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Sunus

Tiirkiye'de degerler egitimi alamna akademik ilgi artmaktadir. Felsefe,
tarih, sosyoloji, psikoloji gibi pek ¢ok bilim alaninda degerler konulu
diisiinme faaliyetleri yapilmakta; egitim sahasinda ise daha 6zele inilerek
konunun metot ve pratigi ele alinmaktadir. Boylece degerler ve egitimi
konulu ¢alismalar genis bir yelpaze olusturmaktadir. Bu ¢alismalar igin
konuya yonelik odaklanmus bir adres olan Degerler Egitimi Dergisi'nin bu
sayisimda da sozinu ettigimiz yelpazeyi yansitan makaleler yer aliyor.

"Allah ve kutsal kavramlarinmn ¢agristirdiklar: anlamlara sosyopsikolojik

bir bakis: Gukurova Universitesi rnegi
dinya goris(ler)imizin sekillenmesinde belirleyici olan Tann ve kutsal

konulu makalesinde Asim Yapicy,

kavramlarimin nasil algilandiim arastirarak, insanlarin deger yargilar ile

bu kavramlarin algilams: arasinda iligki kuruyor.

"Gelenek ve sifahi kiiltiir baglaminda Osmanh toplumunda dint degerler:
Otodidakt egitim kurumlar: ve kaynaklari 6rnegi" konulu makalesinde
Hatice Kelpetin Arpagus, ashinda sosyoloji ve antropolojinin ilgi alanlarina

giren halk dini konusunu keldm ilmi agisindan ele almaktadir.

"Hosgorl, vicdan ve dayanisma: Ahlak ve din egitiminde kiiresellesen
kavramlar" konulu g¢alismasinda Oddbjern Leirvik, hosgorii, vicdan ve
dayanismayi kiiresellesen kavramlar olarak takdim etmekte, bu kavram-
larin okullardaki dini ve ahlaki egitimle iliskisini tartismaktadir.
Norveg'ten dergimize katki saglayan Leirvik, bu kavramlarin degerler
egitiminin kisisel, iliskisel ve siyast boyutlarim nasil birlestirdigini 6zellik-
le Misir 6rneginde islemektedir.

"Ogretmen ve miifredat ekseninde KKTC'de 6rgiin din 6gretimi" konulu
makalesinde Kibris'taki toplum yapisi, insan unsuru, din olgusu, yasanan
tarihsel siire¢ hakkinda aslhinda ¢ok az sey bildigimize dikkat ¢eken Talip
Atalay, Kibris'ta 6rglin 6gretim kurumlar: ve din ogretiminin gelisimine



genel hatlarnyla deginmekte, giinlimiiz KKTC'sindeki din Ogretimi ve
sorunlarini 6gretmen ve 6gretim programlarimin uygulanmasi ekseninde

konu edinmektedir.

Kadir Canatan'n "Avrupa birligi iilkelerinde degerler yonelimi" konulu
makalesi, Avrupa Sosyal Arastirmasi veri tabanina dayah olarak hazirlan-
mustir. Calisma, Avrupa'min degerler hiyerarsisini tespit etmekte, Avrupa

ilkeleri ve kusaklar arasindaki farkliliklarn analiz etmektedir.

"Fen bilgisi 6gretim program ve ders kitaplarina gore gevre egitiminde etik
ve estetik degerler" konulu makalesinde Canan Lagin Simsek, gevre egiti-
minin, insanin cevreyle ilgili bilgi ve duygularim degerlendirmesine
yardum ederek, cevre problemlerine nasil ¢6ztim {iretecegini anlamasini ve
boylece deger anlayisini, inanclarimi ve davramslanim sorgulamasin
sagladigim vurgulamaktadir. Calismada, ilkogretim fen bilgisi dersinde
cevre ile ilgili konularin 6gretilmesinde etik ve estetik unsurlardan ne
derece yararlamldlgl bu egitimin temelinde yer alan degerlerin neler

mis, Onerilerde bulunulmustur.

Soner Durmus'un "Matematik egitiminde degerler iizerine bir deneme"
konulu makalesi ise sosyal bilimlerden farkli olarak deger icermeyen
(value-free) bir alan sekilde algilanan matematik ogretimi agismdan
konuyu incelemektedir. Durmus'a gore, 0grenme ve ogretmeyle ilgili teo-
rilerdeki farklibklar, matematik o6grenmeye uyarlandiinda, bu genel
goriistin aksine, matematigin de kendine 6zgli farkli degerleri icerdiginin
farkina varmamizi saglarmistir. Bu makalede, 6grenme teorilerindeki fark-
hhigim, matematik 6grenirken veya ogretirken nasil gesitli/farkli/zengin
degerler ortaya qikardigmn farkmna varmamizi saglayacak birtakim

ipuclart vermek amaclanmistir.

Makalelerin yam sira li¢ sempozyum ve bes kitap tambtimmn yer aldig1 bu
saynmzla sizleri bas basa birakmadan 6nce bir de duyurumuz var. Ug
ayda bir. yayinlanan dergimizin, 2005 yilindan itibaren alti ayda bir ve
daha hacimli olarak yayimnlanmasina karar verilmistir. Dergide yaymlanan
makalelerin tam metinlerinin ilgili yil tamamlandiktan sonra Degerler

Egitimi Merkezi web sayfasinda yayinlandigim da ayrica hatirlatalim.

Degerler Egitimi Dergisi (DED)



Ogretmen ve Miifredat Ekseninde KKTC’de
Orgiin Din Ogretimi

Talip ATALAY, Dr.

Dicle Universitesi, {lahiyat Fakiiltesi
Ahf/©- Atalay, T. (2004). Ogretmen ve mifredat ekseninde KKTC'de 6rgin din
égretimi. Degerler Egitimi Dergisi, 2 (7-8), 7-40.

Ozet- Kibris Turkleri'nin érgin egitiminde din dersleri buton okullarda 1950"lere
kadar yer almis, ancak ilkokullar diginda, ortaokul ve liselerde 1976'ya kadar o-
kutulmamistir. KKTC’de 1982 yilindan bu yana zorunlu ders olmasina ragmen Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi'nin brang 6gretmeni yoktur. Bu eksikligin giderilme-
si icin ilgili bakanligin herhangi bir abasi da gozlenmemektedir. Ortadgretim ku-
rumlorinda derslere Turkiye’den gelen ve KKTC camilerinde gérev yapan din
gérevlileri girmektedir. Liselerde ise, dersler buyuk élgide bagka bir brangtan 6§-

retmenler tarafindan doldurulmakia ve genellikle ders digi konular islenmektedir.

Anahtar Kelimeler- KKTC, Din @grefimi, Kibris, Din Gérevlisi.

o

Siyasi bir cografya olarak Kibris, dzellikle 1974 sonrasinda Tiirkiye'nin
ic ve dis dengelerini belirleyen temel konulardan biridir. Dogrudan getir-
digi malf yiik diginda Kibris, bagta Avrupa Birligi olmak tizere bir “me-
sele” olarak, diinya siyast arenasinda Tiirkiye'nin dogrudan ve dolayli
pek cok yaptirima maruz kalmasina neden olmustur. Ancak, kiilfeti ne
olursa olsun, Tiirkiye'deki farkl goriisleri temsil eden énde gelen siyasi
partilerin hepsi tarafindan bir “dava” olarak kabul edilmistir.

Nedenleri tartisiir olmakla birlikte, giindemimizden hi¢ dismeyen
milli davamuz Kibris, siyaset disinda Kibrish ve 1974 sonrasi adaya
yerlestirilen Tiirkiyeli Tiirklerden olusan ada insamna mahsus gergek-
- likler yeterli ilgiyi gérmemistir. Tiirkiye glindeminde iggal ettigi diize-
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ye bakilirsa, ortalama egitim diizeyindeki bir Tiirkiyelinin; Kibris'taki
toplum yapisi, yaganan tarihsel siire¢ ve bu siiregte belirléeyici olan te-
mel etkenler hakkinda saghkh fikir yiiriitebilecek kadar bilgi sahibi ol-
mast gerektigi diigiiniiliir. Ancak, Kibris'm Avrupa Birligi'ne girig sii-
recinde ada Ttrklerinin siyasi tercihlerinin Ttirkiye’de 6nemli bir kesi-
min beklentileriyle ortiismedigi anlasildiktan sonra baglayan ve “ne-
den”li soru ctimleleriyle gelisip yogunlasan tartismalar, kamu oyunun
ve kamu oyu ile birlikte akademik ¢evrelerin de yeterli bilgiye sahip ol-
madigim ortaya gikard:. Bilgi eksikliginin fark edilmesini saglayan Kib-
ris tartismalari, akademik cevrelerce, Kibrisin ozellikle insan unsuru

agisindan calistilmasiin gerekliligini de g6z 6ntline serdi.

Bahsi gecen tartismalar stiresince, Kibris Tiirklerinin secimlerinde etkili
olan faktorler arasinda gosterilenlerden biri de Kibris’taki din olgusuydu.
Kibrish Tiirklerin yasaminda dinin yeri, bunun Tiirkiye ve Rumlar, do-
layisiyla, Avrupa Birligi ile iliskilerde belirleyiciligi belli ¢evrelerce giin-
demde tutuldu. Ancak, tartismalar icerik ve derinlik agismdan bugiinkii
Kibrish insamn din ile iliskisinde gozlenen olguyu ¢6ziimlemeyi ve anla-
may1 saglayabilecek nitelikten yoksundu. Bu derinlik yoksunlugunu,
Kibris'm sosyal, dini ve kiiltiirel tarihinin bilinmemesi nedeniyle, Kibris
Turklerinin 1878’den bu yana Tiirkiye Tiirklerinden farkl bir siiregten
gecmesi sonucu Kibrishlarin Tiirkiye toplumundan farkh bir dinf ve kiil-
turel yap1 edindiginin idrak edilememesine baglamak miimkiindiir.

Bu gergevede, Kibrish Tiirklerin Osmanli sonrasi 6rgiin ogretim ku-
rumlar ve din 6gretimi uygulamalar ile giniimiiz KKTC'sindeki du-
rum da yeterince bilinmemektedir. Bu nedenle, makalemizde, Kib-
ris'ta orgun ogretim kurumlar: ve din 6gretiminin gelisimine genel
hatlarnyla deginip, glinimiiz KKTC'sindeki din 0gretimi ve sorunla-
rin1 0gretmen ve o0gretim programlarinin uygulanmasi ekseninde ko-
nu edinerek, alandaki bilgi eksikliginin giderilmesine katkida bulun-

may1 hedeflemekteyiz.

Aragtirmanin Yéntemi

KKTC’de din 6gretimine iliskin bir yazi kaleme alimirken karsilagilabile-
cek en 6nemli zorluk yeterli yazili kaynak sikintisidir. Kibris'la ilgili ¢ok
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sayida yazil literatiir mevecuttur. Ancak KKTC’de din eksenli bazi calis-
malarin varligina ve din konusu genel hatlaryla zaman zaman basin-
da yer almasina ragmen, 6rgiin din dgretimini ele alan calisma gok az-
dir. Ashnda, konuya iliskin yayinlanmus ilk ve kapsaml tek bir ¢alisma
bulunmaktadir. Bu c¢alisma, Kibris'ta din egitimini genel hatlariyla
(1994 yihna kadar) inceleyen yiiksek lisans tezidir!. Bunun disindaki en
onemli yazih literatiir zaten bu ¢alismada degerlendirilmis olan T.C. ve
KKTC din gorevlilerince hazirlanan bazi raporlarla resmi yazismalardan
olusmaktadir. Makalede KKTC'de 6rgiin din égretiminin durumunu ve
sorunlarini ele alirken, 1994 yilindan giiniimiize nelerin degisip nelerin
degismedigini belirlemek amaciyla séz konusu calismadan yararlandik.
Bunun disinda, kdnuya iligkin veriler, Mayis 2004’te KKTC’de yaptigi-
miz araghrmanin muldkat ve gozlemlerine dayanmaktadir. Arastirma-
ya katilan érneklem gurubu; din gérevlileri, ogrenciler ve halktan olus-
maktadir. Ayrica, 2004-2005 Ogretim Yil'na iligkin gorevlendirmelerle
ilgili bilgi ve belgeler i¢cin KKTC T.C. Bilyiikel¢iligi Din Isleri Musavirli-
gi'nin kayitlarina miiracaat ettik.2 Yine Miisavirlik merkezinde calisan
gorevliler disinda, KKTC'de 2004-2005 Ogretim Yili'nda ogretmenlik
yapan her ilgeden din gorevlileriyle gériismeler yaptik. Ayrica KKTC
Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanh)'mn ilgili biriminden de orgun din 6g-

retimi ve 6gretmen sorununa iliskin bilgi aldik.

Kibris'ta Tiirklerin Orgiin Egitimine Genel Bir Bakis
Kibris, 4 Haziran 1878 yilinda yapilan anlasmayla Ingilizlere gecici o-
larak devredilene kadar bir Osmanh vilayetiydi.3 ingiliz idaresine kadar

adadaki Miisliiman egitim-6gretim kurumlar ve uygulanan ogretim

156z konusu ¢ahsma, KKTC’de Din Egitimi ismiyle Selcuk Universitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisii'nde yazar tarafindan yapilmistir. Cahsma 2003 yilinda herhan-
gi bir ekleme yapilmaksizin “Gegmisten Giiniimiize Kibris- idari Yapilanma ve
Din Egitimi” adiyla basinustir.

2 Din Isleri Miigaviri Sayin Fahrettin ASIK'in yardimlariyla gérevlendirme listele-
rine ulastik. Sayin Asik basta olmak {izere Migavirlik cahsanlarimin ve goriisme
yaptigimmz din gorevlilerinin gostermis olduklari yakinlk, yardim severlik ve a-
¢tk yireklilikten dolay: kendilerine minnet ve tesekkiir bor¢luyum.

3 Konuyla ilgili detayh bilgi ve anlasma metinleri icin bk. Alasya, 1964; Ekrem,
1934; Kocabas, 1989; Torun, 1956; Tiirkgeldi, 1957.
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programlari geleneksel Osmanl egitim sistemi icinde sekillenmisti. Kib-
r1s’ta bulunan Miisliiman dgretim kurumlar: 6gretmen ve program ni-
teligi agisindan Anadolu ya da Rumeli'deki Osmanh dgretim kurumla-
rindan farkl degildi. Kibris'taki okullar ilk ve orta dereceli okullardi. A~
dada yiiksek diizeyli medrese veya muadili bir Osmanl okulu yoktu.

ingiliz Dénemi’nde Orgiin Egitim

Kibris adasiun Osmanlilarca fethedilmesinden hemen sonra agilmaya
baslanan geleneksel Osmanl okullar1 -Medrese ve Sibyan Mektepleri-,
ingilizlerin aday1 yénetimléri altma almalar sonrasinda da varhklarim
siirdiirdii. Medreseler, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Tiirkiye'de 1924 y1-
Iinda tamamen kapatildiktan sonra bile, Kibris'ta bir yasaklama olma-
masi nedeniyle, ragbet gérmeyip fonksiyonunu yitirinceye dek agik
kaldi. Bunlardan Lefkosa’daki Buyuk Medrese -Kibris'ta kapanan son
medrese- 1939-1940 yilina kadar ogretime devam etti. Osmanlimn 0§~
retimde modernlesmesi siirecinde agilan okullardan olan rustiye Kib-
ris'ta ilk defa 1862 yilinda Lefkoga’da agildi. Bu okullar da 1934 yilina
kadar hizmet verdi. 1935 yilindan sonra adada bulunan 2.2 rustiye, 0g-
retime “ilk Mektep” adiyla devam etti. Kibris'ta lise dengi ilk Miisliuman
okulu ise, yine Osmanh okullarindan, 1896 yilinda Lefkosa’da agilan i-
dadidir. idadi Sultani, Sultani Lefkosa Tiirk Lisesi'ne déntismiis, okul
1944'e kadar adadaki Tiirklerin tek lisesi olmusgtur (Atalay, 2003).

Kibris Tirk okullau 1884 yilina kadar, Osmanlh déneminde oldugu gi-
bi Evkaf’'mn yonetlmmde kaldi. 1884 yilinda, Ingiliz y6netimince okul-
lar1 yonetmek lzere “Miisliman Maar if Enctimeni” kuruldu. Bu encu-
men, kur ulusundan itibaren; biittin Tiirk okullarinin idaresi, 6gret-
men tayini ve maaslarmm tespiti gorevlerini tistlendi. Okullarin gider-
leri de daha 6nceleri oldugu gibi biiyiik olctide islam Evkafi gelirlerin-
den karsiland: (Sitha, 1971).

ingiliz yonetimi Kibris'ta egitimi merkezilestirme yoniinde baz1 adim-
lar atmistir. Bu konudaki ilk 6nemli adim 1 92,0'de Maarif Kanunu’'nun
cikariimasidir. Bu kanuna gore; Miisliiman Maarif Enclimeni‘nin tav-
siyesiyle Tiirk ogretmenlerin vali tarafindan atanmasi ve maasglarin
belli bir barem {izerinden merkezi hitkiimet tarafindan ddenmesi ka-
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rarlagtirilmistir. Bu amagla, giderlerin kargilanmas: icin Tiirklerden ve
Rumlardan ayri ayri vergi toplanmasi esasa baglanmustir. 1929’da q1-
karilan Maarif Kanunu ile ynerkezilestirme yolunda bir adim daha a-
tilmug; 6gretmenleri tayin, terfi, cezalandirma ve azletme yetkisi tama-
men valiye verilmis; Maarif Enclimeni'ne yalmzca miifredati tespit
yetkisi birakilmigtir. 1931 yilinda gergeklesen Rum isyanindan sonra
hitkiimet 1935 Maarif Kanunu'nu gikarmis ve bu kanunla Maarif En-
ciimeni sadece istisart bir organ haline getirilmis, {iyeleri de tamamen
hiikiimet tarafindan tayin edilmeye baglanmistir. Aym kanunla, ilko-
kullar 6 yila ¢ikarlarak riistiyeler kapatilmig, daha 6énce kiz-erkek ay-
n olan simflar karma simflara donlistiiriilmiistiir?. Ancak, kanunun
getirdigi en 6nemli yenilik, miifredatin da artik ingiliz yonetimince be-
lirlenmesi karandir. O giine kadar Kibris Tiirkleri miifredat konusun-
da buyiik Ol¢lide Tiirkiye'yi takip etmis, ders kitaplarum da Tiirki-
ye'den getirtmislerdi. Ancak, 1935'ten sonra Tiirkiye'den kitap getir-
tilmesi yasaklanmig, Kibris'ta da alfabe ve bazi okuma kitaplar: disin-
da kitap hazirlama imkani olmadigindan, okullarda “kitapsiz” 6gretim
donemi baglamustir. Ayrica, yalmzca Tirk égrencilerin devam ettigi
Lefkosa Tirk Lisesi ile Victorya Kiz Lisesi'nin bagina Ingiliz miidiirler
getirilmis ve 1950’lere kadar da uygulama bu sekilde siirmiistiir. 1944
yilindan itibaren okullasmada yeni gelismeler yasanmis, Kibris'ta,
Tiirklere ait ilk ortaokullar agilimaya baslanmistir. 1952-60 arasinda
¢ikarilan kanunlar ise, gesitli yeni okullarin kurulmasina imkan tani-
mus, bu tarihler arasinda Tiirkler; ilkokul, ortaokul, lise ve ylksek o-
kul diizeyinde okullar kurmuslardir (Comunoglu, 2002). ‘

Kibris Cumhuriyeti Donemi’nde Orgiin Egitim

Tirkler 19 $ubat 1959 Londra Anlasmast'yla fiilen dogan Rum-Tiirk or-
tak devleti Kibris Cumhuriyeti'ne®; 5 lise, 7 ortaokul, 1 enstitii ve 2 sa-

4 Kanun 1935'te gikimug olmakla birlikte 1933 yilindan itibaren uygulamada ilko-
kullar 6 yia ¢ikarilmis ve riistiyeler ilkokullara doniistiiriilerek kapatilmstir,
S Kibris Cumhuriyeti, Rumlarn dteden beri savunduklart ENOSIS, yani Kibris'in

Yunanistan'a baglanmas: ya da ilhaki idealiyle, Tiirklerin adanm taksimi fikrine

kars1 bir orta yol olarak dogmus ve ingiltere, Yunanistan ve T tirkiye'nin garan-
torliigiinde kurulmustur. Konuyla ilgili detayh bilgi icin bk. ismail., 1992a,
1992b; Necatigil, 1993.
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nat okulu ile girdiler. 1960 Cumhuriyet Anayasas: egitim, kiiltiir ve 68-
retime yonelik biitiin uygulamalan Tiirk Cemaat Meclisi'ne birakiyor-
du. ingilizlerin adaya gelmesinden 82 yil sonra, Tiirkler, kendi egitim-
bgretim kurumlarimn yonetimini devraldilar. Kibris Cumhuriyeti done-
minde okullar Cemaat Meclisi'ne bagh Maarif Miidiirliig{i'nce yonetildi.

~ Bu donemde, Kibris Tiirkleri Tiirkiye Cumhuriyeti Millf Egitim Bakanli-

g1 ile yapilan genis is birligi ile Tiirk okullarinda uygulanacak miifreda-
t1 belirlemis, kitaplar 1930'lu yillardan sonra yeniden Tiirkiye’den getir-
tilmeye baslanmistir (Behget, 1969; Siiha, 197‘1; Atalay, 2003).

1974 Sonrast ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’'nde Orgiin Egitim

Kuzey Kibris'ta érgiin 6gretimde, Cumhuriyet Dénemi‘nde olugturu-
lan egitim sisterninde 6gretimi kokiinden etkileyecek yapisal degisikler
yasanmadi. Degisim, KKTC'nin ilanindan sonra devlet olunmasiyla
birlikte kurumlarin yeniden adlandirilmasi ve di'l'zenlenmesinde yasan-
di. Gegmiste Maarif Miidiirligii'nce yonetilen egitim kurumlari KKTC
Millf Egitim ve Kiiltiir Bakanhg biinyesinde yapilandirldi. Bugun
KKTC'de Anayasa geregi her tiirlii egitim-6gretim faaliyeti bakanhgin
izniyle yapilmaktadir.

KKTC'de orgiin egitim, Tirkiye'deki eski okullagma sistemine benzer
sekilde; ilkokul, ortaokul ve lise seklinde yapilanmgtur.

1934 yilindan sonra, uzun siire 6 yil olan ilkokullardaki 6gretim st-
resi 5 yila indirilmistir. 6 yaginda baglayan ilkokul 6grenimi ticretsiz ve

zorunludur.

Orta 6gretim ise ortaokul ve lise agamalarindan olugur. Ortaokullara
normalde 12-14 yas gurubu dgrenciler devam etmektedir. Ortaokul 6g-
retimi de zorunlu ve ticretsizdir. KKTC’de normal ortaokullar yaninda
Tiirkiye’deki eski Anadolu liselerine benzer tarzda yaplandirilmig ortao-
kul ve lisesi bir arada bulunan Tiirk Maarif Kolejleri ve Fen Lisesi vardur.

Yine {icretsiz olan lise programu ise, 15-17 yas gurubu 6grencileri kap-
sayan 1i¢ yillik dgretimi icerir. Genel liseler, meslek liseleri, teknik lise-
ler ve diger liseler aracihigl ile gergeklestirilir.®

6 KKTC egitim sistemiyle ilgili detayh bilgi i¢in bk. www.mebnet.net/meb-anasay-
fa.html
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Kibris’ta Tiirklerin Orgiin Din Ogretimine Genel Bir Bakis
Ingiliz Dénemi’nde Orgiin Din Ogretimi
Kibris'ta Osmanl déneminde oldugu gibi ingiliz yénetiminde de uzun
bir stire din 6gretiminde Tiirkiye drnek alinmistir. Geleneksel Osmanh
okullarinda, okullarin geleneksel miifredatlar: korunmustur. Ogretim-
de Ttrkiye'yle ilk belirgin farkhlasma, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 6g-
retimin birlestirilmesi sonucu kapanan medrese ve riigtiyelerin, Kib-
ris’ta bir stire daha 6gretime devam etmesiyle yasanmustir. Ancak, 6-
zellikle riistiye programlar: Tiirkiye’deki ilkokul programlarindaki de-
gisime uyarlanmugtir. Din dersleri 1927-1931 yillan arasinda Tiirkiye
okullarinin tamaminda kaldirilmistir (Bilgin, 1995; Cebeci, 1996; Ay-
han, 1999). Kibris Tiirk okullarindaysa 1950'lere kadar din dersleri o-
kullarda yer almistir. Ancak, adadaki kronik sorun, din derslerine gi-
rebilecek donanimda, yetismis 6gretmen yoklugu olmustur. Nitekim,
1920-22 Tali Okullar Idare Heyeti'nin verdigi kararlar arasinda, sulta-
niye (yani liseye) Tlrkiye’den din dersi 6gretmeni istenmesi vardir
(Behget,1969). Daha sonraki yillarda, muhtemelen Turkiye’'deki degi-
sim nedeniyle kitap' getirtilememesi sonucu, 1926-1928 Tali Okullar i-
dare Heyeti, muftd ile lise miidiirtinil her suufta okutulmas: gereken
din dersi konularm hazirlamakla gorevlendirmistir. Aym heyet Victor-
va Kiz Sanat Okulu'na da haftada bir saat din dersi konulmasin ka-
rarlastirmistir (Behcet, 1969).
Gok onemli bir degisim olan harf inkilab: Tiirkiye’de 1928’de yapilnus,
hemen bir yil sonra, 1929-1930 ders yihinda Kibris'taki Tiirk okulla-
rinda da yeni harflerle 6gretime baslanmistir (Nesim; 1990). Nitekim,
1928-1930 Maarif Enclimeni, 1 Eyliil 1929'dan itibaren, Kibris Tirk
ilkokullarinda; Latin harfleriyle yazili kitaplarla yine Latin harfleriyle
basilmis Kur’an’dan se¢ilmis boliimlerin ve Istanbul ilkokullarinda o-
kutulan yeni harflerle yazilmus Tiirkiye baskis: din dersi kitaplarimn
Kibris ilkokullarinda okutulabilecegine iligkin kararlar almistir. 6 siif-
It ilkokullarm acildig: ve riistiyelerin kapatildigi 1933-1934 ve 1935-
1936 6gretim yillarindaki ilkokul programlarinda biitiin simflarda iki-
ser saatlik din dersi yer almaktadir (Behcet, 1969).

Ingiliz okul sistemine gegildikten sonra, 1939-1944 Maarif Enciime-

ni'nin, ilkokul 6grencilerine Cuma giinleri camiye gitmenin &gretilme-
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si icin o saatlerde ders yapilmamasima karar verdikleri gorilmektedir
(Behget, 1969). Tiirk ogrencilerin Cuma namazina gidebilmeleri igin
Cuma namaz saatlerinde ders konulmamas: isteginin Tlrk toplumu
nezdinde genel kabul gordiigii, 1949 Turk isleri Ara Raporu’nda da bu
uygulamay1 destekleyen ve devamini isteyen taleplerin dile getirilme-
sinden anlagiimaktadir. Bu rapor, Ttrklerin cemaat olarak buttin prob-
lemlerini incelemek ve taleplerini ortaya koymak tizere ingiliz Huku-
meti’'nce ileri gelen Tiirklerden olusan bir heyete hazirlablmugtir. Ra-
porda, 6gretmen nezaretinde Cuma gtinleri biitiin ilkokul 6grencileri-
nin camiye gotiiriilmelerinin mecburf olmas ve sabahlar: derslere du-
ayla baslanmasimun bir kural olarak konulmasi Onerilmektedir (Turk
isleri Ara Raporu, 1949). 1935'den sonraki kitapsiz 6gretimin donemi-
nin ardindan, yeniden kitaph Sgretime gecilmesi asamasnda, 1944-
1947 Maarif Enclimeni’nce illokullarda okutulacak din dersi kitapla-
rinin Miiderris Hulusi Efendi tarafindan hazirlanmasina karar verildi-
gi gorilmektedir (Behget, 1969). '
1960-61 ders yilinda ilkokullarin 2., 3., ve 4. siniflarinda haftada bir
saat, son iki smifinda da iki saat din dersi okutuldugu o gintin prog-
ramlarindan takip edilebilmektedir (Behget, 1969). Yine 1960 yillar-
da Tiirk Ogretmen Koleji'nde haftada bir saat Din Bilgisi adiyla bir ders
verilmistir. Bu dénemde kolejde okutulan resmi din dersi programlari-
na ulasamadik. O yillarda kolejde okuyan, 6gretmenlik yapan Ogret-
menlerle yéptlglmlz goriismelerde, din derslerinin Tirkiye ilkokullar:
programlari referans alinarak, genelde rehber ogretmenler tarafindan
verildigi ifade edilmektedir. Onlarin ifadesine gore, kolejde brang olarak
din derslerine girebilecek yeterlilikte 5gretmen yoktu. Bu nedenle, ders-
ler genellikle Tiirkiye'de hazirlanmis ve okutulmakta olan, donemin
din dersi kitaplarmmn Din Bilgisi derslerinde 6grenciye okunmasi yo-
luyla islenmekteydi (Atalay, 1995).

Lisenin kayitlara ulagilabilen ders programlarina gore, 1934-1935
ders yilinda lisenin her siifinda din dersi okutulmustur. Yalmzca Lef-
kosa Tiirk Lisesi'nde degil, Tiirkler ve Rumlar basta olmak tizere diger
azinliklardan dgrencilerin de devam ettikleri lise dlizeyindeki ingiliz o-
kulunda da Tiirk dgrencilere az da olsa Islami bilgilerin verildigi, ayri-
ca, ogrencilerin Cuma giinii camiye goturiildikler bilinmektedir
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(Denktas, 1986). Bu yillarda hizmet veren tek Tiirk kiz okulu olan Vic-
torya Kiz Okulu’nda da din dersleri okutulmustur (Atalay, 2003). An-
cak, o yillarda da din dersi verebilecek nitelikte 6gretmen olmadigim bi-
liyoruz. O donemde 6grencilik yaprms kisilerin ifadesine gore lisede,
Fetva Emini’ veya az ¢ok dini bilgileri oldugu diistiniilen yetkili kisiler
din derslerinde 6gretmenlik yaparlardi.

1952-1976 yillar arasinda ise, Tiirklerin ortaokul ve lise diizeyindeki

hicbir okulunda din dersleri okutulmamustir.

Kibris Cumhuriyeti Dénemi’'nde Orgiin Din Ogretimi

Kibris Tiirkleri Kibris Cumhuriyeti’yle birlikte uzun bir aradan sonra
egitim-6gretimde tam olarak bagimsiz bir yapiya kavustular. Bu do-
nemde Kibris Tlrklerine 6zgii bir 6gretim programi olugturmak tizere
Tiirkiye Cumhuriyeti Millf Egitim Bakanhgi'yla iligkiye gegtiler. Karsi-
Iikli yardimlagsma. sonucunda Kibris Tiirk okullarinda uygulanacak
ogretim programlar: biiyiik Olglide Tiirkiye'de uygulanan Ogretim

programlarinin modellenmesi sonucu olusturuldu. Ancak, din 6greti-

mi ve din &gretimine yonelik 6gretim programi olusturulmas: konu-

sunda Ttrkiye’'deki dénemsel uygulamalar ornek alimmad. Nitekim,
1956 yilindan itibaren Tirkiye’'deki ortaokullarin 1. ve 2. simflarina,
1967 yihndan itibaren de liselerin 1. ve 2. simflarina Din Bilgisi dersi
konulmus olmasina ragmen (Ayhan, 1999), Kibris Tirk Cemaati or-
taokullarinda din derslerine yer verilmedi. Bu donemde, Tiirk cemaati-
nin duyarh kesimlerince, okullarda din derslerinin okutulmasi ve ders-
leri okutabilecek donanima sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi igin o-
kul, kurs gibi gerekli kurumlarin aglmas: yéniinde talep ve teklifler di-
le getirildi. Din 6gretimi konusundaki gelismelere iligkin tartismalar
basin tarafindan da kamu oyuna yansitildi.

Toplumun cesitli kesimlerinden gelen, ortaokul ve liselerde din 6greti-
mi yapilmasi yontindeki yogun talepler iizerine Maarif Dairesi'nin il-
gili kurulu 1967 yih sonunda, okullarda din derslerinin okutulmasi

7 Kibris'ta ingiliz Yonetimi 1928 yilinda MUftiiliigii ilga ederek yerine, Evkal’ Yo-
netimi‘ne bagh bir daire olan Fetva Eminligi’'ni ihdas etti.
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kararna varmisti. Bu karar uyarinca, 1968-69 Ogretim Yili'ndan iti-
baren, milll miidafaa dersleri yaninda din derslerinin de okutulmas: ve
kararm bir tamimle biitiin okul idarelerine bildirilmesi kararlastirildi.
Ancak, ilgili karar ve tamime ragmen hicbir ortaokul ve lise din ders-
lerini programina almadi. Konu, 7.3.1970 tarihinde, Yasama Mecli-
si'nin glindemine geldi. Meclis’e din derslerinin durumuyla ilgili yonel-
tilen bir soru tizerine, dénemin Kibris Tiirk Cemaati Maarif Midarsa
M. A. Raif’den goriis istendi. Raif, Tiirk Cumhuriyet Meclisi Bagka-
nmi'na ve Kibris Tiirk Yirtitme Kurulu Baskan Yardimcihgi'na, din ders-
leri okutulmas: kararina neden uyulmadifim gerekgelendirerek izah
ettigi bir mektup gonderdi.
Maarif Mudiirli, mektubunda 6zetle prensip olarak din ogretiminin
orta dereceli okullara da tesmil edilmesi fikrine katilmakla birlikte;
1. Din egitimi ile ilgili olarak, 6grencilerin seviyelerine hitap edecek, Is-
lamiyet’in 6zline inen ve ahlaka dayanan ders kitaplarimn mevcut
bulunmamasi,

o

. Denenmis bir din dersleri miifredatinin mevcut olmamasi, bir miifre-
dat tanzim yoluna gidilse dahi boyle bir miifredat: 6gretmenlerin fark-
li tefsir ve tatbik sekillerinin ortaya ¢ikmasi ihtimali, 6gretmenlerin go-
riig ayriliklarimn ise bir fikir polemigi meydana getirecegi hususlar va-

rit oldugu, béyle bir tehlike bulundugu stirece bu yola gitmenin, yani
din derslerini okullarda okutmarn tehlikeli sonuglar doguracag: kana-
atinde oldugunu ifade ediyordu (Nizam Gazetesi, 1971).

Egitim-0gretim programlarinda buyiik ol¢lide Tirkiye Milll Egitim

Bakanhgi'm &rnek alan, bir¢ok ders kitabim Tiirkiye’den getirten Tirk

Cemaati Maarif Miidiirligii'niin din dersieri konusundaki kayg: ve ge-

kincelerini anlamak zor olmus, konu etraflica tartisilmistir. Nitekim,

Turkiye’de, orta 6gretimde din derslerinin basladig1 1956 yilindan son-

ra gecen siirecte cesitli din dersi kitaplar: hazirlanmugtir. Tlrkiye'deki

egitim-6gretimle ilgili birimlerle ¢ok siki iligkisi olan Kibris Tlrk Cema-
ati Maarif Miidiirii'niin din dersleri konusunda Tiirkiye'deki uygula-
malardan ve alandaki gelismelerden haberdar olmamasin diigtinmek

zordur. Nitekim, o donemde de miidiiriin agiklamalar: ve gerekgeleri o-

zellikle talepkar kesimde tatmin edici bulunmadi (Atalay, 2003). Fakat,

din dersleri okutulmas yoniinde olumlu bir gelisme saglanamadi.
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Cumbhuriyet yillarinda, Kibris Tiirk Cemaati okullarinda din dersleri
konusundaki ihtiyacin dile getirildigi 6nemli bir rapor vardir. Kibris
Din Gorevlileri Reorganizasyon Raporu adryla bilinen bu rapor, o giine
kadar Ttiirklerin, basta Din Isleri Dairesi olmak iizere, dini ihtiyac ve
sorunlarimn etraflica aragtirildig ve ortaya konuldugu, ¢6ziim 6neri-
lerinde bulunuldugu degerli bir belgedir. Raporda, adadaki Tiirklerin
dint durumlarimin vehameti olabildigince etrafli bir bigimde anlatildik-
tan sonra; “Okullarimizda din derslerinin ihya edilmesi ve ogrencilere
milll hisler kadar, dinf hislerin de asilanmasi, ilerisi i¢in paha bigilmez
bir hatt1 hareket olacaktir” (Din Isleri Reorganizasyon Raporu, 1969)
ifadesiyle, okullarda din 6gretiminin toplumun gelecegi hususundaki

onemine dikkat cekilmistir.

Ancak, konu lzerindeki talep, ¢aba ve tartismalara ragmen Kibris
Cumhuriyeti déneminde, ilkokullar ve Ogretmen Koleji cisinda, din

dersleri Tirk ortaokul ve lise programlarinda yer almamstr.

1974 Sonras1 Orgiin Din Ogretimi

1974 Bang Harekati sonrasinda Rumlarimn ve Tiirklerin siirlarla ayrs-
malarindan sonra, 1975 yihnda Kibris Tiirk Federe Devleti kuruldu.
1976 yihnda oylamaya sunulup kab;ﬂ edilen federe devlet anayasasin-
da, din egitim-6gretimi; “Din Egitim ve &gretimi devletin gozetimi al-
tindadir. Ktigtklerin kanunt temsilcilerinin istegine baghdir” hitkmiiyle
dlzenlendi (KTFD Anayasasl, 1976). Bu yasaya dayanilarak, din ders-
leri Turkiye’deki gibi se¢meli dersler arasinda kabul edildi ve yine Tiir-
kiye’deki gibi haftada bir saatlik se¢meli ders olarak programa alind:.
Ancak, Kibris'ta din dersi 6gretmeni yoklugu bagta olmak tizere, 6gle
tatili veya diger derslerin bitis saatinden sonraya konulmas: gibi ne-
denlerden dolay: ders genellikle seilmedi. Ayni dénemde Tiirkiye’de de
dersin benzer problemleri olmakla birlikte, Kibris'ta uygulamada ¢ok
daha buyiik zorluklar yasanmus, derse yeterli ilgi saglanamamis ve
uygulama bagarisiz olmustur (Atalay, 2003). Se¢meli din dersi uygu-
lamas1 1982 yilina kadar bu sekilde devam etti.

Ttrkiye’'de 1980 asker? darbesi sonrasinda din egitim-6gretimi {izerin-

de yogunlasan tartismalar sonrasinda 1982 Anayasasi'nin 24. Madde-
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sine gore zorunlu dersler arasina alinmasindan sonra Kibris'ta da din
dersleri okul miifredatlarina zorunlu ders olarak girmis ve Tiirkiye ile
aym tarihte Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi adiyla Kibris Tirk o-

kullarinda da yerini almistir.

KKTC’de Din Kulturu ve Ahlak Bilgisi Dersi’nin Yasal Dayanag1 ve
Uygulanmasi

Kibris Tiirklerinin 1983 yihnda, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti adiy-
la bagimsizliklarini ilan etmelerinden sonra hazirhfina baglanan ana-
yasa, 1985 yilinda halk oylamasiyia kabul edilmistir (Fehmi, 1992).
KKTC'de din 6gretimi dayanaguu Anayasasi’nin vicdan ve din ozgiir-
ligi ile ilgili 23. Maddesi'nin 4. Fikrasi’'nda ifade edilen; “Din egitim ve
6gretimi, devletin gozetimi ve denetimi altinda yapalir” hitkmiinden al-
maktadir. $6z konusu yasa uyarinca KKTC Milli Egitim ve Kiltir Ba-
kanligi'na bagh ilkokul, ortaokul ve liselerde Din Killtlrii ve Ahlak Bil-
gisi zorunlu derslerdendir. Dersin okutulmasinda, Millf Egitim Yasa-
si'nmin 19. Maddesi'ndeki; “Millt egitimde laiklik esastir. Bu ilkeye ters
diismemek kosuluyla 6gretim kurumlarinda din kilttirdi egitimi yapi-
labilir” esas1 gozetilmektedir.

ilkokullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ilkokullarin 4. ve 5. simf program-
larinda haftada bir saat olarak yer almaktadir. Ders, diger temel ders-
ler gibi, simif 6gretmeni tarafindan okutulur. Ancak, genellikle dersin
uygulamada ongoriilen esaslar dogrultusunda okutulmadifina dair
yaygin bir kanaat vardir. Ogrenci velileri; dersin genellikle yeterli dii-
zeyde islenmedigini, 6gretmenlerin yetersiz kaldigim ve bu konuda ge-
rekli kontrollerin yapilmadigim ifade etmektedirler. Ge¢mis yillarda
yiiksek lisans ¢alismast siireci ve sonrasi donemde, veli ve dgrencilerce
dersin islenisi konusunda sdylenilenlerle, 2004 yilinda séylenilenler a-
rasimda pek farklilik gozlenmemektedir. Farkli 6grencilerin sozleri; “ge-
nellikle dersi her hafta gérmedikleri, iki ii¢ haftada bir saat 6gretmen-
lerinin “din”den bahsettigi” ifadelerinde yogunlasmaktadir. Az da olsa,
dersi miifredata uygun sekilde islemeye ¢ahsanlar da alan bilgisi aci-
sindan zorluklar yasamaktadirlar.
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Ozellikle ortaokullardaki uygulamalarla ilgili bahsedilecegi gibi, 6gren-
cilerin ¢ogu aileden ve ilkokul programinda zorunlu ders olarak yer al-
masina karsin okulda verilen din 6gretiminden alt yapr olugturacak
destek alamadan ortaokula ge¢cmektedirler.

Ortaokul ve Liselerde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Din Kaltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi'nin, KKTC orta dereceli okullarinda,
ortaokul ve liselerin biitiin simflarinda zorunlu olarak haftada bir sa-
at okutulmas: ongoriilmektedir.

Halen, Kibris Turk okullarinda Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi or-
tackullarin ¢ogunda ve liselerin bir kisminda Tiirkiye’den KKTC cami-

lerinde imam-hatiplik yapmak {izere génderilen ilahiyat egitimli din

gorevlileri tarafindan okutulmaktadir,

Kibris'ta islam dini ogretiminde 6gretmen sorunu, neredeyse asirlik bir
sorundur. Okullarda 6gretmen ihtiyaci ve din dgretiminin &gretmen

merkezli problemleri 6nemli boyutlardadir.

Kibris’ta Orgiin Din Ogretiminde Ogretmen Sorunu

Kibris Tiirklerinin din 6gretimi ihtiyaci bir asr1 asan bir zamandir ge-
rektigi gibi karsilanamamustir. Cumhurbagkam Denktas'in; “Zaman
zaman torunlarima soruyorum: “Yarin ben 6ldiigtimde mezarima ge-
lecek misiniz?”. “Gelecegiz” diyorlar. “Peki gelip ne yapacaksimz?” diye
soruyorum. “Cicek koyacagiz.” diyorlar. “Baska ne yapacaksimz?” di-
ye sikistiiyorum, ama akillarina “dua edecegim” demek gelmiyor. Tel-
kinle ¢ocuklara Fatiha'yi 6gretmeye ¢ahistyorum. Elbette bunlar yeter-
li degil. (Zaman, 1993)" sozleriyle duyarh bir dede olarak naklettigi a-
nekdot, Kibrish Tiirk ¢ocuklarin dinf bilgi diizeylerini ve din dgretimi
ihtiyaclarim gostermesi agisindan anlamh ve garpici bir drnektir. An-
cak, yonetimde olan KKTC hiikiimetlerince din egitim-&gretiminin 6-
nemi yeterince kavranamamistir. Din Ogretimi konusunda ihtiyacin
boyutu ve konunun 6nemi yeterince takdir edilemedigi i¢in, bugiine
kadar gerekli diizenlemeler yapimamugstir. Nitekim, gegmis yillardan
glintimiize kadar, 6gretmeni bulunmayan ya da yeterli olmayan bir-
¢ok bransta KKTC hitkiimetleri ile T.C. hitkiimetleri arasinda imzalan-
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mus bulunan kiiltlir anlagmalar1 uyarinca Turkiye’den periyodik ola-
rak dgretmen istenmis ve gorevlendirilmis, halen de gorevlendirilmek-
tedir. Ancak, nedense s6z konusu kultlir anlasmalarindan, 1982 yihn-
dan sonra zorunlu ders olmasina ragmen kadrolu 6gretmeni bulun-
mayan tek brang olarak gozitken Din Kiiltlrii ve Ahlak Bilgisi ogret-

meni ihtiyacimn Tiirkiye'd=n karsilanmasi i¢in yararlamlmarustir.

Dersin 6gretmen ihtiyacinmn giderilmesi i¢in gegmis yillarda hitktimet-
ler disinda baz1 ciddi girisimler olmustur. Dersin zorunlu olmasindan
sonra, KKTC'ye Tiirkiye’den Din Kiiltiirii ve Ahlék Bilgisi Ogretmeni
gonderilmesi i¢in Kibrish vatandaglar ve baz1 derneklerce yapﬂaﬁ bu
tiirden girisimler sonucu T.C. Milll Egitim Bakanhg Din Ogretimi Ge-
nel Miuidiirliigii'nce 24.12.1984 tarih ve 8655 sayih bir yaziyla ilgili
devlet bakanhgindan miitalda istenmig, 14.1.1985 tarih ve 04399 sa-
yili cevabi yazida; “... prensip olarak KKTC’de her orta ogretim kuru-
munda 1 Tiirkce, 1 Tarih ve 1 de Din Kiiltiirii ve Ahlék Bilgisi Dersi 0g-
retmeni gorevlendirilmesi, gorevlendirme esaslarimn blittiin hazirlikla-
1 tamamlanmis olup, KKTC ile yakin bir gelecekte imzalanacak T.C.-
KKTC Kiiltiir Protokolii'nde belirlenmesi miitalda edilmektedir” denil-
mistir. Daha sonra, T.C. Bagbakanlik Kibris Isleri Miisavirligi'nin
28.2.1985 giin ve 85-VII-4.1/01234 sayili yazilarina istinaden KKTC
orta 6gretim kurumlarinda okutulan Din Kaltard ve Ahlak Bilgisi
Dersteri icin Tiirkiye’den dgretmen génderilmesinin uygun olacagi, bu
is icin KKTC 1985 Mali Yi Biitgési’ne 40 milyon TL 6denek kondugu
dikkate ahinarak, KKTC’deki her orta 6gretim kurumunda 1 Tirkee, 1
Tarih ve 1 de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmeni gorevlendi-
rilmesi, gorevlendirme esaslarinin, T.C.-KKTC Kiiltiir Protokolii’'nde be-
lirlenmesinin ve KKTC’ye Tiirkiye’den yetenekli ve tecrtibeli din gorev-
lileri ile Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin gonderilme-

. sinin uygun miitalaa edildigi belirtilmistir. Yazinin devaminda; “Yillar-

ca yabana kiiltiirlerin tesirinde kalarak millf ve manevi benliginden u-
zak birakilan Kibris Tiirk toplumunun 6z benligine kavusturulmasi-
nin temini icin Dairemiz KKTC'ne tecriibeli ve yetenekli Din Kiltara ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin yeter sayida gorevlendirilmesini uygun
gormektedir” denilmistir. Ancak, gergeklestirilen T.C.-KKTC Kultur
Protokolii'nde KKTC makamlarinca Tarih ve Edebiyat 6gretmeni isten-
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mis, fakat Din Kiltlird ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni istenmemistir. Yani,
Turkiye'nin Din Kiltiirli ve Ahlak Bilgisi 6gretmen tedariki teklifi geri
cevrilmistir (Atalay, 2003). O giinden bugiine KKTC tarafindan din
dersi ogretmeni tedariki yoniinde yeni bir talep gelmemis, sivil kuru-
luslarin ve vatandaglarin brans 6gretmeni konusundaki israrl istekle-

ri karsihksiz kalmistir.

1980°li ve 90'l1 yillarda KKTC ortaokullarimn ¢ogunda Din Kaltira ve
Ahlak Bilgisi dersleri, T.C. din gorevlileri arasindaki ilahiyat fakiiltesi
mezunlarinm yaninda, baska fakiiltelerden lisans diplomas: almig din
gorevlileri tarafindan okutuldu. Ayrica, KKTC Din Isleri Dairesi'ne bag-
I1 ilahiyat fakiiltesi mezunu iki gorevli de derslere girmekteydiler. Og-
retmenler, her 6gretim yili basinda bir ders yih igin KKTC Milll Egitim

ve Kiiltiir Bakanhgi'nca sozlesmeli olarak gorevlendirilmekte, girdikle-

ri ders saatine gore de ders {icreti almaktaydilar. Liselerde ise, dersler,
1994'e kadar okul idaresince gorevlendirilen goniilli ya da ders saati
az olan farkl brans 6gretmenleri tarafindan doldurulmaktaydi. O do-
nemde gortstiiglimiiz gesitli okullardan 6grenci ve velilerle konuyla il-
gilenenlerin sz birligi etmisgesine ifade ettikleri, derse giren bu 6gret-
menlerin ¢ogunun dinf bilgilerinin hemen hi¢ olmadig: ve bu yuzden
de dersin gerektigi gibi islenmedigi, hatta cogu zaman zaten hig ders is-
lenmedigiydi (Atalay, 2003).

Bugiin KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg: bunyesinde hala kadro-
lu Din Kiltiirit ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni bulunmamaktadir. Dolay1-
styla, bu ders, zorunlu olmasina ragmen kadrosu bulunmamasi baki-
muindan benzersidir. Din 6gretimi, Kibris Tiirk ortaokul ve lise prog-
ramlarinda 1976 yilindan itibaren yer almasina ve 22 yildir da zorun-
lu ders olmasina karsin, bugiine kadar Din Kiltiiri Ahlék Bilgisi 6g-
retmenligi yapabilecek alan ve formasyon bilgisine sahip kisilerden 6g-
retmen alinmast yoniinde hicbir ¢alisma yapilmamus, kadro agilma-
mustir. Baslangigta, kadro agilmamasi, KKTC'de yeterli sayida ilahiyat
fakiiltesi veya dengi bir okuldan mezun olmus kimselerin olmamasi i-
le agiklamiyordu. Ancak, son yillarda KKTC uyruklu il&hiyat fakultesi
mezunlarimn varhgmavragmen, uygulamanin degismemesi farkh du-

stinceler cagristirmaktadir. KKTC uyruklu, 6gretmen olmak isteyen i-
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lahiyat fakiiltesi mezunlarindan bazilarimn son birkag yildir bakanlik
nezdinde 6gretmenlik kadrosuna atanma yontindeki girisimleri, ders i-
cin bakanlikta bir kadro bulunmadigi, kadro ihdas edilmesinin de di-

stintilmedigi ifade edilerek reddedilmektedir.

1993 yilinda, KKTC drgiin 6gretiminde din 6gretimi konusunda goris-

tiiglimiiz dénemin KKTC Milll Egitim ve Kiltiir Bakam Danismani

Mubharrem Faiz, brang 6gretmeni alimiyla ilgili olarak; “son on yilda
dersi okutmak {zere hi¢bir Din Kiiltiir(i ve Ahlék Bilgisi ogretmeni
kadrosu agilimadigini ve bakanlik¢a konuyla ilgili bu yonde bir ¢alisma
yapilmadigin” ifade etmisti. Bu goriismenin Gzerinden gecen 11 yil-
dan sonra, din dgretimi konusunda KKTC Milll Egitim ve Kultir Ba-
kanhgi'mn tutumunda bir degisiklik olup olmadigini, din 6gretimine
yonelik bir projenin bulunup bulunmadiginm 6grenmek amaciyla ba-
kanligin Genel Orta Ogretim Dairesi Miidiir Yardimcisi Cuma Arikbu-
ka ile goriistiik. Arikbuka; “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni a-
limina yonelik herhangi bir ¢alismalarimn ve projelerinin olmadigim
ve bakanlikta Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi i¢in ihdas edilmis bir

ogretmen kadrosunun da bulunmadigin” ifade etti.

T.C. Din Gérevlileri ve Din Ogretimindeki Rolleri

Yukarida da zikrettigimiz gibi, 2004-2005 Ogretim Yii'nda da Din
Kultirtn ve Ahlak Bilgisi ¢gretmenligiyle ilgili KKTC Milll Egitim ve
Kiltiir Bakanhgi'min tutumunda sorunu ¢ézmeye yonelik bir degisi-
min olmadigim gérmekteyiz. Zira, bilgisine basvurdugumuz yetkili a-
mirin de teyit ettigi gibi, ilgili bakanhgin din 6gretimi alanindaki 68-
retmen ihtiyacim gidermek {izere brans 6gretmeni almak bir yana, ile-
riye doniik, kadro a¢gma yoniinde bir plani, programi da bulunma-
maktadir. Peki, zorunlu bir ders olan Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi kim-
ler tarafindan okutulmaktadir? Bilgisine bagvurdugumuz Sayin Arik-
buka'nin ifadesine gore, kurumca derse girecek 6gretmen temini igin
her 6gretim yili basinda Lefkosa T.C. Bliyiikelgili§i'ne muracaatta bu-
lunulmakta, el¢ilik de T.C. Din Isleri Miisavirligi aracilif ile KKTC or-
taokul ve liselerinde s6zlesmeli olarak ders Gcreti karsilig: derse girecek

din gorevlilerini belirleyip gorevlendirmektedir. Ancak, s6z konusu go-
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revlendirme istegi; okul, ders saati ve gerekli 6gretmen sayis1 gibi nicel .

verileri dikkate almaktan uzaktir. T.C. Din Musavirligi yetkilerinin ifa-
desine gore, 6gretmen talebinde, ilgili bakanlik inisiyatifi okul mudiir-
lerine birakmwtu: Yani, okul miidiirii tarafindan ortaokul ve liselerde
ogretmenlik yapmak {izere gorevlendirilecek din gorevlisi isteginde bu-
lunulmadig takdirde, bakanlik¢a, o okulda gorevlendirme yapmak u-

zere din gorevlisi istenmemektedir.

TC din gorevlileri disinda KKTC’V de, Din Isleri Dairesi‘ne bagh yaklasik

300 civarinda gorevli bulunmaktadir. Bunlar arasinda il&hiyat fakil-
tesi ve dengi okul mezunlarinin sayisi azdw. Son zamanlarda, KKTC
Din isleri Sendikas’'mn da Maliye Bakanhg1 nezdinde, okullardaki Din
Kiilttirti ve Ahlak Bilgisi derslerine, Tiirkiyeli gorevlilerin degil, kendi
sendikalarina bagh KKTC'li gorevlilerin girmesi yéniinde sozlesme
yapma girisimleri vardir. Nitelikli eleman sayisi az olmakla birlikte,
ogretmenlik i¢in ders saati karsiliinda ders ticreti 6deniyor olmasi ne-
deniyle, Sendika, fakiilte mezunu gorevlilerinin, okullarda 6gretmen o-

larak gorevlendirmelerde tercih edilmesini istemektedir.

KKTC okullarinda 6gretmen olarak gérevlendirilen din gorevlilerinin,
gorevlendirildikleri okula gitme zorunluluklar: yoktur. Bir din gorev-
lisi, istedigi takdirde herhangi bir neden ileri stirmeksizin bile dersi bi-
i‘akabﬂir. Gorevliler, derslere ders saati ticreti karsihginda girmektedir.
Ders ticretleri KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg: bitcesinden veril-
memektedir. Ucretler T.C. Bilylkelgiligi Yardum Heyeti tarafindan
KKTC Maliye Bakanhgi'na aktarlmakta, Maliye Bakanhgi'nca da 6g-

retmenlik yapan gorevlilere 6denmektedir.

Ge¢mis yillarda, din gorevlileri yalmzca ortaokullarda ogretmenlik
yapmaktaydilar. Son yillarda, KKTC okullarinda gerceklestirilen din
6gretiminde gozlemledigimiz en onemli degisim, din gorevlilerinin ar-
tan sayilarda liselerde de derslere girmeye baslamasidir. 56z konusu de-
gisim, eski dénemlere kiyasla, mevcut KKTC sartlarinda din 6gretimi
acisindan olumlu bir gelismedir. Zira, KKTC'de kadrolu 6gretmen bu-
lunmamasi nedeniyle, derse girmesi en uygun gurubu ilahiyat fakiil-
tesi mezunu din gorevlileri olusturmaktadir. Yeterli 6gretmenlik tecri-

beleri olmasa da &zellikle eski sistem ildhiyat fakiiltesi mezunlarimn
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pedagojik formasyon almis olmalar da 6gretmenlik icin avantajli bir
durumdur. Nitekim, din gorevlileri de KKTC okullarindaki Din Kiilti-
rii ve Ahlak Bilgisi O6gretmeni ihtivacuun farkinda ve din ogretimine
katkida bulunmak hususunda isteklidirler.

KKTC’deki gorevlilerinin okullardaki islam dini 6gretimindeki roliinii
bilen ve takip eden T.C. Diyanet isleri Bagkanhg: Dis iliskiler Dairesi ‘
Baskanligi'min KKTC’ye gondermek tzere sectigi gorevlilerin ¢ogunlu-

gunun ilahiyat fakiltesi mezunu olmasina 6zen gostermesi de tilkede-

ki din ogretimi agisindan onemli bir kazanctir. KKTC'ye gonderilen ve
2004 Eylul ayinda hizmet i¢i egitim programinda; KKTC'nin siyasi ve
dini tarihi ile din hizmetleri ve din 6gretimine yonelik derslere katilan
15 kisilik din gorevlisi gurubunun ¢ogunlugu da ilahiyat fakiiltesi me-
zunuydu. Ayrica, 2004 Nisan ayinda KKTC'de goreve baslayan 17 ki-
silik gurubun hepsinin ildhiyat fakiltesi mezunlarindan segilmis ol-

mas! da bu konudaki hassasiyet ve duyarlihg: gostermektedir.

Yukarida da zikredildigi gibi, son yillarda KKTC liselerinde artan sayi-
da din gorevlisi Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in gorevlendiril-
mektedir. Bu gorevlendirmelerde, ozellikle orta boliimii olan liselerde
miudtirlerin, orta okullarda derse giren gorevlilerin olumlu katkilarin-
dan etkilenmelerinin pay1 vardir. Gortisme yapilan din gorevlileri, bazi
liselerde, 6grencilerin hal ve gidisatindan hosnut olmayan mudirlerin,
ogrencilerin ahlaki tutumlarina ve okul disiplinine olumlu katki sagla-
yacagin dusiinerek, dersin din gorevlilerince verilmesini tercih ettikle-
rini de ifade etmektedirler. Ancak, daha once de zikredildiZi gibi, tilke
genelinde liselerde din 6gretiminin din gorevlilerince verilmesi uygula-

mas! tam olarak yayginlasmammustir.

Bu yil, yani 2004-2005 Ogretim Yili'nda, KKTC'deki 33 liseden yalmz-
ca 12’sinde Din Kiiltiirli ve Ahlak Biigisi dersi din gorevlileri tarafindan
verilmektedir. Bu sayi, 2003-2004 égretim Yili'nda 7, 2002-2003 ve
2001-2002'de ise yalmzca 6 lise ile simrhydi. Rakamlar giderek artan
sayida din gorevlisinin liselerde gorev aldigini ortaya koymaktadir. Ay~
rica, tlkedeki liselerin bir kisminin orta bolimi de vardir. Bu 6gretim
yil itibariyle, bunlarin ¢ogunda da din égretimi i¢in din gorevlileri go-
revlendirilmistir. Yine, KKTC’de liselerden bagimsiz, mistakil 12 orta-
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okul bulunmaktadir. Bu ortaokullarin tamaminda Din Kiltiri ve
Ahlak Bilgisi Dersleri'ne din gorevlileri girmektedir .”

Liselerin ¢ogunda, brans disi, hatta alanla yakinhgi olmayan &gret-
menlerin Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi icin gorevlendiril-
mesi, KKTC’de 61’gﬁn din 6gretiminin en dnemli sorunlarindan biridir.
Bir derse brang dis1 bir 6gretmenin girmesi, oncelikle, derse giren 6g-
retmenin alan bilgisi noksanhg: ve 6zel 6gretim yontemlerini bilmeme-
si agisindan sakincalar igerir. KKTC'de de Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersine diger brans 6gretmenlerinin girmesi, dersin verimliliginin diis-
mesi disinda, yaygin bir sekilde ders saatinde ders disinda bir baska
dersin konularmin islenmesi ya da sohbet edilmesi anlamima gelebil-
mektedir. Durum, KKTC'deki din 6gretimiyle ilgili bir raporda su sekil-
de dile getirilmektedir: “Lise kisimlarinda orta kisimdaki sumflarin ak-
sine, dersin verimli olmadig: gibi, zaman zaman bazi olumsuzluklarin
oldugu, hatta okul idarecilerince bu dersi okutmakla gorevli 6gretme-
nin Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Dersi yerine baska dersler yapmasi,
bu dersin gereksiz oldugu yolundaki tutum ve davraniglar hem 6g-
renciler, hem de bu dersi veren gorevlilerimiz ve 6grenci velileri izerin-
de olumsuz etki yapmaktadir” (TC Din Gorevlileri Yoneticiligi Raporu,
1991-1992). Bir gazete haberindeyse, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi der-
sinde 6grencilere verilen notlar arasindaki adaletsiz fark kiyaslanirken,
“Kurtulus Lisesi'nde ise, lise son sumf ogrencileri ddnem boyunca bu
ders yerine edebiyat dersi gordigii halde karnelerinde 10 notu ile kar-
silagtilar” (Kibris Gazetesi, 1993) cimleleriyle, uygulamadaki carpikli-
gin yaminda Din KiiltlirQi ve Ahlak Bilgisi dersinde bir bagka dersin is-
lendigine sahitlik edilmekteydi.

Buglin itibariyle de KKTC liselerinde benzer uygulamalar devam et-
mektedir. Oretmen olarak din gorevlilerinin gérevlendirilmedigi bir li-
seden 2003 yilinda aym siiftan mezun olmus bir gurup 6grenciyle
yaptigimiz géri’lsrhelerde, lisenin ilk yilinda Din Kiiltiirti ve Ahlak Bil-
gisi dersine Daktilografi 6gretmeninin geldigini ve derslerde genel soh-
betler ettiklerini, ikinci ve {igiincii y1l Sosyoloji 6gretmenlerinin geldi-

* Veriler, Lefkosa TC Bitylikelgiligi Din Misavirligi'nin “KKTC'deki Orta Dereceli O-
kullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerine Girecek Olan Gorevlilerin Liste-
si ve Okul Isimleri” adiyla hazirladigi yillik tutanaklarmndan alinmgtir.
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gini ve derslerde sosyoloji gurubu dersleri islediklerini ifade ettiler. Ug
yillik lise grenimi boyunca Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi isleme-
diklerini soylediler. Yine, konuyla ilgili bilgisine bagvurdugumuz lise-
lerin orta kisumlarinda gérev yapan din gorevlileri ve farkl branslar-
dan Kibrish 6gretmenlerden bazilarimn ifadelerine gore, bazi liselerde
miidiirler, 6grencilerin sinav basarilarina katkisi olacag dugiincesiyle,
Din Kiiltiiril ve Ahlak Bilgisi dersine; Matematik, Biyoloji, Fizik brans-
larindan 6gretmenlerin girmesini tercih etmektedir. Bu Ogretmenler de
dersleri kendi uzmanliklar: dogrultusunda degerlendirerek, Din Kiiltd-
ril ve Ahlak Bilgisi dersi islenmis gibi islem yapip not vermektedirler.
KKTC’de gecmis yillarda yaganan en 6nemli sorunlardan biri de din go-
revlisi-6grenci ve din gorevlisi-veli iligkilerinde yasanan problemlerdir.
Son yillarda, eskiye nazaran din gorevlisi ve 6grenci-veli iligkilerinde
nispt bir lyilesmeden bahsedilebilir. Gegmis yillarda, din gorevlilerinin
girdigi okullarda cesitli sekillerde basina da yansiyan gerginlikler yasan-
mus, derse ve gorevlilere kars: ideolojik yaklagimlar gozlenmistir. Ayri-
ca, KKTC'de ortaokullarda derse giren 6gretmenler; 6grencileri sinifta
birakmamalari, yiiksek not vermeleri yoniinde idarecilerin agik ikaz ve
baskilarina maruz kalmuslardir. Notlar diisitk goriildiigiinde, verilen
notlarin 6gretmenin haberi olmaksizin degistirildigi, biittinleme sinav-
lariun 6gretmene yaptirlmadig da goriilmiistir (Atalay, 2003).

Ancak, son yillarda, ge¢mis yillarla kiyaslandifinda din gorevlileri-
nin dgretmenligi nispeten kabullenilmis gibi goriinmektedir. Gorlis-
tiigiimiiz din gorevlilerinin ¢ogu benzer konularda ufak tefek prob-
lemler yasansa da genel olarak 6grencilerin kendilerini kabul ettikle-
rini, din gérevlisi olduklarindan dolay: bir saygisizhfa maryz kal-
madiklarini ifade etmektedirler. Ancak, yine de yalnizca “cami ima-
m1” olmalarindan dolayi zaman zaman O6grencilerce taciz edilen, “ca-
mici geldi, camici gitti” gibi hos olmayan muamelelere muhatap o-
lan gorevliler de vardir. Bazi gorevliler, bu tiir muamelelere maruz
kalmamak amaciyla, 6grencilerin kendilerinin fakiilte mezunu oldu-
gunu bilmelerini saglamak i¢in, ilk tamgmalarda once bitirdikleri fa-
kiilteyi soylemeyi tercih ettiklerini, din gdrevlisi olduklarim ve gorev
yaptiklar: camilerini olabildigince ge¢ sdylemeye Ozen gosterdiklerini

ifade etmektedirler.
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Fakilteden mezun olduktan sonra hi¢ 6gretmenlik yapmamis olmala-
rndan kaynaklanan tecriibesizlik, din goérevlilerinin KKTC’de 6gret-
menlik slireglerinde zorlanmalarina neden olan en 6nemli giigliik ola-
rak 6ne gikmaktadir. Ogretmenlikte zorlanmalarina neden olan en &-
nemli noksanliklarin tecriibesizlik ve formasyon yetersizligi oldugu
gorevlilerce de ifade edilmektedir. Cogu, 6gretmenlik yapmaya basla-
diktan sonra formasyonun ne kadar 6nemli oldugunu hatirladiklarim
soylemekte, bazilari fakiilte yillarindan kalan kitap ve ders notlarim
yeniden okuyup inceledigini, ancak yine de bu konuda yeterli olmadik-
lanmn farkinda olduklarim dile getirmektedir. Gergekten de gérevliler
fakdiilte yillarinda formasyon almus olsalar da hi¢ 6gretmenlik yapma-
mis olmalar ve mezuniyet sonrasi alam takip etme ihtiyac: hissetme-
melerinden kaynaklanan tecriibesizlik ve yetersizlikler din gérevlileri-
nin siufa hakim olma, 6grencilerle iletisim kurma, dgrencinin ilgisini
toplama, duizeye ve konuya uygun yontem ve tekniklerle ders isleme-
de zorluklar yasamalarina neden olmaktadir.

Din gérevlilerinin uyguladiklar: égretim yontemleri; camilerden alis-
kin olduklari vaaz ve hutbelerle, yaz kurslarindaki uygulamalarda sik-
likla kullandiklart anlatum ve ezberin yaninda soru-cevaptan ibarettir.
Yeni 6gretim kuramlar: ve alandaki degisim-dontsiimlerden haberdar
olmadiklar: gibi, giderek yayginlk kazanan yeni gretim teknikleri ve
ogretimde kullanilabilecek materyallerden de habersizdirler. Goriisme-
lerde, 6gretmenlik sirasinda yukarida zikrettiéimiz klasik yontemler ve
not aldirma disinda yontem kullanana rastlamadim. Ayrica, derslerin-
de ders kitabi haricinde farkli materyaller kullanan ya da bundan bah-
seden de olmadi. Ancak, din gérevlilerin tamam eksikliklerinin farkin-
dadur. Baz1 gorevliler, formasyon kazanabilmeleri i¢in alan bilgisi ve 6-
zel 6gretim yontemleri konularinda hizmet ici egitime tabi tutulmala-
1 yonunde isteklerini bildirmektedir.

Smuf icinde din gorevlilerini en ¢ok dgrencilerin smuf ici tutum ve dav-
raniglari ile kendilerine hitap tarzlar rahatsiz etmektedir. Genel olarak,
KKTC 6grencilerinin simf ici ve disi iligkilerdeki tutum, davranis ve hi-
tap tarzimn bilitiin 6gretmenlere kars: aym oldugunu belirtmekle bir-
likte, kendilerine ¢ok yabanci ve ters gelen bu iisluba aliskin olmadik-
lar1 icin bazen nasil karsilik vereceklerini bilemediklerini, nasil bir tavir
sergilemeleri gerektigi konusunda zorlandiklarini ve zaman zaman ca-
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resiz kaldiklarim itiraf etmektedirler. Ogrencilerin derse ilgisiz oluslari,
disiplinsizlik, dersi kaynatmak amaciyla sozIU satagmalarda bulunma-
lar1, simifta dolasmalar ve bazilarmin dogrudan sahislarina yonelik
gayri ciddi konugma tislubu din gorevlilerince en sik sikéyet edilen 68-
renci davramslarini olusturmaktadir.

Cocuklarm Ozellikle ortaokul 3. simuftan sonra daha lakayt davramslar
sergiledikleri, 6grencilerde daha ¢ok ailelerin takipsizlik ve ilgisizliklerin-
den kaynaklanan bir bos vermislik ve gayesizligin hakim oldugu, bu-
nun Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine de yansidig: goriigii, ogret-
menlik yapan din gorevlilerinin tamamu tarafindan paylasilmaktadir.

Din gorevlileri; dini bilgi ve pratik agisindan 6grencilerin alt yapisimn
olmamasin, ailelerin biiyiik ¢ogunlugunun dinf bilgi ve pratiklerinin
de yok denecek kadar az veya hi¢ olmamasi nedeniyle ¢ocuklarina
katkida bulunamamalarin, dolayisiyla 6grencilerin Din Kultura ve
Ahlak Bilgisi dersinin yarari konusundaki kugkularim derse yogun-
lasmay: engelleyen bir zorluk olarak gormektedirler. Bu duruma or-
nek olarak bir gérevli tarafindan anlatilan anekdot manidardur: Ogret-
menin lise birinei siniflardan birinde “Din deyince ne anliyorsunuz”
sorusuna, bir ogrenci kafasin eliyle tutarak; “Bombos, iginde dine
karsi ne lehte, ne de aleyhte hicbir sey yok” sozleriyle cevap vermis-
tir. Lise birinci sinifa gelmis bir 6grencinin din konusunda lehte ya da
aleyhte bir kanaate sahip olamayacak kadar bilgisiz olmas1 KKTC'de
din dgretiminin kalitesi(sizligi) ve kaliteli din 6gretimi ihtiyacim gos-
termesi acisindan anlamhdir. Yine, liselerde 6mriinde bir kez bile Ra-
mazan orucu tutmus 6grenci sayisinin ¢ok az oldugu, tutmaya he-
veslenen baz1 6grencilerin, ya gece kalkamamalar: ya da ailelerinin o-
ruc tutmalarina karsi ¢ikmalar: nedeniyle tutamadiklar da 6grenci ve
velilerin dinf tecriibe ve pratiklerle iliskisinin diizeyini gosteren ornek-
ler olarak anlatiimaktadir. Din gorevlileri ve goriistiftimuz baska
branslardan ogretmenler, KKTC'de &zellikle Rum tarafiyla iligkilerin
baslamasindan sonra kolye olarak Ha¢ veya Hag¢'t andiran kilig bigi-
minde takilarin yayginlastigin ifade etmektedirler. ifade edilen, 68-
rencilerin Rum tarafina gectiklerinde hatira olsun diye aldiklar: hagla-
r1, dini anlamin bilmeden ve diistinmeden takiyor olduklaridir. Ger-

cekten de kci'nu)m tartistigumiz halktan kimselerin de teyit ettikleri gi-
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bi, genglerin bir kismi ha¢ takmanin islam dini agisindan sakinca o-
lusturabilecegine iliskin bir fikre bile sahip degildir.

Din gorevlileri, 6grencilerin; kisiligi saglam, tartismaya agik, 6grenci-
nin kars1 diisiince ve ¢ikislarina rencide etmeden, sakin ve anlamaya
calisarak karsilik verebilen gorevlinin, farklh bilgilere ve 6grenmeye a-
¢tk oldugunu gosterebildiginde sahislarina ve derse saygilarimin artti-
gin1, yasadiklar tecriibelerle orneklemektedirler. Meseld, bir lisede, bir-
kag simftan bazi ogrenciler, derslerde; kendilerinin Tanri'ya ve dine i-
nanmadiklarmi, din ogretimi almak istemedikleri icin dersi dinlemek
istemediklerini ifade ederler. Ogretmen onlara, nazik ve yargilayici ol-
mayan bir tislupla, kendisinin de bu durumda onlar: dinlemeye zorla-
mak istemedigini, elinde olsa -istedikleri takdirde- dersten qtkmalarina
da miisaade edecegi diistincesinde oldugunu ifade eder. Fakat, Din Kil-
tiirti ve Ahlak Bilgisi'nin zorunlu bir ders oldugunu, bu nedenle, yasal
olarak takip etmek zorunda olduklarinm, isterlerse simifin huzurunu
bozmadan ve dersi sabote etmeden arka tarafta oturup dersin bitmesi-
ni bekleyebileceklerini sdyler. Ogrenciler, 6gretmenin nazik ve anlayis-
I1 tavr {izerine bir siire derse katilmaksizin takip ederler. Sonraki giin-
lerde, sessiz takip, dersi provoke etmeksizin cesitli sorularla derse ka-
tilmaya dontisir. Ancak, 6grencilerin derse kars: bu tur ¢ikislar yapti-
g1 ve tavirlar takindifi her okulda benzer sonuglara ulagilamamakta-
dir. Hatta, bu tiir durumlarla karsilasan ¢cogu gorevlinin, 6grenciyle ve
durumla yeterince bas edemedikleri, dahas1 kendilerini kot hissettik-
leri ve durumdan ¢ok rahatsiz olduklar: da ifade edilenler arasindadir.
Nitekim, daha onceki yillarda lise derslerine giren gorevlilerden biri,
derslerde yasadig1 zorluklardan dolay1 -6grenciye not bile tutturama-
digindan- artik derslere girmek istemedigini ifade etti.

Kibris Tirk okullarinda derse giren din gorevlilert: 6grencilerle iliski-
ler ve stmifa hakim olamama konusunda kendilerine doniik cesitli 6z
elestiriler de yapmaktadirlar. Gorevlilerden kaynaklanan olumsuz-
luklara ornek olarak, bu 6gretim yilinda 6gretmenlik yapmaya bas-
layan bir gorevli, 6grencilerin kendisinden once 6gretmenlik yapan
din gorevlisinin kendilerine “bossunuz, serbest ¢alisgin” diyerek bir y1-
It gecirdigini aktardiklarim séyledi. Onceki gorevlinin bu tutumu ne-
deniyle, 6gretim yili basinda siniflarda ders yapmakta oldukca zor-
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landigim, hatta ilk haftalarda ders yapabilmek i¢in; “Hadi! 15 dakika
ders isleyelim, sonra sizi serbest birakaymm” tarzinda bir pazarliga
mecbur kaldigin ifade etmistir.

Din gorevlilerinin kendilerine yonelik 6z elestirilerinden biri de yuka-
rida da ifade edildigi gibi, ciddi 6gretmenlik bilgi ve beceri noksanhgi-
dir. Bu tiir yetersizlikler disinda, derse giren biitiin din gorevlilerinin
ayni duyarhliklar: ve sorumlulugu paylasmadig) da bir bagka elesti-
ridir. Ayrica, bazi din gorevlilerinin okulda gordiikleri genel olumsuz-
luklardan etkilenerek timitsizlige kapilmalari, derslerde 6grencilerin il-
gisizlik, dersi dinlememe gibi tavir ve davranslariyla strese girmeleri
de genel basarinin diigmesinde etkili olan zaaflar arasinda zikredil-
mektedir. Daha 6nce deginilen, din goérevlileri ve 6gretmenlikleri ko-
nusundaki gegmis yillarda basina yansiyan tartismalardan kaynakla-
nan, okul icinde idare ile din gorevlileri arasinda zaman zaman gozle-
nen giivensizlik ve ayrim da simf ortaminda karsilagilan zorluklarla
bas edememenin getirdigi bikkinhk, timitsizlik ve ¢aresizlik disinda,

" din gérevlilerini olumsuz etkileyen énemli bir faktordir. Bir bagka 6z

elestiri de baz1 gérevlilerin 6gretmenligi basaramadig: ve ok silik kal-
dig1 halde, ders {icretinin cazibesiyle yine gorevlendirme istemesi ve
miisavirlikce yeniden gorevlendirilmesine yoneliktir. Daha once basa-
risiz, etkisiz olduklar, yani ogretmenligi basaramadiklar: bilindigi
halde, aym gorevlilerin yeniden 6gretmen olarak gérevlendirilmesinin
faydadan gok zarar verdigi ifade edilmekte ve bu tiir uygulama hata-

lar1 gorevlilerce elestirilmektedir.

Din gorevlilerinin Kibris Tiirk okullarmda yasadiklar: zorluklarda kiil-
titrel farkhiliklarin da 6énemli rolii vardir. Din gorevlileri, 2004 Ekim'in-
deki 15 kisilik guruba kadar8, Kibris Tiirklerinin siyasi, sosyal, dini ve
kiiltiirel yapilarindan habersiz olarak oraya gitmislerdir. Dogal olarak
gorevlilerin tamamina yakim Kibris toplumunun yasadig, ozellikle,
dint ve kiiltiirel degisim siirecini ve bu siirece etki eden siyasf, sosyal ve
kiiltiirel faktorleri bilmiyorlardi. Bu durum Kibris'ta din hizmetlerine

8 Bu yil TC Diyanet isleri Baskanligi Egitim Daire Baskanhgi'nca hizmet i egi-
tim kapsaminda gorevlendirme oncesi, gidilecek {ilkenin siyasi, kiiltiirel ve di-
nt yapisini, orf, adet ve gelencklerini 6gretmeye yonelik bir egitim programi-
na baslanmstir.
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olumsuz yansidigi gibi, din gorevlilerinin, 6gretmenlik yaptiklan o-
kullarda ogrenci-ogretmen iletisiminde bazi zorluklar yasamalarina

neden oluyordu; héla da olmaktadir,

Ayrica, her ne kadar gecmis yillara gore daha olumlu bir iliski ve kabul-
lenme gozlenmekteyse de din gorevlileri yine de hem 6grenci, hem de okul
idareleri ve Ogretmenler tarafindan normal 6gretmenden ¢ok, Kibris'in
toplumsal hafizasimn uygunlugu nedeniyle, Ortodoks din adami tarzinda
algﬂanrhaktadn‘. Bu bakis agis1, ozellikle s6z konusu toplumsal hafiza ne-
deniyle, din 6gretimi agisindan sakincall sonuglar dogurabilecek bir du-
rumdur. Clinkd, dind bilginin camiye ait oldugu, bu nedenle de zaten “ca-
mi adamlarinca” (kilise ruhbanlar gibi) 6gretilebilecegi tarzinda negatif bir
transfere neden olabilme potansiyeli tasimaktadir. Nitekim, baz okullarda
ogrencilerin din gorevlilerine verdikleri isim “camici”dir. Dolayisiyla, sanki
okul programina Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi sonradan eklenmis, as-
. hinda programda yokmus gibi bir izlenimin varhgindan séz etmek miim-
kiindiir. Din gorevlileri, brang 6gretmeni olmasinin gerekliligini; “Mutlaka
kadrolu 6gretmen olmali, miimkiinse Tiirkiye'den 6gretmen istenmeli ve
derse brang ogretmerd girmeli. Biz 6gretmen olsaydik okul i¢indeki konu-
mumuz da dgrencilerle iliskimiz ve 6grencilerin derse kars: tutumu da ¢ok
farkh olurdu” sozleriyle sik sik dile getirmektedir. Ger¢ekten de dersin hak
ettigi sayg ve itibari gorebilmesi ancak “okulun 6gretmeni” olan kimseler-

ce verilmesiyle miimk{in olacaktir.

KKTC'de, alternatifi olmamasi nedeniyle, derslere girebilecek 6grenim
diizeyine sahip din gorevlilerinin varlig1 din 6gretimi agisindan tabif ki

onemli bir sanstir. Ancak, yukarida ifade ettigimiz bazi olumsuz algi-

lar beslemesi bir yana, din gorevliliginin kazandirdig: aliskanliklar, 63-
renciye yaklasim ve iletisim, ders anlatim teknikleri ve oncelik verile-
cek konularin belirlenmesi gibi hususlardaki tutum ve davramslarinda
belirleyici olmaktadir.

KKTC'de ogretmenlerin kiyafetlerine karisilmamasi nedeniyle, ¢ogu-
nun sivil ve spor kiyafetleri tercih etmelerine karsin, din gérevlilerinin,
Tlrkiye’deki memur yonetmeligi dogrultusunda okullara siirekli res-
mi kiyafetlerle gitmek zorunda kalmalar: da 6grencilerin dikkatini ce-
ken, din gorevlilerinin mesleki konumlarindan kaynaklanan ayirici bir
zorunluluk olarak dikkat ¢ekmektedir.
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Din gorevlileri, okul idaresi ve diger dgretmenlerle iligkilerde de zaman
zaman zorluklar yasamaktadir. Zorluklarin bir kismi iletigim zorlukla-
rindan kaynaklanmaktadir. Nitekim, baz gorevliler okuldaki diger o8-
retmenlerle selamla§t1klafm1 ve yogun olmamakla birlikte iletisim ku-
rabildiklerini, digér bir kism ise herhangi bir tepki ya da rencide edici
davrams gormemekle birlikte, hemen hic iletisim kuramadiklarin, di-
ger dgretmenlerin kendilerine kars: kapah olduklarini ifade etmislerdir.

Din gorevlilerinin okullarda yagadiklar: problemlerden biri de dersle-
rin genellikle son saatlere konuluyor olmasidir. Bu uygulamanin
kaynag: ise, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerinin son saatlere
konmas: yoniinde Millf Egitim ve Kiiltiir Bakanhgi'ndan geldigi ifa-
de edilen bir yazidir. Bu yaz1 bahane edilerek bazi okullarda, difer 6§-
retmenlerin ders saati degisim talepleri okul idarelerince yerine geti-
rilirken, din gdrevlilerinin bu yondeki talepleri dikkate alinmamakta-
dir. Bu durum, din gorevlilerinde diglanmighk ve yabancilik hissinin

uyanmasina neden olmaktadir.

Ailelerin derslerde islenen konulara yonelik bazi sikayetleri de okul ida-
releriyle din gérevlilerini kars: karsiya getirmektedir. Din gorevlileri,
dgrencilerin dini yonden ¢ok bilgisiz olmakla birlikte, bir boshuk, dola-
yistyla arayis i¢inde olduklarim ifade etmektedir. Ayrica; internet, tele-
vizyon, sinema ve basinda siklikla yer almasi nedeniyle; cin, seytan,
ruh ¢agirma gibi konularin 6grencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken ve biitliin
okullarda en ¢ok sorulan ve dgrenilmek istenen konular oldugunda fi-
kir birligi vardir. Ancak, hem Satanizm ve benzeri konularn iglenmesi
esnasinda, hem de haricl zamanlarda bu sorulara cevap verdiklerinde
ailelerin okul idaresine sikdyette bulunduklarini, okul idaresinin de
kendilerine bu konulardan bir daha bahsetmeme ve sorulara cevap ver-
meme yoniinde baski yaptiklarini ifade etmektedirler.

KKTC Okullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin Uygulanmasi

KKTC Millf Egitim ve Kiiltiir Bakanhgi'na bagh okullarda Tirkiye'de
T.C. Milli Egitim Bakanhgi'nca kabul edilmis olan Din Kiltirt ve

Ahlak Bilgisi ders programimn uygulanmas: 6ngdriilmustir. Dolay1-
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siyla, okullarda Tiirkiye’de hazirlanms ders kitaplar: okutulmaktadur.
Fakat KKTC'ye 06zgli sartlardan kaynaklanan zorluklar yamnda, dzel-
likle ortackullarda, ders saatlerindeki farkliliklardan kaynaklanan ne-
denlerden ottrti 6gretim programmmn saglikli olarak uygulanmasinda

ciddt gliglikler yasanmaktadir.

Emekli oluncaya kadar Kidemli Ogiitmen? olarak KKTC Din Isleri Dai-
resi‘'nde gorev yapan, az éay1daki Kibrish ildhiyat mezunlarindan olan
ve Lefkosa’da bir okulda uzun siire Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersle-
rine giren Ahmet Dervisoglu'nun, programin uygulanmasiyla ilgili yil-
lar once sdyledikleri bugiin de gegerliligini korumaktadir. Dervisoglu;
din gorevlileri ve 6grenciler arasmndaki kiiltiirel farklihklarin, 6grencile-
rin dinf alt yapr zayifliginin, ders saatleri azhigimun, derse giren 6gret-
menlerin (gorevlilerin) dinf bilgileri yeterli olsa da mifredat: uygulama-
da bagarisiz olmalarina yol actigini ifade etmekteydi. Dervisoglu, yerli
Kibrish olmasimin getirdigi avantajla, ortaokullarda, 6grencilerin sosyal,
psikolojik ve kiiltiirel yapilaruu gok iyi taumasindan dolayi, program-
dan Ogrencilere hitap eden, en ¢ok ihtiya¢ duyacaklarim diistindiigii bs-
limleri segip 6gretmek yoluyla az olan ders saatini verimli kullanma-
ya ¢alistigim ve bagarihi oldugunu séylemekteydi (Atalay, 2003).

Bugiin de konustugumuz din gorevlilerinin tamamu, ozellikle ortao-
kullarda ders saatinin azligi nedeniyle programin uygulanmésmda
benzer zorluklari dile getirmektedir. Ogretimi, dolayisiyla programi
uygulamayi gliglestiren zorluklarin en énemlisi, uzun yillar din gre-
timinin kesintiye ugramasidir. Zira, din 6gretimi ve hizmetlerindeki a-
sirlik zaafiyet sonucu toplumun genel olarak dint bilgi ve pratik aci-
sindan yagadig1 gerilemenin ileri boyutta olmasi 6grenciye ve dolayi-
styla din 6gretimine olumsuz yansimaktadir. ilkokullarda da genellik-
le 6ngoriilen miifredata uyulmamasi, 6gretmenlerin kendilerinin de di-
nt bilgi diizeylerinin ¢ok diisitk olmasi gibi nedenlerden 6tiirti ders ge-
rektigi gibi islenemedigi i¢in, cogu 6grenci en temel din kavram ve bil-

gilerle ilk defa din gorevlilerinin 6gretmenlik yaptiklar ortaokullarda

9 Qgiitmenlik, KKTC Din Igleri Dairesi'nde Miiftiiliikten sonra gelen makamdir,
“Ogiitmen” kavrarm “vaiz” kargih@r kullanilmis olmakla birlikte, Tiirkiye'deki
vaizden daha genis yetki ve sorumluluga sahiptir. Daha genis bilgi i¢in bk. Ku-
zey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Resmi Gazetesi, 16 Haziran 1993, Lefkosa.
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tarusmaktadir. Dolayisiyla, 6grencinin genel olarak yeterli hazir bulu-
nuslugunun olmamasi, dersin verimliligini diistirmekte, normal ders
programuni takip etmeyi giiclestirmektedir.

Ortaokullarda programin uygulanmasindaki bir diger zorluk da ders
saatlerinin azhigidir. Tiirkiye’deki ilkégretim ikinci kademede din dersi
haftada iki saat, KKTC’de ikinci kademeye karsilik gelen ortaokullarda
ise bir saattir. KKTC okullarinda ders azhgindan dolay: haftada iki saat-
lik derse gore hazirlanan &gretim programlarmmin uygulanmasi ve ko-
nularn bitirilmesi baska bir neden olmaksizin da miimkiin olmamak-
tadir. Dolayisiyla, Ggretmen, daha dnce bahsi gegen Dervisoglunun
yaptig gibi, programdan kendi gozlem ve kisisel 6nceliklerine gore, on-
celikle dgretilmesi gerektigini diisiindiigii konular secip 6gretimi o ko-
nular tizerinden siirdiirmektedir. Ancak, Tlrkiyeli din gorevlileri, Der-
visoglu'nun yerli olmasuun getirdigi, 6grencilerin sosyal, psikolojik ve
kiltiirel 6zelliklerini bilme, onlarla aym dili konusma avantajina sahip
degildir. Liselere giren dgretmenler, ders saatlerinin yeterli olmasindan
dolay1 genellikle progranmu uygulamada ve zamamnda bitirmede bir
zorluk yasamadiklarin ifade etmektedirler. Bunlar, programa uymada
daha cok; bilgi eksiklikleri nedeniyle dinf kavramlarin anlagillamamast,
inang problemleri nedeniyle derslerde Allah inanci izerinde yapilan ko-
nusma ve tartismalar ve genel Jakaythik sonucu dersin dinlenmemesin-
den kaynaklanan zorluklar yasadiklarim belirtmektedirler.

Derslere giren din gorevlileriyle yaptigumz gorlismelerde, normal
miifredat: bire bir uygulamaktan ziyade, inang¢ ve temel ibadetlerle il-

. gili konulara oncelik verdiklerini, meseld, hac gibi konulary, cocuklara

cok gerekli olmadigin diistindiikleri igin sadece kisaca bahsedip gegtik-
lerini ifade etmektedirler. Cocuklarn dinf kavramlara yabancihgiyla il-
gili olarak da ¢ogunlugun, yine hac farizasim, uyulmas gereken temel
ibadetlerden biri olarak degil, turistik bir gezi olarak algiladiklarin ve
kavrayamadiklarini ifade etmektedirler. Bagka bir drnekte, ¢ocuklarin
ailede hi¢ gérmemeleri nedeniyle, meseld, abdesti ve anlamim bile kav-
ratamadiklarin nakletmektedirler.

Daha 6nce de degindigimiz gibi, din gorevlilerinin formasyon eksikligi
dersin en dnemli sorunlarinin basinda gelmektedir. Ogretmenler 6gren-
ci merkezli diistinememmektedir. Meseld; “Kelime-i Sehadeti bile bilme-
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yen ¢ocuklara, bagka konulardan bahsetmenin anlaml olmayacag:”

kanaati yaygin olarak paylasimakta, 6gretim bu kanaat dogrultu-

sunda sekillenmektedir. Nitekim, konuyla ilgili gériisme yaptigumiz
ortaokul ogrencileri, derslerde ¢ogunlukla ders kitabim takip etmedik-
lerini, 6gretmenlerinin agirhkh olarak, énemli gordiikleri bilgileri yaz-
“dirmak, sureleri anlamlariyla birlikte ezberletmek suretiyle ders isle-
diklerini s6ylediler. Yine, baz1 6grenciler, sinav zamanlarinda da kitabin
yalmzca birkag sayfasindan sorumlu tutulduklarim ifade etmislerdir.

Ogretim programina bakis ve programin icinden &gretilecek konularim
segciminde 6gretmenlerin asil mesleklerinin etkileri gézlenmektedir. Og-
retmenlerin, mezun olduklar: okul itibariyle 6gretmenlik formasyonu-
na sahip olmalarima ragmen, mezuniyetleri sonrasinda yalmzca din
gorevliligi yaph11$ olmalari; dinf bilgiye bakis, 6gretimde tercih 2dilme-
si gereken oncelikli konularin secimiyle yontem ve teknikler a¢.sindan

cami i¢i egitime uygun bir perspektifi 6rgiin 6gretime tasimalarina ne--

den olmustur. Daha 6nce de zikredildigi gibi, derste uygulanan yon-
temler; anlatim, ezber ve soru-cevapla sumrhdir. Kitap ve 6gretmenin
hafizasindaki bilgiler disinda materyal kullamlmamaktadir.

Cogunlukla dersin din gorevlilerince verilmedigi liselerde, daha énce de
deginildigi gibi, programla ilgili iki temel uygulama gézlenmektedir.
Bunlardan ilki ve en 6nemlisi, ders 6gretmenlerinin program hi¢ uygu-
lamamalaridir. Bu tiir 6rneklerde, 6gretmenler miifredat yerine ya ken-
di uzmanhk alanlarina gore ders saati doldurmakta, ya da égrencilerle
sohbeti yeglemektedirler. fkincisinde ise, derse giren égretmen, uyulma-
s1 6ngoriilen ogretim programuni, ders kitabini okuyarak veya okuta-
rak takip-etmeye calismakta ve az ¢ok dinf bilgiye sahipse, dinf konu-
larda olabildigince 6grencilerle paylasimda bulunmaktadir. Programin
tamamen terk edildigi ilk gurup, zaten Din Kiiltlirti ve Ahlak Bilgisi der-
si saatinde bu dersi iglememektedir. Ogrencilere cok yiiksek notlar veri-
lerek resmi zorunluluk yerine getirilmektedir. Tabil bu uygulamanin e-
tik bir sorun oldugu ve bu uygulamada pay: bulunanlarin, ashnda ya-
sal agindan suglu olduklan agikardir. Ogretmenin ders programina uy-
maya ¢ahistigl durumlarda ise, iyi niyete ragmen, alan bilgisi yetersiz-
liginden dolay, islenen konu ¢ogu zaman kendisi tarafindan da tam o-
larak bilinmediginden 6grencilere aktarunda zorluklar yasanmaktadir.
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Sonug

Kuzey Kibris Trk Cumhuriyeti'nde 6rgiin din 6§retiminin cidd? so-
runlar vardir. Son yiizyilda Kibris'ta yasanan siyasi, dint ve kilti-
rel degisimler Kibris Tiirkiiniin dine ve din 6gretimine yaklagiminda
etkili olmustur.

Osmanh déneminden sonra, ozellikle ingilizlerin idaresinde gegen siirede
okullarda din 6gretimi yapilmakla birlikte, 5gretmen yetistirilmesine yo-
nelik herhangi bir kurumun olusturulmamasi, bugiin, din 6gretiminde
yasadigimiz 6gretmen kaynakl sorunlarin temelini olusturmaktadir.
Kibris Tiirklerinin 6érgiin din égretimini etkileyen bir baska faktor de
Tiirkiye'deki din 6gretimi uygulamalarini 6rnek almis olmalaridir. in-
giliz yonetiminde miifredatta yer alan din dersleri, okullarmn idareleri
Tiirklere gectikten sonra, 1950'li yillarda Tiirkiye modellenerek orta
dereceli okullardan kaldinlmigtir. 1960 yilinda Kibris Cumhuriyeti’nin
kurulmasindan giiniimiize kadar, Tiirkler egitim-6gretimlerinde ta-
mamen bagimsiz olmuslar, egitim sistemlerini de buyiik dl¢tide Tirki-
ye'ye uyarlamuglardir. Ancak, Tiirkiye'de 1956 yilindan itibaren orta
dereceli okullarda din dersleri segmeli olarak programa konulmasina
karsin, Kibris'ta islam dini 6gretimi 1950'lerin bagmdan sonra uzun
yillar programa alinmamugtir. Kuzey Kibris Tiirk okullarinda din ders-
leri, uzun aradan sonra 1976 yilinda se¢meli olarak programa alinmig-
tir. Tirkiye'de din &gretiminin 1982 yilinda zorunlu hale getirilmesiy-
le es zamanlh olarak, Kibris Ttirk okullarinda da Din Kultaru ve Ahlak
Bilgisi zorunlu ders olarak programa dahil edilmistir.

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg, Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi
zorunlu ders olmasina ragmen 22 yildir brans 6gretmeni alum yap-
marmistir. Dahasi, brang 6gretmeni alimi amaciyla bir calisma vya da
kadro ihdas: da s6z konusu olmanustir. Kendi biinyesinde sorunu ¢oz-
me yoniinde bir ¢aba sarf etmeyen bakanlk, Tiirkiye'den kaltir an-
lasmalar cercevesinde diger branslarda 6gretmen istenmesine karsin,
Din Kdiltiiril ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni talebinde bulunmamaktadur.
Hatta, KKTC icinden Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni talepleri-
nin Tiirkiye makamlarina ulastirilmasi sonucu Tiirkiye’den ilgili ma-
kamlarca KKTC'ye Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni gonderilme-

si konusundaki teklifler de KKTC hitkiimetlerince geri gevrilmistir.
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Buglin, ogretmen yoklugu nedeniyle din 6gretimi KKTC ilkokullarinda
simf 6gretmenleri, ortaokullarda ve az sayida lisede T.C. din gorevlileri
aracilifiyla gerceklestirilmektedir. Liselerin bityiik ¢ogunlugunda ise,
derslere bransla ilgisi olmayan 6gretmenler girmektedir. Derslere giren

brang dis1 6gretmenler, genellikle miifredata uymamakta, uymaya ca- -

lisanlar da alan bilgilerinin eksikligi nedeniyle basarili olamamaktadur.
TC din gorevlileri KKTC'de 6rgiin din 6gretiminde ¢cok 6nemli bir boslu-
gu doldurmaya cahsmaktadir. Ancak, din gorevlileri, oncelikle fakiilte
sonrast Ggretmenlik yapmamalan ve uzun yillar din goérevlisi olarak
cahsmalarindan dolay: pedagojik formasyon ve okul ortamina uyum
bagta olmak tzere gesitli problemler yasamaktadirlar. Ayrica, din go-
revlilerinin KKTC’de cami gorevlisi olmalari, 6grenci, okul idareleri ve
diger ogretmenlerin onlar 6gretmen olarak kabullenmelerini de giicles-
tirmekte, bu durum dersin konumunu da olumsuz etkilemektedir.

KKTC okullarinda Turkiye'de uygulanan din 6gretimi miifredat: uy-
gulanmaktadir. Ancak, 6grencilerin, dinf bilgi ve pratik agisindan ¢ok
zayif, hatta tamamen dini bilgiden yoksun olmasi, ilkokullarda din
ogretiminin gerektigi gibi yapilamamasi gibi nedenlerle, dint kav-
ramlarla ciddi olarak ilk defa ortaokulda karsilasiilmaktadir. Bunlara,
ders saatinin azhig1 da eklenince ortaokullarda normal miifredat: uy-
gulamak imkéansiz hale gelmektedir. Bu yiizden, din gorevlileri genel-
likle kendilerince dgrenilmesini gerekli gordiikleri konular: 6n plana
cikarip, notlar aldirarak ders islemektedir. Liselerde 6gretmenlik ya-
pan din gorevlileri, miifredat: takip etmekte zaman agsindan sorun
yasamamakla birlikte, okullarda 6zellikle derslerin son saatlere kon-
masl, derse gerekli 6zenin gosterilmemesi ve KKTC'ye 6zgli sartlar
nedeniyle 6grencilerin dersle ilgili tutumlariaan dolay: verimli ders
isleyememektedirler. Liselerin bliylik ¢ogunlugunda ise, derslere
brang disi 6gretmenler girmektedir. Bunlarin bir kismi, dersi kendi
branglariyla ilgili konular isleyerek gecirmekte, bir kismu ise, yapa-
bildigi kadariyla miifredat: takip etmektedir.

KKTC'de din 6gretiminin acil problemlerinin halledilmesi icin; dersin
oncelikle KKTC Milll. Egitim ve Kiltiir Bakanhgi'nca sahiplenilmesi ve
brang 6gretmeni alinmasina yonelik ¢alisma yapilmasi gerekmektedir.
Bu yapilamadig: takdirde, Tiirkiye’den tecriibeli Din Kiltiir{i ve Ahlak

degerler
egitimi
dergisi

37



degerler
egitimi
dergisi

38

Talip ATALAY

Bilgisi 6gretmeni getirilmesi sarttir. Meveut uygulama stirdiirtilecekse,
éncelikle din gérevlilerine- periyodik olarak 6gretim donemi oncesinde
ogretmenlik formasyonu kazandiracak bir egitimin verilmesi son de-
rece elzemdir. Yine, bundan sonra KKTC’de gorevlendirilecek din gorev-
lilerinin 6zellikle 8gretmenlik yapabilecek olanlardan secilmesi ve go-
revlendirme dncesi hizmet i¢i egitimde bu gorevlilere 6gretmenlige yo-
nelik ek bir programin da uygulanmasi, baglangic diizeyinde de olsa
ogretim kuramlari, teknikleri ve materyal kullanimmn 6gretilmesi i-
sabetli olacaktir.

Ayrica, dzellikle Kibris sartlarinda uygulanabilecek bir mifredat i¢in
6n hazirliklarin yapilmasina, en azindan mevcut miifredatin izerinde
uzmanlarca ¢ahsilarak Kibris sartlarina uygun bir diizenlemeye gidil-
mesine ihtiya¢ vardir. Zira, mevcut miifredat Tirkiye sartlar i¢in ha-
zirlanmis olup, KKTC'nin 6zel sartlarindan dolayi, Kibris Ttirk okulla-
rinda amacma uygun tarzda uygulanamamaktadir.
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Formal Religious Education in TRNC: The Case of Teachers and
Curriculum

Citation/©- Atalay, T. (2004). Formal religious education in TRNC: the
case of teachers and curriculum/. Journal of Values Education
(Turkey)/Degerler Egitimi Dergisi, 2 (7-8), 7-40.

Abstract- Until the 1950s, religious studies were taught at all levels of edu-
cation through elective courses. However, from the 1950s to 1976, these
courses were excluded from the secondary and high school curriculum. In
1982, they were, once more, integrated into the system of education in TRNC.
Moreover, religious studies have been made required courses instead of elec-
tive ones. However, the number teachers in TRNC, who are eligible to teach
these courses have remained inefficient over the years. In addition,, the
Ministry of Education has not been able to show a remarkable effort to solve
the problem. Therefore, at the secondary school level, religious courses are
often thought by the religious clergy, who come from Turkey. At high schools,
teachers who specialized in other subjects have filled this gap and thus unre-
lated issues usually constitute the subject of the courses.

Key Words- TRNC, Religious Education, Cyprus, Religious Clergy.
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Gerler Egitimi Dergisi, 2 (7-8), 41-63

Ozet- Bu makale, Avrupa Sosyal Arashrmasi veri tfabanina dayall olarak Avrupo
"Birligi olkelerinin degerler ydnelimini ele almaktadir. Makalede, genel anlamda
Avrupa’nin degerler hiyerarsisi tespit edildikien sonra, Avrupa tlkeleri ve kusak-
lar arasindaki farkhliklar analiz edilmektedir. Bu analizler, degerler alaninda Av-
rupa Birligi dlkeleri iginde bir gesitlilik oldugunu gostermekle kalmiyor; degerler
degisiminin yénu hakkinda da ipuglan veriyor. Inglehart'in galismalarna uygun
olarak post-materyalist degerlerin Avrupa Birligi lkeleri iginde énem kazandig
fikri dogru olmakla birlikte, bu, Birlik icindeki tlkeler ve kusaklar arasindaki fark-
hiliklarin nemsiz oldugu anlamina gelmiyor. AB Ulkelerinin degerler bakimindan
tam bir “birlik” iginde oldugunu séylemek dogru olmadigi gibi, tam bir “cesitli-
lik” de s6z konusu degildir. Bu durumda, AB ulkeleri igin séylenebilecek en iyi

sey, “cegitlilik icinde bir birlik” olusturduklandir.

Anahtar Kelimeler- Avrupa Birligi Ulkeleri, Degerler, Materyalist ve Post-Ma-
teryalist Degerler, Degerlerde Birlik ve Cesitlilik.

&

" Bu makale, 2002-03 yillar arasinda Avrupa Birligi'ne iye {ilkelerde yapilan “Av-
rupa Sosyal Araghrmasi”nin veri tabanina dayamlarak hazirlanmistir. Kaynak:
R. Jowell and the Central Co-ordinating Team, European Social Survey
2002/2003: Technical Report, London: Centre for Comparative Social Surveys,
City University (2003) and Norwegian Social Science Data Services (NSD) as the
data archive and distributor of the LSS data.
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1. Girig

Avrupa’da degerler ve normlar tarfismasi, doksanh yillarda Avrupa
Birligi'ne {iye tilkelerde yerel diizeyde baglamis ve giderek genisleyerek,
nihayet 2004 yiinda Hollanda bagbakam Balkanende’nin girisimiyle
AB'nin giindemine girmistir. 2004 yihnn Eylill ayinda diizenlenen bir
konferansla™*, Avrupah entelektilel, siyasetci ve is adamlarim bir ara-
ya getiren Hollanda, Avrupa’nin temel degerlerini saptamaya calismis-
tir. Ev sahibi olarak Hollanda basbakam Balkanende, konferansin agihs
konusmasmda AB anayasasina atifta bulunarak, konferansin ortak
degerlerin saptanmasi siirecinde oldukga onemli bir adim oldugunu
vurgulamug, “Ozglrliik, dayanigsma ve saygi’nin Avrupall insanin ve
hiikiimetlerin davramslarim yonlendirmesi gerektigini savunmustur.
Oldukga ilging gecen bu konferansta, bazi aydinlar evrensel degerlerin
Avrupai kdkenine vurgu yaparken, kimileri de evrensel olanin belirli
bir kiiltiir ve cografyaya indirgenmesinin sakincal olduguna dikkat
cekmistir. Konferansta Tiirkiye adina bir konugma yapan devlet baka-
m Mehmet Aydin, Tiirkiye ile Avrupa arasindaki tarihsel iliskilére de-
ginmis, kiiltlirler aras: etkilesim ve Avrupa degerlerinin ¢ogul kaynak-
larina (Yahudilik, Hristiyanhk, islam ve hﬁfnanizm) isaret ederek Av-
rupa’mn bilyiik bir gesitlilik sergiledigini ifade etmistir. Konferansin bir
baska tartisma noktasi ise, Avrupa’nin ge¢mis ile gelecek arasinda ku-

racag1 bagin niteligi olmustur. Bu tartigmada, kimileri Avrupa'y1 Av-

~ rupa yapan degerlerin ortak bir tarih tecriibesi oldugunu vurgularken,

* %

7 Byliil 2004 tarihinde Den Haag sehrinde diizenlenen “The Politics of Europe-
an Values” adh konferansa siyaset, kiiltiir ve is diinyasindan 150 kisi davet e~
dilmigtir. Ayni konferansa, ok sayida AB'ye {iye {ilkenin devlet bagkar ile AB
kurumlarindan uzman ve biirokratlar katilmistir. Ug oturumdan olusan kon-
feransin ilk oturumunda: Fransiz devlet baskam Valéry Giscard d’Estaing,
Fransiz diistiniir Pierre Manent, Amerikali hukuke¢u Joseph Weiler ve ingiliz
Brit Robert Cooper (Avrupa Birligi Konseyi Genel Sekreteri Yardimcisi) “Avrupa
Birligi’'nin Temelleri” konusunda goriis bildirmiglerdir. ikinci oturumda; Ame-
rikali sosyolog Amitai Etzioni, italya Princeton Universitesi profesorlerinden
Maurizio Viroli, TC deviet bakant Mehmet Aydin ve Flollanda eski devlet baka-
nt Dick Benschop, “Degerlerin Aktariimasi” konusunda konusmalar yapmis-
lardir. Uclineil ve son béliimde ise; Litvanya devlet baskan Freiberga, Ispanyol
sosyolog Pérez Diaz ve Kanadali diigiiniir Ralston Saul, “AB’'nin Gelecekteki
Giindemi ve Siyaseti” konusunda dnerilerde bulunmuslardir. Program ve kati-
limailar icin bk. www.EU2004.nl en www.nexus-institute.nl.
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kimileri de AB’nin bir “ortak gelecek projesi” oldugunu iddia etmistir.
Konferansta yapilan tartismalar bir kez daha gostermistir ki, Avru-
pa’'y1 degerler planinda tarif etmek kolay gozikmemektedir. Bu an-
lamda, Hollanda basbakaninin, AB'nin “ideolojik temelleri”nin atilma-
sina katk: saglayacagl umuduyla diizenledigi bu konferansin ne kadar
amacma ulastig: tartismalidir. ‘

Hollanda'min onderligini yaptig: ortak degerler ve normlar tartismasi,
bu lilkeyle stmirh goziikmemektedir. Hatta, Hollanda basbakani, kendi
‘ilkesinde 2002 yilinda baslattig tartismada, bu konuda daha erken bir
donemde girisimlerde bulunan Norve¢'i 6rnek almistir. Norveg, 1998
yihnda zamann Hristiyan demokrat bagbakanminin girisimleriyle “In-
sani Degerler Komisyonu”nu kurmustur. Genis katiimh ve temsili bir
gorinume sahip olan Komisyon, insani degerler ve sosyal etik alanin-
da genis bir tartisma baslatmak ve bu sekilde insanlarin ¢evre ve top-
lum konusunda bilin¢lenmelerine ve sorumluluk tistlenmelerine katki-
da bulunmak {izere kurulmustur. Fakat Komisyon, boyle bir tartisma
yapmak verine, ii¢ yillik bir ¢alismadan sonra, pek ¢ok konuda somut
normlar ongoren bir raporu donemin yeni sosyal demokrat hitkiime-

tine sunmay1 tercih etmistir.

Avrupa i¢inde kendi gegmisine ve geleneklerine 6zel bir 6nem vermek-
le tarunan ingiltere’de degerler tartismasi daha da gerilere gitmektedir.
1993 yilinda Ingiltere'nin o zamanki basbakam Major, Muhafazakar-
larin bir parti kongresinde “temellere doniis” (back to basics) kampan-
yasin baslatmustir. Basbakana gore, geleneksel degerler eskimis kabul
edilerek bir kenara atilmustir. $imdi, “komsuluk, edep ve nezaket” gibi
eski degerlere donmenin tam zamanidir! Temellere dontis hareketi, ba-
sinin muhafazakar kabine mensuplarnmmn 6zel yasamlarini arastirma-
lara konu yapmasiyla birlikte, ortaya ¢ikarilan skandallar sebebiyle
basarisizlikla sonuglanmis ve siyaseten muhafazakarlara pahaliya mal
olmustur. Daha sonraki yillarda (1999) Tony Blair’in “ingiltere’de ye-
ni bir etik yaratma” diisiincesi de ihtiyatla kargilanmustir.

Fransa ve Almanya’da hiikiimetler diizeyinde bir girisim olmarmstir.
Fakat, Hollanda’da oldugu tizere, hitkiimet politikalarinda giivenlik ve
su¢ konulariyla baglantili olarak deger ve normlara sik sik atifta bu-
lunulmaktadir. Fransa, artan sug olaylarimi ortadan kaldirmak icin ku-
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rallari ¢cigneyenlere kars: halk: sifir toleransa (tolérance zéro) davet et-
mistir. Almanya’‘da ise, degerler ve normlar meselesi daha ¢ok egitim
alamundaki gelismeler sebebiyle baglamustir. Alman halkina gére, egi-
timde diizen ve otorite eksikligi nedeniyle gengler, anti-sosyal davra-
mslar sergilemektedir. Bu sorunu ¢ézmek Uzere; okul icinde kayafet
kurallar: yeniden hayata hakim kilinmal ve ozellikle genglerin giplak
karmnla okula gelmeleri yasaklanmal: ve tiniformaya doniilmelidir!

Degerler ve normlar tartismasinin ardinda yatan temel faktor, son on-
lu yillarda, bir yandan, geleneksel degerlerin yipranms olmasi ve bun-
larin yerine yeni degerlerin ikame edilememesi, difer yandan da goc ve
gocmenlik nedeniyle toplumda degerler ve normlar alamnda ¢atismal
oldugu varsayilan bir gesitliligin ortaya gikmig olmasidir. ilk gelisme-
nin giderek artan bir bireysellesme ve toplumsal erozyona yol agtig:
diistiniiliirken, ikinci gelismenin de toplumda gettolasma ve kesimler
arasi kopmay1 beraberinde getirdigi diigtinilmektedir. Her iki durum-
da da ortak degerler olusturamayan bir toplumun entegrasyon (bu-
tiinlesme) yolunda degil, tersine dezentegrasyon (toplumsal ¢6ziilme)

yolunda bir gelismeye sahne olacag: varsayilmaktadir.

2. Kavram, Soru ve Hipotezlerin Tanmimlanmas1

Sosyolojide degerler ve normlar konusu, bazen bir kiilturiin 6geleri o-
larak (Hendrix, 1983), bazen de toplumsal kontrol mekanizmalari
(Dénmezer 1988; Tolan, 1985) baglaminda ele alinmaktadir. Durum
ne olursa olsun, deger ve normlar, ancak birbirleriyle baglantllérl igin-
de anlasilabilecek kavramlardir. Degerler, normlara kiyasla daha soyut
olup, bize “iyi” ve “kotii” hakkinda fikir veren ideal distincelerdir. Bu
bakimdan degerleri; bir toplumun “olmas: gereken” idealleri ve hedef-
leri olarak gormek miimkiindiir. Normlar ise; degerleri yasama gegir-
memize imkan tamyan somut kurallardir. Demek ki, deger ve norm-
lar arasindaki iliski, temelde amaglar ile araglar arasindaki iliski olup
biri digerini gerektirir.

Bu temelden hareketle, denebilir ki; degerler birincil, normlar ise ikin-
cildir. Yani normlar, degerlerden tiiremektedir. Normlarin koki ve kay-

nag1 degerlerdir. Hatta degerler, cogu zaman birden fazla toplumsal
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kurala kaynakhk ederler. S6zgelimi, yashlara saygi, genel ve soyut bir
deéerdir. Buradan hareketle, yashlarin elini 6pmek, kamu tasitlarinda
onlara yer vermek, onlarin yanindayken genclerin sigara igmemesi vs.
gibi pek ¢ok norm tiiretilmistir.

Degerler ve normlar arasindaki bu tiir iligki, bunlarin dayaniklihg ko-
nusunda da bize bir fikir vermektedir. Genellikle degerler, siirekli ve ka-
lici bir karaktere sahipken, normlar, degisen ortamlara gore degisken-
lik kazanabilirler. S6zgelimi, yashlarin yaninda sigara igmemek kura-
h, kapal kéy toplumlarinda stk bir kuralken, anonim kent toplumla-
rinda bu kural uygulamak pek kolay gézitkmemektedir. En azindan,
bu kuralin uygulandigi alan daralmaktadir. Kéyde herhangi bir yash-
mn yaninda sigara igmek kinamirken, sehirde sadece aile ve yakin ak-
rabaya mensup yashlarin yaninda igmek kinanmaktadir. Demek ki, bu
kural, genis toplumda etkinliligini yitirmektedir. Kurallarin anlamhl-
g1 ve etkinligini yitirdigi durumlara sosyoloji de “anomi” ad: veril-
mektedir. Anomi, modern toplumda ortaya ¢ikan yeni bir sorundur.
Son olarak, degerler ve normlar, baglayiciligin étesinde dilalist bir nite-
lige de sahiptir. Degerler, seyler konusunda bize “iyi” ve “kotii” yargila-
rint kazandirirken, buna bagl olarak normlar da, iyi seylerin yapilma-
siny, kot seylerin yapilmamasim dgretirler. ik tiir deger ve normlara,
“pozitif deger ve normlar” denirken, ikinci tiire ise “negatif deger ve
normlar” ad: verilmektedir. ilk gruptakiler; emredici, tavsiye edici ve is-
teklendiriciyken, ikinci gruptakiler; yasaklayici, yadsiyici ve énleyicidir.
Toplumda, ikinci tiir deger ve normlara tepki genellikle daha serttir.
Emredilen bir kurall her zaman yerine getirmeniz beklenmeyebilir; a-

ma, bir yasag: ¢ignemek her zaman toplumsal tepkiyi davet eder.

Degerler ve normlar, genellikle sosyallesme stirecinde 8grenilir ve birey
i¢in bir aliskanlik niteligini alr. iqsellestirildigi oranda normlarin yeri-
ne getirilmesine yonelik disardan yapilan zorlamalar gereksiz hale ge-
lir. Ama, stirekli olarak disandan yapilan zorlamalar da icsellestirmeyi
engelleyebilir. Bu bakimdan, sosyallesme siirecinde disaridan yapilan
mudahaleler, asamal olarak azaltilmahdir. Aksi taktirde, genclerin ile-
riki yaslarda da stirekli olarak disardan diizeltilmeleri gerekecek ve ol-

gunlasmalar: hi¢ bir zaman tam olarak gerceklesmeyecektir,
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Degerler ve normlarin en 6nemli islevi, toplumsal diizenin strekliligi-
ni saglamaktir. Toplumsal yasamun diizenli ve istikrarh bir gekilde y-
riimesi i¢in 6nce kurallar konusunda bir uzlasmanin saglanmis olma-
s1, daha sonra da bunlarin yerine getirilmesi konusunda toplumsal bir
kararhlik gerekir. Aksi takdirde, toplumun hizla kaos ve istikrarsizhga
siiriiklenmesi isten bile degildir. Bu demek degildir ki, bir toplumda hi¢
farkhilik olmayacaktir. Tam tersine, bir toplumda, tiim toplum birey-
leri i¢in baglayict ortak deger ve kurallar oldugu gibi, sadece baz1 gu-
ruplarda gegerli olan partikiiler deger ve kurallar da vardir. Ortak de-
ger ve kurallara aykiri olarak, farkl pratiklerin yasandigi bu tar top-
lumsal guruplara “alt kiiltiir” denmektedir. Alt kultarler, farkhliklarmn
yasandig1 ve musaade edildigi foplumsal guruplardir. Sozgelimi, geng-
ler, bazen kendi aralarinda farkl bir kiyafet veya farkh bir dil olustu-
rabilirler. Ama, bu farkhliklar sadece séz konusu genglik gurubunda
gecerlidir. O guruptan gkildigi zaman toplumda ortak olan deger ve

normlara uyum tekrar devam eder.

Toplumda egemen olan degerler ve normlar her zaman olumlu islev
gormezler. Degisimin hizli oldugu ve biiyiik Sl¢tide de olumlu olarak
algilandigi modern toplumlarda yerlesik deger ve normlar degisimi
engelleyebilir. Bu durumda, toplum, yenilenme gliciinii yitirmekte ya
da degisime taraf olanlarla karsi olanlar arasinda bir ¢atismaya sii-
ritklenmektedir. Demek ki, bir zamanlar toplumun diizen ve istikra-
rini saglamakla ylikimli olan degerler ve normlar, hizla degisen ¢a-
ga ve sartlara kendilerini uyarlayamadiklari icin degisme ve gelisme-
yi engellemekle kalmaz, ayni zamanda toplumda kutuplasma ve ¢a-
tismaya da sebep olabilir.

Sosyolojide degerler ve normlar tartismasi, bu bilimin dogdugu 19.
ylzyila kadar geri gitmekle birlikte, bu alandaki ampirik aragtirmalar
Avrupa ve dlinyada yetmisli yillarda baglamistir. Inglehart, Avrupa tl-
keleri arasinda bir dizi kiyaslamali arastirma yaparak modern toplum-
da kiiltlrel alanda bir doniisiim gerceklestigini gostermistir (Ingle-
hart, 1977; 1990; 1997). Degerler ve normlar alamndaki bu donu-
stim; ekonomik bliyiime, maddi ve toplumsal giivenlik gibi maddi de-
gerlerin terk edilmesi ve bunlarin yerine; kisisel gelisim, bireysel 6zerk-
lik, temiz gevre ve dzgiirlesme gibi post-materyalist degerlerin benimsen-
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mesi anlamina gelmektedir. Gorgiil arastirmalar, Ozellikle yashlarin
materyalist degerleri savunurken, buna karsin 1945 sonrasinda dogan
geng kusaklarin post-materyalist degerlere ilgi duyduklarini goster-
mektedir. Bu fark: izah etmek {izere Inglehart, Maslow’'un motivasyon
teorisi ile temel degerlerin gen¢ yaslarda igsellestirildigini ve sonraki
yillarda bunlarin sabitlestigini ileri siiren bir kusak teorisini birlestir-
mistir. Buna gore, genglerin post-materyalist degerleri benimsemesi,
savas sonrasl donemde ‘Avrupa’da ekonomik refahin artmasi ve savas
tehdidinin ortadan kalmasiyla izah edilmektedir.

Inglehart'mn arastirmalar: daha sonraki yillarda bazi elestirilere konu
olmustur. Ozellikle, ekonomi ile kiiltiirel degerler arasmdaki iliskiler
sorgulanmaktadir. Bu baglamda Daniel Bell (1976), modern toplumu
U¢ sektore (ekonomi, siyaset ve kiiltiir) ayiwrmakta ve her sektoriin
kendi ilkeleri ve yasalarn oldugunu 6ne stirmektedir. Ekonomik sekto-
ru yonlendiren ilkeler, verimilik ve amagsal akilcilasmayken, siyasette
esitlik, kiltiirel alanda ise bireysel 6zglirlik arayig hakim degerlerdir.
Her ne kadar, Inglehart kisisel gelismeyi iyilesmis ekonomik kosullarin
bir sonucu olarak gériiyorsa da Bell bu diisiinceye katilmaz. Bell’e go-
re, ekonomi ve kiiltiir alaninda meydana gelen gelismeler, birbirinin u-
zantisinda olmak bir yana, birbirine ters istikamettedir (Van der Loo ve
Van Reijen, 2003: 198).

Inglehart ve Bell'in gorisleri, bize, degerler alaninda teorik bir arka
plan saglamasi agisindan 6nemlidir. Inglehart, uzun vadeli bir perspek-
tiften bakarak modern toplum-postmodern toplum ekseninde mater-
yalist degerlerden post-materyalist degerler skalasina dogru bir yone-
lim oldugunu séylemekte ve bunu “sessiz devrim” olarak nitelemekte-
dir. Burada vurgu, degisme ve genel trendleri tespit etmeye yoneliktir.
Qysa Bell, modern toplumun baska bir 6zelliginden hareket etmekte-
dir. Ona gore modern toplum, farklilasma dolayisiyla degerler planin-
da da ¢ogulculasmanin (pliiralizm) yasandigi bir toplumdur. Bu top-
lumda her sektor 6zerk ve birbirinden bagimsiz olarak hareket etmek-
tedir. Dogrusunu sdéylemek gerekirse, her iki yaklasimu da tek basina
toplumsal ve kiltiirel degismeyi aciklayan genel ve makro bir teori o-
larak gérmek yanhstir. Modern toplum, farklilasma ve gogulculasma
vanminda; etkilesim, entegrasyon, asimilasyon ve benzesme stireclerini
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de kapsamaktadir. Bu anlamda, modernlesme paradoksal bir stirectir
(Van der Loo ve Van Rejjen, 2003).

Biz bu makalemizde, 2000°li yillarin baginda Avrupa Birligi'ne tye tl-
kelerde gecerli olan degerler hiyerarsisini betimlemeye ve gidisatin yo-
niinii belirlemeye calisacagiz. Konuya iki aqidan bakacagiz. ilk 6nce
statik olarak ve genel anlamda Avrupa Birligi {ilkelerinin degerler hiye-
rarsisini ele alacagiz. Bu baglamda yiikselen popiiler degerler ile daha
az popiiler degerler arasinda bir ayrim yaparak, bunu bati toplumu-
nun bir aynasi olarak kullanacagiz. Daha sonra ise, tlkeler ve kusak-
lar aras: farkliiklar ortaya koyarak, degerler hiyerarsisinin dinamik
celresini ¢izmek istiyoruz. Bu baglamda, asagidaki hipotezlerin gecer-
liligini test etmeye ¢ahsacagiz:

1. Post-materyalist degerlerde bir gerileme gozlenmektedir.

2. Degerler baglaminda Dogu Avrupa iilkeleri ile Bat1 ve Kuzey Avru-
pa iilkeleri arasinda kategorik bir farklilagma s6z konusudur.

3. Kusaklar arasi farklilagma genel bir trend olarak tim Avrupa iilke-
lerinde gozlenmektedir.

4. Avrupa Birligi tlkelerinde “ortak degerlere” dogru bir gidis soz konu-
sudur.
Arastirma verilerini sunmadan once, kullandigimiz veri taban ve me-

todoloji konusunda bazi bilgiler vermek yararl olacaktr.

3. Veri Tabami ve Metodolojik Bilgiler
Avrupa Sosyal Arastirmasi (The European Social Survey, the ESS); Av-

rupa’da degisen kurum, tutum, ipang ve davranis kaliplaruin harita-
simu cikarmak ve bunlar arasmdaki etkilesimi aciklamak Uzere tasar-
lanims yeni ve akademik bir arastirmadir. Aragtirma, 20'nin tizerinde
{ilkeyi kapsamaktadir. Arastirmamn ilk agamasi 2002-2003 yilinda
tamamlanmustir. Ikinci asamasi ise 2005 yilina kadar tamamlanacak-
tir. Biz bu makalede ilk asamada toplanan verileri kullanacagiz.

Arastirma projesi, Avrupa Komisyonu, Avrupa Bilim Vakfl ve arastir-
manin yapildig: her tilkede akademik bir kurumun katimiyla gelisti-
rilmis ve yiiksek standartlarda metodolojik yontemler uygulanarak
veri toplanmistir. Aragtirma, anket yontemiyle ve temsili bir orneklem
secilerek yapimuistir. iki boliimden olusan anket formunun her bir bo-
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limii 120 soru igermektedir. Sorular; medya kullanim, sosyal ve si-
yasal gliven, siyasal gikar ve katihm, sosyo-politik yonelimler; etik,
sosyal ve politik degerler; toplumsal dislama; ulusal, etnik ve dini sa-
dakat; refah, saghk ve giivenlik; demografik ve sosyo-ekonomik degis-
kenler olmak tizere oldukea genis bir alani kapsamaktadir. Arastirma-
da metodolojik olarak degiskenlerin islemsellestirilmesinde gereken ti-
tizlik gosterilmis ve optimal kiyaslanabilirlik esas alinmistir.

Bu makalede bizi s6z konusu arastirmanin sadece degerler bolimii ilgi-
lendirmektedir. Arastirmada toplam 28 temel degerden hareket edilerek
bu degerlerin ne kadar 6nemli oldugu katiimalara sorulmustur (bk. Ek
1. Degerler Listesi). Arastirmaya katilanlara, cok onemlilikten az énemli-
lige dogru siralanan toplam 6 segenek sunulmustur. Bunun yaninda, go-
rus bildirmek istemeyen kisilere de ti¢ farkli secenek tanmnmustir. Boylece,
olasi secenekler miimkiin oldugunca genis bir sekilde verilmistir. Biz, Av-
rupa Sosyal Aragtirmasi’'mn veri tabam iizerinde analizler yaparken, a-

ragtirmarmzin amaglar dogrultusunda bazi tasarruflarda bulunduk.

ilk olarak, katihima iilkelerden bazilarini (Israil) Avrupa tilkesi olmadi-
g1 icin, bazilarim da (italya ve Litksemburg) sistematik kiyaslamaya
imké&n veren verilere sahip olmadiklari i¢in analiz disinda biraktik. Bu
sekilde, geriye kalan toplam 19 tilke {izerinde analiz yaptik (bk. Ek 2.
Ulkeler Listesi). Ikinci olarak, bazi degiskenleri, arastirmamizin amaci
acisindan yeniden kodlandirma yoluna gittik. Bu islemler, yeri geldi-
ginde ilgili boliimlerde agiklanacaktir. Son olarak, arastirmada; {ilke ve
yas yaninda, egitim, cinsiyet, medeni durum, is statiisii ve din gibi pek
¢ok degisken olmakla birlikte, biz yine arastirmamizin sinirlari ve a-
magclar: gergevesinde sadece tilke ve kusak farklarin dikkate aldik. Di-

ger degiskenlerin etkisini devre dis1 biraktik.

4. Avrupa Birligi Ulkelerinde Degerler Hiyerarsisi

Bir sonraki boliimde, Avrupa Birligi'ne bagl {iye {ilkelerin konumunu
belirlemek tzere ilk 6nce genel anlamda Avrupa’da gecerli olan bir de-
gerler hiyerarsisi olusturmaya cahistik. Tablo 1 ve 2'de bu degerlerin si-
ralamasi gorilmektedir. S6z konusu degerler hiyerarsisi olusturulur-
ken, bu degerlere atfedilen 6nem esas ahinmistir. Bunu anlamak icin de-
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'

~ gerlere verilen cevaplari, veri tabaninda “(cok) onemli”, “az dnemli” ve

“snemsiz” olarak yeniden kodlandirdik. Dolayisiyla, tabloda gorulen
degerler, “(¢ok) dnemli” secenegine verilen destek temelinden yeniden
helirlenmistir. Degerlerin siralamasi grafikte ytizdelik olarak yuksek-
ter. asagiya dogru yapildi. Yani, en fazla destek alan deger en basa, en
az destek alan deger ise en alta yerlestirildi.

Degerlerin popiilaristesini belirlemek tizere, ylizde 50 ve lizerinde des-
tek alan degerler “Poptilaritesi Yilksek DegZerler” olarak Tablo 1'de,
ylizde 50'nin altinda destek alan degerler ise “Popiilaritesi Diiglik De-
gerler” olarak Tablo 2'de goriildigi gibi siralandi. Buna gore, Avrupa
Birligi'nde; “aile”, “arkadaslar”, “serbest vakit”, “ig”, “
dostlara sadakat”, “esitlik”, “cevreye &zen gosterme”, “bireysel bagim-

arkadaslara ve

- sizlik anlaminda dzerklik”, “giivenlik”, “gli¢cli hitklimet”, “yardimse-

verlik”, “farkliliklara ilgi duymak”, “dirustlik” ve “gelenekcilik” po-
piilaritesi yiiksek degerler olarak kargimiza ¢tkmaktadir.

Tablo 1
Popiilaritesi Yiiksek Degerler

Avrupa Degerler Hiyerarsisi (Genel 1) 1 Aile
2 Arkadaslar
120 1 1 3 Serbest Vakit
4l
100 T 5 Sadakat
6 Esitlik
7 Cevrecilik
8 Ozerklik
9 Guvenlik
10 Gigli htkomet
11 Yardim severlik
12 Farkhliklara ilgi
13 Durostlok
14 Gelenekgilik

ikinci tabloda ise popiilaritesi diigitk degerler siralanmistir. Bunlar gi-
derek azalan bir dnem sirasina gore; “alak goniilliiliik”, “din”, “otori-
te ve kurallara sayg1”, “hos vakit gegirmek”, “hazcilik”, “yenilik¢ilik”,
"aciklik”, “baskalarindan saygi gérmek”, “basar”, “kendini goster-
mek”, “gontlli kuruluglar”, “politika”, “maceracihk” ve “zenginlik”
seklinde siralanmusgtir.
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Tablo 2
Popiilaritesi Diigiik Degerler

Avrupa Degerler Hiyerarsisi (Genel 2) 15 Alcak ganollolok
16 Din
7 17 Otoriteye Saygi

| 18 Hos vakit gegirmek
19 Hozirlik
20 Yenilikgilik
1 21 Aciklik
22 Saygi gdstermek
23 Bagarn
24 Kendini gdstermek
1 25 Gonolli kuruluglar
26 Politika
27 Maceracilik
] 28 Zenginlik

Bu tablolar nasil okunmaldir? Degerler hiyerarsisinin en tepesinde yer
alan deger (aile) ile en altinda yer alan degere (zenginlik) bakildifinda,
Avrupa’da degerler alaninda bilyiik bir degisimin yasandifi goriilmek-
tedir. “Aile”, geleneksel bir deger olarak modern toplumda belirli bir st-
re deger kaybina ugradiktan sonra, yeniden doruk noktada yerini al-
mustir. Bunun tersine, ekonomi ve maddi degerlerin merkeze alindig:
modern toplumda “zenginlik”, degerler hiyerarsisinin en alt kademesi-
ne dilsmiistiir. Sadece bu iki degerin degerler piramidindeki yeri bile,
Avrupa’da geleneksel degerler ile modern degerlerin yer degistirmekte
oldugunu agik¢a gostermektedir.

Fakat, degerler hiyerarsisine daha yakindan bakildifinda bu tezin ge-
nel-gecer bir nitelik arz etmedigi goriilmektedir. Sozgelimi; “alcak go-
nulliilitk”, “din”, “otorite ve kurallara sayg1” gibi diger geleneksel de-
gerler, birinci tabloda degil, ikinci tabloda yer almaktadir. Yine, aym se-
kilde; “is”, “esitlik”, “cevrecilik” ve “6zerklik” gibi modern degerlerin de
ikinci tabloda olmasi beklenirken, birinci tabloda yer almasi, degerlerin
degisimi konusunda kategorik bir yorumun yapilmasini zorlagtir-
maktadir. Demek ki, ilk etapta dikkatimizi ceken gorunti, genellesti-
rilmesi miimkiin olmayan bir durumdur ve dolayisiyla da yamltici bir

nitelik arz etmektedir.
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Tablo 1 ve 2’de siralanan degerler hiyerarsisi hakkinda yapilacak en i-
yi yorum sudur: Avrupa llkeleri, savas sonrast donemde yasadig de-
neyimlerin 151ginda geleneksel degerler ile modern degerleri harmanla-
maya'yéne‘lmistir. Fakat, bu harmanlama bile degerler alaminda yaga-
nan onemli bir degisimi ifade etmektedir. ideal-tipik anlamda modern
bir toplumun degerler piramidinin {ist katlarinda yer alan degerlerin
bir kismm asag1 katlara dogru inerken, aym sekilde piramidin altinda
yer alan degerlerin bir kism da {ist kademelere dogru ¢ikmistir. Bu ge-
lisme, geleneksel toplum-modern toplum ikilemi gergevesinde anlagila-
cak bir durum olmayip, daha ¢ok “post-modern” toplﬁrn tipi ya da
“post-materyalist degerlerin yiikselisi” baglaminda anlagilmasi gere-
ken yeni bir durumdur. Bu y-eni durum, 6nemli oranda Inglehart'in
tezlerini dogrulamaktadir. Ona gore savas sonrasi donemde, temel ih-
tiyaglarim kargilamis olan Avrupa iilkelerinde post-materyalist deger-
ler 6nem kazanmaktadir. Ancak, bu degerler, her zaman fiill bir duru-
mu yansitmiyor, daha ¢ok, olmas: gereken bir 6zlemi dile getiriyor.
56z konusu degerler bliylk élglide kaybedildigi i¢in yeniden 6nem ka-
zanmaya baslamustir.

Inglehart’in bu son yaklagimim ihtiyatla karsilamakta fayda var. Ciin-
kii, geleneksel degerlerin bir kismu popiilerlesirken, bir kismi yerinde
saymaktadir. S6zgelimi, “din” de modern toplumda ihmal edilmistir;
ama, bugiin batida din hala yiikselen popiiler degerler i¢inde yerini a-
lamamaktadir. Oyleyse, modern toplumda ihmal edilen degerlerin hep-
sinin de yeniden deger kazanacag: beklenmemelidir. Hangi degerlerin
neden 6nem kazandif: toplumlarin tarihsel deneyimleriyle oldugu ka-

dar, global gelismelerle de aldkahdur.

5. Ulkeleraras: Farkliliklar

Avrupa Birligi'ne Giye tilkeler, sadece sosyo-ekonomik bakimdan degil,
sosyo-kiiltiirel bakimdan da biiyiik bir gesitlilik gostermektedir. 56z-
gelimi, Kuzey Avrupa‘daki Protestan {ilkeler, ekonomik bakimdan ile-
ri olduklan gibi, bireysellesme, sekiilerlesme ve benzer modernlesme
siirecleri bakimindan da Gliney ve Dogu Avrupa’daki iilkelerden ol-
dukca farkh bir yap: sergilemektedir. Elbette bu farkhliklarin degerler
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tzerinde etkileri olacaktir. Bu bakimdan, degerler agisindan Avrupa
Birligi tlkelerini ortak degerlere bagh bir “birlik” olarak nitelemek
zorlagmaktadir. Yukarida da belirttigimiz gibi, birlige sonradan kati-
lan Dogu Avrupa iilkeleri ile Bat1 Avrupa ilkeleri arasinda bir fark go-
Zetmekteyiz. Bu iki iilke gurubu arasinda bir kiyaslama yapmadan
once, degerler temelinde iilkeler arasindaki ortak ve farkl yOnlere ge-

nel olarak bir goz atmak istiyoruz.

Avrupa Birligi'ne tye tilkeler arasinda bir kiyaslama yapmak icin Av-
-rupa Birligi. ortalamasim bir kriter olarak aldik ve 6zellikle bu ortala-
maya uzak diigen iilkeleri tespit etmeye calistik. Burada bizi ortalama-
nin Ustline ¢ikan tilkeler degil, dikkat gekici bir sekilde ortalamanin al-
tinda kalan tilkeler ilgilendirmektedir. Bu {ilkeler, Avrupa ortalamasin-

dan “sapan” iilkeler olarak degerlendirilmektedir.

ilk gdzlem olarak, {ilkeler arasinda bityiik oranda bir uyusum gozle-
nirken, tek tek degerler bazinda bakildiginda, bu uyusumu bozan {iil-
kelerin varhg: da dikkat cekmektedir. Once uyusumun yiiksek ‘bldugu
degerler kategorisi {izerinde duracagiz.

“Aile”, “arkadashk”, “yardimseverlik”, “is”, “sadakat”, “esitlik”, “dii-
rustlik” ve “maceraciik” kavramlarina atfedilen énem bakimindan
Avrupa {lkeleri arasinda yiiksek diizeyde bir uyusum séz konusu-
dur. Ancak, buna ragmen, bu degerler bazinda Avrupa ortalamasim-
dan bariz bir sekilde uzak diisen, bazen bir, bazen de iki {ilkeye rast-
lanmaktadir. Sirasiyla, “aile” konusunda Hollanda, “arkadashk” ko-
nusunda Macaristan, "yardimseverlik” konusunda Gek Cumhuriye-
ti, “is” konusunda ingﬂtere ve Irlanda, “sadakat” konusunda Porte-
kiz ve Slovenya, “esitlik” konusunda Danim.arka ve Portekiz, “dii-
ristliik” konusunda Portekiz ve isve¢, “maceracihik” konusunda ise
Almanya ve Cek Cumhuriyeti agik bir sekilde Avrupa ortalamasimn
- altinda kalmaktadir.

“Farkliliklara ilgi”, “gelenekgilik”, “baskalarindan saygi gormek” ve
_“politika” gibi konularda da yiiksek oranda uyusum gérﬁlmel@’gedia
Ancak, bu degerlerden sapan iilke sayis1 biraz daha fazladir. Geriye

kalan 16 tilke ise, ya Avrupa ortalamasmna yakin ya da ortalamanin
" degerler -

uzerindedir.
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Bu degerlerin disinda kalan konularda, Avrupa ortalamasindan bariz
bir sekilde sapan iilke sayis1 ligii gegmektedir. Bu degerleri, goreceli o-
larak uzlasmann daha az saglandifi degerler kiimesi olarak gormek
miimkiindiir. Baska bir deyisle; “zenginlik”, “géniillii caligmak”, “ken-
dini gbstermek”, “basart”, “aqkhk”, “yenilik¢ilik”, “hazcailik”, “hos va-
kit gecirmek”, “otoriteye ve kurallara uymak”, “din”, “alcak gonulli-
litk”, “gliclit devlet”, “glivenlik”, “tzerklik” ve “cevre” konularinda uz-
lasim azalmakta ve bariz bir sekilde Avrupa ortalamasinin gerisinde
kalan {iilke sayist artmaktadir.

Degerler bazinda gériilen bu gesitliligin yamnda, Dogru Avrupa ulke-
leri ile Bati Avrupa {ilkeleri arasinda yapilan kiyaslama, bu iki gurup
arasinda gozettigimiz kategorik farkhlagmay: ongoren tezi yanhsla-
maktadir. Tablo 3'te goriildiigli tizere, arastirmada yer alan iki Dogu
Avrupa tilkesinin (Polonya ve Macaristan) test edilen tim degerler ba-
zinda, kategorik ve dikkat cekici bir sekilde Avrupa ortalamasindan
saptiklar1 soylenemez. Tam tersine, Polonya ve Macaristan, ¢ogu de-
gerlerde Avrupa ortalamasmi tutturmaktadir. '

Tablo 3 )
Dogu Avrupa Ulkelerinin Konumu

Dogu Avrupa Ulkeleri Versus Avrupa
120

100
80

—¢— Avrupa
60 —a— Polonya
40

20 —a Macaristan

1 3 5 7 8 1113156 17 18 21 23 25 27

6. Kusaklar Arasi Farkliliklar

Degerler baglaminda tlkeler arasi farkhihiklar kadar kusaklar arasi
farkliliklar da degerler diinyasimn bir bagska dinamik ytiziini sergi-
lemektedir. Degerlere atfedilen énemin kusaklar boyunca degisip de-
gismedigini anlamak i¢in arastirmaya dahil olan katiimcilarin do-
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gum tarihlerini esas alarak 6 yas gurubu olustuiduk. Daha so'nra, il-
gili degerlerle bu yas guruplar: arasinda bir ilgi kurmaya calstik.
Tablo 4'te goriildigl tizere bazi degerlere atfedilen 6nem kugaklar
boyunca degismezken, bazi degerlere verilen nemde olumlu ya da o-
lumsuz yonde bir degisim goriilmektedir. Yash kusaklarla geng ku-
saklar arasinda degismeyen degerler (esitlik, farklhihklara ilgi, sayg
gérmek, sadakat ve aile) siurh sayida kalirken, degisim icinde olan
degerler daha kabarik gozitkmektedir.

Tablo 4
Kugaklar Boyunca Degerlere Atfedilen Onem
Onemi Onemi Onemi
Degismeyen Degerler Artan Degerler Diisen Degerler
1. Esitlik 1. Yenilik 1. Giivenlik
2. Farklihklara ilgi 2. Zenginlik 2. Otorite ve kurallara saygi
3. Sayg: goérmek 3. Kendini gostermek 3. Algak goniillititik
4. Sadakat 4. Agiklik 4. Yardimseverlik
5. Aile 5. Hog vakit gecirmek 5. Giiglil hitk{imet
6. Ozerklik 6. Diiriistlitk
7. Bagari 7. Gevrecilik
8. Maceracilik 8. Gelenekgilik
9. Hazaihik 9. Siyaset
10. Arkadaghk 10. Din
11. Serbest vakit 11. Gontull orgiitler
12. Is

Kusaklar boyunca ¢nemi giderek artan degerler; “yenilikgilik”, “zen-
© ginlik”, “kendini gdstermek”, “aqikhik”, “hos vakit gegirmek”, “6-
zerklik”, “basart”, ”maceray'/a dagkiinliik”, “hazcihk”, “arkadashk”,
“serbest vakit” ve “is” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna karsin;
“glivenlik”, “otorite” ve “otorite ve kurallara sayg1”, “al¢ak gontlli-
lik”, “yardimseverlik”, “gli¢lii hitkiimet”, “diiriistliik”, “cevrecilik”,
“gelenekgilik”, “siyaset”, “din” ve “goniillii kuruluglar”a atfedilen de-
gerse azalmaktadir. Ama, her seye ragmen, kusaklar arasinda gorii-
len bu degisme, degerler alaninda yaygin ve énemli bir farkhlagsma
oldugunu goz oniine sermektedir.

Tek tek tilkeler bazinda baktigimizda, kusak farkhihklarimn pek ¢ok til-
kede ve pek ¢ok deger izerinde etkili oldugu goriilmektedir. Baz1 deger-
ler, arastirmaya dahil olan tiim filkelerde kusak farkliliklarina duyarh
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goziiklirken, bazi degerler az ya da ok sayidaki tilkede kusak farkl-
liklarina agik goziikmektedir. Tablo 5'te, degerlerle kusaklar aras: fark-
hiliklarin iliskisi gosterilmistir. Buna gore, birinci stitunda gortilen de-
gerler tim tlkelerde kusak farkliliklarina agik bir yapi arz etmektedir.
Ikinci siitunda, baz iilkeler haric, diger tiim tilkelerde kugak farkhihk-
larindan etkilenen degerler siralanmaktadir. Ugiincii stitundaki deger-
lerse, bircok iilkede kusaklar aras: farkliliklardan etkilendigi gibi, bir-
¢ogunda da etkilenmemektedir.

Tabloda goriildiigii Gizere en az 20 kadar deger, ¢ogu Avrupa ulkesinde
kusak farklibklarma agik géziikmektedir. Geriye kalan degerlerse bazi
lilkelerde kusak farkhliklarina agik, baz iilkelerde ise acik degildir.

Tablo 5 ' i
Degerler ile Kugaklar Arast Iligkilerin Ulkelere Gore Konumu

Tiim iilkelerde kusak  (Az sayida iilke haric) Cogu  Pek cok iilkede kusak
farkliliklarina acik tilkede kugak farkliliklarina farklihklarina hem

olan degerler acik olan degerler acik, hem de acik
olmayan degerler
1. Kendini gostermek 1. Yenilikgilik (Irlanda harig) 1.1s
2. Zenginlik 2. Glivenlik (Ingiltere ve Porte- 19 Ajle
3. Agklik kiz haric) 3. Sadakat
4. Otorite ve kural- 3. Algak goniilliilitk (Danimar- 4. Sayg: gormek
lara sayg ka ve Ingiltere harig) 5' Yardunseverlik
5. os vakit gegirmek 4. Cevrecilik (Avusturya, Ispan~ ~° .
6. Diirtistliik ya ve Yunanistan harig) 6. Ozerklik
7. Maceracilik 5. Serbest vakit (Finlandiya, in- 7. Esitlik
8. Giiclil hitkiimet giltere ve irlanda haric)
9. Basari 6. Arkadaslar (Belcika, Fransa,
10. Hazcilik ingiltere, irlanda harig)
11. Gelenekgilik 7. Politika (Belgika, GCek Cum-
12. Din huriyeti, Hollanda ve Porte-

kiz haric)

8. Goniillii kuruluslar (Sloven-
ya, Isveg, Belgika ve Cek
Cumburiyeti harig)

Bu tablonun ortaya koydugu gercek sudur: Arastirmada olgiilen de-
gerlerin ¢ogu, ilgili Avrupa tlkelerindeki kusaklar tarafindan farkh se-
killerde degerlendirilmektedir. Kusak farki, degerlere atfedilen onem ko-
nusunda degisken olarak onemli bir rol oynamaktadur.
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7. Sonug ve Tartigma

ikinci Diinya Savasi'ndan sonra Avrupa’da meydana gelen ekonomik,
sosyal ve politik degisimlere paralel olarak degerler alaninda da 6nem-
li de§isimler yasanmaktadir. Ancak, bu degisimlerin dogrultusu konu-
sunda, hala bilim adamlar arasinda bir uzlagma saglanamamustir. Bu-
nun sebepleri arasinda tilkeler ve kusaklar arasindaki farkhliklar gel-
mektedir. 56z konusu farkhiliklar AB iilkelerinin degerler diinyasmin
homojen bir biitiin olarak algillanmasim zorlastirmaktadir. Bu farkl-
liklar ¢ikis noktast alanlar, Avrupa’da degerler bazinda bir “cesitlilik”
oldugunu vurgularken, degerlerin gelisimini uzun vadeli bir perspek-
tiften yorumlayanlarsa, Avrupai degerlerin genel bir kaliba oturdugu-
nu ve dolayisiyla bu temelden hareketle bir “birlik”ten bahsetmenin
mimkan oldugunu sdylemektedir. Bu iki farkli gériis, sadece bilim a-
damlar arasinda degil, siyaset ve kiiltiir adamlan arasmda da gozlen-
mektedir. Biz bu celisik iddialara, bu makalede ortaya attigimiz hipo-
tezler cercevesinde bir aqiklik getirmeye calisacagiz.

Ik hipotez, Inglehart’m iddialarimn aksine post-materyalist degerlerde
' bir gerilemenin oldugunu &ngérmektedir. Daha énce de degindigimiz
gibi Inglehart, Maslow'un ihtiyadar piramidini esas alarak, 2. Diinya
Savagi'ndan sonra Avrupa’da refah toplumunun gelisimi gercevesinde
temel ihtiyaglarin karsilanmus olmas: sebebiyle, yeni kusaklarm maddi
olmayan degerlere 6nem verdigini belirtmektedir. Bugiin Avrupa’da
ylkselen popliler degerler agisindan baktigimizda, bu gériis temelde
dogru olmakla birlikte, “is”, “giivenlik” ve “gli¢lii hilkiimet” gibi deger-
lerde bir yiikselme oldugu anlagilmaktadir. Avrupa Sosyal Arastirma-
si'mn 11 Eylil sonrasinda yapildig: dikkate alimrsa, bu degerlerin 6nem
kazanmasinin konjonktiirel bir gélisme oldugu rahatlikla soylenebilir.
1T Eylil sonrasinda giivenlik ve giivenligi saglamakla gorevli olan
(gucliy) devlete bliytik bir gereksinim duyulmaktadir. Bu baglamda, bi-
rincil degerlere dogru bir donils s6z konusudur. Yine aym sekilde,
2000°1i yillarda is ve istihdam sorunlarmin yeniden énem kazanmasi
sebebiyle, insanlar is alaninda da bir giivence arayisina girmislerdir. Oy-
leyse, post-materyalist degerlerin yapisal anlamda degil, daha ¢ok kon-
Jonkttrel sebeplerle kismen bir gerileme igine girdigi soylenebilir. Ancak
bu, tezimizin tam olarak dogrulandif: anlamina gelmemektedir.
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Birinci tezle ilgili bu tespitler, kugaklar arasi farkhiliklar perspektifinden
de dogrulanmaktadir. Yeni kusaklar post-materyalist degerlerin ¢ogu-
na énem vermekle birlikte, “zenginlik”, “is” ve “hazcihik” gibi maddi de-
gerleri de aym 6nemde gormektedir. Tablo 4'te gortildigii lizere, kimi
post-materyalist degerlerle materyalist degerler yer degistirmektedir.
Bu da degerler alaninm dinamik bir yapi sergiledigini gostermektedir.

ikinci tez, degerler baglaminda Dogu Avrupa iilkeleri ile Bat1 ve Kuzey
Avrupa tilkeleri arasinda kategorik bir farklihigt gozetmektedir. Bu tez,
iki Dogu Avrupa iilkesinin (Polonya ve Macaristan) Avrupa ortalama-
s1 kargisindaki konumu tespit edilerek (bk. Tablo 3) test edilmeye ¢ali-
sildi. Diger Dogu Avrupa iilkelerine ait veriler bulunmadigindan bu i-
ki iilkeyle simrli olmak kaydiyla tez yanhslanmgtir. Diger Dogu Av-
rupa iilkeleri hakkinda toplanacak verilerle, bu tezin gecerliligi ileride
daha iyi olgtilebilir. '

Kusaklar arasi farkhiaynaw genel bir trend olarak tim Avrupa tlke-
lerinde gegerli bir kahp olarak varsayan uglincu tez, kusaklar arasi
farkliliklar temelinde dogrulanmaktadir. “Esitlik”, “farkhliklara ilgi”,
“aile”, “sadakat” ve “baskalarindan saygi gormek” gibi degerler harig,
tium diger degerlerde kusaklar aras: bir farklilagma goriilmektedir. Is-
ter olumlu, ister olumsuz olsun, degisen degerlerin kabariklhii, deger-
ler diinyasindaki degisimin yapisal ve inkar edilemez bir gergeklik ol-
dugunu ortaya koymaktadir.

Peki, tiim bunlar, Avrupa Birligi iilkelerinde “ortak degerlere” dogru bir
gidis oldugunu gosterir mi?

Dérdiincii tez, bu soruya olumlu bir cevap verecek tarzda kurgulanmig-
tir. Bu tezin cevaplandiriimasi digerlerinden daha zor gortinmektedir.
Ciinkil, bu tez, oldukga genel ve kapsaml bir sekilde formiile edilmistir.
Bilindigi {izere bir tez, ne kadar genel ve kapsamili ise dogrulanmas: ve-
ya yanhslanmasi da o derece zordur. Bu teze ilk etapta olumlu bir cevap A
verilebilir. Clinkii, post-materyalist degerler, Inglehart’in calismalarinda
da goriildiigii Gizere tiim Avrupa’da 6nem kazanmaya baslamistir. Bu
genel kalibi bozan konjonkttirel geligmeler olsa da Avrupa i¢in yapisal bir
degisimden ve bu baglamda degerler alaninda “birlik” yoniinde bir gelis-
meden s6z edilebilir. Fakat, bu tezin gegerliligini bozan veriler dikkate a-
Indiginda, bu gériisiin gercekligin basit bir tasviri oldugu da soylenebi-
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lir. Her seyden once Avrupa ortalamasi bir soyutlamadir ve gercegin
kendisinden uzaklasarak elde edilmis kurgusal bir yapidir. Bu yap, tilke-
ler ve kusaklar arasi farklihklar dikkate alindiginda ¢abucak bozulmak-
tadir. Ancak, bu temelden hareketle, AB tilkelerinin hi¢bir ortak degere
sahip olmayan mozaik bir yapiya sahip oldugunu iddia etmek de dogru
degildir. Bu iddia, bizi, uzun vadeli perspektiflerin ortaya koydugu yapi-
sal dip akintinin gergekligini inkdra gottrecektir.

Tiim bu veriler dikkate ahndiginda, AB filkelerinin kiiltiirel cografya-
sin “birlik icinde cesitlilik” olarak nitelemekten baska bir ¢are kalma-
maktadir. Bunun, gelecekte de bu sekilde kalacag: soylenebilir. Her ne
kadar, global modernlesme ya da postmodernlesme suregleri toplum-
lar belirli bir yonde ilerlemeye siiriiklityorsa da aynilasma/benzesme
yoniindeki gelismelere yonelik direnisler de bu stirecin bir pargas: ola-
rak karsimiza ikmaktadir. Ulkeler ve kusaklar arasinda benzesme art-
tikca, farkliliklara vurgu ve ayrisma da yeniden onem kazanmaktadir.
Bunu en bariz bir sekilde dil alaninda gormekteyiz. Avrupa ulkeleri i-
cinde Ingilizce giderek ortak bir dil olarak belirirken, Avrupa icindeki
diller ve kiiltiirler aras: yarisma, ulusal ve yerel dillere verilen énemi de
arttirmaktadir. Ozellikle, kiiciik diller, bilyiik dillerin hegemonyasina
kars: bir direnis sergilemektedir. Netice olarak, ekonomik alanda geger-
li olan bir kuralin kiltiirel degerler alaninda da gegerli oldugunu soy-
leyebiliriz: “Bir {irlin piyasada azaldikga/kitlastikca degeri artmakta-
dir”. Ayni kural baska bir sekilde ifade etmek gerekirse; “Bir seyin de-
geri, kaybedilince ortaya ¢ikmaktadir.”
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Ekler

EK 1

Degerler Listesi (Stralama keyfidir)

Nr.

Degerler

Degerlerin acilim

1

10

11

12

13

14

15

Yenilik

Zenginlik

Esitlik

Kendini géstermek

Gilivenlik

Acgiklik

QOtorite ve kurallara
saygl
Farklihklara ilgi

Algak goniilliiiik

Hos vakit gecirmek
(herkljk

Yardimseverlik

Basari

Glicli hiikiimet

Maceracilik

Yeni fikirler diisiinmek ve yaratict olmak Snemlidir.
(I'mportant to think new ideas and being creative)

Zengin olmak (para ve pahal seylere sahip olmak) -
nemlidir.

(Important to be rich, have money and expensive
things)

insanlarin esit muamele gérmesi ve esit sanslara sahip
olmas: énemlidir.

(Important that people are treated equally and have e-
qual opportunities)

Yetenekleri sergilemek ve hayran birakmak Snemlidir.
{Important to show abilities and be admired)
Giivenlik iginde yasamak 6nemlidir.

(Important to live in secure and safe surroundings)
Hayatta yeni ve farkh seyleri denemek 6nemlidir.
(Important to try new and different things in life)
Anlatilam yapmak ve kurallan izlemek 6nemlidir.
(Important to do what is told and follow rules)
Farkli halklari/insanlar: anlamak Snemlidir.
(Important to understand different people)

Alcak goniillii ve miitevazi olmak (dikkat ¢ekmemnek)
onemlidir.

(Important to be humble and modest, not draw atten-
tion)

Hos vakit gecirmek dnemlidir.

(Important to have a good time)

Kendi kararlarim almak ve 6zglir olmak Snemlidir.
(Important to make own decisions and be free)

Bagka insanlara yardim etmek ve bagkalarimin mutlu-
lugu icin gayret gostermek onemlidir.

(Important to help people and care for others well=be-
ing)

Bagarili olmak ve kendini kanitlamak 6nemlidir.
(Important to be successful and that people recognize
achievements)

Hitkiimetin giiglii olmas: ve giivenligi saglamasi 6-
nemlidir.

(Important that government is strong and ensures sa-
fety) .

Macera aramak ve heyecanh bir hayat stirmek 6nemlidir.

."(Impm‘mnt to seek adventures and have an exiting life)




Avrupa Birligi Ulkelerinde Degerler Yonelimi

EK 1'in devami
Degerler Listesi (Siralama keyfidir)

Nr. Degerler Degerlerin agilim:
16  Diristliik Diirlist davranmak 6nemlidir.
(Important to behave properly)
17  Sayg: gormek Baskalarindan saygi gormek &nemlidir.
(Important to get respect from others)
18  Sadakat Arkadaglara sadakat ve yakin dostlara kendini adamak
onemlidir.
(Important to be loyal to friends and devote to people
close)
19 Cevre Doga ve gevreye itina gostermek Snemlidir.
(Irﬁportant to care for nature and environment)
20  Gelenekcilik Gelenek ve aligkanhklari izlemek dnemlidir.
(Important to follow traditions and customs)
21 Hazahk Eglence ve zevk veren seyleri aramak dnemlidir,
{Important to seek fun and things that give pleasure)
22 Alile Hayatta aile Snemlidir.
(Important in life: family)
23  Arkadaslar " Hayatta arkadaslar 6nemlidir.
(Important in life: friends)
24 Serbest vakit Hayatta serbest vakit dnemlidir.
(Important in life: leisure time)
25  Siyaset Hayatta siyaset onemlidir.
(Important in life: politics)
26 s Hayatta is Snemlidir.
{Important in life: work)
27 Din Hayatta din 6nemlidir.
(Important in life: religion)
28 Goniillii orglitler Hayatta goniillii orglitler 6nemlidir.

(Important in life: voluntary organisations)
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EK 2

Ulkelere gore denekler (mutlak ve yiizde olarak)
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Avusturya
Belcika

isvigre

Cek Cumhuriyeti
Almanya
Danimarka
ispanya
Finlandiya
Fransa
Birlegik Kralhk
Yunanistan
Macaristan
frlanda
Hollanda
Norveg
Polanya -
Partekiz

isveg
Slovenya
Toplam

Siklik Yiizdelik Gegerli Kiimiilatif

yiizdelik yizdelik
3374 6,3 6,3 6,3
2877 53 5,3 11,6
2854 5,3 5,3 16,9
1916 3,6 3,6 20,5
4198 7,8 7,8 28,3
2102 3,9 3,9 32,2
2554 4,7 4,7 36,9
2835 5,3 5.3 42,2
2030 3,8 3,8 45,9
2728 5,1 5,1 51,0
3638 6,8 6,8 57,8
2445 4,5 4,5 62,3
2928 5,4 5.4 67,7
3531 6,6 6,6 74,3
2852 5,3 53 79,6
3507 6,5 6,5 86,1
2428 4,5 4,5 90,6
2775 52 5,2 95,8
2279 4,2 4,2 100,0
53851 100,0 100,0
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Value Orientations in the Member States of the European Union

Citation/©~ Canatan, K. (2004). Avrupa birligi ilkelerinde degerler
yOnelimi / Value orientations in the member states of the European
Union. Journal of Values Education (Turkey) / Degerler Egitimi Dergisi, 2
(7-8), 41-63.

Abstract- This paper examines the value orientations of European countries
by using the database of the European Social Survey from 2002 to 2003.
After a description of the hierarchy of general values, we analyzed the dif-
ferences between European countries and generations. These analyses
showed that not only the diversity within the countries of European Union
is available, but also the directions of values are different in each country.
According to the studies of Inglehart, it is true that the post-materialistic
values have taken an important place in the hierarchy of values in all
European countries. However, this doesn't mean that the member states of
the European Union have no relevant diversity among countries and gener-
ations. So, we can say that there is neither total “unity” nor total “diver-
sity”. The best we can say is that it is a “unity within diversity”.

Key Words- The Countries of European Union, Values, Materialistic and
Post-Materialistic Values, Unity and Diversity in Values.
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Matematik Egitiminde Degerler Uzerine Bir
Deneme

Soner Durmus, Yrd. Dog. Dr.

Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi

Atf/©- Durmus, S. (2004). Matematik egitiminde degerler iizerine bir deneme.
Dege:ler Egitimi Dergisi, 2 (7-8), 65-79.

Ozet- Matematik, sosyal bilimlerden farkli olarak deger-icermeyen (value-free)
bir alan sekilde gérilmektedir. Ogrenme ve égretmeyle ilgili gelistirilen teoriler-
deki farkliliklar, genel olarak egitime, ézel olarak matematik égrenmeye uyorlan-
diginda, bu genel gérisin aksine, matematigin de kendine 6zgi farkl degerle-
ri icerdiginin farkina varmamizi soglamistir. Bu makalede, égrenme teorilerinde-
ki farkhihigin, matematik égrenirken veya dgretirken nasil gesitli/farkli/zengin de-
gerler ortaya glkordig:nln farkina varmamizi saglayacak bir takim ip uglon ver-

mek amoglanmlghr

Anahtar Kelimeler- Ogrenme Teorileri, Matematik Egmm:, Deger.
5>

Girig

Teknolojik gelismelerle birlikte modern toplumlar, 6nceki donemlerden
farkli nitelikte matematiksel bilgi ve becerilerle donanmig bireyler talep
etmektedir (Bishop, 1998). Toplumun birer etkin ve {iretken bireyi ola-
rak bir takim donammlara sahip olmanmz gerekmektedir. Egitim stire-
ciyle birlikte toplumsal ve evrensel bilgi ve becerilerin bireylere aktaril-
masi hedeflenir. Bu siirecte bilgisayar okur-yazarligi nasil onemsenen bir
amacsa, matematik okur-yazarhigr da ayni sekilde dikkate ahnmahdir.
Matematik okur-yazarligi, toplumu olusturan bireylerin, yasadiklan
topluma etkili ve verimli bir bigimde katkida bulunmalan ve toplum i-
¢inde yasamlarini devam ettirebilmeleri i¢in gereken matematiksel bil- '



d.:perler
egitimi
dergisi

66

Soner DURMUS

gi ve becerileri kapsar (Bishop, 1992). Matematik okur- yaza111g1 kil
tiirel degerlerle birlikte evrensel dLnglul de dikkalv alacak sekilde, sa-
dece sayilarla ilgilenmeyi degil; sayma, yer belirleme, Slgme, dizayn et-
me, oynama ve agiklama gibi etkinlikleri de yansitmaldir (Bishop,
2000). Toplumdaki farkli guruplar: olusturan bireylerin matematiksel
bilgiyle etkilesimlerinde yasadiklar celiskiler ve 6grenmedeki zorluklar
su basliklar altinda toplanabilir: i) Dil, ii) Geometrik kavramlar, iii) He-
saplama stirecleri, iv) Sembolik temsiller, v) Mantlksal muhakeme,‘ vi)
Tutum, amag ve bilissel tercihler, vii) Deger ve inanclar (Bishop, ‘ZO"O‘O‘).
Bu engellerin iistesinden gelebilmek, ilk olarak farkli matematiksel uy-
gulamalarin var ve gegerli oldugunu kabul etmék, sonra da bu farkh
n;atématiksd uygulamalar arasindaki benzerlikleri ara@tuﬁnal@la
miimkiin olabilir (Bishop, 1992). C)mfc“rin saymaya y'dnelik etkinlik-
ler yapllnken sayma ve sayma slslunlumm kiiltiirlere gore farklihk-
lar gostudlgl gerceginden yola gikilabilir. Par maklar, vicudun farkh
boltimleri, taslar vb. birer sayag olarak kullamlmwtn Siif etkinlikle-
riyle farkl sayma ve hesaplama yaklasimlan karsilastirilabilir (Bishop,
2002). Diger bir 6rnek, él¢meyle ilgili olarak verilebilir. “Ne kadar?” so-
rusuna cevap bulma kaygisiyla gesitli 6lgme birim ve araglar geligti-
rilmistir. Bu farkhliklar simf ortammda kullanilarak, 1natelnati1<5¢1
kavramlar ve iligkiler ogrencilere kazandirilabilir. C')rnegin,'BrezﬂYa’ﬁni
kuzey-dogusunda, dort kenarli bolgelerin alanlari, karsilikhh kenar u-
zunluk ortalamalari birbiriyle ¢arpilarak belirlenmekteyken, Papua Ye-
ni Gine halki, dortgensel bolgenin alanini, en ve boylar ¢carpmak yeri-
ne, toplamakla belirleyebilmektedir (Bishop, 1992).

Olusturmaci 6grenme teorileri, bilgi ve 6grenme konularinda gelenek-
sel davranisqr yaklasimlara bir alternatif olarak, egitimciler tarafindan
vaygin olarak desteklenmektedir (Brook & Brooks, 1993; Sandhotz,
Ringstaft, Dwyer, 1997). Geleneksel davranisgt yaklasimlar, matema-
tiksel bilginin mutlakhgini/kesinliini/yanhslanamazhgim - (absolu-
le/certain/infallible) savunurken, olusturmaci yaldas;mlarsa, bu go-
riiglere alternatif olarak, matematiksel kesinligin baglamsal oldugunu
(contextual) iddia etmektedir (Davis & Hersh, 1983; Ernest, 1991; Go-
lafshani, 2002). Matematiksel bilginin yanlislanabilecegini savunanlar

(fallibists), mutlak bir dogrunun olamayacagini soylemektedir. Bir or-
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nek vermek gerekirse, esitligi mutlak bir dogruyu ifade etmez. Ciin-
ki, aym ifade veya seklinde de yorumlanabilir. Birincisinde, Bool ce-
birinin - aksiyomlar:, ikincisinde: ise modiiler aritmetigin (bu ornekte
mod 2) aksiyomlar: gecerlidir. Yani, matematiksel gerceklikler (hakikat-
ler-truths) kesinlikle mutlak degildir. Matematikgiler, onceki bilgileri
yok saymaksizin veya reddetmeksizin yeni gorusler (kesif degil) icat e-
derler (Ernest, 1999). Buna gore, matematiksel bilgi ve etkinliklerin i-
ki temel Ozelligi vardir: i) Matematiksel nesneler insanlar taraﬁndan
yaratilir (create) veya icat edilir (invgnt), _ii)v Matemat’ik"sel ne’snelvm~ kcy—
fi $ekildc(olustul"‘ulillaylp, toplumun ve gunliik yawnﬁm ihtiyaglarin-
dan ortaya qikar (Davis & Hersh, 1983, s. 22-23).

Okulda karsilasilan her bir ¢alisma alami o alana 6zgil inang ve deger-
leri iginde barindirir. Matematiksel bilgi konusundaki bu felsef? farkli-
hiklar 6grenme-ogretme stirecinin her asamasinda yansimasini bulur.
Bu alanlarin en énemlilerinden biri olan matematik calisma alan, de-
gerler agisindan ele alindiginda, yalmz ogretmenler tarafindan degil,
anne-babalar, matematikgiler ve toplumu olusturan diger bireyler ta-
rafindan da “deger icermeyen (value-frec)” (Clarkson, FitzSimons & Seah,
2004; FitzSimons, Bishop, Seah & Clarkson., 2001) bir alan olarak go-
rulmektedir. Matematiksel bilginin dogas: ile matematiksel jslem ve
kavramsal bilgilerin ele alinis1 boyle bir kaninin olusmasim gliglendir-
mektedir..Ornegin, bir tiggenin i¢ acilar toplanumn tiim uggenler ve
tim zamanlar i¢in 180 olmasi veya isleminin sonucunun hep 100 ol-
mas1 gibi. Halbuki, asil paradoks bu degismezlik ve kesinlifin, yani
matematigin evrensel gegerliliginin, onun deger igermedigi anlamna
gelmemesinde yatmaktadir (Bishop, 1992). Matematigin, boyle her
duruma ve mekana uygulanabilirligi bile, onun degerlerinden birisi o-
larak gortilmelidir. Matematik de diger alanlar gibi, insani ve kiltiirel
ogeler tasiyan (kilttir-temelli), defer yiiklii bir calisma alamidir (Bis-
hop, 2002; Seah & Bishop, 2000). B&yle bir kabul, matematigin kiil-
tirel 6gelerle Oriilmiis kendine 6zgit degerleri oldugunu kapal bir se-

kilde ortaya koymaktadir.
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Matematikte Degerler

Matematik egitiminde degerlerin 6gretilmesi bilissel alanin otesinde, du-
yussal alain kapsayan uzun stireli ve yogun bir ¢aba gerektirmektedir.
Ogrencilerin, simf i¢inde yaptiklar cah$maiar sirasinda diirtist olma-
larim, bagkalarina s:iyg‘xh olmalaimr, mantikli kararlar vermelerini
beklemek, sadece matematik derslerinde degil, tiim derslerde vurgulan-
masl gertkt‘n hususlardir (Seah & Bishop, 2003). Burada dnemli olan
husus, matematige has degerlerin neler olabilccegidixt Diger d3renme
alanlarinda oldugu gibi matematik alaninda da duyusgsal alamin en 6-
nemli boyvutunu olusturan degerlerin neler olduguria ve bunlarin 63-
retimine yonelik ¢alismalar hentiz yapilmaktadiv (Bishop, 2001; Filz-
Simons et al., 2001; Jurdak, 1999). Matematik cgitiminde degerler kKo-
nusu yeni bir ilgi alan oldugundan ¢ogu matematik 6gretmenti, cle a-
I matematik konularyla ilgili degerlert tammlama ve Gzerinde tar-
tisima konusunda zorlanmakladir (Seah, 2002). Bishop & Seah'a
12001 gore, cagnmiz insannun sahip olmast gereken degerlerden: din-
fenne, beraber calisma, acikbk ve iletisiim, matematik derslerinde de Ka-
ondrtlabilecek Hirdendin, Ogrencilere mevdan okuyucu meraklarin
harckele gecirict sorular sorup, kendi goriglerini savanmalarn isteve-
rek, “actklik” degeri vurgulanabilir. - Matematige has degerler, genisg bir
haglam (izerinde insa edilebilir. Bishop & Clarkson (1999), bunu beg
kalegoride toplanuslardir: 1) Sosyal-tarihsel bilgl, i) Sosyvo-kiiltirel
pratikler, iy Simivolugturan: 6grencilerin-yagadiklars gevredeki-uvau-
lamalar, iv) -Ogrencilerin. mikro-genetik gelisimleri, v) Qdrcetmen ve
aarenuilerinegelisim ortanilar.

Ogretmenler, smitfin vapisiun, tim sunf1 kapsayacak bir lartigma or-
tanu saglamak, kiictik gurup calismasi ierisindcki problenmy ¢ozme ve
arasbirma ctkinliklering basarvia uvgulavabilmek gibi elkenlerden agik
vevie kapal bir sekilde ethiendigini unutimamalbdirtar,

Susorudar matematik ve degerterle tlgiti Gizerinde distinmemiz gercken
sarddnrdmr Malematik dersini éign‘lm agrelmenler hangi dederlery 0g-

rettiginie Guackonda nudirlar? Ogretmenter 6grencilerinden hangi degerfe-

§
Criogreenih ! Avnr matematik konusunn Sgeeten berkes avin degerler
degerler
editim:
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mustur (Clarkson & Bishop, 1998). Bu konuyla ilgili dilin ve kavram-
sal gercevenin belirlenmesine ihtiya¢ vardir (Bishop & Clarkson, 2001).
é@*énme—ééreﬁﬁe strecinin 6énemli boyutlarindan biri de duyussal a-
landir. Bu alanda; inanclar, degerler, tutumlar ve duygular one cikar.
Deger, ihén(; ‘ve tutumlarimiz kisiliimizin ayrilmaz birer parcasidir.
Durusumuz, sdylemimiz ve hareketlerimiz sahip oldugumuz deger ve

inanclar1 yansitir. Degerler, inang ve tutumlarin igsellestirilmis formlart .

olarak gortilebilir (Seah, 2002). inanglar dogru/yanhs olarak siniflandi-
rilabilecek goriisler olarak diisiintilebilir. nang boyutunda ifade edilen
onermeler su sekilde siniflanabilir: i) Matematik; hesaplama, kavram ve
problemlerle ilgili becerileri igerir, i) Gergek matematik problemleri, o-
kulda &grenilen bir takim matematik kurallaryla degil, muhakemeyle
¢Ozlebilir, iil) Matematikte bir sey ya dogrudur ya da yanlistir vb. (Se-
’ah, 2001). Degerler ise, 6ncmli/6nmﬁsiz olarak diistintlilebilecek goris-
lerle ilgilidir. “Manhklt diigiinmeyi”, “problem ¢ozmeyi” veya “teknolojiyi” 6-
nemli birer deger olarak goren &gretmenler, uygulamalarinda bu deger-
lerin kazanimasi iizerinde duracaklardir. Inanglar bir baglamla ilgiliy-
ken, degerler baglamdan bagimsizdur. Bir inangla ilgili onermenin dogru
olup olmadigi, ele alinan baglamla ilgilidir. Dolayisiyla, degerler bir bi-
reyi karakterize eder ve genellestirilebilir (Seah, 2001). Bir bireyi karak-
terize eden deZerler, ayni zamanda igsellestirilmis inanglar olarak da dti-
stinlilebilir. Burada deger ve inanclar arasinda ¢ift yonlii bir iliski s6z ko-
nusudur. Bir matematik Ogretmeni, 1/3 kesrinin yaklasik degerinin
0,333... olarak ifade edilemeyecegine olan inancim matemétiéin “kesin-
lik” degeri olarak igsellestirmistir. Bu deger matematigin diger alanlarin-
da ve uygulamalarinda da gortlecektir. Ornegin, alan hesaplamalarin-
da, alanin yaklasik olarak hesaplanmasi yerine, ¢esitli integral kuralla-
riru uygulayarak kesin bir alan bulmay: tercih edecektir (Seah, 2001).
Matematiksel inang ve degerler arasindaki iliskiyi Bishop & Seah
(2002) Tablo 1'de dzetlemektedirler. inanglar, sdzel olarak ifade edilip
gozlenebilir davranislar olarak ortaya konmayabilirken, degerler, bir
bireyin eylemleriyle birlikte davrams olarak ortaya ¢ikan duyusal ni-
teliklerdir (Seah & Bishop, 2003).

inang ile deger arasindaki iliskiden su sonug qikabilir: Bir kisinin sahip

oldugu inanglar incelemek, onun deger verdigi temel ozelliklerini or-
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taya ¢ikarmaya yardima olur. Ornegin, matematik portfolyosunun
alternatif bir degerlendirme araci olduguna inanan bir 6gretmen, simif-
ta portfolyoyu kullanarak onemsedigi degerlerin; “siire¢” ve ""hblistik
vefveya icerik degerlendirme” oldugu mesajin verir. “Ogrenciler bulduklart
sonuglarn mantikliligin savunmalary yoniinde, tesvik edilmelidir” inancina
sahip olan baska bir 6gretmenin, belki “tahmin etme” ve “sonucu yerine
koyarak degerlendirme” degerlerini onemsedigi iddia edilebilir.

!

Tablo'1
Matematiksel inang ve degerler avasindaki iligki

: -y Inang oy ‘ R Deger (ler)
Matematiksel ispatlar 6grencilere ogretilmelidir. ~Rasyonalizm

Matematikte neyin onemli oldugu matematikciler =~
tarafindan gdsterilmistir ve gdsterilmeye de Gizem
devam edecekdir. ; .

Matematikte asil olan, hangi yontem(ler) kul-

lanihrsa kullanmilsin dogru cevabt bulmakhir Urtin antml
Matematiksel degerlendirmeler ¢oktan se¢meli ve {1 : .
kisa cevaph soiular {izerinde yogunlasmalidir. Hrun Verimlilik
Sayisal sonug yanlig olsa da dogru yonteme tam Siirec
puan verilmelidir. : uree
Okl matenmhgmde oglcmlen hu sey gunluk .
yasamla iliskilidir. llgi
Okul matematigi yeni matematik yontemlerinin . ' "
g. yent ma Y Igi Teknoloji
uygulamalarin i¢ermelidir.
Okul matematigi fikirleri anlama ve ogmnme
i ‘ Kavram |
{izerinde yogunlasmalidur. ‘
Matematik 6gretmeninin rolii; kavramlar ve ilgili Otorit
becerileri Ogretmektir. . orite
Okul matematigi basauh pmblem (,ozebllmenm /\ld
‘ndglmml sunar. ¢
5% rencilert YR o
gu.tmen -clarak, 6grencilerin matematik ogren isbirligi

me dmeyxmlmmdL gurup gah-;mdsx yapmalanmn fletisim

geregine inanirim. yapma
Ogrencilerim simifimda istedikleri zaman manipu- Soﬁﬁnlulﬁk Baglanti '
latifleri kullanmakta dzgtirdiir. : Kurma

Seah ve blshop a (7000) %01 e, Ogrenme- ogletme slirecini yoneten oglet—
menler bir matemahk konusunu ele alirken stirekli birbiriyle etkllcylm
halindeki farkl g tur degexe (bilincli veya bilingsiz olar ak) atifta bulu-
nurlar: Matematiksel degerler, matematik egitimsel deae11e1 ve genel e-
gitim degelleu Bir dl‘ilplln olarak matematlgm eplstemolqlﬂyle lglh
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degerler; rasyonalizm-objektivizm, kontrol-ilerleme ve gizem-agkhk
ciftleriyle iliskilidir. “Pisagor teoreminin iig farkls ispatum bulun ve kargilaghi-
rn” diyen bir 6gretmen, matematigin rasyonellik degeri ile agiklik de-
gerine atifta bulunmustur (Seah & Bishop, 2000). Matematik egitimiy-
le ilgili degerler, 6gretmen ve ¢alistifi kurumun belirledigi normlar cer-
cevesinde 6gretilmesi istenen matematiksel bilgi ve islemleri kazandir-
maya yonelik degerlerdir. “Cevabum verirken Him ¢aligmalarint gistermeye

dikkat et”, "Hesaplama yaparken sadece hesap makinesine giivenmeyin”, “Tah-.

minle bulmayr deneyin ve' buldugunuz sonuclart I\qulnsm m” bigimindeki
gorevlerle, ploblem ¢zebilme yetenegiyle etkin ve muhakuneye dayal
matundtlksel bllgl ve beceriye yonelik degerler kazandinlmaktadir. Ge-
nel egltun degerleriyse, sadece matematik degil, diger dlslphnler tarafin-

dan da tiim 6grencilerin kazanmasi bekleneri degerlerdir.

Matematlk Ogretim Programi ve Degerler

Egitim, programlar: hazirlanirken, egitim stirecinde 6grencilerin kazan-
masl istenen en genel bilgi ve becel’llel*lyle beraber o alana 6zgli yansima-
lar da dikkate alimr. Ogrencilerin potansiyellerini ortaya cikarip kullan-
malarina olanak saglamak, kendi disindakilerin goriiglerine deger ver-
mek, saygt duyma ve anlamada rehberlik etmek, problem ¢ozime ve bil-

gi kazanmada 6grencilerin kendi hayal giiclerini kullanmalarina yar-

dimer olmak, glinliik yasamim siirdiirebilmek igin gereken bilgi ve bece-

rileri kazandirmak gibi gend hedefler matematik Qa]1$ma alani icinde ye-
ni anlamlar kazanr (Burton, 1998; Campbell & I\yuakldes 2000). Bu,
NCTM (2000) matematik programinin standartlaunda yasam, i3 yerle-

i, teknoloyk ve bilimsel toplum i¢in matundtlk ve kiltirtimazin bir
pargasi olarak matematik baghklar altinda 1fade edilmistir. BCHZCl $€k11—

de, Talim Tu'blye Kurulu Baskanligi'nin yaymladlgl (2004) tas ak 11](00—
retim programmda matematik dersi icin Q,enel ThedefTer, duyussa] ve psi-
ko-motor gelisim, akil y{uriitme, problem ¢dzme, iletisim ve 111$kllﬁndll'—
me bashiklart altinda 6zellestirilmistir. Her program dayandid felsef? te-
mele bagh olarak 6grencinin egitim siirecindeki alana 6zgii genel hedef-
lerini 6zellestirmistir. Olusturmact 6grenme teorilerini dikkate alan
programlar, ttim alanlarda 6grencinin etkin bir ctkilesimle kendi 6znel

bilgisini inga edecegini vurgulamaktacir. Béyle bir kabul, matematik gi-
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bi deger icermeyén bir alam da kapsamaktadir. Ornegin, matematigin
kendine 6zgii zengin bir dile sahip olmasi, onun bir iletisim araci oldu-
gu anlamina gelir. Bir problem,; sozel, sayisal, grafik veya sembolik gos-
terimlerle ayni anda ele alinabilir. Bu da iletigim sirasinda bireylerin ken-
di bireysel 6zelliklerine gore (biligsel stilleri, zeka alanlar1 vb.) 6znel bilgi-

lerini inga edebilecekleri goriisiinii desteklemektedir.

Matematikte Degerlerin Ogretimi

Matematik egitimi; sosyal, politik ve kiiltiirel degerleri dikkate alacak
sekilde 1i¢ ana temel izerine insa edilebilir: i) Matematik miifredats, ii)
Matematik ogrenime ve iii) C')gre.tme (Bishop, 2000). Matematik miif-
redaty, icerigin farkll yonleri, ele alinacak konularin sirasi ve diger ko-
nularla iliskisi dikkate alinarak hazirlamr. Matematik 6grenmede; 6g-
rencilerin Ozellikleri, 6grenmenin tird, tutumlar, inanglar, motivas-
yonlar, hisler, hatirlama, hayal etme ve temsil etmenin farkl: yollari
g6z ontine alumr. ©g1'6t111e de ise; etkilesimler, tanimlamalar, aciklama-
lar, diger bilgilerle iliskilendirmeler, yon vermeler ve iletiéim kurma o6-
ne cikar. Bu ti¢ temel tizerine bir ders tasarlayan 6gretimen, dnce ders
plani, sonra uygulama ve degerlendirmeye yonelik kararlar alir. Bu
kararlar alimrken; ogrenme, ogretme ve degerlendirme hakkinda 6g-
retmenin sahip oldugu inang ve degerler belirleyici olur (Bishop, 2000;
Seah, 2001). Ogretmenler siireci yonetirken bazen anlik, bazen 6nce-
den planlanmus kararlar almak zorunda kalabilirler (Anderman, Yoon,
Roeser & Blumenfeld, 1995).‘ Ders plam hazirlarken 6grenci merkezli
etkinlikler diizenleyen bir dgretmenle, Snceden belirlenmis, esnek ol-
mayan ve miifredata siki 51k1ya‘ bagh bir ders tasarlayan ogretmen,
ogrencilere farkh dégerlerjn mesajin verirler. Bir konuya bir problem-
le baslayip, 6grencilerin bu problemi konu ilerledikge agmalarml/(;ﬁz—
melerini uman, 6grencilerin getirdiéi farkh QGZi’lﬂl stratejileriyle konu-
yu 6zetleyen bir 6gretmenle, problemi belli b11g1 ve becerilerin kazaml-
. digindan emin olduktan sonra, konunun sonunda veren bir 6gr Etan

ogrencilere farkh deferlerin modelini ¢izmektedirler.

,...»u—#"

‘Seah (2001), ders islerken arastirmasina katilan on 6gretmenin fark-
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sel ve matematik egitimsel degerlere de yansiyacagini iddia etmekte-
dir. Gunliik yasamin dilini kullanarak matematiksel kavramlar ta-
nunlayan bir 6gretmen (dort kenarli sekiller dértgen olarak adlandi-
rilir gibi); dogrudan matematigin teknik dilini kullanan bagka bir 63-
retmen; hesaplamalarda sadece kagit kalem kullanan/kullandiran ve
hemen hemen tim hesaplamalarda hesap makinesi kullanan 6gret-
men, farkh degerlerin portresini ¢izmektedirler. Miifredatin; giinlitk
yasami, anlaml problemleri, ogrencilerin ilgilerini dikkate almayi
vurgulamasi, &grenci performansim olumlu yénde gelistirebilir. Og-
retmen, hayal giic'dﬁe dayali ya da yaratici etkinlikler tasarlarsa, 6g-
rencilerin yaraticathgimn ve hayal giiglerinin kuvvetlenecegi diisiinii-
lebilir (Bishop, 2000). Bishop’a gére, 6gretmenler su noktalarin far-
kinda olurlarsa yeni matematiksel degerlerin 6grencilere kazandiril-
masinda onemli bir katkiya sahip olurlar: i) Matematik 6grenenlerin
cok gesitli/zengin goriislere sahip olabileceklerini anlamak, i) Ogren-
cilerin sosyal durumlarinin 6grenme kalitelerini nasil etkileyebilece-
ginin farkinda olmak, iii) Birlikte calisabilecekleri ortamu diizenle-
mek, iv) Bagil 6grenmenin sinirlarim bilmek, v) Ogrenme kaynakla-
r1 ve yaklagimlarim dikkate almak, vi) Ogrenene kendi 6grenmelerin-
de daha ok kontrol firsati tanimak.

Dersin uygulanma: sirasinda, 6grencilerin bir kitaptaki siradan bir 6r-
nek soru tizerinde calistigint ve bir 6grencinin 6gretmenden yardim is-
tedigini diistinelim. Ogrenciye, sonuca ulasmas: icin gereken cesitli
tavsiyelerde bulunan bir 6gretmen, hangi degeri vermeyi amaclamis-
tir? Ogretmen herhangi bir degeri kazandirmayi amaglanus midir? Bir
diger 6gretmen, yardim talebine cevap vermeyerek benzer bir soruya
bakmasini taVsiye edebilir. Ogretmenin belirledigi veya 6grencinin iste-
digi bir arkadagindan yardum almasini énerebilir. Burada, gretmen o-
larak yardimin bigimi konusunda vereceginiz kararlar, ogrencilerde
farkli degerlerin kazamlmasina sebep olabilir. Matematik konulari ve-
rilirken oyle etkinlikler sunulmalidir ki, 6grenciler bir¢ok secenek icin-
den kendince uygun olanm/olanlari segme sansina sahip olabilsin. Or-
negin, hangi problemi, hangi yontemle ¢dzmek istediginden tutun da
degerlendirme yaparken kendi koydugu kritere gore ¢ozme istegine ka-
dar bir dizi karar: verebilmeleri saglanmalidir (Bishop, 2000).
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Matematigin; “problem gozebilme”, “problem kurabilme” ve “aragtirma” de-
gerleriyle iliskili olduguna inanmak, matematik yaparken bazi standart-
lari ortaya ¢ikarwr (FitzSimons, Bishop, Seah & Clarkson, 1999). Bu de-

gerleri kazandirmay: énemsemekle birlikte, matematik ogretiminde 6-
nemli olanmin iirtin/sonug yerine, siire¢/anlama olacagi savunulabilir.
Matematigin kendine 6zgl bir “iletigim dili"” olduguna inanan bir ogret-
men klasik testlerle 6grencilerin bu becerilerini ortaya ¢ikartamaz. Bu-
nun vyerine, stireci degerlendirmeye ve iletisim becerisi kazandirmaya
yonelik; portfolyo, projeler, 6grenci sunumlari, 6grenci raporlari gibi al-
ternatif degerlendirme araglar kullamlabilir. “Hesapla (evaluate)”, “¢iz
(solve)”, “ispatla (prove)” ve “dogrula (justify)” gibi ifadeleri igeren sorular,
hangi degerleri 6ne qikarir? Ya da énerme biciminde sunulan sorular i¢in
ne denebilir? Puanlama yapilirken, “sifrece” mi, yoksa; “etkili ve verimli
organizasyon”, “iletisim"”, “tutarlilik”, "sistematik caligma”, “dogruluk” ve "ya-
raticthik"a nm deg@er veriyorsunuz? Matematik 6grenme-6gretmede 6~
nemsedigimiz degerlerin acik ve tutarli olmasi, hem ogrencilerin olumlu
deneyimler kazanmasina, hem de boylelikle toplumda matematige deger
vermeyi 6grenmelerine yardimei olabilir (Seah, 2001).

Ogretmenlerce dnemsenen degerler sinifta bazen acik¢a veya gizli ola-
rak ortaya ¢ikar, bazen de 6gretmenler farkinda olmadan bazi degerle-
ri siufta somutlastirirlar FitzSimons ve arkadaslar: (2001) bir aragtir-
malarinda bunu ortaya koymuglardir. Ogretmenlerin sinifa girmeden
énce hangi degerleri kazandirmay: amagladiklar belirlendikten sonra,
gozlem ve crorusmeluden dde edilen sonuclar a$acldak1 tabloda Ozet-

lenmistir (Tablo 2).

Onoomlm dcgu elle ogletmenlerm uywuladlklan degerler arasinda
fark olablldlgl glbl ogretmenlerin inang ve ¢ lwerlerxyle siniftaki uygu-
lamalari arasmda da farkhhiklar vardir (Lerman, 1998; Sosniak, Et-
hington & Varelas, 1991). FitzSinnong ve arkadag.lanmn belirtilm 31’315“1
firmasi (2001) da bu sonucu L{estel<lell}el<teclil*. Ciink'@ araﬁu‘méya
katilan éigl*etlaielllél‘ tutarh bir g,ekildé amac;ladlklérl degerleri tim ders-

lerinde dne ¢ikarmamislardr.
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Tablo 2
Ogretmenlerin ders dncesinde amagladiklar: ve ders sirasmda gozlenen degerleri

Amagclanan/Go6zlenen Degerler

Agikga Ogretilen  Gizlice Goézlenmeyen
Degerler Ogretilen Degerler
Degerler
@r Agikga Grupla calisma ~ Ozgiiven “Yaraticiik
g %  Amacland: ; ‘ ‘
£ f , ,
o ’gb - Amaglanmad: . Bircysel -Bireysel Gelisim
E o Farklihklar ve Bagkalarma

deger verme

Matematik Degerler ve Ders Kitaplar

Hangi matematik degerlerinin Sgrencilere kazandirilacagi konusunda
ogretmen kadar énemli bir diger faktor de ders kitaplardir (FitzSimons
et-al, 2001). Matematik konularmm 6gretilmesinde sosyo-kiiltiirel, pe-
dogojik ve bireysel etkenler rol oynamaktadir. Bilissel alanla ilgili icerik
ve becerilerin kazandirilmasina yonelik kararlar; tutum, inang ve deger-
ler gibi duyussal alami da etkilemektedir. Bazi kural ve formiiller (bilissel
alana yonelik), kutu iginde ve renkli olarak verilerek kazandiriimaya ca-
Ligthr. Bu kurallarin nereden geldigi izerinde durulmayip énemi vurgu-
lanmazsa, matematigin “aciklik” degeri goz ardi edilebilir (Seah, 2001).
Bunu segen okul ve 6gretmen de farkinda olsun veya olmasin ”agzkllk”
degerini dikkate almamug sayilabilir. Seal (2000), iki farkli ders kitabin-
da, ayri konuya ait bir problemin ortaya konulusunun dgrencilere na-
sil farkl degerler kazandirabilecegini sdyle drneklendirmistir. A kitabin-
da bir soru; ‘Kendinize (edindiginiz tecriibeye gire) % sembolii nereden gelmisg
diye sorun ve arkadaglm’zﬁzzla bir araya gelerck % semboliiniin kullamldig: yer-
ler konusundaki diigiincelerinizi paylagin. Gurubunuz, ayrica, bu semboliin giin-
liik yagamdaki kullanigliligini ve ne anlama geldigini de aragtirsim” seklinde ve-
rilsin. B kitabinda ise aym konuya ait; “a) % semboliiniin kullanildig: yerle-
rin isimlerini yazin, b) % sembolii ile neyin temsil edildigini bulun ve c) % sem-
bolitniin kullamghligin tartigin” sorusu verilmis olsun. Her iki kitap da
aym biligsel hedefi icermesine ragmen, A kitab okuyucuya matematigin
beraberce yapilan kisisel bir ¢aba oldugunu géstermektedir. Dayandig:

ogrenme teorisi, olusturmaciliktir. Bu {slupta éne ¢ikan deger “agik-

lik"tir. Yani, matematiksel diisiince ve bilgiler, insanlar tarafindan anla-
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silabilir, tartigilabilir ve belki de farkl yorumlanabilir tirdendir. Farklilik-
lar ise; meydan okunabilir, savunulabilir, agiklanabilir veya gosterilebi-
lirdir, dolayisiyla, herkese agiktir. B kitabn ise, {islup olarak belli bir kisi-
nin agzindan ¢ikmarmstr ve 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate alma-
maktadir. FSorulus ‘;;ekili‘, Kkitap yazarimin, matematik disiplininin “gi-
zem"li yoniine deger verdigini gostermektedir. Dayandigi 6grenme teori-
si, davramscihiktir. 1ki soru tipi de yazarlarin temel degerlerini yansit-
makla birlikte, matematigin dogas: hakkindaki goriis farkhhklarini da
yansitmaktadir. “Agiklik” ve “gizem” deferlerinin matematik eéitiminde
beraberce ve dengeli bir sekilde alinmas tercih edilebilir (Seah, 2.001).

" Goriildiigi gibi, matematik gretmenlerinin, ders kitabi yazarlarmm,

okullarin veya program gelistiricilerin felsefi yaklagimlarina dayah de-
gerler, simftaki dgrencilerin matematik dersinin imaji konusunda fikir
edinmesinde hayati bir 6nem tagimaktadir. Ernest (1996), bu farkh fel-
seff durus ve degerlerin yukaridan asagiya dogru nasil bir iligkiler agi
olusturdugunu Sekil 1'de model olarak sunmustur. Matematigin stf
icinde uygulanmasi veya bireysel matematik deger duruglari, sunfta o-
lusan matematik imaji konusunda hayati bir rol oynarlar.

Sekil 1
Matematik felsefesi ve degerler arasindaki iligki
Matematifin Mutlakhigt Matematigin
Felsefesi » Yaganilabilirligi Felscfesi
v " v
“a . )
Ayrik Degerler Iligkili Degerler
Otoriter veya ayrik okul insancil veya ilgkili
matematigi gorigi okul matematigi gériisii
[ ISOSyaI bagitamin olanakalari veya suurhhklar C l
v Y e A
Otoriter veya ayrik siuf fusancil smif uygulamar
uygulamalart sonucu sonucu iligkili bir
bir matematik imajt materatik imajt
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Sonug

Bu ¢alismamn amaglarindan en onemlisi, matematikteki degerlerin
farkina varmak ve bunlar {izerine daha bilingli bir sekilde egilmek ko-
nusuna dikkatimizi ¢ekmektir. Gerek matematiksel bilginin bireye 6z-
gii anlamlar oldugu, gerekse kiiltiirel 6geler tasidhg hususu ogrenime-
ogretme siirecini yoneten 6gretmenlerin bu konulara dikkat etmelerini
zorunlu kilmaktadir. Bu konu, ders kitabi yazarlarmdan, egitim prog-
ramlarinm her asamasinda katkida bulunanlara kadar, herkes tarafin-
dan dikkate alinmahdir. Bt')ylece,‘nmtematige OLgu hangi degerlerin 6-
nemsendigi konusu ttm ilgili kigiler tarafindan tartisilabilecek, bu yol-
la; 6znel miifredat, 6gretim yontem ve teknikleriyle beraber Slgme ve

degerlendirme yaklasimlart da gelistirmemiz miimkiin olacaktir.
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A Critique of Values on Mathematics Education
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Abstract- Contrary to social sciences, mathematics is usually considered, by
many, as a value-free subject. The implications of different theories on teaching
and learning applied to education, including mathematics education, opened
doors to see mathematics in a way that it has its own values. This paper aims to
give clues of implications of different theories applied to mathematics education
resulting different/rich mathematical values.
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Gelenek ve §ifathﬁltﬁr Baglaminda Osmanli
Toplumunda Dini Degerler: Otodidakt Egitim
Kurumlar: ve Kaynaklar1 Ornegi

Hatice KELPETIN-ARPAGUS, Dr.

Marmara Universitesi {lahiyat Fakiiltcsi

-Atif/©- Kelpetin-Arpagug H. (2004). Gelenek ve sifahi kiltor baglaminda Os-
manl toplumunda dinf degerler: Otodidakt egitim kurumlari ve kaynaklan 6r-
negi. Degerler Egitimi Dergisi, 2 (7-8), 81-126.

Ozet- Halk dini veya Islémi konusu, ashinda, sosyoloji ve antropolojinin ilgi a-
lanlar arasinda bulunmaktadir. Ancak, pratik teoloji agisindan kelém ilminin de
ilgi sahasina girmektedir. Dolayisiyla, bu makalede kelém ilmi agisindan halk Js-
l6mi tizerinde durulacakhr. Nitekim, Islam? anlayis ve hayat modeli olusturma o-
cisindan halk Islami’nin kitab? Islém’dan farkh bir cizgide bulundugu genel ola-
rak kabul edilen bir husustur. Ancak, yasayan Islém’t anlamak da tarihi perspek-
tifin géz éniinde bulundurulmasini gerekli kilmaktadir. Bu amagla, Osmanli hal-
kinin din? 8grefisine hizmet eden eserlerin ortaya koyduklari Islam anlayising bas-
vurulmasi zarureti dogmaktadir. Ancak, séz konusu Islam? yaps, geleneksel is-
lam’in bir béluminy olusturmaktadir. Bununla birlikte, Guenon’un temsil ettigi bir
diger gelenek anlayigi da s6z konusudur. Bundan dolayi, makalede; gelenek,
halk islémi ve sifaht kiltir ile ilgili teorik yoklasimlardan faydalanildiktan sonra,
bunlarn isiginda Osmanli geleneksel halk Islémi ve dint degerleri ‘Gzerinde du-
rulacaktir. ‘

Anahtar Kelimeler- Halk Dini, Osmanli Halk islémi, Sifaht Koltor, Gelenek,
Osmanl Halk Metinleri, Otodidakt EgGitim Kurumlar, Dint Deger.

&

| Stiphesiz giinii anlamak i¢in tarihi mirasin ¢ok iyi tahlil edilmesi gerek-
mektedir. Yine, insan farkina varsa da varmasa da yasadig: toplum ve
cografyada etkin olan anlayis ve deger yargilarimin tasiyicihigim yap-
maktadir. Bu gergevede, gliniimiiz halk inanclar: tizerine yapilan galis-
malara 151k tutmak ve onlarin saglikh bir degerlendirmesine ulagsmak a-
mactyla Osmanli‘da halkin islam? anlayis: iizerinde durulmasi zarureti
dogmaktadir. Ancak, halkin degisimden ge¢ etkilenen bir gurup olmas:

ve sosyal bilimlerde degisimin daha uzun siireye tekabtil etmesi, bu ko-
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nunun guneel bir yoniinin de oldugunu ortaya koymaktadir. Modern-
lesmeden etkilenmemis Osmanh-Miisliiman-Tiirk halki géz 6niine a-
Iindiginda, onlarm Islam"1 nasil algilayip yasadig degil de onlara veri-
Jen Islamt anlayisin bilgi ve dgreti boyutu bu calismada esas almacak-
tir. Bu amagla, otodidakt egitim kurumlarindaki halka miiessir eserler
tzerinden hareket edileceginden ¢alismann rhetin merkezli oldugunun
ifade edilmesi gerekmektedir. Bu eserler arasinda; ilmihaller, dua risale-
leri, siyer kitaplari, mev'iza kitaplar vb. bulunmaktadir. Bunlar, gifaht
kultiiriin esas oldugu toplumda, bu kiiltiire dayanak olusturan ve onu
besleyen metinlerdir. Bu eserler hangileridir, sorusuna gelince; siiphesiz,
bu neviden giiniimiize intikal eden sayisiz esere rastlamak miimkiin-
dur. Ancak, Osmanh-Misliiman-Tiirk ¢ogunlugun yasadigi Anado-
lu'dan hareket edildiginde, 6zellikle bu bélgede etkin ve bolca okunan,
benzerleri arasinda karakteristik nitelikleri haiz eserler tzerinde durmak
gerekmektedir. Bu amagla; egitim tarihleri, hatirat ve tabakat kitaplari,
muhtelif katalog ve kiitiiphane kayitlar incelenerek gerekli referansla-
ra bagvuruldugunda soz konusu listeye; Muhammediyye, Envarii'l-agikin,
Miizekki'n-niifus, Kara Davud, Ahmediyye, Mizrakli Hmihal, Imadii’l-Islam,
Serhi Vasiyyeti'l-Muhammediyye, Deldilii’l-hayrat ‘gibi eserler girmektedir
(konuyla ﬂgilf genis bilgi icin bk. Kelpetin-Arpagus, 2001b). Bunlar, bu-
guntin kitle iletisim araglarinm olmadlgibir donemde, Ergin’in (1977:
cilt 1) deyimiyle “otodidakt” egitim kurumu veya “kendi kendine editim ve
ogretimin yapildigr” meclislerin bas eserleri arasinda yer almaktadir. Halk
g0z oniine alindiginda bu meclisler arasinda; cami, tekkg Lvlu*m ‘misa-
fir odas olarak telakki edilen kisimlarinda diizenlenen sohbetler ve kii-
tiiphanelerden bahsetmek miimkiindiir. Ozellikle uzun kis gecelerinde,
bu tiir yerlerde kurulan meclislerde, okuma yazma bilen bir kimsenin
onderliginde bu tir eserlerden belli béliimler okunarak tizerinde konu-
sulmus ve dinf-ahlaki sohbetler yapilmstir. Bundan dolayi, Osman-
I'daki yaygin egitimin metin merkezli sohbet kiiltiirii esasimndan hare-
ket ettigini belirtmek gerekmektedir. ‘ ,

Bu amagcla, makalede éncelikle halk dini -ve halk islam terim ve kav-
ramlarinin ne oldugu {izerinde durulduktan sonra, gelenek ve sifahi
killtiir kavramlarinmn Osmanl halk metinleri esas almarak dinf deger-
leri tartisilacaktr.
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Halk Islanm

Genellikle antropoloji ve sosyolojinin Konusuna giren halk dini kavra-
nmunin teori ve tammlamalar: daha ziyade bat kaynakh kabul edilmek-
le bnhkte oldukca erken bir dénemde ibn Haldun (1981: 11, 467-82 |v.
808,/1406]) bu tiir konulara deginmistir. Onun medeniyeti tanimlar-
Ken yaptigl, bedevi/hadart seklindeki simflandirma girisimi, bir taraf-
tan sosyoloyde onem kazamrken, diger taraftari da tarihi materyaliz-
min oncullennden kabul edﬂmlstn {bn Haldun, merkez-cevre iligkisin-
den hareketle toplumun yatay boliinmesini ‘6ngér miistiir. Boy]ue
mukezm d1§1nda kirsalda yasayanlarin bedevi, sehirde yasayanlarin i-
se medeni kiiltiirii temsil ettikleri ve bu ki kesimin ihtiyaclarinin bir-
birinden farklh oldugu gorist glindeme gelmistir. $6z konusu ayrim-
da ekonomi bityiik bir etken kabul edilmistir. Kirsalda asli ihtiyaglar 6n

plana gikarken, medeni hayatta liiks ihtiyag ve tiiketim etkin olmus-

tur. Weber (1993), tabakalasma-din iliskisi agisindan dini, uzman (vir-

titez) dindarhg: ve kitle dindarhg: seklinde iki kategoride incelemistir.
Onun kitleden kastettigi, dinsel miizikaliteye sahip olmayanlardir. Ya-
ni, bu statii tabakalandirmasi, diinyevi statil siralamasinda altta ka-
lanlar anlamina gelmeyip kiiltiirel farklilasmamn dogurdugu dintal-
gilay1s ve yasayisa dayanmaktadir. Sosyolojide bu diizlemdeki gelis-—
meler neticesinde tabakalasmamis toplum diisiincesi de ortaya kon-
mus, ancak, bu husus bugline kadar miimkiin olmamustir. Bundan 6-
tlirty, sosyal tabakalagmanin beger toplumlarin evrenselunsuru olup
olamayacag1 sorusuna cevap vermek zordur. Tabakalagmamn temel 6-
zelligi, mevcut farkhliklarm mesrulastirilmasi ve toplumun lyeleri ta-
rafindan’ da'bu sekilde kabul edilmesidir. Bu sart gerqekiesme‘zse, SOS~
yal tabakalarda parcalanmalar kaginilmaz olur. Dinin bu tabakalar
kargisinda durumu ve roliiniin ne olacagi meselesine gelince, burada
birden fazla ihtimal s6z konusudur. Bunlar arasinda yer alan, dogru-
dan dini kriterlere dayali tabakalasma ihtimali s6z konusu olmakla
birlikte uygulanabilirligi son derece zayiftir. Tkincisi, dinin, degisik se-
beplerden kaynaklanan tabakalasma karsisinda, hem mevcut dizeni
koruiyucu ve savunucu bir tavir almasi, hem de halihazirdaki esitsiz-
ligi ortadan kaldiracak bir tutum icinde bulunmas: da mimkindur,
Ancak, ikinci tutum, toplumda mevcut.diizeni bozup inkilap yarata-
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bilecegi gibi, toplumun tamamen alt {ist olmasina da yol acabilir (Keh-
rer,1996). Mensching (1994) de “halk dini”, “evrensel din” ayrimuna
bagvurmus ve halk inancin; yiiksek tipli bir din icinde yasayan alt se-
viyeli bir inang olarak ifade etmistir. Antropologlar, degisik bolgelerde-
ki ilkel ve kabilevi toplumlar lizerine yaptiklar inceleme ve arégtlrma—
lar neticesinde bu konuyla ilgili sistemlestirmelere gitnﬂslerdir,ﬁu ko-
nudaki formullestirme abalarun ilkleri arasinda Robert Redfield var-
dir. O, bir dini; “bitylik gelenek” (kutsal kitaplar ve okur yaz_arlarm te-
olojisi) ile “kii¢lik gelenek” veya “halk gelenegi” (yerel diizeyde dile ge-
tirilen dinf ifade ve yorumlar) seklinde tasnif etmistir (Yel, 1995). Red-
field’in biyiik ve ki’lgﬁk gelenek teorilerini Gustave von Grunebaum
(1955) Islam’a uygulamaya calismustir. Daha sonra bu istikélnette;
Abdul Hamid el-Zein (Beyond Ideology and Theology: The Search for Anthro-
pology of Islam), Michael Gilsenan (Recognizing Islam), Ernest Gellner
(Muslim Society), S. Ahmed Ekber (fslﬁn; ve Antropoloji) gibi birgok isim
ve yaklasimdan bahsetmek miimkiindiir. Ancak, antropolojik metot-
larm tartisihr olmasi, disiplinin kendi iginde ¢ok ciddi tenkitlerin bu-
lunmasi, konunun mistakil olarak ele alinmasinu gerektirmektedir. Bu
makalede islami halk metinlerinden hareket edileceginden, batidaki bu

gelismelerin disinda, Islam1 disiplinlerin konuyu ele alis tarzlar: Gzerin-

- de.durmak daha uygun olacaktir.

islami disiplinlerin halkin diniyle ilgili kendi metotlan ¢ergevesinde
yaklasumlarina gegmeden énce, énemli buldugumuz islam diisiiniir-
lerinin agiklamalarindan bahsetmek konunun vuzuha kavusmasi aci-
simndan daha isabetli olacaktir. Meseld, Gazzali (1992: 1, 111, 26, |v.
505/1111]), halkin keldmi konular ve inan¢ sahasiyla alakali tartig-
malardan uzak durmas: gerektigini Ilcamii’l-avam an ilmi’l-keldm isimli
miistakil eserinde dile getirmistir. Ona gore, halkin imani, hi¢bir kuv-
vetin yerinden oynatamayaca@i saglambktadir’ ve onlar ebeveynin;
“okula gitmek, oyun oynamaktan daha iyidir” dediginde, ¢ocugun
hemen inamp kabul ettigi gibi saf ve temiz bir inanca sahiptir. Ancak,
kelAnuin metot ve mevzular arasinda yer alan cedel, tartisma ve i-
nang-esaslarimun teferruatina dalma gibi hususlarin, kavrama giigle-
rini -astigindan halktan uzak tutulmasi gerekmektedir (1, 144-145).

Bundan baska, halk, salt dogruyu arama yerine, sasaa ve abart: gibi o-
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laganisti seyler pesinde kostugundan, kalpleri olagantistiiye meyyal-
dir (I1, 472). Ibn Riisd (1992:106,107 [v. 595/1199]) de Nahl suresi-
nin 125. ayetindeki davet metotlarmdan hareketle, seriat nezdinde in-
sanlarm ¢ sinif olduklarmmi, bunlardan birinc sinifi olusturan avam,
guizel 6g1it ve nasihatin etkiledigini bildirmektedir. Yani, onlarda cosku
ve heyecan hakim oldugundan, onlarin bu yoénlerini dikkate alan duy-
gu agirlikli konusmalar amaca ulasmada daha etkili olacaktir. Naslar-
da da; muhkem-mitesabih, zahir-batin gibi farkh soylemler bulun-
maktadir. Bu konularda, ilimde derinlesmis olanlar tevil yapabilirler;
ancak bu tir tevillerin halka soylenmemesi gerekmektedir. Ctinki, on-
lara miitesabih ayetlerin tevilini soylemek kiifre girmelerine sebebiyet
verebilir. Bundan dolayi, Kur’an-1 Kerim'in, tevile gidilmeksizin zahiri
uzere halka gotlirtilmesi gerekmektedir; bunun aksini yapan,
Kur’an’in hikmetini ortadan kaldirdig1 gibi, yine onun insan mutlu et-
mek tizere planlanmis fonksiyonunu da yok eder. Nitekim, sahabe do-
nemine bakildiginda, onlarin Kur’an-1 Kerim'in zahiriyle miikemmel
bir fazilet ve takvaya ulastiklar goriiliir (ibn Riisd, 1992:112-113).
Biruni (1377/1958:18-20 {v. 453/1061}) de karsilastirmalr dinler ta-
rihi yaparken, ¢ok dinli Hint alt kitasindaki .durumdan hareketle hal-
kin ne tir ozelliklere sahip olduguna deginmistir. Biitiin dinlerin ava-
mu ile havassuun inanclari farkhdir. Havas, akli konulara yonelip temel
prensipleri arastirirken, avam ise, duyular alaninda kalip tali mesele-
lerle ilgilenmis, arastirmaya yonelmemistir. Havas, arastirma ve di-
stinceye kabiliyetli iken, avam israrci ve tedbirsizdir; makul olandan u-

zaklagir, misale yonelir. Meseld, avamdan birine Peygamber’in veya

Kébe'nin resmi gosterilecek olsa, bu kimselerin sevingten resmi dpme-

ye, ylzlerine siirmeye basladiklar: goriilir. Onlarm hali, resmin mer-
sumunu gorniis veya hac ya da umre yapmis kimseden farksizdir. Bu
ve benzeri temayiiller; peygamberler, alimler ve melekler gibi saygin
kimselerin adina heykeller yapilmasina sebebiyet vermistir. Bu heykel
ve putlar, temsil ettikleni varliklarin gozden kaybolmalar: veya olime-
leri duruwmunda, stirekli hatirlanmalart ve onlara karst tazimin kalp-
lerde yasamas: i¢indir (Birtini, 1377,/1958:84).

Katib (;elebi (1280/1863:37 [v. 1068/1658]) de Adetin, ikinci tabiat ol-
dugundan hareketle, halkin alistig) seylerden vazge¢mesinin zor oldu-
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gunu, bundan dolay1, onlara teklif etmenin yeterli olacagin, sert ve 1s-
rarcl olmaktan kagmarak yumusak s6z ve nasihatle muamele etmenin
gerekli oldugu iizerinde durmustur. Onlarm, alistiklar ‘seyleri devam
ettirmek istemeleri yaratihslarmin geregidir. inandiklari seyler yasak-
landikga, onlara kars? meyilleri ve hirslar artar (1863: 32). Onlardaki
bid'atlarin biiyiik gogunlugu 6rf ve adete mebnidir. Bundan baﬁka,‘
halk, ahstig seylerin’ stinnet mi bid’at m1 olduguna aldirmaksizin de-
vam ettirmek ister; bu hususlar onlar arasinda yerlesmeye basladiktan
sonra da kaldirilmast oldukga zordur. Gegmiste inangla ilgili konularda
kih¢ kullaruldigi, amel konularinda nice vaazlarda bulunuldugu halde
basariya ulasilamamistir. Bundan dolayi, halkin aliskanhklarmdan vaz-
ge¢meyecegi-kabul ederek; yumusak s6z ve nasihatle Islam’in esaslari-
nt bildirme gayreti icinde bulunulmahdir (Katib Celebi, 1863:75-76; 89-
90). Bu gibi nitelikleri gz dniine alan Celebi, onlara gerekli olacak sey-
leri su sekilde siralamstir: Allah Teald'nin bir, Peygamber’in hak oldu-
gunu kabul ettikten sonra, bes vakit namaz kilip ramazan orucunu
tutmali, zengin ise zekat verip hacca gitmeli, yalan sdylememeli, kim-
senin'malina ve rzina goz dikmemeli, dogru olmahdir. Dinf konularda
bilmesi ve yapmasi gerekli olan bu hususlardan sonra, ge¢im kaynagi
ne ise onunla mesgul olmali, vaaz dinlemek isterse, haftada bir defa Cu-
ma giinl dinlemesi yeterlidir. Anladig ile 'yetinip, falan vaiz soyle dedj,
filan mesele soyleymis, béyleyimis gibi, tizerine lazim olmayan seylerle
ugrasmamasy gerekir (Katib Celebi, 1863:144). :
Ibn Teymiyye (1984 [v. 728/1328]), ihya hareketleri sirasinda halk ve
bazi avami tasavvuf hareKetleri iginde gortlen bid’atlar tizerinde dur-
mustur. Bu bid'atlar arasinda; sonradan ihdas edilmis 6zel mekan ve
zamanlar, ibadetler ve kutsanmis sahislar bulurimaktadir. Allah ve Re-
sulli’hiin emrettigi kurban ve ramazan bayrami disinda, kandil gecele-
ri gibi 6zel gecelerin daha sonraki din ve milletler tarafindan icat edildi-
fiine deginen fbn Teymiyye, bu ibadetlerin hepsine bid’at adiu vermeK-
tedir. [kinci bir sapma olarak da peygamberler ve salih kimseler hakkin-
daki asirih@a dikkat ¢ekmektedir. Bu da onlarin kabirleri {izerine mescit
yapmak, kabirleri tavaf etmek, onlar araciifiyla Allah’a dua etmek
seklinde olmaktadir. Bu hususlara daha cok sufl tarikatlar ile Sia’da
rastlanilmaktadir. Yine tasavvufl tarikatlar arasinda yaygin olan; sesli
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ibadet, zikir, raks gibi hususlar: da hurafe ve bid’at olarak nitelendiren

Ibn Teymiyye, bu konuda sistemli bir ihya hareketi baslatmistr.

islam diisiince sistemi agisindan konuya bakildiginda, zahirf ulema, ge-

nel anlamda ilm? disiplininde benimsedigi ictihad ve istidlal gibi metot-
lar1 mukallit durumundaki avamin nasil anlayacag {izerinde odakla-
nirken, idareciler de yonetimleri altinda bulunanlara avam ismini ver-
mislerdir. Mutasavviflar ise, il8ht cezbe ve aski yasamayanlar1 avam o-
larak nitelendirmektedir. Buradan da genel olarak, Islam’da, her disip-

lin veya sistemin, benimsedigi metoda vakif olmayanlara avam ismi-

nin verildigi sonucuna varmak miimkiindiir. Ancak, konuyu ilm1 di-
siplinler agisindan agarak netlestirmek gerekmektedir. Keldm ilmi, mes-
gul oldugu inang konularinda halkin bilmesi zarurt olanlar akait adi
altindaki literatiirle ortaya koymustur.! Kelam adi alt.nda ise, vahiyle
sabit olan dini akideleri ispatlamak amaciyla; aragtirmayi, {izerinde
diistinmeyi ve istidlali metot olarak benimsemistir. Yani, kelimda, aka-
it alamnda soz konusu olmayan minazara, cedel ve istidlal metotlari-
nmn kullanilmasina agirlik verilmektedir. Bu anlamda, kelamn bir hal-
ka yonelik, bir de halktan uzak yoniinin bulundugunu soylemek
mimkiindiir. Literatiir agisindan konuyu bu sekilde ortaya koyduktan
sonra, konum itibariyle halka bakildiginda, onun taklit mevkiinde bu-
lundugu kabul edilmektedir. Bundan 6tiirii, iman, tahkiki ve taklidi ol-
mak {zere iki farkli gekilde ele alimmigtir. Halkin imaninin taklid? oldu~
gu kabul edilmis ve Gazzali"de ifadesini buldugu sekilde, bunun da gig-
1 bir iman oldugu dile getirilmistir. Dolayisiyla, inanma eylemi ve i-

man -agisindan herhangi bir fark olmasa da halkin inan¢larinda farkh-

1 iimi disipiin olan kelamda, akait eserleri yaninda keldm eserleri de bulunmakta-
dir {Ancak, islam dininin iman esaslarindan bahseden disiplinin tarilf siireci in-
celendiginde, degiisik isimler altinda amildig goriiliir. Bunlar arasinda; kelam, a-
kait, tevhit, ustliiddin gibilerini zikretmek miumkiindiir). Disiplinde farkl: isim~
lendirmeler s6z konusu olsa da akait ismi genellikle; iman esaslarindan, tartis-
maya girmeden muhtasar olarak bahseden literatiire ad olmusgtur. Dolaywsiyla,
halka hitap edebilecek tarzdaki eserler akait adi alhida amlmigtu. Metot olarak
da genellikle selefi metot takip edilmekle birlikte, keldam metodu kullananlar da
bulunmaktadir. Gerek selef, gerekse keldm ulemasmin biiyiik bir kismumn konu-
muza drnek olabilecek akail risaleleri bulwmaktadu: Ebu Hanife'nin Fiklu'l-ek-
ber'i, Tehanevi' nin Akidetii't-Tahdviyye'si, Ebu Hafs Necmeddin Omer b. Muham-
med en-Nesefl'nin Akaidii’n-Nesefi'si gibi. Bu konuda genis bilgi i¢in bk. Kilavuz,
1989: 11, 212-216.
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lasma oldugu kabul edilmektedir. Ancak, mukallidin imam tzerinde
durularak, farkl diisiincelerden hareketle konunun incelendigi ve ki-
taplarin ¢ogunda miistakil baghklar altinda yer aldigt gortlmektedir.
Aslhinda, mesele, imanda nazar ve istidldlin durumunun ne olmasi ge-
rektiginden hareketle glindeme gelmektedir. Miitekellimlerin ¢cogunun
anlayigina gore, nazar ve istidlal imanin kemalinin sartlar arasinday-
ken, Es’arl’ye gore, imammn sthhati arasmda yer alnustir. Ebu Hanife,
Es'arf ve Mutezile ise, imanda delillendirmenin geregi tizerinde dur-
muslardir. Bu meselede farkl fikir ileri stiren Mutezile, ya muhalif fir-
ka oldugundan hata ettigi dile getirilmis, ya da her seyi akilla izah et-
me yolundaki metotlarmin kendilerini bu sonuca ulastirdigy tizerinde
durulmustur. Es’art’nin bu konudaki goriistine gelince, kendisinden
boyle bir rivayet gelmedigini bildirenlerin yaminda (Sabki, 2000), onun
bu konudaki goriisiiniin Allah’t bilmenin zaruretine yonelik oldugunu
soyleyenler de vardir. Bundan dolayi, bilme (marifet)-iman bahsi goz
oniinde bulundurularak konuya bakildiginda, ikisinin farkh seyler ol-
dugu ifade edilmistir. Nitekim, Eg’arl’nin burada kastettigi mukallit de
bir dag basinda dogup yasayan ve kainatin yaratihisi ile onun Yaratici-
s1 hakkinda asla diisiinmedigi halde, bundan haberdar edilmesi tizerine
tasdik eden kimse olarak kabul edilmistir. Miisliiman beldelerde yasa-
yip Allah’in ‘eserlerini miisahede edip yiicelten kimsenin de taklit sim-
rimn otesinde olacag dile getirilmistir (Konuyla ilgili genis bilgi i¢in bk.
Subki, 2000:41; Sabuni, 1979:89-90; Aliyyii'l-Kari, 1998: 403-408; i-
man-marifet iliskisi i¢in bk. Maturudi, 2002:495-496).

. Benzer bir yaklagimu fikih ilminde de gérmek miimkiindir. Bu disiplin

de ictihat ve taklit seklindeki karsilastirmadan hareketle mictehit-mu-
kallit seklindeki bir ayrima gitmistir. Miictehit, fikhi ictihatta bulunan
kimseyken, mukallit, ictihat edebilme kabiliyeti disinda olan kimseye
verilen genel bir isimlendirmedir. Ancak, mukallidin' durum ve konumu
hakkinda, temelde farkl: iki yaklasim s6z konusudur. Birinci goris, -Is-
l1ant diisiincesinde daha ziyade 1slahatgilar tarafindan kabul goren- nas-
larm herkes tarafindan en azindan bir tebligci veya hoca vasitasiyla an-
lasiimasimin imkam tizerinde durmaktadir. Dolayisiyla, bu gorts, tak-
lit edilen kiginin nassin yerine geg¢mest ihtimalinden dolay, saluslarmn

taklit edilmelerini uygun gérmemistir. Bunun yerine, en azindan mu-
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kallit durumundaki kimsenin, bir hocadan &grenirken anlayabilecegi
kadariyla deliliyle 6grenmesi kanaatindedir. Boylece, naslari okuyup
yazamayan bir kimse dahi bir hoca vasitasiyla dinf emirlerin kendisine
gerekli olabilecek kadarinin delil ve hikmetini 6grenebilir. Tkinci goriis,
taklidin gerekli oldugunu séylerken, dinde hata etme endisesi tagimarun
yamnda, herkesin miittehit konumuna geil11esini zaman kaybi olarak
telakki etmektedir. Bazi insanlar bununla ugrasirken digerlerinin de
kendi islerini yapip dini konular: taklit etmeleri ger’ektigiv kanaatindedir-
ler. Bu gortis sahiplerine gore, bilen bir kimse dahi kendisinden daha a-
lim birini taklit edebilir (Karaman, 1996). ‘

Tasavvuf da “seriat-tarikat-hakikat” seklinde yontem belirlerken, bu-
na paralel bir yaklasimla, bu yontemi takip edenlerin de “avam-havas-
havassii'l-havas” gibi bir ayrima tabi olacag: Gizerinde durmustur. Do-
layisiyla, temelde avam(halk)-havas(elit) seklinde bir ayrima gidilerek,
havassin; nefis tasfiyesi yapan, hal ve makamlari yasayan, deruni tec-
riibe, sezgi glicii ve zevk yoluyla ytiksek hakikatleri kesfeden kimse ol-
dugtlkabulcdﬂnnwth:{5hiyandan,avan1daln1tecrﬂbeyiyagan1ayan-
lara verilen genel bir isim olmustur. Dolayisiyla, zahirl ulema icinde
yer alan, ancak derunf zevk ve ahlaki arinma cehdi gostermeyen fikih
ve'kelﬁnyl’ ulemas da avam kategorisi iginde miitalda edilmistir. Avamin
dint faaliyetlerdeki temel motifinin, ruht yiicelme yerine, cennet iimi-
di ve cehennem korkusu gibi hissi talep ve kaygilarla oruldiigl belir-
Ienniistir. Bundan dolays, onlar, seriatin zahir? hitkiim ve temel fikih
kaidelerine riayet etseler de ruhi ylicelme ve Allah’a yaklasma gibi
yiiksek hedeflerden ziyade, diinya ve ahiret nimetlerinden faydalanma
egiliminde olduklarindan avamdirlar. Kisacasi, avanun bilgisiyle ha-
vassin bilgisi arasida fark vardir (Uludag, 1991).

Aslinda, literatiir acisindan, her bir Islami disiplihin ~keldmdaki akait
orneginde oldugu tizere- halki dikkate alarak kaleme alinmus eserleri de
50z konusudur. Ancak bunun disinda, 6zellikle Osmanli-Tirk kiiltiir
havzasinda, halk: bilgilendirmeyi amaclayan, ilmihal adi altindaki el
kitaplari da bulunmaktadir. Inang, ibadet, muamelat (giinliik yasayis),
ahlak ve Hz. Peygamber’in hayatma dair 6z1{ bilgiler igeren ilmihaller,
literatiir tiirit olarak Islami branslarn tamaminm halk dikkate alina-
rak kaleme alinmis seklini olusturmaktadir (Kelpetin-Arpagus,
2000:XXI1I).
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Gelenek

Gelenek, gi'mi'uniizdé cok kullanilmakla birlikte, en karmasik ve belir-
siz terimlerden biridir. Kelime Tiirkce olmakla birlikte, kullanim agisin-
dan tarihif bir siirecinin, kavramlasma doneminin oldugunu sdylemek
oldukca zordur. Modernizm kar sit1 olarak batida or taya cikan tradisyo-
nel hareketin zaman icinde islam diinyasindaki karsiligi oldugunu soy-
lemek miimkiindiir. Bundan dolay1, bati menge’li terim ve kavramlar-
da kamlasllan sikintilara gelenek teriminde de rastlamak mumkundm
Tiirkge’deki; “an’ane”, “orf”, "adet”, “gorenek” ve “tore” kelimeleri de
bir acidan benzer kullammlarl u;ermeklé birlikte, hicbiri gelenek ile kas-
tedilmek istenen anlammn tam karsiligini olusturmamaktadir. Osmanh-
ca’daki “an’ane”, Arapca'daki “hars”, “sekafe” kelimelerinin bazi ortak
acilimlar: olmakla birlikte, bunlar, dogrudan gelenek kelimesinin kargi-
lig1 degildir. Kelimenin ingilizce'deki karsihg1 da “tradition”dir.2
Giinliik dilde, daha ziyade; orf, 4det ve tore manasinda kullanilan ge-
lenegi, basitce, gecmisten gliniimiize intikal ettirilen sey, manasinda
tanimlamak mumkiindiir. Belli bir yolu izleme, belli bir gercevede ha-
reket etme ya da daha dnceden biri inin ortaya koydugu seyi devam et-
tirme anlamina da gelmektedir. Bu anlamiyla, oLlLI‘ngl, toplum igeri-
sinde belirli bir davranis kiimesini yonlendiren, belli davra)ms kaliplar:
iireten ve insanlari bu sekilde davranmaya zorlayan -Althusserci an-
lamda- ideolojik bir ayglt olarak isimlendirmek de mimkiindir (Ar-
magan, 1992; Shils, 2002; vd.). Yine, onu, herhangi bir uygulamanin:
amaci ve formu hakkinda, uygulamay1 yapanlara talimat veren soy-
lem veya kurum seklinde gormek de mﬂi}ll(iilldﬁl', Ancak, bu makale-
de uygulamay1 yapanlara talimat veren metinlerden hareket edilece-
ginden, gelenek kelimesiyle hayata gecirilmeyi hedefleyen islami yo-

rumdan bahsedilecektir.

2 “Tradition” kelimesi, Latince “taradere”den gelmcktcdih Ancak, kelime Grekge'de
de ayni anlama gelmektedir. Tradere de kurtulus (delivery), bir bilginin elden ele
aktarilmasi, bir 8gretiyi bagkalarina iletmek, teslim olmak ya da ihanet etmek
seklindeki dort farkh anlama gelmektedir. Ancak, buradaki son anlam, hém tes-

. lim olma, hem de ihanet gibi ¢ok farkh iki durumu i¢ermesi bakunindan dikkat
¢ekicidir, Kelime, Latin ve Grek Hristiyan teologlari tarafindan, “Katolik imam”
olarak kilise tarafindan korunan ve aktarilan temel 6gretiler anlamina isaret et-
mektedir, Williams, 1981:268-9; Vallicre, 1987:XV, 1.
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Din ile gelenek arasindaki baglantiya gelince, ikisi arasinda yakin bir
ﬂiski olmakla birlikte, din; insan, Allah ve toplum arasindaki bag-
lantiy1 temin eden (Islam g6z dniinde bulunduruldugunda) inanc, i-
badet ve ahlaktan olugan bir sistemdir. Gelenek ise; nesiller arasinda
aktarilan bilgi, diislince ve davranislarin toplamina verilen bir isim-
dir. Bu anlamdan hareket edildiginde, dinin kapsamimna vahiy ve
peygamberin s6z ve uygulamalar: girmektedir. Gelenek kapsamina
ise; dinl metinlerden cikarilan yorum ve uygulamalar girmektedir.
Bu agidan gelenek yazili veya sozlii tiim uygulamalar: kapsamakta-
dir-Ancak R. Guenon, Schuon, 5. Hilseyin Nasr, Martin Lings gibi i-
simlerle temsil edilen geleneksel ekol ise, gelenek kelimesinin 6rf ve
ddet anlamma gelmeyccegi Gzerinde durmus, hatta bu sekilde kul-
lanmanin gelenekten sapma oldugunu dile getirmistir. Yine “felsef?
gelenek”, “ilmi gelenek” ve “siyast gelenek” seklindeki kullanimlar,
insani unsur tasidiklarindan otiiri Guenon tarafindan miimkiin
gortilmemistir. Bunun yerine, gelenek, tamamuyla insan {istii alana
ait bir unsur igerdigi zaman ger¢ek vasfini haiz olmaktadir (Gue-
non, 1990). Boylece, bu hareket, gelenekle tliim dinleri ve batini ha-
reketleri kapsamlari igine almaktadir. Hatta Guenon (199 7) gelene-
g1, dini de i¢ine alabilecek bir {ist kademe olarak gérmektedir. Bun-
dan dolayi, din, gelenegin bir alt formu mtchgmdedu Yine, ayni
metot cercevesinde hareket edilerek, islam’ m, dogu ile bati arasinda
képru vazifesi goren, ancak bahya benzeyen yanlar bulunmasin-
dar otirt, tam anlamiyla doguyu temsil eden Hint dininden asagl

kddemede yer aldifi kabul edilmistir. Ancak, Guenon'un takipgileri

alasmda bulunan Nasr (1989) ise, gelenegi, hem vahiy yoluyla in-
sana blldmlen kutsal, hem de insanlik tar ihinde bu kutsal mesajin
ac11111351 ve kendmx gostermesi olarak tammlamaktadir. Schuon’a
gore ise, dinin ilk asamasi gelenek adini almadig: halde, dinin ilk ta-
bilerinin ardindan iki ya da Ug¢ nesil gecince geleneklesmeye basla-
maktadir.3 Bir seyin gelenek adini almasi i¢in en az {i¢ kusaklhik bir
omriniin bulunmas: gerekmektedir.

3 ”Religio insaru goge baglayan (religiat) ve onun biitiin varligini kusatan sevdir.
“Traditio” ise daha zahirf ve bazen parcal bir hakikatle alakah olup ayrica disa
doniik bir zihniyete sahiptir (Genis bilgi i¢in bk. Schuon, 1984: 144 |dn.|).
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Bu calismada biz, gegmiste inang ve uygulamaya etki eden -giintimuz-
de de Ozellikle halk kesiminin geleneksel [slam anlayisinda yasama
sans1 bulan- halk metinleri {izerinde duracagiz. Bundan dolayy, gelenek
teriminin bu makalede —Osmanl’daki kullanmm itibariyle- avamin
(halkin) dini bilgilerini temin ettigi metinlerdeki islami Sgretiye denk
geldigini belirtmek gerekmektedir. Bu da vahyin yorumlanmis tarzim
ortaya koymakta ve tamamen insani bir zeminde gelismektedir. An-
cak, asil konuya gegmeden once alt yapi olugturmak amaciyla olduk-
ca genis ve karmasgik bir muhtevas: bulunan gelenegin mahiyetini kav-
rama yoluna gitmemiz gerekmektedir. Bu anlamda, onun en onemli
vasiflar1 arasinda; siireklilik, istikrar, hiyerarsi, otorite, biiytiklere ve
selefe sayg, itaat, ortodoksi ve kutsiyet gibi niteliklerin bulundugunu

soyleyip bunlar {izerinde kisaca duralim.

Gelenegin en bariz vasiflarindan biri siirekliliktir. Gelenek icinde var ol-
dugu (veya olﬁsturdufgu) stireklilik zinciriyle ge¢misten bugline, ora-
dan da yarina baglanmak ister. Bu siireklilik kavramu, bir bakima o-
nun sebeb-i viicududur. Tamamlayicl unsurlarindan birinde meydana
gelecek herhangi bir kopma, otantikligini zedeler ve zamanla yozlas-
masina, baskalasmasina sebebiyet verebilir. Stirekliligi saglayan selefin
{istiinliigii (gegmise sayg) is¢, gelenegin ikinci vasfidir. Gelenegin ha-
yatiyetini saglamis olanlardan kurulu olan gecmis, bugtinden her za-
man daha sayg1 deger, daha otantik ve daha saf bir donemi tegkil eder.#
Gelenek, bu anlamda, gecmisle bir hesaplagmayi, g ecmisin tértnsﬂma—
sini ya da sorgulanmasini istemez; hatta, yerine gore yasaklar Bunun
sonucu olarak da yeni ortaya gikan unsur lardan hoglanmaz. Gelenek-
sel toplum modern toplumlar gibi mozaik toplum Ui pi olusturmach—
gindan her parcast “organik” birliktelik i¢inde ve birbirini beshygcak
tarzda faaliyet gosta ir. Bundan dolayt, unsurlarddn birindeki degisim

4 Nitekim, Hz. Peygamber ‘den nakledilen su hadis de bu durumu destekler tarz-
dadir: “Cimmetimin en hayirhs: benden sonra gelenlerdir, sonra onlarm peginden
gelenler, daha sonra da onlarin pesinden gelenlerdir....” Buhari, $ehadat 9; Feza-
ilii ashabi’n-nebi, 1: Rikak, 7; iman, 1, 27: Miislim, [cmllus sa]mbc 210-216;
Tirmizi, Fiten, 45; ;ulmdal 4: Menakib 56. Ancak, bu hadis senet agsindan sa-
hilt olmakla birlikte, gecmise ozlem ve geemisi yieeltip aclecege endiseyle bak-
ma temast islediginden dolayt metin tenkidi yapilmast gerekli hadisler dmsmdd
ver almaktadir.”
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hemen yapmin degisimine ybl agmaz, aksine yap tarafindan kontrol
altina ahmir. Onlari gelenek icinde bir yere oturtur ya da bid’at sayarak
kagimilmasin ister. Gelenek, acikca sdylemese de kamil ve eksiksiz ol-
dugu inancindadir. Gelenegin, kendisini noksan ve tamamlanmaya
muhtag olarak takdim etmesi kendi kuyusunu kazmas: anlamima ge-
lir. Bu da gelenegin kendi ideolojisini kendiliginden getirdigi anlamna
gelir (krs. Althusser, 1984:6-7, 45 vd.; Armagan, 1992:19-20, 65).
Bundan baska, gelenek, viicuda getirdigi yapiya, bu yapimn gerekleri-
ne ve kurallarina kayitsiz sartsiz itaat ister. Zaten bu itaat olmadan ge-
lenek var olamayacag gibi, varhigini da stirdiiremez. Bu itaat zoraki,
dayatilmus bir bag egme tavri degildir; “soft” ideolojilerin 6zelligi olan
icéellestirilmis (internalized) bir itaattir. Yine, gelenefe soyut bir itaat
s0z konusu olmayacagindan gelenegin toplum igerisinde tecessiim et-
mis tezahirlerine itaat edilir. Bu tecessiim de hiyerarsiyle miimkiin o-
lur. Gelenek, semavi dlemdeki hiyerarsinin diinyevi planda yeniden ku-
rulmasin ister. Sermavi dlemdeki; melekler, biyiik melekler, ars.. sek-
linde tanzim edilen hiyerarsiye benzer bir diizen diinya icin de gerekli
gorilmustiir. Bu, semavi lemdeki hiyerarsinin bir bakima golgesi ve
yansimasi olacaktir (Armagan, 1992; 6zellikle Hristiyanhk’taki sis-
temle ilgili olarak bk. Kuper, 2003: “Hierarchy”, 361-362). Toplumda
kararlari, yalmz hiyerarsinin en tistiinde yer alan yéneticiler alir. Yo-
neticilerse mesruiyetlerini kutsal bir kaynaktan aldiklar icin toplu-
mun alt katmanlari, yoneticilerin dikey kararlarina tabidirl{® Yoneti-
ciler tanrimn yerytiziindeki gélgesi veya vekilidirler. Dolayisiyla, gele-
neksel toplumda siradan lmlkln'yéneticﬂeri bir peygambere tabi imis
gibi taklit etmeleri gerekir, boylece hiyerarsik toplum modeli de sunul-
musg olur (Armagan, 1992).

Bundan baska, gelenek icinde tanzim edilen kurallar ve hayat nizamu,
gelenegin “kendiliginden felsefesi” icerisinde, sosyallesme siirecinde in-
sanlara zerk edilir; neyin bilinip neyin bilinemeyecegi, neyin 1yl neyin
kot oldugu ve neye itaat edilip neye edilemeyecegi gibi hususlar hep
bu stireg icerisinde bireye asilanir. Coziumler gelenegin icerisinde veri-
lir. Boylece, gelenek varhigini strdirdtigii miiddetge, birey, gelenegin
diginda bir ¢6ziim arama Hizumunu hissetmez ve gelenegin glicline
itaat etmeye devam eder (Armagan, 1992). Nitekim, bu tiir bir
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ortamda kisi; yemek tariflerinden, ayakkabiyi nasil giyecegine, bir-fa-
kire nasil muamele edeceginden, inang esaslarina kadar her seyde ge-
lenegin birlestirici damgasim gorebilir. Daha dogrusu gelenegin diin-
yasinda insanlarn ne yiyip iceceklerini tayin eden de neye inanip ne-
ye inanmayacaklarim belirleyen de gelenek dediimiz ve esasuu din-
den alan, ama onu zamanla sosyal blinyeye intibak ettirip zenginles-

tiren, acillimlar kazandiran, nihayet onu toplumun ve bireyin iligine

‘kadar ntfuz ettiren:mekanizmadir. Yani, biittin. bunlardan hareketle,

gelenegin geleneksel toplumlarin .omurgasi oldugunu belirtmek ge-
rekmektedir (Armagan, 1992).

Bununla birlikte, gelenegin stirekliligini saglamast i¢in istikrar niteligi-
ni haiz olmas: da gerekmektedir. Tek basina siireklilik yeterli degildir.
Bu siirekliligin degisimler karsisinda istikrarh bigimde devam ettirilme-
si kacimlmazdir. Gelenegin ruhunu zedeleyen unsurlarin baginda, de-
gisimin dogurdugu istikrarsizlik gelmektedir. llerleme, kalkinma, ge-
lisme gibi modern doneme ait kavramlar ise, gelenek i¢in istikrarsizh-
g1 ima eden ve gelenegin varhigina tehditler yonelten kavramlardir. Bu
tiir kavramlar, istikrarl bir sekilde gelenegin biinyesine uyarlanabildi-
gi ve varhg i¢in bir tehdit olusturmadigi durumlarda kabul gorebilir
(Armagan, 1992).

Gelenek, mensuplarina “glivenilir” oldugunu da agilar. Sahip oldukla-
r1 gelenek mutlaka baska geleneklerden daha iyi, daha dogru ve daha
glivenilirdir. Glivenilir olmak, bir gelenek igin oldugu kadar, mensup-
lar icin de hayati 6nem arz eder. Ciink, gﬁven icinde olmamaktan
kaynaklanabilecek siiphe, yiizyillarn iginden o giinlere kadar gelmis
olan zincirin halkalarindan birinde kopma meydana getirebilir. Bunun
icin, her gelenek, mensuplarina “kendi geleneklerinin"'L'lstiln oldugu”
seklinde bir tiir kendiliginden ideoloji asilar. Bu kendiliginden ideoloji
bir biz duygusu yaratir. Bizin disinda kalanlar da. yabancidir ve onlar
(veya otekiler, digerleri) olarak nitelendirilirler. Bu ayrim gelenek icin-
de &nemli bir yer tutar. Sosyal diizeyde gelenegin varhigini stirdirebil-
mesi icin bu ayrun gerekli goriilmektedir.

Geleriegin bir baska vasfi da ortodoksidir. Her gelenekte hak ve batil
seklinde bir-ayrim vaigegilnwzdir ve bu ayrimin kaginilmaz bir gekil-

de hak olanin korunmasma yoénelik bir yapilandirmaya yénelmesi ge-
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rekmektedir. Iste bu yap1 ortodoksidir. Hak ile batil arasindaki ayrim
cizgisini cekecek olan ortodoksi gelenegin varhg icin zorunludur. Or-
todoksisi olmayan bir gelenek, hak ile batil arasinda ayrim yapamaya-
cagl i¢in zedelenecek ve giderek hakikati temsil yetenegini yitirecektir.
Soyut olarak ortodoksi diye bir sey olamayacagindan, dint hakikatin
ne oldugunu tayin eden, gelenegin diizenliligini ve siirekliligini garan-
ti eden sey de otoritesidir. Otorite ise, bu gérevi yerine getiren kisiler ta-
rafindan saglamir (Armagan, 1992).

Kutsala gelince; o, olaganiistii, askin ve giindelik olaylarin olus dog-
rultusunun disinda gériilen ve o sekilde teciiibe edilen olaylall 1<;u ir.
En 6nemli unsuru, kisinin, kaynag: tabiat iistii sayllan varhga SEVUI ve
kor kuya dayah bir duyguyla baglanmasidir. Genis anlamiyla; siddete,
lsgak ku‘letmcye kars: korunmus olan scydn (Armagan, 1992:39-40;
Demlra, 2002: XXV]).

Ancak, tim bu nitelikleri haiz bulunan gelenegin paradoks olarak i-
simlendirilebilecek nitelikleri de sz konusudur. Gelenek , klasik anlam-
daki tanimindan har eket edildiginde sahih ve gegerli bilginin elden ele
aktau]mam anlamina gelmektedir. Ancak, bu aktarmanin bize kadar
nasil gddlgl ve aktarilan seyin asln yansmp yansitmadigi, dolayisiy-
la, aktarmanin ne kadar glivenilir bigimde yapllchgl 501 -ular! gindeme
gdmektedlr Fakat gelenegin vasiflar géz éniinde bu]undux uldugun-
da, onun bir yandan, saglikh bilgiyi temin ettigi, diger yandan da
mensuplarini kendisine teslim olmaya cagirdig: bilinmektedir. iste, bil-
ginin bize kadar aktariima siirecinde, eger bazi kasith veya kasitsiz de-
gistirmeler veya carpitmalar yapilmissa, ortaya gikan yanltici bilgiler,
ister istemez gelenegin kendisinde sahih bilgi halini alacaktir. Su halde,
gelenek, kendisinde hem sahih, hem de ¢arpitilmus olam birlikte bulun-
durmaktadir ki, bu da onun baska bir paradoksudur (Armagan, 1992;
Kuper, 2003, “Hermeneutics”).

Diger bir paradoks da sira disi -Ozellikle Inzli degisim- dénemlerinde
kendini gosterir. Olagan dénemlerde gelenek, insanlara elden ulasmak
ya da ortak bir davranis kalib1 olusturmak suretiyle saglam bir daya-
nak: temin ederken, lnzh degisim zamanlarinda bityiik sikintilar yaga-
N Gelcnegin nitelikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda, stireklilik ve
~istikrar gibi hususlar modern donemlerde farkh algilanmis ve gelenck
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kendi tabiatina uymayan bu duruma adapte olma stirecine giremedi-
ginden pranga olarak algilanmgtir (Armagan, 1992). Nitekim, yine
modern donemle birlikte ortaya gikan, modernizmin kiilliyen en bu-
yiik bid’at olarak kabul edilmesi de giiniimiizde gelenegin paradoksla-
rinin en onemlileri arasinda yer almaktadir. Bundan bagka, kutsalin
nerede baslayip nerede son buldugunun belli olmamasi da bir baska

paradokstur.

Sifahi Kiiltiir

Halk: esas alan bir cahismada halk islammn temellendirilmesinde sifa-
hi kiiltiir ve nitelikleri {izerinde de durma geregi ortaya ¢ikmaktadir.
Tariht siire¢ goz 6niinde bulunduruldugunda Er‘gin’in isaret ettigi “o-
todidakt egitim” dnem kazanmaktadr. iste bu miiesseselerdeki eéitim
sirasinda ta}dp edilen metottan hareket edildiginde, ikincil sifaht kiltur
ve gelenek {izerinde durulmasi zarureti dogmaktadir.” Tercih edilen ki-
taplarin giiniin muayyen saatlerinde okunarak iizerinde konugsulmasi
seklindeki ders metodu sirasinda genellikle dinleyicilerin bﬁyﬁlc'cogﬁnﬁ X
Jugunun okuma yazma bilmedikleri kabul edilmektedir. Bu da iletisim‘.
ve egitimin, metin ve yazidan hareketle gerceklestigini, ancak, diyalo-
gun tamamen soze dayandigun ortaya koymaktadir. Bundan dolayt, i-
kincil sifaht kiiltiir ve nitelikleri {izerinde durmak, konuya iliskin sag-
ikl diisiinmemizi kolaylastiracaktur. ' B
Oncelikle, yazih metinde oldugu gibi, sifahi kiiltiir geleneginde de ol-
dukca karmagik ve ince bir sistem oldugunu belirtmek gerekmektediix
Ancak bu, yazili metin sistemi ve mantigmndan oldukga farkh oldu-
gundan ¢ogu zaman anlasilmamis ya da yanhs anlagilmistir. Clinkii

onun mantig dogal dilnyamn mantig ile olciilebilecek nitelikte degil-

5 Ashinda, ¢alisma, metin tizerinden hareket ettiginden ilk anida sifahi kiiltiirle bag-
lantis1 yokmus gibi goriinmektedir. Ancak, metinlerin toplumsal islevi goz 6niin-
de bulunduruldugunda sifal kiiltiire kaynakhk eden eserler konumunda olduk-
lari ortaya glkmaktadir. $ifahi kiiltiir de birincil ve ikincil olmak {izere ikiye ay-
riimaktadir. Yazi ve matbaa kavramlarim bilmeyen, iletisimin yalnizca konugma
dilinden olugtugu kiiltiirlere birincil sifahi kitltiir ach verilmektedir. ikincil olan i-
sc, iletisimin sozle oldugu, ancak soziin kaynak olarak yazi ve metinden gtkma-
51 durumunu temsil etmektedir (Tanimlama i¢in bk. Ong, 1995:23-24).
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dir. Ortaya konulan tema, diger konularm biiyiik ¢ogunlugunun ana
hatlarim etkiler. Ayrica, bu etki, temanin anlati icindeki agirlig: ile dog-
ru orantiidir. Anlatimda mucize ve biiyiiye olan egilimin de temel ku-
ral niteliginde oldugu soylenebilir (Olrik, 1975:26). Bundan baska, o-
laylar her zaman tek ¢izgilidir. Eksik kalan ayrintilar tamamlamak i-
¢in geriye doniis yapilmaz. Eger daha onceki olaylar hakkinda bilgi
vermek gerekirse bu bir konusma iginde verilir. Bundan baska, gerek-
siz olan her sey atilmus, sadece gerekli olanlar géze ¢arpict bir durum-
da ortaya cikarilmugtir. Dikkatler de bag kahraman tizerinde yogunlas-
tirdmustir (Olrik, 1975:25, 26).

Sifaht gelenegin insani, fonksiyonel ve yasamla ilgili dislinceden ya-
nadwr; igsine yarayan seyle ilgilenir, bunun disinda kalanlarla ilgilen-
mez. Ogrendigini hemen yasam kosullarina uygular ve biling alti de-
rin bilgiyi kullamr. Fonksiyonelin ziddi olan kategorik diisiince ise ol-
dukea sikiadir (Ong, 1995:69,70). Mantik kurallarina ve tiimdenge-
lim yontemine pek basvurmaz. Bu, onlarin mantiksiz ya da diisiince
bi¢imlerinin mantiktan yoksun oldugu anlamina gelmez. Onlarin, dii-
suncelerini pek donuk gelen salt mantik kahplarina sokmak istemedik-
lerini ve pratik sorunlarin mantik oyunlariyla ¢oziilemeyecegini gos-
terir.® Yine, halkin bir bakima uyuyan insana benzedigi ve bu tesbih-
ten hareketle, uykuda muhakeme kabiliyetinin duracag: ve zihne bir
takim hayallerin yerlesmesinin kolay olacag dustniilmektedir. Benzer
sekilde, olaylarin fevkalade giizel ve efsanevi motifler tasiyan yonleri-
nin halk tUzerinde daha etkili oldugu ve muhayyileleri en iyi sekilde
canlandirabilenlerin halki rahatca etkiledigi kabul edilmektedir (Le Bon,
1974:71-72). Tim bu niteliklerin uzantisinda, bilme, bilgi arttirma gi-
bi hususlarda mesafeli olmak yerine; insan yasamina yaklasma-ya-
kinlagtirma, duygudaslik ve ortak bir 6zdeslesmeye gitme gibi husus-
lar sifahf kiltlirtin belirgin vasiflar: arasinda yer almaktadir.

Bundan baska, sifahi k‘iiltiirc'le akilda kalma ¢ok onemli oldugundan

6 Ong, 1995:69. Onermeleri birlestirip yeni bir ¢ikarima varmak, kendi kendisiy-
le sinirl bir durumdur ve bu suretle elde edilen sonuc, baslangicta kullanilan &-
nermelerden olusmaktadir. Bu yolla kiyas, soyut diisiinme biciminden hareket-
le yapilmakta ve mantiin yaz temelli oluguna dayanmaktadir. 56zli1 kiiltiirde
ise, durum tamamen farkl bir diizlemde yiiriumektedir,
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bunun kolaylastirilmas: gerekmektedir. Bu siiregte; abarti, sasaa, Gs-
tiin niteliklere haiz olma, yerme veya goklere ¢ikarma gibi hususlara
sikca rastlanmaktadir. Nitekim, herkesin tamdigi-bildigi Gstln nitelik-
lere sahip kimseler kolay kolay unutulmazken siradan kimseler sézli
zihinde yer etmez. Salt isimler degil de isimlerin ayirt edici vasiflar: ve
karakterleri de hatirlamay1 kolaylastirir. S6z gelisi, Tepegdz'il hatirla-
mak, iki gdzlii bir devi hatirlamaktan daha kolaydir (Ong, 1995:88-
89). Hain-kahraman, yergi-ovgu, iyi-kotd gibi.birbirine z1t odaklas-
malar veya I;ar$1hkh kutuplarda yer alacak sekildeki anlatimlar da bu
stiregte dikkati ekmektedir (Olrik, 1975:22). Sevilen ey adeta goklere

cikartiirken, sevilmeyen sey de yerin dibine gegirilmektedir. Akilda

kalmay1 kolaylastiracak bagka bir ilke de yinelemedir. Ancak, sifaht
kiiltiirde yineleme, konunun 6nemini ortaya koymak amaciyla da
kullanilmaktadir. Normalde bir seyin 6nemi o seyin ayrintilarina ini-
lerek de anlatilmaya calisilabilir. Ancak, sifaht kiiltiirde tam anlamiy-
la ayrintilara inme teknigini bulmak miimkiin degildir. Onem verilen
hususun belirtilmesi, genellikle yineleme seklinde olur. Bu yinelemeler,
bazen gerilimi arttirma amagh olurken, bazen bogluklar: doldurmak,
bazen de basitlik icindir. Bundan baska, yinelemede en ¢ok yapilan sey
rakamlarin kullamlmasidir. Bu rakamlar; i, yedi veYa on iki olabilir.
Bunlardan {i¢ rakam, insan ve nesnelere iliskin en yiiksek sayiy1 ifa-
dede, diger rakamlar ise soyut nitelikleri tasvirde kullanihr (Olrik,

. 1975:20-22). Biitiin bunlara ek olarak; kutsallik ve geleneksellik, bii-

yiiklere saygi, gelenegin ve kiiltiiriin tasiyicilarina hiirmet gibi nitelik-
lerden de bahsetmek miimkindir.

Sifahi anlatimda herhangi bir yazih metinde bulunmas: dugtintilen; gi-
rig, gelisme, sonug gibi hususlara rastlamak miimkiin degildir. Bir o-
lay anlatithrken belli bash birka¢ husus almp gerisi ihmal edilebilir.
Bundan &tiirl, ¢ogu zaman dinleyicinin dogrudan olayin ortasma a-
tﬂdlgi goriiliir. Anlatim geklini de belirli olaylarin i¢ ige ge¢mesinden o-
lusan kutulara benzetmek miimkiindiir (Ong, 1995:169-170). Bun-
dan baska baslangi¢ ve bitislerin olduk¢a 6nemli oldugu gézlemlenir.
Baglangiglarin genellikle durgunluktan cogskunluga gececek tarzda ol-
dugu ve sonuclarm ise coskunluktan durgunluga ulasacak sekilde bit-
tigi tespit edilmektedir (Genis bilgi i¢in bk. Olrik, 1975:19-20). Yine,
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anlatan ile dinleyici arasindaki bag ¢ok 6nemli oldugundan, olaylar
gercegi yansitacak sekilde anlatilmak yerine, dinleyiciyle bagin kurul-
. masi temin edecek gekilde olur. Yani, anlatim yasamin ta kendisi ve
yasamdan bir kesittir. Daha sonra, {i¢lincli bir sahis, yasamdan tama-
men uzak sekliyle anlatimi incelediginde, {islup ve olaylar zinciri ara-
sinda bag kurmakta olduk¢a zorlanir. Birbirinden bagimsiz olaylar bir-
birini takip eder; ancak, ger¢ek yasamda da hayat birbirinden kopuk o-
laylardan olusur, hatta, cogu zaman olaylarmn birbirinden tamamen
koptugu da gozlenir. Bundan oturdi, yaz: dilindeki tutarhilik, anlatim
sirasindaki olaylarin birbiriyle baglantii olmasi1 gibi nitelikleri sifahi

anlatimda bulmak mimkin olmaz.

Geleneksel Halk Metinlerinden Hareketle Dini Degerler

Gelenek, halk dini, halk Islam ve sifahi kiiltiir gibi niteliklerin incelen-
mesinden sonra, bu bashk altinda sifahi kiiltiire temel olusturen Os-
manli yaygin eserlerinin bu perspektiften incelenmesi diistintilmekte-
dir. Bu amagla, séz koriusu eserlerin ortaya koyduklar: islami yorum
ve anlayislar 6zetlenirken, yukaridaki giris baslklarinda ele alinan ko-

nularla ilgili yeri geldigince degerlendirmelere de gidilecektir.

Osmanh halkimin {slamf alt yapisim olusturan metinlerdeki vasiflarin

en basinda, soyut olmaktan ziyade somut, glincele, hayata yonelik ve

hayatin iginde olmak gelmektedir. Bu niteliklerin her birini halk metin-

lerinde aynen bulmak miimkiindiir. Konu ve olaylar, duygu yontinden
coskun, insam psisik yonden doygunluga ulastirmay: saglayacak se-
kilde ortaya konmustur. Bu anlamda, halk metinlerinin her birini ay-
n1 kategoride ve egit olarak degerlendirmek miimkiin olmamakla bir-
likte, genel hatlariyla bu niteliklere sahip olduklar: soylenebilir. Ancak,
bu 6zellikleri kendisinde toplamanin yaninda, edebt degeri de bulunan,
Mevlid’e benzer vasif ve konumuyla Mehmed Bican'in Muhammediyye
isimli eseri incelemeye alinan diger eserlere gore daha farkhdir. Siley-
man Celebi’'nin Mevlid'i gibi, kendisinden sonra bir ¢igir actigindan, o-
na benzer eserler kaleme ahnmistir. Kardesi Ahmed Bican'in Envarii‘l-a-
._gikfn adl eseri de Muhammédiyye’nin Osmanl Tirkeesi'yle nesren kale-

me alnmis seklidir. Yine, ¢alismaya esas olan Diyarbekirli Ahmed
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Miirsidi Efendi'nin Ahmediyye isimli manzum eseri de Muhammediy-
ye'nin baslattig1 yolda kaleme alirian, ancak onun kadar bagarih kabul
edilmeyen bir eserdir.” ‘

Kitaplarm konular dinin temellendirilmesi agisindan incelendiginde, di-
nin inang, ibadet ve ahlak boyutundan her biriyle ilgili malumat verdik-
leri tespit edilmektedir. Bunlardan inangla ilgili konularin mubhtevasi
normalde soyuta yonelik ve teorik bir anlatim igermektedir. Nitekim,
halk metinleri de bu tiir konulann anlatum sirasinda akait eserleriyle
paralellik arz edecek gekilde muhtasar bilgi vermigtir. Ancak, muhtasar
bilginin akabinde veya degisik konularmn anlatim sirasinda, zaman za-
man somut bilgi ve agiklamalara da gidilmistir. Mesela, Allah inancinda
somuta yonelme miimkin olmadigindan, muhtasar olarak varlig, bir-
ligi ve sifatlarindan bahsedilmistir. Ancak, cennet, cehennem, melek-cin-
seytan gibi konularda bu kaidenin tamamen bozuldugu ve onlarin giin-
cel hayatin birer parcas: haline geldigi goriilmektedir. Cennet hayatin-
dan bahsedilirken sanki uhrevi dlemden degil de diinyadaki bir mekén ve
glizelliklerinden, cehennem hayati anlatilirken de diinya hapishanelerin-
den bahsediliyormus gibi bir manzarayla karslla§11maktéd1r. Ozellikle
bu tir konularin anlatim sirasinda, efsanéleﬁtirme, oldukca sik rastla-
nan hususlar arasinda yer almaktadir. Bundan baska, hadis ad: altinda-~
ki bu anlatimlarin rivayet teknigi agisindan durumlar incelendiginde;
zay1f, mevzu ve uydurma olduklar: goriilmektedir. Hatta, bir kisminin
mevzu hadis eserlerine dahi girmedigi, slami motifleri haiz yar: tanri-
sal mitolojik kahramanlklar iceren anlatimlar oldugu tespit'edilmekte—
dir. Ornek olmasi acisindan, Ibn Abbas’a isnat edilen, bir kimsenin kab-
rinden kalkmasindan cennete girmesine kadar yaptiklar ve yasadiklari-
n konu edinen uzun bir rivayeti kisaltarak su sekilde nakletmek mam-
kiindiir: Inananlar kabirlerinden kalktiklarinda, Allah iki kanath, ak in-
ciden egeri, zebercetten yulari, nurdan nalinlar1 bulunan ak buraklar
gonderir. Bunlardan birine binen kimse, altinda kaynak sular bulunan
agaclik bir bolgeye gelir. Buradaki membalarin birinden icerek batinm-

7 Muhammediyye ile ilgili basta edebiyat tarihgileri olmak tizere degisik disiplinlerin
degerlendirmeleri s6z konusudur (Genis bilgi icin bk. Katib Celebi, 1982: 11,
1617; Kocatiirk, 1955:95; Kocatiirk, 1964:278; Banarli, 1987: 1, 488; Gibb,
1958: 1, 392-407; Celebioglu, 1996: 1, 54-56, 81-149; Kelpetin-Arpagus, 2003;
Kelpetin-Arpagus, 2001:24-28).
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daki cennete uygun olmayan seylerden armr, digerinden de gusiil ab-
desti alarak azalarindaki toz, toprak gibi zahirt kirlerini temizler. Bu te-
mizlikten sonra, yalin yiizli ve stirme gozlii olur. Altrms arsm uzunlu-
gundaki boyu ile Adem’e, glizelligi ile Yusuf'a, ses giizelligi ile Davud'a,
yasl ile Isa’ya, huy ve ahlaki ile de Hz. Muhammed’e benzer. “Cennet’e
girin” emri gelince cehennemliklere zincir ve kelepgeler, bu kimselere de
degisik kumastan elbiseler gelir. Elbiselerin 6zelligi, nurdan 1siklar saca-
cak sekilde olmasi ve bu 1stklarin giines 1sinlarim yok edecek yogunluk-
ta bulunmasidir. Bu kimselerin yanlarinda cennetteki yerlerini bulmada
kilavuzluk edecek hafaza melekleri de vardir. Hafaza mielekleriyle birlik-
te cennetin kapisindan igeri girdiklerinde, serefesi altindan gimus bir
koskle karsilasirlar. Bu koskiin kendilerine ait oldugunu zannederler. Fa-
kat, melekler burasinin onlarin makam olmadigin: bildirirler. Bir miid-
det daha giderler, bu defa da gerefesi inciden, altin bir kosk ile kargilagir-
lar. Melekler burasimn da onlara ait olmadigim: haber verirler. Bir miid-
det daha giderler ve kizil yakuttan seffaf bir koskle karsilagirlar. Koskle-
rin i¢inde Allah tarafindan daha diinyadayken miiminler i¢in nikahlan-
mus hatunlar vardir. Bu hamimlar o giinden beri kocalarimin ismini de-
gisik yerlere yazarak yolunu beklemektedirler. Miiminlere bu cennet ha-
tunlarindan bahsedilince ayaklar: {izerine gelerek o zamana kadar his-
setmedikleri bir seving duyarlar. Hatunlar da siindiis ve istebraktan hul-
leler giyerek hizmetkarlarla birlikte karsilama toreni diizenlerler. Sag
yanlarina yakut ve inciden buhur, sol taraflarina rahik ve selsebil sara-
b tastyan yetmis bin kisi alrlar. Hizmetkarlariyla birlikte yola ¢ikinca
inananlarin akillar baslarindan gider ve gelenleri melek zannedip secde-
ye kapanirlar. Hizmetkarlar onlara, diinyadaki amellerinin karsiliginin
daha fazla oldugunu bildirirler. Akl basina gelip basim kaldiran mi-
minler ikiye ayrilan saflarin ortasinda giines gibi dogan hatunlarin go-
riir, karsiikli kucaklasip selamlasirlar. Cevrelerinde bulunanlar da onla-
ra 'e$lik edip tesbih ve tekbirlerle giilbanklar okurlar. 8

8 ImadiiI-Islim, vr. 223a-224a. Olduk¢a uzun olan bu rivayet hakkinda yeterli bil-
gi verildigi diistincesiyle daha fazla uzatmanin gereksiz oldugu kanaatindeyiz.
Rivayetin tamam igin bkz. Imddii‘l-Islim, vr. 223a-227a. Bu rivayetin anlatim
tarzi agisindan hadis oldugunu soylemek oldukga zordur. Nitekim bu niteligine
ragmen kaynak arastirmas: yapilimis, ancak herhangi bir hadis kitabinda rast-
lamak miimki{in olmarmisgtir.
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Yine, semavi alemde hayal edilen meleklerin Allah Teald ile haberlesme-
leri de sanki bu diinyada kralin, emrindeki kullartyla olan diyalog ve ko-
nusmast seklinde tezahiir etmektedir. Bu, bir yandan, uhrevi dlemin o-
rijinal niteliginden soyutlanarak diinya ile esdeger hale getirildigini gos-
termektedir. Diger yandan da naslardaki ga)}pla ilgili stmrh bilgilerin ve-
ya sembolik ifadelerin insan muhayvyilesiyle dolduruldugunu ortaya
koymaktadir. Nitekim, meleklerle ilgili tasvirlerde, bunlarin mitolojik
kahramanlar seklinde ortaya konmalari, bu durumun yansimalarindan
biridir. Meseld, Hz. Peygamber, mira¢ sirasinda ikinci semada gordigu
Azrail hakkinda sunlari bildirmistir: Altin ve gimiis payeli nurdan bir
taht {izerinde oturur. Etrafinda birgok melek bulunur. Sagndakiler nur-
la, solundakiler de zulmetle vasiflandiriimmgtir. Oniinde eceli gelenleri bil-
diren defter seklinde levh-i mahfuz vardir. Diinyadakilerin émtirleri a-
gac ve yaprakla temsil edilmistir. Diinya da legen gibi istedigi tasarrufu
yapabilecek sekilde 6niine serilmistir. Bir kimsenin eceli yaklaginca yap-
rag1 sararir ve levhin {izerine diiger. Azrail bu yaprag: dinyaya goturap
o kimsenin yemegine katmak {izere meleklere verir. Eceli gelen kimse bu
yemekten yeyince hastalanir, vadesi tamam olup defterdeki ismi silinir.
Meleklerden biri gidip ruhunu bogazina getirir, Azrail de elini uzatip
kabzeder, saadet ehliyse sagindaki meleklere, sekavet ehliyse solundaki
meleklere verir. Azrail’in emrinde yetmis binlerle ifade edilen melekler ol-
dugundan islerini yerinden kipirdamadan yapar.?

Inan¢ konularindaki agiklamalarimizdan sonra, ibadetler boliimiinii
incelemeye gectigimizde, din denilince asil vurgunun yapildig: yerin bu
kisim oldugunu goriirliz. Hatta cennet-cehennem gibi semavt dleme a-
it meselelerin bile ibadetlere vurgu yapmak amaciyla degisik sekillerde
glindeme getirildigi dikkati gekmektedir. Aym hedefi melek ve seytan-
dan.bahseden pasajlarda da gérmek miimkiindiir. ibadete tesvik ama-

9 Karadavudzade, 1266:204-205; Erzurumlu, 1310:7. Ka'b el-Ahbar’dan gelen ri-
vayette, biitlin insanlar sayisinca yaprag olan agacin arsin altinda bulundugu
bildirilmistir. Bir kulun eceline kirk giin kalinca Azrail'in 6niine agagtan bir yap-
rak diiser. Azrail de hizmetindeki meleklere o kimsenin canim almak {izere emir
verir (Yazicizade, 1306:303). ibn Abbas’tan gelen baska bir haberde, Azrail'in bir
harbesinin bliytikliigtiniin dogu ile bati arasindaki mesafe kadar oldugu, diin-
yada ylirlidiigli, &demogullarimin yiiziine bakarak, kimin eceli geldiyse bildigi,
harbesiyle bagina vurup Slitlerin yanmna geldigi, 6liimii karsisina getirdigi ve o
kimsenin de hemen can verdigi nakledilmistir (Esrefoglu, 1327:79).
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ayla genellikle degisik cennet nimeti tasvirine gidilirken, bazen de me-
leklerin o ibadet karsihginda Allah ile diyaloga girip -ge¢miste birgok
glinahi da olsa- bu kul i¢in af dileginde bulunacag temas: iglenmistir.
Ancak, ibadetler arasinda da farz ve vaciplerden ziyade, nafile ibadetler
ve cemaatle namaz gibi toplu ibadetler izerinde daha fazla durulmus-
tur. Meseld, bir kimse bir glinde bes vakit namaz cemaatle kildiginda
elde edecekleri sdyledir: ikindi namazini cemaatle kilip mescitte bir sa-

at oturdugunda biitiin giinahlan affedilir ve cennetten diinyamn yedi

kat biiytikliigiinde bir sehir alir, sabah namazim kihp giines dogunca-
ya kadar oturdugunda adn cennetinden yetmis dereceye, 6gle namazi-
m kildiginda elli dereceye erigir. Ikindi namazim lkildiginda Ismail
(a.s.)’mn cocuklarindan sekiz kisiyi azat etmis gibi, aksam namazin kil-
diginda hacca gitmis gibi, yats1 namazim kildiginda Kadir gecesini ih-
ya etmis gibi sevap alir (Yazicizade, 1306:321-322). Ashnda, normal-
de cemaatle namaz kilmak Hanefl ve Malikiler’e gore miiekket stinnet
oldugundan, cemaatle namazi terk eden kimse de miiekket stinneti
terk etmis gibi cezalandirihr. Fert plaminda terki caiz olsa da toplum o-
larak terki ve ihmali caiz degildir (Dénmez, 2002:1, 168). Cemaati terk
etmenin cezasi hakkindaki anlatimlardan biri de soyledir: Cemaatle na-
maz terk eden kimse miinafik ve bid’at ehlinden olur. Yer ve gok ehli
kadar amel islese ameli kabul edilmez, cennetin kokusunu duymaz,
diinya ve ahirette lanetlenir. Bu kimsenin yiiziine giilerek bakan kim-
se Beytillma'mur’u ve Kabe'yi yikmug gibi giinaha girer (Imadii'l-is-
lam, vr. 47b; Yazicizade, 1306:320-321). Nafile ibadete tesviki amag-
layan Dir rivayet de sOyledir: Berat gecesinde yliz rekat namaz kilan
kimseye Allah tarafindan otuzu cenneti miijdeleyen, otuzu cehennem-
den, otuzu diinya belalarindan, onu da seytanin fitnesinden koruyan
yliz melek gonderilecektir (Yazicizdde, 1306: 43; Imadii’l-islam, vr.
137Db). Baska bir rivayette de bu {i¢ gece glindiiz gibi aym nuruyla ay-
dinlatildigindan bu giinlere eyyam-1 nur denildigi bildirilmistir (ima-
dii'l-islam, vr. 137b). Konuyla ilgili rivayetleri ¢ogaltmak mimkin-
dir. Ancak, geneli géz 6niinde bulunduruldugunda, halkin din 6greti-
sinde ibadetlerin ¢cok 6nemli bir boyutu oldugunu soylemek mimkin-
diir. ibadetlerden de toplumsallasmay 6n plana ¢ikaracak olan cema-

atle namaz ve teravih namazi gibi hususlara biraz daha 6nem verildi-
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gi, nafile ibadetlere yapilan vurgunun ise daha fazla oldugu tespit edil-
mektedir. S0z konusu vurgu ve onem ortaya konulurken kullanilan
dslup ve anlatim tarzi incelendiginde, ibadetler mukabilinde degisik
cennet nimetlerinin elde edilecegi ya da zengin olmak, muhtemel bela-
lar1 def etmek, hirsizdan emin olmak gibi diinyaya taalluk edecek fay-
dalarin saglanacag: dikkati gekmektedir. $tiphesiz, bu husus donemin
din egitiminde takip edilen metodu ortaya koymaktadir. Ancak, nor-
mal sartlarda insanin yaptid1 ibadetlerdeki amagla ilgili muhtemel tg¢
durumdan bahsetmek mumbkiindir: Birincisi, Allah’a kullugun bir ni-
sanesi ve O'nu sevmenin bir gostergesi olabilir, ikincisi, yalmzca Al-
lah'in emrini yerine getirme amach olabilir, yani, Allah emrettigi icin
ibadet edilebilir. Ugiinciisii, diinya ve ahiret nimetini elde etme amach
olabilir. Iste halk metinlerinde ti¢lincii hususun agirlikh oldugu, iba-
detleri yapmamn mukabilinde elde edilecek diinya ve ahiret nimetleri
tzerinde yogunlasildigr goriilmektedir. Bu durum, donemin din anla-
yisiu ve halkin egitiminde takip edilen metodu ortaya koymaktadir.
Nitekim, Katib Celebi de; giinlerin, aylarmn Gstiinltkleri, gece-glindiiz
yapilan ibadetler hakkinda ne gibi hadis ve soz varsa anlatilmal, bun-
lar Turkge'ye cevrilip halka ogretilmeli ~-uydurma hadis disinda zayif
hadislerin soylenmesinde de bir beis yoktur-, hakkinda haber ve eser
varit olan nafile ibadetler hususunda halkta ragbet uyandirmali, &dete
uygun namazlar anmilmahdir (K4tib Celebi, 1863:142), diyerek halkin

ibadete tesvik edilmesi tizerinde durmustur.

Ancak, burada bagka bir hususa daha deginmek gerekmektedir. O da
Katib Celebi'nin; “glinlerin, aylarin tistinlikleri ve bu zamanlarda ya-
pilacak ibadetlerle ilgili uydurma disinda ne gibi hadis ve s6z varsa
soylenmeli” seklindeki cevazinin, sonuna kadar zorlanip bu konuda
bulunan her tiirli bilginin sanki bir 6n elemeden gegirilmeksizin anla-
tilmasidir. Nitekim, hadis kitaplarinda da Ahmed b. Hanbel’in; “helal
ve haram konusunda bir ey rivayet ettigimizde pek siki, fezail ve ben-
zeri mevzularda bir sey rivayet ettifimizde de miisamahakar davran-
dik” s6zi1, sahih olmayan tiim rivayetlerin nakledilmesi seklinde anla-
silmustir (Subhi es-Salih, 1996:176). Bundan baska, ilmi literatiirde
tergib ve terhib adi altinda zikredilen hususlarda konulan kaidelere de
riayet edilmedigi bildirilmistir. Meseld, Kardavi'nin konuyla ilgili go-
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risleri soyledir: “Tergib-terhib, rekaik ve benzeri konularda zayif hadis
rivayetini caiz gorenlerin koymus oldugu {i¢ sarta maalesef dikkat e-
dilmemistir. Ziht ve rekaik hadisleriyle mesgul olanlarm ¢ogu, zayif i-
le cok zayif arasindaki fark: gérmemislerdir. Hadisin Kur’an‘la ve sa-
hih stinnetle sabit, ser] bir asla ters diisiip diismedigine dikkat edilme-
migtir. Bilakis, olduk¢a miinker ve {izerinde uydurma alametleri gorii-
len bir hadis, birgok kimse tarafindan, ¢arpici ve yeni bir seyi ilk defa
aktarmms olmammn verdigi cazibeye kapilarak nakletmede bir sakinca
gortlmemistir” (Kardavi, 1993:180). Bundan baska, yine, hadis kitap-
larinda mevzu hadisi tanima yollar arasinda, kii¢tik bir isin karsihgin-
da bliylk miikéfat veya ceza 6n goren rivayetlerin uydurma olacag
bildirilirken (Subhi es-Salih, 1996:221), diger yandan da bazi zahit ve
mutasavviflarin insanlar salih amellere tesvik etmek i¢in Hz. Peygam-
ber’in sdylemedigi bir sozii hadis diye uydurmakta bir beis gérmedik-
leri ifade edilmektedir (Subhi es-Salih, 1996:225). Iste rivayet teknigi
agsindan tarihi malzeme igin vaz edilen bu kistaslara riayet edilmeme-
sinin ornekleri arasinda, halkin egitimini amaclayan eserlerin bulun-
dugunu ve bunlann ilk siralarda yer aldigim soylemek miimkiindiir.

Dint konulardaki ahlaki davramslar kismina gelince, metinlerimiz bu
konuya da hassasiyet gostererek, istenilen davrams ve tutumlarin yer-
lesmesinde ibadetler konusunda uyguladiklari metodu kullanmuistir.
Hatta, yalmz ahlak? ilkeler degil, tiim davramslarin iyi ve kotii yonle-
ri belirlenmistir. Neyin bilinip neyin bilinemeyecegi, -ayakkab: bagla-
maktan yemek tarifine kadar hemen her seyin- gelenek tarafindan be-
lirlenmesi ilkesini bu béliimde gérmek miimkindiir. Hatta, bu husu-

sun halk metinlerinin temelini olusturdugu bile s6ylenebilir. Bu du-

rum, bir yandan, halkin tiim ihtiyaglarmn énceden diistiniiliip esasa
baglanmas: agisindan avantaj, diger yandan da giincel hayatin din gi-
bi algilanmasina sebebiyet vermesi dolayisiyla dezavantaj olusturmak-
tadir. Boylece, gelenegin paradoksal vasfi ortaya cikmakta, dini alan
genislemekte, dolayisiyla, yapilmasi ve sakinilmasi gerekenlerle bunla-
rin sonucunda elde edilecek sevap ve glinahlar da artmaktadir. Dini-
gayri dini seklinde nitelendirmenin miimkiin olmamasi neticesinde:
yemek, sakal, biyik, elbise, kiyafet, oturup-kalkmak, yatmak, uyu-

mak-uyanmak gibi hususlarm hemen her birinde emredici veya ya-
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saklayicr bir hitkiimle karglasmak miimkindir (Kelpetin-Arpagus,
2001b). Mesel, Allah’in kelarmin veya fikih kitaplarim kasten pis yer-
lere, ayak ucuna koymamanmn imanin gartlar arasinda sayilmasi (i-
madii’l-Islam, vr.11a; Mizrakh ilmihal, 7) bahsettigimiz durumun so-
nuclarindan yalmzca birini olusturmaktadir. Burada, gelenegin top-
Jum icerisinde belirli davramiglar yonlendiren, belli davrams kahiplan
{ireten ve insanlar1 boyle davranmaya zorlayan bir ideolojik aygit ol-
mas1 anlamindaki tarifini hatirlamak gerekmektedir. Istenilen davrams
kahplarina insanlarm uymasim saglamak amaciyla degisik dini motif-
ler devreye girmistir. Bu da bir yandan, dinf emir ve nehiylerin artma-
sina sebebiyet verirken, diger yandan da normalde emir ve nehiyler a-
rasinda var olan sira ve hiyerar$iniﬁ karigip alt tist olmasina neden ol-
ﬁnu@tur. Hepsinden énemlisi, dini hiikimmler ve fiillerin farz veya ha-
ram seklindeki karsilikhi iki kutupta odaklagsmasina sebebiyet vermis-
tir. Dind hiikiimlerin siralamasi goz onine getirildiginde; farz, vacip,
siinnet, miistehap, miibah, caiz, tenz’iﬁen mekruh, tahrimen mekruh,
haram li-aynihi, haram li-gayrihi seklinde emirden yasaga dogru gi-
den bir yol takip edilir. Bu durumu, haram ile farz1 siyah ve beyaz, a-
ralarindaki diger hitktimleri de gri tonda ifade edecek sekilde anlatmak
miimkiindiir. Bu temsili anlatim da halkin siyah veya beyaz seklinde
iki ucta odaklastigini, ikisi arasindaki muhtemel gri tonda durmadig-
m gostermektedir. Yani, halk 6gretisindeki dinf hitkimlerde mekruhlar
cok zaman haram konumuna, sinnet, mﬁsteﬁap, mubah ve caizler de
farz veya vacip mesabesine getirilmistir. Diger yandan; stinnet, mis-
tehap, miibah veya caizin terk edilmesi durumu da giinah veya bilyiik
glinah olarak ortaya konmustur. Esyada asil olan, miibah sayilmak-
tir. Fakat, seyhiilislamlar maslahat geregi mekruh olduguna, bazi ke-
nar miiftiileri de haram olduguna dair fetva verdiler, seklindeki K4tib
Celebi'nin (1863:41-42) agiklamalar: da bu durumun ibaha yonunin
ortadan kalkarak halka yansidifini gostermektedir. Yine, onun konu-
muza 1sik tutacak sekilde donemin anlayisiyla 4ilgili diger aciklamalan
da sOyledir: Aslinda, dint hususlarin bir¢ok yonii bulundugundan za-
man ve zemine gore hitkiimler degisebilir. Fakat, halk bu kadar ayrin-
tiy1 anlayamaz; tiim mevzular: tek hususa indirger, vacip veya ha-
ram kabul eder (Katib Celebi, 1863:93-94). Dini hiikiimde, tehlike i-
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le ibaha yan yana geldiginde tehlike yammn tistiin tutulmas temel ka-
idedir. Bundan dolay1, kamuyu zarardan korumak amaciyla yasak y6-
nii tercih edilmelidir (KAtib Celebi, 1863:23). istenilmeyen bir hususun
yasaklanmasindaki maslahat, yoneticiler avamin sirtindan sopayi ek-
sik etmemelidir, seklindeki bliyiiklerin 6giidiine mebnidir. Bundan do-
lay1, zahirde men etme ve te’'dip yoneticilerin vazifesindendir (Katib Ce-
lebi, 1863:37). Bu beyanlar da halk metinlerinin donemin anlayisiyla
aym paralelde olduklarim ortaya koymaktadir.

Bundan bagka, giilmek, kahkaha atmak gibi hususlar istenilmeyen bir
durum telakki edildiginden giilmenin abdesti bozacagina hitkmedilmis-
tir (Imadii'l-islam, vr. 33a; Mizrakh Ilmihal, 17). Yine, miibah olan mu-
siki ve teganni mahzurlu yonleri diisiiniilerek yasak, glinah, hatta kii-
fiir addedilmis (imadi'l-Islam, vr. 225b; Yazicizade, 1306: 434; Karada-
vudzade, 1266:131; Diyarbekirli, 1303:333; Erzurumlu,1310:555),
mekruh olan sigara da giinah kabul edilmistir (Diyerbekirli, 1303:366-
370). Sakalim kesen kimsenin de evine rahmet ve bereket inmeyecegi, la-
netlenecegi, Yahudi, Hristiyan veya Kizilbag olacag haber verilmistir (I-
madi'l-{slam, vr. 30a-30D). Iste, gelenegin her seyi belirlemesi ve hayat
modeli olugturup insanlarm buna uymasim saglayan ideolojik aygit ol-
ma durumu, {slami yasamda din ve kiiltiir ayrimnin neredeyse tama-
men ortadan kalkmas;, kiiltiirel alamn da din adi altinda amlmas: sonu-
cunu dogurmustur. Boylece, din alanimn gercek varlimimn &tesine kay-
dig1, Schuon'un deyimiyle, dinin geleneklestigi sonucuna varilmaktadir.
Bu durumda dinin genislemesi, bir anlamda kiiltiirel alaru da kapsama-
s1 veya gelenegin dinlesmesi seklinde 6zetlenebilecek bir durumdan bah-
setmek miimkiindir. Ancak, halk metinlerindeki, ozellikle, siradan dav-
ramislarin dind referanslarla ortaya konulmalar durumu, Nasr‘in; “din,
hayatin tlim safhasim kusatinca gercek vasfim ifade eder” seklindeki yo-
rumunu dogrulayacak tarzdadir. _

Bir diger husus da dinf hiikiimlerde genellikle maslahat geregi hareket
edilerek ibaha yoniiniin ikinci plana atilmasidir. Yukarida, Katib Cele-
bi'nin aqiklamalarindan “kamuyu zarardan korumak amaciyla tehlike

ile ibaha yan yana geldiginde, tehlike yammn esas abnmasi” durumu,

ibaha smurlar icinde kalan hemen her hususun yasaklanmasiyla neti-

celenmistir. Bu da Kardavi'nin, teoride konulan ilkelere pratikte riayet.
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edilmedigi goriisiiyle paralellik arz etmektedir. Ancak, daha 6nce isaret
edildigi Gizere, tespit ve degerlendirmelerin biiytik bir kisimi halk metin-
lerine has bir sey degildir. Halkin egitimini amaglayan eserlerin done-
min genel temayiliine zit veya ters diigebilecek bir yapida olduklarim
soylemek miimkiin degildir. Bununla birlikte, halk metinlerinin yap: i-
tibariyle normaldeki temayl ve anlayislari, birkag adim daha ileri go-
tiirdiiklerini belirtmek gerekmektedir. Meseld, hadisle amel etmede ko-
nulan teorik bilgiler hayata gegmeyerek birgok zayif ve uydurma ha-
dis muteber ilmi eserde yer alabilmistir. Iste, halk metinleri bu nokta-
da kalmayip sahih ve uydurma rivayetin yaninda mitoloji ve efsaneyi
de kullanmislardir. Ancak, mitoloji ve efsane de asli hallerinde degil de
Islamlastiriimus halleriyle kullamlmistir. Mitolojilerin islamlastirilma-
sinda bircok yol kullanilmakla birlikte, en onemlileri arasinda, yari
tanrisal nitelikleri haiz, kirk bin ayakl, kirk bin gozlii gibi dzellikler ta-
styan melek veya seytan motifi yer almistir. Bunlar da adeta ¢ok tan-
rili déneme ait iyilik ve kétiilitk tanrlarim ya da Ehl-i Kitab'in kutsal
metinlerindeki tanrisal niteliklere biiriinmiis melek, seytan veya kral-
larimu andiracak yapidadir. Dolayisiyla, halk metinleri sahih haberler-
deki kisith muhtevadaki melek ve seytan anlayisim alarak, yar tanri-
sal veya tabiat tistii kahraman mitoslar1 ya da eskatoloji mitoslar: ha-
line déniistiirmustir. Difer bir tarz da Hz. Peygamber’in nibuvvet
vasiflarindan soyutlanarak olaganiistii kahraman mitosu halini alma-
sidir. Melek ve seytanla ilgili drneklerden yukarida bahsedilmisti. Hz.
Peygamber’in kahraman mitosu sekline déniigmesi durumu da asagi-
da genisce isleneceginden iizerinde daha fazla durmaya gerek kalma-
maktadir. Ancak, konuya 151k tutmak amaciyla, sik¢a gortilen efsane-
lerden birini zikretmekte yarar vardir: Alemin olusumu sirasinda ilk o-
larak Resul-i Ekrem’in nuru yaratilir. Bu nurun dorder dorder bolun-
mesinden sonra, Hz. Peygamber’in ruhu yaratilir. Daha sonra, Allah
Teala dort dali olan “seceretii’l-yakin”i yaratip ruhu fanus iginde bu-
nun iizerine koyar. Ruh burada kirk bin yil Allah’1 degisik tesbihlerle
zikreder. Sonra, Allah onun karsisina bir ayna yaratip bu aynaya bak
diye emreder. Ruh da bakar. Kendi giizel suretini goriip stikretmek 4-
zere bes defa secdeye kapamr. Her secdesinde yiizer yil kalip tesbih e-
der. Bu secdelerin her birine karsihk Muhammed {immetine bes vakit
namaz farz kilinir (Karadavudzade, 1266:217).
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Halk metinlerinin dinf anlatim tarzlariyla ilgili yukaridaki aciklamala-
rindan bagka, onlarin sifahi anlatimla paralellik arz eden yonleri de
vardir. $ifahi kiltiirdeki yergi-6vgii, iyi-kott gibi kutuplasmalara
halk metinlerinde genis bir agthm bulmak miimkiindiir. Bu konuya
ornek olabilecek meseleler arasinda; Hz. Peygamber sevgisinde simrsiz-
lik, cennet-cehennem, sevap-giinah konularindaki karsiikhi kutuplas-
malar1 saymak miimkiindiir. Sevginin simirsizhina bir¢ok yerde rast-
larulmakla birlikte, 6zellikle Hz. Peygamber konusunda doruk nokta-
smna ulastifl gézlenmektedir. Dinf pratiklerde halk, bélgesel veya kitle-
sel dini lidere veya seyhe (veli) baglanirken, dint séylemlerinde islami
pratiklerin ana kaynagi olan Peygamber’e yonelmistir. Duygusal cos-
kunun da eklenmesiyle Hz. Peygamber sinir tamimaz sevgi seli icerisin-
de kalmistir. Hatta, bu sevgi yalmz niibiivvet sinirlari iginde kalmaya-
rak biitin inang esaslarim kapsayacak tarzda gelismistir. Bundan do-
lay1, inang esaslarimin niibiivvet merkezli oldugunun vurgulanmasi
gerekmektedir. Nitekim, benzer tespitlerde bulunan Annemarie Schim-
mel de Hz. Peygamber‘in iimmeti i¢in ideal bir 6rnek ve model olma
vasfinin zaman i¢inde gercek seyrinden qiktigini ifade etmektedir. O-
nun; davranis, eylem ve sozleri, giyimi, sakal bicimi, yedigi yemekler,
yani hayatinin en ince aynntilar: kendisine benzemeye calisan dindar
kimselere 6rnek olmustur. Tabil, bu rehber ve ornek edinme, zaman i-
¢inde onun hayat hikayesine efsanevi bir takim bilgiler katmaya ve o-
nun yagamna yeni boyutlar kazandirmaya vesile olmustur. Halbuki,
Peygamber, efsaneleri inkar etmesine ve kisilige tapinmay1 yasaklama-
sina ragmen, maalesef vefatindan sonra kendi ¢evresini olagantistii-
likler kaplamaya baslamistir (Schimmel, 2001). Bu konu, yukarida
gelenegin nitelikleri arasinda yer alan saygi, hiirmet ve kutsalhk vasif-
lan agisindan giizel bir 6rnek olusturmaktadir. Normalde, islam inan-
cnda kutsiyet yalmzca Allah’a ait bir vasif olmakla birlikte, Peygam-
ber, ulagtign konum itibariyle insan olma vasfim1 kaybetme noktasi-
na gelmistir. Boylece, halk metinlerinde -farkinda olunsun ya da o-
lunmasin- Hz. Peygamber Allah ile insanlar arasinda elcilik yapan bir
kul olma vasfindan soyutlanarak, yar: tanrisal ve dolayisiyla kutsal

bir varlik halini almistir. $tiphesiz, bu duruma gelinmesinde sevgi-
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ye simr konulamamasimn da katkisi olmustur. Bir de burada, sifaht
kiiltiirde, kendine gerekli gordiigii hususlara odaklamp digerleriyle il-
gilenmeme ve tiim ilginin bas kahramana yonelmesi durumunun ne-
ticelerini gérmek mumkiindiir. Halk metinleri, kullandigy tislup itiba-
riyle, Hz. Peygamber’e -konumu ve yaptiklarindan otiirii- bas kahra-
man vasfl verdiginden; onun, kendinden &nceki tiim peygamberler ta-
rafindan bilindigi, her birinin onun nurunu tagidigi, hatta -Adem or-
neginde oldugu tizere- ona salavat getirdiklerini dahi sOylemislerdir
(Yazicizade, 1300:48). Yine, diger peygamberlerden bahseden bolim-
lerde, onlarin hayatlarim anlatma amacinin olmadifl, bunun yerine
onlarin hayatlarinda Hz. Peygamber le ilgili ne gibi baglantilar bulun-
dugu temasiun takip edildigi gériilmektedir. Bu da sifah kiiltiirde bas
kahraman iizeriné yogunlagilip onun goz alict 6rneklerle canl tutul-
dugunu, diger bilgilerin ise ya thmal edildigini ya da verilmedigini gos-
termektedir. Yine, sifahi kiiltiirde birbirinden bagimsiz olaylarin birbi-
rini takip edebilecegi ilkesinin, bu konuda aynen karsilik buldugu soy-
lenebilir. Peygamberler tarihi anlatiirken, sanki diger peygamberlerin
Resul-i Ekrem’den 6nce oldugunu anlamak miimkin degildir. Nor-

- malde bu durum celiski dogurmasina ragmen, halk metinleri, sifahi

kiiltiire kaynaklik ettifinden bdyle bir endise tagimamaktadirlar. An-
cak, dzellikle bu konuda tasavvuftaki vahdet-i viicut dgretisinin de et-
kisi bulunmaktadir. 56z konusu 6gretinin niibiivvet anlayisina yansi-
masi, Hz. Peygamber‘in nur seklinde tecelli eden ilk ruhani varlik ol-
mast ve tiim alemin ondan viicut bulmas: seklinde olmustur. Bu &gre-
ti neticesinde Hz. Peygamber de maddi ve ruhani varhigiyla degerlendi-
rilerek, maddeten vefat etse de ruhen hald yasadig1 kabul edilmistir. Bu
ilkenin halk muhayyilesine indirgenmesinde ise, 6zellikle Muhammediy-

ye ve Envarii'l-agikin’in katkis: oldugu diistiniilmektedir.

Sevgideki simirsizlik kadar, korkutma, dolayisiyla kafir ve giinahkar ol-
makla ilgili konularda da aym oranda -belki de daha fazla- sertlikle kar-
silasilmaktadir. Meseld, kiifre sebebiyet verecek akla hayale gelmeyec'ekv
bircok davramg siralanmistir. Bunlardan imansiz gitmeye sebebiyet ve-
recek kirk esas arasinda; ulemadan kagmak, erkeklerin ipek giymesi, bi- '
yiklarin siinnete uydurulmamas, {ist elbisesinin kol ve eteginin kisa ol-
mast (Mlzrakh ilmihal, 68-69) gibi siradan hususlar yer almustir. Bas-
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ka bir yerde de; haram maldan sadaka vermek ve bundan sevap um-
mak, kumar, ickiyi, zinay1 besmeleyle yapmak, cemaati, ezani, kame-
ti, Allah yolunda savasi, cenaze ve bayram namazini, kiyametten once
Deccal’in ve Dabbetii’l-arz'in ortaya ¢ikmasmi, Ye'clic ve Me'clic’u, i-
sa'mn géikten inmesini, giinesin batidan dogmasini inkar etmek (Yazi-
cizade, 1306: 326-328) kiifre sebebiyet veren hususlar olarak siralan-
mustir. Bu da glinah ve kiifiir konusundaki agir1 hassasiyeti, bu nokta-
daki kutuplasmay: veya sifaht kiiltiire temel olusturan metinlerdeki -
normal yazi dilinde bulunmasi miimkiin olmaYam sertligi gostermek-
tedir. Bu tiir sertlikler, gelenegin istemedigi davramslar olarak da deger-
lendirilebilir. Nitekim, gelenegin istedigi veya biinyesine uyan seyleri a-
lirken istemediklerini de bid’at adi altinda disarida biraktigim -ozellikle
burada- hatirlamak gerekmektedir. Bu anlamda, halk metinlerinde stin-
net ve bid’at ayrummn onemnli ve etkin oldugunu, arzu edilen seyler
stinnet baghg: altina girerken, istenmeyenlerin de bid'at veya kiiftr gi-
bi degisik adlandirmalarla disari atildigim belirtmek gerekmektedir. Me-
seld, kiyafetle ilgili olarak; beyaz ve yesil renkli elbise giymek, elbisenin

boyunun kisa olmasi, siyah imame sarmak siinnet kabul edilirken, u-.

zun giymek, erkeklerin sar1 ve kirmiz giymesi de bid’at sayllrfnstlr. Yi-
ne, bagin tamaminin tiras edilmesi ya da 6ylece birakilmas: stinnet ka-
bul edilirken, bir taraftan percem birakmanin da bid'at olduguna hik-
medilmistir (imadii‘l-islam, vr.170a-170b; Erzurumlu,1310:245-246).
Ancak, 6zellikle elbisenin renk, kol ve etegi {izerinde durulmasi, bir yan-
dan, o dénemlerdeki ¢ok kiiltlirlii yasamda kiyafetlerin belirleyici vasif
ve Onemine isaret ederken, diger yandan da onceki dinf inan¢ ve anla-
yislarin Islamiyet’e girildikten sonra da devam etme meylinde oldugu-
nu, buna kars: gelenegin diren¢ gosterdigini ortaya koymaktadir.10 Fa-

10 (zellikle elbise konusunda bir¢ok rivayet ve belirlemenin olmasi, toplumda bu
konunun énemli-oldugunu gostermektedir. Meseld, Haci Bayram Veli'nin hali-
felerinden Aksemseddin'in Risaletii'n-nur isimli eserinde, kiyafetlerle ilgili olarak;
siyah elbise giyip sarit omuzlann arasindan sirtinin ortasina kadar uzatmak
mistehaptir (s. 3), eski elbise giyen kimseyi Allah sever (s. 5), bryiklar kesilip
sakal uzatilmalidir (s. 10) seklinde beyanlara rastlanilmaktadir. Baska bir yerde
de miisliman olmanin aldmetleri arasinda; sakal kinah olmak ve siyah elbise

- giymek sayilmustir. Fakat, siyah elbisenin Jaman Adetlerinden oldugu kabul e-
dilmektedir (Osman Turan, 1994:177-8). Ancak, bu gibi hususlarin sadece
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kat, ozellikle sakal ve biyik konusunda sahih hadis kitaplarmnda Hz.
Peygamber’den menkul miisrik ve Mecusiler’e muhalefet etmek ama-
cryla bryigi kisaltip sakali uzatmakla ilgili emir ve tavsiyeler bulunmak-
tadir. Sebeb-i viirudu dénemsel olan bu hadisler giintimiize kadar fikih
ve ilmihal kitaplarinda aynen rlvayet edilmistir. Bugiin bu rivayetlerin
lafzen yorumlamp aynen tatbiki veya bunlarn uygulamayanlarn, Hz.
Peygamber’in stinnetine riayet etmeyen giinahkar veya kéafir kimseler
olarak nitelendirilmesi dogru degildir. Kiifiir gibi dint sorumluluk ve
miieyyidesi bulunan bir hususun kolay bir sekilde devreye girmesi, di-
ni ve inananlari derinden yaralayacak bir husustur. Agir miieyyidesi o-
lan bu husustaki hitkmiin naslar tarafindan ortaya konmus kaide ve il-
keleri s6z konusudur. Ancak, gecmiste, din egitimi ve tedbirli davranma
amaciyla dini kavramlarin siklikla ve dlgiistizce kullanilma yoluna gi-
dildigi kabul edilmektedir.

Bundan baska, zaman zaman isaret edildigi {izere, donemin normal te-
mayl ve gidisatinin da metinlerdeki yorumlara paralel oldugunu soy-
lemek gerekmektedir. Meseld, kiyamet aldmetlerine inanmamak halk
metinlerinde kiifiir olarak yorumlanirken, aym donemlerde medrese-
lerde ders kitab1 olarak okutulan Serhu’l-akaid’de; Deccal, nuizal-i isa
vb. hususlar kiyamet alametlerinden sayilmis ve hak olduklar: bildiril-
mistir (Teftazani, 1982.:79). Sliphesiz, bdyle bir inancin oldugu donem-
de, bu tiir hususlara inanmamanin kiifir seklinde yorumlanmasi,

halk metinlerinin anlam kaymasina gitme vasfi géz oniinde bulundu-

Osmanh-Tlirk geleneginde degil, haber ve eserlerde de yer aldigi goriiimektedir.

" Hz. Peygamber’in yeni bir islim toplumu ortaya koyarken dinf inang, ibadet ve
ahlak kurallan cdisinda kilik-kiyafet gibi hususlarda da miisrik ve gayri miislim-
lere benzememeye dair davet ve tesvikleri olmusgtur. Bunlari, ¢evredeki kiiltir,
medeniyet, din ve kavimlerle i¢ i¢e yasayan o dénem miisliimanlarina ayrn bir
kimlik ve 6zellik kazandirp onlarn kendi icinde biitlinlesmelerini saglamaya
yonelik dnlemler olarak yorumlamak miimkiindiir. Bundan dolayi, bu konuda-
ki rivayetleri ve fakihlerin yorumlarini sosyal zeminden, kiiltiirel arka plandan
ve gelenekten ayirarak anlamak neredeyse imkansizdir. Ciinkii, dinde haram is-
tisnat ve ar1zi bir hiltkiim olup ancak agik ve kat'? delille sabit olur. Bundan do-
lay1, bu tiir konulardaki “haram” gibi ifadelerin alimler tarafindan sakincali,
dogru degil, mekruh gibi anlamlarda kullamidiklan ditstiniilmektedir. Dolayi-
siyla, bu tiir ifade ve yorumlan ihtiyatla karsilamak, hadislerde gecen ifadeleri
de bir davranisin tegvik edilimesi veya onlenmesi yoniinde giighi vurgular olarak
anlamak gerekir (Genis bilgi i¢in bk. Bardakoglu, 2002:90-93)
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ruldugunda tabif goriilmektedir. Ancak, zaman zaman halk eserlerinin
bu sumirlan zorlayic: konuma distiiklerini de belirtmek gerekmektedir.
Bunu da gelenegin sifaht kiilttire dayali olmasimn sertligi olarak yo-
rumlamak mimkiindiir.

Bir de bilim ve teknolojinin daha ge¢ ulastigi, tabiatla bas basa yasa-
van halk kitleleri agsindan konuya bakmak gerekmektedir. Tabiat o-
laylarimin ve gelecegin bilinmezligi karsisinda bulunan halk, bu metin-
lerde sunulan ibadet ve dualarla hayatim anlamlandirma yoluna git-
mis, gizem ve bilinmezlikler karsisinda bir tavir ve durus sergilemistir.
Buna, metafizik ilkelere dayal egitim de denebilir. Insan ile alem ara-
sindaki insana huzursuzluk veren seylerden insan: uzaklastirma teme-
line dayanan bu usulde, insamn nefsinin (ben) egitimiyle diinyaya yo-
neltilmesinin getirecegi bir¢ok faydadan bahsetmek mimkiindiir. Gu-
niin belli zamanlarinda okunan dualar, kilinan namazlar ve tutulan o-
ruclar sayesinde insan, Allah ve tabiat arasinda muhtemel baglantilar
kurarak hayatini anlamlandirma yoluna gidecektir. Yine, hentiz tabi-
ata dair yeterli bilginin bulunmadig1 bir zamanda; diinyanin, melegin
iki kolu arasinda bulunmasi, tabiat olaylarimn melek, cin ve seytanla
baglantili olmasi, gok glirtltiisiiniin meleklerin kili¢ sesi sayilmasi,
bazi insanlarin giinah ve ciiriimlerinin yerin damarlarim tutan melek-
leri harekete gecirerek depreme sebebiyet vermesi, bir¢ok hastahigin se-
bebinin cinlere baglanmas seklindeki dinf motiflerle sunulan ¢oziimler,
insar Allah’a baglamak agisindan bazi kolaylklar saglamis olmalidr.
Kisacasi, bugiin tabiat kanunlar: veya stinnetullah diye isimlendirdigi-
miz seyin ardinda; melek, cin, seytan ya da ismi melek, cin ve seytan
olan olagantistli giiglere sahip gizemli varliklar hayal edilmis ve bun-
larin tabiatta meydana getirebilecekleri tahribat yaygin egitim amaciy-
la ve dinf motiflerle ortaya konmustur. iste bu metot tartisilabilir ma-
hiyet arz etmekle birlikte, bu sirada dua okumak, namaz kilmak ve o-
ru¢ tutmak gibi dinf ibadetlerin 6ngériilmesinin, insamn psikolojik
dinyasini tedavi ettigi ve saglikli insan olusumuna katkida bulundu-
gu kabul edilmektedir. Clinkii, bu sirada tabiat karsisinda hissedilen
acziyet ve bu acziyeti bertaraf etme yolu aym anda giindeme gelmek-
tedir. Ancak, bu egitimin tatbikatinda, gerekliligin hadis veya Hz. Pey-
gamber’den nakil seklinde yapilmasimn hadis teknigi ve dolayisiyla Is-
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lam dini agisindan bir takim mahzurlari olmustur. Bu da yukaridan
beri zaman zaman isaret etti§imiz, gelenegin paradokslarindan birini
ve en Onemlisini olusturmaktadir.

Buraya kadar isaret ettifimiz niteliklerin biitiinlinde goriilen ortak
noktayi, anlam kaymasi seklinde 6zetlemek miimkiindiir. Halk metin-
leri, Kur’an-1 Kerim iislubuyla karsilagtirldiginda hemen her konuda-
ki olaylar sunuslar sirasinda anlam kaymasina gittiklerini soylemek
gerekmektedir: Meseld, gayp konusunu ele alahm. Normalde gayp in-
sanin idrak kabiliyetinin 'on otesindeki bir alandir. insanin psikolojik
tabiat1 géz 6niine alindiginda, insan zihninin, 6nceden tecriibe etmedi-
gi alg1 ve kavrayislar izerinde fikir yiiriitemeyecegi kabul edilmekte-
dir. Iste, Kur’an-1 Kerim insamn kavrayabilmesi miimkiin olmayan bu
alan tesbih, temsil, sembol veya isaret gibi degisik yontemlerle kavra-
rulabilir kilmanin yolunu a¢mustir. Halk metinlerine bakildiginda onun
da sembol, tesbih ve isaret seklindeki metotlar: kullandig, ancak, 6zel-
likle gayba dair hususlarda benzeyen-benzetilen arasindaki muhtemel
fark: ortadan kaldirarak sembol ve isaretleri islevsiz hale getirdigi, bag-
ka bir ifadeyle bunlar hakikat sekline doniistiirdiifi goriilmektedir.
Kisacasi, gayp konusunda Kur’an-1 Kerim diinyadan ornekler verirken,
halk metinleri Kur‘an-1 Kerim’in bu islubundan hareketle diinyeviligi
efsanevi unsurlara dogru yonlendirmistir. Mesela, meleklerle ilgili bir-
cok anlatim ve vasfin yaninda ibn Abbas’tan gelen bir rivayete gore;
Yahudiler Hz. Peygamber’e, Kur’an-1 Kerim'de bir sureye ismini vermis
olan “ra’d” kelimesinin ne oldugunu sormuslar. Bunun tizerine, Pey-
gamber, “ra’d"m melek oldugunu, bulutlarla ilgili géreyi bulundugu-
nu, elinde atesten bir kamg¢1 tasidigini, bununla bulutlar: surdigini
ve bulutlardan bu kamg¢ sesinin geldigini haber vermistir (Yazicizade,
1306:299) Ancak, gaypla ilgili konularin gercekligini ortaya koyarken
insam ve metafizik alemi iyice kavradiktan sonra Kur’an-1 Kerim'i dik-

~ katle tetkik etmek gerekmektedir. Halk metinlerinde &zellikle bu tiir

konularda dogrudan bdyle bir amagtan hareket edildigini soylemek ol-
dukca zordur; onlar, ayetlerin zahir anlamlar iizerine; efsane, hayal
veya Kitab-1 Mukaddes ve Ehl-i Kitab'in basta apokrif dint metinleri ol-
mak Uzere, degisik yorumlardan faydalanma yolunu se¢mistir. Hatta,
zaman zaman halk metinlerinin Kur’an-1 Kerim'in islubundan ziyade
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Kitab-1 Mukaddes’in {islubuna yaklastigi ve baz bilgilerin hadis veya
tefsir yorumu olarak dogrudan oradan alindif tespit edilmektedir.11
Bu da gelenegin paradokslar: arasinda yer alan hususlardan birini o~

lusturmaktadir.

Gelenegin nitelikleri arasinda israrla vurgulanan ortodoksluk, Islami
gelenekte Ehl-i Stinnet olarak karsihk bulmaktadir. Selguklu’dan teva-
riis edilen Islam’la yola gikan Osmanli, Anadolu’da bilyiik bir impara-
torluga dogru giderken kuruldugu cografyadaki genis ve zengin kadim
kiiltiir gesitlerinden biitiinligl saglayabilecek bir senteze gitmistir. iste,
bu sentez sirasinda Ehl-i Stinnet seklinde formiile edilen “orta yol” giri-
siminin ¢ok dinli ve kiiltiirlii yasamda biiyiik avantaj sagladigindan
suphe etmek mumkiin degildir. Degisik diistince sistemleri arasindaki
muhtemel dezavantajlal;ln ortadan kaldirilmas: veya minimuma indi-
rilmesi amaciyla Ehl-i Stinnet’ten olmak veya Ehl-i Siinnet’in gereklili-
gi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Kendinden 6nceki dénemde 6nem
kazanan Ehl-i Stinnet anlayisin devam ettiren Osmanh’'nin halk metin-
lerinde inanca miiteallik konularda Ehl-i Siinnet’in gerekliligi vurgula-
nirken, ozellikle Mutezile’ye karsi cephe alindig tespit edilmektedir. An-
cak, tarihi gelisimi incelendiginde Osmanh déneminde tehlike olustura-
bilecek Mutezili bir gurubun varligina dair bir veriye rastlanmamakta-
dir. Ashinda, bu durum ilm{ gelenekteki Ehl-i Stinnet temasma yapilan
vurgunun halk metinlerine yansidigim g('5:5termek’cedibr.12 Bu anlamda,
Ehl-i Stinnet'ten olmakla biz anlayisi olusurken (onlari) otekileri de Ehl-

1 Stinnet’in kargisinda yer alan Mutezile olusturmaktadir. Béylece, Mu-

11 Mesela, Nuh (a.s.), Tufan’dan sonra gemiden karaya ¢itkmak istediginde yerin
durumunu 6grenimek amaciyla kargayr gonderir. Karga yolda les goriince o-
nunla mesgul olup geri dénmez; bunun {izerine Nuh da giivercini génderir; gii-
vercin yer yliziindeki su ¢ekildiginden agziyla zeytin yaprag: ve ayagiyla balgk
alip geri doner (Kitab-1 Mukaddes, 1988:Tekvin, 6-11). Bu olaydan sonra Nuh
kargaya beddua eder ve karganmn yiizii kapkara olur. Glivercine ise dua eder; o
da insanlara munis olur (Envariil-agikin 52'de bu anlatimin Begavi tefsirinden a-
lindig: bildirilmektedir).

12 Mesela, Osmanh medreselerinde cok okunan ve etkin bir eser olan Serhu'l-akdiid
lizerine yaphig1 cahsmada Stileyman Uludag, Teftazani’nin, dénemindeki etkin
mezhep ve dinler {izerinde durmayip Ehl-i ¢ .innet’i temellendirirken karsisinda
Mutezile ve Caferiyye gibi mezhepleri hedef aldifina isaret etmektedir (Genis bil-
gi i¢in bk. Uludag, 1982:74-77)
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tezile giiniimiize kadar &tekiler ve yabancilar kategorisinde kalarak gel-
mistir. Siiphesiz, burada halk bazinda bir biz ve 6tekiler anlayigindan
ziyade, ilmi gelenekteki Ehl-i Stinnet’i temsil etme durumundaki Eg’a-
rilik ile onun mukabili olan Mutezili anlayisin karsilikl yer alma duru-
mu sz konusudur. Ancak, burada gelenegin istikrar, stireklilik gibi va-
siflarina verdigi onem neticesinde ortaya qikan paradoksun neticeleri
goriilmektedir. {slam din ve diisiince tarihi géz 6niine alindiginda Es’a-
rilik ve Ehl-i Hadis'in Mutezile'yi bid'at ehli olarak nitelendirmesi tari-
hi-sosyolojik bir hadisedir. Ancak, gi'miimiize kadar Mutezile, Islami
ogretide ya bid'at ehli olarak, ya da inang konularindaki farkh distn-
celerden dolay1 elestirilmek amaciyla giindeme gelmistir (Kadizade,
1241:90, 110-112, 115, 134-135). Bugiin aym tarihi-sosyolojik sart-
lar icinde olmadigimiz halde, Mutezili diisiince bid'at ehli olmaya de-
vam etmektedir. Bu da Islam diisiince tarihinin bir kismi benimsenirken
diger kismun saf dis1 edildigi sonucuna varmarmzi gerekli kilmaktadur.
Aslinda, Osmanl géz 6ntinde bulunduruldugunda, gelenegin streklili-
gi sonucunda sahih olmayan bilginin -Mutezile. 6rneginde goruldugii
{izere- sahih hale geldigi bu ornekten anlagilmaktadir. Yine, kiyafet, sag
ve sakal konularinda da belli guruplarin sag ve sakal sekilleri, tagidikla-
r1 diisiinceden dolay: engellenirken zaman iginde o sartlar ortadan kalk-
t1g1 halde yasaklama devam etiniﬂir. Bu da benimsenen gelenegin para-
dokslarn arasinda yer alan durumlardan biridir.

Sahih olmadif) halde benimsendikten sonra sahih kabul edilen bilgiye
gelince; olaya dini endigeler aq1smdan bakildiginda, bu konuda en bii-
yiik yek@inu rivayetler olusturmaktadir. Yukarida isaret ettifimiz tize-
re, halk metinlerinde hadis olarak nakledilen rivayetlerin bityuk ¢o-
gunlugunun zayif, mevzu veya herhangi bir hadis kitabinda bulun-
mayan anlatimlar oldugu tarafimizdan tespit edildigi gibi, kitaplar G-
zerine yapilan miistakil cahsmalarda da ortaya konmustur.13 Ancak,
halk metinlerinde goriilen bu hususlarmn bilyiik ¢ogunlugunun dog-

13 Celik, Ali, 2000: (Anadolu'da) Halkin Hadis Bilgisi ve Bilgi Kaynaklart (Ahmediyye Or-
negi), Eskigehir; Dalgin, Nihat, 1990: Egrefoglu Rumf ve Milzckki'n-niifils'unda Bulu-
nan Merfii Hadislerin Tahrici, (yilksek lisans tezi) Marmara Ulniversitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisii, istanbul; ipek, Zehra, 1998: Muhammed b. Siileyman el-Ceztli'nin
Deldilii'l-Hayrit Adl Eserindeki Hadislerin Tahrici, (yliksek lisans tezi) Marmara -
niversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul. Yine, halk metinleri olarak



Gelenck ve Sifahi Kiiltiir Baglamunda Osmanlt Toplumunda Dint Degerler: ..

rudan halk metinleriyle aldkali bir durum olmadigim da belirtmek ge-
rekmektedir. Nitekim, ilm1 gelenekte oldukga etkili ve yaygin olan eser-
ler Gizerine yapilan ¢alismalara gore, muelliflerin hadis rivayetinde a-
zami titizlik gdsterdiklerini soylemek olduk¢a zordur.14 Ancak, daha
once de isaret edildigi lizere, halk metinleri aralanan kapilar ardina ka-
dar acmak basarisim gostererek bu konudaki uygulamay: oldukga ile-
ri safhaya ulastirmustir. Fakat, ilmi eserlerde rivayet metodu agisindan

ongortilen teorilerin pratige yanstyamamast, halk eserlerinde bu duru-~

mun daha kolay zemin bulmasin saglamistir.

Uslup agisindan konuya bakhgimizda, sifahi kiiltiiriin s6z ve konus-
maya dayali olmasindan hareketle hatirda kalma meselesinin oldukc¢a
onemli oldugunu goriiriiz. Bundan otirdi, anlatim sirasinda; ritim,
sesli-sessiz uyumu, sifatlar veya kalip ifadelerin kolaylastiric1 6zelli-
ginden faydalamlmustir. Nitekim, halk eserlerimizin énemli bir kismin-
da siir dilinin kullamlmas: da tesadiif olmay1ip akilda kalmay: kolay-
lastirmak icindir. Bundan baska, sik sik tekrara bawufulduéu da tes-
pit edilmektedir. Meseld, Muhammediyye orneginde oldugu iizere, bir
konu anlatildiktan sonra can alict noktasimin farkh bir yerde tekrarlan-
dig1, bazen de tekrarin bircok yerde yapildigi gorilmektedir. Yine, bir
konu anlatilirken farkh bir konuya gecildigi, belki birka¢ boliim sonra
stekrar aymi konuya dontldiigi ve ardindan bazen konunun tamam-

arastirma alanumuza given fmddii‘l-Islém isimli eserin, tarihi gerceklere uymayan
birgok bilgi ve hurafe icerdigi (Katib Celebi, 1982: 11, 1165), Deldilill-hayritin da
hadis kitaplarinda bulunmayan hadisler ihtiva ettigi kaydedilmistir (izmirli,
1332:97). Nitekim, yine gliniimiizde de olduk¢a meshur ve yaygin olan Deldi-
lit'l-hayrdt'in rivayetlerinin sahih olmamasindan hareketle salavatin énemini sa-
hih hadislerle anlatan eser telifine gidilmistir (Ali ibrahim Merzuk, 1988: Deldi-
1ii’'l-hayriti’s-sahthatil’l-mevsikat, Fas). Tenbihii'l-gifilin de zayif, mevzu ve israilf ri-
vayetleri toplamis olmasindan dolay: elestirilmistir (Ezher?, 1985:48; Katib Ce-
lebi, 1982:1, 487; Izmirli, 1332:92).

14 Mesela, bu konuda Teftazant'nin Serhul-akdid isimli eserinin, 6zellikle semiyyat
boltimlerindeki rivayetlerde zayif ve mevzu hadislerin bulundugu tespit edilmis-
tir. Bu eser tizerine dzellikle Osmanh déneminde yapilan serh ve hasiyelerde de
bu durum {izerinde durulmamas, hadis rivayetinde azami titizlik g&sterilmedi-
gini ortaya koymaktadir (Genis bilgi i¢in bk. Uludag, 1982:84-85). Yine, Gaz-
zal'nin olduk¢a yaygin ve meshur olan eseri hyau ulumuddin’deki rivayetlerin
biiyiik ¢oguniugunun zayif ve mevzu oldugu Zeynuddin Iraki tarafindan tespit
edilmistir (izmirli, 1332:98). Yine, Osmanl medreselerinde ders kitabi olarak o-
kutulan Hazin tefsirinde de bir¢ok mevzu hadis bulundugu kaydedilmektedir
(izmirli, 1332:92).
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landig1, bazen. de neticenin ileriye birakildig1 ya da tamamlanmadif:
yerlere rastlamlmaktadir. Mizrakli [lmihal'de ise, salt didaktik anlatim
amaclanmakla birlikte akilda kalmay: kolaylastirmak amaayla yer
yer formiillestirmeye gidilmis, bazen de ritim ve ses uyumuyla konu-
nun hatirlanmas: ve 6grenilmesi kolaylastinlmustir. Ancak, eserlerin
genelinde goriilen diger bir nitelik de belli meselelerdeki vurgunun iyi
yapilmasini saglamak amaciyla sayisal ve kalipsal ifadelere gok sik
basvurulmasidir. Bunlarin en yaygin olanlary; kirk, yedi, yetmis, yedi
yiiz, yedi bin gibi sayisal ifadelerdir. Ozellikle, tergib-terhib amagh ri-
vayetlerde cennetteki nimet ve kosk tasvirlerinde, bagislanacak gunah-
larda bu tiir sayisal kahplara sik¢a bagvurulmustur.

Sifaht kiilttirtin slupla ilgili niteliklerinden biri de yaz1 dilindeki giris,
gelisme ve sonug seklindeki diizene sahip olmamasidir. Onda, yasama
paralellik saglayacak tarzda daguuklik ve kopukluk olarak nitelendiri-
lebilecek bir sistem bulunmaktadir. Ancak, bu dagmiklik, ozellikle onun
sozden yaziya gecmesinden sonra ortaya ¢ikan ve fark edilen bir du-
rumdur. Yine, incelenen eserlerin hepsini aym seviyede degerlendirmek
de miimkiin degildir. Mesela, Mizrakl: [lmihal ve Ahmediyye'nin tislup a-
cisindan digerlerine gore sifahi kiiltiire daha yakin oldugu tespit edil-
mektedir. Kara Davud ise, resmi {slam diyecegimiz normal dinf tislupla
karsilastirildiginda, konularin anlatiminda gok biiytk anlam kaymasi
orneklerine rastlanan bir eser olmasi agisindan dikkat ¢ekmektedir. Bu-
tiin bu énciillerden hareketle, makaleye konu olan halk metinlerimizi
dogrudan birinci derecedeki sifahi kiiltiir {iriinleri saymak mimkin
degildir. Onlardaki konular s6zIi kiiltiirdeki kadar birbirinden daginuk
ve kopuk olmadig gibi, yaz dili kadar da sistemli degildir. Bundan 6tti-
rii, arastirmaya konu olan metinleri, s6zlii kiiltlire hizmet eden metin-
ler olarak yorumlamak daha dogru ve yerinde olacaktir.

Sonug

islami halk gelenegi olusumuna katkida bulunan eserlerin [slamf anla-
yisimin, Guenon ile sistemlestirilen ekolun gelenek tarifine uydugu
soylenemez. Her ne kadar, Guenon'un ortaya koydudu gelenek tarifi

de takipgileri olan Schuon ve Nasr tarafimdan bir takun degi$ik1ik1¢re
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ugrarmis olsa da halk metinlerinde bu anlamda bir gelenek anlayisiyla
karsilasilmamaktadir. Ancak, gelenegin niteliklerindeh olmak Gzere gi-
ris mahiyetinde zikredilen bilgi ve muhtevadan bazisinin halk metinle-
riyle paralellik arz ettigi, konularin anlatimi sirasinda zaman zaman i-
fade edilmistir. Bununla birlikte, geleneksel ekoliin bir sistem olarak
ortaya koydugu gelenek ve gelenekselciligin, Osmanl halk metinleri-
nin isldm anlayistyla paralellik arz ettigini sdylemek miimkiin degil-
dir. Fakat, gelenekselcilerin meydana getirdikleri sistem, miustakil ola-
rak incelenip ele alinmas: gerekli olsa da bu husus ¢aligmanin sinurla-
rim agmaktadir: Ayrihk noktalarinm baginda da geleneksel ekoliin va-
hiy ve vahye getirilmis yorumlar kutsal saymalar: meselesi gelmekte-
dir. Siiphesiz, tarihi stirecte vahiy degisik sekil ve tarzda yorumlanmig-
tir ve bu yorumlama zemin ve zamandan mustagni degildir. Bundan
dolayi, yorumlari bulunduklari zaman ve zeminden soyutlayarak
kutsal bir ¢ercevede miitalaa etmek imkansizdir. Hatirlamak gerekirse,
dinle, yorumlamp hayata ge¢irilmis din diislince arasinda Onemli
farklibiklar bulunmaktadir. Din, Allah tarafindan indirilen ve korunan
vahyi temsil ederken, dinf diisiince ise bu vahyin deéi@ik zaman ve ze-
minlerde yorumlanms seklini meydana getirmektedir. Zaman ve ze-
minden miistagni olan vahyin insan hayatima girmesi de kagimlmaz
olarak zaman ve zemin ¢ercevesinde yorumlanma surecini gerekli kil-
maktadir. Bundan otlirti, vahye getirilmis yorumlarin kutsal degil de
tamamen insani oldugunun altinin gizilmelidir. Akilda tutulmas: gere-
ken diger bir mesele de dinin yorumlanirken insani alana tekabtuil etme
stirecidir. Bu sirada, dinf hayat, yasama sansi elde edebilmek icin kaci-
nmlmaz olarak bir yandan, ilgili bulundugu kiltir ve ¢evrenin rengini

alirken, diger taraftan, kendisi de bu kiiltiir ve gevrenin itici giicii ola-

rak yeni bir hayat tarzi sunar. Bu onctillerden hareket edildiginde, halk

metinlerinde degisik dini ve kulturel unsurlara rastlamlmakla birlikte,
bu tir rivayet ve yorumlarin gelenekselcilerin ortaya koyduklarn kut-
sallik cercevesinde degerlendirilmeye miisait olmadlglnin alt1 ¢izilmeli-
dir. Ancak, onlarin durumu, kiiltiirel etkilesim ve Islamlasma cerceve-
sinde incelendiginde anlamh olmaktadir. Isldm tarihi géz éniine alindi-
ginda, Islam toplumlar: Osmanl Devleti kurulana kadar bir¢ok din ve
distinceyle karsilasmislar ve karsilastiklar guruplarm' kaltir ve din-
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lerini bir yandan etkilerken, diger yandan kendileri de onlardan etkilen-
miglerdir. Bu durum, toplum ve kiltiirlerin saglhklh yasamlan igin
normal standartlarda gerekli olan sosyal bir realitedir. Iste, bu yasam
standard: neticesinde degisik din ve kiilttrlerden bir¢ok unsur islami
yorumu etkilerken, bazen de bizzat Islami yorumun kendisi olabilmis-

_tir. Diger taraftan.da basta yonetim ve medreselerin uygulamalar: so-

nucunda, ¢cok yonlil Islamlastirma faaliyeti devam etmistir. Nitekim,
bu stirecte farklibklarin minimuma indirilmesini ve bir arada yagaya-
bilmesini amaclayan Ehl-i Stinnet temas: da gerekli ve etkin olmusgtur.
Bundan dolay1, Osmanli’daki bir¢ok diisiince ve anlayisin Ehl-i Stinnet
cercevesinde yorumlandigi géz 6niinde bulundurulmaldir. Yine, Ehl-i
Stinnet kimligi ve temasi genis bir tist kimlik olusturdugundan, daha
genis kesimleri kendi biinyesi i¢ine alip yasamalarini saglamigtir. Nite-
kim, bu anlayisin uzantisinda, Osmanh’da bir anlamda pliritanist bir

‘hareket niteligindeki Kadizadeliler'le onun karsisinda yer alan Sivasiler

Ehl-i Stinnet {ist kimligi altinda yasayabilmistir.

iste, biitiin bu esaslar gergevesinde metinlere bakildiginda, baska din ve
gelenege ait birgok rivayet ve agiklamalarin hadis veya tefsir ad1 altin-
da kullamldig1 gériilmektedir. Bunlar degisik dini veya kiiltiirel unsur-
lar1 ve o kiiltiir ve dinlerin Islam toplumlariyla baglantisini ortaya ko-
yarken, Islamlastirma faaliyeti de bu unsurlarin tefsir veya hadis ismi
altinda iIslam kiiltiiriinde yasamasina zemin hazirlamistir. Nitekim,
gelinen bu nokta da tefsir ve hadiste israiliyyat ve mesihiyyat adi al-
tinda bircok arastirma yapilmasi zaruretini dogurmustur. Biz de aras-
tirmalarimiz sirasinda, halk metinlerinin, genellikle normal bir hadis-
te bulunan senet zinciri yerine dogrudan “Peygamber buyurdu ki” ve-
ya “ibn Abbas’tan nakledilmistir ki” seklindeki ifadeleri kullandigim
tespit ettik. Ancak, bu sekildeki nakillerin durumu aragtirildiginda,
bunlarin sahih olmadig1 ayirt edici bir 6l¢li olarak glindeme getiril-

‘mektedir (Kardavi, 1993:120-121). Biitiin bu énciillerden hareketle,

farkh din ve kiiltiirel unsurlari blinyesinde barindiran halk metinleri-

‘nin, bating ve ilaht olan tiim dinleri aym gelenegin degisik yansimala-

r1 olarak gordigiinii soylemek miimkiin degildir. Aksine, bu husus,
tarihi mirasta uydurma ve israill rivayetleri kullanma konusundaki
kaidelere titizlik gosterilmedigini ve bu metotla agilan yolda her tirli
aciklama ve yorumlarin kullamldigim gostermektedir. Iste bu, pratige
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yansimama durumu halk metinlerinde biraz daha ileri gitmistir. An-
cak, onlarin da her birinin ayni seviyede oldugunu séylemek mimkiin
degildir. Bilhassa, yazar: belli olmayan ve Kara Davud olarak meghur o-
lan Deldilii’l-hayrat Serhi’'nin digerleriyle kiyaslanamayacak .derecede;
uydurma haber, israiliyyat, efsane ve menkibe naklettigi tespit edil-
mistir (Kelpetin-Arpagus, 2001a).

Halk metinlerinin biiyiik ¢ogunlugunun kullandiklar1 malzeme aq-
simdan muteber kabul edilmedigi degisik agilardan ortaya konulduk-
tan sonra, onlarin fonksiyonellik acisindan da incelenmesi gerekmek-
tedir. Nitekim, Glingor de (1989:105) “Islam diinyas: da dahil olmak
lizere Dogu’da bir hikdyenin vukuundaki sthhat, daima ikinci plan-
da distiniilen, hatta bazen hig¢ dikkat edilmeyen bir seydir. Burada
hadisenin objektif sartlara uygunlugu énemli degildir, ¢linkii anlatil-
mak istenen sey objektif olay degildir. Hicbir evliya menkibesi bir o-
lay1 ifade etmek {izere anlatilmaz. Olay orada belirtilmek istenen ah-
lak? muhteva i¢in bir kiliftir ve bu kilifin kiltlirde gegerli olan sey-
lerden secilmesi pek tabiidir” diyerek, sthhatin pratik de ¢ok onemli
olmayip fonksiyonunun, yani ahlaki boyutun daha onemli oldugu-
na vurgu yapmaktadir. Ahlakin ve fonksiyonun oneminden stiphe
etmek miimkiin degildir. Ancak, problem, bu hususlarn; yalan,
yanlis veya en azindan dogru olmayan bilgiyle sunulmasindan kay-
naklanmaktadir. islam diisiince tarihinde ahlaki anlatimin dogru bil-
giyle sunulabilecegi olduk¢a genis bir malzemenin oldugu herkes ta-
rafindan bilinen ve kabul edilen bir gergektir. Nitekim, Kur’an-1 Ke-
rim de Ashab-1 Kehf’i konu edinen kissay1 anlatirken “gercek” terimi
{izerinde durmaktadir.’> Bu da Kur’an’in, s6zli anlatim sekli olan

kissanin ifade giicii ve giizelligini one ¢ikarirken, aym zamanda an-

lattiklarimin gercege miitekabiliyeti konusunda 1srarli oldugunu gos-
termektedir. Bu durum, Kur’an’in bilgi verici olma ozelligine ozel bir
onem atfettigini de gostermektedir. Bundan ottird, fonksiyonu ne o-
lursa olsun kullanilan malzeme ve bilginin dogru olmas: gerekmek-
tedir. Ozellikle dini egitim ve 6gretimde buna daha biiyiik 6zen gos-
terilmesi beklenmektedir.

15 Kelf, 18/13. “Hakk” kelimesi Muhammed Esed tarafindan insanlar tarafindan
ilave edilen ve kissanin amacim bulandiran her tiirlit masals: stisten arindirimis
anlanunda yorumlanmustir. Esed: 1999, I, 587.
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Bundan baska, insamn tabiatimn olaganiistitye meyli, degistirme ve
tahribata miisait olmasi meselesi {izerinde de durmak gerekmektedir.
Nitekim Kuran’i Kerim de insann tabiat itibariyle birgok zaaflari oldu-
gunu giindeme getirerek uyarilarda bulunmustur. Ozellikle, insanlarin
Peygarﬁber’i kabul etmekte oldukca zorlandiklarini, kabul ettikleri hal-
de kendileri gibi siradan yiyip-igen bir insan olmasin, ¢arsida gezme-
sini yadlrgadlklamm, onun bir melek olmasmni, altindan evi olmasim,
goge aikmasini istediklerine degisik sekillerde isaret edilmistir.16 Inan-

‘dig1 Peygamber‘in kendisi gibi siradan bir insan olmasim kabulleneme-

yen insan tabiati, siiphesiz dini algi ve anlayislarinda benzer sebepler-
den otiirii tahribata gidebilir. Bundan dolayi, gerek egitimcilerin, ge-
rekse din egitimi vermeyi amagclayan eserlerin, insanin zaaflarina hitap
eder bir konumda bulunmaktan ziyade, onlarin bu durumlarin asga-
riye indirmeyi amag¢ edinmeleri gerekmektedir. iste biitiin bu durum-
lardan hareketle, halk metinlerinin durumuna déndiigiimiizde, onla-
rin Ozellikle bu hususta insana onctiliik edebilecek tarzda kaleme alin-
diklarim séyleyemeyiz. Aksine onlar, insamun bu tiir zaaflarina hitap e-

decek tarzda konularini sunmuslardir.

Netice itibariyle, makalede incelenen halk eserleri, ¢ok kiiltrlt ve
dinli bir yasamda zamanin gerekleri nispetinde vazifelerini ifa etmis-
lerdir. Onlar -bazi dinl zaaflar: olmakla birlikte- kendi donemlerinde
halkmn islami bilgiyi almasini saglayacak gerekli donanmimi saglamis-
lar ve donemlerinin genel temayiiliine paralel hareket etmislerdir. Bir
de Islamlastirmada takip edilen usul agisindan konuya bakildiginda,
onlarin cok dinli ve kiiltiirlii ortam insanimn Islami bilgiyi elde ede-
bilmesini temin edebilecek yapida olduklari miisahede edilmektedir.
Genel olarak, sunulan islamt anlayisin niteligi arastirildiginda, Ehl-i
Stinnet ¢izgisine riayet edilmekle birlikte, meseld, alemin yaratihs
konusundaki efsane ve menkibelerin kaynag arastirildifinda, Eski
Tiirk menkibe ve efsaneleri yaninda, Uzak Dogu kiltiirleri ile Ehl-1
Kitab'in apokrif yorumlarina varilmaktadir. Nibiivvet konusunda

vahdet-i viicut felsefesinin agirhig1 yaninda, $ii temaytiller de kendi-

16 el-isra, 17/91-93; el-Keht, 18/110; el-Enbiya, 21/8; el-Furkan, 25/7; Fussilet, 41/6.
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ni hissettirmektedir. Semiyyat konularinda da yarn tanrisal gizemli
varliklarin agirhigi soz konusu olmakla birlikte; ismen melek, cin ve
seytan olgularina rastlanmaktadir. Bundan dolayi, eserlerdeki islami
anlayista Ehl-i Slinnet ¢izgisi icinde kalma g¢abasi yaninda, diger dini
temayiil ve motiflerin agirhg: da hissedilmektedir. Iste bu ¢ok yonlii
yapi, o donemin genel kabullerini gésterme ihtimali yaninda, gegmis
tarihi tecribeyi de ortaya koymaktadir. Cilinkii, buglinki mevcut
bilgiler ¢ercevesinde hareket edildigfnde, inceledigimiz eserlerin dog-
rudan aktiiel bilgiyi mi kullandiklarina, yoksa tarihi mirasi naklede-
cek tarzda mu kaleme alindiklarmna dair yeterli bilgi bulunmamakta-
dir. Sonug olarak, kiiltiirel agidan tarihi mirasimiz olan eserler hala
fonksiyonel olmakla birlikte, bugiin onlardan tarihi misyonlarim de-
vam ettirmelerini beklemek dogru degildir. Ancak, dinf egitim ve 6g-
retim amaciyla gliniimiiz insaninin ihtiyaclarina cevap verecek sekil-

de yeniden kaleme alinacak eserlerde; onlarin metot, sembol ve kissa
* kullanmadaki yontemlerinden faydalamlmasi gerekmektedir. Ozel-
likle Muhammediyye digerlerinden farkli konum ve yaplslyla, klasik
olmaya aday bir eser hiiviyetindedir. Yine, bu neticeden hareketle, ge-
lenegin duragan ve yeniliklere kapal: bir fonksiyonundan ziyade, ye-
nilige ve yenilenmeye ac¢ik oldugundan bahsetmek gerekmektedir.
Nitekim, gelenek bizzat yasanilan hayata hitap ettiginden ve hayatin
kendisi de degisim ve yenilikle birlikte hareket ettiginden gelenegin
insan hayatina etki etmesi i(;ih dontisiimuni gergeklestirmesi kagi-
nilmazdir. Nitekim, tarihi stireci 'inceledigimizde, Islam tarihinin, do-
niigtimleri gergeklestiren evrimlerin tarihi oldugu kabul edilmektedir.
Ancak, soz konusu gelisim ve kendini yenileme, bir bagkasinin arzu
ve istegi olarak degil de hayatin bizzat kendisi olarak gerceklesecek
bir durumdur. Bu sirada, kiiltiir evi konumunda bulunan gelenegin
bir yana birakilmasi ya da terk edilmesi gibi bir durum s6z konusu
degildir. Aksine, onunla birlikte olmak ve hareket etmek gerekmekte-
dir. Bundan dolay1, gelenegin statik ve gelismeye engel bir yap: degil,
gelecege donuk ve degisime agik bir olgu ve siire¢ oldugunu vurgu-

lamak gerekmektedir.

degerler
egitimi
dergisi

123



degerler
egitimi
dergisi
124

Hatice KELPETIN-ARPAGUS

si, Ali Riza Hakses nr. 202. {stinsah 1117h.

Aliyywl-kari (1998). Minchu'r-ravdi'l-ezher fi serhi’l-fikhi’l-ckber Beyrut: Darii’l-Begairi'l-
Islamiyye.

Althusser, L. (1984). Felsefe ve bilim adamlariun kendiliginden felsefesi (ev. O. Sezgin), An-
kara: Birey ve Toplum.

Aksemseddin, Muhammed b. Hazma (1972) Risdletii’n-niir (Fatih Sultan Mehmed Han'm
Hocast Seyh Aksemseddin iginde), (haz. A. Ihsan Yurt) Istanbul: Fatih Matbaas.
Armagan, M. (1992). Gelenek. istanbul: Agag.

Banarl, N. 5. (1987). Resimli Tiirk edebiyat: farihi. istanbul :Milli Egitim Basimevi.

*Bardakoglu, A. (2002). Haramlar ve Helaller. {lmihal II iginde (s. 29-193), Anka-

ra:Tiirkiye Diyanet Vakfi Yay. '
BirGini (1958) Tahkiku mali’l-Hind. Haydarabad: Daireti{i’l-Maarifi'n-Nizamiyye.
Celebioglu, A. (1996). Muhammediyye I-I1. istanbul: Mili Egitim Basimevi.

Demirci, K. (2002). Kutsiyet. Diyanet Islim Ansiklopedisi iginde (cilt XXV1, 5. 495-496),
Istanbul.

Diyarbekirli, Ahmed Miirsidi Efendi (1303). Pend-i Ahmediyye, istanbul.

Dénmez, i. K. (2002). Fikih (deliller). [lmihal I icinde (s. 144-154), Ankara: Tiirkiye Di-
yanet Vakfl Yay.

Ergin, O. N. (1977). Tiirk maarif tarihi II. istanbul: Eser Negriyat.

Esrefoglu (1317). Miizekki'n-niifits. {stanbul.

Erzurumlu, ibrahim Hakk: (1310). Marifetnime. istanbul.

Esed, M. (1999). Kur'an mesajt. (gev. C. Koytak ve A. Ertiirk). Istanbul: Isaret Yay.
Ezhert (1985). Tahzirii’l-miislimin. Beyrut: Darii’l-Kitabi’l-Arabl.

Gibb, E. J. W. (1958). History of Otoman poctry. London: Lowe-Brydone Ltd.

Gazzalll (1992). ihyﬁu ulfimi’d-din, Beyrut.

Guenon, R. (1990). Niceli§in cgemenligi ve cagm aldmetleri (cev. Mahmut Kanik). Istanbul:

© Iz Yay.

Guenon, R. (1997). Dogu diisiincesi. (cev. L. E Topagoglu). Istanbul: iz Yay.
Giingér, E. (1989). Islam tasavoufunun meseleleri. istanbul: Otiiken Yay.

ibn Haldun (1981). Mukaddime (nsr. Ali b. Abdiilvahid Vafl). Kahire: Daru Nahdati Misr.
(3. baski).

ibn Riisd (1992). Faslu'l-makdl, (nsr. Bekir Karhga). Istanbul: isaret Yay.

ibn Teymiyye (1984). Iktidaw's-sirati’l-mustakim Ii muhalefeti ehli’l-cahim, I-1. Riyad: Seri-
ketii'l-Ubeykan.

fzmirli, I. H. (1332). Siyer. istanbul: Tevsi’-i Tibaat Matbaas:.

Kadizade Islamboli (1241). Cevhere-i behiyye-i Ahmediyye fi serhi’l-vasiyyeti'l-Muhammediy-
ye. Istanbul.

Karaman, H. (1996). Islam hukukunda ictihad. istanbul: Marmara Universitesi ilahiyat
Vakf1 Yay.

Karadavudzade (1266). Tevfiku muvaffikt’l-hayrdt ff serhi delaili’l-hayrat. istanbul.

Kardavi, Y. (1993). Sitnneti anlamada yontem (gev. B. Erul). Kayseri: Rey Yay.

Katib Celebi (1863). Mizinii’l-hak. Tasvir-i Efkar izzethanesi.

Katib Celebi (1982). Kesfiz'z-zuniin I-II., Beyrut:Dariil-fikr. Eserin orijinali Istanbul
1941-43 tarihinde Maarif Matbaasi’'nda yaymmlanmustir.

Kehrer, G. (1996). Din sosyolojisi (cev. M. E. Koktas). Ankara: Vadi Yay. :
Kelpetin-Arpagus, H. (2000). ilmihal. Diyanet Isldm Ansiklopedisi iinde (cilt XXII, 5.139-
141). Istanbul. ‘
Kelpetin-Arpagus, H. (2001a). Kara Davud. Diyanet Islam Ansiklopedisi icinde (cilt XXIV,
5.359). Istanbul. :

Kelpetin-Arpagus, H. (2001b). Osmanlt halkinn geleneksel islim anlayigt ve kaynaklan. {s-
tanbul:Cambhca.



Gelenck ve Sifahi Kitltiir Baglamimda Osmanh Toplumunda Dini Degerler: ...

Kelpetin-Arpagus, H. (2001b). Osmanl halkuun gelencksel islim anlayigt ve kaynaklan. is-
tanbul:Camlica.

Kelpetin-Arpagus, H. (2003). Muhammediyye. Diyanet Islim Ansiklopedisi icinde (cilt
XXIX). Istanbul.

Kilavuz, A. 5. (1989). Akaid. Diyanet Istam Ansiklopedisi icinde (cilt I, 5.212-216). fstan-
bul. .
Kitab-1 Mukaddes, Eski ve Yeni Ahid (1988). istanbul: Kitabh Mukaddes Sirketi.

Kocatiirk, V.M. (1955). Tekke siiri antolojisi. Ankara: Bulus Kitabevi.

Kocatlirk, V.M. (1964). Tiirk edcbiyatt tarihi. Ankara: Edebiyat Yay.

Kuper, A.J. (2003). “Hermeneutics”, The Social Science Encyclopedia icinde (s.360-361).
London, Newyork.

Kuper, A.J. (2003). “Hierarchy”, The Social Science Encyclopedia iginde (5.361-362). Lon-
don, Newyork.

_Le Bon, G. (1974). Kitleler psikolojisi (gev. 5. Demirkan), istanbul:Yagmur Yay.

Le Bon, G. (1999). Tarih felsefesinin bilimsel yasalart (cev. A. Gkgen), Istanbul: Ufuk Yay
Maturudi ( 2002). Kitabii't-tevhid (¢ev. B. Topaloglu). Ankara: {SAM.

Mensching, G. (1994). Din sosyolojisi (¢ev. M. Aydin). Konya: Tekin Kitabevi.

Mizrakl flmihal (1306). istanbul.

M. Semseddin (1332). Hurdfdttan hakikate. {stanbul.

Nasr, 8. H. (1989). Modern diinyada gelencksel islim. Istanbul: insan Yay.

- Olrik, A. (1975). Halk anlatilarmm epik kurallarn. (cev. Aziz Erkan), Folklora Dogru, 40,
s.18-28.

Ong, W. J. (1995). Sizlii ve yazili kiilkir (gev. S. Postacioglu Banon). istanbul: Metis Yay.
Sabunt (1979). el-Bidaye fi Usili‘d-din (nsr. gev. Bekir Topaloglu). Ankara: Diyanet isleri
Baskanhg: Yay. Eserin orijinali Dimask 1979 tarihinde yayimlanmugtir.

‘Schimmel, A. (2001). Islam’n mistik boyutlar: (cev. E. Kocabiyik), istanbul: Kabala Yay.
Schuon, E (1984). Light on the ancient worlds ('7nd ed.). Indiana: World Wisdom Books.

Shils, E. (2002). Gelenek Insan bilimlerine prolegomena (gev. ve der. H. Arslan) icinde
(s.145-179). istanbul: Paradigma.

Subhi es-5alih (1996). Hadis ilimleri ve hadis istilahlart (cev. M. Y'1§d1 Kandemir). istan-
bul: Marmara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Vakfi Yay.

Stibki, (2000). es-Seyfu'l-meshir fi serhi akideti ibn Mansitr (nsr. ve gev. M. S. Yeprem). {s-
tanbul: Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Vakfi Yay.

Turan, Q. (1994). Tiirk cihan hakimiyeti mefliresi I1. istanbul: Bogazici Yay.

Uludag, S. (1991) Avam. Diyanet Islam Ansiklopedisi icinde (cilt 1V, 5. 105-106). Istanbul,
Uludag, S. (1982). Giris. Seru'l-akiid icinde (5.11-87), istanbul: Dergéh Yay.

Valliere, P (1987). Tradition. in M. Eliade (Ed.) The Encyclopedia of Religion (Vol. XV, pp.
"1-16). Newyork: Macmillan.

Von Grunebaum, G. E. (1955). The problem of unity in diversity. In Unity and variety in
muslim civilization (pp. 17-37). University of Chicago Press.

Weber, M. (1993). Sosyoloji yaziart (cev. T. Parla). istanbul: Hiirriyet Vakfi Yay., (3. bas-
k).

Williams, R. (1981). Keywords. Glasgow, Fontano, Croom Helm, (8.baski).

Yazicizade, A. B. (1306). Envarii’l-agtkin. istanbul: Sireket-i Sahafiye-i Osmaniye.
Yazicizade, Muhammed Bican (1300). Muhammediyye. istanbul.

Yel, A. M. (1995). Islam’da biiyiik ve kiiciik gelenekler (cev. A. Coskun), Bilgi ve Hikmet,
10, 40-62.

degerler
egitimi
dergisi

125



degerler
egitimi

- dergisi
126

Religious Values in Ottoman Society in the Context of Tradition
and Oral Culture: Autodidact Educational Institutes and the
Sample of Sources
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Abstract- Religious practice is the subject of sociology and anthropology.
However, from the point of practical theology, it is also the subject of Kalam
(systematic theology). Therefore, in this article, religious practices will be
focused on from the view point of Kalam. As a matter of the fact that it is
generally accepted that religious practice is on a different line from the writ-
ten- (kitabi) Islam on the matters of developing percéption and establishing a
life model. On the other hand, it is necessary to consider the historical per-
spective in order to understand the living Islam. For this purpose, the necessi-
ty of applying the Islamic perception which is exposed at the works that
served to the religious doctrine of Ottoman people is arisen. Nonetheless, the
mentioned Islamic structure is only a part of the traditional Islam. In addi-
tion, there is also another traditional perception represented by Guenon. In
this article, the characteristics of the traditional Ottoman folk's Islam and
religious values will be discussed, after making the use of the theoretical
approaches on practiced Islam and unwritten (sifahi) culture.

Key Words- Folk’s Religion, Ottoman Folk's Islam, Unwritten (gifahi)
Culture, Tradition, Ottoman Folk Scripts, Religious Values, Autodidact
Educational Institutes. ’



Fen Bilgisi Ogretim Programi ve Ders
Kitaplarina Gére Cevre Egitiminde Etik ve
Estetik Degerler
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Gazi Universitesi Kirgehir Egitim Fakdiltesi

Ahf/©- Lagin-Simsek, C. (2004). Fen bilgisi 6gretim programi ve ders kitaplar-
na gore cevre editiminde efik ve estetik degerler. Degerler Egitimi Dergisi, 2 (7-8),
127-146.

Ozet- Cevre egitimi, insanin cevreyle ilgili bilgi ve duygularini degerlendirme ve
agiklomaya yardim ederek, meydana gelen cevre problemlerine nasil ¢ézom o-
reteceklerini ya da bu gézime nasil destek vereceklerini anlamalarini saglama-
ya gahgir. Bu baglamda, kiginin deger anlayigini, inanclarini ve buna bagh dav-
raniglanni sorgulamasini saglor.

Bu galismada, ilkégretim fen bilgisi dersinde deginilen gevre egitimiyle ilgili konula-
rn &gretilmesinde etik ve estetik unsurlardan ne derece yararlanildigi, bu egitimin
temelinde yer alan degerlerin neler oldugu ve olmasi gerektigi, 6gretim programi
~ ve ders kitaplar bazinda incelenmistir. Arastrmada nitel betimsel bir yontem kulla- -
nilmishr. Inceleme, Fen Bilgisi Ogretim Programi ve ders kitaplarindaki cevre egiti-
mi konularinda yapilmisti. Icerik analiziyle elde edilen bulgular yorumlanmughr.

Calisma sonunda; Fen Bilgisi Ogretim Programi ve ders kitaplarinda insan mer-
kezli bir gevre egitimi anlayiginin hakim oldugu gérulmustir. Cevresine duyarls bi-
rey ve toplumlarin olusmas: igin yapilmasi gerekenlerle ilgili éneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler- Cevre Egifimi, Cevre Etigi, Cevre Estetigi, Cevre Bilinci,
Deger Egitimi.

)

Insanoglu, var oldugu ilk giinden beri dogayla bir miicadele icerisine
girmig, bu miicadelesini verirken doganm imkanlarim simrsizca kul-
lanmaktan ¢ekinmemistir. Ancak, kendi icinde bir dengeye sahip olan
doga, kendisinin de bir elemani olan insarun bu dengeyi bozacak ey-
lemlerde bulunmasiyla zarar gormus, bir siire sonra da cesitli sekiller-
de uyarilar vermeye baslamistir. Bu uyarilar; tiirlerin yok olmasi, ha-
va, su ve toprak kirliligi, kiiresel 1snma vb. seklinde ortaya ¢ikmustir.
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Dopaya egemen olma ugrasi i¢indeki insan, bu tar sorunlarla kars:
karsiya kalinca onu korumak ve onunla uzlasmak zorunlulugunu
hissetmis, yasadig1 cevresiyle iliskilerinden kaynaklanan sorunlarm
farkina varrmustir (Keles ve Hamamei, 2002: 22). Boylece, insanhigin
giindemine ¢evre sorunlar1 kavrami girmistir.

Gelisen teknolojiyle birlikte biiyiiyen gevre sorunlari, yine gelisen tek-
nolojiye bagh olarak iletisimin yayginlagmas: sonucunda biittin din-
yaya kisa siirede duyurulabilmis, bdylece ¢evre sorunlarimn bolgesel
degil, evrensel bir nitelige sahip oldugu gorillmiistiir. Artan bu gevre-
bilimsel duyarlihikla birlikte daha 6nce sadece endiistri iilkelerini ilgi-
lendirdigi diisiiniilen ¢evreyi koruma, insanhgn ortak varhgm koru-
maya doniigmils, evrensel degerler biitiinii olarak anilan cevre, insan-
igin ortak gelecegi olmustur (Keles ve Hamamci, 2002: 186).

Cevre sorunlarinm insan kaynakh oldugunun anlagilmasi, bireyleri
cevre konusunda bilinglendirme geregini ortaya ¢ikarmus, bu amagla
ilk cevre egitimi mifredat: 1960’larda olusturulmustur (Lynch, 1998:
17). 1969 yilinda ise; Stapp, Bennet, Bryan, Fulton, Swan, Wall ve
Havlick tarafindan ilk kez ¢evre egitiminin tammi yapilmugtir. Onlara
gore, “cevre egitimi; biyofiziksel gevresini ve onun problemlerini bilen,
bu problemleriri ¢oziimiine nasil yardima olacaginin farkinda olan ve
bunlarin ¢dziimiinde yer almaya istekli vatandaslar yetistirmeyi a-
maclar” (Disinger, 2001: 5).

Cevre Egitimi

Cevre egitimi; insanlar, kiiltiirleri ve biyofiziksel cevreleri arasindaki i-
liskileri anlama ve kavramada gerekli beceri ve tutumlar: geligtirmek i-
cin degerin farkina varilmasi ve kavramlarin anlatilmas: stirecidir (Pal-
mer ve Neal, 1996: 12). Bu siirec icinde; bireyin, ¢evre ve gevre prob-
lemlerinin farkinda olmasi, cevreye karsi olumlu tutumlara sahip ol-
mas1, problemlerin ¢oziimiinde aktif olarak yer almasiun saglanmasi
(Dastan, 1999: 41), cevreyle ilgili duyarhilik kazanmas, bilincli davra-
narak cevreyle etkilesiminde elestirel bir bakis agis1 gelistirmesi (Dogan,
1997: 25) amaclannustir.

Cevre egitimi, ozellikle su bes amag tizerinde durmaktadir (Braus ve
Wood, 1993: 6-7): '
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Farkindalik: Ogrencilerin, cevreye ve onun problemlerine farkindalik ve
duyarhlik kazanmalarina, uyaricilar algilama ve ayirt etme, bu algilarn
islemlerden gegirip eleme ve uzun 6miirlii kilma ve bu yeni yetenekleri
bircok alanda kullanma yeteneklerini gelistirmelerine yardim etmek.

Bilgi: Ogrencilerin, ¢evrenin nasil ¢alistif), insanlarm cevreyle nasil et-
kilesimde olduklari, ¢evreyle ilgili konu ve problemlerin nasil ortaya
qiktig1 ve bunlarin nasil ¢oziilebilecegine iliskin temel bir anlayis ka-

zanmalarina yardim etmek.

Tutum: Ogrencilerin gevreyle ilgili degerler ve duygular kazanmalarina,

cevrenin korumasi ve gelistirilmesinde yer almalar i¢in gtidiilenmele-

rine ve bu konuda kararh olmalarina yardim etmek.

Beceri: Ogrencilerin gevre problemlerini tanimlamalar: ve bunlar: aras-
tirmalart icin gerekli becerileri kazanmalarina ve bu problemlerin ¢o6-

zliimiine katkida bulunmalarina yardim etmek.

Katilim: Cevresel konu ve problemlerin ¢6zlimiinde, 6grencilerin kazan-
diklar bilgi ve becerileri kullanarak deneyim kazanmalarim saglamak.

1960 yilinda olusturulan ilk cevre egitimi lﬁiifredatl, insanlarin icinde
bulunduklar “cevrenin ve onun sorunlarmin farkinda olduklarinda
cevrelerine karsi daha sorumluluk sahibi olacaklarn” diisiincesine da-
yal olarak gelistirilmistir. Ancak, bu programdan beklenen verim ali-
namamustir. Iste bu noktada, insanlarin gevreye karst olumlu davra-
mslarda bulunmalarimn, ¢evre konularimn onlarin inang sistemleriyle
'birlestirilmesiyle olusabileceginin farkina varnlnustir (Lynch, “1998:
17). Bu baglamda, ¢evre egitimcileri, yetisen neslin sadece cevre kav-
ram ve prensipleri konusundaki bilgilerinin yeterli olmadigini, bu ko~
nulara iligkin problernlerin ¢dzlimiinde kendilerine aktarilacak bilgiler
iiginda bir “deger sistemi harmonisi” olusturmalarinin gerekliligini
vurgulamislardir (Polat, 1999: 5).

Bircok egitimci, gevre egitimini, ozellikle fen egitimiyle birlestirmistir.
Cevre egitimi cogunlukla fen kavramlariyla ilgili olsa da bu kavramla-
rm anlagilmasi i¢in; ekonomi, matematik, cografya, etik, politika ve
diger konularin da yer almasi gerekir (Braus ve Wood, 1993: 8). Cun-
kii, hem bilimsel, hem de sosyal bir olgu oldugunu bildigimiz ¢evre so-

runlarinin algilanmasi, bilinmesi, ¢6ztim tretilmesi, bireysel katihmin
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saglanmasi ve bu katiimin devamlilidi i¢in disiplinler arasi bir ¢alisma-
nn geregi ortadadir. Diger yandan, ¢evre bilincinin okullardaki gele-
neksellesmis fen egitimi programlariyla gerceklestirilemeyecegi ve bu-
nun, s6z konusu bilincin uyandinlmasinda oldukea yetersiz kaldig ge-
sitli aragtirmalar tarafindan belirtilmistir (Yiicel ve Morgiil, 1988: 85).

Cevre egitiminin sadece bireyi bilgilendirme siireci olmadig, bunun ya-
ninda edinilen bilgiyi i¢sellestirme, gerekli zamanlarda sergileme faali-
yeti oldugu anlasllmahdu{ Bu noktada, tiim gevresel konular; bireysel
ve sosyal inang, tutum, deger ve hareketlerle i¢ iceyken programin de-
ger ve etigi icermemesi miimkiin degildir (Braus ve Wood, 1993: 46).
insan davramslarinin, sahip olunan degerler dogrultusunda bi¢imlen-
digi (Disinger, 2001: 9) noktasindan hareket edilirse, verilecek degerler-
le zenginlestirilmis bir ¢evre egitiminin saghkh bir ¢evre i¢in ne kadar
gerekli oldugunun bir kez daha farkina varilacaktir.

Cevre Egitimi ve Degerler

Degerler, beserl varolusumuzun anlamina katk: saglayan, hayatimiza
bir yap1 ve yon veren, her giin tecriibe ettigimiz gercekligin 6nemli bir
parcasidir. Toplumda; iyi-kétii, giizel-cirkin belirlemesinin, ideal dii-
siinme ve davranma yollarimn degerler tarafindan olusturuldugu (O-
zensel, 2003: 219-229) sOylenebilir.

Degerlerden bagimsiz bir egitimin olamayacag: ortadir (Braus ve Wo-
od, 1993: 46). Tarihsel olarak bakildiginda da bu yarginin sadece bu-
gun i¢in degil, egitim etkinliginin oldugu her yerde ve her zaman ge-
cerli oldugunu soylemek miimkiindiir. Zira, onceleri sadece bir “kiil-
turleme” (ki 6zde deger aktarici) faaliyeti olarak tasarlanan egitim, bu-
giin, bireyi ¢agdas kilmaya yonelik donamimlar kazandirma halini al-
mus olsa da gerek hedef, gerek siire¢ ve gerekse sonug itibariyle bir se-
kilde deger egitimi/ogretimine devam edildigi goriliir.

Giingdr (2000: 27), degerleri; bir seyin insan tarafindan arzu edilebilir
va da edilemez oldugu hakkindaki inanglar seklinde tamimlarms, bun-
larin deger hitkiimleri ile belirtildigini ifade etmistir. Bu baglamda, in-
sanlarin gevreye yonelik davramslarinin ardindaki inang, tutum ve de-
ger hitktimlerinin bi¢imlenmesinde ¢evre bilimi (¢evre egitimi) ile cevre
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etigi ve gevre estetigi arasindaki etkilesimin 6nemli oldugu soylenebilir
(Bozkurt, 1999: 91).

Cevre egitiminin, hem bilissel, hem de duyussal alanda amacglar: var-
dur. Biligsel alandaki amaglar, ¢evre okur yazarlig: {izerinde dururken,
duyussal alandaki amaglar, cevre ve cevre sorunlarina kars: deger ve
tutumlar: konu edinir (Polat, 1995:5). Yani, kimyasal atiklarin; suyu,
topragi, ya da havay: kirlettigini bilmek, bilissel; boyle bir kirlenme
~ durumunda, birey olarak gereken tepki ve duyarliligi gdstererek ¢o-
zlim amagh harekete gecmekse duyugsal kazammlardandir.

Cevre Egitiminde Etik ve Estetik

Bilingli olmak, bir sorunun ¢oziimi i¢in atilacak adimlardan belki de
en 6nemlisidir; ancak, her zaman yeterli degildir. iste bu yiizden, baz1
profesyonel ekolog ve ¢evre bilimciler, 6zellikle son yillarda, ¢evre so-
runlarmi ¢6zmekte bilingli olmanin yam sira, etik ve estetik faktorle-
rin 6nemini vurgulamslardir. Hatta, baz1 disuntrlere gore, cevre so-
runlarimin bugiinki boyutlara ulagsmasina yol agan faktorlerden biri,
gevre etigine yeterince onem verilmemis olmasidir (Tont, 1996: 18-19).
lozzi (1989) bu durumu; “gevre problemlerinin ashnda ahlak? bir de-
ger problemi oldugunu anlamadigimmz siirece, ne yakin ne de uzak ge-
lecekte cevre kalitesi adina gercek bir ¢cozimin bulunacag: stiphelidir”
seklinde carpici bir bi¢imde dile getirmistir (akt. Lynch, 1998: 36).

Etik Nedir? Cevre Egitiminde Rolii Ne Olabilir?

Etik; ahlaksal olanin 6ziinl ve temelini arastiran, insamn kisisel ve

toplumsal yasamindaki ahlaksal davramslariyla ilgili sorunlar ele alip
inceleyen bir felsefe dahidir (Akarsu, 1984: 62). insanlar aras iligkiler-
de eylemin ne oldugunu, bir eylemin ne gibi 6gelerden qustuéimu ve
ne gibi belirleyicilerinin oldugunu inceler. Baska bir deyisle, etik, insan-
lar arasi iliskilerde felsefenin deger sorunlarini ele alir (Kuguradi,
1994'ten akt. Ciniviz, 2002: 66). Etik icin, ahlak kurallarimn ardin-
daki felsefi kriterler de denebilir.

Haynes (2002:18)'e gore eylemin etik tarafl sagduyu yontinde farkh
bir anlam tagir. Etik, “ne yapmaliyim?” sorusunu diisiintirken, baska-
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larinin haklarim ve ¢ikarlarini da dikkate almay: var sayar.

Gevre etiginden beklenense, bize ~karar verenlere ve siradan insanlara,
yetiskinlere ve ¢ocuklara- su anda yasayan insanlarin ve gelecek ku-
saklarin daha saghkl yasayabilmesi soyle dursun, varligim siirdire-
bilmesi i¢cin neyi yapmamiz ve neyi yapmamamiz gerektigini soyleme-
sidir (Kuguradi, 1994'den akt. Ciniviz, 2002: 28).

Cevre etiginden anlasilmasi gerekenleri su sekilde siralayabiliriz:

» insamn yasadigi ¢evreden sorumlu oldugu,

e Tium canlilarin yasam hakkinin oldugu ve buna saygi duymanin ge-
rektigi,

* Bir yasamu korumanin iyi, son vermenin veya engellemenin kott ol-
dugu,

* Tim canhlarin yasamim olumsuz etkileyen eylemlerden kaqinmak
gerektigi,

¢ Bir canlimn yasami olumsuz yonde etkilendiginde bunu telafi edecek
sorumlulugu alma cesaretini gostermenin gerektigi vb.

* Taylor'in “Dogaya Sayg: Etigi” baghg1 altindaki ahlaksal davranig
kurallan sunlardir (Under, 1996: 83-89):

» Kotiilitk yapmama kurali: Dogal ¢evrede kendine bir iyiligi dokunan
herhangi bir varliga zarar vermeme odevidir.

* Miidahale etmeme kurali: Organizmalarin 6zgurlugtini kisitlama-
ma, biyotik topluluklara, ekosistemlere ve organizmalara genel “eli-
ni siirme!” politikasidir.

 Sadakat kurali: Yabani hayvanlarin insanlara duydugu guiveni suis-
timal etmeme, onlarl yamltmak ve aldatmaktan kaginma, avlama-
ma ve tuzaga dusturmeme kurahdr.

* Telafi edici adalet kurali: Bir hayvan va da bir bitkiye ahlaksal bir
yanlhs yapildiginda eski adalet dengesini yeniden kurma 6devidir.
Reiss (1999: 117), etigin bilime ve fen egitimine eklenmesi konusu-
nun hizla kabul gordiigiini belirtmistir. Yasanan diinya savaslari ve
cevre tahribatinin sorumlusu olarak gortilen teknolojinin insani bir
bi¢imde kullamimimn nasil olmasi gerektigi probleminin de 6nem ka-
zandifina dikkat ¢gekmistir. Son yillarda etik degerlerin gevre egitimi-
ne dahil edilmesiyle, ¢evre sorunlarimn ¢oziilebilecegine iliskin geli-
sen bu yaklasim, ¢evre etiginden daha fazla s6z edilmeye baslanma-
sinu, tniversitelerde ¢evre etigi konulu derslerin verilmesini ve gevre
etigiyle ilgili yayinlarin artmasini, hatta bu isimle dergilerin yayim-
lanmasini saglamustir (Tepe, 1999: 41). Dahasi, yeni kiiresel ekono-
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mi, kiltiir ve idare sekillerinin bilgili, katihma ve etkin vatandaslara
ihtiyact oldugu dikkate alinacak olursa, bilimsel ve etik degerlerin
ogrencilere kazandirlmasinda ogretim programlar: ve dolayisiyla
hedeflerinin roliiniin artms oldugu gorilecektir (Kellner, 2002’den
akt. Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2003: 10).

Estetik Nedir? Cevre Egitiminde Rolii Ne Olabilir?

Estetik, duyum bilimi 6gretisi ya da algilar 6gretisi olarak tammlamr. Es-
tetik, yalmz sanattaki giizeli, dolayistyla yalmz sanat felsefesini degﬂ, do-
gadaki glizeli de kapsar; ¢te yandan, yalmz giizel nesneyi degil, aym za-
manda gi'lzéli'n Oznel-ruhsal yasanisin ve yaratihsim da igine alir (Akar-
su, 1984: 60-61). Estetik deger, goriiniis degeridir (Tunali, 1989: 163).
Cevre egitimi agisindan estetik degerlerin énemli bir islevi oldugu dii-
stiniilmektedir. Insanlar, eskiden beri giizele ve glizel olarak tammla-
nabilecek seylere ilgi ve hayranlik duymuslardir. Bu hayranhk zaman-
la estetik tavir, estetik hoslanma ve estetik hazza doniigsmiistiir. insa-
nin, berrak ve ¢aglayarak akan suya hayran olmasin, yasam alanla-
rinda yesil tonlarin agirhkh oldugu bir gevreyi tercih etmesini, denizin
maviligini huzur verici bulmasim bu anlamda degerlendirdigimizde,
bireye erken yaslardan itibaren verilmeye baslanacak ¢evre egitiminin
doganmin guzelliklerini sunan gorsellikle desteklenmesinin ¢agdas a-
magclara ulasiimasinda etkili olacag: tahmin edilmektedir.
fikogretimdeki tiim derslerin dgretim programlarim sekillendirici du-
rumdaki Tirk millf egitiminin temel amaclarinda, ¢alisma konumuz
cercevesinde ele almammz gereken etik, “ahlak” olarak nitelendirilmis,
estetikse, “ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saghkl bir sekilde ge-
lisme” olarak ifade edilmistir. Bu durum, etik ve estetik degerlere yo-
nelik daha pratik bir yaklasimin benimsendiginin gostergesi sayilabilir.

Ilkogretimde Gevre Egitimi

ilkégretimin amaglarina bak11d1g1 zaman,; “Ogrenciye, saglikh yasa-
mak, ailesi ve toplumun saghgiyla ilgili cevreyi korumak i¢in gereken
bilgi ve aliskanhklan kazandirmak” seklinde ¢evre egitimine iliskin bir
amacin oldugu gortiliir. Bu, ilkdgretimde cevre egitiminin neleri icer-
mesi gerektiginin gercevesini ¢izmistir.
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Bireye verilecek egitimin erken yaslarda baslamasi geregi, cevre egiti-
minde de g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu nedenle, ¢evre egitimi, il-
kogretimin ilk 3 yilinda hayat bilgisi derslerinde, 4-8. siiflarda ise fen
bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde yer almustur.

Yontem

Bu ¢alismada, ilkogretimde cevre egitiminin onemli hiv pargas: olarak
goriilen fen bilgisi derslerindeki ¢evre konularinin etik ve estetik deger-
lerle iliskisi incelenmistir. inceleme, 6gretim programu ve ders kitapla-
riyla simrh tutulmugtur. Calismada, nitel betimsel bir yontem benim-
senmis, tarama yontemi ve icerik analizi kullamlmstir. inceleme, sa-

dece metin {izerinde degil, gorselligi de icine alacak sekilde yapilmstir.

Betimsel ¢alismalar, herhangi bir konuya iligkin var olan durumu or-
taya koymak amacim tasir. Mevcut durumu, nicel yontemler, sayisal-
lagtirarak tammlamaya, nitel yéntemlerse daha derinlikli bir bakis a-
¢istyla anlamlandirmaya ¢ahsir.

Bu ¢alismada; oncelikle, ¢evre egitimi, ¢evre egitiminde biling, bu bilin-
ci olusturmak i¢in gerekli etik ve estetik degerler konularinda literatiir
taranmus, daha sonra ilkogretim Fen Bilgisi Ogretim Programi’nda!
cevre egitimiyle ilgili kazammlar ve ilkogretim fen bilgisi ders kitapla-

rinda? ilgili konularin (metin ve gorsellik), insan ya da ¢evre merkezli

1 ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretim Programi (2000).

2 ilkiigretimde okutulan 4,5,6,7,8. simif ders kitaplar olarak asagidakiler incelen-
migtir:
Nermin Isik, Ayse Arslan, Sebiha $irin, Nilgiin Gokge, Salim Ulker, Serpil Giiney
(2002). Ankara: [lkégretim Fen Bilgisi 4 Ders Kitab, Milli Egitim Bakanh Devlet Ki-
taplart.
Ayse Arslan, Nilgiin Gokge, Nermin Isik, Sebiha $irin, Serpil Giiney (2002). An-
kara: [lkogretim Fen Bilgisi 5 Ders Kitaby, Milli Egitim Bakanhi§ Devlet Kitaplar.
Banu Giingér, E Nadan Yildiran, ilbilge Dkme, Raziye Aydinli, Salim Ulker, Z.
Bilge Bag (2002). Ankara: [lkigretim Fen Bilgisi 6 Ders Kitabi, Milli Egitim Bakanli§
Devlet Kitaplar:. '
Sevket Bliyiik, Z. Bilge Bas, Vedia Salmaner, Nuriye Goriir (2002). Ankara: il
kagretim Fen Bilgisi 7 Ders Kitabi. Milli Egitim Bakanli§i Devlet Kitaplar:.
Aynur Celik Koyuncu, Belgin Kavas, Nuran Tiryaki, Vedia Salmaner (2002). An-
kara: [lkogretim Fen Bilgisi 8 Ders Kitabi, Milli Egitim Bakanli: Devlet Kitaplart.
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olup-olmadigy, etik ve estetik degerleri yeterince yansitip yansitmadig
analiz edilmistir. Bu yapilirken, metin ve gorselligin verdikleri mesajla-
rm yukarida belirtilen kriterlere atif yapip-yapmadig: belirlenmis, bu
bulguléra dayanarak yorumlar gelistirilmeye ¢alisilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
fIkégretim Fen Bilgisi Ogretim Progfaml ve ders kitaplarina iliskin in-
celeme bulgular iki alt bashkta degerlendirilmistir.

Ogretim Programina Ait Bulgular ve Yorumlar

ilkégretim Fen Bilgisi Programi'nda yer alan ¢evre egitimine iliskin
maddeler (amaglar ve kazamimlar), “insan my, yoksa cevre mi merkez-
lidir?” ve “etik, estetik degerlere ne derece yer verilmistir?” sorulari ile

analiz edilmistir.

Cevre egitiminde insan merkezli anlay1s; bireylere verilmeye ¢alisilan
cevre egitixhine iliskin kazamimlarin tamamen yada kismen insam
merkez alan bir sekilde verilmesidir. Bagka bir anlatimla, doganin ve
dogada bulunan her seyin, insana yaran ol¢iisiinde deger kazandig
digtincesini temel alan, insamin yararina olan her seyin korunmas:
gerektigi fikrini savunan anlayistir. Cevre merkezli egitim ise; doga-
da insan diginda yasayan diger canhlarin da insan kadar yasam hak-
kimin oldugunu, dogamin dengesinin sadece insan igin degil, tiim
canlilar i¢in korunmasi gerektigini savunan anlayistir. Bu anlayisin
temel diislincesini; “insan olmadan doga olabilir, ama doga olmadan
insan olamaz” climlesi Gzetler. Cevre merkezli egitim anlayisimn e-
tik degerlerle iligkili olmas: kagimlmazdir. Bu baglamda, “ilkégretim
Fen Bilgisi Programi gevre egitimi kazammlari insan m1, yoksa cev-
re merkezli midir?” sorusunun karsilig, insan merkezli anlayis agir-
Iiklr olmak Gzere, programda her iki anlayisin da etkisinin goriildii-
gu seklinde verilebilir.

1Ikégretim Fen Bilgisi Ogretim Programi’ndaki genel amaglar ve 6gren-

ci kazammlarinda etik degerlere ne derece yer verildigine bakildiginda

ise, bu deger sistemine kismen yer verildigi goriilmiis, ancak bu du-
rum yetersiz bulunmustur. Buna gore, Fen Bilgisi Ogretim Programu
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genel amaglarinda yer aldig: sekliyle, Madde 43 ve Madde 7% gev-
re merkezli, etik degerleri dikkate alan bir anlayis1 sergilemektedir.
Bu, programin 6grenci kazamimlar: kisminda, 4. siniflarda; Mad-
de 125, Madde 186, Madde 28 7, Madde 318, Madde 33°; 6. sumf-
larda; Madde 2310”; 7. simflarda; Madde 111, Madde 212 Madde
413 Madde 514, Madde 1615, Madde 1716, Madde 1817, Madde

3 Kisisel yonden;
“Cevredeki biitiin canh ve cansiz varhklara deger vermeyi, onlan sevmeyi ve ko-
rumay 6gretme (Madde 4):
a. Tabiati, cevredeki hayvan ve bitkileri korumayi, onlara bakmay, cicek, agag
ve bitki yetistirmeyi dgreterek bu alandaki bilgilerine uygulama ahskanhg ka-
zandirma. C ;
b. Canli ve cansiz varliklarin insanlara nasil yararh oldugunun bilincine vara-
rak, bu varhklardan daha iyi yararlanma yollanmn égretme.”

4 “Glizel seylere ilgi ve hayranlik kazandirma” (Madde 7):
a. Cevre ve yurttaki tabiat glizelliklerini sezdirip sevdirme,
b. Cevresini glizellestirmek igin gayret sarf etme aliskanhg kazandurma.”

5 “Suyun canlilar i¢in neden énemli oldugunu deneylerle gdsterir” (Madde 12).
6 “Topragin canhlar i¢in dnemini deneylerle gosterir” (Madde 18).
7 "Havay kirleten etkenleri belirterek hava kirliliginin canlilara etkilerini agiklar”
(Madde 28).
8 “Suyu kirleten etkenleri belirterek su kirliliginin canhlara etkilerini 6rneklerle a-
ciklar” (Madde 31).
9 “Toprag kirleten etkenleri belirterek toprak kirliliginin canhlara etkilerini drnek-
lerle aciklar” (Madde 33).
10 “Bjtkilerin su, toprak, hava ve tiim canllara kazandirdiklarin fark eder” (Mad-
de 23).
1T »piinyamn yapisinin ve titm 6zelliklerinin, iginde yasayan canlilar i¢in ¢ok 6-
nemli oldugunu Srneklerle agiklar” (Madde 1).
12 #Belli bir alan icinde fiziksel, kimyasal kosullar ve bu kosullara uyan, uyum i-
¢inde yasayan canllar toplulugundan olusan yapinin ¢evre oldugunu 6rnek-
lerle belirtir” (Madde 2).

13 “Her ekosistemin mikro organizmalardan bitkilere ve en gelismis canlilara ka-
dar birbirleriyle etkilesen ve ekosistemnin kosullariyla uyumlu olarak kurduk-
lar1 denge i¢inde bir sistem oldugunu agiklar” (Madde 4).

14 “Doga ve icinde yasayan canhlar arasinda kaynagms iliskiler olan dongtilerin
neler oldugunu siralar” (Madde 3).

15 “Insanlarin ekosistemlerdeki dogal kosullars bilingsizee degistirmelerini 6rnek-
ler vererek aciklar” (Madde 16).

16 “insanlarin bilingsizce cevrede neden oldugu etkiler sonucunda bazi tiirlerin
hizla yok olmasi, bazi tiirlerin de huzla cogahp cevreye zarar vermesi sonucun-

da canli ve yasadii cevre arasindaki hassas dengelerin bozuldugunu belirtir”
(Madde 17).

17 #Cevre kirliliginin ekosistem ve iginde yasayan biitiin canhlara olan olumsuz
etkilerini agiklar” (Madde 18).



Fen Bilgisi Ogretim Programi ve Ders Kitaplarma Gore Gevre Egitiminde Etik ve Estetik....

1918, Madde 2519 ile desteklenmeye ¢aligilmistir.

Fen bilgisi dersinin 6zel kazammlarmda yer alan Madde 820 ile bekle-
nen kazammin ici doldurulamamustir. Amaglarla ilgili egitim 6gretim
ilkelerinde ise; “Fen bilgisi dersinde 6grencilere, cevrelerindeki tabii gii-
zellikler hissettirip sevdirilmeli; ¢evrelerini glizellestirerek daha iyi ya-
sama sartlarina kavusturma aligkanhg kazandirilmahdir.” denmekle
de estetik degerlere giizellik vurgusu ile kismen dikkat cekilmigtir.
5grénci kazammlarindan, 5. simflarda, Madde 1721, Madde 4222 ile
estetik olmayan iki saglk sorunu dile getirilmis, 6. simflarda ise, Mad-
de 2823 ile, bitkilerle yasamamn insan hayatina katacag: olumluluk i-
ma edilerek estetik bir vurgu yapilmistir.

Buna benzer istisna olusturabilecek maddelerin disinda kalanlardan
hareketle, programda insan merkezli anlayisla sekillenen maddelerin
daha fazla ve baskin oldugu soylenebilir. Genel amaglardan, ekono-
mik hayat yoniinden Madde 124 ve Madde 325 bu tespiti destekler

durumdadir.

Programdaki 6grenci kazammlarindan, 4. siuflarda, Madde 1326,

18 “Diinya ekosisteminde kiigiik ekosistemlerin bozulmasimn tiim diinyay: etki-
leyebilecegini fark eder” (Madde 19).

19 “Cevreyi bozmadan onlemler alinmasimn gerekliliginin farkina varir” (Madde
25).

20 “Cevreyi ve dogal kaynaklari tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci ka-
zanmalar amaclanmistir” (Madde 8).

21 “Giirtiltii kirkiligini 6rneklerle agiklar, insan saghgma olumsuz etkilerini ve ken-

di yasadig1 cevrede alinmasi gercken onlemleri belirtir” (Madde 17).

“Isigm olugturdugu goériinti kirliligine érnekler vererek, insan saghfina o-

lumsuz etkilerini ve yasadii cevrede alinmasi gereken onlemleri belirtir”

(Madde 42). ]

23 “Evinde, bahgesinde, yasadif ¢evrede, ormanlarda bitkilerle yasamanmn olum-
Tu etkilerini fark ederek tartisir” (Madde 28).

24 ingan gliciiniin ve dogal kaynaklarin cevrenin ve yurdun kalkinmasindaki 6-
nemini kavratma” (Madde 1).

25 “Cevrenin ve yurdun dogal ve toplumsal her tiirlii zenginlik kaynaklarinin ko-
runmasinda toplumun her ferdi gibi kendisinin de bir pay1 oldugunu kavrat-
ma” (Madde 3).

26 w5y kaynaklarindan nasil yararlamldigin, korunmasimin énemini ve korumak
icin nelerin yapilmas: gerektigini 6rneklerle agiklar” (Madde 13).
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Madde 1927, Madde 3428; 5. simflarda, Madde 27 29; 6. simflarda,
Madde 2230, Madde 2431, Madde2632”, Madde 3033; 7. smuflarda,
Madde 2934; 8.simiflarda, Madde 2035” tamamen insan merkezli an-
layisin yansimalar: olarak degerlendirilebilir.

Fen Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan ¢evre egitimine iliskin 63-
renci kazamimlarma genel olarak bakildiginda, birkag istisna diginda
kazandirilmas: amaglanan maddelerin neredeyse tamaminin biligsel

alana ait oldugu gortilmustiir. 6. simflarda Madde 2336”7 simflar-

~ da Madde 1937, Madde 2538, Madde 2139 ve Madde 2840” ile bunun

disina qikilmaya callgilmlstlr. Diger yandan, 6grenci kazammlarinin
geneli, belli bir ¢evre problemine iliskin 6grencinin ya soruyu ya da

¢oziim yolunu oOrneklerle agiklamasin istemesi seklindedir. Bu

27 “Topragin korunmasuun gerekliligini 6rneklerle agiklar” (Madde 19).

28 “Kendi evresinde bireysel olarak hava, su ve toprak kirliligine kars: neler ya-
pabilecegini orneklerle agiklar” (Madde 34).

29 “Cevre kirliligiyle ilgili olarak kendi ¢evresinde neler yapabilecegini 6rneklerle a-
¢iklar” (Madde 27).

30 “Bitkilerin dogal ¢evreye kazandirdiklarin orneklerle agiklar (topragin olusumu

ve korunmasinda kokiin énemi, bitki gévdesinden insanlarin yararlanma yol-
lari vb.)” (Madde 22).

31 “Bitkilere zarar vermeden yararlanmanin 6nemini ve bunun gerekliligini agik~
lar” (Madde 24).

32 “Zarar goren bitkilerin dogada neden oldugu sonuglar: tartisir (orman yangin-
larimn, agaclarin yok edilmesinin, yagmur ormanlarimin azalmasinin vb. so-
nuglary)” (Madde 26). :

33 “Kullamlmg pillerin dogrudan ¢ope atilmasi durumunda gevreyi kirletecegini
fark eder ve alhinacak onlemleri belirtir (Madde 30).”

34 “Tiiketilen kaynaklarin ekonomik kullanimm saglayacak onlemlerin olabilece-
gini tartisir” (Madde 29).

35 “Elektrik enerjisinin tiiketiminde tutumlu olmamn yollarim, 6nemini ve elek-
trik enerjisinin ¢evreye olumsuz etkilerini agiklar” (Madde 20).

36 Bitkilerin su, toprak, hava ve tiim canlilara kazandirdiklarini fark eder” (Mad-
de 23).

37 “Diinya ekosisteminde kiiciik ekosistemlerin bozulmasimn tiim diinyay: etki-
leyebilecegini fark eder” (Madde 19).

38 “Gevreyi bozmadan dnlemler ahnmasinin gerekliliginin farkina varir” (Madde
25).

39 “Yasadigi ¢evrede geri kazamim uygulamalar yapar” (Madde 21).

40 “Verimlilifin arttinlmas: i¢in gerekli ¢alismalarin 6neminin farkina vanr”
(Madde 28).
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durum, kazammlarin sadece bilgi seviyesinde kalmasm engellemesi
yoniinden olumlu olarak degerlendirilebilir. Ancak, ¢evreyi koruma ve
‘gelistirme gibi, “bilmek”in yaminda, belki ondan daha ¢ok “harekete
gecerek problemleri ¢ozmeye ¢alismak”1 igermesi gereken bir egitim sii-
recinin bu denli bilissel agirhkli olmasi diiglindiirticii bulunmustur.

Ders Kitaplarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Fen bilgisi ders kitaplarinda yer alan ¢evre egitimi konularinda, yukan-
da 6gretim program i¢in sorulan “insan m, yoksa cevre merkezli mi-
dir?” ve “etik, estetik degerlere ne derece yer veriliyor?” sorulara karsi-
ik olarak programdakilere benzer bulgulara ulagildig: soylenebilir.

Fen bilgisi 4. simf ders kitabinda, ‘Su Yasamdir’ baghg: altinda; “Suyun
en fazla bulundugu yerleri hayal etmeye ¢alis. Dere kenarinda gezinti
'yaptm ya da bir rmakta balik tuttun. Belki de yazin denizde ytizerek se-
rinledin.” ctimleleriyle, 6grencinin ilgili dogal su kaynaklariyla estetik bir
bag kurmas! saglanmaya ¢ahsilmis, bu durum metnin istiinde verilen
deniz, gol ve irmak fotograflariyla desteklenmistir (s. 28). Boylelikle, 63-
rencinin konuya iliskin 6nceki yasantilarini hatirlamasi ya da kafasinda
konu imaji olusturarak doganin bu giizellikleriyle estetik bir iliski igine
girmesine imkan tanmmugtir. Ayn baghk altinda; “Her yil yaklagsik 3.5
milyon ton petrol denizlere karnsiyor. Fabrikalarin zararh atiklan, lagim
sulari, plastikler golleri ve wrmaklar kirletiyor. Tarlalarda kullanilan
kimyasal glibreler ve tarimsal ilaglar da suyu kirletiyor.” climleleri, is-
tenmeyen degisim adh etkinligin degerlendirmesinde yer alan;

1. Denizlere dokiilen petrol gibi yagh maddelerin kuslara etkisini sdy
leyebilir misiniz?

2. Kuslardan bagka canhlar petrol kirliliginden etkilenir mi?” sorulan,
etkinlikte yer alan, petrolden etkilenmis bir yavru érdek fotografi ve
devamindaki metinle ‘yasam hakkina sayg: etigi’ vurgulanmstir.
Burada konu, insanla sinirli tutulmadigindan gevre merkezli bir an-
latimdan bahsedilebilir (s. 31).

‘Doga ve Toprak’ baghkl konuda yer alan “Topragin Minik Sahipleri” ad-

I etkinlikte, topragmn insan digindaki diger canlilar i¢in de 6nemli bir ya-

sam alam oldugu vurgulanmus, ancak, topragin korunmasina iliskin ye-
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terince bilgi verilmemistir (s. 35). Bu durum, bireyin topragi korumaya
yonelik “sorumlulugunu” anlamas: yoniinde yetersiz bulunmustur.

‘Her Madde Tanecikli Yapidadir’ baghkli konuda hava kirliligine iliskin
verilen resim ve fotograflar sayesinde kirliligin anlagiimas estetik olma-
yan gorintiilerle gorsel olarak desteklenmistir. “Duman uzaklara gidi-
yor. Peki uzaklar neresi?” (s. 81) sorusu ile, ‘diger canlilara zarar ver-
meme’ davramginin kazandinlmasi amaglanmstir. Ogrencinin soru-
nun tzerinde diistinmesini saglamann, cevabin 6grenci tarafindan ig-
sellestirilmesini beraberinde getirecegi soylenebilir. Burada, “yasama
sayg etigi”yle kurulmus bir bagdan bahsetmek mimkindur. Aym
bashk altinda; topragin, havanin ve suyun kirletilmesinin sonuglarina
iliskin yargilar bir resimle desteklenmis, “kotiiye kullanmama etigi”ne
ogrencinin dikkati ¢ekilmistir. Geri déniisiimiin konu edildigi metin ve
fotograflarla 6grencilerin “telafi etme etigi” ile iligki kurmalarn saglan-
mustir. ‘Cevreci Ordegin Onerileri’ ile de diinyadaki kirlilige genel ¢o-
ziimler sunulmus, yine 6grencilerin konuya iliskin dikkatleri gekilerek
“sorumluluk etigi” lizerinde durulmus, “Diger canlilar gibi bizler de
diinyann bir parcasiyiz” ciimlesiyle de bu pekistirilmistir (s. 84-86).
5. sinif ders kitabinda, ‘Ayristiricl Canlilar Olmasaydi Ne Olurdu?’ bas-
lig1 altinda, programdaki 5. siuiflarla ilgili maddeler (26, 27), kitaba,
hem canhlar, hem de doga agisindan yansitilmistir. “Dinya bizim evi-
mizdir” slogani vurgulanarak, bu evde yasamaya iligkin gerekli so-
rumluluklar gerekeeleriyle agiklanmustir (s. 50-52). Aym bashk altin-
da, cevreyi koruma konusunda bireye diisen gorev ve sorumluluklar;
savurganhgi onleme, gevreye daha az zarar veren Urunleri tuketme,
cam kavanoz ve sigeleri, aliminyum tenekeleri, gazeteleri vb. biriktirip
geri doniisimiinii saglama seklinde dile getirilmistir (s. 52). BOylelik-
le, “iyi” davramslara yonlendirme yapilmus, iistii kapah da olsa gevre
etigi insan merkezli olarak kazandirilmaya ¢ahsilmistir.

“‘Cevremizi Sesler de Kirletir’ konusunda, glirtiltiiniin bir kirlilik olarak

tarumi yapilmis, melodik sesle giiriiltli arasindaki fark iki resimle an-
latilmaya ¢alisilmistir. Metnin girisinde sorulan sorular; kus sesiyle ta-
sit sesini ve deredeki suyun sesiyle is makinesinin sesini karsilastirma-
i vererek resimdeki anlatimi pekistirmistir (s. 82). Hem resimlerde,
hem de metinde estetik bir yonlendirmeden soz etmek miimkindir.
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‘Cevremizi Isik da Kirletir’ konusunda, gokyliztiniin aydinhigi ile sehir-
lerdeki asir1 ve diizensiz aydinlatmadan kaynaklanan kirlilik karsilag-
tirilmig, bunun estetik agidan olumsuz bir durum ve ekonomik yo6n-
den bir kayip oldugu vurgulanmigtir. Aginn aydinlatma ile deniz kap-
lumbagas1 yavrularimn denize degil, 1518a dogru yonelip oldiikleri gi-
bi carpici bir ornek de verilmis, boylelikle bu kirlilikten, sadece insanin
degil, diger canlilarin da etkilenebilecegi belirtilmistir (s. 108-109). An-
cak, konu resimlerle yeterince desteklenmemistir.

6. sif ders kitabinda, ‘Bitkilerin Cevreye ve Tiim Canlilara Kazandir-
diklar’ baghg: altinda bitkilerin faydalarindan bahsedilmis, ancak, do-
gaya ve insana kattiklar: “glizellik”lere deginilmemistir. ‘Dogaya Gii-
zellik Katan Cigek’ bashg: altinda bu bakis verilmeye ¢alisilmissa da ko-
nunun sadece gicekle simirlandirilmis olmast (s. 36, 43-45) estetik aci-
dan bir eksiklik olarak algilanabilir.

7. siif ders kitabinda, ‘Tiim Canllarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegeni-
mizi Tarnyalim ve Koruyalim’ unitesinin girisinde yer alan ana bashk-
lardan birinin ‘Gergek Evimiz Diinya’ seklinde olmasi (s. 128), cocu-
gun diinya ile kendi yasam alani olan evi arasinda bir baglant: kura-
rak, dinyay1 sahiplenmesine iligkin bir yonlendirme yaprmustir. Yine -
nitenin girisine konan, Baba Dioum’a ait epigrafta yer alan;
“Sonunda yalmz sevdigimizi koruyacagiz,

Yalniz anladigimiz: sevecegiz,

Yalruz 6grendigimizi anlayacagiz (s. 129)"

sozi, gocuga verilen cevre eitimine iliskin bilgilerin hangi agamalarla ‘

i¢sellestirilebilecegine yonelik tersinden bir okuma sunmustur denebilir.

7. siruf ders kitabinda, insan disindaki canlilardan bahsedilirken konu
hep insan merkezli olarak anlatilmus, her canlimin yasam hakkina sa-
hip oldugu vurgulanmamuistir. ‘insan Kaynakli Bozulmalarin Nedenle-
ri’ bashg altinda iki sema verilmistir (s. 148). Bunlardan birincisinde
insan; bitki, su, 151k ve hava gibi unsurlardan biri olarak yer alirken,
digerinde; ekosistemin elemanlarini denetleyen, tasarrufunda tutan,
yoneten bir konumdadir. Kitapta, her iki semadaki insan tipinin karsi-
lastirmasi, 6grencilerin bu iki semadan hangisinde yer aldiklar: soru-
suyla yapilmaya cahsilimis ve dogay1 yoneten, organize eden, bu an-
lamda tahrip eden insan tipi elestirilmistir.
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‘Biyotik Cegsitlilik Azalir = Beslenme Sorunu Dogar’ bashg: altinda,
diinyada nesli titkenen canlilardan 6rnekler verilerek bunlarin tirleri-
nin devam etmesi gerektigi sdylenmistir. Konu, “Tiim canh tiirlerinin
biz insanlar kadar yasama hakkina sahip oldugunu unutmamahy1z (s.
155)” seklinde tamamlanmasina ragmen, diger canh varhklarin insan
yasantisini zenginlestirdiginin vurgulanmasiyla insan merkezli bir
yaklagim ortaya konmustur.

‘Bilingli Tarimla Toprag: Koruyalm’ baghg: altinda, tarim ilaglar yeri-
ne, bitkilere farkli canhlardan DNA aktarilmas: yoluyla verimin arttiril-
mastnin sakincah yonlerinin olup olmayacag sorusu sorularak (s.
157-158), tiirlerin bozulmadan varliklarim devam ettirmeleri gerekti-
gine dikkat gekilmeye cahisildig1 soylenebilir. Ayrica, ilgili Ginitede yer a-
lan dogaya ait resimler gocukta estetik bir haz uyandiracak niteliktedir.
8. sinuf ders kitabinda ise, ‘Cevre Etkenlerinin Kahtumdaki Rollerine Or-
nekler’ baghg: altinda, insan viicuduna ve nesline zararh etkenlerden;
radyasyon, kimyasal maddeler, asitlik ve bazhk derecesi aciklanarak,
hem insanlara, hem de dogal cevreye zararlari konusunda bilgi verilmis-
tir (s. 94-96). Bu konu, cevre kirliligine iliskin ¢arpici bilgiler icermesine
ragmen, dgrencinin bunlar karsisinda etik agidan ne yapmast gerektigi-
ne dair dnerilerde bulunulmarnmustir. Halbuki, konu ¢evre etiginin; kott-
lilk yapmama, miidahale etmeme, sadakat, telafi edici adalet kurallarty-

la bicimlendirilerek egitimsel agidan anlamh hale getirilebilirdi.

‘Elektrik Enerjisini Akilli Kullanalim, Cevremiz Az Zarar GOrsun’ ko-
nusunda ise, enerji kaynaklarimn ve elektrik enerjisinin tasarruflu kul-
laniimasinin kisi ve {ilke ekonomisi kadar dogaya da yararh oldugu be-
lirtilmis, tasarruf konusu vurgulanarak “iyi” davranig 6zendirilmistir
(s. 162-165). o
Yukaridaki verilerden hareketle, geré'k programda, gerekse ders kitap-
larinda cevre egitimine iliskin konularin ele alinisimn temelde insan
merkezli oldugu, etik ve estetik degerlere yeterince yer verilmedigi
soylenebilir. '

Acar (1982), bu durumu daha genel bir ifadeyle; “Egitim sistemni icin-
de boliik porgiik yer alan gevresel egitim ‘gevre hakkinda egitim’ sek-
lindedir” sozleriyle degerlendirir ve sdyle devam eder: “Daha agik bir
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anlatunla cevre ve doga konusunda bireyin bilmesi gereken konular ig-
lenmeye cahsilir. Bu ¢ergevede cevre ve doganin korunmast gerektigi
mesajinin yeterince verildigi sdylenemez. Halbuki cevresel egitim ‘cev-
re icin egitim’ anlayisi ile verilmis olursa, cevre ve doganin korunma-
s1 gerektigi mesaji kazandirlmig olur” (akt. Yalcin, 1993: 69).
Jickling (2003: 22) de ¢evreyi israrla kaynak olarak gormeye devam e-
den, boylelikle insan merkezli bakis acisuu destekleyen anlayisin etik-
ten bagimsiz bir durum oldugdnu vurgulamuistir.,

Soﬁug ve Oneriler
Cevre egitiminin degerlerle siki bir iliskisi vardir. Cocuklar olgunlastik-
ca geligtirdikleri deger sistemi hayatin biitiin alanlarindaki secim ve
kararlari etkiledigi gibi gevre konularinda da yénlendirici olacaktur
(Braus ve Wood, 1993: 11).

insanim cevresini; cevre sorunlari tizerine {iretilmis diiglinceler, gelistiril-
mis degerler, inanglar, sanat {irtinleri, duygular, duyarhhklal ve tutum-
larla algiladigi, degerlendirdigi, anladig1 ve deglstudlgl distniildiiginde
(inam, 1993: 12), verilecek olan cevre egitiminde olusturulacak hedef
kadar etik ve estetik degerlerin vurgulanmasinn gerekli oldugu agiktir. -

flkégretim fen bilgisi dersindeki ¢evre konulariyla verilmeye calisilan
cevre egitiminin, etik ve estetik deZerler acisindan yeterliligine iliskin
yapmus oldugumuz incelemenin sonucu olarak, verilen egitim ve 98-
retimin ¢ogunlukla insan merkez alan bir perspektiften kaynaklandi-
g1 icin cagdas anlamda gevre egitiminin hedeflerinden uzak oldugu, bu
nedenle, egitim ve 6gretimin, arzu edildigi sekilde cevresine duyarl ve
sorunlar: gidermeye yonelik harekete gegebilecek davramslar: sergile-
yen bireyler yetistirmekte yetersiz kaldig1 yargisina varlabilir. Ogren-
cinin bilissel, duyussal ve psikomotor dénemlerine uygun olarak veril-
meyen cevre egitiminde (Akbaba, 2003: 29); disiplinler aras: bir pers-
pektife sahip olmak, elestirel diisiinmeyi dgretmek, degerlere dayan-
mak ve i¢ kontrolii olusturmak (McMillan, 2003: 91) bakinundan Fen
Bilgisi Ogretim Programu ve ders kitaplarinin yetersiz kaldig1 sdylene-
bilir. Bu baglamda, hazirlanan programlar sadece bilgi kazanumin esas
almamall, bilgiyi davramsa doniistiirebilecek ilgi, tutum ve bilinci de i-
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cermelidir. Gerek dgretim programlari, gerekse ders kitaplarinda yer a-
lan cevre konularl, evre etifi ve gevre estetigine iliskin fikir, yaklagim
ve materyallerle zenginlestirilerek bireye, ¢evre vicdam ve cevre zevki
verilmelidir. Bylece, gerek anlamda gevresine duyarl bireylerin yetis-

mesi miimkin olabilir.
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Ethical and Aesthetic Values in Environmental Education in
A Science Education Curriculum and Textbooks

Citation /©- La¢in-Simsek, C. (2004). Ethical and aesthetic values in
environmental education in science education curriculum and text-
books / Fen bilgisi 6gretim program ve ders kitaplarina gore cevre
egitiminde etik ve estetik degerler. Journal of Values Education (Turkey) /
Degerler Egitimi Dergisi, 2 (7-8), 127-146.

Abstract- Environmental education helps to assess and explain knowledge
regarding environment. It also helps people understand how they can solve
the environmental problems and support the solutions. Lastly, environmen-
tal education helps people inquire their personal values, belief, and behav-
iors. In this study, to what extend ethical and aesthetic elements have been
used in teaching topics related to environmental education in primary sci-
ence lessons, which values were mentioned or should have been mentioned in
this education, were analyzed and discussed on the basis of curriculum and
textbooks. A qualitative descriptive method was used in the research. The
investigation were made for environmental education subjects that are sit-
uated in the science education curriculum and textbooks. The collected data
werer analyzed by content analysis. It was concluded that human-centered
environmental education perceptiveness is dominated in the science educa-
tion curriculum and textbooks. Some suggestions to form more conscious
individuals and a society were made.

Key Words- Environmental Education, Environmental Ethics,
Environmental Aesthetics, Environmental Conscious, Values Education.



Hosgorii, Vicdan ve Dayamigma: Ahlak ve Din
Egitiminde Kiiresellesen Kavramlar

Oddbjgrn LEIRVIK, Dr.

Ahf/©- Leirvik, O. (2004). Hosgéri, vicdan ve dayamisma: Ahlak ve din egi-
timinde kiresellesen kavramlar. Degerler Egitimi Dergisi, 2 (7-8), 147-167.

Ozet- Kiresellesmenin dnemli bir yéni de kiresellesen kavramlann kiltorler a-
rasinda serbestce dolagsmasidir. Hoggéri, ézgurlik ve demokrasi gibi kavramlar
gokten dusivermis degildir. Kiresellesmis kavramlarin ardinda, degisim ginde-
mine sahip insanlor vardir. Fakat, kavramlar bir kez yérlestiklerinde, insanlarin zi-
hinlerinde ve gercek diinyada kendi baslarina bir farklilik meydana getirebilirler.
Bu makale; hosgérd, vicdan ve dayamisma kavramlarinin okullardaki dint ve ah-
lak? egitimle iligkisini tarhsmaktadir. Bir bitin olarak degerlendirildiklerinde, bu
kavramlanin degerler editiminin kigisel, iliskisel ve siyast boyutlarini nasil birlegtir-
digini gostermeye calisacagim. Cahsmanin kapsami her ne kadar kiresel nitelik-

li olsa da 6zellikle Misir baglamina dikkat cekilecektir.

Anahtar Kelimeler- Kiresellesen Kavramlar, Hoggéri, Egitimi, Misir’da Din

Egitimi, Dayamsma.
5

Bir kavram (ya da nosyon) sadece bir kelime degildir. Reinhart Kosel-
leck’e gore, bir kelime; “kullanildig1 anlam ve tecriibelerin politik-sos-
val baglamlarimin bir¢ogu kendisinde yogunlastinlabildiginde” kav-
ramlagir (Koselleck 1985: 5). Hoggorl, vicdan ve dayamgsma gibi kav-
ramlarmn baglam ve kapsamu, gittikge, kiiresel toplumun baglam ve
kapsamu haline geliyor.

(Koselleck tarafindan, Gelecegin Gegmisi- Tarihsel Zamanin Anlambilimi U-
zerine kitabinda gelistirildigi gibi) kavramlar, kavramsal tarihin anali-
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_tik cerevesi icinde sadece geriye doniik bir sekilde insan zihninin tarih-
sel Urtinleri olarak goriilmemelidir. Kavramlar bir kez ortaya qiktikla-

rinda, tarihin sekillendirici bir parcasi olabilirler. Bu bakimdan, kav-
ramlar oldukga gliglii olabilirler. Kavramlar, ayni zamanda kdkenlerin-
den az ya da ¢ok bagimsiz olarak kendi hayatlarim yasarlar. Kavram-
larin kendi hayatlarini yasamas, kiiresellesmis kavramlarin anlamla-
rinin esnek olmasi ve toplumsal tarih ve kiiresel gii¢ dagilim ile etki-
lesim igerisinde siirekli bi¢imde yeniden muizakere edilmeye acik olma-
lar1 anlamina gelir.

Hosgori

Degerler egitimi konusundaki kiiresel tartigmalarda ho$.g6rii kavramu,
UNESCO'nun 1995’te yayimlanan “Hosgérii Ilkeleri Beyanname-
si"nde ifade edildigi gibi, en temel bagvuru noktalarindan biri oldu.! U-
NESCO'nun Beyannamesi, hosgoriiye; bilgi, yani egitim yoluyla gelig-
tirilmesi gereken ahlaki bir gérev olmanin yam sira, siyasl ve yasal bir
gereksinim olarak deginmektedir. Zaten 1948 Evrensel Insan Haklar
Beyannamesi’'nde de hosgoriiniin gelistirilmesi egitimin en basta gelen
gorevlerinden biri olarak ifade edilmisti: “Egitim... biitin uluslar, irk-
sal ya da dini guruplar arasinda; anlayis, hosgorii ve dostlugu tegvik
etmeli ve Birlesmis Milletler'in barisin korunmasina yonelik faaliyetle-
rini desteklemelidir” (Madde 26.2).

Oslo Din ve inang Ozglirliigii Koalisyonu tarafindan baslatilan “Hosgo-
rit Ogretimi” projesi de kiiltiirler ve inanglar aras: egitimle ilgilenen gev-
relerde hosgdriiniin anahtar bir kelime olarak kullanimmimn bagka bir
ornegidir.2 Misir'a baktigimzda da, vicdan kelimesinin modern Arap-
ca’daki karsiligy olan tesamuh'un, lilkenin gézden ge¢irilmis ahlak ve din
egitimi miifredatinda 6nemli bir yere sahip oldugunu gormekteyiz.

Her ne kadar hoggorii kavramu kiiltiirler aras bir referans noktas: ha-
line gelmis olsa da hosgoriili oldugunu dile getiren herkesin bu kav-
ramu aym sekilde anladigi sdylenemez. Kiiresellesmis kavramlann ger-

1 http://www.unesco.org/tolerance/declaeng.htm

2 Proje’nin web sitesine bk.
http://www.oslocoalition.org/html/project_school_education/index.html.
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cek anlamlar: her zaman tartismalidir ve popiiler kavramlar kolayhk—

la siyasi retorige gomiilebilir.

Siyasallagmis Bir Kavram Olarak Hoggorii

“Hosgorii”, yeni diinya diizeninde siyasi olarak dogru yerde bulunma
tutkusundaki herkesin; “6zgiirliik”, “insan haklar” ve “demokrasi”yle
birlikte kabul ettigini vurgulamas: gereken degerlerden biri haline gel-
migtir. Ayrica, herkes hosgoriiyti kendi kiiltlir ve dininin en temel de-
geri olarak oviiyor gibi gériintiyor. “Islam’da Hosgoriiniin Ruhu” ko-
nusunda bir slire Once yayinlanan fetvada, Amerikali Miisliiman lider
Miuizemmil Siddiki hosgoriiden tipik bir Miisliiman erdemi olarak soz
etmektedir: “Miisliimanlar genellikle olduk¢a hosgoriili insanlardir.”3
Miusliman liderlerle Beyaz Saray’da 2002 yihindaki bulusmasinda
Baskan George W. Bush, hoggoriiniin; “Amerika’min baghlik duydugu
en kesin” ve “ilerleme” ve “¢ogulculuk”la birlikte, terérizmle savas yo-
luyla savunulmas: gereken degerlerden biri oldugunu ifade etmistir.4

Hosgoriniin tariigmal: tabiat konusunda, Islami hareketler karsisinda
ABD politikalar1 hakkinda 2003 yilinda hazirlanan bir strateji belgesi
1yi bir 6rnek olusturmaktadir. Rand Kurumu’'nun Ulusal Giivenlik A-
rastirma Boliimil tarafindan hazirlanan “Sivil Demokratik Islam” bel-
gesi, hoggorti kavramimin, aslinda Amerikan ¢ikarlarim tehdit edebile-
cek agir1 liberal kullamimina kars1 uyarida bulunmaktadir. Belgede s6y-
lendigi sekliyle; “Islim? kamptan saldirgan seslerin, insan haklarimn
evrenselligi gibi medeniyetimizin temelinde yer alan kavramlara mey-
dan okudugu” bir zamanda, “karsilikli hosgoriiyl saglamak tumidiyle
temel modern degerleri askiya almak, sadece diismanin cesaretini art-
tiran riskli bir yaklasim olacaktir” (Benard 2003: 36). Diger taraftan,
ayni belgede; Halid Ebu el-Fadl®>, Muhammed Sahrur, Fethullah Giilen

3 http://www.islamonline.net/fatwa/english/FatwaDisplay.asp?hFatwal D=
50979 (Erisim tarihi: 12.11.04).

4 ABD web sitesi “Hosgorit Kopriileri” (Bridges of Tolerance)nden ahnmgtir.
http://www.usinfo.pl/krakow/tolerance.

5 2002’de, Halid Ebu el-Fad] {Tarig Ali, Milton Viorst, John Esposito vd. ile bir-
likte) Islam’da Hoggériiniin Yeri ( The Place of Tolerance in Islam) korulu bir
makale yaymlad: (Fadl and Tariq Ali 2002).
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ve Bassam Tibi gibi modernist/liberal yonelimli Miisliiman aydinlara
stratejik destek verilmesi Onerilmektedir (age: 38f). Mezktr aydinlar,
kendilerine dnerilen ABD hosgorti politikalarina destek vermek konu-
sunda muhtemelen karisik duygular i¢inde olacaklardir.

Bununla birlikte, hosgdrii kavrammmn farkh yorumlarmin varlgy,
kavramin kendisinin ise yarar olmadigi anlamina gelmemektedir. Ak-
sine, hoggoriiniin tartismal tabiati, ashinda kavramin kiiresel toplum-
da ortak bir referans noktasi haline geldigini gdsteriyor.

Hoggtriiniin Kavramsal Gegmigi

Hosgortiyle ilgili siyasi ideal ve kisisel erdemlere, her ne kadar, kesinlik-
le modern donemler dncesinde rastlanabilirse de hosgorii kelimesi bariz
bigimde modern bir nitelik tasir. Orjinal olarak; aciya ve zorluga dayan-
ma yetenegine isaret eden hosgérii (tolerance) kelimesinin Ingilizce’de;
“digerlerinin fikir ya da eylemlerine géz yumma veya sabretme” anla-
muyla kullanim ancak 18. yiizyildan itibaren belgelenebilmektedir.6 Ta~
rihsel olarak hosgorii kavrams, din savaslarina ve siyasi baskiya elesti-
rel bir tepki olarak Avrupa tarihinin belirli bir noktasinda sekillenmis-
tir. Enrique Dussel'in belirttigi gibi; “hosgérii, Aydinlanma tarafindan
dint ézgiirlitk konusundaki siyasi tartisma baglaminda ve vatandasin
sahsl haklarinin onaylanmasi olarak desteklendi” (Dussel 2004: 328).

John Locke’u ele aldigimizda, onun 17. yiizyilin sonlarina ait risale-
sinin Ingilizce metninde kullanilan terim toleration'dir (Hosgorii Uze-
rine Bir Mektup: A Letter Concerning Toleration, 1689).7 Toleration
(misamaha), genellikle siyasetle iliskilendirilen tamamen davranigsal
bir terim, tolerance ise, "hosgorilil (tolerant) bir kisi” ifadesinde oldu-
gu gibi, daha ¢ok kisisel erdem ve kisilik 6zelligi olarak gorulmekte-
dir (Newman 1982: 5).

Fakat tolerance (hosgorii) kelimesi i¢in de dar ya da genis bir tammlama
yapilabilir. Siyasi diislincede hosgorii bazen yalmzca kilttirel ve dini
farklihklara miisamaha edilmesi anlaminda kullamlmaktadir. Dar anla-

6 Oxford ingilizce S6zHigili web stirtimii (http://dictionary.oed.com/),
“Tolerance” maddesi.
7 Metnin Latince bashg Epistola de Tolerantia'dir (1685).
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miyla yapilan bu tammlamalarm tehlikesi, hosgoruntn (yalmzca siya-
s miisamaha olarak anlasildifinda) aslinda Gtekine kars: kayitsiz kalma
anlamina gelebilmesidir. Siyas? zorunluluk nedeniyle 6tekini hoggorme-
ye hazirsimzdir; fakat, sizin toplumsal ya da dinf gurubunuzdan farkh
bir guruba mensup olan komsunuzu umursamak zorunda degilsinizdir.
UNESCO Beyannamesi daha genis bir tamm ortaya koymakta ve hos-
goriiden, hem siyast bir gereklilik, hem de “ahlaki bir gorev” olarak soz
etmektedir. UNESCO'nun agiklama tarzinda hosgorii; “dinyamiz kiil-
turlerinin zengin gesitliligine saygi1 gostermek, bu gesitliligi kabul ve tak-
dir etmek”ten daha asag: bir ¢agrisim yapmamaktadir.

Hosgoruniin bu sekilde anlasilmas: baz: dillerde hosgort igin secilen
kelimelerlée uyumluluk arz etmektedir. Ornegin, Tiirkge’deki hosgorii
kelimesi, Farsca’dan alman hog kelimesi ile Turkge gériim kelimesinin
birlemisinden olusur. Bu tarz bir yorumda, hosgor, otekini en iyi bi-
¢imde gormek anlamina gelir.

Hoggériiniin Arapga kargiligt olan tesamuh kelimesi, sabir ve comertlik gibi ki-
gisel erdemlerin zengin klasik cagrigimlarin: akla getirir.8 Bununla birlikte, te-
samuh kelimesinin siyast hosgorii anlamyla kullamilmas: modern déneme ait o-
lup 20. yiizyila kadar goriilmemigtir. Siyasi tesamuhun liberal bir yorumu En-
donezya’daki genis Miisliiman cevrelerden biri olan Nahdatii'l-Ulema (Ulema
Hareketi)'da goriilebilir. Bunlara gore, tesamuh; tavassut (“itidal”) ve tevaziin
(“denge”) ile iliskilidir ve yerli kiiltiirlere sayg1, degisim karsisinda esneklik ve
insanhiga sayg gibi pratiklerle tezahiir etmesi beklenir.”

Ancak,' tesamuhun, Misliman kiltiirlerin ahlaki ve dini ¢ogulculuk
konusunda koyduklar geleneksel smirlan Ei&lp asmadigi her zaman a-
cik degildir. Hem doguda, hem de batida hosgoriiye ovgiiler yagdirilir-
ken, su sorunun cevab: genellikle belirsizdir: Gosterilecek hoggoriiniin

kendisinde ickin simirlar tam olarak nerededir?

8 Tesamuhun islami kavramlar sozligii'nde (http://www.islamicresources.com/)
siralanan anlamlanyla krs.: “Sabir (forbearance), goz yumma (indulgence),
hosgorii (tolerance), bagislama (forgiveness)”

9 http://www.tokohosting.com/icis/content.php?aksi=latar_belakangé&lang=
english (Erisim tarihi: 12.11.04).
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Hosgorii Ogretimi '

Egitimle ilgili baglamlarda, kiiresellesmis kavramlarla gurup ¢ikarlari ve
siyasi gli¢ arasindaki kargilikh iliskinin elestirel bicimde farkinda olarak,
hosgoriiniin hem kisisel, hem de siyasi boyutlan akilda tutulmahdir.
Ben, hosgoruntin, digerlerine az ya da ¢ok goniilsiizce miisamaha gos-
termek seklindeki daha ylizeysel anlamindan kaginmak igin, hosgoru
dgretiminin, kiltiirel ve dinf ayrimlar arasinda vicdan baginin giglen-
dirilmesine yonelik egitsel ¢abalarla iligkilendirilmesini Oneriyorum.
Bu o6neri, UNESCO'nun, hosgorilyti (yukanda gordigumuz gibi)
dostluk ve vicdan 6zgiirliigii ile iliskilendiren Hoggorii {lkeleri Beyan-
namesi’'yle de aym dogrultudadir.

Ashina bakilirsa gengler hosgorii kavramim sezgisel olarak kisisel nite-
likler ve vicdanin sesiyle iliskilendiriyor gibi goriintiyorlar. Oslo Din ve
inan¢ Ozgiirliigii Koalisyonu, gengler ve 6grenciler arasinda diinya ¢a-
pinda bir makale yarismasi diizenlediginde, yarismaya katilan neredey-
se buitiin “Hosgéril Hikayeleri”, hosgoriiyii, biitiin simirlarm Otesinde
vicdan bag gibi kisisel iliskilerle iliskilendirmisti (Plesner 2004). Kaza-
nan hikaye; bir siire aralarindaki basa ¢ikilmasi zor dini farkliliklar ne-
deniyle ayr kaldiktan sonra birbiriyle uzlagip dostluklarim derinlegti-
ren, biri Hristiyan, digeri Miisliiman iki 6grenciyi tasvir ediyordu.

Vicdan

Her ne kadar, kokenbilimsel olarak vicdan kelimesi Yunan ve Latin kok-
lere dayanmaktaysa da vicdan kavram: bir Avrupa ya da Hristiyan nos-
yonu olarak ele alinmamahdir. Vicdan kavram 20. yiizyilda tama-
miyla kiiresellesmis bir hale geldi; bu siirecin 6nemli adimlarindan bi-
ri de 1948 Evrensel insan Haklar1 Beyannamesi idi.

Bati Avrupa dillerinde vicdan i¢in kullamlan kelimeler; (sakl anlam
ahlak? bilgi olan) “bilmek” (science) ve 6n ek olan “ile” (con) den miu-
tesekkildir. Boylece, ingilizce vicdan (con-science) kelimesi Latince’de con-
scientiaya ve Yunanca'da syn-eidesise karsihik gelir. Syn- ve con- on ekle-
ri koken olarak vicdanin, biri “ile” bilmek anlamina geldigini gosterir.
Bu biri, kendisi veya baskasi olabilir. Ashnda, ice (kendine) yonelme i-
le disa (bagkalarina) yonelme arasindaki gerilim, bir kavram olarak
vicdann kurucu ogelerinden biri\ gibi gorunuyor.

\
\.

A
\
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Su halde, buradaki kritik soru, vicdani bilgi olafak nitelenebilecek ka-
dar yakin ve derin olan bir seyi, “kiminle” bilecegimizdir. Vicdan sade-
ce kigisel kanaatleri mi (“kendisiyle bilmek”) yansitir; yoksa, ayn za-
manda toplumsal yiikimlilikleri (“digeriyle bilmek”) de yansitir mi?
ikinci durumda, vicdan, farkli inanclardan kisiler arasinda, dini farkl-

hiklara sadece miisamaha gosterilmesinden daha giicli bir bag yarata-

bilir mi? (Miiteakip kisim i¢in bk. Leirvik 2002).

Vicdarmin Kavramsal Gegmigi

Daha once de belirttigimiz gibi, vicdan kavraminin Avrupa’daki kokle-
ri, vicdani (Yunanca syneidesis ya da synesis) kalple iliskilendiren Yunan
felsefesinde bulunabilir. Vicdan kelimesinin kavramsal gegmisinde Yeni
Ahit daha 6nemli bir rol oynamstir. Etkileyici pasajlardan biri olan Ro-
malilar 2:14f."de, Thomas Aquinas’in daha sonraki dogal yasa kura-
muni haber verecek sekilde Paul, vicdani, Hristiyan toplumun sinirlari-
m asan bir diisiince olarak tamimlamaktadir. Yahudi olmayanlarin vic-
dam, kutsal kanunun her insanin kalbine yazildigim yansitacak bigim-
de Yahudiler, Hristiyanlar, Yunanllar ve Romalilar tarafindan paylasi-
labilecek ahlak? bir bilgiye sahitlik eder: “Yasanmin gerektirdikleri, kalp-
lerine yazilmistir; vicdanlar: da buna sahitlik eder, celisen diisiinceleri

onlar ya suglar ya da savunur.”

Paul'iin kapsayici anlayisi modern ve evrensel vicdan kavraminn da
ilham kaynag: olmustur. Modern Avrupa felsefesinde, vicdan siklikla —
va (Kant’ta oldugu gibi) ahlaki 6zerklikle ya da (Rousseau’da oldugu
gibi) insanmn ashna yonelik daha genis bir arayisla iliskilendirilen sahsi
bir ozellik olarak gorulir. Her iki durumda da odak noktas: bireyin
butunlugudur. Diger taraftan, Hegel ise vicdamn toplumsal dogas: lize-
rinde 1srar etmigstir. Hegel, Kant'mn bireysellesmis vicdan anlayisim ye-
. tersiz sayarak, bunun yerine, vicdanin esas itibariyle bagkalariyla bil-
mek oldugunu one stirer: “Vicdan, kisisel bilincin sosyal 6gesidir... bas-
kalan tarafindan taninmakla ilgilidir” (Hegel 1952: V, 150).
Hegel'in 68rencisi olan Ludwig Feuerbachin elestirel felsefesinde, vic-

dan agkin kaynagindan soyutlanmis ve sadece kisi izerinde diger in-
sanlarin etkisi olarak gortilmeye baslanmistir: “Vicdan, ikinci sahsiyet,
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bendeki diger bendir” (Feuerbach 1960: IX). Feuerbach Hegel’e vicdanin
toplumsal dogas tizerindeki 1srarinda katilmaktadir. Feuerbach boyle-
ce vicdam kelime kokiindeki kaynagina, yani baskasina yonelen bilgi
anlamina dondiirmektedir:

Vicdan, “ile bilmek”tir; en sonunda toplumsalcilifin ve musterek-
ligin bir ifadesi haline gelinceye kadar, bagkasinm etkisinin, kendi
bilincime, kendi imgeme, hatta her seyden daha fazla benim olan
en icime naksedilmesidir (Feuerbach 1960: IX, 282).

Diger modern felsefecilerin 6zerk olma cesareti gosteren “iyi” vicdana
olan ilgilerinin aksine, Feuerbach vicdam temelde yaral oteki adina
“kotd” vicdan olarak gorir: “Vicdamm kendini yaral bir senin yerine
koyan bir benden baska bir sey degildir” (Feuerbach 1960: X, 279f).

Vicdan Kavramimn Kiiresellegmesi

Vicdan kavrami, 19. ve 20. ylizy llar zarfinda ktresel hale geldi. Bazi-
lar1 vicdan kavramimmn klasik bir muadiline sahip olmayan bir¢ok dil,
vicdam karsilamak tizere, giinlitk kullanimin biittinciil bir parcas: ha-
line gelen sozcukler icat etti. Vicdana, giinlik kullamimda kiiresel diiz-
lemde yapilan yaygin atif, muhtemelen, kiiresellesmenin kavramsal ve
felsefl tarzina dair bulunabilecek en iyi 6rneklerden biridir.

Vicdan kavramimin kiiresellesme siirecini yonlendiren birkac¢ etken
vard. Baslica etkenlerden biri 1948 insan Haklar: Evrensel Beyanna-
mesi idi. Avrupa’daki dini savaslarla dolu ge¢mise kars: gelistirilen bir
kavram olarak hosgoriiye benzer sekilde, vicdanin kiiresellesmesi de
20. yuzyilin diinya savaslarindan sonra gergeklesti. Evrensel Beyanna-
me’nin Girisi; “insan haklarinin gérmezden gelinmesi ve kii¢iimsen-
mesi insan tGrinun vicdamna hakaret eden barbar davranislara sebe-
biyet vermistir” demektedir. 1. Madde’de, evrensel bir vicdanin hakika-
ti daha olumlu ifadelerle vaz edilmistir:

Biitiin insanlar 6zgiir, onur ve haklar bakimindan egit dogarlar. Herkes a-
kil ve vicdanla donatilmis olup birbirlerine kargt kardeglik ruhuyla hareket
etmelidir.

1. Madde, vicdana, tabiat1 itibariyle kiiresel olan ahlaki bilginin merke-
'zi olarak atifta bulunur ve onu kardeslikle iliskilendirir. Buradaki atif,

agik¢a vicdamn kiltiirel ve dini ayrimlar arasinda ahlaki olarak bagla-
vial bir “Oteki ile bilmek” anlamindaki toplumsal boyutunadir.
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Vicdana yapilan atfin, yalmzca batililarin etkisiyle Beyanname'ye da-
hil edildigi yoniinde olusabilecek slipheye ragmen, vicdandan soz edil-
mesini 6neren aslinda taslagi hazirlayan kurulun Cinli bir tiyesiydi. O-
na gore, Hristiyan ve batih vicdan kavrami, Konfiigyliscli jen kavra-
muyla paralellik arz etmekteydi. Cin alfabesinde jen kelimesi; “insanog-
lu” ve “iki” icin kullanilan isaretlerden olusur. Bu kelime; “iki adam gi-
bi diisiinme” ya da “kisinin arkadaslarina vukufu” olarak terciime e-
dilebilir (Lindholm 1992: 93).10

Beyanname ayn zamanda vicdan: kigisel bir ozellik olarak goren mo-
dern anlayist da yansitmaktadir. Girig ve 1. Madde vicdamn toplumsal
boyutunu vurgularken, 18. Madde’de “vicdan 6zglirliigii” bireyin elin-
deki dokunulmaz bir hak olarak tanimlanmaktadir:

Herkesin diigiince, vicdan ve din 0zgiirliigii hakk: vardir. Bu hak; kiginin

din ya da inancim, degistirme ve tek basmma ya da topluca, agik ya da ozel

olarak; 6gretme, uygulama, toren ve ibadet yoluyla tezahiir ettirme 6zgiir-
ligiinii igerir.
Vicdan kavraminmn iki boyutu da -bireysel olan “kendiyle bilmek” ve
toplumsal olan “&tekiyle bilmek” — bdylece Insan Haklar1 Evrensel Be-
yannamesi'nde yer almaktadir.
1940°larda kiiresellegmig bir vicdan kavramina dogru gidisi gosteren bagka etken-
ler de vard1. Evrensel Beyanname'nin yam sira, en 6nemli katki muhtemelen Ma-
hatma Gandi'den geldi. Gandi, Tanrt inancimn dind topluluklarin surlarin a-
san tamamen kigisel bir sey oldugunu diigiinmekteydi. Gandi'nin eserlerinde in-
san vicdanimmn kutsiyeti, birbirleriyle siku iliskisi olan; Tanr1'dan gelen igsel ses,
sevginin hakikati, pasif direnis, siddet kargithé, demokrasi ve dinf kapsayicilik gi-
bi kanaat ve kavramsallastirmalar kiimesine aittir (Gandhi 1946: 27, 39, 78).

Arapea’da Vicdan
Vicdan i¢in kullanilan Arapca kelimeler damir ve vicdandir (Tlrkee’de

kullamlan vicdan kelimesiyle krs.). Modern standart Arapga’da vicdan i-

10 Bununla birlikte, Beyanname'nin Cince ve Japonca gevirileri, standart kul-
lammda vicdan i¢in “iyi kalp” anlamuina gelen ryoshin kelimesinin se¢ilmis
oldugu ger¢egini yansitmaktadir.
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¢in kullanilan yaygin kelime damirdir. Fakat, damir kelimesinin ahlaki
biling anlarmindaki kullammnin sézlilklerde yer almaya baglamas: 19.
yiizyihn ortalarindan sonra gergeklesmistir (bk. Leirvik 2002: Béliim
5). Klasik Arapga’da damir kelimesi, agiga vurulmayan igsel bilgiye isa-
ret eder. icsel duygu ve distincelerle iliskilerinden dolay1 damir ve vicdan
gibi kelimeler, vicdan kavraminin, siyasi hoggoriiyle korunmasi éngo-
riilen kisisel bir ozellik olma yoniinii vurgulamaktadir. Fakat, vicdan
konusundaki modern Islamji soylemlerde, damirin; Miislimanlari, Hris-
tiyanlar: ve diger iyi niyetli insanlar: birlestirebilecek, inanglar tistii ah-
lakt bir toplulugun temeli olarak soz edildigi durumlara da rastlanir.
insan Haklar. Evrensel Beyannamesi'nin ve Gandi'nin hemen ardindan,
hepsi de 1950°1i ve 60'li yillarda yazan ii¢ Misirh yazar, damir kavrami-
n1; din, felsefe ve ahlak konularindaki eserlerinin merkezine koj/arak vie-
dan kavramnn kiiresellesmesine katkida bulundular. Bu yazarlar; Ab-
bas Mahmud el-Akkad (1889-1964), Muhammed K&mil Hiiseyin (1901-
1977) ve Halid Muhammed Halid (1920-1996)’di. Bu yazarlar, hakl bir
sekilde déniim noktas: olarak degerlendirilen Muhammed ve Isa iizerine
yaptiklar: gigir agicl eserleriyle Hristiyan-Miisliiman diyaloguna kendini
adamus cevrelerde olduk¢a yogun bir ilgiye mazhar oldular.

Abbas Mahmud el-Akkad (6.1964) “sevginin ve vicdanin yasasi”ni (ge-
riatii’l-hubb ve'd-damir) isa ve Muhammed'in mesajlarindaki birlestirici
6ge olarak 'gc'jrmekteydi. El-Akkad, tam manasiyla modern bir bigim-
de, taslasmus dine ve ahlaki otoritenin baskica sekillerine kars: vicdan ci-
hadh ¢agrisinda bulunuyordu (el-Akkad tz./1953).

Halid Muhammed Halid de 1958'de “Muhammed ve Isa—Ayni yolda
birlikte”yi (Halid 1986/1958) yazdiginda, damiri eksen kavramlar-
dan biri olarak kullandi. 1963’te Halid, “Kaderine giden yolda insan
vicdani”na biitiin bir kitap ayird: (Halid, 1963). Halid burada, vicda-
na sadakati, din ve felsefe tarihinde birlestirici bir bag olarak one g1~
karmaktadir. Kitap Muhammed’le degil, “¢agimizda vicdanin sesi”
nitelemesiyle Mahatma Gandi'ye ayrilan bir’ béliimle bitmektedir.
Halid’e gore, vicdana sadik olmak, hakiki bir insan olmakla es an-
lamhidir. Vicdan 6zglirliigli, toplumsal adalet ve siddet karsithg: icin
damir'i; Isa, Muhammed ve Gandi érneklikleriyle evrenselci bir tarz-
da harekete gecirmeye calismgtir.
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Kamil Hiiseyin, 1954'te Arap¢a yayinlandiktan sonra 1959'da ingiliz-
ce'ye cevrilen Yanlisin Sehri. Kudiis'te bir Cuma adli romaninda, son de-
rece hassas bir konu olan Isa'min ¢armiha gerilmesi konusunu ele al-
migtir. Hiiseyin, Isa’min son tahlilde carmiha gerilip gerilmedigini tar-
tismak yerine, carmiha gerildigine inamilan Cuma giiniindeki (Good
Friday) olaylari, insan vicdanimn (damir) dramatik oykiisti olarak an-

latir. Burada, Isa’min karsisinda yer alan herkesin, kendi i¢ seslerini

bastirdig1 ve kendi vicdanlarim ¢armiha gerdigi ima edilmektedir: “O-
nu ¢armiha germeye karar verdiklerinde bu, insan vicdanin ¢armiha
gerip 151811 yok etmenin karar: olmustu. Onlar, aklin ve dinin, kendi-
lerine vicdanin emrettiginin disinda vazifeler yiikledigini disinmiis-
lerdi” (Hiiseyin 1994/1959: 29}. Vicdan, El-Akkad ve Halid’'de akilcihk
ve ilerlemeye iliskin iyimser bir goriisle birlestirilirken; Hiiseyin, gele-
cek adina daha kotiimser ve insan aklinin kotultige meyline elegtirel bi-

cimde vakif goriinmektedir.

Vicdan, Kimlik Politikalar: ve “Herkese Iyilik Et” Kurali

Simdi de tarihe bakalim. 1950 ve 60’larda Misir’da hem Miusliimanlar,
hem de Hristiyanlar ortak Misirhlik kimligini 6ne ¢ikarirken, 1970'ler-
de hem Misirh islami kesimde, hem de Kipti Hristiyan kesimde muaz-
zam dirilis hareketlerinin ortaya ¢iktigi goriildii. Daha 6nce Mislii-
manlarin ve Hristiyanlarin ayn ulustan olmalar: ve ortak bir uygar-
hiktan gelmeleri tizerine yapilan vurgunun tam aksine, 20. ylzyiin
sonlarina dogru yaygin sdylemler gittikce Kiptilerin ya da Miisliiman-
larin dogru yolda olusuna odaklandu.

Kisinin Hristiyan, Misliiman, Hindu vs. oln'lasmln; insan olmasmdan
ok daha énemli oldugunu ima eden dinf kimlik politikalarinn kiire-
sel olgekteki gelismesini yansitan benzer siirecler uluslararasi alanda
da gozlendi. Muhtemelen kimlik politikalarinin diinya ¢apindaki etki-
sini gosteren bagska bir sey de gtnliitk kullamimda insanlarin ortak bir
insanhk vicdanina degil, “Hristiyanhk” ve “Miusliimanhk” vicdanlar-

na atifta bulunmalaridir.

Bu durum, insanlarin, ashinda vicdanin 6tekine yonelik ytiziiniin em-
patik bir ifadesi olarak goriilebilecek olan “herkese iyilik yap” kuralin
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anlayis tarzlarim da etkileyebilir. Yayilisi neredeyse evrensel karakterli
olan “herkese iyilik yap” kurali (Golden Rule) bir¢ok dini gelenekte bu-
lunmakta ve olumsuz ya da olumlu sekilde ifade edilmektedir: “Her
zaman insanlara kendine davranilmasin istedigin gibi davran”; ya da
“Hicbir zaman kendine yapilmasini istemediginvseyi baskasma yap-
ma.”11 Yahudi-Hiristiyan geleneginde, bu tutum genellikle “komsunu
kendini sevdigin gibi sev” empatik emri 1s13inda gériillmektedir.12
Fakat, “herkese iyilik et” kurali nasil yorumlanmalidir? Bu kural kap-
sam bakimindan evrensel midir, yoksa sadece aym inanc benimseyen-
ler arasinda dayanigmay1 mi dngormektedir? “Herkese iyilik et” kura-
Linin Miisliimanlar arasindaki yorumu Buharf'nin Iman Kitabi'nin ba-
sinda asikar bi¢imde yer almaktadir: “Sizden biriniz kendisi i¢in istedi-
gini, kardesi icin (li ahthi) de istemedikge iman etmis olmaz.” Burada-
ki mesele sudur: Buhari'nin en ¢ok kullamlan ingilizce gevirilerinde
metine anlarm daraltici bir parantez eklenmigtir: “...kendisi i¢in istedi-
gini (Misliiman) kardesi icin de istemedikge...”. Her ne kadar Arapca
karden (ah) kelimesinin iclemi tartisilabilir olsa da Ingilizce terciimeler,
Muhammed’in hadisinin daha evrensel bir sekilde yorumlanmasin en-
gelleyen cemaatgi bir anlayis1 yansitmaktadir. Daraltici tercimeler di-
ni yalmizca cemaat smirlarin belirleyen bir faktor haline getirmekle
tehdit eden kimlik politikalarina uygun diismektedir.

Egitimle ilgili baglamlarda ise, hosgoriiniin, “herkese iyilik et” kurali-
nin empatik uygulamalarin kisitlamaktan ziyade yayginlastiracak bir
sekilde nasil 6gretilecegi meselesi Sne ctkmaktadir. Hoggoriyi sinirh
bir yilizeysel miisamaha seklinde 6gretmek yeterli degildir. Hoggoru-
niin daha genis bir tamm; benden toplumsal, kiiltiirel ya da dini ba-
kimdan farkh olan insanlari, tabiati itibariyle empatik ve ahlaken bag-
layici olan birlestirici bir siireg icerisinde vicdamima davet etmeye istek~
li olmama isaret eder. Baskalarim vicdanima davet etmek, benimkiler-

1T Yeni Ahit'te bu konu Matta 7:12°de gecmektedir: “Bagkalarinin size nasil dav-
ranmasin istiyorsaniz siz de onlara éyle davranmn; ciinkii, Yasa nmn ve Pey-
gamberlerin soyledigi budur.”

12 Eski Ahit'te, kisinin, komsusunu kendisini sevdigi gibi sevmesi emri Levililer
19:18'de gegmektedir. Yeni Ahit'te ise ayni emir, hem incillerde (Matta 22:39f
ve Markus 12:31) ve Pavlus’ta (Romalilar 13:8f ve Galatyalillar 5:14), hem de
James’in Mektubu’nda (James 2:8) degismez bir kural olarak gegmektedir.
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den acikca farkh olan ahlaki kural ve degerleri kabul etmek zorunda
oldugum anlamina Agelmez. Vicdan bagi farkhdir ve ahlaki kanaatler-
den daha derinlere iner: Vicdan; ahlaki ve siyasi konularda ayni dust-
niip dilginmedigimize bakmaksizin bagkasiyla beraber sikintilara kat-
lanmaya ve onu desteklemeye hazir oldugumu ifade eder.

Hosgorii Ogretimi'nde Misir Ornegi

Cok kdiltiirlii toplumlarda devlet okullar: olduk¢a 6nemli bir ortak a-
lan oldugundan kokli bir hosgorii anlayisimn nasil yerlestirilecegi
meselesi, biiyiik Olgiide, okul egitiminin vicdanlarin agilmasina katki-
da bulunup bulunmadig) meselesiyle esdegerdedir.

Vi.dan temelli hoggorii egitimi mevcut ahlaki ve dinf egitim modelle-
rinin gozden gecirilmesini gerektirebilir. ingiltere ve Norveg gibi baz
Avrupa Ulkelerinde, inancin ikrarina dayal: egitimden kapsayic ahlak
ve din egitimi bicimlerine gecilmek suretiyle, okullarda farkh inancla-
rin 6grenilmesini tesvike yonelik ¢abalar ortaya qikti. Tirkiye'de goz-
den gecirilen “Din Kiiltiirii ve Ahlak Egitimi” miifredat: da benzer a-
maclar tasimaktadir. Ancak, bat1 {ilkelerinin ¢ogunda mevcut model
héla inancin ikrarina dayanmaktachr

Ayni durum islam iilkelerinin ezici cogunlugu igin de gegerlidir. Misir
okullarinda Islamiyet ve Hristiyanhk egitimi 1907’den beri paralel se-
cenekler olarak sunulmaktadir (Asagidaki satirlar icin bk. Leirvik
2004). Huristiyanhk egitiminin Islamiyet egitimi ile esdeger olarak

miifredata dahil edilmesi, Misir’da Miisliimanlarla Hristiyanlarin ingi-
iz somiirgeciligine ve batili misyoner etkilere kars: beraberce savastik-
lar1 20. yuzyihn ilk yarisindaki milliyetci projenin bir pargasiydi. Ba-
zilan, toplumsal ve siyasi birlik diistincesinin, ashinda vatandaslarin
temelden — Miusliimanlar ve Hristiyanlar olarak —farkl olduklar: his-
sini gli¢lendiren bir din egitimi sistemi ile baltalandigim ileri stirecektir.
Misirh yazar Necib Mahfuz'un kisa bir hikdyesi Misir’daki sosyo-po-
litik biitlinlesme ile dini boliinme arasindaki ¢atismay1 anlatmaktadir.
1969'da Hammaratu'l-kittu'l-esved (Siyah Kedi Tavernasi) derlemesinin
bir pargasi olarak yayinlanan Cennetii’l-etfal’de (Cocuk Bahgesi) Mah-
fuz, cocuklarin (yerlesmis yapilarin ikiligini kabul etmeyi 6grenmis o-
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lan) ebeveynlerinden daha fazla kapsayicl sezgiye sahip olduklarim
gostermektedir. Kisa hikdyede, Miisliiman bir kiz cocugu, en iyi arka-
dasi olan Hristiyan Nadia ile kendisinin okulda dinf bakimdan ayrilma-
lar1 konusunda babasim sorguya ¢ekmektedir: “Nadia ile ben, sifta,
bahgede ve yemekte hep beraberiz. Fakat, din dersinde ben bir siufa gi-
diyorum, Nadia ise bagka bir simifal” Kiz, konugmalarn boyunca baba-
sin1, cocuklarin her tiirlii zor soruyu sormalarin tesvik eden “modern
pedagoji’nin meydan okuyucu etkileriyle kars: kargiya birakir. Babasi
pek istemeyerek de olsa kizimn merakina teslim olur. Baba kiz Miisli-
manlarla Hristiyanlar arasindaki benzerlikleri ve farklhiliklar: tartisir ve
sonunda da Tanri’'nin biitlin insani ayriliklarin tstiinde ve Gtesinde ol-
dugu konusunda anlagirlar. Aralarmdaki konusma, kizin; hem diinya-
da, hem de ahirette ve “hatta din dersinde” Nadia'yla birlikte olmak is-
tedigini soylemesiyle sona erer (Mahfouz 1988/1969).

Mustr'da Islamiyet ve Hristiyanhk egitimi konusundaki gozden gegiril-
mis miifredat (1993’te yuriirliige konmustur) hala siki bir bicimde iman
ikrar iizerinde durmakta ve bu suretle Misliimanlarla ve Hristiyanlari
din egitiminde ayirmaktadir. Fakat simdi {slamiyet ve Hristiyanlik egi-
timlerindeki paralel konularin; dtekine karsi hosgorii, insan haklan ve
aymi Ulkenin vatandas: olmak gibi medeni degerleri gelistirecegi beklen-
mektedir (Kouchok 2004; al-Dab’ 2002). Mesele, siuf ortaminda Miis-
liimanlarla Hristiyanlarin ahlak ve din konularinda ytiz ytize konusa-
bilme sanslar1 olmadig siirece bu hedefe nasil ulasilabilecegidir.
2001-2002'de Musir, “Degerler ve Ahlak” (el-Kiyem ve’l-ahlak) baghg
altinda yeni ve kapsayic bir dersi uygulamaya koydu. Ancak, bu ek
ders devlet okullarindaki din dersinin ikamesi degildi. Dersin igeriginin
hazirlanmasinda Egitim Bakanlhg hem Miisliimanlardan, hem de
Hristiyanlardan olusan bir kurul olusturdu. (Ornegin, hikayeler vasi-
tasiyla) 6ne gikarilacak bashca degerler; 6zglirliikk, mutluluk, barig, da-
yanisma, sevg‘i,’iktisad’l‘ biling, algak gonilliilitk — ve hosgortiydi (te-
samuh).13 Miisliimanlarla Hristiyanlarin bir arada yasamalariyla ilgili
baris konulu bélimdeki bir resimde; bir rahiple bir imamin, tizerinde

13 El-Kiyem ve'l-ahlak, 1., 2. ve 3. Suuflar (2001-2002). Krs. (Kouchok 2004) ve
(Pink 2003).
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hilalle ha¢ bulunan bir bayrag: (20. yiizyithn basindan beri Vefd Parti-
si‘nin milliyet¢i semboliiydii) birlikte tuttuklan tasvir edilmektedir.14

Islamiyet ve Hristiyanlk egitimi ders kitaplarina baktigimmzda, bunlarin
da Mislimanlarla Hristiyanlar arasinda dostca iliskiler kurulmasim
tavsiye ettiklerini gorityoruz. Mesele ise daha ziyade, Yahudilerin nasi
tasvir edilecegi konusunda ortaya ¢tkmaktadir. Bir Hiristiyanlik egitimi
ders kitabinda fesamuh'u “kapsanmis bir konu” olarak alan boliim, Ya-
hudi karsiti basma kalip diistinceler tiretmeye olduk¢a yakin durmakta-
dur. {lk Hristiyan sehidi Stephen’in konugmas aktarilirken, onun (Elgile-
rin Isleri 7'de “siz” diye hitap edilen) diismanlarindan, “tarih boyunca
Tanr’'mn Buyrugu'na karsi gelmis Yahudiler” olarak s6z edilmektedir. 15
Islam1 egitim kitaplarinda bu problem daha ciddf bi¢imde ortaya cik-
maktadir. Bu kitaplarda; tabiatlar: geregi hilekar olarak ¢izilen basma
kalip Yahudi imgeleri, Miisliimanlarla Hristiyanlar arasinda dostluga
cagiran pasajlarla yan yana yer almaktadir. Dordiincii sif kitaplarin-
dan biri, Medine’de Miisliimanlarla Yahudiler arasinda baslangicta or-
taya ¢ikan catismalar anlatirken konuyu sdyle sonlandirmaktadir:

Yahudiler kesinlikle hilek4rdir. Onlar, kendileri ile Miislimanlar ara-
sindaki anlasmalara ve komsu haklarina sayg: gostermemislerdir. Fa-
kat, Mislimanlar anlagsmalarina sadik kalmis ve komsulariyla iyi i-

liskiler kurmuslardir.16

Misir miifredatlarinda ulusal ve dini konular arasindaki siki iliskinin
gostergesi olacak bir sekilde, Ramazan ayinin bereketi hakkindaki bir
bolim, ilk Miisliimanlarin Bedir’de putperestlere kars: kazandiklar
tarihi zaferle Misir'in 1973'te Yahudi devleti Israil’e kars: acti1 ba-
sarili Ekim Savasi’'m aym ¢izgiye koymaktadir (daha fazla 6rnek i¢in
bk. Reiss 2003).17

Su halde, Misir ders kitaplari Miisliimanlarla Hristiyanlar arasinda

bir deger ortakhig: diisiincesini teyit eder gibi gorlinmektedir. Hatta,

14 El-Kiyem ve'l-ahlak, 2. Simf, 2. Boliim (2001-2002), 1.

15 Et-terbiyetii’d-diniyyetii'l-Mesihiyye, 5. Simf , 1. Boliim (2001-2002), 13. Krs.
Elgilerin Igleri 7: 51-53.

16 Et-terbiyetii'd-diniyyetii'l-islamiyye, 4. Siuf , 1. Bliim (2002-2003), 33.
17 Et-terbiyetii’d-diniyyetii'l-Islamiyye, 4. Siuf , 2. Boliim (2002-2003), 4.
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bu metinler az ¢ok, 1950 ve 60’lardaki kullamimlarindan bahsettigim
kapsayici damir sOylemleri geleneginde, ortak vicdan bagimin gtiglen-
dirilmesi olarak bile okunabilir. Buradaki mesele, ders kitaplarinda Ya-
hudi karsiti egilimler ortaya kondugu siirece hosgorii kavramimn
ciddi bicimde sinirlandirilmis olacagidir. Elbette bu durum, Araplarla
Yahudiler arasindaki mevcut ¢atisma 1s1ginda diisiniilmelidir. Fakat,
bu ayni zamanda, siyasi ¢atismaya ragmen-"iarsl tarafin empatisini
davet edebilecek goriiniir otekiler olarak Yahudilerin Misir’daki okul-
larda olmadiklar1 gercegini de yansﬁméktadlr. Hosgorti ve vicdanin
sinava tabi tutulacag: yer de kesinlikle burasidir - yani, toplumsal ve
siyas? ¢atigmalarin baskis: altinda ve en can sikia otekilerin mevcut
bile olmayabilecegi baglamlafda.

Dayamsma

Boyle durumlarda, hoggoriiniin 6gretilmesi ve vicdanin tegvik edilme-
si, aym zamanda dayamsma ile de ilgili hale gelmektedir. Kiiresellesmis
bir kavram olarak “dayanmisma” (solidarity) (Arapca’da tekdfiil ya da te-
damun), hem hosgoriiden, hem de vicdandan daha yeni bir kavramdr.
Dayamsma kavrami; “cikarlarda, sempati duyulan seylerde ya da ar-
zularda kusursuz bir bigimde birlesmis olmak ya da uyum iginde ol-
mak”la ilgilidir.18 Kelime Fransizca kokenlidir. 1840’larda Fransiz dev-
rimcileri tarafindan sekillendirilen kelime siklikla isci hareketi ve onun
miicadele siirecindeki birligi ile ilgili olarak kullanldy. Bati Avrupa bag- -
laminda, refah devleti modeli “dayanmigma toplumu”nun ifadesi olarak
gosterilmektedir. Ucretsiz egitim, herkes i¢in sosyal giivenlik ve evren-
sel saglik hizmetleri gibi refah devleti diizenlemeleri, biiylik Olgiide ig-
¢i hareketinin talepleri dogl‘ultusuﬁda gelismis olsa da tamm geregi
toplumun biitiin guruplarim ve onlarin degisik ihtiyaglarim kapsa-
maktadir (krs. Stjerng 2004).

1980’lerde dayanisma kavrami Polonya’daki demir perdenin ¢ozilme-
sinde de onemli bir rol oynayan bagimsiz is¢i hareketi Solidarnosc'tan
ivme kazandi. 20. yiizyilda Ugiincii Diinya’da dzgiirlitk hareketlerinin

18 Oxford ingilizce S6zliigii web siiriimil (http://dictionary.oed.com/),
“Solidarity” maddesi.
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ortaya ikistyla ilgili olarak “uluslararasi dayanisma” ifadesi, kendile-
rininkinden bagka hakli bir davanmin taraftarn olanlar nezdinde merke-
21 bir terim haline geldi. '

Su halde, da)./ams;.ma ve hosgorii arasindaki iligki nedir? flahiyatci ve
felsefeci Enrique Dussel hosgorii kavramimmn yap: bozumunu yapar-

ken, hoggoriisuzltigi hosgoriniin degil, dayamsmammn karsisina koy-

maktadir (Dussel 2004). Dussel’e gore, hosgoriiniin dar bir gekilde an-
“lagilmasi, ashinda otekine kars: kayitsiz kalmak anlamina gelebilir — “6~
tekine, bu sayede kisinin, onun kaderinden kendini temize ¢ikarmasi-
‘na yarayan belirli bir pasiflikle hosgorii gostermek”. Bunun yerine
Dussel, hosgorii Ustii; “olumlu, yaratici ve Otekinden sorumlu” bir
vaklagim onermektedir. Bu yaklasum, Dussel’e gére dayanisma anla-
mina gelmektedir- “&tekinin farkhihginm aktif ve olumlu bir sekilde

saygl gormesi...” anlamina gelen 6tekine karsi sorumluluk (age. 330): -

Dussel'in anlayisinda, dayanmsma bir gurup ¢ikar: meselesi degildir. O-
na gore dayamsma, gurup Ustl bir sempati ile iliskilidir ~kelimesi keli-
mesine anlam verilirse otekiyle “birlikte katlanmak”tir. Dussel’in anla-
yisinda hoggoriiniin otesine gegmek ahlaki farkhiliklarin belirsizlesme-
si ya da tzlcl toplumsal ve siyasi ¢atismalarin gérmezden gelinmesi
anlamina gelmez. Dayanisma, otekiyle, hatta, korunmasiz olmasi ha-
linde diiymanla, birlikte sikintilara katlanmaya hazir olmaktir. Daha
derin bir diizeyde, dayanmsma; diismana direnme ve karst cikma hak-
kindan vazgecmeden onu sevmek anlamina bile gelebilir.

Yukarida agiklanan Yahudi—Hristiyan—Mﬁslﬁman sorunsali ele alindi-
ginda, Yahudileri goz ardi etmek pahasina Misliiman-Hristiyan dost-
lugunu tesvik etmek, Stekilerle birlikte sikintilara gogiis germeye ha-
zir olmak ve korunmasiz bireyleri siyasi ve dini temaytillerinden ba-
gimsiz olarak korumak anlamindaki dayamsma kavramiyla agik bi-
¢imde gelismektedir. Yine ayni sebeplerle, batida Yahudilerle ﬁfistiyan—
larmn koktenci Misliimanlara kars: kurduklar muhafazakar ittifaklar
da Dusselci anlamda dayamsma sayilamaz. Inanglar {istii bir dayans-
ma, gerek Mislliman-Hristiyan, gerekse Hristiyan-Yahudi ittifak: sek-
lindeki dislayicr kimlik politikalarinin foyasim meydana ¢ikarmahdir.
Dusselci anlamdaki dayanisma cagrist, Misir’da ya da bagka yerlerde-
ki ytizeysel Miisliiman-Hristiyan birligi agiklamalar: ile sik sik belirsiz
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hale getirilen esitsiz g iliskilerinin elestirel bicimde degerlendirilmesi-
ni de gerektirmektedir. Ornegin, Norve¢'teki Hristiyan-Miisliiman di-
yalogl.l, glcli ¢ogunluk ile korunmasiz azinlik arasmndaki esitsiz den-
geyi suirekli bicimde gizleme riski tasgimaktadir.

Dussel'in dayamisma anlayisi, Paul Ricoeur’un “kisinin 6teki olarak
kendisi” olmas: seklinde tammladif) vicdan anlayisiyla olduk¢a uyum-
ludur (Ricoeur 1994). Kisinin oteki olarak kendisi olmasi, bazen ~ fark-
lihk ve korunmasiz olma gibi hallerde kabul edildiginde — {iziintli ve-
rici bir farklihg: temsil edebilen Otekilerle empatik bir 6zdeslesmeyi ge-
rekli kilar. Feuerbach’in soyledigi gibi; “Vicdanim kendini yaral bir se-
nin yerine koyan bir benden bagka bir sey degildir”.

Sonug: Hosgoriiye Stmirlar Cizmek ve Bu Smirlarin Otesine Ge¢cmek

Burada hosgorii eéi’cifniyle ilgili olarak tartisifim kritik mesele, okul
egitiminin vicdan temelli dayamismanin kapsamim genisletmekte mi,
yoksa daraltmakta m oldugudur. Fakat, vicdan temelli egitimde kiil-
tlirel ve dini siurlarin otesine gegmek, aym zamanda, baska bir diiz-
lemde hoggorunin smurlarim ¢izmek anlamina gelmektedir. UNES-
CO'nun Hosgérii ilkeleri Beyannamesi’'nde bu konu sdyle ifade edil-
mektedir: “Hosgorii uygulamasi; toplumsal adaletsizlife miisamaha
gosterilmesi ya da kisinin kanaatlerini terk etmesi veya zayiflatmasi
anlamina gelmez.” Haksizhik ve baskiya kars1 hosgoriistizliik talep e-
dilmektedir. Fakat,'toplumsal adaletsizlige kars: qikalir, siyasi baskiya
direnilir ve vicdan 6zgirliigi talep edilirken simirlar siklikla tam olarak
kiiltirel ve dinf ayrimlar Gizerine ¢izilebilmektedir. Dolayisiyla asil me-
sele, 6grencilere, inanglar aras: bir temelde; adaletsizlik, esitsizlik, baski
ve giddete kars1 ¢ikisin 6gretilebilmesi i¢in hosgoriiye gerekli sirlar
birlikte nasil ¢izecegimizdir.

Hoggdrii 6gretimi, bir anlamda ogrencilerin vicdanlarina hitap etmeyi
ve inanclar ustl dayamsmay1 6grenmelerine yardimae olmay ifade e-
der. Bu anlayis, bireysel vicdanlarin — ¢ok dinli bir baglamda hitap e-
dildiginde- dinler tarafindan hosgoriiye ¢izilmis geleneksel sinirlara
meydan okuyan yeni tiir bir ahlaki topluluk meydana getirebilecek-

leri anlamima gelir. Eger farkh inang ve g¢evrelerden gelen 6grenciler
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birbirlerini tanir ve dini ayrimlara ragmen empati gelistirebilirlerse,
hala, farklh dini guruplar, inananlarla inanmayanlar ve erkeklerle ka-
dinlar arasinda haklar ve firsatlar konusundaki geleneksel esitsizlikle-

ri kabul edecekler midir?

Bagarili olursa, vicdan temelli hosgorii egitimi tedrici olarak inanglar
arasi dayamsmanin temelini insa edebilir. Fakat, bu tasan ancak; ahla-
ki 6grenirken, din ve siyaset hakkinda konusurken ve hosgoriiyii tar-
tisirken O6grencilerin yiizlesmelerine izin verilmesi halinde gergeklesebilir.
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Tolerance, Conscience and Solidarity: Globalized Concepts in

Ethical and Religious Education
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ve dayanisma: Ahlak ve din egitiminde kiiresellesen kavramlar. Journal
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Abstract - An important aspect of globalization, globalized concepts flow
[reely between the cultures. Concepts such as tolerance, freedom and democ-
racy do not fall from heaven. Behind globalized concepts, there are human
agents with an agenda of change. But once established concepts can make a
difference on their own, in people's minds and in the real world. This arti-
cle deals with the relevance of the concepts tolerance, conscience and soli-
darity for ethical and religious education in school. I will try to show how
these concepts — if seen as a whole - unite personal, relational and political
dimensions of value education. Although the scope is global, special atten-
tion will be paid to the Egyptian context.

Key Words- Globalised Concepts, Tolerance Educatlon, Religious Education
in Egypt, Conscience, SOlldal ity.
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lara sosyo-psikolojik bir bakis: Cukurova Universitesi 6rnegi. Degerler Egitimi
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Ozet- Her din, mensuplarina bir dinya gérisi sunar. Bu dinya gérosd ise, din-
lerin tann ve kutsal anloyisla yakindan iliskilidin. Bu sebeple fannimin ve kutsalin
nasil algilondiginin tespit edilmesi inanan insanin deger yargilarinin anlagiima-
sinda énemli bir rol oynayabilir. Ancak, kutsal kavrami din bilimlerinde kazandi-
§i anlam genigligi ile oldukca esnek ve kaygan bir zemin Uzerinde durmaktadir.
On dokuzuncu yiizyildan itibaren yapilan din tanimlarinda sik sik kutsal ve din di-
st aynmina atif yapilmasi gelenek héline gelmistir. Kutsal; buydleyici, hayranhk u-
yandirici ve korkutucu bir sir olarak tanimlanmighr. Bu strecte din olgusunu an-
lamada “kutsalin tecriibesi” ifadesi anahtar bir kavram olarak kullandmighr. Bu
da kutsal ile ilaht olanin birbirine benzer kavramlar oldugu fikrini beraberinde
getirmis, hatta dinf olan ile kutsal olan neredeyse birlikte anilmaya baglamighr.
Neticede kutsal, bir yandan, korkulan ve hayranlk uyandiran, 6te yandan, cift
kutuplu, belirsiz (muglok) bir giic olarak tarif edilmistir. Bu haliyle kutsal terimi a-
sirt bir anlam yiki ile doldurulmustur. Bir de onun “sir” oldugu séylenince bu
kavram daha da belirsiz bir hal almigtir. Béyle bir kutsal kavramiyla dinf ve ilah?
olani agiklamaya ¢alismak cesitli hatalara sebep olabilmektedir. Bu disinceden
hareketle, bu ampirik calismada tanri ve kutsal kavramlannin nasil tanimlandik-
lar arastnlmishr. Arastrma verileri Cukurova Universitesi grencileri izerinde
gerceklestirilen bir anketten elde edilmistir. Arashrmanin tezi ise, iléhi ile mukad-
desin gencler tarafindan farkli bir bicimde algilanacagi, bu sebeple de dini ta-
mmlamada kutsalin gerekli, fakat yeterli kavram olmadi§r yénindedir.

Anahtar Kelimeler- Din, Allah, Tanr, Kutsal, Rudolf Otto, Mircae Eliade, An-
foine Vergote.

&

Giris
Dinler kendi belirledikleri modele gore bireyler yetistirmek isterler. Bu
sebeple de mensuplarina belli bir diinya goriisii sunar ve bununla fi-
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ziksel ve sosyal diinyamn anlamlandirilmasina hizmet ederler (Giinay,
1998; Holm, 2004; Yapici, 2003). Dinlerin mensuplarina sundugu
diinya goristi, temelde tann ve kutsal anlayislariyla yakindan iligkili-
dir (Wach, 1995). Tanrimun nasil algilandig: ve kutsala hangi vasiflarin
atfedildigi, buradan hareketle tanr ve kutsal kavramlarimn hangi an-
lamlar igerdigi, bunlarin nerelerde aymi, nerelerde farklh anlama geldi-
gi meselesi, inananlarin gerek dogrudari dini degerlere, gerekse su ya
da bu sekilde dinden beslenen sosyokiiltiirel degerlere nasi bir anlam

ve onem verdiklerini anlamada 6nemli bir rol oynar.

Bu ¢alisma, “Allah” ve “kutsal” kavramlarin sosyo-psikolojik acidan
incelemektedir. Amac ise, 6ncelikle her iki kavramn zihinlerde yaptig:
¢agrisimlarn arastirmak suretiyle, bunlarin ayristig: ve ortiistigi yer-
leri belirleyerek, sekiilerlesen bir diinyada tanrimn ve kutsalin birer de-
ger olglitii olarak ne anlama geldigini belirlemeye ¢alismaktir. Buradan
hareketle, dinin tammlanmasinda kutsal kavraminin bir dl¢ii olup o-
lamayacag tartismaya agilmaktadir. Bununla birlikte, Vergote’un da
(1999: 117) dedigi gibi, eger kutsal hakkinda psikolojik bir analize gi-
rigilecek olursa, birincisi kavramin gegerliligi, ikincisi ise bunun psiko-
lojiye aktarilmasimn mesrulugu problemi olmak {izere iki temel so-
runla kars: karsiya kalinmaktadir. Bu sebeple arastirmanin kavramsal
cercevesi olusturulurken kutsal kavraminin ¢ikisi ve din bilimlerinde
kullanilis da 6zellikle sorgulanmaktadur.

Teorik Cerceve

Ister monoteist, isterse politeist olsun, her inang sisterninde cesitli a1-
lardan birbirinden farkhlasan tanri tasavvurlar mevcuttur (Wunen-
burger, 1981). Dinlerin beraberinde getirdigi ¢esitli ve birbirinden fark-
Ii tanri tasavvurlari da genel anlamda ayni inanc paylasanlar arasin-
da gelisecek olan ortak tanr tasavvurunun temelini olusturmaktadlr.
Bu baglamda, anaerkil toplumsal yapilardaki tanr tasavvurunun “di-
sil”, “sefkatli” ve “dogurgan”; ataerkil yapilarda ise, “erkeksi” ve “sert” ol-
dugu soylenmektedir (Berktay, 2000; Fromm, 2002). Ataerkil bir ka-
rakter arz eden Semitik dinler icerisindeki tanr tasavvurlarinda da 6-
nemli farkhiliklar vardir. Hatta bu farkhliklar aymi dinin farklh yorum-
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larindan olusan mezhepler arasinda da goriilmektedir. Meseld, Yahudi-
lik’te tanr tamamen agkin (trancendantale) ve bu sebeple de erisilmez
bir gli¢ konumundayken, Hristiyanlk'm 6zellikle Katoliklik kanadi,
tanrimn insan suretinde yer yiiziine inmesi, yani bedenlenmesi (encar-
nation) sebebiyle ickin (immanent) bir tanrn tasavvurunu benimsemis-
tir. Ciinkil, Isa bir insan kiigmda bu diinyada bir hayat yasamus, bu
sebeple aldig1 nefes, bastig1 toprak, tuttugu dal, yedigi, ictigi vs. kisa-
ca her sey kutsal bir hale gelmistir. Daha sonra Protestanhk Katolik-
lik’te mevcut olan kutsal silsilesinin ¢ogunu reddederek, askin tann
anlayisinm yeniden 6n plana gikarmistir. Bu haliyle adeta Yahudilik’te-
ki tann tasavvuruna yeniden doniis olmusgtur (Berger, 1999). Bunun-

la birlikte, Hristiyanlik'in politeist Roma topraklarinda yayilmas: sii-

recinde, tarihsel, siyasal, cografi ve sosyokiiltiirel pek ¢ok faktoriin de
etkisiyle, tek tanrimn, 6zii aym, ancak gortintiisti farkh olmak {zere
lice boliinerek (trinité) tasavvur edildigi de diigiiniilebilir (bk. Rubens-
tein, 2004). Su halde, gerek anaerkil ve ataerkil toplumsal yapilarda
goriilen farkl tann tasavvurlarimn, gerekse Semitik dinlerin berabe-
rinde getirdigi tanr anlayisimin, dogrudan dinf unsurlarla birlikte, es-
ki kiiltiirel kahntilarin, mevcut sosyokiiltiirel yapuun ve sosyal degis-
me stireci gibi pek ¢ok faktoriin etkisi altinda sekillendigini soylemek
miimkiindiir.? Biitiin bunlarla birlikte, her ne kadar birbirinden gesit-
li acilardan farkhlassalar da algilanmasi ve yorumlanmasi farkli olmak
lizere, Semitik gelenek icerisinde yer alan teistik yaklasimlarda tanri-
min; bir ve tek, yaratici, ezeli, ebedi, her seye giicii yeten, her seyi bilen ve go-
ren oldugu 6n plana ¢ikarilmaktadir (bk. Aydmn, 1999).

Her dinf sistem igerisinde inamlmasi ve ibadet edilmesi gereken ytce
varhik ya da varhklarm cok cesitli isimlerle amldig1 bilinmektedir. is-
ldm’da ise, inanilan ylice yaraticiya 6zel bir isim olarak “Allah” ad: ve-
rilmektedir (Topaloglu, 1989). Ancak, bu isim sadece Miislimanlarin
tercihi degildir. Clinkii bizzat Allah kendisine bu ismi vermekte vé ina-
nanlardan kendisine “Allah” demelerini istemektedir (19/Meryem, 65).
Bununla birlikte Kur’an-1 Kerim'de ve hadislerde pek ¢ok isim ve sifa-

1 Armstrong’'un (1998) ¢alismas: bu hususta oldukea dikkat gekici bilgiler icer-
mektedir.
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tin Allaht vasfetmek tizere kullamldig1 da goriilmektedir. Bunlara “es-
mi-i hiisnd” (7/A'raf, 180; 59/Hasr, 24), yani “en giizel isimler” denil-
mektedir (Topaloglu,1995). Ancak, Bacanh’'min da (2002: 159-160) be~
lirttigi gibi, Allah, kendisini en giizel isimlerle nitelendirmis olmasina
ragmen, gerek bireyler, gerekse onlarin icinde dogup biiyiidiikleri top-
lumlar kendi tanri kavramlarnm kismen kendileri olusturmaktadir. Ya-
ni, pek ¢ok faktoriin de devreye girmesiyle baz kisiler tanrimin baz 6-
zelliklerini daha fazla 6n plana cikarirlarken, bazilar daha farkh nite-
likleri daha sik vurgulama egilimi icerisinde olabilmektedir. Bagka bir
deyisle, fert, sahip oldugu dinf inang gercevesinde kendine has bir tan-
r1 tasavvuru olusturmaktadir. Ciinkii o, bir yandan, belli bir dinf inan-
cn hakim oldugu bir atmosfer icerisinde inandif1 dinin talepleri dog-
rultusunda bir tann inancina sahip olurken, 6te yandan, sosyallesme
stirecinde kendisi gibi diisiinenlerle birlikte ortak bir tanr tasavvuru
gelistirmeye baslar ya da en azindan i¢inde buytidiigli sosyokiiltiirel
yapida yaygin olarak bulunan tasavvurlar: genel bir ¢erceve olarak ka-
bul eder. Ancak, bireyin tann tasavvurunun olusmasi bunlarla sirh
degildir. Zira, her insan, her ne kadar belli bir kiiltiirel yapiun Griinii
olsa da kendine has biricik kisiligiyle, kendine has duygu ve diisince
diunyasiyla, ayni inana ve kiiltiirt paylastig: diger kisilerden farkhlag-
maktadir. Bu anlamda, inanan bir insanda olusan tanrn tasavvurunu
hem dinin, hem toplumun, hem de bireysel ilgi ve ihtiyaclara dayah o-
larak psisik ve zihinsel yapimn belirledigi soylenebilir (Godin 1986;
Meslin, 1988; Yapici, 2002; Yavuz, 1987).

Bacanli’ya (2002: 160) gore, tanrt kavraminda dort temel 6ge buluna-
bilir. Birincisi; “yaratic1”, “gi¢lii”, “tapilan varhk” gibi biitiin dinlerde
ve felsefl anlayislarda bulunan evrensel 6gelerdir. Bu nitelemeler, tanri
inancin tabit bir ihtiya¢ oldugu fikrinde 1srar edenlerin inanclarimn
ortak paydasim olusturmaktadir. Bu 6gelerin belirlenmesi ve incelen-
mesi ise, farkh dini metinleri karsilagtirip ortak noktalari bulmakla
miimkiindiir. Ikincisi; belli bir inan¢ sitemine ait dini metinler tizerin-
de yapilan calismalardan hareketle ortaya konan ve yukarida “esmaé-i
hiisnd” olarak ifade edilen nitelendirmelerde ise tanrimn kendisini na-
sil tamttigr belirlenmeye ¢ahgilr. Ugiinciisii; aym inancin farkli sosyo-
kiiltiirel ve cografi alanlarda farkh gériintiilere biirtinmesi ve bu sii-
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recte tanr tasavvurunda yasanan degismelerin incelenmesiyle anlasi-
labilir. Boylece, tanri kavramina katilan toplumsal ve kiiltiirel 8gelerin
tespit edilmesi miimkiin olabilir. Dérdiinciisii ise; her ferdin kendi biri-
cik yapisy, kisiligi, karakteri, ilgisi, yasantis: ile tanriy: nasil algiladig:
ve tanumladif1 meselesiyle aldkalidir. Bu baglamda yapilacak analizler-
le fertlerin tann tasavvurundaki bireysel 6geler tespit edilebilir.

Tanr kavramu ile ilgili olarak iilkemizde yapilan aragtirmalara yakin-
dan bakilacak olursa, Sena’mn (1978) karsilastrmali calismasinda ev-
rensel Ogeler, Uluttirk’{in (1994) Kur’an’dan hareketle yaptig1 calisma-
da metinsel 6geler, Bacanh’mn (2002) iiniversite grencileri iizerinde
gerceklestirdifi calhismada toplumsal ve kiiltiirel &geler, Yavuz'un
(1987) ilkokul 68rencileri {izerindeki ¢ahsmasinda ise bireysel 6geler ii-
zerinde yogunlasildigi s6ylenebilir. '

Kutsalin ne oldugu ve zihinlerde neler ¢agrigtirdif: konusunda ise ’téS—
pit edebildigimiz kadariyla {ilkemizde herhangi bir cahsma yapilma-
mustir. Bununla birlikte, kutsal kavrammin din bilim arastirmalarinda
sikhkla kullamldig:, hatta bunun su ya da bu sekilde anahtar bir terim

olarak onerildigi de gériilmektedir (bk. Arslan, 2002: 164: Gunay, .

.1998: 203). Ancak, bu konuya ihtiyatla yaklasmak gerekir. Zira, kut-
sal kavramimn ortaya ¢ikis ve gelisim stireciyle birlikte bugiin aldig

anlamlar, bu konuda ¢ok da rahat bir sekilde konusniamiza imkan ve-

recek mahiyette degildir.

Kuskusuz, her dinde su ya da bu sekilde bir kutsal kavram ve buna
bagh olarak mukaddes ve miibarek kabul edilen seyler vardir. Ancak,
gerek Arapca’da, gerekse Tiirkce’de genellikle sifat olarak kullamlan bu
kelime, niteledigi seye cogu kere bityiik bir dini 6nem yiiklemektedir.
Bu sebeple kutsal kitap, kutsal yer, kutsal emanetler gibi tabirler sik-
Iikla kullamlmaktadir. Her ne kadar, batida ve bizde, kullanilis sekli ve
anlam icerigi itibariyle bazi farkliliklar icerse de genel olarak, bir seyin
dini bir gerekgeyle yiiceltilmesi ve saygin kabul edilip korunmas: anla-
munda kutsal; mukaddes, miibarek, aziz, yiice anlamlarim icine almakta-
dir. Bununla birlikte, kutsalin, biinyesinde; belirsizligi, ¢ift kutuplulu-
gu, safhg: ve iyiligi tasidigy gibi, yasaklar ve tehlikeyi de barindirdigy
(Caillois, 1950; Meslin, 1988; Vergote, 1999, 2002; Wunenburger,
1981) distincesinden hareketle, dint aqidan haram, yasak va da tabu o-
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larak kabul edilen seyler de kutsal kategorisinde kabul edilmektedir
(Chelhod, 1986 - Tessier, 1991). Ancak, burada su hususu belirtmekte
fayda vardir ki, kutsahn kazandigi bu anlam genisligl kavramin tarih-
sel gelisimi ile de yakindan iliskilidir. Bagka bir deyisle, bu kavram -
zerinde yogun ¢aligmalar yapildiktan ve dini alam biitiintyle kusatan
bir kutsal teorisi ortaya ¢iktiktan sonra ne kadar dini hadise varsa bu-
nunla aciklanmaya ¢ahsilmigtir.

On vedinci ve on sekizinci ylizyilda 6zellikle batida yasanan ilm1 ve
fikri gelismelerle birlikte din bilimlerinde de yeni tartismalar ortaya
cikmis ya da onceki tartismalar yeni bir takim boyutlarla birlikte ye-
niden giindeme getirilmigtir. Bu siiregte evrimci anlayis ve pozitivist
yaklagimin etkisiyle din konusu ciddi bir bicimde tartigilmis, 6zellikle
dinin mensei problemi iizerinde 1srarla durulmustur. Dini tamimlarken
de 6zellikle Durkheim’den baglayan bir gelenekle, kutsal (sacré) ve din
dis1 (profane) ayrumu hareket nok:asi olarak alinmugtir (Hervieu-Léger

- & Willaime, 2001; Oser, Gmiinder & Ridez, 1991). Bu sebeple, kutsal

hakkinda yapilacak bir agiklama ya da bir tartigma, ister istemez, di-
nin nasil tamimlanacagi meselesini de giindeme getirmektedir. Ancak,
burada su hususu dikkatten kacirmamak gerekir ki, dinin tarumlan-
masi bash basina bir problémdir. Cinkd Fromm'un da (1993: 45) be-
lirttigi gibi, dini tammmlama girisiminde, basta nasil bir terminolojinih
kullanilacag: olmak {izere pék cok sikintiyla karsilagilmaktadir. Belki
de bu sebeple ok degisik bakis agilarindan hareketle oldukea cesitli din
tamimlan yapilmistir. Bagka bir deyisle, arastirmacilar yetismis olduk-
lar1 akademik cevrenin ve bu baglamda olugturduklar kendilerine 6z~
gt zihinsel semalarin etkisinde kalarak, dini farkh bi¢imlerde tanimla-
maya girisnrlis,lerdir.2 Bu cercevede, bazi arastirmacilar normatif ta-
mimlar {izerinde 1srar ederken, dinin yapisim ve 6zlini anlamay: gaye
edinmis, diger bir kisim arastirmaci ise dinin iglevi hususunda yogun-
lasmustir. Her iki yaklagimi indirgemeci bulan, bu sebeple 6zcti ve iglev-
selci tanimlari birbirini tamamlayan bir sekilde ele alan aragtirmacilar
da mevcuttur (bk. Willaime, 1995).

2 Dini tarumlama hususunda 6n plana gikan farkh yaklasimlar ve bunlarnn daya-
naklar konusunda bk, Beit-Hallahmi, 1989; Cox, 2004; Mehmedoglu, 2004,
Meslin, 1988; Morris 2004; Tiumer, 1986; Vergote; 1966; 1999; Willaime,
1995; Yaparel, 1987; Yapici, 2002. .
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W. James (1902/1931), dinf tecriibeyi ampirik bir metotla inceledigi ¢a-
hsmasinda dinin ve dindarhgmn temelini duygu olarak kabul etmekte ve
dint duyguyu da dini bir objeye baglanma olarak ele almaktadir. Burada s6z
konusu olan baglanma duygusu yogun olarak yasandig: zaman ise di-
ni tecriibe olarak tamimlanan bir durum ortaya ¢tkmakta ve tecriibe a-
ninda kisi duygusal yogunlugun normal simrlarim asarak hayatin
kaynag olan goriinmez bir giicle iletisime gegfnektedir. Dinlerde bu go-
ritnmez gﬁce cok cesitli isimlerle birlikte “tann” adi da verilmektedir.
Otto (1917/1969) ise, so6z konusu bu giici “kutsal” ismiylel nitelendir-
mektedir. Clinkii, tann ya da tanrilarin olmadig gesitli dinler vardir ve
bunlarin din kategorisinde degerlendirilebilmesi igin en elverisli kavram
da kutsaldir. Gergi Otto’dan once kutsal kavramini Durkheim de kullan-
mustir. Ancak, her iki kullamm arasinda 6nemli bir fark vardir. Ot-
to'nun kullamim: fenomenolojik bir yaklasim icerisindeyken Durkhe-
im'in kullammu daha ziyade menseci din teorileri kapsamindadir.

Hangi tamma bakilirsa bakilsin, gercekte kutsali beser agidan tabiat-
ta saf olarak bulmak miimkiin degildir. Ciinkii, kutsal belli tarihi
sartlarda, belirli bir toplum igerisinde, belirli sosyokiiltiirel ortamda
ve biitin bunlan kendi ruhsal ve zihinsel yapisiyla algilayan bireyin
subjektif Ozelliklerine dayal olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu ise, algila-
ra bagh olarak onun farkl sekillerde degerlendirildigi anlamma gel-
mektedir. Gergekten de kutsal; irrasyonel, esrarengiz, cezbedici, hay-
ranhk uyandinic, tirkiitiicii, titretici, miiphem ve karmagik bir yapi-
ya sahip oldugu i¢in birey {izerinde biraktig1 etki ve izlenim oldukca
farkhdir. Zira o, bir yandan, cazibe giicli sayesinde insanlar1 kendisi-
ne dogru gekerken, bir yandan da korkutucu olabilmektedir; yani, i-
nanan insan kutsaldan hem korkmakta, hem de ona yakinlagmak is-
temektedir (Giinay, Glingdr, Kuzgun, Sayim & Tastan, 1996: 105-
106; Vergote, 1966: 53-54). Bu ise, kutsalin insanda biraktig: etkiye
gore tamndif1 ve degerlendirildigi anlamma gelmektedir (Gusdorf,
2000: 24). Buna gore; "belli belirsiz bir sekilde saskinlik veren ve bir ayin

vasttastyla kendisini zorla empoze eden bir olagan digilik” seklinde tamimla-

nan kutsal, “dinf ayin, dinf duygu, dinf diigiince, dinf tecriibe ve din{ tegki-
latin konusunu olusturan hemen her seyi igine almaktadir” (Vergote, 2002:
208). Cunkd, bu kavram, gerek mengseci din teorilerinde, gerekse bazi
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fenomonolojik yaklasimlarda dinlerin anlasilmasi icin oldugu kadar,
varlik kavraminin anlagilmas: i¢in de bir temel vazifesi gormektedir.
Boylece, din ve dindarlik hakkinda rahathkla konusulabilmektedir.
Bunun da 6tesinde, kavramin sadece dinf ve mistik igerikli olgular: de-
gil, str, miineccimlik, biiyii, kehanet, falcilik, hatta seytant kiiltlerle ilgili o-
lan biitiin faaliyetleri ve tutumlari da i¢ine alacak kadar genis bir ala-
n1 kapsayacak sekilde kullamldig: soylenebilir (Caillois, 1950; Mes-
lin,1973; 1988; Tessier, 1991; Vergote, 1966; 1999; 2002; Wunen-
burger, 1981). Bu haliyle, her kihga sokulabilen bir kutsal kavramiy-
la ilgili biitiin konusma ve analizler, sadece bir isi yapmaya elverisli
bir kavramin mesru olmayan bir sekilde yorumlanarak kullamlma-
sindan ibaret gibi goriinmektedir. Clinkii, Vergote'un da (2002: 207-
208) hakl olarak vurguladig: gibi; “kutsal, birtakim miiphemlikleri ihtiva
eden ve oldukga yanhs anlagilan bir kavramdir.” Ustelik; “saygr uyandiran”,
“tabiat tistiiniin duygusal kategorisi” ve "mana” gibi pek ¢ok kavramu
cagristiran kutsahn, en somutundan en soyutuna kadar butiin “tan-
r1” tasavvurlarimn kaynag: olarak kabul edilmesi de (Gusdorf, 2000:
23) ashinda meseleyi daha da i¢inden gikilmaz bir hale getirmistir.

Simdi su soruyu sormak durumundayiz: “Tann” fikri dahil, dinf olan
her seyi i¢ine alan kutsal kavramimn bu anlam yikii acaba nereden
gelmektedir? Bu soruyu cevaplandirabilmek i¢in de kavramin gelisim
tarihine kisaca bakmak gerekir.

Tarihsel olusum ve gelisim stireci agisindan degerlendirilecek olursa,
kutsal kavramimin anlarmmin sekillenmesine yardim eden iki unsurla
karsilasilir. Birincisi, Durkheim (1912/1968) ve Freud (1913/1965)
basta olmak iizere, dinin mensei lizerinde arastirma yapan bilim a-
damlarimn ileri stirdiikleri din teorileridir. Her ne kadar, aralarinda cid-
di farkliliklar olsa da bunlarin hepsi dinlerin kaynagimi kutsalla izaha
calisrmus ya da kutsal kavramin dinleri aciklamada anahtar kavram o-
larak kabul etmislerdir. Dinlerin tabiat istii ve iki vecheli bir kudret o-
lan kutsal ile anlagilmaya ve agiklanmaya ¢ahsildig1 bu teorilerde, ¢ok
degisik ayinlerde rastlanan ifadelerin tamamu kutsala yiiklenmis, boy-
lece ¢ift kutuplu bir anlam icerecek sekilde muhtevas: genisletilen “kut-
sal”, tek ve ¢cok manali, saf ve karisik, ilahi ve seytani, yararh ve yiki-
c1 bir 6z olarak anlagilmstir. Tkincisi ise, yine birbirinden farkh olmak-



Allal ve Kutsal Kavramlarinm Cagrighirdiklar: Anlamlara Sosyo-Psikolojik Bir Bakisg...

la birlikte, Otto (1917/1969) ve Eliade (1965; 1975; 1995) gibi, dini fe-
nomenolojik bir bakisla inceleyen arastirmacilarin yaklasumlaridir. Bu
yazarlar dinin hem akilci bir tarzda yorumlanarak bir takim rasyonel
izahlara gidilmesine, hem de kutsaln sirf psikolojik izahma tepki gos-
tererek onun indirgenemez kaynaginm bulmak i¢in kutsal terimini yeni-
den ele almislardir. Bu baglamda, Otto (1917/1969), kutsala, kendisin-
de a priori aktivite yetenegi bulunan askin bir kategori statiisli verme-
ye ¢calismis ve ruhi tecrubenin unsurlar ile zihnf objeler arasinda bir i~
liski oldugunu kabul ederek kutsali “korkutucu” ve "biiyiileyici” kutup-
salhgin olusturdugu “sir” (mysterium tremendum fascinas) olarak ta-
mmlamstir. Clink “szr”, Derrida’nin da (2003: 69) belirttigi gibi, ta-
sidig1 gizemiyle bireyi titretici bir yapiya sahiptir. Ancak, Vegote'a go-
re (2002: 210), kutsali boyle tarif edebilmek i¢in Otto, degisik dini du-
rumlarda karsilasilabilecek biitiin heyecan tiplerini ‘sadece bir tek de-
mette bir araya getirmek zorunda kalmistir. Bu da keyfi bir anlam ve
yapiy beraberinde getirince, hiss? bir kategorinin dini ayinlerin cesitli-
ligini nasil aqiklayacaginin ve Otto’nun savunmak istedigi teolojik re-
alizmi, bu a priori hisst kategorinin nasil destekleyeceginin bilinmedigi
bir durum ortaya ¢ikivermistir. Eliade da (1965; 1975; 1995) Ot-
to'nun “Din kutsalin tecriibesidir.” seklindeki tammim kabul ederek yola
qikimig, ancak Durkheim'’in on plana qikardig “kutsal” ve “din digi” ay-
rumrnt da diisiince sisteminin temeline yerlestirmistir. Eliade’a (1965:
17) gore kutsal, inanan insana kendisini din disi olandan tamamen
farkli bir bicimde hissettirmektedir. Ancak, kutsal goriinen, diinyada
saf gekliyle bulunamadif1 igin, onu ¢esitli sosyokiiltiirel ortamlarda
farkh formlar igerisinde algilayabilmek mtmkiindiir. Kutsah kutsal ol-
mayandan ayiran nitelikler de bu siirecte devreye girmektedir. Clinkii,
herhangi bir sey kendi kendine kutsal degildir. Esasen, kutsalin tezahii-
ru (hierofani); zamani, mekam ya da diger seyleri din disi olandan
farkli bir statiiye getirmektedir. Eliade (1965: 1-2), insam aslen dindar
bir varlik (homo religious) olarak tammlayarak giristigi analizlerinde,
kutsahn tarihsel degil, insanmn suurunda yapisal bir unsur oldugu-
nu soylemektedir (Meslin, 1988: 65).

Ozetle, Durkheim’in (1912/1968) sosyokiiltiirel yapiya dayah kolek-
tif guurun Urettigi bir fenomen olarak ele aldig kutsala (Hervieu-Lé-
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ger & Willaime, 2001: 166), Otto (1917/1969) agkinlik (trancehdanta—
le) niteligi yiiklemektedir. Eliade (1965; 1975; 1995) ise, kutsal sade-
ce agkin boyutu ile degil, bununla birlikte, tecriibe edilebilen tezahtrle-
ri ile iliskisini de on plana ¢ikararak analiz etmeye ¢ahsmaktadir (bk.
Arslan, 2002: 172; Oser, Gmiinder & Ridez, 1991: 45-46). Ancak, kut-
salin neligine ve nasiligina yonelik agiklamalar bunlarla bitmemekte-

+ dir. Ayrica; Freud (1913/1965), Jung (1958), Girard (2003), Caillois

(1950) ve Meslin (1973; 1988) gibi pek ¢ok arastirrnacimin kutsala
yaklagimlarindaki farklihklar da dikkate alinacak olursa, Vergote'un
(2002) bu kavramin anlam igerigine yonelik elestirilerini gormezden
gelmek muimkiin degildir. Clinkii, bu haliyle birbirine zit ¢agrisumlar
yapan bu kavram, dinf ve okkiilt pek ok hususu i¢inde barindirmak-
tadir. Dogrusu, kavramun ortaya ¢ikisi ve kullanihs bigimleri incelen-
digi zaman, bir kategori olarak kutsalin bilimsel anlamda bir aldatma
ya da bir yanilg: olup olmadif: konusunda insan siipheye diigmekte-
dir. Clnki, kutsal hakkinda tiretilen gok sayldaki sosyolojik, psikolo-
jik ve kognitif teoriler bu kavramn daha da melezlesmesine sebep ol-
mus, adeta kavramn i¢i bosalmmstir. Bir de zaten bulamk bir kavram
olan kutsala eklenen “sir”, onu daha da anlasilmaz ve d belirsiz bir ha-
le getirmistir. Ashnda, bu belirsizlik, din olgusunu tamumlama ve ana-
liz etme girisiminde bulunan arastirmactya bir yoniiyle serbest bir a-
lan birakmaktadir. Ancak, Kehrer’in de (1996: 9) belirttigi gibi, bu du-
rum, kutsal ve din dis1 terimlerinin igeriginin, arastirmacinn arzusu-
na gore doldurulmas: tehlikesini de beraberinde getirmektedir.

Iste bu noktada Vergote (1999; 2002), kavramin bu haliyle dini ve i-
1ah1 olan tam olarak ifade etmedigi kanaatindedir. Cinkd, ona gore
kutsal, dini meydana getirmemekte, dinin tezahiirleri kutsal bir an-
lama biiriinmektedir; yani, din kutsaldan degil, kutsal dinden dog-
maktadir. Aym sekilde, kutsal kutsal kilan da tanndir. Dolayisiyla,
insanda din duygusunu ve dinf cogskuyu uyandiran da kutsahn tec-
riitbesi degil, ilahinin tecriibesidir. Bu sebeple, dinf olan her seyi teori
olarak gelistirilmis olan kutsalin tecriibesiyle aqiklamak ve tanri ya da
inamlan yice varliklar1 bu kavram i¢inde degerlendirmek hataldir.
Zira, Vergote (1999; 2002), yaptirdig1 ampirik bir ¢caligmanin sonug-
larina dayanarak, kutsal kavramiyla bliyiik oranda ortiigse de ina-



Allah ve Kutsal Kavramlarmm Cagrighirdiklar: Anlamlara Sosyo-Psikolojik Bir Bakig...

nan insan icin tanrimin kutsaldan 6te bir anlam ifade ettigini kaydet-
mektedir. Ciinkii, anket sonuglar kutsalin derinlik, tanrimn ise, hem
derinlik, hem de yiicelik boyutuyla nitelendirildigini gostermekte, bu
ise, anlam itibariyle benzestikleri yerler olsa da tanri ve kutsalin bir-
birinden farkh oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, din bilim-
lerinde aldig1 agir1 anlam yiikii ile kutsalin dinf ve ilah olani agikla-
yamayacag), ancak tagidii miiphemlikleri ve kiiltiirel anlamalan
yerli yerine oturttuktan sonra dinf bir kutsaldan s6z edilebilecegi an-
lamina gelmektedir. Clinkii, kutsal, bir yandan, din dis1 olanmn kar-
sisina yerlestirilirken ya da bu tir bir yaklagimla analiz edilirken, bir
vandan da vatan, bayrak, aile gibi temelde dint olmayan pek ¢ok kul-
ttirel kategoriyi de i¢ine almaktadir (Catalan, 1994, Vergote, 1999;
2002). Bu ise, bir yandan, giiniimiizde kutsalin sekiilerleserek dini
muhtevasim kaybetmeye basladig: (Tessier, 1991), 6te yandan, kut-
salin rutinlesmesi sebebiyle modern diinyada dinin gérinmeyen bir
yap1 ve tarzda etkinligini siirdiirdigii (Luckmann, 2003) biciminde
degerlendirilebilir.

Biitiin bunlarla birlikte, Vergote (2002) ve Tessier’i (1991) takip ederek
su sorular 6n plana qikarabiliriz: Din kutsal kavramiyla izah edilebilir
mi? Kutsal dinin 6ziinii bildiren bir gerceklik mi, yoksa fonksiyonel bir
yamilgl mudir? Kutsal kavrammndan hareketle, dini anlamak ve tamm-
lamak ne kadar miimkiindiir? Kutsal yapay bir kavramsa ve modern
suurun urettigi bir yanilg: ise, dini tammlarken temel referans nokta-
s1 ve alg: gercevesi ne olmalidir? Yoksa, din kutsaldan ziyade ildhi olanin
mu tecriibesidir? Jl4hi olam kutsal olandan ayiran nitelikler nelerdir? l4-
hi ile kutsal arasinda nasil bir iliski vardir? Eger bu sorular teorik ola-
rak cevaplandirilacak olursa, bu durum kutsal kavraminin daha da
miiphemlesmesine neden olabilir. Bu sebeple, Allah ve kutsal kavramla-
rinin zihinlerde neler ¢agristirdiginm ampirik olarak incelemek, yukari-
da s6z konusu edilen sorular cevaplandirma hususunda daha anlam-
11 ve islevsel olacaktir.

Bizim buradaki temel diisiincemiz; ilahi olan her seyin kutsal oldugu,
ancak kutsal olan her seyin ilahi olmadigi, bu sebeple dinin kutsaldan
ziyade ilahinin tecriibesi olarak kavramsallastirilabilecegi hususunda

yogunlasmaktadir.
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Bu diisinceye ¢ok ¢esitli agilardan itiraz edilebilir. Fakat, en azindan di-
nin inanan ve inanmayan insan agisindan farkl anlamlarda degerlen-
dirilebilecegi fikrinden hareketle inanan insanin kutsal ilahi olandan
farkli bir sekilde degerlendirdigi, dolayisiyla tanr ile kutsah farkh ge-
killerde algiladigi, bu algilamammn o&zellikle Miisliman Turk toplu-
munda belirgin bir sekilde ortaya giktig1 soylenebilir.

Dinin temelini kutsal ile izah etme hususunda batili din sosyologlari-
nin, din psikologlarimn, din antropologlarinin, din tarihgilerinin, kisa-
ca mengeci din teorisyenleriyle din fenomenologlarinin yaklasimlan
oldukga islevsel ve gereklidir. Ancak, bu yeterli degildir. Bu baglamda,
temel varsayimimiz; dini izah etme hususunda kutsala miiracaat et-
menin gerekli, ancak yeterli olmadig1 yontindedir. Bu sebeple, din ol-
gusunu anlamada kutsal ya da kutsalin tecriibesi ifadesinin yeterli ve
kapsayical bir nitelendirme oldugu hususundaki yargilara (bk. Arslan,
2002: 164) karst da ihtiyath olunmalidir. Cinkd, kutsalin zihinlerde
neler ¢cagristirdigim belirlemeden kutsahn ne oldugunu ortaya koymak
ampirik bir arastirma yapmadan hipotezlerin dogrulanmaya ¢alisil-
mas! anlamimna gelmektedir. Bunun da otesinde, gerek kutsal kategori-
sine yiiklenen kiltiirel anlamlar, gerekse farkh dinf ve sosyokiiltiirel
guruplarin kutsali nasil anladiklar tespit edilmeden kutsali tanimla-

mak da pek ¢ok sikintiy1 beraberinde getirebilmektedir.

Aragtirmada Cevap Aranan Sorular
Aragtirma, asagida belirtilen sorulara cevap bulmay1 amaglamaktadir:

(i) “Allah” ile "kutsal” kavramlar: tiniversiteli genclerin zihinlerde neler
cagnistirmaktadir? Bu ¢agrisimlar nerelerde ortiismekte, nerelerde ay-
rismaktadir?

(ii) Genglerin “Allah” ve “kutsal” hakkinda yaptiklart agiklamalardan
hareketle “din kutsahn tecriibesi” olarak tamimlanabilir mi?

(iii) Yiiksek 6grenim goren genglerin “kutsal”a ytikledigi anlamlara go-
re, acaba bu kavram gtinimiizde dinf manasini ve muhtevasin hala
korumakta mudir? Yoksa o, dini anlamindan uzaklasarak tamamen

kiilttirel bir fenomen olarak mu algilanmaya baslanmstir?
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Yontem

Evren ve Orneklem

Aragtirmamn evreni, Cukurova Universitesi'nde lisans dizeyinde egi-
tim-ogretim goren 6grencilerdir. Uygulama, 2003 yili Kasim ayinda Cu-
kurova Universitesi Kamplisu igerisinde kolay ulasilabilir basit tesadiifi
orneklem yontemiyle secilen 380 6grenci {izerinde gerceklestirilmistir.

Tablo 1
Orneklemin Fakiiltelere/Boliimlere Gire Dagilim
Kiz Erkek Toplam
Fakiilte/Boliim n % n % n %
1 Ziraat Fakiiltesi 30 7.89 34 8.94 64 16.84
9 Miihendislik~ 24 6.32 30 7.89 54  14.21
Mimarhk Fakiiltesi
3 iktisadi ve idari 32 8.42 25 6.58 57 15.00
~ Bilimler Fakiiltesi
Tip Fakiltesi 25 6.58 36 9.47 61 16.05
5 llahiyat Fakiiltesi 25 658 27 711 52 13.69
6~ Egitim Fakiiltesi 50 13.16 42  11.05 92 24.21
TOPLAM 186 48.95 194 51.05 380 100.0

Tablo 1'de goriilecegi iizere; orneklemin % 16.84'1 Ziraat Fakiilte-
si'nde, % 14.21'i Mimarlik-Miihendislik Fakiiltesi'nde, % 15.00’i ikti-
sadi ve Idar? Bilimler Fakiiltesi'nde, % 16.05'i Tip Fakiiltesi'nde, %

13.69'u Héhiyat Fakiiltesi'nde, % 24.21'i ise Egitim Fakiiltesi’'nde egi-

tim-6gretim gormektedir. % 48.95'i kiz, % 51.05'i erkek olan &grenci-
lerin yas ortalamasi 21.90 olup (ss: 2.85) yas araliklar: ise 17-35’dir.

Olcme Araclan

Insanlarin Allah1 ve kutsah nasil tanimladiklar: hususunda yapilacak
bir calismada en azindan giidiimlii cagrisim ve serbest cagrigim teknigi ol-
mak tizere iki farkl usul kullanilabilir (Vergote, 2002: 215). Gidum-
I cagrisim tekniginde, sifat listesi hazirlanarak deneklerden bunlardan
bir kismim segmesi istenir. Boylece, en ¢ok segilen sifatlar tespit edile-
rek en ¢ok vurgulanan &zellikler o kategoriyi tammlayan nitelikler o-
larak kabul edilir. Bununla birlikte, glidiimlt ¢agrisim tekniginde lis-
tedeki sifatlara “hi¢ katilmiyorum”dan “tamamen katihyorum”a ka-
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dar dereceli tercih siklari konabilir. Boylece, likert tipi bir karakter ka-
zanan olcekle her bir sifata yapilan atfin derecesi tespit edilebilir. Bu-
nun da Otesinde semantik anlam analizi yapilarak her iki kavrama
yliklenen anlamlarin boyutlar belirlenebilir. Ancak, gidiimlu ¢agri-
sim teknigini kullanabilmek i¢in, o konu hakkinda daha énceden ser-
best ¢agrisim teknigi ile ¢ok cesitli ¢alismalarin yapilmasi, dolayisiyla
listeye konulacak sifatlarin nitel caliymalardan hareketle tespit edilme-
si gerekir (Yapict, 2004a; 2004b). Aksi halde, surf zihinsel kurgusal bir
yaklagimla tespit edilen sifatlara dayanarak tanrt ve kutsal kavramlari-
na bir takim manalar yiiklemek yaniltici olabilir.

Allah’in ve kutsalin ne oldugu hususunda daha 6nce serbest ¢agrisim tek-
nigi ile pek fazla cahsma yapimamasi, bu ¢ahsmada da gidumlu ¢agri-
sim tekniginin kullamlmasma imkan vermemistir ve serbest ¢agrisim
teknigi tercih edilmistir. Bu ¢ercevede, Uiniversiteli genclere, demografik
bilgileri igeren sorular hari¢, iki soru yoneltilmis ve onlardan “Allah” ve
“kutsal” denildiginde ilk planda zihinlerinde neler ¢agrisiyorsa bunlari en

azindan Ug kelime ya da {i¢ kisa cimleyle yazmalar: istenmistir. ‘

Gengler gerek kutsal, gerekse tanr hakkinda bir ve yedi arasinda degi-
sen kelime ya da climlelerle aciklamalarda bulunmuslardir. Daha son-
ra bunlar, kiime analizi teknigi ile belirli guruplarda toplanmis ve en
¢ok vurgulananlardan en az vurgulananlara dogru ytizdeler cikarila-

rak betimsel bir analize girigilmigtir3.

Bulgularin Analizi

“Allah deyince zihninizde neler ¢agrismaktadir?” sorusuna genglerin
verdikleri cevaplar oldukca gesitli ve zengin bir icerige sahiptir.

3 Su hususu belirtmekte fayda vardir ki, bu ¢alismadan elde edilen bulgular bir
yandan, bireysel faktorlerle, bir yandan da sosyokiiltiirel gerekgelerie sinirh-
dir. Clinkit, anketin uygulanacag: kisiler belli bir sosyal yap igerisinde, belli
bir sosyokiiltiirel havayi soluyan, belirli inanglari olan ya da olmayan kisiler-
dir. Dolayisiyla, buradan elde edilen bulgular! genellemek bizi hatali sonugla-

" ra tasiyabilir. Ancak, bulgular genellenmese bile, en azindan Miisliman Tirk
kiltiirti icerisinde tanri ve kutsalin nasil kavramlastirildigs konusunda fikir
verici mahiyette olacaktir.
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Tablo 2
"Allah" Ismi Duyulunca Cagrisim Yapan Nitelikler
No ALLAH f %
1. Yaratan (can veren, yaraticim, hayat ve varolusun kaynag) 215 56.58
2.  En ylice, en biiyiik (ulu) 110 28.95
3. Sonsuz kudret (kadir, her seye giicii yeten, diledigini yapan) 109 28.68
4. Bagislayw, affedici 75 19.74
5.  Ezeli, cbedi (Oncesiz, dogmarms dogrulmanus, baki, sonsuz) 72 18.95
6. Bir vetek 69 18.16
7. Merhametli, sefkatli 37 9.74
8.  Adaletli, adil 37 9.74
9. Koruyan, esirgeyen (beni ve ailemi koruyan) 36 9.47
10. Esgsiz, benzersiz (yaratilmslara benzemeyen, mitkemmel) 35 9.21
11. Sonsuz ask, gergek sevgili (kalbimin tek sahibi) 35 9.21
12. Her seyi gbren, her seyi isiten 29 7.63
13. Her seyin sahibi 28 7.37
14. Her seyi bilen (bilgisi sonsuz, her seyden haberdar olan) 27 7.11
15. ilah, inamlan varlik (inandigim varhik) 26 6.84
16. Mabut, taptigim varlik (tapilmasi, ibadet edilmesi gereken) 24 6.32
17. Varolusun gayesi, hayatin anlami (varhgima anlam veren) 24 6.32
18. Huzur ve mutluluk kaynag: 24 6.32
19. Rahman, rahim (rahmeti sinirsiz) 22 5.79
20. Korkulan varlk (korktugum varhk) 20 5.26
21. Alemlerin Rabbi, efendisi 19 5.00
22. Her seye hitkmeden (her seyin hakimi) 18 4.74
23. Her seyi kusatan (her yerde olan) 17 4,47
24. Yardim cden (yardimeim, imdada yetigen) 17 4.47
25. Siguulan varhk, siginak 17 4.47
26. Iman (inang, itikat) 15 3.95
27. Kutsal varhk 13 3.42
28. Rizik ve nimet veren (doyuran) 13 3.42
29. Gizemli, sir 13 3.42
30. Herkesin sonunda ona donecegi varlik 11 2.89
31. Zorunlu varlik (mutlak varhk, Vacibu‘l-vucud) 11 2.89
32. Cezalandiran, azap eden 10 2.63
33. fibadetler, kulluk vazifeleri (namaz, orug vs.) 10 2.63
34. Diizenleyici

(evreni diizenleyen, her seyin kuralini koyan, lider, yonetici) 10 2.63
35. Cchennem » 9 2.37
36. Kaderi tayin eden 9 2.37
37. Islam-MiisHimanlk 9 2.37
38. Yamilgi, sann, kitleleri uyutma araci, paylasilms psikoz, lilopya 9 2.37
39. Giinah, haram (giinahtan sakimak) 8 2.11
40. Hesap soran (mezarda soru soran, ahirette sorgulayan) 8 2.1
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Tablo 2'nin devam
"Allah" Ismi Duyulunca Cagrisim Yapan Nitelikler

No ALLAH f %
41. Muhtac olunan (her seyin kendisine muhtag oldugu varhk) 8 2.11
42, Dualan kabul eden 7 1.84 -
43. Scvap, heldl 7 1.82
44. Cennet 9 2.37
45. Hak, gergek 7 1.84
46. Beser stil, agkmn varlik, ulasiimaz 7 1.84
47. Hoggdril, insanlart sevmek, baris icinde olmak 7 1.84
48. En iyi dost, en yakin arkadag 6 1.58
49, Hikmet sahibi, her seyin hikmetini belirleyen 6 1.58
50. Miikafatlandiran, cémert, kerim 6 1.58
51. Giiven veren, glivenilen tek varhk 5 1.32
52. Giizel, egsiz glizellikler sahibi 5 1.32
53. Oldiiren, yok eden 5 1.32
54. Peygamberler (Hz. Muhammed ve diger peygamberler) 5 1.32
55. Doga, cvren 5 1.32
56. Stkredilmesi gercken, minnettarhk duyulan 4 1.05
57. imtihan cden, sinayan 4 1.05
58. Hayranhk uyandiran (hayran olunan, gitcline hayramm) 4 1.05
59. Degruluk, dirtistiiik ve giizel ahlak 4 1.05
60. Demokrat 3 0.79
61. Yol gosterici 3 0.79
62. Kuran-i Kerim 3 0.79
63. Temiz, beyaz, masumiycet 3 0.79
64. Var nu yok mu, emin degilim, kuskularim var .3 0.79
65. En iyi, mutlak iyi ' 2 0.53
66. Devinim ve diistince 2 0.53
67. Adalctsizlik 1 0.26
68. Sorgulanamayan, elestirilemeyen 1 0.26
69. Melekler 1 0.26

Anlam igerigi itibariyle; ayni ya da benzer ¢agrisim yapan ifadeleri kii-
meleyerek4 olusturulan Tablo 2'ye goére, “Allah” adi duyulunca akla
gelen temel nitelik “yaratict” (f: 215) vasfidir. Bunu ise sirasiyla; “en yii-
ce, en biiyiik” (f: 110), “sonsuz kudret” (£:109), "bagislayict” (f: 75), “ezeli,
cbedi” (f: 72), “bir, tek” (f: 69), “merhametli, sefkatli” (f: 37), "adaletli” (f:

37), "koruyan, esirgeyen” (f: 36), “egsiz, benzersiz” (f: 35), “sonsuz ask, ger-

4 Tabloda gosterilen sifat, kelime ve kelime guruplarindan parantez diginda tutu-

lanlar temel kategoriyi, parantez i¢indekiler ise s6z konusu temel kategori ice-
risinde degerlendirilen ifadeleri kapsamaktadir.
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cek sevgili” (f: 35), “her seyi goren ve isiten” (f: 29), “her geyin sahibi” (f:
28), “her seyi bilen, bilgisi sonsuz” (f: 27), “ildh, inamlan varlik” (f: 26),
“mabut, tapti§un varlik” (f: 24), “varolusun gayesi, hayatin anlam” (f: 24),
“huzur ve mutluluk kaynag” (£: 24), “rahman ve rahim” (f: 22), “korkulan
varlik” (£: 20), “dlemlerin Rabbi, efendisi” (f: 19), “her seye hiikmeden, her
seyin hdkimi” (f:18), “her seyi kusatan, her yerde olan” (f: 17), “yardim eden”
(f: 17), "sigimilan varlik, sigmak” (f: 17), “iman” (f: 15), “kutsal varlik” (f:
13), “rizik ve nimet veren” (f: 13), “gizemli, sir” (f: 13), “herkesin sonunda
ona donecegi varlik” (f: 11), “zorunlu varlik” (f: 11), “cezalandiran, azap e-
den” (f: 10), “kulluk vazifeleri, ibadetler” (f: 10) ve “diizenleyici” (f: 10) ol-
mak Uzere cogu Allah’in zatiyla ilgili nitelendirmeler takip etmektedir.
Biittin bunlarla birlikte, Tablo 2'de vurgulanma frekansi on kisiden i-
baret olmakla birlikte, Allah'1 nitelendirmede dile getirilen ¢ok cesitli i-
fadeler bulunmaktadir.

Cevaplar gruplandirilacak olursa, Allah ismi duyuldugu zaman ¢agri-
sim yapan nitelikleri dort maddede degerlendirmek miimkiindiir.

1) Allah agisindan ¢agrisim yapan nitelikler. Bunlar da kendi icerisin-
de ti¢ grupta ele alinabilir:

a) “Sonsuz kudret sahibi”, “ezeli, ebedi”, “bir, tek”, “essiz, benzersiz”, “her
seyi goren ve igiten” gibi bizzat Allahin zatiyla ilgili vasiflar: Bunlar
bliytk oranda “dinf literatiirde Allah'in zati ve subuti sifatlart” ola-
rak adlandirilan nitelikleri i¢ine almaktadir. Bununla birlikte, yi-
ne onun zatiyla iligkili olarak; “en yiice, en biiyiik”, “zorunlu var-
lik”, “hak, gercek”, “giizel, egsiz giizellikler sahibi”, “en iyi, mutlak iyi"
gibi ozellikler de 6n plana ¢ikarilan nitelendirmelerdir.

b) “Yaraticr”, “affedici, bagislayict”, “merhametli, sefkatli”, “adil”, “koru-
yan, esirgeyen”, “rahman, rahim”, “yardim eden”, “doyuran, rizik ve
nimet veren”, “cezalandiran”, "kaderi tayin eden”, "hesap soran”, “ahi-
rette sorgulayan”, “dualari kabul eden”, "her geyin hikmetini belirle-

"

yen", “miikifatlandiran”, “Oldiiren, yok eden”, "imtihan eden, sina-

"o

yan”, “yol gdsteren” gibi Allahin yarattigr varliklara iligkin tasarrufla-
riyla ilgili vasiflar.

¢) Allah ismi duyulunca ¢agrisim yapan dint kavramlar: Bunlar; “i-
man, inang”, “cehennem”, “Islim, Miisliimanlik”, “giinah, haram”,

“scvap, heldl”, “Hz. Muhammed ve diger peygamberler”, “Kur’an-1 Ke-
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rim” ve “melekler”gibi temel dini terimlerdir. Kuskusuz bu ifade-
ler dogrudan Allah’1 nitelendirmemektedir. Ancak, Allah'm “yol

. gosterici”, “kural koyucu”, “insamn fiillerini degerlendirici”, buna go-
re “miikdfatlandirict” ya da “cezalandirict” vasfina isaret etmesi an-
laminda bu tiir vurgular Allah agisindan ¢agrisim yapan nitelik-
ler olarak degerlendirilebilir.

2) Allah’in zatiyla ve yarattii varhklar tizerindeki tasarruflariyla da
yakindan iliskili olmakla birlikte insan agisindan ¢agrisim yapan ni-
telikler: “Yaraticom”, “beni ve ailemi koruyan”, "inamlan, inandiim var-
lik", “mabut, taptigim varlik”, “varolugun gayesi, hayatin anlami”, “huzur
ve mutluluk veren”, “sonsuz agk, gercek sevgili”, "korkulan”, “siginilan, si-
Sinak”, ”iuzymnlzk uyandwran”, “giivenilen”, “siikredilmesi gereken","’min—
nettarlik duyulan”, “muhtag olunan”, “sorgulanamayan”, “en iyi dostum,
en yakin arkadagim” vs. nitelemeler ise, daha ziyade insanin zihinsel ve
duygusal yapisina yaptig etkileri yansitmaktadir. Bagka bir deyisle
bunlar Allah‘n insan agisindan degerlendirilmesidir.

3) Modern diinyanmn daha fazla 6n plana gikardigi kavramlarla yapi-
lan nitelendirmeler: Burada ise, vurgulanma frekansi ¢ok az olmak-
la birlikte; “hoggdriilii olma”, “insanlar: semek”, “barig icinde olma”, “de-
mokrat olma”, “dogruluk, diiriistlik, ahldkli olma”, “temiz, beyaz, masumi-
yet” gibi Allah'in adil, giizel ve iyi oldugunu ifade eden kavramlar
dikkati cekmektedir. '

4) inkara yonelik nitelendirmeler: Vurgulanma frekans: ¢ok az olmak-
la birhl{te; “yamlgr”, “sanrt”, “kitleleri uyutma aract”, “paylagims psi-
koz”, “iitopya” gibi tavsifler; Allah'in var olmadig, dolayisiyla adeta
onun hakkinda konusulamayacag1 ve herhangi bir nitelendirmede
bulunulamayacag: tizerinde yogunlasmaktadir. Ayrica; “doga”, “ev-
ren”, “adaletsizlik”, “devinim” ve “diigiince” gibi ¢agrimlar da teistik
tanri tasavvurlarimin disina ¢iktig i¢in inkra yonelik nitelendirme-
lerden kabul edilebilir. Yine, “var mi yok mu, bilemiyorum, kugkularim
var” seklinde dile getirilen ifadelerde de Allah’in varhifina yonelik
stipheci bir tavir s6z konusudur. '

Elde edilen cevaplar, kuskusuz daha farklh sekillerde de simflandirilabi-

~ lir. Mesela, Topaloglu'nun (1989: 484-486) Kur’an-1 Kerim'e dayana-

rak yaptigi suuflandirmayi esas alarak Allah'in isim ve sifatlarim kendi-
siyle (zatiyla), kiiinatla ve insanla ilgili olmak tizere 1i¢ temel gurupta top-
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lamak da mumkiindir. Ayrica, tanr tasavvurunun olumsuz ya da o-
lumlu olmas: agisindan da bir simflama yapilabilir. Bu baglamda; “kor-
kulan varlik”, “cezalandiran, azap eden”, “cehennem”, “gtinah, haram”, "yok e-
den, dldiiren” vs. cagrisimlar Allah'in korkulan ve cezalandiran yonleri-
ni on plana ¢ikaran olumsuz bir tanr: tasavourunu icermektedir. Bunlarin
disinda kalan (tanry1 inkara yonelik ya da bu konuda siipheci bir tavir
takinan ifadeleri bir yana birakirsak) diger agiklamalarin hemen tama-
munin olumlu oldugunu soéyleyebiliriz. Bu da genclerin, Allah"1 genel an-
lamda olumlu bir gekilde nitelendirdikleri anlamina gelmektedir.

Baska caligmalarda da Miisliiman Tiirk toplumunda goériilen tanr ta-
savvurunun genelde olumlu oldugu goriilmektedir. Meseld, Bacanh
(2002) Selguk Universitesi dgrencileri {izerinde yiiriittiigii calismasin-
da, erkek ogrencilerin Allah'i, sirasiyla; “affedici, merhametli”, “yaratict”,
“giivenilir”, “comert”, "do§ru sozlii", “ferasetli”, “giicli”, “miitehakkim, ege-
men” ve “hogg0rillii” olarak, kiz égrencilerin ise, yine sirasiyla; “affedici,
merhametli”, “yaratict”, “giiclit”, “gtivenilir”, “hosgOriilii”, “sefkatli” ve “co-
mert” seklinde nitelendirdiklerini tespit etmistir. Gortldiigii {izere bura-
daki sifatlarin da tamami olumludur. Ayrica, bizim ¢alismamizda sik-
likla vurgulanan; “yaratict”, “yiice”, “sonsuz kudret”, “bagiglayici, affedici”,
"sefkatli, merhametli”, “her seyin sahibi” vs. sifatlarin da her ne kadar vur-
gulanma sikhig1 ve sirasi farkh olsa da Bacanl’nin (2002) elde ettigi si-
fatlarla ortiisen gagrisumlar oldugunu soyleyebiliriz.

Yavuz (1987: 166-167), 7-12 yas gurubunu olusturan ilkégretim 6g-
rencileri iizerinde gergeklestirdigi calismasinda, ¢ocuklarin Allah tasav-
vurunu da incelemis ve verilen cevaplari yas, cinsiyet ve ¢evre dagilim-
larimi birlestirerek, alt: temel gurupta analiz etmistir. Bunlar:

1) llahi varlik olarak Allah tasavouru: Bu guruba; Allah'in varhg, birligi,
ezell ve ebedi olmasi, esi ve benzeri bulunmamasi, eksiksiz, tistiin ve

guzel olmasi girmektedir.

2) Hayatin ve varolusun kaynag olarak Allah'in yaraticih§r: Allah’in her se-
yin (insan, diinya, evren) yaraticisi ve hakimi olmas: bu baglamda
degerlendirilmektedir.

3) Kigisel varligin devamimun Allah’a bagli olmasi: Buna gore Allah; insanin .

yasamasli i¢in her seyi vermekte, besleyip bliylitmekte, dilekleri ve
istekleri karsilamakta, koruyuculuk ve gozeticilik yapmaktadir.
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4) Fiilleri itibariyle Allah tasavouru: Burada o, diledigi seyi diledigi gibi
yapacak bir giice ve iradeye sahip olarak nitelendirilmektedir.

5) Allah’tn ahlaki yonden bireysel ve toplumsal hayat: diizenleyici olmast: lyi-
yi ve kotuyi, heldli ve haram belirlemesi, kurallar koymasi, dogru
yolu gostermesi vs. bu gurup igerisinde yer almaktadir.

6) Tanri'min esirgeyici, bagislayic ve affedici olmast.

Yavuz'un (1987) elde ettigi sonuglar da buradaki bulgularla hemen he-
men oOrtiismektedir. Clinkii, onun vurguladigl hususlar ve yaptigi si-
mflama bu calismadaki sonuglara da uygulanabilir niteliktedir.

Bu noktada, su hususu 6zellikle vurgulamak gerekir ki, tanrn hakkinda
konusmak ya da tanridan bahsetmek felsefl ve teolojik aqidan oldukea
tartistlan bir konudur (Aydin, 1999; Kog, 1995). Zira, onun hakkinda
konusulurken nasil bir dil kullanilacagl meselesi, temelde tanrimn va-
siflandirilmasiyla ve onun nasil bir varhk olduguyla iligkili oldugu i¢in,
din dili tartismalarinda farkh arayislar beraberinde getirmistir. Clinki,
diinya hayatina ait olan bir dille ve bu dilin sinirlandirdigy yap: ve ku-
rallarla ilahi varhigi tanimlamaya ya da tavsife calismak yetersiz kal-
maktadir. Bununla birlikte, belli bir dinf gurup igerisinde bulunan bi-
reyler, inandiklar dinin teklif ettigi ve i¢inde yasadiklan toplumun da
genel anlamda benimsedigi inang esaslarina, kendi duygu ve diisince-
lerini de ekleyerek kendilerine has bir tanri tasavvuru olugturur ve bu-
radan hareketle tann hakkinda konusmaya ¢ahsirlar. Baska bir deyisle,
insan belli bir dinf inanc1 ruhen kabul ettigi andan itibaren, benimsedi-
gi dinin sundugu tann tasavvurunu genel anlamda kabul etmek duru-
mundadir, yani inandig1 dinin tanri tasavvurunu ana hatlariyla benim-
semis olmaktadir. Ancak, inanan insanda olugan tanri tasavvuru sade-
ce dinin belirledigi ile siurh degildir. Bununla birlikte, inanan insan,
kendi fikri ve hissi yonlerini de bu tasavvura katmaktadir. Oyleyse, i-
nanan insanin sahip oldugu dini inang gercevesinde kendine 6zgi bir
Allah tasavvuru (imgelem) olusturdugu soylenebilir (Godin, 1986;
Meslin, 1988; Yapici: 1997; Yavuz, 1987). Aslinda, strecin bu sekilde
cereyan etmesi dogaldir, ¢linkdi, fert, inandig: varhg: temel nitelikleriy-
le tammak istemekte, bu sebeple temel dini metinlerde 6n plana ¢ikari-

lan vurgular: benimsemekte, ancak, bu nitelikleri kendi zihni ve ruhf
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yapisiyla harmanlayarak kendine mal etmektedir. Bu sekliyle tann ta-
savvuru buylk oranda icinde yasanan epistemik cemaatin (epistemic
community) etkilerini tagisa da birey, toplumda yaygin olarak bulunan
ortak tasavvurlar kendince algiladif i(;in‘ kendine has bir imgelem olus-
turmaktadir. Ashina bakilirsa, inanmayan kisiler de aym sekilde, en a-
zindan toplumda yaygn olan tasavvurlardan hareketle tanrinmin nasil
degerlendirildigini (kendileri bu degerlendirmelere katilmasalar da) bilir-
ler. Duygu, dislince ve tutumlarin ifade edilmesinde dilin yeterli oldu-
gu varsayim kabul edilecek olursa (bk. Arkonag, 1998: 194), insanla-
rin sahip olduklar: diisiince ve tasavvurlara dayah olarak tanri hakkin-
da konusabilecekleri sylenebilir. Bu durum, en azindan sosyokiiltiirel
ve bireysel agidan boyledir. Yogun kelami ve felsefi tartismalar bir ya-
na, inanan insan inandig1 tanriya dair bir takim tasavvurlara sahiptir
ve sahip oldugu tasavvurlara dayah olarak onun hakkinda konusabil-
mektedir. Bu konusma ise, genellikle giinliik dille olmaktadir. Konus-
mann gunlik dille yapiliyor olmasi tanrimin antropomorfik bir sekilde
algilandigy anlamina gelmemelidir. Zira, anketimizden ortaya cikan en
onemli sonuglardan biri de genglerin “Allah” hakkinda kullanacaklar di-
li 6zenle se¢meye calismis olmalandir.

Tablo 2’den hareketle yukarida ifade ettigimiz isim ve sifatlarla Al-
lah’in nitelendirilmesi, temelde, beklentilerimizle uyumludur., Zira,
Miisliiman bireyler, inandiklar1 dinin 6ngérdiigii nitelikleriyle Allah’1
tasavvur etmektedirler. Ancak, onlarin kendi sosyokiiltiirel ve bireysel
egilimlerini de yansitarak kendilerine 6zgii bir tanr1 imgelemi olustur-
duklari da sdylenebilir. Bu noktada, kutsalin ne oldugu ve nasil tanim-
landig1 sorusu daha anlaml bir hale gelmektedir. Eger, kutsal ile Al-
lah’in tammlanmas: birbirine olduk¢a yakinsa, bu durumda, hem di-
nin kutsalin tecriibesi olarak tarif edilmesi miimkiin hale gelebilir, hem
de kutsal fikri dinin temel referansi olarak kabul edilebilir. Bununla bir-
likte, Allah ile kutsal terimlerinin yaptigi ¢agrisimlar baz: yerlerde or-
tiigseler de temelde bir takim farkhliklar tasiyorlarsa, bu durumda, din
olgusunu analizde kutsal kavramimn yeterli olmadig: diistiniilebilir.

“Kutsal deyinice zihninizde neler ¢agrisim yapmaktadir?” sorusuna da
gengler oldukea gesitli ve zengin muhtevah cevaplar vermislerdir.
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Tablo 3
"Kutsal" Kavramimun Cagrigim Yaptig1 Nitelikler
No KUTSAL f . %
1. Degerli (6nemli, kiymetli) 168 44.21
2. Kutsal kitaplar (Kur'an-1 Kerim, incil, Tevrat) 133 35.00
3. Saygl durulmas: gereken 68 17.89
4. Aile (ev, anne-baba, kardes, nikéh, evlilik, es) 62 16.32
5. Yiice (ulu, bliyik) 52 13.68
6. islam, din 50 13.16
7. Kutsal sehirler ve yerler

(Mekke, Kabe, Medine, Kudiis, Mescid-i Aksa) 50 13.16
8. Dinle ilgili olan seyler ' 40 10.53
9. Allah (Tanr, Rab, inamlan varlik) 33 8.68
10. Devlet, vatan, bayrak 33 8.63
11. Hz. Muhammed (hadisler, Hz. Peygamber'in siinneti) 32 8.42
12. Tabu (dokunulamaz, degistirilemez, zarar verilemez) 28 7.37
13. Kiiltiirel degerler (ortak degerler, gelenek, 6rf, adet) 27 7.11
14. ibadethancler (mabetler, tapinaklar, camiler) 25 6.58
15. Ozel 22 5.79
16. Asgk, sevgi 20 5.26
17. Erisilmesi gii¢ olan 20 5.26
18. Manevi degerlef, manevi duygular 19 5.00
19. Essiz, benzersiz (milkemmel) 19 5.00
20. iman, inang esaslar 19 5.00
21. Ahlaki davramslar (dogruiuk, diiriistliik) 14 3.68
22. ibadetler (namaz, orug, kurban, hac) 18 4.74
23. Peygamberler 18 4.74
24. 1iahi kaynakli olan (semavi, metafizik) 18 4.74
25. Hosgorii, hitmanizm (insan, insam sevmek) 18 4.74
26. Allah katinda degerli olan (Allah'in 6zcl bir onur bahsettigi seyler) 17 4.47
27. Yasamn anlami (hayatin olmazsa olmazlar) 15 3.95
28. Ayricahkh, farkh olan 13 342
29. Miibarek, mukaddes 13 3.42
30. Allah'in emirleri ve yasaklar (Allah'tan gelen her sey) 12 3.16
31. Gizemlbi, sichi 11 2.89
32. Kutsal cmanetler (Hz. Peygamber'in esyalar) 10 2.63
33. Yasamak, hayat 10 2.63
34, Koruyan, yardim cden 8 2.21
35. Namus 7 1.84
36. Melekler 7 1.84
37. Sacmahk (gereksiz, hayal Giriin, bos 1af) 6 1.58
38. Huzurlu bir i¢sel yasanti, mutlu olmak 6 1.58
39. ideoloji, diinya goriisia 6 1.58
40. Masum, temiz 6 1.58
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Tablo 3’Gn devami
"Kutsal" Kavramimn Cagrisim Yaptigi Nitelikler

No KUTSAL f %
41. Sevdigim kisi, kisiler 5 1.32
42. Giiven veren, gliven duyulan 4 1.05
43. Giizel, gﬁzc]lik 4 1.05
44, "Giiglii, kudretli 4 1.05
45, Tiirbeler 4 1.05
46. Ozgiirliik, hitrriyet 4 1.05
47. Dostluk, arkadaghk 3 0.79
48. Calismak (i3, meslek, helal kazang) 3 0.79
49. Emanet 3 0.79
50. Korkutarak yaklastiran, korkutucu 3 0.79
51. Ogretmen 3 0.79
52. 'Demokrasi 3 0.79
53. Doga, tabiat 3 0.79
54. Allah aski, Allah sevgisi 2 0.53
55. Atalarmmz, blyiiklerimiz 2 0.53
56. Hayranhk uyandiran 2 0.53
57. Ekimck ’ 2 0.53
58. Disiince, disiince hilrriyeti 2 0.53
59, Savagmak, schit olmak 2 0.53
60. Seref, onur 2 0.53
61. Kimligim, aidiyetlerim 2 0.53
62.. Bas ortiisii 1 0.26
63. Bayramlar 1 0.26
64. Cinler 1 0.26
65. Ehl-i Beyt 1 0.26
66. Ezan 1 0.26
67. Millet 1 0.26
68. Mistik 1 0.26
69. Ramazan ay1 1 0.26
70. Ruh 1 0.26
71. Sadakat 1 0.26

=

Tablo 3’e gore, “kutsal” ismi duyuldugu zaman ilk ¢agrisim yapan nite-
lik “degerli"dir (f: 168). ifadelerden anlasildig1 kadariyla bu nitelik dini ya
da sekiiler her tiirli kiymet ifade eden seyi icine almaktadir. Hatta bu
kavrama ¢ogu kere 6znel (bénim icin deéerli olan vs.), zaman zaman da
nesnel (toplum i¢in degerli, genelde degerli kabul edilen seyler vs.) an-
lamlar ytiklenmektedir. Kutsal kavrammmn ¢agnistirdiga ikinci mana ise
Kur’an-1 Kerim basta olmak tizere “kutsal kitaplar"dir (f: 133). Bunlart i-
se sirasiyla; “saygr duyulmas: gereken” (f: 68), “aile” (f: 62), “yiice” (f: 52),
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“Islgm, din” (f: 50), “kutsal sehirler ve yerler” (f: 50), “dinle ilgili seyler” (f:
40), “Allah” (f: 33), “devlet, vatan, bayrak” (f: 33), “"Hz. Muhammed” (f: 32),
“tabu” (f: 28), “kiiltiirel degerler” (f: 27), “ibadethaneler” (f: 25), "ozel” (f:

'22), “ask, sevgi” (f: 20), “erisilmesi gii¢ olan” (f: 20), “manevi degerler ve duy-

gular” (£: 19), “essiz, benzersiz” (f: 19), “inanmak” (f: 19), “ahlaki davramsg-
lar” (f: 14), “ibadetler” (f: 18), “peygamberler” (f: 18), "ildhi kaynakl olan”
(f: 18), “hoggdrii, hilmanizm” (f: 18), “Allah katinda degerli olan” (f: 17), "ya-
samun anlam” (f: 15), “ayricalikls, farkl olan” (f: 13), “Allah’in emirleri ve ya-
saklart” (f: 12), “gizemli, sir” (f: 11), “kutsal emanetler” (f: 10), “yasamak, ha-
yat” (f: 10) gibi ¢agrisimlar takip etmektedir. Vurgulanma frekansi on ki-
siden az olan ¢ok cesitli aciklamalar da mevcuttur.

Kutsal kavraminin zihinlerde yaptig1 ¢agrisimlan alti ana gurupta top-
lamak mumkiindur:

1) Dogrudan kutsali izaha yonelik agiklamalar: Bu gergevede daha zi-
yade; “degrerli",' “saygr duyulmast gereken”, "yiice”, “tabu”, “dzel”, “eri-
silmesi giic olan”, “egsiz, benzersiz", "ayricalikly, farkly”, “mukaddes, miiba-
rek”, “gizemli, sir”, “koruyan, yardim eden”, “masum, temiz”, “giiven ve-
ren, giiven duyulan”, "giizel”, “giiclii, kudretli”, “korkutarak yaklagtiran,
korkutucu” vs. sifat ve kelimeler dile getirilmis olup bunlar kutsali
herhangi bir seye isnat etmeden onun nasil bir sey oldugunu agikla-
maya yoOneliktir. Dikkat edilecek olursa buradaki vasiflar; Otto
(1917/1969), Jung (1958), Eliade (1965; 1975), Caillois (1950) ve
Meslin (1973; 1988) basta olmak tizere kutsalin neligi ve nasilhg t-
zerinde ¢alisan arastirmacilarin soyledikleriyle uyumludur. Zira, din
bilimlerinde aldig1 anlam itibariyle, ¢ift kutuplu, belli belirsiz, yani
muglak bir “sir” olarak tamimlanan kutsal, gerek korkutarak, ge-
rekse hayranbk uyandirarak insam psikolojik olarak etkileyen bir
gli¢ olarak kabul edilmektedir.

2) Kutsah dini bir temele dayali olarak izaha ¢alisan ¢agrisimlar: “Al-
lah”, “Islam”, “din ile ilgili olan seyler”, " Allah katmda degerli olan seyler”,
“inang esaslar1”, “kutsal kitaplar”, “melekler” “cinler”, “Hz. Muhammed”

"oou noon

ve “diger peygamberler”, "ibadethaneler”, “kutsal emanetler”, “ezan”, “ra-
mazan ay1” dogrudan ya da dolayl bir sekilde dinf ¢agrisum yapan
kavramlar olarak disiiniilebilir. Ger¢i bunlar da kendi iginde ¢esitli

guruplara ayrilabilir. Mesela, Isldm’m ve imamn gartlarma yapilan a-
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tiflar, dogrudan dinf nitelikli cagrisimlar icerisinde degerlendirilebilir.
Aym sekilde, “kutsal yerler” ve "kutsal zamanlar” {izerinde yapilan
vurgular da dogrudan ¢agrisim kapsaminda ele alinabilir. Bununla
birlikte, biz burada kutsal kavrammn dogrudan ya da dolayh bir
$ékilde tanry1 ¢agristinyor olmasmdér'l hareketle ikili bir siniflama
yapmak istiyoruz. Buna gore; “Tann”, “Rab”, “inamlan varlik” gibi
dogrudan Allah1 ¢agristiran kelimelerle Allah agkim vurgulayan ifa-
deler birinci gurupta degeflendirilebilir. Allah’in insan ve diinya iize-
rindeki tasarruflarindan kaynaklanan Kur’an-1 Kerim basta olmak
. Uzere kutsal kitaplar, Hz. Muhammed ve onun hadisleri, diger peygam-
berler, melekler; namaz, orug kurban vs. ibadetler, ibadet yerleri, ibade-
te cagirma usulii olan ve aym zaman da Miisliimanlarin bagimsiz-
Iigim da temsil eden ezan; Mekke, Medine, Kudiis, K&be, kible ve Mes-
cid-i Aksa basta olmak {izere gesitli kutsal sehirler ve yerler ve halk
dindarhigimin énemli bir tezahtiirti olarak kabul edilen tirbeler ise i-
ikinci gurupta gecen cagrisimlara yakindan bakilacak olursa, bun-
larin ilahinin ntfuz alam igerisinde kutsallastig1 goriilecektir. Clin-
ki, herhangi bir kitaptan Kur’an-1 Kerim'i, herhangi bir bireyden bir
peygamberi ayiran sey/seyler neyse, kutsal yerleri ve zamanlar: di-
gerlerinden ayiran da odur. Bu baglamda, Eliade’in (1965: 25) hak-
I1 olarak vurguladig: hususu 6n plana gikaracak olursak, kutsahn
kendisini kutsal olmayandan daha farkl bir sekilde gosterdigini s6y-

leyebiliriz. Meseld, ibadethaneler kutsal kabul ediliyorsa ve herhan-

gi bir mekandan daha farkh olarak'algﬂamyorsa bu durum, yine E-
liade'm (1965: 30) ifadesiyle, “tapinaklarin yeryiizii ile gokyiizii arasin-
da adeta bir gecig merkezi olan ve ilahi varlia agilan kapilar olarak” deger-
lendirilmesinden kaynaklanmaktadir. Bundan dolayi, inanan bir in-
san ibadet mekdmm diger mekanlardan farkh olarak algilamaktadr.

Diger dinlerde oldugu gibi, islam’da; Mekke, Medine, Kudiis, Kabe
A gibi mekéanlarin kutsal olarak kabul edilmesi de, temelde aym algi-
ya, yani buralarin tanriyla su ya da bu sekilde iliskisi olduguna ya
da tanrmin buralarda zuhur ettigine yonelik inanglara dayanmak-
tadir. Oyleyse, inanan insanimn belirli seylere kutsallik atfetmesinin
arkasinda kutsalin kendisinden kaynaklanan bir degere sahip ol-
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maktan ziyade, ilahinin tezahiiri ile kutsallagtg: algisinin yer aldi-
g1 soylenebilir. Chelhod'un (1986) ¢aligmasiu burada hatlrlayaéak
olursak, o, Islam dncesiyle de iliskilendirerek islémiyet’le birlikte A~
raplarin dilsiince ve inang sistemlerinde kutsalin ne anlama geldigi-
ni ve yapisinin ne oldugunu analize ¢alishg1 eserinde; “Allah”, “me-
lek”, “cin”, “seytan”, “nefs”, “ruh”, mukaddes ve miibarek kabul e-
dilen “esyalar”, “kisiler” ve kutsalin korunmasi anlaminda “haram-
lar”la birlikte mukaddes kabul edilen “yerler”i ve “zamanlar”i da .
kutsal kategorisinde degerlendirerek, kutsalin, hem yasaklarla koru-
nan ve bu sebeple korkulan, hem de hayranhk uyandirip kendisine
ceken cift kutuplu bir 6zellige sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu-
na gore kutsalin, ahlaki olgu ve degerlerin dtesinde agkin bir varhg:
ve onun tezahirlerini ¢agrigtirdiga s‘bylenebilir. Zira, bu tezahiirler-
le; bazi kisiler, olaylar, zamanlar, mekanlar, esyalar, objeler vs. kut-
sal bir karakter kazanmaktadir (Tihon, 1999: 368-369).

3) Sosyokiiltiirel ve geleneksel degerleri ¢agristiran bir kavram olarak

kutsal. Bunu da kendi i¢cinde i¢ gurupta toplamak miimkindur:

a) Evlilik ve aile hayat1 {izerinde yogunlasan ¢agrisimlar: Evlilik, ni-
kah, ev, anne-baba, kardes, eg bagta olmak iizere “aile” kurumu-
nu on plana gikaran ifadeler bu gurup igerisinde yer alan ¢agri-
simlarin temelini olusturmaktadir. Evliligin ve esler arasi iligkinin
hem sebebi, hem de sonucu olarak “sevgi ve agk” da kutsal olarak
nitelendirilmektedir. Ayrica; "namus”, “sevilen kigiler”, "atalar ve bii-
yiikler"in de kutsal kategorisinde ele alindigi goriilmektedir. Evli-
lik ve aile hayatim igine alan bu kategoriye dayanarak séyleyecek
olursak, iiniversiteli gengler; kurulusu, devamlihig1 ve bireyleri de
dahil olmak {iizere aile kurumunu saygin ve 6nemli bir statiiye
yerlestirmektedirler. Burada dikkat cekici hususlardan biri de ba-
tida yapilan ¢ahgmalarda “cocugun kutsallif1” tizerinde 6nemle
durulurken (Lathuy & Bollen, 1999), bizim calismamizda bu ko-
nuya herhangi bir atif yapilmams olmasidir. Bu da kanaatimiz-
ce, genglerin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugunun evli olmamasindan
kaynaklanmaktadur.

b) “Devlet, “vatan” ve “bayrak” tizerinde yogunlagsan vurgular ikin-
ci gurubu olugturmakta olup; “sehit olmak” ve “millet” de bu kap-
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samda degerlendirilebilir. Ancak, burada asil dikkat gekici olan
husus, devlet-vatan-bayrak {igliistin{i otuz iki kisi vurguladig: hal-
de milleti sadece bir kisinin ifade etmesidir.

c¢) Cok az vurgulanmakla birlikte; “dostluk-arkadaslik”, “sadakat”, “e-
manet”, “caligmak”, “heldl kazanc”, “ekmek”, “bayramlar” ve "0gret-

men” kavramlarimn da kutsal kategorisi igerisinde yer aldig1 go-

rulmektedir.

Sosyokdlturel ve geleneksel degerlerle ilgili olarak dile getirilen her ti¢
‘maddede temelde dinf olmayan vurgular sz konusudur. Ancak, bun-
lar tamamen dinf bir karakterde olmadig: gibi, aym sekilde tamamen
din dis1 seyler de degildir. Zira, dinler bu hususlar énemsemekte ve i-
nananlardan da bu tiir degerlere sahip olmalarim talep etmektedir. Ay-
rica, gerek ailenin kurulmasi, gerekse devletin olusumunun, 6zellikle
modern donem oncesi dini referanslara dayanmasi da bunlarin kutsal-
hgim arttiran bir &zellik olarak degerlendirilebilir (Vergote, 1999;
2002). Ancak, kanaatimizce, anketimize katilan gengler bu tiir deger-
leri kutsal olarak nitelendirirken, dini referanslarla degil, tamamen
kiiltirden siiziilen ve iyice bireysellesip i¢selleserek adeta yiicelestirilen
deger yargilarindan hareket etmektedirler. 4
4) “Dogruluk”, "diiriistliik” gibi nitelikleri icine alan ahlaki degerler de
kutsal kavram igerisinde degerlendirilmektedir. Bunlar da temelde i-
nang¢ sahasina gifmemekle birlikte, dinin belirledigi insan modelinin
hayata gegmesi anlaminda dini bir renge biiriinen ahlak? degerlerdir.
Ahlakin kaynaginin dini mi, yoksa din disi m: oldugu tartismas: bir
yana (bk. Aydin 1999; Kilig, 1992), genglerin bu tiir ahlaki degerle-
ri kutsal kategorisi igerisinde ele almasi, bunlarin dint olmasindan
degil, onemli ve vazgécilmez degerler olarak kabul edilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu da kutsalin sadece dini degil, énem verilen
her seyi kapsamaya miisait bir kavram sekilde algilanarak kullanil-
difim gostermektedir. Bununla birlikte, ahlaki degerlerin inanan in-
san agisindan tanrisal erdemler olarak algilandifi varsayimindan
hareket de edilebilir. Bu ise, ahlaki erdemleri ilaht erdemler olarak ka-
bul eden insamin, hem bunlar: yiiceltmeye egilimli olacagi, hem de
bu tiir degerlere ulasmaya galisacagl anlamina gelmektedir. Kutsal
deyince ahlaki vasiflar1 6n plana gikaran bireylerin de bu tiir deger-
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leri tanrimin istedigi erdemler olarak onemsedikleri i¢in kutsallagtir-
diklan dﬁgﬂnﬁlebili; (Gusdorf, 2000).

5) Kutsal kavramina yiiklenen cagdas/modern nitelikler: insan ve in-
san sevgisini icine alan hosgorii-hiimanizm, bizzat hayatmn kendisi,
yani yasamak (hayat ve yagam), yasamin vazgecilemez bir kosulu o-
larak bireyin anlam arayig1, bunun beraberinde getirdigi huzurlu bir ic-
sel yagant: ve mutluluk, ferdin ideolojisi ve diinyaya bakig:, tim bunlarin

| saglikl bir sekilde karsilanabilmesi i¢in de dzgiirliik-hiirriyet, diigiince-
diistince hilrriyeti ve demokrasi gibi modern diinyada insam 6n plana
cikaran degerlerle birlikte, doga-tabiat gibi fiziksel diinyay: dile geti-
ren vurgular da kutsal kategorisinde degerlendirilmektedir. Her ne
- kadar, buradaki vurgular her donemde Snemli kabul edilse de &zel-
likle son ylizyilda daha fazla 6n plana ¢ikarilan insanf realiteler o-

lup, bunlarn kutsal olarak isimlendirilmesi, s6z konusu kavramin

farkh ¢agrisimlar kazandifim ve din dis1 alana dogru da yayildigim
gostermektedir. Bu ise, kutsalin din disini icermedigi varsayimiyla
uyumlu degildir, yani kutsal hem dinf olan1, hem de dine ait olma-
yarn ihtiva etmektedir (Vergote, 1999). Zira, batida yapilan ¢alisma-
larda da insan sevgisine dayal bir sekilde baris ve hosgorii igerisin-
de birlikte yagamanimn kutsal bir karakter arz ettigi onemle vurgula-
nan hususlardan birisidir (Estrade, 1998). Ger¢i, Eliade'mn (1965;
1975; 1980, 1994) bakis agisini izlersek, ¢agdas insamn sekiilerles-
mis bir diinyada yasadig1 profan hayatin, kendisi farkinda olmasa
da gegmisin 6zlemi ya da asli zaman nostaljisinin bir yansuham ol-
dugu da distiniilebilir. Kugskusuz, meselénin bu tiir bir degerlendir-
meye tabl tutulmasi, aslinda, onceden kutsal olarak kabul edilen
$eylerin< adeta yeni bir bicimde ve farkl bir goruntuyle varhigim gii-
niimuzde de devam ettirdigi varsayimina dayanmaktadir. Ancak,
kanaatimizce, genglerin modern diinyada daha fazla 6n plana aika-
rilan degerleri kutsal olarak nitelendirmesi, basta bireysellesme sii-
reci olmak Uzere pek ¢ok faktoriin etkisiyle onlarin ferdi degerlerin
onemini vurgulama arzularim yansitmaktadir. '

6) Kutsal inkéra yonelik yaklasimlar: Az sayida da olsa; “sagmalik”,

“gereksiz”, “hayal iiriinii”, “bog lif" seklindeki ifadelerde ise kutsal de-
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lunmadif dile getirilmektedir. Ger¢i, anket metinlerinde vurgulanan
sifatlar acisindan degerlendirilirse, goriilecektir ki, bu tiir olumsuz
bir tavir icerisinde olan kisiler kutsali sadece dini bir kavram olarak
degerlendirme egilimindedirler. Zira, kutsaly; gereksiz, hayal iiriinii ve
bos lif olarak nitelendirenler, aym zamanda, onu ayricalikli ve degerli
kabul edilen saymakla dinf kutsalla, sekiiler anlamda bir seylere atfe-
dilen kutsalli1 birbirinden ayirmaktadirlar.
Gorildigi Gzere, elde ettiimiz bulgular, kutsal kavramina; dini, ah-
lak?, kiltiirel vs. ¢ok cesitli anlamlar yiiklendigini ortaya koyrhakta—
dir. Batida yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasilmstir. Me-
seld, Englert’in verdigi bilgiye gore (1999: 416-417), Almanlarin nele-
re kutsallik atfettiklerinin arastirildi: bir ¢alismada, kutsalin dort ki-
simda degerlendirildigi goriilmektedir. Bu gercevede;

i) Ayinler ve dini semboller (Hag, Baba, Isa, Incil vs.),
ii) Kigisel ozgiirliigl saglayan olgular (hiir bir tlkede olmak, kisisel
ozgurliigin olmas: ve idealleri), '

iii) Kisisel hareket 6zgiirliigline yapilan atiflar (diizenli olarak tatil ya-
pabilmek, televizyon seyretmek vs.),

iv) Sosyokiiltirel ¢agrisimlar (vatan sevgisi, kisinin Noel giinii ailesiy-
le birlikte olmasi, Alman olmak vs.) kutsal olarak algilanmaktadir.

Her ne kadar bu sonuglar Hristiyvan Alman kiiltiir{i icerisinde bir anlam

ifade etse de burada ifade edilen dort maddenin atif yaptig: olgularin bu

calismada elde edilen bulgularla benzestigini sylemek miimkiindir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismadan elde edilen sonuglar ortaya' koymustur ki, “kutsal” ve

“Allah” kavramlari genglerin zihinlerinde farkli nitelikleri cagristir-
maktadir. Buna gore, “Allah” daha ziyade dini terminolojideki zati ve subil-
ti sifatlariyla vasiflandiriimaya ¢aligilirken, oldukga genis bir yelpazede de-
gerlendirilen “kutsal”la ilgili su ¢tkarimlar: yapmak miimkiindir:

i) Genglerin alg1 ve degerlendirmelerine gore, “kutsal” ilhinin yansima-
st oldugu nispette dini bir anlam icermektedir. Ciinkii, kutsal kavram
dogrudan din ve inamlan varlikla ilgili cagrisimlar yapsa da daha ziya-
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de Allah tarafindan kutsanan, Allah'm bir sekilde miibarek kildigi, bu
sebeple de dini agidan 6nem ve deger verilen seyleri (Kuran-1 Kerim ve di-
Ger kutsal kitaplar, Hz. Muhammed ve diger peygamberler, kutsal gehirler ve
yerler vs.) akla getirrnektedir.b

ii) Genclere gore, sosyokiiltiire] ve tarihsel degerler de kutsal kategori-
si icerisinde yer almaktadir. Bu ¢ercevede; aile, nikdh, ask, sevgi, evlilik,
namus, anne-baba, kardegler, es, atalar ve biiyiikler, ev, devlet, vatan, bayrak

~ve Miislliman toplumlarin bagimsizlik sembollerinden biri olan ezan

(dinf niteliginin disinda) toplumsal agidan degerli ve kiymetli kabul e-
dilmektedir. Kuskusuz, bunlar sosyokiiltiirel kokenleri itibariyle gele-
neksel ve tarihsel bir éneme sahiptir. Dinin bu tir kutsallastirmalarin
olugmasinda belli bir diizeyde etkili oldugu da unutulmamaldir. An-
cak, sosyokiiltiirel ve tarihsel degerler din ile takviye edilse ya da din
bunlarin énemini daha da vurgulayic bir fonksiyon {istlenmis olsa da
bu tiir degerler temelde dini degildir. Ancak, dini bir renge burtinerek
onemleri, degerleri ve sayginliklarl korunmaya ¢ahsimaktadir. Buna
gelenegin kutsallagtiriimas: da denilebilir. Clinkd, insan i¢in gelenegin ta-
sidig1 kutsal bir anlam her zaman vardir (Desjardins, 1998).

iii) Gengler, modern donemde ortaya ¢ikan sekiiler degerleri de kutsal
kategorisine yerlestirmektedirler. Bu baglamda; insan: ve insan sevgisini
vurgulayan ifadeler; ozgiirlitk, hilrriyet ve diigiincenin degeri, demokrasi,
bunun beraberinde getirdigi baris icinde bir diinyada yagamak, igsel mut-
luluga ve huzura ulasmak igin kiginin hayatina bir anlam aramast, kiginin
diinyaya bakisimt ve ideolojisini olusturan ilkeleri ve prensipleri de kutsal
kavramu igerisinde degerlendirilmektedir. Dikkat edilecek olursa, bura-
da ifade edilen hususlar modern donemde daha ¢ok 6n plana gikarilan
vurgulardir ve bunlarin hemen hepsi insan kategorisinde toplanabilir.
Modern donemde insan unsurunun gittikce daha fazla 6n plana clkéfi—
rildig1 anlamna gelen bu duruma gore kutsal, arzulanan bir geleceéi,
yani ideal bir hayati temsil etmektedir. Ancak, bu ifade, sosyokiiltiirel
agidan Miisliman Tiirk toplumu igerisinde yetisen genglerin dini ve
kolektivist degerleri 6nemsemedigi.anlammna gelmemektedir. Bilakis,
ilk iki maddede de belirtildigi gibi, dolayli ya da dogrudan dinf deger-
lerle, sosyokiiltiirel icerikli geleneksel degerler kutsalin ifade edilmesin-
de daha fazla kullamlmaktadir.



Allah ve Kutsal Kavramlarmun Cagrigtirdiklart Anlamlara Sosyo-Psikolojik Bir Bakis...

“Kutsal”in gengclerin zihinlerinde neler ¢cagristirdigina yonelik yukarida
ifade edilen hususlar gunu gostermektedir ki, bu kavram “begeri” ve
“dini” olmak Uizere temelde iki farkhi anlam kiimesini ¢agrigtirmakta,
yani dinf olanla birlikte dinf olmayan 6geleri de icermektedir. Kutsal te-
riminin dinf anlamu ise, ildhinin kutsal zaman ve kutsal mekéni da ici-
ne alan dini semboller ve ayinler icerisinde yansimasim ifade etmekte-
dir. Vergote’a (2002: 22.8) dayanarak bu durumu soyle izah edebiliriz:
inanan insan agisindan algilanabilen ilaht gériinebilirlilik dini anlamda
kutsal olarak degerlendirilmektedir. Ancak, bu ilahf tecelliyat, Eliade’in
(1965: 17; 1994: 18) kutsahn tezahiirii (hierofani) dedigi seyle tama-
men aym degildir. Ctinkil Eliade, kutsalin algilanan tezahtrlerini din-
lerin ¢ikis noktasi yapmaktadir. Halbuki, bu tezahiirleri meydana ge-
tiren bizzat dinlerin kendisidir. Vergote'un (2002: 228) ifadesiyle soy-
leyecek olursak, gortinebilir dini semboller goriinmez tanr ile tecriibe
dinyas: arasinda aracilik yapan kutsallar olarak algillanmaktadir. Bu-
na gore; kible, Kibe, Mekke, Medine ve Kudiis gibi kutsal mekéanlar ve
semboller; ramazan ay: ve bayramlar gibi kutsal zamanlar; namaz, oruc ve
kurbam da icine alacak sekilde biitiin ibadetler; camiler basta olmak {i-
zere her dinin ibadet mahallini olugturan tapinaklar; Hz. Muhammed ve
hadisleri, diger peygamberler, Kur'an-1 Kerim ve dier kutsal kitaplar, melek-
ler vs. bu kapsamda degerlendirilebilir.

Anketten ¢ikan bir diger sonug ise, kutsal olarak ifade edilen seylerin di-
ni ve tarihi bir kokene sahip sosyokiiltiirel degerleri tasiyici bir islev {ist-
lenmesidir. Meseld, “kutsal” deyince genglerin zihninde ¢agrisim yapan
isimler, kelimeler ve kavramlar (namaz, orug, hac, cami, kible, ezan,
Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed, hadis, Mekke, Medine, Kudiis, hildl, bayrak,
nikah, aile, agk vb.) sozliik anlamlarinin &tesinde, cok derin manalar ice-
ren, bu haliyle de mazi ile bugiin arasinda koprii olan degerlerdir. Bas-
ka bir deyisle, hangi anlamda kullanilirsa kullamlsin, Vergote'un da de-
digi gibi (2002: 229), kutsal kavramu; “bilgi tasiyici bir 6zellige sahiptir
ve bu 6zelligiyle o, kiiltiirel bir gegmisin tagyicihgini yapmaktadir. Bu-
nunla birlikte dolayh ya da dogrudan dini bir renge biiriiniince de duy-
gulandirict ve heyecanlandirict bir karakter kazanabilmektedir.” Bizim el-
de ettigimiz sonuglar da 6zellikle kutsalin mevcut anlam yiik ile kiil-
tiri ve gelenegi bugiine tasiyan bir fonksiyon tistlendigini g&stermek-
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tedir. Bu fonksiyon ise, temelde sembollerle gerceklesmektedir. Yani, on-

* lar kutsali tecriibe etmenin ve bu tecriibeyi bagkalarina aktarmann en

onemli vasitasidir. Zira, semboller (ki bunlar; bir kelime, eylem, nesne,
sahis, zaman, mekan, kissa vs. olabilir) gériindigiinden farkh bir seyi
temsil etmektedir. Ancak, onun sembol oldugu pek akla gelmeden, tem-
sil ettigi seyle Ozdeslestirilmesi s6z konusudur (Eliade, 1980; Fromm,
2002; Jung 1958; Ménard, 2001). Bu su anlama gelmektedir: Kutsal
kabul edilen seyin arkasinda yatan ¢ok daha 6nemli bir sey vardir. Me-
seld, Miisliiman Tiirk toplumunda geleneksel anlamiyla; hildl, bayrak, e-
zan, cami, kible, vatan, agk, nikdh vb. kavramlar temelde dini ve sosyokiil-
tiirel aqidan deger iceren birer semboldiir. Bu haliyle onlar daha derin,
daha koklli ve gerek bireysel, gerekse sosyal agidan varolusu daha faz-
la kusatic1 bir mana tasimaktadir. Bunu genglerin cevaplarindan anla- .
mak miimkiindir. Ayrica, ozellikle climle formatinda dile getirilen a-
¢iklamalarda, dinf nitelikli sosyokiiltiirel degerlerin “hayata ve varolu-
sa anlam katic1” 6zellikleriyle zihinsel ve duygusal diinya tizerinde et-
kileyici bir anlama sahip oldugu da hissedilmektedir.

Genglerin kutsal konusunda yaptig1 agtklamalara dikkatlice bakilacak
olursa, kutsalhk atfedilen seylerin bir kismumn dogrudan, bir kismimn
da dolayh bir sekilde kutsal olarak algillandif1 goriilebilir. Ancak, ister
dogrudan, isterse dolayl olarak algilansin, kutsalin “ne”ligi ve “nasil”h-
g1 meselesi biiylik oranda bireysel, sosyokiiltiirel ve tarihsel siireclerden
beslenerek sekillenmektedir. Din olgusu ise, s6z konusu bu siirecleri
hem etkileyen, hem de bunlardan etkilenen bir gerceklik olarak kargi-
miza ¢tkmaktadir. Bagka bir deyisle, neyin ya da nelerin, ni¢in kutsal ol-
dugunu belirleyen dinf inan¢ ve uygulamalar, bir yandan, bireylerin zi-
hinsel, duygﬁsal ve sosyokiiltiirel diinyalarin sekillendirirken, bir yan-
dan da bu ikinci unsurlar fertlerin dinf algilama ve yasama bicimlerini
etkilemektedir. Aslinda, bu durum tann tasavvuru agisindan da geger-
lidir. Zira, dinler hem metinsel, hem de sosyokiiltiifel acidan tanrinin
nasil algilanmasi gerektigini genel ¢izgileriyle belirlerken, kendi kigisel
ozelliklerini de bu algilamaya katan bireyler olusturduklar: tanr tasav-
vuruna dayah olarak bir dinf diinya goriisii gelistirir ve dis diinyay1 da
bununla algllamaya ve anlamlandirmaya ¢ahsirlar. Nelere, nigin kut-
sallik atfedilecegi meselesi de genelde bu siirecte sekillenir. Bu anlamda,
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dogrudan dinf bir degeri olmayan seylerin kendilerinde var oldugu ka-
bul edilen; “yilcelik”, kiymetlilik”, “sayginlik” ve” dnemlilik”le kutsallagti-
rildig: da sylenebilir. Buna gore, higbir sey kendi kendine kutsal degil-
dir. Bununla birlikte, o kadar cok nesne, sahis ve olay vardir ki, bunlar
{istiin kabul edilen sembolik bir giice sahip olarak algllanmaktadir (Til-
lich, 2000a; 2000b). Esasen onlar1 profan olandan ayiran ve farkh bir
kategoride degerlendirilmesini saglayan da budur. Inanan insan agsin-
dan bu sembolik gii¢ ¢ok farkh sekillerde tezahiir edebilir. Ancak, bir
nesne kiiltiirel bicimlerin biitiintine entegre edilir edilmez, profan hale
gelmeye, dolayisiyla sembolik giiciinii kaybetmeye baslar. Bu siireg ise,
kutsalin sekiilerlegtirilmesi ya da dilnyevilesmesi anlamina gelmektedir (Til-
lich, 2000a: 94). Dogrudan dini olmayan hususlarin ve giniimiizde
ortaya gikan modern-sekiiler degerlerin gengler tarafindan kutsal kate-
gorisinde ele alinmast bu durumun agik bir 6rnegidir. Diger bir ifadey-
le, bugiin kutsal kisi, esya, yer, zaman vs.den 6nce sekiilerlesen sey, biz-
zat kutsal kelimesinin kendisidir. Clinkii, bizim elde etti§imiz verilere go-
re, kutsal olarak kabul edilen seyler ya da kutsala yiklenen anlamlar
rutinlesmekte, bu haliyle kutsal, saygi duyulmas: gereken dogal kiiltGi-
rel fenomenlerden herhangi biri olarak algilanmaktadir. Yani, sekiilerle-
sen kutsal, artik inanan insan {izerinde cezbedici ve hayranhk uyandi-
rict dinf glictinii kaybetmeye baslamaktadir.

Elde edilen verilere ve yaptiumz analizlere dayanarak soyleyecek olursak;
i) ‘Allah” ve “kutsal”la ilgili serbest Qagr1$1fnsal analizimiz ortaya koy-
mustur ki, Allah deyince kutsalin, kutsal deyince de Allah'in ve dinin ak-
la gelmesi vurgulanma frekans: agisindan fazla kuvvetli degildir. An-
cak, su ya da bu sekilde tanriyla ve dinle iliskili seylerin kutsal olarak
algilanmasi, kutsalin dini ve ilahi olann bir yansimas: neticesinde de-
gerli ve 6nemli bir hale geldigini gdstermektedir. Bu ise, drneklemimi-

zi olusturan genglerin bakis agisina gore, kutsalin tanri degil, tanrinin.

kutsal oldugu anlamina gelmektedir. Kanaatimizce Muslimanlarin ge-
nel inanis sekli de bu yondedir.

ii) Genglerin “kutsal”a atfettigi niteliklere dayanarak soylenecek olur-
sa, din olgusunu sosyal psikolojik bir perspektifle tanimlarken kutsal
kavramina miiracaat etmek gereklidir, fakat yeterli degildir. Gereklidir;
¢unkii, kutsal denince dinf icerikli pek ¢ok sey akla gelmektedir. Yeter-
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li degildir; ¢tinkii kutsal, din dis1 alam da igine almakta ve oldukga ge-

* nis bir anlam gurubunu ihtiva etmektedir. Yar: dinf bir renge buirun-

miis olan sosyokiiltiirel degerlerin ve sekiiler hayat icerisinde 6nemine
binaen vurgulanan ve insan faktoriinii 6n planda tutan bireysel deger-
lerin gencler tarafindan kutsal kategorisi igerisinde degerlendirilmesi
bu kavramin oldukg¢a genis bir anlam igerigine sahip oldugunu goster-
mektedir. Bununla birlikte, sunu da ozellikle belirtmemiz gerekir ki,
kutsalin kutsalligs bizzat kendisinden degil, dinden kaynaklanmakta-
dir. Anket sonuglar: bunu t‘eyit edici mahiyettedir. Oyleyse, kutsalin,
dinin asil sebebi olarak degil, onun dogal bir sonucu olarak var oldu-
gu soylenebilir. Ancak, zamanla bu sonug sebep haline gelerek diyalek-
tik bir yap: ortaya qikmustir. inanan insan kutsah, hem din tarafindan
kutsandigi ve miibarek kilindigi, hem de séz konusu bu kutsanma ve
miibareklik dinf bir saygiya, hayranhga ve korkuya neden oldugu i¢in
dint bir fenomen olarak algilamaktadir.

iii) Genglerin “kutsal”a yiikledigi anlamlarin hem. birbirlerinden olduk-
ca farkh ve cesitli olmasi, hem de bunlarin dinf ve sosyokdiltiirel deger-
lerle birlikte modern-sekiiler degerleri de igine alacak kadar genis bir
yelpazede siralanmasi bu kavramin anlam kaymas: yasadigim goster-
mektedir. Aile, namus, bayrak ve vatan gibi toplumdaki geleneksel de-
gerlerle birlikte insan sevgisi/hﬁmanizrﬁ, demokrasi, insan haklari,
yasamin anlami vb. modern dénemin degerleri ise 6nemine binaen, bi-
raz da mecazi anlamda, kutsal olarak nitelendirilmektedir. Dinin bura-
da sz konusu edilen geleneksel ve modern degerleri korumas: ve tes-
vik etmesi anlaminda, bunlarin da agik ya da gizli, dolayl ya da dog-
rudan din tarafindan insanlarin deger alanma sokulmasi da s6z konu-
sudur. Meseld, islam1i anlamda; dini, cani, mali, akli ve soyu korumak
olarak Ozetleyebilecegimiz temel prensiplerle, biitiin muhtevasi ile bir-
likte; aile, devlet ve onu sembolize eden hususlar, bireysel hak ve hiir-
riyetler anlaminda insamin canina, mahna ve diiglincesine deger ver-
mek, bizzat din tarafindan teminat altina alinmak istendigi i¢in yar1
dinf bir karaktere sahiptir, diyebiliriz. Clinkii, diinyevi de olsa, ilahf o-
lanla iligkili olan seyler inanan insan tarafindan saygin, degerli, ozel ve
korunmasi gereken hususlar olarak algilanmaktadir. Ayrica, dinin kiil-
tiire sirayet edici ve hayatin pek ¢ok tarafina su ya da bu sekilde nii-
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fuz edici 6zelligi de dikkate alinacak olursa, 6zellikle islam dini agism-
dan, kiiltiirtin dinf bir renkte ortaya ¢ikmasi ya da en azindan algilan-
ma agisindan dinden beslenmesi, din dis1 gibi goriinen pek ¢ok seyin di-
nf olarak kavramlastirilmasim gerekli kilabilir.

Ozetle sdylemek gerekirse, genglerin “Allah” ve “kutsal” kavramlarina
yiikledikleri anlamlar kismen ortiigse de temelde birbirinden farklilas-
maktadir. Dolayisiyla, 6zellikle Miisliiman Tirk kiilttird igerisinde din
ve dindarhkla ilgili yapilacak psikolojik, sosyolojik ve antropolojik ¢a-—
lismalarda “kutsali anahtar bir kavram olarak kullanma hususunda” ihtiyat-
I1 olmak gerekir. Bununla birlikte, kutsalin zihinlerde neler ¢agristirdi-
ginin daha iyi anlagilmas: ve onun ilahi olanla nerelerde benzestigi, ne-
relerde farkhlagti§1 meselesinin ortaya konabilmesi i¢in de farkh ornek-
lem guruplan tizerinde ¢alismalar yapilarak gerek menseci din kuram-
clarmin, gerekse din fenomenologlarmin iginden ¢ikilmaz bir hale ge-
tirdigi bu kavramin netlestirilmesi gerekir.
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Abstract- Every religion gives a certain world-view to its members. The given
world-view is closely related to that particular religion’s comprehension of
God and holy. That’s why the determination of how God and holy are per-
ceived may have an important role in understanding the standard of judge-
ment of the one who believes. But the concept of holy stands on a very flex-
ible and slippery ground with the broadness of the meaning that it gains in
theology. It becomes a tradition to make attribution to the differentiation
between “holy” and “non-religious” in the definition of “religion” since the
19th C. As for holy, it's defined as a “fascinating”, “admirable,” and “scar-
ing” secret. Meanwhile, the expression of “experince of holy” is used as a key
concept in understanding the fact of religion. This brings together the idea
that the concepts of “holy” and “divine” are alike, and also religious and
holy are mentioned together. As a result, holy is defined, on the one hand,
as “scary” and “admirable” and, on the other, as a “pair poled” "uncertain”
power: In this context, the concept “holy” is stuffed with a burden of mean-
ing. Also, it becomes more uncertain when it's described as a "secret”! As far
as we are concerned, trying to explain the religious and divine with a con-
cept of holy causes some problems. From this point, in this empirical study,
we want to investigate how the concepts of God and holy are defined. Our
data were obtained from a poll taken on the students of Cukurova
University. Our basic belief is that the divine and the sacred are perceived
in a different way by the youth, arid that’s why holy is a necessary but not
a sufficient concept to define religion.

~ Key Words- Religion, Allah, God, Holy, Rudolf Otto, Mircae Eliade, Antoine

Vergote.



Tamitim ve Degerlendirmeler

DEGERLER VE EGITiMi
ULUSLARARASI SEMPOZYUMU

istanbul, 26-28 Kasim 2004

Degerle/stir/menin Degerle/ndiril/mesi ve Devamlihgy: Kiiltiir (madd?
ve manevi miras ve mevcut basarilar) ve nesillerin, tarih ve mekan i-
¢inde suur haliyle harmanlanan varhgimn ve varolusunun deklaras-
yonu olan degerle/stir/mele/r, mevzubahis kiiltiir ve nesillerin (a) hem
tarihin kurucu ve sekillendirici zneleri olmalarin; (b) hem bu kuru-
lan ve sekillenen yapinin devamhligini saglamalarinm (egitim); (c) hem
de mevcut yapimin yenilenen sartlar ve meydan okumalar karsisinda
yeniden uyarlanmasin, Uretilmesini ve yeni degerlerle yepyeni insa e-
dilmesini (degisimi okumak ve asmak) saglayan ana dinamiklerin en
onemlisidir. Varlik ve varolusun bir deklarasyonu olan deger-
le/stir/mele/r, yapisi ve mahiyeti geregi, (a) bir yandan bir kiiltiir ve
nesil “i¢i” karsilikli, ritmik ve dinamik bir iletigim, bilisim ve etkilesimi
sart kostugu gibi; (b) diger yandan da kiiltiirler ve nesiller “aras1” kar-
$1hkh. iliski ve “degerlestirme”yi Onceler. Doniigiml ve karsilikhi bir
olgu ve siire¢ olan degerle/stir/me, seceresi geregi (helezonik), (a) hem
insan ve toplum (“fitrat”-kaynakh antropoloji) eksenli inisiyatifleri ve
ingsa fenomenini, (b) hem bu fenomenin yarattig1 haleti (ethos), (c) hem
de metafizik doniistiiriicli rolii (vahyin varlik ve varolusa dahli) ile or-
taya gikar. “Erdemli insani, erdemli insan degerli bilir” ise, degerlerin
her seyden once “erdemli” ve “degerli” insam: inga etmeyi hedeflemesi
beklenir (egitimin vazgecilemezligi). Zira totaliter ve otoriter sahsiyet-
ler, higbir zaman egoist “ben”in kategorik ve toptanc ételemelerinden
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ve 6tekﬂeﬁtirmelerinden beri olamaz. “Kiymet vermeden kiymetlenil-
mez” ise, “degerler déntiglimlii ve karsihkh bir dongiisellik icinde var
olur”un bir bagka ifade ile dillendirilisidir. “Kiymet kiymeti dogurur”
veya tersini postulatlastirirsak, degerler genel bir prensip olarak, “bu-
lasic1”dir. Bu da kiiltiir/ler ve nesil/ler “i¢i” ve “arasi” komiinikasyon,
diyalog ve dayamgma-iletisim (ta'druf)in 6nemini, gerekliligini ve vaz-
gecilemezligini ispatlar. -

Bu genel teorik giris, oyle gortintiyor ki, {i¢ giin boyunca Ensar Vakfi-
Degerler Egitimi Merkezi tarafindan 26-28 Kasim tarihleri arasinda is-
tanbul’daki Grand Cevahir Hotel ve Kongre Merkezi ile Ensar Vakfi Ge-
nel Merkezi’'nde diizenlenén “Degerler ve Egitimi Uluslararas: Sempoz-
yumu”nun hem genel ger¢evesini, hem de temel hedefini ana hatlary-
la ortaya koyar. Agihis boliimii ve cift salonda on bir oturum seklinde
gerceklestirilen program, “Degerler Egitimi”, “Felsefe ve Degerler Egiti-
mi”, “Toplum ve Degerler 1-2”, “Egitim ve Degerler 1-3”, “Dini Hayat
ve Degerler”, “Okul ve Degerler 1-2” ve “Universite Gengligi ve Deger-
leri” ana temalarm degerlendirmeye galisti. ikisi ingilizce olarak (Egitim
ve Degerler 1-2) islenen bu temalar, degerlerin ve degerler kanahyla, U-
zerinden ve vasitasiyla yapilacak olan egitimin ana koordinatlarim ver-
mesi itibariyla oldukca verimli gectigi ve gelecekteki bircok arastirma,
calisma ve egitim-6gretime ¢ok degerli katkilar saglayacag: agiktir.

Bu genel degerlendirmeden sonra, aglis programinda ve ana temalar-
da bakan, yoOnetici, akademisyen ve arastirmacilar tarafindan ortaya
konulan ana tezler ve bu tezleri destekleyen yardimei tezlerden genel
hatlariyla bahsedebiliriz:

(1) Agiis konugmasi, “degerler ve egitimi”nin, ni¢in, nasil ve hangi

tarzda yapilacagimnin ve bu uzun soluklu ve 6nemli ¢aligmada Degerler

"Egitimi Merkezi'nin {iistlendigi tarihi misyon, vizyon ve faaliyetlerin

konumlandirilmas: genel koordinatlariyla takdim edilir. Degerlerin ar-
keolojik ve teolojik boyutlariyla ddeta yeniden kesfi ve insasinin; degef-
lerin nesillere (¢ocuk, geng ve yetiskin) kazandirilmasimin “kurumsal-

" lasarak” stirdiirtilmesinin gerekliligi tizerinde durulur (Ahmet Sisman,
" Ensar Vakfl Bagkani). Turk milll egitim sisteminde “degerler ve egiti-

mi“ne ‘duyulan ihtiyacin gerekgeleri, boyutlar1 ve hedeflerinin genel
boyutlariyla degerlendirilmesi yapilir (Hiseyin Celik, Milli Egitim Ba-



kam). Avrupa Birligi ile uyum ve katilim miizakerelerinin én hazirlik-
larimin yapildig: bir zaman diliminde milli egitim sisteminin “degerler”
ile ilgili egitim program, proje ve gayelerinden bahsedilir. Ayrica kiire-
sel koye donlisen diinyamizda kendi degerler sistemimizi gelistirerek
koruma noktasinda milli egitimin yiiklenmek durumunda oldugu ¢ok
onemli rol konu edinilir (Celik).

“Glinimiuizde Degerler ve Siyaset" adh baslangig tebliginde ise, degerler
ile siyaset arasindaki tarihi ve felsefi maceranmn genel cizgileri, bu ciz-
ginin guntimizdeki yansimalar: ve etkileri tizerinde durulur (Mehmet
Aydin, Devlet Bakam). Glig ve deger arasindaki ezeli miicadelenin ve re-
el politik olan ile ideal ahldki olanin nereye kadar ve ne derecede uzlas-
tinlabilecegi ve bu yapmmn giiniimiiz politikasma ve siyasetine dogru-
dan ve/veya dolayh etkilerinden bahsedilir. islam medeniyetinin tari-
hin higbir devrinde maruz kalmadig: kadar/sekilde kiiresellesen diin-
yada, maruz kaldif1 meydan okumalara kars siyaset ile degerlerin ye-
niden uzlastirilmas: konu edinilir (Aydn).

(2) “Degerler ve Egitimi” ana temasinda, “Genel Geger Bir Ahlak Ola-
nakli mudir?” sorusuyla ortaya atilan kadim ahlék felsefesi problemi,
Kantian bir perspektifle konumlandiriimaya cahsihr. “’Genel geger ah-
lak’tan anladigim, herkesce benimsenen, uygulanan degil, fakat herkesin
ortak oldugu akla dayanan ve akilsal (vational) bir kars: gikiga izin vermeyen,
kabul edilebilir bir ahlik anlayigidir”. (O. Naci Soykan). Modernizm'in ba-
sindan beri ideal olarak “umdugu” ve tarihi agilimi hi¢ de idealize edil-
digi gibi dengeli bir sekilde gergeklesemeyen—diinya capindaki savags-
lar, kolonilestirmeler ve adaletsizliklerin ortaya koydugu gibi— bilgi-
estetik-ahlak/vicdan Ug¢liisii, burada yeniden dillendirilir: “insanda
dogru bilgi i¢in akil, iyi (ahldksal) eylem i¢in vicdan, giizel i¢cin hoslan-
ma duygusu bulunur. Ruh beden biitiinliigiinii daima g6z 6ntinde bu-
lundurmasi gereken egitim, bu {i¢ yetinin gelismesini erek edinmelidir.
Deger egitiminin kendisine dayanacag: vicdann, diger iki yeti olan a-
kil ve estetik begeni duygusu ile birlikte bulunmas: gerek(ir)” (Soy-
kan). Teblig giizel bir temenni ile degerlerin énemini bir daha ortaya
koyar: “Etik Kurallarin evrensel olmasi, onlarin insanhk idea’sindan
kaynaklanmis olmasindandir. Bu da insanin her ahlaksal eyleminde
tiim insanhg kendi beninde gaye olarak gérmesidir. Onun icerigini her
bir insan, karsilastig1 her durumda kendisi doldurmalidir” (Soykan).
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“Askin Deger Buhran1” isimli tebligde insanhgmn tabiatin bir elemam ol-
maktan, onu insanlik idealine ulastiran ana dinamigin degerler oldu-
gundan hareketle su tez dillendirilir: “Degerler, insana realitenin tistiine
cikma, kendisini agma imkani verir. Bu imkandan mahrum birakilan
fertler ve toplumlar, bagnaz, tecaviizkar bir ortamda kendilerini bula-
bilirler; buradan da tahakkiim, fanatizm ve terérizm dogar” (S. Hayri
Bolay). “Degersiz” bir toplumun hayata ve olaylara anlam vermesi im-
kansizlasir; anlam haritalar yok edilen kiiltiir ve nesili_rin mana koor-
dinatlar1 “baskin iilkelerin” kiiltiirel kodlartyla kurulur veya kisaca so-
nug “baskin iilkelerin kiiltiirel degerlerinin, degerler diinyamizi isgal e-
der duruma gelm(esidir)” (Bolay). Teblig bir énceki tebligi tamamlar ni-
telikte su dilekle ana hedefini ¢izer: “(K)urtulmamn yolu, insanin yonii-
nii askin varhga dondiirmesi ve bu yolda yaratacag: yeni ve yiiksek de-
gerlerle yeni ve huzurlu bir hayata kavugmasidir” (Bolay).

“Tirk Egitim Sisteminde Deger Sorunu” adh tebligde konu daha spesi-
fik ve Tiirkiye 6zelinde degerlendirilir: Degisimi korkularla ve onu asi-
r1 siiblimasyon ile imkansizlastiran Turkiye’deki genel tutum, kendini
egitimde de gdstermektedir. “Tiirk egitim sistemi kiiresel degerlerle
mevcut aligkanliklar arasinda bocalamaktadir. Sistemnin gbri’mﬁr celis-
ki ve caresizlikleri ise gen¢ kusaklara yansimaktadir” (ismail Dogan).
Dolayisiyla, “gengler son yillarda ulusal ve toplumsal kiiltiiriin genel
dokusu ile sorunlar yasamaktadir” (Dogan). Nitekim, “(g)englik alt
kiiltiirleri boyle bir stirecin goriiniir drnekleri” olarak sayilabilir (Do-
gan). Bu siire¢ 6yle bir baglam ortaya koyar ki: “Her ne sebeple olsun
bir cok geng insan yagadigi toplumda bunaliyor, aci gekiyor ve kendi
tammum iiretemiyor”. Tiirk toplumu “degisime yeterince hazir olma-
maktan kaynaklanan...sorunlar yasamaktadir. Egitim bu kurumlarin
basinda gelir...(bu kurum), “{ilkeyi yeni degerler dunyasina sancisiz ve
sikintisiz katacak...ve yeni degerlere uyum ¢abasi kadar deger iireti-
minde de inisiyatif alacaktir” (Dogan). Bu misyon, fonksiyon ve inisi-
yatif ile Tiirk egitim sistemindeki degerler sorunu agilabilecektir.

“Degerler ve Pluralizm-Deger Egitimi Modelleri” baglikh sunuda, her
ne kadar konu, tebligcinin de sdyledigi gibi, Bat1 bakis agisindan islen-
mis olsa da, bahsedilen dinlere, degerlere ve diinya goriis ve hayat si-
tillerine gogulcu / pliiralist yaklasim kiiresellesen diinyada tim top-



lumlarmn “degerli” tuttugu kiiresel degerler olarak kabul edilebilir.

Tebligde, din ile degerlerin birbirlerinden koparildigi modern dinyada, :

degerlerin egitiminin nasil yapilabilecegini ve hangi modelin tatbik e-
dilebilecegi incelenir (Hans-Georg Ziebertz). Deger egitimine ozellikle
pliiralizmin ortaya koydugu meydan okumalara, dort tilkedeki (Al-
manya, Avusturya, Hollanda ve Ingiltere) éne qikan degerlerin (oto-
nomi, mutluluk, materyalizm, sosyal degerler ve dinl degerler) bah-
sedilen {ilkelerdeki durumu ve kiyaslamasi yapildiktan sonra deger e-
gitimi ile ilgili dért model Snerir: (a) deger aktarimi; (b) deger agikla-
masl; (c) deger gelisimi; ve (d) deger komiinikasyonu (Ziebertz). “Di-
ni bir deger egitiminin ahlaki egitimi ihmal edemeyecegi” gerceginden
hareketle (Ziebertz), degerlerin aktarimi, agtklanmasi, gelisimi ve ile-
tisimi ile degerlerin modern héyatta tekrar var kihnmasinin vasitala-

rimin yaratilmis olacagi; bunun da ¢ogulcu kiiltiir ve toplumlarin in-

sa edilmesini kolaylastiracag: aciktir.

(3) “Felsefe ve DeZerler Egitimi” ana temasinda, “Ben Ve Oteki: Deger-
ler Dlinyasinin Gerginligi” bashikh teblig, “ben ve “Oteki” arasindaki ta-
riht diyalektigi biatiinciil ve birbirini tamamlayic zenginlik olarak ye-
niden kurma gayretindedir: “Hem ontolojik hem epistemolojik agilar-
dan Ben-Oteki iliskisi, karsihkh olarak Ben’in ve Oteki'nin mevcudiye-
tini sart kosan, birini digerine indirgemenin imkansiz oldugu bir iligki-
dir” (Ali Osman Gilindogan). “Ben, sadece kendi kendini kuran bir 6z-
ne degil, Oteki tarafindan ve Oteki yoluyla da oluéan ama Oteki'ni de
olusturan bir 6zne” olmakla beraber, “Ben’in kendine ait degerler diin-
yast ile Oteki'nin degerler diinyasimn farklilig1...Ben ve Oteki bigimin-
de bir ayrilmanin da nedenidir” (Gindogan). Diger bir ifade ile, “Ben-
Oteki iliskisi, bir bakima iki farkh degerler diinyasimn da iliskisidir”
(Glindogan). Bununla beraber ¢alismadaki hedef ciimlesi su sekilde dil-
lendirilir: “Ben ve Oteki'nin aym varligin farkh yiizleri olarak diisii-
nilmesi durumunda, aradaki fark, sadece bir derece farki durumuna
dii@mektedir...(i)deal ve askin olan degerin kendisinin (iyi, glizel v.b.)
insan tarafindan gergeklestirilme bigiminin, miimkiin bi¢imlerden sa-
dece bir tanesine karsihk geldigi goz oniinde bulundurulursa, degerler
arasindaki farkin da bir zenginlik, cesitlilik, cogulculuk farkindan iba-

ret oldugu goruliir”.
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“Degerlerin Kurulusu ve Yapisi” tebligiyle ortéya konulan ana tez ise
sOyle Ozetlenebilir: Degerleri “var eden, meydana getiren, olusturan
varhgm yapisini, yani “insan”1 anlamak gerekir. Bunun icin deger kav-
rarmi, degerlemeler yapandan bagimsiz bir ide olarak distiniilemez”
(Hakan Poyraz). Yani “(a)dalet, dostluk ve diiriistlitk gibi degerler, bu
degerleri kendinde tasiyan, kendinde gerceklestiren adil, dost ve dii-
riistler “kisi”ler sayesinde varolur” (Poyraz). Insanin kendini iginde ve
kendisi vasitasiyla inga ettigi degerler diinyasi aynm zamanda “olgusal-
nesnel dilnyaya kargilik, bizim olusturdugumuz bir diinyadir” (Poy-
raz). Bundan da Gte, deger, “hem eylemi gergeklestirenle, hem eylemle
gerceklesenle ve hem de eylemi deZerlendirenle baglantili olarak varlik
kazamur” (Poyraz). “Ben bilinci her tiirlii deger vermenin Gznedeki te-
meli” ise, degerler ii¢ kategoride degerlendirilebilir: (a) ickin degerler
(esya, duygu ve kavramlarin koordinatlarin ¢izdigi ve “bilme” esasl):
i. teknik (bilincin esya ile miinasebetinden); ii. estetik / sanat (duygu-
larin ic ve dis diinya ile miinasebetinden); iii. bilgi ($uuruh verilerine
dayanan diistinceden); (b) askin degerler (bireyin kendisi disindakilere
acilmast ile degerin objektiflesmesi): i. dint; ii. ahlaki; (c) normatif de-
gerler: (kisilerden dogan seylerin, sozlerin ve eylemlerin birbirleriyle
degisiminden dogar): i. esya-esya: iktisat; ii. soz-s0z: dil; iii. eylem-ey-
lem: hukuk (Poyraz). Ve ¢alismanin gaye ctimlesi: “Deger rolativizmi,
kisinin degerlerini mutlaklagtirmasindan gikar. Degerin objektiflesme-
si, bagka kisilere dogru agilmakla” miimkiindiir ancak.

“Bilissel ve Duyugsal Hedefler: Bir Model Onerisi” adh teblig, yeni bir
model ile egitimin biligsel ve duyussal hedeflerine farkh ve dnemli bir
bakis acist getirir. Parcaci, tek tipgi ve kopuk bir biligsel ve duyussal e-
gitim-ogretim faaliyetinin hedefleri yakalamaktan olduk¢a uzak oldu-
gu; bunun yerine bilissel ve duyussal prosesleri gruplar ve birbirine
baglantih unsurlar ile modellestirerek istenilen dogrultuda bir netice
almanmn miimkiin oldugu ifade edilir. Bu proses, hi¢bir zaman kopuk
ve birbirinden ilintisiz bir egitim-6gretim modelini degil; aksine dina-
mik ve stirekli birbiriyle iliski halinde biitiinciil bir modeli hedefler.

“Modern Egitimde Kaybolan Nokta: Degerler Egitimi” isimli tebli§, mo-
dern egitimdeki manevi ve ahlaki deger krizine bir cevap bulunamadi-
gini ve modern egitimdeki hali hazirdaki manevi ve ahlaki boglugu ne



tiir degerlerle doldurulacag: konusunu ¢éziimlenemedigini konu edinir
(Seyfi Kenan). “Genellikle inhisarci, par¢aci ve indirgemeci bir zihniyetle
“ ele alinan problemler “daha genis olgularla irtibat: kurulmaksizin pek
cok faktorden tecrit edilerek” edilerek irdelendifinden sonu¢ alma da
zorlamlmaktadir. Hatta, “pek ok kisi bu sosyal-ahldki problemlere
kars: sessiz kalan modern egitimin felsefe ve amacinin bir cikmaz i(;iﬂ—
de olup olmadigim kismen olmakla birlikte, daha hentiz yogun bir se-
kilde tartismaya baslamamstir” (Kenan). Tebligde modernizm ve mo-
dernitenin dayandiy paradigmalara kadar geri gitti§i soylenebilecek
modern egitimdeki manevi ve ahldki buhranlarin kaynaklar, bunlar
tekrar Ureten mekanizmalar ve ¢oziim onerileri dillendirilir.

(4) “Toplum ve Degerler I-1I" ana temasinda, “Avrupa Birligine Uyum
Cercevesinde DeZerler Egitimi” isimli ¢alismanmn tezi su noktalar etra-
finda 6rtiltir: Henliz olusum siirecinde bulunan Avrupa Birligi’'nin
“destekledigi projelerde vurgulanan Avrupallik bilincidir. Avrupai de-
gerler oncelenir ve birlik zaman igerisinde milli farkliiklar gidermeyi
hedefler” (Necmettin Tozlu- Cem Topsakal). “Avrupa’min kendi icinde
yucelttigi, birliktelig'inin temeline koydugu degerleri karsisinda”, de-
gerlerimizin yerini ve dolayisiyla birlikteki kendi yerimizi irdelemeyi
hedefleyen ¢alismamn gaye climlesi su sekilde gercevelenir: Hayata ve
insana anlam veren, yiicelten, ve paylastiran ve aym zamanda insan
davranislan (duygu, bilgi ve hareket boyutlarin ihtiva eder)mn arka-
~sindaki gercek saik olarak duran degerler ve bu degerlerin “egitimi her-
hangi bir egitim sisteminin omurgas: olarak belirir” (Tozlu-Topsakal).
”Kﬁl‘éselle$111e ve Avrupa Birligi Strecinde Ahlaki Degerlere Kritik Bir
Yaklas,lm—-Sorunlaf ve Cozlimler” isimli teblig su noktalar1 sorunsal-
lagtirir: “Kiiresellesmenin anlam toplumlarin kendi kimligini olustu-
ran sahsiyet ve Ozellikleri arasindaki farklarin vavas yavas ortadan
kalkmas: dﬂnektir...A\}rupg Birligi siireci icinde ahlaki kisiligin olus-
masimda oldukca etkili olan sosyal ¢evre ve bu ¢evreye hakim olan ah-
18ki degerler ve ilkeler arasindaki farklar zaman icinde ya tamamen
kalkacak veya son derece azalacaktir...(M)utlak ahlak degerlerine, ev-
rensel ahlak ilkelerine sahip olan toplumlar, kimliklerini koruyacaklar
digerleriyse zaman i¢inde kendi kimliklerini yitirip yeni kisilik kazana-
- caklardir” (Talip Karakaya). Calismanin gaye boyutu ise: (K)endi kim-
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likleriyle varolmak isteyen toplumlar, ahlaki degerlerinin mutlak olup
olmadigini, ahlak ilkelerinin evrensel karakterde bulunup bulunmadi-
g gozden gecirmek durumundadirlar” ve su sorulara cevap bulmak
durumundadir: “Degerlerimizi bekleyen tehlikeler nelerdir ve bunlara
kars: nasil bir tavir sergilemeliyiz? Kisi, aile ve toplum yapimizi bu ko-
nuda nasil bilgilendirmeliyiz?” (Karakaya)

“Modernlesme Stirecinde Okul Aile ve Medya Kavsaginda Toplumsal
Degerler” adh ¢ahigmada dillendirilen tezler: “Diinyanin tek kiltiirliige
gidis stirecinde, diinya toplumlarim “ortak bir kitle kiiltiirii” zeminin-
de bulusturmaktadir. Boylece Tiirk Milli Egitiminin temel hedefleri,
kiiresel kapitalizmin tiiketim degerlerinin golgesine dilsmektedir...(B)i-
¢im ve isleyis bakimindan gegis toplumunun temel kurumu olan aile-
ler de medyanin etkisindedir. Medya; bireyin dogumundan dliimiine
degin devam etmekte olan toplumsallasma siirecini, etkilemektedir.
Ancak medya aktardigi postmodern degerlerle aileyi tiiketimle temel-
lendirmektedir” (Nimet Oniir). Toplumda kiiltiirel donistimi hizlan-
diran iki ana vasita olan iletisim ve egitim kanaliyla, “(g)eleneksel de-
gerleri dislayan modern yeni degerler” bu alandan empoze edilmekte-
dir. “Bireylerin medya tiiketimi de egitim degigkeni temelinde de fark-
lilagmaktadir. Medya igeriklerinde yer alan degerler sistemi de hem e-
gitime yonelimleri etkilemekte hem de Tiirk Mili Egitiminin amac ve il-
kelerinin &grenciler tarafindan dogru algilamsi ve yorumlamsim da
yonlendirmektedir” (Oniir).

“Islam Diisiincesinde Ahlaki Degerler ve Bunlarin Global Ahlaka Etki-
leri” baglikli teblig su hususlar: tez olarak ortaya koyar: “Kiiresellesme
kiiltiirel ve ahlakl degerleri paylasmay: gerektirmektedir...Bu da yeni
degerlerin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir” (A. Sidika OktayA) Ote
yandan kiiresel degerlerin kaynagin (evrensellik, hegemonik veya di-
ni) sorunsallastiran ¢aligma, islam ahlak diisiincesindeki ahlaki deger-
lerinin neler oldugunu, kiiresellesen diinyada bu degerlerin insana ne
ifade ve vaat ettigi, ve global ahlak anlayislari arasmdaki bu ahlakin
veri konu edinilir.

“Kilturleraras Etik Degerler” isimli tebliin postulatlar: su sekilde or-
taya konulur: “insam kiiltiiriin manas: (anlam); kiiltiirii de bu ma-
nimn (anlamn) viicut bulusu ya da bir baska ifadeyle tezahiirii (ma-



nifestation)” ise, kisisel kimlik ile kltiirel kimlik arasinda ¢ok yakm
bir iliski var demektir. Birey ve killtiir, her an dgrenilerek devam etti-
rilen bir tislup {izerinden “yeniden yaratilarak taze ve tst formlara
dogru kendini asabiliyor” ve aym zamanda oteki bireylerle ve kiiltiir-
lerle iliski kurup etkilesebildikleri ve kendini sorgulayabildikleri icin ge-
lisebiliyor (Kenan Gtirsoy). “(B)u gelisim, hatta olgunlagmamn (perfec-
tionnement), bireysel kisilikte oldugu kadar, kiiltiirel kisilikte de, en
belirgin olarak dayanmakta oldugu zemin ahlaki degerler zeminidir”.
Degerlerin birlikte var olduklar1 davrams kahplar ve yorumlama tek-
niklerinin olusturdugu “kiiltiirdeki etik biling...i¢in bireysel ahlaki ki-
silik karsisindaki oteki (autrui; burada Gteki ben) ne kadar onerili ise,
herhangi bir kultar acisindan da, onun kendi iginde ve kendi adina ger-
ceklestirilmesine imkan verdigi ahlaki degere iligkin davranislarin da o-
teki kiiltiirlerle olan miinasebeti ve onlar karsisinda aldig ahliki tavir
o kadar Snemlidir” (Giirsoy). Tebligin hedefi ise su sekilde ozetlenilir:
“Oteki’ yoluyla fark edilecek olan, benim kendi evrensel yliziimdiir.
BSylece farklilarla driilmiis miisterek ruh, her an yeniden yakalamr-
casina ve derinlestirilircesine ice sindirilmis ve bir bakima muhataplar
tarafindan kendi adlarina yeniden insa edilmis olabilmelidir. Bu bir de-
gerler arasi diyalog isidir. Bu diyalog bir etik iliski icinde ve hatta onun
adina yapilabilmelidir” (Gursoy).

“Toplumsal Degisme Siirecinde Kisilik ve Ahlaksal Degerler” bashkh ca-
hsmada, toplumsal degismenin dinamik bir siire¢ oldugu; bireylerin tek
tek bir biling halini ifade eden bir kisiligin temsilcisi konumunda olduk-
lary; toplumsal stirecin de kisiligin kaynag: bilingler arasi iliskiden bag-
ka bir sey olmadig ifade edilir. Bu baglamda ¢alhsmadaki tezin gayesi
dillendirilir: Felsefenin ideal olarak konumlandirdigi hedef erdemli ol-
maktir, yani “insanin hayatinin her boyutuna iliskin davramslarinda a-
siriliklardan uzak durmak anlaminda orta yol (itidal) Gzere bulunmak-
tir” (Veli Urhan). Giiniimiizde erdernli bireylere sahip olabilmek ise,
“baskasim somiirmeyi, hortumlamay: ve ortadan kaldirmay: disiin-
meyen, birlikte yasamay1 ve paylasimayi becerebilen bir varhk olarak e-
gitilmesi ve yetistirilmesiyle” miimkiindiir (Urhan). Dolaystyla, “ilke-
nin egitim ve dgretim kurumlarimn ve programlarimn boyle egitilmis

insan tipini ortaya ¢ikaracak sekilde diizenlenmesi” gerekmektedir.
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“Bir ‘Deger’ Olarak ‘Cogulculuk’” isimli teblig su noktay: sorunsallas-
tirr: “Turkiye Cumhuriyeti, Osmanli’'nin minyatiirii konumunda olan
Anadolu’da farkl etnisiteleri ve bunlarin kiltiir ve zihniyetlerinin do-
gal bir ifadesi olan gesitlilik ve cogulculugu toplumsal barisi temin ede-
cek sekilde yeniden tamimlayacak, diizenleyecek bir deger orgiisiine sa-
hip olabilmis midir?” (Mevliit Uyamik). Osmanh’dan tevariis ettigi bah-
sedilen sosyo-kultiirel problemleri, “Tiirkiye Cumhuriyeti din ve dini
degerlerden arimp sekiiler bir kiiltiir ve “Tiirk” kavramu kurgulayarak
asmaya ¢alisti. Farkli grup ve etnisiteleri yeni bir “Grup”; yani kolekti-
vite-komtin ekseninde eritmeye hedefleyen siYasi ve ahlaki bir ilke ola-
rak multiktltaralist bir gogulculuk anlayisiyla olusturulan kamu po-
litikalarinin yasadigimiz sorunlara ¢oziim {retecegi diisiiniildii; ama
bunda basarili olunamadig1 gozlemlenmektedir” (Uyanik). Calismanin
gaye boyutu bir teklifle ¢ergevelenir: Gruba bireyi, bireyi gruba feda et-
meden, “tarafsiz-liberal devlet ve demokratik bir yonetim i¢in yeniden
ve bireyin insan olarak sahip oldugu temel hak ve 6zgiirlitkleri merke-
ze alan bir qogulculuk tasarim gelistirmek ve bunun egitiminin” yapil-
mas1 ve “demokrasi ve egitimle bunun igsellestirilmesi” (Uyanik).

“Nasil bir Degerler Egitimi?” adi altindaki ¢alismada, degerlere iliskin
karmasa bireyin ya da toplumlarin 6zgiin degerleriyle bir ahlak anla-
yis1 olustururken ve bu ahlakin eylemleri belirlemesinde ortaya ¢ikti-
g1; bahsedilen ahlakin iskeletini etik degerler olusturmuyorsa kisiler ve
toplumlar arasinda iletisimsizlikle baslayan catismalarin bas gdsterdi-
gi konu edilir (Nesrin Kale). "“Aydinlanma (modernizm) ile baslayan bi-
lim ve teknoloji qlginhgi(ndan kaynaklanan)...acimasiz rekabet ve s6-
mira ‘aklt kisaltmis (tini maddelestirmis)’; ‘otonomi, mutluluk, 6z- -
gurliik, adalet ve dayamsma’ gibi ideler, bu ‘kisaltilmig akil’ aracihgiy-
la tozselliklerini, onemlerini yitirmislerdir...Bu durum ‘insamn kendi-
ne yonelik bilgi edinme istegini ve kendini-anlama ¢abasim giidiikles-
tirmistir, insani yasama imkanlarim kisitlamak suretiyle insan: tek bo-
yutlu bir yasama mahkum etmistir...’(l)nsamn yiiziiniin unutulmas:
ve unutturulmasi'na yol agan en temel olgu etik degerlerin glindem-
den diismesi ya da ...toplumlarin, devletlerin ve kisilerin 6zel; inanc-
sal, siyasal tercihlerine hapsedilmesidir. Bu siirecin ¢agimizda kapita-
lizmin daha da canavarlasmis hali olan globallesme olgusuyla ivme



kazandig) goriilmektedir” (Kale). Calisma amacim Sokrates’in “erdem,
dogru bilgidir” séztinden hareketle cizer: lyiyi istemek, etik eylemin
bilgisini kazandirmak ve bu dogrultuda bir karakter egitimi formas-
yonu olusturmak miimkiin ise, etik kurallara dayali bir degerler egi-
timinin parametreleri su sekilde siralanr: “(B)ireyleri evrensel (etik) ve
kiiltiirel degerlere ve bunlarin énemine iliskin bilin¢lendirmek, demok-
ratik tutumlarla, hosgoriiyle ¢ok kiiltiirltliigi iliskilendirmek, natii-
ralistik bir hiimanizmi vurgulamak, tiim degerleri insanin varhk sart-
lar1 ve olanaklarim gelistirme &lciitityle degerlendirmek, etik degerlere
iliskin somut problemlerden hareketle hayati bilgiye Ve/veya bilgiyi
hayata déniistiirmek (Kale).

(5) "Egitim ve Degerler I-II" ana temasinda, “Yorumlayict Din Egiti-
mi‘nin Devlet Okullarinda Ahlak Egitimi, Killt{irleraras Egitim ve Va-
tandaghk Egitimine Katkis” isimli tebligde daha ¢ok Ingiltere 6zelinden
hareketle, 1960’lardan itibaren bu tlkedeki dint, ahlaki, kiiltiirlerara-
si/irkqihik karsithgr ve politik/vatandaslik egitimindeki anlayis degisik-
likleri konu edinilir (Robert Jackson). Din egitimine “yorumlayici”
yaklasim genel cercevede degerler egitimi olarak da isimlendirilebilir.
1990'lardan itibaren dint egitime tatbik edilen yeni yaklasimlar—ozel-
likle yorumlayier yaklagim—ahlaki, kiiltiirleraras: ve vatandashk egi-
timine oldukca 6nemli katkilar saglamistir. “Yorumlayia yaklasim her
seyden Once teslimiyet yerine anlamayi; ‘dinler’ ve ‘kiiltiirler’in tem-
sili, ‘Gteki'nin yorumlanmas: ve karsilikli déntigtumliiliik (reflexivity)
Uzerine yapilan sosyal bilimlerdeki son ¢alismalardan istifade etmeyi
tesvik eder” (Jackson). Ozellikle inang veya din hirriyetinin tesvik e-
dilmesini gaye edinen ve insan haklar: egitimine gore adapte edilmis
din tahlilleri ile ilgili bu “yorumlayic1” yaklasim, dini ve ahlaki suuruy,
kulttrleraras: anlayis1 ve vatandaghik-bilincini kiiresel capta kuracak-
tir. Son olarak, ¢alisma; Ingiltere’de yaganan bu anlayis degisikliginin
diger tilkelerde de benzer konulardaki tartismalara ve gelismelere bir
katki saglamay1 hedefler (Jackson).

“Ahlak Egitiminin Analizi—Bir Tipoloji” adli ¢ahsma mevcut egitim
programlarina alternatif bir program ve model sunmay1 hedefler: Al-
1ak egitimini i¢in her seyden 6nce bir moral eksenli bir dilin gerekli ol-
duguna vurgu yapan ¢alisma, bu egitim i¢in dort tipololi 6ngdriir: si-
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nirlarin insasi, degerlerin tebelliir edilmesi, karakter insasi ve ahlak{ ta-
savvur (Geir Afdal). Ayrica ahlak felsefesini dort grupta (kaidelerin, de-
gerlerin, erdemlerin ve iliskilerin ahlkiligi) konumlandiran ¢alisma,
ahlak egitiminin sosyo-kiiltiirel unsurlar tarafindan kuruldugunu;
dolayisiyla bu egitimin odak noktasini, bireysel ahlaki gelisme veya
davramug degil, simf ortarmindaki ahlaki iliskiler olusturur. Bu yakla-
sim da ahlaki tasavvura, empatiye ve yakinlik/samimiyete vurgu ya-
par (Afdal). Bu egitim de su amaa onceler: “'Oteki’ni aktif bir sekilde
kucaklama ve onunla yakinlagsma, ahlaki sorumlulugun realize edil-
mesidir” (Afdal).

“Hikayeler ve Ahlak Tasavvuru” isimli tebligde, modern felsefenin bir
“yansimasi olarak ahlaki davrarus mekanik bir davrams olarak algila-
nip onun tasavvur boyutu ihmal” edildigi; dolayisiyla, davramslarin
sadece benimsenen ahlaki degerler tarafindan tayin edildigi disunul-
diigii; hikayelerin “basit eglence araglarindan ibaret” goruldigu ve ki-

. silik olusumunun dinamiklerinden ahlék tasavvuruna etkileri yok sa-

yildig1 noktalar: 6ne qikar. Ve teblig.ana tezini soyle ortaya koyaf:
“(H)ikayeler...ahlaki davramslarimzi diistindtitimiizden daha fazla
etkile(r), yonlendirdir(ir) ve olustur(ur)”; zira anlama varolussaldir ve
moral davramslarn ahlaki tasavvurlar tayin eder (Ismail Demirezen).
Bu tezi temellendirmek tizere de Kur’an’dan kissalar secilip, ahlaki tec-
ritbenin olusumundaki rolii izerinde durulur (Demirezen).

“Degerlerin $eceresi, Dogasi, Smur1 ve Devamlihgi: Degerlerin Dini ve
Sosyal Karakteri ve Stirekliligi” adli calisma, deZerlerin seceresi, doga-
st ve sinurini, “helezonik yapr” kavrami cercevesinde modellestirmeye
calisir. Calisma ana tezini su sekilde cerceveler: “Helezon ifadesi ile, de-
gerin durumu ve degerle/ndir/menin iki uglu bir vetire/siire¢ oldugu-
nu kastediyoruz: (1) insant ve sosyal olan1 bu stiregte konumlandiran
“baslatic1 faktor” veya “tarihi boyut”; (2) siireci, kolektif biling disi
tarihi miidahaleler ve vahiy tecriibesi kanaliyla yapilandiran “devam-
ettirici faktor” veya “tarih-iistii boyut” (Sevket Yavuz). Deger-
le/stir/me fenomeni ile medeniyetin tarihiligi (gercekligi) beraber var
ol(dugu)”; dolayisiyla her medeniyetin deger egitimine olan ihtiyac-
m1 Bu tarihilik ortaya koyar (Yavuz). “Insan neslinin sevgi, hiirmet,
digerkamlik, esitlik¢ilik ve baglantililik gibi degerlerle egitilmesi sure-



tiyle, insanlik kendi gelecegini emniyete almms olur. Calismanin hede-
fi de su climle ile ifade edilir: “iki bininci yilda evrensel “Armaged-
don”’a dogru stiriiklenen bir ortamda insanhk, kiiresel kdyde kiire ca-
pinda degerli kilma (“yaratilis kardesligi”)ya dogru yol alacak olan,
. karsihkli degerle/stir/me ve isbirligi ile sekillenen bir “bars teoloji-
si”ne muhtag. Hepsinden de 6te, degerle/stir/me ve degerli kilma “bu-
lasic’” ve dolayisiyla devamhdir. Bu da diger bir ifade ile “k&inatin
gozbebegi”nin evrende devamhhgidir”(Yavuz).

“Din ve Ahlak Uzerine Yeni Gelisimsel Perspektifler: insan Gelisiminin
Ce$itliligi ve Karmagikhig)” isimli teblig, ahldk ve dinin birbiriyle baglan-
tih deger sistemleri oldugunu; ahldk giinlitk hayat, kiiltiir ve siyaset i-
le ilgiliyken, dinin {istiin degerler alamyla ilgili oldugunu ortaya atarak,
insan gelisiminin esitliligi ve karmasikhgini temellendirmeye c¢alisir
(Heinz Streib). Anlayislarin ve_alﬁpirik ¢ahismalardaki enstriimanlarin
yeniden ayarlanmasim savunan calisma, “James Fowler'in inang geli-
sim teorisini esas alarak, dini gelisimin—psiko-dinamik, kisiler arasi,
hayat-tarih ve hayat-diinya baglantili boyutlarim da kapsayan—yapi-
sal gelisimleri ve hayat-boy1 gelisim psikolojisini” de géz dniinde bu-
lundurarak din ve ahlakla ilgili gelisimsel modeller &nerir (Streib).

“Hoggordl, Vicdan ve Dayamgma: Ahlakt ve Dinf Egitimde Global Kav-
ramlar” adli cahsma, kiiresellesme stirecinde kavramlarin da kiireselles-
tigi ve klilttrler arasinda kargihikli olarak degistirilmesini; bu baglamda
da “hosgoru, vicdan ve dayamsma” kavramlarum irdelemeye caligir
(Oddbjern Leirvik). Kiiresellesen kavramlarin ardindaki insan roliine
vurgu yaparak, her kavramimn sekillendigi sosyo-politik yapiya gore
kendi “hayatini yasadigi”ni; dolayisiyla kavramlarin manas: daima de-
gisken ve tartismalidir. Bahsedilen {i¢ kiiresel kavramn birbirleriyle ve
kilttrler arasindaki iliskiler goz 6ntinde tutularak egiﬁmdeki durum-
lar1 degerlendirilir. Tolerans (tolerance: Arapga temasuh) UNESCO‘ya
gore ok farkh diinya kiilttrlerine “saygi, kabul ve takdir”i; vicdan
(conscience: Arap¢a damir veya wijdan) Latinee'deki manasiyla daima
“bagkalar” ile var olmay1; son zamanlarin kiiresel kavram dayanisma
(solidarity) ezilen ile beraber olma, zulme maruz ol/abile/nin tarafim
tutmay1 kavramsallagtirir (Leirvik). Calisma su noktalar: ama¢ olarak
tayin eder: Inanglar aras: egitimin, kiiltiirel ve dini farkihklara ragmen
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vicdan bagin giiglendirmede istihdam édilmesi; dinlerin koydugu tole-
rans limitine vicdarmn sesinin nereye kadar meydan okuyabilecegi ; ve
“hoggoril, vicdan ve dayamsma”mn ogretilmesi (Leirvik):

“Bir Etkilesim Sistemi Olarak ‘Inan¢’: Vygotsky Fowler ile Bulusursa”
adli teblig, inancin; “zihnin sabit bir durumu veya geliserek biriken bir
gelenegm belirli unsurlarina inanma olarak algila(nmasi) yerine onun
bir aktivite olarak algilanabilecegi(ni)”; bu tarz bir alginin da “inanan-
lar tarafindan dini 6gretilerin dinamik ve esnek bir bicimde algilanma-
s destekleyecegi” tezini oraya atar (Uzeyir Ok). Fowler’in inancin
etkilesimsel yonii hakkindaki teorisi sosyo~kiﬂtﬁrel aktivite teorisin-
den esinlenerek genisletilmeye cahsilir. “(nancin sosyal etkilesimsel
yolla iretilisi, sekillenisi, ve “titketimi” konusu ozellikle de James
Wertsch’in” calismalarindan istifade edilerek yeniden yorumlanir.
Fowler’in “ndtr” olarak tammladig) inang; Miisliiman alimlerin ayet-
lere dayanarak yaptiklari iman tarifleri {igen bir aktivite sistemi ha-
linde yeniden kurulmaktadir. [nancin aktivite sisteminde yer alig1, bu
aktivitenin bilesenleri (inanma aktivitesi, arag, sosyal ortam, hedef, a-
rac1, amag, gorevler vs.) analiz edilir ve bilesenler arasindaki muhtemel
iliskilere (6zne-arag, 0zne-grup, arac-hedef vs.) drneklerle atifta bulu-
nulur. Sonug olarak da, insa edilen inang¢ modelinin, Islam’daki din e-
gitimi, ergen egitimi ve inang bakimu konusunda kullarumlar ile ilgili
acihim ve oneriler ortaya konur (Ok).

“Vatandashk i¢in Yiksek Ogretim ve Liderlik Egitimi: Gengligin Politik
Sosyallegmesi {izerine Uluslararas: Bir Calisma” isimli teblig, egitimin
ulus insa stirecinde ve ¢atisma azaltmada bir vasita olarak goruldigu;
fakat genel vatandaslik formasyonunda oynadig vatandaslik egitimi
fonksiyonunun ihmal edildigini iddia eder. Bu baglamda &zellikle son
zamanlarda vatandashk egitim ve 8gretiminin yalmz akademik bir fa-
aliyet olarak degil, aym zamanda diinya capinda politika olusturma-
da da dnemli rol aldig: ifade edilir (Fernanda Astiz). Calisma metot o-
larak, orgiin egitim kanaliyla yetistirilen 28 {ilkedeki vatandaslarin ve
yetiskinlerin bilgi ve politik tutumlar irdelenerek, hem vatandashk e-

© gitiminin 6gretmenler ve miidiirler tarafindan nasil degerlendirildigini,

hem de okulda 6grencilerin milli vatandaslikla ilgili imkan ve firsatlar

hakkinda ampirik ¢alismalari ortaya koymaktadir (Astiz).



“Tirkiye'de Anlam Saghg Agsindan Degerlerimiz” baglikhi ¢ahsmada,
noeziyatri (“anlam saghg”) adiyla onerilen kavram ile hedeflenen, an-
lamlarla saglikh iliskiye gecememekten kaynaklanan sorunlar incelen-
mekte; felsefeden yola ¢ikilarak ortaya konulan sonug ise, disiplinler a-
rasi bir calisma alamdir. Bu yeni galisma alamndan hareketle de giinti-
miiz Tiirkiye'sinde yasanilan anlam sorunlarin irdelenir (Ahmet inam).

“Ustiin Yetenekli Gocuklarin Deger Yonelimleri ve Egitimleri” adli teb-
lig, iistiin yetenekli gocuklarin, fiziksel, duygusal ve entelektiiel geli-
simleri yaminda ahléki gelisimleri ile de yasitlarina gére {istiinliik gos-
terdikleri; kuguk yaslarda yiiksek ahlaki duyarhliklar sergilediklerini
ortaya koyar. Nitekim, “(b)ilissel ve duygusal gelisimlerindeki biitiin-
Itk ve giriftlik, potansiyel yiiksek ahlaki degerlerin kaynagi olarak ka-
bul edilmekte”, tistiin yetenekli gocuklarda ¢ok gii¢lii ahlaki egilimler
belirlenmistir...Bunlarin baginda iyilikseverlik ve barigseverlik gelmek-
tedir. Ayrica yaratici potansiyel ve egilimleri de ¢ok belirgin olarak or-
taya gkmustir. Bu cevaplarda ifade edilen egitimle ilgili gortsler (1) e-
gitim tarzi / bigimi (2) egitim yontemleri (3) egitimin icerigi / kapsa-
mi (4) egitim ortamu ve (5) smav sistemi olmak izere bes kategoriye
ayrilarak frekanslar: tespit edilmistir” (Hayati Hokelekli-Turgay Giin-
diiz). Calismamn bulgular ise, “listiin yetenekli ¢ocuklarin egitimle il-
gili olarak en siklikla uygulamah egitimin (yasayarak 6grenmenin),
bireyleri taniyip ilgi alanlan ve yeteneklerine gore yonlendirmenin” ge-
rektigidir (Hokelekli-Giindiiz).

“Tlirkiye Cumhuriyeti'nin ilk On Yilinda Ahlaki Degerlerin Algilams:
ve Egitimi” isimli ¢alisma, (y)eni bir toplum modeli getiren Cumhuri-
yet, tercihini milli ahldktan yana koymustur. Farkli yaklasimlar olsa
da...din; asla dislanmamuistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda dinle pekis-
tirilen bir milli ahlak kurgusu” oldugunu ortaya koyar (A. Faruk Ki-
lig). “Cumhuriyet’in ilk tasarimi; dini degerle pekistirilmis bir ahlak e-
gitimi iken, daha sonra yasanan siyasi ¢ekismeler ytiziinden ahlak e-
gitimi; dinden tamamen soyutlanmis bir vatandashk bilgisi haline do-
nusmustir...Din egitimi hedefinden de aym sebepler yiiziinden sapil-
mis ve bu da Tirk toplumundaki ahlaki problemleri kortiklemistir.
Coztimler arasinda da baz teklifler ortaya konulur: glinimiizde “da-

ha ¢ok bilgi zemininde algilanan din kiiltird ve ahldk bilgisi derslerin-

degerler
egitimi
dergisi

221



degerler
egitimi
dergisi

222

.de uygulama biraz daha 6n plana ¢ikarilabilir...igerisinde yeni diizen-

lemeler yapilarak bu dersin uygulama alam gelistirilebilir” (Kilig).

“Karakter Egitimi Stirecinde Cevrenin imkanlar” adh teblig, gerceve
tez olarak sunu dillendirir: “Bilgelik baskalarimin bilgisine sayg1 ve on-
lardan faydalanmayla kazamlacak ve hi¢ bitmeyecek bir streg-

_ tir...Cevreye sayg: yiiklii bir hayret ve merakla bakmak, ¢evresindeki

her seyi egitim &gretim siirecine katmak amacinda olmak bir 6gret-
menin Ogrencilerine gosterebilecegi en énemli 6rnekliklerden biridir”
(Alparslan Durmus). Bu siirecin 6nemli gayeleri arasinda, “karakter
egitimi, ogrencilerin sorumluluklarim tagiyabilecekleri makul se¢im-
ler yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerinin ge-
ligtirilmesi”dir (Durmus). Biligsel, duyussal ve davramgsal ¢ temel
yeterliligi gelistirmeyi hedefleyen karakter egitimi ve genel olarak da
deger egitiminin miimkiin kilnmas: “6grencinin bizzat kendisinin, e-
gitim kurumunun, ailenin ve ¢evrenin ortaklasa hareket etmesini zo-
runlu kilar” (Durmus).

{(6) “Dini Hayat ve Deéerfer” ana temasinda, “Yetiskinlerde Dindarlik ve
Degerler: Dinf Hayat, Deger Tercihleri ve Kadina Bakis Egilimleri” bas-
likh cahsmada, yetiskinlerin dini algilayis bicimleri, dindarhk faktorle-
ri, birey merkezli degerleri ve sosyo-kiiltiirel-normatif (toplumsal
merkezli) degerleri benimseme durumlar1 ve kadin-erkek iligkilerine
yonelik tutumlari inceleme konusu yapilir. Ornekleminin dindarhk,
deger ve kadina bakis ile ilgili yonelimleri / egilimlerinin, bu konuda
daha once ortaya konanlarla benzerlik gosterdigini, ancak deger yone-
limleri ve tutumlar arasindaki teorik uyumluluk ve benzerlikler ya-
ninda bazi celiski ve tutarsizhklar da bulundugu ortaya konulur. “Te-
orik olarak evrensellik degeri ile dindarlik arasinda negatif iliski oldu-
gu, gelenek ve iyilikseverlik deger yapilariyla ise pozitif yonde ve glic-
I iliski bulundugu hususunda...bir fikir birligi olusmustur” (Veysel
Uysal). Ayrilik noktasi, dindarligin “ibadet, inang ve sosyal-bireysel et-
ki” boyutlariyla “evrensellik-gelenek” degeri arasinda pozitif yonde bir
sonug ortaya ¢iktigy tespit edilir (Uysal).

“Yaghlhk Déneminde Kayiplar ve Oliim Olgusuna Anlam Vermede Dini
Degerlerin Rolii” isimli teblig, yetiskinlerin din egitimi programlarimn
hazirlanmasinda dikkat edilecek unsurlarn (degerler, ihtiyaglar, ilgiler ve



amaclar) ortaya koyduktan sonra, yetiskinlere kazandirilmas: gereken
degerler arasinda en 6nemlisinin hayata anlam kazandirma oldugu hu-
susunu temel tez olarak ortaya koyar. “Yashhk doneminde din bireyle-
re, hayatin “anlam” dolu oldugu duygusu kazandirir. Din inanglar,

semboller, ritiieller ve kurumlar yardimiyla hayatta nasil anlam bulu-

nabilecegi”nin yolunu gosterir (M. Akif Kilavuz). Calismanin hedefi de
bir teklifle dillendirilir: “Yashlarin daha anlaml bir hayat stirdiirmeleri-
ne imkan saglamak i¢in gerontologlarin, saghk uzmanlarinin, ve yagh-
" lara sosyal hizmet gotiiren uzmanlarmn, yasllarin “yasam arzularm”
gelistirmek i¢in din uzmanlariyla el ele vermeleri” kayiplar ve olum fe-
- nomenini ¢ozlimlemede onemli katkilar saglayacag: agiktir (Kilavuz).

“Ahlak Anlayisinda D1$sal' Yaklasimdan Evrensellesebilir Ahldk Yaklasi-
mina” baghkh ¢aligmanm temel tezi: (K)riterleri yalmzca toplum veya
dis unsurlar ile belirlenen dissal bir ahlakin evrensel bir ahlédka ulasmak
icin yeterli olamayacagidir” (Yurdagill Mehmedoglu); zira “ahlak, her
seyden Once, askin olan bir degerler sistemi ontinde sorumlu olan bir
varhgin, kendi 6zglir iradesiyle sergiledigi inang, tutum ve davranisla-
rini ifade eder”. Kisisel sorumluluk ile 6zgiir iradi davramnis etigin gerek-
li sartidir. Kiiresellesme stireci bireylerin ve toplumlarin 6zgtirliik ve so-
rumluluk alanlarinm daraltarak onlar kiiresellesen diinyanin pasif tye-
leri haline getil*ebilmekte; hatta, kriterleri yalhlzca dis unsurlar ile belir-
lenen dissal (deontik) bir ahlakin “sirsiz zgiirliik” vadeden bir kiire-
sel ahlak anlayisimn da evrensel bir ahldka ulasmak icin yeterli olama-
yacaktir. Dolayisiyla, evrensele yonelmis, bireysel-igsel bir ahlak felse-
fesinin tesisi ve onun uygulama alanlarin agmak zorunlu goziitkmek-
tedir. Bu ahlak anlayisimn 6zii de, bireyin kendi 6zglinliigtinu koruya-
rak kendisi ve tiim insanlik icin “iyi, dogru ve glizel olam” isteyebil-
mektir. Ve ¢cahigma gaye climlesini sdyle ortaya koyar: “Kiiltiirtimiiziin
i¢c dinamiklerini olusturan askin degerler alammmn...ahlakin referans:
noktasinda gozden gegirilerek degerlendirmesi gerekir. Ancak o zaman
Ozgunligiimiizii koruyarak, birey ve toplum halinde kuresellesmenin
aktif katihmcilar haline gelebiliriz” (Mehmedoglu).

“Belediyelerin Degerler Egitimi Aqsindan Fonksiyonu Cergevesinde Ye-
tiskin Egitim Ornegi Olarak ISMEK Modeli” isimli tebligde, belediyenin;
sosyolojik ve fiziki anlamda, topluma, aileye, insana en yakin yerel yo-
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netim birimi oldugu; 1990'h yillardan itibaren, belediyelerde “sosyal be-
lediyecilik” anlayisinin daha fazla gelismeye basladig: ifade edilir. Ttirki-
ye’de millet mektepleri, halkevleri, halk odalari, aksam okullari, olgun-
lagsma -enstitiileri, halk egitim merkezleri ve qraklik egitim merkezleri
yetiskin egitiminin yapildif1 vasatlar olup, son yillarda belediyeler de bu
alanda yogun olarak faaliyet gostermeye baslamislardir. Dolayisiyla I5-
MEK 6rneginde oldugu gibi, belediyelerin ortaya koydugu vyetigkin egi-
timi, toplumsal degerler (bilgi, beceri, folklor, vb.) ile yerel kiiltiirel de-
gerlerin 6grenilmesini, aktariimasim, korunmasim, canlandirilmasini ve
gelistirilmesini hedefler. “Belediyeler bu ¢alismalarini, iniversiteler, mes-
lek liseleri, meslek odalari, sanat kuruluslar, halk egitim merkezleri gi-
bi kuruluslarla igbirligi ile ylirtitmektedirler” (Erol Erdogan).

(7) “Okul ve Degerler I-1I” ana temasinda, “Bir Deger Olarak Hosgoru
ve Egitimi” isimli ¢alisma, kiiresellesen diinyada kitle-haberlesme arac-
larinin ve teknolojinin artmasi, go¢ hareketleri, turizm, vb. nedenlerle
farkl din ve kiiltlire mensup olanlarla birlikte yasama deneyimi hos-
gortiye olan gereksinimi artirmustir (Recep Kaymakcan). Calisma hede-
fini soyle aqiklar:"Deger atfedilen hosgoriiyii bir tutum olarak benim-

. seyip ona gore davranan bireyler yetistirmek ve hosgorustizligu on-

lemek i¢in neler yapilmahidir?” Teklifler ise, “6gretim programlarinin ve
okul kilttirtiniin yeni bir anlayisla gozden gecirilmesi gerekmekte; on-
ce farkli konularda hosgoriilii ve hosgoriisiiz diigiinme ve davrams bi-
cimlerinin neler oldugu konusunda bir biling olusturulmasi gerekmek-
tedir (Kaymakcan).

“Etik-Hukuksal Degerlerin Nesnelliginin/Evrenselliginin Temellendiri-
mi Baglaminda insan Haklar1 Egitimi” adli teblig, hukuka “dayanak-
hk” yapacak bir ‘deger’in olmasi gerektigini; bu degerin de insamn ig
diinyasinda kok salan adalet idesi oldugu diistincesi oldugunu; hukuk
normlarinmin temel dayanagini da bu etik degerin oldugunu temellen-
dirir. “Bu etik deger/adalet degeri nedeniyle de hukukun timilyle te-
mel etik bir degere dayandigi 6ne siiriilebilir” (Muharrem Kilig). Ote
yandan, “etik ile hukuk arasindaki bu varolugsal iligkinin ortaya ¢ik-
tig1 alan, etik alana 6zgii olan evrensel degerler alamdir” ve hukuk ta-
sariminin kokeninde de dogal hukuksal bir alan bulunmaktadir. Dogal

hukuksal alan incelenirken etik-hukuksal degerlerin nesnelligi proble-



mi ele-alinarak, bu nesnelci/evrenselci yapmin irdelenmesinde insan
haklar egitimi ele alimir. Degerler egitimi niteligindeki insan haklar e-
gitimini, 6znelci / rélativist.deger anlayisimin doguracag: keyfilikten
kurtararak, bahsedilen objektivist bakis agisim insan haklar egitimin-
de temel dayanak olarak konumlandirir. Béjylece evrensel kavramlar
“iceriksizlestirilerek hegemonik taleplerin aracisi kilinmasinin” teorik
altyapilan tenkit edilirken, “evrenselci bir deger anlayis1” temellendiril-
meye calisthr (Kilig).

“Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglanmn (Degerlerinin) il-
kogretim 8.Smf Ogrencilerinde Gergeklesme Derecesinin Degerlendiril-
mesi” baghkh ¢alisma, deger egitiminin, demokratik bir toplumun ba-
sarisl i¢in temel oldugunu; zira insanlara énce adil ve 6zgiir bir top-
lum saglanmas gerektigini ifade eder (Oktay Akbas). Clinkii demok-
ratik yonetimde insanlarin, digerinin haklarina saygi, kanunlari ka-
bul, kamu yasamina goniillii katim ve toplumun iyiligiyle ilgilenme-
leri beklenir. Bu baglamda, okullar egitim programlarina deger egitimi
dersleri koymasa bile gizli program (lidden curriculum) ile deger dgre-
tir. Tlrkiye'de ilkogretim okullar: 8. sumf grencilerinin ilkogretim o-
kullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulasma diizeyleri tespit e-
dilmeye cahsilms ve 6grenci degerlerini 6l¢gmek amaciyla, arastirmaci-
nin gelistirdigi (a) geleneksel degerler Slcegi, (b) demokratik degerler 61-
cegl, (c) caligma-is degerleri lgegi, (d) bilimsel degerler 6lgegi ve (e) te-
mel degerler Olcegi kullamlarak olduk¢a 6nemli bulgulara ulasilhr. Ca-
hsmanin teklifi ise gaye formuyla sdyle dillendirilir: “Okul etkinlikle-
rinde geleneksel kiiltiirimiizlin cinsiyetlere yiikledikleri...rolleri as-
mak i¢in ¢alismalar yapilmalidir” (Akbas). .

“Ortadgretim ‘Din Kultiira Ve Ahlak Bilgisi’ Dersi Programumn Baris E-
gitimi Agisindan Degerlendirilmesi” adh teblig, barigin bilimsel bir alan
olarak degerlendirilip ¢agdas egitime konu edilmesinin yeni oldugunu;
barigin bir deger olarak toplumda egemen kilinmasimin énde gelen va-
sitalarindan birinin egitim oldugunu; ve egitsel temelden yoksun bir
barign kalici ve devamh olmasimn imkansiziigim ifade eder. “Baris e-
gitimi, sosyal adélet ve giivenligin temin edildigi, toplumda huzuru
saglamaya yonelik 6grenme yollarinm ve imkénlarmin bireylere su-
nuldugu bir bilimsel disiplin olarak tanunlanmaktadir...(H)edefi, top-
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lumda barigsever bireyler yetistirerek, savas ve ¢catismanin olmadig: bir
ortam olusturmaya calismaktir” (Hiseyin Yilmaz). Bu tiir bireyler
yetistirme noktasinda din egitiminin ¢ok onemli katkilar olacag: acik-
tir. Calismada hedeflenen amacg su teklifle ifade edilir: “Din egitimi ve
ogretimi kapsaminda ortadgretimde okutulan Din Kiltiirti ve Ahlak
Bilgisi dersi, barsla ilgili dinf mesajlarin yeni yetisen genclere aktaril-
mas1” baris egitiminin en 6nemli unsurlarindan biri olacaktir (Yilmaz).
“Orta Ogretim Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Okulun Or-
giitsel Degerlerine Iliskin Algilar ile Kisisel Degerleri Arasindaki Uyum
Diizeyleri” isimli ¢calismanin evrenini, Erzincan Merkez flcede bulunan
genel liselerin 3. sinifinda 6grenim goren ogrenciler—2003-2004 egi-
tim-6gretim yilinda 1420 6grenci 6grenim gormiistir—olusturur.
“Ogrenciler, drgiitsel degerlere iliskin sirasiyla itaat, formallik, diizen-
lilik, ekonomi ve ahlaki tutarhlik degerlerini ilk bes sirada algilarken;
digtineelilik, nezaket, sosyal esitlik, nese ve otonomi deg‘geflerini son
bes sirada algilamaktadir” (Mesut Sagnak). “Ogrencilerin kisisel deger
sistemlerinde sirasiyla adil olmak, ahlaki tutarhlik, agiklik, disiinceli-
lik ve agik goriisliilitk degerleri ilk bes sirada; ekonomi, tedbirlilik, de-
nemeye agiklik, itaat ve formallik degerleri son bes sirada tercih edil-
mektedir”. “Ogrencilerin érgiitsel degerlere iliskin algilar ile kisisel de-
gerleri arasinda ahlaki tutarhlik, denemeye agiklik, ekonomi, gelisme,
hirshihk, mantik, nezaket ve yaraticiik deger boyutlarma iliskin uyum
belirlenmistir. Agik goriisliiliik, agiklik, adil olmak, bagislayic olmak,
distincelilik, formallik, gayret, girisim, isbirligi, itaat, nezaket, otono-
mi, sosyal esitlik, tedbirlilik, uyum saglamak degerleri ile ilgili, 0gren-
cilerin okulun orglitsel degerlere iliskin algilar ile kisisel degerleri ara-
sinda uyumsuzluk bulunmustur” (Sagnak). Calismanin sonucu ise,
“6grencilerin okulun ¢rgiitsel deger sistemine iliskin algilary ile kisisel
degerleri arasinda farkhliklarin oldugunun” ortaya gikmasidir.

“Lise Ogrencilerinin Toplumsal Degerleri Benimseme Diizeyleri ve Bu
Degerlerin Kazandirilmasinda Karsilasilan Guglukler (Elazig ili Orne-
gi)” adh teblig, okullarin bilimsel bilgiyi aktarmanin yam sira, kiilti-
ri toplumlara aktarma hususunda da énemli bir gorevi yuiklendikle-
rini; gelisen kosullara uyum saglayabilecek bir yapiya sahip olmalan

gerektigini temellendirir. Zira okullarin; teknolojik degisiklikleri ve on-



larla i¢ ice yasamay1 benimsemis, degisikliklere direnmeyen, bu degi-
sikliklerin gereklerini isteyerek yerine getiren, zekdsim siirekli kullanan
ve 6grenmekten hoslanan bireyler yetistirmesi beklenir (M. Nuri Gém-
leksiz). Bu baglamda, okul; bilgi cagiun gereklerine uyan, yenilikci ve
istenen deger yargilarim benimsemis bireyler yetistirmeyi gaye edin-
melidir. Cahsmada, Elazig ilindeki orta 6gretim kurumlarinda okuyan
ogrencilerin toplumsal degerlere bakis agilart belirlenmeye calisiinustir.
Sonug olarak da, “Elazig il merkezinde bulunan lise 6grencilerinin sos-
yal degerleri genel olarak benimsedikleri goriilmekle beraber, bu alan-
da baz1 sorunlarimn oldugu da gortlmiistin” (Gomleksiz).

“Liseli Kiz Ve Erkek Ogrencilerin Deger Yargilar: Ve Tirk Toplumunun
Temel Toplumsal Kurumlarina Bakis Acilar1” baghkh ¢ahsma, degerle-
rin; bir toplumun sosyo-kiiltiirel 6gelerine anlam veren temel dlciitler
oldugunu; toplumun anlagilabilmesinde, o toplumun sahip oldugu
“deger”lerin yerinin ¢ok bityiik oldugunu ifade eder. Bundan da &te,
toplumsal yapi analizlerinde, bir olgunun iginde yer aldig1 kiiltiirel ger-
cevedeki inanclar, degerler, normlar ve tutumlarin anlasiimasiin éne-
mi tartismasizdir (Ertan Ozensel). Tiirkiye'deki yedi cografi holgesini
temsil ettigi diisliniilen, Istanbul, izmir, Antalya, Konva, Samsun, Ela-
21§ ve Diyarbakr il merkezlerinde, liseli 1394 geng {izerinde ger¢ekles-
tirilen ¢alismada kullanilan degiskenlerden birisi de “cinsiyet” olmus-
tur. Sonug olarak, “cinslerden biri digerine gore daha dindar ve milli-
yetci, biri digerinden daha giice ve rahatlifa diiskiin yada biri digerin-
den daha diriist seklinde bir degerlendirme yapmak miimkiin degil-
dir” hitkmiime ulasihr (Ozensel).

“Geleneksellik ile Degisim Arasindaki Tiirk Egitim Sisteminde Degerler
Sorunu ve Egitim Programlarina Yansunasi” isimli teblig, ana sorun-
sal1 su gergeveye oturtur: (b)ilgi ve teknoloji patlamasy, kiiresellesme,

ulusallik, uluslar arasi entegrasyonlar, yerellik, ulusal kiiltiir, kiiltiir-

ler aras1 yakinlasma, ¢ok kltiirliilitk, cok dillilik, dinler arasi hosgo-

rit ve diyalog, yeni diinya diizeni ve tek kutupluluk gibi cogu kez bir-
birine zit kavram tartismalar glinlimiizde yogun bicimde stirdiir{il-
mektedir...Bu degerlerin yaninda veya kargisinda olmak ise pek anlam
ifade etmemektedir” (Mehmet Arslan). Yasanan bu alt-{ist oluslar ve

yogun iliskiler aginda, degisime ayak uydurabilmek igin toplumun
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fertlerini ortak degerler etrafinda birlestirmek gerekir; bunun sihirli ve
tek yolu da egitimden gecer (Arslan). Bircok iilke egitim sistemlerini,
degisen veya Yenﬂesen kosullara uyum saglayacak bireyi yetistirebile-
cek bi¢imde diizenlerken, Tiirkiye’deki geleneksel egitim hedefleriyle, i-
cerigiyle, egitim ve degerlendirme yontemleriyle 21. ytizyil insanim
yetistirmek miimkun degildir. Deger degis,imleff ve bilgi yogunlugu e-
gitim programlarinin yeni bastan ele alinmasim gerektirmekte; egitim-
de yagsam boyu egitim, ¢ok kiiltlirlii egitim, 6grenmeyi 6grenme, ya-
raticthk vb. gibi yeni kavramlan goéz onitinde bulundurarak egitim
programlarimin hazirlanmas: gerektigi tebligde ifade edilir (Arslan).

(8) “L"lniversite‘ Gengligi ve Degerleri” ana temasinda, “Universitelerde
Ahlaki Degerlerin Davranisa Yansumasinin Olusturdugu Orgiit iklimi”
adl ¢cahismada, ahldki davraniglarin belirli bir diisiinme ve kritik etme
yetenegini beraberinde getirdikleri ve insan kendisinin ve bagkalarmnin
davranislart hakkinda diisiinen ve birtakim yargilara varabilen ozelli-
ge sahip oldugu vurgulamr. Toplumda bireyin ve digerinin davramsi -
kritik eden, yorumlayan ve yargilayarak bir davranis egilimi olustur-
ma noktasinda egitim kurumlar: énemli role sahiptir. “Okullarin bi-
reylerde olumlu davrams egilimlerinin kazandirilmasi, gelistirilmesi ve
bunun strdiiriilmesinde onemli bir misyonu bulunmaktadir” {(Zuhal
Cafoglu-Omer Akar). Egitim reformlarinin en énemli béliimiiniin “ka-
rakter egitimi” oldugunda hareketle, (a)hlaki degerler 6grencilerin “iyi
davranis” ve “iyi karar vermede” kisisel rehberleridir. Ahlaki gelisme
yas ve tecriibeden etkilenerek degisen ve gelisen oOzellige sahiptir...Her
yas grubunda bu degerler kazandirihp davramsa dontstiirtilmektedir”
(Cafoglu-Akar). Sonugta da, “formel egitimin son kademesi olan {ini-
versitelerde...bu degerlerin aavranlsa doniismesi sonucu olusan orgiit
iklimi 6grenci basaris i¢in onem arz etmektedir”.

“Kiiresel Baglamda Degerler Egitimine Duyulan ihtiyac” bashkh ¢alis-
ma da ana sorunsal su sekilde ifade edilir: “kiiresellesme stireci kendi-
ni; “sosyal alanda da hissettirmis, geleneksel aile yapis1 ve degerleri alt
Ust olarak, bosanma olayIarmda“astronomik oranlara ulasilmis, kiir-
taj olaylar1 cogalmis, sadece anne reisli ya da baba reisli aile yapis: or-
taya ¢ikmis, ancak bunlardan da ote evlilik hayatmdah uzak, tek ba-
sma dislanmus bir sekilde yasamim surdirmek zorunda kalan” nesil-



lerin dogmasinda gostermektedir (Mustafa Koyli). Sonugta, “kiiresel
baglamda da tiim insanlig tehdit eden ciddi sorunlar oriﬁaya ctkimis”;
sosyo.ekonomik dengesizliklere ekolojik dengesizlikler eklenmis; sa-
vag, ¢atisma ve siddet olaylar artimstir (Koylii). Sonug diisiincesi tek-
lif ile yogrularak ortaya konur: “Dolayistyla.artik anlagilmistir ki, tek
basina ekonomik, bilimsel ve teknolojik gelisme insanhgin mutlulugu
icin yeterli olamamaktadir. Bu yiizden...tiim insanlik, semavi dinle-
rin ortaya koydugu ahlaki prensipleri 6grenmeye ve hayatlarinda tat-
bik etmeye ¢alismalidirlar. Galiba bunun da yolu, tiim diinyada sek{i-
ler egitimin yaninda dini ve ahléki degerlere onem veren egitim sis-
temlerinin insasidir” (Koyli).

“Universite Ogrencilerinin Deger Yonelimleri ve Dindarhik” isimli tebli-
gin sonucu, Marmara Universitesi‘'nin gesitli fakiiltelerinde 6grenim
goéren toplam 191 dgrenciye Schwartz Degerler Olgegi (1992) ile Din-
darlik Olgegi uygulanarak ortaya konmustur. Degerler ve dindarhgin
birbiriyle oldukea iliskili Aoldugu; dindarhgin zamanla istikrarh ve fark-
I durumlarda belirginlesen bir anlam ve inang sistemi oldugu diisiinii-
lerek, genis inan¢ ve uygulama sekillerini kapsayan ¢ok boyutlu ola-
rak islemsel hale getirilmeye ¢alisihir (A. Ulvi Mehmedoglu). “Bulgular
dindarhgn, Gelenek, Uyma ve fyilikseverlik deger tipleriyle anlaml
pozitif; Glig, Hazalik, Uyarihm ve @zyén.elim'deger tipleriyle ise an-
laml negatif iliskili oldugunu ortaya koymustur...Diger taraftan sos-
yo-demografik faktorler (yas, cinsiyet, dogum yeri, gelir durumu)
genclerin deger yonelimlerinde farkhhktan ¢ok benzerlige isaret etmek-
tedir” (Mehmedoglu).

“Universite Gengliginin Bireysel ve Toplumsal Degerlere ilgi ve Bakisi
(Siileyman Demirel Universitesi Ornegi) adli ¢alisma, kiirelesmenin
zirvelestigi zamanimizda artik dgrenciler adlanyla degil numaralariy-
la cagrilmakta; toplum kredi kartina gore simflandirilarak mekanik bir
kimlige biriindiiriilmekte oldugu dillendirilir. “Ogrenciler okulun, ¢a-
hsanlar sirketin, yurttaslar {ilkenin kendileriyle bir bagi olmadigini
hissettikleri anda, saddkat duygularn daha yakindan tamdiklar aile,
din ya da etnik grup gibi seylere yonelecektir” (Nazmi Avci). Politik or-
tag1 tam bir demokrasiyle, toplumsal ortag: adaletle ve ortak hissiyéh
ve yaraticl ortagy kilturle birlikte ylirtrse, degerler degisen sartlarda
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bireyi ve toplumu ayakta tutar. Sosyolojik acidan degerlerin tanimlan-
mast, ortaya ¢ikis yollari, toplumsal olgu, kurum ve stireclerle olan et-
kilesimleri, tipleri ve belli somut durumlarda karsilasilan deger catis-
malar tizerinde durulur. “Sosyolojik olarak degerler, daha ¢ok grup
veya toplumun, kisilerin, oruntiilerin, hedeflerin ve diger sosyo-kiil-
tiirel nesnelerin onemliligi Gizerindeki degerlendirmelere dayanan ol-
¢litlere gore tammlanmustir. Bu baglamda degerler kiilttir ve topluma
anlam ve 6nem veren dl¢iiler” olarak karsumuza cikar (Aver). Universi-
te gengliginin bireysel ve toplumsal degerlerle olan iliskileri de bu ger-
ceveden irdelenir.

‘Degerler Egitimi’ konusunu felsefi temellerinden alarak okullardaki
uygulamalara kadar kusatici bir sekilde isleyen sempozyum, bu saha-
ya yonelik bir ilk olmasinin yam sira konu alaninda ¢alisan akademis-
yenleri bir araya getirmesi bakimindan 6nem arzetmektedir. Bu ¢alis-
ma alanimun ana hatlarim ¢izmekle bir referans olusturacak sempoz-
yumu, bundan sonrasinda, konulari bu cerceve icinde daha dzele inen
konulardan olusan sempozyumlarin izlemesi beklenir. Organizasyonu
son derece basarill olan sempozyumu diizenleyen Degerler Egitimi
Merkezi'ni, dolayisiyla uzun soluklu bir ¢alisma bekledigi soylenebilir.

Sevket Yavuz
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

o5

‘MUSLUMAN- HIRISTIYAN DIYALOGU: TANRI iLE iINSAN
ARASINDAKI iLiSKi* SEMPOZYUMU

Istanbul, 7-9 Ekim 2004

7-9 Ekim 2004 tarihlerinde Yesilkéy Latin Katolik Kilisesinde diizenle-
nen ve bu sene ikincisi gerceklestirilen, “Misliman-Hiristiyan Diyalo-

gu: “Tann Il Insan Arasindaki iliski”” konulu sempozyum Kapiisyen
rahipleri ve Marmara Universitesi flahiyat Fakiiltesi dgretim {iyeleri-

nin isbirligi ile diizenlendi. Iki giin siiren sempozyumda alti farkli aka-



demisyen tarafindan sekiz sunum yapildi. Vatikan’'dan gelen iki profe-
sor ikiser sunum yaptilar.
Duyurusu fazla yapilmayan bu sempozyumun katilimailar: bu sene
de fazla degildi. Vatikan'mn Istanbul temsilcisi Monseigner Marovitch,
Istanbul Latin Katolik Kilisesi ruhani reisi Louis Pelatre, istanbul miif-
tiisii Prof. Dr. Mustafa Gagrici, Selcuk Universitesi {lahiyat Fakiiltesi
dinler tarihi 6gretim {iyesi Prof. Dr. Mehmet Aydin, Ankara Universi-
tesi ilahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyelerinden Prof. Dr. Abdurrahman Kii-
-¢iik, degisik Hiristiyan cemaatlerden 40 civarinda rahip ve rahibe top-
lantiy1 takip ettiler. Mersin, Ttinceli, iskenderun ve Samsun’dan gelen
kilise papazlar: ve az sayida da Sakarya ve Marmara ildhiyattan yuk-
sek lisans-doktora yapan ogrenciler sempozyumda hazir bulundular.

Sempozyumun acgihisin Marmara Universitesi ilahiyat fakiiltesi ogre-
tim {iyelerinden Istanbul miuftist Prof. Dr. Mustafa Cagrici yapti.
Cagrici, konusmasinda ozellikle diyalogun taraflarinin samimi olmas
gerektigini vurgulad: ve baska gizli emeller tasiyan her tiirli faaliyetin
toplum nazarinda olumlu yanki bulamayacagin ifade etti.

8 Ekim'de teblig sunumlarina gecildi ve sabah oturumunda ilk teblig -

Marmara Univ. {lahiyat Fak. Dinler tarihi arastirma gorevlisi Dr. Isma-
il Tagpinar tarafindan sunuldu. islamiyet'e gére insanmin yaratilis gaye-
si konulu tebliginde taspinar genel olarak Kur’an'dan ayetlerle konu-
yu agikladi. Insanin yaratilist ve yaratilis gayesinin insanoglunun ta-
rih boyunca cevabim aradig: en temel ve en kokli sorular igerisinde yer
aldifina dikkat geken tebligci, bu soruya hemen hemen her dinin cevap
aramaya calistigin ifade etti. insanin yaratihs hikayesini Kur’an’dan
hareketle inceleyen konusmac: ilk insandan baslayarak yaratilisin
farkh evrelerine dikkat cekti. Insanin yaratilis gayesi icin kulluk ya da
ibadet seklinde agiklama yapan Taspinar, Allah’in insana halife roliinii
bictigini ve halifeligin burada “Allah’in daha oncekilerin yerini alacak
bir takum donanuma sahip ve yetki kullanabilecek bir sekilde yarattigl
varlik” seklinde bir anlam igerdiginin altini ¢izdi. Tebligcl insanin sade-
ce “siyasi bir insan(homo politicus)”, ahldki insan(homo ethicus)” ya
da adil insan(thomo justus)” gayesini gerceklestirmek i¢in degil belki
biittin bunlarn kapsayan “kamil insani (homo universalus)” gercekles-
tirme gayesiyle yaratilmis oldugunu vurguladi. Taspinar bir soru ize-
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rine “ateist”in de “donanim” olarak “halife” statiisiinde sayilabilecegi-

" ni ifade ederek sdzlerini tamamladi.

Gunun ikinci konusmacist “Hiristiyanlara gore Yaratict ve Kurtaric
Baba Tanrinin Plani” konulu tebligiyle Papalik Arap ve islam Arastir-
malari Enstitiisii 6gretim Uyesi Prof. Dr. Maurice Borrmans’ti. Teblig-
ci ilk bolimde hiristiyanlarin iman esaslarina degindi. Bu iman esasla-
rinin her Hiristiyan tarafindan diizenli olarak hatirlandigini kaydeden
tebligci, Yaratihg ve ilahi takdir boliimiinde insanin yaratihsiyla ilgili
olarak su ifadelere yer verdi: “Hiristiyan kigiye gore Tanrt insamt her insan
ona benzer yarattrysa Lyon'lu Ireneusun dedigi gibi evreni “6l¢ii”, “sanat”, “u-
yum” ve “orant” icinde yarattiysa bunu ona insamn tapmasim, hizmet etme-
sini ve emirlerini yerine getirmesini saglamak icin yapmads. Tanrimn amacy,
yetencklerini hatta yasaminm insanhgin paylagimuna agmak ve onlar tarafindan
sevilen “zihin ve eylemlerinde” Grnek aliman bir baba olarak tammnmaktir. Isa
soyle demigtir: “Bu nedenle goksel babamz yetkin oldugu gibi, siz de yetkin o-
lun!"” Borrmans, hem kutsal kitapta hem Kuran’da gecen paralel ifade-
lerde insanin “degisken, ¢ekingen ve saldirgan”, “adaletsiz, nankor ve
cahil” gseklinde tanimlanmasina ragmen Tanrinin tiim giivenini insana
vermek isteyisine dikkatleri cekti.

Ogleden sonraki ilk konusmacisi Gregoriana Universitesinde dogmatik
teoloji ve dinler tarihi dogenti llaria Morali “Hiristiyan’in semavi ve in-
sani meyilli Tanr ve dlinya oniinde ibadet bigimi” konulu bir teblig
sundu. Hiristiyans, Tanri'min ¢agrisina Isa mesih’te yamt veren insan
olarak tammlayan konusmaci gercek Hiristiyan'in isa’nin eylemlerinin
derin anlamlarim bilen olduguna dikkat cekti. iman ikrarmin en ug
noktasimn sehitlik oldugunu ifade eden tebligci, incillerdeki “Caninz kur-
tarmak isteyen, onu yitirecek; canim benim ugruma yitiren ise onu kurtaracak-
tir."(Matta 16/25) seklindeki referanslar 6rnek gosterdi. Ibadetler ara-
sindan vaftiz ve evharistiya'nin 6nemine dikkat ceken Morali, vaftizin
Hiristiyan bir yasamin baslangici evharistiyay: ise her Hiristiyan yasa-
nmun temel gidasi olarak tammladi ve Katolik bir Hiristiyan'in ilke ola-
rak glinde bes defa dua etmesi gerektigini belirterek sézlerini noktalad.
Giiniin son konugmacist “islam’a gore insanin Tanri’ya karsi gorevi”

konulu tebligiyle Marmara Univ. lahiyat Fak. Dinler tarihi Ogretim G-
yesi Prof. Dr. Omer Faruk Harman'di. Harman, insamn diger varhklar



arasindaki seckin konumuna dikkat ¢ekerek her seyin insanin emrine

ve hizmetine verildigini ve bunun insamin diger varliklar arasindaki
konumunu ve derecesini yiikselttigi gibi diger taraftan da insanmn so-
rumluluk ve ytkiimliligiini atirdigina dikkat gekti. Tebligci, insanin
tanrisina karsi en temel gorevinin yiice Tanri'ya teslimiyet oldugunun
altini ¢izdi. Morali, insamn kendisine ilahi vahyi ileten peygamberlerin
yolundan gitmesinin bir diger 6nemli gérev olduguna deginerek ko-
nusmasini tamamladi.

Sempozyumun ikinci giiniiniin ilk konusmacisi Tiirkiye Diyanet Vak-
fi islam Arastirmalar1 Merkezi'nden “islam’a gore insan ve alem” konu-
lu tebligiyle Dog. Dr. Mustafa Sinanoglu’ydu. Konusmasina evrende in-
samun yerini anlatarak baslayan tebligci, bu konuyla ilgili olarak insa-
nin sorumluluguna dikkat cekti. Kuran‘da Allah’in biitiniiyle, evreni,
dunyayi, gokte ve yerde ne varsa diger varhklar: insan cinsi i¢in yarat-
tigim ifade ‘eden Sinanoglu, evrenin sadece maddi titketimimize malze-
me olan bir imkanlar alam degil kullugumuzu hatirlatici, bizi yiice ya-
raticinin varh@ina gétiriicli bir manevi potansiyele sahip oldugunu ve
kullugun mekan: oldugunun altim ¢izdi. Kainattaki her sey gibi cevre-
nin de Allah'in eseri oldugunu ifade eden tebligci, ¢evrenin insanhga o-
lan faydalarimin onu korumak icin yeter sebep olmadigim ¢iinkii cevre-
nin ayn zamanda Allah'in ayeti oldugunu ve insamn kendisine ema-
net olarak verilen bu ¢evreyi korumann insamn hayatiyétinin devanu
i¢in zorunlu oldugu gibi, kullugunun da geregi olduguna dikkat cekti.
Sinanoglu ¢evrenin 6nemini, “biz gevreyi dnceki nesillerden miras almadik,
bizden sonraki nesillerden emanet aldik” sozleriyle ifade etti.

Oturumun diger konusmacisi Gregoriana Universitesinde dogmatik
teoloji ve dinler tarihi dogenti Ilama Morali, “Hiristiyanhk ve insanin
diinyadaki sorumlulugu” konulu bir teblig sundu. Konusmasimn ba-
sinda kutsal kitap ve kilise babalarindan alintilar yaparak insan, yara-
tilis ve glinahla ilgili genel bilgiler veren Morali, insanin yaratiisindan
bahsederken Yuhanna Incili’nin ilk satirlarindaki “her sey O'nun tara-
findan yapildi, O'nsuz bir sey yapilmadi.” seklindeki ifadelerden de isa
Mesih'in yaratibsta mevcut ve aktif oldugunun anlagildiin belirtti.
Tebligci su sozlerle konugmasim tamamladi: “Mesih'in miijdesi siirekli o-
larak giinahkar insanin yagamuu ve kiiltiiriinii yeniliyor, giinahin devaml ce-
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kiciliginden kaynaklanan yanliglart ve acilara karg: miicadele eder, onlart berta-
raf eder. Durmaksizin halklarm ahlikiu arindiriy ve yiiceltir. Yukarilardan edi-
nilen zenginliklerle tinsel kaliteleri ve her halka her gagda 6zgii yetenekleri be-
reketlendirir, onlart giiclendirir, kusursuzlagtirir ve Mesih'te diizeltir.”

Cumartesi gi’mﬂnﬁn {iclinctl, 6gleden sonraki oturumun ilk konus-
macist Marmara Universitesi {lahiyat Fak. Dinler Tarihi 6gretim {iyele-
rinden Yard. Dog. Dr. Kiirsat Demirci “Islam’a gore insan ve sosyal ¢ev-
re” konulu bir teblig sundu. islim’da sosyallesmenin ilk adiminin aile
kurumu olduguna vurgu yapan Demirci, cemaatle kilinan namazin ve
ozellikle de Cuma namazinin dini topluluk olusumunda en dinamik
unsur oldugunun altin ¢izdi. Topluluk ruhunun maddi anlamda mev-
cudiyetinin zekat araciigiyla saglandigini ifade eden tebligci, kafirun
suresinde “senin yolun sana benimki bana” denilerek pluralizmin en
rasyonel agiklamasimn yapildigun ve Tanri igin farkhhklarin dneminin
olmadigim ¢iinkit O’nun biitiin ademoglunu serefli kildigum belirtti.

Sempozyumun son konusmacist “Hiristiyanhifa gore insan ve sosyal
cevre” konulu tebligiyle papalik Arap ve islam Aragtirmalar Enstitiisti
ogretim {iyesi Prof. Dr. Maurice Borrmans’ti. Her insanin haysiyet sa-
hibi olduguna deginerek konusmasina baslayan tebligci, insan toplu-
luguna hizmet etmenin 6nemini vurguladi. Her insanin i¢indeki sesin
kendisine iyiyi sevimesini ve gerceklestirmesini ve kotiiden kaginmasi-
1 tesvik ettigini belirten Borrmans, Tanr tarafindan insamn kalbine
kazinan bu yasanin vicdan oldugunu ifade etti. Ailenin sosyallesmede-
ki etkisine dikkat ceken tebligci, toplumdaki insanlar arasi davrarslar-
da “kamu yarari"mun kriter olmasini gerektigini ifade etti. Borrmans
konusmasimi su sozlerle tamamladi: “...béylece Tanri'nin gelecekteki iilke-
sinde bekleyerek Hiristiyanlarin insanlik konusunda biitiin kardegleriyle ve 0-
zellikle de Miisliimanlarla birlikte gergeklestirdikleri ortak eylem bugiin bu
diinyanmn bzel degerini insanin gergek haysiyetini ve yaratict Tanrinin yiice bii-
yiikliigiinii gostermeye kugkusuz ki olanak tanyacaktrr. Tanrinin kendisini se-
venler icin hazirladiklarim hig bir gz gormedi, hi¢ bir kulak duymad, hig bir
insan yiiregi kavramadi (Yesaya 64:4; 1.Korintoslular 2:9"

Sempozyum kapansinda konusan istanbul Latin Katolik Kilisesi ruha-
ni reisi Louis Pelatre, diyaloga vurgu yapti ve Tiirkiye'nin ve Tlrk in-
saninin birlikte yasama tecriibesinin diger uluslar i¢in de érnek olabi-
lecek diizeyde oldugunu ve barisi tesis etmek icin gayret etmenin hepi-



mizin boynunun borcu oldugunu hatirlatarak sézlerini tamamladi.

Diyalog anlaminda amacma ulastgim ditstind(igiimiiz sempozyumun
kilisede yapilmasi miisliiman katiimailar agisindan degisik tecriibeler
yaganmasina vesile oldu. Ozellikle ev sahibi Yesilkoy Latin Katolik Kili-
sesi Rahibi Raymando Bardelli ve ekibinin misafirperverlikleri takdire
degerdi. Musliiman katihmcilarin hemen hepsinin tebliglerine Kur’an
referanslarimin goklugu dikkat ¢ekerken Hiristiyan ilim adamlarinin re-
feranslarinda bizzat isa Mesih'in kendisinin agirhgimn hissedilmesi de
Islam"in kitap merkezli Hiristiyanhigin ise Isa merkezli bir din olusunu
bir kere daha gérmemizi sagladi. Islam‘la ilgili olarak Hiristiyan din
mensuplari arasinda; Islam’da kadin haklar, ¢ok esle evlilik, Islam’m a-
teiste bakisi, cihad, miisliiman bayanin Ehl-i Kitap’tan bir erkekle ev-
lenmesi gibi konular en ¢ok merak edilen ve sorulan konular oldu. Her
yil yapilmasi planlanan ve geleneksellestirilmek istenen bu toplanti, 6-
niimiizdeki yil “Hiristiyanhiga ve islam’a gére tiim yonleriyle Hz. isa”
konusuyla 24-25 Eyliil 2005 tarihinde yine aym yerde toplanacak.

Yasin Meral
Degerler EGitimi Merkezi

oA

'DOGU BATIYLA BULUSUYOR: AVRUPA VE AMERIKA'DAKI
MUSLUMAN VARLIGINI ANLAMA' SEMPOZYUMU

Bloomington-Indiana, 26-28 Ekim 2003

Aramizda inang, orf, adet, gelenek, gorenek, dil, tarih ve dzetle kiiltiir
farki olan &tekiyle bir arada yasayabilme olgusu, ézellikle Avrupa Bir-
ligi ile yapilacak tiyelik miizakerelerine en ¢ok yaklastigumz bir za-
manda, daha fazla onem kazanmaya baslamistir. Bu olgu, bilhassa
modern arag gereglerin yayginlastigi ve dolayistyla ulagimin kolaylas-
tig1 yirminci yiizyilin ilk ¢eyreginden itibaren farkh kiiltiirlerden in-
sanlarin seyahat, ticaret, tahsil gibi cok farkli maksatlarla yasadiklar
bolgeleri degistiverek kendi dogduklar: tilkelerden farkli yerlerde yasa-
malari neticesi énemini daha da arttirmis bulunmaktadir. Kiireselles-
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meyle birlikte artik vatan diinyadir ve diinya denen bu vatanda ote-
kiyle farkh olanla birlikte yasayabilme pek ok farkl problemi de be-
raberinde getirmektedir.

iste bu gergevede AMSS Association Muslim Social Scientists (Mislii-
man Sosyal Bilimciler Kurulu) tarafindan Avrupa ve Amerika’daki
miisliiman varhigim doguyla batimin bulugmast olarak adlandiran bir
sempozyum diizenlendi. flgili kurulus her yil Misliimanlarin temel
giindemlerini tegkil eden konularda sempozyumlar diizenlenmekte-
dir. AMSS'nin diizenledigi bu konferanslar, énceleri bolgesel iken,
2000 yihindan itibaren uluslararast bir boyut kazanmigtir. 2000 y1-
linda diizenlenen ilk uluslararasi sempozyumun konusu, “21.yy’da
fslam ve Toplum”ldur. 2001 yilinda ise, “Miisliimanlarm Insan Uy-
garhgna Katkilar1”? konusu ele alinmigtir. Tam bu y1l icerisinde 11
Eyliil olaylar patlak verince, AMSS ertesi yil, yani 2002’de konusu-
nu 11 Eyliil olayindan alan “Barig, Cihad ve Catigma Cozimii”3 bag-
ligin1 secmis. AMSS'nin diizenledigi bu yilhik toplantilarin konular: i-
tibariyle birbiriyle iliski icerisinde olduklar1 sdylenebilir. Ancak terdr,
yahut {slam ve siddet konusunun 11 Eyltl’den sonra AMSS'nin gun-
demine girdigi goriiliiyor.

Burada ele alacagimiz sempozyum ise 2628 Ekim 2003 tarihinde Blo-
omington Indiana’da diizenlenmis olan “Dogu Bati'yla Karsilagiyor”
baghkli Avrupa’daki ve Kuzey Amerika’daki Miisliiman varhgin konu
edinmektedir. Sempozyumda ele alinan konu basliklar: sOyledir.4

“1-islam ve Demokrasi Uzerine Politik Felsefi Perspektifler

2- Kuzey Amerika’daki Miisliiman Kadin Kimligi Uzerine Hikayeler
3- Islami Organizasyonlar ve Hareketler: Iddialar ve Regeteler

4- Miisliiman Entelektiieller ve Onlarin Miisliiman Izleyicileri
5-Melezlik ve Kimlik: Asimilasyon ve Biitiinlesme

6- Islami Politikalar: Yeni Vizyonlar Cizmé 4

7-Cok-inancli Bir Toplumda islam: iddialar ve imkanlar

1 http://www.amss.net/ 29thAnnualConference.html
2 http://www.amss.net/RegionalConference.hitml
3 http://www.amss.net/Peace.html

4 http://www.amss.net/AMSSAnnualConference. html#AMSE%20Conferen-
ce%20Program



8-Islami Diisiincenin Yeniden insas:: Soéyal, Politik ve Ekonomik
Perspektifler
9-Bilgi ve Kimligin Kiiltiirel Uretimi
10-islam’1 Anti-irk¢1 ve Sosyal Adalet¢1 Durum ve Hareketlerle Bi-
ttnlestirme
11-islam Hukuku icin Yeni Yonelimler: Bati'da Seriat

35 bildirinin sunuldugu sempozyumda agilisin ardindan ilk bildiri
AMSS bagkam M. Safi Liley’in sundugu “Amerika’daki Musliimanla-
rin ilkeleri ve Ufku: Yapisal Bir Varolus Uzerine” bashgin tasimakta-
dir. “Islam ve Demokrasi Uzerine Politik Felsefi Perspektifler” konulu
oturumunda, ilk teblii “Bir Miisliiman Perspektifiyle Siyaset Felsefe-
si” baghgiyla Adriyan Koleji'nden Miiktedar Han sunmustur. Mukte-
dar Han tebliginde, bilhassa Ortadogu’daki Miisliiman tilkelerin de-
mokratiklesme stirecine ve bunun Amerika’nin bolge siyasetini belir-
lemeye yonelik girisimleriyle iliskisine yani Ortadogu, demokrasi ve
Amerika konularina deginmistir. Yine Indiana Universitesi’'nden Kar-
man Buhari, “Islama Siyasi Diisiince” baslikh tebliginde bilhassa or-
tagag Islam filozoflarimin siyaset felsefelerinden hareketle, islamecr si-
yasi diisunceyi agiklamaya ¢alismistir. Bu oturumun son konugsma-
«a1s1 Nazia Handavela, “Dogu ve Bati Miisliiman Kadim Arasi'ndaki A-
yiricr Unsur Olarak Demokrasi” baslikli tebliginde, Bati toplumlarina
oranla Dogu toplumlari’'nda Musliman kadinlara daha genis bir ka-
musal rol verildigine deginmigtir.

Jasmin Zinein bagkanhgim yaptig1, “Kuzey Amerika’daki Miisliiman
Kadin Kimligi Uzerine Hikayeler” konulu ikinci oturumda, ilk tebligi
“Amerikali Miisliiman Universitéli Kadinm Cifte Bilingliligi: Alkole Ba-
kislar1 Hakkinda” bagligiyla, Indiana Universite’sinden Shabana Mir,
Amerikali Miisliiman {iniversiteli kaduun cifte bilingliligini, bu kadin-
larin alkol tiiketiminin merkezi olan kampus kiiltiiriinii paylasirken
kullandiklar: stratejileri merkeze alarak incelemistir. Arizona State U-
niversitesi'nden, Anisa Nadir'in sundugu “Amerika’da Geng, Muslii-
man ve Kadin Olmak: Onlarin Hikayeleri ve Onlarm Sesleri” bashkh
tebligde yaslari 14-25 arasinda degisen ve su an*Amerika’da yasayan
15 Musliiman kadinla yapilan miilakat neticesi onlarin hayata bakis

agilar, egitim, evlilik ve kariyer iizerine diistinceleri anlatiimaktadir.
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Bu kadmlarin hepsi farkl etnik kokenlerden olup farkh sahalarda ¢a-
lismak istemekte yahut halen ¢alismaktadirlar. Farkhi mesleklerden,
farkli toplumsal taban ve duruslardan ama sadece bir noktada, Mis-
liiman yani aym din mensubu olmak ve Amerika’da yasamak nokta-
sinda bulusan 15 Miisliiman kadinla yapilan bu miilakata gore, onlar,
Miisliimanlar hakkindaki Amerikan toplumunda var olan ényargilar
degistirmek iddiasindadirlar. Claremont Graduate Universitesi’nden
Bridget Blomfield'in “Aza Rit{ieli” bashkh tebliginde de Amerika’daki Si-
ilerin Hz. Hasan ve Hz. Hilseyin anisina Kerbela olaylarinm yildonii-
miinde diizenlendikleri anma térenleri ve Siilikte Hz. Fatma ornegiyle
belirginlesip derinlesen kadinlara verilen deger konu edilmektedir.

Bu ikinci oturumdan sonra, “Abdul Rauf un Isldm’a Yiirtiytsa” isim-
Ii bir film gdsterimi yapilmis ve daha sonra da bu film {izerine bir tar-

tisma oturumu diizenlenmistir.

27 Ekim 2003 Cumartesi giinli gerceklestirilen dordiincti oturumda,
Carleton Universitesi'nden Kerim Kerim'in tebliginde ise Kuzey Ameri-
ka’daki ve Avrupa’daki yani diasporadaki Miisliiman entelektiiellerin
entelektiiel 1ss1zliktaki seslerine yer verilmistir. Burada Kerim'in degin-
digi entelektiiel 1ss1zlik, Islami kaygilart da i¢inde barindiran biiyiik bir
Miisliiman entelijansiyanin bulunmayisidir. Kerimden sonra, George
Mason Universitesi'nden Peter Mandaville, “Ilerici Islam’mn Ihrac Ba-
tr'daki Miisliiman Entelektiiellerin Ulusal Etkisi” bashkh tebliginde,
Bati'daki Miisliiman entelektiiellerin ilerici bir islam’in yeni bir gelene-
gini tiretmek gibi bir projeleri olduguna deginmis ve bu projeyi ana
hatlaryla vermeye calismustir. Bundan sonraki tebligi de “Misliiman
Entelektiiellerin Modernite ile Baglart” bashgiyla M.Safi Liey sunmus-
tur. Litey’in tebligindeki temel iddiasi, Bati’daki Misliman bilim a-
damlarinin Bati ile Islam diinyas: arasindaki yegane koprii oldugudur,
Litey buitin tebligini bu iddia {izerinden islemistir.

Zeynep lIstrabadi'nin baskanhgin yaptigy besinci oturumda, Ameri-
ka’daki Tiirklerin kendi din ve geleneklerini yabanci bir toplumda ya-
satma cabalarindan soz eden Yesim Kaptan'in sundugu “Kimligin Ye-
niden Insasi’'nda Gelenegin Rolii, Yurt Disinda Yasayan Liberal Tiirk In-
sanimn Bir Dini Bayrami” bashkl tebligde de yurt disinda gegirilen bir

kurban bayraminn, kimligin yeniden insasinda rolii anlatilmaktadr.



Aym oturumda Milano Universitesi'nden Barbara Caputo, Milan’daki
Misliiman gég¢menler ve bunlarin kimlik sorunlar: hakkinda bir teb-
lig sunmustur. Bu oturumda son olarak Harward Universitesi'nden
Zehra Cemal, “Teksas/Huston’daki Miisliimanlar Arasinda Cogulculu-

gun Olusumu” konulu tebligini sunmustur.

Oturumun diger tebligleri Frank Peter’in “Fransa’da Devlet ve IslAm
Mubhafazakarhg:: Bir cumhuriyet Islam’ma Dogru” Seyyid Harun Ah-
met'in “Amerika’da Miisliiman Kimliklerinin Olusumu” konulu teblig-
leri de dikkate deger olmasina karsin kanimizea bu oturumdaki calis-
malarin en Snemlisi Xavier Universitesinden, Enes Malik tarafindan
sunulan, “Dogmatizm ve Tutanak Ucretleri: Bir Fundamentalist Neden
Devaml Bir Mobilizasyon Stratejistidir?” konulu tebligdir. Calisma,
devrimci, ayrilikgr ve protest hareketlerin siyasi girisimciler tarafindan
ve onlarin hedefleri dogrultusunda nasil desteklendiklerini incelemekte-
dir. Lichbach, 1995'te, muhalefet liderlerinin karsilastigi en 6énemli
problemin “8zgiir-savasel” probleminin tstesinden gelmek ve toplu bir
eylem olusturmak oldugunu 6ne siirmistii. Politik mesajin kars: kar-
stya oldugu en bliytk dar bogaz ise, onun sadece poptiler tabanda yan-
ki bulmas: gerekliligi degil fakat ayni zamanda miimkiin oldugunca ve-
ciz bir bigimde anlatacagin bir politik eyleme taban teskil edecck sekil-
de kargisindakine anlatmas: gerekliligidir. Dini sembollerin ortak, giiclii
politik amaglar i¢in kullamimi durumunda, politik girisimciler icin ras-
yonel bir strateji olmak {izere kolay ve dini mesajlar1 ¢agristiran ifade-
leri kullanmak gereklidir. “Islam ¢cozlimdiir” ifadesi, Musliuman kon-
tekstinde bu durumu yakalayan bir ifadedir. Boylece bu teblig, politik
mobilizasyonu saglamak amaciyla fundamentalist mesajlari kullanan
girisimcilerin uygun ifadeleri nasil yakalayacaklarim anlatmaktadir.

Bundan sonra Dilnevaz Siddiki'nin yonettigi oturumda, séz alan Indi-
ana Universitesi'nden Robert Crane, “Medeniyetler Catismasi’'ndan Or-
tak Bir Vizyona Dogru” bashkli tebliginde yirmibirinci yiizyihn daha
baslangicinda Amerika'nin askeri ve ekonomik gliciiniin simgesi olan
ikiz kulelere saldirilmasiyla islam fobisi olanlara ve Medeniyetler gatis-
masindan yana olanlara bityiik bir hediye verildigini ve bu Islam fo-
biklerin, bdylece kendi fikir babalar1 Bernard Lewis, biitiin Misliiman-

larm &zde birer vahsi oldugunu iddia eden Daniel Pipes ve Franklyn
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Graham gibi pek ¢ok islam fobiklere ve medeniyetler ¢atismas: taraf-
tarlarina dayanarak; ‘iste medeniyetler ¢catismas: baslad: bile’ deme fir-
sat1 bulduklarim soylemektedir. Crane’in ardindan da Imadiiddin Ah-
met, “Islam Dini ve Amerikan Kiiltiirii” konulu bir teblif sunmustur.
Bu oturumda Hong Kong Universitesi'nden Ho Wai Yip, diasporadaki
Glineydogu Asyal Miisliiman ailelerin kolonyal donemden postkolon-
yal doneme kadar gegirdigi degisimleri anlatan bir tebli§ sunmustur.
Ardindan New York Universitesi'nden Hamada Hamit, “Bati’da ve Is-
lam’da Tip Ahlak1” bashkh bir tebli§ sunmustur.

islami Politikalar temel konulu oturumun konusmac ve konulan ise
sOyle: Gulam Mehmet Hanifi “Marjinalden Anaakima Kadar Bati'daki
Miisliiman Gruplar”, Cincinnati Universitesi'nden Enamul H. Choud-
hury “Misliman’in Diistincesinde ve Onun Diinyayla Baginda Gele-
cegin Yoklugu”, Seyyid Han, “Miisliiman Dunya’da Kolonyalizm”.

“Cok inanch Bir Toplumda islam” konu bashiginda ise, isvicre’den Tarik

Mitri “Ortak Bir Sagduyu’nun Tegkil'inde Hiristiyanlar ve Musliman-

lar”, Oregon Teknoloji Enstitiisti'nden Judith Jensen ”Degerlerz islam ve
Bati1 Arasi’'nda Bir Diyalogun Baglamas1” baghkh tebligler takdim edil-
mistir. Son zamanlarin meshur tartismas: ibrahimi Dinlerin Diyalogu i-
se sempozyumda su sekilde ele alinmistir. Uluslararas: Malezya Univer-
sitesi’'nden Ataul Hak Pramanik tarafindan sunulan “Politik, Sosyo-kiil-
tiirel, Ekonomik ve Ahlaki Dontisiim Sirasinda Barisin Tesisi Hususun-
da Ibrahimi Inanclarin Rolii” konulu tebligde, gecmiste {i¢ Ibrahimi di-
nin ve bu dinlerin. inamrlarinin barisin ortak tesisi icin ¢abaladiklar za-
man bunu bagardiklarina igaret edilmektedir. Barig1 herkesin istedigi bi-
linmekte, savasqi bir egemenligin yalmzca stipheler, engellenmeler, sa-
vaslar ve belirsizlikler yarattig1 artik hemen tiim diinya tarafindan o-
naylanmaktadir. Ayrica modernizm, liberalizm ve sekiilarizmin YOI ac-
fig1 yegane durumun [brahimi dinler arasinda ayrilik tohumlari sagmak
oldugunun ortaya gikmasiyla birlikte baris i¢in her seye degeceginin an-
lasildigina deginilmektedir. Politik, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik hedefle-
rin incelenmesinde kagirlan noktann yaygimn kabul goren moral, ahla- -
ki normlar, davramslar ve pratiklerin ibrahimi inanclar tarafindan dii-
zenlenmesi olduguna ve zihinlerin farkh ahlaki normlar tarafindan se-
killendirilisinin de Ibrahimi dinler arasindaki barisi baltalayan temel



noktalardan olduguna deginilmistir. Béylece bu teblig sadece naddi ge-
lismeyle barigin saglanamayacag: temel varsayimina dayariarak, esas
hedeflerimizde bir doniistime ihtiya¢ oldugunu israrla vurgulamaktadur.
Varolan kurumlar arasinda, politik, sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve ahla-
ki hedefler i¢in boyle bir doniisiimil gerceklestirmeyi iistlenmek, ina-
nanlar arasinda kopriiler inga etmek i¢in hayati bir rol oynanmasi nok-
tasinda gerekmektedir. Bu ise temelde kusku, siddet, kin, 6fke ve hosgo-
risiizliige dayanan béskalarl hakkindaki cehaleti yenmekle ve Bati’'da
yagsayan Musliuman go¢menlerin biitiin karar mekanizmalarindaki et-
kisini attirmakla baslamaldir. Teblig sahibinin kanaati, her haliikarda
bir barig projesine sans vermek i¢in her seye degecegi yoniinde.
“Islami Diisiince'nin Yeniden insas1” konulu takip eden oturumda ilk
tebligi, Zaman Stanizai sunmustur. Stanizai, tebliginde “Demokrasinin
Kimlik Krizleri: Teokrasi, Totalitarizm veya Insan iradesi” konusuna
deginmistir. Bdylece o Tanrisal iradenin kul iradesini biitiinciil bir bi-
¢imde kapsayip, kapsamadiini incelemistir. Yani kul iradesinin siniri-
1 tartismistir. Bilginin Islamilestirilmesi sorunu tizerinde, New York
Universitesi'nden Ali Hasan Zeydi’nin sundugu “Harici ve Yiizeysel Bir
Elestiri Olarak Bati Sosyal Teorisi ve Bilginin Miisliimanlar Tarafindan
Yeniden Yapilandirilmas: Konusunda Modernite Uzerine Diyaloglar”
“baghikh tebligde ise su vurgular goze carpiyor: Bilginin Islamilestiril-
mesi meselesinin, disipliner bilginin Islami bir elestirisi ya da diaspora-
daki Misliiman entelektiieller arasindaki'agik bir savas olarak anlasil-
mamasi gerekir. Bilginin Islamilestirilmesi, daha ¢cok Modernite hak-
kinda Batr'da mevcut olan tartismalarla bazen acikca bazen {istil ka-
palh bir bicimde bir diyalog icerisinde olan modernitenin Islami bir eles-
yaslamah bir sosyal teori 6rnegi olarak Seyyid Hiiseyin Nasr ve L.R. el-
. Faruki'nin Aydinlanma ve Romantizm arasindaki zit gériislerini ele al-
maktadir. Onlarin modernitenin degisik elestirilerini agikca ifade ettigi-
i aciklamaktadir. Teblig daha ziyade Nasr ve Faruki’nin elestirilerinin,
Weber’in moderniteye yonelik elestirisiyle otiisen ve ¢cakisan yanlarin
. tartlsmaktadlr. Ornegin Nasr ve Weber her ikisi de Bat: Modernitesi’i-
nin egsizligi noktasina vurgu yapmaktadirlar. Weber moderniteyi, Ba-
t1 olagantstiiciiliigiine baglarken, Nasr moderniteyi bir anomali ve bir
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cahiliye cag1 olarak gérmektedir. Bu oturumun diger bir konusu da ri-
ba hakkinda Miisliimanlarin modern telakkileri'ni anlatan Seton Hall
Universitesi’'nden Athar Murtuzamn tebligidir.

Oxford Universitesi'nden, Wendy O’Shea-Meddour, Sir V.5. Naipa-
ul’un ‘Beyond Belief: Islamic Excursions Among the Converted Peop-
les’ (1998) adli eserindeki islam ve Miisliiman tammlamalarinin tahli-
lini yapmus, onun ardindan soz alan, Muiicahit Bilici, 9 Eyliil‘den son-
ra Amerika‘da islam ve Amerikan’in islam’a karsi gelistirdigi kars: ci-
hadi yani yeniden dogmaya yiiz tutan Hach dilsiincesini tartismustir.
Bunlardan sonra, Fethi Malkavi, islami bilginin modern bilgiye enteg-
rasyonu problemine deginmistir. Hemen ardindan gerceklestirilen otu-
rumda Jasmin Zine tekrar soz alarak Kanada/Ontario’daki Muslu-
manlarin egitimini ele alan bir tebli sunmustur. Bundan sonra da,
Meliha Cisti, soz alarak, Bati’lilarin 11 Eylill sonrasindaki islam telak-
kisini yansitan “Diisman Beklerken” bashiklh tebligini sunmustur.

Sempozyumda, diasporadaki Miisliiman kadinin sosyal konumuna da
deginilmistir. Michigan State Universitesi‘'nden, Emine Hidayet Halil,
tarafindan sunulan “Farkli Sosyal Yapilarin Bir Arakesiti Olan Ameri-
kan Miislitman Toplumunun Sosyal Konumunun Tespiti” konulu teb-
ligde ise din, wk/etnisite, toplumsal cinsiyet ve siif arasmdaki iliskiler
ve bunlarin Amerikan Miisliiman toplumuna nasil etki ettigi konu e-
dilmektedir. Teblig, birbirine kenetlenen bu boyutlar arasinda arakesit
yani bir gecis noktas: olan bir sosyal biinyede sosyal adaletin nasil ger-
ceklestirilecegi mevzuuna deginmektedir. Bati kiiltiirti biinyesinde,
medyada, akademik diinyada ve kamu sektoriinde gecerli olan onyar-
gilar, islam ve Mitslimanlara yonelik haksiz tutumlar ve yanhs mu-
ameleler, Amerikan toplumundaki Miisliiman’in sosyal konumunu
belirleme projesini hayata gecirmek i¢in ortaya konmustur. Ustelik Ba-
t1 toplumunun bir alt toplumu olan Islam toplumu Bati toplumu ige-
risinde kendisini tirettiginden beridir, bu arakesitleri yasamaktadir. Bu
genis Ol¢iide farkh Islami ve kiiltiirel ideallerin farkli yorumlar nede-
niyledir. Icte ve dista sosyal adaleti gergeklestirmek igin, islami para-
digmaya dayandirilan bir model 6nerilmektedir.

Zareena A. Grewal, Michigan’daki dort Miisliiman gruptaki irksal ve
dini otorite iliskilerini inceleyen bir alan ¢alismasinin sonuglarini iceren



bir tebli§ sunmustur. Grewal’den sonra Muhammet Mestiri “Fikih’ta
Vatandaghk” mevzuunu inceleyen bir teblig, onun ardindan da.Zeynep
Elvani, “Islam’da Bosanma ve Hiille” konulu bir teblig sunmustur.
Cagdas Islami Diisiince’de Seriat'm ve Ictihat'in Roli” konulu bir teb-
ligi de Seyyid $ehabeddin Mesbahi sunmustur. Ecole des Hautes Etudes
en Sciences Sociales France’den, Alexandre Caeiro, sundugu tebligde,
Mislumanlarm her tirli problemlerinde damsacaklar bir resmi fetva
kurumu olarak Avrupa Fetva ve Arastirma Konseyi (EFCR)’den hare-
ketle Bat1 Avrupa’da Islami otoritenin kurulusunu incelemeye calis-
maktadir. Kurumsallasmus otoritelerin yoklugunda bir fetva yayinla-
ma glicti olduk¢a 6nemlidir. Miisliimanlar diyasporada kendi pratikle-
rini kontekse uydurmaya ¢alismaktadirlar, ama aym zamanda davra-
mislarim yasallastirmak igin bir otorite de arastirmaya cahsmaktadir-
lar. Otuz {iyeli Avrupa Fetva ve Arastirma Konseyi, Islam diinyasmdan
karizmatik figtirler yardimiyla da Bati Avrupa’daki otorite boglugunu
doldurma girisimi olarak tekligini korumaktadir. islami aktérler Avru-
pa’da bir anlamda yerel bilgi tasiyicilar olarak yasamaktadirlar. isla-
mi aktorlerin bu tasiyici roll de Avrupa’nin seriat konusunda tek bas-
vuru kaynag) olmay: hedefleyen fikih konseyine -giiveni arttirmakta-
dir. Fakat Miisliiman diinya ve diasporanin iligkisi bir tek sekilde cere-
yan etmemektedir. Avrupa’da normatif problemleri ¢6zmek ve yerel
gelenekleri (0rf) fikha entegre etmek icin, EFCR yerel kiiltiirle evrensel
din arasindaki tarifi zor farki arastirmak amaciyla desteklenmistir. Bu,
Miisliiman diinyada bile karisikliklara yol agabilir.

Sempozyuma iligkin oturum bashklarina bakilinca goriilecektir ki,
AMSS'nin artik geleneksel hale gelen bu organizasyonlari, Miisliiman-
larin glincel sorunlarina deginmekle birlikte aym zamanda tarihsel a-
gidan da derin kokenleri olan, tarih boyunca islam toplumlarinda tar-
‘t1$ma konusu olmus pek ¢ok mevzuyu hem 6zgiirce hem akademik i-
cerikte genis bir katihma yelpazesiyle ele almaktadir. Bu calismalar di-
- zisine katilan Tirk katibmer sayisimin azligi da dikkat ¢ekicidir. Sem-
pozyuma ¢ogunlukla farkl Islim toplumlarindan olup Amerika ve
Avrupa’da yasayan bilim adamlar1 katilmstir.

Oturum bagliklar otesinde bizim de sempozyumda ele alinan konula-
r1 yeniden ve daha tist bashklarla ele almamuiz gerekirse sempozyumun
tizerinde dontip dolastig! konular Avrupa’daki ve Amerika’daki Miis-
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limanlarin kendi varhiklarim devam ettirebilmeleri ve dinlerini daha i-
yi yasayabilmeleri i¢in dini konularla ilgili ihtiya¢ duyduklar: ust ya-
pilarm olusturulmasi, Miisliiman kadimn durumu, 11 Eylal saldiri-
lar1 sonras: Miisliimanlarin diinyadaki durumu, [brahimi dinlerin di-
yalogu ve bilginin islamilegtirilmesi konularidir.

Sempozyumun one ¢ikan vurgusu ise ‘Hiristiyan toplumlar binyesin-
de yasayan Miisliimanlarin sosyal konumlarinin iyilestirilmesi hak-
kinda neler yapilabilecegi ve bu yolla diinya barisina nasil katkida bu-
lunulabilecegi’'ne yoneliktir. -

Her yil farkh bir konuda diizenlenen bu uluslar arasi toplantilarin en
azindan kurulusun amaci dogrultusunda Miisliimanlarin bir araya
gelerek fikir paylagiminda bulunmalar noktasinda amacma ulagtig
kanaatindeyiz. Birlikte diisiinmeye yarayan bu tiir organizasyonlarin
sorunlara dogrudan ¢oziimler tiretmek anlaminda olmasa da bu yol-
da bir adim attig1 ortadadir. '

Emine Oztiirk
Degerler Egitimi Merkezi

&

JOHN REX & DAVID MASON (Eds.),

Theories of Race and Ethnic Relations.

Cambridge: Cambridge University Press, 1986, 349 s.
-ISBN 0521369398

Elimizdeki eser etnisite {izerine yazilmms bulunan énemli kaynaklar-
dan biridir. John Rex’'in éditérlﬁgﬁnﬁ yapt eser, kendisiyle ayni adi
tasiyan bir kongrede sunulmus 14 farkh mdellife ait 14 tebligden o-
lusmaktadir. S6z konusu kongre John Rex’in 1979 ve 1984 arasinda
baskanligim yaptig1 Etnik Iliskiler Arastirma Unitesi‘inin ¢alismalari-
nin dolayh bir neticesi olarak ortaya ¢ikmustir. Bu {inite Rex’in kendi i-
fadesiyle, bagkanhigim yapitgi donemde etnisite ve irk iligkileri sahasin-
da fundamental aragtirmalar yapmak amaciyla kurulmus bir tinitey-
di. Ancak yine Rex’e gbre bu iinite biitiin bu siire¢ boyunca biinyesin-



de kuruldugu bir tist kurum olan Sosyal Bilim Arastirma Konseyi ta-
rafindan daima politik baskilar altinda tutuldugundan 6zgiin bir triin
verememistir. Rex, bu baskilarin disinda 6zgiin bir iiriin verebilmek a-
maciyla kayaslamali bazi yaklasimlara ihtiyva¢ duyduklarim ve bu a-
magla etnisite ve irk iliskileri {izerine ¢alisma yapan bellli bash isimle-
rin arastirmalarindan olusan tebliglerin sunulacag: bir kongre calis-
masina koyulduklarim anlatmaktadir.

Rex’e gore, daha kongrenin basindan itibaren karsilasilan en biytik
zorluk, 1rk ve etnisite iligkileri tizerinde diinya ¢apinda uzlasilan hig bir
teorinin bulunmadig: gergegidir. Bu konuyla fiziki antorpolojiden psi-
kolojiye kadar hemen her bilim dal ilgileniyor olmasina karsin gerek
kongrede teblig sunan bilimadamlarinin kanaati, .gerekse dunyadaki
genel trend etnisite ve irk calismalariyla ilgilenen temel sahalarin sos-
yoloji ve sosyal antropoloji oldugu yontundedir. Bu ¢ercevede toplanti-
ya daha gok sosyolog ve antropolog olan bilimadamlar: katilmistir.
Kongrede ilk tebligi sunan David Mason'dir. Mason etnik teorileri i teinel
cercevede toplamaktadir. Bunlar; 1. rasyonel-segim teorileri, 2. sosyo-bi-
yblojik teoriler, Uigiincii ve son olarak da 3. sosyo-psikolojik teorilerdir.
Bitln bu teoriler gerek etnik kimligi gerekse wrksal kimligi, suuf teorileri
ve ¢ogulcu teorilerin makro terimleriyle izah etmektedirler. Ashnda biitlin
bu teorilerin etnisite kavramina smif teorilerden yola ¢ikarak yaklasma-
lar1 dogaldur. Zira simf teorileri, toplumsal yasamu grupsal temelde incele-
meye ¢alisan ilk teorilerdir. David Mason, bu baglamda son dénemlerde
etnisite konusuna iliskin olarak giindeme gelen bir diger onemli mevzu-
ya, sosyal ve antropolojik alan arastu‘malamim yapimast gerekliligine
daha deginmektedir. Yani Mason’a gore bu konudaki 6nemli eksiklikler-
den biri de, bu konuda mikro-empirik aragtirmalarin hentiz yeterince ya-
pumayisidir. Mason’mn tebligi 6zetle bu vurgular: iermektedir.

‘Kongrede ikinci tebligi, Kantg ve Hegelci temelde konuyu tartisan ve
‘etnisite-irk iliskilerini iki bilyiik fiolozofun epistemolojik tartismalari-
na ayiran “Irksal Ayrimlarda Epistemolojik Varsayimlar” bashklh calis-
mastyla Micheal Banton sunmustur. Bir diger teblig, konuyu Weberci

yaklasimla ele alan John Rex'e aittir. Rex bu tebliginde 6zetle “Irk lis-

kileri Calismalarinda Simf Analizlerinin Roli"nii tartismistir. Rex bu-
rada siif analizlerinin Weberci bir tahliliyle, cogulcu simif teorilerinin
bir kiyaslamasim yapmuistir.
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John Solomos ise, wk, smif, devlet kavramlarini Marksist kavramlasti-
rilma bicimleriyle ele alarak elestirel bir analiz yapmaya ¢alismustir. So-
lomos’un ardindan John Rex’le ayni irka mesnup olan yani siyah irka
mensup Herald Wolpe, Solomos’la yine aym kavramlar: yvani sif, simf
yapisi ve ik kavramlaru bu sefer irk sosyolojisi ve Afrika eksenli ola-
rak anlatmistir. Konunun bir devam olarak Gliney Afrikali Gideon Ben
Tovim, John Gabriel ve Ian Law ile Kathleen Stredder “Irksal Esitligin Ye-
rel Miicadelelerinin Politik Analizi” bashkh bir teblig sunmuslardir.
Ayrica yine Afrika iilkeleri baglamimda “Bazi Afrika Ulkelerinde Cogul-
culuk Irk ve Etnisite” bashkli arastirmayla M.G.Smith, Afrika tilkele-
rinde yapilmus bulunan bazi empirik arastirmalara dayanarak ilgili til-
kelelere ait kiyaslamali materyallere dayal bilgiler sunmustur.
Bundan baska Marshall Murphree, “Etnisite ve Uciincii Ditnyanin Ge-
lisimi: Politik ve Akademik Durumlar” basliklt bir tebligi sunmustur.
Murphree, tebliginde Etnisite olgusunun {i¢tineti diinya Glkeleri kabul
edilen tilkelerde hangi minval lzere ¢ahsildigina deginmis ve bu tarz
tilkelerde etnisite ¢alismanin zorlugunu irdelemistir. Bu teblig bize bel-
1i bir bibliyografik bilgi de vereceginden ¢ok istifade edilebilir bir metin
niteligi tasumaktadir. Bu arastirmada Murphree, Zimbave ornegi {ize-
rinden bagimsizligin oncesinde ve sonrasinda Zimbave’deki etnik yapi-
lanmayi ele alarak konuyu derinlestirmektedir.

Kongrede Barbra Ballis Lal, “Amerikan Sosyoloji Okulu olan Sikago O-
kulu, Sembolik Etkilesimcilik ve Irk iliskileri Teorisi” bashkli tebligiyle
Sikago okulu bunyesinde etnisite tartismalarinin hangi boyutta devam
ettigini tartismaktadir. Konuyu antropolojik temelde Ricahrad Jenkins
ve soyobiyolojik temelde de Pierre van den Berghe ele alnustir. Berghe
de kongreye empirik bir arastirmayla istirak etmistir. ’

Ozetle konuyla ilgili emprik ¢ahsmalardan, Amerikan Sosyoloji ekolle-
rinin konuya yaklasimlarindan Zibave'deki etnik iliski durumlarina
varincaya kadar etnisite olgusunu isleyen eser, etnisite ve irk iliskileri

tizerine genel bir perspektif sunmak agisindan 6énemlidir.

Emine Oztiirk

Degerler Egitimi Merkezi
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II. Diinya savas: sonrasinda Ingiltere’de din egitimi, {ilkenin Hiristi-
yan kimligine uygun olarak Kutsal Kitap (Incil) temelli olarak sekil-
lenmisti. Fakat, 1960 ve 1970'lerde bir ¢ok Avrupa lilkesinde oldugu
gibi ingiltere’de de yabanci gogler neticesinde olusan dini ¢ogulculuk,
din egitiminde farkh gereksinimlerin karsilanmasini ve yeni din egi-
timi pedagojilerinin gelistirilmesini zorunlu kilmistir. Editorltgunt
Michael Grimmitt’in yaptigi “Pedagogies of Religious Education” bag-
likh kitap, pliiralist Ingiliz toplumu igin yeni ve etkili din egitimi pe-
dagojileri gelistirmek amaciyla devlet veya vakiflarca desteklenen o-
nemli din egitimi projeleri ve bu projelerin pedagojik ozellikleri hak-
kinda 6nemli bilgiler vermektedir.

Kitabin igerigine genel olarak baktigimzda, eser 11 ayrn makaleden
olusmaktadir. Bu makalelerin i¢i M.Grimmitt tarafinda kaleme a-
Iinmus, diger sekiz makale ise Alan Brown, John M. Hull, David Hay,
John Rudge, Robert Jackson, Trevor Cooling, Andrew Wright, Clive
ve Jane Erricker gibi 6nde gelen din egitimcileri tarafindan yazilmis-
tir. Kitabin ilk iki makalesinde konuya genel bir giris yapilmakta ve
konu hakkinda o6zet bilgiler verilmekte, devam eden makalelerde ise
yapllan din egitimi projeleri ve bu projelerin ulastig1 pedagojik pren-
sipler anlatilmaktadur.

Kitapta yer alan pedagojilerin hepsi arastirma projeleri sonucunda ge-
listirilmis ve devlet ya da tiniversitelere bagl yardim kuruluslar tara-
findan desteklenmislerdir. Bu pedagojiler, din egitimini bilimsel olarak
diistinerek 6grencilerin ilgilerini dini inang¢ ve degerlere cekmeye, 6g-
rencilerin cevreleri ile dliinyada mevcut dini inanglar arasinda iliskiler
kurmaya ¢alismuslardir. Ayrica bu projeler arasinda bir ¢ok ortak nok-
ta bulunmasina karsin her biri, kendi ilgi alant ¢ergevesinde “cogulcu
toplumlarda din egitiminin nasil anlasiimasi gerektigi, yeni 6grenme
yontemlerinin ve ders igerigi ve 6grencilerin ihtiyaclar cercevesinde
uygun 6gretme tekniklerinin nasil gelistirilecegi” konularinda din egi-
timi bilimine 6nemli katkilarda bulunmaktadur. '
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Kitaba bir giris niteliginde olan “Din Egitiminin Tutsakhg: = Ozgiirles-
tirilmesi ve Pedagojinin Anlami ve Onemi” adh ilk makalede M. Grim-
mitt, Ingiltere’nin son 40 yil zarfinda gecirdigi din egitimi asamalari,
politikanin ve dini ¢evrelerin din egitimine etkileri, pedagoji-din egitimi
iliskisi ve yeni din egitimi pedagojileri gelistirme ihtiyacindan bahset-
mektedir. “Cagdas Din Egitimi Pedagojileri” adli ikinci makalede ise
Grimmitt, giiniimiiz Ingiltere’sinde non-confessional (egitimsel din e-
gitimi veya savunmaci olmayan din egitimi olarak tiirkcelestirebiliriz)
din egitimi veren okullarda uygulanan ve bu okullar i¢in egitim agisin-
dan en etkili din egitimi yaklasimi olarak goriilen anlayisin gelistiril-
mesinde katkida bulunan sekiz din egitimi pedagojisi hakkinda genel
bir malumat sunmaktadir.

Bu projelerin ilkine dair Alan Brown tarafindan yazilan “Hiristiyanh-
gin Ogretimi: Dilnya Dinleri Yaklasim” adli makalede “The Chiches-
ter Project” ve onerdigi pedagojik ilkeler anlatiimaktadir. Bu yaklasim
cercevesinde Hiristiyanlik, ingiltere’nin dini ve kiiltiirel hayatinda 6-
nemli bir yere sahip oldugundan din egitimi programinda biiyiik bir
kisim Hiristiyanhga ayrilmahdir. Fakat, derste kullanilacak materyal
herhangi bir dini kabul ettirmeye yonelik olmamahdir. Ogrencilerin
Hiristiyan doktrinini kabul veya reddetmeleri 6gretmenin ana mesele-
si degildir, temel olarak din egitiminin amaci 6grencinin din anlayisimu
gelistirmektir. “Dini hassasiyet, insamun dini gelisiminde en onemli et-
kendir” digtincesinden hareketle, her 6grencideki dini hassasiyetin or-
taya qikarilmasi ve egitilmesi, dinin anlasilmasi icin zorunluluk arz et-
mektedir ve din egitimcilerinin en 6nemli gorevi de bu hassasiyetin or-
taya ¢ikarilmasidir. Bu pedagojik yaklasimda, 6grencilere konu direk
olarak anlatilmaz, ders yoguﬁ olarak materyallerle islenmektedir. Bu
pedagojinin uygulanabilmesi i¢in ¢ok fazla din egitimi materyaline ih-
tiya¢ vardir ve din egitimi derslerinde ders kitabinin disinda materyal
kullamim diistincesi bu yaklasim ile yayginlasmistir. Bu yaklagim, din
egitimi gevrelerinde ¢ok da biliyiik bir etki yaratmamstir. Fakat bu mo-
del ile Hiristiyanhigin 6gretimi gercevesinde diger diinya dinleri de din
egitimi miifredatinda daha da fazla agirlik kazanmustur.

David Hay'in kaleme aldig “Din Egitiminde Deneyimsel Ogrenme” ad- .
i makalede “The Religious Experience and Education Project” ve savun-



dugu pedagojik ilkeler ele almmuistir. Deneyimsel grenme yaklasimin-
da, 6grencilerin hem kendi dinlerini hem de diger dinleri anlama nokta-
sinda gevrelerinden, toplumdan ve medyadan etkilenerek empatiden u-
zak tutum ve anlayislar kazandigina inamlmaktadir. Bu olumsuz etki-
nin yok edilebilmesi i¢in din egitiminde, dinlerin doktrinsel olarak fark-
I yonleri yerine her dinde benzer sekillerde yasanan dini tecriibe boyu-
tunun on plana ¢ikarildig: bir pedagojik yéntem izlenmelidir. Bu peda-
gojik siirecte din egitilﬁinde empati ortamimn saglanmasi ile 6grenci bir
bagka dine mensup simf arkadag: ile kolayca anlasabilecektir. Bunun
yaninda her 6grencinin kisisel diistincelerini ve yasadig1 dini tecriibele-
rini rahathkla séyledigi bir sumf ortarm hedefleyen bu yaklasim, Ogren-
cilerin zihinsel ve sosyal gelisimi agisindan olumlu &ézellige sahiptir. Ay-
rica bu yaklasimda 6grencilerin, zihinsel olarak farkh bakis agilari ge-
ligtirebilmeleri ve toplumun {izerilerindeki olumsuz etkilerinden siyrila-
rak daha genis ufuklu olarak diistinebilmeleri hedeflenmektedir.

John Rudge tarafindan yazilan “Ofrencilerin Davranis ve inang Yapi-
larimi Olgunlastiran Din Egitimi Modeli” bashklh makalede “The West-
hill Project” ve bu yaklagimin pedagojik prensipleri iizerinde durul-
maktadir. Bu proje’de pedagojik acidan '3 konu {izerinde yogunlasil-
mugtir: 1. Buylk dinlerin ieriginin pedagojik agidan yorumlanmas: 2.
@grenci_lerin temel hayati konular hakkinda diistindiiriilmeleri sirasin-
da gegirdikleri gelisim 3. égreﬁcilerin deneyimleri ile baglantili olarak
hayatin dini boyutunun farkinda olmalarimi saglama ve bu boyuta
kars: 6grencilerde duyar hilik gelistirme. Bu yaklasimuin savundugu pe-
dagojik hedefler cergevesinde bir din egitimi pedagojisi, her seyden 6n-
ce Ogrencilerin bireysel olarak gelisimlerine éncelik vermelidir. Daha
sonra din egitiminin temel amac ile ilgili olarak grencilerin kendi
diinyalar icinde olusturduklari inan¢ ve davrams yapilar incelenmeli
ve ayni zamanda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar: 6gretim program: ha-
zirlamirken dikkate alinmalidir. Bu noktada din egitimi arastirma alaru
olarak 2 onemli bilgi alam karsimiza q1k1ﬁaktadu~: Ogrencifiin kisisel
deneyimleri ve Dini inang ve pratikler. Din egitimi siireci bu iki alanin
karsihkh olarak etkilesimi seklinde yiiriitiilmelidir. @grencilerin, din e-
gitimi stirecinde dini inang ve pratiklerle kendi deneyimleri arasinda or-
tak noktalar kesfetmeleriyle dini gelisimlerine kendi kendilerine katki-
da bulunmalar: saglanacaktir.
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John M. Hull'in kaleme aldig1 “Kabiliyet Cercevesinde Din Egitimi Yak-
lasumn” adli makalede “The Religion in the Service of the Child Pro-
ject”’den ve bu yaklagimin pedagojik onerilerinden bahsedilmektedir. Bu
yaklasimda, simif ortaminda ogrencilerden once gizlenen bir dini mater-
yal gercevesinde Ogrencilere materyal hakkinda degisik sorular sorula-
rak 6grencilerin dini ilgi ve motivasyonlar: artirllmakta ve daha sonra
ogrencilere gosterilen materyal hakkinda 6grencilerin dini algilayislar
belirlenerek gelistirilemeye calisilmaktadir. Din egitimi derslerinin segi-
len dini materyaller merkezli islendigi ve 6grencilerin dini inan¢ ve algi-
layislarinin gelistirmeyi hedefleyen bu pedagojik yaklagim ingiltere’de
ilk din egitimi profesorii olan John M. Hull tarafindan onerilmistir.
Robert Jackson tarafindan yazilan “Din Egitiminde Yorumlayici Yak-
lasim” baslikll makalede “The Warwick Religious Education Project”
ve savundugu pedagojik prensipler yer almaktadir. Yorumlayict din
egitimi- yaklasiminda, herhangi bir dinin savunuculugunu yapilma-
makta, her tiirli dini yada dindist gruplarin fikirlerine elestirel bir
gozle bakilarak toplumu olusturan insanlardaki din anlayiginin ge-
lismesine ¢alistimaktadir. Din egitimi bilimi agisindan bu yaklasima
gore bireylerin din anlayislar ancak, diinyadaki diger dinler ve dini
gelenekler ile iliskili olarak bireylerin kendi dinlerini ve dini gelenek-
lerini muhakeme etmieleri sayesinde gelisebilir. Bu yaklasim ayni za-
manda 6grencilerin, bu muhakeme ve karsilastirma siireci igerisinde
dinlerin ortak ya da benzer kavramlarim kullanmalarini 6énermekte-
dir. Yorumlayici yaklasunda 6grenciler din egitimi stireci icerisinde e-
lestirel ve yaratict yeteneklerini yogun olarak kullanma firsatina sa-
hip olmaktadirlar. Diinya dinlerinin karsilastirmali olarak incelen-
mesi sirasinda degisik dini ve kiiltlirel ¢evreden gelen ogrenciler ara-
sindaki olumlu bir sosyal etkilesim saglanmaktadir.

Trevor Cooling’in kaleme aldig1 “Teolojinin Temel Kabul Edildigi Din E-
gitimi Yaklasumi” adli makalede “The Stapleford Project” ve onerdigi
pedagojik ilkeler ortaya konmaktadir. Bu yaklasimda Hiristiyanligin
teolojik bovutunun, giiniimiizdeki pek ¢ok yorumunun disinda en saf
anlamda Hiristiyanhg) ifade ettigi ve kutsal metinlerin ve dini pratik-
lerin geng bireylere 6gretilmesinde temel bir gerceve olusturdugu kabul
edilmektedir. Bu yaklasimda temel olarak 6grencilerin teolojik kavram-



lara ilgileri izerinde yogunlasilarak onlarm bu kavramlar en iyi sekil-
de 6grenmeleri saglanmaya ¢alisiilmaktadir. Dinlerin teolojik boyutunu
ogrenen bireylerin kendi diinya tecriibelerini kolayca anlayip yorum-
layabileceklerine inanilmaktadir. Bu yaklasimda, din egitimi stireci te-
olojik kavramlar merkezli olarak ilerler. ('jgrenme stirecinde ise, her
derste bir yada iki dini kavramin segilerek bu kavramlar ile 6grencile-
rin deneyimleri arasinda bir koprii kurulmaya ¢ahsihir.

Andrew Wrightin yazdig “Din Egitiminde Elestirel Pedagoji Yoluyla
Dini ve Manevi Gelisimin Saglanmast” basliklh makalede “The Spiritu-
al Education Project” ve onerdigi pedagojik prensipler aktarilmistir. E-
lestirel pedagojide, diinya tizerindeki 6 biiyiik din karsilikh olarak eles-
tirel bakis agistyla incelenmek tedir. Ogl‘encilerin belirli bir inang yapisi-
na sahip oldugu kabul edilmekte ve etkili bir din egitimi yapilabilmesi
icin ogrencilere, dini inang ve tutumlarim rahatca ifade etme 6zgurlii-
guniin verilmesi gerektigi savunulmaktadir. Bu yaklasimda ogrencile-
rin her tiirlit dini akim ve sekiiler ideolojiyi elestirel olarak yorumlama
yetenegine sahip oldugu kabul edilmekte ve elestirel bakis agist ¢erce-
vesinde 6grenci merkezli bir din egitimi pedagojisi onerilmektedir.
Clive ve Jane Erricker tarafindan kaleme alinan “Din Egitiminin Oykii-
sel Pedagojisi” adli makalede “The Children and Worldviews Pro-
ject”'den ve bu yaklasimin kabul ettigi pedagojik ilkelerden bahsedil-
mektedir. Bu pedagojik yaklasim, ders amaclar ile cocuklarin ve geng-
lerin yasadiklar: dini tecriibeler arasindaki uygunluk iliskisinden orta-
va ¢tknustir. Bu uygunluk iliskisinin belirlenmesi amaciyla, 6grencile-
rin gegmiste yasadiklar: dini tecriibelerini sinif ortaminda ifade etme-
leri ve bu ifade edilenler tizerinde biitlin 6grencilerin ditsiinmelerini ve
yorum yapmalarim istemektedir. Ogrencilerin ézgiir ve sorumluluk
sahibi bir birey gibi konusabilmesini hedefleyen ve smf icinde 6grenci-
ogretmen arasindaki iliskisel siireci kolaylastiran bu metodun temel a-
maci ise, aktarilan hikayeler karsisinda her 6grencinin kendi deneyim-
leri gergevesinde iyi yada kotii bir tepki vermesini saglamaktir. Verilen
bu tepkiler neticesinde sinifta bir tartisma havasi olusturulur. Bu tar-
tisma havasinda her cocuk kendi dini tecriibeleri ile suufta tartisilan
oykii arasinda bir iliskilendirme stireci yasayacaktir ve 6gretmenin de
dogru yonlendirmeleri ile 6grencide bu oykiiniin bir bilgi haline geline-
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si saglanmaya cahsilmaktadir. Ayrica bu pedagojik yaklagim, bu gekil-
de kazamlan bilgilerin 6gretmenin direk olarak aktardigi bilgilerden
cok daha fazla kalici ve degerli oldugunu digunmektedir.

Kitabin son bolimiinde yine Michael Grimmitt tarafindan yazﬂén
“Din Egitiminde Bilgi, Ogretim ve Ogrenme Kavramlarim Yeniden Dii-
stinme” baglikli makalesinde “The Constructivist Pedagogies of Religi-
ous Education Project”’den-ve dnerdigi pedagojik ilkelerden bahsedil-
mektedir. Yapisalat din egitimi yaklasiminda, dini kavram ve konular:
ogrencilerin kendi kendilerine kesfetmeleri ve yorumlamalar ve boyle-
ce bu kavram ve konulara anlam vererek 6grencilerin kendilerine ait
bir dini sistem olusturmalarmin Onemi tizerinde durulmaktadir. Bu

'yaklasimin onerdigi pedagojik siireg icerisinde ilk asama olarak, dilsel

ve kavramsal olarak ogrenciyi dini kavramlar: 6grenmeye hazirlamak
amactyla bu kavramlar hakkinda 6grenciye arastirma yaptirilir ve 6g-
renci kendi tecriibeleri cercevesinde bu kavramlar hakkinda diisiindt-
riiliir. ikinci agamada 6gretmen, égrenciye dini kavram hakkinda her-
hangi bir agiklama yapmaksizin grenci ile kavram yiiz yiize getirir.
Bu noktada 6grencinin, dini kavram ve konular hakkinda kendi goz-
lem ve tecriibeleri cercevesiride kendine ait bir dini anlay1s sistemni olus-
turmasi saglanir. Son asamada, égrenciye dini kavram ve konular
hakkinda ek ve yardima bilgiler verilerek 6grencinin olusturdugu dini
yapimun daha gelismesi ve farkli perspektifler kazanmasi saglanir. Bu
pedagojik stirecte 6nemli olan 6grencinin yeni bir bilgi karsisinda eles-
tirel olarak o bilgiyi yorumlamasi ve olusturdugu kendi dini sistemine
o bilgiyi yerlestirerek din anlayisimnda bir ilerleme saglamasidur.
Makalelerden sonra eserde “Details of Contributors” bashg: altinda, bu
calismada yer alan pedagojik amagh projeleri uygulayan din egitimci-
leri ve calismalar1 hakkinda dzet bilgiler verilmektedir. Bu bilgiler saye-
sinde okuyucu din egitimi sahasinda 6nde gelen bilim adamlarini tam-
ma imkanin sahip olmaktadir. Ayrica eserin sonunda yer alan konu ve
yazar indeksi de detayl bir ¢alisma yapmak isteyen aragtirmacilar a-
qisinda kolaylik saglamaktadir.

ingiltere drneginde onde gelen 9 din egitimi projesinin ve bu projeler
sonunda elde edilen pedagojik prensiplerin bu ¢alismada bir arada ve-
rilmesi, okuyucuya bu pedagojileri topluca gorme ve Karsilagtirma



imkam vermektedir. Ayrica, her din egitimi yaklasiminin yaymlanmis
eserlerinin bibliyografyalar: ve yaklasim ile ilgili olusturulan ders ma-
teryalleri hakkinda bilgilérin, projenin anlatildifi makalenin sonuna
eklenmesi de eser adina olumlu noktalardan biridir. “Din Egitimi Peda-
gojileri” ad1 altinda basilan eserin sadece Ingiltere’de yapilan din egiti-
mi ¢aligmalar ile simirh olmasi, bashgin kusaticihig: ile gelisen bir du-
rum olarak diisiniilebilir. Bu konuda baska tlkelerin kendi sartlar
dogrultusunda ortaya koyduklar tecriibeler ve yaklasimlar oldugunu
da not etmek gerekir.

Abdiilkadir Cekin

SULEYMAN BUYUKKARCI,
' Turkiye'de Rum Okullan
Konya: Yelken Basim-Yayin-Dagim, 2003,
1092 s. ISBN 975-6343-02-8

Tilrkiye'de azinlik haklar ve azinhk okullar: ile ilgili ¢ok seyler sdylen-
mesine ragimen ne yazik ki ¢ok fazla bilimsel aragtirma yapilmamak-
tadir. Stileyman Biiytlikkarci'nin Tiirkiye’de Rum Okullari isimli bu ¢a-
lismasi, 2002 yihnda yayinlanan istanbul‘ Rum Okullan adh ¢alisma-
nin devarm ve daha genis olarak ele alinmis seklidir. Osmanh dénemin-
de baglayan Cumhuriyet déneminde devam eden bu okullarm etkinlik-
leri, kurulus amaglari, yonetim yapilar: gretim kadrosu ve ders 6gre-
tim programlarl,‘yurt ici ve yurt dis1 baglantilar: ele aliarak glinii-
muzdeki durumlan bu kitapta detaylica masaya yatirilmustir.

Arastirmanin one qikan konularindan biri, 1453 yilindan gliniimtize
kadar etkinligini siirdiiren Osmanh ve Cumhuriyet dénemi Rum Okul-
larin Tiirk egitim-Ogretim sistemine etkileridir. Okullarin ve egitim
ogretimin toplumu etkiledigi goriistinden hareketle 6zellikle istan-
bul’daki Rum Okullarim yonetim 6rgiitli, 6gretmen, 6grenci, kurum
yOnetmeligi, ders 0gretim programlari, egitim araglari, 6gretim yon-
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-m teknikleri ve mekan yonleriyle ele alarak Tilirk Egitim sistemine et-
kilerini tespit etmeye calisihyor. Bu cercevede kitapta Rum okullarin-
dan mezun olan ogrencilerin Tirk egitim sistemine etkilerine, okullar-
daki 6grencilerin sosyal, kilttirel, sportif konularda elde ettikleri basa-
nlarla ilgili bilgilere, mezunlarin mesleki ve toplumsal statiileri ile
yiiksek 6grenim gorip gormedikleri ekonomik durumlarina, okulun
basta ogretim elemanlar1 olmak tizere ders ara¢ gereclerini nereden ve
nasil sagladiklarina, okullarin Osmanh’daki konumuna ve faaliyetleri-
ne, haftalik ders miifredatina, bu okullarin bagh oldugu yasa ve yo-

netmeliklere deginilmektedir.

Kitap dokuz boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde 1453ten baslaya-
rak Tiirk-Yunan iliskileri ele alinmis ve glintimiize kadar getirilmistir. O-
kullarda Yunan etkisinin olusunun kitaba bu tiir bir girisi zorunlu kil-
digim diistinen yazar, okullar1 ve fonksiyonlarim anlamada tarihi arka
planin etkili olacagindan hareketle boyle bir giris yapiyor. Bu gercevede
de karasularindan kita sahanhgina kadar degisik konularda bilgi veriyor.
ikinci béliimde yazar, Tiirk egitim tarihinde &zel 6gretim kurumla-
rint ele almaktadir. Bu gercevede Tiirk, azinhk ve yabanc 6zel okul-
larinin gelisim devrelerine yer vermektedir. Yazar bunu yaparken on-
ce Turk okulu, yabana okul ve azinlik okulu arasindaki farklar: or-
taya koyup bir tasnife gidiyor ve azinlik okullarinin Tanzimat’tan
baslayip Cumhuriyet donemine gelene kadar degisik donemlerdeki il-
gili diizenlemelere deginiyor.

Ugtincii boliim genel olarak Rumlar bashgini tasimakta ve Rum keli-
mesinin tarifi, kapsadig: kesim ve smirlarmm ¢izmektedir. Fener Rum
patrikhanesi, Lozan baris antlasmasi, Ahali miibadelesi, Etnik-i Eterya
cemiyeti, Mora, patrikhane, Kibris ve Fatih’in Ortodokslara verdigi
haklardan bahsederek sona ermektedir. Bu boliim ozellikle Rumlar ve

anildiklarn terimlerin bilinmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Dordiincil boliim, Anadolu’nun gesitli yerlerinde Rum okulu insa ¢a-
lismalarim ele almaktadir. Once II. Mesrutiyet sonrasinda Rumlarin o-
kul kurma girisimlerini, ardindan da 1909-1918 tarihlerinde Mehmet
Resat donemini kapsayan yillarda Rumlarm ¢abalarim Osmanh arsiv

belgeleriyle ortaya konmaya calisiimaktadir.



Besinci boliim Rum okullar: baghgm tasimaktadir. Bu boliimde bugii-
ne kadar elde edilen belgelere gore gecmiste faaliyet gostermis, bugin
mevcut olmayan bazi Rum okullari ile hala egitimlerine devam eden o-
kullarin tarihgelerini, egitim durumlarin, basarilarim ve gelecekle ilgi-
li diisiincelerini ele almaktadir. Bunu yaparken belli bashh Rum okulla-
1 olan Fener Rum Okulu, Heybeliada Ruhban Okulu ve Kurugesme U-
niversitesi‘nden bahseden yazar, daha sonra tek tek giiniimiiz istanbul
Rum okullarmi tamtir. Ardindan Rum kiiltiir kuruluslarina yer verir.
Bu boliimde bu konular giindeme getirilirken Ozel egitim kurumlar

genel miidurliigii arsivlerinden yararlanilnustir.

Altima boliimde Istanbul okullar kilavuzunda Rum okullar ele alinmis-
tir. Bu boliimde 1936’dan baslayarak 1937, 1938, 1985, 1987'ye kadar
gelen siirecte yasanan gelismeler, soz konusu kilavuza gore degerlendi-
rilmektedir. Ermeni, Musevi gibi azinliklarin kiltir kurumlar sayisal o-

larak kisaca verilirken Rum okullar daha agirhkh olarak incelenmistir.

Yedinci bolim Azinhik ve yabanc okullarda killtiir dersleri adim tasi-
maktadir. Atatiirk dénemindeki T.C. Maarif Vekaleti Derleme Mudirli-
gii Istanbul Ogretmenleri Yardun Cemiyeti Yayinlarinda 6 no’lu yayin-
dan ¢okea istifade ederek konuyla ilgili 6nemli bilgiler sunulmaktadir.
Oncelikle bu dénemin anlayisim yani Tiirkiye Cumhuriyetinin simrla-
11 igerisinde her tiirlii egitim kurumunda 6grenim goren ogrencileri (il-
ke vatandaslariyla kaynastiracak onlemleri almak noktasinda yonetici-
lerin yapmas gerekenleri tiim ayrintilariyla anlatmas: yontiyle de ya-
zar tarafindan onemli goriilmiis ve kitapta yer verilmistir. Bu boliimde

Ttiirkge'nin ve Turk kiiltiir derslerinin 6nemi de vurgulanmustir.

Sekizinci boliim, Istanbul Rum okullar talimatnamesi bashgu tasi-
maktadir. Cumhuriyet donemine ait talimatname, giinimiize kadar
gelen gelismeleri izleme imkanm vermektedir. Talim ve Terbiye Kurulu

arsivlerinden de yararlambmuistr.

Dokuzuncu ve son boliim ise Rum okullart miifredat programi ve ders
dagitim cetvelleri bashgini tasimaktadir. Bu bolimde Rum okullarinda
Cumbhuriyet doneminde yapilan program degisiklikleri adim adim ta-
kip edilmistir. Talim ve Terbiye Dairesi arsivlerinden elde edilen belgeler

sayesinde, kosullara, yillara, zihniyetlere ve ¢agin getirdigi yeniliklere
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uygun olarak ¢ikan yeni durumlara yorumsuz olarak yer verilmistir.
Bunlara ek olarak ogretim dilleri, ders ara¢ gerecleri, egitim ogretim
yontemleri ve egitim imkanlan kisaca anlatilmaktadur.

Yazar sonu¢ boliimiinde ¢alisma hakkinda vardig1 sonuglar: bildirerek
konuyla ilgili onerileri siralamakta ve teklifleri sunmaktadir. Kitabin
son kisminda yararlamlan ve konu ile ilgisi olan bazi kaynaklar ile 6-
nemli goriilen yazil belgelerin orijinallerinin fotokopileri ve geviri ya-
zilarm verilmesi de kitabin artis1 olarak goze carpiyor. Bin sayfay: a-
san bu hacimli kitab1 yaklasik son dort yliz sayfas: bu belgeleri ihtiva
etmektedir. Bu da belge zenginligi agisindan kitabin kaynak degerini
ortaya koymasi agisindan onem arz etmektedir.

Azmliklarla ilgili her ne kadar ¢ok soz edilse de hem okullari, hem de
azmliklarin kendileri ile ilgili yeterli calismalar yapilmis degildir. Ozel-
likle bu konularda bilimsel mahfillerde yapilacak ¢alismalar ¢ok onem
arz etmektedir. Kulaktan duyma bilgilerden ziyade birinci elden kay-
naklara inmek konunun anlasilmas: adina ve sonraki arastirmacilar i-
cin bityiik bir kolaylik saglayacaktir. iste bu noktada yazarin arsiv bel-
geleri ve diger birinci elden kayitlara miiracaat: kitabr onemli bir kay-
nak kilmaktadir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalara referans niteli-
ginde olan kitap, konuyu Osmanli’dan giiniimiize kadar getirip bu sti-
re¢ icerisindeki gelismelere ve bu okullardaki izdiisimlerine varincaya
kadar genis bir yelpazede konusunu ele aliyor. Bazi bolumleri okuyu-
cu i¢in ¢ok teknik bilgi ve detaylar icerse de konunun uzmanlar ve a-
rastirmacilar icin onemli bir kaynak olarak goze carpiyor.

Yasin Meral
Degerler Egitimi Merkezi



KEMAL iNAL,

Egitim ve iktidar: Turkiye'de Ders

. Kitaplannda Demokratik ve Milliyetci Degerler
Ankara: Utopya yayinlan, 2002,

380 s. ISBN 9756361085

Egitim ve toplumsal olgular arasindaki iliskiyi tartisan gorisler temel-
de egitimin kiilttirel, sosyal ve ekonomik degisim tizerindeki roliini
tartismaktalar. Egitimin toplumsal yapilar tizerindeki etkisini ele alan
u¢ temel yaklasim modernist, yeniden yapilanmaci ve ¢atismaci para-
digmalardir. Bunlardan Modernist ve yeniden yapilanmaci gériisler e-
gitim sisteminin siyasal, sosyal ve kiiltiirel yapilardan tamamen ya da
kismen bagimsiz oldugunu, buna karsin toplumsal dontisim lizerin-
de en etkili giig¢ oldugunu belirtmektedirler. Catismact goriise sahip o-
lanlar ise egitimin i¢inde bulundugu toplumsal kurumlardan ayn dii-
stiniilemeyecegini one siirmektedirler. Toplumsal degisme soz konusu
olmas! igin egitim sistemi lizerinde s6z sahibi olan kurumlarda ciddi
degisiklikler s6z konusu olmaldir. Egitim kurumlar tek basina top-
lumsal dontigimu saglayamazlar. Bu kurumlar degistirme potansiye-
line sahip olmalarmm yaninda bir ¢ok kisitlama i¢indedirler.

Tirkiye tarihinde yasanan olaylara ve “kirilma” dénemlerine baktigi-
mizda ¢atismaci yaklasimin Tiirkiye 6zelinde yasanan siireci ne kadar
yansitigl gorilebilmektedir. Yakin tarihte yasanan her iki askeri dar-
be donemlerinde (27 mayis 1960 ve 12 eyliil 1980) gorildigi lizere
egitim kurumlarindaki degisiklikler toplumsal ve siyasal alandaki de-
gisimlerle paralellik gostermislerdir. Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulu-
sundan itibaren bir kalkinma ve ¢agdaslasma projesi olarak yiirtitiilen
egitim sistemi, askeri miidahaleler doneminde de diizen saglayici sekil-
de devam ettirilmigtir.

Egitim kabul goren toplumsal degerlerin siyasal iktidar yoluyla toplu-
ma ulagmasiru saglar. Siyasal iktidarm kabul ettigi degerler, egitimin i-
cerigini belirler. Egitim konusu salt sosyolojik bir Modernite projesinin
devamm olmaktan ¢ok siyasal iktidarin en etkin araglarindan biridir. Si-
vasal iktidarin en goriiniir oldugu kurum olarak devlet, egitimle ken-
di kurulus ideolojisini yaymaya ¢ahsir. Toplumsal degisimin yogun o-
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larak yasandigi donemlerde egitim alaninda yapilan degisiklikler ya da
eklemeler ders kitaplari ve miifredat: tizerinden goriintir olmaktadur.
Ders kitaplar: degisen durumun yazili belgeleri niteligindedirler.

Kemal Inal'm Egitim ve Iktidar adh ¢alismasinda, yukarida cizilen cer-
cevede siyasal ve egitsel alanlar arasindaki iligkiler, askeri darbeler ile

ders kitaplar1 arasindaki iligkiler diizeyinde ele alinmustir.

inal bu calismasinda, iki askeri darbe doneminde Tlrkiye’de ders kitap-
larinda demokratik ve milliyetci degerler izerine bir arastirmay1 konu
edinmektedir. 27 mayis ve 12 eylill darbelerinin egitim kurumlari Gze-
rindeki etki ve uygulamalar: farkli olmustur. Darbe sonrasi egitim ku-
rumlarmda miifredat ve uygulamalar yenilenmistir. Her iki dénemin
egitim alaninda ve ders kitaplarinda yaptiklar degisimlerin milliyetgi
ve demokratik degerler yoniinden karsilagtirimasi ¢alismanin temel
konusunu olusturmaktadir. Her iki dénemin kendi politikalarina uy-
gun olarak hangi degerlere agirlik verdigi Gizerinden yapilan degerlen-
dirmede askeri darbeler 6rneginden yola ¢ikarak egitim sistemi ve ikti-
dar yapilan arasindaki iliski sorgulanmaktadur.

Arastirma kapsaminda Din Dersleri, inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
Sosyal Bilgiler, Tarih ve Yurttashk Bilgisi alanlarinda olmak Gzere 27
ders kitab1 yer almaktadir. Bu kaynaklardan 13'ti 27 mayis donemi,
14'{1 ise 12 eyliil donemi basilan ders kitaplaridir. Bu kitaplarnn vurgu-
ladig1 milliyetci ve demokratik degerler {izerine olan aragtirmanin so-
nuclarina gore ders kitaplarinda cesitli (din, dil, irk, etnik koken, cinsi-
yet) farkliliklarin ifadesi milli birlige zarar veren etkenler olarak gorii-
liirken, tek ve biitiinlestirici bir Gist kimlik olarak milliyetcilige yer ve-
rilmesi “demokrasinin arka plana itildigi” bi¢iminde yorumlanmustur.
Araghirmamn sonuglarina gore ders kitaplarinda devletin resmi/ege-
men ideolojisi olan Kemalizm'in yeniden iiretildigi gorilmektedir. inal,
ders kitaplarinda milliyet¢i ve muhafazakar degerlerin demokratik de-
gerlerden daha ¢ok vurgulanmasnn nedenlerinden biri olarak Kema-
lizm'in icinde var olan ana damarlardan biri olan muhafazakarhgmn et-
kisinin de degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica her iki as-
keri darbe donemlerinin farkhiliklarina ragmen milliyetci degerler ko-

nusunda benzer uygulamalara gittikleri de goriilmektedir.



Her iki askeri miidahale donemlerinde de ders kitaplarinda demokratik
degerlere gore gelenek¢i/muhafazakar nitelikteki milliyetci degerlere
yer verilmesi Inal’a gére siyasal iktidarin ders kitaplar: tizerindeki de-
netimini ve belirleyiciligini, milliyetciligin Tirkiye’de siyasal iktidar-
larca ve genis toplumsal kesimlerce demokrasiye gore daha fazla o-
nemsendigini gostermektedir. Ders kitaplarinda milliyet¢i degerlerin
muhafazakar bir nitelikte islenmesi de “resmi egemén ideolojinin igin-
deki muhafazakar egilimin etkisini ve egemenligini” gortnur kilmak-
tadir. Yazara gore askeri miidahalelerin degerler- egitimi konusunda
muhafazakar bir milliyetci ¢izgi takip etmesi, toplumsal diizenin an-
cak bu sekilde korunacak ve varhgim devam ettirecek olmas: diisiince-
sinin ve inanciin bir sonucudur. Tirkiye'nin sahip oldugu siyasal
kiiltiirin de benzer nitelikler tasidig1 gortlmektedir.

Milliyetciligin politik ve etnik iki yontiniin i¢ ice gectigi durumlarda,
yurttashk esasina dayali demokratik degerlerin bir kenara itilmesiyle
birlikte yasanan otekilestirme, tek bir ¢cat1 altinda btittin farklhihklar: dis-
layan bir bakis agisinin yeni bir deger olarak ortaya konmasina neden
olmaktadir. “Tiirkiye’de milliyetcilik her tiir etnik, dinsel, dilsel goklu-
gun inkar ve Hiristiyan azinhklarin tamamen toplumun kiyisina itil-
mesiyle kendini bulmustur” (Olivier Abel’den aktaran Kemal inal). i-
nal’in arastirmasinda elde ettigi sonuglara gore ders kitaplarinda olum-
suz acidan en ¢ok otekilestirilen uluslarm (Yunanhlar, Rumlér, Ermeni-
ler, Yahudiler) suglayici ve asagilayia sifatlarla amldig: goriilmektedir.

Modern ulus devletle birlikte bi¢imlenen modern anlamda okul, egitim
sistemi ve ders kitaplar: devletin ideolojik aygitlan olmaktadirlar. Tir-
kiye'de de ders kitaplari inal'in arastirmasina konu olan demokratik ve
milliyetci degerler agisindan bulunduklar: donemin siyasi iktidarumn i-
deolojisini yaymaya yarayan en onemli araglar olmustur.. Kitap Tir-
kiye’de askeri darbelerinin yapisim ders kitaplarindaki milliyetci ve de-
mokratik degerler agisindan sorgularken, genel anlamda modern egi-

tim sistemlerine ve araglarma da elestirel yaklasmaktadir.

Neslihan Akbulut
Degerler Egitimi Merkezi
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JEAN BAUBEROT (Ed.),

Avrupa Birligi Ulkelerinde Dinler ve Laiklik,

Ceviren: Fazl Arabac, istanbul: Ufuk Kitaplan, 2.Baski, 2003,
356 s. ISBN: 975-6571-35-7

Avrupa Birligi'ne giris stirecinde Miisliiman bir iilke olan Tiirkiye'nin
birlige uyum konusunda belki de en ¢ok zorlanacagi, direnccedi ve
kendisini anlatmak durumunda kalacag) konu Tiirkiye'nin din-deviet
iliskileridir. Din-devlet iliskileri konusu, din egitimi uygulamalart ko-
nusunda da temel belirleyici paradigmalardan biri. ‘Avrupa Birligi Ul-
kelerinde Dinler ve Laiklik’ kitabi, tiye tilkelerdeki dini kurumlasma ve
devletle iliskileri tizerine olmakla birlikte din egitimi anlayislar ve ku-
rumlarmin sekillenmesi konusunda bilgiler iceriyor. Kitabin egitimciler
agisindan anlamu, tlkelerin din egitimi sistemlerini inceleyen kitaplar-

dan farkli olarak bu iliskisel boyutu gorme imkan! vermesi.
Onsdz'iinde editdr’iin de ifade ettigi gibi, laiklik halen Avrupa’da da
sosyal bir tartisma konusu. Fransa’da medyayr mesgul ettigi boyu-
tuyla tartismanin iki problem uzerinden gittigini ogreniyoruz: Kili-
se’yle anlasmaya dayah ozel okullarm finansi ve 6zellikle okullarda ba-
sortiisii izerinde odaklanan laiklik ile islam arasindaki uyum-uyum-
suzluk iliskileri. Her iki konunun da egitim alaniyla ilgili olusu so6zii-
nii ettigimiz iliski aqsindan dikkate degerdir. Yine kitabin boltimlerin-
de, her bir yazarin tlkeleri ele alirken benzer alt bashiklar takip ettigi-
ni, bunlardan birinin de din egitimi yapilanmas: oldugunu gériiyoruz.
Kitabin din-devlet iligkileri ve egitim arasindaki iliskiyi gérmemize ya-
rayan en onemli katkisi beklide Avrupa tilkelerini kapsayan anketler
hakkinda bilgi veren ekler arasina konulan Avrupa Toplulugu tilkeleri-
nin mukayeseli din ve egitim sistemlerini gosteren tablosudur (s.315).
Bu tabloda 12 iilke din-devlet iliskileri, din gérevlilerinin maasi, kilise
ve ibadethanelerin finansi, okullarin statiisii ve finans esitligi, kontrol
ve finans agsindan devlet okullarinda din egitimi kategorilerinde bir
karsilastirma yapinustir.

Kitapta, Fransa'min seckin akademisyenlerinden olusan bir grup aydin,

Jean Baubérot baskanh@inda 6zel bir ¢alisma sonucunda Avrupa’nin



din? ve laik haritasin ¢ikartiyor. Din-devlet iligkilerinin uzun ve kar-
masik bir siirec icinde entelektiiel ve kiiltiirel bir hareketin sonucu ola-
rak ortaya qiktigy Avrupa’da laiklik, tilkeden {ilkeye goreceli bir yapi
arzetmektedir. Avrupa’mn laiklik karnesini dilimize tasiyan kitap, la-
ikligin milletler aras: boyutunun pek az incelendigi, bu yonde bir ek~
siklik ve ihtiyag oldugu diisiincesinden hareketle hazirlanmis. Kitabin
bu boslugu doldurmaya yonelik 6zel amaci: ‘genis bir tartisma igin ge-
rekli objektif prensipleri vermek, laiklik lizerine ¢ok genis eksenli bir
bakis agisindan ¢itkmaya yardun etmek ve komsularumizla ‘beraberce
yasama'nin geregi i¢in en iyi bilgiyi vermek’ olarak ifade edilmis.

"Avrupa’da laiklik ne anlama geliyor?” Edgar Morin’in "hosgorii ve dii-
stincelerin tartisildigs cogulcu bir kamusal alanin olusturulmasy’ tani-
mu, laikligi modern Avrupa kiltiiriiniin orjinalligi olarak gorir. Fran-
sa laikligi de bu tamm i¢inde yer alir. Buna karsi Régis Debray‘a gore
asil olan Fransa laikligidir; sosyal bir bag olma roliinii saglayan dini
korumaya, modern toplumda kutsal bir ¢er¢eve olusturmaya, toplu-
mu dindarlagsmaya gotiiren demokrasi anlayisma sahip Avrupa, Fran-
siz laikliginin disindadir ve onu tehdit etmektedir. Bunlara kars: editor
Baubérot, tiglincii bir yolu ¢alismanin hipotezi olarak okuyucuya sun-

maktadir: Fransa kendi basina 6zelliklere sahiptir, ancak {iye devletler-

le de ortak yanlar bulunmaktadur Laiklik, editor tarafindan muhtelif

genis yada dar tanumlarin 6tesinde basit¢e ‘cogulculugun ilerlemesi ve
hoggortiyt kabul eden sistem’ olarak algilamyor. Bu ¢alismanin ama-
i da -baska durumlar da olsa- din hiirriyeti, insan haklarr ve devletin
tarafsizhg iliskilerini g6z oniine alarak dinlerin kiiltiirel ve kurumsal
durumlari {izerinde durmak olarak agiklaniyor. (5.37)

Kitap, birgok ulkeyi bir arada tutan Avrupa Birligi biinyesinde laiklik
konusunu aym kabul etmenin imkansizh@i 6n kabuliinden hareket e-
diyor. Onun igin ilk olarak ilgili tilkeler ele alinirken, bir¢ok farklilig: o-
lan milli gerceve korunmus, her tilkenin laiklik uygulamalar konu-
sundaki tarihi stireglere de yer verilmis. Bu, konunun lilkelere gére o-
zel boyutudur. Sirlar asan, tiim Avrupa’ya yayilan durumlar da
vardir ki bunlar da kitabin diger bolium{inii olusturmustur. Mistik ve
Batini olarak yayilmus dinler, masonluk gibi sembolik diisltince grup-
lar, hitmanist diisiin(;e orglitleri bu c¢ercevede ele alinmis, kurumsal-
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dan cok kiiltiirel olarak incelenmistir. Bunlar daha ok politik ve eko-
nomik baglarin birbirine karigtig: orijinal sonuglar, milletler arasi mil-
I ve kiiltiirel formiiller olarak yorumlanmaktadir.

Dolayisiyla calisma iki boliimden olusmaktadir. Ik boliimde Avrupa
Birligi {ilkelerinde din-devlet ve sivil toplumlar’ bashg altinda Almanya,
Belcika, Danimarka, Ispanya, Fransa, Yunanistan, irlanda, Italya, Liik-
semburg, Hollanda, Portekiz, Ingiltere ve Kuzey irlanda 6rnekleri ele a-
hrnmustir. Ikinei bélim, Avrupa Birligi'nde Sembolik Diigiince Gruplart
ve Dindarliklar’ baghig: altinda Katoliklik, Yahudilik, Protestanlik, Islam,
yeni,mistik ve Batini akimlar, masonluk, hiimanizm ele alinmustir.

flk boliimde yer alan tilkelere yonelik ayrintih bilgiyi okuyucuya bira-
karak burada sunu ifade edebiliriz ki laiklik, evrensel olarak aym tir bir
uygulama ile karsimza ¢ikmamakta, higbir Avrupa Birligi tlkesinde de
ideal anlamda laiklik anlayisi uygulanmamaktadir. Bu Ulkelerden bazi-
lar1 devlet dinine yada milli bir dine sahiptirler. Devletler, degisik yon-
lerden kilisenin yonetim ve islerine miidahale etmekte, din adamlar
devlet memuru olarak kabul edilmekte ve devletten maas almaktadir.
ingiltere’de Anglikan, Danimarka’da Luthercilik ve Yananistan’da Orto-
dokslukla devlet arasinda ¢ok yakin bir iliski oldugu gibi. Bunun bir
yansimast olarak tiim tilkelerde kiliselere bagh okullar oldugu gibi, dev-
let okullarinda da din dersleri resmi miifredat i¢inde okutulabilmektedir.
Genel anlamda egitimin amaci, ‘milli ve dini suuru gelistirmek” olarak
tanumlanabilmektedir (Yunanistan rneginde oldugu gibi).

Ikinci boliim, gesitli dinlerin ~6zellikle Hiristiyvan mezheplerinin ve ara-
larindaki farkliliklarin- Avrupa‘daki varhgim tarihi stirecten alarak gii-
niimiize getiriyor. Ayrintilar: yine gegerek “Avrupa Birligi ve din” tar-
tismasl icindeki bazi genel sorulari kitapla birlikte soralim. Mesela, Av-
rupa Birligi fikrinde Hiristiyanhgin yeri nedir?’ Kitap, genel tavrmna go-
re Avrupa fikrinde Hiristiyanligi 6nemsiyor. Ancak ozellikle Protestan-
lik merkezli cogulcu yorumlara da deginerek bu konuda konusulacak
pek ok sey olduguna ve taraflarin argiimanlarina dair isaretler veriyor.
Bir diger soru Avrupa’mn sekiilerlesmesinde laikligin etkisi nedir?’ ola-
bilir. Kitaba goére, Avrupa’da dini duygunun azalmasini laikligin ilerle-
mesine baglamamak gerekir. Calisma, laiklik ile hiimanizm arasinda bir
bag kuruyor. Akilcihktan ve maneviyattan uzaklagtirilan manevi bir



hayattan bahsederek laiklikle hiimanizm ¢ogu kez birbirine baglan-
maktadir. Himanizm, dogmalar ve dini glicii reddettigi olctide laik dii-
slinceyi tesvik etmektedir. Bir bagka soru da su: ‘Fransa laikligi evrensel
midir? Yada Avrupa’ya ne 6nerebilir? Bu sorunun cevabi olarak Fransiz
laikliginin kendine ait sartlar sebebiyle i¢ tutarsizhiklarma ve sikintila-
rina isaret edildigini gériiyoruz. Bununla birlikte, ‘Fransa laikligi bozul-
maz bir recete gibi ihra¢ edilir degilse de agikca ortaya konan tartigma
kavramlariyla savunulabilir ve onerilebilir goriilmektedir.

Fransiz akademisyenlerden olusan yazar grubunun kendi tilkelerine
yonelik rasyonel yaklasumlar ise gercekten dikkat cekici. Editor Bau-
bérot, Alsace-Moselle bolgesini kastederek Fransa’da farkli iki sistemin
varligy izerinde susmanimn diiriistlitk olmadigim belirtiyor. Her {ilkede
}ﬂusaldurunlkuzevrenseHﬂ<arzeUneyen ve her zaman Ozel, uzun bir
tarihin meyvesi olarak karsumiza gtkmaktadir. Yunanistan'in devlet di-
ninden, Almanya’mn ¢ift mezhepli yapisina ve Belgika ile Hollanda'da
laikligin mezheplerle ayni tutulmasina kadar farkl bir yap: ortaya ¢ik-
maktadir. Dolayisiyla sistematik olarak bu durumlari itibara almayan
Fransiz laikligi ve Avrupai degerler turiinde dinin tek anlamh yonde
resmilestirilmesine imkan taniyan bir kars: ¢cikma ¢ok sekilci kalmak-
tadir. Baubérot’a gore Avrupa icin tek bir laiklikten degil, “laiklik-
ler”den soz edilebilir. Yine editoriin sonug yerine yaptig: tespitine gore
Avrupa’da bugiin prensip olarak pliralizm tammnmstir -bu, ozellikle
azinlik durumundaki mezhepler i¢in daha ¢ok bir din hirriyeti anla-
nundadir- fakat esitlik, tarihi yada egemen dinlerin yararina ozel ayri-
caliklar devam ettiginden tamamlanmamustir.

Kitabin laiklik tartismalar: i¢inde din egitimi ile ilgili konulardaki on-
gortisii ise sOyle: Cocugun egitiminden sorumlu olan anne-babanin
karar vermesi halinde kamu okullarinda ve dengi okullarda egitim ¢er-
cevesinde din egitimine tabi olmamak ve bu egitimi alma hurriyetini
garanti altina almak gerekir. Din derslerini kaldirma formil yaygin
bir sekilde bir¢ok iilkede uyguland: fakat bitiin Avrupa tlkelerinde de-
gil. Az sayida tlke net olarak din egitimini kamu okullarindan ayir-
maktadir. Din egitimi italya’da, Danimarka’da, irlanda’da herkes i¢in
mecburidir ve Yunanistan'da bu egitimde sinav zorunlulugu vardir.
Yeni reformdan once prensip olarak ihgi]tere’de daha ¢ok, dinlerin ya-
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da felsefelerin mukayeseli tarihini andiran bir uygulama vardir. “Libe-
ral” reform bu gelismenin tersi yoniinde seyretmektedir. Hollanda'da
daha ¢ok dini ideolojiler 6gretilmektedir. Din egitiminin ayr: tutulma-
st Belcika ve Litksemburg’da laik ahlak, ispanya’da sosyal davrams,
Hollanda’da sosyal iliskiler gibi alternatif bir egitimin varlifin ortaya
koyuyor. Stiphesiz bu stratejiler degismez degildir. Bu problemler tize-
rine yapilan karsilikli gortismeler bizi birtakim gelismelere gotiirecek-
tir. Bununla beraber bu alanda, kamusal yada ozel egitimde, Avru-
pa’nin ayn hareket etmesi ne miimkiin, ne istenen, ne de ciddi olarak
disiiniilen bir konudur.

Avrupa’da —ilkelere gére- dini duygunun derece ve devamlihg konu-
sunda da din egitimi yeniden giindeme gelmektedir. Din ve din egitimi
“avantajll” bir durumdan faydalandiginda daha mi kuvvetlidir? Veya
aksine devletle kilise birbirinden ayriysa, din adamlari kendi kendileri-
ni finanse ediyorlarsa, dini binalarin masrafl dini ¢evreler tarafindan
karsilaniyorsa, kamu egitimi laik ise daha mi zayiftir? Buna, genelle-
nebilecek bir cevap ne yazik ki verilemiyor ve cevaplar her lilkede tari-
hi olarak dine verilen statiiniin farklihig: ol¢lisiinde degisebiliyor. ‘De-
gerler’ izerine Avrupa tilkelerini kapsayan arastirmalara dayanarak
yapilan yorumlardan 6grendigimize gore bir ilkenin dindarhk derece-
si ile kiliselerinin ve okullarinin statiisii arasindaki bag agik degildir.
Aymu sekilde eger halkin dindarhg: az ise, saglanan “¢ok avantajhi” bir
durum bos kabuktan baska bir sey degildir.' Veya bunun karsitt sepe-
rasyonun oldugu Amerika’da oldugu gibi eger halkin dindarlig: fazla
ise ve dernekler rahatga hareket edip cogalabiliyorsa tilkenin dini can-
lilig1 biraz da bu statliye baghdir diye ozetlenebilir.

Peki gelecege yonelik dngoriimiiz ne olabilir? Kitabin ortaya koydugu
genel tablodan anlasildifina gore din-devlet iliskileri ve laiklik modelle-
ri, herkesin kendine 6zgulGigiinii muhafaza etmektedir ve radikal bir
degisim miuunkin gorianmemektedir. Bununla beraber kesin olarak
biitiin Avrupa tlkelerinde dinlerin gelismesinin egemen egilimi benzer
oldugundan netice olarak genel egilim, dini kurumlarn icinde sekiile-
rizasyon seklinde olsun, yada laikligin esneklestirilmesiyle olsun, sta-
tiileri ¢ok farkh olsa da birbirine yaklagma egilimindedir. Bunun din e-
gitimine yansumasi devlet okullarinda din egitiminin oldugu yerde, 6-



zellikle tist siniflarda bu egitimin, dini ilmihalden olduk¢a uzak kalma-
st ve din ve ahlak kiltiiriine dogru kaymasidir. Devlet okullarinda din
egitiminin olmadig1 Fransa gibi {ilkelerde ise Katolik egitim devam et-
tigi sirada devlet okullarinda din kiiltiiriiniin yerini kuvvetlendirme ve
dordiincti siniftan itibaren din egitimini belirli bir zamana indirgeme ve
lisede se¢meli hale getirme yolu aranmaktadir.

Cahsmada ozel olarak Miisliimanlarla ilgili iki makale bulunuyor.
Miuslimanlarla ilgili konularn islenisi her iki makalede de giin-
Kik/gtlincel olaylarin ayrintisinda, Misliiman dernek ve birlikleri etra-
finda fazlaca boguluyor. Bu yazilar, diisiince planminda derinlemesine
bir tahlile sahip goriinmiiyor. Bunun nedeni, Miisliimanlara yonelik
ilginin bu zamana dek sadece sonradan gelmis bu insanlarla birlikte
yasamaktan kaynaklanan sorunlara odaklanmis olmasi olabilir,
Avrupa’da Miisliiman varlhigim yorumlamak adma ayrilan boliimler
yetersiz olmakla birlikte Avrupa Birligi, Tiirkiye’'nin dahil olma siire-
cinde dinle ilgili konular: daha pek ¢ok tartismak durumunda. Kitabimn
okuyuculart bu tartismanmn 6nemli bir bashginin din egitimi ile ilgili

olacagimi kolayhkla ongorebilir.

Z. Seyma Arslan
Degerler Egitimi Merkezi
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Yazarlar Hakkinda

Yazar Adi, Soyads, Unvamp
¥ Elektronik Posta
» Yazigma Adresi
> llgi Alanlan
> Yaym ve Diger Caligmalardnn Segmeler

Talip ATALAY, Dr.

Elektronik Posta: talipa@dicle.cdu.tr > Yazigma Adresi: Dicle Universitesi ilahiyat Fakiiltes,
Diyarhakir. 5> flgi Alanlar: Egitim Antropolojisi, Egitim Sosyolojisi, Egitim Tarihi, Dindarhk,
Azinhk Egitimi » Yaym ve Diger Cabsmalarndan Segmeler: Alalay, T. (2003). Gegmigten
gtintimiize Kibns:idari yaplanma ve din editimi. Konya: Mchir Vakfi Yaymlar. « Atalay, T
(2002). [lkégretim  ve liselerde dindarlik izerine bir aragtirma-Diyarbaku drnegi.
Yayimlanmanus doktora tezi, Sclquk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya. * Sahin,
A. & Atalay T. (2002). Mezhep farklihgimmn dindarhia etkisi Gzerine bir arastiwma. Islamiyat,
4, 207-217. « Atalay, T. (2002). Fethinden 1959 yilma kadarki donemde kibris'ta vakif-
cgitim iligkisine genel bir bakis. Dicle Universitesi iIahi_ynt Fakiiltesi Dergisi, 2, 273-303.

Kadir CANATAN, Dr. .

Elektronik Posta: k.canatan@chello.nl > Yazigma Adresi: Wilgenplaslaan 137, 3052 ST
Rotterdam/Nederland > flgi  Alanlar::  Etnik  azinhklar  sosyolojisi, gelismes
modernlesme/kentlesme sosyolojisi, din sosyolajisi, Aveupa'da Tlrkler ve islam, Cok kiltiir-
Hiliik, Avrupa’da entegrasyon polilikalart vs. > Yaymn v Diger Caligmalanndan Segmeler:
Gdemenlerin Kimlik Araywi, Endiiliis Yaymnlar, istanbul 1990 < Bir Dedisme Siireci Olarak
Modernlesime, Insan Yaymlary, istanbul 1995 « Turkse Islam, Perspektioven op organisatievorni-
ing en leiderschap (Tiirk Istamu, Orgiitlenme ve liderlik hakkinda perspekeifier), Rotterdam 2007
* e maatschappelijke rol van de Rotterdamse moskeeen (Rotterdam Camilerinin Toplumsal Rolii),
Centrum voor Onderzock en Statistick, Rotterdam 2002 « Sociale integratie en de islam in
Rotterdam (Rotterdam’da toplumsal entegrasyon ve islam), Gemeente Rotterdam,
Projectburcau Sociale Integratic, Rotterdam 2004.

SONER DURMUS, Yrd. Dog. Dr.

Elektronik Posta: sdurmus@rocketmail.com & Yazigma Adresi: Abant izzet I.iaysnl Universitesi
Egitim Fakiiltesi ilkogretim Bolimii Golkdy/Bolu  »ilgi Alanlar:: Matematik cgitiminde
teknolaji, program gelistirme ve olusturmact drenme teorilerine dayal dgretim yéntem ve
teknikleri gelistirme. > Yayn ve Dider Calismalarmdan Segmeler: Durmus, 5. (2004).
Matematikte 6grenme  giigliiklerinin saptanmast {izerine bir ¢ahsma. Gazi Universitesi
Kastamonu Egitim Dergisi, 12 (1), 125-128. « Durmus, S., Bahar M., Bilgin, i. & Ales, S.

(2004, Eyith. Simif ogretmenligi, sosyal bilgiler dgretmenligi, okul dncesi Ggretmenlid@i, matemalik
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ogretmenligi ve fen bilgisi ogretmenlidi anabilim dalina kayitle 1. somf Ggretmen adaylacoun
demografik profili. V1. Ulasal Fen Bilimleri ve Matematik Egilim Kongresi'nde sunulan bildird,
Marmara Universitesi. istanbul. o Durmus, 5. & Karakirik, E. (2004, November). A computer
assessment tool for structural communication grid. Paper presented at the Fourth International
Educational Technology Symposium, Sakarya. * Durmus, S. (2004, Kasim). Matematikte dgren-
me giigliigii yagayan dgrencileri tanumaya yonelik bir caligma. XIV. Ulusal Ozel Egitim
Kongresi‘nde sunulan bildiri, Bolu. » Durmus, S. & Nartgiin, Z. (2003). (Xirclim Eleman:
Degerlendirme Qlgegi. Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7 (2), 49-
56 + Bilgin, I.& Durmug, S. (2003). Ogrenime stilleri ile Ggrenci bagarist arasindaki iliski Grer-
ine karstlastirmalr bir aragtirma. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 3 (2), 381-400, 2003,

Hatice KELPETIN-ARPAGUS, Dr.

Elektronik Posta: arpagush@yahoo.com » Yazigma Adresi: Marmara Ulniversitesi [lahiyat
Fakiiltesi Baglarbagi/istanbul. > ilgi Alanlar: Kelam, iman, Ulahiyyet, Halk istamin ve Halk
inanclar, Osmanh dint hayati, Modern Kelim Cahsmalar, Fazlurrahman, Kur'an
Aragtirmalart. » Yayin ve Dig
Anlayise ve Kaynaklart, Camlica Yay., Istanbul 2000, « “Bir Telif Tivd Olarak ilmihal Tarihi

er Caltsmalarmdan Segmeler: Qsmanly Halkimn Geleneksel islim

Gegmigi ve Fonksiyonu”, Marmara Universitesi Hlahiyal Fakiiltesi Dergisi. s "Mitoloji, Kur'an-
1 Kerim Kissalart ve Kiiltiirel Miras”, Marmara Universitesi ilahivat Fakiiltesi Dergisi. ¢ “ilmi-
hat”, TDV islam Ansiklopedisi * “Kelime-i Tevhid”, TDV istam Ansiklopedisi * “Imadii’l-
Islam”, TOV islam Ansiklopedisi ¢ “Karadavud izmiti”, TDV islam Ansiklopedisi
“Karadavud”, TDV islam Ansiklopedisi » “Muhammedivye?, TDV islam Ansiklopedisi »
iman Hayatt Agsindan Sevgi ve Korku, (Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit
Yiiksck Lisans Tezi).

Canan LACIN-SIMSEK, Aragtirma Gérevlisi

Elektronik Posta: cananlacin@igazi.cdw.tr > Yazisma Adresi: G, Kirgehir Egitim Fak{iiltesi Fen
Bilgisi Ogretmentigi A.B.D. 40100 Kirgehir > ilgi Alanlar: Basit arag gereglerle fen deneylerd,
gocuklarda fen diigiincesinin gelisimi, bireysel fen dgrenimi, ¢evre efiitimi vs. » Yayn ve Diger
Calimalaridan Segmeler: Lagin, C. (2004). {kégretim Fen Bilgisi Ogretiminde “Ev Laboratuar
Yontemi”nin Kullamilmast. XIl. Egitim Bilimleri Kongresi Bildiriler Kitabn, Ankara: Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri EnstitiisQi © Lagin, C. (2004). Ev Laboratuarn Yonteminin fen
Rilgisi Oiretiminde Ofrenci Erisilerinin Kalicihgina Etkisi, 06-09 emmuz 2004, X1L Ulusal
Egitim Bilimleri Kurulayrnda sunulan bildird, inénil ('[nivcrsilcsi, Malatya = Lagin, C.
(2004). Fen Bilgisi Ogretiminde Analiz Diizeyi islem Beeerilerini Geligtivict Bir véntem Olarak
Ev Laboratuart, 9-11 Eyliil 2004 XI. Ulusal Fen Bilimileri ve Matematik Egitimi Kongresinde

sunulan poster, Marmara Universitesi, istanbul,

Oddbjorn LEIRVIK, Dr.

> Elektronik Posta: oddbjorn.leirvik@teologi.uio.no = Yazisma Adresi: Box 1023, Blindern, N-
0315 Oslo. > flgi Alanlar: Hristivan Miisliman Diyalogu, inanclar rasi Diyalog,
Cokklirtiirliiliik, Hosgorii Egitimi » Yaym ve Diger Galismalarindan Segmeler: Knowing by
Oneself, Knowing with the Other. Al-damir, Human Conscience and Christian-Muslinmt Relations.
Oslo: Unipub (Acta Theologica 4) 2002, « Images of Jesus Christ in Islun. Introduction, Survey
of Research, Issues of Dialogue. Uppsala: Swedish Institute of Missionary Rescarch, 1999, =



“Interfaith 'Dialoguc and Liberation Theology: between Liberal Multiculturalism and Inter-
Religious Aclivism”, in Sturla Stalsclt og Qddbjern Leirvik (red.), with Peler Beyer: The Power
of Faiths in Global Politics. Oslo: Novus Press 2004, pp. 165-170. » “Religious cducation,
commumnal identity and national politics in the Muslim world *, British Journal of Religious

Education 3: 2004, pp. 223-236. « "Christian-Muslim Relations in a State Church Situation:

Politics of Religion and Interfaith Dialoguc”, i Jamal Malik (ed.): Muslims in Europe. From the
Margin to the Centre. Miinster: LIT Verlag 2004, pp. 101-114,

ASIM YAPICI, Yard. Dog. Dr.

Elektronik Posta: asimyapici@cu.edu.tr > Yazisma Adresi: Cukurova Universilesi ilahiyal
Fakiiltesi, Balcah, Adana  llgi Alanlar: Din psikolojisi, din sosyolojisi, sosyal psikoloji, dini
gruplar arasi iligkiler, dinf yasayis bicimleri, Snyargi-din iliskisi, dogmatik dindarhk, dini
tutum ve degerler, dindarhk dlgekleri. © Yaym ve Diger Caligmalarnndan Segmeler: Yapier, A.
(1997). islam‘da tévbe ve dini yagaywstaki rolii. Istanbul: Beyan yaymlare. « Yapici, A. Genglerde
dini kalip yargilar: Sosyal psikolojik bir aragtrma. Yayimlanmamns doktora lezi, Erciyvé
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri. * Yapier, A. & Albayrak, K. (2002); Otekini
algilamak baglaminda dini gruplar arast iligkiler. Dini Aragtirmalar 5 (14). 35-60 * Yapicl, A
{2002). Dini yasayigin farkh gériintiileri ve dogmatik dindarhik. Cukurova Universitesi flihiy-
at Fakiiltesi Dergisi 2 (2). 75-115. ¢ Yapici, A. (2003). Ulkemizde mezhepler aras: ayrimeihgin
sosyo-psikolojik temelleri. X. Ulusal Sosyal Psikivatri Kongresi, Ankara. » Yapici, Ab. (2003).
Dini gruplar aras1 dnyargilarin ve ayrimethin sosyo-psikolojik temelleri {izerine bir degier-
lendirme. 1Y Sosyoloji Kongresi. Sivas. ® Vergole, Ab. (2002). Kutsal. {Cev., H. Keskin & Ab.
vapen), Cukurova Universitesi ildhivat Fakiiltesi Dergisi 2 Y2), 207-235.
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Degerler Egitimi Dergisi

Yazarlara Notlar

Degerler Egitimi Dergisi alti ayda bir; Ocak ve Temmuz aylarinda yayimlanan di-
siplinléer arast hakemli akademik, yerel stireli bir dergidir. Dergide din, ahlak, de-
gerler ve karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda deneyscl, be-
timsel (en son literatiirii degerlendiren derleme tiril ¢aligmalar, egitim tarihi ca-
lismalart vb.), kurumsal cahsmalar; model 6nerileri, metaanaliz, tiir{inde
makaleler, kitap ve bilimsel etkinlik tamtimlart ve benzeri vazilar vayimlanr.
Derginin temel amaci, kilresellesmenin ortaya gikardig imkan ve meydan oku-
malara kars, egitimin temel hedeflerinden biri olan deZerler egitimi alaninda ye-
rel ve uluslararas: bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayunlanmak {izere génderilen yazilar amag, kapsam, icerik, yontem, yazim
kurallarina uygunluk yénlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun bulunan ya-
zilar bilimsel yetkinlikleri aqisindan degerlendiritmek {izere alanmda uzman {i¢ ha-
keme gonderilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmas: durumunda ¢alisma yayim
sirasina alimr. Hakem raporlart gizlidir. Yazar(lar)a ¢alismalariyla ilgili ti¢ ay ige-
risinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarini dikkate al-
mak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarm sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina
aittir. Yayin kurulu, génderilen yazilant yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlannus
vazilanin her tiirlii yayin hakki Degerler Egitimi Dergisine aittir. Dergide vavim-
lanmug yazilardan kaynak gésterilmeden ahinti yapilamaz. Derginin vayin dili
Tlrkee'dir. Tiirkce disinda bir dille kaleme alinmus yazilann gevirisi -Yayin Kurulu
ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra- yayimlanir. Gahsmalar, dergide ilk yaza-
rn soyadi esas alinarak siralanir.

Litfen yayimlanmasi icin gonderilecek yazilari iki kopya basili olarak ve ayrica
clektronik versiyonunu ile veya elektronik posta yoluyla dergi Yazi «sleri
Midiirliigiine génderiniz.

Yazim Kurallarn

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda beyaz kagida iist, alt, sag ve sol bos-
huk 2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm‘lik alana) 2 satir aralikl, sola dayal, satir so-
nu tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yaz1 karaktert Kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gdnderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin der-
ginin sayfa boyutlar disina tagmamasi ve daha kolay kullamlmalar amacivla
10x17 cm’lik alani asmamas: gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik vb. un-
surlarda daha kiiglik punto ve tek aralik kullamlabilir. Yazilarda asagidaki ogeler
bulunmaldir. »
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Metnin Hazirlanmast

Yazimin, dért basih niishasi ve IBM uyumlu Word 6.0 veva sonras: siirtum ile kay-
dedilmis elektronik kopyasimn dl;kct veya CD’'ve kaydedilerek gonderilmesi
gerekir. Ayrica yazimn bir kopyasinin recepk@sakarya.edu.tr e-posta adresine ck-
i dosya olarak gonderilmesi islemleri lnzlandiracagindan ozellikle Onerilir.
Metinlerde, tablolar tab ayarlanyla vapilmamal, tablolama araglar kullamlarak
haizrlanmalhdir. Referanslar icin dipnot kullanilmamaly, dipnotlar sadece metne
ilave agiklamalar i¢in kullamimalidir. Grafik, sckil ve resimler yilksek ¢oziiniirliik-
te (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerinden bir dosya tiiriivle, metinden ayri
kaydedilerck génderilmelidir.
Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliumler ver dlmahdu Baslik say-

fast, dzet, anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar, referanslar, yazar-

lara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ckler. Deneysel ¢alismalar giris, yon-
tem, bulgular, tartisma bollimlerini icermelidir. Deneysel ¢alismalarin yontem
kisminda 6rneklem, veri toplama araclart ve iglem  alt boliimleri ver almahidir,
Diger ‘caligmalarda ise konunun tiiriine gore degisiklik vapilabilir, fakat bunun
okuyucuyu sikacak ya da metinden favdalanmasim giiclestirecek detayda alt
boltimler seklinde olmamasina dzen gosterilmelidir.

Baglik

Yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlan, ¢alistiklar kurum belirtilmelidir.
Ayrica vazarlann iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks, e-mail) tam olarak
belirtilmelidir. Yazinm baghgmin sola dayah olarak ve bogluklarla beraber vetmis
Karakterden fazla olmamast tavsive olunur.

Ozet ve Anahtar Kelimeler

On kelxmeden az anahtar kelime, yiiz clli kelimeyi gecmevecck ozet eklenmelidir.
Ozette atif }\ulldmlmamahdlr

Kaynakca

Hem metin iqihde hem de kaynakgada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan va-
vinlanan Publication Manual of American Psychologival Association15. Baski, 2001]
adh kitapta belirtilen yazun kurallar uygulanmaldir.

Mektup

Yazilar tlm yazarlarm tmzasun tagiyan bir mektup ile birlikte génderilmelidir. Bu
mektupta; yazinin tiim vazarlarca okundu@ti, onaylandid, baska bir dergive
gdénderilmemis oldugu ve vazi yayinlandi@s takdirde tiim yayin haklarnm vayin-
crva devredildigi agik bir sekilde belirtilmelidir. '

Tiim haberlegmede asagisaki iletisim bilgilerini kullanunz,

Slleymaniye Cd. No: 11-13 Siileymaniye, «tanbul, Turkey

Tel/Faks: (+ 90 212) 522 4602 ~ 513 0309 - 513 0990

e.mail: adurmus@edam.com.tr, recepk@sakarya.edu.tr, ded@degerlercgitimi.org
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