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Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Okul Aidiyet ve Dini
Tutum Diuizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi*

[brahim ASLAMACT**

Emrah EKER***

Ozet - Bu arastirmada Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin dini tutum ve okul aidiyet dii-
zeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi ve aralarindaki iliskinin tespit edil-
mesi amaglanmustir. Arastirma betimsel tarama, karsilastirmali iliskisel tarama ve kore-
lasyon tiirii iliskisel tarama modellerinde tasarlanmustir. Arastirmada TUIK ’in Tiirkiye
bolgeler siniflamasinda diizey 1 olarak belirledigi 12 bdlgeden segilen birer il arastirma-
nin érneklem illeri olarak segilmistir. Orneklem olarak secilen illerden belirlenen toplam
26 Imam-Hatip Lisesinde okuyan 3775 &grenciye 2015-2016 dgretim yili bahar déne-
minde anket uygulamasi gergeklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak
kisisel bilgi formu ile birlikte 6grencilerin dini tutum diizeylerini 6lgmek i¢in Ok-Dini
tutum Olgegi ve bu arastirma kapsaminda arastirmacilar tarafindan gelistirilen THL Okul
Aidiyeti Olgegi kullanilmugtir. Aragtirma sonucunda Imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin
dini tutum ve okul aidiyet diizeyleri arasinda pozitif yonli anlaml bir iligki oldugu ve bu
diizeylerin i, cinsiyet, siif, THL tercih sebebi ve iiniversitede okumak istedikleri alan
grubu degiskenleri agisindan farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler - imam-Hatip Lisesi Ogrencileri, Dini Tutum, Okul Aidiyet Duygusu

* Bu makaledeki veriler; Degerler Egitimi Merkezi tarafindan finanse edilen imam-Hatip Aragtirmalar
Projesi kapsaminda elde edilmistir. Arastirmayi destekleyen Degerler Egitim Merkezi yetkililerine katki-
larmdan dolay tesekkiir ederiz.

* Yrd. Dog. Dr., Inénii Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi, Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bolumi
*#%k Ars. Gor., Istanbul Universitesi, ﬂahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii, Doktora Ogrencisi
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Tbrahim Aglamaci, Emrah Eker
Giris

Cumbhuriyet doneminde egitim sistemi igerisinde yer alan baslica kurumlardan
birisi olarak giiniimiize kadar gelen imam-Hatip okullari, kuruluslarindan bu-
giine kadar ayn1 zamanda sayilari, amaglari, miifredati, yetistirdikleri 6grenci
profili ve mezunlarinin tiniversite tercihleri gibi pek ¢ok agidan toplumun farkl
kesimleri arasinda siirdiiriilen tartismalarin odagi haline getirilmistir. Konunun
bilimsel zeminden ziyade siyasal boyutta ele alinmasi, bu kurumlarin bir sorun
kaynagi olarak algilanmasina ve yiiriitiilen ideolojik miicadelenin araglarindan
biri haline gelmelerine yol agmistir (Aslamaci, 2014; Kaymakcan ve Aslamaci,
2011; Cakar ve digerleri, 2004).

Kurulugundan giintimiize Tiirkiye giindeminde sik sik tartisilan bir mesele
halini alan Imam-Hatip okullarindaki gelismeler de bu tarihsel tecriibeye uygun
olarak inisli ¢ikigl bir siire¢ izlemistir. Dinin vicdani bir meseleye indirgendigi
tek parti iktidar1 doneminde tamamen kapatilan bu okullar, 1951 yilinda halkin
yogun din hizmetleri ihtiyact ve talebi dogrultusunda Demokrat Parti iktida-
r1 doneminde yeniden acilmigtir. Bu kurumlarin tekrar agildigi 1951 yilindan
itibaren 90’1 yillara kadar yasadiklar1 niceliksel artis ve niteliksel doniisiim,
kamuoyunda 28 Subat siireci olarak bilinen 1997 sonrasi siirecte kesintiye ugra-
migtir. Bu siiregte alinan kesintisiz sekiz yillik egitim karari ile bu okullarin orta
kisimlarinin kapatilmasi ve {iniversiteye giris sisteminde yapilan katsay1 uygu-
lamasi, bu okullarda 1998 yilindan 2003 yilina kadar ciddi bir niceliksel diisiise
ve niteliksel gerilemeye yol agmistir. Ancak Adalet ve Kalkinma Partisi iktida-
r1yla birlikte 2003 yilindan itibaren imam-Hatip okullar1 yeniden niceliksel bir
artis yasamaya baslamistir. Ak Partinin Tiirk egitim sistemini yeniden yapilan-
dirma kapsaminda 2012 yilinda gergeklestirdigi koklii degisim, bu okullar1 da
yakindan ilgilendirmistir. 30 Mart 2012 tarihinde kabul edilen kanun degisikligi
ile kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim uygulamasiyla kapatilan imam-Hatiplerin
orta kisimlar1 yeniden agilmistir. Ayrica tiniversiteye giris ve yerlestirme islem-
leri yeniden diizenlenmis, katsay1 uygulamasi kaldirilarak bu okul mezunlarinin
iiniversitelerin tiim boliimlerine herhangi bir engel olmaksizin girmelerine im-
kan taninmistir (Aslamaci, 2014).

Imam-Hatip okullari, Cumhuriyet tarihi boyunca haklarinda ¢ok tartisilan ve
goriis bildirilen kurumlar olmalarina ragmen bu okullara yonelik yeterli sayida
ve nitelikte bilimsel ¢alismalarin yapildigini sdylemek giictiir (Kaymakcan ve

Aslamaci, 2011; Tiirkan, 2015). Ayrica 2010 sonrasi siiregte sayilari hizla artan
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Imam-Hatip Lisesi Orencilerinin Okul Aidiyet ve Dini Tutum Diizeyleri Arasindaki Hiskinin Incelenmes

Imam-Hatip Liselerinin bu yogunluktaki niceliksel artigina mukabil olarak bu
okullarda niteligin hangi diizeyde seyrettigi merak konusudur. Bu okullardaki
egitimin/din egitiminin niteligine iliskin farkli bagliklarda saha aragtirmalartyla
desteklenecek galismalara ihtiya¢ vardir. Bu nedenle bu okullardaki egitimin/
din egitiminin niteligi ya da basarisi lizerinde etkili olabilecek 6grenci profili/
basarisi, 6gretmen profili/basarisi, miifredat, fiziksel yap1 gibi farkli etkenlerin
incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Imam-Hatip Liselerindeki egitimin/din egitiminin niteligine iliskin yiiriitii-
lecek c¢aligmalarda bu okullarla ilgili paydaslardan mevcut duruma dair geri
bildirim saglanmasi gereklidir. Bu paydaslardan biri olarak bu okul 6grencileri-
nin degisik konulardaki profillerinin betimlenmesi ya da akademik basarilarini
etkileyen unsurlarin yiiriitiilecek saha ¢caligmalartyla ele alinmas1 6nemlidir. Bu
unsurlarin basinda gelen 6grencilerin okul aidiyet diizeyleri, bilimsel ¢alisma-

lara heniiz konu edilmemistir.

Yine IHL &grencilerinin dini tutum, dindarlik ya da dini yonelim diizeylerine
iliskin yapilan miistakil ¢aligma yok denecek kadar azdir. Bu konuda tespit ede-
bildigimiz tek ¢aligma Karacoskun (1995) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak
hazirlanan, 1992-1993 6gretim yilinda Samsun ve ilgelerindeki THL lerden 374
Ogrenci lizerine yiiritiilen ve dgrencilerin dini tutum ve davranis diizeylerini
tespit etmeyi amaglayan galismadir. Bunun disinda THL 6grencilerinin de &r-
nekleme dahil edildigi ortadgretim 6grencilerinin dini tutum, dindarlik ya da
dini yonelim diizeylerini Gozliikaya (2014) akademik basari, Capar (2008) ben-
lik, Cetin (2010) empati, Yakut (2012) siddet, Coban (2013) sanal bagimlilik,
Tokat (2012) kayg1, Giirsu (2011) psikolojik saglik gibi baz1 degiskenlerle ilis-
kisi agisindan daha ¢ok yliksek lisans tezi olarak hazirladiklari ¢alismalarinda

ele almiglardir.

Bu arastirmada 6zellikle glinlik zaman dilimlerinin énemli bir boliimiind
bu okullarda gegiren dgrencilerin okullarina olan bagliliklari ya da kendilerini
ne kadar bu okullara ait hissettiklerinin okul tercih sebebi, iiniversite yonelimi
gibi toplumda siklikla tartisilan degiskenler agisindan incelenmesi, hem 6grenci
profilini betimlemek hem de akademik basar1 iizerinde etkili olan aidiyet diizey-
leri hakkinda fikir edinmek bakimindan arastirmaya deger goriilmiistiir. Ayrica
Milli Egitim Temel Kanunu’nun 32. maddesi geregince nitelikli din gorevlile-
11 yetistirmek i¢in 6grencilerine miifredatlarinda diger lise tilirlerine gore daha

fazla din egitimi-6gretimi sunan ve dgrencilerinde olumlu dini tutum olustur-
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Tbrahim Aglamaci, Emrah Eker

masi beklenilen bu okullarin grencilerinin dini tutum diizeylerinin s6z konusu
degiskenler agisindan incelenmesi, bu okullarin 6grenci profilini betimlemek
adina anlaml goriilmiistiir. Boylece aragtirmani problemi Imam-Hatip Lisesi
ogrencilerinin okul aidiyet ve dini tutum diizeyleri ile bu iki degisken arasindaki
iliski tizerine kurgulanmistir.

Temel Kavramlar

Tutum

Tutum, kisinin herhangi bir obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini dii-
zenli bir bigimde belirleme tarzidir (Peker, 2008, s. 146). Diger bir tanimlama
ile insanlarin diger insanlar, nesneler, olaylar, fikirler, kurumlar ve durumlar
karsisinda bir tavir veya davranis bicimini olusturma egilimidir (inceoglu,
2010, s. 5). Bir egilimin tutum olabilmesi i¢in ii¢ farkli bilegsene sahip olmasi
gerekir. Tutum olarak tanimlanan egilimin igerisinde tutum nesnesine yonelik
diistince ve inanglardan olusan biligsel; duygu ve heyecanlar: igeren duygusal
ve gozlenebilen eylemleri iceren davranigsal 6geler bulunur (Ok, 2011, s. 531;
Ciiceloglu, 2008, s. 521).

Tutum, dogrudan dogruya gozlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirla-
yic1 bir egilim oldugu i¢in gozle gorillemez. Fakat gozlenebilen bazi davranisla-
ra yol agtigindan, bu davraniglarin gézlenmesi sonucu herhangi bir tutumun var
oldugu sdylenebilir (Peker, 2008, s. 146-147). Bu durum, tutumlarin 6l¢iilmesiyle
insan davranislarinin yordanabilecegi varsayimina ulastirir. Ancak yapisi itibariy-
le tutumlar1 dogrudan 6lgmek miimkiin degildir. Tutumlarla ilgili bilgi ancak bi-
reylerin diistinceleri, duygulari ve tepki egilimlerinden elde edilebilir. Bunun i¢in
kullanilan yontemlerden en sik tercih edileni tutum dlgekleridir (Tavsancil, 2002).

Dini Tutum

Din, bireyin hayatin1 anlamlandirmasinda en 6nemli referans kaynaklarindan
birisidir. Mensuplarinin tutum ve davranislarini sekillendiren din, ayn1 zamanda
bireyler i¢in bir tutum konusudur. Bireylerin dine ve dini 6gelere karsi duygu,
diisiince ve davraniglarini diizenli olarak olusturmasi sonucu ortaya ¢ikan dini
tutum, olumlu veya olumsuz yonlii olabilir. Olumlu dini tutum, bireyin dine
kars1 olumlu duygu, diisiince ve davranis egilimi igerisinde olmasidir. Olumsuz
dini tutum ise bireyin dine kars1 olumsuz diisiince, duygu ve davranig tagima
egilimidir (Kaya, 1998, s. 35).
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Imam-Hatip Lisesi Orencilerinin Okul Aidiyet ve Dini Tutum Diizeyleri Arasindaki Hiskinin Incelenmes

Dini tutumlar, kisinin dini hayatina ve dini davraniglarina yon verdigi gibi,
merkezi bir tutuma donligmesi durumunda egitim, siyaset, ekonomi gibi sosyal
hayatin farkli alanlarindaki tutumlarini da etkileyebilme giiciine sahiptir (Kaya,
1998). Bu 6nemine binaen bireyin dini tutumunun tespiti, dindarlik diizeyi, dini
yasant1 ya da din algisi, dinf yonelimi gibi pek ¢ok farkli baglik arastirmacilarin
ilgi alanina girmistir. Bu ¢alismalarin ilk 6rneklerine 20. yilizyilin ortalarinda
Amerika’da rastlanmaktadir. Hiristiyanlar tizerinde gergeklestirilen bu ¢aligma-
larda giin gectik¢e yeni 6lgme araglart ortaya konmustur. 1980°1i yillarda Tiir-
kiye’de de calisma konusu olmaya baslayan basta dindarlik olmak iizere dini
tutum, davranis ve algilarin arastirilmasinda biiyiik 6l¢iide Glock, Lenski, King,
Hunt, Faulkner ve De Jong, Allport ve Ross gibi bilim adamlarinin 6lgekleri
sahaya uyarlanarak kullanilmigtir. Hiristiyanlar tizerinde gelistirilen yabanci 6l-
ceklerin Tiirk¢eye uyarlanmasindan baska Taplamacioglu, Giinay, Uysal, Yapi-
c1, Onay, Tas, Ok, Akyliz gibi yerli arastirmacilar da bu konuda 6lgek gelistirme
calismalar yliriitmiistiir.

Bu arastirmada ise Ok tarafindan gelistirilen Ok-Dini tutum 6l¢egi kullanil-
mistir. Ok, bu dl¢eginde dini tutumun bilissel, duygusal, davranigsal boyutlarina
ek olarak iligkisel boyutu da eklemistir. Dini tutumun bu alt gruplardan ilki
olan biligsel boyutla kisinin din ile ilgili genel bakis a¢isinin nasilligini, davra-
nissal boyutla dini degerlerin kisilerin davraniglarina ne diizeyde etki ettigini,
duygusal boyutla dinin duygu diinyasina hitap eden yoOniiyle ne derecede kisiyi
etkiledigini 6lgmeyi hedeflemistir. Ayrica 6l¢iilmesi hedeflenen tutum nesnesinin
Tanr1’nin merkezi bir konuma sahip oldugu din olgusu olmasi hasebiyle iligkisel
boyut, yani Tanr ile iligki boyutu dordiincii boyut olarak dlgekte yer almistir.

Okul Aidiyeti

Ogrencilerin giinliik zaman dilimlerinin énemli bir boliimiinii gecirdikleri oku-
la iligkin olumlu tutum ve davranislar gelistirmek, 6zellikle egitimin akademik
sonuglari lizerindeki etkisi nedeniyle, egitim alaninda dnemsenen konulardan bi-
risidir. Ogrencilerin okullarina yonelik sahip olmalar1 beklenen énemli duyugsal
ozelliklerden biri de, okula baglilik veya okula aidiyet duygusudur. Okula aidiyet
duygusu, 6grencinin kendisinin okul toplumunun (diger 68renciler, 6gretmenler,
yoneticiler ve personeller) onemli bir {iyesi oldugunu ve okul toplumu tarafindan
kabul ve saygi gordiigiinii diisiinmesine ve buna bagl olarak kendisini okulun
ve okuldaki sosyal bir grubun parcasi olarak hissetmesine yonelik 6znel duygu
durumunu ifade etmektedir (Goodenow ve Grady, 1993, akt. Sar1, 2013, s. 148).
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Ogrencilerin okul aidiyet duygusu &zellikle yurt dig1 alan yazinda birgok aras-
tirmaya konu edilmesine ragmen, bu husus yurt i¢i ¢aligmalarda simirli sayida
ele alimmigtir. Konu iizerinde yapilan ¢alismalarda okul aidiyet duygusunun 6g-
rencinin akademik basarisini etkiledigi, yiliksek basari, akademik motivasyon
ve akademik 6z yeterlilik, okuldan memnun olma, kisiler aras1 olumlu iligki-
ler, gelecege olumlu bakig ve okul etkinliklerine katilim arasinda olumlu yonde;
okulu terk etme, okuldan soguma, yabancilagsma, kayg: diizeyi ve okul sorunlary/
istenmeyen davranislar ile de olumsuz yonde iligki gosterdigi tespit edilmistir. Bu
baglamda algilanan aidiyet duygusunun temel bir psikolojik ihtiya¢ olduguna ve
bu ihtiya¢ karsilandiginda olumlu sonuglarin ortaya ¢iktigina iligkin arastirma-
cilar arasinda genel bir fikir birligi bulunmaktadir (Duy ve Yildiz, 2014, s.175).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin dini tutum ve
okul aidiyet diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan (il, cinsiyet, siif, THL
tercih sebebi ve iiniversitede okumak istedikleri alan grubu ) incelenmesi ve
her iki bagimli degisken arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu
genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin dini tutum diizeyleri il, cinsiyet, smif,
[HL tercih sebebi ve iiniversitede okumak istedikleri alan grubu degis-
kenleri agisindan farklilik géstermekte midir?

2. Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin okul aidiyet diizeyleri il, cinsiyet, sinif,
IHL tercih sebebi ve iiniversitede okumak istedikleri alan grubu degis-
kenleri agisindan farklilik gostermekte midir?

3. Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin dini tutum ve okul aidiyet diizeyleri
arasinda anlaml bir iligki var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma &ncelikle Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin dini tutum ve okul
aidiyet diizeylerini betimlemeye ¢alistigindan betimsel tarama modeline, 6g-
rencilerin dini tutum ve okul aidiyet diizeylerini bazi degiskenlere gore karsi-
lastirmay1 amacladigindan karsilastirmali iliskisel tarama modeline ve ayrica
6grencilerin dini tutum ve okul aidiyet diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi
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amacladigindan korelasyon tiirii iligkisel tarama modeline dayanmaktadir (Ka-
rasar, 1999, s. 78-81).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2015-2016 6gretim yilinda Tiirkiye’deki érgiin Imam-Ha-
tip Liselerinde 6grenim goren 6grencilerdir. Milli Egitim bakanlig istatistikle-
rine gore s6z konusu donemde 6rgiin Imam-Hatip Liselerinde 6grenim goren
toplam Ogrenci sayisi 555,870’tir (MEB, 2016, s. 208). Arastirmanin 6rneklemi
ise 12 ilden tespit edilen 26 Imam-Hatip Lisesinden toplam 3775 &grenciden
olusmaktadir.

Arastirmada 6rneklem olarak illerin tespitinde {ilkeyi temsil giiciiniin daha
yiiksek oldugu diisiincesiyle TUIK in Tiirkiye bélgeler siniflamasindan yarar-
lanilmustir. Bu sekilde TUIK ’in diizey 1 olarak belirledigi 12 bolgeden secilen
birer il, aragtirmanin drneklem illeri olarak secilmistir. Her ilde ise en az iki
Imam-Hatip Lisesinde anket uygulanmasi planlanmis, ancak niifus yogunlugu
itibariyle Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakalarinmn ayr1 érneklem olarak ele
alinmas1 kararlastirlmistir. {llerdeki okullarin tespitinde Il Milli Egitim Miidiir-
liiklerindeki yetkililerle iletisime gecilerek onlardan farkli sosyo-demografik
ozellikler tagiyan bolgelerdeki okullarin tespiti konusunda yardim alinmistir.
Béylece dokuz ilden ikiser, Istanbul’dan dért, Malatya’dan {i¢ ve Igdir’dan bir
okul olmak tizere toplam 26 okul arastirmanin 6rneklem okullari olarak be-
lirlenmistir. Her ilden ortalama 300 dgrenciye, Istanbul’da ise bu saymin iki
kat1 6grenciye anket uygulanmasi hedeflenmistir. Bu kapsamda arastirmanin
orneklemi icin secilen iller ve her ildeki ankete katilan &grenci sayilar: tablo
1’de gosterilmektedir:

Tablo 1: Orneklemde Yer alan iller ve Katilan Ogrenci Sayist

TUIK TURKIYE Orneklem Olarak Anket Uygulanan  Anket Uygulanan
SINIFLAMASI (Diizey 1) Belirlenen Iller Okul Sayis1 Ogrenci Sayist
TR1 Istanbul Istanbul 4 601

TR2 Bat1 Marmara Tekirdag 2 294

TR3 Ege [zmir 2 291

TR4 Dogu Marmara Bolu 2 293

TRS Bati1 Anadolu Ankara 2 268

TR6 Akdeniz Antalya 2 299

TR7 Orta Anadolu Kayseri 2 298

TRS8 Bat1 Karadeniz Samsun 2 295
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TRY Dogu Karadeniz Trabzon 2 276
TRA Kuzeydogu Anadolu Igdir 1 279
TRB Orta dogu Anadolu Malatya 3 296
TRC Giineydogu Anadolu Sanlurfa 2 285
Anket Uygulanan Toplam

Okul ve Ogrenci Sayisi 26 3775

Aragtirmanin drneklemini olusturan THL &grencilerinin; bulunduklart il, cin-

siyet ve sinif degiskenlerine gore dagilimi tablo 2°de sunulmustur:

Tablo 2: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

f %
il Ankara 267 7,1
Antalya 300 7.9
Bolu 293 7.8
Igdir 279 74
Istanbul 601 15,9
{zmir 291 7,7
Kayseri 298 7.9
Malatya 296 7,8
Samsun 295 7,8
Sanlhurfa 285 7,5
Tekirdag 294 7.8
Trabzon 276 7,3
Toplam 3775 100,0
Cinsiyet Erkek 1667 442
Kiz 2102 55,8
Toplam 3769 100,0
Simif 10.s1mf 573 15,2
11.smif 2009 53,2
12.smif 1192 31,6
Toplam 3769 100,0

Aragtirmaya katilan 3775 6grencinin 1667’si (%44,2) erkek, 2102si (%55.8)
kizdir. 2015-2016 6gretim yilina ilisgkin Milli Egitim istatistiklerine gére Agik
Imam-Hatip Lisesi harig, érgiin imam-Hatip Liselerinde grenim goéren top-
lam 555,870 6grencinin 256,711°1 (%46,18) erkek, 299,159’u (%53,81) kizdir
(MEB, 2016, s. 208). Bu anlamda &rneklemin cinsiyet dagiliminin evrendeki
dagilima yakin oldugu goriilmektedir.

Orneklemi olusturan égrencilerden 573 dgrenci (%15,2) 10. smifta, 2009 &g-
renci (%53,2) 11. sinifta ve 1192 6grenci (%31,6) ise 12. sinifta okumaktadir.
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Veri Toplama Araglar:

Aragtirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ile birlikte 6grencile-
rin dini tutum diizeylerini 6lgmek i¢in Ok-Dini tutum Olgegi ve bu arastirma
kapsaminda arastirmacilar tarafindan gelistirilen Imam-Hatip Lisesi Okul Aidi-
yeti Olgegi (IHL Okul Aidiyet Olgegi) kullanilmustir.

Dini Tutum Olgegi: Ok (2011) tarafindan gelistirilen Dini tutum Olgegi bilgi,
duygu, davranis ve iligki boyutlari olmak {izere dort alt boyuttan ve toplam sekiz
maddeden olugmaktadir. Her boyuta iligkin ikiser madde bulunmaktadir. Yapi-
lan agimlayic1 faktor analizi sonuglarina gore dlgegin acikladigi toplam varyans
oraninin % 86 oldugu tespit edilmistir. Maddelerin faktor yiik degerleri ise .77
ile .87 arasinda degigmektedir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi
Olcegin biitlinii i¢in .91 olarak bulunmustur (bkz. Ok, 2011). Bu aragtirmada ise
Cronbach Alfa katsayis1 6lgegin biitiinii i¢in .79 olarak tespit edilmistir.

[HL Okul Aidiyet Olgegi: THL dgrencilerinin okullarma aidiyet diizeylerinin
tespit etmek icin arastirmacilar tarafindan “IHL Okul Aidiyet Olgegi” gelistiril-
mistir. Olgek gelistirme siirecinde dncelikle literatiir taramasi yapilmis ve konu-
ya iliskin madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan taslak madde formunda
uzman goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve 13 maddelik bir dlgek
formu hazirlanmistir. Olgegin pilot uygulamas: Istanbul’daki iki imam-Hatip
Lisesinde 6grenim gdren toplam 286 6grenciye uygulanmistir. Pilot uygulama-
da elde edilen veriler dogrultusunda dl¢egin yap1 gegerliligi ve glivenirlik ¢alis-
mast gerceklestirilmistir. 3775 6grencinin katildigi asil uygulamada da dlgegin

gecerlilik ve glivenirlik degerlerine tekrar bakilmistir.

Olgegin yap1 gegerliliginin saglanabilmesi i¢in faktor analizi (Principal Com-
ponent Analysis) yapilmistir. Bu analiz 6ncesinde verilerin faktor analizine uy-
gun olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kaiser Mayer Olkin (KMO)
ve Barlett testi sonucunda KMO degeri ,844; Barlett testi degeri ise .00 anlaml
(p<.01) bulunmustur. S6z konusu degerler 6l¢egin faktor analizi i¢in uyumlu

oldugunu gostermektedir (Tavsangil, 2002, s. 67).

Olgege yapilan gecerlik analizi sonucunda herhangi bir boyut altinda yeterli
yiik degerlerine ulasmayan maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmig, sonugta tek boyutta
yedi maddeden olusan THL Okul Aidiyet 6lgegi elde edilmistir. Tek boyutun

acikladigr toplam varyans orani pilot uygulamada % 45,67, asil uygulamada
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ise 45,48 olarak tespit edilmistir. Maddelerin faktor yiikleri ,53 ile ,79 arasinda
degismistir. Olgegin giivenilirlik diizeyinin belirlenmesi amaciyla hesaplanan
Croanbach Alpha i¢ tutarhilik katsayist sonucunda alfa degeri pilot uygulamada
,742, as1l uygulamada ise ,797 olarak bulunmustur. Ol¢egin maddeleri, faktor
yiikleri ile toplam korelasyonlari, toplam varyansi agiklama oranlari ve giive-
nirlik katsayisi tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: IHL Okul Aidiyet Olgegi, Maddeleri, Faktor Yiikleri ve Toplam Korelasyonlar:

Faktor  Faktor  Madde

Olgek Maddeleri No Yk Toplam r’si
1- Tekrar tercih etme sansim olsaydi yine imam-Hatip Lisesin-
. . 1 ,793 ,628

de okumayz tercih ederdim.
2- THL’de okumaktan memnunum. 1 ,770 ,593
3- Bulundugum her ortamda imam-Hatip 6grencisi oldugumu | 724 594
rahatlikla ifade edebilirim. ’ ’
4- [HL de aldigim egitim, tercih edecegim meslegi belirlemem-

g 1 ,658 ,433
de etkilidir.
5- Okulumu iyi bir sekilde temsil edebildigimi diigiiniiyorum. 1 ,621 ,386
6- Kendimi Imam-Hatip Lisesine ait hissetmiyorum. 1 577 372
7- IHL 6grencisi olmanim sorumlulugu daha fazladir. 1 ,536 354
Agiklanan Toplam Varyans Pilot: % 45,67 Asil: % 45,48
Cronbach Alpha Katsayis1 Pilot: ,742 Asil: 797

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler 2015-2016 &gretim yili bahar donemi Nisan ve Mayis ayla-
rinda toplanmugstir. Tiirkiye kapsaml olarak planlanan arastirmanmn uygulama izni
Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’nden saglanmustir. Daha sonra érneklem olarak be-
lirlenen illerin il Milli Egitim Miidiirliiklerinden yetkililerle iletisim kurularak aras-
tirma hakkinda bilgi verilmis ve kendilerinden illerindeki farkli sosyo-demografik
bolgelerden okullarin belirlenmesinde yardim talep edilmistir. Belirlenen okullarin
yonetimleri ile de iletisime gegilerek uygulama dncesi bilgilendirme yapilmis ve uy-
gun giin kararlagtirilmistir. Anket formlar1 arastirmacilar tarafindan bizzat okullara
gidilerek 6grencilere ders saatlerinde ve siniflarda yiiz yiize uygulanmustir. Anket
uygulama 6ncesinde ogrencilere arastirma hakkinda gerekli agiklamalar yapilmis,
bilgilerin bilimsel amagla kullanilacagi, toplu olarak degerlendirilecegi ve bu neden-

le isim ya da numara yazmamalar1 gerektigi ifade edilmistir.
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Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi SPSS 22.0 paket programin-
da gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklere yer verilmis-
tir. Verilerin normal dagilip dagilmadiginin tespiti i¢in Kolmogorov Smirnov
normallik testi yapilmistir. Test sonucunda basiklik ve carpiklik degerlerinin
(-1,5) ile (+1,5) arasinda olmasi nedeniyle verilerin normal dagildigi kabul
edilmistir. Bu nedenle THL dgrencilerinin dini tutum ve okul aidiyet diizeyleri
arasindaki iliskinin ve yOniiniin tespitinde Pearson Momentler Carpimi Kore-
lasyon Analizi uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin dini tutum ve Okul aidiyet
diizeylerinin cesitli degiskenlere gore anlamli diizeyde farklilasip farklilagma-
digin1 tespit etmek icin ikili gruplar i¢in t-testi, ikiden fazla gruplar i¢in ise tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir. Gruplarin aldiklari puanlarin
farklilastig1 sonuglarda farklilagan gruplar1 bulmak amaciyla, gruplarin orta-
lama puanlar1 arasinda Post-Hoc ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD analizi
kullanilmigtir. Arastirmada gergeklestirilen analizlerde anlamlilik diizeyi .05
olarak kabul edilmis, bununla birlikte .01 diizey anlamli1 ¢ikan sonuglar da ay-

rica belirtilmistir.

Ogrencilerin dlgeklerin her bir maddesi i¢in verdikleri cevaplarin puanlanma-
sinda olumlu maddelerde “tamamen katiliyorum” segenegine 5, “katiliyorum”
secenegine 4, “kararsizim” secenegine 3, “katilmiyorum” secenegine 2 ve “hig
katilmiyorum” segenegine 1 puan verilmis, olumsuz maddelerde ise puanlama
olumlu maddelerin tersi yonde yapilmistir. Ortalama puanlar 1.00-1.80 aras1
cok diisiik, 1.81-2.60 aras1 diisiik, 2.61-3.40 aras1 orta, 3.41-4.20 arasi1 yiiksek
ve 4.21-5.00 arasi ¢ok yiiksek diizey olarak yorumlanmuistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmaya Katilan égrencilerin IHL Tercih Sebepleri ve Univer-
sitede Okumak Istedikleri Alanlara Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan [HL 6grencilerinin bu okullari tercih sebepleri ve iiniver-
sitede okumak istedikleri alanlara iligkin bulgular tablo 4 ve 5’te sunulmustur:
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Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin THL Tercih Sebepleri

f %
IHL Tercih Sebepleri ~ Alile istegi 1333 36,8
Kendi istegi 1458 40,3
Ogretmen yéneltmesi 67 1,9
Akrabalarin tavsiyesi 42 1,2
Cevresindeki bazi insanlarin tesviki 133 3,7
Ortaokuldan sonra sistemin yonlendirmesi 38 1,1
Puaninin bu okula yeterli olmas1 244 6,7
Okulun evine yakin olmasi 80 2,2
Diger 223 6,2
Toplam 3618 100,0

Ankete katilan 6grencilere yoneltilen “Imam-Hatip Lisesini tercihinizde asa-
gidakilerden hangisi en fazla etkili oldu?” sorusu i¢in tek segenegin isaretlen-
mesi talep edilmistir. Bu soruya cevap veren 3618 6grencinin 1458’1 (%40,3)
“kendi istegim”, 1333’1 (%36,8) ise “ailemin istegi” secenegini isaretlemistir.
Diger yedi segenegi isaretleyenlerin sayist ise toplamda 827 dir (%22,9).

Ogrencilerin THL tercih sebeplerine iliskin diger baz1 ¢alismalarda elde edilen
veriler ise su sekildedir: Cebeci (1993) tarafindan Sakarya, Zonguldak, Eregli
ve Karasu’daki Imam-Hatip Liselerinden mezun olanlara yonelik yaptig1 calis-
masinda katilimcilarin % 71°1 “dini bilgileri daha iyi 6grenmek i¢in”, % 15’1
“ailem istedigi icin”, % 9’u ise “din gorevlisi olmak i¢in” secenegini isaretle-
yerek THL tercih sebebini ortaya koymustur. Tiirkmen (1998) tarafindan 1993-
1994 dgretim yilinda Bursa ve cevre ilgelerindeki IHL’lerden 500 6grenciye
yonelik yapilan ¢alismada 6grencilerin % 50’si kendi istegiyle, % 26’s1 ise aile
istegiyle THL yi tercih ettigini bildirmistir. Unlii (1999) tarafindan 1995-1996
yillarinda Bursa’daki 14 imam-Hatip Lisesinden 565 6grenciye yénelik yapilan
caligmaya gore 6grencilerin % 52,1°1 kendi istegiyle, % 33,27’si ise aile istegiy-
le imam-Hatip Lisesini tercih etmistir. Dogan (2006) tarafindan 2006 yilinda
Adana il merkezindeki IHL’lerden 170 dgrenciye yonelik yiiriitiilen arastirmada
farkl1 maddelere verilen yanitlarda dgrencilerin % 69,4’ kendi istegiyle IHL de
okudugunu, % 52,4’1 ise bu tercihte ailesinin isteginin de etkili oldugunu ifade
etmistir. Cerrah (2010) tarafindan 2009-2010 6gretim yilinda Erzurum ve ilge-
lerindeki {i¢ ITHL’den 400 dgrenciye yonelik yiiriitiilen calismada dgrencilerin
% 47,31 kendi istegi, % 21,371 babasinin istegi, % 4,81 ise annesinin istegiy-
le THLyi tercih ettigini ifade etmistir. Korkmaz (2013) 2013 yilinda Kayseri
ornekleminde 380 &grenci lizerinde yaptigi aragtirmasinda, 6grencilere birden
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fazla isaretleme imkanimin verildigi soruda, imam-Hatip Lisesini isteyerek ter-
cih edenlerin oran1 % 69,8 dir. Ozensel ve Aydemir (2014) tarafindan TIMAV
igin yapilan ve 24 ilden 2689 IHL 6grencisine yonelik gergeklestirilen aragtir-
mada 6grencilerin % 43,6’s1 IHL de okumaya kendisinin, %32,7’si ise ailesinin
karar verdigini ifade etmistir. Bu konuda yapilan farkli calismalarin sonuglari
ile bu arastirmada ortaya ¢ikan IHL tercih sebebi oranlar karsilastirildiginda
bu okullar1 kendi istegi ile tercih eden 6grencilerin oraninin genellikle %40 ile
%S55 arasinda seyrettigi anlasilmaktadir.

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Universitede Okumak Istedikleri Alan Grubu

f %
Univ;rsite_de Qku— Tip, Eczacilik, Dis Hekimligi, Saglik 504 15.7
mak Istedikleri Alan ~ Alanlar ?
Grubu ilahiyat 882 234
Miihendislik, Mimarlik 408 10,8
Kararsiz/bos 390 10,3
Egitim, Ogretmenlik 492 13,0
Polis Okulu, Askeri Akademi 138 3,7
Fen-Edebiyat 311 8,2
Spor Bilimleri 88 2,3
gﬁli(rlrlll;érlktisadi Idari Bilimler, Siyasal 426 113
iletisim, Radyo-Televizyon 46 1.2
Toplam 3775 100,0

[HL mezunlarmin {iniversite yonelimleri, bu okullara iliskin yiiriitiilen tartis-
malarm en 6nemli basliklarindan birisini teskil etmistir. Arastirmaya katilan 6g-
rencilerin hangi boliimde okumak istediklerine yonelik sorulan soruya verilen
cevaplar, aragtirmacilar tarafindan gruplandirilmistir. Buna goére 6grencilerin
lise egitimleri sonrasinda en fazla okumak istedikleri alan % 23,4 oranla ilahi-
yat alanidir. Bu alant % 15,7 ile tip, eczacilik, dig hekimligi gibi saglik alani, %
13 ile egitim/6gretmenlik alani, % 11,3 ile hukuk, iktisadi-idari bilimler, siyasal
bilimler alan1 ve % 10,8 ile miihendislik-mimarlik alani takip etmektedir. Og-
rencilerin yaklasik % 10’u ise bu konuda kararsiz oldugunu belirtmis ya da so-
ruyu bos birakmistir. Ogrencilerin iiniversite yonelimlerine bakildiginda genel
olarak istihdam agisindan daha rahat ig bulma imkani olan alanlarin 6ncelendigi

anlasilmaktadir.

Ogrencilerin {iniversitede okumak istedikleri alan tercihlerine iliskin diger
bazi ¢alismalarda elde edilen veriler ise su sekildedir: Tirkmen (1998) tarafin-
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dan yapilan ¢alismada dgrencilerin % 35,7°si Ilahiyat Fakiiltesi, % 23,6’s1 Egi-
tim Fakiiltesi, % 11,6’s1 Fen Boliimleri, % 10’u Hukuk Fakiiltesinde okumak
istedigini belirtmistir. Coskun (1999) ise ¢alismasinda IHL 6grencilerine 6gre-
timleri sonrasinda hangi mesleklerde ¢alismak istediklerini sormus 6grencilerin
% 24,51 6gretmenlik, % 17,1’1 tip, % 15,6’s1t mimarlik-miihendislik, % 6’s1 ise
din gorevlisi olarak ¢aligmak istedigini ifade etmistir. Dogan (2006) tarafindan
yapilan arastirmada, IHL dgrencilerinin %14,7’si Ilahiyat Fakiiltesi, % 14,7’si
Fen-Edebiyat Fakiiltesi ve %13,5°1 Egitim Fakiiltesinde okumak istedigini be-
lirtmistir. Korkmaz (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise IHL 6grencilerine
iiniversitede okumak istedikleri alanlar sorulmustur. Birden fazla secenegin isa-
retlenebildigi soruda égrencilerin % 37’si Tip Fakiiltesi, % 30’u Ilahiyat Fakiil-
tesi, % 18’1 Egitim Fakiiltesi, % 15’1 Mithendislik, % 14’1 ise Hukuk Fakiiltesi
olarak yonelimlerini ifade etmistir. [HL 6grencilerinin iiniversite ynelimlerine
iligkin farkli 6rneklemlerde yiiriitiilen arastirmalarda elde edilen veriler karsi-
lastirldiginda, yakin tarihli galismalarda THL dgrencilerinin ilahiyat ve saghk
alanlarina yonelimlerinin arttig1 goriillmektedir.

Dini Tutum ve Okul Aidiyetine Iliskin Betimsel Bulgular

IHL &grencilerinin dini tutum ve okul aidiyet diizeylerini tespit etmek icin uy-
gulanan dlgeklere iliskin betimsel bulgular tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Dini tutum Olgegi ve Alt Boyutlarma [liskin Betimsel Bulgular

N X Ss. Diizey
Bilgi Boyutu (Dini Tutum) 3654 4,64 ,891 Cok yiiksek
Duygu Boyutu (Dini Tutum) 3663 4,10 928 Yiiksek
Davranis Boyutu (Dini Tutum) 3652 4,08 ,844 Yiiksek
[liski Boyutu (Dini Tutum) 3659 4,58 ,739 Cok yiiksek
Dini Tutum Toplam 3669 4,37 ,620 Cok yiiksek

Tablo 6°da goriildiigii gibi IHL 6grencilerinin dini tutum diizeyleri (X=4,37)
cok yiiksek diizeydedir. Olgegin alt boyutlarina bakildiginda bilgi boyutu
(X=4,64) ve iligski boyutunda (X=4, 58) 6grencilerin ortalama puanlarinin yine
cok yiiksek diizeyde, duygu boyutu (X=4,10) ve davranig boyutunda (X=4,08)
ise yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda THL 6grencilerinin
dini tutumlarimin ¢ok yiiksek oldugu, ancak dinin bilgi ve iligki alt boyutlarina
gore duygu ve davranig alt boyutlarindaki tutumlarinin daha diisiik seviyede
oldugu anlagilmaktadir. Diger bir deyisle 6grenciler dine yonelik ilgilerini duy-
gusal ve davranissal boyutta daha diisiik diizeyde ortaya koymaktadir.
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Bu sonuglar Tiirkiye’deki ortadgretim 6grencilerinin dini tutum, dindarlik, ya
da dini yonelim diizeylerine iligkin yapilan diger bazi ¢alismalarin bulgulariy-
la da uyumluluk gdstermektedir. Hokelekli (1986) 1982-1983 6gretim yilinda
Bursa merkezdeki IHL ve genel liselerden 520 6grenci iizerine yaptig1 arastir-
masinda IHL &grencileri lehine kismi bir farklilik olmakla birlikte genel olarak
olumlu dini inan¢ ve tutumun tiim lise 6grencileri tarafindan en yiiksek diizey-
de benimsendigini tespit etmistir. Karacogkun (1995), Samsun ve il¢elerindeki
[HL’lerden 374 6grenci iizerine yiiriittiigii calismasinda IHL 6grencilerinin dini
tutum ve davranis diizeylerinin yiiksek oldugunu saptamistir. Kula’nin (2006),
1993 yilinda Bursa ilindeki farkli liselerden 800 6grenciye yonelik yaptigi ¢a-
lismasinda IHL &grencilerinde dini hayat ortalama puanlari daha yiiksek bu-
lunmugtur. Onay (2003) 1999-2000 6gretim yilinda mezun olduklari liselere
gore 1149 liniversite 0grencisinin dindarlik diizeylerini inceledigi ¢aligmasinda,
Imam-Hatip Lisesi mezunu dgrencilerin dindarlik diizeylerini diger liselerden
mezun olan grencilere gore daha yiiksek bulmustur. Capar (2008) tarafindan
Izmir’deki farkli liselerden 555 6grenci iizerine yapilan arastirmada THL 6g-
rencilerinin dindarlik puanlariin diger liselere gore daha yiiksek oldugu bu-
lunmugtur. Giirsu (2011) tarafindan Konya’daki farkli liselerden 1009 6grenci
lizerinde yaptig1 galismasinda THL &grencilerinin dindarlik puam en yiiksek
diizeyde bulunmustur. Tokat (2012) Denizli ilindeki farkli liselerden 501 6g-
renciye yonelik yaptig1 caligmasinda THL &grencileri en yiiksek dindarlik pu-
anin1 almigtir. Alicikusu (2013) tarafindan Kahramanmaras 6rnekleminde lise
ogrencilerine yonelik yapilan ¢aligmada THL 6grencileri en yiiksek dindarlik
ortalamasina sahip olarak bulunmustur. Gozliikkaya (2014) tarafindan Denizli
ornekleminde yapilan ¢alismada, lise 6grencilerinin dine yonelik tutumlar: “dii-
siinsel yonelim”, “davranissal yonelim” ve “duygusal yonelim” olmak {iizere
3 boyutta incelenmis ve 6grencilerin diisiinsel yonelim boyutundan ortalama
4,002 puan, davranigsal yonelim dlgeginden ortalama 3,798 puan ve duygu-
sal yonelim boyutundan ortalama 4,081 puan aldiklar1 tespit edilmistir. Buna
gore liseli 6grencilerin dine karsi yiiksek diizeyde yonelimlerinin oldugu, ancak
davranigsal yonelimlerinin diisiinsel ve duygusal yonelimlerinden daha diisiik
seviyede oldugu bulunmustur.

Tablo 7: Okul Aidiyet Olgegine iliskin Betimsel Bulgular
N X Ss. Diizey

Okul Aidiyeti 3725 3,68 907 Yiiksek
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Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirma sonucunda IHL 6grencilerinin okul aidi-
yet diizeylerinin (X=3,68) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

IHL 6grencilerinin okul aidiyet diizeylerine iliskin yapilan miistakil calis-
maya rastlanmamistir. Bununla birlikte bazi ¢alismalarda konuyla iligkilendi-
rilebilecek 6grencilerin okul memnuniyetine yonelik sonuglar yer almistir. Bu
calismalardan Tiirkmen’in (1998) ¢alismasinda ankete katilan IHL 6grencileri-
nin % 80,8’inin; Unlii’niin (1999) ¢alismasinda % 83,9’unun THL’de 6grenim
gormekten memnun olduklari tespit edilmistir. Ozensel ve Aydemir (2014) ise
aragtirmalarinda 6grencilerin IHL’de okumaktan duyduklari memnuniyetlerine
iligkin % 53,3 “cok memnun”, % 33,2 “kismen memnun”, % 12,8 “hi¢ memnun
degil” seklinde sonuglara ulagsmistir. Ayni arastirmada 6grencilere yoneltilen
“IHL’de &grenci oldugum igin kendimi sansli hissediyorum” yargisina kati-
linlarin oran1 % 67,7, katilmadigini ifade edenlerin orani ise % 16,6’dir. Yine
dgrencilere yoneltilen “IHL’de 6grenci oldugum icin kendimi mutsuz hissedi-
yorum”, yargisina katilim orani % 14,3, katilmadigini ifade edenlerin orani ise
% 64,7 dir.

Yiiriittiigii nitel arastirmasinda Kanburoglu (2011), THL égrencilerinin kurum
aidiyetlerini ortaya ¢ikarmay1 hedefledigi “‘Imam-Hatipli Olmak Soylemi” bas-
likli kisminda dgrencilerin ¢ogunlugunun “Imam-Hatipli Olmak” seklinde bir
sOylem gelistirdigini, her ne kadar tam olarak i¢i doldurulamiyor olsa da bu
sOylemin kendilerinin kurumlarina ve sahip olduklar1 degerlere olan baglilikla-
rini artirdigini ifade etmektedir (2011, s. 154).

Dini Tutum ve Okul Aidiyeti Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Tablo 8: Dini Tutum ve Okul Aidiyeti Puanlar1 Arasindaki iliskiye Ait Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Analizi

Dini Tutum Okul Aidiyeti
Dini Tutum Toplam r 474
p ,000
Okul Aidiyeti r 474
p ,000

Arastirmaya katilan 6grencilerin dini tutum ile okul aidiyeti puan ortalamalari
arasindaki iligkiye ait yapilan korelasyon analizi sonucuna gore iki degisken
arasinda (r= ,474, p<0.01) istatistiki olarak anlaml diizeyde ve pozitif yonlii
bir iligski oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu 6grencilerin okul aidiyet diizeyleri
artarken dini tutum diizeylerinin de arttigin1 goéstermektedir.
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Bagimsiz Degiskenlere iligkin Bulgular

IHL 6grencilerinin il, cinsiyet, simf, IHL tercih sebepleri ve {iniversitede oku-
mak istedikleri alan grubu degiskenlerine gore dini tutum ve okul aidiyet dii-
zeylerinin anlamli farklilagip farklilasmadigini tespit etmek i¢in yapilan analiz

sonuclart asagida sirasiyla sunulmustur:

Tablo 9: il Degiskenine Gére Dini tutum ve Okul Aidiyeti Puanlaria Ait ANOVA Testi Analizi

. Anlamli Fark
il N X Ss F P (LSD)
Okul Aidiyeti  1-Ankara 262 3,82 ,887
2- Antalya 295 3,61 1,003
3- Bolu 290 3,69 ,837
4- Tgdir 265 361 1,003 152 1>4: 1<5:
5- Tstanbul 591 3,99 ,807 1>6; 1>8; 1>9
6- Izmi 290 3,60 943 RUADAA
- [zmir R R . . .
7235 000 O 03T
7-Kayseri 296 3,73 958 5>9; 5>10;
5>11; 5>12;
8- Malatya 293 3,58 922 6<11; 7>8;
9-Samsun 295 3,67 903 8<11;
10-Sanlurfa 278 3,72 ,872
11- Tekirdag 294 3,75 ,828
12- Trabzon 276 3,73 ,897
Dini tutum 1-Ankara 264 434 ,599
Toplam
2- Antalya 291 4,24 ,750
3- Bolu 285 4,41 ,576
1>2; 1>4; 1<5;
4- Igdll‘ 241 4,06 ,917 1<11: 2<3: 2>4:
5- [stanbul 583 4,49 521 2<5; 2<6; 2<7;
6- Izmi 288 4,36 653 a2l
- 1zmir 5 5 . . .
9975 006 2012374 4<S;
7- Kayseri 291 4,41 Sl 4<6; 4<7; 4<8;
4<9; 4<10;
8- Malatya 292 439 ,550 4<11; 4<12;
9-Samsun 293 442 501 5>6; 5>8; 5>10;
5>12; 10<11
10-Sanlurfa 276 4,33 ,713
11- Tekirdag 290 4,45 ,542
12- Trabzon 275 4,39 513

Tablo 9°da THL &grencilerinin okullarinin bulundugu il degiskenine gére okul
aidiyeti ve dini tutum diizeylerinde anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini
anlamak icin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 yer almak-
tadir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin bulunduklar il degiskenine gore
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okul aidiyeti (F=7,235; p<.01) ve dini tutum (F= 9,975; p<.01) puan ortalama-
lar1 arasinda anlamli farkliligin olustugu saptanmaistir.

Farkliliklarin hangi illerdeki 6grencilerin ortalamalarindan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla post-hoc LSD analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucu
okul aidiyeti puan ortalamalarindaki farklilasmalarin genel olarak Istanbul
(X=3,99) ve Ankara (X=3,82) ile diger iller arasinda oldugunu gdstermektedir.
Buna gore Istanbul ve Ankara’daki arastirmaya katilan IHL 6grencilerinin diger
illerdeki THL &grencilerine gore daha yiiksek diizeyde okul aidiyet duygusuna
sahip olduklar1 saptanmstir.

Post-hoc LSD analizi sonucunda il degiskenine gore dini tutum puan ortala-
malarindaki farklilagmalarin genel olarak Igdir (X=4,006) ile diger iller arasinda
diger iller lehine; Antalya (X=4,24) ile diger iller arasinda diger iller lehine;
Istanbul ile Ankara, Antalya, Igdir, izmir, Malatya, Sanliurfa, Trabzon illeri ara-
sinda Istanbul lehine oldugu belirlenmistir. Buna gore Igdir ve Antalya’daki
arastirmaya katilan THL &grencilerinin diger illerdeki THL &grencilerine gore
daha diisiik diizeyde dini tutuma sahip olduklari tespit edilmistir.

Tablo 10: Cinsiyet Degiskenine Gore Okul Aidiyeti ve Dini tutum Puanlarina Ait t Testi Analizi

Cinsiyet N X Ss. t p
Erkek 1630 3,53 922

Okul Aidiyeti -11,77 ,000
Kiz 2090 3,88 ,865
Erkek 1620 4,27 ,686

Dini tutum Toplam -842 ,000
Kiz 2045 4,45 ,549

Tablo 10 incelendiginde, IHL 6grencilerinin okul aidiyeti puan ortalamala-
11 arasinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olustugu gorlilmektedir. Okul aidiyeti diizeyinde kiz 6grencilerin puan ortala-
mas1 (X=3,88) ile erkek 6grencilerin puan ortalamasi (X=3,53) arasindaki far-
kin anlamliligimi ortaya koymak amaciyla hesaplanan t degerinin (t= -11,77,
p<.01) .01 diizeyinde anlaml1 bir fark: ifade ettigi tespit edilmistir. Bu bulgu iki
grup arasinda .01 diizeyinde anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Analiz
sonucu kiz dgrencilerin erkek dgrencilere gore daha yiiksek diizeyde okul aidi-
yet duygusuna sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

IHL &grencilerinin dini tutum puan ortalamalari arasinda da cinsiyet degis-
kenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkin olustugu gériilmektedir. Dini
tutum diizeyinde kiz 6grencilerin puan ortalamasi (X=4,45) ile erkek 6grenci-
lerin puan ortalamasi (X=4,27) arasindaki farkin anlamliligini ortaya koymak
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amactyla hesaplanan t degerinin (t= -8,42, p<.01) .01 diizeyinde anlaml1 bir
farki ifade ettigi tespit edilmistir. Bu bulgu iki grup arasinda .01 diizeyinde an-
laml1 bir fark oldugunu gostermektedir. Analiz sonucu kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde dini tutuma sahip olduklarini ortaya koy-
maktadir.

Gozliikaya (2014), Gilirsu (2011) ve Kafali (2005) tarafindan yapilan calis-
malarda da kiz 6grencilerin dindarlik ortalama puanlarin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Diger yandan Atalay (2005), Capar
(2008), Cetin (2010), Yakut (2012), Coban (2013) ve Tokat (2012) tarafindan
yapilan ¢aligmalarda ise dindarlik degiskeni ile cinsiyet degiskeni arasindaki
anlaml bir iliski saptanmamistir. Yapici’nin (2012) Tiirk toplumunda cinsiyete
gore dindarlik farklilagmasini meta-analiz yontemiyle ele aldigi ¢alismasinda
ise bu konuda tespit ettigi 78 alan arastirmasi sonucuna gore Tiirk toplumunda
kadinlarin erkeklere gore kismen daha dindar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 11: Sinif Degiskenine Gore Okul Aidiyeti ve Dini tutum Puanlarma Ait ANOVA Testi Analizi

Siif N X Ss F p LSD
10.suf 562 3,64 866
Okul Aidiyeti 11.suf 1981 3,69 917 7816 000 10<12;
11<12
12.smif 1182 3,82 ,905
10.smi1f 563 434 621
Dini tutum 10<12;
Toplam 11 sif 1950 4,35 ,630 4,958,000 L2
12.smf 1156 4,42 ,600

IHL 6grencilerinin okuduklar1 siif degiskenine gore okul aidiyeti ve dini
tutum diizeylerinde anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini anlamak i¢in ya-
pilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 11°da yer almaktadir.
Yapilan analiz sonucunda dgrencilerin okuduklar: smif degiskenine gore okul
aidiyeti (F= 7,816; p<.01) ve dini tutum (F= 4,958; p<.01) puan ortalamala-
r1 arasinda anlaml farkin olustugu goriilmektedir. Farkin hangi sinif diizeyleri
arasinda oldugunu tespit etmek i¢in post-hoc testlerinden LCD analizi yapil-
mustir.

Post-hoc LSD analizi sonucuna gore 12. sinifta okuyan d6grencilerin okul aidi-
yet diizeyleri ile 10 ve 11. sinifta okuyan dgrencilerin aidiyet diizeyleri arasinda
12. simif 6grencileri lehine anlamli bir fark bulundugu tespit edilmistir. Buna
gdre arastirmaya katilan THL dgrencilerinin okul aidiyet diizeylerinin lise son
sinifa dogru yiikselis gosterdigi anlagiimaktadir.
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Post-hoc LSD analiz sonucu IHL dgrencilerinin dini tutum diizeylerinde de
ogrencilerin okul aidiyet diizeylerinde oldugu gibi 12. simif dgrencilerinin puan
ortalamalart ile 10. ve 11. siifta okuyan dgrencilerin puan ortalamalari arasin-
da 12. siif 6grencileri lehine anlamli bir fark bulundugunu ortaya koymustur.
Buna gore arastirmaya katilan THL 6grencilerinin dini tutum diizeylerinin de
lise son sinifa dogru yiikselis gdsterdigi anlasilmaktadir.

Yakut (2012) tarafindan yapilan aragtirmanin sonucunda da simif degiskeni ile
dindarlik diizeyi arasinda anlamli iliski tespit edilmis ve bu aragtirma sonucuna
benzer olarak sinif diizeyi ilerledik¢e dindarlik diizeyinin de arttig1 saptanmis-
tir. Diger yandan Coban (2013) ve Giirsu (2011) tarafindan yapilan ¢aligmalar-
da ise siif diizeyi degiskeni ile dindarlik seviyesi arasinda anlaml bir iliski
tespit edilmemistir.

Tablo 12: THL Tercih Sebebi Degiskenine Gore Okul Aidiyeti ve Dinf tutum Puanlarina Ait ANOVA
Testi Analizi

: . . Anlamli Fark
IHL Tercih Sebebi N X Ss F P (LSD)
Okul 1- Aile istegi 1321 3,44 920
Aldiyeti 5 ¢ endi istegi 1443 413 32
3- Ogretmen yoneltmesi 67 3,60 1,014 1<2; 1<5;
4- Akrabalarin tavsiyesi 41 3,48 ,789 1>6; 1<9;
. . 2>3; 2>4;
>- Cevresindeld bazi 132 3,70 853 2>5;2>6;
insanlarin tesviki >
70998 000 22
6- Ortaokuldan sonra 13 3.06 953 ’ ’ 2>9; 3>6;
sistemin yonlendirmesi ’ ’ 4>6; 5>6;
5>7; 5>8;
7- Pugmmn bu okula 238 338 878 6<7. 6<8.
yeterli olmasi > >
- 6<9; 7<9
8- Okulun evlerine yakin 7 344 854
olmasi
9- Diger 220 3,59 958
Dini tutum - Aile istegi 1303 427 662
Toplam =5 g endi istegi 1423 452 523
3- Ogretmen yéneltmesi 65 421 752
4- Akrabalarin tavsiyesi 41 4,27 ,576
3- Qevresindeki bazi 130 432,603 1<2; 2>3;
Insanlarin tesviki
17,184 000 2 H25
6- Ortaokuldan sonra 36 432 496 ’ ’ 2>6; 2>7,
sistemin yonlendirmesi ’ ’ 2>8; 2>9

7- Puaninin bu okula

yeterli olmasi 239 430,605

8- Okulun evine yakin
olmasi

9- Diger 216 4,30  ,682

78 4,26 752
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Tablo 12°da THL 6grencilerinin okul tercih sebepleri degiskenine gére okul
aidiyeti ve dini tutum diizeylerinde anlamli bir farklilasmanin olup olmadigin
anlamak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina yer veril-
mistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin okul tercih sebepleri degiskenine
gore okul aidiyeti (F=70,998; p<.01) ve dini tutum (F=17,184; p<.01) puan or-
talamalar1 arasinda anlamli farkliligin olustugu goriilmektedir. Farkliligin hangi
okul tercih sebepleri arasinda oldugunu tespit etmek i¢in post-hoc testlerinden

LSD analizi yapilmistir.

Post-hoc LSD analizi sonucuna gore Ogrencilerin okul aidiyet diizeylerine
bakildiginda genel olarak farklilasmanin kendi istegiyle IHL yi tercih eden 6g-
rencilerle (X=4,13) diger nedenlerle bu okullarda okuyan 6grencilerin puanlari
arasinda oldugu anlasilmaktadir. Buna gére kendi istegiyle IHL’de okuyan 6g-
rencilerin okul aidiyet diizeyleri kendi isteklerinin digindaki (aile, 6gretmen,
akraba, yakin ¢evre yonlendirmesi vs.) bir nedenle bu okullarda okuyan 6gren-

cilere gore anlamli sekilde daha ytiksektir.

Post-hoc LSD analiz sonucu arastirmaya katilan 6grencilerin dini tutum di-
zeylerinde de kendi istekleriyle IHL’de okuyan &grencilerin puanlar1 (X=4,52)
ile diger nedenlerle bu okullarda okuyan 6grencilerin puan ortalamalar arasin-
da kendi istekleriyle okuyanlar lehine anlamli bir farklilik bulundugunu ortaya
koymustur. Buna gére kendi istegiyle IHL’de okuyan 6grencilerin dini tutum
diizeyleri kendi isteklerinin disindaki (aile, 6gretmen, akraba, yakin ¢evre yon-
lendirmesi vs.) bir nedenle bu okullarda okuyan 6grencilere gore anlamli sekil-
de daha yiiksektir.
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Tablo 13: Universitede Okumak Istedikleri Alan Grubu Degiskenine Gore Okul Aidiyeti ve Dini
tutum Puanlarma Ait ANOVA Testi Analizi

Universitede Okumak N X Ss F Anlamli
Istedikleri Alan Grubu P Fark (LSD)
Okul 1- Tip, Eczacilik, Dis, Saglik
Aidiyeti Alanlart 387 3,68 848
2- ilahiyat 877 417 771 1<2; 1>3;
3- Miihendislik, Mimarlk 405 3,53 898 1>6; 1>8;
2>3;2>4;
4- Kararsiz/bos 375 3,57 ,891 2>5; 2>6;
5-Egitim, Ogretmenlik 485 3,66 875 2>7;2>8;
— - 2>9;2>10;
6- Polislik, Askeri Okullar 134 328 866 37,785 000 4 oo
7- Fen-Edebiyat 310 3,68  ,924 3<7; 3>8;
8- Spor Bilimleri 85 332 942 4>6; 4>8;
- Spor Bilimleri , R 556. 558,
9- Hukuk, Tktisadi Idari 6<7; 6<9;
Bilimler, Siyasal Bilimler 421 35997 7>8; 8<9
IQ- Tletisim, Radyo-Tele- 46 3.46 886
vizyon
Dini tutum  1- Tip, Eczacilik, Dis, Saglk 534 443 501
Toplam Alanlar
2- ilahi 853 451 566 1< 1>3;
- llahiyat : ’ 1>4; 1>6;
3- Miihendislik, Mimarlik 402 4,32 571 1>8; 1>9;
4- Kararsiz/bos 371 414 812 1>10; 2>3;
” 2>4; 2>5;
5-Egitim, Ogretmenlik 478 4,41 ,555 2>6; 2>7;
6- Polislik, Askeri Okullar 136 4,18 706 14,924,000 2>8;2>9;
; 2>10; 3>4,
7- Fen-Edebiyat 302 4,38 ,606 3>6; 4<5:
8- Spor Bilimleri 84 4,25 718 4<7; 4<9;
I s . 5>6; 5>8;
e 6<9; 7>10;

10- {letisim, Radyo-Tele-

. 43 423 641
vizyon

Tablo 13°te IHL 6grencilerinin {iniversitede okumak istedikleri alan grubu de-
giskenine gore okul aidiyeti ve dini tutum diizeylerinde anlamli bir farklilagma-
nin olup olmadigini anlamak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglaria yer verilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin iiniversite-
de okumak istedikleri alan grubu degiskenine gore okul aidiyeti (F= 37,785;
p<.01) ve dini tutum (F= 14,924; p<.01) puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farkliligin olustugu saptanmistir.

Farkliliklarin {iniversitede hangi alanlara yonelmek isteyen 6grencilerin or-
talamalarindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla post-hoc LSD analizi ya-
pilmistir. Yapilan analiz sonucu okul aidiyeti puan ortalamalarindaki farklilag-
malarin genel olarak ilahiyat alaninda okumak isteyen 6grenciler (X=4,17) ile
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diger alanlarda okumak isteyen 6grenciler arasinda ilahiyat okumak isteyenler
lehine; polislik-askeri okullar (X=3,28) ve spor bilimleri alaninda (X=3,32)
okumak isteyen 6grenciler ile diger alanlarda okumak isteyen dgrenciler arasin-
da diger alanlarda okumak isteyenler lehine oldugu tespit edilmistir. Buna gore
tiniversitede [lahiyat Fakiiltesi’nde okumak isteyen dgrencilerin diger alanlarda
okumak isteyen dgrencilere gore IHL okul aidiyet diizeyleri daha yiiksektir. Ay-
rica lise sonrasinda polislik-askeri okullar ile spor bilimleriyle ilgili boliimlerde
okumak isteyen dgrencilerin IHL okul aidiyet diizeyleri diger alanlarda okumak
isteyen ogrencilere gore daha diisiiktiir.

Post-hoc LSD analizi sonucu, 6grencilerin tiniversite alan tercihleri degiske-
nine gore dini tutum puan ortalamalarindaki farklilagmalarin genel olarak ila-
hiyat alaninda okumak isteyen 6grenciler (X=4,51) ile diger alanlarda okumak
isteyen Ogrenciler arasinda ilahiyat okumak isteyenler lehine oldugunu goster-
mektedir. Ayrica iiniversite alan tercihi agisindan kararsiz olan ya da bu soru-
yu bos birakan ogrencilerle (X=4,14) polislik-askeri okullarda okumak isteyen
ogrencilerin dini tutum puan ortalamalarinin (X=4,18) diger alanlarda okumak
isteyen O0grencilerin ortalamalarina gore, cogu anlamli olmak tizere, daha diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Buna gére {iniversitede Ilahiyat Fakiiltesi’nde
okumak isteyen 6grencilerin diger alanlarda okumak isteyen 6grencilere gore
daha yiiksek diizeyde dini tutuma sahip olduklari tespit edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin dini tutum ve okul aidiyet
diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi ve aralarindaki iliskinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar1 ve bu sonugla-
ra bagl olarak onerileri su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

IHL &grencilerinin % 40,3’ii bu okullar tercih sebebinde kendi isteginin, %
36,81 ise ailesinin isteginin en fazla etkili oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin
% 22,9’u ise diger segenekleri isaretlemistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
IHL de okuma tercihlerinde en fazla kendi isteklerinin ve ailelerinin isteklerinin

etkili oldugu anlagilmaktadir.

[HL &grencileri iiniversitede okumak istedikleri alan olarak % 23,4 oranla
ilahiyat alani, % 15,7 ile tip, eczacilik, dig hekimligi gibi saglik alani, % 13
ile egitim/6gretmenlik alani, % 11,3 ile hukuk, iktisadi-idari bilimler, siyasal
bilimler alam1 ve % 10,8 ile miihendislik-mimarlik alanimi belirtmistir. THL
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Ogrencilerinin iiniversite yonelimlerine iliskin farkli 6rneklemlerde yiiriitiilen
daha 6nceki aragtirmalarda elde edilen verilerle karsilastirildiginda, yakin tarih-
li galismalarda THL &grencilerinin ilahiyat ve saglik alanlarina y&nelimlerinin
arttig1 gortilmektedir. Bu sonuglara gore 6grencilerin {iniversite yonelimlerine
bakildiginda genel olarak istihdami yliksek, daha rahat is bulma imkani olan

alanlar1 dncelendikleri anlagilmaktadir.

Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin dini tutum diizeyleri ile ilgili olarak; bilgi
ve iligki alt boyutlarinin ¢ok yiiksek diizeyde, duygu ve davranis alt boyutlari-
nin ise yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gére 6grencilerin
din ile ilgili bilgi diizeyleri ve Tanri ile iliski durumlariin ¢ok yiiksek diizeyde,
diger yandan dini tutumun davranis ve duygu diinyalarina olan etkisinin ise
cok yiiksek olmasa da yliksek diizeyde etkili oldugu anlagilmaktadir. Diger bir
deyisle 0grenciler dine yonelik ilgilerini duygusal ve davranigsal boyutta daha
diisiik diizeyde ortaya koymaktadir. Bu sonuglar konu iizerine yapilan diger
arastirma sonuglarmin da tespit ettigi gibi IHL 6grencilerinin dini tutum diizey-
lerinin beklenildigi sekilde yiiksek oldugunu gostermektedir. Buna karsilik dini
tutumun bilgi ve iligski boyutuna gore duygu ve davranis boyutunun nispeten
daha diisiik diizeyde kalmasina yonelik tedbirler almak gerekli goriilmektedir.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin  okul aidiyet diizeylerinin yiik-
sek olmakla birlikte dini tutum diizeyine gore daha diisik diizey-
de oldugu sonucuna ulasilmisti. Bu sonu¢ IHL 6grencilerinin  okul
aidiyet diizeylerini artirmaya yonelik tedbirler alinmasimi gerekli kilmak-
tadir. Ogrencilerin okul aidiyet diizeylerinin gelistirilmesi icin Ogrencilerin
kendilerine olan 6zgiivenini artiracak, ders ve okul siireglerine etkin katilimla-
rin1 saglayacak, kendilerini daha iyi ifade etmelerine yardimci olacak sosyal,
kiiltiirel ve mesleki etkinliklerin diizenlenmesi yararl olabilir. Yine 6grencile-
rin aidiyet duygusunu gelistirmek i¢in okulun tiim paydaslar1 (diger 6grenciler,
Ogretmenler, yoneticiler, aile) arasinda etkili iletisim imk&nlarinin ¢ogaltilmasi
ve dgrencilerin kendilerini mutlu hissedecekleri bir okul ikliminin olusturulma-

s1 katki sunabilir.

Ogrencilerin dini tutum ile okul aidiyet diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit
etmek i¢in yapilan korelasyon analizine gore her iki degisken arasinda pozitif
yonlii bir iligki bulunmustur. Buna gore 6grencilerin okul aidiyet diizeyleri ar-
tarken, dini tutum diizeylerinin de arttigini, ya da dini tutum diizeyleri artarken,

okul aidiyet diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.
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Aragtirma sonucunda il degiskenine gore Istanbul ve Ankara’da 6grenim go-
ren 0grencilerin okul aidiyet diizeylerinin diger illerde 6grenim goren 6grenci-
lere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okul aidiyet diizeyinin en diisiik
oldugu il ise Malatya’dir. Dini tutum diizeyi agisindan ise [gdir ve Antalya’dan
aragtirmaya katilan 6grencilerin diger illerdeki 6grencilere gore daha diisiik dii-
zeyde dini tutuma sahip olduklar1 saptanmigtir. Buna gore okul aidiyet ve dini
tutum diizeylerinin diisiik oldugu illerdeki IHL &grencilerinin bu durumlarma
yol acan etkenlerin tespitine dair daha detayl1 aragtirmalar yapilabilir.

Cinsiyet degiskenine goére IHL de okuyan kiz dgrencilerin erkek dgrencilere
gore daha yiiksek diizeyde dini tutuma ve okul aidiyet duygusuna sahip olduk-
lar1 tespit edilmistir. Bu sonug Tiirkiye’de farkli 6rneklemlerde yapilan aras-
tirmalarda kadinlarin erkeklere gore kismen daha dindar olduklar1 sonucuyla
uyumludur (Yapici, 2012). Ayrica bu durum, kiz 6grencilerin erkeklere gore
ergenlik dénemine daha 6nce girip, bu donemin ¢alkantili 6zelliklerinden daha
once kurtulmalariyla iliskili olabilecekken, yine toplumsal cinsiyet rolleriyle
de ilgili olabilir. Bununla birlikte kiz ve erkek 6grencilerin dini tutum ve okul
aidiyet diizeylerinin farklilagmasinin cinsiyet farkliligindan mi1 yoksa baska de-
Siskenlerden mi kaynaklandiginin belirlenmesi i¢in daha detayli arastirmalar
yararli olacaktir.

Smif degiskenine gore THL 12. sinifta okuyan 6grencilerin 10. ve 11. siniflar-
da okuyan 6grencilere gore hem okul aidiyet diizeylerinin hem de dini tutum
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore dgrencilerin hem
okul aidiyet hem de dini tutum diizeylerinin IHL’de egitim siireci icerisinde
yiikseldigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin okul aidiyet ve dini tutum diizeylerinin
sinif seviyesine bagli olarak yiikselmesinde, bu okullardaki olumlu yasantilari-
nin ve aldiklar1 egitimin etkisinin zamanla artmasiyla ilgili oldugu soylenebilir.
Arastirmanin yiiriitiildiigii y1l itibariyle 6rneklemi olusturan IHL 6grencileri,
ilkogretim okullarindan mezun olarak bu okullara gelmistir. Muhtemelen bu
okullar hakkinda yeterli bilgi, algi ve duyussal 6zelliklere sahip olmayan 6gren-
cilerin aidiyet diizeylerinin, bu okullara zamanla uyum sagladik¢a ve aldiklar
egitim siireci icerisinde yiikseldigi diigiiniilebilir. Yine 6grencilerin dini tutum-
larinin sinif diizeyine uyumlu olarak artmasinda, 6grencilerin sinif diizeyi yiik-
seldik¢e bu okul programinda yer alan dini dersleri daha fazla almalar etkili
olmus olabilir.

IHL tercih sebebi degiskenine gore dgrencilerin dini tutum ve okul aidiyet
diizeylerinin anlamli sekilde farklilagtig1 tespit edilmistir. Anlasilabilir sekilde
kendi istegiyle THL’yi tercih eden dgrencilerin hem dini tutum, hem de okul
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aidiyet diizeylerinin kendi isteklerinin digindaki aile, 6gretmen, akraba, yakin
¢evre yonlendirmesi gibi diger nedenlerle bu okullarda okudugunu ifade eden
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Universitede okumak istedikleri alan grubu degiskenine gére IHL dgrencile-
rinin dini tutum ve okul aidiyet diizeylerinin anlaml sekilde farklilastigi tespit
edilmistir. Buna gore {iniversitede Ilahiyat Fakiiltesinde okumak isteyen dgren-
cilerin diger alanlarda okumak isteyen 6grencilere gore hem dini tutum, hem
de okul aidiyet diizeylerinin daha yiiksek oldugu; diger yandan lise sonrasinda
polislik-askeri okullar ile spor bilimleriyle ilgili boliimlerde okumak isteyen
Ogrencilerin ise hem dini tutum, hem de okul aidiyet diizeylerinin diger alanlar-
da okumak isteyen 6grencilere gore daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.
Miifredat acisindan yiiksek din dgretimine bir 6n hazirhik teskil eden THL de
okuyan 6grencilerden liniversitede ilahiyat Fakiiltesini tercih etmek isteyenlerin
okul aidiyet ve dini tutum diizeylerinin diger alanlarda okumak isteyen 6grenci-
lere kiyasla daha yiiksek olmas1 beklendik bir sonug olarak degerlendirilebilir.
Nitekim bu 6grencilerin bu okullarda aldiklar egitim ve iiniversite yonelimleri
diger alanlara gore daha fazla ortiismektedir. Buna karsilik, gerek kendi istekle-
ri gerekse de farkli nedenlerle IHL lerde okuyan, ancak ilahiyat Fakiiltesinden
farkli alanlarda tiniversite egitimi almay1 planlayan 6grenciler ise okullarinin
kendilerini ideallerindeki boliimlere yerlesebilmeleri i¢in yeterince hazirlayip
hazirlamadiklar1 konusunda ikilem igerisinde olabilirler ve bu durum onlarin
okul aidiyet diizeylerini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle iiniversitede farkli
alanlara yonelmek isteyen THL 6grencilerine, bu okullar ve miifredat: hakkinda
daha fazla bilgilendirme yapilmasi ve onlara bu okullardan mezun olup farkli
alanlarda basarili olmus insanlardan modeller sunulmasi yararli olabilir.
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Introduction

As one of the main institutions in the education system in the Republican era,
the Imam Hatip schools, which have existed up present day, have been turned
into centers of debate among different sections of the society in many respects
such as their numbers, aims, curriculum, student profiles and graduate univer-

sity preferences.

After coming into power through the elections in November 3, 2002, the Jus-
tice and Development Party (4K Party) IHLs began to revive. AK party carried
out a radical change that is closely related with these schools within restruc-
turing the Turkish education system in 2012. Imam Hatip Schools that were
mainly closed a result of the introduction of 8 years of compulsory continuous
education in 1997, reopened. Also entrance and placement process of the gra-
duates of these schools were reorganized, the students were allowed to enter all

departments of the universities without any obstacles.

* All data in this article was obtained from the Imam Hatip Research Project funded by the Center for
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#% Asst. Prof. Dr., Inénii University, Faculty of Theology, Teacher Training for Religion and Ethics Courses
in Primary Schools Department.
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In the studies to be carried out on the quality of the education / religious
education of the Imam Hatip High School, it is necessary to provide feedback
on the current situation concerned with these schools from the partners. As one
of these partners, it is important to describe profiles of the students in different
situations and consider the factors that affect their academic achievement.

In this sense, it has been found meaningful to describe the religious profile
of the students of these schools which offer more religious education in their
curriculum than other high school types in order to educate qualified religious
officers in terms of variables that are frequently discussed in the society such as
school preference reason and university orientation. It is also important to iden-
tify students’ loyalty to their school in terms of both describing the student profile
and estimating the levels of belonging that are effective on academic achieve-
ment. Thus, the problem of research is conceived on the relationship between the
religious attitudes and school belonging levels of the Imam Hatip High School
students and the relationship between these two dependent variables.

Purpose

In this research it is aimed to examine the religious attitudes and school belon-
ging levels of the students of Imam Hatip High School in terms of some variab-
les and to determine the relationship between them.

Method Research Design

Since this study investigated the religious attitudes and school belonging levels
of the students of Imam Hatip High School in terms of some variables, it was
designed based on a baseline descriptive survey and both comparative and cor-
relation associative models.

Sampling

The classification of Turkey’s regions of TUIK (Turkish Statistical Institute)
used to determine the regions that have a higher representation power for the
country, and one province from each region selected as sample provinces for the
research. On each province, at least two Imam Hatip High School were planned
as survey place, but Anatolian and European side of Istanbul were considered
as separate samples due to population density. Therefore the sample of the rese-
arch comprised 3775 students in 26 Imam Hatip High Schools in the 2015-2016
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academic year.

Instruments

The data were collected using personal information form, “Ok-Religious Attitu-
de Scale” and “IHL School Identity Scale” originally developed by the researc-
hers. This five-point Likert type scale measures IHL School Identity represented
by 15 items under one factor. The factor loadings of the items ranged between
.536 and .763, altogether explaining 45.48% of the total variance. Internal con-
sistency analysis revealed Cronbach Alpha coefficients of a=.797 for the scale.

Interpreting Data

The data was analysed using SPSS 22.0. In the interpretation of the data were
analyzed using mean scores, standard deviation. Besides correlation test, t test,
variance analysis (ANOVA) and LSD post hoc test have been used in order to
determine whether there is a significant relation among the religious attitudes
and school belonging levels of the students of Imam Hatip High School.

Results

As a result of the research, it was determined that there is a significant relati-
onship between religious attitudes and school belonging levels of the students
of Imam Hatip High School and these levels differ in terms of province, gender,
class, the reason of Imam Hatip High School preference and the field they want
to study in university.

40.3% of the Imam Hatip High School students stated that they prefer their
schools according to their own wishes and 36.8% of them were mostly influ-
ence according to the wishes of their families. 22.9% of the students pointed
out other options. In the light of these results, it is understood that most of the
students’ preferences to study in Imam Hatip High Schools are influenced by
their own wishes and family wishes.

Regarding the religious attitudes of the students of Imam Hatip High School;
Information and relationship sub-dimensions were found to be “very high”, and
emotional and behavioral sub-dimensions were found to be “high”. According
to this, it is understood that the level of knowledge about religion and the rela-
tions with God are at a very high level while the effect of religious attitude on
behaviors and emotions is not “very high” but “high”.
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Also it has been determined that the school belonging level of the Imam Hatip
High School students is high. However, according to the total ratio of religious
attitude, school belonging rate was lower.

A positive correlation was found between the two variables according to the
correlation analysis conducted to determine the relation between the religious
attitudes and the school belonging levels of the students. According to this,
while the school belonging level of the students increases, religious attitude
increases, or while the religious attitude increases, the level of school belonging
also increases.

According to the province variable, the students who are studying in Istanbul
and Ankara have higher school belonging levels than the students studying in
other provinces; It was found that the students who participated in the research
in [gdir and Antalya had a lower level of religious attitude than the students in
the other provinces.

Keywords: Imam-Hatip High School Students, Religious Attitude, Sense of
School Belonging
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Fen Bilimleri Dersi “Insan ve Cevre” Unitesiyle
Biitiinlestirilmis Etkinliklerin Ortaokul
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Ozet- Bu ¢alismanin amaci Fen Bilimleri dersi “insan ve Cevre” iinitesiyle biitiinlesti-
rilmis etkinliklerin yedinci sinif 6grencilerinin merhamet degerini kazanmalarina etkisi-
ni incelemektir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yart deneysel yontem kulla-
nilmistir. Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinda bir ortaokulun yedinci sinifinda
O0grenim goren toplam 34 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda 6gretim progra-
minin dngordiigii sekilde dersler islenmistir. Deney grubunda ise dgretim programina
ek olarak arastirmaci tarafindan merhamet degerinin kazandirilmasina yonelik zengin-
lestirilmis bir igerik ve etkinlik programi uygulanmistir. 5 hafta siiren aragtirmanin veri-

leri arastirmaci tarafindan gelistirilen merhamet degerine iliskin ikilem durumlari anket
formu ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu ile yapilan etkinliklerin
ogrencilerin merhamet degerini olumlu yonde gelistirdigi goriilmiistiir.
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Gliniimiiz egitim sistemleri bilgiyi hazir alan ve ezberci bireyler yerine bilgiyi
i¢sellestiren ve kendi zihin semasina uygun hale getiren, sosyal yonii kuvvetli,
kendi ihtiyaglarini bilen ve bunlar1 gidermek i¢in ¢6ziim yollar1 arayan birey-
ler yetistirmeyi amaglamaktadir. 2006 yilinda iilkemizde uygulanmaya basla-
nan yeni 6gretim programlar1 bu degisim siirecinde dnemli rol oynamaktadir
(Sapsaglam, 2013). Uygulanmaya baslanan yeni 6gretim programlariyla birlik-
te bireylerin biligsel, duyussal ve psikomotor yonlerinin birlikte gelistirilmesi
planlanmistir. Bu gelisim saglanirken geleneksel yontemler geride birakilmus,
ogrencinin aktif oldugu ve merkezinde 6grenci olan yeni yontemler yer almistir
(Candar ve Sahin, 2013). Ancak egitim sistemimizdeki sinav sistemi 6gretmen-
leri 6grencilerine belli konularda bilgi sunan kisiler haline getirmis ve bu da
ogrencilerin daha ¢ok bilissel alanlara agirlik vermesine neden olmustur (Demir
ve Koger, 2006). Halbuki asil iizerinde durulmasi gereken bireylere bilgi ve
beceri kazandirmaktan ziyade toplumu bir arada tutan degerleri bu bireylere
kazandirmaktir. Ciinkii iilkelerin kiiltiirel planda ilerlemesi egitimli, okuyup dii-
stinen, arastirip sorgulayan, ulusal kiiltiir kodlarini benimsemis kusaklarin ye-
tismesine baglidir. Diinyanin bas dondiiriicli bir hizda degisim ve doniisiimden
gectigi bu ¢agda, ancak insan sermayesi giiclii uluslar varligini koruyup yarina
kalmay1 bagarabilirler (Karagdz, 2015a). Bunun i¢in degerler, bireyi ve toplumu
ayakta tutan ve yoniinili belirlemesine kaynaklik eden unsurlardir (Cakiroglu,
2013; Ozdas, 2013; Ulusoy ve Dilmag, 2012).

Deger kavrami, farkli anlamlarda kullanilmaktadir. Iyi ya da kotii olan her
sey bir degeri ifade eder. Sosyal bilimlerde degerler, daha ¢ok bireysel ve top-
lumsal kurallar1 diizenleme, bireyin davranislarin devamliligini ve diizenliligini
anlamlandirma seklinde ifade edilmektedir (Ozdas, 2013; Sapsaglam ve Ome-
roglu, 2015). Toplumsal anlamda degerler, toplum tarafindan en yararli ve dog-
ru olarak kabul edilen genellestirilmis davranis ilkeleridir. Insani degerler ya da
temel degerler dedigimiz bu degerler, insanin en iyi yonlerini ve davraniglarini
ortaya ¢ikarmay1 ve onun kisiligini biitliniiyle gelistirerek, insani miikemmelli-
ge erismesini saglamay1 amaglamaktadir (Aydin, 2010). Temel olarak degerler,
inanglar ve tutumlarla iliskilendirilse de hem inanglardan hem de tutumlardan
daha kapsamlidir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Degerler egitimi kapsa-

minda okullarda uygulanan 6gretim programlarina konu edilen bazi degerler;
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adalet, giiler yiiz, ger¢ege saygi, diiriistliik, 6z elestiri, sorumluluk, onurlu ol-
mak, insana saygi, fedakarlik, yardimlagma, s6ziinde durmak, nezaket, hosgorii,
cesaret, sevgi, sadakat, saygi, okumak, sagduyu, sefkat, iyilik, sabir, merhamet,
caliskanlik, kadirsinaslik, azim ve iyi niyettir (Baysal, 2013; Sapsaglam, 2016;
Sénmez, 2014). Ogretim programlarinda yer alan degerlere bakildiginda mer-

hametin de bu degerler arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Merhamet Arapca kokenli bir kelime olup, “Bir kimsenin veya bir bagka can-
limin karsilastigi kotii durumdan dolayr duyulan iizlintli, acima” olarak tanim-
lanmaktadir (TDK, 2014). Merhamet insan1 iyilik yapmaya, canlilara yapilan
haksizlig1 uygun gérmeyip aciz, zayif insanlara, hayvanlara, bitkilere yardim
etmeye yonelten bir duygudur (Gor, 2013; Hokelekli, 2007). Merhamet, duygu
yoni agir basan insancil degerler sinifinda yer alir. Tiirk toplumunun baskin,
ayirt edici vasiflar1 arasinda sayilabilir (Karagoz, 2015b). Bireylerin merhamet
duygusu ancak cevresindeki kisilerin ¢ektikleri ac1 ve sikintilar fark ettikle-
rinde harekete gecebilir (Schopenhauer, 2007). Literatiirde 6zellikle hosgorii,
demokrasi kiiltiirii, dayanisma, 6zgiliven ve azim degerlerinin (Herdem, 2016),
diiriistliik ve adalet degerlerinin (Akgiil, 2014), demokrasi degerinin (Izgar ve
Beyhan, 2015; Tezci, 2003), dostluk/arkadaslik, sorumluluk, saygi, barisci
olma, diiriistliik, hosgorii degerlerinin (Dilmag, 2007), sorumluluk ve duyar-
lilik degerlerinin (Aladag, 2009; Ogretici, 2011), 6zgiirliik degerinin (Lamber-
ta, 2004) evrensellik ve iyilikseverlik degerlerinin (Demirhan ve iscan, 2007),
saygl, sevgi ve sorumluluk degerlerinin (Duer, Parisi ve Valintis, 2002; El Has-
san ve Kahil, 2005), hosgorii, arkadaslik, yardimseverlik, nezaket degerlerinin
(Sapsaglam ve Omeroglu, 2016) kazandirilmasi i¢in hazirlanan degerler egitimi
programlarmin ve yapilan etkinliklerin etkili sonuglar verdigini gosteren bir gok
calisma bulunmaktadir. Ancak Fen Bilimleri derslerinde merhamet degerinin

kazandirilmasina yonelik literatiirde bir calismaya rastlanmamastir.

Bu kapsamda yapilan ¢aligmanin amaci Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre”
initesiyle biitiinlestirilmis etkinliklerin yedinci simif 6grencilerinin merhamet
degerini kazanmalarina etkisini incelemektir. Fen Bilimleri dersinin “Canlilar
ve Hayat” 6grenme alani kapsamindaki bir¢ok iinitede merhamet basta olmak
iizere ¢esitli degerlerin 6grencilere kazandirilabilecegi diistintildiigii i¢in boyle
bir ¢aligma yoluna gidilmistir. Yapilan ¢alisma merhamet degerinin sadece Din

Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ya da Sosyal Bilgiler derslerinde degil Fen Bilimleri
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dersi kapsaminda da kazandirilabilecegini ortaya koymak acgisindan 6nem arz

etmektedir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1. Fen bilimleri dersi 7. sinif “Insan ve Cevre” iinitesiyle biitiinlestirilmis
etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin merhamet degerini kazanmala-
rina etkisi var midir?

2. Fen bilimleri dersi 7. sinif “Insan ve Cevre” iinitesiyle biitiinlestirilmis
etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin merhamet degerini ne olduguna
iligkin algilarina etkisi var midir?

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Bu calismada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmis-
tir. Deneysel arastirmalar bilimsel yontemler i¢inde en kesin sonuglarin elde
edildigi aragtirmalardir. Clinkii arastirmaci karsilagtirilabilir iglemler uygular ve
daha sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir aragtirmanin sonuglarinin arastir-
maciy1 en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir. Deneysel arastirma yontemlerin-
den yar1 deneysel yontemde ise hazir gruplardan ikisi belli degiskenler agisindan
karsilastirllmaya ¢alisilir (Bilylikoztiirk ve digerleri, 2013). Calismada deney
grubuna 6gretim programina ilave olarak merhamet degerinin kazandirilmasina
yonelik bir igerik uygulanmis ve zengin 6grenme ortamlari olusturulmustur. Bu
kapsamda etkinlikler 2 Fen alant uzmaninin goriigii alinarak yapilandirmaci 6g-
renme kuraminin bir uygulamasi olan 5E 6gretim modeline gore hazirlanmistir.
Kontrol grubuna ise 6gretim programinin 6ngordiigii sekilde dersler islenmistir.
5 hafta boyunca devam eden arastirma siirecinde deney ve kontrol grubunda

yapilan etkinlikler asagida verilmistir.
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Tablo 1: Deney ve kontrol grubunda yapilan ¢alismalar

2 Kontrol Grubu Deney Grubu
7 (Ders kitabindaki etkinlikler) (Ders kitabindaki etkinliklere ek olarak sunulan igerik)
2. Bir su kaplumbagasi alinir ve her giin deney
grubundan farkli bir 6grenciye bakimini yapmasi i¢in
verilir. Biitiin 6grencilerin bir giin siireyle bakmasi
saglanir. (form dagitilarak 6grencilerin goriisleri
alinir.)
4. Susamis Yasl Deve, isimli calisma kagidi
ogrencilere yaptirilir.
5. Heidi ¢izgi filmi 6grencilere izletilerek, form
| Osrenciler canli resimleri etirir. dagitilir ve 6grencilerden doldurmalari istenir.
3' T iigr den Ekosisteme. adl1 e t(iinli'.i 7.Bilim Teknik Dergisi 2005 Nisan sayisindaki
'§ y;ipar ’ & “Ekosistemler Nasil Etkilenir” isimli okuma metni
@ ) e ogrencilere verilir.
£ g ;(Zfsﬁlg(lgg;;:&ﬁ:? 23;?;%3;;? ?r. 9.Istasyon teknigi kullanilarak tiir, habitat,
_a A ar ’ £ popiilasyon, ekosistem kavramlart ile ilgili etkinlik
he }1’013 C:‘mh resimlerini kullanarak besin yaptirtlir. Bu etkinlik i¢in smif dort gruba ayrilir. 1.
zir;ciri hazirlar gruba bu kavramlarla ilgili afis, 2. gruba siir, 3. gruba
’ Bilim Ve Cocuk dergisine mektup yazma, 4. gruba
ise slogan hazirlattirilir.
11.Maket olusturulma siirecinde ekosistemi yaparken
neler hissettiklerini tespit etmek i¢in form dagitilir.
12. “Cevre Kirliligi insanoglunun Gergek Yiizii”
isimli video 6grencilere izletilerek insanoglunun
ekosisteme nasil zarar verdigini 6grencilerin gérmesi
saglanir. Form dagitilarak 6grencilerin duygu ve
diistinceleri alinir.
1. Biyolojik gesitlilik kavrami 2. “Tohumun Cimlenmesi” isimli video 6grencilere
hakkinda neler bildigini defterine yazar 1Zl.et111r: . s P
ve arkadaglan ile paylagir. 3.}?ledlk1er1 yldeg ile ilgili ogren'c1 .g'orusl?rl alinir.
5. Ders kitabnn giris bolimiindeki 4. VFok Katliami1” galisma yapragi 6grencilere
resimler 6grencilere gosterilerek; daglt{lllr'l; sar” isimli video 63 i
bu canlilarm yasam alanlart ve 7.“ Blrl! ten Kuvvet Dogar” isimli video dgrencilere
. gogterl 1r.
zi::(}f,r :ns((l)iublllircanhlarm yer alip 8. Izledikleri video ile ilgili 6grenci goriisleri alinir.
6 Dersgki tabin de.lki “Biyolojik 11. Segtikleri bir canlinimn agzindan insanlara mektup
Cesitlilik ve Yoremizin Zenginlikleri” yazme.ilar} istenir. N . .
isimli etkinlik dgrencilere yaptirilir. 12. ngtll Ada“?m Hikayesi yanm bir sekilde
£ 9. Ders kitabindaki Tiirkiye’deki ca.nll ogrencilere verilerek 6grencilerin tamamlamast
< . . .
< [, . C e . istenir.
- gesitliligi 1l_e ilgili resqnlefm bgrenciler 14. Nesli tilkenmekte olan canlilar ile ilgili yaratict
§ i neckomes ot e il i
) ) s Y & 15. Leopar ve Maymun Yavrusu, isimli video

adli etkinlik yaptirilir

13. Calisma kitabindaki canli ¢esitliligi
isimli etkinlik yaptirilir ve “biyolojik
¢esitlilik yok olabilir mi?”, “Biyolojik
¢esitliligin yok olmasi nasil gerceklesir
ve beraberinde ne gibi sonuglari
dogurur?” gibi sorular ile tartisma
baglatilir.

16. Calisma kitabindaki “Agag
Sevgisi” isimli etkinlik yaptirilir.
Ulkemizdeki gevre ile ilgili faaliyet
gosteren kurum ve kuruslara deginilir

ogrencilere gosterilir ve form dagitilarak dgrenci
goriisleri alinir.

17. Ogrencilerden; kendilerine nesli tiikenmis
veya tilkenmekte olan bir canli segmeleri, bu canli
konusunda arastirma yapmalari, grup yardimi ile
birer poster hazirlamalari istenir. Posterlerin bu
canlilara kars1 merhamet degerini gelistirecek
icerikte hazirlanmast sarti koyulur.

18. “Nesli Tiikenen Canlilar” isimli video izletilir.
Form dagitilarak 6grenci goriisleri almnur.

19. “Resimler ve Diistiindiirdiikleri” isimli ¢aligma
yapragi 6grencilere dagitilir.
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6 Ders saati

1. Ogrencilere anahtar kavramlarla ilgili
neler bildikleri sorularak konuya giris
yapilir g¢evrelerinde bu kavramlardan
hangilerine rastladiklari sorulur.

4. Ders kitabindaki “Ulkemizdeki
ve Diinyadaki Cevre Sorunlar” adli
etkinlik 6grencilere yaptirilir.

5. Calisma  kitabindaki ~ “Ulusal
Cevre Amit1” adli etkinlik 6grencilere
yaptirtlir.

8. Ders kitabindaki “Asit Yagmurlar1”
adli etkinlik ogrencilere yaptirilir.
Sera etkisinden ve ozon tabakasindan
bahsedilir. Su, hava, toprak ve niikleer
kirlilikten bahsedilir.

11. Cevre kirliligi, kiiresel 1sinma, asit
yagmuru, sera etkisi ile ilgili istasyon
etkinligi yaptirilir.

12 Calisma  kitabindaki  “Asit
Yagmurlarinin Cevremize Etkisi” ve
“Cevre Sorunlarmi Belirleyelim” isimli
etkinlikler 6grencilere yaptirilir.

16. Calisma kitabindaki “Ormanlari
Koruyalim” ve “iki Sehrin Durumu”
isimli etkinlikler 6grencilere yaptirilir.
Bu asamada 6grencilere tartigma ortami
olusturularak ¢evre sorunlarina ¢oziim
onerileri getirmeleri ve okulda diger
ogrencileri bilgilendirme c¢aligmalart
yapmalart istenir.

17. Atatirk’iin  ¢evre ve doga
sevgisinden bahsedilir. 18. Calisma
kitabindaki ‘Yiriyen Kosk® isimli
etkinlik yaptirilir.

2. “Komik Kuslar” isimli video 6grencilere izletilir.
3. Form dagitilarak izlemis olduklari video ile ilgili
Ogrenci gorisleri alinur.

6. “Cizgilerle Cevre Kirliligi” isimli video izletilir
form dagitilarak 6grenci goriisleri alinir.

7. Fil katliami ile ilgili ¢alisma yapragi 6grencilere
dagitilir ve 6grencilerden doldurmalart istenir.

9. “Bitkiler de Hisseder” adli okuma pargast okunur
ve lizerinde tartisma yapihir. Insanlarin gevreyi
kirleterek bitkilerin ve diger canlilarin yasam
alanlarmi yok etmesi giindeme getirilerek, merhamet
konusuna deginilir.

10. Ogrencilerden canlilara merhamet konulu resim
cizmeleri istenir. Ogrencilerin kendi ¢izmis olduklar
resimlerle “canlilara merhamet” konulu afisler
yaptirtlir ve bu afisler okul panosunda sergilenerek
diger Ogrencilerin de konuyla ilgili bilinglenmesi
saglanir.

13. Her gruba okulun bahgesinde bir fidan diktirilir ve
bakimui ait oldugu gruba verilir.

14. “Anne Sevgisi” isimli yarim birakilmis hikayenin
tamamlanmasi 6grencilerden istenir.

15. “Resimlerin Diisiindiikleri” isimli ¢aligma yapragi
ogrencilere dagitilir.

19. “Enerji Tasarrufu” isimli animasyon &grencilere
izletilir. Form dagitilarak 6grenci gorisleri alinir.

20. Aileleriniz canlilara nasil davranir, konulu
kompozisyon dgrencilere yazdirtlir

21. Bu dersten o6nce ve sonra canlilara nasil
davrandiklarin1  anlatan kompozisyon yazmalari
istenir.

Tablo 1°de de goriildigii gibi merhamet degerinin kazandirilmasina yonelik

deney grubunda gretim programinda bulunan etkinliklerin yani sira birgok et-

kinlik yapilmistir. Bu kapsamda deney grubunda 8 video, 5 ¢alisma yapragi, 1

istasyon etkinligi, 2 hikaye tamamlama, 1 afis, 1 poster, 1 su kaplumbagasi bes-

leme, 1 yaratict drama, 1 bitki dikimi ve bakimi, 1 ekosistem maketi olugturma,

1 mektup yazma ve 2 kompozisyon yazma etkinligit yaptirilmistir. Uygulama

Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina merhamet degerine iliskin

ikilem durumlar1 anket formu uygulanmistir.

Calisma Grubu

Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Giresun ilinin Dereli ilgesine baglh

bir koy ortaokulunda 7. smifta 6grenim goren toplam 34 6grenci ile yiiriitiil-
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mistiir. Deney grubunu olusturan 17 6grencinin 12’si kiz 5’1 erkek 6grenci iken,
kontrol grubunu olusturan 17 6grencinin 11°1 kiz 6’°s1 erkek 6grencidir.

Veri Toplama Araci

“Insan ve Cevre” {initesiyle biitiinlestirilmis etkinlikler yoluyla 6grencilerin
merhamet degerini kazanma diizeylerini belirlemek amaciyla arastirma kapsa-
minda 12 maddeden olusan ikilem durumlari anket formu hazirlanmistir. 2 fark-
I1 fen alan uzmani ve 1 dil uzmaninin goriisii alinarak hazirlanan formdaki 12
maddenin her birinde merhamet degeri ile ilgili ¢esitli 6rnek olaylar verilmis ve
ogrencilere “Siz olsaydiniz ne hissederdiniz?”, “Siz olsaydiniz ne yapardiniz?”
ve “Neden?” sorular1 yoneltilmistir. Bununla birlikte hazirlanan formda 6gren-
cilerin merhamet denildigi zaman ne anladigini tespit etmek amaciyla “Sizce
merhamet nedir?” sorusu sorulmustur. Hazirlanan ikilem durumlar1 anket for-
mundaki sorularin igerigi asagida verilmistir.

Tablo 2: ikilem durumlari anket formundaki sorularin dagilimi

Sorularm igerigi Sorular Soru adedi
1. Merhamet degerinin ne olduguna iligkin soru 1. soru 1

2. Merhamet degerinin 6l¢iilmesi i¢in insanlarin 6rnek olay 3.,4.,5.veo. 4

olarak verildigi sorular sorular

3. Merhamet degerinin 6l¢iilmesi i¢in hayvanlarin 6rnek olay 7.,8.,9.ve 10. 4

olarak verildigi sorular sorular

4. Merhamet degerinin dlgiilmesi i¢in bitkilerin 6rnek olay olarak  11.,12., 13. 4

verildigi sorular 14. sorular

TOPLAM 13

Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci ¢ergevesinde merhamet degerine iligkin ikilem du-
rumlar1 anket formundan elde edilen veriler igerik analiziyle analiz edilmistir.
Igerik analizi, verileri anlamlandiracak kavramlara ve bu kavramlar arasidaki
iligskilere ulagmak i¢in kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu kapsamda tema olarak merhamet degeri belirlenmis ve bu
temay1 i¢inde barindiran acimak, iizlintii duymak, yardim etmek, sevgi goster-
mek, sefkat gdstermek, duyarli olmak, korumak/kollamak, manevi bir duygu,
iyi niyetli olmak ve hosgoriilii olmak gibi (Akyiiz, 2013; Altuntas, 2011; Ates,
2003; Gor, 2013; Hokelekli, 2007; Schopenhauer, 2007; TDK, 2014) kavramlar
igerik analizinde kod olarak dikkate alinmistir. Sorulan sorularda bu kavramlara
deginilme sayilar1 belirlenmis ve tablolar halinde sunulmustur. Bu iglem 2 aras-
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tirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak gergeklestirilmigtir. Birbiriyle
tutarli sonuglar aynen verilirken, birbiriyle uyusmayan sonuglar tekrar gzden
gecirilip degerlendirilerek tablolagtirilmigtir. Ogrencilerin sorulara vermis ol-
duklar1 cevaplardan bazilart bulgular kisminda sunulmustur.

Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ikilem durumlart anket formundaki 12
soruya iligkin On testte ve son testte verdikleri cevaplar incelenmis ve 6grenci-
lerin merhamet degerine iliskin ifadelerinden olusturulan kodlarin frekans dagi-
Iimlar1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ikilem durumlar1 anket formundaki sorulara
verdikleri cevaplarin frekans dagilimi

Deney grubu Kontrol grubu

Merhamet temasina iliskin kodlar N N
On test () Son test (f)  On test (f) Son test ()

Uziintii duymak 123 130 143 152
Acimak 48 92 34 35
Manevi bir duygu 67 89 57 54
Korumak/Kollamak 38 63 53 61
Yardim Etmek 58 76 62 55
Duyarli olmak 25 40 52 47
Sefkat gostermek 34 40 36 29
Iyi niyetli olmak - 9 9 6
Sevgi gostermek - 1 - -

Hos goriilii olmak - - - -
Toplam 393 540 446 439

Tablo 3 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin merhamet degerine ilis-
kin ikilem durumlar1 anket formu 6n testte 7 farkli kavrama degindigi goriil-
mektedir. Bu kavramlar sirasiyla iiziintii duymak (123 ifade), manevi bir duygu
(67 ifade), yardim etmek (58 ifade), acimak (48 ifade), korumak/kollamak (38
ifade), sefkat gostermek (34 ifade) ve duyarli olmak (25 ifade) olarak siralan-
maktadir. Deney grubu 6grencilerinin merhamet degerine iliskin ikilem durum-
lar1 anket formu son testte ise 9 farkli kavrama degindigi goriilmektedir. Bu
kavramlar sirastyla iiziintii duymak (130 ifade), acimak (92 ifade), manevi bir
duygu (89 ifade), yardim etmek (76 ifade), korumak/kollamak (63 ifade), du-
yarli olmak (40 ifade), sefkat gostermek (40 ifade), iyi niyetli olmak (9 ifade)
ve sevgi gostermek (1 ifade) olarak tespit edilmistir. Mesela E, kodlu bir 6grenci
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ikilem durumlar1 anket formundaki bir soruya on testte “Yoksul oldugunu his-
seder iiziiltirdiim, kopeklere yem olmasint istemezdim” derken son testte ayni
soruya “Acima, tiziintii hissederdim ona yardim ederdim onu korurdum” seklin-
de goriis bildirmistir. Yine K, kodlu bir baska 6grenci ikilem durumlari anket
formundaki bir soruya 6n testte “Mutluluk hissederdim yilandan korktugum
i¢in” derken son testte ayni soruya “Cok iiziiliirdiim, ¢iinkii ben artik yilandan

korkmuyorum ve onun da neslinin bir giin tiikenecegini biliyorum” demistir.

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin merhamet degerine ilis-
kin ikilem durumlar1 anket formu 6n testte 8 farkli kavrama degindigi goriil-
mektedir. Bu kavramlar sirasiyla {iziintii duymak (143 ifade), acimak (34 ifade),
manevi bir duygu (57 ifade), korumak/kollamak (53 ifade), yardim etmek (62
ifade), duyarli olmak (52 ifade) , sefkat gostermek (36 ifade) ve iyi niyetli ol-
mak (9 ifade) olarak siralanmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin merhamet
degerine iligkin ikilem durumlar1 anket formu son testte de on testte oldugu
gibi 8 farkl kavrama degindigi goriilmektedir. Bu kavramlar sirasiyla {liziintii
duymak (152 ifade), acimak (35 ifade), manevi bir duygu (54 ifade), korumak/
kollamak (61 ifade), yardim etmek (55 ifade), duyarli olmak (47 ifade) , sefkat
gostermek (29 ifade) ve iyi niyetli olmak (9 ifade) olarak tespit edilmistir. Me-
sela K kodlu bir 6grenci ikilem durumlari anket formundaki bir soruya on testte
“Uziiliirdiim ve yanina giderdim” derken son testte aym soruya *“Uziiliirdiim

]

ve yanina gidip ne oldu diye sorardim” seklinde goriis bildirmistir. Yine K |
kodlu bir bagka 6grenci ikilem durumlari anket formundaki bir soruya 6n testte
“Uziiliirdiim onu eve gotiiriirdiim” derken son testte aym soruya “Uziiliirdiim

onu eve gotiiriir ve yatirirdim” demistir.

Deney grubu dgrencilerinin ikilem durumlari anket formu 6n test-son test
kapsaminda degindikleri bu kavramlarin karsilagtirmas: yapildiginda en fazla
artisin sirastyla %92 ile acimak, %066 ile korumak/kollamak, %33 ile manevi
bir duygu ve %31 ile yardim etmek oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu 6gren-
cilerinin ikilem durumlart anket formu 6n test-son test kapsaminda degindikleri
bu kavramlarin kargilagtirmasi yapildiginda ise en fazla artigin sirasiyla %15 ile
korumak/kollamak ve %6 ile liziintii duymak oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin ikilem durumlari anket formundaki sorulara verdikleri cevap-
larin genel dagilimi incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n testte mer-
hamet kavraminin i¢inde barindirdig1 toplam 393 kez bu kavramlara degindi-
g1, son testte ise bu kavramlara deginme sayisinin 540’a yiikseldigi ve deney
grubundaki bu artisin yaklasik %38 civarinda oldugu goriilmektedir. Kontrol
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grubunda ise On test ve son test sonuglar1 arasinda yaklasik %1°lik bir azalma
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin merhamet degerinin ne olduguna iliskin al-

gilart incelenmis ve Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin merhamet degerlerinin ne olduguna iliskin algilarmmn
frekans dagilimi

Merhamet temasina Deney grubu Kontrol grubu
iligkin kodlar On test (f) Son test (f) On test (f) Son test (f)
Acimak 9 12 7 4
Uziintii duymak - 2 - -
Yardim etmek 9 12 12 11
Sevgi gostermek 10 11 2 2
Sefkat gostermek 6 8 - 1
Duyarli olmak 8 11 - -
Korumak/Kollamak - 2 - -
Manevi bir duygu 2 10 3 2
Iyi niyetli olmak 8 10 3 1
Hos goriilii olmak 5 13 - -
Toplam 57 91 27 21

Tablo 4 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin 6n testte merhamet de-
gerinin ne olduguna iliskin 8 farkli kavrama degindikleri goriilmektedir. Bu
kavramlardan en sik kullanilanlar sirasiyla sevgi gostermek (10 ifade), yardim
etmek ve acimak (9’ar ifade), duyarli olmak ve iyi niyetli olmak (8’er ifade)
olarak tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son testte merhamet dege-
rinin ne olduguna iliskin ise 10 farkli kavrama degindikleri goriilmektedir. Bu
kavramlardan en sik kullanilanlar sirasiyla hoggoriilii olmak (13 ifade), acimak
ve yardim etmek (12’°ser ifade), sevgi gostermek ve duyarl olmak (11’er ifade)
olarak tespit edilmistir. Bu kapsamda deney grubundan K, kodlu 6grenci 6n
testte bu soruya “Arkadagimiz bir sey yapmissa ona sicakkanli davranabiliriz”
derken son testte “Mesela bir canliya karsi yardim duygusu gelistirmesi mer-
hametin icine girebilir. Insanlara, hayvanlara, canlilara kars: yardim etmek-
tir” cevabini vermistir. Yine deney grubundan K, kodlu 6grenci 6n testte bu
soruya “Insanlara iyi davranmak” derken son testte “Merhamet, insanlara iyi
davranmak, yoksul olanlara esya vermek, yasl insanlara yardim etmek, onlara
ekmek falan vermek” seklinde goriis bildirmistir.
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Tablo 4 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte merhamet dege-
rinin ne olduguna iligkin 5 farkli kavrama degindikleri goriilmektedir. Bu kav-
ramlardan en sik kullanilanlar sirasiyla yardim etmek (12 ifade) ve acimak (7
ifade) olarak tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin son testte merhamet
degerinin ne olduguna iligkin ise 6 farkli kavrama degindikleri gériilmektedir.
Bu kavramlardan en sik kullanilanlar sirastyla yardim etmek (11 ifade) ve aci-
mak (4 ifade) olarak tespit edilmistir. Mesela kontrol grubundan E  kodlu 6g-
renci On testte bu soruya “Merhamet bir kisiyi affetmek ve kendini onun yerine
koymaktir” derken son testte “Merhamet affetmektir” seklinde goriis bildir-
mistir. Yine E_kodlu bir baska 6grenci 6n testte bu soruya “Merhamet birisine
yardim etme ve ona iyi davranmadir” derken son testte “Bir kimseye umulma-

dik zamanda yardim etmektir” cevabini vermistir.

Ogrencilerin merhamet degerinin ne olduguna iliskin soruya verdikleri ce-
vaplarin genel dagilimi incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n testte
merhamet kavraminin iginde barindirdigi toplam 57 kavrama degindigi, son
testte ise bu kavramlara deginme sayisinin 91°e yiikseldigi ve deney grubundaki
bu artisin yaklasik %60 civarinda oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda ise
On test ve son test sonuglari arasinda bir artig olmadigi tespit edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Yapilan calisma sonucunda Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesiyle
biitiinlestirilmis etkinliklerin yedinci siif 6grencilerinin merhamet degerini
kazanmalarina olumlu yonde etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubu
ogrencilerinin ikilem durumlar1 anket formundaki sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde, on testte merhamet degeriyle ilgili 393 kavrama degindigi, son
testte ise bu kavramlara deginme sayisinin 540’a yiikseldigi ve deney grubun-
daki bu artigin yaklasik %38 civarinda oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin ikilem durumlar1 anket formu 6n test-son test kapsaminda de-
gindikleri bu kavramlarin karsilastirmasi yapildiginda ise manidar diizeyde bir
artig goriilmemistir. Bu bulgular yapilan etkinliklerin 6grencilerin merhamet
degerini kazanmalarinda olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte deney grubu 6grencilerinin merhamet degerine iliskin ikilem durumlari
anket formu On testte 7 son testte ise 9 farkli kavrama degindigi goriilmektedir.
Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test kapsaminda degindikleri bu kav-
ramlarin karsilagtirmasi yapildiginda en fazla artisin sirastyla %92 ile acimak,
%066 ile korumak/kollamak, %33 ile manevi bir duygu ve %31 ile yardim et-
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mek oldugu tespit edilmistir. Literatiirde aragtirmanin sonuglarinin benzerlik
gosterdigi ¢esitli caligmalar bulunmaktadir. Bu kapsamda yapilan bir calismada
ilkokul dérdiincii sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’yla biitiinlesti-
rilmis degerler egitimi programinin etkililigi sinanmistir. Yapilan deneysel ca-
lisma sonucunda, verilen egitimin dgrencilerin agik fikirli olmak, 6nyargisiz
olmak ve bilimsel olmak gibi programda yer alan degerlere iligkin kazanimlara
sahip olma diizeylerini anlaml diizeyde arttirdig: tespit etmistir (Kunduroglu,
2010). Yapilan bir diger ¢aligmada ise Fen Bilimleri dersi yedinci siif konula-
riyla biitlinlestirilmis deger 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin deger gelisimi
iizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, deger
ogretim etkinliklerinin yedinci sinif 6grencilerinin Hosgérii, Demokrasi Kiil-
tiirii, Dayanisma, Ozgiiven ve Azim deger edinimleri {izerinde etkili oldugunu
ortaya koymustur (Herdem, 2016). Yine yapilan bir baska ¢aligmada diirtistliik
ve adalet degerinin kazandirilmasinda WEB tabanli degerler egitim uygulama-
larinin 6grenciler lizerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmis ve gelistirilen
ortamin deger egitimi i¢in alternatif bir ortam olabilecegi sonucuna ulagilmistir
(Akgtil, 2014). Benzer sekilde ilkogretim besinci sinif dgrencilerin demokrasi
anlayiglarinin WEB tabanli egitimle gelistirilebilecegi ifade edilmistir (Tezci,
2003). Yapilan bir diger calismada ise Fen Lisesi 6grencilerine dostluk/arka-
daslik, sorumluluk, saygi, baris¢1r olma, diiriistliik, hosgorii degerlerini igeren
insani degerler egitimi programinin verilmesi neticesinde dgrencilerin bu de-
gerlere sahip olma diizeylerinde olumlu yonde bir artis oldugu tespit edilmistir
(Dilmag, 2007). Bu ¢aligmalarin yani sira literatiirde birgok deneysel calismayla
karsilagilmaktadir. Bu ¢aligmalar; ahlaki olgunlugun (Keskinoglu, 2008), de-
mokratik tutum ve davranislarin (Izgar ve Beyhan, 2015) 6grencilere sorumlu-
luk ve duyarhlik degerinin (Aladag, 2009; Ogretici, 2011), 6zgiirliik degerinin
(Lamberta, 2004) evrensellik ve iyilikseverlik degerlerinin (Demirhan Iscan,
2007), saygi ve sorumluluk (Duer, Parisi ve Valintis, 2002), saygi ve sevgi (El
Hassan ve Kahil, 2005) ve hosgorii, arkadaslik, yardimseverlik, nezaket (Sap-
saglam ve Omeroglu, 2016) gibi bir ¢ok dnemli sosyal degerlerin kazandiril-
masi i¢in hazirlanan deger egitim programlarinin ve yapilan etkinliklerin etkili
sonuglar verdigini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonucunda deney grubu dgrencilerinin 6n testte merhamet degeri-
nin ne olduguna iliskin algilariyla ilgili olarak 8, kontrol grubu dgrencilerinin
ise 5 farkli kavrama degindikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin merhamet dege-
rinin ne olduguna iliskin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde deney gru-
bu 6grencilerinin 6n testte merhamet kavraminin i¢inde barmdirdigi toplam 57
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kavrama degindigi, son testte ise bu kavramlara deginme sayisinin 91’e yiiksel-
digi ve deney grubundaki bu artigin yaklagik %60 civarinda oldugu goriilmekte-
dir. Bu artisin merhamet degerine iliskin sunulan zengin igeriklerin 6grencilere
cesitli yasantilar saglanarak kazandirilmasindan kaynaklandigr diistiniilmekte-
dir. Clinkii yapilan ¢aligmalar degerlerin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi
icin degeri gergeklestirenle degerin gergeklestigi ortamin tutarli olmasi gerek-
tigini (Kunduroglu, 2010) ve degerlerin kazandirilmasi i¢in degerleri yasamak
gerektigini ortaya koymaktadir (Fidan, 2009). Kontrol grubunda ise 6n test ve

son test sonuglar1 arasinda bir artis olmadigi tespit edilmistir.
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The Effects of Activities Integrated with the Science
Subject ‘Human and Environment Unit> On
Secondary School Students’ Acquisition of Mercy
Value*

Zehra AKTAS**

Aykut Emre BOZDOGAN***

Introduction

In the scope of values education, mercy value is one of the values that exists in
the curriculum and which applied in schools. In literature, there are many stu-
dies showing that values education programs and activities to make students’
acquisition of values like tolerance, democracy culture, solidarity, self-confi-
dence and determination, honesty, justice, democracy, friendship, responsibi-
lity, respect, being peaceful, awareness, freedom, universality, benevolence,
love and kindness result in effective outcomes. However, there was no study in
the literature aiming to analyze the acquisition of mercy value in Science Clas-
ses. Considering this extent, the purpose of study is to examine the effects of
activities integrated with The Science Subject ‘Human and Environment Unit’
on the acquisition of mercy value of 7th grade students.
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Quasi Experimental method was used with pretest-posttest control group in
this study. In addition to curriculum, a content aiming at the acquisition of mercy
value was used, thus an experimental and prosperous learning environment
was created in the study. In that way, activities were prepared according to SE
Instructional Model, a model of Constructivist Learning Theory. Lessons were
taught to control group as prescribed in curriculum. In the process of research
lasting 5 weeks, many activities were carried out to experimental group aside
from curriculum. Considering the extend of our study, activities like 8 video,
5 working sheets, 1 station activity, 2 completing story, 2 posters , 1 feeding a
turtle, 1 creative drama, 1 planting and caring, 1 making a model of ecosystem,
1 writing letter, 1 writing composition were applied to experimental group.
Dilemma forms concerning mercy value was applied to experimental and
control group before and after application.

Study Group

Research was carried out with 34 7" grade students in a secondary school in
Giresun in 2012-2013 education year. Experimental group consists of 17 stu-
dents, 12 girls and 5 boys while control group consists of 17 students, 11 girls
and 6 boys.

Data Collection Tools and Data Analysis

Twelve-items Dilemma form was prepared within the scope of research to spe-
cify the level of acquisition of mercy value through activities integrated with
’Human and Environment Unit’. Getting remarks from 1 language expert and 2
experts from field of science, various cases related to mercy value were given
to students and questions like ‘How would you feel?” ‘what would you do?’
and ‘why?’ were asked to students. To find what mercy means to students, the
question ‘do you think what mercy is?’ was asked to students. Data obtained
from Dilemma form related to mercy value were analysed according to content
analysis. In that way, the mercy value was determined as the theme and con-
cepts such as compassion, feeling sadness, helping, exhibiting love, showing
tenderness, being awareness, protecting, moral feeling, being favourable and
being kind were considered as code in content analysis.
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Findings, Result And Discussion

As a result of study, it came out that activities integrated with Science Subject
‘Human and Environment Unit” have positive effects on acquisition of mer-
cy value of 7" grade students. When experimental group students’ answers on
Dilemma forms were examined, students mentioned 393 concepts related to
mercy value in pre-test but the number of concepts mentioned increase to 540 in
protest and the rise of this is %38 in experimental group. However, a significant
increase wasn’t detected in control group when comparing pretest-posttest in
Dilemma forms students’ answer. These findings revealed that activities have
positive effects on students’ acquisition of mercy value. On the other hand, it
seemed that students in experimental group mentioned 7 concepts in pretest and
9 concepts in protest in Dilemma forms. It was detected that in the sequences of
highest increases are compassion %92, protecting %66, moral feeling with %33
and helping with %31 when we compare concepts mentioned by experimental
group students in pretest and posttest. As a result of study it was detected that,
experimental group students mentioned 8 different concepts related to their per-
ception on what mercy means to them, but control group students mentioned
only 5 concepts. When students’ answer on what mercy means to them were
examined, experimental group students mentioned 57 concepts related to mer-
cy concept in pretest; but the number of concept in posttest rose to 91 and the
increase in experimental group is about %60. The reason of this rise is thought
to be derived from providing various experiences to students with prosperous
content related to mercy value.

Keywords: Science Subject, Mercy, Constructivist Learning Theory, Human
and Environment Unit
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Ozet- Bu galismani amaci, 2014-2015 egitim ve 6gretim yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Pedagoji Programi’na devam
eden dgretmen adaylarinin deger egitimiyle ilgili goriislerini ortaya koymaktir. Ogret-
men adaylari, Tiirkiye’deki farkli iniversitelerin tarih boliimlerinden mezun olan 6gren-
cilerdir. Arastirmaya 19 kadin ve 18 erkek olmak iizere toplam 37 dgrenci katilmistir.
Aragtirma nitel bir anlayisla ger¢eklestirilmis olup, ¢alismada veri toplama araci olarak
acik-uglu anket kullanilmistir. Anket, 2014-2015 egitim ve 6gretim y1l1 Bahar Yartyilinda
uygulanmistir. Elde edilen veriler 6nce okunmug daha sonra kodlanmistir. Kodlamanin
ardindan kategoriler olusturulmustur. Elde edilen veriler 1s181nda, 6gretmen adaylarinin
¢ogunlugunun tarih derslerinin deger egitimini desteklemesi gerektigini diislindiikleri
anlasilmaktadir. Buna karsin, aday 6gretmenlerin cogunlugunun deger kavrami ve deger
egitimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklar1 anlagilmaktadr.
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Ulkemizde, son on bes yildir dnemli siyasal, sosyal ve ekonomik degisimler ya-
sanmaktadir. Degisimin yasandig1 alanlardan biri de egitimdir. Ozellikle 6gre-
tim programlari ve ders kitaplari bu degisimin izlerini tasimaktadir. Bu degisim
stirecinde 0gretim programlarinda bilgi ve becerilerin yaninda, degerler de 6n
plana ¢ikmaya baslamistir. Ozellikle sosyal bilimler ve sosyal bilgilere dayali
ders 6gretim programlarinda, degerlere vurgu yapildig: gortilmektedir.

Tarih ders programlariin da i¢inde bulundugu, sosyal bilimler 6gretim prog-
ramlarinin gelistirilme siirecinde programlarda hangi bilgi, beceri ve degerlerin
yer almasi gerektigi, egitimcilerin ve toplumun farkli kesimlerinin tartistig bir
konudur. Farkli bakis agilarina sahip bireyler, kendi diinya goriislerine uygun
konularin programlarda yer almasini beklemektedir. Bu baglamda iilkemizde
Ogretim programlartyla ilgili yasanan tartigmalarin bir boyutu da, kazandiri-
lacak degerlerin niteligiyle ilgilidir. Egitim kurumlarinda degerlerin 6n pla-
na ¢ikarilmasi, deger egitimi kavramini giindeme getirmistir. Formal egitim
baglaminda deger egitimi, degerlerle ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin 6gretim
programlar araciligiyla 6grencilere kazandirilma siireci olarak tanimlanabilir.
Nitekim insanlarin eylemlerinde belirleyici olan degerler, Aksiyoloji’nin temel
alanlarindan birisi olan etik i¢inde yer almaktadir.

Ilgili alan-yazin incelendigi zaman, degerle ilgili farkli tanimlamalar yapildig
goriilmektedir. Hangerlioglu (2013) degeri, nesne ve olaylarin insanca dnemini
belirleyen niteligi olarak tanimlarken, Onciil’e (Aktaran: Demircioglu ve De-
mircioglu, 2014) gore deger, bir olaya, duruma ve hadiseye estetik, ruhsal, top-
lumsal ve ahlaksal agidan verilen 6nemdir. Degerler goreceli olup bu kavrama
atfedilen 6nem toplumdan topluma degismektedir. Ornegin; Alman kiiltiiriinde
caligma onemli bir degerken, bu toplumda biiyiiklere saygi degerine, ¢calisma

degeri kadar 6nem verilmedigi goriilmektedir.

Alan yazin incelendigi zaman, degerlerle ilgili farkli siniflamalarin yapildig: ve
degerlerin farkli kategoriler altinda toplandig1 goriilmektedir. Ornegin Schwartz
(Aktaran: Kusdil ve Kagit¢ibagi, 2000; Schwartz, 1999; Yazici, 2006 aktaran:
Acat ve Aslan, 2012) degerleri; gii¢, basar1, yasamdan haz duyma, uyarim, 6z
yonelim, evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma ve giivenlik gibi farkli
kategorilerde toplamistir. Yukaridaki siniflamaya karsin, Akbas (2004’ten akta-
ran: Eksi ve Katilmig, 2011) degerleri bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, poli-

ded



Tarih Pedagoji Program: Ogrencilerinin Giziiyle Deger Egitimi: Trabzon Ornegi

tik ve dini degerler olmak iizere farkli kategorilerde simiflandirmaktadir. Deger-
lerle ilgili yapilan farkli siniflamalar, degerlere verilen 6nemin kisiden kisiye
kisiden kisiye degisebilecegini gdstermektedir.

Egitim kurumlarinda degerlerin 6gretimiyle ilgili farkli yaklagimlar bulunmak-
tadir. Deger egitiminde kullanilan baslica yaklagimlar; deger gergeklestirme
(Value Realization), karakter egitimi (Character Education), ahlaki muhakeme
(Moral Reasoning) ve vatandaslik egitimi (Citizenship Education) yaklagimi
olarak siralanmaktadir (Kirschenbaum, 2000 aktaran Tokdemir, 2007, s. 37;
Yazici, 2006, s. 510-516). Bu yaklasimlar degerlerin 6grenilmesi ve kalict ol-

masinda dnemli rol oynamaktadir.

Tarih Egitimi ve Degerler

Egitim kurumlarinda yiiriitillecek olan deger egitim siireci sadece sosyal bil-
giler, vatandaslik ve din derslerinin sorumlulugunda olmamalidir. Bu siirecte
egitim kurumlarimizda sosyal bilimlere ait farkli derslerden yararlaniimalidir.
Deger egitimi baglaminda yararlanilabilecek temel derslerden birisi tarihtir. Ta-
rih dersi, gegmisten bugiine insanoglunun eylemlerini bilimsel bir bakis agisiyla
inceleyerek bugiiniin nasil sekillendigi konusunda bizlere 151k tutmaktadir. Bu
ders araciligiyla 6grencilere degerler de dahil olmak tizere pek ¢ok bilgi, beceri
ve tutum kazandirmak miimkiindiir. Bagka bir deyisle tarih dersleri ¢ergevesin-
ce 6grencilere kazandirilmasi gereken temel nitelikler arasinda degerler de yer
almaktadir (Demircioglu ve Demircioglu, 2015).

Degerlerin nasil gelistigi ve farkli zaman dilimlerinde hayata nasil yansidigini
ortaya koyabilecek olan tarih dersleri (Phillips, 2003) farkli agilardan deger egi-
timine katki sunabilir. Tarih dersi, gegmiste yagamis 6nemli sahsiyetlerin yagam
ve eylemlerinde degerlerin nasil rol oynadigini agiklamanin yaninda, farkl de-
ger yargilarina sahip insanlarin farkli eylemlerde bulunduklarini da 6grencilere
Ogretebilir. Bunun disinda, tarih konular1 farkli toplumlarda farkli degerlerin
neden 6n plana ¢iktig1 konusunda da bizlere yol gostermektedir. Ozetle tarih
dersleri, gegmisten bugiine toplumumuzda 6n plana ¢ikan degerler, bunlarin
nasil gelistigi ve neden 6énemli oldugu konusunda 6grencilere katki yapabilir
(Demircioglu ve Demircioglu, 2015). Tarih derslerinin deger egitimine katki
siirecinde 6zellikle; arsiv malzemelerinden, tarihi destanlardan, hikdyelerden,
karikatiirlerden, degerlere yonelik siirlerden ve tarihsel olaylardan yararlanilabilir
(Demircioglu ve Tokdemir, 2008; Yiiksel ve Adigiizel, 2012; Yigittir, 2014).
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Tarih dersleri baglaminda deger gelisimine katki saglanabilmesi i¢in, tarih
Ogretmen aday1 ve 0gretmenlerine bu dersin degerleri nasil gelistirebilecegi
ogretilmelidir. Bu egitim, 6zellikle tarih 6gretmenligi programlarinda yer alan
0zel 6gretim yontemleri dersi ¢ergevesince ylriitiilmelidir. Bu baglamda 6zel
Ogretim yontemleri dersinin igerigine deger egitimi konusu dahil edilmeli ve

Ogretmen adaylariyla teorik ve uygulamali egitimler yiiriitiilmelidir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin deger egitimi hakkindaki goriisleriyle ilgili
alan yazin incelendiginde tarih 6gretmenlerinin de dahil oldugu farkli boliim-
lerden dgretmen ve 6gretmen adaylartyla yapilmig calismalara rastlanmaktadir
(Tokdemir, 2007; Ulusoy, 2007; Demircioglu ve Tokdemir, 2008; Fidan, 2009;
Ulusoy, 2010; Iscan Demirhan, 2014; Geng, Tutkun ve Coruk, 2015; Mutluer,
2015; Er ve Bayindir, 2015). Bu ¢alismalar iginden tarih 6gretmenleriyle yiirii-
tillen bir ¢alismada Tokdemir, (2007) 6gretmenlerin ¢ogunlugunun degerler ve
deger egitimi ile ilgili kuramsal bilgilere sahip olmadig1 halde deger egitimine
kars1 olumlu bir tutum iginde olduklart sonucuna ulagmistir. Diger bir arastirma
ise tarih 6gretim programlarindaki degerlerle ilgilidir. Tarih 6gretim programla-
rinda yer alan degerlerle ilgili karsilagtirmali bir ¢alisma yapan Ulusoy (2010)
iki binli yillarda hazirlanan 9. ve 10. sinif tarih 6gretim programlarini degerler
agisindan igerik analizine tabi tutmus ve ge¢mis programlarla da karsilastir-
ma yapmistir. Calisma sonucunda, incelemesi yapilan programlarla eski tarih
Ogretim programlarinin deger aktarimi agisindan biiyiik farklilik gostermedigi

ortaya konmustur.

Milli degerlere yonelik diger bir arastirmada &gretmenlerin birliktelik, ba-
gimsizlik, istiklal marsi ve bayraga saygili olma ve ¢aliskanlik, vatan ve millet
sevgisi, tarih bilinci ve suuruna sahip olma, tarihsel ve kiiltiirel mirasa duyarl
olma, milli ve manevi degerlere sahip ¢ikma gibi degerlere 6nem verdikleri an-
lagilmaktadir (Yigittir ve Ocal, 2011). Ayni ¢alisma, tarih dgretmenlerinin deger
egitiminde telkin, 6rnek olay, kitap analizi, belgesel izletme, tarihi yer ve mii-
zeleri ziyaret gibi farkli 6gretim yaklagimlari kullandigimi gostermektedir. Ta-
rih 6gretmenleriyle yiiriitiilen diger bir calisma ise, 6gretmenlerin, tarih dersini
deger egitimine katki yapabilecek bir ders olarak gordiiklerini, deger egitimi
konusunda bilgi sahibi olduklarin1 ve degerler kazandirmaya yonelik anlatim,
empati, model olma, hikaye ve beyin firtinast gibi teknik ve yontemlerden ya-
rarlandiklarini ortaya koymaktadir (Mutluer, 2015).
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Calismanin Amaci

Bu calisma, 2014-2015 egitim ve dgretim yilinda Karadeniz Teknik Universi-
tesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Pedagoji Programi’nda 6grenim
gbren 6gretmen adaylarinin deger egitimiyle ilgili goriislerini ortaya koymay1
hedeflemektedir. Calismada agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tarih pedagoji programi 6grencilerinin deger egitimi hakkindaki goriisleri
nelerdir?

2. Tarih pedagoji programi dgrencilerinin tarih derslerinin deger egitimindeki
roliiyle ilgili goriisleri nelerdir?

3. Tarih pedagoji programi 6grencilerinin deger egitiminde kullanilacak yon-
tem ve 0gretim materyallerine yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Tarih pedagoji programi 6grencileriyle yiiriitiilen bu ¢alisma nitel bir anlayisla
yiiriitiilmiis betimsel bir aragtirmadir. Nitel ¢aligmalar arastirilan konular hak-
kinda bireylerin duygu ve diisiince ve eylemleri hakkinda derinlemesine bilgi
ortaya koymay1 hedeflemektedir (Strauss ve Corbin, 1996; Cohen ve Manion,
1997). Bu gercevede, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin deger egitimi ve
tarih derslerinin deger egitimine katki boyutuyla ilgili goriisleri ortaya konmaya
calisilmustir.

Calisma Grubu

Caligma grubunu 2014-2015 egitim ve dgretim yilinda Karadeniz Teknik Uni-
versitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi Pedagoji Programi’na ka-
yitl tarih §gretmen adaylari olusturmaktadir. Tablo 1°de goriildiigii iizere, aras-
tirmaya 19 kadin ve 18 erkek olmak {izere toplam 37 6grenci katilmistir.

Tablo 1: Caligma Grubundaki Ogretmen Adaylariyla Ilgili Kisisel Bilgiler

Erkek Kadin Toplam
Marmara Universitesi 3 8 11
Giresun Universitesi 6 5 11
Atatiirk Universitesi 4 2 6
Karadeniz Teknik Universitesi 5 3 8
Beykent Universitesi 1 1
Toplam 18 19 37
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Veri Toplama Araglar1

Calismanin ilk agamasinda deger ve deger egitimiyle ilgili alan yazin taranmis-
tir. Daha sonra ise ilgili alan-yazin ve arastirma problemi 1g1ginda 9 agik-ug-
lu sorudan olusan bir anket formu gelistirilmistir. A¢ik-uglu sorular aragtirilan
konu hakkinda katilimcilarin olaylar1 ve durumlari kendi bakis agilarina dayali
olarak detayli goriisler ortaya koymasina zemin hazirlamaktadir (Bell, 1997;
Drever, 1997; Johnson ve Christensen, 2014). A¢ik-uglu ankette kullanilan so-
rular, 6gretmen adaylarinin deger egitimi ile ilgili goriisleri hakkinda detayli
veri elde edilebilecek sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan sorular iki 6gretim iiye-
si tarafindan incelenerek sorularin igerik ve amaca uygunlugu konusunda go-
ris birligine varilmistir. Formun gelistirilmesini takiben bes 6gretmen adayiyla
pilot caligma gercgeklestirilmis ve aday 0gretmenlerin goriisleri 1s181inda anket
sorularinin bazilarinda diizenlemeler yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada veriler, 2014-2015 egitim-6gretim bahar yartyilinda toplanmis ve iki
ayr1 aragtirma gorevlisi tarafindan analiz edilerek kodlamalar yapilmistir. Kod-
lamanin ardindan kategoriler ve temalar olusturulmustur. Her iki aragtirmaci
tarafindan yapilan kodlamalarin uyum ytizdesi % 94 ¢ikmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bolimiinde her bir alt probleme dayali olarak bulgular ve
bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin ilk alt problemi tarih
pedagoji programi 6grencilerinin deger egitimi hakkindaki goriislerini ortaya
koymaya yoneliktir. Bu bdliimde 6gretmen adaylarina bes soru sorulmustur.
Adaylara sorulan ilk soru, 6gretmen adaylarinin deger kavramindan ne anladik-
lariyla ilgilidir. Tablo 2°de goriildiigii lizere aday 6gretmenler deger kavramina
farkli anlamlar yiiklemislerdir.

Tablo 2: Tarih Pedagoji Ogrencilerinin Deger Kavramiyla Ilgili Goriisleri

Erkek Kadin  Toplam

Bir geyin 6nemini belirleyen soyut 6lgiit 6 3 9
Toplumsal diizenin olusturdugu etik kurallar 3 6 9
Kisiden kisiye onem derecesi degisen maddi manevi olgular 4 4 8
Toplum tarafindan genel kabul goren diisiince veya davranis bigimi 4 3 7
Toplumu ya da bireyi yonlendiren olgular 1 3 4
Toplam 18 19 37
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Deger kavramuyla ilgili verilen cevaplar incelendigi zaman, sadece 9 6gret-
men adaymin verdigi cevabin alan yazinda Hangerlioglu (2013) ve Onciil’iin
(2000) tanimlamalarinda yer alan bir durum, nesne ve hadiseye vb. atfedilen
onem ifadesiyle anlasilmaktadir. Geri kalan 6gretmen adaylarinin deger kavra-
miyla ilgili kapsayict tanimlamalar yapamadiklar1 goriilmektedir.

Bu boliimde 6gretmen adaylaria sorulan diger bir soru ise deger egitiminin
ne oldugudur. Tablo 3’te goriildiigii lizere 6gretmen adaylar1 deger egitimiyle
ilgili farkli tanimlamalar yapmislardir.

Tablo 3: Tarih Pedagoji Ogrencilerinin Deger Egitimiyle Ilgili Goriisleri

Erkek Kadin Toplam
Evrensel etik kurallarin(dogruluk-diiriistliik vb.) formal 7 3 15
yolla verilmesi
Toplumun sahip oldugu kiiltiirel degerlerin bireye ailede 5 3 3
verilmesi
Ulusun sahip oldugu ortak degerlerin ailede veya okulda 3 6 9
kazandirilmasi
Cevapsiz/Diger 3 1 4
Toplam 18 19 37

Tablodaki cevaplar incelendigi zaman, 6gretmen adaylarinin deger egitimini
saglikli bir bigimde tanimlayamadiklar1 goriilmektedir. Aday 6gretmenler deger
egitimini, degerlerle ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin 6gretim programlar 15131n-
da 6grencilere kazandirilmasi olarak tanimlayamamislardir. Tablo 3’te goriildii-
gii lizere 0gretmen adaylar1 degerleri etik kurallarla karistirmis ve evrensel etik
kurallarin (dogruluk-diiriistliik vb.) formal yolla verilmesi seklinde bir tanimla-
maya gitmislerdir. Elde edilen verilere dayali olarak dgretmen adaylarimin de-
ger egitimi kavrami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 anlagilmaktadir.

Aragtirmanin birinci alt problemine yonelik bir diger soruda dgrencilere egi-
tim hayatlar1 boyunca herhangi bir egitim alip almadiklar1 sorulmustur. Tablo
4’te goriildigi tizere 24 6gretmen aday1 deger egitimi konusunda herhangi bir
egitim almadigini ifade etmistir.

Tablo 4: Tarih Pedagoji Ogrencilerinin Deger Egitimi Alip Almadiklariyla ilgili Gériisleri

Erkek Kadin Toplam
Almadim 15 9 24
Aldim 3 5 8
Cevapsiz - 5 5
Toplam 18 19 37
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Deger egitimiyle ilgili egitim aldigini ifade eden 8 6gretmen adayi ise 6zellik-
le okullardaki rehberlik servisleri araciligryla bu tarz bir egitim aldiklarini ifade

etmektedir. 5 6gretmen aday1 ise bu soruya cevap vermemistir.

Caligmada arastirilan bir diger konu ise egitim kurumlarinda deger egitimine
yer verilip verilmemesi hakkinda aday Ogretmenlerin ne diislindiigiiyle
ilgilidir. Tablo 5’te goriildigl {lizere aday Ogretmenlerin biiyliik ¢ogunlugu
egitim kurumlarinda deger egitimine yer verilmesi gerektigi konusunda goriis
belirtmislerdir.

Tablo 5: Tarih Pedagoji Ogrencilerinin Egitim Kurumlarinda Deger Egitimine Yer Verilip Verilme-
mesiyle lgili Gériisleri

Erkek Kadin Toplam
Verilmeli 13 16 29
Verilmemeli 3 2 5
Cevapsiz/Diger 2 1 3
Toplam 18 19 37

Tabloda goriildiigii iizere 5 6gretmen aday1 egitim kurumlari araciligiyla deger
egitiminin verilmemesi gerektigini diisiinmektedir. Bu adaylara gore, 6grenciler
zaman i¢inde toplumun sahip oldugu degerleri gelistirebileceginden dolay1
egitim kurumlarinda bu tarz bir egitim verilmesinin geregi bulunmamaktadir.

Bu boliimde son olarak 6gretmen adaylarina egitim kurumlar araciligiyla ka-
zandirilmasi gereken temel degerin neler olmasi gerektigi sorulmustur. Tablo
6’da goriildigii tizere adaylar farkli degerler siralamiglardir.

Tablo 6: Tarih Pedagoji Ogrencilerinin Egitim Kurumlarinda Oncelikli Olarak Kazandirmas1 Gere-
ken Degerle Ilgili Goriisleri

Erkek Kadin Toplam
Vatan Sevgisi 16 13 29
Diiriistliik 15 12 27
Ahlakli olma 13 14 27
Adil olmak 10 14 24
Hosgoriili olmak 9 15 23
Yardimsever olmak 7 9 16

Tabloda goriildiigii lizere vatan sevgisi, diiriistliik ve ahlakli olmak 6grencile-
re gore egitim kurumlarinda kazandirilmasi gerekliligine en ¢ok inanilan temel
degerler olarak kargsimiza ¢ikmaktadir. Yardimsever olmak ise egitim kurum-
larinin kazandirmasi gereken temel degerler arasinda en az vurgulanan deger
olarak karsimiza ¢ikmustir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi, tarih pedagoji programi dgrencilerinin tarih
derslerinin deger egitimindeki roliiyle ilgili goriislerini ortaya koymay1 hedef-
lemektedir. Bu boliimde aday 6gretmenlere iki soru sorulmustur. Bu ¢ercevede
sorulan ilk soru, tarih derslerinin deger egitimini destekleyip desteklememesi
gerektigi konusundadir. Tablo 7°de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin bii-
yiik cogunlugu tarih dersinin deger egitimini desteklemesi yoniinde fikir beyan
ederken, sadece 5 6gretmen adayi tarih derslerinin deger egitimine katki yapa-
mayacagini ifade etmislerdir.

Tablo 7: Tarih Pedagoji Ogrencilerinin Tarih Derslerinin Deger Egitimindeki Roliiyle ilgili Gériisleri

Erkek Kadm Toplam

Tarih Dersleri Deger Egitimini Desteklemeli 17 16 30
Tarih Dersleri Deger Egitimini Desteklememeli 1 2 3
Cevapsiz/Diger - 4 4
Toplam 18 19 37

Yukaridaki veriler, tarih 6gretmen adaylariin ¢ogunlugunun tarih derslerinin
deger egitimini desteklemesi yoniinde goriise sahip olduklarmin gostermektedir.

Bu boliimde aday 6gretmenlere sorulan diger bir soru ise tarih derslerinin ne
tiir degerler kazandirabilecegiyle ilgilidir. Tablo 8’de goriildiigii iizere tarih pe-
dagoji programi 6grencileri tarih derslerinin vatan sevgisi, millet sevgisi, bay-
rak sevgisi, bilyiiklere saygi ve hosgdriilii olmak gibi bir dizi degeri siraladiklari

goriilmektedir.

Tablo 8: Tarih Pedagoji Ogrencilerinin Tarih Dersleri Aracihigiyla Kazandirilabilecek Degerlerle
Ilgili Gériisleri

Erkek Kadin Toplam
Millet Sevgisi 17 17 34
Bayrak Sevgisi 16 17 33
Vatan Sevgisi 17 15 32
Biiyiiklere saygili olma 9 9 18
Hosgoriilii olmak 6 13 19

Yukaridaki verilerde aday 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugunun ulus devletle-
rin ortaya ¢ikmasini takiben tarih derslerinde 6n plana ¢ikan degerleri siraladik-
lar1 goriilmektedir. Bagka bir deyisle tilkemizdeki tarih boliimleri, Cumhuriye-
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tin kurulug asamasinda ve daha sonraki siirecte, egitim kurumlar: aracilifiyla
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen temel degerler arasinda yer alan millet,
bayrak ve vatan sevgisi gibi degerlerle ilgili 6gretmen adaylarinda farkindalik
olusturmustur.

Arastirmanin {ligiincii alt problemi tarih pedagoji programi 6grencilerinin de-
ger egitiminde kullanilacak yontem, yaklasim ve 6gretim materyallerine yo-
nelik goriislerini ortaya koymaya yoneliktir. Bu ¢ercevede aday dgretmenlere,
tarih derslerinde deger egitimine yonelik kullanilacak dgretim materyallerinin
neler olabilecegi sorulmustur. Tablo 9°dan anlasilacag: lizere aday 6gretmenle-
rin cogunlugu tarihi destan, film ve ders kitaplarinin deger egitiminde kullani-
labilecegini diisiinmektedir.

Tablo 9: Tarih Pedagoji Ogrencilerinin Tarih Derslerinde Deger Egitimine Yonelik Kullanilacak
Ogretim Materyalleriyle ilgili Goriigleri

Erkek Kadn Toplam
Tarihi destanlar 17 15 32
Tarihi filmler 17 17 34
Ders kitaplari 16 17 33
Resimler 9 9 18
Cevapsiz\Diger 1 2 3

Aday 6gretmenlerin tabloda verdikleri cevaplar incelendigi zaman, adaylarin
deger egitimi siirecinde kullanilabilecek olan temel materyallerden haberli ol-
duklar1 anlasilmaktadir.

Caligmada sorulan son soru, tarih derslerinde deger egitiminde kullanilacak
yontem ve yaklasimlarin neler olabilecegiyle ilgilidir. Tablo 10’da goriildigii
lizere, aday ogretmenlerin bilylik gogunlugu, anlatimi deger 6gretiminde kulla-
nilabilecek temel yaklagim olarak gérmektedirler.

Tablo 10: Tarih Pedagoji Ogrencilerinin Tarih Derslerinde Deger Egitiminde Kullanilacak Yakla-
sim-Yéntem ve Tekniklerle ilgili Goriisleri

Erkek Kadin Toplam
Anlatim (Ogiit ver-
me-tarihsel 6rnek gos- 14 14 28
terme)
Grup ¢aligmast 9 13 22
Tarihsel destanlar 15 14 29
Beyin firtinasi 4 3 7
Cevapsiz\Diger 3 5 8
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Aday o0gretmenler deger 6gretiminde kullanilabilecek diger yontemler arasin-
da grup ¢aligmasi ve beyin firtinasina da yer vermislerdir. Buna karsin, deger
egitiminde kullanilabilecek bir materyal olan tarihsel destanlarin yontem ola-
rak gosterilmesi adaylarin bu konudaki bilgi diizeyi hakkinda fikir vermektedir.
Aday 6gretmenlerin deger egitiminde kullanilabilecek temel yontemlerden biri
olan ¢oziimlemeli dykii yonteminden bahsetmemis olmalar1 bu konuda yeterli
bilgilerinin olmadigin1 gostermesi agisindan dikkat ¢ekicidir.

Sonug ve Oneriler

Tarih pedagoji programi &grencilerinin deger egitimi hakkindaki goriislerini
ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen bu ¢calismayla asagidaki sonuglara ula-
silmistir. I1k olarak tarih pedagoji programi dgrencilerinin cogunlugunun deger
ve deger egitimi kavramlarini dogru tanimlayamamanin yaninda, deger egitimi
konusunda bir egitim almadiklar1 anlagilmaktadir. Buna karsin, aday 6gretmen-
lerin ¢ogunlugunun egitim kurumlarinda deger egitimi verilmesi gerektigini sa-
vunduklar1 goriilmektedir. ikinci olarak aday 6gretmenlerin gogunlugunun vatan
sevgisi, diiriistliik, ahlakli olma ve adil olmay1 egitim kurumlarinda 6grencilere
kazandirilmasi gereken temel degerler olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Bu
sonug, Yigittir ve Ocal (¥ +) 1)’ ¢alisma sonuglariyla ortiismektedir. Arastirma
sonucu ortaya ¢ikan bir diger veri ise, adaylarin ¢ogunlugunun tarih dersinin
deger egitimini desteklemesi gerektigi kanisinda olduklar1 ve bu ders aracili-
giyla da ozellikle millet, bayrak ve vatan sevgisi gibi degerlerin 6gretilmesi
gerektigini diisiindiikleridir. Bu veriler Yigittir ve Ocal (Y+))) ve Mutluer’in
(Y+)°) arastirmalarinin  sonuglariyla da &rtiismektedir. Ugilincii  olarak
aday Ogretmenlerin tarih derslerinde deger egitimi konusunda kullanilmasi
gereken temel materyaller konusunda bilgilerinin oldugu goriilmektedir. Son
olarak tarih pedagoji programi &grencilerinin ¢ogunlugunun deger egitimi
konusunda kullanilmas1 gereken yontemlerle ilgili yeterli bilgilerinin olmadigi

anlasilmaktadir.
Aragtirma verilerinden elde edinilen bulgular 1s181da su 6nerilerde bulunulabilir;

1. Tarih 6gretmen adaylarina tarih 6gretimi araciligiyla kazandirilabilecek
milli degerlerin yaninda diirtistliik, adalet, ¢aliskanlik, hosgorii, adil olma
vb. kavramlar uygulamali etkinliklere dayali olarak 6gretilmelidir.

2. Tarih 6gretmen adaylarina deger egitiminde kullanilabilecek 6gretim yak-
lagim-yontem ve tekniklerine yonelik uygulamali egitim verilmelidir.
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3. Tarih 6gretmen adaylarinin egitimi asamasinda 6zel 6gretim yontemleri
dersi igeriginde deger egitimiyle ilgili konulara yer verilmelidir.

4. Tarih pedagoji programlarinda deger egitimi dersi segcmeli bir ders haline
getirilmelidir.
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Introduction

There have been important changes regarding politic, economic and social life in Turkey
in the last fifteen years. These changes can especially be seen in textbooks and curricu-
lums. New skills and values has been given attention and were included to curriculums
of social science lessons in this period. For example, values such as patriotism, toleran-
ce, hospitality and fairness in the primary level were included to social studies courses
in the primary level. Which values and skills should be included curriculums have been
a debatable topic among educators and society. People and non-governmental organiza-

tions who have different ideology offer different values for curriculums.

Value is important in terms of aesthetic, spiritual, social and moral aspects
(Onciil cited in Demircioglu ve Demircioglu, 2014) which can be transmitted to
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students in schools and outside the schools. Student can gain values by formal
and informal ways and value education can be defined as transmitting values
to students in schools by curriculums. When the related literature is examined,
different categories regarding values made by different academics are found.
For example, Schwartz (1992 cited in Kusdil ve Kagitgibasi, 2000; Schwartz,
1999; Yazici, 2006 aktaran Acat ve Aslan, 2012) gathered values in different ca-
tegories which are power, success, pleasure from life, stimulation, self-orienta-
tion, universality, benevolence, tradition, conformity and security. Besides this,
Akbas (2004 cited in Eksi ve Katilmis, 2011) offers another category for values
which are scientific, ecenomic, aesthetic, social, political and religious. There
are different value education approaches which are values realization, character
education, moral reasoning and citizenship education (Kirschenbaum, 2000 ci-
ted in: Tokdemir, 2007, p. 37; Yazici, 2006, p. 510-516).

History Education and Values

History based on past event help enlighten the present, therefore history is an
important course which supports value education with other lessons such as
social studies, civic and religious. Students can be given different knowledge,
skills and values to students (Demircioglu ve Demircioglu, 2014). How values
emerged, developed and affected life in the different time period can be easily
seen in history lessons (Phillips, 2003). Besides this, history lessons show how
values played a role in the actions of important figures in the past. Furthermore,
the past also demonstrates that people took different decisions because of dif-
ferent values. Different materials which are archive material, historical epics,
story, cartoon, poetry and historical events can be used for value education in
history lesson (Demircioglu ve Tokdemir, 2008; Yiiksel and Adigiizel, 2012:
Yigittir, 2014, Demircioglu, 2015). History teachers and history student tea-
chers should be given adequate education how history lessons support value
education. For this reason, history student teachers should be informed about
value education based on applied training activities by special teaching method
course in history teacher education process.

As the related literature concerning views of history teachers, history student
teachers and teachers of the other subjects about value education are exami-
ned, it seems that there are different studies in this field (Tokdemir, 2007; Fi-
dan, 2009; Iscan Demirhan, 2014; Geng, Tutkun and Coruk, 2015; Mutluer,
2015). For example, a research carried out by Tokdemir (2007) indicated that
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majority of history teachers do not have theoretical knowledge about value
education in history lessons. On the other hand, these teachers had positive
attitude about value education. Another research shows that teachers give value
to the following elements patriotism, historical consciousness, being sensitive
to the historical and cultural heritage, claiming the national and spiritual values,
unity, independence, the National Anthem and to respect the flag and diligence
(Yigittir and Ocal, 2011).

The purpose of Research

The purpose of this research is illuminate views of history student teachers
about value education attended the pedagogy program of Fatih Faculty of Ka-
radeniz Technical University. With this in mind, the answers of the following
questions were sought in this study;

1. What are the views of student teachers of history pedagogy program about
value education?

2. What are the views of history pedagogy program trainees about the role of

history education in value education?

3. What are the views of history pedagogy program trainees about teaching
methods and materials used in value education?

Method

Research Design

This study is a descriptive research based on qualitative approach. The aim of
using qualitative research is to gather deep information that would answer the
research questions.

Study Group

Study group of this research is student teachers of history pedagogy program of
Fatih Education Faculty of Karadeniz Technical University in Trabzon.
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Table 1: Personal Information About History Student Teachers In The Study Group

Universities history student teachers graduated Male Female Total
University of Marmara 3 8 11
University of Giresun 6 5 11
University of Ataturk 4 2 6
Karadeniz Technical University 5 3 8
University of Beykent - 1 1
Total 18 19 37

Data Collection Tools

Related literature concerning value and value educations were examined in the
first phase of this study. Secondly, an open ended questionnaire was developed
in the light of the research questions and related literature.

Findings and Comments

Comments were made in the light of findings based on each sub-problem in
this section. The first sub-problems of this research is what the views of history
student teachers about value and value education are. Five questions were as-
ked to student teachers in this section. The first question is about what student
teachers understand about the concept of the value. History student teachers
gave different answers to this question and it seems that the majority of student
teachers did not define the concept of value adequately. Another question asked
trainee teachers is about the definition of value education. Answers of history
trainee teachers are examined it seems that they did not define value education
properly. The third question in the first section of questionnaire is whether or
not trainee teachers were given education about value education. The data in-
dicates that the majority of history student teachers were not given education
about value education. Another question in this section is what history student
teachers think about whether or not value education should be given in schools.
The majority of trainee teachers thought that value education should be given in
schools. In the final question of this section, history student teachers were asked
to list five main values which should be taught in schools. Patriotism, honesty
and morality were seen main values which should be taught in schools.
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The second sub-problem of this research is to illuminate views of history trai-
nee teachers about the role of history lessons in value education. Two questions
were asked to student teachers in this section. The first question is whether or
not history lessons should support value education. The great majority of his-
tory student teachers thought that history lessons should support value educa-
tion. In this section, another question is what kind of values can be transmitted
to students in history lessons. History student teachers stated that patriotism,
honesty, being tolerant and helpfulness are the main values which should be
transmitted to students in history lessons.

Third sub-problem of the research isviews of history student teachers about
what kind of methods, approaches and materials should be used in history les-
sons to support value education. Views of history student teachers indicate that
historical epic, films and textbooks should be used to support valued in history
lessons. Besides this, it seems that history student teachers do not have enough
knowledge regarding about what kind of methods and approaches should be
used in history lessons to support value education.

Conclusion and Recommendation

The major outcomes of this study based on the views of student teachers of
history pedagogy program about value education are as follows. First of all, it
seems that student teachers were not given a training about value education and
majority of them did not define the concepts of value and value education pro-
perly. On the other hand, majority of them believes that value education should

be given in education institutions.

Secondly, the majority of history student teachers believe that schools should
transmit the value of patriotism, honesty, being tolerant, helpfulness and being
fair to students. This result is in line with outcomes of the research of Yigittir
and Ocal (2011). Besides this, the majority of student teachers thought that
history lessons should support value education and they had information about
what kind of teaching materials should be used in value education. Furthermore,
it appears that the majority of student teachers din not have enough knowledge

about what kind of methods should be used in value education.
The following recommendations can be made in the light of the data:

»  History student teachers should be taught main concepts of value education.
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«  History student teachers should be given applied education about what kind
of teaching approaches, methods and techniques should be used in value
education.

*  Special teaching method course of history pedagogy program should inc-
lude topics about value education in history teacher preparation process.

Keywords-Valuese ducation, History education, Teacher candidates
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Universite Ogrencilerinin Ozgecilik ve Otantiklik
Seviyeleri Arasindaki iliskinin incelenmesi

Halil EKSI*
Mine SAYIN**
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Giris

Ozgecilik kavrami basta psikoloji olmak iizere sosyoloji, ekonomi, politika gibi
bir¢ok alanda pek ¢ok kuram ve kuramci tarafindan agiklanmaya ¢alisilmistir.
Bir kavram olarak 6zgecilik, ilk defa on dokuzuncu yiizyilin sonlarinda Fransiz
sosyolog ve filozof Auguste Comte tarafindan ‘baskalari i¢in yasama egilimi
ve arzusu’ olarak tanimlanmistir. Durkheim ise; 6zgeciligin sadece bir nezaket
ya da bagkalarina yardimda bulunmak olmadigini ifade etmis (Karadag ve Mu-
tafcilar, 2009) ve ozgeciligi ‘kisisel ¢ikar gozetmeksizin, goniillii hareket etme’
olarak tanimlamustir (Topses, 2012, s. 61). Ozgecilik bir baskasinin (bu kisi her
kim olursa olsun) iyiligi i¢in ugragmak, kaygilanmak anlamina da gelmekte-
dir (Clohesy, 2000). Erkus (1994), psikoloji terimleri sozliigiinde 6zgeciligi;
‘Gereksinimi olan bir kimseye goniillii olarak ve 6diil beklemeksizin yapilan
yarar saglayict davranig’ olarak tanimlamaktadir (s.14). Alanyazina baktigi-
mizda sosyal psikoloji alaninda 6zgecilikle ilgili ¢alismalarin 1980’lerin basina
dayandigi goriilmektedir (Piliavin ve Charng, 1990). Pek ¢ok kaynakta karsilik
beklemeden digerlerine goniillii yardim etme davranisi olarak ifade edilmesi-
ne karsin (Batson ve Shaw, 1991; Chou, 1998; Carlo ve Randall, 2002), genis
bir anlama ve kullanima sahip olan 6zgecilik kavraminin taniminda bazi uzlas-
mazliklarin oldugu (Karadag ve Mutafgilar, 2009) ve 6zellikle temelinde yatan
gidiiler agisindan bakildiginda 6zgecilige iligkin farkli bakis agilar1 ve bununla
beraber farkli tanimlamalarin bulundugu goriilmektedir (Topuz, 2013). Bunun-
la birlikte 6zgecilik kavramina iligkin tanimlar incelendiginde kilit noktanin,
0zgeci davranig gosteren bireyin herhangi bir karsilik gdzetmeksizin yardim
etmeye giidiilenmis olmasi oldugu dikkat ¢ekmektedir (Blagg, 2011). Tanimla-
rin diger bir 6nemli noktas1 6zgeci davranigin goniillii bir sekilde yapilmasidir
ki kigiye zorla yaptirilan yardim etme davraniglar 6zgeci davraniglarin diginda
kalmaktadir (Bilgin, 1988’den aktaran: Onatir, 2008).

Batson ve Shaw (1991) 6zgeciligi nihai amacin bir bagkasinin refahini artir-
mak oldugu giidiisel bir durumolarak tanimlamaktadir. Batson veShaw (1991)’a
gore, 6zgeci davraniglar yardim edenlerin iyi hissetmesini saglamaktadir, ancak
0zgeci davranista bulunan kisinin asil olarak karsisindakinin iyiligini amagla-
mas1 gerekmektedir. Krebs (1991) ise, 0zgeciligi kisinin bir baskasinin iyiligi
icin kendi refahini feda etmeye yonelik istekliligi olarak ifade etmektedir. Sesar-
dic (1999)’e gore, eger bir kisi kendi ¢ikarin1 goz ardi etme pahasina baskasinin
cikarini gozetiyorsa bu psikolojik agidan 6zgeci bir davranistir.
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Ozgecilik kavramimin, genellikle dilimizde digerkdmlik, yardimseverlik ve el-
severlik kavramlari ile esanlamli (Topuz, 2013); bencillik (egoizm) kavramiyla
ise karsit anlamli (Ummet, 2012) olarak kullamldig1 goriilmektedir. Ahlaki bir
kavram olan ve dilimizde 6zgeciligin esanlamlist olarak kullanilan digerkamlik
‘baskasmin iyiligini isteme ve baskasina faydali olma egilimi iginde olma’anla-
mina gelmektedir. Digerkamlik, yapilan iyiligin sonucunda hi¢bir ¢ikarin bek-
lenmemesi halidir (Arslan, 2009). Pusmaz (2011), dini terminolojide daha ¢ok
yardimlagma konusunda kullanilan ‘isar’ kavraminin 6zgecilik ve digerkamlik
ile es anlaml1 oldugunu belirtmekte; ‘isar’ kavramini kisinin herhangi bir bek-
lenti i¢inde olmadan, digerlerini kendine tercih etmesi olarak tanimlamakta ve
comertligin doruk noktasi olarak adlandirmaktadir.

Wakefield (1993)’a gore insanoglu dogas1 geregi egoisttir ve bu nedenle ger-
cek bir 6zgeciligin var olmas1 miimkiin degildir. Bu goriisii savunanlar, yapi-
lan her sey her ne kadar digerlerine yararli olursa olsun nihai amacin kisisel
¢ikar oldugunu iddia etmektedir (McCreary, 2000). Piliavin ve Charng (1990)
ise gercek Ozgeciligin var oldugunu ve insan dogasinin bir par¢ast oldugunu

savunmaktadir.

Iyi bir ruh sagliginin emareleri incelendiginde psikoloji tarihi boyunca pek
cok farkli tanimlamayla kargilagmak miimkiindiir. Adler (2000)’e gore bireyin
hayatta ulagmak istedigi ii¢ temel hedefi bulunmas1 beklenir. Birincisi iyi bir
aile kurmak, ikincisi problemsiz bir bigimde siirdiiriilebilecek bir meslege sahip
olmak ve tiglincii olarak da toplum i¢inde uyumla yasamaktir. Bireyin toplumla
uyum halinde yasamasi i¢in herhangi bir ¢ikar beklemeden yardim alip verme
davranisinda bulunabilmesi gerekir. Schwartz ve arkadaslarinin (2003) aragtir-
masina gore hem bagkalarina yardim etmek, hem de onlardan yardim almak
zihinsel sagligin gostergeleridir ancak yardim etmek zihinsel saglig1 yardim al-
maktan daha iyi yordamaktadir; baskalarina yardim etmek daha iyi fiziksel ve
zihinsel saglikla yakindan iligkilidir.

Maslow ise bireyin ihtiyaglarina yonelik gelistirdigi hiyerarside ilk sirayi fiz-
yolojik ihtiyaclara verirken; daha sonra giivenlik, sevgi, saygidan bahsetmistir.
Belirtilen dort temel ihtiyacini tamamlayan bireylerin ise kendini gergeklestir-
me gereksinimlerini gidermeye yoneldigini ileri siiren Maslow, bu bireylerin
var olma ihtiyaglariyla anlam arayisinda olan, estetige ve giizele yonelen, po-
tansiyelini siirekli gelistirmeye yonelen bireyler oldugunu belirtmektedir. Mas-
low’a gore bu 6zellikler ancak baskalartyla ger¢ekten ilgilenen 6zgeci davranis-
larin ve degerlerin var oldugu ortamlarda ortaya ¢ikmaktadir (Greene ve Burke,
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2007; Griffin, 2006). Deci ve Ryan (1995, 2000)’a gore de bireyin otantik ola-
bilmesi i¢in oncelikle kendisini 6zerk bir bigimde ifade edebilmesi ve temel
psikolojik ihtiyaglarinin karsilanmas: gerekmektedir.

Maslow’un tanimladig1 kendini gergeklestiren bireyin 6zelliklerine bakildi-
ginda gergegi oldugu gibi algilayabilme, igten geldigi gibi davranabilme, in-
sanligin sorunlariyla ilgilenme, kendine yeterli olma, ¢evreden bagimsiz olma,
takdir edebilme, insanlikla 6zdeslesme, demokratik bir karakter yapisina sahip
olma, niiktedanlik, yaraticilik ve sosyal kaliplasmaya kars1 direnis, diislince
davraniglarinda spontan olma, 6zgiir ve 6zerk olma, bireyselligi ve biricikli-
&1 koruma gibi 6zelliklerle karsilagilmaktadir (Kuzgun, 1972; Kuzgun, 2000).
Bu 6zelliklere bakildiginda kendini gerceklestiren bireyin 6zgeciligin yaninda,
otantiklik 6zelliklerine de sahip oldugu goriilmektedir. Burada ele alinan otan-
tiklik kavraminin bireyin kendisi olmasi ya da gercek benligi (true self) seklinde
tanimlandig1 goriilmektedir (lhan ve Ozdemir, 2013).

Kernis ve Goldman (2006)’a gore, bir kavram olarak otantiklik ilk kez Heide-
gger tarafindan dile getirilmistir. Otantikligin kavramsallastirilmasi, bir anlam-
da otantik davranmanin 6nemine isaret etmektedir (Brunell ve digerleri, 2010).
Temeli 1950’lere dayandigi tahmin edilen otantiklik kavrami, hiimanistik psi-
koloji (Horney, 1951; Maslow, 1968; Rogers, 1959), pozitif psikoloji (Deci
ve Ryan, 2000; Sheldon, Ryan, Rawsthorne ve Ilardi, 1997) ve varolusculuk
(Yalom, 1980) gibi ¢esitli kuramsal yaklagimlarin temel kavramlar1 arasinda
yer almaktadir. Farkli yaklagimlarin otantiklige iligskin farkli tanimlamalarina
rastlamakla beraber hiimanistik psikologlar otantikligi kisinin oz benligi ve ey-
lemleri arasindaki uyumun bir yansimast (Rogers, 1961) ve kendini gergekles-
tirmenin kazanilmas: (Maslow, 1968) olarak ifade etmektedir. Kisinin kendisini
oldugu gibi ve 6zgiir bir sekilde ortaya koymasi (Kernis, 2003) olarak da ifade
edilen otantik davranis, 6diil edinebilmek veya cezadan sakinmak amaciyla or-
taya ¢ikmaz; kisinin kendi degerleri, tercihleri ve ihtiyaclartyla uyumlu olarak
ortaya koydugu davranislari icerir (Kernis ve Goldman, 2006).

Wood, Linley, Maltby, Baliousis ve Joseph’in otantiklik kavramini ii¢ boyut-
tan olusan bir yapida inceledikleri goriilmektedir. Buna gore otantiklik; kendine
yabancilagma (self-alienation), otantik yasam (authentic living) ve dis etkileri
kabul etme (accepting external influence) alt boyutlarindan olusmaktadir. Kav-
ramla ilgili bu yapmin olusumunda birey merkezli yaklagimin etkisi oldugu
goriilmektedir (Sekil 1). Olusturulan bu yapida kendine yabancilasma, andaki
deneyimle bilingli farkindalik arasindaki bariz uyumsuzlugu; otantik yasam,
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fizyolojik durum, duygular, inanglar ve biligsel durumun ifade edilmesi ve dav-
ranisa dokiilmesi; dis etkileri kabul etme ise baskalarindan ve onlarin inang-
larindan etkilenildiginin farkinda olunmasini ifade etmektedir (Wood, Linley,
Matby, Baliousis ve Joseph, 2008).

A: Halihazirdaki fizyolojik
durumlar/ duygular/ derin
biling seviyeleri

3: Dugsal etkilerin
1: Kendine kabuli
yabancilasma
e
<
B: Fizyolojik durumlara CToTTTETT T i
iligkin bilineli |_Sesyalgevre |
farkindalik/ duygular/
bilingler

3: Dussal etkilerin
kabulid

2: Otantik €
yasam,

C: Davramsg ve duygu
ifadesi

Sekil 1: Birey merkezli otantiklik yapis: (Wood, Linley, Matby, Baliousis, & Joseph, 2008).

Ozgecilik ve otantiklik kavramina ahlak felsefesi cercevesinde bakildiginda
bu kavramlarin postmodern yaklagimlarin sonucu yiikseldigi sdylenebilir. Ev-
rensel ahlak yasalarini reddeden postmodernite ile ¢okkiiltiirliiliikk/¢ogulculuk
ve farkliliklar olumlanmaya baslamistir (Aslisen, 2006). Insanlik diinyasindaki
bu farklilik ve cesitlilikler Islam dininde Allah’1n varlik ve kudretinin bir isareti
olarak kabul edilmektedir. Bununla birlikte bu ¢esitliligin amaci tanigma, tani-
ma ve ortak biling olusturma gibi anlamlara gelen teariif kavrami ile agiklan-
maktadir (Bardakoglu, 2015).

Spinoza felsefesine bakildiginda da otantiklik kavramina rastlanmaktadir.
O’na gore nasil ki bir lilke baska bir iilkenin boyundurugu altinda olmadig:
Ol¢iide 6zgiir sayiliyorsa, birey de baska insan ve gruplarin baskis1 altinda olma-
dig1, kendi yasasini kendisinin belirledigi 6l¢iide 6zgiir sayilmaktadir. Ona gore
hiir insan, kendi varligin1 korurken baskalar1 i¢in de iyi ve faydaliy isteyen in-
sandir (Arican, 2000). Farkli olanin dvgiiyle karsilanmasi ve farkli kiiltiirlerin
bir arada esit diizeyde bulunmasina yer agan diizen, 6zgecilik ve otantiklik gibi
kavramlar1 da ortaya ¢ikarmustir.
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Giiniimiizde kullanilan otantiklik kavramidaha c¢ok otantikligin yliksek se-
viyede 0z-belirleme ile ilgili oldugunu vurgulayan 6z-belirleme kuramindan
(Deci ve Ryan, 1995) etkilenmektedir (Toor ve Ofori, 2009). Oz-belirleme ku-
ramina (Deci ve Ryan, 1995, 2000, 2008; Ryan ve Deci, 2000) gore, otantiklik
ile 6zerklik arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Clarken (2011)’e gore de,
otantik olmakla 6zgeci davranis yakindan iligkilidir. Ona gore iki kisi arasinda-
ki otantik iligki ancak birbirlerinin duygulariyla yakindan ilgilendikleri ve bir-
birleri ile karsilik beklemeden yardim aligverisinde bulunduklarinda miimkiin
olmaktadir. Bu bakimdan 6zgecilik ve otantiklik birbirinden ayr1 diisiiniileme-
mektedir. Literatiir incelendiginde gorgiil olarak otantiklik ve 6zgecilik arasinda
anlaml iliskiye dair yeterli sayida ¢aligmaya rastlanmazken kuramsal olarak bu
iki kavram arasinda iliski oldugu ileri siiriilmektedir (Yéntem ve ilhan, 2013).
Bu aragtirmada da iiniversite dgrencilerinin 6zgecilik ve otantiklik seviyeleri
arasinda iligski olup olmadig test edilmekte, elde edilen bulgular sunulmaktadir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, iiniversite 0grencilerinin 6zgeciligini yordayan degiskenleri
belirlemek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama mo-
delleri, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisimi ve bu degisimin
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Tarama yolu ile bulu-
nan iligkiler, olgular arasindaki neden-sonug iliskisini vermemekle birlikte sa-
dece iligskinin olup olmadigini ve yoniinii gosterir. Bu arastirma modelleri, bazi
ipuglar1 vererek bir degiskendeki durumun bilinmesi halinde 6tekinin kestiril-
mesinde yararli sonuglar verebilir (Karasar, 2000). Bu arastirmada da iiniversite
ogrencilerinin 6zgecilik ve otantiklik seviyeleri arasindaki iliski iliskisel tarama
modelinde incelenmektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2014-2015 egitim dgretim yilinda Marmara Universite-
si Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan {iniversite dgrencileri
olusturmaktadir. Orneklem, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’n-
de 6grenim gormekte olan 6grenciler arasindan tesadiifi oransiz kiime 6rnekle-

me yontemiyle belirlenmistir. Orneklem belirlenirken 6ncelikle fakiilte i¢indeki
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boliimler listelenmis, bu boliimler egitsel alanlarina gore kiimelenmistir. Daha
sonra her bir kiimenin ismi kagitlara yazilarak bir torbaya atilmig, toplam 6
kiime arasindan 7 boliim belirlenmistir. Belirlenen boliimlerin 6grencilerine
ulasilmis, toplam 314 6grenciden veri toplanmistir. Yapilan ayiklama islemin-
den sonra bunlardan 291°1 (221 kiz, 70 erkek) isleme tabii tutulmustur.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada kisisel bilgi formu, Ozgecilik Olgegi ile Otantiklik Olgegi kulla-
nilmistir.

Ozgecilik Olgegi (00)

Ummet, Eksi ve Otrar (2013) tarafindan gelistirilmis olan Ozgecilik Olgegi’nin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 Marmara Universitesi’nin farkli fakiiltelerin-
de 6grenim goren 336°s1 kadin, 248’1 erkek ve yas ortalamasi 22.90 olan toplam
584 ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Olcek gelistirme ¢alismasinda
acimlayici faktor analizi kullanilmas, kriter gegerligi calismasi yapilmis, madde
ayirt edicilikleri belirlenmis ve Cronbach Alpha giivenirlik sayist hesaplanmis-
tir. Caligma sonunda toplam varyansin 51.82’sini agiklayan 38 maddeden ve 7
alt boyuttan (goniillii faaliyetlere katilma, maddi yardim, travmatik durumlarda
yapilan yardim, yagli/hastalara yapilan yardim, fiziksel giice dayal1 yardim, egi-
tim siirecinde yardim, yakinlik duygusundan kaynaklanan yardim) olusan bir
dlcek elde edilmistir. Olgegin alt boyutlara ve toplamina dair Cronbach Alpha
giivenirlik sayilart hesaplanmis, toplam Cronbach Alpha degerinin .81 oldugu
gOrilmiustiir.

Otantiklik Olgegi (00)

Wood, Linley, Maltby, Baliousis ve Joseph (2008) tarafindan gelistirilmis olan
Otantiklik Olgegi, 12 maddeden olusmaktadir. “Kendine Yabancilagsma”, “Dis
Etkileri Kabullenme” ve “Otantik Yasam” olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusan
dlgek 1-7 arasinda puanlanmaktadir. Olgegin Tiirkgeye uyarlama ¢aligmasi 11-
han ve Ozdemir (2012) tarafindan gerceklestirilmistir. Tiirkge formun psiko-
metrik ¢aligmalar1 6l¢gegin orijinal formu ile ayn1 yapiya sahip oldugunu goster-
mistir. Olgegin uyarlama calismasinda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari
sirastyla Yabancilagma i¢in a = .79, Dis Etkileri Kabullenme i¢in o = .67 ve
Otantik Yagam i¢in o = .62 bulunmustur. Orijinal formun gelistirilme ¢aligma-
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lar1 kapsaminda Slgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 Yabancilagsma
icin oo = .78, D1s Etkileri Kabullenme i¢in o = .78 ve Otantik Yasam i¢in o= .69
bulunmustur.

i§lem

Arastirma verilerinin elde edilmesi asamasinda, aragtirmada kullanilan veri top-
lama araglarinin uygulanmasi1 Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin katilimlart ile gergeklestirilmistir. Uygulama 6ncesinde katilim-
cilarin cevaplarinin gizli tutulacagi, kisisel bir degerlendirme yapilmayacagi ve
sadece arastirma kapsaminda kullanilacag belirtilerek katilimcilardan igten ve
dogru cevaplar vermeleri istenmistir. Ayrica, katilimcilardan kimlikleri ile ilgili
herhangi bir bilgi yazmamalar1 ve aldiklar1 6l¢ekleri doldurarak geri vermeleri
de belirtilmistir. Olgegin basina eklenen yonergede, katilimcilardan 6lgekleri
icten ve diiriist bir sekilde yanitlamalari istenmis, arastirmaciyla ilgili bilgiler
ve ¢alismanin amaci verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS 15.0 kullanilmistir. Aragtirma kapsamin-
da ele alinan 6grencilerin sosyo-demografik 6zellikleri ile ilgili bilgiler tanim-
layici istatistiksel analizler ile gergeklestirilmistir. Parametrik analizlere gegme-
den once, normallik kosullarinin saglanip saglanmadigi Kolmogorov-Smirnov
analizi ile test edilmistir. Ozgecilik ve Otantiklik puanlar1 ve 6zgeciligin bir
alt boyutu olan Goniillii Faaliyetlere Katilma puanlarinin normallik kosullarini
sagladigi, ancak Goniillii Faaliyetlere Katilma disindaki 6zgeciligin alt boyut-
larinin ve Otantikligin alt boyutlarinin normallik kosullarini saglamadigi go-
rilmiistiir. Dolayisiyla, aragtirmanin ana degiskenleri olan ve normal dagilim
gosterdigi tespit edilen 6zgecilik ve otantiklik puanlari arasindaki iligki incelen-
mis; bu degigkenler arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi Pearson Korelas-
yon katsayist ile test edilmistir. Son olarak, 6zgecilik ve otantiklik puanlarinin
cinsiyet, yas ve sivil tolum kurulusuna katilm degiskenlerine gore farklilasip

farklilagsmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile incelenmistir.

Bulgular

Bu béliimde iiniversite dgrencilerinin 6zgecilik ve otantiklik seviyeleri arasin-

daki iliskiyi ortaya koyan bulgular sunulmaktadir.
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Tablo 1: Ozgecilik Olgegi Puanlart ile Otantiklik Olgegi Puanlari Arasindaki iliskileri Belirlemek
Uzere Yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist Sonuglari

Degiskenler N r p
Ozgecilik

291 ,08 ,181
Otantiklik

Tablo 1°de goriildiigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 6z-
gecilik dlgeginden aldiklar1 puanlar ile otantiklik dl¢ceginden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir iliski bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 analizi sonucunda degisken-
ler arasindaki iliski anlamli bulunmamustir (#=,08; p>,05).

Universite 6grencilerinin 6zgecilik seviyelerinin sivil toplum kurulusuna ka-
tilim degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan ba-
gimsiz gruplar t testi sonuglarmin sunuldugu Tablo 2’de goriildiigii tizere, grup-
larin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (7=2,73;
p<,05). Farkliligin sivil toplum kurulusuna katilan 6grencilerin 6zgecilik dlcegi
puan ortalamalari lehine oldugu goriilmektedir. Otantiklik 6l¢egi puanlarinin
sivil toplum kurulusuna katilim degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigim
belirlemek iizere yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda ise gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir (1=-,32; p>,05).

Tablo 2: Ozgecilik Olgegi ve Otantiklik Olgegi Puanlarimin Sivil Toplum Kurulusuna Katilim
Degiskenine Gore Farklilagtp Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi
Sonuglart

_ 4 Testi
Puan Gruplar N X SS Sh,
X
z Sd P
Evet 80 152,00 16,89 1,89
Ozgecilik 2,73 289 ,007**
Hayir 211 14587 17,18 1,18
Evet 80 ,06 2,59 29
Otantiklik -,32 289 752
Hayir 211,17 2,68 ,18

Tablo 3’te gorildiigi lizere, 6zgecilik 6l¢egi puanlarinin cinsiyet degiskeni-
ne gore farklilasip farklilagsmadigin belirlemek iizere yapilan bagimsiz gruplar
t testi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlaml
bulunmustur (1=2,36, p<,05). Farkliligin kiz 6grencilerin 6zgecilik 6l¢egi puan
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ortalamalar1 lehine oldugu goriilmektedir. Otantiklik dl¢egi puanlarinin cinsi-
yet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan ba-
gimsiz gruplar t testi sonucunda da gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farklilik anlamli bulunmustur (#=2,67; p<,05). Farkliligin yine kiz 6grencilerin
otantiklik 6lgegi puan ortalamalari lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: Ozgecilik Olgegi ve Otantiklik Olgegi Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

B Shi tTesti
Puan Gruplar N X SS
z Sd P

. Kiz 221 148,89 16,95 1,14
Ozgecilik 2,36 289 ,019*

Erkek 70 14334 17,80 2,13

Kiz 221 )37 2,57 17
Otantiklik 2,67 289 ,008%

Erkek 70 -,59 2,79 33

Tablo 4°te goriildiigi tizere, 6zgecilik 6lgegi puanlarinin yag degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin, yaslar1 21 ve {izerinde olan 6g-
rencilerle, yaglar1 21°in altinda olan 6grencilerin 6zgecilik puan ortalamalari
bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmistir. Test sonucuna gore, yaslar1 21 ve
iizerinde olan 6grencilerin 6zgecilik puan ortalamasi ile yaglar1 21’in altinda
olan 6grencilerin 6zgecilik puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulun-
mamigtir (z=1,10; p>,05). Otantiklik 6lcegi puanlarinin yas degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in de, yaslar1 21 ve tizerinde olan 6g-
rencilerle, yaslar1 21’in altinda olan &grencilerin otantiklik puan ortalamalari
bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmistir. Test sonucuna gore, yaslar1 21 ve
tizerinde olan 6grencilerin otantiklik puan ortalamasi ile yaslar1 21’in altinda
olan 6grencilerin otantiklik puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulunma-
mastir (t=-1,39; p>,05).

Tablo 4: Ozgecilik Olgegi ve Otantiklik Olgegi Puanlarinin Yas Degiskenine Gére Farklilagip Fark-
lilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Sh t Testi
Puan Gruplar N X SS X
z Sd P

>=21 193 193 17,63 1,27

Ozgecilik <31 o8 145.99 1659 1.68 1,10 289 271
>=21 193 -,01 2,69 ,19

Otantiklik -1,39 289 ,166
<21 98 44 2,56 26
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Tartisma

Karsilik beklemeden ve kendi 6z iradesiyle baskalarina yardimda bulunma ola-
rak ifade edilen 6zgeciligin en belirgin 6zelliklerinden biri yardimda bulunan
bireyin kimsenin etkisinde kalmadan kendi 6zgiir iradesiyle hareket etmesidir.
Otantiklik ise kisinin ger¢ek benliginin engellenmedigi bir yap1 olarak tanim-
lanmaktadir (Goldman ve Kernis, 2002). Otantik birey diisiince ve davraniglari-
n1 toplum otoritesinden ziyade kendine gore sekillendirebilen ve digerlerinden
bagimsiz olarak kendi kararlarini verebilen bireydir (Burks ve Robbins, 2011;
Starr, 2008). Maslow (1970)’a gore, bireyin kendi benligini 6zgiirce ve istedigi
gibi yasayamamasi o kiside olumsuz duygu durumuna yol agmaktadir. Mas-
low’un ihtiyaglar hiyerarsisine bakildiginda, kendini gergeklestirme en {ist dii-
zeydeki gereksinimi ifade etmektedir ve kendini gerceklestiren bireyin kendini,
bagkalarini ve ¢evreyi oldugu gibi kabul etmesi, fiziksel ve sosyal ¢evreden
bagimsiz olarak karar vermesi, icten geldigi sekilde hareket etmesi beklenmek-
tedir (Maslow, 1970) ki bu 6zellikler hem 6zgeci bireyin, hem de otantik bireyin
sahip oldugu ortak 6zelliklerdir. O halde 6zgeci ve otantik olma kendini ger-
¢eklestirmis bireyin 6zelliklerindendir ve ortak 6zellikleri hasebiyle de bu iki
kavramin birbiri ile iliskili olmas1 beklenmektedir. Yontem ve ilhan (2013) da,
kisinin otantik olmasinin ya da baska bir ifadeyle kendisi olabilmesinin, Kisi-
yi 6zgeci davranista bulunmaya iten motivasyonlar1 anlamak ac¢isindan énemli
oldugunu savunmaktadir. Bu kuramsal yaklagimdan yola ¢ikilarak bu aragtir-
mada, otantiklik ile 6zgecilik arasinda iligski ortaya konmustur. Bu amagla 6z-
gecilik ve otantiklik arasindaki iligki tiniversite 6grencileri 6rneklemi lizerinde
incelenmis ve analizler sonucunda iiniversite 6grencilerinin 6zgecilik ve otan-
tiklik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamuistir. Bu sonug, Yontem ve
[lhan (2013) tarafindan vyiiriitiilen ve benlik kurgulari, otantiklik ve 6zgecilik
arasindaki iligkiyi incelemeyi amacladiklari ¢alisma sonuglariyla farklilik gos-
termektedir. Yine Clarken (2011) tarafindan 6ne siiriilen 6zgecilik ve otantiklik
arasindaki pozitif iliski bu arastirmadaki sonuglarla desteklenmemektedir.

Literatiire bakildiginda bircok arastirma &zgecilik ile psikolojik iyi olus
arasinda iliski oldugunu gostermektedir. Ornegin; iiniversite dgrencilerinde
0zgeciligin 6znel iyi olus ve psikolojik iyi olus ile iliskisinin incelendigi bir
aragtirmada 6zgecilik diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin psikolojik iyi olus
diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Topuz, 2013). Thoits ve Hewitt
(2001)’in arastirma sonuglart goniillii yardimda bulunma davraniginin psikolo-
jik iyi olusu artirdigini ve psikolojik iyi olus diizeyi daha yiiksek olan bireylerin
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daha fazla goniillii caligmalara katildigini gostermektedir. Schwartz ve arkadas-
lar1 (2003) ise bagkalarina yardim etme davranisinin daha iyi bir ruh sagligi ile
yakindan iliskili oldugunu ifade etmektedir. Bunun yaninda, pek ¢ok arastirma
otantikligin de psikolojik iyi olma durumu ile yakindan iligkili oldugunu orta-
ya koymaktadir (Brunell ve digerleri, 2010; Kernis ve Goldman, 2005; Lopez
ve Rice, 2006; Neff ve Suizzo, 2006; Toor ve Ofori, 2009; Wood ve digerleri,
2008). Bu bulgulardan hareketle hem 6zgeci, hem de otantik davraniglarin daha
kaliteli bir yasam siirmelerinde bireylere olumlu etki sagladigi soylenebilir. Ki-
saca, psikolojik iyi olma diizeyini ve dolayistyla bireyin yagam kalitesini artiran
Ozgecilik ve otantiklik arasindaki iligkinin arastirilmasinin énemli oldugu dii-
stiniilmektedir.

Otantiklik, kisinin 6diil beklemeden, cezadan kaginmadan hareket etmesi ve
sahtelik i¢cinde olmamasini ifade eder (Kernis ve Goldman, 2006). Ayni sekilde
Ozgecilik de ictenligi ve samimiyeti gerektirmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda
da 6zgecilik ve otantikligin ortiistiigii diistintilebilir. Ancak iiniversite 6grenci-
lerinin 6zgecilik ve otantiklik diizeylerinin incelendigi bu aragtirmanin bulgula-
rina bakildiginda, beklenenin aksine bu iki kavram arasinda anlamli bir iliskiye
rastlanmamustir. Bulgularin literatiiriin aksi yonde sonu¢lanmis olmasi, arastir-
manin sadece liniversite 6grencilerine ve sinirlt bir drnekleme uygulanmis ol-
masindan ya da degiskenlerin 6l¢me seklinden kaynaklandigi seklinde yorum-
lanabilir. Tiim bu smirliliklar1 g6z 6niinde bulundurmakla birlikte, aragtirmanin
bu bulgusunun konuya iligkin farkl bir bakis ag¢isi sunacagi diisiiniilebilir ve bu
iki kavramin tekrar incelenmesinin faydali olacagi soylenebilir.

Ogrencilerin 6zgecilik diizeyinin sivil toplum kurulusuna katilip katilma-
ma durumuna gore anlamli diizeyde farklilasip farklilagsmadiginin incelendigi
analizlerde ise dgrencilerin 6zgecilik diizeyinin sivil toplum kurulusuna katilip
katilmama durumuna gore anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir. Litera-
tiir de 6zgeciligin goniillii faaliyetlere katilimla iligkili oldugunu destekleyen
aragtirmalarla bu sonucu desteklemektedir (Chou, 1998; Eubanks, 2008; Oral,
2002; Pratt, ve digerleri, 2003; Rehberg, 2005; Serow, 1991; Yontem ve Ilhan,
2013). Yontem ve {lhan (2013)’m arastirma bulgulari, derneklerde goniillii faa-
liyet gosterip gbstermeme durumunun 6zgecilik diizeyi tizerinde anlamli bir et-
kisinin oldugunu goéstermektedir. Eubanks (2008) ise ¢aligmasinda 6zgeci dav-
ranislarin gonilliligh beraberinde getirdigini vurgulamaktadir ve 6zgeciligin
goniilli faaliyetlere katilimin kuvvetli bir yordayicisi oldugunu dile getirmek-
tedir. Ilgili literatiirle benzer sekilde bu calismada da sivil toplum kurulusuna
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katilan 6grencilerin 6zgecilik puanlarinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmanin bulgularindan bir digeri ise 6zgecilik ve otantikligin cinsiyet
degiskenine gore anlaml farklilik gdsteriyor olmasidir. Arastirma sonucu, kiz
ogrencilerin 6zgecilik diizeyinin erkek 6grencilerin 6zgecilik diizeyinden daha
yiiksek oldugunu gostermistir. Bu bulgunun literatiirde yer alan ilgili aragtir-
malarm bulgular ile biiylik 6l¢iide oOrtiistiigii goriilmektedir (Eubanks, 2008;
Topuz, 2013; Ummet, 2012; Weinstein ve Ryan, 2010). Ancak literatiirde cin-
siyete gore 0zgecilik puanlarinin farklilasmadigini ortaya koyan arastirmalar
da mevcuttur (Banbal-Kagar, 2010; Chou, 1998; Huber ve MacDonald, 2012;
Mutafcilar, 2008; Onatir, 2008). Chou (1998) tarafindan gergeklestirilen aras-
tirmada, cinsiyetin yetiskinlerin 6zgeci davranis sikliklarinda herhangi bir fark-
ik meydana getirmedigi sonucuna ulasilmaktadir. Ozgecilik diizeyinin kiz
ogrencilerde daha yiiksek olmasi, toplum tarafindan kadinlara atfedilen cinsiyet
rollerinden kaynaklaniyor olabilir. Toplum tarafindan kadinlara verilen “anag”
roller vesilesiyle kiz d6grencilerin diger bireylere goniillii olarak yardimda bu-
lunma davranisinda daha siklikla bulundugu sdylenebilir.

Cinsiyete gore ozgecilik diizeyinde farkliligin kiz 6grencilerin lehine oldu-
gunu gosteren bulgularla benzer sekilde, bu aragtirmanin sonucu cinsiyete gore
otantiklik diizeyinde farkliligin da yine kiz 6grencilerin lehine oldugunu ortaya
koymaktadir. Tiirkiye’de bir¢ok aile kiz ¢ocuklarin egitiminin énemli olmadi-
g diistinmektedir. Kiz ¢ocuklari erken yasta evlendirilmekte, bir¢ok kiz ¢o-
cuk da ev islerine yardim etsin diye evde tutulmaktadir (UNICEF, 2015). Kiz
cocuklarinin okula gitmeme nedenlerinin genel olarak gelenek ve dini inang-
lar, kaliplagsmis cinsiyet rolleri, 6gretim programlar1 ve ¢ocuk bakim-egitimin-
de yeniden iiretilen cinsiyet rolleri, kadinin diistik statiisii, erken evlilikler ve
egitimin toplumda kabul edilen rollerle ¢eligkili goriilmesi seklinde siralandigi
goriilmekte (ilhan-Tung, 2009), ancak bu engellerden styrilabilen kiz ¢ocukla-
rinin egitime devam edebildigi goriilmektedir. Bu bakimdan egitimine destek
verilen kiz 6grencilerin destek verilmeyenlere nazaran daha temel psikolojik
ihtiyaclarinin karsilanmis ve kendini ifade edebilen bireyler olmasi beklenen bir
sonugtur. Bununla birlikte, Tiirkiye’de okur-yazar olma oranlari incelendiginde
erkek 6grencilerin egitilmesinin desteklenmesinde bu gibi engellerin var olma-
dig1 goriilmektedir (Ilhan-Tung, 2009).

Arastirma bulgulari, 6zgecilik ve otantikligin yas degiskenine gdre anlaml
bir farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmada, 20 yasin {ize-

rinde olan bireylerin yetigskin oldugu goriisii (Lindzey, Thompson ve Spring,
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1988) kabul edilmekte; arastirmaya katilan 6grenciler yaslar: 21°in altinda olan-
lar ile 21 ve lizerinde olanlar olmak iizere iki grupta ele alinmaktadir. Aragtirma
kapsaminda bu iki grubun 6zgecilik ve otantiklik puan ortalamalar: arasindaki
farklilik incelenmektedir. Analizlerin sonucunda yaslar1 21 ve {izerinde olan 6g-
renciler ile yaglar1 21°in altinda olan 6grencilerin hem 6zgecilik, hem de otan-
tiklik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir. Bu bulgu,
Berndt (1985), Collins ve Getz (1976), Chou (1998) ve Karadag ve Mutaf¢ilar
(2009) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulari ile uyum géstermemektedir.
Ozgeciligin yas degiskenine gore farklilik gosterdigini ortaya koyan bu aras-
tirmalarin sonuglar1 6zgeciligin yasla beraber arttigini gostermektedir. Chou
(1998)’nun arastirma sonucuna gore, yasin yetiskinlerin 6zgeci davranislari
iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Mutafgilar (2008) da
Ogretmen Ozgeciligini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin yaglar ile 6z-
geci davraniglar arasindaki iligkinin diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlam-
I1 oldugunu bulmustur. Ummet (2012) ise iiniversite grencilerinin zgecilik
davraniglarini inceledigi arastirmasinda, 23 yas ve iizerinde olan 6grencilerin
23 yasindan kiiciik olan 6grencilere gére anlamli olmayan diizeyde daha fazla
Ozgecilik davranisi gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bu arastirmada aragtir-
maya katilan bireylerin 6zgecilik diizeylerinin birbirine yakin sonuclar vermesi,
arastirmanin sadece iiniversite 6grencilerinin katilimiyla gergeklestirilmis ol-
masindan ve dolayistyla katilimeilarin yagslar1 arasinda farkin az olmasindan
kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, 21 yas ve altin-
daki dgrencilerle 21 yas ve lizerindeki 6grencilerin gelisimsel ve deneyimsel
olarak biiyiik bir farka sahip olmadig1 sdylenebilir. Ozgecilik ve otantiklik sevi-
yesinin yas degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin daha uygun bi¢gimde
incelenmesi i¢in liniversiteye baslangi¢, mezuniyet ve ileriki yillari kapsayacak
bicimde daha biiyiik bir 6rneklemle ¢alisilmasinin daha uygun olacagi soylene-
bilir. Ozgecilik ve otantiklik seviyesinin yas degiskenine gére farklilasmamasi-
nin bir bagka nedeni de iki gruptaki iiye sayis1 arasinda 6nemli 6l¢iide fark ol-
masi seklinde diistiniilebilir. Daha biiyiik bir 6rneklemde gruplar arasindaki birey
say1s1 dengelenerek testin gerceklestirilmesiyle sonuglar yeniden incelenebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 ve yapilan tartismalar 1s18inda arastirma-
cilara ve egitimcilere yonelik onerilere yer verilmeye c¢alisilmistir. Calisma
sonuglariin aragtirmaci ve egitimciler i¢in bir veri kaynagi saglayacagi, ca-
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lismanin 6zgecilik ve otantiklikle ilgili yapilacak olan ¢aligmalara 151k tutacag:
sOylenebilir. Ancak, bu aragtirma sadece tiniversite 6grencilerine ve sinirlt bir
ornekleme uygulandigi i¢in eksik kaldig1 noktalar olabilir. Bu nedenle bu konu-
da kesin sonuglara ulasabilmek i¢in ileri arastirmalarda bu konu {izerine tekrar
calisiimasinin yararh olacag: diisiiniilmektedir. Ileride yapilacak benzer calis-
malari daha biiyiik ve ¢esitlilik gdsteren o6rneklemlere uygulanmasinin konu
hakkinda daha fazla bilgi edinmek agisindan faydali olacag: diisiiniilmektedir.
Bu noktada, benzer ¢alismalarin toplumun farkli kesimlerinden bireylerle 6r-
negin dgrenci olmayan yetiskinlerle, yaslilarla veya herhangi bir meslek gru-
bundan bireylerle yapilmasi énerilebilir. Ornegin; 6ziinde baskalarina yardim
etmeyi iceren psikolojik danigmanlik meslegini icra eden bireylerin 6zgecilik
seviyelerini inceleyen c¢aligmalar yapilabilir. Diger yandan {ilkemizin degisik
bolgelerinde 6grenim goren liniversite dgrencileriyle benzer ¢aligmalarin yapil-
masi da, arastirma bulgularini karsilagtirma olanagi saglama agisindan faydal
olabilir.

Bu aragtirmada veri toplama amaciyla kullanilan dlgeklerin sadece bireyin
kendisi hakkinda bilgi vermesine dayali olmasi; ayrica dzgecilik ve otantikli-
gin de istenilen kisilik 6zellikleri olmas1 katilimeilarin yanitlariin sosyal kabul
hatasindan etkilenmis olabilecegini akla getirmektedir. Bu sebeple sosyal kabul
hatasini en aza indirmek ve daha kesin sonuglar elde etmek i¢in aile ve akran
degerlendirmesi ve gozlem gibi tekniklerin kullanilmasinin da faydali olacag
diistiniilmektedir. Ayrica kullanilan Slgme araglarinin katilimeilarin 6zgeci ve
otantik davraniglarin1 6lgmede yetersiz kalmis olabilecegi de goz Oniine alinarak,
ozgecilik ve otantikligi dlgme amaciyla farkli 6lgek gelistirme veya Tiirkee’ye
uyarlama caligmalarinin yapilmasinin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonugclart incelendiginde, ¢ocuklar1 erken yaslarda goniillii faali-
yetlerde bulunmaya tesvik etmenin ileride 6zgeci bireyler olarak yetismelerine
katki saglayacagi sOylenebilir. Ayrica okullarda yoneticilerin, 6gretmenlerin ve
psikolojik danismanlarin dgrencilerin 6zgeci dogalarint gelistirmeye ve dzgeci
davranis sikliklarini artirmaya yonelik faaliyetlere destek olmalari, bu konuda
cesitli projeler gelistirilmesi ve dgrencilerin bu etkinliklere katiliminin 6zendi-
rilmesinin faydali olacag: diisiintilmektedir.

Ogrencilerin 6zgeci davramslarini gelistirmeye yonelik yapilabilecek faa-
liyetlerin yaninda onlar1 otantik davraniglar gostermeye tesvik eden rehberlik
programlarmin gelistirilmesinin ise 6grencilerin otantiklik seviyelerini olumlu
sekilde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Okullarda 6grencilerin 6zgeciligini ve
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otantikligini destekleyen bir atmosferin olusturulmas1 ve ayni zamanda 6g-
retmenlerin bu konuda bilgilendirilmesi faydali olacaktir. Ayrica 6gretmenin
Ozverili bir sekilde yardim etme ve kendisi olma davraniglarinin dgrencilerin
okula bagliliklarin1 artirma ve basarilarina katki saglamada etkili olabilecegi
diistiniildiigiinde 6zgeci ve otantik 6gretmenler yetistirmenin egitim ve dgretim
icin oldukga biiylik 6nem tasidigi sdylenebilir.
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Introduction

Altruism, which means helping others voluntarily, has been the main subject of many
researches for 30 years. The concept of altruism was first described as ‘the tendency and
desire to live for others’ by the French sociologist and philosopher Auguste Comte in the
nineteenth century (Karadag andMutafcilar, 2009). In the dictionary of psychological
terms, Erkus (1994) describes the altruism as benefit-making behavior on a voluntary
basis and without waiting for a reward. In another definition, altruism is defined as
a motivational state in which the ultimate goal is to increase the welfare of someone
else (Batson and Shaw, 1991). In general, the key point in these definitions is that the
person in altruist behavior is motivated to help without any reward expectation (Blagg,
2011). Authenticity that is described as behaving in a way compatible with individual’s
own values, preferences, and needs or true self has also taken place among the major

concepts discussed in recent years. Wood, Linley, Maltby, Baliousis, and Joseph (2008)
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examine the concept of authenticity in a three-dimensional structure. According to this,
the authenticity consisting of self-alienation, authentic life and acceptance of external
influences is expressed as a structure in which the true self of the person is not obstru-
cted (Goldman and Kernis, 2002). When the concepts of altruism and authenticity are
examined together, lots of questions will come into view. How authentic is a person
who acts for the good of others and devotes himself to the authority of others?Do being
authentic and behaving altruistically constitute an obstacle, or do they have a positive
relationship with each other? These mentioned questions concerning the relationship
between the two concepts —altruism and authenticity- constitute the main problem of
this research and in the study, the relationship between the altruism and authenticity
levels of the university students is investigated.

Aim of the Study

Although being unique and taking care of others’ needs instinctively look cont-
radictory, the question marks diminish when these two variables are thought to
be the characteristics of self-realized individuals.At this point, when the chara-
cteristics of the self-realized individual defined by Maslow are considered, it
is seen that the characteristics of the self-realized individual coincide with the
characteristics of both the altruist and the authentic individuals. For this reason,
this study is carried out in order to investigate whether there is a relationship
between the levels of altruism and authenticity of university students.

Methodology

This study was designed by a relational research method to investigate the le-
vels of altruism and authenticity of university students.Relational research mo-
del is a pattern which aims to determine the interchange between two or more
variables and the degree of this change(Karasar, 2000).

Population and Sampling

The data of the study were colected from 314 students studying at Marmara
University Atatiirk Faculty of Education and 291 of the data were subjected to
the analysis after the extraction process.221 participants of the total are female
while 70 are male.
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Data Collection Instruments

The data used in the study was collected through Personal Information Form,
Altruism Scale and Authenticity Scale.

Altruism Scale

In order to determine altruistic behaviors of the university students, Altruism
Scale developed by Ummet, Eksi andOtrar (2013) was used. The scale consists
of 38 items and each item was presented on 5-point Likert(1= strongly disagree
to 5= strongly agree). The scale has7 sub-dimensions: Participating in Volunteer
Activities (7 items), Financial Aid (6 items), Aid Under Traumatic Situations (6
items), Aid to Elderly People or Patients (4 items), Aid Based on Physical Stren-
gth (5 items), Aid in the Educational Process (5 items), Aid Based on Intimate
Feeling (5 items).

Authenticity Scale

Authenticity was measured by using Authenticity Scale developed byWood,
Linley, Maltby, Baliousis and Joseph (2008). Turkish adaptation of this scale
has been done by ilhan and Ozdemir (2012). The scale consists of 12 items and
each item was presented on a 7-point Likert (1= does not describe me at all to
7= describes me very well) scale. The scale has three sub-dimensions: accepting
external living (four items), self-alienating (four items), and authentic living
(four items).

Data Analysis

In the analysis of the data, independent groups t-test was used to determine the
differences between the means of the groups and Pearson’s correlation analysis
to determine the relationship between the variables. The data were analyzed by
using SPSS 15.0.

Findings

According to the information obtained from the research, as a result of the Pear-
son Correlation Coefficient analysis conducted to determine whether there was
a meaningful relationship between altruism and authenticity, the relationship

between altruism and authenticity was not found to be significant. According to
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the results of the research, the scores of authenticity do not show a significant
difference according to the variable of participation in the civil society organi-
zation while the scores of altruism vary. According to this result, it was found
that students who participated in the civil society organization had higher scores
from altruism scale.Another finding shows that both the altruism and authenti-
city differ according to the gender variable and the difference is in favor of the
girl students.

Discussion

Depending on the results of our study, it’s seen that there is no relationship
between authenticity and altruism levels of university students. This result is
inconsistent with the literature supporting the hypothesis that there is a rela-
tionship between authenticity and altruism. However, it seems that studies in-
vestigating the relationship between altruism and authenticity are not enough
to make a certain conclusion. For this reason, it is possible to say thatthis study
might have an important contribution for future studiesin terms of presenting
a different perspective on altruism and authenticity while giving a result that
is incompatible with the literature. However, there may be the missing points
of this research because it is only applied to university students and limited
sampling. For this reason, it is thought that studying this subject again in future
and reaching larger and more diversified sampleswould be useful in order to get
certain results in this subject.

Keywords: Altruism, Authenticity, University students.
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Tarih Ogretmenlerine Gore Tiirkiye’de Birlik
Beraberligin Giiclenmesi ve Uzlas1 Kiiltiiriiniin
Gelistirilmesi Siirecinde Gerekli Ortak Degerler

Kadir ULUSOY *

Ozet- Bu ¢alisma, Tiirkiye’de birlik ve beraberligin giiclenmesi ve uzlas:
kiiltiiriiniin gelistirilmesi siirecinde hangi degerlerin ortak deger olarak tarih
programlarinda yer almasi gerektigini tespit etmek ve mevcut programlarda-
ki degerlerin islenisi ile ilgili tarih 6gretmenlerinin goriislerini almak amaciyla
yapilmistir. Arastirma 2016 Haziran ayinda 2015 tarih programinin incelendigi
140 tarih 6gretmeni ile yapilmis betimsel bir caligmadir. Arastirmada yar1 yapi-
landirilmis goriisme formu kullanilmistr.

Elde edilen bilgilerin degerlendirilmesi i¢in betimsel analiz kullanilmistir.
Verilerin 6zgiin bigimlerine sadik kalinarak, katilimcilarin yazdiklarindan ve
dokiimanlarin iceriklerinden dogrudan alintilar yapilarak veriler elde edilmistir.
Caligmanin sonunda; 2015 programinda tarih 9. 10. 11 ve 12. siniflarda oku-
tulmak iizere 10 degere yer verildigi, bu degerlerin hangi simif diizeyinde na-
sil islenecegi ve hangi konularda hangi yontemlerle islenecegine yonelik bir
bilgi verilmedigi tespit edilmistir. Calismada tarih 6gretmenlerinin 2015 prog-
raminda yer verilen 10 degerden ozellikle “Birlikte Yasamanin Onemine Du-
yvarli Olma”, “Vatanseverlik”, “Farkliliklara Saygi”, “Hoggorii” ve “Empati”
degerlerinin igslenmesinin, 6grencilerin bu degerleri i¢sellestirmesinin birlik ve
beraberligin gliglenmesine ve uzlas1 kiiltlirliniin olusmasina katk: saglayacagini
diistindiikleri goriilmiistiir. Tarih 6gretmenleri 2015 programinda yer verilen 10
degerin Tiirkiye’de birlik beraberligin giiclenmesi ve uzlas1 kiiltiiriiniin gelisti-
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rilmesi i¢in yeterli olmadigini, bu degerlerin yaninda 18 degerin daha tarih ders-
lerinde ortak deger olarak okutulmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢calismaya
gore tarih dgretmenleri “Insan Haklarina Saygi”, “Aidiyet Duygusu”, “Vatan
ve Bayrak Sevgisi”, “Samimiyet”, “Manevi Degerler (Dini Degerler)” ve “Kiil-
tiirel Degerler (Orf-Adet Gelenek Gérenek vb.) degerlerinin birlik beraberlik
ve uzlagi kiiltiiri i¢in ¢ok gerekli oldugunu ve 6zellikle programda olmasini
istediklerini belirtmektedirler. Ayrica, ¢aligmaya katilan tarih 6gretmenleri, tarih
derslerinde daha planli, sistemli ve uygulanabilir diizeyde degerler egitimi isleyi-

sinin olmasini beklemektedirler.

Anahtar kelimeler - Tarih egitimi, tarih 6gretmeni, deger egitimi, ortak deger-
ler, uzlas1 kiiltiirdi, birlik ve beraberlik.

Giris

Degerler egitimi 6zellikle 2005 yilinda kabul edilen programlardan sonra daha
da fazla giindeme geldi. Programlarda degerler egitimi kavrami olarak yer al-
maya baglad1. Howard (2005)’1n da belirttigi gibi; terminolojide ahlak egitimi,
karakter egitimi ve degerler egitimi olarak gecen kavramlarin ortak amaci bi-
reylerin eylemlerinde karakterli olmalarmi, etik karar verebilmelerini, sevecen
yaklagim gosterebilmelerini ve toplumla barisik olmalarini saglamaktir.

Taylor (1994a)’a gore; degerler egitimi, ahlak egitimi ve karakter egitimini
iceren semsiye bir kavramdir. Hatta vatandaslik egitimi bile degerler egitiminin
icinde ele alinir. Ahlak egitimi, karakter egitimi kavramlar1 bazen birbirinin ye-
rine kullanilir. Degerler egitimi siirecinde i¢ ige ge¢mis bir¢ok konu islenebilir,
bu konular her {ilkenin ideolojisi ve tarihi ile de ilgilidir. Degerler egitiminde
islenen temalarda demokrasi, vatandaslik, dini, ahlaki, milli, kisisel amaclar ve
sosyal konular agirlikli olarak yer almaktadir. Jones (2009)’a gore degerler egi-
timinin amaci toplumdaki hakim olan degerleri, erdemleri ve mesru kurallar
belli bir disiplin ve uyum iginde dgrencilere 6gretmek, onlart iyi bir karakterle
gelistirmek ve yetistirmektir. Cilinkii karakter egitiminde; mesru otoriteye itaat
eden, diiriist, ¢aliskan, sorumlu yurtseverler yetistirmek istenilir, bu konular 6g-
rencilere telkin edilir. Cole (1991)’a gore; tiim insanlar tarafindan temel olarak
kabul edilen degerler ortak deger olarak kabul edilir. Bu degerler ahlaki agidan
tesvik edicidir ve insan refahini savunmaktadir. Kendi inanglar1 geregi toplum-
daki degerlere aykir1 davrananlar da olur. Bu siiregte kendisi i¢in gereksiz ama
toplum i¢in hayati olan degerler insanlarin ¢atigmalarina neden olur.
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Degerler egitimi, insan hayatini diizenleyen, insanlarin iletisim kurmalarina
yardimcei olan, insan davraniglarina amag, anlam ve sorumluluk yiikleyen bir
biling yiiklenmesi siirecidir (Ulusoy ve Dilmag, 2015). Degerler egitiminde
okula, miifredata 6gretmene ve 0grenciye yliklenen anlam da ¢ok onemlidir.
Ders programinda planli bir siire¢ ve isleyis yoksa dgretmen ne zaman ne anla-
tacaginin planini yapmiyorsa, okulda, ziimrelerde birlik olmazsa 6grenciden ne
istenecegi ve bilgilerin d6grenciye nasil kazandirilacag: tam olarak belli degilse
iyi ve nitelikli bir egitimden ve dogal olarak nitelikli bir deger egitiminden de
bahsedilemez. Programlarda deger ifadelerini verip ge¢mek ile 6grencilerin de-
gerleri i¢sellestirmesini beklemek ancak hayal tiriintidiir. Tarih ve sosyal bilgiler
programlar: basta olmak {izere tiim derslerin ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununun temel amaci {ilkesine aidiyet duygusu ile bagl bireyler yetistirmek,
milli birlik ve beraberligi saglamaya ¢aligmaktir. Boylece gelecegin teminati
ogrenciler aidiyet duygusuyla iilkesine ve milletine bagli olacaktir. Aksi halde
birlik ve beraberlik saglanamazsa iilke i¢inde uzlasi degil catisma ve ayrisma
olur. Ulkesine aidiyet duygusu olmayanlar, kendisini bagka yerlere ait hisseder,
yeri gelir ekmegini yedigi lilkesine bile ihanet edebilir diizeye gelirler, kendin-
den olmayana yasama hakki tanimayabilirler.

Farkliliklar1 tantyarak, saygi duymay1 6gretme de dnemli amaglardan biridir.
Sosyal bilgiler ve tarih derslerinin amaglar1 arasinda yer alan vatandaslik bi-
linci olusturma ¢abasi, degerler egitiminin de bu derslere entegre edilmesi ile
yeni bir boyut kazanmustir. Tarih dersi gegmis-bugiin ve gelecek arasinda koprii
kurulmasimni saglarken, insanlarin hayatlarmi iyi ve kotiiyli de drnek gostererek
sekillendirebilen bir derstir. Ge¢gmisteki olumlu ve olumsuz tecriibeleri insan-
larin gérmelerini de tarih dersi saglar. Bu siirecte toplumlarin deger yargilarim
da inceler. Tarih derslerinde kotii, yanlis, eksik, olumsuz gibi toplumun kabul
etmek istemeyecegi olaylar da anlatilarak bireylerin dogruyu fark etmeleri ve
dogrunun kiymetini bilmeleri saglanir. Degerler egitimi temelli bir tarih egi-
timinde 6grencilerin gegmisleri ve simdi birlikte yasadigi kisilerle pozitif bir
iliski kurmalar1 saglanabilir. Ogrencilerin duygusal bosluklar1 olumlu y&nde
doldurulabilir. Farkliliklarin her zaman oldugunu, bu farkliliklarn bir zenginlik
oldugunu ve uzlas1 kiiltiirii iginde otekilesmeden uzak durarak, birlik ve bera-
berlik i¢inde yasanabilecegi dgrencilere fark ettirilebilir.

Gecmigten glinlimiize insanligin mirasin1 anlatan ve aktaran tarih dersinin
temel amaglarindan birisi de, bireylerin i¢inde yasadiklari toplumun ve insan-
ligin tarih i¢inde gecirdigi siiregleri, olaylar1 ve edindigi tecriibeleri yeni nesle
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aktarmaktir. Tarih boyunca insanlarin faaliyetlerinde onlarm inan¢ ve deger-
leri 6nemli rol oynamistir. Bu nedenle insanlarin degerleri dikkate alinmadan
tarihsel olay ve eylemler saglikli bir sekilde arastirilamaz. Gegmiste yasanan
olaylardaki deger yargilar1 6grencilere mutlaka aktarilmalidir. Bu sayede geg-
misiyle ve kendisiyle barisik bireyler yetistirilebilir. Kisacasi bilingli bireyler
yetistirilmek isteniyorsa tarih dersleri deger egitimini destekleyecek sekilde ya-
pilandirilmalidir (Ulusoy, 2007; Demircioglu ve Tokdemir, 2008; Demircioglu
ve Demircioglu, 2015).

Tarih dersi bu siiregte degerler egitiminden destek almalidir. Cilinkii Taylor
(1994b), Halstead (1996) ve Lovat (2011)’1n belirttigi gibi 6grencilerin toplum
icinde nasil yasamalar1 gerektigi, neleri yapip neleri yapmamalar1 gerektigi,
kisacas1 ahlak ve degerlerini gelistirmek i¢in okullarda yapilmasi gereken ve
yapilan her tiir faaliyet degerler egitimi ile anilacaktir. Thornberg (2008)’e gore
ise ister gizli sekilde ortiik olarak, isterse miifredat kapsaminda olsun deger egi-
timini ger¢eklestirmek okullarin gorevidir. Okul ve smifta yapilan etkinliklerde
ve uygulamalarda degerler egitimi kendisini gosterir. Bu siirecte dgretmenlerin
de niyetleri bu faaliyetleri etkiler. Ogretmenler kendi deger yargilarm da ver-
mek isteyebilir.

MEB (2015)’e ve Demircioglu (2010)’na gore; 19. yilizyilda ulus-devletin
ortaya ¢tkmasinin ardindan genel egitim kurumlarina verilen en 6nemli go-
revlerden biri de vatandaslik bilinci gelismis bireyler yetistirmek olmustur. Bu
dogrultuda tarih derslerine 6zel 6nem verilmistir. “Vatandaslik aktarimi yoluyla
tarih dgretimi” seklinde tanimlanabilecek olan bu yaklagim, 20. ylizyilin ikinci
yarisinda 6zellikle liberal demokrasiye sahip iilkelerde degismeye baslamistir.
Bu baglamda Cumhuriyet déoneminde de Tiirkiye’de tarih 6gretim programla-
rinin agirlikli olarak topluma ortak bir tarih bilinci ve degerler manzumesinin

aktarilmasi temelli yapilandirildigt gorilmektedir.

Bu konuda Nichol (1996, s. 3-4) sunlar belirtiyor:

*  Tarih, kiiltiirel mirasin en 6nemli parcasidir.

e Tarih, okul ahlakina katkida bulunur.

*  Tarih, 6grencilere hayata uyum saglamada yardimci olur.

*  Tarih, empatiyi besleyerek; diger insanlarin nasil diisiindiiklerini, hissettik-

lerini ve toplum i¢indeki konumlari ile rollerini anlayabilmeyi saglar.

e Tarih, 6grencileri iyi bir vatandas ve milletin sadik taraftar yapar.
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»  Tarih, toplumu kaynastirir.

*  Nichol’un belirttiklerinin daha genis kapsamli hali tarih programlarinin

amaglar kisminda yer almaktadir.

2007 yili tarih ders programinda, tarih dersi genel amaglar1 15 maddede ele
alinmistir. Bu maddeler arasindan sunlar degerler egitimi, birlik ve beraberlik
ile uzlag1 kiiltlirlinlin olugsmasina yoneliktir:

1. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasi, sosyal, kiil-
tiirel ve ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak 6grencilerin laik, de-
mokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olmasini saglamak.

2. Tiirk tarihini ve Tiirk kiiltiiriinii olugturan temel 6ge ve siirecleri kavratarak
ogrencilerin kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesinde sorumluluk al-
malarmi saglamak.

3. Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlari ve milli kimligin

korunmasi gerekliligini kavratmak.

4. Gecgmis ve bugiin arasinda baglanti kurarak milli birlik ve beraberligin 6ne-

mini kavratmak.

5. Tirk milletinin diinya kiltiir ve uygarliginin gelismesindeki yerini ve in-

sanliga hizmetlerini kavratmak.

6. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda meraklarmi gi-
dermek.

7. Baris, hosgort, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklari gibi temel de-
gerlerin 6nemini kavratarak bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi konusun-
da duyarli olmalarini saglamak.

8. Kendi kiiltiir degerlerine baglh kalarak farkli kiiltiirlerle etkilesimde bulu-

nabilmelerini saglamak.

9. Kiiltiir ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirasi lizerinde tarih aras-
tirmalar yaparak caliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik degerleri
kazandirmak (MEB, 2007, s. 4).

2007 tarih dersi 6gretim programinin temel yaklagimina bakildiginda degerler
egitimi, birlik ve beraberlik ile uzlas kiiltiiriiniin olugsmasina yonelik beklentiler
goriilmektir:

1. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak 6grenmeyi 6g-

renmenin gergeklesmesini 6n planda tutar.
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2. Milli degerleri merkeze alarak evrensel degerlere saygili olmaya énem verir.
3. Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

4. Ogrencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
bireyler olarak yetismesini onemser.

5. Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi duyarli olmasmi saglar (MEB,
2007, s. 8-9).

2007 programinin amaglar kisminda ve program vizyonunda degerler ile ilgili
amaclar olmasina karsin {initelerde dogrudan verilecek degerlere yer verilme-
mistir. Programda verilmesi gereken degerler ise belirtilmemistir. Bu durumda
isleyis Ulusoy (2010)’un da belirtigi gibi tamamen tarih 6gretmeninin ve tarih
ders kitab1 yazarimin vicdanina kalmustir. Ogretmenler ve yazarlar kazanima uygun
degerleri isterse iglerler istemezler ise islemezler. Bu konuda bir zorunluluk yoktur.

1971 yilina kadar uygulanan tarih dersi 6gretim programlarinda amag ve
vizyon olmadig: diisiiniiliince 2007 ve 2015 program ¢aligmalarinda olumlu
gelismeler oldugu goriilmektedir. Ancak 2005 yilindan sonra birgok derste de-
gerler egitimi ders programlarmin 6énemli bir mihenk tas1 olmus ve hangi {ini-
tede hangi degerin baskin olarak verilecegi belirtilmeye ¢alisilmistir. Bu agidan
bakilirsa ve 1971 yilindaki programin amaglar kisminda deger ifadesi oldugu
disiiniiliirse, planl bir deger egitimi verilebilecek programlarin 2007 ve 2015
tarih programlarinda olmadig: goriilmekledir.

1971 yilinda kabul edilen tarih dersi programinda tarih 6gretiminin amag-
lar1 ve kazandiracagi davranislardan (11 madde) bahsedilmektedir. Bu karar
onemlidir, ¢linkii yaymlanan programda ilk defa tarih derslerinin amaglar1 yer
almaktadir. Bu kararlardaki amag ve davranislar boliimiinde degerlerle ilgili ifa-
delerden bazilar1 sunlardir:

*...onlarda milli benligimizin aksettigi sosyal, kiiltiirel, siyasi ve hukuki mii-
esseselerimiz hakkindaki anlayis1 geligtirmek ve boylece milli suuru pekistirmek.

*_..0grencilerin i¢inde yasadiklari ¢agda gecen sosyal, kiiltiirel, milletler ailesi
icinde milletimize diigen insanlik vazifelerinin bulundugunu belirtmek; insanla-
rin ve milletlerin birbirlerine muhta¢ olduklarini, ortak problemlerin karsilikli
iyi niyetle ve ortak cabalarla ¢oziimlenebilecegini takdir ettirmek ve boylece
isbirligi ruhunu ve sorumluluk duygusunu gelistirmek.

*Onlarm, bagkalarinin goriislerine, inanglarina ve haklarina saygi gosterme
davranigt kazanmalarin1 saglarken, Atatiirk’iin ¢izdigi milliyetgilik anlayis

ded



Tarih Ogretmenlerine Gire Tiirkiye'de Birlik Beraberligin Giiglenmesi Ve Uzlag Kiiltiiriiniin ...

icinde milli birlik, beraberlik, biitiinliik ve baglilik duygularin1 kuvvetlendir-
mek (Tebligler Dergisi, 1971, s. 17-18).

Yontem

Calisma tarih 6gretmenlerinin Tiirkiye’de birlik ve beraberligin giiglenmesi ve
uzlag1 kiiltiiriiniin gelistirilmesi siirecinde gerekli ortak degerlerin neler olmasi
gerektigi konusunda goriisleri almak amactyla yapilmig betimsel bir calismadir.
Betimsel arastirma bir olayin nitel ve nicel olarak ortaya konulmasidir. Betimsel
arastirma bir konunun 6zelliklerini ortaya koyar. Betimsel ¢alismalarda evrenin
veya orneklemin bir veya daha ¢ok boyutunun dogru bir sayisal betimlemesi
yapilir. Betimsel aragtirmalarda genellikle tarama arastirmasi yapilir. Boylece
var olan durum ortaya konur (Balci, 2015).

Calisma 2016 yili Haziran ayinda taslak tarih dersi 6gretim programini ince-
leyen 140 lise tarih 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin drneklemi-
ni random yontemle secilen Ankara’dan 42, Istanbul’dan 38, Antalya’dan 26,
Adana’dan 18, Mersin’den 16 olmak iizere toplam 140 tarih 6gretmeni olustur-
maktadir. Calismaya katilanlarin % 58,5°1 (82 kisi) erkek tarih dgretmeni, %
41,51 (58 kisi) kadin tarih 6gretmenidir. Ogretmenlerin % 2,8’i (4 kisi) doktora
ogrencisi, % 7,9’u (11 kisi) yiiksek lisans 6grencisi, % 89,31 (125 kisi) ise
lisans mezunudur.

Calismada yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Yari yapilandi-
rilmig goriisme formu ile arastirmaci 6nceden sormayi planladigi sorulari igeren
gorilisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci gériismenin akigina bag-
11 olarak farkl sorular da sorularak goriismenin akisin etkileyebilir ve kisinin
cevaplarini agmasini ve ayrintiya girmesini saglayabilir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile dnceden hazirlanmis gériisme protokoliine bagl kalinarak
stirdiirilmesi ile daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunulur (Yildirim ve
Simsek, 2004).

Aragstirmanin birinci agamasinda 2015 yilinda sunulan taslak tarih programin-
da yer alan degerlerin (2015 taslak programinin degerleri);

* Vatanseverlik
* Farkliliklara Saygi
» Birlikte Yasamanin Onemine Duyarli Olma

» Adalet
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* Empati

* Hosgori

* Mantikli Diistinme

* Soyut ve Somut Kiiltiirel Mirasa Saygi
* Milli Degerlere Duyarli Olma

» Evrensel Degerlere Duyarli Olma (MEB, 2015, s. 7) hangilerinin Tiirki-
ye’de birlik ve beraberligin giiclenmesi ve uzlasi kiiltiiriiniin gelistirilmesi siire-
cinde etkili olabilecek ortak degerler olarak kabul edilebilecegini tespit etmek
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorulart hazirlanmigtir.

Ikinci kistmda “2015 tarih dersi taslak &gretim programinda degerlerin is-
leyisine yonelik agiklamalari yeterli buldunuz mu? Neden?” sorusu ile ilgili
Ogretmenlerin fikirlerinin alinmas1 saglanmistir.

Arastirmanin {i¢iincii asamasinda “Ortak degerlerin 6gretilmesine sizce neden
ihtiyag vardir?” sorusunun cevabi aranmistir. Aragtirmanin dordiincii asamasin-
da 2015 taslak tarih dersi d6gretim programinda yer almayan fakat tarih dgret-
menleri tarafindan programda olmasi halinde, Tiirkiye’de birlik ve beraberligin
giiclenmesi ve uzlas kiiltiiriiniin gelistirilmesi siirecinde etkili olabilecek ortak
degerler olarak kabul edilebilecegini tespit etmek i¢in yar1 yapilandirilmis go-
riisme formu sorulart hazirlanmistir. Bu yar1 yapilandirilmis goriisme formunda
“Neden bu degerlerin olmasi gerektigini de aciklayiniz.” denilmistir.

Hazirlanilan sorular 1 alan egitimi dogenti, 2 egitim bilimleri dogenti, 3 alan
egitimi yardimei dogenti tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin gorisleri dogrul-
tusunda veri toplama aracinin son sekli verilmistir. Son sekli verilen veri top-
lama araci 6gretmenlere uygulanmistir. Elde edilen bilgilerin degerlendirilmesi
icin betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz; nitel ¢oziimlemelerdeki ve-
rilerin 6zgiin bigimlerine sadik kalinarak, katilimcilarin yazdiklarindan ve do-
kiimanlarin iceriklerinden dogrudan alintilar yaparak, betimsel bir yaklagimla
verilerin sunumudur. Nitel ¢dziimlemelerde yer alan ifadelere, kullanilan dile,
diyaloglarin yapisina ve 6zelliklerine, kullanilan sembolik anlatimlara ve ben-
zetmelere dayanarak tanimlayici bir analiz yapilmasi olarak da tanimlanabilir
(Kiimbetoglu, 2005).

Bu calismada tarih 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmig goriigme formundaki so-
rulara verdikleri cevaplar SPSS programinda analizi yapilarak frekans (f) ve yiiz-
delikleri (%) belirlenmistir. A¢ik uglu sorulardan elde edilen cevaplarin frekans ve
yiizdelikleri verilmistir ve 6gretmenlerin ifadelerinden alintilar yapilmistir.
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Bulgular

Yapilan ¢aligmada asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 1: 2015 Taslak Tarih Dersi Ogretim Programinda Yer Verilen Asagidaki Degerlerin Hangileri
Uzlas1 Kiiltiirtiniin Olusmasinda Etkili Olur? Sorusunun Cevabi:

Degerler f %

1 Birlikte Yasamanin Onemine Duyarli Olma 140 100
2 Vatanseverlik 130 93

3 Farkliliklara Sayg1 128 91,4
4 Hosgorii 124 88,6
5 Empati 102 72,8
6 Adalet 98 70
7 Milli Degerlere Duyarli Olma 94 67,1
8 Evrensel Degerlere Duyarli Olma 46 32,9
9 Mantikli Diistinme 12 8,60
10 Soyut ve Somut Kiiltiirel Mirasa Saygi - 0

Tablo 1’¢ gore;

Tarih 6gretmenleri toplumda uzlasi kiiltiiriiniin olusabilmesi ve gelistirilebil-
mesi siirecinde 2015 taslak tarih dersi 6gretim programinda 9., 10., 11. ve 12.
siniflarda yer alan degerler icerisinden en fazla “Birlikte Yasamanin Onemi-
ne Duyarli Olma (% 100)” degerinin etkili olacagin belirtirken bunu sirasiyla
“Vatanseverlik (% 93)”, “Farkliliklara Saygi (% 91,4)”, “Hosgorii (% 88,6) ve
“Empati (%72,8)” takip etmektedir.

Tarih 6gretmenleri uzlasi kiiltiiriiniin olugmasi siirecinde tarih dersi degerleri
arasinda yer verilen “Soyut ve Somut Kiiltiirel Mirasa Sayg1 (% 0)’nin hi¢ katki
saglamayacagini diislinmektedirler. Daha sonra en az katki saglayacagina inan-
diklar1 program degeri ise “Mantikli Diistinme (% 8,6)”dir.

Tablo 2: 2015 Tarih Dersi Taslak Ogretim Programinda Degerlerin Isleyisine Yénelik Aciklamalari
Yeterli Buldunuz Mu? Neden? Sorusunun Cevabi:

f %
Evet 3 22
Kismen 12 8,6
Hayir 125 89,2

Tablo 2’ye gore; tarih 6gretmenlerinin % 89,2’si, tarih dersi taslak dgretim
programinda degerlerin isleyisine yonelik agiklamalar1 yeterli bulmadigini be-
lirtmistir.
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“Hayir” diyenlerden 48 kisi nedenleri de belirtmigtir. Bu nedenler arasinda en
¢ok gecen ifadeler;

-Programda genel anlamda degerler ile ilgili herhangi bir aciklama ve yon-

lendirme yoktur.

-Hangi sinif diizeyinde, hangi tinitede ve hangi kazanimlarda verilecek deger
belli degildir.

-Sadece programin agiklamalar kisminda degerlere yonelik aciklama vardr.

-Programin deger ve beceri olarak kavramlar verilmistir. Ancak becerilere
yonelik agiklama ve yonlendirmeler yapilirken degerlere yonelik agiklama de

yapilsa iyi olurdu.

-Gizli/ortiik programdaki gibi yine degerler agisindan ogretmen ne verirse,

yazar ne yazarsa 6grenci onunla idare etmek zorunda kalacak.

“Kismen” var diyen dgretmenlerden ii¢li agiklama yazmistir. Bu agiklama-
larda;

-Programda deger ifadeleri verilmis, kazamimlarin arasinda da degerlerle

ilgili kazanimlar var ancak nasil islenecegine yonelik bir yonlendirme yoktur.
-Daha onceki programa gére daha iyi ancak neyin nerede yapilacagi belli
degil.
-Bir¢ok kazamimda degerler ile ilgili isleyis vardir. Sadece 10 tane degere yer

vermek dgretmeni de kitap yazarini da kisitlyor.

-Program calismalarinda ogretmenlerin goriisleri de alinmalidir. Programi
hazirlayanlar, sadece kendi fikirlerini veya kendilerine yakin ogretmenlerin fi-

kirlerini yansitmamalidir. Bu durum da ogretmenlerin ortak fikridir.
“Evet” diyen 3 kigiden sadece 1’1 agiklama yapmistir. Bu agiklamada;

-Programda 9. simif 4. iinitede hukuk sistemi anlatilirken degerlerden bah-
sedilir. Orf-tore adalet vb. degerler anlatilir. Din ve inanglarin birlestirici bir

unsur olduguna yonelik isleyis vardur.

-10. suif 2. dinitede Osmanli’y1 insa eden degerler sisteminin farkina vardir-
maya yonelik isleyis vardr.

-11. simf> Osmanli Medeniyeti dersinde 1.iinite: “Alem ve Insan Tasavvuru”

-2. Unite: “Toplum Diizeni ve Devlet Anlayisi”” 4.iinite: “Keyif ve Afivet” de

ki kazanmimlarda degerlerin islenebilecegini diigiiniiyorum.
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Tablo 3: Ortak Degerlerin Ogretilmesine Sizce Neden Thtiyag Vardir? Sorusunun Cevabi

Ifadeler f
1 Ulkede huzur, birlik ve beraberlik isteniyor ise ortak degerlerin yasanmast 91
gerekmektedir.
2 Vatan, bayrak, istiklal mars1, inang gibi ortak degerler insanlar1 birbirine 84
baglayabilir.
3 Ortak degerler 6gretilirse kardeskani akmaz. 73
4 Herkes birbirine daha saygili olur. 64
5 Sagci-solcu, Alevi-Siinni, Tiirk-Kiirt vb. ¢atigsmalar biter. 61
6  Oteki sorunu ortadan kalkar. 46
7 Daha giiclii bir iilke oluruz. Ulke kalknr. 27
8 Dis giiclerin entrikalarini bitirmek i¢in. 6
9 Insanlar birbiri ile ugrasmak yerine isi ile ugrasir iilke daha iyi yerlere gider. 3

10 Kardesge yasayabilmek i¢in. Tarihte catigmalar, kavgalar, savaslar anlatilirken nasil 1
olacak ama olmali.

Tablo 3’e gore; “Ortak degerler”in 6gretilmesine 6zellikle birlik ve beraberli-
gin giiclenmesi i¢in ihtiya¢ oldugu yoniinde goriis bildirilmistir.

Ortak degerlerin dgretilmesine sizce neden ihtiyag vardir? Sorusuna verdikle-
ri cevaplar agirlikli olarak su basliklar altinda toplanmustir:

Ulkede huzur, birlik ve beraberlik isteniyor ise ortak degerlerin yasanmast
gerekmektedir,

»  Vatan, bayrak, istiklal marsi, inang gibi ortak degerler insanlart birbirine

baglayabilir,
*  Ortak degerler 6gretilirse kardes kant akmaz,

*  Herkes birbirine daha saygili olur,

*  Sagci-solcu, Alevi-Siinni, Tiirk-Kiirt vb. ¢atismalar biter.

Tablo 4: 2015 Taslak Tarih Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerler Disinda Hangi Degerle-
rin Programa Dahil Edilmesi Tiirkiye’de Birlik Ve Beraberligin Giiglenmesi ve Uzlag1 Kiiltiiriiniin
Olusmasina Katki Saglar? Sorusunun Cevabi:

Degerler f %
1 Vatan ve Bayrak Sevgisi 134 95,7
2 Aidiyet Duygusu 115 82,1
3 insan Haklarina Sayg1 113 80,7
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4 Samimiyet 102 72,9
5 Manevi Degerler (Dini Degerler) 98 70

6 Kiiltiirel Degerler (Orf-Adet Gelenek Gorenek vb.) 92 65,7
7 Demokrasi 90 64,2
8 Baris 89 63,6
9 Yardimlagma 84 60

10 Dayanisma 75 53,6
11 Giiven 73 52,1
12 Kardeslik 69 49,3
13 Esitlik 60 42,9
14 Ozgiirliik 57 40,7
15 Kiiltiir 46 32,9
16  Paylagma 32 22,9
17 Sevgi 26 18,6
18 Sadakat 11 7,9

Tablo 4’e gore; tarih 6gretmenleri Tiirkiye’de birlik beraberligin giiclenmesi ve
uzlag1 kiiltiiriiniin gelistirilmesi siirecinde etkili olabilecek ortak degerleri 18
adet olarak belirtmistir.

Bu degerlerin arasindan en ¢ok tercih edilen ilk 5 deger ise sunlardir:
1. Vatan ve Bayrak Sevgisi (% 95,7),

2. Aidiyet Duygusu (% 82,1),

3. Insan Haklarina Sayg1 ( % 80,7),

4.Samimiyet (% 72.9),

5.Manevi Degerler (Dini Degerler) (% 70).

Tarih 6gretmenlerinin tavsiye ettigi 18 deger arasindan en az tavsiye edilen 3
deger ise sunlardir:

1. Sadakat (% 7,9),
2. Sevgi (% 18,6),
3. Paylagma (% 22.9).

Tarih 6gretmenlerinin 6gretilmesini istedikleri degerler ile ilgili baz1 goriisleri
su sekildedir:

8 numarali dgretmen: “Insan haklari” kesinlikle tarih dersinde verilmelidir.
Insan haklarin saygili bireyler yetistirilebilirse zaten hukuk-adalet-baris-say-

gi-sevgi gibi bir¢ok deger kendiliginden olusur.
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19 numarah 6gretmen: Insanlar yasadiklart iilkeye, devlete ve topluma “aidiyet
duygusu” ile bagh olursa zaten orada birlik ve beraberlik olur. Birlik ve bera-
berligin oldugu yerde de uzlasi kiiltiirii olur. Yillardwr Tiirkiye 'de ozellikle geng
neslin aidiyet duygularin yok edici, kiiltiirel yozlagmaya neden olacak ornekler
sergilendi, ozenti kiiltiirii olusturuldu. Milli ve manevi degerleri yiiksek aidiyet

duygusu olusmusg bireyler yetistirmek tarih¢ilerin gorevidir.

28 numarali 6gretmen: Tarih dersinin vazgegilmez degerlerinden olan “vatan
ve bayrak sevgisi” programin degerler boliimiinde yer almasa da isleyiste mut-
laka yer almak zorundadir. Bu iilkede yasayan herkesin bu bayrak altinda kar-
desce yasamasi gerektigi ve ge¢miste kardesge yasadigimiz anlatiimalidir.

34 numarali 6gretmen: Tarihteki olaylar analiz edilip deviet adamlarinin halki-
na samimi oldugu, insanlarin devletine karsi sadakat i¢inde oldugu donemlerde
tilkelerde huzur oldugu, ancak yoneticilerin samimi olmadigi ve halkin sadakat
gostermedigi donemlerde toplumda kargasa ve kaos oldugu anlatilabilir. In-
sanlarin hem birbirini sevmesi hem de iilkesini sevmesinin gerekceleri ve 6nemi

mutlaka tarih derslerinde anlatiimalidir.

37 numarali 6gretmen: Tarihimizi anlatirken manevi degerlere vurgu yapilma-
dan gecilemez. Milli ve manevi degerler tarihin vazgecilmezidir. Gerek Islam
tarihi konulart iglenirken gerekse kiiltiir ve medeniyet konulart islenirken dini
degerler ve manevi degerler iizerinde durulup, kiiltiir birligi, din birligi, kardes-
lik ruhu vb. konularda vurgu yapilabilir.

52 numarali 6gretmen: Her millet ve devlet birlikte yasamanin énemini bildi-
ginden ozellikle sosyal bilgiler ve tarih derslerinde gelenekleri-gorenckleri,
orfe ve adetlerini gelecek nesillere aktarmak ister. Boylece birlik ve beraberlik
duygusunu gii¢lendirir. Ben siyasi tarihten ziyade kiiltiirel konularin daha fazla

islenmesine inanmaktayim.

61 numarali 6gretmen: Tarih dersinde bir¢ok rejim ve yonetim bicimi anlatili-
yor. Insanlarin ézgiirce kendileri ifade edebildikleri rejim olan cumhuriyet ile
onemli bir deger olan demokrasi ve insan haklar ¢er¢evesinde kimseyi oteki-

lestirmeden anlatilarak demokrasinin birlestirici yonii islenmelidir.

79 numaral1 6gretmen: Siirekli savas anlattigimiz tarih derslerindeki sihirli ve
onemli kavramlardan biridir “Baris”. Baris icinde yasayabilsek birlik, bera-
berlik, uzlasi kisacasi iyi ve giizel olan her sey olur. Baris herkesin soyleminde
olan ancak uygulamada olmayan bir ortak degerdir. Barisa karsi ¢ikan kimse

yoktur, sorun uygulayabilmektedir.
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83 numarali 6gretmen: Giiniimiizde bile mazlum milletlerin siginagi olan bir
milletin torunlart oldugumuzu biz tarih 6gretmenleri égrencilere anlatmak zo-
rundadw. Hem yurt i¢inde hem de yurtdisinda yardimlagma konusunda anlati-
labilecek yiizlerce ornekler var. Bu érnekler anlatilimali ve siyasi goriis ayrimi,
mezhep ayrumi kisacasi hi¢hir ayrim yapmadan iilke iginde yardima ihtiyact
olanlarmn ihtiyaclarint gidermemiz gerektigini ogrencilere kavratmaliyiz.

104 numarali 6gretmen: Sosyal bilgiler derslerinde ve TC. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkg¢iiliik derslerinde; Tekalif-i Milliye Emirleri'nden sonra Tiirk milleti-
nin, yurdunu diisman isgalinden kurtarmak igin varint yogunu ortaya koymasi
biiyiik bir dayanigma érnegi olarak anlatili. Dayanisma birlik ve beraberlik,
uzlast kiiltiirii icin cok 6nemli bir ortak degerdir. Ancak bu ortak deger agirlikly

olarak sadece bir konu icerisinde degil baska konularin i¢inde de igslenmelidir.

126 numarali 6gretmen: Toplumda “giiven” olussa zaten sorunlarin ¢cogu hal-
lolur. Ancak tarih dersinde giiven degerinin verilebilecegi isleyis ve etkinlik
yapilacak konu sikintist olur. Buna karsin ogretmenler firsat buldukca giiven

konusunu islemelidir.

Sonug

Tarih dersinde 6zellikle geleneksel ve demokratik degerler baglaminda bir¢cok
degerin kazandirildig gériilmektedir. Ozellikle karakterlerini ve kisiliklerini
olusturma siirecindeki lise 6grencilerinin tarih derslerinde degerleri 6ziimseye-
rek birlik ve beraberlik i¢inde yasama arzusunun ve iyi bir vatandag olma iste-
ginin olugmasinda tarih dersi 6nemli rol oynar (Ulusoy, 2007). Bireylerde tarih
bilinci olusurken ic¢inde yasanilan toplumun degerlerinden, deger yargilarin-
dan ve toplumun yerlesmis geleneklerinden bagimsiz hareket edilemez (Kaya,
2006). Bu nedenle toplumun bir arada yagamas1 ve uzlasi i¢inde siirecin devam
edebilmesi i¢in ortak degerler etrafinda birlesmek bir zaruriyetdir. Bu nedenle
tarih dersi de iizerine diisen gorevi yerine getirmek zorundadir.

Ulusoy (2007)’un yaptig1 calismada lise 6grencilerinin 6zellikle geleneksel deger-
leri 6ziimsedikleri, bireylerin birlik ve beraberlige 6nem verdikleri goriilmektedir.
Turan (1999)’1n yaptig1 calismada da 6grencilerin % 50’sinin tarih dersinin milli ve
manevi degerleri kazandirmasi gerektigini belirtmis olmast tarih dersinin geleneksel
anlamda ortak degerleri kazandirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Ik defa 1971 yilinda tarih dersi 6gretim programinda amaglarin konulmasin-
dan bu yana tiim tarih ders programlarinin amaglarinda, vatandaslik aktarimi
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ve bilingli vatandas yetistirmenin tarih dersinde énemli rol oynadig1 gériilmek-
tedir. Milli birlik ve beraberligi saglamak, milli kiiltiirii korumak gibi konular
tarih dersinin vazgecilmez hedefleri arasindadir. Ancak hig¢bir zaman hangi de-
gerlerin nasil kazandirilacag: belirtilmemistir. 2007 yilinda hazirlanan lise tarih
programinda da hangi degerlerin yer aldig1 ve degerlerin nasil islenecegi ile il-
gili bilgi verilmedigi gériilmektedir. Ilk defa 2015 programinda tarih 9., 10., 11.
ve 12. simiflarda okutulmak tizere 10 degere yer verilmistir. Ancak bu degerlerin
hangi smif diizeyinde nasil iglenecegi ve hangi konularda hangi yontemlerle
islenecegine yonelik bir bilgi verilmemistir.

2007 ve 2015 tarih dersi 6gretim programlarinda amag, agiklama ve vizyon
boliimlerinde birlik ve beraberlik kavramlarina vurgu yapildig: goriilmektedir.
Ancak bu birlik, beraberlik ve ¢ok ihtiya¢ duyulan uzlagi kiiltiiriiniin hangi de-
gerlerin islenmesi ile gergeklestirilecegi belirtiimemektedir. Ifadeler cok genel
olmakla birlikte aktif 6grenme yontemlerinin nasil kullanilacagi ile ilgili de bir
yonlendirme yoktur.

Ulkede birlik ve beraberligin saglanmasinda ortak degerler iizerinde uzlasil-
mast ve bu ortak degerlerin 6grenilip davranisa donlismesi 6nemlidir. Bu calis-
mada tarih dgretmenleri 2015 programinda yer verilen 10 degerden ozellikle
“Birlikte Yasamanmn Onemine Duyarli Olma”, “Vatanseverlik”, “Farkliliklara
Saygr”, “Hosgorii” ve “Empati” degerlerinin islenmesi, 6grencilerin bu deger-
leri igsellestirmesi ile birlik ve beraberligin giiclenebilecegi, uzlas: kiiltiiriintin
saglanabilecegine inanmaktadir.

Tarih 6gretmenleri 2015 programinda yer verilen 10 degerin Tiirkiye’de birlik
beraberligin giliclenmesi ve uzlasi kiiltliriinlin gelistirilmesi i¢in yeterli olmadi-
gin1 bu degerlerin yaninda 18 degerin daha tarih derslerinde ortak deger olarak
okutulmas1 gerektigini belirtmektedir. Bu ¢alismada tarih dgretmenleri “/nsan
Haklarmma Sayg1”, “Aidiyet Duygusu”, “Vatan ve Bayrak Sevgisi”, “Samimiyet”,
“Manevi Degerler (Dini Degerler)” ve “Kiiltiirel Degerler (Orf-Adet Gelenek
Gorenek vb.) degerlerinin birlik beraberlik ve uzlasi kiiltiirii i¢in ¢ok gerekli
oldugunu ve 6zellikle programda olmasini istemektedir. Ayrica, ¢alismaya ka-
tilan tarih 6gretmenleri tarih derslerinde daha planli, sistemli ve uygulanabilir
diizeyde degerler egitimi isleyisinin olmasin1 beklemektedir.

Bu ¢aligmanin sonucu ile Ulusoy (2010)’un yaptig1 ¢calismanin sonucu ara-
sinda benzerlikler vardir. “Ogrencilere kazandirilmast énem arz eden deger-
lerin tarih dersinde 6grencilere aktarilabilmesi de olduk¢a énemlidir. Ancak
veni tarih programinin yapilandirmact yaklasimi yansitmast bakimindan Sosyal
Bilgiler ve T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersleri ile uyum icinde olmasi-

ded

117



118

Kadir Ulusoy

na ragmen, tinitelerde islenmesi gereken degerlerin dogrudan belirtilmemesi,
deger aktarim ile ilgili beklentilerin ders kitabi yazarlarina ve dersi isleyecek
ogretmenin 6grencilere kazandirmasina kalmistir. Bu durumda ders kitabinin
yazary/yazarlart yazdiklart metinde uygun gorviirlerse égrencilere deger kazan-
dirabilecek metinlere yer verir veya ogretmen dersi islerken konu iginde isterse
ogrencilere deger aktarimi yapar. Bu agidan bakildigi zaman daha énceki tarih
programlari ile yeni program arvasinda hi¢bir farklilik goriilmemektedir. Adalet,
adil olma, baris, insan haklarina saygi, 6zgiirliik, yardimseverlik, dayanisma, esit-
lik, hak, sorumluluk, erdemlilik, diiriistliik, saygi, sevgi vb. degerleri tarih dersinde
diger derslere oranla 6gretmek daha kolay olacaktir’(Ulusoy, 2010, s. 47-48).

Oneriler

*  Hazirlanacak programlarda degeler egitimi daha planh ve sistemli sekilde
verilmelidir.

*  Programin amaglar ve agiklamalar kisminda, sadece “...verilmelidir, ...ya-
pilmalidir, ...beklenmektedir vb.” ifadeler verilerek gecistirilmeden; hangi
initede hangi tiir etkinlikler ve materyallerle degerler egitiminin yapilmasi
gerektigi net sekilde yazilmalidir.

*  Vatan ve millet sevgisi, baris, hosgori, karsilikli anlayis, farkliliklara saygi,
demokrasi ve insan haklar1 gibi temel degerlerin 6nemini kavratacak yon-

lendirmeler ve isleyisler yapilmasi gerekmektedir.
*  Ortak degerlere yonelik daha fazla isleyis yapilmalidir.

*  Tarihi gergeklik i¢inde ayristirict ve otekilestirici ifadelerin yerine birlesti-
rici, uzlastirici ifadeler kullanilmasina dikkat edilmelidir.
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Introduction

Values education has been at the top of the educational agenda particularly since
the curricula accepted in 2005. In these curricula, values education started to
be included as a concept. As Howard states (2005), the common purpose of the
concepts that are referred to as moral education, personality education and va-
lues education is to enable individuals to have a strong character, make ethical
decisions, be sincere to others and be at peace with the society.

According to Taylor (1994a), values education is an umbrella term that in-
volves moral education and personality education. Moreover, citizenship edu-
cation can be placed under values education. The concepts of moral education
and personality education are sometimes used interchangeably. Within values
education, many intertwined topics can be covered, and these topics are also
related to the ideology and history of every country. Many themes are discussed
in values education; democracy, citizenship, religious, moral, national and per-
sonal goals as well as social issues are emphasised. According to Jones (2009),
the aim of values education is to teach students the values and virtues that are
dominant in the society in a certain discipline and order, and raise them with a
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good personality. This is because in personality education it is aimed to educate
patriots who obey the legitimate authority, and who are honest, hard-working
and responsible. For Cole (1991), the values that are basically accepted by all
people are accepted as common values. These values are encouraging from a
moral perspective, and maintain human welfare. There are also those who act
contrary to the values in the society due to their own beliefs. In this respect, the
values that are vital for the society, but unnecessary for the kind of individuals
who cause conflicts among people.

The primary aim of all courses, particularly history and social studies curri-
cula, and that of the Basic Law of National Education (no.1739) is to educate
individuals who are committed to their country with a sense of belonging, and
to ensure national unity and solidarity. In this way, students who are the assuran-
ce of our future will be committed to their country and nation with this sense of
belonging. Otherwise, if unity and solidarity cannot be ensured, there would be
conflicts and disintegration in the country, not a consensus. Those who do not
have a sense of belonging to their country would feel belonging to other places,
they can even betray to their own country, and may not recognise others’ right
to life.

Teaching to show respect to differences is another important aim. Raising
citizenship consciousness as one of the aims of the social studies and history
courses has taken on a new dimension with the integration of values education
into these courses. The history course enable building a bridge between the past,
present and future, while it is also a course that can shape individuals’ lives by
showing them the good and bad, and making them see the positive and negative
experiences of the past. In this process, it also examines the value judgements
of societies. In history classes, events that the society does not want to accept
such as those that are bad, wrong, missing and negative are also narrated, and
in this way, individuals realise the right, and know the value of it. In values-e-
ducation-oriented history education, students can be encouraged to establish a
positive relationship with the individuals with whom they have lived. Students’
emotional gaps can be filled in the positive direction. They can be made aware
that there are always differences, and these differences are in fact richness and
people can live together in unity and solidarity by staying away from margina-

lisation in a consensus culture.

The history course should then benefit from values education in this regard.
This is because as also Taylor (1994b), Halstead (1996) and Lovat (2011) state,
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any activities that should be and are done at school to develop moral values
are referred to as values education. Thornberg (2008) indicates that it is the
schools’ duty to conduct values education, either implicitly, or explicitly within
the curriculum. Values education can be observed in the activities and practices
implemented in the school and classroom. In this process, teachers’ intentions
also affect such activities. Teachers may want to impose their own value jud-
gements.

Although there are objectives related to values in the objectives section and
the vision of the 2007 curriculum, the values to be directly covered in the units
are not included. The values that should be presented in the curriculum are not
indicated, either. In this respect, as Ulusoy (2010) states, the issue of values is
left to the mercy of the history teacher and history coursebook author. Teachers
and authors may or may not cover the values that are suitable to the outcomes.
This is no obligation in this sense.

Considering that there was no objectives and vision in the history curricula
implemented until 1971, there were positive changes in the 2007 and 2015 cur-
ricula. However, as of 2005, values education has been an important touchstone
in the curricula of many courses, and which value to be emphasised in which
unit started to be indicated. From this perspective, when it is taken into account
that the word ‘values’ was also included in the objectives section of the 1971
curriculum, it is seen that the 2007 and 2015 curricula does not incorporate
planned values education.

Method

This descriptive study aimed to reveal the views of history teachers regarding
what the necessary common values should be in the process of strengthening
the unity and solidarity and improving the consensus culture in Turkey. Desc-
riptive research includes revealing a case qualitatively and quantitatively. It ex-
hibits the characteristics of an issue. In descriptive studies, an accurate numeric
description of one ore more dimensions of the population or a sample is made.
It usually involves survey research. In this way, it presents an existing situation
(Balci, 2015).

The study was conducted with 140 history teachers who reviewed the draft
history curriculum in June, 2016. The sample consisted of randomly selected
140 teachers, of whom 42 were from Ankara, 38 from Istanbul, 26 from Antal-
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ya, 18 from Adana, and 16 from Mersin. Of the participants, 58.5% (82 indivi-

duals) were male teachers, and 41.5% (58 individuals) were female teachers.

In the first stage of the study, survey questions were prepared to determine
which of the values included in the 2015 draft history curriculum can be accep-
ted as the common values that can be effective in strengthening the unity and

solidarity and developing the consensus culture in Turkey.

In the second stage, the teachers’ views were asked about the question “Do
you think the explanations about the values in the draft of history curriculum of
2015 are sufficient? Why?”.

In the third stage, an answer for the question “Why do you think these is a
need to teach the common values?” was sought. In the fourth stage, survey
questions were prepared to determine the values were not included in the 2015
draft history curriculum, but could be accepted as the common values that can
be effective in strengthening the unity and solidarity and developing the con-
sensus culture in Turkey. In this survey form, the participants were also asked to

explain why they thought those values should be included.

Descriptive analysis was used to analyse the data gathered. Descriptive analy-
sis is the presentation of the data in qualitative analyses with a descriptive ap-
proach by adhering to their original forms, and directly quoting from the par-
ticipants’ statements and the documents. It can also be defined as making a
descriptive analysis based on the statements, the language, the structure and
characteristics of the dialogues, and the symbolic expressions and metaphors
used (Kiimbetoglu, 2005).

In this study, the answers of the history teachers to the survey questions were
analysed in SPSS, and the frequencies (f) and percentages (%) were calculated.
The frequencies and percentages of the answers to the open-ended questions

were presented, and examples from the teachers’ statements were given.

Findings
The following results were revealed from this study:

Among the values included in the 9th, 10th, 11th and 12th grade draft history
curricula, the history teachers said the value that would be most effective in
forming and developing the consensus culture in the society was “being sen-
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sitive to the importance of living together” (100%), which was followed by
“patriotism” (93%), “respect to differences” (91.4%), “tolerance” (88.6%) and
“empathy” (72.8%).

The participants’ answers to the question “Why do you think there is a need to
teach the common values?” gathered under the following topics:

*  If'we want to have peace, unity and solidarity in the country, we need to

practice the common values,

*  The common values such as the homeland, flag, national anthem and belief
can connect people to each other,

*  If common values can be taught, there will be peace,
*  Everybody would be more respectful to each other,
»  There would be no conflicts like Rightist-Leftist, Alevi-Sunni, Turk-Kurd, etc.

The history teachers indicated 18 common values that can be effective in the
process of strengthening the unity and solidarity and developing the consensus
culture in Turkey.

The five most preferred values among these are as follows:
1. The love of country and flag (95.7%)

2. Sense of belonging  (82.1%),

3. Respect to human rights (80.7%),

4. Sincerity (72.9%),

5. Moral values (religious values) (70%).

Result

Since objectives were set for the first time in the history curriculum in 1971, the
importance of citizenship and education conscious citizens has played an im-
portant role in the objectives of all history curricula. Ensuring national unity and
solidarity, and preserving the national culture are among the essential objectives
of the history course. However, which values should be taught how has never
been specified. In the 2007 history curriculum, there is no information regar-
ding which values are included in the curriculum and how these values should
be covered. Ten values were included for the first time in the 2015 curriculum
to be taught in the 9", 10", 11" and 12" grades. However, no information was
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provided regarding how these values would be covered in which grade level,
and which topics would be approaches with which method.

In the 2007 and 2015 curricula, it can be seen that unity and solidarity are
emphasised in the sections of objectives, explanation and vision. However, it is
not specified that this unity, solidarity and much-needed consensus culture can
be achieved by focusing on which values. While the statements are too general,
there is not guidance regarding how active learning methods would be used.

In ensuring the unity and solidarity in the country, it is important that there is a
consensus on the common values, and that these values are learned and put into
practice. In this study, the history teachers believed that the unity and solida-
rity can be strengthened and the consensus culture can be ensured by covering

LRI

the values “being sensitive to the importance of living together”, “patriotism”,

“respect to differences”, “tolerance” and “empathy” in particular, and students’
internalising these values.

The teachers stated that the 10 values included in the 2015 curriculum are not
enough for strengthening the unity and solidarity and developing the consen-
sus culture in Turkey, and another 18 values should also be taught as common
values in the history classes. In the study, the history teachers asserted that the

LIS LT3

values “respect to human rights”, “the sense of belonging”, “the love of country
and flag”, “sincerity”, “moral values (religious values)” and “cultural values
(the common law, traditions, etc..) are vital for the unity, solidarity and con-
sensus culture, and they wanted these values to be included in the curriculum.
In addition, the history teachers who participated in the study expected values

education to be more planned, systematic and applicable in the history course.

Key words - History education, history teacher, values education, common
values, consensus culture, unity and solidarity.
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallar:

Degerler Egitimi Dergisi alti ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler arast hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model Onerileri, metaanaliz, tiirlinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve
uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak {izere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek {izere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigii takdirde iiciincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢aligsma yayim sirasina
alimir. Hakem raporlan gizlidir. Yazar(lar)a ¢calismalariyla ilgili {i¢ ay icerisinde
cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarimi dikkate almak
zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina ait-
tir. Yaym kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarmn her tiirlii yaym hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gdsterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Tiirkge’dir. Tiirkge disinda bir dille kaleme alinmig yazilarin ¢evirisi Yayin
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Caligmalar, dergide
ilk yazarin soyadi esas alinarak siralanir.

Mektup

Yaymlanmasi istemiyle gonderilen yazilar Degerler Egitimi Merkezi iletisim
adresine postayla iletilmeli, tim yazarlarin imzasini tagiyan bir mektup da ya-
z1yla birlikte yer almalidir. Bu mektupta; yazinin tiim yazarlarca okundugu,
onaylandigi, bagka bir dergiye gonderilmemis oldugu ve yazi yayinlandig: tak-
dirde tiim yayin haklarinin yayinciya devredildigi agik bir sekilde belirtilmelidir.

Yaziin ded.dergi@gmail.com e-posta adresine ekli dosya olarak gonderil-
mesi gerekmektedir.
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Bigim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida iist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, génderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tagmamasi ve daha kolay kullanilmalar1 amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 agmamas1 gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kii¢lik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda asagidaki

ogeler bulunmalidir.

Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fasi, Tirkce Ozet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel caligmalar giris, yontem, bulgular, tartisma boliimlerini igermelidir.
Deneysel calismalarin yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araglari ve is-
lem alt boliimleri yer almalidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasim giiclestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave
aciklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglar1 kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo basliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirliikte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiiriiyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Baslik ve Ozet

Baglikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin basliginin sola dayali olarak ve bos-

luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.
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Basliktan sonra Tiirkce 6zet yer almali, Tiirkce 6zet 150 kelimeyi gecmeye-
cek uzunlukta olmali, ozette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amaci,
genel icerigi ve bulgularimi yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Anabhtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde Ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin baslhiklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine 6zette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. ingilizce anahtar kelimeler, dzetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegmemelidir.

Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakcada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayinlanan Publication Manual of American Psychological Association [5.Bas-
ki, 2001] adl kitapta belirtilen yazim kurallar1 uygulanmalidir. Ayrintilar ve

ornekler i¢in www.dem.org.tr adresine bakilabilir.

6zgegmi§
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri icermelidir.

Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlart: .......... Yayin
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yaym ve Diger Calismalardan
Se¢meler 5 ¢alismay1 agsmamalidir.)
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2016 Yil1 (31 ve 32. Sayilar) Hakemleri*

Referees for the calendar year 2016 (Issues 31 and 32)
Tuncay Akgiin (Yrd. Dog. Dr., Inénii Universitesi)

Z. Seyma Altin (Yrd. Dog. Dr., Istanbul Universitesi)
Miicahit Arpact (Dog. Dr., Dicle Universitesi)
Hasan Bacanli (Prof. Dr., Uskiidar Universitesi)
Hiiseyin Caligkan (Dog. Dr., Sakarya Universitesi)
Ismail Hakk: Demircioglu (Prof. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi)
Ismail Demirezen (Dog. Dr., Istanbul Universitesi)
Biilent Dilmag (Dog. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi)

Recai Dogan (Prof. Dr., Ankara Universitesi)
Halil Eksi (Prof. Dr., Marmara Universitesi)

Filiz Meseci Giorgetti (Dog. Dr., Istanbul Universitesi)
Giiliisan Gocen (Yrd. Dog. Dr., Istanbul Universitesi)
Mehmet Giiltekin (Prof. Dr., Anadolu Universitesi)
Mustafa Kog (Dog. Dr., Balikesir Universitesi)

Ahmet Onay (Prof. Dr., Mehmet Akif Ersoy Universitesi)
Ayhan Oz (Yrd. Dog. Dr., Abant izzet Baysal Universitesi)
Akif Pamuk (Dr., Marmara Universitesi)

Enver Sar1 (Prof. Dr., Giresun Universitesi)

Turgay Sirin (Yrd. Dog. Dr., Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi)
Kadir Ulusoy (Dog. Dr., Mersin Universitesi)

Asim Yapict (Prof. Dr., Cukurova Universitesi)

"Soyadina gore alfabetik sirada / In alphabetical order
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