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Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi,
Ankara Universitesi ve Erciyes Universitesi’nin ¢esitli boliimlerinde
okumakta olan toplam 1417 6grenciden olusmaktadir. Bu arastirmada veri
toplamak igin Oner’in (2009) uyarlamis oldugu Belirli Alanlara Ozgii Risk
Tutum Olgegi (BARTO) ile Oskay’m (1997) uyarlanus oldugu Genisletilmis
Ego Kimlik Statiileri Olgegi (EOM-EIS-2) kullanilmustir. Arastirma
verilerinin analizinde {iniversite 6grencilerinin risk alma tutumunun cinsiyete
ve smifa gore farklilasip farklilagsmadigini bulmak igin t testi ve varyans
analizi kullanilmigtir. Ayrica tiniversite 6grencilerinin risk alma tutumu ile
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Ozkan ve Oztemel

Giris

Toplum igerisinde ¢ok cesitli rollere sahip olan geng bireyler, kimi zaman kendi isteklerini yapmak
istemekte, istemediklerini de yapmakta direnmektedirler. Geng bireyler, bazi durumlarda yetiskinlerden
tavsiye almay1 reddetmekte, o6zgilirce ve iginden geldigi gibi karar vermekte ve bazi durumlarda da
kendine buyruk davranislar sergilemektedirler. Geng bireylerin i¢inde bulunduklari bu dénem bireyin
kimlik olusumunun son basamaklarina girdigi ve kendisiyle 6zdeslesen kimligi aradigt bir donemdir.
Arnett’e (2007, s. 73) gore kimlikle ilgili yapilandirmalar her ne kadar ergenlikle baslamasina ragmen
temel arastirmalar ve deneyimlemeler yetiskinlik doneminde de gergeklesmektedir. Bu bakimdan
Erikson’un, Levinson’un ve Keniston’un insan gelisimi ile ilgili yaklagimlari temel alinarak 18-25 yas
arasindaki donemi ergenlikten yetiskinlige ge¢is donemi olarak tanimlanmistir (Deniz, 2011). Bacanlt
(2009) ise bu dénemi yetiskinlik (18 — 30 ‘lu yaslar) dénemi olarak nitelendirmektedir. Geng yetiskinlige
giris donemindeki bireyler hem psikososyal, fiziksel, duyussal, bilissel ve psikomotor gelisim goérevleri ve
sorunlar1 ile hem de yiiksekdgrenimin getirdigi problemlerle karsilasan bireylerdir (Ogel, Dénmez, Eke,
Erol ve Taner, 2007). Gengler, ne ergen ne de yetiskin olarak goriildiigiinden bu donem bireyler i¢in
ergenlikten yetiskinlige gecis doneminin sikintilarini tagimaktadir. Bu donemde gencler, kimlik krizi,
toplum degerlerine uyum saglama ve sosyal olgunluga erisme gibi birtakim gelisim gorevlerini yerine
getirme ile kars1 karsiyadir (Ozgiiven, 1992). Bu bakimdan genc bireylerin yasadiklari sorunlar;
ekonomik, egitim ve Ogrenim, sosyo-kiiltiirel, duygusal ve psikolojik problemler bagliklari altinda
toplanabilmektedir (Ozgiiven, 1992; Korkmaz, 2000). Universite dénemi genclerin ortalama 18-25 yaslar
arasint kapsadigi bir donemdir. Bu nedenle iiniversite 6grencileri bazi durumlarla basa ¢ikmak igin
olumsuz denilebilecek riskli tutumlara yonelebilmektedir.

Risk, bireyin sosyolojik ve psikolojik siirecini engelleyebilecek faktorlerin toplamidir. Risk alma tutumu
ise, ¢ok farkli yanlar1 olan bir davranis seklidir ve kisinin bilissel, fiziksel, duygusal, psikososyal
gelisiminden etkilenerek gelisen veya gelismeyen bir davranistir (Trimpop, 1994). Bireyin yetigkin olma
stirecini engelleyen, olumlu gelisim Ozelliklerini tehlike altina alan istemli risk alma tutumu olarak
tanimlayabiliriz (Vertzberger, 1998). Risk alma tutumu olumsuzluk ya da hayatin sonlanmasiyla
sonuglanabilecek yasamsal ve sosyal agidan tehlike yaratabilecek davraniglar olarak da tanimlanmaktadir
(Gonzales & Tiffany, 1994). Moore ve Gullone (1996) ise risk alma tutumunu olast olumsuz sonuglar
(kayiplar) iceren ancak algilanan birtakim olumlu sonuglar (kazanglar) ile dengelenmis olan davranig
olarak tanimlamaktadir. Gliniimiiz gengleri i¢in, ¢alismadan bagarmanin yollarini bulmaya, hemen {inlii
olmaya, ¢ok para kazanmaya ve politik inanglari i¢in 6liimii géze alma gibi riskli tutumlar sergiledikleri
goriilmektedir (Hablemitoglu ve Yildirim, 2009). Geng bireylerin, yetiskin olma siirecinde riskli tutumlar
sergilemesi ve kimlik gelistirme acisindan da kritik donemde olduklar1 unutulmamalidir. Universite
doneminde bireyler farkli etkilesimlerde bulunmakta, yeni akademik ve sosyal ortama uyum saglama,
kimlik olusum siirecine uyum saglama, sosyal ozgiirliikleri icinde bagimsizligi, arkadas ve karsi cinsle
olan iligkilerini sorgulama ve kimi zamanda daha once denemedikleri riskli davraniglari deneme
girisimlerinde bulunduklar1 goriilmektedir (Yesilyaprak, 2005). Bu durum, gen¢ bireylerin gelisim
gorevlerini yerine getirebilmeleri ve yasam deneyimlerini karsilayabilmeleri icin risk alma tutumlar1
sergilemelerine neden olabilir. Erikson (1968) yetiskinlige gecis asamasinda olan bireylerin kimlik
yapilandirma siirecinde kimlik alanlartyla ilgili pek ¢ok girisimde bulunduklarini ve bu girisimler
esnasinda pek ¢ok risk alma tutumu gosterdiklerini belirtmektedir (Erikson, 1984). Bu tutumlar, sigara ve
icki icmek, geceleri ge¢ saatlere kadar disarida kalmak, dikkat ¢eken makyaj yapmak, ilk cinsellik
deneyimlerine girismek ya da bunlara girisme ¢abasinda bulunmak gibi risk igeren tutumlardir (Temel ve
Aksoy, 2001). Gengler, genelde hayatlarinin bu dénemlerinde dogal olarak kendilerine odaklanmiglardir
ancak diinyada nasil bir yer edinecekleri ve insanlarla iligkileri nasil iligki kurabilecekleri gibi konularda
bliyiik resmi gorebilmek igin destege ihtiyag duyarlar. Bu destegi saglarken riskli tutumlar
sergileyebilirler (Morsiimbiil, 2013b, s. 880). Belirli alanalara 6zgii risk alma tutum dl¢eginin 8 alt boyutu
asagida siralanarak agiklanmustir.

1. Okulda etik risk alma tutumu (ethics in school); etik, iyiyi kotilyli ve ahlaki aragtirmamiza
yardimer olan prensipler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Cevizci, 2002). Okulda etik alt
boyutuna bakilirsa, bireylerin okul ortaminda yapmus olduklari etik disi tutumlarin timiini
kapsayan davramglardir (Oner, 2009). Bu tutumlar bireylerin egitim ortaminda yaptig1 riskli
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tutumlarin tiimiidiir. Bunlar, kopya ¢ekmek, bir bagkasinin yerine imza atmak veya taklit etmek,
bir bagkasinin ddevini ¢almak gibi egitim ortaminda gerceklestirilen riskli tutumlardir (Weber,
Blais & Betz, 2002).

2. Giindelik yasamda etik risk alma tutumu (ethics in everyday life); yasam icerisinde yapilmasi
gereken kurallar Oriintiisi vardir. Bu kurallar bireyleri giindelik hayatta etik ve ahlaki
davranmaya yoneltmektedir. Bu etik ve ahlaki davraniglar aile, is ve toplumda olusan tutum ve
davraniglardir. Bireyler bu tutum ve davranislar ile risk alma tutumlar1 sergileyebilmektedirler.
Bu riskli tutumlara 6rnek verecek olursak; hirsizlik yapmak, vergileri oldugundan az gostermek
ve internet kullanimu ile ilgili giindelik yasamda sergilenen riskli tutumlardir (Oner, 2009).

3. Yatirim risk alma tutumu (financial); bireyler yatirimi daha ¢ok para kazanmak ve daha fazla
paray1 bir ise baglamak seklinde diisiinmektedir ( Kalkan, 2001). insanlarin yasaminda yaygin
olarak para, gelir, servet gibi ekonomik kaynaklar ile 6nemli yasamsal ihtiyaclari karsilamak ve
yonlendirmek vardir. Ekonomik kaynaklarla ilgili kararlarin énemli nedeni riskli tutumlardir.
Ekonomik kararlar, para ile ilgili tiim sonuglari igerir. Bu sonuglar birey ile ilgili olan saglik ve
cevresel risk olasiliklarinin artmasina neden olmaktadir (Oner, 2009; Hablemitoglu ve Yildirim,
2011). Yatirim alanindaki risk alma tutumlar1 gelirin ¢ogunu borsada oynamak, yatirim sirketine
yatirma gibi davraniglart kapsamaktadir.

4. Sans risk alma tutumu (gambling); Sans oyunlarmin ( saysal loto, iddia, poker oyunu vb.)
kurallart farkli olsa da nitelik ve mantik agisindan farklilik yoktur. Sans oyunlarinin birgogu
yiiksek bir bagimlilik potansiyelini de beraberinde getirir ve oynayan kisilerin 6lgiisiiz bir
sekilde risk alma tutumlarina yol agmasina sebep olmaktadir. Bu baglamda sans alaninda risk
alma tutumu paranin ¢ogunu sans oyunlarina yatirmak, borsaya yatirmak gibi riskli tutumlara
&rek verilebilir (Oner, 2009; Yasar, 2011).

5. Saglhk risk alma tutumu (health); bireylerin saglikli olma durumlarina zarar veren her tiirlii
davranislar olarak tanimlanmaktadir. Bireylerin yasaminda birgok sey (sigara, alkol, uysturucu
vb.) sagligmi olumsuz etkileyebilir. Bu anlamda saglik alaninda risk alma tutumlart
incelendiginde alkol ve uyusturucu kullanmak, korunmadan seks yapmak gibi davraniglara
ornekler verilebilir (Oner, 2009).

6. Giivenlik risk alma tutumu (safety); bireylerin saghgini ve giivenligini olumsuz etkileyecek riskli
tutumlardir. Ulkelerin ¢ogunda 6liim riski nedenleri motorlu tasit kazalari, insan viicuduna
verilen zararlar olarak nitelendirilmektedir (Camur, Uner, Cilingiroglu ve Ozcebe, 2007; Oner,
2009). Dolayisiyla giivenlik riskli tutumlara 6rnek verecek olursak kasksiz bisiklet ve motosiklet
kullanmak, emniyet kemeri takmadan arag kullanmak gibi riskli tutumlara 6rnek verilebilir.

7. Eglence risk alma tutumu (recreational); Zuckerman (2007) eglence risk alma tutumunu
(heyecan arama davranisi), eglenceli, yeni, karmasik ve yogun heyecan ve deneyimler aramak,
bu tiir deneyimler ugruna fiziksel, sosyal, yasal ve parasal risk almaya istekli olmak seklinde
tanimlamigtir. Bu dogrultuda eglence risk alma tutumuna bakilacak olursa tehlikeli sporlardan
birisini yapmak ( daga tirmanmak, bungee jumping, hiz yarislarina katilmak vb.), hi¢ bilinmeyen
bir yere yolculuk yapmak gibi riskli tutumlardir (Oner, 2009).

8. Sosyal risk alma tutumu (social); bireyler sosyal alanda risklerle karsi karsiya kalmaktadir.
Bireyler risk alirken norm dis1 veya antisosyal davranislar sergileyerek risk alma tutumu
gosterebilmektedirler. Bireylerin gostermis oldugu risk alma tutum alanlari sosyal iliskiler,
meslek segme ve yalniz kalmak gibi riskli alanlar1 olarak kabul edilmektedir (Oner, 2009; Ugan
ve Kiran Esen, 2015 ).

Marcia, Erikson’un ifade ettigi kimlik siirecinin olgiilebilirligi ve gozlenebilirligi ile ilgilenmistir
(Celen, 2007). Marcia, kimlik yapisinin duragan degil, dinamik oldugundan s6z ederek Erikson gibi
kimlik siirecini yasam boyu olarak ele almistir (Marcia, 1980). Marcia‘nin olusturdugu kimlik statiisii
modelinde segeneklerin aragtirilmasi, baglanma degiskenleri ve igsel yatirimlari goéz oniine alarak dort
kimlik statiisii tanimlamistir. Bunlar basarili, moratoryum, ipotekli ve daginik kimlik statiileridir.
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(Morsiinbiil ve Tiimen, 2008). Kimlik statiileri agisindan risk alma tutumuna bakildiginda basarili kimlik
statiistindeki bireylerin yasamlarinda is ve ideoloji alanlarinda saglikli baglantilar kurmaktadir. Bireyler
kendi se¢imlerini yaparlar ve kendi se¢imlerinin neden yaptiklarinin farkinda oldugunu bilirler. Stres,
kaygi gibi olumsuz durumlarla basa ¢ikma davraniglar: diger kimlik statiilerine gore daha basarilidir. Bu
sekilde saglikli baglant1 kuran ve ego savunma giicii yiiksek olan bireylerin risk alma tutumlar1 sergileme
olasiliklar1 daha az olmaktadir. Ipotekli kimlik statiisiindeki bireylerin otorite figiirleriyle daha az sorun
yasamalar1 diger daginik ve moratoryum kimlik statiilerine gore risk-alma tutumlar1 gésterme olasiliklari
daha az olmaktadir. Bu statiideki bireyler g¢evre tarafindan yonelimli ve kendi oOzgiirliiklerinin
sorumlulugunu tastyamazlar. Farkli yapilar1 kesfetme meraklar1 yoktur. Bu nedenle bireyler diger kimlik
statiilerine gore daha az riskli tutumlar sergilemektedirler. Moratoryum kimlik statiisiindeki bireylerin
kimlik olusturma siirecinde otorite figiirlerine karsi olmasi risk alma tutumlar1 sergilemesine neden
olmaktadir. Moratoryum kimlik statiisiindeki bireyler ebeveynlerin ve gevresindeki bireylerin isteklerini
yetenegi dogrultusunda uzlagsma g¢abasi igerisine girememektedirler. Bu nedenle ¢evreleriyle miicadele
icerisine girerek kisilerarasi iliskilerde belirsiz ve gergindirler. Dolayisiyla bireylerin risk alma
tutumlarimi sergilemeleri yliksek olabilmektedir. Daginik kimlik statiisiindeki bireylerde ise, kimlik
olusturma siireciyle pek fazla ilgilenmedikleri otorite figiirlerine karsi uzakta olmak istemeleri risk alma
tutumlarina bagvurma egiliminde olmaktadirlar. (Marcia, 1980; Archer & Waterman, 1990; Marcia,
1994). Dagmik kimlik statiisiindeki bireyler, kimlik yapilandirma siirecinin verdigi endiseyi azaltmak igin
risk alma tutumlar1 gosterebilirler (Celen, 2007). Biitiinlesmis ve tutarli kimlik yapisi genglerin
gelecekleri hakkinda daha iyimser, daha yiiksek seviyede benlik saygisi, daha dengeli risk alma tutumu
sergilemesine neden olmustur. Biitiinlesmemis ve tutarli olmayan kimlik yapisina sahip genglerin gelecek
kaygilart yiiksek, daha diisiik benlik algisi, igsel problemlerin yaninda digsal problemlerle karsilasan
genglerin riskli tutumlar sergiledikleri goriilmektedir (Morstiimbiil, 2013a).

Sonug olarak geng bireylerin kimlik yapilandirma siirecinin risk almayla olan iliskilerinin incelenmesi
risk alma tutumuyla ilgili yapilacak ¢aligsmalara yol gosterici olabilir. Risk alan bireylere iligkin 6nleyici
ve ruh sagligi hizmetlerinin daha etkili bir bigimde planlanmasinda yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica bireylerin risk alma tutumu ile kimlik statiileri arasindaki iligkilerinin ortaya ¢ikarilmasi psikolojik
ve sosyal hizmetlerin niteligini arttirmak icin katki saglamasi beklenmektedir. Bu nedenle; iiniversite
ogrencilerinin risk alma tutumlar ile kimlik statiileri ve baz1 demografik degiskenler arasindaki iligkilerin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla arastirmada;

1. Universite ogrencilerinin belirli alanlara 6zgii risk alma tutumlari (okulda etik, giindelik
yasamda etik, yatirim, sans, saglik, giivenlik, eglence ve sosyal) cinsiyete gore anlamli diizeyde
farklilagmakta midir?

2. Universite &grencilerinin belirli alanlara 6zgii risk alma tutumlari (okulda etik, giindelik
yasamda etik, yatirim, sans, saglk, giivenlik, eglence ve sosyal) smnif diizeyine goére anlamli
diizeyde farklilasmakta midir?

3. Universite dgrencilerinin belirli alanlara 6zgii risk alma tutumlar1 ve ego kimlik statiileri
degisken setleri arasindaki iligki ne diizeydedir?

3.1. Universite dgrencilerinin belirli alanlara 6zgii risk alma tutumlar1 ve ego kimlik statiileri
kiimelerinin birlesiminde ka¢ tane anlamli kanonik degisken ¢ifti vardir?

Yontem

Caligmanin tiird, veri toplama araglari, gecerligi ve giivenirligi, veri toplama siireci, verilerin analizi,
siurliliklart gibi ¢aligma ile ilgili yontemsel konular bu ana baglik altinda ele alinmalidir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma betimsel ve iligskisel bir arastirmadir. Bu aragtirmada iki veya cok degiskenli
korelasyonal ve Kkarsilagtirma tiirlere ayrilan iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bu g¢alismanin
aragtirma grubunu Universite 0grencileri olusturmustur. Arastirma grubu, Sadece sans unsuruna gore
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Ogelerin  secilmesine imkan saglayacak sekilde olusturulan basit tesadiifi Ornekleme yontemi
kullanilmusgtir.

Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin arastirma grubunu 2015-2016 6gretim yili bahar doneminde Orta Dogu Teknik
Universitesi (ODTU), Gazi Universitesi, Ankara Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Erciyes
Universitesi merkez kampiislerinde 6grenim géren aragtirmaya katilmaya goniilli 6grenciler
olusturmustur. Arastirma grubu Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, (ODTU), Ankara Universitesi
ve Erciyes Universitesi’nin gesitli béliimlerinde okumakta olan toplam 1417 6grenciden olusmaktadir.
Katilimeilarin 72°si (% 5.1) 18 yasinda, 172’1 (% 12.2) 19 yasinda, 334’1 (%23.6) 20 yasinda, 440’1
(%31.1) 21 yasinda, 299’u (%21.1) 22 yasinda, 83’1 (%5.9) 23 yasinda, 16’s1 (% 1,1) 24 yasinda
olduklarini belirtmislerdir. Ayrica kiz dgrencilerin 878’1 (%55) ve erkek dgrencilerin ise 539’u (%45)
olusturmustur.

Veri Toplama Araclari
A. Kigisel bilgi formu

Arastirmacilar tarafindan katilimcilarin cinsiyet ve sif diizeyi degiskenlerini belirlemek amaciyla
kisisel bilgi formu hazirlanmistir.

B. Belirli Alanlara Ozgii Risk Tutumlart Olgegi

Weber, Blais ve Betz (2002) tarafindan gelistirilen Belirli Alanlara Ozgii Risk Tutumlari Olgegi
(Domain-Specific Risk Attitude Scale)’ni 40 maddeli, hi¢ uygun degil, uygun degil, emin degilim, uygun
ve ¢ok uygun 5’li derecelemeli likert tipi seklinde 6 boyutlu olarak gelistirilmistir. Tiirkgeye Oner
tarafindan 18 madde eklenerek 5°li derecelemeli likert tipi ve 8 boyutlu olarak uyarlanmistir. Bu
calismada elde edilen Cronbach alpha katsayi ile hesaplanan i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla: Okul
Yagsamindaki Etik alt boyutu i¢in 0,71; Giindelik Yasamdaki Etik alt boyutu igin 0,70; Sans Oyunlari alt
boyutu i¢in 0,70; Yatirim alt boyutu igin 0,73; Giivenlik alt boyutu i¢in 0,68; Saglik alt boyutu igin 0,64;
Eglence alt boyutu i¢in 0,70 ve Sosyal alt boyutu i¢in 0, 70 bulunarak yeterince giivenli oldugu
gorilmiistiir. Okulda etik risk alma tutumu (ethics in school); etik, iyiyi kotiyii ve ahlaki aragtirmamiza
yardimci olan prensipler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Cevizci, 2002). Okulda etik alt boyutuna
bakilirsa, bireylerin okul ortaminda yapmis olduklar: etik digt tutumlarin tiimiinii kapsayan davranislardir
(Oner, 2009). Giindelik yasamda etik risk alma tutumu (ethics in everyday life); yasam icerisinde
yapilmast gereken kurallar Oriintiisii vardir. Bu kurallar bireyleri giindelik hayatta etik ve ahlaki
davranmaya yoneltmektedir. Bu riskli tutumlara 6rnek verecek olursak; hirsizlik yapmak, vergileri
oldugundan az gostermek ve internet kullanim ile ilgili giindelik yasamda sergilenen riskli tutumlardir
(Oner, 2009). Yatirim risk alma tutumu (financial); bireyler yatirrmi daha ¢ok para kazanmak ve daha
fazla parayr bir ise baglamak seklinde diistinmektedir (Kalkan, 2001). Ekonomik kaynaklarla ilgili
kararlarin 6nemli nedeni riskli tutumlardir. Sans risk alma tutumu (gambling); Sans oyunlarinin (sayisal
loto, iddia, poker oyunu vb.) kurallar1 farkli olsa da nitelik ve mantik acisindan farklilik yoktur. Bu
baglamda sans alaninda risk alma tutumu paranin ¢ogunu sans oyunlarina yatirmak, borsaya yatirmak gibi
riskli tutumlara 6rnek verilebilir (Oner, 2009; Yasar, 2011). Saglik risk alma tutumu (health); bireylerin
sagliklt olma durumlarina zarar veren her tiirlii davraniglar olarak tanimlanmaktadir. Bu anlamda saglik
alaninda risk alma tutumlar1 incelendiginde alkol ve uyusturucu kullanmak, korunmadan seks yapmak
gibi davranislara ornekler verilebilir (Oner, 2009). Giivenlik risk alma tutumu (safety); bireylerin
saghgim ve giivenligini olumsuz etkileyecek riskli tutumlardir. Ulkelerin cogunda liim riski nedenleri
motorlu tasit kazalari, insan viicuduna verilen zararlar olarak nitelendirilmektedir (Camur, Uner,
Cilingiroglu ve Ozcebe, 2007; Oner, 2009). Eglence risk alma tutumu (recreational); Zuckerman (2007)
eglence risk alma tutumunu (heyecan arama davranisi), eglenceli, yeni, karmasik ve yogun heyecan ve
deneyimler aramak, bu tiir deneyimler ugruna fiziksel, sosyal, yasal ve parasal risk almaya istekli olmak
seklinde tanimlamustir. Sosyal risk alma tutumu (social); bireyler sosyal alanda risklerle kargi karsiya
kalmaktadir. Bireylerin gostermis oldugu risk alma tutum alanlar1 sosyal iliskiler, meslek se¢gme ve yalniz
kalmak gibi riskli alanlar1 olarak kabul edilmektedir (Oner, 2009; Ugan ve Kiran Esen, 2015).
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C. Genisletilmis Ego Kimlik Statiileri Olgegi (The Extended Objective Measure of Ego Identity Status,
EOM-EIS-2).

Grotevant ve Adams (1984) tarafindan kimlik statiileri ile ilgili kuramsal goriigleri temel alinarak
gelistirilen ve Bennion ve Adams (1986) tarafindan tekrar revize edilip diizeltilen bu 6l¢cek 64 maddeden
olugsmaktadir ve 6’1 likert tiiriindedir. Bu 6lcekte toplam dort alt boyut ile kimlik statiileri 6l¢mektedir.
Bunlar; ideolojik ve kisileraras1 kimlik statiileri alanlarindaki basarili, ipotekli, moratoryum ve daginik
olarak oOlciilen kimlik statiileri alt boyutlaridir. Bu 06lgek {iilkemize Erytiksel (1987) tarafindan
uyarlanmigtir. Ardindan Oskay (1997) tarafindan Slgegi gdzden gecirerek 1224 bireyin katilimiyla olusan
orneklemden gegerlik-giivenirlik analizi yapmustir. Bu c¢alismada elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilar1 sirasiyla basarili kimlik 0,76; ipotekli kimlik 0,72; moratoryum kimlik 0,74 ve daginik kimlik
0,70 olarak bulunmustur. Olcek basarili kimlik, ipotekli kimlik, moratoryum kimlik ve daginik kimlik
olmak {izere dort kimlik statiisii boyutunda 64 maddeden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde STATA 13.0 ve SPSS 16 istatistik paket programlari kullanilmigtir. Veriler
ortalama, standart sapma, ylizde ve frekanslar verilerek Ozetlenmektedir. Verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini ¢esitli yollarla anlasilabilmektedir. Bu yollardan bir tanesi verilerin ¢arpiklik ve
basiklik degerlerine bakmaktir. Normal bir dagilimda degerlerin +1,96 ile -1,96 arasinda olmasi
gerekmektedir. Verilerin basiklik ve carpiklik degerlerine bakildiginda +1,96 ile -1,96 arasinda dagildig:
goriilmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2015, s. 208). Ayrica verilerin n>200 olmasi ile birlikte ortalama, mod
ve medyan degerlerinin birbirine yakin olmasi verilerin normal dagilima sahip oldugu anlam ¢ikarilabilir
(Girbliz ve Sahin, 2015, s. 210). Bu arastirmada kullanilan degiskenlerin ugdegerleri box plot ile
incelenmistir. Bu kapsamda 6zellikle agir1 ugdegerlere sahip 6grenciler analiz dis1 birakilmistir. Aragtirma
kapsamindaki analizlere 1520 6grenciden 103 6grenci uc¢deger tespit edilmistir. Bu bakimindan 1417
ogrenciden elde edilen veri ile devam edilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi igin gruplar arasindaki
farkliligin tespiti icin bagimsiz gruplarda t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir.
Ogrencilerin belirli alanlara 6zgii risk alma tutumu ile genisletilmis ego kimlik statiileri arasindaki iliskiyi
belirlemekle beraber bu galismada birden fazla bagimli-bagimsiz degiskenlerin olmasi ve iki set degiskeni
arasindaki iliskiyi 6l¢gmek i¢in kanonik korelasyon analizi kullanilmistir. Ciinkii, ¢oklu regresyon analizi
bir bagimli, birden fazla bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi arastirmasina karsin kanonik korelasyon
analizinde p tane bagimli, q tane bagimsiz degiskenleri arastirmaktadir (Kalayci, 2006). Cok degiskenli
test analizlerinden olan kanonik korelasyon, degisken setleri yada kiimelerini, bu setlerde yer alan
degiskenlerin dogrusal bilesenlerinden olusan kanonik degiskenlere doniistiirerek, bu kanonik degiskenler
arasindaki (dogrusal) iligkiyi bulma temeline dayal kullanilan karmasik analiz teknigidir (Giirbiiz, 1989).
Ogrencilerin algilanan risk alma davranislari ile ego kimlik statiileri arasindaki iliskinin anlamlilik diizeyi
ise Bartlett (1941) tarafindan gelistirilen Ki-kare istatistigi ile analiz edilmistir. Istatistiksel anlamlilik
degeri i¢in farkliliklar arasi hata pay1 0,01 anlamlilik diizeyinde sinanmigtir (Tabachnick & Fidell, 2015).

Kanonik Korelasyon Analizi

[statistikte bilinen en basit iliski X ve Y ile gosterilen iki tesadiifi degisken arasindaki “basit
korelasyon” olarak adlandirilan iliskidir. Degisken sayist p sayida olmasi durumunda degiskenlerden biri
ile geriye kalan p-1 tane degisken arasindaki korelasyon aranacak olursa, hesaplanacak korelasyon
katsayisina “coklu korelasyon katsayisi” adi verilmektedir. En genel ve en karmagik iligki analizi olan
kanonik korelasyon analizinde ise ¢ok degiskenli bir ana kiitleden ¢ekilmis iki degisken veri seti
arasindaki iligkilerle ilgilenilmektedir. Hotelling 1936 yilinda bir grup icerisinden secilen iki degisken
veri seti arasindaki iliskiye dair genel problemle ilgili bir yontem One siirmiistiir. Ayrica; Kanonik
korelasyon analizi, ¢oklu regresyon analizinin 6zel bir halidir. Coklu regresyon analizi bir bagimli, birden
fazla bagimsiz degisken arasindaki iligskiyi arastirmasina karsin kanonik korelasyon analizinde p tane
bagimli, q tane bagimsiz degisken bulunmaktadir (Ozgomak ve Demirci, 2010). Coklu regresyon analizi,
bir metrik bagimli degiskenin degerini bir bagimsiz degiskenler kiimesinin dogrusal fonksiyonundan
tahmin eder. Kanonik Korelasyon Analizi ¢oklu bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkileri
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ortaya c¢ikarmayi kolaylastiran ¢ok degiskenli istatistiksel analiz modelidir. Degisken sayisinin ikiden
fazla olmast durumunda ise bir degiskenin diger degiskenlerle olan iligkisi kismi iligski katsayisindan
yararlanilarak arastirilir. En geligsmis iliski analizi olan kanonik korelasyon analizinde, ¢ok boyutlu
kitleden cekilen iki ya da daha fazla degisken kiimesi arasindaki iliskiyle ilgilenilmektedir (Johnson &
Wichern, 1992; Hair et al., 1995; Tatlidil, 1996; Ozdamar, 1999; Kaya, 2008; Tabanhnick & Fidell,
2015). Kanonik korelasyon analizi olarak adlandirilan bu yontemde, ilk olarak her bir kiimedeki
degiskenlerin maksimum korelasyonlu ve birim varyansh bilesim ¢iftleri elde edilir. Daha sonra birinci
kanonik korelasyon c¢ifti ¢ikarildiktan sonra ikinci dogrusal bilesim ¢ifti elde edilerek bu isleme devam
edilir. Bu islem anlamli olmayan degisken ciftleri bulununcaya kadar devam edilir. Anlamli bulunan
kanonik degisken giftleri standardize edilmis katsayilara doniistiiriilmektedir. Ancak standardize edilmis
katsayilar ¢oklu dogrusal baglanti hatasindan dolay1 standardize edilmis katsayilar kanonik yiiklere
cevrilerek yorumlanmaktadir (Tabanhnick & Fidell, 2015). Kanonik yiiklerin yorumlanmasi degisken
ciftleri arasindaki iligskiye bakilarak ve agiklanan varyans orani dikkate alarak yorumlanmaktadir.

Bu teknigin kullanilabilmesi i¢in saglanmasi gereken varsayimlar vardir. Bu varsayimlar asagidaki
gibidir:
i Degigkenlerin ¢cok degiskenli normal dagilim gostermesi gerekir.
ii. Analiz sonucunun giivenilir olmas i¢in setlerdeki veri sayisinin yeterince ¢ok olmasi gerekir.
iii. Veri setinde aykiri degerlerin bulunmamasi gerekir.

iv. Veri matrisinde gereginden fazla ve problemle alakasi olmayan degiskenlerin yer almamasi
gerekir.

V. Degiskenler arasinda tam korelasyon bulunmamalidir (Ozdamar, 2004, s.421-422).

Ayrica dogrusal kanonik korelasyon analizinde degiskenler esit aralikli veya oranli dlgekli olmalidir.

Bulgular

Bu béliimde, arastirma probleminin ¢éziimii i¢in, aragtirmaya katilan dgrencilerden dlgekler yoluyla
toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgulara dayali
olarak gerekli agiklamalar yapilmistir.

1. “Universite 6grencilerinin belirli alanlara 6zgii risk alma tutumlan (okulda etik, giindelik
yasamda etik, yatirnm, sans, saghk, giivenlik, eglence ve sosyal) cinsiyete gore anlamh diizeyde
farkhlagmakta midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 1. Universite Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Risk Alma Tutumlari (okulda etik, giindelik
yasamda etik, yatirim, sans, saglik, giivenlik, eglence ve sosyal) t Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t P
. Kiz 878 9,48 3,58 -4,24 0,000*
Okulda etik Erkek 539 10,32 3,70
Kiz 878 5,90 2,80 -4,35 0,000*
Giindelik Y.Etik Erkek 539 6,85 3,00
Yatim Kiz 878 10,00 3,50 -4,95 0,000*
Erkek 539 11,00 3,84
Sans Kiz 878 6,81 3,20 -8,90 0,000*
Erkek 539 8,55 3,88
o Kiz 878 5,10 2,50 -6,99 0,000*
Saghk
Erkek 539 6,10 2,75
*
Giivenlik Kiz 878 11,52 3,94 -6,88 0,000
Erkek 539 13,05 4,30
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Eglence Kiz 878 20,40 6,02 -5,64 0,000
Erkek 539 22,40 6,08

Sosyal Kiz 878 22,15 5,15 -3,057 0,000
Erkek 539 23,06 5,25

*p<0,001

Tablo 1 incelendiginde, erkek dgrencilerin Belirli Alanlara Ozgii Rsik Tutumlar1 Olgegi (BARTO)

okulda etik alt boyutundan aldiklar1 toplam puan ortalamasi X =10,32 ve kiz dgrencilerin BARTO okulda

etik alt boyutundan aldiklar1 toplam puan ortalamasi X = 9°dirKiz ve erkek ogrencilerin BARTO’den
aldiklart puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek igin verilere uygulanan t testi sonucunda
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur ( t = -4,24, p< 0,001). Erkek ve kiz 6grencilerin okulda etik risk

alma tutumu incelendiginde erkek 6grenciler (X = 10,32) kiz &grencilerden (X = 9,48) daha yiiksek
okulda etik risk tutumu puanina sahip olduklari sdylenebilir. Erkek &grencilerin BARTO giindelik

yasamda etik alt boyutundan aldiklar1 toplam puan ortalamast X = 6,85 ve kiz 6grencilerin BARTO

giindelik yasamda etik alt boyutundan aldiklari toplam puan ortalamasi X = 5,90°dir. Kiz ve erkek
ogrencilerin BARTO’den aldiklar1 puan ortalamalar: arasindaki farki belirlemek i¢in verilere uygulanan t
testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t = -4,35, p<0,001). Erkek ve kiz 6grencilerin

giindelik yasamda etik risk alma tutumu incelendiginde erkek &grenciler (X = 6,85) kiz 6grencilerden (X
=5,90) daha yiiksek giindelik yasamda etik risk tutumu puanina sahip olduklar1 s6ylenebilir.

2. “Universite 6grencilerinin belirli alanlara 6zgii risk alma tutumlar1 (okulda etik, giindelik
yasamda etik, yatirim, sans, saghk, giivenlik, eglence ve sosyal) sinif diizeyine gore anlamh diizeyde
farkhlagsmakta midir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular

Tablo 2. Sinif Diizeyine gore Belirli Alanlara Ozgii Risk Alma Tutumlarina (okulda etik, giindelik
yasamda etik, yatirim, sans, saglik, giivenlik, eglence ve sosyal) Illiskin Ortalama, Standart Sapmalar: ve
Anova Analizleri

Boyutlar Sinif n X Ss Sd F p Anlaml
Fark
1 316 10,10 3,59
2 408 10,25 3,72 3/1413 . Ll4ve2-
Okulda Etik 580 00027 54
3 360 9,40 3,35
4 333 9,38 3,72
._, 1 316 6,50 2.83
gznf;glg 2 408 6,67 2,93 3/1413 2451 0,062
Etii 3 360 6,28 3,12
4 333 6,12 297
1 316 10,39 3,77
2 408 10,36 3,48 3/1413 1014 0386
Yatinm 3 360 10,16 3,85
4 333 10,66 4,06
1 316 755 354
2 407 7,85 3,57 31413 204 0051
Sans 3 360 7,28 3,69
4 333 7.15 3,73
1 316 539 252
Saglik 2 408 5,60 259 3/1413 0,649 0,584
3 360 5,54 2,69
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4 333 5,36 2,77
1 316 1231 393
o 2 408 1225 397 31413 3942 0041* 1ve2-4
Giivenlik 5 360 1109 415
4 333 1104 405
1 316 2133 588
] 2 408 2129 623 3/1413 0565 0,638
Eglence 3 360 2086 6,17
4 333 2093 6,10
1 316 2284 513
2 408 251 527 311413 0720 0540
Sosyal 3 359 2226 559
4 333 2239 534
Toplam 1417
*p<0,05

Tablo 2 incelendiginde; arastirma grubundaki dgrencilerin BARTO’ niin okulda etik alt boyutunun
smif diizeyine bagl olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek icin verilere uygulanan tek
yonlii varyans analizi sonuglari; F degeri anlamli bulunmustur (Fs1412=5,843, p<0,05). Bu bulgu;
ogrencilerin BARTO’niin okulda etik alt boyutunun sinif diizeyine gore anlamli bir etkisinin oldugunu
gdstermektedir. Universite dgrencilerinin simf diizeyine gére BARTO’niin okulda etik alt boyutundan
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey
testi yapilmistir. Tukey testi sonuglarma gére 1. smifta olan 6grencilerin BARTQ niin okulda etik alt

boyutu puan ortalamasinin X - 10,10; 4. Smifta olan dgrencilerin BARTO’niin oﬁllda etik alt boyutu
puan ortalamasi X 9,38 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica 2. Sinifta olan &grencilerin
BARTO’niin okulda etik alt boyutu puan ortalamasimn X - 10,25; 3. smnifta olan Ogrencilerin
BARTO’niin okulda etik alt boyutu puan ortalamasi X 9,40 ve 4. smifta olan 6grencilerin BARTO’niin

okulda etik alt boyutu puan ortalamasi X 9,38 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Sonug olarak, 1.
Smuf tiniversite 6grencileri 4. sinif {iniversite 6grencilerinden, 2. sinif iniversite 6grencileri 3. ve 4. simf
iiniversite dgrencilerinden daha yiiksekokulda etik risk alma tutumu puanina sahip olduklari sdylenebilir.

Arastirma grubundaki dgrencilerin sans boyutunun sinif diizeyine bagli olarak anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirlemek igin verilere uygulanan tek yonlii varyans analizi sonuglart; F degeri anlamli
farklilik olduguna dair kamt bulunamamistir (F4,1412=2,04; p>0,05). Bu bulgu; 6grencilerin BARTO niin
sans alt boyutunun smnif diizeyine goére anlamli bir etkisinin olmadigini gostermektedir. Arastirma
grubundaki &grencilerin saglik boyutunun sinif diizeyine bagli olarak anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirlemek igin verilere uygulanan tek yonlii varyans analizi sonuglari; F degeri anlamh
bulunmamustir (F4,1412=0,649; p>0,05). Bu bulgu; dgrencilerin BARTO’niin saghk alt boyutunun sinif
diizeyine gore anlamli bir etkisinin olmadigimi gostermektedir. Arastirma grubundaki 6grencilerin
BARTO’niin giivenlik alt boyutunun simif diizeyine bagl olarak anlamli bir fark gdsterip gostermedigini
belirlemek i¢in verilere uygulanan tek yonlii varyans analizi sonuglari; F degeri anlamli bulunmustur
(F4.1412=3,942; p<0,05). Bu bulgu; dgrencilerin BARTO’niin giivenlik alt boyutunun smif diizeyinin
anlamli bir etkisinin oldugunu géstermektedir. Simf diizeyine gére BARTO niin giivenlik alt boyutu puan
ortalamalar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi
yapilmstir. Tukey testi sonuglarina gore 1. Simfta olan 6grencilerin BARTO’niin giivenlik alt boyutu

puan ortalamasimun X = 12,31; 2. Smmfta olan ogrencilerin BARTO niin giivenlik alt boyutu puan
ortalamasmin X = 12,25 ve 4. smifta olan 8grencilerin BARTO’niin giivenlik alt boyutu puan ortalamasi

X = 11,04 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. 1. ve 2. simf iiniversite 6grencileri 4. Simf tiniversite
ogrencilerinden daha yiiksek giivenlik risk alma tutumu puanina sahip olduklar1 sdylenebilir.
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3. Belirli Alanlara Ozgii Risk Alma Tutumu fle Ego Kimlik Statiileri Arasindaki iliskinin
Kanonik Korelasyon Analizi

Kanonik korelasyon analizinde iki degisken kiimesindeki degiskenlerin dogrusal iligkisi olmasi
gereckmektedir. Eger kanonik ciftler arasindaki iligki dogrusal degil ise ¢oziimleme bir anlamda yetersiz
kalmaktadir. Dolayisiyla degiskenler arasinda dogrusal iliski bulunmalidir. Bu nedenle matris sa¢ilim
grafiklerinden yararlanilmaktadir. Bu ¢alismada degisken kiimeleri arasinda dogrusallik oldugu tespit
edilmistir. Basiklik ve carpiklik degerlerin -1,96 ile +1,96 degerleri arasinda oldugu gozlenmistir.
Verilerin normal dagilima uyum sagladig1 goriilmektedir. Verilerin n>200 olmasi ile birlikte ortalama,
mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin olmasi verilerin normal dagilima sahip oldugu anlami
c¢ikarilabilir (Giirbiiz ve Sahin, 2015). Verilen degiskenler icin VIF (variance inflation factor) degerlerinin
1 ile 10 arasinda olmasi durumunda g¢oklu baglantinin olmadigi belirtildiginden dolay1 (Brauner &
Shacham, 1998), test sonuglarina gore incelenen &zellikler arasinda ¢oklu baglanti bulunmamaktadir.
Varsayimlar saglandiktan sonra kanonik korelasyon analizi asamalari agsagida verilmistir. Birinci ve ikinci
setlere iligkin ham kanonik katsayilar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. iki Degisken Set icin Ham Kanonik Korelasyon Katsayilari

BARTO Boyutlar 1 2 3 4
Okulda Etik -0,15 0,65 -1,22 - 0,08
Giinliik Yasamda Etik 0,84 0,74 0,62 -0,28
Yatirim -0,01 0,37 -0,34 -0,42
Sans 0,34 0,03 0,23 -0,09
Saglik -0,37 -0,03 0,08 0,39
Giivenlik 0,07 0,07 0,61 0,41
Eglence -0,58 -0,16 0,01 1,26
Sosyal -0,99 -0,35 0,77 -1,40
Kimlik Statiileri

Ipotekli Kimlik 1,09 -0,02 -0,42 -0,63
Basarili Kimlik -0,85 -0,33 -0,60 -1,05
Moratoryum Kimlik -0,47 0,99 -1,35 0,86
Dagimik Kimlik -0,29 0,86 2,54 -0,43
Korelasyon

Katsayilart 0,49 0,21 0,13 0,07

Her degisken setinde farkli sayida degiskenler yer almaktadir. Kanonik korelasyon analizinde, kanonik
degisken ciftleri ve kanonik korelasyon sayist min (p, q), iki kiimedeki en kiigiik degisken sayis1 kadar
olmaktadir. Caligmamiza baktigimizda birinci set grubunda 4 ikinci set grubunda 8 degisken yer
almaktadir. Set gruplar1 Min (4, 8) olduguna gore 4 tane kanonik degisken giftleri ve kanonik korelasyon
sayis1 elde edilmektedir. Birinci Degisken seti ile ikinci degisken setinde bulunan U; (Ug,U2,Us ve U,)
degisken ciftleri, birinci degisken setindeki 4 orijinal degiskenin her biri ig¢in hesaplanan kanonik
degisken ciftleridir. Vi (V1,V2,V3 ve V4) degerleri ise ikinci degisken setindeki 8 orijinal degiskenin her
biri i¢in hesaplanan kanonik degisken ciftleridir. Birinci Set grubunu kimlik statiileri ve ikinci set
grubunu belirli alanlara &6zgii risk tutumu alt boyutlar1 olusturmaktadir. Tablo 3. Incelendiginde
ham(standartlasmamis) birinci setteki kanonik degiskene bakildiginda belirli alanlara 6zgii tutum 6lgegi
alt boyutlarinda sirasiyla sosyal (-0,99), giinlikk yasamda etik (0,84), eglence (-0,58), saglik (-0,37), sans
(-0,34), okulda etik (-0,15), glivenlik ( 0,07) ve yatirim (-0,01) degerleri tabloda gosterilmistir. Ego kimlik
statiileri alt boyutlarinda ise sirasiyla ipotekli kimlik ( 1,09), basarili kimlik (-0.85), moratoryum kimlik
(0,47) ve dagmk kimlik (-0,29) gosterilmistir. iki set arasindaki korelasyon katsayisi ise .49 olarak
bulunmustur. Bu degerler standartlastirilmis kanonik korelasyon degerlerine gore ¢oklu baglanti sorunu
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olabileceginden ham kanonik korelasyon degerleri yorumlanmamistir. Bunun yerine tablo 6’da
standartlagtirilmis kanonik korelasyon degerleri yorumlanmastir. .

Tablo 4. Tiim Kanonik Korelasyon Modelinin Anlamlilik Testi

F anlamlilik

Deger sdl sd2 F L

Degeri
Wilks' lambda 0,75 32 5182,98 12,73 0,00a
Pillai's trace 0,26 32 5632 120,33 0,00a
Lawley-Hotelling trace 0,29 32 5614 13,05 0,00a
Roy's largest root 0,17 8 1408 30,57 0,00u

*p<0,05 e = tam, a = Yaklasik, u= Ust sinir

Kanonik korelasyonlarin anlamlilik testini genellikle uygulanabilirligi daha fazla oldugu ig¢in Wilks &
testine dayali olarak yapilmaktadir (Sherry & Henson, 2005). Kanonik korelasyon anlamlilik testinin ilk
amac1 kanonik degisken ciftlerin ka¢ tanesinin dnemli oldugunu tespit edebilmek i¢in kullanilmaktadir.
Bir diger amaci ise anlamli olmayan kanonik korelasyona kadar anlamlilik testi yapilarak boyut
indirgeme vasitasiyla biiyiikten kiigiige siralanmis anlamli kanonik korelasyonlar tespit edebilmektir.
Tablo 4 incelendiginde kanonik modele baktigimizda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Wilks’s &
= 0,75; F32, s180,98) =12,73; p<0,05). Arastirma grubundaki 6rneklemin ¢ok fazla oldugu calismalarda,
gercekte anlamli olmayan F degerlerin istatistiksel olarak anlamli ¢ikabilmektedir. Bu durum dikkate
alindiginda kanonik korelasyon analizi modelinin anlamliliginin tespitinin yani sira pratikte anlamli
olmayan ¢ok kiiciik F degerlerinin bile istatistiksel olarak anlamli ¢ikabildigi géz Oniine alindiginda,
kanonik korelasyon analizinde modelin anlamliligimin yani sira modelin agiklama varyansina (etki
biiyiikliigii) iliskin bir degerlendirmenin de yapilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu konuda ters etki biiyiikliigi
olarak adlandirilan Wilks % degerinden yararlanilmaktadir. Wilks A degeri, analiz sonucunda elde edilen
modelde kanonik degiskenler arasinda aciklanan varyansi ifade etmektedir. Dolayisiyla “1-1” degeri
kanonik degiskenlerin paylastiklar1 ortak varyans miktarmni gostermekte ve regresyon analizindeki R?
degeri gibi yorumlanabilmektedir (Sherry & Henson, 2005; Tabachnick & Fidell, 2007). Tablodaki
Wilks’s A degeri i¢in “1-A” degeri “0,25” olarak hesaplanmaktadir. Buna gore, belirli alanlara 6zgii risk
tutumu ile ego kimlik statiileri veri setleri arasinda paylasilan ortak varyansin % 25 oldugu sdylenebilir.
Aym zamanda kanonik korelasyonun katsayismin karesi (0,49)? agiklanan varyansi vermektedir.

Kanonik korelasyon analizinde her bir kanonik fonksiyonun veri setleri arasinda paylasilan ortak
varyansin ne kadarmi acgiklayabildigini tespit etmek i¢in boyut azaltma analizinden de
yararlanilabilmektedir. Boyut azaltma analizinde kanonik c¢iftler, kanonik degigskenler arasindaki
korelasyonun degerine gore hiyerarsik olarak siralanmaktadirlar. Boyut azaltma analizi tablosunun ilk
satirmma bakilarak kanonik modelin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina ve veri setleri arasinda
paylasilan ortak varyansin ne kadar olduguna karar verilebilir. Bu sekilde boyut azaltma analizi
tablosunun arasindaki iligkinin en yiiksek oldugu birinci ¢ift ¢ikarildiktan sonra, kalan kanonik ¢iftlerin
veri setleri arasindaki iligkinin anlamli olup olmadig1 ve veri setlerinin paylastiklar1 ortak varyans ne
oldugu bulunabilir. Boyut azaltma analizi anlamli olmayan degere kadar gidebilmektedir. Genellikle elde
edilen bu son kanonik ¢ift i¢gin kanonik degiskenler arasindaki korelasyonun degeri istatistiksel olarak
anlaml1 degildir (Sherry & Henson, 2005).

3.1. “Universite 6grencilerinin belirli alanlara 6zgii risk alma tutumlar1 ve ego kimlik
statiileri kiimelerinin birlesiminde ka¢ tane anlamh kanonik degisken cifti vardir?” Alt Problemine
fliskin Bulgular
Universite dgrencilerinin belirli alanlara 6zgii risk alma tutumlar1 ve ego kimlik statiileri kiimelerinin
birlesiminde anlamli kanonik degisken ¢iftleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Kanonik Korelasyon degigken ¢iftlerin Anlamlilik Analizi

Kanonik o stk sdl sd2 F F anlamlilik
Degisken Degeri
Wilks' lambda 1-4 0,75 32 5182,98 12,72 0,01 a*
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Wilks' lambda 2-4 0,88 21 4037,82 8,11 0,01 a*
Wilks' lambda 3-4 0,97 12 2814 2,40 0,04e*
Wilks' lambda 4 0,99 8 1408 1,30 0,26e

*P<0,05 e = tam a = Yaklasik

Kanonik degisken ciftleri arasinda yapilan Wilks’Lambda analizi ile hangi kanonik degigken ciftleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli oldugu tespit edilmesi amaclanmigtir. Tablo 5 incelendiginde kanonik
degisken ciftleri (Kanonik fonksiyon) olan “1-4, 2-4 ve 3-4” degiskenleri istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (Wilk’s 2=.7566, F25182=12,724; Wilk’s A=0,8880; F(214037y=8,118; Wilk’s 1=0,9797;
F(12,2814=2,405; p<0,05). “4” kanonik degigken istatistiksel a¢idan anlamli bulunamamustir (Wilk’s
%=0,9954; Fg,1408)=1,300; p>0,05). Sonug olarak; 3 kanonik ¢ift anlamli bulunarak en yiiksek korelasyon
katsayisi olan degisken ¢ifti yorumlanmaya alinmistir. Calisma grubundaki katilimer sayisinin fazla
oldugu arastirmalarda, pratikte anlamli olmayan ¢ok kii¢iikk F degerlerinin bile istatistiksel olarak anlamli
¢ikabilmektedir. Bu durumda ters etki biiyiikliigii olan Wilks A degeri kullanilmaktadir. Wilks A degeri,
analiz sonucunda elde edilen modelde kanonik degiskenler arasinda agiklanamayan varyansi ifade
etmektedir. Dolayisiyla “1-A” degeri kanonik degigkenlerin paylagtiklar1 ortak varyans miktarini
gbstermekte ve regresyon analizindeki R? degeri gibi yorumlanabilmektedir. Birinci kanonik degisken
ciftinin (1-4); belirli alanlar 6zgii risk alma tutumu ve ego kimlik statiileri veri setlerinin paylastiklari
ortak varyans %25’tir (1-0,75=0,25). Birinci kanonik ¢ift c¢ikarildiktan sonra ikinci kanonik degisken
ciftinin (2-4) belirli alanlara 6zgii risk alma tutumu ve ego kimlik statiileri veri setlerinin paylastiklari
ortak varyans %11,2°dir (1-0,88=0,12). Ugiincii kanonik degisken ¢iftinin paylastiklari ortak varyans ise
% 0,23’tiir (1-0,97=0,03). Bundan sonraki asama; birinci ve ikinci set degiskenine iliskin standardize
edilmis kanonik katsayilar tespit etmektir. Burada amag¢ ¢oklu regresyon analizindeki standartlagtirilmig
regresyon katsayilari gibi her setteki nisbi (goreli) katkilarin1 géstermektedir. (Albayrak, 2006). Ayrica
Sharma (1996) standardize edilmis kanonik katsayilar, kanonik degiskenlerin olusmasinda orijinal
degiskenlerin katkilarini géstermektedir. Buna goére, kanonik degisken ¢iftlerine ait standardize kanonik
katsayilar (agirliklar) Tablo 5’te verilmistir.

Birinci ve ikinci set degiskenine ait standardize edilmis kanonik katsayilar Tablo 6’da gosterilmistir. Bu
katsayilar her bir setteki degiskenlerin birbirleriyle olan iligkilerini gdstermektedir (Tabanchinck & Fidell,
2007). Tartisma boliimiinde yapisal katsayilar dikkate alinarak yorumlanacaktir. Tablo {izerinde
anlagilmasi zor oldugu i¢in Sekil 2 daha kolay anlasilmasini saglamaktadir.

Tablo 6. Birinci Set ve Ikinci Set Degiskenine iliskin Kanonik Yiikler (Yapisal Katsayilar)

Kanonik Degisken U U, Us
Kimlik Statiileri

Ipotekli Kimlik -0,82* 0,32 -0,20
Basarili Kimlik -0,72* -0,35 -0,24
Moratoryum Kimlik 0,80* -0,12 -0,33
Daginik Kimlik 0,86* -0,08 0,37
Kanonik Degisken V1 Vo, V3
BARTO Alt Boyut

Okulda etik 0,38 -0,38 -0,30
Gilindelik yasamda etik ~ 0,83* 0,15 0,44
Yatirim 0,81* -0,31 0,06
Sans 0,37 -0,04 0,27
Saglik 0,32 -0,29 0,27
Giivenlik 0,80* -0,31 0,41
Eglence 0,37 -0,44 0,23
Devami)

Sosyal 0,75* -0,43 0,37
Kanonik Korelasyon 0,49 0,21 0,13
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*Uive Vi> 0,45

. Okulda Etik
Ipotekli

Kimlik

Giindelik
Yasamda

Basarili
Kimlik v
atirim
~

Moratoryum
Kimlik

~
Dagmik .86
Kimlik

49

Sekil 1. Birinci Kanonik degisken ¢iftine ait Kanonik Yiikler(Yapisal Katsayilar)

Sekil 1 incelendiginde kanonik degiskenler ile kendi degisken setleri igerisinde yer alan orijinal
degiskenler arasindaki kanonik yiikler incelendiginde U; kanonik degiskenine en biiyiik katkiyi, en biiylik
kanonik yiike sahip olan moratoryum kimlik (0,80) ve daginik kimlik (0,86), basarili kimlik (0,72) ve
ipotekli kimlik (0,82) takip ettigi goriilmektedir. Degiskenlerin isaretlerine baktigimizda moratoryum
kimlik ve daginik kimlik pozitif yonde iliski vardir. Basarilt kimlik ve ipotekli kimlik nagatif yonde iliski
oldugu saptanmustir. Vi kanonik degiskenine en biiylik katkiyi, en biiylik kanonik yiike sahip olan
giindelik yasamda etik (0,83),yatirim (0,81), giivenlik (0,80) ve sosyal (0,75) alt boyut sagladig1 ve bunu
sirast ile okulda etik ( 0,38), sans (0,37), saglik (0,32)ve eglence (0,37) takip ettigi goriilmektedir.
Degiskenlerin isaretlerine baktigimizda giindelik yasamda etik, okulda etik, sans, saglik, yatirim,
giivenlik, eglence ve sosyal pozitif yonde oldugu saptanmustir. Set 1 ve Set 2 arasindaki kanonik
korelasyon ise “0,49” oldugu bulunmustur. Set 1 ve set 2 degisken kiimelerinin ortak varyans: kanonik
korelasyon degerinin karesidir. Set 1 ve set 2 kanonik korelasyon degiskenlerinin ortak varyansi “%25”
olarak hesaplanmistir. Her iki set incelendiginde, “0,45” degere sahip degiskenler yorumlamaya
almacaktir. Dolayistyla set 1 kiimesinde basarili kimlik statiisi ve dagmik kimlik statiisii “0,45”
iizerindedir. Set 2 kiimesinde ise giindelik yagamda etik, yatirim, giivenlik ve sosyal risk alma
boyutlarinda “0,45” iizerindedir.

Tartiyma ve Sonu¢

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgular aragtirmanin problemleri ve ilgili alanyazin dogrultusunda
tartigtlmis ve yorumlanmuistir.
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1. Universite Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Risk Alma Tutumlarimin (okulda etik, giindelik
yasamda etik, yatirim, sans, saghk, giivenlik, eglence ve sosyal) Tartisilmasi

Arastirma bulgulari incelendiginde her bir alt boyut i¢in anlamli bulunmustur. Bu nedenle alt boyutlar
dikkate almarak tartisilmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde iiniversiteye devam eden erkek
ogrencilerinin okulda etik, giindelik yasamda etik, yatirim, sans, saglik, giivenlik, eglence ve sosyal risk
alma boyutuna iligkin cinsiyet degiskenine gore yapilan karsilagtirmada kiz 6grencilerin puanlarindan
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgular yapilan diger ¢alismalarin bulgulariyla (Aktas, 1997; Chiu,
Lee & Huang 2004; Giilgez 2007; Agyar ve Dagdelen, 2008; Aksiit ve Batur, 2011; Yangin ve
Kahyaoglu 2012; Morsiimbiil, 2013; Aktas ve Erhan, 2015) uyumlu goriinmektedir. Arastirmada elde
edilen bu bulgunun olasi bir nedeni olarak Arnett’in (1992) de belirttigi gibi toplumda erkeklere yiiklenen
cinsiyet rollerinin belirginlesmesiyle erkeklerin kizlara oranla daha fazla risk alma tutumu
sergileyebilecekleri olabilir. Yani toplumda var olan cinsiyet kalip yargilar1 nedeniyle erkeklerin kizlara
gore daha fazla risk alma tutumuna girmeleri bu bulgunun nedeni olarak diisiiniilebilir. Sonug¢ olarak
erkeklerin kizlardan daha fazla risk alma tutumu sergilemelerinin nedeni olarak toplum kizlara gore
erkeklerin yasam alanlarinda 6zgiir ve daha bagimsiz bir sekilde davranislar sergilemelerine destek
vermesiyle birlikte erkeklerin kizlardan daha fazla risk alma tutumu sergiledikleri sdylenebilir.

2. Universite Ogrencilerinin Simf Diizeyine Goére Risk Alma Tutumlarimn (okulda etik,
giindelik yasamda etik, yatirim, sans, saghk, giivenlik, eglence ve sosyal) Tartisiimasi

Aragtirma bulgulart incelendiginde okulda etik ve giivenlik risk alma tutumu alt boyutlar1 puanlarinin
smif diizeyine gore farklilik gosterdigi; glindelik yasamda etik, yatirim, sans, saglik, eglence ve sosyal
risk alma boyutlar1 puanlarmin farklilik géstermedigi belirtilmistir.

Aragtirmada tiniversite 6grencilerinin okulda etik risk alma boyutuna iliskin puanlarinin sinif diizeyine
gore yapilan karsilastirmasinda tiniversiteye devam eden 1., 2. ve 3. sif 6grencilerinin 4. Siniflara gore
daha fazla risk alma tutumu sergiledikleri bulunmustur. Kopya ¢ekme gibi riskli davraniglarda 1., 2. ve 3.
smiflarin daha iist siniflara goére daha fazla kopya ¢ekme davraniginda bulundugu ve {iniversite egitimi
boyunca ogrenildigi belirtilmektedir (Seven ve Engin, 2008). Akdag ve Giines (2002) yaptiklari
calismada 4. siniflar ile 2. siniflar arasinda kopya ¢ekme ve bir baskasinin 6devini ¢alma gibi riskli
davraniglarda anlamli bir fark bulmuslardir. So6zii edilen bu arastirmalar bulgulari  kismen
desteklemektedir. Ancak; Cetin (2007) 3. siif dgrencilerinin 2. simif 6grencilerine gore daha ¢ok kopya
¢ekme egiliminde oldugunu belirtmistir. Yine yapilan baska bir caligmada 1. sinif 6grencilerinin 2., 3. ve
4. sinif 6grencilerine gore daha az kopyaya ihtiyag duyduklari belirtilmistir (Seven ve Engin, 2008). S6zii
edilen aragtirma sonuglari degerlendirildiginde; bu arastirmada alt siiftaki 6grencilerin {ist siniftaki
Ogrencilere gore daha fazla risk alma tutumlarinin olasi nedeni, ortadgretimde kopya ¢ekme davranisini
aligkanlik haline getirmis 6grencilerin tiniversitenin ilk yillarinda bu tiir riskli davraniglara devam ediyor
olmalar1 olabilir (Yangin & Kahyaoglu, 2009). Bunun yaninda son smif 6grencilerinin daha bilingli
olmalar1 ve meslegin gerektirdigi etik kurallar1 6ziimsemis olmalar1 bu 6grencilerin riskli davranislar
sergilemekten kaginma nedeni olarak diisliniilebilir. Arastirmada iiniversite 6grencilerinin giivenlik risk
alma boyutuna iliskin puanlarinin sinif diizeyine gore yapilan karsilagtirmasinda {iniversiteye devam eden
1. ve 2. siif &grencilerinin 4. smiflara gore daha fazla risk alma tutumu sergiledikleri bulunmustur.
Dabak, Sunter, Canbaz ve Peksen (1997) Samsun Ondokuz Mayis iiniversitesinde yaptiklar1 ¢alismada
ogrencilerin % 61’1 oraninda kask takmadigimi belirtmistir. Ayrica Samsun Ondokuz Mayis
iniversitesindeki Ogrenciler ile Ankara’daki bazi liselerdeki Ogrenciler karsilastirildiginda kask takma
oranlar1 liniversite 6grencilerinde daha diisiik oldugu bulunmustur. Bu durum kask takmanin risk alma
tutumuyla ilgili degil toplumsal olarak egitim eksikligi ve aliskanligin olmadiginin gdstergesi oldugundan
kaynaklanabilir. Universite ve lisede yapilan galismada erkeklerde iiniversiteye gegisle birlikte risk alma
davraniglar1 artmaktadir. Kizlarda ise; tiniversite yillarindaki risk alma tutumu lise birinci siifa gore
arttig1 gozlenmektedir (Uludagli ve Sayil, 2009). Lashrook (2000) Universitede okuyan bireylerin sosyal
dislanma, bir gruba dahil olma ve kendilerini yetersiz hissetme gibi olumsuz durumlardan kaginmak igin
risk alma davranislari sergilediklerini bulmustur. Benzer sekilde ergenler iizerine yapilan bir ¢alismada
12. smifa devam eden dgrenciler 9 ve 10. siniflardan yasga biiyiik olduklar i¢in her yoniiyle kendilerini
gosterme ¢abasi icine girdiklerinden daha fazla risk alma davranislari sergiledikleri bulunmustur (Evren,
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2008). Kara ve arkadaglar1 (2003) Kocaeli’de lise 6grencileri iizerinde yaptiklari ¢aligmada ara¢ iginde
seyahat ederken kemer takma oranlarina bakildiginda yiiksek risk alma tutumu oldugu tespit edilmistir.
Deniz (2009) yaptig1 arastirmada son simif dgrencilerinin okulu bitirme asamasinda olduklari igin kaygi
oranlarinin arttigini ve bu kaygiin daha fazla risk alma tutumu sergilemelerine neden olabildigini
belirtmektedir. Trafik kazalar1 genglik déneminde 6liim sebeplerinden bir tanesidir.

3. Kanonik Korelasyon Analizine fliskin Bulgularin Tartisilmasi

Bu boliimde belirli alanlara 6zgii risk tutumlar (giindelik yagamda etik, yatirim, giivenlik ve sosyal )
ile ego kimlik statiileri arasinda kanonik korelasyonlara iliskin anlamli ¢ikan bulgularin genel bir
degerlendirmesi yapilarak tartismaya yer verilmistir. Bu boéliimde belirli alanlara 6zgii risk tutumlari ile
ego kimlik statiileri arasinda kanonik korelasyonlara iliskin anlamli ¢ikan bulgularin bagliklar halinde
tartisilmasina yer verilmistir.

) a. Giindelik Yasamda Etik Risk Alma Tutumu ile Ego Kimlik Statiileri Arasindaki Iliskinin
Incelenmesi

Aragtirma grubundaki iiniversite 6grencilerinin giindelik yasamda etik risk alma Tutumu puanlarinin
basarili kimlik ve ipotekli kimlik statiileri puanlar ile negatif yonde, moratoryum (askiya alinmis) ve
daginik kimlik statiileri ile pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur. Universite dgrencileri iizerinde
psikolojik c¢evrenin kimlik statiilerine olan etkisini aragtiran Adams ve Fitch (1983) farkindalik,
geleneksellik, bilimsellik, akademik, cevre ve standartlar gibi risk alma boyutlarinda degerlendirme
yapmuslardir. Aragtirma sonucunda bilimsellik ve akademikle ile ilgili boyutlarin basarili ve ipotekli
kimlik statiisiine sahip bireylerin daha ¢ok ilgilendigini bulmuslardir. Daginik ve moratoryum kimlik
statiilerine sahip bireylerin diger risk boyutlariyla ilgilenmedigi, yasadig1 ¢evrenin etkisinde kaldiklarini
bulmuslardir. Bagka bir arastirmada, Bradley ve Matsukis (2000) Avusturyali dniversite 1. smf
ogrencilerinde kimlik statiileri ile su¢ davraniglari arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmada ipotekli kimlik
ve basarili kimlik statiisiine sahip olan genglerin benzer diizeyde su¢ davraniglart gosterdikleri, daginik ve
moratoryum kimlik statiisiindekilerin basarili kimlik statiisiine sahip olanlara gore su¢ davranisimi daha
fazla sergilediklerini bulmusglardir. Hewitt, Regoli ve Kierkus (2006) ergenler iizerinde yaptiklari
calismada disa doniik, cesur ve asi olan ergenlerin daginik kimlik statiisiine sahip oldugunu bulmuslardir.
Ceylan (2010) iiniversite 6grencilerinin temel internet kullanim amaglar1 ve problemli internet kullanimi
alaninda risk alma davranislar1 ile ego kimlik statiileri arasindaki iliskiyi arastirdigi c¢aligmada
moratoryum ve dagmik kimlik statiisiine sahip 6grencilerin problemli internet kullaniminda risk alma
davraniglar1 gosterdiklerini bulmustur. Ayrica basarili kimlik statiisiine sahip bireylerde ise temel internet
kullanim amaglarini daha yiiksek diizeyde kullanarak daha az risk alma davraniglari sergilediklerini
bulmustur. Benzer bir ¢alismada Arabzadeh, Bayanati, Nikdel, Nadery ve Naimi (2012) iiniversite
Ogrencileri iizerinde yaptiklart arastirmada basarili kimlik statiisiine sahip bireylerin problemli internet
kullaniminin azaldigi, moratoryum ve daginik kimlik statiisiine sahip bireylerin problemli internet
kullaniminin arttig1 bulgusuna ulasmislardir. Ipotekli kimlik statiisiiyle bir iliski bulmamislardir. Bir
bagka anlatimla, internet kullaniminda risk alan bireylerin moratoryum ve dagmik kimlik statiisiine sahip
oldugu, buna karsilik basarili kimlik statiisline sahip bireylerin ise internet kullaniminda daha az risk alma
tutumu sergiledikleri sdylenebilir. Afrikali ve Amerikali bireylerde arastirma yapan Emily, Forehand,
Colletti ve Rakow (2009) kaygi ile risk alma tutumu arasinda iligki bulmustur. Yani, kaygili olan bireyler
kaygilar1 ile bas edebilmek igin bazi riskli davraniglara basvurduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla
Goniil’tin (2008) yetiskinler tizerinde yaptig1 ¢aligmada kaygt (es, is bulma, rekabet ortami, ge¢im gibi
sikintilar) diizeyi ile ego kimlik statiileri arasindaki iligki incelenmistir. Basarili kimlik statiisiine sahip
bireylerin kayg1 diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulagilmigtir. O halde risk alma tutumunun kaygi ile
iligkisi oldugu diisliniildiigiinde, bagarili kimlige sahip bireylerin daha az risk alma davranislar
sergilediklerini bulmustur. Okmen ve Aslan (2001) sehirlesme ve kimlik olusumu ile ilgili yaptiklari
caligmada sehirlesme olgusu bireylerin kimlik gelisimini olumsuz yonde etkilediklerini bulmuslardir.
Yani, sehirlesme olgusu bireylerin risk alma davraniglarina yonlendirmekle beraber dagimik ve
moratoryum kimlik statiilerini olusturmalarina neden oldugu diisiiniilebilir.
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b. Yatirum Risk Alma Tutumu Ile Ego Kimlik Statiileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Arasgtirma grubundaki {iniversite Ogrencilerinin yatirim risk alma puanlarmin basarili kimlik ve
ipotekli kimlik statiileri puanlart ile negatif yonde, moratoryum (askiya alinmig) ve dagimik kimlik
statiileri ile pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur. Ornegin, Akman (2007) iiniversite 6grencileri
iizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda ailesini duyarsiz ve tutarsiz degerlendiren ayni1 zamanda ailesini
ekonomik anlamda yetersiz degerlendiren bireylerin bagarili kimlik statiisii puaninin diigtiigii, daginik ve
moratoryum kimlik statiisii puaninin yiikseldigini bulmustur. Huang (2006) internet ortaminda kumar
bagimlilig: ile kimlik statiileri arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmada kumar bagimliligi olan bireylerin
basarili kimlik statiisiinde diisiik puan aldigini, daginik kimlik statiisiinde ise yiiksek puan aldigini
bulmustur. Moratoryum (askiya alinmig) ve ipotekli kimlik statiisiindeki bireylerde anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Benzer bir ¢aligmada Matsuba (2006) patolojik internet ortaminda kumar oynama ile
kimlik statiileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda daginik ve moratoryum kimlik
statlisiine sahip bireylerin internet ortaminda kumar oynama risk davramiginin daha fazla oldugunu
bulmustur. Ayrica, Ceyhan ve Cetin (2015) iiniversite 6grencileri iizerinde yaptiklar1 ¢aligmada heyecan
arama, problemli internet kullanimu ile kimlik statiileri arasindaki iliskiyi aragtirmiglardir. Arastirma
sonucunda heyecan arama davranisi arttikca problemli internet kullaniminin arttigini bulmuslardir. Ayrica
basarili kimlikle negatif yonde, daginik ve askiya almmmis kimlik statiileriyle pozitif yonde iligki
bulmuslardir. Haan ve MacDermid (1999) caligmalarinda ergenlerin yoksulluk kosullarinda kimlik
gelisimini ve buna bagli olarak gelisen kimlik statiisiinii dagimik ve moratoryum kimlik olarak
belirtmislerdir. Kocacik (2003) iiniversite 6grencileri lizerinde yaptig1 ¢alismada sosyoekonomik diizeyi
yiiksek olan bireylerin kimlik duygusu kazanim diizeyinin yiikseldigini yani basarili kimlige dogru
ilerlediklerini bulmustur. Bir baska anlatimla yatirim alaninda gergekgi risk alan bireylerin basarili kimlik
statiisiinde oldugu sdylenebilir. Unlii (2001) lise 6grencileri iizerinde kimlik statiileri ile sosyoekonomik
diizey arasindaki iliskiyi arastirmigtir. Arastirma sonucunda alt ekonomik diizeye sahip &grencilerin
basarili, daginik ve askiya alinmig kimlik statiileri arasinda anlamli bir fark oldugu ancak ipotekli kimlik
statlisii arasinda anlamli bir farkin olmadigini bulmustur. Biitiin bu arastirmalar incelendiginde sans
oyunlari, finans sektorii, sosyoekonomik diizey gibi faktorler riskli davranislar igerisinde
degerlendirilmektedir. Bunlar bize gostermektedir ki daginik ve moratoryum kimlik statiilerine sahip
bireylerin yatirim boyutunda risk alma tutumlarinin basarili ve ipotekli kimlik statiilerine sahip bireylere
gore daha fazla risk alma davranislart sergiledikleri soylenebilir.

c. Giivenlik Risk Alma Tutumu Ile Ego Kimlik Statiileri Arasindaki iligkinin Incelenmesi

Aragtirma grubundaki lniversite 6grencilerinin giivenlik risk alma puanlarinin basarili kimlik ve
ipotekli kimlik statiileri puanlar1 ile negatif yonde, moratoryum (askiya alinmis) ve dagmik kimlik
statiileri ile pozitif yonde iligkili oldugu bulunmustur. Pala (2007) ergenlerin madde bagimlilig: ile kimlik
statiileri arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmasinda basarili kimlik statiisiine sahip olan ergenlerin madde
bagimliligi konusunda risk alma oraninin diisiik, buna karsilik daginik kimlige sahip ergenlerde daha
yiiksek oldugunu bulmustur. Ugar (1999) ergenlerde intihari tetikleyen diisiinceler ile kimlik statiileri
arasindaki iliskiye bakildiginda anlamli bir iliski bulmamustir. Glindogdu ve Zeren (2004) ailenin yaninda
kalan ergenler ile yurtta kalan ergenlerin kimlik statiisii bakimindan karsilastirdiginda aile yaninda kalan
ergenlerin daha basarili bir kimlik gelistirerek olumsuz davranislardan uzak durdugunu, yurtta kalan
ergenlerin ise kimlik kargasasi yasayarak olumsuz davranislara yoneldigini bulmuslardir. Bu bulguya
dayanarak aile yaninda yetisen genclerin kimlik gelisimi basarili oldugu i¢in risk alma davranislar1 yurtta
kalan bireylere gore daha az oldugu sdylenebilir. Bagka bir arastirmada problem davranig kuraminin
temsilcisi olan Jessor (1991) risk alma tutumu problemli davranig olarak tanimlamistir. Jessor’in kurami
g6z Oniine alindiginda, ergenlerin kimlik statiileri ve problemli davranig (alkol, uyusturucu vb.) alanlari
arasindaki iliskileri inceleyen Lamborn, Mounts, Steinberg ve Dornbusch (1991) ergenler iizerinde
yapmus olduklar1 bu calismada, basarili kimlik statlisiine sahip olan bireylerin daginik ve moratoryum
kimlik statiisiine sahip bireylerden daha fazla problem davranisi sergilediklerini bulmuslardir. Ipotekli
kimlige sahip ergenlerde ise anlaml1 bir farklilik bulmamuslardir.
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d. Sosyal risk alma Tutumu ile Ego kimlik statiileri arasindaki iliskinin incelenmesi

Arastirma grubundaki {iniversite 6grencilerinin sosyal risk alma puanlarinin basarili kimlik ve ipotekli
kimlik statiileri puanlari ile negatif yonde, moratoryum ve daginik kimlik statiileri ile pozitif yonde iliskili
oldugu bulunmustur. Genglerde yalnizlik duygusu, alkol ve ila¢ kullanimi gibi risk alma davranislari
sergilemesine neden olabilmektedir (Ozkiirkgiigil, 1998). Bu bakimdan Arslan, Hamarta, Ozyesil ve
Saygin (2011) tniversite Ogrencilerinin yalmizlik ile kimlik statiileri arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmada daginik ve moratoryum kimlik statiisiine sahip bireylerin yalnizlik puan ortalamalarinin
basarili kimlik statiisiine sahip bireylere gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Bu arastirmada elde
edilen bulgularla iliskilendirilecek olursa, Ozkiirkgiigil’in de (1998) belirttigi gibi daginik ve moratoryum
kimlik statiisiine sahip bireylerin yalnizlik diizeyi fazla olabilecegi ve bunun sonucunda risk alma
davraniglarinin da artig olabilecegi sOylenebilir. Bacanli (2012) karar verme stratejileri ile ego kimlik
statiileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Basarili kimlige sahip olan bireylerin otorite figiirleriyle daha az
sorun yasadiklarini belirtmistir. Buradan yola ¢ikarak basarili kimlik statiisiine sahip olan bireylerin
mantikli karar vererek daha az risk alma tutumu sergileyebilecekleri buna karsin moratoryum ve daginik
kimlik statiisiine sahip olan bireylerin ise daha fazla risk alma tutumu sergileyebilecekleri diistiniilebilir.
Diger bir calismada bireylerin kendini agmama davranigi suca yonelik riskli davranislarin belirleyicisi
oldugu goriilmektedir (Darling, Cumsill & Caldwell, 2006). Giiltekin (2000) ergenlerin kendini agma
davraniglart ile kimlik statiileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu iki arastirma dikkate alindiginda
basarili kimlik statiisiine sahip bireylerin kendini agma davranisinin fazla olmasi diger kimlik statiilerine
sahip bireylere gore daha az risk alma tutumu sergilemelerine neden oldugu séylenebilir. Yapilan bir
diger ¢alismada sigara, alkol, uyusturucu gibi kullanimlar genglerde sik rastlanan risk alma davranislari
olarak nitelendirilmektedir. Yani, alkol, sigara, uyusturucu ve madde kullanimi gibi davranislarin risk
alma davraniglarini tetikledigi ifade edilmektedir. Atak’in (2011) yaptig1 arastirmada ise sigara ve alkol
kullanma ile hem yagam doyumu hem de 6znel iyi olus arasinda ters yonde bir iliski oldugu bulunmustur.
Dolayisiyla bu arastirmada moratoryum ve dagmik kimlik statiisiine sahip bireylerin daha fazla sosyal
risk alma davraniglar sergilemeleri onlarin yasam doyumlarinin ve 6znel iyi olus diizeylerinin diisiik
olmasindan kaynaklantyor olabilir. Bir bagka deyisle dagimik ve moratoryum kimlik statiisiine sahip
bireylerin 6znel iyi olug diizeylerinin diisiik olmasi, riskli davranislart diger kimlik statiilerine gore daha
fazla sergilemelerine neden oldugu sdylenebilir. Baska bir ¢alismada Clancy & Dollinger (1993)
bireylerin 6z kontrol diizeyleri ile kimlik statiileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda
bireylerin 6z kontrol diizeyi ile basarili kimlik statiisii arasinda pozitif yonde bir iliski, buna karsilik
ipotekli, moratoryum ve dagmik kimlik statiileri arasinda negatif yonde iliski bulmuslardir. Clancy ve
Dollinger’in (1993) bu arastirmasi dikkate alindiginda 6z kontrol diizeyi yiiksek olan bireylerin risk alma
davraniglar1 daha az oldugu bulunmustur (Aloulou & Fayolle, 2005; Cetin, 2011). Bu arastirmadaki
bulgular dikkate alindiginda basarili kimlik statiisiine sahip bireylerin 6z kontrol diizeylerinin yiiksek
olabilecegi ve bunun sonucunda daha az risk alma tutumu sergileyebilecekleri, buna karsilik ipotekli,
moratoryum ve dagimik kimlik statlisiine sahip bireylerin 6z kontrollerini algilama diizeyleri olabilir.
Berzonsky (1994) {iniversite Ogrencilerinin ¢evreye uyumu ile kimlik statiileri arasindaki iliskiyi
arastirdig1 calismasinda basarili ve ipotekli kimlik statiilerine sahip bireylerin daha fazla ¢evreye uyum
sagladiklarini bulmustur. Buna kargin, daginik ve moratoryum kimlik statiisiine sahip bireylerin ise daha
az ¢evreye uyum sagladiklarini bulmustur. Berzonsky’nin (1994) arastirmasi degerlendirildiginde daginik
ve moratorum kimlik statiisiine sahip bireyler diger kimlik statiilerine gore ¢evreye uyum saglamakta
zorluk yasadiklarindan daha fazla sosyal risk alma tutumu sergiledikleri diisiiniilebilir. Calisma
sonucunda bagarili ve moratoryum kimlik statiisiindeki bireyler kendilerini ¢evreleri ile olan iligkilerinde
daha kontrollii davranis sergilediklerini degerlendirmektedirler. Daginik ve ipotekli kimlik statiisiine
sahip ergenler ise kendilerini ¢evreleyen diinyaya ve giinliik meselelere karsi daha diisiik kontrol duygusu
hissetmekte olduklarindan daha fazla risk alma tutumu sergiledikleri diistiniilebilir.

Biitiin bu sonuglar s6zii edilen tiim bulgularla degerlendirildiginde;
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Basarily kimlik statiistindeki bireyler stresi ele alma, bagimsiz yargilama ve karar verme
bakimindan esnek ego giiciine sahip bireylerdir. Bu bireyler bir karara ulagmis, kriz durumunu
aragtirtp basarili bir sekilde atlatan, i¢ gozlemler yapan ve siireklilik gosteren davraniglar
sergilemektedirler (Santrock, 2013). Bu nedenle basarili kimlige sahip bireylerin risk alma
davraniglar1 gosterirken daha mantikli, diisiinme siizgecinden gegiren, streslerle basa ¢ikmada
islevsel ¢oziimler iireten ve kriz durumunu arastirip basarili bir sekilde atlatip gézlemler yapan
bireylerdir. Biitiin bu ozellikler dikkate alindiginda basarili kimlik statiisiine sahip bireylerin
riskli davranislar1 daha az sergilemeleri olasidir.

Ipotekli kimlik statiisiindeki bireyler herhangi bir arastirma yapmadan anne-baba, akraba ve
onemli kisilerin beklentilerine gore kendi kimligini olugturmaktadir (Oskay, 1997). Dolayisiyla
ipotekli bireyler, basarili kimlik statiisiindeki bireyler gibi olabilirler ancak bireysel arastirma
stirecini kendilerinden ziyade aileleri gerceklestirmektedir. Kollektif kiiltiire sahip toplumlarda
ipotekli kimlik statiisiine sahip bireyler saglikli bir gelisim saglamaktadir. Kurallara ve degerlere
bagl olmak, toplumun diizenini bozacak risklerden kaginma ve grup biitiinligii bireylerin
gelismesine neden olmaktadir. (Spencer, Markstrom & Adams, 1990). Ipotekli bireyler kriz
durumu yasamadigi icin otorite figiiriine karst risk alma tutumu sergilemeyecegi ve olumsuz
durumlarda risk alma tutumu sergileyecek bir tutumda olmayacagi sdylenebilir. Bu nedenle
ipotekli bireyler otorite figiirleriyle daha az sorun yasamakta ve risk alma davraniglari daha
diisiik olabilmektedir (Marcia, 1980). Ayrica, otoriteye uyum saglamig ipotekli bireyler icsel
yatirimlart (seceneklerin genislemesine arastirilmasi, segeneklerin derinlemesine aragtirilmast,
i¢sel yatirimla 6zdeslesme) basarili kimlik statiisii kadar olmasa da vardir. Dolayisiyla igsel
yatirimi olan bireylerin daha az risk alma tutumu sergileyecegi diisiiniilebilir.

Daginik kimlik statiisiindeki bireyler kKimlik gelisimi agisindan kriz ve arastirma davranisini
gerceklestirmeyen bireylerin sahip oldugu kimlik statiisiidiir. Dolayisiyla bireylerin herhangi bir
kimlik alanina baglanamadiklari igin risk alma tutumu sergileme olasiliklar1 fazla olmaktadir
(Archer & Waterman, 1990; Marcia, 1994). Kimlik bunalimi1 dagimik kimlikle sonuglanabilir.
Daginik kimlikte caba yoktur ve g¢evreden gelen bilgileri organize edememe durumu soz
konusudur. Kimlik kargasasi yasayan bireylerde gruplasma ve gruba ait normlara baglanma
egilimi s6z konusu oldugundan (Erikson, 1984) bu kimlik staiitiisiine sahip bireylerin daha fazla
risk alma tutumu sergiledikleri diigiiniilebilir. Daginik kimlige sahip bireyler tam olarak
baglanma gergeklestiremedikleri i¢in ¢evreden gelecek risk algilarina agiktirlar ve risk alma
tutumu sergilemelerine neden olacak tiim firsatlari degerlendirmek isterler (Morsiimbiil, 2005).
Bu 6zellikler dikkate alindiginda daginik kimlik statiisiine sahip bireylerin daha fazla risk alma
tutumu sergilemeleri olasidir. Muus (1988), daginik kimlik statiisiindeki bireyler uyusturucu,
alkol kullanmaya daha egilimli oldugunu tespit etmistir. Bu durum onlarin krizden uzaklagmak,
yalnizlig1 gidermek ve kargasayr 6nlemek igin bir strateji kullandiklari anlamina gelebilir. Biitiin
bunlar risk alma tutumunu artirabilir. Ayrica dagmnik kimlik ile risk alma tutumlari arasindaki
iligkinin anlamli ¢ikmasinin olast nedenlerinden biri Hewitt ve arkadaslarinin da (2006) belirttigi
gibi daginik kimlikteki ergenlerin asi ve cesur olmalarindan dolay: daha fazla risk alma tutumu
sergilemeleri olabilir. Berzonsky ve Kuk (2000) yaptiklar: ¢aligmada kaginma yonelimine sahip
olan dagimik kimlik statiisiine sahip bireylerin kimlik ile ilgili aragtirma yapmak ve karar verme
davranig1 girisiminde bulunmadiklari sonucuna ulasmislardir. Bu bireyler problemleri ¢dzmek
yerine erteleme egiliminde olan bireylerdir ve karar vermek veya belli bir statiide olmak yerine
anlik davranissal tepkiler verirler (Berzonsky & Kuk, 2000). Bu bakimdan dagimik kimlik
statiisiine sahip bireylerin daha fazla uyumsuz ve uygun olmayan risk alma tutumu sergiledikleri
diisiiniilebilir. Icsel denetimi diisiik seviyede olan bireyler asir1 duygusal depresif ve nevrotik
kisilik oOzellikleri sergilemektedirler (Gengtan, 1998). Dagimik kimlik statiisiinde olan bireyler
kendilerini ve hayat1 az sorguladiklar1 hatta hi¢ sorgulamadiklari, babanin saldirganca tutumu,
annenin ihmali ve heniiz kimlikle ilgili bir karara varmamasi1 ve arastirma yapmamasi gibi
ozellikler daha fazla risk alma tutumlari sergilemelerine neden olabilmektedir (Eryiiksel, 1987).

Moratoryum kimlik statiisiindeki bireyler kriz yasayan ve ayni zamanda arastirma davranisi
sergileyen ama heniiz baglanmanin ger¢eklesmedigi bireylerdir. Kroger (2004), bu bireylerin
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kaygili ve degisken duygu 6zellikleri oldugunu ifade etmektedir. Erikson, Moratoryum kimlik
statlisiinii bireylerin yetigkin rollerini almaya gec¢iste bir tiir hazirlanma ve zaman kazanma
donemi olarak tanimlar. Bu dénem toplum tarafindan bilingli olarak verilir. Bireyler kesin
baglanma yapmadan once ¢esitli secenekleri dener. Bu siirecte bireyler kurallara, geleneklere,
kurumlara kars1 tepki igeren Ozerklesme davraniglart sergilerler (Morstimbiil, 2013).
Moratoryum kelimesi, ortada bir¢ok ¢cdziilmemis sorun olduguna ve devam eden bir kisisel kesfe
isaret etmektedir. Cevreleri ile miicadele i¢indedirler. Kisilerarasi iliskilerde degisken, belirsiz ve
gergindirler. Geng ve ailenin beklentileri farklilik gosterir. Ahlaki olarak asirt duyarli ve
kaygilidirlar. Bu statiideki bireyler sorularina cevap bulmak icin aktif bir caba icerisindedirler,
arastirirlar, kesfederler ve farkli rolleri denerler (Kroger, 1989). Biitiin bu 6zellikler géz 6niine
alimdiginda moratoryum kimlik statiisiine sahip bireylerin bu gecis doneminde yasamis olduklart
sorunlar risk alma davraniglarina neden olabilmektedir. Eryavuz (2006) ergenlerle yaptigi
calismada anne kabulii ya da annenin bireyle ilgilenme sorununun moratoryum kimlik statiisiiyle
iligkili oldugunu bulmustur. Annenin sicakligi ve sevgisi bireylerin kimliklerini karar verirken
etkilemektedir. Annenin sicak, ilgi gosteren, sefkatli davranislarindan yoksun olmanin bireylerin
risk alma davranislarini artirdigi sdylenebilir. Moratoryum kimlik statiisiinde bulunan bireyler
kendilerinin kim oldugunu ve hayatlarinin nereye gittigini diisiinen basarili kimlik statiisiine
sahip bireylere gore daha fazla risk alma tutumu gdsterdikleri diisiiniilmektedir (Ozmen ve
Stimer, 2011). Sonu¢ olarak, basarili ve ipotekli kimlik statiisiindeki bireyler kendilerini
cevreleri ile olan iliskilerinde daha kontrollii davranis sergilediklerini degerlendirmektedirler.
Daginik ve moratoryum kimlik statiisiine sahip ergenler ise kendilerini ¢evreleyen diinyaya ve
giinlik meselelere karsi daha disiik kontrol duygusu hissetmekte oldugundan daha fazla risk
aldiklar1 diistiniilebilir.

Oneriler

Arastirma sonucunda, belirli alanlara 6zgii risk alma tutumlar alt boyutlar1 arasinda erkeklerin kizlara
gore daha fazla risk alma tutumlari sergiledikleri bulunmustur. Bu bakimdan erkek ve kiz 6grencilerin
toplum igerisinde saglikli 6zerklesmesi ve daha olumlu risk alma tutumlar1 gelistirmeleri i¢in risk almaya
yonelik Onleyici programlar hazirlanmasinda cinsiyetin dikkate alinmasi onerilebilir. Bireyler kimlik
yapilarint olusturma siirecinde risk alma davramiglart sergilemektedirler. Bu yiizden ebeveynlerin,
uzmanlarin ve egitimcilerin bireylerin risk alma tutumlarin1 kimlik gelisimi agisindan degerlendirmesi
yararli olabilir. Ozellikle yurt digindaki arastirmalar dikkate alindiginda belirli alanlara 6zgii risk
tutumlart ile 6z saygi, i¢-dis denetim odagi, kisilik faktorleri ve baglanma sitilleri gibi degiskenlerin
incelenmesinde yarar vardir.
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Extended Abstract

Young people who have a wide variety of roles in society sometimes want to make their own wishes, and
they resist to do what they do not want. Younger individuals, in some cases refusing to receive advice
from adults, decide freely and intuitively and, in some cases, exhibit self-imposed behavior. This period
in which young individuals are involved is a time when the individual has entered the final stages of
identity formation and seeks identity with himself. According to Arnett (2007, p. 73), although the
identity-related constructions begin with adolescence, basic researches and experiences also take place
during adulthood. Based on Erikson's, Levinson's and Keniston's approaches to human development, the
period between 18 and 25 years was defined as the transition from adolescence to adulthood (Deniz,
2011).

Risk is the sum of the factors that can hinder the individual's sociological and psychological processes.
Risk taking behavior, on the other hand, is a very different behavior and behaves as a developing or non-
developing behavior affected by a person's cognitive, physical, emotional, psychosocial development
(Trimpop, 1994). We can define the individual as an attitude of voluntary risk taking that impedes the
process of becoming adults and endangers the positive developmental characteristics (Vertzberger, 1998).
It should not be forgotten that young individuals are in a critical period in terms of exhibiting risky
attitudes in the process of becoming adults and developing their identity. During the university period, it
is seen that the individuals are in different interactions, attempting to adapt to new academic and social
conditions, adapting to identity formation process, independence in social freedoms, questioning relations
with friends and opposite sex, and sometimes attempting risky behaviors that they have not tried before
(Yesilyaprak, 2005). Marcia was interested in the measurability and observability of the identity process
that Erikson put it (Celen, 2007). Marcia addressed the identity process like Erikson as a lifetime,
mentioning that the identity structure is dynamic, not static (Marcia, 1980). Marcia's identity model
identifies four identities by considering options, attachment variables, and internal investments. These are
achievement, moratorium, for closure and diffusion identity statues (Morsiinbiil and Tiimen, 2008). When
looking at the risk taking attitude in terms of identity statues, it establishes healthy connections in the
fields of business and ideology in the lives of individuals in the status of achievement identity. Individuals
make their own choices and know that their choices are aware of what they are doing. Stress, anxiety, and
other negative attitudes to cope with behavior is more successful than other identity statues. Individuals
with a healthy connection and high ego-defense strength are less likely to exhibit risk taking attitudes.
Individuals in the for closure identity status are less likely to show risk-taking attitudes than other
diffusion and moratorium identity statuses in life with less authority figures. The individuals in this status
are environmentally oriented and cannot bear the responsibility of their own freedoms. There are no
curiosities to explore different things. For this reason, individuals have less risky attitudes than other
identity statutes. The moratorium causes the individuals in the identity status to exhibit risk taking
attitudes against the authority figures during the process of identity creation. Individuals in the
moratorium on identity status are unable to compromise on the will of their parents and the individuals in
their vicinity. For this reason, they struggle against their environment and become indefinite and
frustrated in interpersonal relations. Therefore, it can be high that individuals exhibit their risk taking
attitudes. Individuals with a diffuse identity tend to resort to risk taking attitudes when they want to be
away from authority figures who are not very interested in identity formation. (Marcia, 1980; Archer &
amp; Waterman, 1990; Marcia, 1994). Individuals with a diffuse identity may exhibit risk taking attitudes
to reduce the anxiety of the identity structuring process (Celen, 2007). As a result, the examination of the
relationship between the risk of taking the risk and the process of identity structuring of young people
may be a guide to the study of the risk taking attitude. It is thought that it will guide the planning of
preventive and mental health services for the people who take risks more effectively. It is also expected
that the relationship between the risk taking attitude of individuals and their identity statues will
contribute to increase the quality of psychological and social services. Therefore; it is aimed to examine
the relationship between risk taking attitudes of university students and identity statues and some
demographic variables.

The research group of this research were volunteer students participating in the research that is being
studied in the central campuses of Middle East Technical University (ODTU), Gazi University, Ankara
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University, Hacettepe University and Erciyes University in the spring semester 2015-2016 academic year.
The research group consists of a total of 1417 students studying in various departments of Gazi
University, Hacettepe University (ODTU), Ankara University and Erciyes University. STATA 13.0 and
SPSS 16 statistical package programs were used in the analysis of the data. As the data showed normal
distribution, t test, one way analysis of variance (ANOVA) test was used in independent groups to
determine the difference between the groups. Canonical correlation analysis was used to determine the
relationship between students' specific risk taking behaviors and extended ego identity statues, as well as
the presence of multiple dependent-independent variables in this study and the relationship between two
sets of variables.

As a result of the research, it was found that among sub-dimensions of risk taking attitudes specific to
specific areas, males exhibited more risk taking attitudes than females. In this respect, gender
considerations can be suggested in the preparation of risk-taking preventive programs to promote healthy
autonomy of male and female students in the community and more positive risk taking attitudes.
Individuals are exhibiting risk taking behaviors in the process of creating identity structures. Therefore, it
may be useful for parents, experts and educators to evaluate the risk taking attitudes of individuals in
terms of identity development. Particularly when considering research abroad, it is useful to examine
variables such as self-esteem, internal / external audit focus, personality factors, and attachment style,
which are specific to specific areas of risk attitudes.
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cagina gelmemis ¢ocuklarin biiylikanneleri tarafindan bakilip biiyiitiilmesi son
derece yaygindir. Anne-baba birinci derecede yakinina ¢ocugunu emanet ettigi
icin igine rahat gitmekte, biiyiik ebeveynler ise torunlarina fiziksel bakim
yaninda sevgi, hosgorii, saygi, sorumluluk vb. degerleri aktarmaktadir. Bu
caligmada biiyiikannelerin okul 6ncesi dénemdeki torunlarmma yasam boyu
O6grenme siirecinde biiylime ve yetisme siirecinde hangi deger ve becerileri
aktardiklari, belirlenmeye c¢alismistir. Nitel arastirma deseninde yapilan
calismada amach Ornekleme yontemi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanan veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmigtir. Bu arasgtirma sonucunda biiylikannelerin torunlarina deger
kazandirmak konusunda kendi deneyimlerinden yararlandiklari, bu siirecte
sosyal Ogrenme kuramu ile dogru orantili olarak istendik davraniglari
pekistirmek i¢in dncelikle 6rnek davranis sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica
biiyiikkanneler bu 6grenme siirecinin tek tarafli olmadigini, yaslari kiigiik de olsa
cagin geregi olarak bilisim alanindaki yeni bilgileri torunlar1 sayesinde
ogrendiklerini vurgulamiglardir.
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The interaction between the grandmother/grandparent-grandchild provides a
cultural transfer to the third generation, while the other is a spiritual source of
satisfaction for the elderly. It is extremely common for the grandparents of children
who are not in the age of pre-school education in the families where both parents
work in our country to be looked after by their grandparents. Since the parents
entrust their child to the first place, the grandparents go to work comfortably, while
grandparents give their grandchildren physical care as well as love, tolerance,
respect, responsibility and etc. values. In this study, it was tried to be determined
that which values and skills grandmothers transfer to their preschool grandchildren
during the growth and upbringing period in the life long learning process. A
purposeful sampling method was used in the study conducted in the qualitative
research design. The data collected with the semi-structured interview form were
analyzed using the descriptive analysis method. As a result of this research, it was
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determined that grandparents benefit from their own experience in valuing
grandchildren, and in this process they primarily use sample behaviors in order to
reinforce their behavior in line with social learning theory. Also, grandmothers
emphasized that this process of learning is not unilateral, and that they learn by
means of new knowledge grandchildren in the field of information as a matter of
age, even if they are young.

Giris
Toplumun en kiigiik sosyal birimi olarak ele alinan ailenin neslin devamliligi, cocuklarin yetistirilmesi,
egitilmesi ve iyi birer vatandas olarak topluma kazandirilmasindaki gorevi olduk¢a dnemlidir. Bunlarin
yaninda c¢ocuklarin sagliklt bir kisilik gelistirebilmeleri, 6zsaygi ve 6zgiivenlerinin gerceke¢i ve yiiksek
olusu, sosyal becerilerinin gelisimi ve temel degerleri kazanmalar1 da ailenin sorumlulugundadir. Canatan
(2008) ¢ocugun sosyallesmesinde ailenin rol model alindigini, ayn1 zamanda toplumsal deger ve kurallari
aktarmada 6nemli bir sosyal kurum oldugunu belirtmistir.

Geleneksel kiiltiirlerde birka¢ kusagin bir arada bulundugu biiyiik aileler s6z konusudur ve her kusagin
kendine 6zgii bir degeri vardir. Cocuklar ya da torunlar gelecegi ve umudu, yetiskinler bugiinii ve giici,
yashlar gegmisi ve bilgeligi temsil ederler. Ciftci (2008) yasliya aile igerisinde verilen degeri onun
biiyiikliigiine, hayat tecriibesine, birikimine, inang ve kiiltiirel ilkelere baglamaktadir. Aile icinde farkli
kusaklarin bir arada bulunmasi ve aralarindaki iletisim, her kusak icin farkli bir anlam ve 6neme sahiptir.
Arpaci ve Tezel, (2015) biiyiikannelik ve biiyiik babaligin 6nemli birer toplumsal rol oldugunu, ¢ocuk ve
torunlarla kurulan iliskilerin yagh bireyleri yasama bagladigini belirtmektedir. Cift¢i (2008) biiyiik anne/
biiyiikbaba—torun arasindaki etkilesimin bir taraftan ii¢lincii kusaga kiiltiir aktarimini saglarken bir taraftan
da yaslilar i¢in manevi bir doyum kaynagi oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Durak (2016) da biiyiik
ebeveynlerin biiylikannelik/ biiylikbabalik rollerine sahip olmalarinin yetiskin ¢ocuklara aragsal yonden
destek saglamak yaninda kendileri i¢in de olumlu bir enerji kaynagi oldugunu, yasli ebeveynlerin gelecege
yonelik umutlarinin bu sayede arttigini, sosyal ve psikolojik yonden yasli bireye olumlu etkileri
bulundugunu ifade etmistir.

Biiylik ebeveynlerin icinde bulundugu dénem olan yetiskinlik ve yashlik fizyolojik, psikolojik,
sosyolojik boyutlar1 olan bir siirectir. Yaslilik yasin ilerlemesiyle beraber bir yandan bedende yavaslama
ve hastaliklarin basladig1 diger yandan da yasaminin tiim deneyiminin bagkalartyla paylasildigi ve daha
saglikli kararlarin alindig1r bir donemdir (Yahyaoglu, 2013). Erikson’un (1982) psikosoyal gelisim
kuramina gore 30-65 yas arasindaki bireylerin yasadig1 gelisimsel kriz iiretkenlige karsi durgunluk, 65 yas
iistli bireylerin ise benlik biitiinliigiine karst umutsuzluktur. Erikson’a (1959) gore iiretkenlik ¢ocuk
yetistirme, toplumdaki ¢ocuklar i¢in iyi bir gelecek olusturma ya da yaratici ¢abalar iginde olma, diger bir
ifade ile “yeni nesli olusturma ve rehberlik etme” ilgisini tanimlar. Benlik biitiinliigii ise yasamin kisith bir
stire oldugunun bilinmesine ragmen dnceki nesilleri de kapsayan biiyiik bir tarihin pargasi olmay1 temsil
eder (Akt. Miller, 2008).

Yetiskin ve yaslhilarin yagamlarin1 anlamli kilan unsurlardan biri ¢ocuklar1 ve torunlardir. Tiirk
toplumunda bir toruna sahip olmak, torunla vakit gecirmek, bakimina yardimci olmak aile biiytikleri igin
¢ok dnemlidir. Ozellikle her iki ebeveynin de galistig1 ailelerde, okul éncesi egitim ¢agina gelmemis veya
okul sonras1 ¢ocuklar ebeveynlerinin iste oldugu siireyi bir bakici ya da bir aile biiyiigiiniin gdzetiminde
gecirmekte, bu nedenle biiyiik ebeveynlerin ¢ocugun gelisimi {izerinde Snemli bir rol oynadigi
gozlenmektedir (Hazer, 2012). Anne-baba birinci derecede yakinina gocugunu emanet ettigi i¢in isine rahat
gitmekte, yaglilar ise kendilerini tekrar ise yarar hissettikleri ve torunlari ile vakit gegirdikleri i¢in mutlu
olmaktadirlar. Ciftci (2008) arastirmasinda biiyiik ebeveynlerin yetiskin evlatlarinin ¢aligma hayatinda yer
almasiyla torun bakimimi iistlenerek kendilerine duyulan ihtiyagtan &tiirii 6nemli olduklarini ve kabul
gordiiklerini hissettiklerini belirlemistir.

Torunun bakimu ile ilgilenme BM Yash ilkeleri’nde (1991) de vurgulandig: iizere “Yaslt bireylerin
toplumun bir parcasi olarak” kalmasini saglamaktadir. Ciinkii bireyin yasliliga yiikledigi anlam; bireyin
fiziksel sagliginin diizeyinden, esinin hayatta olup olmamasindan, ¢ocuklari, torunlar1 ve arkadaglar ile
vakit gecirip gegirememesinden, maddi gelirinden, kendini ise yarar hissedip hissetmemesinden
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etkilenmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) Aile Yapis1 Arastirmasi (2016) sonuglarina gore, yash
bireylerin en 6nemli mutluluk kaynagi %64,2 ile aileleri olurken ikinci siray1 %18,1 ile cocuklar1 almustir.
Bu bulgu Oz’iin (2002) yash bireyler icin en 6nemli duygusal ve sosyal destek sisteminin aileleri oldugu
iddiasint destekler niteliktedir.

Baranowski (1982) insan Omriiniin uzamasiyla beraber biiyilkk ebeveynlerin torunlari ile birlikte
gecirdikleri zamanin arttigini, yaslilarin cocugun kimlik gelisimi, ebeveynleri ile iliskileri, yasllara bakisi
iizerinde etkili oldugunu ileri stirmiistiir (Akt. Arpaci ve Tezel- Sahin, 2015). Cocuklarin giinliik hayatta
anne babalari ile yasadiklar siirtiismeler, otorite-iistiinliik miicadeleleri, biiyiik ebeveyn ile torun arasinda
yasanmamaktadir. Biiyiik ebeveynlerin torunlari ile daha iyi iletisim kurduklari, gocuklarla anne babalar
arasindaki iliskilerde goriilen gerilim ve catismalar1 yatistirici, azaltici, arabulucu rolii oynayabildikleri
bilinmektedir (Ciftgi, 2008). Bu dogrultuda toplumda deger ¢atismasimin kusaklar arasi etkilesimin
azalmasi ve yok olmasina bagl olarak gerceklestigini vurgulanmaktadir (Arpaci ve Bekar, 2013).

Biiyiikanne ve biiylik baba, torununa, bakim, sevgi ve sefkat, barinma, yakinlik, ahlaki deger, giiven ve
sosyal destek vermesi yoniinden pek ¢ok kiiltiirde ilk akla gelen destek kaynagidir (Rani ve Sharma, 2004).
Ayrica, bilylik torun bakimini ikinci bir anne edasiyla biiyiikannenin iistlenmesi, annenin yeni dogan bebegi
ile ilgilenme sansini artirmakta, bdylece aile bireyleri arasindaki bag kuvvetlenerek sosyo-kiiltiirel
iligkilerin gelismesi olumlu yonde etkilemektedir (Duyar, 2015). Yavuzer (2005) 6zellikle geleneksel
kiiltiirlerde ve aile baglar1 kuvvetli toplumlarda, dogum sonrasi isine donmek zorunda olan calisan
kadmlarin bebeklerini emanet edebilecekleri ilk secenegin biiyiikanneler oldugunu vurgulamaktadir. 4857
sayili i kanunda 2016 yilinda yapilan diizenlemelerle c¢alisanlarin doguma bagh izin ve haklar
giiclendirilse de Tiirkiye’de ¢alisan kadinlarin bebek ve cocuklarinin bakimi hala 6nemli bir sorun
olmaktadir. Kres ve giindiiz bakim evlerinin yetersizligi, var olanlarin maliyeti, temizligi ve giivenligi ve
calisanlarin bilgi ve beceri diizeyi konusundaki endiseler yaninda okul dncesi egitimin zorunlu olmamasi
aileleri gocuklarimin bakim igin biiyiikanne- biiyiikbabalara yoneltmektedir (Is kanunu, 2013).

Yaglilar tecriibelerini genglere aktararak kiiltiirel deger ve bilginin devamini saglarlar (Canatan, 2008
ve I¢li, 2008). Cocuklarin sosyallesme siirecinde yasamlarini siirdiirmek icin gerekli temel bilgi ve
becerileri 6grenmeleri gerekir. Biiyiik ebeveynler torunlar ile kurduklar iletisim tarzlar1 ve koyduklar
kurallarla sosyal gelisimi, ¢gocuga kazandirdiklar1 6zgiiven, 6zsaygi, dzyeterlik vb. ile kisilik gelisimini,
hikaye, bilmece, ninni ve oyunlarla dil ve zihin gelisimini, koyduklar1 kural, uyguladiklar1 6diil ve ceza ile
ahlak gelisimini, gosterdikleri sevgi ve sefkat ile duygu gelisimini desteklerler.

Biiyiik ebeveyn -torun etkilesimi deger aktariminda da 6nemlidir. Deger, bir nesneye, varliga veya
faaliyete, bireysel ve toplumsal agidan verilen 6nem, toplumca ideal olarak goriilen davraniglar ya da yasam
amaglarina iliskin inanglardir (Aydin,2010). Diger bir ifade ile bireyin yasaminda ve ¢evrede olup bitene
anlam verme yolunun belirleyicisi olan degerler, toplumsal beklentilerin igerikleri olarak aileden baslayip
giderek genisleyen ¢evrede bireye neyi nasil yapmasi gerektigini bildiren ve belirleyen hiikiimler olarak
ifade edilebilir (Canatan, 2008). Degerler hem bireyin hem de toplumsal kiiltiiriin 6nemli bir parcasidir
(Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Degerler, toplumdaki bireylere, nelerin 6nemli oldugunu, nelerin tercih
edilmesi gerektigini, diger bir ifade ile nasil yasanmasi gerektigini ifade ederler (Akbas, 2008). Saygi,
sevgi, sorumluluk, adalet, algakgoniilliilik, hosgorii, cesaret, comertlik, dogruluk, yardimseverlik, vefa,
diirtistliik, s6z ve davranislarda tutarli olma vb. hemen her toplumda 6nemli olan degerlerdir. Degerler
ogretilebilir. Cocuk iyiyi- kotiyili, dogruyu yanlisi, adil ve diirlist olmay1 aile iiyelerinin séz ve
davranislarim1 gozleyerek 6grenir.

Bandura’ya gore dgrenme taklit, gdzlem ve model alma siiregleri ile gergeklesmektedir (Santrock,
2011). Cocuklar erken yaslardan itibaren ebeveynlerinin davraniglarini gézlemekte, model almakta ve
boylece kendi davramig oOriintiilerini olusturmaktadir. Vygostsky ve sosyokiiltiirel kuram cocuklarin
kiiltiirdeki etkinliklere katilimina odaklanir. Paylasilan inanclar, degerler, bilgi ve beceriler, yapilandirilmis
iligkiler, gelenekler, sosyallesme uygulamalar1 ve sembol sistemleri (yazili ve sozlii dil) kiiltiirii olusturur.
Vygostsky’e gore oyunlar, sinif i¢i uygulamalar vb. etkinliklerle kiiltiirlenen ¢ocuklar (Miller, 2008)
digerleriyle etkilesim yoluyla 6grenirler ve ¢evrelerindeki kisilerin 6grenmesini de etkiler (Kibar, 2008).
Cocugun gelisiminin saglikli olabilmesi evde ve okulda aldig: egitimin nitelikli olmasina baghdir. Bu
dogrultuda o6zellikle 6rgiin egitim dncesi ¢ocuk bakimim iistlenen kisi veya kisilerin bilissel donanimi,

28



Altan ve Tarhan

¢ocuk bakimi ve egitimi ile ilgili bilgi ve deneyimi, ¢evre ile etkilesimi ve kendini gelistirme gabasi biiyiik
O6nem tasimaktadir.

Geligen teknoloji, bilgi iletisim kaynaklarina ulasim kolaylig1 gibi bir¢ok sebepten dolayr bireyin
ogrenme ve degisen diinyaya uyum saglama ihtiyaci artmistir. Orgiin egitimle kazanilan bilgi ve becerileri,
revize etme ihtiyact her gegen giin artmaktadir. Kiginin bilgi, beceri ve yeterliliklerini gelistirmek adina
kisisel, toplumsal, sosyal yonden yasamina katki saglayacak tiim 6grenme etkinlikleri yasam boyu 6grenme
tanimint ortaya ¢ikarmistir (MEGEP,2009). DPT (2001) tanimina gore ise “Yagamboyu 6grenme; gelisen
yasam standartlarina ayak uydurabilme, globallesen ekonomik diinyaya dogru atilan adimda insan giiciiniin
etkili bir sekilde kullanilmasi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin genis alanlara aktarilip, yayilmasi, iiretim ve
hizmet sektorlerinde kullanilacak bilgi ve becerilere sahip bir niifusa olan ihtiya¢ dogrultusunda, insan
yetistirmeyi hedefleyen yeni bir yaklagimdir” seklinde tanimlanmistir. Bu baglamda yagam boyu 6grenme
ile bireysel dzgiiven ve yasamin anlamini yeniden yorumlayabilen ve bundan memnun olan bir toplum
hedeflenmektedir.

Yagsam boyu 6grenme, yaslt bireylerin toplum i¢inde aktif katilimint desteklemede énemlidir. Ciinki,
bilgi birikimi ve becerilerini diger nesillere aktarirken karsilikli mentorliik ile de yine her iki jenerasyonun
etkilesimi s6z konusu olmaktadir (ENIL, 2012). 1999 yili Birlesmis Milletler tarafindan Uluslararasi
Yaglanma Yili olarak ilan edilmis ve bu yilin ana temasini; yasam boyu bireysel gelisme, kusaklararasi
iliskiler, toplum yaslanmas1 ve kalkinma iliskisi ile yaslilarm durumu basliklarini igeren “Biitiin Yaslar i¢in
Toplum” olusturmustur. 2002 yilinda Uluslararast Yaslanma Asamblesi tarafindan yayimlanan 2002
Yaslanma Uluslararas1 Eylem Plan1 Madde-c- “Yaglilarin yasam boyu 6grenme ve toplum igerisinde yer
alma olanaklarina erisim firsatlarinin yagam boyu bireysel gelisme, kigisel doyum ve iyi olma halinin
stirdiiriilmesi” ile yash bireylerin yagsam boyu 6grenme siirecinde yer almasi gerekliligine vurgu yapilmistir.
Yine bu planda yaglilarin yagam boyu 6grenmeye katilimlarinin saglanmasi, bu yonde tesvik edilerek
desteklenmesi, yaslilarin istihdama katilimlarinin desteklenmesi, okuma- yazma ve teknoloji egitimlerine
katilma gibi eylemlerle hedefler belirlenmistir.

Adgio, Worden (2007) ve Cangdz (2008)’e gore yaslilik donemi belirli yeti ve aktivitelerde yavaslama
olarak anlamlandirilmasina karsin birgok alanda iiretkenligin ve deneyimin devam ettigi bir dénemdir.
Yagllar bilgi ve deneyimlerinden faydalanarak problem durumunda kolayca sonuca ulagsmaktadir (Akt.
Akin, 2016). Kiiltiiriimiizde “Bir biiylige danigsma” ve yine “Bir bilylikten akil alma” deyimleri de bu
deneyimlerden otiirii siiregelmistir. Wahrendorf ve dig. (2008), erigkin kadinlarin birgogunun kendi yaglilik
donemlerine dek torun bakimi, es, ¢ocuk ve hastalarin bakimin iistlenerek maddi karsiligi bulunmayan
biiyiik bir emek sarfettiklerini belirtmistir (Akt. Ak, 2016). Kendisine atfedilen ya da kendisinin
iistlendigi bu sorumluluklar her ne kadar yash birey iizerinde yiik olusturdugu diisiiniilse de; yasl bireyin
kendini degerli hissetme, iiretken ve ise yarar bir insan olarak gérme duygusunu yagamasina da olanak
saglamaktadir.

Nesiller aras1 dayanigmanin korunmasini saglamak adina Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan 2012
yilt Avrupa Aktif Yaglanma Yili olarak belirlenmistir (European Comission, 2010). Bu kapsamda, aktif
yaslanma ile ilgili farkindaligin artirilmasi, iyi uygulamalarin belirlenmesi, kanun yapicit ve ulusal
paydaslarin aktif yaglanmaya olanak saglamasi yoniinde ¢alismalarin belirlenmesi amaglanmistir.
Yaglanmanin iiretkenlikten gekilip aksine yasam boyu devam eden bir gelisim siireci olarak goriilmesi son
donemlerde aktif yaslanma kavraminin ortaya ¢tkmasini saglamistir. Aktif yaslanma, Diinya Saglik Orgiitii
(WHO) tarafindan “insanlarin yaglandik¢a hayat kalitelerini iyilestirmek amaciyla bu kisilere yonelik
saglik, katilim ve giivenlik konusundaki firsatlarin en {ist diizeye ¢ikarilmasi siireci” olarak tanimlanmistir
(WHO, 2002). Kalaycioglu'na (2012) gore ise aktif yaslanma kavrami, yasl insanlarin ¢alismaya devam
ederek saglikli kalmalar1 ve topluma katkida bulunmaya devam etmeleri igin daha fazla firsatin sunulmasini
icerir. Bu tanimlamalardaki aktiflik fiziksel bir aktifligi igcermeyip bireyin yasam kalitesini daha iyi
seviyeye ulagtirmay1 hedefleyen, sosyal ve kiiltiirel ¢cevre olanaklarina katilmay1 ifade etmektedir.

Italya'nin Piacenza kentinde hayata gegirilen yaslilar ve kiiciik cocuklarin bir arada vakit gegirdikleri,
oyun oynadiklari, yemek yaptiklar1 “Yuva” ad1 verilen ve "Yaslilar ve cocuklar bir arada" isimli projeyle
yaglilarin kendilerini daha az yalniz hissetmesi, ayni zamanda da nesiller arasindaki iletisimin
giiclendirilmesi amaglanmustir. Kiiglik ¢ocuklar ise kendilerinden 80-90 yas biiyiik arkadaslarindan
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masallar dinlemekte ve el becerileri 6grenmektedirler (Ovgii, 2017). Aktif yaglanmanin 6rnegi niteliginde
degerlendirilebilecek bu proje ile karsiliklt bir 6grenmenin gerceklestiginden soz edilebilir. 2017 yili
itibariyle de iilkemizde Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig1’nin yiiriirliige koydugu “Kadin Istihdaminin
Desteklenmesi I¢in Biiyiikanne Projesi” ile 10 il ve 12 ay1 kapsayan 3 yasini doldurmamis torununa bakan
biiytikannelere verilecek yardim ile hélihazirda ¢alistyor olan kadinlarin iggiicii piyasasindan ¢ekilmelerini
onlenmek ve ¢ocuklara biiyiikanneleri ile birlikte biiyiime imkani saglayarak kiiltiir aktarimina destek
saglamak amag¢lanmustir.

Yash bireylerin degisim i¢in ihtiyag duyduklar1 yeni konu ve teknikleri 6grenmeleri, yeni beceriler
kazanmalar1 i¢in gerek duyulan egitim olanaklar1 yasam boyu 6grenme kapsaminda saglanmaktadir (Kurt,
2008). Bu baglamda Havighurst, yeni gelisimsel gorevlerin devam eden ihtiyaglari karsilamasi sebebiyle
yasam boyu 6grenmenin gerekli olduguna dikkat ¢ekerek stirekliliginin vurgulanmasinin 6nemli oldugunu
belirtmistir (Hiemstra, 1976). Yasam boyu 6grenme kanallarindan yararlanan yaslh birey degisen kosullar
karsisinda calisma becerilerini yenileme ve gelistirme firsati elde ederken ayni zamanda da dezavantajli
durumdan siyrilarak degisen taleplere karst uyum saglama yetisi elde etmis olacaktir. Bu nedenle aktif
yaslanma icindeki yagam boyu 6grenme bir firsat ve nitelikli kullanilmasi gereken bir arac ozelligi
tagimaktadir (Aydin, Sayilan, 2014).

Torun bakma, ikinci is ve genglere destek verme gibi siirecler yash bireyin ekonomik ve de manevi
aktifligi sayesinde kendini siirece daha kolay dahil edebilmesini saglamaktadir. Bu sayede ise yaradigini
bilmesi, hem kendisi hem de alt kusaga faydali isler yapmaya devam etmesi aktif yaslanma kuraminda
yasl bireylerden beklenen 6zelliklerden birisi olma 6zelligi tasimaktadir (Kalaycioglu, 2012).

Alanyazin incelenmis ¢ocuklarda deger egitimi (Demirtas, 2009), deger gelisimi (So6zkesen, 2015) ve
deger kazanimi (Ada, 2016) konusunda drama yontemi kullanilarak c¢aligmalar yapildig:r belirlenmistir.
Karatay (2007) ¢ocugun dil gelisimine katkist bulunan ¢ocuk edebiyatinin, ¢evreyi anlama ve deger
aktarimlarim daha eglenceli bir hale getirdigini tespit etmistir. Deneysel bir ¢alisma uygulayan Oztiirk
Samur (2011) anasimifina devam eden ¢ocuklarin deger egitimi programu ile sosyal-duygusal gelisimlerinin
olumlu yonde desteklendigi sonucuna ulagmustir.

Cocuk yetistirme tarzlar1, degerlerin i¢sellestirilmesi ve benlik kavramu ile ilgili Demirutku (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada anababa- ¢ocuk deger benzesim etkileri ile degerler, deger dncelikleri, deger
benzesimleri arasindaki iliskileri incelemis ve sonug olarak deger onceliklerinin anababalik boyutlartyla
iligkili oldugu gozlemlenmistir. Cevherli (2014) arastirmasinda degerler egitimi esnasinda model olmanin
onemli oldugunu, degerler egitimi aktariminda annenin etkin rol oynadigini, ailenin degerleri ¢ocuga
aktarmada onemli bir paydas oldugunu, degerlerin kazaniminin ¢ocuklarin davranislarindaki gézlemlerle
ailelerden yapilan geri doniislerle elde edildigini ve en basarili sekilde verilen degerin sevgi oldugunu tespit
etmistir. Canatan (2008) toplumsal kiiltliriin siirekliligi ve kusaklararasi etkilesimde yaslilar ve geng
kusaklarin bir arada olmasimin degerlerin kaybolmasinin dniine gegecegini, degerlerin temelinin gocukluk
ve ergenlik doneminde aktarildigini bu nedenle bu donemde biiyilik ebeveynle bir arada olmanin énemli
oldugunu vurgulamstir.

Arastirmalarda okullarda ¢ocuklara deger egitiminin drama ¢aligmalar1 ve hikayeler aracilif ile
verilmeye calisildig1 belirlenmistir. Biiyiik ebeveynin bakimini iistelendigi okul 6ncesi donem ¢ocugu ile
ilgili  kiiltiir aktarimi alaninda yetiskin ¢ocuklar ve yaglilarn iligkileri, torun bakiminin biiyiikanne-
biiyiikbabanin yasam kalitesi {izerindeki etkileri, ergenlerin biiyiik ebeveynlerinden beklentileri,
kusaklararasi iletigim yoniinden teknoloji kullanimi, yasli ¢ocuk etkilesimi gibi ¢aligmalart bulunmasina
ragmen okul dncesi dénem ¢ocuguna beceri 6gretimi, deger aktarimi ve yasamboyu dgrenme agisindan
biiytlik ebeveynlerin kendilerini yenileme siire¢leri ile ilgili bir calismaya rastlanilmamustir.

Tirk toplumunda yeri yadsinamayacak Olgiide 6nemi olan biiyiik ebeveynlerin deger ve beceri
aktarimlar1 toplum dinamiklerini ayakta tutmaktadir. Bu nedenledir ki ¢alisan annenin ¢ocuk bakimu ile
ilgili sorumluluklarinin bir boliimiinii Gistlenen biiyiik ebeveynler ayn1 zamanda kiiltiir ve beceri aktarimi
yaparak nesiller arasinda koprii gorevi gormektedirler. Ayni1 zamanda yasam boyu 6grenme baglaminda da
kisisel gelisim ve ¢aga ayak uydurma siirecinde aktif olarak yer almaktadirlar.
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Bu caligmanin temel amaci, biiylikannelerin okul 6ncesi dénemdeki torunlarinin biiyiime ve yetisme
stirecinde hangi deger ve becerileri aktardiginin belirlemektir. Bu temel ama¢ dogrultusunda agagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Biiyiikanneler torunlarina hangi degerleri, nasil aktarmaktadir?

2. Biiyiikanneler torunlarina hangi becerileri, nasil aktarmaktadir?

3. Biiyiikannelere gore torun bakmanin giizel ve zor taraflar1 nelerdir?
4

Biiyiikanneler icin torun ne anlama gelmektedir?

Yontem

Bu ¢alisma nitel arastirma deseninde yapilmistir. Biiyiikoztiirck ve ark. (2015) nitel arastirmalarin
psikolojik Olclimler ve sosyal olaylarla ilgili derinlemesine bilgi saglayan, geleneksel arastirma
yontemleriyle ifade edilmesi zor olan sorulara cevap bulmak i¢in gerekli olan aragtirma yontemi olma
ozelligini tasidigini belirtmislerdir. Nitel arastirmalarda bulgular1 desteklemek icin belgeler, katilimci
goriislerinden kesitler, vb. kullanilir ve 6rneklem se¢iminin genellikle tesadiifi olmayip belli bir amaca
yonelik belirlenir (Merriam, 2013).

Arastirma Modeli

Arastirma  verilerinin  toplanmasinda goriisme yontemi kullanilmistir.  Goériisme, dogrudan
gozlenemeyen davranislar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyay1 nasil ifade ettiklerini 6grenmek
icin kullanilmaktadir (Ekiz, 2003). Bu baglamda biiyiikannelerin torunlarina hangi deger ve becerileri
aktarmaya calistiklari ve yasam boyu 6grenme baglaminda onlardan neler 6grendikleri belirlenmeye
calistlmustir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullamilmistir.  Amagh 6rnekleme
calismanin amacina bagli olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilip arastirma yapilmasina olanak
tanimaktadir (Biytikoztiirk vd., 2015). Maxwell’e (1996) gore amagli drneklemde amag; kisi, olay veya
durumla ilgili aragtirma konusu hakkinda daha detayli bilgi elde etmektir.

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu Bartin ilinde ikamet eden ve 0-6 yas donemi torunu bulunan 15 adet
anneanne ve babaanneden olusmustur. Biiyiikkanneler iligkin demografik 6zellikler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Biiyiikannelerin Betimleyici Ozellikleri

Katih Yagsi Egitim Durumu Calisma Kthnln Ogluvnun
mcl Durumu Cocugu Cocugu
K1 Yas 52 Ortaokul Ev X
Hanim
K2 Yas 58 Lise Ev X
hanimi
K3 Yas 48 Lise Emekli X
K4 Yas:63 Ortaokul Emekli X
K5 Yas:57 Lise Ev X
hanimi
K6 Yas:64 Tlkokul Ev hanimi X
K7 Yas:52 Tlkokul Ev hanimi X
K8 Yas:69 Lise Ev hanimi X
K9 Yas:58 Ilkokul Ev hanimi X
K10 Yas:66 Ogretmen Okulu Emekli X
K11 Yas :64 Lisans Emekli X
K12 Yas:55 Universite Emekli X
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K13 Yas:54 Ilkokul Ev hanimi X
K14 Yas 59 Lise Ev hanimi X
K15 Yas:58 Ortaokul Ev hanimi X

Tablo 1 incelendiginde biiyiikannelerin yaglarinin 48-69 arasinda oldugu, egitim durumlarmin ilkokul
ile Giniversite arasinda degistigi goriilmektedir. Katilimeilardan 4’4 ilkokul, 3’4 ortaokul, 5’1 lise, 3’1 ise
lisans mezunudur. Alt1 biiyiikannenin aktif ¢alisma hayati sonrast emeklilik doneminde torun baktigi, dokuz
biiyiikannenin ise ev hanimi oldugu tespit edilmistir. Dokuz biiyiikanne kendi kizinin ¢ocuguna bakarken,
alt1 biiylikanne ise oglunun ¢ocuguna bakmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri goriisme yontemi kullanilarak toplanmistir. Goriisme formu arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Oncelikli olarak arastirmaci tarafindan alanyazin taranmis, bireysel goriismelerin icerigini
ve akigini belirleyen yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriigme formundaki sorular
hazirlanirken, i¢ gegerliligi saglamak {izere, biri Psikolojik Danisma ve Rehberlik digeri Cocuk Gelisimi
ve Egitimi alaninda gorev yapan iki uzmandan goriis alinmistir. Asil uygulamaya gegmeden once bir
biiyiikanne ile goriisiilerek sorularmn anlasilirhig: test edilmistir. On uygulama sonuglar1 dogrultusunda
sorular tekrar gbzden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Oncelikli olarak biiyiikannelere ¢aligmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve goniillii olarak katilanlarla
goriisme yapilmistir. Goriismeler biiyiikannelerin tercihine gore ses kaydi ya da yazili olarak kayit altina
alinmistir. Goriismede arastirma sorular1 disinda biiyiik anne- torun iliskisini daha iyi anlayabilmek igin
sondaj sorular1 da sorulmustur.

Verilerin Analizi

Bireysel goriismeler yoluyla toplanan nitel verilerin ¢oziimlenmesi iki asamada gerceklestirilmistir.
Birinci asamada goriismelerin ardindan ses kayitlar1 ve yazili kayitlar ikiser kez dinlenmis ve okunmus,
ses kayitlarin yazili dokiimii yapilmustir. Ikinci asamada bu veriler betimsel analiz ydntemiyle
degerlendirilmistir. Betimsel analizde veriler, daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gdre organize edilebilecegi gibi,
gorisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel
analiz dort asamadan olusur. Bunlar; betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, tematik ¢ergeveye gore
verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢aligmada
temalar aragtirma sorularina gore organize edilmis, bireylerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara yer verilerek tanimlamalar yapilmis ve arastirmaci tarafindan alanyazin dikkate alinarak
yorumlanmigtir. Aragtirmada goriislerine basvurulan biiylikannelerin  kimlik bilgilerini gizli tutmak
amaciyla, kodlamada K1, K2.... Seklinde yapilmustir.

Bulgular

Bu béliimde biiyiikannelerin torunlarina bakim siireci, bu siiregte hangi deger ve becerileri aktardiklar
bunlar1 nasil/ hangi yolla aktardiklar1 ve torunlarindan neler o6grendiklerine iliskin goriislerine yonelik
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

¢ Biiyiikannelerin Torunlarina Bakim Siireci

Biiyiikannelere ilk olarak “Ne kadar siiredir torununuza bakiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Alinan
cevaplar dogrultusunda biiyiikannelerin torunlarina dogumdan itibaren bakmaya basladiklari ve bu siirecin
7 yasina kadar devam ettigi belirlenmistir.

K 8- Dogdugundan beri bakiyorum.
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K 13- Yaklasik 18 aydir bakiyorum.

Biiyiikannelere ikinci olarak “Krese gondermek veya bakici tutmak varken neden torununuza siz
bakiyorsunuz?” sorusu sorulmus, 15 katilimcidan 5’1 gliven konusunda kaygi yasadiklari i¢in torunlarina
baktiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda biiyiikannelerden bazilariin cevaplari sunlardir:

K 5- Bagskalarina giivenemedigim igin.
K 6 - Giiven anlaminda ben baktim. Torunumu kendim biiyiitmek istedim.

K 13- Krese gondermek igin ¢ok erken oldugunu diigiindiim. Bakicilara giivenemedigim ve en iyi
bakicinin ben olacagini diisiindiigiim igin bakiyorum.

Bakici konusunda g¢evrede yasanan g¢ocuk istismari, ¢gocuga siddet gibi nedenlerin verdigi kaygi ve
bagkasina emanet edememe gibi sebepler biiyiilkannelerin torunlarina kendilerinin bakmalarina neden
olmustur.

Biiyiikannelerden 6°s1 kendi torununa bakmaktan zevk aldigini, torununun degerli oldugunu, torununa
en iyi kendisinin bakabilecegini ve kendi hayatta iken torununa kendi bakmak istedigini ifade etmistir.

K 9- Kendi torunum oldugu igin zevkle baktim.
K 14- Daha iyi baktigimi diisiiniiyorum.

Biiytikannelerden ikisi ¢ocuklarmin istegi ile ve aile diizeni bu sekilde oldugunu igin torunlarina
baktiklarini belirtmiglerdir.

K 1- Anne ve babasi éyle istedigi igin.
K 8- Aile diizenimiz béyle.

Diger iki katilimci ise anne babasi ¢alistigr icin ve maddi imkanlarin yetersizligi sebebiyle torununa
bakmakla yiikiimlii oldugunu belirtmistir.

K 3- Anne baba ¢alistigr icin bakiyorum.
K 7- Imkanlar olmadigi icin anneanneler bakiyor. Kizim égretmen olsa bakici tutarlard:.

Biiytikannelere tigiincii olarak “Haftada kag giin ve hangi saatleri arasinda torunlarina baktiklar1”
sorulmustur. Caligmada torun bakimini istlenen bilyiikannelerin genellikler gelini/ kizinin g¢alisma
saatlerine bagli olarak degisiklik gostermekle birlikte hafta i¢i 8.00- 17.00 saatleri arasinda baktiklar1 tespit
edilmistir. Gerekli goriildigii takdirde veya c¢aligma saatleri geregince hafta sonlar1 da torununa bakan
katilimer oldugu goriillmiistiir.

¢ Biiyiikannelerin Deger ve Beceri Aktarim Siireci

113

Biiylikannelerin torunlarina hangi deger ve becerileri aktardiklarini  belirlemek amaci ile
Torununuzla bir giin icinde neler yapiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Biiyiikanneler torunlari ile
birlikte oyun oynama, masal anlatma, sarki sdyleme, parka gitme, evcilik oynama, kitap okuma, puzzle
yapma, boyama, matematik ¢alismalari, denize gitme, bisiklete binme, yemek yeme, televizyon izleme,
mutfak isleri (kek, kurabiye vb yapimi), gezmeye gitme, ¢izgi film izleme, yiiriiylise ¢ikma gibi etkinlikler
yaptiklarini belirtmislerdir. Cocugun istegi dogrultusunda hareket ettiklerini ve her giin farkli etkinlikler
uyguladiklarin1 belirten katilime1 biiylikanneler eglenceli vakit gecirdiklerini dile getirmiglerdir.
Katilimcilardan bazilarinin cevaplari soyledir:

K 4- Kahvaltisini yaptirtyorum, biraz tv bakiyor sonra oyun oynuyoruz. Kurabiye kek gibi seyleri
yapmayi seviyor onlart yapryoruz. Kitap okuyorum ona, ¢ok seviyor parka gotiiriiyor dedesi.
K13- Beslenme ve temizlik ihtiyag¢larmmin disinda evdeyken oyun oynuyoruz, kitap okuyoruz.
Hava sartlart uygun oldukga disari ¢ikiyoruz. Sosyal ortamlarda bulunuyoruz.
Biiyiikannelerin  bu sorunun cevabini verirken oldukga hevesli olduklar1 gézlenmistir. Ciinkii
torunlart ile vakit gegirirken hem eglendiklerini hem de birgok uygulama yaptiklarini belirttiler. Cocuk
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bakmanin yalniz anne-baba isten gelene kadar vakit doldurmaktan ziyade aslinda bir paylagim siireci
oldugunu da yapmis olduklart etkinliklerle belirtmiglerdir.

Biiyiikannelere “Torunlarina hangi degerleri, nasil aktardiklar1” sorulmustur. Goriisme sirasinda
katilimci biiyiikannelerin degerler konusunda kelime anlaminda bilgi sahibi olmadiklari, 6rnek verildikten
sonra daha agiklayici bilgiler sunduklar1 gézlemlenmistir. Bu baglamda sevgi, saygi, paylagsma, hosgorii,
yalan sdylememe, sabretme, yardimlagma ve iyi niyetli olma, merhametli olma, diiriistliik, iyi bir insan
olma, doga sevgisi, inangli olma ve Atatiirk¢iiliilk degerlerini torunlarina ogrettiklerini belirtmiglerdir.
Degerleri 6gretirken de ¢izgi filmden yararlandiklarini, sosyal ortamlarda uyulmasi gereken davranislar
(6rn: parkta sira bekleme, paylagma gibi) ise hem kendileri 6rnek gostererek hem de anlatarak 6gretmeye
calistiklarmi belirtmiglerdir. Biiyiikkannelerin ¢ogu farkli zamanlarda tekrarlar yaparak anlattiklarini ve
kazanmasini istedikleri davranisi kendileri de uygulayarak 6rnek teskil ettiklerini belirtmislerdir.

K 4- Hepsini 6gretmeye c¢alistyoruz. En ¢okta merhametli olmayi, hosgoriilii olmayr dgretmeye
calistyoruz.

K 6- En ¢ok sevgiyi égrettim. Bak bu deden onu sevelim. Biiyiiklere kiigiiklere nasil davranilir 6grettim
kendimce.

K 11- Belirli saatlerde izlettigim ¢izgi filmde, ornegin Pepe gibi egitici ¢izgi filmlerle desteklemeye
calistim. Saygiyi biiyiiklerden 6rnek vererek anlattim. Parka gotiirdiigiimde bak sira ona geldi diyerek
oyuncagini paylastirarak siirekli anlatarak sira bekleterek bu sekilde aktarmaya ¢alistim. Biz nasil
davraniyorsak ¢ocuga da oyle anlatip deger verdik hep.

Biiyiikannelere “Torunlarina hangi becerileri, nasil aktardiklar1” sorulmustur. Katilime1
biiyiikanneler torunlarina giinliik yasam becerisi olarak da kendi basina yemek yemeyi, dislerini
fircalamay1, yemekten once ve sonra ellerini yikamayi, kendi kendine giyinmeyi, kiyafetlerini ¢ikarmayi,
ev diizenini 6grenmeyi, ¢opiinil atmasini, toz alma ve bulagigi makineye koymaya yardim etmesini, yatagini
diizeltmesini, tuvalet aligkanligint 6grenmesini, kendi basina hareket eden bir birey olmasini, kalem tutma
becerisine sahip olmay1, yeri geldiginde market aligverislerinde kendi basina hareket edebilmeyi, aldig bir
esyayl1 yerine koymasi gerektigini, parmak kaslarinin daha iyi gelisebilmesi igin evde buldugu nesneleri
toplamayi, say1 saymayla birlikte oyuncaklarini toplamay1 dgretmeye ¢aligtiklarint sdylemis, sdz konusu
davraniglart 6gretmek icin de sabirli bir sekilde davranip torununa oOrnek olmaya c¢aligtiklarini
belirtmislerdir

K 1- Kendi basina yemek yemesini, dislerini fircalamasni, ellerini yikamay: égretiyorum.

K 6- Yapbozla oynadi. Kalem defter tutmayr ogrendi. El yiiz ytkamay: biraz biiyiiyiince ogrettim.
Tuvaleti nasil yapip temizleyecegini, yemegi nasil yiyecegini, giyinmeyi ogrettim.

K 11- Parmaklarint kullanmalari ¢ok oénemli evde, yerde gérdiigii her seyi toplayip bana vermesini
sagladim. Oyuncaklarin diigmelerine dikkatini ¢ektim minik diigmelere dikkati farkindaligi artti. Stirekli
yaminda olup yapmasi gereken hareketi 6rnek olarak ona gosterip 6grettim. Sabirla onun yapabilmesi igin
ugras verdim. Kalem tutmasini resim yapmasini 6grettim. Onceleri ben yaptim sonra onun yapmasina firsat
verdim. Ornegin ¢op adam yapip kasini goziinii eksik birakip onun tamamlamasin istedim. Ben gosterdikce
giyinmeyi tam yapamasa da 6grendigini gordiim.

Ornek ciimlelerden de goriildiigii iizere biiyiikanneler ailelerin diinya goriisleri ¢ercevesinde
cocuklarin ihtiyact olacak bilgi, beceri ve degerleri aktarmaktadirlar. Bu siirecte anlatmakta, gdstermekte
ve kendileri de uygulayarak rol model olmaktadirlar.

Biiyiikkannelere “Torun bakmanin giizel ve zor taraflar1 hakkindaki diisiinceleri” de sorulmustur.
Biiytikanneler torun bakimi konusunda en ¢ok saglik problemleri nedeniyle zorluk yasadiklarini belirtmis
bunun yaninda kurallar1 belirlemek ve torunun isteklerini yerine getirme konusunda sikint1 yasadiklarini,
sorumlulugun fazla oldugunu, torun hareketli oldugu zamanlarda arkasinda kogsmanin yorucu oldugunu,
Ozgiir bir sekilde hareket etmenin torun bakmayla birlikte kisitlandigini, sosyal hayattan uzaklasarak torun
endeksli yasamanin kimi zaman sikici oldugunu, belirli bir yast agmis olmanin verdigi hareket kisitliligi,
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¢ocugu teselli etme, yemek yedirme vb. durumlarin bakim konusunda yasamis olduklari zorluklar oldugunu
belirtmiglerdir.

K 2- Bizim ¢ocuk biiyiittiigiimiiz zamanla simdiki zamamn kurallart ¢ok farkli. uygulamak biraz
zorluyor.

K 7- Hiir olamiyorsun. Mesuliyet var istedigin yere gidemiyorsun. Anneanneler ¢ocuk bakmamali
bence.

K 9- Zevkli ama belli bir yasa gelince ona endeksli yastyorsun, kendi hayatindan feragat ediyorsun
sosyal hayattan uzaklasiyorsun.

Bunun yaninda torununu ¢ok sevdigi ve muhtag¢ oldugunu bildigi i¢in herhangi bir zorluk yagamadigini
ifade eden biiyiikanne de bulunmaktadir.

K 4- Zor tarafi ¢cok yok ¢ok seviyoruz sevgiyle kolay bakiliyor. Ama sorumluluk ¢ok fazla bazen
geriliyoruz.

K 10- Bana gore hi¢ zor tarafi yok. Sevdigim i¢in severek baktim.

Biiyilikanneler genellikle saglik sorunlari ve sosyal hayattan uzak kaldiklari i¢in torun bakmada
zorluklar yagadiklarini dile getirmislerdir.

Torun bakmanin giizel taraflar1 konusunda ise katilime1 biiyiikannelerin hemen hemen hepsi torunlartyla
birlikte olmaktan olduk¢a mutlu olduklarini belirtmislerdir. Soru sorulunca yiizlerinde bir gililimseme
belirirken, torunlar ile gegirdikleri vakti diisiinerek omiirlerinde yasadiklari en 6zel giinlermiscesine
anlatimda bulundular. Torun sevgisinin bagka higbir seye benzemedigini, kendi ¢ocuklarini bilyiitiirken
yasadiklar1 duygular tekrar hissettiklerini, torun sevgisinin ¢ok {istiin bir sevgi oldugunu, torun bakmanin
stresi azalttigini, kendilerini hayata bagladigini, ¢ocuklarini biiyiitiirken anlasilamayan duygulart torun
biiyiitiirken fark ettiklerini, muhtag¢ olan bir bireye bir seyler 6gretmenin farkli bir duygu oldugunu, bir¢ok
seyi tekrardan 6grenme firsati bulduklarini, vaktin daha kaliteli gegtigini, daha sakin yapida bir insan
olduklarini, mecburen fiziksel olarak daha ¢ok hareket ettikleri igin kendilerini daha ding ve daha geng
hissettiklerini, torunlarina dgrettiklerinin anlagildigini gordiiklerinde mutlu olduklarini ve ikinci baharlarini
yasadiklarini belirtmiglerdir.

K 6 - Torun bakmak stresimizi altyor hayata baglyor daha degisik insan olduk. Onlarin istegini yapmak
bizi mutlu ediyor.

K 11- Beni hareketlendirdi, sana muhtag¢ olan birine bir seyler ogreterek yetistiriyorsun ve senin
eserin oluyor. Cocugumun gozii arkada kalmiyor, her seyi yeni bastan 6grendigime inaniyyorum. Hayata
farkly bakis agistyla bakiyorum.

K 13- Ona bakarken sinirlerin adeta alinmig hissediyorsun. Cok sakin bir yapida oluyorsun. Ve ayni
zamanda kendini daha ding ve geng hissediyorsun.

Cevaplar genel olarak degerlendirildiginde  torun bakmanin biiylikanneleri fiziksel yonden
hareketlendirdigi, vaktin daha ¢abuk gectigi, sartlar itibariyle kendi ¢ocuklari ile ilgilenemediklerini
belirten kimi biiyiikanne i¢in torun bakmanin ¢ok farkli bir duygu oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Burada biiyiikannelerin “Torunlarindan 6grendikleri bir sey olup olmadigin1” belirlemek icin bir
sondaj sorusu sorulmustur. Katilimci biiyiilkannelerin bu soru karsisinda diger sorulara verdikleri
cevaplardan daha uzun siire diigiindiikleri gézlenmistir. Sonrasinda torunlarindan sarki sdylemeyi, masal
anlatmay1, faaliyet yapmayi, daha sabirli olmayi, ¢ocuk sevgisini, torunlarinin televizyondan ve
arkadaslarindan 6grendiklerini kendisiyle paylastigini, kiigiik yasta hayata nasil adapte olduklar1 konusunda
fikir sahibi olmay1, daha hosgoriilii olmayi, kendi gocugunda sabirsiz olup torunda daha farkli davranislarda
bulunduklarini, teknoloji ile ilgili birgok seyi torunlarindan 6grendiklerini, yeni nesil doktor uygulamalari
konusunda bilgiler 6grendiklerini, teknolojinin hayatlarinda ne kadar ¢ok yer aldigini, daha kii¢iik seylerle
mutlu olmayi, sevginin iist sinir1 olmadigini ve hayatta torundan daha baska degerli bir seyin olmadigini ve
cocuklarin teknolojiyi ¢ok kiiclik yasta kullanarak nasil uyum sagladiklarin1 gérme firsati edindiklerini
belirtmislerdir. Kimi biiylikanne yasini yeni doldurmus torununa bakiyor olsa da torununun ona en basta
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hareketli olmay1, sonrasinda ise, duygusal, sosyal ve teknolojik anlamda katkida bulundugunu fark etmistir.
Ayni zamanda kendilerinde var olan toplumsal degerleri; 6rn. Sabir, sevgi, hosgorii gibi torunla birlikte
tekrar giin yiiziine ¢ikarak yeniden dgrendiklerini belirttiler.

K 2- Yeniden ¢izgi film seyrediyorum, sarki, masal 6greniyorum.
K 9- Sabri ogretti, hosgoriiyii ogretti. Kendi cocugumda daha sabirsizdim. Torun da tabulari yiktim.
K 15- Yeni teknolojileri ogreniyorum. Onlar ¢ok akilli.

Biiyiikanneler ¢cocuk biiyiitmenin insana yeni seyler dgrettigini, yeniden ¢izgi film izleme firsat1 elde
ettiklerini, birlikte kahkaha atmay1 ve hizli hareket etmeyi 6grendiklerini vurgulamiglardir.

Bu noktada ikinci bir sondaj sorusu ile biiyiikannelere “Torununuzla birlikte olmak sizi nasil
etkiliyor?” sorusu sorulmustur. Katilimer biiyiikanneler torunlari ile birlikte olmanin mutluluk verici
oldugunu, hayatin vermis oldugu sikintilarin torunla birlikte vakit gegirerek yok oldugu, giizel vakit
gecirildigi, yaslanmanin torunla birlikte olarak fark edilmedigi, huzurlu vakit geg¢irildigi, torunun
kendilerini hayata bagladigi, hastaliklarin ¢ogu zaman unutuldugu, vaktin hizli gegtigini, yaslanmayla
birlikte gelen higbir agrinin torunla birlikte olma ile hissedilmedigi, ise yarar bir birey olmanin mutluluk
verdigi, hayata daha mutlu bakilabildigi, giiniin daha keyifli gectigi katilimci biiyiikanneler tarafindan
belirtilmistir.

K 5- Yorucu ama ¢ok keyifli ve huzurlu oluyoruz.
K 6- Hayata bagliyor. Hastaligimi unutuyorum.

K 11- lyi yonde etkiledi. Ciinkii ise yarar olmak beni mutlu etti. Cocuklarima kendim bakamadigim
icin onlarin da kendi ¢ocuklart icin zorluk ¢ekmelerini istemedim. Saglhigim iyiyken bir ¢ok sey égrettim
zamanim dolu dolu gegti. Enerjim ¢ok yiiksekti viicudum o donemde buna inanamayacagim kadar gii¢
verdi ben ona ayak uydurdum ¢iinkii o bir kisilik.

“Torun” kavraminin ne anlama geldigini belirlemek i¢in biiyiikannelerden * Torun....dir. Clinkd...”
climlesini tamamlamalari istenmistir. Biiylikanneler torunlarint “can, hayat, cana can, can igi, hersey, ¢cok
degerli bir varlik, diinya tatlisi, benim en kiymetlim, cammmun cani, hayat kaynagi” gibi sifatlarla
nitelemiglerdir. Bu sifatlarla nitelemeyi yaparken de yasama sevinci vermesi, nese kaynagi olmasi,
yavrusunun yavrusu olmasi, sevgisinin her seye deger olmasi, onsuz bir yasamin diisiinlilememesi,
evladinin ¢ocugu, ailenin gelecegi, oguldan kalan en giizel hediye, yaradilisina hayran kalinan bir varlik,
gelecek, candan bir parga olmasindan kaynakli oldugunu belirtmiglerdir. Ciimleler incelendiginde
biiyiikanneler i¢in torunun yasam ve enerji kaynagi oldugu sdylenebilir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu ¢aligma biiyiikannelerin okul 6ncesi donemdeki torunlarina biiylime ve yetisme siirecinde hangi
deger ve becerileri aktardigini ve torunlarindan neler 6grendiklerini belirlemek amaci ile yapilmistir.
Analizler sonucunda biiyiikannelerin dogumdan itibaren torunlarina bakmaya basladiklari, torunlarina
bakmaktan keyif almalar1 yaninda 6zellikle ¢ocuklarin koétitye kullanimu ile ilgili haberler nedeni ile
torunlarini korumak amaci ile bu gorevi iistlendikleri belirlenmistir. Bilylikanneler hafta i¢i her gliin mesai
saatleri siiresince torunlarina bakmaktadirlar.

Biiylikanneler torunlari ile birlikte oyun oynama, masal anlatma, sarki sdyleme, parka / gezmeye/ denize
gitme, evcilik oynama, kitap okuma, puzzle yapma, boyama, matematik g¢aligmalari, bisiklete binme,
televizyon izleme, mutfak isleri, ¢izgi film izleme, yiiriiylise c¢ikma gibi etkinlikler yaptiklarini
belirtmislerdir. Biiylikannelerin torunlar1 ile yaptiklar1 faaliyetlerle onlarin bedensel, zihinsel, sosyal ve
dil gelisimini yaninda el becerilerinin gelismesi, el géz koordinasyonunun giiglenmesi igin de destek
olduklar1 s0ylenebilir.

Katilimer biiyiikanneler sevgi, saygi, paylasma, hosgorii, yalan sdylememe, sabretme, yardimlagma ve
iyi niyetli olma, merhametli olma, diiriistliik, iyi bir insan olma, doga sevgisi, inangli olma ve Atatiirkgiiliik
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degerlerini torunlarma Ogrettiklerini belirtmislerdir. Degerleri 06gretirken de ¢izgi filmlerden
yararlandiklarini, sosyal ortamlarda uyulmasi gereken kurallar1 (6rn: parkta sira bekleme, paylasma gibi)
ise hem kendileri 6rnek gostererek hem de anlatarak dgretmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu
alanyazin ile desteklenmektedir. Tiirkiye Aile Degerleri Aragtirmasinda (2010) aile iginde ¢ocuklara dini
degerlerin 6gretilmesine Oncelik verilmesinin yani sira, sevgi ve sayginin ailenin temelini olusturan
degerler olarak goriilmesi sebebiyle ¢ocuklara 6gretildigi tespit edilmistir.

Biiyiikanneler giinliikk yasam becerileri olarak da torunlarina; kendi bagina yemek yemeyi, dislerini
fircalamay1, yemekten dnce ve sonra ellerini yikamayi, kendi kendine giyinmeyi, kiyafetlerini ¢ikarmayz,
ev diizenini, ¢Opiinii atmayi, toz alma ve bulagigi makineye koymaya yardim etmesini, yatagini
diizeltmesini, tuvalet alisgkanligini 6grenmesini, kendi basina hareket eden bir birey olmasini, kalem tutma
becerisine sahip olmayu, yeri geldiginde market aligverislerinde kendi basina hareket edebilmeyi, aldig1 bir
esyayl1 yerine koymasi gerektigini, parmak kaslarinin daha iyi gelisebilmesi i¢in evde buldugu nesneleri
toplamay1, say1 saymayla birlikte oyuncaklarini toplamay1 6gretmeye ¢alistiklarim dile getirmislerdir. Aile,
toplumsallasmada birinci 6ge olarak bireyin yasamini temelden etkilemekte, bu baglamda toplumsallasma
siirecinde gocukluk dénemi kritik bir dneme sahip olmaktadir. Onder Erol ve Cansever’e (2016) gore
cocuk ilk sosyal tecriibelerini aile bireyleri arasindaki iliskileri gézlemleyerek Ogrenir. Aile, toplumla
etkilesim halinde ¢ocuga zengin igerikli bir ortam saglamanin yaninda kendine 6zgii kurallarla ¢evrili bir
diinya da saglar.

Biiyiikanneler torun bakimi konusunda en c¢ok saglik problemleri nedeniyle zorluk yasadiklarini
belirtmis olup, kurallar1 belirlemek yaninda gelisim donemi itibari ile ¢ocuklarin yogun ve siirekli olan
isteklerini yerine getirmek konusunda sikinti yasadiklarini, torun bakmanin sorumlulugunun fazla
oldugunu, torun hareketli oldugu zamanlarda arkasinda kogsmanin yorucu oldugunu, kendi sosyal yasamlar1
acisindan Ozgiir bir sekilde hareket etmenin torun bakmayla birlikte kisitlandigini, sosyal hayattan
uzaklagarak torun endeksli yasamanin kimi zaman sikici oldugunu, belirli bir yast asmis olmanin verdigi
hareket kisitliligi, cocugu teselli etme, yemek yedirme gibi sebeplerin bakim konusunda yasamis olduklari
zorluklar oldugunu belirtmislerdir.

Torun ifade edilirken hangi sifatlar1 kullandiklarini belirlemek adina biiyiikannelere boslugu
doldurmalar istenmistir. Bu dogrultuda can, hayat, her sey, degerli bir varlik... gibi tanimlamalarda
bulunmuslardir. Bu bulgu Tirkiye Aile Degerleri Arastirmasi’mmn (2010) bulgular1 ile benzerlik
gostermektedir. Tiirkiye Aile Degerleri Arastirmasi’nda (2010) anne-babalarin ¢ocuklarina yonelik benzer
tanimlamalarda bulunduklar1 belirlenmistir.

Arastirmada katilime biiyiikannelerin hemen hemen hepsi torunlariyla birlikte olmaktan olduk¢a mutlu
olduklarin1 belirtmislerdir. Torun sevgisinin baska higbir seye benzemedigini, kendi cocuklarimi
biiyiitiirken yasadiklart duygulari tekrar yasadiklarini, torun sevgisinin ¢ok iistiin bir sevgi oldugunu, torun
bakmanin stresi azalttigini, kendilerini hayata bagladigini, gocuklarini biiyiitiirken anlagilamayan duygulari
torun biiylitiirken fark ettiklerini, fiziksel olarak daha hareketli olmalarini sagladigini, kiigiik bir bireye bir
seyler 6gretmenin farkli bir duygu oldugunu, birgok seyi tekrardan 6grenme firsati bulduklarini, vaktin
daha kaliteli gectigini, daha sakin bir yapida insan olduklarini, daha din¢ hareket edip, daha geng
hissettiklerini, torunlarina grettiklerinin anlagildigin1 gordiiklerinde mutlu olduklarini ve ikinci baharlarini
yasadiklarini belirtmislerdir. Bu bulgu alanyazin ile tutarlidir. Giarrusso ve dig. (2000) torun bakmanin
biiyiik ebeveynlerin yasam amaglarin1 gii¢lendirdigini, aileye baghliklarina ve iyilik hallerine katki
sagladigini (Akt. Hayslip ve Kaminski, 2005), Kartal ve dig. (2010) ise torun bakmanin biiyiikanne ve
biiyiikbabalart mutlu ettigini tespit etmistir. Benzer sekilde Cift¢i (2008) de yasli bireylerin torunlari ile
kurduklar iligskilerde yeni diigiinceler edindiklerini ve duygu aligverisini gelistirdiklerini belirlemistir.
Bengtson (2001) 21.yy’da aile igindeki kusaklar arasi iligkileri ti¢ nedenden Gtiirii onemli gérmektedir.
Bunlardan ilki yasl niifustaki demografik degisikliklerin nesiller arasinda paylasilan hayati uzatmasi,
ikincisi biiyiik ebeveynler ve akrabalarla kurulan aile iligkilerinin 6neminin artmast, tigiinciisii ise nesiller
arasindaki dayanigsmanin giicii ve dayanikliliginin artmasi olarak agiklamistir.

Calisma grubundaki biiylikanneler 48-69 yas araligindadir. Erikson’un yasam donemleri agisindan
incelendiginde yetiskinlik (40-65) ve yaslilik (65 ve sonrast) donemleri i¢cindedirler. Yetiskinlik doneminin
gelisimsel krizi “ tiretkenlige karst durgunluk” tur. Yetigkinlik doneminde bireyler bedensel gii¢ kayb,
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degisim ve yaslanmaya bagli olarak ortaya ¢ikan hastaliklar1 kabul etme, emeklilik sonrasinda yagsamini
yeniden planlama yaninda kendini ve yasamini gézden gecirip keyif aldig: faaliyetlere yonelme ve ¢ocuk
ve genglerin daha iyi yetismesi i¢in goniillii faaliyetlerde bulunma g¢abasi igindedirler. Erikson yaslilik
doneminin gelisimsel krizini “benlik biitiinliigiine kars1 umutsuzluk™ olarak isimlendirmistir (Erkan,2008).
Yasli birey ge¢misini ve icinde yasadig: sartlar1 degerlendirdiginde hayatini verimli ve mutlu yasadigini
diistindiigiinde, yasliliginda saglikli olup ¢ocuklar1 ve torunlari ile vakit gecirebildiginde benlik
biitiinliigiine ulastyor demektir. Bu nedenle torun bakmak biiylik ebeveyne fiziksel, duygusal, bilissel ve
sosyal olarak ise yarar hissetmekte ve mutlu etmektedir denebilir.

Bu arastirma sonucunda biiyiikannelerin torunlarmma deger kazandirmak konusunda kendi
deneyimlerinden yararlandiklari, bu siirecte sosyal 6grenme kurami ile dogru orantili olarak istendik
davraniglar1 pekistirmek i¢in dncelikle 6rnek davranig sergiledikleri belirlenmistir. Torunlarmin bakimini
tistlenen bilyilikanneler, torunlarina dnemli gordiikleri deger, bilgi ve becerileri kazandirdiklarini bu siirecte
daha once bildikleri halde unuttuklar1 bazi bilgileri yeniden hatirladiklarini sdylemislerdir. Ayrica
biiyiikanneler bu 6grenme siirecinin tek tarafli olmadigini, yaslari kii¢iik de olsa ¢agin geregi olarak bilisim
alanindaki yeni bilgileri (akilli telefon, tablet kullanimi vb.) torunlarindan 6grendiklerini vurgulamiglardir.
Bu bulgu mentorliik kavramini akla getirmektedir. Mentdrliikte bilgi ve deneyimlerin geng nesillere
aktariminin dnemi vurgulanirken ¢ift yonlii bir etkisinin varligindan da s6z edilebilir. Johnson’a (2007)
gore mentorliik danigana yarar saglamasinin yaninda danigmanlik gorevini iistlenen mentore de kisisel
gelisim, iletisim glicliniin gelisimi, kisisel doyum ve var olan bilgi diizeyini taze tutma gibi yararlar
saglamaktadir (Akt. Bakioglu ve Ulker, 2011). Bu arastirmada da biiyiik ebeveynlerin torunlarindan
yasamboyu 6grenme baglaminda cagin getirdigi yeni bilgileri 6grendikleri, var olan bilgilerini tekrar
sorgulama firsat1 bulduklari, cocuk bakimi ve egitimiyle ilgili yeni deneyimler kazandiklar1 belirlenmistir.

Aile i¢inde deger aktarimi konusunda yapilacak ¢aligmalar i¢in sunlar 6nerilebilir;

e Torun bakimini istlenen biiyilk ebeveynler ile ebeveynlerin deger ve beceri aktarimlari
karsilastirmali olarak incelenebilir,

e Biiyiik ebeveynlerin okul ortaminda yiiriitilen deger aktarimi programlara katilimlar
saglanabilir,

e Ebeveyn ile biiyiik ebeveynlerin bir arada oldugu aile egitim programlari diizenlenebilir,

o Ailede kazandirilan deger ve becerilerin ¢ocuklarin okul o6ncesi egitim kurumlarmndaki
uyumlarina ve basarilarina etkisi incelenebilir.

Tesekkiir ve Bilgilendirme

Bu ¢aligmanin bir boliimii 5-6 Nisan 2018 tarihlerinde yapilmig olan 3.Uluslararasi Degerler Egitimi
Kongresi (Biitiinlesmede Degerler Ve Egitiminin Rolii)’nde s6zel bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Abstract

When considered as the smallest social unit of the family community, the task of continuing the
generation, educating children and making good citizens is very important. In traditional cultures, there are
large families with a few generations together, and every generation has its own unique value. The children,
grandchildren represent the future and hope, the adults the present and power, old people the past and
wisdom. In the families in which both parents work, underprivileged children in the age of pre-school
education children are under the care of a caregiver or a family member while their parents are at work,
which is why major parents play an important role in the child's development (Hazer, 2012).

Grandparent grandchild interaction is also important in transfer of value. Value is the belief in an object,
an entity or activity, an individual and societal importance, an ideal behavior in society or a life purpose
(Aydin,2010).

According to Adgio, Worden (2007) and Cang6z (2008), aging is a period in which productivity and
experience in many fields continue, although it is understood as slowing down in certain abilities and
activities. The elderly benefit from their knowledge and experience and easily reach the end in case of
problems (Akt. Akin, 2016).

Due to many reasons such as developing technology and accessibility to information communication
resources, the need for individual learning and adapting to changing world has increased. All learning
activities that contribute to personal, social and social life in order to improve the knowledge, skills and
competences of the person reveal the definition of lifelong learning (MEGEP,2009).

The processes such as looking after the grandchildren, supporting the second job and supporting the
young people ensure that the elderly individual is able to integrate himself/ herself more easily with
economic and spiritual activity. Knowing what it does on this count and continuing to do useful work both
on itself and on the lower legs is one of the features expected from the elderly individuals in the theory of
active aging (Kalaycioglu, 2012).

The main purpose of this study is to determine what values and skills the grandmothers transferred
during the growth and upbringing of their preschool grandchildren. In response to this main objective, the
following questions were sought.

oWhich values are transferred to grandchildren.
eWhich skills are transferred to grandchildren.

o In the context of life-long learning, what are the grandmothers learn from their grandchildren.
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This study was carried out in a qualitative research design. In this context, it was tried to determine
what values and skills the grandmothers were trying to convey to grandchildren and what they learned in
context of lifelong learning. The study group of this study consisted of 15 grandmothers who reside in
Bartin province and have grandchildren of 0-6 age. The data of the study were collected using the interview
method. The interview form was developed by the researcher. In accordance with pre-application results,
questions were revisited and necessary corrections were made. First of all, information about the purpose
of studying was given to the grandmothers, and interviews were held with volunteers. In this study, the
themes were organized according to the research questions, the direct citation was given to reflect the
opinions of the individuals and the definitions were made and interpreted by the researcher taking into
consideration the literature. The grandmothers referred to in the survey are coded as K1, K2.

As a result of the analysis, it was determined that the grandmothers started to look after their
grandchildren from birth, enjoyed their care of their grandchildren, and especially took charge of their duty
to protect their grandchildren. Grandmothers are looking after their grandchildren during working hours
every day of the week. The did activities such as playing, tell a tale, singing, going to park/ traveling/ going
to sea, playing house, reading books, puzzling, painting, math works, cycling, watching television, kitchen
work, cartoon watching, take a walk.

Participant grandmother stated that they taught their grandchildren the values of love, respect, sharing,
tolerance, not lying, patience, cooperation and goodwill, being merciful, being honest, being a good person,
loving nature, being faithful and Atatiirkism. Grandmother stated that they were trying to teach their
grandchildren to eat on their own, brush their teeth, cleaning and washing before and after meals, self-
dressing and taking out, home ordering, throwing away their own garbage, dusting and helping to put the
dishes on the machine, correcting the bed, toilet habit, being an individual moving on its own, keeping pens,
to be able to move on his own, to replace an object they has bought, to collect objects they finds at home
for the development of their fingers, to count the toys together with counting as their daily life skills.

Almost all of their grandmothers in the survey said they were happy to be with their grandchildren. That
grandchildren's love is nothing like anything else, that they have experienced the feelings they have
experienced while raising their own children, grandchildren's love of grandchildren, grandchildren's stress
relief, their self-affirmation, their grasp of grandparents when they grew up their children, the teacher said
that they had a different feeling, that they found many opportunities to learn from one another, that they got
better quality in time, that they were people in a quieter structure, that they moved more vigorously and felt
younger, and that they were happy when they understood their teachings to their grandparents.

As a result of this research, it was determined that grandparents benefited from their own experience in
valuing grandchildren and in this process they primarily demonstrated exemplary behaviors in order to
reinforce their behaviors in direct proportion to social learning theory. They also emphasized that the
grandmothers learned from their grandchildren and that the learning process was not one-sided. This
finding suggests the concept of mentoring. It is also possible to refer to the existence of a bi-directional
effect while emphasizing the transfer of knowledge and experience to the younger generation in mentoring.
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Cam

Giris

Egitimin bircok tanimi vardir. Egitimin tanimin1 yapan her kaynak farkli bir yoniinii ele alarak
tanimlamaktadir. Egitim; bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1993,12). Bireyler ve toplumlar igin egitimin 6nemi biiylktiir.
Egitimle gilizel yasama ve iyi insan olma sanatin1 6grenen insan, sorularini ve sorunlarini, aldig1 egitimin
kendisine kazandirdigi derinlikle cevaplar. Egitim insani, dogadan ayirarak bir kiiltiir varligi haline
getirir, varolusun ihtimal ve imkénlar ile tamigtirir. Toplum da, egitimin vasitasiyla, kendisini ayakta
tutan degerleri gegmisten alir, isler ve gelecege aktarir (Polat, 2009,1). Egitimi bir nehrin devamli olarak
akisina benzetebiliriz. Egitim tipki bir nehir gibi akisini her zaman korur ve devam ettirir. Nasil ki her
nehir akigint her zaman korumakta ve devam ettirimekteyse, nasil ki her nehrin sulari iginde kanalize
edilen, planli olarak akitilan ve bir gaye i¢in kullanilan kismi varsa, egitimin de, tipki bu nehir gibi,
kanalize edilen, planli olarak akitilan ve bir gaye igin kullamlan kismu da vardir (Oztiirk,
1976,40).Goriildiigli gibi, egitimin net bir tanimi yapilamamaktadir. Ciinkii egitim, gercekten de, cok
karmasik ve kapsami genis bir toplumsal olgudur. Bizi biz yapan ve toplumsal bigimlenmeyi derinligine
etkileyen bir olgudur. Dolaysiyla, egitim, insanoglunun yeryiiziinde ilk goriildiigi giinlerde baslayan,
zamanla gelisen, genisleyen, zenginlesen ve dnemi gittikge artan bir olgudur (Koger, 1980,1V).

Egitimin bazi tanimlarini yaptiktan sonra, milli egitimin ne olduguna bakmakta fayda vardir.
Milli egitimin tanimint yapmak i¢in, Mustafa Kemal’in s6zlerine basvurmak uygun olacaktir. O, milli
egitimin ne oldugunu soyle agikliyordu: Egitimdir ki, bir milleti, ya hiir, miistakil, sanli, yiiksek bir
toplum halinde yasatir, ya da bir milleti esaret ve sefalete terk eder. Efendiler! Egitim kelimesi yalmz
olarak kullanildig1 zaman buna herkes kendi diledigi bir anlam verir. Uzun uzadiya agiklamaya girisilirse
egitimin hedeflerinin, maksatlarinin ¢esit ¢esit oldugu goriiliir. Mesela dini egitim, milli egitim,
milletlerarasi egitim. Biitiin bu egitimlerin hedef ve gayeleri bagka baskadir. Ben burada yalmiz Tiirk
Cumhuriyetinin yeni nesle verecegi egitim milli egitim oldugunu kesinlikle ifade ettikten sonra digerleri
iizerinde durmayacagim. Yalniz isaret ettifim manay1 bir misalle izah edecegim. Efendiler! Yeryiiziinde
300 milyonu (bugiin, yaklasik 1,5 milyar) askin Islam vardir. Bunlar; ana, baba, hoca eliyle egitim ve
ahlak almaktadirlar. Fakat maalesef gercek olan sudur ki, biitiin bu milyonlarca insan kiitleleri sunun veya
bunun esaret ve zillet zincirleri altindadir. Aldiklart manevi egitim ve ahlak onlara bu esaret zincirlerini
kirabilecek insanlik meziyetini vermemistir, veremiyor! Ciinkii terbiyelerinin hedefi milli degildir
(Atatiirk Arastirmalar1 Merkezi [ATAM],2018). Goriildigii gibi Mustafa Kemal Atatiirk bu sozleriyle,
ulus devlet i¢in milli egitimin vazgecilmez oldugunu belirtmekle birlikte, kendisinin de milli egitimden ne
bekledigini agiklamaktadir.

Her toplum, kendi bugiiniinii ve gelecegini planlamak, yeni nesillere kiiltiirlerini ve bilgi
birikimlerini aktarmak ve onlar1 genel amagta insanlia; 6zelde ise toplumlarina ve kendilerine faydali
birer birey olarak yetistirmek istek ve ihtiyaci igerisindedir (Varig, 1998,7). Egitim ile ilgili yazilan
tanimlama ve agiklamalara bakildiginda Tiirk milli egitim tarihini incelemenin faydalar1 agik bir sekilde
goriilmektedir. Birgok arastirmaci ve bilim insant gelecek nesillere yol gdstermek amaciyla bu konu ile
ilgilenmis, makaleler yazmuis, kitaplar yazmistir. Bu bilim insanlarindan biri de Yahya Akyiiz’diir. Akyiiz,
Tiirk Egitim Tarihi adli kitabinda bu alanda ¢alisma yapma amaglarini belirtmistir. Bu amaglardan bir
tanesini goyle belirtmektedir: Egitim Tarihimizde fikir, diislince, kurumsal gelisme, uygulama alaninda
¢ok onemli bir tecriibe birikimi vardir. Bu birikimin olumlu, olumsuz, dikkate deger ya da pek deger
tagtmayan yonleri bulunmaktadir. Kitabimizda bu zengin birikimi elestirel bir gozle degerlendirip
tartigarak 6grenci ve okuyuculara tanitmak, onlara Egitim Tarihimizin degerini gostererek bu alanda ve
milli egitimimizi gelistirme yolunda arastirma zevki vermek, bagimsiz yasama Ozelligimizle ilgili
gecmisten gelen dersleri gostermek de amaglanmustir (Akyiiz, 2013,V1).

Yontem

Bu c¢alismanin yontemi belgesel taramadir. Belgesel tarama var olan kayit ve belgeleri
inceleyerek veri toplamadir. Belgesel tarama belli bir amaca doniik olarak, kaynaklar1 bulma, okuma, not
alma ve degerlendirme iglemlerini kapsar (Karasar, 1994,183). Belgesel tarama yonteminde kaynak
olarak, kullanilan belgelerde bir degisme s6z konusu olmadigindan, veri toplama isleminde giivenirlik en
iist diizeylere ¢ikabilir.

Aragtirmada Tiirk egitim tarihinde gelisen siireci, Yahya Akyiiz’lin bakis agistyla ortaya koyarak
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anlamaya g¢alismak ve ‘Tiirk Egitim Tarihi’ alaninda egitimci vasfiyla one ¢ikan Yahya Akyiiz’iin
eserlerinin incelenmesi, goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Bunun ig¢in, Oncelikle
eserlerinden hareketle, Akyiiz'in diigiincelerinin ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu ger¢eveden
hareketle Yahya Akyiliz’iin ¢agdaslasma ve egitim ile ilgili goriisleri hakkinda objektif bilgilere
ulasilmaya calisilmistir. incelenen eserler;

1- Yahya Akyiiz’iin eserleri (kitaplar, makaleler, tebligler, bildiriler)

2- Yahya Akyliz hakkinda yazilan yazilardan (kitaplar, makaleler, tezler) olusmaktadir.

Ayrica, arastirmada veri toplama aract olarak konu ile ilgili kisi ve kurumlar tarafindan yazilmis
yazili kaynaklardan yararlanilmis ve modern iletisim araclar1 ve internet ag1 lizerinden sunulan veriler de
kullanilmistir. S6z konusu g¢aligmalardan Akyiiz’iin egitim ile ilgili goriis ve teklifleri aktarilmaya
calistlmistir.  Arastirma, Yahya Akyiiz’iin hayati, kitap, makale, teblif ve sdylesilerinin
degerlendirilmesiyle sinirlidir.

Arastirmanin Amaci

Egitimde kaliteyi yakalamak adma yeni yontem ve arayiglara gidilen gliniimiizde, basariy1
yakalamak i¢in farkli metotlar onerilmektedir. Bu anlamda egitime katki saglayan 6nemli isimler arasinda
yer alan, lilkemizde ‘Tiirk egitim tarihi’ alaninda egitimci vasfiyla ne ¢ikan Yahya Akyiiz’{in eserlerinin
incelenmesi, goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi gelecege 151k tutmasi amaciyla Akyiiz’iin, Tirk egitim
tarihine iligkin gorislerinin incelenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin Onemi

Tiirk milli egitimini zaman ve konu biitiinliigii icinde ele alip, analiz ve sentez yapan, ge¢mis ile
giiniimiiz arasinda baglantilar kuran (Akyiiz, 1993,I1) Yahya Akyiiz’lin, egitimci yonii aragtirtlmistir.
Tiirk milli egitiminde ¢ok dnemli bir yere sahip olan Akyiiz’iin; egitime iligkin goriisleri ve diigiincesini
temellendiren kavramlar, 20. ylizyilin sonlar1 ve 21. yiizyilin baglangicinda egitim sistemimize getirdigi
elestiriler ve ¢6ziim Onerileri, egitimi nasil tanimladig1 ve egitimle neyi hedeflediginin degerlendirilmesi
bakimindan 6nemlidir.

Yahya Akyiiz’e Gore Egitim ve Ogretim

Yahya Akyiiz egitim bilimleri alaninda ¢alismalar yapmis onemli bir sahsiyettir. Akyiiz’iin
yazmis oldugu kaynaklar incelendiginde yazarin Tiirk Egitim Tarihi isimli kitabinda egitimin ve
Ogretimin tanimini yaptigi goriilmektedir. Akyitiz’e (2013, 2) gore, Bir milletin egitim tarihi, 6gretim ve
egitiminin tarihidir... Bazen birbirine karistirilan bu terimler asagidaki gibi tanimlanabilir:

Ogretim (Osm.: tedris, talim/Fr.-Iing.:enseignement, instruction): Teskilatli ve diizenli olarak
genellikle bir 6gretim kurumunda (okul vs.) 6gretmenler tarafindan, 6grencilere, arag gere¢ kullanilarak
bilgi aktarilmast ve O&gretilmesi ¢aligmalarmin tiimidiir. Bagka deyisle 0Ogretim, Ogrenmenin
gerceklesmesi icin girigilen diizenli, teskilatli, planli ¢abalarn tiimiidiir ve bazen 6rgiin egitim olarak da
adlandirilir. Oretim, egitimin bir parcasidir ve ancak dgretilen seyler kisinin davramslarinda olumlu
yonde degisiklikler meydana getirmisse egitim haline doniisiir.

Egitim (Osm.: terbiye/Fr.-ing: education, pedagogie): Kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal
yeteneklerinin, davraniglarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesi, ya da ona bir takim amaglara doniik
yeni yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki ¢aligmalarin tiimiidiir. Egitim, hayat boyu
stirer; planlt ya da tesadiifi olabilir. Okul, okuma-yazma, ders ara¢ gerecleri ile ve bunlarin disinda aile
veya bir ¢evre iginde, kisisel yetisme vs. yollartyla yapilan 6gretme, 6grenme, bilgi aktarma, beceri
kazandirma caligmalarinin tiimiinii kapsayan bu c¢alismalara yaygin egitim de denmektedir. Kisaca,
egitim, 6gretimi de i¢ine alan ¢ok genis bir tanimdir.

Akyiiz Oztiirk ve Findik¢1 (2011,63) ile yaptig1 goriismede egitime iliskin su ifadelere yer
vermistir: Egitim; kamu yonetimi ve hukukunun, devlet yonetiminin bir pargasidir. Bizim egitimcilerimiz,
ogrenimleri sirasinda hukuk, kamu hukuku, devlet yonetimi, siyaset bilimi, genel Tiirk ve Diinya tarihi,
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Tiirk diisince ve idari teskilat tarihi...gibi bir ders gérmedikleri ve daha sonra da bu konulara ilgi
duymadiklar igin, onlarin egitimimizle ilgili olarak sdyleyip yazdiklar1 biraz havada kalmaktadir. Oysa
benim yaymlarimda egitimle siyasetin, devlet yonetiminin iligkileri arastirilir ve belirtilmeye ¢alisilir.
Kitaplarimda ve makalelerimde ifade ettigim goriis ve Onerilerimin bagka egitimcileriminkinden temel
farklarindan biri budur. Benim bu farkli ve temele inen bakisim kamu yo6netimi alaninda
ogrendiklerimden ileri gelmektedir. Akyiiz’e (1979,2) gore, davraniglariyla 6rnek olmak egitimin en etkin
yontemidir.

Yahya Akyiiz’iin Tiirk Egitim Tarihi Hakkindaki Diisiinceleri

Akyiiz’e (2013,1) gore, Tiirk egitim tarihinin amaci, en eski tarihlerden giiniimiize kadar Tiirk
milletinin tirettigi, benimsedigi, gelistirdigi egitim ve dgretimle ilgili diislinceleri, kurumlari, uygulamalari
ortaya koymak, insan yetistirme diizenini ve nasil bir insan tipi yetistirilmeye ¢alisildigint arastirmaktir.
Tiirk toplumlarinin mutlulugu ve mutsuzlugu ile egitim ve 6gretimlerinin iliskisini arastirmak, bugiinkii
egitim sorunlarimizi en iyi bi¢cimde ¢ozebilmek ig¢in gegmisten bir takim dersler ¢ikarilip
¢ikarilamayacagini tartismaktir. Kuskusuz, geg¢mis tecriibelerden ders ¢ikarilip onlardan giiniimiizde
yararlanilmasi kolay degildir. Bu uzun ve ciddi arastirmalar gerektirir.

Yahya Akyiiz, Tiirk egitim tarihini genel olarak fikirsel ve orgiitsel yoniiyle degerlendirmektedir.
Bu agidan yaptig1 tespitler, goriisleri ve onerileri Tiirk milli egitimi agisindan 6nemlidir:

Tiirk egitim tarihinin fikirsel yonii: Akytiz’e (2013,437) gore: Tiirk egitim tarihinin fikirsel yoni
zengin ve degerlidir. Bu alanda, insanlarimizin giinliik davranislarini temel ahlaki ilkeler dogrultusunda
diizenleyen, onlara hemcinslerine ve milletine daha yararli olmalar1 i¢in yol gosteren, Devletin iyi
yonetimi konusunda yéneticilere 151k tutan evrensel ve insancil fikirler ileri siiriilmiistiir. Farabi, Ibni Sina,
Balasagunlu Yusuf, Kasgarlh Mahmut, Katip Celebi, Erzurumlu Ibrahim Hakki gibi egitimciler ve
diisiiniirler, yiizyillar boyunca egitimimizin fikirsel yoniinii gelistirmislerdir. Ibni Sina 18. yiizyildan beri
Batili egitimcilerin ileri siirdiigii goriislerden bir kismint yiizyillar dnce ortaya atmistir. “Amasyali
Hiiseyinoglu Ali de, 1450’lerde, giiniimiiz pedagojisinin temel ilkelerinden olan ¢ocugun taninmasi,
bireysel farkliliklara gore egitim yapilmasi, 6gretmenin ek bir pedagojik ¢aba ve yardimiyla 6grencilerin
hemen hepsinin basarili olacagi gibi goriisler ileri siirmiistiir. Tiirk milletinin hiir ve bagimsiz yasama
ozelligi de, bu egitimin fikirsel yoniiniin bir parcasidir. Biiyiik dnderlerin, milli bagimsizligin degerini
isleyip ylizyillarin 6tesi i¢in Tiirk milletine seslenmeleri, ona bagimsiz ve mutlu yasamanin vazgegilmez
ilkesini gostermek gibi egitimsel bir amag tagir. 730’larda ‘6liimsiiz’ bir madde olan tas iizerine Orhun
Yazitlar1 bunun icin yazilmistir. Atatiirk de, her tiirlii imkansizliklar ve kotii sartlar altinda Istiklal
Miicadelesine nasil atildigin1 ve sonunda Istiklalin nasil korundugunu NUtuk adli eserinde anlatmakla ve
Tirk gencligine seslenmekle, boyle tarihi bir egitimsel amag¢ giitmiistiir. O’nun 6gretmenlere verdigi
gorevlerden ilki, yeni nesilleri Tiirkiye nin bagimsizligin1 koruyacak ve Cumhuriyeti koruyup yiikseltecek
bicimde yetistirmeleridir. Tiirk milleti, 6zellikle 6gretmenler ve gengler, milletge hiir ve mutlu yagamanin
yolunu gdsteren bu dersleri asla unutmamalidir.

Tirk egitim tarihinin Orgiitsel yonii: Yahya Akyiiz’e (2013,438) gore: Tiirk egitim tarihinin
orglitsel yoni, fikirsel yonii kadar 6zgiin ve parlak goriinmemekle beraber, bugiin ders almamiz gereken
engin deneyimlerle doludur. Osmanlilarin kurdugu Enderun Mektebi,Hristiyan tebaanimngocuklarini,
nitelikli bir 6gretimle, yiizyillarca Devletin en {ist yoneticileri olarak yetistirmistir. Kisinin yeteneklerine
deger verip onlar1 en iyi bigimde gelistiren Enderun, Tiirklerin diizenli, kendine 6zgii bir egitim sistemi
kurup basarili sonuglar aldiklarimi gostermekte ve diinya egitim tarihinde de yer tutmaktadir. Ancak
bunun elestirilebilir yonleri de vardir. Karahanlilar ve Selguklularda, Osmanlilarin ilk zamanlarinda gerek
dini-sosyal, gerek miisbet bilimler alaninda basarili ve yararli 6gretim yapmis olan Medreseler de, 0
donemlerde diizenli idiler ve esas olarak kisisel yeteneklere, basaritya dayaniyorlardi. Halkla
kaynasmalari, 6grencilere sagladiklar1 imkanlar vs. ilgingtir. Fakat 16. ylizyilda bozulmalarindan itibaren
medreseler ve olusan kati zihniyet, her alanda ve egitimde fikirsel ve orgiitsel gelismeleri engelledi,
geciktirdi (Akyliz, 2013,437). Tanzimat yillarindan itibaren agilan Bati Ornegindeki okullarimiz da
kendilerinden bekleneni tam olarak verememislerdir. Ciinkii bunlar acilip kapatilirken, programlar
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yapilip degistirilirken iilkenin gergek ihtiyag ve ¢ikarlar1 géz Oniinde tutulmamus, ge¢misten ders
alinmamis, gelecege bakilmamistir. Bu okullar insanimiza maddeyi taniyip sekillendirmeyi yeterince
Ogretemedigi gibi, tabii ve sosyal c¢evrelerini, diinyay1 da yeterince tanitamamis, insanimiza kendisini,
milletini, milli benligini, yurdunu, insan ve millet olarak gercek amaglarini da tanitip Sgretmekte
arzulanan 6lgiide basarili olamamistir. Nitekim Ziya Gokalp, medreselerin ve yeni mekteplerin genellikle,
iyi yurttaglar yetistiremedigini soylemistir. Atatlirk de, 1921°de o ana kadar izlenen egitim ve dgretim
yontemlerinin, gerilememizin en 6nemli nedeni oldugunu belirtmistir. Ancak, bu egitim sistemi icinde,
cok degerli 6gretmenlerin elinde ve kendi ¢abalariyla, bir cok dnder, diisiiniir ve aydinlarin da yetistigi de
bir gercektir. Esasta yetenegini kanitlayarak, caba ve basar1 gostererek, yiikselme esasina dayanan Tiirk
devlet ve toplum yapisi iginde okullar, toplumun en alt diizeyinden en st diizeylerine kadar halk
cocuklarinin yiikselmelerine imkan vermis, bu sekilde, sosyal hareketliligi saglamislardir. Fakat, Devlet
yonetiminde, fikir ve sanat hayatinda, daha ¢ok, okullarin bulundugu kent ve kasaba ¢ocuklart yer almis,
kdy cocuklart ise bu alanlarda yeterince yer alamamiglardir; bu da sosyal gelismemiz igin bir kayip
olmustur (Akyiiz, 2013,438).

Akyiiz’e (2008,18) gore: Ug bin yildir Tiirk milletinin egitiminde bir tecriibe birikimi
olugmugtur. Bu birikimin olumlu-olumsuz, yeterli-yetersiz, parlak-soniik yonleri vardir. Ancak bu birikim
yok sayilabilir mi? Bu birikimden yararlanmaya c¢alismayip onu goz ardi edebilir miyiz? Tiirk Egitim
Tarihi’nde; Farabi, Ibn-i Sina, Balasagunlu Yusuf, Kasgarli Mahmut, Yunus Emre, Hac1 Bektas-1 Veli,
Asik Pasa, Kogi Bey, Nabi, Erzurumlu [brahim Hakki, Siimbiilzade Vehbi, Ziya Pasa, Namik Kemal,
Selim Sabit Efendi, Ahmet Mithat Efendi, Emrullah Efendi, Sati Bey, Mehmet Akif Ersoy, Omer
Seyfettin, Mustafa Kemal Atatiirk, Mustafa Necati, Hasan Ali Yiicel gibi ¢ok dnemli sahsiyetler vardir.
Bu egitimcilerimiz ve goriisleri dgrencilerimize tanitilmali ve gecmisi ile gurur duyan bir genglik
yetistirilmelidir. Tlirk egitim tarihi bilinmeden, dgrenciler, egitimciler ve &gretmenler egitim fikir ve
uygulamalarinin gelisimine katkida bulunamazlar. Tiirk egitim tarihini bilmeyen 6grenciler, egitimciler ve
Ogretmenler “bizde egitim diisliniirleri yetismemis, diinya egitimine bir katkimiz olmamis” diye diistiniip
komplekse kapilabilirler. Oysa Tiirk egitim tarihi okuyanlar Farabi, Ibni Sina, Amasyali Hiiseyinoglu Ali
vb. egitimcilerimizin ve Enderun gibi ¢ok 6nemli bir okulumuzun bulundugunu goriirler ve yeni nesillerin
yetismesinde ¢ok zararli olan olumsuz duygulardan kurtulurlar (Akyiiz, 2008,14). Genel Tiirk tarihi i¢inde
egitim konusunda bir tarih bilimi olan Tiirk egitim tarihi, tiim Tiirk milleti ve Tiirk diinyasinin da egitim
tarihidir. Ayrica Tiirk egitim tarihi bizim kanimiza gore, bazi 6nemli konularda diinya egitim tarihiyle de
kargilagtirmalara gitmelidir. Bu agidan bakildiginda, Tiirk egitim tarihini bilmeyen 6gretmenler, egitim
yoneticileri ve egitim politikasin1 belirleyenler, gelisme ve ilerleme igin ¢ok gerekli olan karsilasgtirma
yoluyla kendi durumumuzu, eksik ve yetersizliklerimizi, diinyadaki egitim alaninda temel gelismeleri bir
stire¢ i¢inde anlama imkanindan yoksun kalirlar (Akyiiz, 2008,14). Oysa Tiirk egitim tarihini bilen, bu
konudaki bilgileri 6ziimsemis bir 6gretmen ise ¢ok daha bilingli davranir. O, egitim politikalarini,
egitimdeki doniistimleri elestirel bir gozle degerlendirip sorgulayabilir. Sonugta, boyle bir 6gretmen pasif
degil, distinen, sorgulayan dgrenciler yetistirir. Egitimimizin temel amaglarindan biri boyle 6gretmenler
ve 6grenciler yetistirmek olmalidir (Akytiz, 2008,20).

Her bilimsel alanda ge¢misten gilinlimiize bir bilgi birikimi olusmustur ve bu birikim ilgili
Fakiiltelerde arastirilmakta, ogretilmektedir. Egitim alaninda da Tiirk milletinin {i¢ bin y1l boyunca gok
onemli bir egitimsel fikir ve uygulama birikimi olusmustur. Tiirk egitim tarihinin arastirildig1 bu birikim
ne olacaktir? Bu birikim, tarihin bize biraktig1 ¢ok degerli bir miras ve emanettir. Bu birikim, yoneticiler
Ogretmenler, egitimciler tarafindan arastirilmali, 6grenilmeli ve iizerinde diistiiniilmelidir. Ciinkii Tiirk
egitim tarihi bilinmeden gegmiste yapilan hatalar giderek daha biiyiik boyutlara ulagir (Akyiiz, 2008,21).
Su sonug kendiliginden ortaya ¢ikiyor: Bir veteriner hekimi kendi mesleginin tarihini ve gelismesini
bilecek, bundan dersler ¢ikaracak, ama bir egitimcimiz, bir dgretmenimiz, egitimimizin ve mesleginin
tarihini bilmeyecek, dolayisiyla geg¢misten hicbir ders alamayacak! Egitim Tarihimiz okunmaz,
ogretilmezse ne olur? O zaman, siirekli giiniibirlik arayislara gireriz, devamli sendeleriz! Egitim ve
O0gretmen sorunlarim tarihi siire¢ icinde kavrayip ¢ozemeyiz! Kendi 6gretmen yetistirme sistemimizi
kuramayiz ve géziimiiz dis Sistemlerde olur (Akyiiz, 1999,23). Bir veteriner i¢in veteriner hekimligi
tarihini, bir mimar i¢in Tiirk ve diinya mimarlik tarihini okumadan mezun olmus olmak nasil biiyiik bir
eksiklikse, bir dgretmenimiz ve egitimcimiz igin de TZirk Egitim Tarihini okumadan yetismek o
Olciide biiyiik bir eksikliktir. Mimarlik tarihini bilmeyen, ge¢migin mimari birikimini ve tecriibelerini
incelemeden yetisen bir mimar ve miihendisin yapti§1 binalar nasil pek cok kusurlar tasir ve hatta
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depremde yerle bir olursa korkulur ki, Tiirk egitim tarihini okuyup incelemeden yetisen 6gretmen ve
egitimcilerin yetistirdigi nesillerde de biiyiik bir eksiklik goriiliir ve bunun olumsuz sonuglar1 10 yil, 20
yil sonra ciddi bir sekilde hissedilir (Akyiiz, 1999,24).

Gecmisin tecriibelerinden faydalanilmasi gerektigini her firsatta dile getiren Akyiiz’iin Ceviz
Agac1 Nazariyesi ismini verdigi goriisii, glinlimiiz egitiminin nasil olmasi1 gerektigini tarihsel drneklerden
yola ¢ikarak agiklamaya calismustir. Buna gore egitim tarihimizde 19. yiizyilda Emrullah Efendi’nin
egitimde yenilesme ve diizenlemeye yiiksekogretimden baslanmasi gerektigi hakkindaki Tuba Agaci
Nazariyesi ve bu goriise karsilik ayn1 donemde Sati Bey tarafindan Onerilen egitim reformunun
ilkogretimden baglanmasi gerektigini belirten Kiraz Agaci Nazariyesi vardir. Akyiiz’e ( 2013,303) gore:
Egitimimiz ve 1slaht ‘Ceviz Agaci’ gibi olmalidir. Yani hem dogal agaglar gibi kokii yerde ve saglam
olmali, bagka deyisle ilk6gretime ¢ok Onem verilmeli (fakat orta ve yiiksek 6gretim de ciddiyetle ele
alinmalr), hem de egitim sistemimiz &grencilere bilgileri hazir olarak sunmalidir. Oysa, Tuba Agacinda
hemen, Kiraz Agacinda yine ¢ok kolay meyvelere ulasilabilir. Ceviz Agacinda ise cevizin igini yemek
icin kabugunu kirmak gerekir. Bagka bir deyisle egitim sistemimiz dgrencileri ¢aba harcamaya, bilgileri
arastirtp bulmaya yoneltmelidir. Goriildiigii gibi ilk iki Aga¢ Nazariyesi yalnizca egitim sistemimizin
reformunda hangi 6gretim diizeyine Oncelik verilmesi gerektigi ile ilgilidir. Ceviz Agaci1 Nazariyesi hem
oncelik verilecek 6gretim diizeyi, hem de egitim sistemimizin amaglar1 ve 6gretim yontemi ile ilgili cok
daha kapsamli ve ¢agdas egitim biliminin verileri ile tutarli bir Nazariye’dir.

Milletimizin tarih boyunca yagsadigt egitim tecriibesinin bilinmesi bugiinkii egitim ve 6gretmen
sorunlarimizin daha iyi anlasilmasina ve ¢oziilmesine 1sik tutacaktir. Egitim tarihimizin fikir, diistince,
basarili ya da basarisiz, parlak ya da tutarsiz deneyim birikiminden yararlanmamiz gerekir. Bu birikimi
oncelikle Ogretmen olacak genglerin ve egitimcilerin bilmesi sarttir (Akytliz, 1999,24). Egitim
tarthimizden yararlanma seklimiz nasil olabilir diye bakildiginda oncelikle Egitim Fakiiltelerinde
okutulacak Tiirk Egitim Tarihi derslerinin varligi ile olabilir. Ancak, 4 Kasim 1997 tarihli kararlariyla
1998-1999 dgretim yilindan itibaren YOK, Tiirk Egitim Tarihi dersini Egitim Fakiilteleri programindan
¢ikarmustir! Oysa her Fakiiltede, o bilim alaninda mutlaka bir ya da daha fazla Tarih dersleri vardir.
Burada Inkilap Tarihi derslerinden s6z etmiyorum; onlar zorunlu olarak var. Demek istedigim su: Her
bilim alaninin tarihi boyutu da vardir ve bu bilgiler ilgili Fakiiltede okutulur. Kimse bunlar1 ¢ikarmay1
aklindan gegirmez (Akyiiz, 1999,23). Ozetle, Tiitk egitim tarihinden dersler ¢ikarilacag yerde, Tiirk
egitim tarihi programdan ¢ikarilmistir! Bunun anlami, bu alanda aragtirmalarin ve dgretimin yapilmamasi
demektir. Bunun anlami, &gretmen adaylarmin mesleklerini tarihi derinlik iginde algilamalarin
saglayacak bilgileri kazanmadan, yalnizca teknik bilgi sahibi "Ogretici" olarak yetismeleri demektir.
Bunun anlami, olumlu-olumsuz yonleriyle olusan ¢ok biiyilk ve degerli bir egitim deneyimi ve
birikimimizin hige sayilmasi demektir. O zaman da korkulur ki, dogal olarak bunun ciddi iki sonucu
olacaktir; birincisi, Ogretmenlerimizde yeterli meslek bilincinin olugmamasi, ikincisi ise egitim
yoneticilerimizin gecmisteki olumlu-olumsuz egitim uygulamalarindan habersiz kalmalar1 ve daha biiyiik
yanliglara diismeleri (Akyiiz, 2006,7)!

Tiirk egitim tarihi, 6gretmene meslek bilinci kazandiran, ona meslegin ve egitimin sorunlarini
tarihi derinlik ve giincel boyutlariyla algilama olanag1 veren, onu ge¢cmis egitim tecriibelerinin 1s181inda
giinlimiiz ve gelecek i¢in egitimde ¢6ziim arayislarina yonelten bir derstir ve bu nedenle en 6nemli meslek
derslerinden biridir. Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK), 1997°de Egitim Fakiiltelerinin programlarini
yeniden diizenlerken gerekgesini agiklamadan Tiirk egitim tarihi dersine yer vermemistir. (Oztiirk ve
Findikg1, 2011,70). Sonunda 2006°dan itibaren bu konuda yeniden ¢aligmalar yapildi. Bunlar, bu kez,
ilgililere danisilarak yapilan demokratik toplantilardi. Bu sekilde Tirk egitim tarihi dersi bir dlcilide
programlara girdi ve giderek programlarda énemli bir yer tuttu (Oztiirk ve Findike1, 2011,70). Tiirk egitim
tarihi dersi Ilkdgretim Ogretmenligi programlarimin ¢ogunda “degistirilebilir zorunlu genel kiiltiir
dersleri” arasinda yer almis, “Meslek Dersi” olarak goriilmemistir. Bu sekilde, Tiirk egitim tarihi dersi
[Ikogretim Ogretmenligi programlari iginde yer alan 21 degisik 6gretmenlik programlarindan 16’sinda
“degistirilebilir zorunlu genel kiiltiir dersi” olarak yer almakta, 5 programda ise hi¢ yer almamaktadir.
Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programlari igindeki 13 programdan hig birinde
Tiirk egitim tarihi dersi yer almamaktadir. Ozellikle, tarih 6gretmenligi programinda bile yer almayisi
sasirtictydr (Akyiliz, 2008,12)... Tirk egitim tarihi okyanustur, kiyis1 bilinmeyen bir okyanus! Biz bu
okyanusta ylizmeye c¢alistyoruz. Egitimei sairimiz Nabi’nin de dedigi gibi ‘ilim bir liicce-i bisahildir/
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Anda alim geginen cahildir’ (Bilim, kiyis1 bulunmayan engin bir denizdir. Béyle bir denizde alim
gecinmek cahillikten ileri gelir). Ben 6grenmekle megguliim hala (Akyiiz, 2009,483). Egitim tarihimizin
bilinmemesi, ge¢misteki yanliglarin ve olumlu gelismelerin 6grenilmemesi giderek ¢ok daha biiyiik
yanliglara yol agmaktadir (Akyiiz, 2006,6).

Sonug¢ Tartisma ve Oneriler

Yahya Akyiiz Ocak, 1968’de Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde asistan olarak basladig1
tarihten bugiline kadar Tiirk Egitim Tarihi’nin temel kaynaklar1 ve arsiv belgelerini inceleyerek, birgok
eserler birakmus, Tirk milli egitimine katkilar sunmug 6nemli bir bilim insanidir. Literatiire bakildiginda
Akytliz hakkinda bu tarz bir ¢alisma olmadigi goriilmektedir. Tiirk egitim tarihinin amaci, en eski
tarihlerden giiniimiize kadar Tiirk Milleti’nin {irettigi, benimsedigi, gelistirdigi egitim ve dgretimle ilgili
diistinceleri, kurumlari, uygulamalar1 ortaya koymak, insan yetistirme diizenini ve nasil bir insan tipi
yetistirilmeye ¢alisildigini aragtirmaktir. Tirk toplumlarinin mutlulugu ve mutsuzlugu ile egitim ve
Ogretimlerinin iligkisini aragtirmak, bugiinkii egitim sorunlarimizi en iyi bi¢imde ¢6zebilmek igin
geemisten bir takim dersler ¢ikarilip ¢ikarilamayacagini tartismaktir. Kuskusuz, gegmis tecriibelerden
ders ¢ikarilip onlardan giiniimiizde yararlanilmasi kolay degildir. Bu uzun ve ciddi aragtirmalar gerektirir.
Genel Tiirk tarihi i¢inde egitim konusunda bir tarih bilimi olan Tiirk egitim tarihi, tiim Tiirk milleti ve
Tiirk diinyasimin da egitim tarihidir. Ayrica Tiirk egitim tarihi bazi énemli konularda diinya egitim
tarihiyle karsilastirmalara gitmelidir. Bu agidan bakildiginda, Tiirk egitim tarihini bilmeyen 6gretmenler,
egitim yoneticileri ve egitim politikasini belirleyenler, gelisme ve ilerleme igin ¢ok gerekli olan
kargilagtirma yoluyla kendi durumunu, eksik ve yetersizliklerini, diinyadaki egitim alaninda temel
geligmeleri bir siire¢ iginde anlama imkanindan yoksun kalirlar.

Tirk egitim tarihinde, ¢ok oOnemli sahsiyetler vardir. Bu egitimcilerimiz ve gorisleri
Ogrencilerimize tanitilmal ve gegmisi ile gurur duyan bir genglik yetistirilmelidir. Tirk egitim tarihi, en
eski tarihlerden itibaren Tiirk Milleti’nin 6gretmenlere, egitimcilere sahip oldugunu gostermektedir. Bu
egitimciler, Orgiin egitim ve yaygin egitim yoluyla 6gretim ve egitim yapmuslardir. Tirkler her zaman
egitime 6nem vermis ve 6gretmene sayg1 duymustur. Akyiiz (Oztiirk ve Findike1, 2011,88), Tiirk egitimi
tarihinden bugiin fayda saglanmasimi su sekilde ifade etmistir: “Cumhuriyet Donemi’nin siyasal,
ekonomik, hukuki, kiiltiirel degismeleri gergeklestirildiginde toplumun %10’u bile okur yazar olmadigi
icin, bunlarin kitlelere benimsetilmesi ve koklesmelerinde egitimin oynayabilecegi rol her zamankinden
fazla 6nem kazanmis ve halkin egitim diizeyinin yiikseltilmesine ¢aligilmistir.” Arastirma kapsaminda
Akytiz’'tiin belirttigi sekilde, Tiirk egitim tarihi incelendiginde halkin egitim diizeyinin yiikseldigi ve
egitimin daha nitelikli yapilmasi i¢in ¢calismalar yapildigi goriilmiistiir. Ama ge¢miste yapilan hatalardan
gerekli derslerin ¢ikarilmadigi da goriilmiistiir.

Tiirk Tarihi alaninda degerli ¢aligmalar yapan Osman Turan, ‘Tirk Cihan Hakimiyeti Mefkuresi
Tarihi’ isimli kitabinda su goriisii paylagmaktadir; “Milletlerin istikbali igin tarih yazmak, yapmak kadar
mithimdir. Zira devrimizde tarih suurunu tasiyan milletler milli kudret ve medeniyet hamlelerinde bu
hazineden faydalandik¢a tarihin onlar igin faydasi vardir. Bu sebeple tarih yazilip bir kiiltiir ve suur
kaynag1 olmadikca, toprak altinda kalan kiymetli madenler gibi hi¢cbir mana ifade etmez” (Turan,
1998,1X). Akyiiz, Turan’in ifade ettigi gibi, Tiirk tarihini toprak altindan ¢ikarip ‘kiiltiirlii ve suurlu bir
nesil” yetigsmesi i¢in ¢aba gostermistir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirmada elde edilen bilgilere gore
asagidaki oneriler siralanmistir:

a) Yahya Akyiiz gibi Tiirk egitim tarihi a¢isindan onemli bir bilim insani ile ilgili aragtirmalarin
¢ogalmasi ve Tirk egitim tarihinin daha iyi anlasilmasi agisindan yararli olacaktir.
b) Glinlimiiz ile ge¢cmis arasinda baglantilar kurarak, Tiirk egitim tarihinin aragtirmalarinin artmast,

gliniimiiz sorunlarinin anlasilmasi agisindan faydali olacaktir.

Tesekkiir ve Bilgilendirme

Bu caligma Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali’nda 2014
yilinda yiiksek lisans tezi olarak kabul edilen ¢alismadan iiretilmistir.
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Extended Abstract

Education is a process that begins and continues with the existence of human beings. Education
is a field which all the societies and the thinkers of these societies have dealt with in a vital way from past
to present. Societies are striving to build their future by owning their own history. When we examine the
field of ideas, ideas, institutional development and practice in our education history, it is seen that there is
a very important experience accumulation. As well as the positive and negative aspects of this
accumulation, there are also aspects that are noteworthy or of little value. Considering our intellectual
history, it can be seen that there are a large number of studies in this field. With years of experience and a
great deal of accumulated knowledge that has an important position among these, Yahya Akyiiz's view
point about education and his opinion regarding the Turkish National Education were studied. In this
sense, the study of the works of Yahya Akyiiz, who is one of the important names contributing to
education in Turkey and which is prominent in the field of "Turkish education history' in the field of
education, is important in terms of shedding light on the future. For this purpose, this study aimed to
examine the opinions of Akyliz on Turkish history and education. The purpose of this study is to reveal
the educational views of Yahya Akyiiz, a valuable scientist, and to investigate their reflection in today's
education system. The works of Yahya Akyiiz and the works written about him were searched to reveal
his educational thoughts and bases. It is important that Akyiiz, who has a very important place in Turkish
national education, is based on the opinions and thoughts of education. At the end of the 20th century and
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the beginning of the 21st century, criticism and suggestion of solutions to our educational system are
important. It is also important to evaluate how the Akyiiz defines education and what it aims to do with
education.

In this study, primarily books, articles, papers and speeches of Yahya Akyliz were discussed.
Akyliz's views and proposals related to education were tried to be transferred from these studies. The
research is limited to the evaluation of Yahya Akyiiz's life, books, articles, communiqués and interviews.

It is important that Yahya Akyiiz, who deals with the Turkish national education in terms of time
and subject integrity, analyzes and synthesizes, establishes connections between the past and present, and
presents ideas to the scientific field with his studies, educates with Turkish history. Different methods
have been proposed to achieve success in today's days when new methods and quests are sought to
capture quality in education. In order to reveal the views of Yahya Akyiiz, his works were examined and
documentary screening method was chosen as a method in research. Documentary scanning collects data
by examining existing records and documents. Documentary screening involves a process of finding,
reading, grading and evaluating resources for a specific purpose (Karasar, 1994). The information and
documents related to the research were examined and evaluated. In this frame of action, objective
information has been tried to be reached about the views of Yahya Akyiiz on modernization and
education. The documents examined are;

1- Works of Yahya Akyiiz (books, articles, papers, reports)
2- The writings about Yahya Akyiiz (books, articles, theses) are formed.

In addition, it was used as a data collection tool in the research by written sources written by the
persons and institutions concerned. In addition to this, data provided via modern communication tools and
internet are also used in this research.

In the history of Turkish education, there are very important personalities. These educators and
opinions should be introduced to our students and a youth who is proud of the past must be educated.
Turkish Education History shows that the Turkish Nation has teachers, educators from the earliest dates.
These trainers have been teaching and training through formal education and non-formal education. The
Turks have always been educated and respectful of the teacher. The history of Turkish education, which
is a history of education in general Turkish history, is also the history of education of Turkish nation and
Turkish world. In addition, the history of Turkish education should be compared with the history of world
education in some important issues. From this perspective, teachers, educators and educators who do not
know the history of Turkish education are deprived of the ability to understand their situation,
incompleteness and inadequacies in the process of development in the world of education in a process
through comparison which is very necessary for development and progress.

Osman Turan, who has made valuable studies in the field of Turkish History, shares the
following opinion in his book titled "History of the Turkish Grand Civilization of ideal"; "To write
history for the nations' future is as important as doing it. For as long as the nations bearing history
consciousness in our revolution utilize this treasure in the movements of national power and civilization,
history is beneficial for them. For this reason, unless history is written and a source of culture and
consciousness, it does not mean anything like the precious metals left under the earth” (Turan, 1998). As
Turan expressed, Akyiiz has endeavored to raise Turkish culture from underground to a “cultured and
conscious generation”. According to this information, the following suggestions are listed according to
the information obtained in the research:

a) The proliferation of researches about an important scientist in terms of the history of Turkish
education like Yahya Akyiiz will be useful for better understanding of Turkish history of education.

b) Increasing researches of Turkish education history by establishing connections between the present
and the past will be useful in understanding of today's problems.
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Gilintimiizdeki teknoloji ve bilim alanindaki gelismeler toplumun tiim kurumlarini kendini
gelistirmeye zorlamaktadir. Egitim de bu kurumlardan birisidir. Diger taraftan, ulusal ve uluslararasi
sinavlarda 6grencilerimizin durumu (MEB, 2013), egitim programlarmin tartisilmasina ve yeniden
yapilandirilmasina ihtiya¢ duyulmasina sebep olmustur Bu sebeple egitim programlart 2004 yilinda
yeniden diizenlenmis ve 2005 yilinda uygulamaya gec¢ilmistir. Bu programin uzantisi olarak 2013 yilinda
ortadgretim programlarinda da diizenlemeye gidilmistir ve program gelistirme c¢alismalari hala devam
etmektedir.

Egitimin insan ihtiyaglarina karsilik verebilmesi i¢in programlarin siirekli yenilenmesi ve
gelistirilmesi gerekmektedir. Demirel (2012, 5) program gelistirmeyi, amaglanan kazanimlar ile igerik,
6grenme-o6gretme siireci ve degerlendirme siireci arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olarak tanimlamustir.
Kazanimlar degistikge igerik de degisecek ve buna bagli 6grenme-dgretme siireci degisecektir. Sonugta
program degerlendirme ile de kazanimlara ne kadar ulasildigi tespit edilecektir. Bu dongili dinamik bir
sekilde en iyi ve faydali programlara ulagsmak i¢in devam edecektir.

Program gelistirmenin amacina ulasabilmesi i¢in sahalarda yani okullarda ¢alisma yapilmasi dogru bir
yaklagim olacaktir. Karakaya (2004, 1) program gelistirmeyi uygulamali bir siire¢ olarak tanimlamis
sistematik, dinamik, giincel ve esneklik ilkelerine uygun bilimsel g¢aligmalarin gerekli oldugunu
vurgulamistir. Program gelistirme caligmalari yapilirken programi olusturan ve programla dogrudan ya da
dolayli olarak baglantili tim dgelerin ise kosulmasi, bireysel ve toplumsal ihtiyaclara ve beklentilere
kargilik vermesi, bilimsel ve teknolojik gelismelere agik olmasi gerektigini soylemistir.

Egitimde program gelistirmenin amacina ulagabilmesi i¢in gelisen ve degisen toplum
gercksinimlerinin arastirilmasi ve goz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Fidan (1996, Akt. Akpinar,
2012, 31) amaglara ulagmak igin planlanan tiim faaliyetler bir tasaridir ve bu tasar1 programi uygulama
icinde program niteligi kazamir demistir. Buradan program gelistirme siire¢lerinin program hazirlama,
programi uygulama ve program degerlendirme basamaklarindan olustugunu goriiriiz (Akpinar, 2012, 32).

Bu arastirmanin konu alani olan matematik programlari {izerinde de program gelistirme c¢alismalari
hizla devam etmekte iken belki de matematik kavrami hala kafalarda soru isareti olmaktadir. Matematik
bir diisiince bi¢imi, bir disiplin ve evrensel bir dil olarak hayatimizin vazgegilmez bir parcasidir.
Matematik diger bilimlerin yol gostericisidir. Matematigi tek bir tanimla anlamak ve anlatmaya ¢alismak
zordur. Tiirk¢e sozlikkte (TDK, 2011) matematik; “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 0l¢ii temeline
dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye” olarak tanimlanmistir. Onciil
(2000, 765) ise matematigi, “bigim, say1 ve ¢okluklarin yapilarimi, 6zelliklerini ve aralarindaki bagintilart
mantik yolu ile inceleyen; aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bilim dali” olarak tanimlamstir.
Onciil, matematigin orta ve yiiksekdgrenim kurumlarinda okutulan uygulamali bir ders olarak égrencilere
bilgi, beceri ve belli bir anlayis kazandirdigimi sdylemistir. Bu bilgi ve becerilerin kusaktan kusaga
aktarilmasi, matematik diisiince sisteminin 0grencilere yerlestirilmesi gerekmektedir. Bu oldukga zor ve
uzun bir yoldur.

Matematik Ogretiminde karsimiza c¢ikan islemsel ve kavramsal bilgi ile ilgili olarak Robert
McConnick su tanimlamalari yapmistir (1997, Akt. Isleyen ve Isik, 2005) kavramsal bilgi; "pargalar
arasinda iligki kurabilme" islemsel bilgiyi ise "nasil yapacagimi bilme" dir. Tirkiye’de oOgrenciler
kavramsal bilgiden daha ¢ok islemsel bilgi iizerinde durmaktadirlar.

Ailelerin okula bakis agisi, okuldan beklentileri, ¢ocuklarindan beklentileri yasadigimiz bu ¢agda
oldukc¢a degismistir. Toplumsal degisim ve gelisim olduk¢a hiz kazanmuis, bilgi ve iletisim teknolojileri
insan hayatinin her anini etkiler hale gelmistir. Bu gelisim matematik 6gretimini de etkilemis 6grenme
Ogretme siireclerimizi yeniden gézden gecirmemizi gerektirmistir. Yeni matematik programi, 6grencileri
kisisel, sosyal ve mesleki hayata hazirlamay1 ve yiiksekdgrenimde gerekli olan temel matematiksel bilgi
ve becerilerle donatmay1 amaglamaktadir. Bu kapsamda lise matematik 6gretim programi ile 6grencilerin;

* Problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri,

» Matematiksel diigiinme becerisi kazanmalari,
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» Matematigin kendine has dilini ve terminolojisini dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmeleri,
» Matematige ve matematik 6grenimine deger vermelerinin saglanmasi amaglanmistir.

Ogrencileri, matematiksel diisiinme giicii gelismis iyi birer problem ¢bziicii olarak yetistirmeyi
amaglayan bu program; matematiksel kavramlara, bu kavramlarin kendi iglerindeki iligkilere, temel
matematiksel islemler ve bu islemlerin barindirdig1 matematiksel anlamlara vurgu yapmaktadir. Islemsel
ve bilgi odakli matematik Ogretimi yerine matematiksel kavramlarin sinif ortaminda tartigmalar
yiriitillerek yapilandirildigi, islemsel ve kavramsal bilginin dengeli bir sekilde ele alindig1 bir yaklasim
esas alinmakta; Ogrencilerin informal deneyimlerinden ve sezgilerinden yola g¢ikarak matematiksel
anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimer olmak amaglanmaktadir.

Programin uygulanmasinda matematik 6grenme aktif bir siire¢ olarak ele alinmali; &grencilere
aragtirma yapma, matematiksel iligkileri kesfetme ve ispatlama, modelleme ve problem ¢ézme, ¢6ziim ve
yaklagimlar1 simf ortaminda paylasma ve tartisma olanaklar1 sunulmalidir. Ogrenilen matematigin
anlaminin  vurgulanmadigi, Ogrencilere anlam olusturma firsat ve olanaklarinin  sunulmadigi,
matematiksel kavram ve iliskilerin giinliik hayatla iliskilendirilmedigi “Tanim — Teorem — Ispat —
Uygulamalar — Test” yaklagimi gibi daha ¢ok ezbere dayali uygulamalar; 6grenciye matematiksel
iligkileri kesfetme, bagka kavramlarla iliskilendirme, modelleme ve problem ¢oézme gibi iist diizey
matematiksel beceri gerektiren firsatlar1 sunamamaktadir. Bu 6gretim programu ile 6grencinin informal
bir durumla karsilagtirtlmasi ve bu informal durumdan formal bir matematiksel yapiya ulasmasi
amaclanmaktadir. Bu amagla programin benimsedigi genel 6grenme dongiisii su sekildedir:

Problem — Kesfetme — Hipotez Kurma — Dogrulama — Iligkilendirme — Cikarim

Bu dongii baslangicta uzun ve zor bir siire¢ gibi goriinse de bilginin zihinde yapilandirilip kalici hale
gelmesini saglamaktadir (TTKB, 2014, 3).

Tiirkiye’de ortadgretim matematik programlart yapilirken bazi iilkelerin programlart da
incelenmektedir. Giizel (2010) ¢alismasinda, Tiirkiye, Almanya ve Kanada’da uygulanan ortadgretim
matematik 6gretim programlarini icerik, egitim felsefeleri ve dlgme degerlendirme durumlart bakimimdan
karsilagtirarak programlarin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymustur. Calismada Tiirkiye’den
Anadolu Liseleri, Fen Liseleri ve Genel Liselerin ortak uyguladiklari matematik §gretim programi ile
Almanya’dan Bayern Eyaleti gymnasium ikinci kademe matematik dgretim programi, Kanada’dan ise
Ontario Eyaleti lise akademik dal matematik 6gretim programinin karsilagtirmali olarak incelemesini
yapmustir. Calismanin sonucunda incelenen iilkelerin ortaggretim matematik programlarinda farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Bu farkliliklardan en belirgin olanlart; Almanya ve Kanada programinda istatistik
tinitesi yer alirken Tiirkiye programinda istatistik {initesinin bulunmamasi (2011 matematik programina
konulmustur), Tiirkiye programinda yer alan karmasik sayilar initesinin Kanada programinda yer
almamasi, Almanya programinda ise se¢meli olarak bulunmasidir. Matematik 6gretiminde bilgisayar ve
hesap makinesi kullaniminin Kanada ve Almanya programlarinda yer aldigi, Tirkiye programinda ise
tavsiye edildigi gorilmiistiir. Tirkiye’de ‘her gen¢ matematigi Ogrenebilir’ ilkesi ile matematik
ogretiminde egitim felsefesi tam 6grenme felsefesi olarak temellendirilmistir. Almanya programinin
felsefi yaklagimi incelendiginde tiimdengelimci bir yaklagim oldugu gorillmektedir. Kanada programinin
felsefesi incelendiginde elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve dgrenilenlerin giinliik hayattan problemlere
uygulanmasina yapilan vurgunun 6ne giktigi goriilmektedir. Ogrenme alanlari ile ilgili karsilastirma da
asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 2. Tiirkiye, AlImanya Ve Kanada Matematik Programinin Ogrenme Alanlari

Tiirkive Almanya Kanada
*Mantik *Cebir *Cebir
- *Cebir *Olasilik *Olasilik
é *Olasihik *Istatistik *Istatistik
; *Trigonometri *Trigonometri *Trigonometri
S sLineer cebir sLineer cebir sLineer cebir
ol *Temel matematik *Temel matematik *Temel matematik
(calculus) (calculus) (calculus)

Tabloda Tiirkiye, Almanya ve Kanada iilkelerindeki okutulan matematik programinda &grenme
alanlarinin ayni oldugu ancak farkl olarak Tiirkiye’de mantik konusunun yer aldig1 goriilmektedir. 2013-
2014 programlari ile de bu konu 12. Siniftaki segmeli matematik dersinin i¢ine alinmistir.

Matematik ogretiminde kavramsal bilgi 6grenilmeden islemsel bilginin 6grenilmesi &grencilerde
matematik olgusunun yerlesmemesine sebep olmaktadir. Ogrenci islemsel bilgi ile sonuca ¢abuk
ulagsmakta ve kavramsal olarak neden ni¢in sorularin1 kendine sormamaktadir. Bu da 6zellikle geometri
konularinda 6grencinin zorlanmasina sebep olmaktadir. 2013 yilinda uygulanmaya bagslayan ortadgretim
yeni matematik Ogretim programi bu amaglar dogrultusunda hazirlanmistir. Bu aragtirmaya konu
olmasmin sebebi ise programin uygulayicilari olan Ogretmenlerin bazi sorunlarla karsilagtiginin
diisliniilmesi ve bu sorunlara ¢dzlim oOnerileri getirilmek istenmesidir. Asagida 2013 matematik dgretim
programinin genel amaglari ve kazandirmak istedigi yeterlilik ve becerilere deginilerek arastirmanin
problemine yol gosterecegi diistiniilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Degisen, gelisen ve hizla ilerleyen diinya diizeninde devlerin arasinda yer almak tiim iilkelerin
hedefidir. Bu hedefe ulagsmak icin yapilacak ilk is egitimde degisiklikler ve yenilikler yapmaktir. Bu
amagla tilkemizde de 2004 yilindan bu yana calismalar yapilmakta egitim anlayisi yapilandirmaci anlay1s
iizerine kurulmaya calisilmaktadir. Ancak uygulamada karsilasilan bazi sorunlar vardir. Bu sorunlarin
ortaya konulmasi ve ¢ziim bulunmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin amaci 2013 yilinda degistirilen ve
su anda 9. ve 10. smiflarda uygulanan matematik programinin uygulanmasi sirasinda ogretmenlerin
karsilastig1 sorunlari ortaya ¢ikarmak ve ¢dziim Onerileri getirmektir.

Aragtirmanin amacina yonelik iki alt amag belirlenmistir.

Alt Amag-1. Yeni Matematik programinin uygulanisinda karsilasilan sorunlara iligskin 6gretmen
goriisleri nelerdir?

Bu alt amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Soru-1. DOMP(Dokuzuncu ve Onuncu Siif Matematik Programi)’ni uygularken ogrencilerin
kazanimlara ulagmasinda nasil sorunlarla karsilagiyorsunuz?

Soru-2. Sizce program igin ayrilan siire nigin yeterlidir/yetersizdir? Agiklayiniz.

Soru-3. Matematik ve geometri linitelerinin ayni programda yer almasinin yarattig1 sorunlar nelerdir?
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Soru-4. Ogretmenlerin yeni programi uygulama isteklerini nasil buluyorsunuz?

Alt Amag-2. Matematik programinin uygulanisinda karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri
nelerdir?

Bu alt amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Soru-1. Programda &grencilerin kazanimlara ulagma diizeylerini arttirmak icin neler yapilmasim
Onerirsiniz?

Soru-2. Sizce program i¢in ayrilan siire nasil olmalidir?

Soru-3. Matematik ve geometri iinitelerinin ayn1 programda yer almasinin yarattig1 sorunlart 6nlemek
i¢in siz nasil bir 6neride bulunursunuz?

Soru-4. Ogretmenlerin yeni programi uygulama isteklerini artirmak igin neler yapilmasini énerirsiniz?

Yontem

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi kullamilmustir. Nitel arastirma; Usun’a (2012, 26) gore insan
ve grup davranislarinda “nigin” sorusuna cevap arar. Yildirim ve Simsek(2013, 45) nitel arastirma
yontemini; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanmigtir. Nitel aragtirmada sosyal olgular, iginde bulunduklari
cevre ve kosullar goz 6niinde bulundurularak derinlemesine incelenir. Bu yontemle aragtirilan konu veya
olay ilgili kisilerin gbziinden onlarin bakig agilariyla sunulur. Nitel arastirmalarin bazi 6zellikleri
sunlardir; 1) Dogal ortama duyarlik 2) arastirmacinin katilimer rolii 3) biitiinciil yaklasim 4) algilarin
ortaya konmasi 5) aragtirma deseninde esneklik 6) tiimevarimci analiz 7) nitel veri (Yildirim ve Simsek,
2013, 47). Aragtirmanin durumuna goére bu 6zelliklerin hepsi veya birkag¢i kullanilabilir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin yeni matematik programini uygularken karsilagtiklart durumlar
incelediginden olgubilim deseni kullanilmugtir. Olgubilim; daha oOnceden tamidigimiz, bize yabanci
olmayan ancak tam olarak da kavrayamadigimiz durumlar1 ya da olgulart arastirmayi (Yildirnm ve
Simsek, 2013, 78) planlayan arastirmacilar i¢in uygun bir desendir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu belirlenirken amacgl 6rnekleme yonteminden kritik durum Srneklemesi
kullanilmustir. Kritik durum “ bu, burada oluyorsa bagka benzer durumlarda kesinlikle olur “ veya “bu,
burada olmuyorsa baska benzer durumlarda kesinlikle olmaz” seklinde ifade edilebilir (Yildirim ve
Simgek, 2013, 138). Patton’a (1987, Akt. Yildinnm ve Simgek, 2013, 138) gore ise kritik durumun
varhigmin gostergesi “bu grup belli bir problemle karsilasiyorsa, diger biitiin gruplar kesinlikle bu
problemle Kkarsi karsiya kalir” seklinde bir durumun var olmasi veya olmamasidir. Bu arastirmanin
¢alisma grubunu Bartin ilinde MEB’ de ¢alisan 10 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Grup, ii¢ farkli
Anadolu Lisesinde ¢alisan ve mesleki ¢alisma yillar1 13 ile 22 yil arasinda olan 9. ve 10. siniflarda derse
giren ve en az bes yildir ayn1 okulda calisgan matematik 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Bu arastirmada
da gruptaki kisilerin yeni matematik programinmi uygularken karsilastiklar1 sorunlarla diger biitiin
matematik 6gretmenlerinin karsilasacag diisiniilmiistiir.

Bu aragtirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Gériigmenin amaci, arastirilan konu hakkinda bireyin
gercek diislincelerini ortaya koymak, deneyimlerinden yararlanmak ve arastirma konusu ile ilgili
tutumlarini gézlemlemektir.

Bu arastirmada dgretmenlerin yeni matematik programu ile ilgili diisiincelerini 6grenmek, sorularin
sirasin1 degistirebilme ya da bir sorunun ayrintilarina girebilmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
kullanilmistir. Arastirmanin alt amaglarinin altinda verilen sorular goriisme sorularidir.

Bilimsel arastirmalarda gegerlik aragtirma sonuglarinin dogrulugunu ifade eder, giivenirlik ise
aragtirma sonuglarinin tekrar edilebilirli§inin gostergesidir (Yildirrm ve Simsek, 2013, 289). Nitel
arastirmada gecerlik arastirmacinin arastirdigi olguyu yansiz ve oldugu bicimde gozlemesi ve yansitmasi
anlamina gelir (Kirk ve Miller, 1986, Akt. Yildirim ve Simsek, 2013, 289). Gegerlik, i¢ gecerlik ve dis
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gecerlik olmak iizere iki grupta incelenir. I¢ gegerlik arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin
calisilan gercekligi meydana ¢ikarmadaki yeterligine iliskindir(Yildirim ve Simsek, 2013, 289).

Lincoln ve Guba (1985, Akt. Konur, 2012) nitel arastirmalarda inandiriciligin (i¢ gegerliligin)
basarilabilmesi i¢in aragtirmacilarin kullanabilecekleri stratejileri su sekilde siralamistir; uzun siireli
etkilesim, derin odakli veri toplama, ¢esitleme (triangulation), uzman incelemesi ve katilimei teyididir.
Bu aragtirmada katilimcilarla yiiz yilize goriisme yapilarak uzun siireli etkilesim saglanmis, aragtirmada
elde edilen veriler ve bulgular gériisme yapilan her bir 6gretmene gosterilerek d6gretmenlerin uygulanan
goriisme formuna verdikleri yanitlardan ilgili yorumlarin yapilip yapilamayacaginin onayi alinarak
katilimc teyidinden yararlanilmigtir. Elde edilen verilerin ve bulgularin incelemesinde bir dogent, bir
profesor ve iki uzman matematik dgretmeninden yararlanilmistir.

Dis gecerlik daha ¢ok bir arastirmanin sonuglarinin genellenmesi ile ilgilidir (Konur, 2012). Bu
aragtirmadaki Orneklem baska Orneklemlerle karsilastirma yapilabilecek diizeyde ayrintili olarak
verilmistir. Okuyucu arastirma sonuglarini kendi deneyimleri ile iliskilendirebilmektedir.

Nitel aragtirmalarda giivenirlik, yapilan aragtirmanin baska bir arastirmaci tarafindan ayni sekilde
tekrar edildiginde, ayn1 veya benzer sonuglari vermesidir (Yildirim ve Simsek, 2008, Akt. Konur, 2012).
Bu arastirmada giivenirligi saglamak igin; ¢alisma grubu, arastirmanin yontemi, deseni, goriisme formu,
verilerin analizi ve bulgular acik¢a belirtilmistir. Veriler dogrudan alinti alinarak yorumlanmustir.
Sonuglar verilerle iliskilendirilmistir. Aragtirmanin ham verileri saklanmistir. Bulgularin siniflandirilmasi
konusunda iki uzman benzer durumlar1 soylemislerdir.

Bu calismada temalar 6nceden belirlenmis olup daha ¢ok kavramsal yap1 6n plana ¢iktig1 icin betimsel
analiz yontemi kullanilmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Bu béliimde, goriismeler sonucunda toplanan verilerin analizlerinden ulasilan bulgular ve bulgulara
iligkin yorumlar yer almaktadir. Arastirmada goriigmecilere birinci alt amaca yonelik dort ve ikinci alt
amaca yonelik dort olmak iizere toplam sekiz soru sorulmustur. Ogretmenlerin goriislerini ¢arpici bir
bicimde yansitmak amaciyla bazi yerlerde dogrudan alintilar yapilmustir.

Birinci Alt Amaca Ait Bulgular

Birinci alt amag; yeni matematik programinin uygulanisinda karsilagilan sorunlara iligkin 6gretmen
goriislerini ortaya koymaktir. Asagida bu alt amaca yonelik sorulan dort sorudan elde edilen bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir.

Ogrencilerin Kazamimlara Ulasmasinda Ogretmenlerin Karsilastigi Sorunlar

Ogretmenlere “ 9. Ve 10. Simf Matematik Progranmuni uygularken ogrencilerin kazanimlara
ulasmasinda nasil sorunlarla karsilasiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin kazanimlara
ulagmasinda o6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara iliskin 10 Ogretmenin goriisii asagida tabloda
Ozetlenmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Kazanimlara Ulasmasinda Ogretmenlerin  Karsilastiklart  Sorunlara Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Goriisler Kodlar

Ogrencilerin temelleri zayif, islem becerileri yok 0O-1, 0-2, 0-3, 0-8, 0-9, 0-10

Ogrenciler derse hazir gelmiyorlar 0-1, 0-2, 0-8, 0-9, 0-10

Program ¢ok yogun ve kazanimlar 6grencilerin =~ O-1, 0-2, 0-3, O-5, 0-7, 0-8, 0-9,
seviyelerinin iistiinde 0-10

Sinif mevcutlar fazla 0-2, 0-4, 0-5, 0-6, 0-7, 0-10
Ders kitaplar yetersiz 0-2, 0-3, 0-4, 0-6,0-7, 0-9, O-10
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Kazanimlara ulasmada &grencilerin temelden yani alt siniflardan gelen bilgi eksikliklerinin ve islem
becerilerinin zayif olmasini 0O-1, 0-2, 0-3, 0-8, 0-9, O-10 kodlu o0gretmenler 6nemli bir sorun olarak
gdrmiiglerdir. Bu konuda O-2, O-3, O-10 kodlu 6gretmenlerin goriisleri oldugu gibi asagidadir.

0-2: “8. simftaki kazanimlar tam &grenilmediginden ( denklem ¢dzme, esitsizlikler, iislii, koklii
sayilar) 9. Smif miifredatinda aksakliklar goriiliiyor. Bu konular temelden hi¢ goriilmemis gibi islenip
ayrintrya girilince miifredati yetistirmekte zorlanryoruz. Ogrenciler siirekli tekrar yapmadiklari igin 9.
Smiftan 10. Sinifa geldiklerinde bilgilerin biiyiik ¢ogunlugu unutuluyor.....”

0-3: “Saysal diisiinme becerileri yok. Direk islem olunca zorlanmuyorlar. Farkli fikir {iretemiyorlar.
Esitsizlik ve mutlak deger fikir yiiriitme oldugu i¢in yapamiyorlar. Temelden gelen zayifliktan, bilgilerin
yanlishigindan. Mutlak deger her zaman pozitiftir zannediyorlar. Kavrama yok, sayr olmadigi zaman
kavrayamiyorlar. Islem becerileri zayif. Pratik diisiinme zayif.....”

0-10: “....Ogrenciler zaten konu eksiklikleri ile geliyorlar lise konularma bir tiirlii yetisemiyorlar.
Ogrencilerde matematik zor algis1 lisede pekistirilmis oluyor...... ¢ogu Ogrenci matematik bilmenin ne
ise yarayacaginin farkinda degil. Nasil olsa geciyoruz ne diye kendimi yorayim diyen g¢ocuklar var. Yani
kazanimlara ulagsamiyoruz da diyebiliriz.....”

0-2, sekizinci smifta dgrenilmesi gereken denklem ¢dzme, esitsizlikler, iislii sayilar, koklii sayilar gibi
temel konularin O6grenilmediginden bu konularin anlatilmasi siirecinden dolayr dokuzuncu sinif
konularmin aksadigini ifade etmistir. O-3; dgrencilerin kazamimlara ulasamamasindaki nedenin sayisal
diistinme ve islem becerilerinin olmadig: goriisiinde olup temel matematik bilgilerine sahip olmadiklar1 ya
da yanhs 6grendikleri goriisiindedir. O-10; dgrencilerin bilgi eksiklerinden dolay1 yeni konulara adapte
olamadiklarini, matematige karsi olumsuz tutum gelistirdiklerini ve smif gegme sisteminden dolay1
matematigi ¢calismaya deger gérmediklerini sGylemistir.

Kazammlara ulasmada 6grencilerin derse hazirlikli gelmemelerini O-1, 0-2, 0-8, 0-9, 0-10 kodlu
dgretmenler dnemli bir sorun olarak gérmektedirler. Bu konuda O-8 kodlu 6gretmenin goriisii oldugu gibi
asagidadir.

0-8: “Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri oldukgca diisiik. Bu nedenle programin uygulanmasi ve
geri doniitiin saglanmasi ¢ok zor...... ”

0-8 dgrencilerin derse hazir olarak gelmedikleri igin yeni progranmin uygulanmasinin zor oldugunu ve
derste dgrencilere soru soruldugunda geri doniit alinmasinda zorlanildig1 goriisiindedir.

Kazanimlara ulasmada programlarin yogun olmasini ve kazanimlarin 6grencilerin seviyelerinin
iistiinde olmasim O-1, 0-2, 0-3, 0-4, O-5, 0-6, O-7, 0-8, 0-9, O-10 kodlu ogretmenler dnemli bir sorun
olarak gormiislerdir. Bu konuda O-1, 0-2, -8, O-10 kodlu &gretmenlerin goriisleri oldugu gibi
asagidadir.

O-1: “Yas grubu itibar1 ile konular seviyelerinden iistte. Miifredat ¢ok yogun. Alan segiminin de 11.
Simifa ertelenmesi sakincali. Sayisal yetenegi olmayan ve olan birinin iki yil ayni sinifta olmasi ayni
programi almast sinif i¢inde sorun oluyor....”

0-2: “..... 10. Smf miifredatinin yeni eklenen(dértgenler, permiitasyon, kombinasyon, olasilik,
dogrunun analitik incelenmesi) konularin 11. Sinifta anlatilmasi daha verimli olacaktir. Daha ¢ok
kazanim 6grenilmis olur. Biz anlatiyoruz ama ¢ogunu anlamiyorlar...”

0-8: “....... 9. Smuflarda fonksiyon konusunda pargali fonksiyon grafiklerinin ¢izimi ve yorumu
Ogrencilere ¢ok agir gelmekte. Geometride de {iggenle ilgili detaylar ve formiillerin kavranip,
uygulanmasi yine 6grenciye ¢ok zor geliyor....”

0-10: “....Baz1 konular {iniversite diizeyinde olacak kadar zor.....”

O-1 kodlu 6gretmen programdaki matematik konularmin yas itibari ile diisiinme becerilerinin {istiinde
oldugunu vurgulamig, programin yogun olmasini kazanimlara ulasmada bir engel olarak gormiistiir.
Ayrica liniversitede sececegi boliimde matematik olmayacak 6grencilere temel konularin disinda da bir
siirii konu verilmeye c¢ahigilmasmin simf ortaminda gerginlik yarattigi diisiincesindedir. O-2 kodlu
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Ogretmen dortgenler, permiitasyon, kombinasyon, olasilik, dogrunun analitik incelenmesi konularinin
onuncu siif diisinme becerilerinin iistinde oldugundan on birinci sinifta verilse kazanimlara daha gok
ulagilacag1 goriisiindedir. O-10 diger 6gretmenlerden farkli olarak bazi konularin iiniversite diizeyinde
olmasi sebebiyle kazanimlara ulagilmadig1 goriisiindedir.

Kazanimlara ulasmada dgrenci ile birebir ilginin etkili oldugu asikardir. 0-2, 0-4, 0-5, 0-6, O-7, O-
10 kodlu 6gretmenler sinif mevcutlarinin fazla olmasini 6nemli bir sorun olarak gormiislerdir. Bu konu ile
ilgili O-4 kodlu dgretmenin goriisii oldugu gibi asagidadir.

0O-4: “ ... Smif mevcutlar1 kazanimlara tam olarak ulasilmamasinda biiyiik etken. Siiflar 34 kisi,
ogrenci merkezli egitim yapamiyoruz....”

0-4 kodlu 6gretmen simif mevcutlarinin kalabalik olmasi sebebi ile yapilandirmaci bir egitimden uzak
geleneksel yontemlerle 6gretim yapildiginin goriisiindedir.

Ogrencilerin derste ve ders disinda faydalanacaklar1 kaynak olarak ders kitaplarmin énemi biiyiiktiir.
0-2, 0-3, 04, 0-6,0-7, 0-9, O-10 kodlu 6gretmenler kazanimlara tam olarak ulasmak icin ders
kitaplarini yetersiz gérmiislerdir. Bu konu ile ilgili O-2, 0-6, O-7 kodlu 6gretmenlerin goriisleri oldugu
gibi asagidadir.

0-2: «“...... 10. Simuf ders kitaplarinda iinite sonu sorular1 giizel fakat ders anlatim sorulari(konu) ile
iinite sonu sorular1 uyusmuyor. Konuyu yiizeysel gegmis, birkac alt basligi almadigi halde soru sormus

0-6: “.... Ders kitaplarimi kullanamiyorum. Kitaplar seviyenin ¢ok altinda. Bazi orneklerde ¢ok
iistiinde. Bir konu veriyor sadece bir 6rnek veriyor...

O-7: «...Ders kitaplar1 konunun anlatilmas1 acisindan gerekeni yapmis ama soru adedi az. Ornekler
cok ug. Ogrenci kendi basina kitab1 aginca 6grenemez. Kitaba bakarsak ogrenci merkezli olmuyor
ogretmen merkezli egitim oluyor. Boliim sonlarindaki sorular 6devlendirmek i¢in ¢cok az ...”

0-2 kodlu 6gretmen ders kitaplarinda verilen kazamimlar ile iinite sonundaki sorularda istenen
kazanimlarin uyusmadigimi kitabin her kazamima yer vermedigini belirtmistir. O-6 ve O-7 kodlu
dgretmenler etkinlik drneklerinin yetersiz oldugu goriisiindedirler. O-7 kodlu 6gretmen 6grencinin
6grenmeyi 6grendigi varsayimi ile kendi basina ders kitabindan konuyu 6grenemeyecegi goriisiindedir.

4.1.2. Programa Ayrilan Siire ile ilgili Ogretmenlerin Karsilastig1 Sorunlar

Programin uygulanmasinda programin igerigi kadar ayrilan siirede donemlidir. Sonucta siire yeterli
degil ise kazanimlarin hepsine ulagsmak miimkiin olmayacaktir. Ogretmenlere “ Sizce program i¢in ayrilan
stire yeterli mi?” sorusu sorulmustur. Siire ile ilgili 10 6gretmenin goriigii asagida tabloda dzetlenmistir.

Tablo 3. Program i¢in Ayrilan Siireni Yeterliligi ile Tlgili Ogretmen Gériisleri

Goriisler Kodlar
Siire Yetersiz 0-1, 02, 0-3, 0-4, 0-6, O-8, 0-9, O-10
Siire Yeterli 0-5,0-7

Tabloya gére 6gretmenlerin ¢ogu program igin ayrilan siirenin yeterli olmadig1 gorugtindedirler ve
bunu programin uygulanmasi i¢in dnemli bir sorun oldugu goriisiindedirler. Konu ile ilgili O-1, O-2, O-6,
0-7 kodlu 6gretmenlerin goriisleri oldugu gibi asagidadir.

O-1: “Yeterli degil. iki ornek yapip gegmek zorunda kaliyoruz. Konuyu anlatirken formiillerin
nereden ¢iktigini anlatamadigimiz igin formiilleri vermek zorunda kaliyoruz. Ogrencinin kafasinda
oturmuyor.”

0-2: “Program icin ayrilan siire yeterli degil. Aslinda ¢ocuklar alt siniflardaki kazanimlar1 tam olarak
kavrayip gelseler siire yeterli. Fakat gelmedikleri icin tekrarlar yapildigindan siire yeterli degil.”
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0-6: “...Cocuklar tarafindan anlagilmayan konular1 §gretmen ancak sinavdan sonra anliyor. Ara sinav
yapma firsati1 olmuyor.”

O-7: “Bence yeterli sayilir.”

O-1 kodlu dgretmen siire yeterli olmadig1 icin etkinliklere fazla zaman ayiramadigim ve dogrudan
verilen formiillerin 6grencilerin kafasinda yapilanmadigimi belirtmistir. O-2 kodlu dgretmen siirenin
yeterli olmamasinin égrencilerin hazirbulunusluklarmin olmamasindan kaynaklandig1 gériisiindedir. O-7
kodlu 6gretmen siirenin yeterli oldugunu sdylerken tamda emin olmayan bir ifade kullanmistir.

4.1.3. Matematik ve geometri konularinin aymi programda yer almasindan dolay1 6gretmenlerin
karsilastig1 sorunlar

Matematik ve geometri konulari onceki programlarda ayri dersler altinda goriilmekteydi. Yeni
programda birlestirilmesi ile karsilasilan sorunlarin arastirtlmasi i¢in Ogretmenlere “ matematik ve
geometri konularmin ayni programda yer almasinin yarattigi sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Konu ile ilgili 10 6gretmenin goriisleri asagida tabloda verilmistir.

Tablo 4. Matematik Ve Geometri Konularinin Ayni Programda Yer Almast ile lgili Ogretmen Goriisleri

Goriisler Kodlar

Ayni programda olmasi uygun degil 0-1,0-2, 0-3, 0-8, 6-9, ©-10
Ayni1 programda olmasinda bir sorun yok 0-4, 0-5, 0-6, O-7

Tabloya gore 0O-1, 0-2, 0-3, 0-8, 0-9, O-10 kodlu Ogretmenler matematik ve geometri konularinin
ayni programda yer alma§1n1 "yeni _ programin uygulanmasinda karsilastiklari bir sorun olarak
gormiiglerdir. Konu ile ilgili O-1, O-2, O-7, O-9, O-10 kodlu 6gretmen goriisleri oldugu gibi asagidadir.

O-1: “....Ayn1 miifredat icinde olmasi ¢cocugun geometri gorsel zekasim ve matematik zekasini
goérmemizi engelleyebiliyor....”

0-2: “Bence iki ders ayrilmali ve paralel gitmeli. Ciinkii bazen matematikte geometri konularini
kullanmamiz gerektiginde daha o konuya gelmemis oluyoruz.”

O-7: “Boyle daha iyi olmus. Birbirinden ayr1 dersler gibi durmanus.”

0-9: “Kesinlikle ayr1 programda olmali. Geometri ¢cocuklarin algilamada giicliik cektikleri bir derstir.
Bunun kisa siirede verilmesi yerine bir ddneme yayilmasi ¢ok daha iyi olacagin diigiiniiyorum.”

0-10: “....Ayn iken O6grenci matematie ayr1 geometriye ayri zaman ayiriyordu, kafasinda da bir
geometri algist olusuyordu. Simdi kavram kargasasi yasiyorlar gibi...”

0O-1, Konularin ayni programda olmasinin dgretmenlerin 6grencilerin hangi diisiinme becerilerine
sahip olduklarni anlamalarinda zorluk cektikleri goriisiindedir. O-2, her iki alanin birbiriyle iliskili
oldugunu ancak kazanimlarin verilis sirasindan kaynaklanan sorunlar yasadigini belirtmis ve ayri
programlar olmasi gerektigi goriisiinde oldugunu sdylemistir. O-7, aym programda olmasinin iyi oldugu
gdriisiinde olup dgrencilerin bu iki alan1 birbiri ile iliskili olarak gérmesinin saglandigim diisiinmiistiir. O-
9, geometri konularina daha az siire ayrilmasinin programi uygularken karsilagtiklar1 bir sorun oldugunu
ve ayr programlar olarak bir yila yayillmasi gerektigi goriisiindedir. O-10, Ogrencinin ders disi
calismalarinda da geometriyi ayr1 bir program olarak goriip ayrica zaman ayirdig1 i¢in geometriyi daha iyi
algiladig1 goriisiindedir.

4.1.4. Ogretmenlerin yeni programi uygulama istekleri ile ilgili sorunlar

Programlarin uygulayicilart olan 6gretmenler programi igsellestirip uyguladiklarinda siiphesiz
motiveleri daha yiliksek olacaktir. Programi uygulama isteklerini arastirmak ic¢in Ogretmenlere “
Ogretmenlerin yeni programi uygulama isteklerini nasil buluyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Konu ile
ilgili 10 6gretmenin goriisii asagida tabloda verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Yeni Programi Uygulama istekleri ile flgili Goriisleri

Goriisler Kodlar

Uygulamada karsilasilan sorunlar 0-1, 0-2, 0-3, 0-6, 0-8, 0-9, O-10
moralimizi bozuyor

Uygulamaya istekliyiz 0-4, 0-5, O-7

Tabloya gore O-1, 0-2, 0-3, 0-6, 0-8, O-9 ve O-10 kodlu &gretmenlerin programi uygularken
karsilastiklar1 giicliikler morallerini bozmakta ve programi uygulama isteklerini azaltmaktadir. O-4, O-5
ve O-7 kodlu dgretmenler ise programdan genelde memnun ve uygulamaya istekli olduklarini ifade
etmislerdir. Konu ile ilgili O-1, O-4, 0-9, O-10 kodlu 6gretmen goriisleri oldugu gibi asagidadir.

O-1: “Bizim gbriis ve taleplerimiz alinmadan bu uygulandi. Bilgilendirilmedik. Faydalarini, bize neler
getirdigini  bilmiyoruz.  Olumsuzluklart  yasiyoruz ama olumlu ne olacagmi  heniiz
bilmiyoruz.....Uygulamada istekli oldugumuz séylenemez.”

0O-4: “Ogretmenler program uygulamada istekliler. Elimizden geldigi kadar uyguluyoruz.”

0-9: “Ogretmenler de yogunluktan memnun degil. Ciinkii derslerin verimli gegmedigini diisiiniiyorlar.
Cocuklardan geri doniit alamadigimiz zaman 6gretmenin motivesi bozuluyor...”

0-10: “Biz her giin teneffiiste sikayet edip duruyoruz. Programin yogunlugundan dgrencilerin sanki
ilk defa matematik goriiyormus gibi davranmalarindan. Yeni programi uyguluyoruz tabiki ama
ogrencilerin anlamamasi moralimizi bozuyor.”

0-1 kodlu 6gretmen uygulamada istekli olmamasini daha &nce bilgilendirilmemelerine ve goriislerinin
alinmamasina bagliyor ve olumlu neler olacagni merak ettigini belirtiyor. O-4 kodlu 6gretmen yeni
programi uygulamada kendisinin ve arkadaslarmin istekli oldugu goriisiindedir. O-9 ve O-10 kodlu
O6gretmen programin yogunlugundan dolayr ogrencilerden olumlu donitler alamadiklari igin
Ogretmenlerin motivelerinin bozuldugu goriisiindedir.

4.2. ikinci Alt Amaca Ait Bulgular

Ikinci alt amag; yeni matematik programinin uygulamsinda karsilasilan sorunlara iliskin dgretmenlerin
¢Oziim dnerilerini ortaya koymaktir. Ogretmenlere bu alt amaca yonelik

1. Programda O&grencilerin kazanimlara ulasma diizeylerini arttirmak igin neler yapilmasini
Onerirsiniz?

2. Sizce program igin ayrilan siire nasil olmalidir?

3. Matematik ve geometri iinitelerinin ayni1 programda yer almasinin yarattig1 sorunlar1 énlemek icin
siz nasil bir 6neride bulunursunuz?

4. Ogretmenlerin yeni programi uygulama isteklerini artirmak igin neler yapilmasim &nerirsiniz?

sorular1 sorulmustur. Arastirmaya katilan 10 6gretmenin ¢6ziim Onerilerine ait bulgular1 tabloda
Ozetlenmistir.
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Tablo 6. Yeni Matematik Programinin Uygulanisinda Karsilasilan Sorunlarin Coziimiine iliskin
Ogretmen Onerileri

GORUSLER KODLAR
e Program sadelestirilmeli 0-1, 0-2, 03, 0-5, 0-6, O-8, 0-9, O-10
e Alan se¢imleri 10. Sinifta olmal 0-1,0-2, 6-10

o Siniflardaki 6grenci sayilari azaltilabilir 0-2, 0-4, 0-6, 0-9, O-10

e Ders kitabinda daha ¢ok etkinlik olmali 0-4, 0-7, 0-10

o Sinif gegme zorlastiriimali 0-7, 0-9, 0-10

e Ders saati fazlalastirilabilir 0-2,0-3,04, O-6

e Matematik ve geometri ayr1 dersler olmali 0-1, 0-2, 0-3, 0-8, 0-9, O-10
e Ogretmen goriisleri alinmal 0-3, 0-7, 0-8, 0-10

Ogretmenlerin yeni programin uygulanisinda karsilastiklari en biiyiik sorun programin yogun
olmastydi. 0O-1, 0-2, 03, 0-5, 0-6, 0-8, 0-9, O-10 kodlu ogretmenler bu sebeple programin daha az
konudan ya da daha az kazamimdan olusmasim ¢dziim olacag1 goriisiindedirler. Bu konu ile ilgili O-1 ve
0-10 kodlu dgretmenlerin goriisleri oldugu gibi asagidadir.

_ O-1: “Okulumuza belli puan araligindaki 6grenciler geliyor. O puan araliginda bile ¢ok ugurum var.
Ogrencilerin algilamalari ¢ok zayif. Miifredatin sadelestirilmesini 6nerebilirim. Her yil daha az konu daha
genis zaman diliminde verilebilir....”

0-10: “Bence konularin kazanimlar1 azaltilabilir. Universite smavlarinda da mezun olduklari okul
bazinda sorular hazirlanirsa okullarin matematik programlari da ona gore degisir ve 6grencinin seviyesine
uygun olur...”

O-1 kodlu dgretmen dgrencilerin puan siralamalarina bakildiginda ¢ok farklilik olduguna deginmis
baz1 6grencilerin algilamalarinin ¢ok zayif olmasindan dolayi biraz daha seviyelerine uygun program
hazirlanmasini ¢6ziim 6nerisi olarak dnemli gérmiistiir.

0-10 kodlu 6gretmen konulardaki bazi kazanimlarin ¢ikarilmasini ¢dziim olarak énemli gormiis ve
iiniversite sinavlarinin sorularinin okul bazinda ayrilmasi goriisiinde bulunmustur.

0-1, 0-2, O-10 kodlu dgretmenler 11. Smifa kaydirilan alanlarin eskisi gibi 10. Sinifta olmasinin
ogrenciler i¢in daha iyi olacagini 6gretmenlerin bu sayede daha ilgili 6grencilerle calisacaklari i¢in daha
az sorunla karsilasacaklar1 goriisiindedirler. Bu konu ile ilgili O-1 kodlu 6gretmenin gériisii oldugu gibi
asagidadir.

O-1: “...Alan se¢imi de 10. Sinifta olmal1. Sayisal yetenegi olmayan ve olan birinin iki y1l ayn1 sinifta
olmasi1 ayn1 programi almasi sinif iginde sorun oluyor. Dikkatleri dagitiyor....”

O-1 kodlu 6gretmen sayisal yetenegi olmayan 6grencilerin bu yogun programi almasmin smif iginde
sikintilar yarattigini, dinlemek istemedikleri i¢in digerlerinin dikkatini dagittigin1 ve ¢6ziim Onerisi olarak
da alan yani ders segimlerinin 10. Sinifta olmas1 gerektigi goriisiindedir.

0-2, 0-4, 0-6, 0-9, O-10 kodlu dgretmenler yeni programi uygularken karsilastiklar1 sorun olarak
siif mevcutlarinin kalabalik olmasini sdylerken ¢6ziim Onerisi olarak da sinif mevcutlarinin azaltilmasi
goriisiindedirler. Bu konu ile ilgili O-2 kodlu 6gretmenin goriisii aynen asagidadir.

0-2: “.....Ogrenci sayilari azaltilmal....”

0-2 kodlu 6gretmen siiftaki dgrenci sayilarinin azaltilmasini ¢éziim dnerisi olarak sdylemistir.

0-4, 0-7, 0-10 kodlu &gretmenler dgrenilen bilgilerin pekistirilmesi i¢in soru ¢dzmesi gerektigi
diigiincesi ile ders kitaplarindaki Ornek, etkinlik ve {iinite sonu sorularinin artirilmasinin 6grencinin
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t.)'asansml artiracagl i¢in 6gretmenlerin daha az sorunla karsilasacaklar1 goriisiindedirler. Bu konu ile ilgili
0O-7 kodlu 6gretmenin goriigii oldugu gibi asagidadir.

O-7: “...Sorular1 gogaltmalilar, disaridan kaynak aramaya gerek kalmaz...”

O-7 kodlu dgretmen ders kitaplarindaki sorular yetersiz oldugu igin kaynak arastirmak zorunda
kaldiklarini sdylemistir.

Yeni sinif gegme sisteminde Ogrencilerin rahatlikla simif gegebildiklerini dolayisiyla kendilerini
matematik gibi zor bir dersle ugrasmak zorunda hissetmedikleri i¢in dgretmenlere sinif igcinde giicliik
cikardiklar diisiincesinde olan O-7, O-9, 0O-10 kodlu dgretmenler sinif gegme sisteminin zorlastirilmasi
onerisini getirmislerdir. Bu konu ile ilgili O-7 kodlu 6gretmenin goriisii oldugu gibi asagidadir.

0-7: “...Bence programdan ziyade 6gretmenin elinin giiclendirilmesi gerekir. Cocuk bunu kullaniyor.
Not sisteminin degistirilmesi ders ge¢cmenin zorlagsmasi gerekir. Bizim dersimizi eleyememeliler. Zaten
ogrenciler de itiraf ediyorlar.”

0-7 kodlu 6gretmen simif gegmenin dgrencilerde biiyiik rahatlik yarattigini ve bunu dile getirdiklerini,
matematik bilinci olmayan 6grencilerde bu dersi eledikleri i¢in ¢alismadiklart ve sorun ¢ikardiklart
diislincesiyle sinif gegme sisteminin zorlastirilmasi 6nerisini getirmistir.

Ogretmenlerin yeni programm uygularken karsilagtiklari sorunlari azaltmak i¢in konularmn daha iyi
anlasilmasi diisiincesi ile O-2, O-3, O4, O-6 kodlu 6gretmenler matematik ders saatinin artirilmasini
Onermislerdir.

Matematik ve geometri konularmin bir arada olmasi ile ilgili sorunlar yasayan O-1, 0-2, 0-3, O-8, O-
9 ve O-10 kodlu &gretmenler bu derslerin ayr1 disiplinler oldugu goriisiinde olup ayr1 programlar
olmalarmi &nermislerdir. Bu konu ile ilgili O-2 ve O-10 kodlu 6gretmenlerin goriisleri oldugu gibi
asagidadir.

0-2: “Bu iki dersi eskisi gibi ayirmali. 9.simfta geometride sadece iiggenler olmali. Ciinkii
geometrinin temeli tiggen. 12. Sinifta geometri ¢ok kolay ve 9. Ve 10. Sinifta zorlagtirilmig. Tersi olmali.”

0O-10: “Ayr ayr1 programlar olmali. Ve 9. Simf konular1 ¢ok temel konular olmali. Bence 8. Smif
konular1 da agir. Sadelestirmeye 8. Siniftan baslamali....”

0-2 kodlu gretmen iki progranin ayrilmasi dnerisinin yaninda dokuzuncu simftaki konularin da daha
az olmasini onermistir.

0-10 kodlu 6gretmen programlarin ayrilmasini bir oneri olarak sunmus ayni zamanda geometri
dersinin konularmin sekizinci sinifta bile Ogrenciyi zorladigi diisiincesiyle geometri konularmin
sadelestirilmesinin d6grencinin basarisini artiracagini bdylece 6gretmenin daha az sorunla karsilasacagini
ifade etmistir.

Programlarin uygulayicilart olan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda yeni programlar yapilmasi
gorisiinde olan O-3, O-7, O-8, O-10 kodlu &gretmenler bdylece daha az sorunla karsilagsacaklarini
diistinmektedirler. Bu konu ile ilgili olarak O-8 kodlu 6gretmenin goriisii oldugu gibi asagidadir.

0-8: “Ogretmenlerin fikirleri alinarak olusturulan programi ogretmenler daha iyi benimser ve
uygular.”

0O-8 kodlu &gretmen, programlar hazirlanirken 6gretmen goriisleri alindiginda daha iyi sonuglar
aliacag diistincesi ile 6gretmenlerin programi benimseyeceklerini ifade etmistir.

Bu bulgular dogrultusunda arastirmanin sonuglart ve dnerileri elde edilmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada degisen ve iki yildir uygulamaya konulan lise matematik programi hakkinda programi
uygulayan Ogretmenlerle iki alt ama¢ dogrultusunda goriismeler yapilmistir. Birinci alt amag
ogretmenlerin programi uygularken karsilagtiklart sorunlara yoneliktir. Ikinci alt amag¢ &gretmenlerin

63



programi uygularken karsilastiklart sorunlarin ¢6ziim Onerilerine yoneliktir. Asagida arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuglar yer almaktadir.

Ogretmenlerin Yeni Programm Uygularken Karsilastiklar1 Sorunlarla flgili Sonuclar

Ogretmenler cogu dgrencilerin islem becerilerinin olmadigini alt simflardan eksiklerle geldiklerini bu
nedenle konular1 derste anlamadiklarini digiinmektedirler. Ayrica Ogrencilerin derse de oOnceden
hazirlanmadiklar1 bu sebeple kazanimlar1 pekistiremedikleri sonucu ¢ikmistir. Bulgulara bakildiginda
yeni matematik programimin ¢ok yogun oldugu ve kazanimlarin bir cogunun 6grenci seviyesinin iistiinde
oldugu sonucuna varilmistir. Benzer bir calismada Konur (2012) matematik dersi igeriginde yer alan alt
O0grenme alanlarindan bazilarmin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin iizerinde oldugu sonucuna
varmistir.

Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolay1 6gretmenlerin 6grencilerle birebir ilgilenme imkani
bulamadiklar1 i¢in kazanimlara ulagsmada sorunlar yasadiklari bu arastirmanin sonuglarindan biridir.
Benzer bir ¢alismasinda Cay (2012) 6gretmenlerin yasadiklari tecriibelere dayanarak siniflarinin kalabalik
olmasina, programdaki konularin fazla olmasi eklenince ders islemenin ¢ok zor bir hal aldig1 sonucuna
varmistir.

Arastirmadan ders kitaplarimin igindeki etkinlik ve {inite sonu sorularinin yetersiz oldugu bu sebeple
Ogretmenlerin ayrica kaynak kullanmak durumunda kaldiklar1 sonucuna varilmistir. Cay (2012) benzer
bir calismasinda bu sonuca paralel olarak Ogretmenlerin tamaminin, ders kitaplarimin yetersiz ve
iceriginin anlagilmaz oldugunu ve genellikle farkli test kitaplarindan yararlandiklarinin sonucuna
varmistir.

Yeni matematik programimin ¢ok yogun oldugunu diigiinen ogretmenler derse ayrilan siirenin de
yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Benzer bir g¢alismasinda Konur(2012) 6gretim programinda
belirtilen siirenin yetersiz oldugunu &gretmenlere esneklik taninmasi gerektigini belirtmistir. Yine bir
kisim 6gretmenin yeni matematik programinda, matematik ve geometri konularinin ayni program iginde
istemedikleri sonucuna varilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin programi uygularken karsilastiklari giigliikler yiiziinden morallerinin
bozuldugu ve motivasyonlarinin azaldigi sonucuna varilmistir. Buna ragmen Ogretmenlerin; “biz
ogretmeniz her durumda cahsiriz” diisiincesine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler program
hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedikleri ve programlar hazirlanirken fikirlerinin alinmadiklarini da
belirtmislerdir. Konur(2012) arastirma sonuglarinda, 6gretmenlerin 6gretim programi igeriginde yapilacak
giincellemeler dncesinde kendilerinin de goriislerinin alinmasi gerektigi goriisiinde olduklarini belirtmis,
ogretmenlerin iilke genelinde kendi aralarinda goriislerini paylasabilecekleri sanal bir alanin bakanlik
denetiminde kurulmasini istediklerini soylemistir.

Ogretmenlerin Yeni Prograrm Uygularken Karsilastiklari Sorunlara Yoénelik Coziim
Onerilerine iliskin Sonuclar

Aragtirmada Ogretmenlerin yeni programda dgrencilerin kazanimlara ulagsmada karsilagilan sorunlari
onlemek i¢in ilk olarak programin sadelestirilmesi gerektigi diisiincesinde olduklar1 sonucu ¢ikmustir.
Ayrica sinif mevcutlarinin da azaltilmasinin sorunlar1 azaltacagi goriistindedirler.

Programa yonelik sorunlarin azaltilmasi konusunda 6gretmenler ders saatinin fazlalastirilmasini da
Oneri olarak getirmiglerdir. Ciftgi, Deniz ve Akgiin(2013) benzer bir c¢aligmayla bu Oneriyi
desteklemektedirler. Yogun igerik karsisinda ders saatinin az olmasi noktasindaki sorunlar Tomal ve
Senol (2007, Akt. Ciftci, Deniz ve Akgiin, 2013)’ un da ¢alismasinin bir sonucu olup dgrenci basarisini
artirmada ders saatinin artirtlmasi gerektigi belirtilmistir.

Arastirmada bir diger sonug yeni program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarin da etkinlikler,
uygulamalar ve {inite sonu sorularin artirilmasidir. Ders kitaplarinin yetersizligi noktasinda ortaya ¢ikan
bu sonug, Morgil ve Yilmaz (1999, Akt. Cift¢i, Deniz ve Akgiin, 2012)’1n yaptig1 ¢caligmayla benzerlik
gostermektedir. Ders kitaplarinin verimli bir sekilde kullanilmamasi, programin amacina ulagmasina
engel olmaktadir.
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Ogretmenlerin grencilerin ilgileri dogrultusunda ders se¢imi yapmalarmin derslere karst olumlu
tutum gelistirecekleri goriisiinden yola ¢ikarak ders seg¢imlerinin 10. Sinifta yapilmasi bu arastirmanin bir
sonucudur. Ayrica dgretmenler programda bir arada olan matematik ve geometri konularmnin eskisi gibi
ayrilmasini dnererek basarinin artacagi dolayisiyla karsilasilan sorunlarin azalacagi goriisiindedirler. Smif
mevcutlarinin  azaltilmas1 gerektigi sonucu da ogretmenlerin Onerilerinden ¢ikarilmigtir. Bdylece
Ogrenciyi tanima ve dersi o yonde bigimlendirme firsati dogacaktir. Arastirmada Ogretmenlerin bir
kisminin diisiincesi dogrultusunda elde edilen diger bir sonu¢ programin dgretmenlerin goriisii alinarak
hazirlanmasi gerektigidir.

Oneriler

e Yeni program her yil bagari, tutum ve beceri gibi degiskenlerle Ogretmenlerle beraber
degerlendirilmesi yapilabilir.

e Ogrencilerin alan/ders segimleri dokuzuncu smifin sonunda yapilabilir.

e Matematik ve geometri ayr1 dersler olarak okutulabilir.

e Programa ayrilan siire artirtlabilir. Gerekirse konularin sinif diizeylerinde dagilimi yeniden
yapilabilir.

e Ders kitaplarindaki etkinlikler ve {inite sonu sorular artirilabilir.

e Sinif mevcutlar1 azaltilabilir.

e Ortadgretim programlari ile ilgili calismalar artirilabilir.
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Extended Abstract

Learning practical knowledge without theoretical knowledge in mathematics causes a lack of grasp in
mathematics. The students reach to conclusion rapidly with operational knowledge and do not
theoretically ask why or how to themselves. This leads students to struggling especially with topics
related to geometry. The new mathematics education syllabus, which started to be implemented in 2013,
was developed for these purposes. The reason behind the syllabus is included in this study is that it is
thought that the teachers, the implementers of this syllabus, encounter some difficulties and solution
suggestions for these difficulties are wished to be brought forward. The purpose of this study is to find out
bring forward solution suggestions for the difficulties encountered by the teachers during the
implementation of the current 9" and 10" grade syllabus which went into effect in 2013.

Two secondary purposes were determined for the study.

Secondary Purpose-1. What are the teachers’ views on the difficulties encountered during the
implementation of the new Mathematics syllabus?

Secondary Purpose-2. What are the solution suggestions related to the implementation of the
Mathematics syllabus.

Qualitative research method was used for this study. According to Usun (2012, 26), qualitative
research seeks answers for the question “why” in people and group behaviors. Yildirim and Simsek
(2013, 45) defines qualitative research method as a research during which various data collection tools
such as; observation, interview and document analysis are used and a qualitative process is followed to
reveal perceptions and events in a natural and realistic way. The social phenomena in qualitative research
are examined in depth with consideration regarding the existing environment and conditions. The topic
investigated in this method is presented through the eyes of the individuals related to the phenomena.
Since the difficulties the mathematics teacher encounter during the implementation of the new syllabus,
the study made use of phenomenologic design. Phenomenology is an appropriate design for the
researchers who expect to encounter phenomena which we can recognize but cannot entirely grasp
(Yildirnm and Simsek, 2013, 78)..The study group of this research was determined by the use of
purposive sampling method, more specifically; critical case sampling. The study group of this study
consists of 10 mathematics teacher in Bartin. The group includes mathematics teachers who have been
teaching 9" and 10™ graders, for between 13 to 22 years and teaching in three different Anatolian High
Schools for at least five years. It is assumed that the difficulties the study group encounters are also
encountered by all the other mathematics teachers during the implementation of the syllabus.

This study made use of interview technique. Interview is an interactive communication process which
consists of a pre-determined and significant mutual questions, and answers (Stewart and Cash, 1985, Akt.
Yildirim and Simsgek, 2013, 148). The purpose of the interview is to determine the actual view of the
individuals on the topic, make use of experiences and examine the attitudes towards the research topic.
The study made use of semi-structured interviews for the purpose of examining the details of a question,
adjusting the order of the questions, and to collect the view of the mathematics teachers’ views on the
new syllabus.One professor, two specialists and one associated professor contributed to the examination
of the gathered data and results.
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To establish reliability in this study; the study group, method of the research, design, interview form,
data analysis and the results are indicated explicitly. The data are discussed with direct quotation. The
results are associated with the data. The raw data of the study kept. Two specialists also stated the same
about the categorization of the results. The descriptive analysis method is used in the study since the
themes are pre-determined and the theoretical structure stands out. Some of the results of the study are;
the teachers state that most of the students do not have the mathematical operation knowledge and do not
grasp the topics in the lessons since they pass the grades with a lack of knowledge. Moreover, the results
indicate that the students do not prepare before the lessons and thus they do not grasp the outcomes.
When the results are examined, the new syllabus is found to be too intensive, and the many outcomes are
over the students’ level.

It is a conclusion of the study that because the populations of the classes are dense, the teachers do not
have the possibility to take care of each student, and have difficulty in reaching towards the outcomes. In
a similar study, from the teacher experiences, Cay (2012) concluded that the classes are crowded and the
subjects in the syllabus are excessive, which results in difficulty with teaching a lesson. It is concluded
from the research that the activities and the end-of-unit questions are inadequate and as a result, the
teachers ought to make use of additional resources. The teachers who consider the new syllabus as
intensive also think that the duration given for lessons is insufficient. As a suggestion; the duration given
for the syllabus can be extended. If needed, the grade level distribution of the subjects can be re-arranged.
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Giris
Yiiksekogretim Kurumlarinda Kalite Kavramm

Giintimiiziin kiiresel diinyasinda, ekonomik biiylime, bilgi liretme kapasitesine baglidir ve yiiksekdgretim
kurumlart bilgiye dayali ekonomi ve toplumun gelistirilmesinde anahtar bir rol oynamaktadirlar
(Langstrand ve digerleri, 2015). Kaliteye duyulan ihtiyag, tim diinyadaki kurumlar i¢in zaman gegtikce
daha onemli héle gelmektedir. Hem kiiresel hem de ulusal diizeyde, ¢esitli faktorler yiiksekdgretim
kurumlarinda da degisim kavramini zorunlu hale getirmektedir ve bu durum yiiksekégretim kurumlari
i¢in de bir kalite mitkemmelligi ¢er¢evesinin benimsenmesini gerektirmektedir (Sunder, 2016).

Antik caglardan beri iiniversitelerin benzersiz bir 6z orgiitlenme ile 6zelliklerinin ¢ogunu bugiine kadar
muhafaza etmeleri gercegine ragmen, kiiresellesme siiregleri, degisim hizini artiran siiregler ve ortaya
cikan cesitli yeni zorluklar {iniversitelerin yonetimi i¢in yeni gereksinimleri de beraberinde getirmistir.
Ogrenci sayisinin siirekli biiyiimesi, iiniversitelerde kapsamli bir calisma 6lgegini yiiksek kalite ile bir
araya getirme gereksinimini yaratmaktadir. Bu baglamda {iniversiteler, birincil bir hedef olarak
performans verimliligini arzulayan diger tiim organizasyonlara ¢ok benzemektedir (Patapas ve digerleri,
2013). Ancak yiiksek6gretim kurumlart ayni zamanda, kalite kavramini incelemek igin benzersiz bir
ortam saglamaktadir. Bu kurumlarin idari ve yardimci hizmet alanlari genelde tipik hizmet sektorii
isletmeleri ile benzer sekilde islev gorse de, akademik / &gretim alanlart is diinyasindan farklidir
(Pavlovi¢ ve digerleri, 2014).

Yiksekogretim kurumlarinda, kaynaklar igin giderek artan rekabet faktorii, yeni 6grenme big¢imleri,
Ogretim icin gelistirilen yeni teknolojiler ve dgrencilerin yeterlikleri ig¢in olusan yeni gereksinimlerle
birlikte, kurumlar {izerinde rekabet¢i yapilarimi siirdiirebilmeleri icin daha biiyliik bir baski
olusturmaktadir.

Tribus’a gore, bu cercevede, egitim organizasyonlarinda pazar arastirmasi yapmak ve hizmet kalitesini
yakindan kontrol etmeye duyulan ihtiya¢ aciktir. Kalite, belirli fakiiltelerin plan ve programlarindaki
konularin sadece birini degil, ayn1 zamanda rekabet avantaji elde etmenin bir yolunu da temsil etmelidir
(Ramanan & Ramanakumar, 2014).

Yiiksekogretim kurumlarinda kalitenin tanimlanmast konusunda ¢esitli kaynaklar ¢esitli goriigler ortaya
atmustir. Kimi kaynaklar kalite kavramini 6grenci memnuniyeti ile iligskilendirirken, kimi kaynaklar ise
tiim paydaglar igin farkli kalite tanimlar1 yapmustir (Ponlagi¢ & Fazli¢, 2015).

Calisanlar, bakanlik, sanayi, yonetim, bagis¢ilar ve finansal kurumlar, 6grenciler, yerel topluluklar gibi
cok sayida paydasa sahip olan yiiksekdgretim kurumlarinda kalite farkli ilgi gruplarinin veya paydaslarin
farkli onceliklere sahip oldugu ve ilgi odaginin farkli olabilecegi goreceli bir kavramdir (Sunder, 2016).

Bir diger ifade ile yiiksekogretim kurumlarinda kalite kavrami, farkli paydaslar ig¢in farkli anlamlara
sahiptir. Kurum iginde, kalitenin birbirinden farkli veya ¢eliskili tanimlarina sahip olabilecek hem i¢ hem
de dis paydaslar vardir. Bu durum kurumlar i¢in egitim sektoriindeki “iiriin” kavraminin karmagik yapisi
ile birlikte kalitenin yonetilmesini zorlayan bir diger unsurdur (Becket & Brookes, 2008).

Sunder’a gore yliksekogretimde kalite ihtiyaci siirecine etki eden unsurlar arasinda inovasyon, ulusal ve
kiiresel ¢esitli faktorler, daha yliksek standartlara ve siireglerin iyilestirilmesine duyulan ihtiyaclar, biitce
sinirlar1, dgrencileri hayata hazirlama gibi kavramlar yer almaktadir (Sunder, 2016). Yiiksekogretim
kurumlarinda kalite kavrami, sadece Ogrencilerin memnuniyetine degil ayni zamanda egitim
programlarina erisim, &grencilerin ilgi, katihm ve devamliligina da dikkat ederek akademik yiiksek
standartlarin ve kalitenin korunmasi i¢in net dlgiitler ve prosediirler ile tanimlanmali ve uygulanmalidir
(Kiilcii, 2017). Universitelerin “6grencilerin mesleki, entelektiiel ve estetik sekillenmesine ortam saglayan
egitim kurumlar1 olmasi” yaninda “insanin ve doganin ¢6ziilmemis sorunlarina 1gik tutan ve bilimin
siirlarint zorlayici c¢aligmalar yapan egitim, &gretim ve arastirma kurulusu” olarak tanimlanmasi,
tiniversitelerin kendi i¢ isleyisinde ¢agdas bir yaklasim olan kalite anlayisina gegiste, 6nemli bir neden
olarak goriilmelidir. Bu yaklasimi benimseyen iiniversiteler sadece ders programlarina yonelik degil,
kendi idari isleyislerini yeniden yapilandirarak da kaliteye dayali egitim sistemlerini olusturmuslardir. Bu
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gelismeler yiiksekogretim kurumlarini iki temel unsura yonlendirmistir. Egitim ve yénetim bu iki unsuru
olustururken, bu unsurlarin kalitesi iiniversitenin kalitesini de belirlemektedir (Belash ve digerleri, 2015).

Egitim kalitesi, genel olarak egitim siireci (ve bu siirecin sonuglari, siiregleri, ¢evresi) ile egitimin
tamimlanmis ihtiyaglari, hedefleri, gereksinimleri, normlar1 ve standartlarinin dengeli bir sekilde
uyumlulugu olarak anlasiimaktadir (Mehrabi, 2012). Ogrencilerin yiiksek basar1 diizeyleri sergiledikleri
zamanlarda, egitim sistemlerinin ¢ogunlukla daha yiiksek kalitede oldugu varsayilmaktadir. Kalitenin
iyilestirmesi, pek cok kisi agidan Ogrencilerin &grenebilecegi miktarin artirilmasi eylemlerini igerir.
Bununla birlikte goézlemecilerin ¢ogu, egitim sistemlerinin, biligsel bilginin iletilmesinin Gtesine tasiyan
¢ok yonlii hedeflere sahip oldugunun farkindadirlar. Bu hedeflere ornek olarak, ilgili istihdam
becerilerinin  gelistirilmesi ve toplumsal yasam Kkalitesinin gelistirilmesi ile 1ilgili tutumlar
verilebilmektedir (Vijay, 2013).

Yiksekogretimde kalite yOnetimi ise; Ogretim liyeleri ve Ogrencileri kapsayan akademik birimler,
ogrencilerin kabul ve kayit birimleri ve laboratuvar ve kiitliphane tesisleri gibi diger destek
hizmetlerinden olusan idari ve destek birimleri gibi pek ¢ok yonii icerdigi i¢in karmasik bir olgudur.
Ustelik yiiksekogretimdeki akademik kurumlarin; sunulan dersler, fakiilte iiyelerinin 6gretim becerilerinin
yani sira tesis ve hizmetler igin siirekli ¢esitli degerlendirmeler yapmalari zorunludur (Davis, 2017).

Alt1 Sigma

Yunan alfabesinin bir harfi olan sigma (o), standart sapmay1 gosteren istatistiksel bir terimdir. Standart
sapma ise bir formiil yardimiyla hesaplanabilen ve ¢esitli verilerin 6rneklem ortalamasindan ne kadar
uzakta oldugunu gosteren bir terimdir (Pepper & Spedding, 2010).

Alt1 sigma kavrami, bir sistem i¢indeki kusur oraninin istatistiksel bir dlgiisiinii ifade eder. Bu kavram,
istatistiksel tekniklerle desteklenerek, her bir milyon faaliyet basina 3,4 hata adedini hedefleyen, siire¢
iyilestirme i¢in yapilandirilmig ve sistematik bir yaklagim sunmaktadir (Fogarty, 2015). Alti sigma
yonteminde ideal siire¢ sigma diizeyi 6°dir. Sigma diizeyi 6’ya ulastiginda milyonda hata olasig 3,4
olacaktir (Aslan, 2005).

Alt1 sigma kavrami Motorola firmasi tarafindan geligtirilmistir. Motorola’da hazirlanan yeni kalite
yonetim sistemi hakkinda bir aragtirma raporu, iiretimin her asamasinda uygunsuzluk sayisinin ne kadar
az olursa Uriiniin o kadar iyi performans gosterdigini de belirtmistir. Bu rapor, sorunlarin ¢éziimii igin
anahtar bir ara¢ olarak mantiksal filtrelerin uygulanmasinin yolunu agtigi igin biiyiik bir Gnem
tagimaktadir. Motorola'nin o zamanki CEO'su olan Bob Galvin, bu sistemin lideri olmus ve onun
yardimiyla gelistirilen dort asamali mantiksal filtre gliniimiizdeki alt1 sigma yaklasiminin iskeleti haline
gelmistir (Atmaca & Girenes, 2009). Motorola'da alt1 sigma kavrami, bir metrik, yontem ve yonetim
sistemi olmak tizere ii¢ farkli seviyede diisiiniilmekteydi (Jadhav ve dig., 2015). Ardindan 1990'1 yillarda,
General Electric CEO'su Jack Welch, alt1 sigma yaklasimini, GE genelinde kullanarak yayginlastirmistir.
GE'nin sundugu kar ve kalite kazanimlari, bu yaklagimin birgok biiylik sirkette uygulanmasin saglamistir
(Shetty ve digerleri, 2016).

Alt1 sigma yonetim sistemi; isletme stratejisi ve bu strateji ile basariyr en ¢ok yansitan metriklere bir
aciklik getirmektedir (Dalgar ve dig., 2010). Sistem, bu metrikleri gelistirecek projeler igin bir ¢erceve
olusturmakta ve hizli, siirdiiriilebilir ve iyilestirilmis igletme sonuclar i¢in girisimleri yonetecek liderleri
On plana ¢ikarmaktadir (De Mast & Lokkerbol, 2012).

At1 Sigma yaklagimi, verilere dayali karar verme mekanizmalarina vurgu yapan, problemleri ¢6zmek icin
proje takimlarini kullanan, analitik problem ¢6zme g¢ercevesine sahip, miisteri odakli bir yaklagim ile
karakterize edilebilir (Koning ve dig., 2008). Alt1 sigma sonug talep eden bir yaklagimdir. Sonuglara
miigteri gereksinimleri ve igletme stratejileri ile ¢cok yakindan iligkili projeler yardimiyla erigmektedir.
Alt1 sigma, basart sansini arttiracak sekilde proje yonetimi ve isletme siire¢ iyilestirme kavramlarini
birlestirmektedir.

Bir iyilestirme yontemi olarak alt1 sigma yaklagiminin en dénemli avantajlarindan birisi de, isletmelerin
hacmi ve faaliyet gosterdigi sektorden bagimsiz olarak, igletmelere, miisteri algisina dayanan kalite
kavramini ortak bir metrik olarak agilayabilmesidir (De Koning ve digerleri, 2008). Ayrica, alti1 sigma,

70



Topcu, Dogan ve Dogan

yalnizca kaliteye odaklanan bir yaklasgim degildir. Orgiitiin biitiin {iriinlerinde ve béliimlerinde
uygulanabilmesi agisindan da 6nem arz etmektedir (Cobanoglu, 2015).

Alt1 sigmanin diger iyilestirme tekniklerinden en biiyiik farki; tek bir yontem ya da strateji tizerine kurulu,
gelip gecici bir heyecan olmamas: ile birlikte, yoneticilik becerisini ve performansini iyilestirmeyi
hedefleyen esnek bir sistem olmasidir. Alt1 sigma, is dlinyasim1 21. yilizyilda basartya ulastiracak yeni bir
formiil ortaya koymak i¢in, gecen yiizyilin en 6dnemli yonetim fikirleri ve en iyi uygulamalarini temel
almaktadir. Kisa siire i¢inde baz: iist ve orta diizeydeki sirketlerin elde ettigi bilyiik boyutlu kazanglar, alt:
sigmanin ne kadar gii¢lii bir yontem oldugunun bir kamtidir. En az bunun kadar 6nemli olan baska bir
nokta da, alti sigmanin kalict basariy1 garantileyecek yeni yapi1 ve uygulamalart gelistirme konusunda
oynadigi roldiir (Trnka, 2012).

Alt1 sigma yonteminin temel hedefi, siireglerde iyilestirmelere ve varyasyonlarin azaltilmasina odaklanan,
6lgiime dayali bir stratejinin uygulanmasidir. Bu, sistematik olarak TOAIK (DMAIC) ve TOATD
(DMADV) olmak iizere iki adet alt1 sigma alt yonteminin kullanimi ile basarilabilir (Firuzan ve dig.,
2012). Alt1 sigma TOAIK yontemi (Tanimlama, Olgme, Analiz Etme, Gelistirme ve Kontrol Etme)
belirlenmis spesifikasyonlarin altina diisen ve kademeli olarak iyilestirme arayan siirecler igin bir
iyilestirme sistemidir. TOATD yontemi ise, (Tamimlama, Olgme, Analiz, Tasarim, Dogrulama) alt1 sigma
kalite diizeyinde yeni siirecler veya iiriinler gelistirmek i¢in kullanilan bir iyilestirme sistemidir (Larsson
& Norén, 2011).

Egitim siireglerinin iyilestirilmesi igin, ideal bir yaklasim TOAIK ydntemi olacaktir. Bunun nedeni ise;
egitim alaninin pek ¢ok lilkede tamamen esnek bir alan olmamasi sebebiyle, siire¢lere tamamen yeni bir
yaklagim olusturmaktan ziyade mevcut siiregleri iyilestirmenin daha kolay ve uygun bir yaklagim
olmasidir (Hung & Sung, 2011). Bu calismada, yiiksekdgretim kurumlarinda uygulanan TOAIK
yontemleri tartisilacaktir.

TOAIK Yaklasim

Alt1 sigma ve onun TOAIK yéntemi ortaya ciktiktan sonra uygulamada gelistirilmistir. Istatistiksel Kalite
Kontrol, Toplam Kalite Yonetimi ve Taguchinin Kalite Kayip Fonksiyonu’ndan da fikirler alan bu
yaklagim, kalite mihendisligi alanindaki kavramlar {izerine kurulmustur. Baslangicta siireg
varyasyonlarini azaltmak igin bir ydntem olarak tammlanan TOAIK, pratikte genel bir problem ¢6zme ve
gelistirme yaklagimi olarak uygulanmakta olup, bir siire¢ iyilestirme yontemi olarak alti sigmanin
uygulanmasinda 6nemli bir aragtir (Caglar & Kurt, 2016).

Alti sigmanin merkezi olan, TOAIK (DMAIC) yaklasimda sorunlar bes asamali olarak ele alinr:
Tamimlama (Define), Olgme (Measure), Analiz (Analyze), lyilestirme (Improvement), ve Kontrol
(Control). Bu bes asamanin her biri ¢esitli adimlar igermektedir. Bes asamadan her biri igin gelistirilen
yol haritalari, iyilestirme projelerinin uygulanmasi yoluyla alti sigma proje liderlerine rehberlik
etmektedir (De Koning & De Mast, 2006).

Tanmmlama Asamasi

Desai ve Shrivastava’ya gore, bu asamada projenin amaglar1 ve kapsami belirlenir, siire¢ ve miisteriler
hakkinda bilgi toplanir, i¢ ve dis miisterilere teslim edilecek iiriin ve hizmetler belirlenir (Sokovi¢ ve
digerleri, 2009). Proje ve proje ekibinin belirlenmesi, iyilestirilecek proje g¢iktilarinin belirlenmesi ve
slire¢ haritalarimin ¢izilmesi de bu agamada ger¢eklesmektedir (Alhuraish ve digerleri, 2016).

Ol¢me Asamasi

Olgme asamasi alt1 sigma yolunda énemli bir gegis adimi olup, proje ekibinin sorunu islemesine ve bir
sonraki Analiz asamasinin hedefi olacak temel nedenlerin aragtirilmasina yardimci olmaktadir. Bu
nedenle, proje ekibinin sorun/siireci dogrulamasi, sorun/hedefi incelemesi ve kilit adim/girdileri 6l¢mesi
gerekmektedir (Mazumder, 2014).

Analiz Asamasi
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Analiz asamasi, dogrulanmis 6l¢iim sistemi ile elde edilen verilerin ¢esitli istatistik araclari ile analize tabi
tutuldugu asamadir (Bandyopadhyay & Lichtman, 2007). Bu asamada, dlgiim asamasinda elde edilen
verilerin analiz edilmesi ile hatalarin kok sebepleri ve bunlarin etkileri belirlenmektedir (Zhao, 2011).

Tyilestirme Asamasi

Analiz asamasinda elde edilen istatistiki sonuclar ile belirlenen sebeplere yonelik iyilestirme
aktivitelerinin yapildig1 asamadir. Ciktilarin optimize edilmesi i¢in hangi girdiler {izerine odaklanilmasi
gerektigi bilgisi bir 6nceki agama olan analiz asamasindan alinarak gerekli iyilestirmeler yiriitiiliir. Bu
asama, problemin ortadan kaldirilacagi ya da etkilerinin azaltilacagi asamadir (Bandyopadhyay &
Lichtman, 2007).

Kontrol Asamasi

Hedeften sapmalarin hatalara neden olmadan once diizeltildiginden emin olmak i¢in kontrol asamasi
uygulanir. Bu asama, basarili siire¢ revizyonlarinin standartlagtirilmasi, iyilestirilmis siire¢ igin kontrol
plant adi verilen bir dizi talimatin olusturulmasi ve siirecin sahibine teslim edilmesi adimlarini
icermektedir (Sokovi¢ ve digerleri, 2009).

TOAIK Yénteminde Kullanilan Araclar

TOAIK yéntemindeki asamalarin her biri, farkli kalite ara¢ ve teknikleri kullanilarak uygulanabilir. Ayni
zamanda bu kalite araglarindan bazilar1 birden fazla asamada da kullanilabilmektedir (Jenicke ve
digerleri, 2008). Alhuraish ve digerlerinin ¢aligma sonuglari, yalin {iretim ile birlikte alt1 sigma
uygulamalarinda kullanilan araglarin isletmelere finansal, operasyonel ve yenilik performansi agilarindan
onemli 6lgiide destek verdigini belirtmistir (Albliw ve digerleri, 2014).

TOAIK yénteminin gesitli asamalarinda kullanilan pek ¢ok ara¢ ve teknik bulunmaktadir. Arastirma, veri
analizi ve karar verme evrelerinde gesitli arag ve tekniklerin kullanilmasi gereklidir. Bu araglarin tiimii
istatistiksel olmamakla birlikte, ayn1 zamanda beyin firtinasi, siire¢ haritalama ve benzeri bir takim
analitik ya da yoOnetsel araclar da mevcuttur (Pryor ve digerleri, 2012).

Tablo 1: Genel kullanilan arag¢ ve teknikler

Asama Kullanilan Arag¢ ve Teknikler

Proje Se¢im Araglari, Deger Akis Haritalama, Proje Beyani, Paydaglar Analizi,

Tanimlama Iletisim Plam, SIPOC Haritasi, Siire¢ Haritalama
_, Veri Toplama Plam, Pareto Diyagrami, Histogram, Istatistiksel Ornekleme, Kontrol
Ol¢me Di
iyagramlari,
. Pareto Diyagrami, Balik Kilgig1 Diyagrami, Beyin firtinasi, Hipotez Testi, FMEA,
Analiz
ANOVA

.o Beyin Firtinas1, Kiyaslama, 5S, Hat Dengeleme, Siire¢ Akis lyilestirmeleri, Kaizen,
Tyllestirme 5o voke, FMEA
Kontrol Kontrol Diyagramlari, Egitim Plani, Iletisim Plani, Gérsel Siire¢ Kontrol, Siireg

ontro

Kontrol Planlar1

Yiiksekogretim Kurumlarinda Alt1 Sigma

Yiksekogretim siireci bir iiretim siirecine benzemektedir. Bir imalat siirecinde, hammaddeler, bitmis
tiriinler tiretmek tlizere bir dizi asamada islenmektedir. Benzer sekilde, yiiksekdgretim kurumlari, bir dizi
adimla gelen 6grencilerden mezunlar iiretmektedir. Yiiksekogretimde kalite; miifredat, ders igerigi, gelen
ogrenciler, 6gretmenler, egitim ve degerlendirme yontemleri gibi ¢esitli faktorlere baglidir.
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Israflarin yiiksekdgretim sisteminde tanimlanmasi olduk¢a énemlidir. Bu kurumlardaki israflar arasinda,
"diger derslerde hali hazirda o6gretilen 6gretim konularin tekrardan Ogretilmesi, materyallerin asir
incelenmesi, gereksiz tanitimlar, kullanilmayan konular1 6gretme’” gibi kavramlar bulunmaktadir. Yiiksek
kaliteli bir mezun olusturmak i¢in, paydaglarin goriisleri géz oniine alinarak siirecin tamaminda israflarin
en aza indirilmesi igin gereken gabalar gosterilmelidir (Prasad ve digerleri, 2012).

Alt1 sigma yontemi, yiiksekdgretim kurumlarinin paydaslarina onerdiklerinin etkinligini incelemek ve
iyilestirmek i¢in gii¢lii bir mekanizma sunmaktadir (Pepper & Spedding, 2010). Alt1 sigmanin program
tasarimi ve siireg iyilestirmelerine yonelik yaklagimi, siirecteki tiim paydas ve miisterilerin beklentilerini
karsilayacaktir. Alt1 sigmanin siireg iyilestirmelerine yonelik yaklasimi; fakiilte ve personelin
gelistirilmesi, egitim ve arastirmalara yatirmmin arttirilmasi, simif, kitiiphane, egitimsel teknoloji gibi
kavramlarin gelistirilmesine odaklanmaktadir.(Kaushik & Khanduj, 2010)

Alt1 sigmanin, yonetim diizeyini ve 6gretim kalitesini yiikseltmek i¢in 6nemli bir referans degeri vardir.
Alt1 sigmanin iiniversitelerde uygulanmasinda su ilkelere dikkat edilmelidir:

. Ogrenciler, 6gretmenler, igverenler ve tiim toplum gibi paydaslar goz 6niine alinmalidir.

. Verilere ve olgulara dayali karar verilmeli ve yiiksekdgrenim kalite yonetimi bilimsel olarak
gelistirilmelidir.

. Siire¢ yonetimine odaklanilmali ve egitim kalite yonetiminin maliyeti azaltilmalidir

. Universitede ekip ¢alismasina 6nem verilmelidir.

. Egitim kalitesi ve siirekli yenilik ruhu gelistirilmelidir.

Quinn ve digerleri (2009), yiiksek6gretim kurumlarinda alti sigma yonteminin uygulanmasinin; kalite
gelistirme takimimi yonetmek igin genellikle tam zamanli bir meslek mecburiyeti gerekmesinden dolay1
bir tereddiite sebep olabilecegini belirtmislerdir. Ornek olarak; sanayi isletmelerinde, bu durum "Yesil
Kusak" veya "Siyah Kusak" sertifikali liderler tarafindan saglanmaktadir (Pavlovi¢ ve digerleri, 2014).

Alt1 Sigma gibi kalite i¢in ortak dl¢iim metriginin varlig1 veya benimsenmesi kurumlar igin;

* Yiksekogrenim imkani sunan diger kurum ve benzeri programlari performans agisindan
karsilastirmak,

* Performansin mevcut seviyesine dayali olarak daha yiiksek hedeflere ulagmak i¢in performans
hedefleri belirlemek ki bu durum fonksiyonlar ve boliimler arasinda iyi bir sekilde tanimlanmis ve
anlagilmis oldugu takdirde, kurum igerisindeki siirekli iyilestirme girisimlerine yardimci olacaktir.

» Pay sahipleri, miisteriler, ¢iktilar ve siireclere netlik kazandirtp, belirsizligi ortadan kaldirmak
konularinda yardimci olacaktir (Ponlagié, S., & Fazli¢, 2015).

Yiksekogretim kurumlarinda alti sigma yontemini uygulamanin ayni1 zamanda ¢esitli zorluklar1 da vardir.
Bunlardan bazilart;

Uriin ve Miisteri Tanim

Ogrenciler hem iiriin hem de miisteri olarak tanimlanabilir. Egitim siirecinin katilimcilar1 olan 6grenciler;
stire¢ i¢cinde islenmekte olan bir iiriin, tamamlanmis bir {iriin (mezun), kampiisteki tesisler veya ve ders
materyallerini kullanan bir miisteri olarak goriilebilir. Ayni zamanda mezun O6grencilerin isverenleri,
ebeveyn ve aileleri ve genel olarak toplum da yiiksekogretim kurumlarinin miigterileri olarak kabul
edilebilmektedir.

Kalitenin ol¢iilmesi

Egitim ortaminda kalite 6lglimleri sanayi isletmelerine kiyasla ¢ok daha zordur. Egitim siirecinin ve
tirtintiniin maddi olmayan dogasi, belirli fiziksel 6zelliklere ve iyi kurulmus 6l¢iim sistemlerine sahip bir
imalat stirecinin ¢iktisinin Ol¢iilmesinden biiyiik 6lgiide farklidir. Ayni zamanda 6grencilerin egitim
tecriibesinden elde ettikleri cogunlukla farklidir ve homojen degildir.

Veri ve analizindeki zorluklar
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Fiziksel 6zelliklerin siklikla dl¢iilmekte oldugu bir imalat ortaminda, veri toplama sistemleri yerinde veya
kolayca kurulabilir ve 6l¢iim islemleri aciktir. Veri kalitesi genellikle yiiksektir. Akademik ortamlarda ise,
bazi alanlardaki performanslar1 degerlendiren sistemler bulunmayabilir. Imalattan farkli olarak, akademik
stirecler cogu zaman islemlerinin detayli bir analizine tabi tutulmamustir.

Imalat ortaminda, iiretim siireclerindeki islemleri analiz etmek icin akis diyagramlari, sebep-sonug
diyagramlari, pareto analizi, histogramlar, dagilim diyagramlar1 ve calisma c¢izelgeleri gibi analiz
araclarmin kullanimi yaygin bir uygulamadir. Bu araglarin uygulanmasi kolaydir, ancak akademik
ortamlarda kullanimi yaygin degildir.

Kontrol edilemeyen faktorlerin etkisi

Akademik bir ortamda, pek ¢ok etki genellikle akademik sistemin kontrolii disindadir ve 6l¢iilmesi zor
veya imkansizdir. Ornegin, dgrenci basarisi; kisisel motivasyonun, psikolojik faktorlerin, sosyolojik
etkilerin ve aile baskisinin bir iglevi olabilir. Bunlar gibi faktérler, kontrol veya 6l¢timleri ¢ok zor olmakla
beraber, istenen veya istenmeyen sonuglar lizerinde gii¢lii bir etkiye sahip olabilmektedir.

Benzer sekilde Albliwi ve digerleri 2014 yilinda yapmus olduklar1 ¢alismada yiiksekogretim kurumlarinda
yalin alt1 Sigma uygulamalarinin zorluklarina deginmislerdir. Bunlardan bazilari:

» Bagka bir kurulusun veya baska sektordeki bir isletmenin kalite gelistirme stratejisinin, yani
terminoloji, ara¢ ve tekniklerinin kullanilmasi ve uyarlanmasindaki zorluklar.

+ Kalite gelistirme programlarinin uygulanmasinin yararlari konusunda farkindaligin olmamasi.

« Kiiltir ve kiiltiir degisimine karsi gosterilen direng. Bir organizasyonun kiltiiriinii degistirmenin;
calisanlarin aligkanliklarini, tutum ve zihniyetlerini degistirmek anlamina gedigi i¢in olduk¢a zorlu bir
siire¢ olmasi.

» Misterilerin isteklerini ve farkli miisteri tiplerini anlamak ile ilgili zorluklar olarak tespit edilmistir.
Literatiirde Yapilmis Ornekler

Literatiire bakildig1 zaman yiiksekdgrenim kurumlarinda uygulanmis ¢ok fazla alt1 Sigma caligmasi 6rnegi
goriilmemektedir. Ancak yine de yapilan caligmalar, alti sigma ydnteminin akademik bir ortamda
uygulanmasinin zorluklarmma ragmen, iiniversitelerde alti sigma proje basarilariin oldugunu
gostermektedir.

Prasad ve digerleri (2014), bir miihendislik egitim kurumunda alt1 sigma yontemi ile bir vaka ¢alismasini
tartigmiglardir. Bu caligmada, miihendislik egitim kurumuna kabul edilen 6grenciler, siirecin girdileri
olarak degerlendirilmekte ve mezun miithendis adi verilen ¢iktiya doniistiirilmek amaciyla egitim
gormektelerdir. Siirecin miisterilerini sanayi isletmeleri, toplum ve yiiksek lisans kurumlari olarak
belirleyen bu ¢alismada amag yiiksek lisansa kabul edilen, sanayiye yetistirilen ve girisimci olan 6grenci
sayisim arttirmaktir. Uygulanan cesitli analizler sonucunda kalitenin arttirilmasi i¢in kurumda modern
iletisim tesisleri, (internet erigimi, kiitliphane baglantilar1 vb.) sanayi-tiniversite isbirligi, kiitiiphanenin
modernizasyonu gibi konulara yogunlagmasi tavsiye edilmistir.

Ucharia ve digerleri (2016), teknik egitim kurumlari i¢in ekip ¢aligmasi ve alti sigma takiminin nasil
olusturulabilecegini sanayi isletmeleri ile karsilastirarak gostermistir. Makalede, alt1 sigmanin tanimlama,
Olciim, analiz, iyilestirme ve kontrol asamalarinda kalite iyilestirmelerinin g¢esitli yonleri ve bunlarin
egitim sektoriiyle nasil iliskili olduklar: tartigilmastir.

Chow ve Downing (2016), iniversitenin ilk yilindan sonra ogrencilerin okuldan ayrilma sebeplerini
bulmak ve bu ayrilma oranini yiizde on veya daha az olarak korumak igin bir ¢aligma yliriitmiistiir. Analiz
asamasindan elde edilen sonuglara dayanarak, okuldan ayrilma riski yiiksek birinci sinif 6grencilerinin {ig
alt grubu tespit edilmistir. Bu gruplar icerisinden, 6rnegin matematikte goreceli olarak daha zayif bir
gecmige sahip 6grenciler grubu, 6zel matematik derslerine atanmis, akademik olarak denetimli 6grenciler
grubunun ise, ilk iiniversite yillarinda tatmin edici ilerlemeyi gdstermek igin atmalar1 gereken belirli
adimlara dair ¢esitli akademik planlara katilimi saglanmustir.
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Mazumder’in 2014 yilindaki arastirmasinda yiiksekdgretim kurumlarinda kaliteyi iyilestirmek icin gesitli
alt1 sigma modelleri sunulmustur. Egitim kalitesini ve dgrenci performansini etkileyen farkli faktdrlerden
bazilar1; akademisyenlerin performansi, siniftaki 6grenci sayisi, ders materyalleri ve islenen ders sirasi
olarak belirlenmistir. Ogrenci basarisim1 6lgmek i¢in kullanilan faktorler ise; dgrencilerin okula devam
etme orani, mezuniyet orani ve mezun olduktan hemen sonra akademik derece ile ilgili alanda istihdam
edilme yiizdesi olarak verilmistir. Ardindan diisiik egitim kalitesine sebep olan bircok etmen bir balik
kilgig1 diyagrami ile incelenirken, sonrasinda bu sorunlara yonelik 6nlemler sunulmustur.

Kaushik ve Khanduja (2010), alti sigma yontemini bir teknik enstitiide uygulayarak O6grencilerin
derslerini gegme oranini arttirma imkanlarini gézden gegirmistir. Siire¢ haritasi, FMEA, Histogram,
Pareto Diyagrami, Balik kil¢ig1 diyagrami, aksiyon kontrol plani gibi birgok aragtan yararlanilarak
yapilan c¢aligma sonucunda istenilen basariya ulasilmis ve Ogrencilerin derslerini gegme orani
arttirtlmistir.

Hargrove ve Burge tarafindan 2002 yilinda, amaci mithendislik 6grencilerinin alt1 yillik bir siire zarfinda
okulu birakmalarina neden olan yipranma faktorlerini tespit etmek olan bir alti sigma pilot ¢alismasi
yiiriitiilmiistiir. Universiteden ayrilan veya ana dalim miihendislikten diger bir disipline ceviren
ogrencilerin bu kararlarmma etki eden on adet kritik kalite faktorii Ogrenci anketleri araciligi ile
tanimlanmistir. Devaminda yapilan ¢aligmalarin sonucu ise finansal yardim, fakiiltenin gelisimi ve
Ogretim kalitesinin arttirilmasi ihtiyaclarini agiga ¢ikarmustir.

Verma tarafindan 2008 yilinda 6grencilerin yiiksek6gretime bagvuru ve degerlendirme siirecinin
incelendigi ¢alismada, yiiksekogretim kurumlarinda bu siirecin daha iyi islemesi igin; 6grencilerle daha
iyi iletigim sisteminin saglanmasi, iyilestirilmis ofis tasarimi, geri bildirim sisteminin daha iyi islemesi,
dosyalarla ilgili gorsel yonetim sistemlerinin iyilestirilmesi gibi aksiyonlar tavsiye edilmistir.

Burtner, Mercer Universitesi Miihendislik Fakiiltesi’'nde alt1 sigma ydntemini kullanarak, uygulanacak
bazi projeleri tanimlanmistir. Bu projelerde; 6grencilerin matematik derslerindeki basarilari, 6grencilerin
bir mithendislik programindan mezun olmak i¢in harcanan siirenin azaltilmasi gibi konular1 ele almistir.

Sonu¢

Alt1 Sigma, herhangi bir sistem igerisindeki siireglerin iyilestirilmesi ile isletmeler i¢in miisteri
memnuniyetine ulagmayi saglayan giiclii bir aragtir. Motorola firmasinda baslayan ve daha sonra diinya
capinda birgok iretim ve hizmet sektorii isletmesi tarafindan da benimsenen alti Sigma ydntemi,
uygulandigt bu isletmelere biiyilk kazanglar saglamistir. Literatiire bakildiginda ise yiiksekogretim
kurumlarinda yapilan alti sigma ¢alismalarinin, 6zellikle diger gesitli iiretim ve hizmet sektoriindeki
calismalara kiyasla olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir. Yine de yiiksekdgretim kurumlarinda
yapilan c¢aligmalara bakildiginda, kurumlarin ¢esitli akademik ve yonetsel alanlarda cesitli amaglar
dogrultusunda alt1 sigma ¢aligsmalarin yiiriittiikleri ve siireglerini iyilestirdikleri goriilmektedir.

Bu calismada, kalite kavrami ve yliksekdgretim kurumlart ile iliskisi agiklandiktan sonra, yiiksekogretim
kurumlarinda alt1 sigma kavramina deginilmistir. Cesitli kurumlarda 6grenci basarisi ve devamliligim
arttirmak, kayit kabul siirecini gelistirmek gibi ¢esitli akademik ve yonetsel siireclerin iyilestirilmesi i¢in
yapilan alt1 sigma uygulamalarina deginilmistir. Bu ve benzeri ¢aligmalarin yiiksekdgretim kurumlarinda
daha sik uygulanmasinin bu durumlarda egitim kalitesini daha da arttiracagi rahatlikla sGylenebilir.
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Extended Abstract

Quality of a product or a service can be measured by its ability to satisfy customer requirements. In
today’s global world, economic growth depends on knowledge generation capacity. Moreover, higher
education institutions play a key role on development of the knowledge based economy and society. The
need for quality is getting more and more important for all the institutions around the world. Various
global and national factors make the ‘change’ necessary in higher education institutions and this makes it
necessary for these institutions to embrace a quality excellence framework. In this framework, the need
for market research in education institutions and keeping the track of service quality is very clear. There
are different views from different sources about the definition of quality in the higher education
institutions. Various sources relate quality with student satisfaction and some other sources make
different definitions of quality for all different stakeholders. The quality notion in higher education
institutions should be defined and applied with clear measures, procedures and by paying attention to not
only student satisfaction, but also access to education programs, students’ interests, involvement and
continuity in order to retain the high academic standards and quality. This situation requires a systematic
quality control process. Quality control is defined by Japan Industry Standards as a system built on the
economically production of the goods or service that customer requires. Quality control was introduced
first in Japan in 1950 and the emphasis was put on the improvement of product quality in manufacturing
processes by using statistical tools. Six Sigma term which is used frequently in business world nowadays,
expresses a statistical measurement of the defect ratio within a system. Six Sigma method provides a
systematic approach, supported by statistical techniques for process improvements and aims 3.4 defects
per one million activity. Main goal of the Six Sigma is to implement a measurement based strategy that
focuses on process improvements and reduction of variances. This goal can be achieved by using two Six
Sigma sub methods: DMAIC and DMADV. DMAIC (Define-Measure-Analyze-Improve-Control) is a
method used for the processes that drops below the determined specifications and looking for gradual
improvements. DMADV (Define-Measure-Analyze-Design-Verify) is an improvement system used for
development of new products or processes. An ideal approach for improving the educational processes
will be the DMAIC method. The reason for this, is the education field not being completely flexible in
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most of the countries. Therefore it is easier and more suitable to improve the current processes compared
to develop completely new approaches to these processes. Six Sigma method provides strong mechanism
to higher education institutions in order to examine and improve the effectiveness of their offerings to
stakeholders. Program design and process improvement based approach of the Six Sigma method will
meet the expectations of all the stakeholders and customers within the process. Six Sigma methods’
approach towards to process improvements focuses on development of staff and faculties, investments for
education and research activities, development of concepts such as libraries, classrooms and educational
technology. Even though Six Sigma applications in higher education institutions cannot be commonly
seen in the literature, there are still various studies that shows Six Sigma method can successfully be
applied in higher education institutions despite the difficulties of this application in the academic
environment. Six Sigma is a powerful method that provides customer satisfaction for organizations by
process improvements in any kind of system. Six Sigma method that started in Motorola and later had
been embraced by many product and service organizations worldwide, has provided many benefits to
those organizations. Looking at the studies in higher education institutions, it can be seen that various
institutions have applied Six Sigma method in various academic and managerial fields to reach their
various goals. But the amount of studies on this subject in higher education institutions should be
increased.
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