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SELCUKLULAR DONEMI'NDE EGiTiM VE BiLiM |
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Ozet: Bu arastirmada dncelikli olarak Selcuklularin tarih sahnesi ¢ikisi ve yasadig
zaman dilimindeki etkililigi Gzerinde durulmus ardindan Biiylk Selguklu Devleti ve
devaminda kurulan Suriye Selguklulari, Irak ve Horasan Selguklulari, Kirman
Selcuklulari ve Anadolu Selguklulari hakkinda bilgi verilmistir. Egitim ve bilimde pek
¢ok 6ncli kuruma sahip olan Selcuklular Donemi’nde bu kurumlardaki egitim ve
bilimi etkileyen degerler incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Selguklular, Egitim, Bilim

Abstract: In this research, primarily the issue of the history of the Seljuk State and
its effectiveness during the time of its existence were discussed. Then, information
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was given about the Great Seljuk State and the following states Syrian Seljuks, Iraq
and Khorasan Seljuks, Kirman Seljuks and Anatolian Seljuks that were established
after the Great Seljuk State. In the Seljuk period, which has many leading
institutions in education and science, the values that affect education and
knowledge in these institutions have been examined.

Keywords: Seljuks, Education, Science

Selguklularin® yasadigi zaman dilimi (1040-1308)
Selguklularin tarih sahnesine ¢ikisi:

incelenecek déneme ve bir dizi devlete adini veren "Selcuk", bir Oguz Beyi olarak,
Selguklu cografyasinin kuzeydogu siniri olan Sirderya Nehrinin kenarindaki Cend
sehrinde yasadi ve 6ldi. Bu toplumun tarih sahnesine ¢iktigl sirada Amuderya ve
Sirderya nehirleri arasinda Karahanlilar, buginki Afganistan'in oldugu bdlgede de
Gazneliler hiikiim siirliyordu. Selguk'un oglu Aslan Yabgu ve Mikail'den olma torunlari
Maveraiinnehir bolgesinde Karahanllarm emrinde Gaznelilerle miicadele ettiler. Ama
her zaman kendi baslarina buyruk hareket ettikleri icin de Karahanlilarla zaman zaman
cesitli sorunlar yasadilar. Aslan Yabgu, Gazneli Mahmd tarafindan esir edildi ve esaret
altinda 6ldi. Daha sonra Selguklu toplulugunun basina Tugrul ve Cagn Bey adli
kardesler gecti (Kbymen 1976). Bu arada binlerce cadirlik Selguklu topluluklar
glneydeki topraklara dogru indiler. Bu harekette Harezm Hanlarinin baskilari da etkili
oldu. Kendilerine katilan topluluklarla giiglenen Selguklular, Gaznelilerle bazen
savasarak bazen anlasarak bu topraklarda tutundular ve kiglik Gazneli askeri
birliklerini yenmeye basladilar. Artik oldukga glineyde olan Merv, Nisapur gibi bliytk
kentleri de kontrolleri altina aldilar. 1040 yilinda Gazneli Sultani Mesut, Selcuklulara
kaptirdigi topraklari almak icin bilyk bir ordu ile onlarla savasa giristi. Dandanakan'da
yapilan bu savasi kazanan Selguklular, Horasan'a tamamen hakim oldular. Eski Turk
gelenekleri uyarinca bir Kurultay topladilar ve iki kardes ve amcalari Musa Yabgu
yonettikleri topraklari paylastilar. Bu nedenle Dandanakan Savasi ve 1040 tarihi,
Selguklu devletlerinin baslangi¢ tarihi olarak kabul edilir.

Tarih sahnesine bu sekilde ¢ikan ve asagida ana hatlariyla anlatilan devletleri kuran
Selguklularin tarih sahnesinden cekilmeleri tarihi olarak da Anadolu Selguklu
hikimdari lll. Mesut'un 1308'deki 6limi kabul edilir. Bundan sonra Selcuklu hanedan
mensuplarinin 6ldirildaga bir on yillk dénem daha vardir.

Biiyiik Selguk imparatorlugu (1040-1157)

! Turklerde hanedanlar Selguklular, Artuklular, Osmanlilar gibi adlarla anilir ve bu ifadeler Selcuk
ogullari, Artuk ogullari, Osman ogullari gibi anlamlara gelir.
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Dandanakan Savasi'ndan sonra "Horasan Emiri" olarak Selcuklularin basina gecen
Tugrul Bey, Horasan'i kardesi Cagri Bey'e birakarak siiratle glineye ve batiya yoneldi.
Nisapur'u tekrar aldiktan sonra bugiinkii iran topraklarina girerek Taberistan ve
Curcan bolgelerini ele gegirdi. Yerel hanedanlarla ¢atismak istemediginden, kendi emri
altindaki birlikleri hizla Bizans topraklarina yéneltti. Oyle ki, ibrahim Yinal
komutasindaki Selguklu birlikleri 1049 yilinda Erzurum civarinda Bizans ordusu ile
karsilasti ve onlari yendi. Arkadan gelen Tugrul Bey, 1053 yilinda Van Goli kenarindaki
Ercis'i aldi ve Dogu Anadolu'ya yerlesti.

1055 yilinda Abbasi Halifesi ve Vezirinin Tugrul Bey'i Bagdad'a davet etmesi, Selcuklu
tarihinde bir donim noktasi oldu. Selguklu birlikleri, Bagdad'i ele gegirmis olan Sit
Blveyhi giclerini oradan uzaklastirarak Bagdad"i ve Halifeyi koruma altina aldilar.
Halife de Tugrul Bey'e "sultan" ve "dogunun ve batinin hiikiimdari" unvanlarini verdi.
Bu unvanlar Tugrul Bey'e islam diinyasinin siyasal énderligini, bitiin Misliman
topraklarini fethetmek ve yonetmek hakkini veriyordu.

Ancak bir siire sonra onun Anadolu'ya génderdigi amcasinin oglu ibrahim Yinal, Tugrul
Bey'e isyan etti. Kuzey iran'da Rey bélgesinde ibrahim Yinal komutasindaki birlikleri
yenen Tugrul Bey, bu sirada Misir'daki Fatimi devletine bagl Biveyhilerin Bagdat'i
tekrar ele gecirdiklerini duydu. Tugrul Bey Bagdad'i geri ele gecirdi, halifeyi kurtardi
(1059).

1063'te Tugrul Bey olduginde "Blylk" Selguklu Devletinin sinirlari Orta Asya'daki
Ceyhun Nehrinden Anadolu'daki Firat nehrine kadar uzaniyordu.

Tugrul Bey'den sonra Selguklu Devletinin basina efsane kumandan Alpaslan gecti.
Dokuz yillik hiikimdarhgi sirasinda, babasindan miras kalan Horasan ve amcasindan
miras kalan iran ve Mezopotamya'ya egemen oldu. Anadolu'da Selcuklu ordulari Kars'i
zapt etti. Anadolu iclerinden Bizans baskentine kadar uzanan Selguklu akinlarini
onlemeye calisan Bizans imparatoru Romanos Diogenes'in blylk ordusunu Malazgirt
ovasinda yok etti, imparatoru esir aldi (1071). Bu sekilde Anadolu’yu Selguklu
akinlarina ve yerlesimcilerine sunan Alpaslan, Kirman Meliki kardesi Kavur'un isyaniyla
da ugrasti. 1072 yilinda Karahanlilar Gzerine yaptigl bir sefer sirasinda, bir asker
tarafindan hangerlenerek oldurildi (Kéymen 1972, 1979). Alpaslan zamaninda,
ozellikle vezir Nizamulmilk'lin de ¢abalariyla, Selguklu Devleti siyasi politikasini cok
saglam temellere oturttu.

Alpaslan'in yerine gecen oglu Meliksah, 6nce babasina isyan eden Kirman Meliki
amcasi Kavurt'u yendi ve 6ldurtti. Yukari ¢cikarak Selguklu topraklarina saldiran Gazneli
ve Karahanllari barisa zorladi (Kafesoglu 1953, Kbymen 1954). Sonra Dogu Anadolu'ya
yonelip Gircller tzerine yaptigi akinlarla Karadeniz'e kadar ilerledi ve Girci kiralhigini
kontrol altina aldi. Kudis ve Sam'i kontrol altina alan Emir Atsiz Gizerine kardesi Tutus'u
gondererek Suriye ve Filistin'deki egemenligini baslatti. Emir Artuk vasitasiyla
Bahreyn'i kontrol altina aldi. Veziri Fahriddevle'yi Mervaniler Uzerine gondererek
Diyarbakir't (Amid) aldi. Ayni yillarda Musul, Halep ve Antakya'yi alarak Selguklu
sinirlarini batida Akdeniz'e ulastirdi. Bu arada Anadolu'da iyice gliclenen ve bir devlet
olusturan Selcuklu gigleriyle Halep onlerinde karsilasarak onlari yenilgiye ugratti.
Anadolu'ya Porsuk ve Bozan adli Beylerini gonderen Meliksah, 1090 yilinda tekrar Orta
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Asya seferine ciktli. Bu micadeleler icinde 1092 yilinda 6ldi. Meliksah da babasi
Alpaslan gibi Vezir Nizamulmulk ile calisti.

Nizamilmulk, Mutezile akiminin "dinin yerine akli getirmeye ¢alisan" gorislerine ve
“hadisgi"lerin dar sdylemlerine karsi orta bir yol gelistiren Es'ariligi benimsemis ve
gerek Abbasiler gerekse Selguklular Es'ari-Stinni 6gretiyi devlet politikasi yapmiglardi.
NizAmilmilk, devletin i¢ diizenini saglamak icin miicAdele ettigi ismaill mezhebi
mensuplarinca (Hasan Sabbah’in fedaileri tarafindan) 6ldirildi (Ocak 2002).

Meliksah ve Nizamilmilk'in 6liminden sonra Biyik Selguklu Devleti, hanedan
mensuplarinin kendi aralarindaki micadelelerinden dolay! eski giiclini kaybetti.
Meliksah'in biiyiik oglu Berkyaruk, Nizdmiilmiilk taraftarlarinca Kuzey iran'daki Rey'de
hiikiimdar ilan edildi. Bes yasindaki kardesi Mahm(d, annesi tarafindan, orta iran'daki
isfahan'da sultan ilan edildi. Meliksah'in kardesi Tutus, Suriye'den iran'a gegerek
egemenlik iddiasinda bulundu ve savas alaninda éldirildi. Berkyaruk, kardesi Sencer'i
Horasan meliki atadi. Ama Azerbaycan'da Gence meliki diger kardes Muhammed
Tapar isyan etti ve Azerbaycan, Diyarbakir, Musul ve Suriye'de egemen oldu. Merkez
yonetimini elinde tutan Berkyaruk 1104'te 6lda.

Berkyaruk'un 6liminden sonra kardesi Muhammed Tapar merkez yonetimi ele
gecirdi. Ama Horasan'da Sencer bagimsiz hareket ediyordu. Suriye de Hagli ordularinin
eline gecmisti. Diyarbakir yoresinde Artuklular, Van Go6lu ¢evresinde Ahlatsahlar yerel
hanedanlar olarak ortaya ciktilar. Muhammed Tapar da daha ¢ok ismaililerle miicadele
ederek vakit gegirdi. Muhammed Tapar’in 1118'de 6limiinden sonra yerine gegen
oglu Mahmud'u Horasan Sultani Sencer savasta yenerek kendisine bagladi. Biiyiik
Selguklularin yonetimi artik Meliksah’in diger oglu Sencer'e gegmisti ve yonetim
merkezi de Horasan'a kaymisti.

Sultan Sencer Horasan'da Karahanhlar (1130), Gazneliler (1135) ve Harezm Hanlig
(1138) lizerine seferler yaparak bu devletler tizerinde etkili bir egemenlik kurdu. Ancak
bu sirada Tunguzlarin baskisiyla Bati topraklarina gelen Karahitaylar, Karahanlilari ve
onlara yardima giden Sultan Sencer'i yendiler (1141). Bu yenilgi ile Ceyhun Nehri
dogusundaki topraklar Gzerinde egemenlik kaybedildi. Sultan Sencer, Afganistan'dan
gelen Gurileri Belh yakinlarinda yendi ise de Karahitaylarin batiya strdtgi Oguzlar
tarafindan bir savasta yenildi ve esir diistii (1153). Bir taraftan Oguz yagmalari devam
ederken Sultan Sencer esaretten kurtuldu ama devleti diriltemedi ve 1156'da
dlimiinden sonra Biiyiik Selguklu imparatorlugu dagild.

Suriye Selguklulari (1079-1118)

Suriye Selcuklu Devleti'nin kurucusu Tutus, Buyuk Selguklu Sultani Alp Arslan’in
ogludur. Suriye fatihi Emir Atsiz’'in Kahire dnlerinde Fatimilere magl(biyetinden sonra
oldigi sanilmis, bu sebeple Sultan Meliksah Suriye'ye kardesi Tutus'u géondermisti
(1077-8). Ancak 6lmedigi anlasilan Atsiz’in Sultan Meliksah'a miracaati tGzerine, Tutus
Halep bolgesine yoneltildi. Daha sonra Fatimilerin Dimagsk'i kugatmasi, Atsiz'in Tutus'u
yardima cagirmasina sebep oldu. Tutus 6nemsiz bir sebeple Atsiz'i 6ldirdi ve onun
idaresindeki Suriye sehirlerini ele gegirdi (1079) ve ardindan Kudis'u aldi. Boylece
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baskent Dimask (Sam) olmak (izere Suriye Selcuklu Devleti kurulmus oldu (Sevim
1965).

Meliksah’in 6liminin arkasindan gelen taht miicadeleri sirasinda Sultan Tutus'un Rey
yakinlarindaki savasta 6liminden sonra, ogullarindan Ridvan Halep ve g¢evresinin
meliki, kardesi Dukak da Sam (Dimagsk) meliki oldu. iki kardesin kendi aralarindaki ve
Antakya, Urfa ve Kudis'teki Haglilara karsi miicadeleleri 8-10 yil devam etti. 1104'te
Dukak 6liince Sam ve gevresi Atabey Tugtigin'e, Ridvan &liince de (1113) Halep ve
cevresi Atabey Lilii'ye kaldi. Halep Melikligi 1118'de Artuklu Beyi ilgazi tarafindan
ortadan kaldirild.

Irak ve Horasan Selguklulari (1119-1194)

Sencer ile Mahm(d arasindaki taht micadelesinin neticesi olarak yapilan Save
savasindan (1119) sonra Buyik Selguklu Devleti'nin basina Sencer geg¢mis, yegeni
Mahm{d b. Muhammed'e ise devletin bati llkelerini birakmisti. Bu suretle Selguklu
hanedaninin yeni bir kolu, Irak Selguklulari Devleti meydana ¢ikmis oldu.

Irak Selguklulari, Bliylik Selguklu Sultani Muhammed Tapar’in ogullari ve torunlari
tarafindan yonetildi. Ama kisa zaman araliklari icinde o kadar taht ve yerel iktidar
micadelesi oldu ki, olaylari izlemek ve baglantilarini kurmak ¢ok zordur.

Mahmd'un saltanati kardesi Mesut'un atabeyi Ayaba ve yeniden siyasi glic kazanmak
isteyen halifenin kuvvetleriyle micadele iginde gecti. Mahm{id'un 6liminden sonra
kardesi Mesut Irak'ta sultanhgini ilan etti. O sirada Horasan'daki Blyik Sultan Sencer
Irak'i ydonetmek lizere Muhammed Tapar’in diger oglu Tugrul'u gérevlendirdi. Clnki
Mahm{d'un oglu Davut, Hamedan'da egemenligini ilan etmisti. Irak'ta Tugrul'un
o6lumiinden sonra tekrar Sultan Mesut yonetimi giiclendi. Mesut da hem yerel silahli
glclerle (emirlerle) hem de Halife'nin ordusuyla miicadele etti. 1152'de Sultan Mesut
olince yegeni Il. Muhammed tahta ¢ikarildi. Bu hilkiimdar da hem yakin akrabalari
hem Halife hem de atabeylerle ugrasmak zorunda kaldi. Bundan sonra Azerbaycan
Atabeyi ildeniz, Selcuklu tahtina Muhammed Tapar’in oglu Tugrul'un oglu Arslansah'i
cikardi. Arslansah, Atabey'in destegi ile 5nemli bir siyasi ve askeri gli¢c kazandi. 1176'da
o6limiinden sonra gene Azerbaycan Atabeyligi tarafindan tahta onun oglu Il. Tugrul
cikartildi. Ama gergek yonetim Atabeylerin elinde idi. Bu sirada Dogu Anadolu ve
Mezopotamya'da 6nemli bir glc olarak Eyyubiler ortaya ¢ikiyor, Orta Asya'da ise
Harezmsahlar devleti iyice glicleniyordu. Halife Selguklulardan kurtulmak icin
Harezmsah Tekis'in yardimini istedi. 1194'te Selguklularla Harezmliler arasinda Rey
yakinlarinda yapilan savasta Sultan Tugrul yenildi ve 6ldirildi. Sultan Tugrul 6ldugu
zaman 25 yasinda idi, kesik basi Tekis tarafindan Bagdad'a gonderildi. Boylece Irak
Selguklulari Devleti bir Tugrul ile baslayip, bir Tugrul ile sona erdi.

Kirman Selguklular (1048-1187)

Cagri Bey'in ogullarindan Sultan Alpaslan'in kardesi Melik Kavurd, maiyetindeki bes-
alti bin Tirk siivari ile, kendisine ayrilmis olan iran'in Kirman bélgesine geldi (1038).
Blveyhilerin hakimiyetindeki Kuzey Kirman (Serd-sir), 1048 yilinda Kavurd'un idaresi
altina girdi. Boylece Kirman Selcuklularin Devleti kurulmus oluyordu. Kavurd'un
Kirman'a tamamiyla hakim olmasi icin iki yil gec¢mistir. Kara Arslan Kavurt, Fars
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bolgesini de alarak giiney iran'da tam bir kontrol kurdu. Daha sonra Hiirmiiz Bogazini
gecerek Arabistan yarimadasinin dogu ucu olan Umman'i da ele gecirdi (1062).
Alpaslan'in 6liminden sonra c¢ikan taht kavgasi sirasinda Meliksah tarafindan
yenilerek oldurildi (1073).

Kavurd'un ogullari Kirmansah, Hiiseyin, Sultansah ve Turansah sirasiyla Kirman Meliki
oldular. Daha sonra Arslangah ve Muhammed $ah’in egemenlik donemleri devam etti.
Muhammed $ah’in oglu Tugrulsah déneminde (1156-1170) -Selguklu dlkesinin diger
yerlerinde oldugu gibi- bu bolgede de Atabeyler yonetim lizerinde s6z sahibi olmaya
basladilar. Tugrulsah’in 6liminden sonra ogullari arasindaki taht kavgalari devleti
zayiflatti. Sonunda gliney bdlgesine gelmis olan Oguz beylerinden Dinar, devletin
baskenti Berdesir'i 1187 Eylil'inde ele gegirerek Kirman Selguklulari Devleti'ni
ortadan kaldirdi.

Anadolu Selguklulari (1074-1308)

Tarkler 1029, 1043 ve 1045 yillarinda Anadolu iglerine ¢ok etkili akinlar yaptilar ve
adeta Anadolu cografyasiniiyi 6grendiler. 1067-1071 arasinda Glim{stigin ve Afsin adli
komutanlar akinlari sirekli hale getirdiler. 1071 yilinda Bizanslilar Malazgirt'te yapilan
meydan savasini kaybedince Anadolu artik Tirk yerlesimine tamamen acgiimis oldu.

Blylk Selcuklu Devleti'nden sonraki en 6nemli devlet sliphesiz Anadolu Selguklu
Devleti'dir. Kutalmisoglu Siileyman Sah, Selguk Bey'in oglu Arslan Yabgu'nun torunu
olup, Anadolu'daki fetih harekatindan sonra Antakya'dan Anadolu'ya girdi. 1074
yilinda Konya ve havalisini mahalli Rum ydneticilerden alarak, fetihlere devamla iznik
Onlerine geldi. Bizans'taki taht kavgalarina ve i¢ savaglara mudahale imkanini bulan ve
bu sayede fazla zorlukla karsilasmadan birgok sehir ve kaleyi ele gegiren Siileymansah
1078'de iznik'i fethederek merkezini oraya nakletti. Bdylece Tiirkiye Selguklu
Devletinin temeli atilmis oldu. 1081 yilinda Bizans imparatoru Aleksiyos Komnenos,
iznik'teki ve Anadolu'daki Selguklu egemenligini kabul etti. Bizans'tan bu giiveni alan
Stleymansah, 1082-1084 yillari arasinda Tarsus, Adana, Antakya ve bitin Kilikya'yi ele
gecirdi. 1086 yilinda Halep'i kusattigi sirada Buyilik Selguklu kuvvetleri tarafindan
yenildi ve intihar etti. Bu sirada iznik, Selguklu soyundan olmayan ama Siileymansah’in
komutanlarindan olan Ebulkasim ve onun kardesi Ebulgazi Hasan Bey tarafindan
yonetildi. Blyik Selguklu komutanlari Porsuk ve Bozan Bey'ler de isfahan'daki merkez
yonetim adina Anadolu’yu kontrol ediyorlardi. Meliksah’in 6liminden sonra, onun
yaninda esir tutulan Sileymansah’in oglu Kili¢ Arslan serbest kaldi ve iznik'e déndii
(1092).

Bu sirada Anadolu'da yerel Tiirk yénetimleri ortaya ¢ikmis; izmir ve cevresinde Caka
Bey, Amasya-Tokat-Niksar yoresinde Danismendliler, Diyarbakir yoresinde Artuklular,
Erzincan ve gevresini Mengtlicekler hikim siriyordu. Kilig Arslan bu topraklarda
yonetim birligini saglamak icin Anadolu seferine ¢ikti. Ancak bu sirada Avrupa'dan
gelen Hagl ordulari da Anadolu’ya girmislerdi.

Anadolu seferini yarida keserek iznik'e dénen Kilm¢ Arslan, bu baskentin Haclilarin
eline gegmesini engelleyemedi. Kayseri Emiri Hasan Bey ve Danismend Gazi ile birlikte,
Hacli ordularini cesitli yerlerde yaptiklari yipratma savaslar ile 6nemli o6l¢lide
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engellediler. Ama bu ilk Hagli seferinden sonra Tiirkler Anadolu iclerindeki yaylalara
cekildiler. Kilig Arslan bu firtinayi atlattiktan sonra Konya'yl baskent yaparak Anadolu
Selcuklu Devletini tekrar dizene koydu. Bizans ile anlasma yaptiktan sonra Maras-
Elbistan bolgesini ele gecirdi, Danismend Gazi'yi yendi, Malatya'yl ele gegirdi ve
glineye Musul'a yoneldi. Burada Biiylk Selguklu kuvvetleriyle karsilasti ve o ¢evredeki
ana Selguklu kuvvetlerine yenildi ve Habur nehrini atiyla zirhli olarak gegmeye
calisirken bogularak 6ldii (1107).

Kilig Arslan 6liince, biiylik oglu Sehinsah da esir duistugu igin, Selguklu tahti bir siire
bos kaldi. Kiicik ogul Tugrul Arslan Malatya'da sultan ilan edildi. Ama Konya merkezde
vekil olarak birakilan Hasan Bey, esas devleti yonetmeye basladi. Bliytk Selguklu
Sultani Muhammed Tapar ile kurdugu iyi iliskiler sonucu Sehinsah'i serbest biraktirdi.
Ama Sehinsah 1110'da Konya'ya donilince Hasan Bey'i 6ldirtti. Hemen Bizans lizerine
seferler diizenleyerek Bursa, Edremit ve Canakkale Bogazi ¢evresine girdi. Bizanslilar
antlasma yapmaya zorladi. Ama bir siire sonra kardesi Mesut -Danismendlilerin
destegi ile- tahti ele gegirdi. Ankara, Cankiri, Ceyhan, Elbistan ve Danismendli
topraklarini ele gecirdi. Anadolu topraklarinda Tirk yonetimi Danismendlilerden geri
Selguklulara gegti.

Bu sirada ikinci Hagl seferi baslamisti. Turk kuvvetleri Eskisehir yakininda Hagh
ordularini yendi (1147) ve ilk seferde onlarin eline ge¢cmis olan Maras, Besni ve Antep
civarini tekrar ele gecirdi. Kilikya'daki Ermeniler Uzerine de seferler yapildi. 1155
yilinda I. Mesut'un 6liminden sonra oglu Il. Kilic Arslan tahta gecti. 37 yillik
saltanatinin baginda Bizanslilarla anlagsma yaparak Anadolu'daki diger Tirk
egemenliklerini kontrol altina aldi. Daha sonra Konya tizerine ylriyen Bizans ordusunu
Myriokephalon'da yok etme derecesinde bozguna ugratti (1176). Bu savastan sonra,
gecmis yiz yilhk donem icinde Bizanshlarla Turkler arasindaki Anadolu miicadelesi bitti
ve Bizans Anadolu'yu tekrar ele gecirme Umitlerini tamamen birakti. iki yil sonra
Danismendlileri de tamamen etkisiz hale getiren Il. Kili¢ Arslan, Anadolu'nun gercek
hakimi oldu.

Ancak bu kez de Alman imparatoru Friedrich Barbarossa’nin yénettigi tiglincii Hagh
seferi basladi. Kilig Arslan’in ogullari Haglilari durduramadi ve 1190 yilinda Haglilar
Selcuklu bagkenti Konya'yi ele gegirdi ve yagmaladi.

11 oglu olan II. Kili¢ Arslan’in 6liminden sonra kisa siliren bir iktidar micadelesi oldu.
Ama sonunda Giyasettin Keyhisrev tahta oturdu. Selguklular 1207'de Antalya'yi ele
gecirip Akdeniz'e ulasirken baslayan dérdiincii Hagh seferi istanbul'dan Bizanslilar
siirdii gikardi. Theodoros Laskaris, iznik'te, David ve Aleksios Komnenos kardesler de
Trabzon'da Bizansi yasatmaya calistilar. Bizanslilarla yapilan bir savasta 6len Giyasettin
Keyhisrev'in yerine oglu l.izzettin Keykavus gegti. Bu hiikiimdar da bir taraftan Kilikya,
Suriye ve Yukari Mezopotamya'da devleti gliclendirmeye c¢alisirken, 1214'te Sinop'u
ele gecirerek Karadeniz'de de bir Tiirk limani olmasini sagladi.

1220'de tahta gegen I. Alaettin Keykubat, 17 yillik ydnetimi boyunca Anadolu Selguklu
devletini en genis sinirlarina ulastirdi. Akdeniz'de Alanya'yi ele gegirerek kislik yonetim
merkezi yapti. Ermenek, Mut ve Silifke'yi ele gecirdi. Karadeniz'de denizasiri bir sefer
diizenleyerek Kirim'a ulasti. Trabzon Rum imparatorlugunu kendine bagladi. Yaklasan
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Mogol tehlikesine karsi tlkesinin dogu sinirlarini giiclendirmek icin Kahta, Adiyaman,
Cemiskezek, Erzincan, Erzurum, Harput gibi kentleri eline gecirdi. 1237'de 6ldigiinde
Selguklu sinirlari Eskisehir'den Agri dagina kadar uzaniyordu.

I. Alaettin Keykubat'in oglu Il. Giyasettin Keyhilisrev zamaninda Amid (Diyarbakir)
alinarak sinirlar biraz daha genisledi, ama Samsat-Adiyaman yoérelerinden biyuk bir
Tiirkmen isyani (Babailer isyani) basladi ve i¢ Anadolu'ya Kirsehir'e kadar uzandi. Bu
ayaklanma bastirilinca da, Mogolistan'da baslayip bir sel gibi butin Asya'yl kaplayan
Mogol ordularinin Anadolu'ya girdigi gorildi. Erzurum'u zapt eden Mogol kuvvetleri
1243 yilinda Késedag savasinda Selcuklu kuvvetlerini agir bir yenilgiye ugratti; Sivas ve
Kayseri'yi ele gecirerek Konya Selguklu yénetimini kendine bagladi.

Bu tarihten itibaren Selcuklu tahtina gegen sultanlardan ¢ok Mogollar, Selguklular ve
Memluklar arasindaki iktidar miicadelelerinde kendilerine has oyunlar sergileyen
Semsettin, Celalettin Karatay, Sahip Ata Fahreddin Ali, Muiniddin Pervane gibi
vezirlerin 6n planda olduklari goriilmektedir. Bu arada Selguklu sultanlarinin kimi
bogduruldu, kimi Bizans’a sigindi. Anadolu'da yerel emirlikler tekrar ortaya ¢ikmaya
basladi. Bir yandan Dogu Anadolu’ya iyice yerlesen Mogollar (ilhanhlar), Anadolu
iclerine kadar giren Misir'daki Memluklar, 6te yandan yerel Anadolu Beyleri
hengamesi icinde Anadolu Selguklu Devleti yavas yavas tiim siyasi glicini tiketti ve
1318'lerde hanedanin tiim mensuplari olduraldi.

Bir yandan Bizanslilar ve arka arkaya gelen Hagli ordulari, diger yandan Selguklunun
kendi icindeki taht savaslari, gesitli Tirk beyliklerinin miicadeleleri ve en son sahneye
cikan Mogol ordulari Anadolu'ya ¢ok zor bir 200 yil gecirttiler. ilk Hagl seferleri ile
baglayan dalga, Avrupa'da Toledo, Provence, Korsika, Malta, Sicilya ve 1099 yilinda da
Kudis'in dismesi ile sonuglandi. Buralarda kurulmaya baslanan Musliiman-Hiristiyan
kalttr kaynasmalari da blyik 6l¢lide kesildi. 1217-1291 yillari arasinda Anadolu'yu da
onemli olclide etkilemis olan Hagli Seferleri ile 1219-1329 arasinda ¢ok etkili olan
Mogol istilasi -Selguklu devletlerine dogudan ve batidan yénelmis olan bu iki giicll
dalga- Selguklularin daha yiiksek bir uygarlk kurmasini dnemli élctide engellediler. 13.
ylzyilda Mislimanlar hem Avrupa kitasindan atildilar hem de Asya'daki uygarliklari
Mogollar tarafindan ¢ok biiyiik 6lgiide yok edildi.

Geng bir beylik olarak bu iktidar savasina katilan Osmanlilarin Anadolu birligini
saglamalari da gene yizyillar alacaktir.

Gene de Selguklular Orta Asya'da, iran'da, Irak'ta, Suriye'de ve Anadolu'da ¢ok 6nemli
siyasi, kiltirel ve medeni olusumlari baslattilar. Yeni bir dinler, kiltirler ve milletler
harmani yarattilar (Turan 1971).

Selguklularin yasadigi ve egemenlik kurdugu cografya (Bati Tiirkistan, iran, Irak, Suriye,
Anadolu)
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Selguklu devletlerinin zaman iginde siirekli degisen sinirlari Marmara Denizi'nden, Orta
Asya'da Balkas Golii'ne; Kafkaslar, Hazar Denizi ve Aral géliinden, Hindistan sinirlari ve
Yemen'e kadar uzanmaktaydi.

Selguklularin Egitim Kurumlari

Selguklularin baslangicta Orta Dogu bolgesine, daha sonra da bitin diinyaya yaydigi
en onemli kaltlr kurumlarinin basinda medreseler gelmektedir. Medreselerin ne
zaman, nerede, hangi faktorlerin etkisiyle dogdugu konusunda arastirmacilarca heniz
bir gorus birligine ulasilamamistir. Bu konudaki gorusler kisaca séyle gruplandirilabilir
(Sayili 1947):

a) Medrese sistemi, cok eski zamanlardan beri var olan cami okullarinin bir devamidir.
Bu goris ozellikle islam Ansiklopedisi'nin "Mescid" maddesini yazan Paderson'un
goriigtidiir. Paderson, islamdaki biitiin egitim calismalarini "Mescid" maddesi icinde
anlatmis, medreseleri de buradaki faaliyetlerin bir devami gibi gérerek bu madde igine
almstr.

Ozellikle Misir, Suriye ve Kuzey Afrika'daki camiler yogun bir egitim-6gretim faaliyeti
icinde idiler. Irak, Suriye, Anadolu, iran ve Tirkistan yéresinde medreseler yapildiktan
sonra egitim- 6gretim calismalari bu kurumlara devredilmistir. Hatta uzun zaman
medrese ve camilerin gorevleri birbiriyle i¢ ice girmis; camiler egitime devam etmeye,
medreseler de egitim faaliyetinin yani sira ibadet goérevlerini de yerine getirmeye
baslamistir. Anadolu medreseleri iginde birgok minareli medrese bulunmasi da bunu
acik olarak gostermektedir.

Ancak bu gercek, medreselerin camilerden dogmus oldugunu gostermez. Camilerdeki
ogretim ile medreselerdekinin karakteristik bazi farkliliklari vardi. Camilerde her yas
ve meslekten adam 6grenci yerinde otururken, medreselerde belli yaslarda 6rgiin bir
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o6grenci grubu vardi. Camilerde “halka” seklinde olan ders diizeni medreselerde
normal sinif diizeninde idi.

Camiler medreselere kaynaklik etmemis, yalniz medreselerin Suriye'de yayilmalari
sirasinda karsilikli etkilesime gitmislerdir. Ancak sabahlari medreselerde yapilan 6rgiin
egitimin, 6gleden sonra o yerlesim yerinin buytk camilerinden birinde 6rglin-yaygin
karisimi genel bir derse ("ders-i Gm") donlstigl ve karsilikli dayanismanin sonuna
kadar devam ettigi de unutulmamaldir.

b) Medreseler, Sit Dardlilimlerinin kazandigi basar {izerine, bunlarin Sinniler
tarafindan kopya edilmis sekilleridir. Bu gorlstu ortaya cikaran, medreseler ile
Darililimler arasindaki bircok fonksiyon benzerlikleri idi. Her ikisi de birbirine zit bir
dini gorlsiin propagandasini yapiyorlar, vakif olarak kurulus bicimleri, 6grencilere ve
alimlere verdikleri bazi haklar, kittphanelerle i¢ ice olmalari vs. gibi durumlar,
medreselerin Darililimlerin Gzerine, onlarin yerine kurulduklari gérinimini veriyor.

Gergekten de medreselerin Suriye ve Misir'da yayilmalar sirasinda Dardililimlerin
bircok prensipleri alinmis, hatta bir¢cok yerde ya Dardlilim kapatilip medrese agilimis
veya o yikilarak yerine medrese kurulmustur. Her iki kurum da kendi dinf garislerini
yayacak propagandaci ve ona gore icraat yapacak memur ve diger gorevlileri
yetistiriyorlardi.

Ancak medreseler Orta Dogu’da dogmadiklari icin Darulilimlerin bu 06gretim
kurumlarinin dogusuna kaynaklik etmeleri mimkin goérilmemektedir. Cinki bu Sit
kitliphaneler genellikle Misir, Suriye ve biraz da Irak'ta yayilmislar idi.

c) "Medrese" kelimesi ilk defa 10. ylzyilda Horasan-Cayardi (Maveralinnehir)
yoresinde kullanilmistir. Bu kullanim, genel olarak ders verilen yer, okul anlamindadir
(Bilhan,1982,1988). Ancak 11. ylzyildan itibaren "medrese" kelimesi yuksekokul
anlaminda kullanilmaya baslanmistir. Misir ve Suriye'de Siilige karsi yenik diisen Sinni
mezhepler kendilerini doguda gliclendirmek i¢in bu yorelerde 6zel bazi evlerde kigiik
medreseler kuruyorlar veya ileri gelenler tarafindan Sunni alimler igin dikkati
cekmeyecek kiguk okullar kuruluyordu. 1000'li yillarin baslarinda Merv, Amul,
Tabaran, Gazne, Nisabur, Buhara gibi sehirlerde degisik boyutlarda bu tip medreseler
kurulmustu. ibn Battuta'nin ifadelerine gére, Lur ve Kuzistan halki, buralardaki
zaviyelere bile "medrese" diyordu.

Ancak ad benzerligi olan bu iki kurumun, organizasyon ve amaglari bakimindan énemli
farklari da vardi. Bu kiigik okullar daha sonraki medreselerin ortaya ¢ikmasinda
onemli bir esin kaynagi olmuslardir, ama "Irak'tan batiya dogru ortaya ¢ikan biyiik
devlet medreselerinin tam kaynagini olusturmuslardir" demek biraz hatali olacaktir.

¢) Medreseler, Karmati manastir okullarinin degismis bir seklidir. Karmati
manastirlari iran ve Tiirkistan'da, Arap aleminde Darililimlerin yaptigi isi yapiyorlardi.
Bunlarin manastir okullarindan yetisen propagandacilar o kadar etkili oluyorlardi ki,
Sunni mezhepler buna kargi kendi silahi ile miicadele etmek geregi duydular ve
medreseleri kurdular. Gergekten de 10. ylizyil sonlarina dogru Fergana, Horasan,
Ciircan, Taberistan, Gazne, Cayardi ve Hindistan yorelerinde Karmatiler dnemli bir gii¢
haline gelmislerdi. Bu yorelerdeki Stnniler Karmati manastirlarini kendileri igin bir
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tehlike olarak goriyorlardi. Maturudi; Semerkant'ta 17 Karmati ve Mutezile
"medresesi"nden s6z etmektedir. Tarihte Karmatilere karsi en biylk harekat
dizenleyen Gazneli Mahm(d, bu gorisi terkedenleri 6gretim gorevinde biraktigi gibi,
onlarin kurduklari medreseleri de SiUnni medreseleri olarak devam ettirdi,
denmektedir.

d) Bazi Avrupali arastirmacilarin, Yakindogu'daki Hiristiyan okullarinin
medreselerin  kokeni oldugunu iddia etmeleriyle karsilasiyoruz. Bizans'in
Universitelerine baktigimizda 344 yilinda Kostantin'in kurdugu Universitenin 6gretime
basladigini gorliyoruz. 425 yilinda da icinde 31 kiirsii bulunan biyik bir oditoryum
aciimisti. iskenderiye Miize Akademisi'nde 4. ve 5, yiizyillarda bircok taninmis kisi
gesitli alanlarda ders veriyordu. Beyrut Universitesi (Oditoria) 3-5. yiizyillar arasinda
yasamisti. Atina Universitesi 529'da kapatilmisti. Il. Teodor Universitesi profesérleri ve
kitaplari ile birlikte vyakilmisti. istanbul'daki Bardas Universitesi, Kostantin
Monomagque Universitesi gergi 11. yiizyilin ortalarina kadar yasamisti ama, buralardaki
egitimin ve 6gretim organizasyonunun yapisi medreseleri etkileyecek diizeyde degildi
(Brehier 1927-29). Medreseler ortaya c¢ikmaya basladigi dénemde Bizans
ylksekogretim kurumlari ortadan kaybolmaya baslamisti. Kaldi ki, medreselerin dogus
yeri Suriye ve Filistin degil, Horasan-Cayardi yoresidir.

e) Medreselerin dogusunda, hattd Turk medrese-mescit sisteminin dogusunda
Budist "Buyan" veya "Vihara"larinin (manastirlarinin) biyuk etkisi vardir. Budist
killiyeleri M.O. 3. yiizyildan beri gelen bir gelenege sahipti ve vakif sistemi yoluyla
yasiyorlardi (Esin,1972).

Bu kiilliyelerin amaci bir taraftan Budist rahipleri ("toyin") yetistirmek, gezici Budist
rahiplere bir barinak olmakti. Bu killiyelerde iki tiirli 6grenci vardi: "Mahava" denilen,
islamiyetteki sufilere benzer, inzivaya cekilen din adamlari ve "Brahmakarin" denilen
diinyevi hayati secen din adamlari.

Tirkler arasinda da 4. ylzyildan itibaren yayllmaya baslayan Budizm, 9 ve 10.
ylzyillarda bu gelenege iyice sahip ¢ikmislardi. Vihara yaptirmak, Turkler arasinda
yapilacak hayirlarin en degerlilerinden oldugu icin biitin ileri gelenler bu kurumlari
yaptiriyorlar ve vakiflar bagliyorlardi. Bu killiyelerde toyinlar, avlunun etrafina dizilmis
hiicrelerde yasiyorlardi.

Barthold ve E. Esin'in kanaatlerine goére, kiilliye kavramini Turkler Budizmden
islamiyete getirmislerdir. Bu goriis Diez, Godard, Creswell, Erdman ve Litvinski
tarafindan da destekenmistir.

islam ordulari 633 yilinda Belh sehrine geldiklerinde bile, burada 100'ii askin Tiirk-
Budist kuilliyesi ("Nevbahar") vardi. 710 yilinda Buhara sehri alindiginda da buradaki
Budist killiyeleri islamilestirilmisti. Misliman din adamlari veya Budist iken
Musliman olmus entellektleller, daha once verimli galismalarini gordikleri bu
kurumlari terk etmemis ve "islAmilestirmislerdi". Orta Asya'da islamiyet yabanci
dinlere (Budizm, Maniheizm, Hiristiyanlik) ve Rafizi mezheplere karsi micéadele
ederken Budist viharalari islamilestirerek medreseleri kurmuslardir.
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Dogus kaynaklari hakkindaki gortsler bu sekilde siralanan medreseler Karahanlilar,
Gazneliler ve Samanoglullari zamaninda bu devletler tarafindan desteklenerek, bu
devletlerin hikiimran olduklar topraklarda saglam bir yer tutmaya baslamislardi.
Gazneli Mahm(d, kardesleri ve emirleri Gazne, Nisabur, Belh, Huttalan gibi yerlerde
ovglye deger medreseler kurmuslardi. Karahanlilar kurulan gesitli medreseleri, daha
dogrusu bu medreselerin vakiflarini resmen tanimiglar ve kendileri devlet eliyle
medreseler kurmaya da baslamiglardi. Dolayisiyla Gazneli ve Karahanlilar zamaninda
devletlerin medrese ile ilgili stirekli bir politikalari oldugu gibi, buralara devlet yardimi
da yapihyordu.

Nizamiye Medreseleri

Arap milliyetgiligi yapan Emevi yonetiminden rahatsiz olanlar ve Arap-olmayan
Muslimanlarin destegi ile Emeviler yikilip yerine Abbasiler gegince, Stiinni Abbas
ogullan ile Siilerin, devleti veya hilafeti sira ile yonetmek anlasmasina uyulmadi.
Abbasiler bunun yerine iranl vezirler segme yolunu (Bermekiler) tuttular. Abbasi
halifeligi icindeki Emin ile Me'mun arasindaki miicadelede Siiler tekrar devreye girdi
ve hilafeti sira ile ydbnetme anlasmasi gene yapildi ve Me'mun iktidari kazandi. Ancak
Me'mun'dan sonra hilafeti alan Mu'tasim anlasmaya uymadigi gibi, iranli vezirleri
uzaklastirdi ve devlet sisteminde iranllarin yerini Tiirkler almaya basladilar. Bu
durumda iranli Sifler Tahiriye, Safariye, Samaniye, Saciye, Zayyariye gibi kiiciik Sif iran
devletleri kurdular. O sirada iran iclerine dogru ilerlemekte olan Tiirkler, halifenin de
cagrisiyla daha da yayilmaya basladilar. iran'da bu tiir devletler kurulurken, Misir'daki
Sunni Tark Tolonogullari devletini yikan Fatimiler, burada da bir Sii bir devlet kurdular.

Tarkler Orta Dogu'ya iyice girmek istediklerinde, bu kez karsilarina Araplar degil Sit
iranhlar ¢ikti. Biraz da bu nedenle, yeni kurulan Tirk devletleri Siinniligin savunucusu
durumuna gectiler. Karahanlilar, Gazneliler, Eylekogullari, Ahsidogullari ve Selguklular
bdyle bir dini ve siyasi ortamda ortaya ciktilar. Batidan Fatimiler ve dogudan Biliveyht
Sit devletlerinin baskisiyla yikilmak tizere olan Abbasi Devleti'nin yardimina ¢agrildilar.
Gerek iran'da gerekse Suriye'de iran kékenli bu devletleri uzun miicidelelerden sonra
ortadan kaldirdilar. Bu arada iktidarlarini saglamlastirmak, halki da kendi yanlarina
cekmek icin, Orta Asya'da gelistirdikleri medreseleri de getirip etkin olarak kullanmaya
bagladilar.

Nizamiilmiilk, Selcuklularin iranh bir Stinni veziri idi. Sultan Alpaslan'in veziri olarak ilk
dnce imam Cuveyni icin Nisapur Nizamiyesini, 1067 yilinda Ebu ishak Sirazi icin Bagdad
Nizamiyesini; daha sonra Belh, Herat, isfahan, Basra, Merv, Musul, Amul, Harcird, Rey,
Bugenc Nizamiyelerini yaptirmistir. Bu medreselerin hemen hepsi o zamanin meshur
alimleri icin yapilmistir. Ayrica hemen her medreseye zengin vakiflar baglanmis,
miderrislerin ve 6zellikle 6grencilerin devlete ve Siinni gérislere iyice baglanmasi igin
para, yiyecek ve giyecek yardimi saglanmistir. Nizamulmalk'an yaptirdigi medreselerin
sayisinin daha fazla oldugu tahmin ediliyor. Vezirin bir taraftan boyle medreseler
yaptirmasi, vakiflar baglamasi bir taraftan da miderrisleri ve 6grencileri gesitli
sekillerde desteklemesi, her yil devlet hazinesine asagl yukari 600.000 dinara mal
oluyordu. Vezirin bu harcamalarini ve basarilarini cekemeyenler onu Sultan'a sikayet
ettiler ve harcanan bu paralarla milkemmel bir ordu kurulabilecegini ve istanbul'un
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bile alinabilecegini soylediler. Sultan Meliksah "Ey Baba..." diyerek vezirinden kibarca
hesap sordu. Nizamulmdiilk ise, aglayarak, kendisinin bir gece ordusu, stirekli bir ordu
kurdugunu; Sultanin ordusunun lkeler fethedebilecegini, fakat iyi idare edilip
korunamadiktan sonra fetihlerin bir ise yaramayacagini; kendi yetistirdigi ordunun
gece-glindiiz lilkenin her yerinde Sultanin saltanatini, inanglarini yayacagini, onun igin
dua edecegini bildirerek yaptigi isin dnemini kabul ettirdi.

Nizdmulmilk bu medreseleri, birinci planda, devletin Siinni olmayan goruslere karsi
savunulmasi ve menfaatlerinin gozetilmesi amaciyla kuruyordu. Selguklu Devleti'nin
Sitlere karsi savasinda ve bu savasin kazanilmasinda medreselerin roli inkar edilemez.
Ayni zamanda bu medreselerde ders veren miderrisler, bu medresenin cesitli
imkanlarindan yararlanarak bir meslek sahibi olan yoksul 6grenciler, cesitli gérevler
icin dagildiklar gesitli yerlerde Selguklu Devletine bagliligi propaganda etmislerdir.
Nisapur medresesi kurulurken Sultanin izni alinmis ve bu izinle tlkenin her tarafina
medreseler kurulmustur. Medreseler devlet girisimi ve devlet parasi ile yaptirilmistir.
"Nizamiye medreseleri" adi genelde bu medreseleri anlatan bir ortak isim; ama
medreselerin gecek isimleri "Nizamiye" degil. Vezirin sagliginda iken, kendinin
kurdurdugu medreselerin hepsi ona bagli idi (kendisinin 6liminden sonra Sultana ve
Halifeye baglanmisti); bu durum Nizamilmiulk'dn hem bir Basbakan hem de Egitim
Bakani gibi calistigini gosteriyor.

Nizamiye medreseleri, tarihte "egitimde sans ve firsat esitligi" saglamanin milkkemmel
orneklerinden biridir. O zamanlar yiksekogretim maddi problemi olmayan, kolayca
kitap satin alabilen ve ¢esitli yerlerde arastirma yapabilenlerin hakki idi. Devlet,
medreseleri "yatili ve burslu" bir egitim kurulusu haline getirmekle, 6gretimde imkan
ve firsat esitligini saglama ¢alismalarina girismis oluyordu. Bu medreselere baglanan
zengin vakiflar, onlarin bitin ihtiyaclarini karsilayacak sirekli bir gelir kaynagi
oluyordu. Muderris ve 6grencilerin bitin ihtiyaclari karsilaninca, onlar da kendilerini
kayitsizca bilime ve 6grenmeye verebiliyorlardi. Nizamulmilk'in inancina goére, eski
sultanlar alimlere ve 6grencilere maas vermedikleri icin, onlar da sultanlara karsi ve
hatta onlarin devletlerine karsi propaganda yapiyorlardi.

Bu denli yaygin Nizamiye medreseleri kurmanin bir baska amaci, Biiveyhogullarinm
yikilmalari Gzerine onlarin topraklarinda kurulan yeni devletin idari kadrolarinda
ihtiyac duyulan devlet memurlarini yetistirmek olmalidir. Ebu ishak Sirazl iran'da
dolasirken, cesitli yerlerde eski 6grencilerini muiderris, kadi, vaiz, katip vs. olarak
gormistl. Bir de Nizamiye medreseleri artik ordulardan ve elcgilerden olusan eski
devlet sisteminin degistiginin, bunun yerine egemen oldugu bitin topraklarda cesitli
isleri devletin yonetim felsefesi icinde yapacak kadrolara ihtiya¢ duyuldugunun ve
bunlari yetistirmenin de devletin esas gorevlerinden biri oldugunun gostergesi gibi
gelmektedir.

Selguklu medreseleri muderris-6grenci iligkilerinde bir yenilik getirmemisti, ama
Ogrenci statlsuinde bazi yenilikler getirmisti: Bu, medrese 6grencilerinin buyik bir
kisminin yatili olmasi ve bu arada medrese vakfindan burs alabilmeleridir.

Gergi Selguklu medreseleri Misliman halki Rafizi mezheplerin propagandalarindan
korumak igin acilmisti, ama gene de medreselerde Es'arilerle Hanbelilerin
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catismalarina sahit olunuyordu. Bu olaylarin iyice tirmandigi bir sirada Nizamualmaulk,
medresenin bas miiderrisine bir mektup gondererek "medreselerin amacinin mezhep
catismalarini kiskirtmak ve kériiklemek degil, ilmin korunmasi ve yayilmasi oldugunu"
ihtar etmisti.

Nizamiye medreseleri ¢aginda baska medreseler

Nizamilmiulk saglam esaslar tzerinde bir "Nizamiye gelenegi" baslattiktan ve bunun
basarisini gosterdikten sonra, Selguklu Glkesinin gesitli sehirlerinde yaygin bir medrese
kurma faaliyeti basladi. Kirman Selguklulari, Kirman'da Ismetiye ve Kuba-i Sebs
medreseleri, Azerbaycan'da Yagi-Siyan oglu Mehmet'in yaptirdigi medreseler,
Bagdad'da Nizamulmualk'in rakibi Tactlmilk'in kurdugu Taciye Medresesi basta
olmak {izere bircok medreseler kurulmustu, ibn Cubayr, 1184 yilinda Bagdad' ziyaret
ettiginde, bu sehirde 30'a yakin medrese saydigini yazmisti. Hafiz Ebru adh bir baska
yazar da Nisapur'da 8, genel olarak iran'da $afi'i fikhi okutan 17 medrese bulundugunu
yazar.

Bagdad'da 1234 yilinda Halife Mustansir tarafindan yaptirilan Mustansiriye Medresesi
bir taraftan Nizamiye medreselerine rakip olarak, onlarin giictini kirmak icin acilmisti,
bir taraftan da degisik unsurlar iceriyordu. Bu medresede, islamf ilimlerin yani sira tip,
matematik ve astronomi ("Hey'et") 6gretimi de yapiliyordu. Selguklu geleneginde ise
tip Ogretimi "DaruUssifa" veya "Bimaristan'larda, astronomi 06gretimi de
Rasathanelerde vyapiliyordu. Cok blytuk bir kitiiphanesi olan Mustansiriye
Medresesinde her Sinni mezhebin 75'er 6grencisi vardi.

Medreseler her ne kadar Sunnilikle Siilik arasindaki propaganda savasi ortaminda
Sunnilerin bir egitim kurumu olarak dogup gelismisse de -fazla olmamakla beraber- Sii
medreselerine de rastlanmaktaydi. Baslangigtaki yogun propaganda savasi
yavaslayinca, bazi emirler kendi yonetimlerindeki Sii halk icin de medreseler
yaptirmiglardi. Hattd ilimh Sillerin kendilerinin bile medreseler yaptirdiklarini
goriiyoruz. ibn Battuta, 1328 yilinda Meshed Ali'de bir Sii medresesine rastlamisti.
isfahan'da 1325 yilinda yapilan imami Medresesi de i¢c duvarlarinda hem dért halifenin
hem de 12 imamin adlarini bulundurmasi dolayisiyla bir Stnni-Sii medresesi olma
ozelligini gosteriyordu.

Bilindigi gibi Horasan'da kurulan Buiylik Selguklu Devletinden bagska, Kirman
Selcuklulari, Suriye Selguklulari, Irak Selguklulari ve Anadolu Selgcuklu devletlerine
rasthyoruz. Selguklu devletlerinin ortadan kalkmasindan sonra Sam, Erbil, Azerbaycan,
Fars Atabeglerinin kurduklari devletleri gériiyoruz. Bu devletlerin hepsi, egemen
olduklari yorelerde Selguklu medrese gelenegini devam ettirmislerdir.

Suriye Selguklulari; Suriye, Filistin, Urdiin ve Lilbnan'da hem Siflerle hem de Haglilarla
miicadele ediyorlar, bu arada birgcok Tirkmen oymagini bu topraklara
yerlestiriyorlardi. Hem yeraltinda hem de yeristiinde Siilerle yogun bir micadele
siirerken, Haglilarla da raunt raunt acimasiz bir dégis, Tirklerin bu topraklarda etken
olmasini gliglestiriyordu.
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Selcuklulardan sonra bu micadeleye Atabeg Nureddin Zengi, Artukogullari ve Sultan
Seldhattin Eyyubi de devam etmistir ve sonunda Suriye, Filistin ve Misir'a medreseler
iyice yerlesmistir.

Sam'da Selguklular déneminde yapilmis, gesitli mezheplerdeki insanlara hizmet eden
120'nin lzerinde medrese vardi. Gene bu sehirde 3 tane tip medresesi (Dahvaziye,
Donaysiriye ve Labudiyeti'n-Necmiye medreseleri) ve 18 adet de Darllhadis
bulunuyordu.

Sam'in yani sira Suriye'nin 6nemli medrese sehirlerinden biri de Halep idi. Halep'te -
tespit edebildigimiz- 30 Safi'i, 30 Hanefi ve az sayida da Maliki ve Hanbell medresesi
vardi. Bu iki biyik sehrin yani sira Hama, Hums ve Baalbek'te de bircok Safi't ve Hanefi
medresesi vardi. Musul ve Trablus da gene 10'un tzerinde medrese sahibi olan 6nemli
kentler idi (Ergiin, 2015).

Filistin'de de, basta Kudis olmak Gizere, Sultan Selahattin Eyyubive emirleri tarafindan
bircok medreseler yaptiriimisti. Misir'da da Sultan Selahattin donemine kadar camiler
icindeki yogun 6gretime karsilik, bundan sonra yogun bir medrese yapimina baslandigi
gorilmektedir. Sultan Selahattin Misir'a (Kahire) 5 medrese kurmustu, kendisinden
sonra gelenler, Memluklular zamanina kadar 26 medrese daha kurmuslardi.
Memluklular zamaninda ise Kahire medreselerinin sayisi 115'i asiyordu. el-Makrizi'nin
verdigi 73 medreselik listenin 6zelliklere gore dokiimu ise soyle idi:

Mezhep Sayi Mezhep SayI
Safi'l medreseleri 14 Maliki-Hanefl medreseleri 1
Hanefi medreseleri 10 Dort mezhebe ait 4
Maliki medreseleri 4 Mezhebi bilinmeyen 25
Safi'i-Maliki medreseleri 3 Yari medrese 4
Safi'i-Hanefi medreseleri 6 Darilhadis 2

Medreselerin Anadolu'da yayilmalari

Malazgirt Savasindan 6nce de Anadolu'ya defalarca girip ¢ikan Tiirkler, bu savastan
sonra bilylk gruplar halinde bu topraklara gelip yerlesmeye basladilar. Selguklu
stilalesinden Siilleyman Sah 1075 yilinda iznik'i alarak burayi bagkent yapan bir devlet
kurdu. istanbul'u tehdit eden bu hareket, Avrupa'da bircok Hagh ordusunun
hazirlanmasina neden oldu.

Gerek Avrupa'dan arkasi arkasina gelen Hagh ordulari gerekse Buyik Selguklularla
rekabet, bu iktidari yipratti ve Anadolu'nun iclerine geri ¢ekilerek Konya'y! baskent
yapmaya zorladi. Bu arada Anadolu'ya artik iyice yerlesmis olan Turkler, Selcuklularin
yani sira Danismendliler, Mengticekogullari, Artuklular, Saltuklular gibi birgcok kigik
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direnis devletleri kurmuslardi. Hagli tehlikeleri gectikten sonra, Selcuklular Anadolu
Tirk birligini tekrar sagladilar. Gerek Selcuklular gerekse bunun arkasindan gelen
Beylikler ve ilhanlilar zamaninda Anadolu'da, Selguklu geleneginde, bircok medrese
kuruldu (S6zen 1968,1972).

Selguklularin Konya, Kayseri, Sivas, Afyon, Isparta, Antalya kentlerinde 6nemli
medreseler kurmalarinin yaninda; Artuklular, Mardin ve gevresinde; Danismendliler,
Tokat ve gevresinde... Denebilir ki, Anadolu'da egitim ve saghk alaninda kurulmus olan
kurumlarin biyiik gogunlugu Selguklular ve Beylikler ddneminde kurulmustur (Sézen
1968,1972; Kuran 1969). Osmanlinin ilgisi bayik 6lciide Balkanlar ve Avrupa'ya donik
oldugu icin, Anadolu’ya 6nemli yatirimlar yapmamuslardir.

Medresenin adi Sehir Kurucusu

Emindddin Mardin Artukoglu Emintddin
Necmettin ilgazi Mardin Artukoglu Necmettin ilgazi
Hisamiye Mardin Artukoglu Hisamettin Timurtas
Kalak Kayseri -

Yagi Basan | Niksar Danismend|i Nizamettin Yagibasan
Yagi Basan Il Tokat Danismendli Nizamettin Yagibasan
Gecek Sivrihisar Umur Beg

Hatuniye Mardin Artukogullarindan Sitti Radviye
Sifahane Silvan Artukogullarindan Sitti Radviye
Eyyubi Urfa -

Hoca Hasan Kayseri -

iplikgi Konya Atabey Semsettin Altunba
Zinciriye Diyarbakir Melik Salih Necmettin
Mesudiye Diyarbakir Melik 1. S6kmen

Soga Bey Sivrihisar Emir Soga Beg

Seyfuddin Diyarbakir Seyfuddin Amudi

Ali Gav Konya -

Marufiye Mardin -

Cifte medrese Kayseri Gevher Nesibe Sultan
Ummiihan Hatun Seyitgazi Ummiihan Hatun

Suicaiye Diyarbakir Seyh Stica (Ceyh Coban)

Halifet Gazi Amasya Halifet Alp ibn Tuli

Boyalikdy Afyon-Sincanh Kureys b. ilyas b. Oguz
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Harzem Mardin- Harzem Tacettin Mesut

Hatuniye Konya Devlet Hatun

I.Keykavus Sivas I.Keykavus (Sifahane)
Pamukgular Konya |.Keykavus (Pembe Furusan med.)
Ertokus Isparta-Atabay Emir Mibarezittin Ertokus
Tugrakiye Amasya Av Emiri Haci Tugrak

Glhertas Konya Lala Glhertas

Nizamiye Konya Nizamettin Ebu Hasan (Nalinct med.)
Huand Hatun Kayseri Mahperi Huand Hatun
Seracettin Kayseri Emir Seracettin Bedri

Atabey Armagan Antalya Mibarezittin Atabey Armagan
Taculvezir Konya l1l.Keyhusrev

Seref Mesut Konya Serefsah oglu Mesut

Seyfiye Konya Emir Seyfettin Karasungur
imaret Antalya -

Afganu Kayseri -

Kalehisar Corum-Alaca -

Sirgali Konya Lala Bedrettin Muslih

Melik Gazi Kirsehir Mengticekoglu Mehmet Sah
Kemaliye Konya Kemalettin Turumtas

Haci Kilig Kayseri Ebul Kasim ibn Ali et-Tusf
Tagmedrese Aksehir Fahrettin Ali (Halkali med.)
Karatay Med. Konya Celalettin Karatay

Karatay Med. Antalya Celalettin Karatay

Sehidiye Mardin Melik Nasrettin Artuk Arslan
Hlsamiye Aksaray Emir Hisamettin Coban

Zencirli Karaman Mehmet oglu Hiisamettin (Eskici med.)
Atabekiyye Konya Atabey Arslandogmus ibn Seving
ince Minareli Konya Fahrettin Ali Sahip Ata

Alaattin Sinop Muiniiddin Sileyman Pervane
Sahibiye Kayseri Sahibata Fahrettin Ali
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Gokmedrese Sivas Sahibata Fahrettin Ali

Buruciye Sivas Muzafferiiddin Burucidi

Cifte Minareli Sivas Vezir (ilhanli) Semsettin Ciiveyni
Nurettin Caca Bey Kirsehir Nurettin Cibril b. Caca Bey

Molla Cedid Konya -

Atabey Kastamonu Gobanogullar

Gokmedrese Tokat Muiniddin Pervane (Pervane med.)
Cay Afyon-Cay Yusuf b. Yakup Bey

Taciye Aksaray Taceddin Mutez (ilhanl)

Lala Ruzbe Konya Lala Ruzbe (Selguklu)

Emineddin Sivrihisar Emineddin Mikail

Hatuniye Erzurum Padisah Hatun (ilhanh)(Cifte Minareli)
Hisarardi Afyon - (Kale med.)

Muzafferiye Mardin Melik Muzaffer Karaarslan | (Artuklu)
Nasrettin Hoca Aksehir -

Kadi izzettin I Kadi izzettin

Kadi Kalemsah Konya Sultanel-kudat Tacettin Kalemsah
Melik Mansur (Haliliye) Mardin Artukoglu Melik Mansur

Hatuniye (Zeynep Hatun) | Diyarbakir Sencer Sah annesi Zeynep Hatun
Sultaniye (Ahmediye) Erzurum Olcayto Hiidabende (?) Alaattin Keykubat
Seyyi Nurettin Sivrihisar Seyyi Nurettin

Diindar Bey | Egridir Hamitoglu Diindar Bey
(Tagsmedrese)

Hocaenti Mus Horasanli Hocaenti

Altunboga Mardin Emir Altunboga (Artuklu)

Yakutiye Erzurum Olcayto Hudabende (?)
Mahmudiye Bayburt Fahrettin Emir Mehmet

Museviye Bayburt Fahrettin Emir Mehmet

Bimarhane (Sifahane) Amasya ilhanli Kélesi Anber b. Abdullah
Vacidiye Katahya Germiyanoglu Umur b. Savci
Aydinoglu Mehmet Birgi Aydmoglu Mehmet Bey

Gazi Suleyman Pasa Safranbolu Candaroglu Siileyman Bey
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Beramuniye Aksaray Baranbay (ilhanli)

Emir Sinaneddin Korkuteli Hamitoglu Sinaneddin
Alemsah Sivrihisar -

Yavlak Arslan Taskopri Muzafferiddin Yavlak Arslan
Orhan Gazi iznik Orhan Gazi

Sileyman Pasa Yenisehir Sileyman Pasa

Zinciriye (Akmedrese) Aksaray Karamanoglu Yahsi Bey
Manastir Bursa Sultan Orhan
Tolmedrese Ermenek Emir Musa

Orhan Gazi Il Bursa Orhan Gazi

Orhan Gazi lll Adapazari Orhan Gazi

Yelli Medrese (Kepez) Pecin Menteseoglu Orhan Bey
Feristehoglu Tire Aydinoglu Siileyman Bey
ibn Melek Tire ibn Melek

Emir Musa Karaman Karamanoglu Emir Musa
Ali Han (Ortamedrese) Aydin Ali Han

Sahabiye-i Sugra Eskimalatya Emir Sahabettin Hizir
Lala Sahin Pasa (Hisar) Bursa Lala Sahin Pasa

Lala Sahin Pasa Il Kirmasti Lala Sahin Pasa
Hldavendigar Bursa Murad Han Gazi

Kaplica Bursa Murad Han Gazi

ismail Aka (Tasmedrese) | Beysehir ilhanl ismail Aka

Obakoy Alanya- Obakoy Karamanoglu Bedrettin Mehmet
Ahmet Gazi Milas-Pegin Menteseoglu Ahmet Bey
Sahabiye-i Kiibra Eskimalatya Emir Sahabettin Hizir

ishak Bey (Fethiye) | Manisa Karaman Saruhanoglu ishak Han Nefise Sultan
Hatuniye

Sultan isa Mardin Artukoglu Sultan isa

Tursunoglu Konya Tursunoglu Mehmet Bey

Kara Pasa (ilyas Bey) Milas-Pegin Menteseoglu ilyas Bey

Tagmedrese Maras Dulkadiroglu Alauddevle Bey

Sah Sultan Mardin Akkoyunlu Sultan Hatun
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Bayezit Bursa Yildirim Bayezit

Bayezit Edirne Yildirim Bayezit
Akmedrese Nigde Karamanoglu Ali Bey
Celebi Mehmet Merzifon Celebi Mehmet

Yesil medrese Bursa Celebi Mehmet

Bayezit Pasa Bursa Birinci Mehmet

Yahsi Bey Tire Yahsi Bey

Hatuniye Kayseri Melik Nasir Muhammet
ibrahim Bey imaret Karaman Karamanoglu ibrahim Bey
II. Murat Bursa II. Murat

Il. Murat Edirne Il. Murat

Hastahaneler

Anadolu'da, Selguklu déneminde tip egitiminin Darlssifalarda bir tir usta girak iliskisi
icerisinde strdirildagi belirtiimektedir (Sayih 1980).

Selcuklulardan 6nce Abbasi Halifesi Harun Resid, Cundisapur'daki bir "maristan"
(hastahane) tabipleri ile birlikte Bagdad'a nakletmisti. Rey kentinde de icinde meshur
tabip ve kimyaci Ebu Bekir Razi'nin galistigl bir hastahane vardi. Ama Selguklular
zamaninda degisik sehirlere medrese ve hastahane yaptirmak bir moda oldu. Selguklu
ordularinda biiyiik seyyar hastahaneler bile vardi. Bu hastahanelerde meshur tabip ve
eczacilari galistirmak, hatta ilaglarini parasiz vermek de yaygin davranislardan idi.

Selguklulardan sonra da gerek Atabey Nureddin Mahm(d, gerek Selahaddin Eyyubi ve
gerekse Mogol devlet adamlari hastahaneler yaptirmaya devam etmislerdir. Hagh
seferleri sirasinda esir ettigi bir Fransiz kralinin kurtulma parasi (fidye- i necat) ile
yaptirilan Nureddin Zengi'nin Sam'daki Nuri Hastahanesi, 6zellikle hastalara gosterilen
iyi muamele, tedavisi ve bakimi ile adeta destanlasmisti.

Bagdad'daki Adddi Hastahanesi, Kahire'deki Mansiri Hastahanesi, islam diinyasinin
sadece tibbi bilimler olarak degil onun hastahanelerdeki uygulamasi agisindan da ne
kadar ileri gittigini gosteriyordu. Buralarda harcanan paralar ¢ok biyik miktarlara
ulagsmasina karsin, hizmetler genellikle Ucretsiz yapiliyordu. Misliimanlar doktorlari
teorik egitim kadar isbasinda da yetistiriyorlar, biiyik hekimler 6grencileri ile beraber
her sabah hastalari ayri ayri ve ayrintili olarak ziyaret edip durumu degerlendiriyorlardi
(Hunke 1972. 158-161).

Halife Mustansir'in Selguklu Nizamiyesine nazire gibi yaptirdigi biyik Mustansiriye
Medresesi icinde tip ve astronomi egitimi de yapiliyordu. Bu sirada Basra'da bagimsiz
bir Tip Medresesi de kurulmustu.
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Selcuklular zamaninda 6nemli bir bilim ve sanat merkezi olan Kayseri'de Tip Medresesi
ve Sifahane olarak yapilan Cifte Medrese bulunmaktadir (Unver 1955). Bu kurum,
Anadolu'daki ilk tip merkezi olarak bilinmektedir. Cifte Medrese 1204-1206 yillarinda
Selguklu hiikimdarti Il. Kiligarslan’in kizi Gevher Nesibe Sultan adina, kardesi tarafindan
yaptiriimistir. Medrese, "Gevher Nesibe Sifahiyesi", "Kayseri Darissifasi”, "Sifa-Hatun
Medresesi", "Kayseri Maristani", "Darlssifa Medresesi", "Cifte Medrese", "Cifteler",
"Glyasiye", "Kayseri Tibbiyesi" gibi ¢esitli adlarla anilmaktadir.

Hikdyeye gore, Gevher Nesibe Sultan saray bas sipahisine génil vermis, ancak
evlenmelerine Gevher Nesibe Sultan’in agabeyi |.Giyaseddin Keyhisrev karsi ¢cikmis,
bas sipahiyi savasa gondermis ve bas sipahi orada sehit olmustur. Bu olay sonrasi
Gevher Nesibe Sultan Uzlintiden vereme yakalanmistir. Kiz kardesinin durumunu
o6grenen |.Giyaseddin Keyhusrev, onu 6lim doseginde ziyaret etmis, son dilegini
sorarak Ozir dilemistir. Gevher Nesibe Hatun, Giyaseddin Keyhiisrev'den "Ben devasiz
bir derde diistiim, kurtulmama imkdn yok, hicbir hekim derdime ¢are bulamadi, ben
artik Ghiret yolcusuyum, eder dilersen benim mal varligimla benim adima bir sifahane
(hastane) yaptir! Bu sifahane, (inlii hekim ve cerrahlar yetistirsin. Burada kimseden bir
kurus para alinmasin. Burasi benim adima bir vakif olsun" diye buyurmustur.

I.Giyaseddin Keyhisrev kiz kardesinin hastaligina kendisinin neden olmasindan dolayi
bilyuk Gzlinth duyar. Onun son istegini yerine getirir ve 1204'de Sifahanenin yapimini
baglatir. Sifahane iki yilda tamamlanarak, 1206'da hizmete acilir. Daha sonra
Sifahanenin dogusuna Gevher Nesibe Sultan'in ikinci kardesi izzettin Keykavus
tarafindan 1210-1214 yillan arasinda Tiphane (Tip medresesi) yapilmistir. Bu gift
yapinin 1890 yilina kadar amacina uygun bir bigimde kullanildigi bilinmektedir.

Yapi iki bélimden olusur. Her iki bina agik avlulari ile tipik Selguklu plan semasina
sahiptir. Bati boélimiinde Sifahane, dogu béliimiinde Tip Medresesi yer alir. Gerek
Sifahane gerekse Medrese bolim, bir avlu etrafinda bulunan doért eyvandan olusur.
Sifahane ile Medrese arasinda besik tonozlu, dar bir gecit vardir. Sifahane bolimnin
batisinda uzun bir koridor ve bu koridorda odalar bulunur. Odalarin tonozlarinin
bircogunda 1sik ve havalandirma igin olusturulmus acikhklar gorilir. Bu koridorun
Bimarhane (akil hastanesi) olarak kullanildigi bilinmektedir. Cifte Medrese'nin kis
aylarinda kiinklerle merkezi bir sistemden getirilen sicak su buhari ile 1sitildig
dislintilmektedir.

Cifte Medrese'nin Sifahane boliminin tas kapisi Gzerinde bir kitabe bulunmaktadir.
Kitabenin hemen altinda tastan islenmis kemer ve etrafinda karsilikh Selcuklu motifleri
bulunmaktadir. Bunlardan birisi, daire ({zerine birbirine sarilmis iki yilani
andirmaktadir, iki yilanin arasinda ise Selguklu Madalyonu bulunur.

Sifahiyede, Gevher Nesibe Sultan’in vasiyeti (izerine tedavi géren hastalardan (icret
alinmamistir. Gevher Nesibe Sifahiyesi ve medresesinde Selguklu hiikiimdari Alaaddin
Keykubat’in saglik naziri Ekmeleddin hocalik yapmistir. Unli Tiirk hekimlerinden
Ebubekir, Gazanferi, Ali Sinasi, Ebu Salim, ibni Kiibara, Yakubi, Siicaeddin Ali Bin Ebu
Tahir, Seyit Samet Gevher Nesibe Medresesi'nde yetismis ve hocalik payesine
erismislerdir.
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Gevher Nesibe Sifahiyesi yapisi ve egitimi acisindan diinyadaki ilk ciddi tip kurulusudur.
Gevher Nesibe Sifahiyesi, Tarklerin yaptirdigi on birinci blylk hastanedir.

Gevher Nesibe medresesinde, hekim, cerrah, kehhal (g6z mitehassisi) ve yardimci
asistanlar bulunmakta idi. Bunlarin yani sira medresede akil hastanesi ve ruh
hastaliklari koguslari ile eczahane kismi da bulunmaktaydi.

Kayseri'deki bu biiyiik Sifahane ve Tip Medresesinin yani sira, Anadolu Selguklularinin
biiylk kentlerinden olan Sivas, Konya, Tokat, Amasya, Divrigi ve Aksaray gibi sehirlerde
de hastahaneler kurulmustu. Hattd Sivas'taki l.izzettin Kaykdvus Sifahanesi'nin
yaninda da bir Tip Medresesi vardi.

Bu Selguklu tip ve bilim merkezlerinde kurulan gelenek dylesine saglam olmustu ki,
daha sonraki Osmanlilar doneminde de bu kentlerdeki tip ve bilim galismalari devam
etti. ibnii'n- Nefis'in "M{cezu'l-Kandn" adli eserine "Hallu'l-Micez" adli meshur bir
genisletme (serh) yazan Cemaleddin Aksarayi (01.1389) Aksarayli, 15. yiizyilin 6nemli
cerrahi ve "Cerrahiye-i ilhaniye" adli eserin yazari Sabuncuoglu Serafeddin Amasyal,

ibn Sind’nin Kandn adli eserini "Tehbizu'l-Mathdn" adiyla Tirkgeye ¢eviren Mustafa
b.Ahmet b.Hiseyin ise Tokatli idi (Actduman,2002).

Musliman hastahanelerinin genel oOzellikleri sunlardi: Bu hastahaneler hem
yonetenleri hem ¢alisanlari hem de hastalari bakimindan laik kurumlardi, din ayrimi
kesinlikle yapilmiyordu. islam diinyasinda doktorlarin nemli bir kismi gayrimiislim idi.
Gerek cinsiyete gerekse hastaliklara (6zellikle bulasicl) gére ayri ayri bolimler
yapiliyordu. Kadinlara kadin hastabakicilar, erkeklere erkek hastabakicilar hizmet
ediyordu. Hastahaneler sadece hasta tedavi merkezleri degil hem de pratik olarak
hekim yetistirme yerleri idi. Hastalara bakarken hem bitkisel hem de kimyasal ilaglar
kullanihyordu.

Atabeylik

Selguklulara has gibi goriinen bir baska egitim sekli, Atabeylik miiessesesi idi.
Osmanlilara "Lalalik" olarak gegen bu sistemde, sultanin erkek ¢ocuklarinin egitimi igin
her birine bir atabey ("Ata-beg") ataniyor ve 6zellikle eyaletlerdeki yonetim stajlari
sirasinda devlet idaresinin nasil yapilacagi bu kisiler tarafindan sehzadelere
ogretiliyordu. Bu atabeyler, sehzade tahta gectikten sonra da onun veziri, kumandani
ve danismani olarak ¢alismaya devam ediyordu.

Devletin glgli oldugu dénemlerde cok yarari olan bu sistemin, iyi kullanilmadiginda
bircok zararlari da oluyordu. Atabeyler sehzadeleri sultan olmaya kiskirtiyor, onlara
kizlarini vererek veya onlarin dul anneleriyle evlenerek akrabaligi sikilastiriyor ve
yonetimi bizzat ellerine aliyorlardi. Selguklu Devleti zayifladigi zaman Atabey Tug-
Tekin tarafindan Sam Atabeyligi (Bériler), Atabey imadeddin Zengi tarafindan Musul
ve Halep Atabeyligi, Azerbaycan Atabeyligi (ildenizliler), Fars Atabeyligi (Salgurlular)
gibi devletler kurulmustu. Ancak ayni miesseseyi devam ettiren Anadolu
Selguklularinda, Memliklerde ve Osmanlilarda bu tiir yozlagsmalar olmamisti.

Ahilik (Futtivvet) Tegkilati
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Aslinda Abbasi Halifesi Nasir li-dinillah (1180-1225) tarafindan Siinni esaslara dayali
olarak kurulan ve Batinilerle miicadele eden bir genclik teskilati idi. Zamanla birgok
Batini &zellikleri de igine alarak bir esnaf teskilatina dénisti. Ozellikle Anadolu
Selguklularinda tlkenin sosyal ve ekonomik hayatinda 6nemli rol oynadi. Bunlara
“Ahiyan-1 Rum" ve kadinlar arasindaki subesine de "Baciyan-1 Rum" denildi. Bu 6rgut
Selguklu Devleti'nin himayesinde idi (Cagatay,1989).

Arastirmalar, Turkiye Selguklari Donemi'nde Ahi tegkilatinin ilk olarak Orta Anadolu'da
(Kayseri) 13. yuzyilin baslarinda ortaya ¢iktigini ve bu asir iginde bitiin Anadolu'ya
yayildigini géstermektedir. Ozellikle Tiirkmenlerin "Ulug Sultan" diye andiklari |I.
Alaeddin Keykubad zamaninda biitiin Anadolu'ya yayilmis ve devletin yapisi icinde yer
almistir. O dénemde belediye ve emniyet hizmetleri bu iki kurulusa gérdirialmustar.

Anadolu'da Ahi Teskilatinin gériilmesinden énce Azerbaycan'da Tiirkmenler arasinda
kendilerine “Ahi” denilen esnaf ve sanatkar insanlar vardi. Fakat bunlarin bir 6rgiit
hiyerarsisi icinde bulunmadiklari, minferit mesleki faaliyetleri icra edenler olduklari
gorilmektedir. Bilhassa Ahlatsahlar (Sokmenogullari) Devleti doneminde Ahilerin
Sokmenler Ulkesinde yaygin olduklarini biliyoruz. Anadolu'daki ilk ahilerin hemen
hepsinin Azerbaycan'dan ve bahusus Sékmen ilinden gelmis kisiler olduklari
gorlilmektedir. Anadolu Ahi Teskilatinin bas mimar sayilan debbaglarin (derici
esnafinin) piri olup, "Ahi Evren" diye Ginlenen Hace Nasiriiddin Mahmad, Hoyludur. Ahi
Tiirk ve kardesi Ahi Basara Urmiyelidir. Hoy ve Urmiye o donemde Sokmen iline dahil
idi. Tacir Mevdud'un ogullari Ahi Sihabeddin Coban ve Ahi Bedreddin Yaman
Ahlathdirlar. Ahi Ahmer Nahcevanhdir. Ahi Yusuf Sarmarlidir. Velhasil Merendli,
Tebrizli, Zencanh, Meragal Ahiler bulunmaktadir.

Abbasi Halifesi Nasir Li-dinillah’in kurdugu Fitlivvet teskilatinin tyeleri olan bu ilk
Ahiler Anadolu'da orgiitlenerek esnaf ve sanatkarlari icine alan bir kurulus olarak
ortaya c¢ikmistir (Golpinarh, 1952; Taeschner, 1972). Baslangicta Ahilik Fattvvet
teskilatinin icinde tesekkiil etmis ise de bilahare ayri bir bicimde yapilanmis, Fitlvvet
teskilat ortadan kalktiktan sonra da Ahilik Anadolu'da varligini uzun siire devam
ettirmistir.

13. ylzyilin baslarinda Kibrevi Seyhi Necmeddin Daye, Sultan Alaaddin Keykubad'a
sundugu "Mirsadii'l-ibad" adli eserinde sanati, ilmin insan ruhunda meydana getirdigi
glicilin neticesi olarak gormekte ve "San'at, insanin sahip oldugu ilmi sayesinde aklin
direktifi ile kullandi§i bir takim dlet ve edavat vasitasi ile ruhunu esya (zerinde
gistermeye c¢alismasidir.” seklinde tarif ederek ilim ile san'at arasindaki iliskiyi
belirtmeye ¢alismaktadir. Bu diisiincenin Anadolu'daki uygulayicilari Ahiler idi.

Ahi Evren veya Ahi Evran (1171-1261) Anadolu'da Ahiligin kurucusu sayilan
debbaglarin (dericilerin) piri, 32 gesit esnaf ve sanatkarin lideri sayiliyor. Azerbaycan
dogumlu ama devrinin sartlari geregi Horasan ve Cayardi (Maveraiinnehir) bélgesinde
egitimini tamamlamitir. Daha sonra seyhi Evhad'ud-Din Kirmani ile beraber Abbasi
Halifesi Nasir Lidinillah tarafindan Anadolu'ya gonderilmistir. AhT Evren ilk 6nce
Kayseri'ye yerlesmis ve burada debbaglik isiyle ugrasmis, Anadolu'nun sehir, kasaba
ve koylerini dolasarak Ahilik anlayisinin yayilmasina ve teskilatlanmasina onciliik
etmistir. Ahl Evren devrin Selguklu sultani I. Alaaddin Keykubat tarafindan sevilmis ve
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sultana yakin olmus, ama ondan sonra gelen Giyasettin zamaninda Ahilere karsi
takinilan tavir ylzinden saraydan uzaklasmistir. Bir ara tutuklu kalan Ahi Evren,
serbest kalinca bir siire Denizli'de calismis ve geri Konya'ya dénmustir. Devlet
yénetiminde iranli unsurlardan dolayr Mevlevi grupla arasi acilmis, Ancak gene de
Mevlana'nin oglu Alaaddin Celebi, Ahi Evren'in yaninda yer almistir. Kirsehir Ahileri
Selguklular tarafindan kiligtan gegirilmistir. Selguklu taht kavgasinda Keykavus'u tutan
Aht ve Turkmen ileri gelenleri tekrar katliama tabi tutulmuslardir. Bu arada Kirsehir
Emirligine Mogol Nureddin Caca tayin edilmistir. Bu atama uzerine Kirsehir'de isyan
cikmis, isyan Ankara, Aksaray, Cankiri, Kastamonu ve Uglara kadar yayillmistir. Selcuklu
ve Mogol giicleri isyan edenleri kilictan gecirmis; bu isyanda Ahf Evren ve Mevlana'nin
oglu Alaaddin Celebi de muhtemelen 6ldiriimastir (Bayram 1978, 1991,1995,2001).

Ahi Evren Anadolu’da kentlere yerlesmeye baslayan Tiirk esnafin ¢alisma ve ahlak
hayatina bir diizen ve disiplin getirmeye c¢alismis, Ahi Fltlvvetnamelerini belli
merkezlerde okutup, ezberletip uygulatmistir.

Anadolu'da Ahi teskilatinin kurucusu olarak taninan Ahi Evren'in uygulamaya 6zel bir
o6nem verdigi gorilmektedir. O eserlerinde sik sik ilmi is ve sanat alaninda kullanmak
gerektigini ifade eder. ilmin amelden 6nce geldigini, ilimsiz amelin fayda
saglamayacagini, kisinin ilmini uyguladigi olciide makbul insan olacagini
savunmaktadir. Bir baska yerde de insan ruhunda teorik (nazari) ve pratik (ameli)
gicler bulundugunu, bu iki gliclin birlikteligini vurgulayarak ilimle olusan ruhtaki irade
ve kudretin pratik glicii meydana getirdigini ve bunun is ve Uretime yonlendirilmesi
fikrini savunmaktadir?.

Ahi Evren Seyh Nasirliddin Mahmud "Letaif-i Hikmet" adh eserinde Ahiligin kurulus
felsefesini soyle ifade etmektedir: "Allah insani medeni tabiath yaratmistir. Bunun
anlami sudur: Allah insani yemek, icmek, giyinmek, evlenmek, mesken edinmek gibi
cok seylere muhta¢ olarak yaratmistir. Hi¢ kimse kendi basina bu ihtiyaglar
karsilayamaz. Bu yiizden demircilik, marangozluk gibi bircok meslekleri yiiriitmek icin
cok insan gerekli oldugu gibi; demircilik ve marangozluk da birtakim dlet ve edevatla
yapilabildigi icin bu dlet ve edevati tedarik igin de ¢ok sayida insana ihtiyag vardir.
Béylece insanin (toplumun) ihtiya¢ duyacadi biitiin san'at kollarinin yasatiimasi
gerekir. Bu halde toplumun bir kesiminin san'atlara yénelmesi ve her birinin belli bir
san'atla mesgul olmasi gerekir ki toplumun bitiin ihtiyaglari gdériilebilsin” (Ahi
Evren,1340:145). Gene Ahi Evren san'atkarlarin is ortamindaki c¢alisma dlzenleri
hakkinda da séyle bir fikir beyan etmektedir: "Bircok insanin bir arada ¢alismasi
san'atkarlar arasinda rekabet ve miinazaaya sebep olabilir; ¢linkii bunlarin her biri
kendi ihtiyacina ydnelince menfaatler ¢atismasi ortaya cikar. Karsilikli hosgérii ve
affetme olmadigi zaman miinazaa ve ihtilaf zuhur eder. O halde bu insanlar arasindaki
intilafi halledecek kanunlar koymak gereklidir. Bu kanun seriata uygun olmali ki ona
uyulsun ve insanlar arasindaki ihtilafin halline vesile olsun. ihtilafsiz bir ortam
yaratilinca herkes rahatca umdudunu elde eder. ihtilaf zuhurunda ise bu kanuna

2 Selguklular déneminde bilginin uygulanmasini esas alan Ahilik ne yazik ki Osmanlilara intikal
etmemistir.
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miiracaat ederek ihtilaflar ortadan kaldirilabilir. Peygamberlerin seriat koymalari
bundandir" (Ahi Evren,1340:146).

Anadolu'da Ahi isyerlerinin yoénetmelikleri olan "Ahi secerenameleri", "Ahi
Fitlvvetnameleri" meydana getirilmis ve ahilerin ¢alisma ortamindaki diizenleri bu
eserlerde tespit edilen kurallar ¢ergevesinde saglanmistir. Ahiler de bu kurallara
kuvvetli bir iman ile bagh olmuslardir. Tarih boyunca Ahi is yerlerinde bir gelenek
halinde siirdirilen toreler bu kurallara dayanmaktadir.

Ahi Evren bitiin san'at erbabinin belli bir yere toplanmalarini ve orada sanatlariniicra
etmelerini de 6glitlemektedir. Bu konuda aynen soyle diyor: "Toplumda ¢esitli sanat
kollarini yiiriiten insanlara muhtag olduguna gére, bu sanatlarin her birini yiiriiten ¢ok
sayida insanlarin belli bir yerde toplanmalari ve sanatkdrlarin her birinin kendi
sanatlariyla mesgul olmalari saglanmalidir ki, toplumun biitiin ihtiyaglari gérilebilsin.
Ahi Evren'in bu sozlerinden sehirlerinde sanayi ¢arsilarinin kurulmasi fikrinin ortaya
atildigini goriyoruz. Ahilik ve Ahi tegkilati iste bu duislincelerin uygulamaya
koyulmasinin tabii bir sonucu olarak dogmus ve gelismistir. Ahi Evren Seyh Nasiruddin
Mahm(d'un bu dislincelerinin, devrin sultanlari ve vyoneticileri tarafindan
benimsenmis oldugu ve uygulandigi anlasilmaktadir. Zira Ahi Evren'in ilk yerlestigi yer
olan Kayseri'de Ahilere mahsus biyik bir sanayi sitesinin kurulmus oldugunu bazi
kaynaklardan 6grenmekteyiz. Kayseri'de bir dericiler carsisi, bunun bitisiginde de
KilahdGzlar garsisi, gene Kayseri'de bakircilar ¢arsisi, dokumacilar ve érgiciler garsisi
bulunuyordu.

Selguklular zamaninda Kayseri'de tesekkil eden Ahi teskilatinin yaninda, Tiirkmen
hanimlarin da kendi aralarinda 6rgltlendikleri ve onlarin kurdugu 6rglte de Baciyan-i
Rum (Anadolu Bacilar) dendigi tespit olunmaktadir. Kayseri'deki bu sanayi sitesinde
bulunan o6rgiiciler ve dokumacilar carsisinda Ahilerin kizlari ve hanimlar da el
sanatlarini icra ediyorlardi. Hatta Yenicerilerin baslarina giydikleri Akbork'tun ilk defa
Kayseri'deki KiilahdGzlar ¢arsisinda Bacilar tarafindan imal edildigi tespit edilmektedir.
Tirkmen Seyh Evhadiiddin Hamid el- Kirmani'nin kizi ve Ahi Evren'in esi olan Fatma
Baci (Fatma Hatun) da bu 6rgtitln lideri konumunda idi.

Selguklularda Egitim ve Bilimi Etkileyen Degerler: Hosgorii ve Tasavvuf

Selguklularin baris ve hosgorii ortamina katkilari: Gegcmis zaman boyunca diinya
cografyasinda insanlarin en iyi karisip kaynastiklari bélgeler kuzey yarim kirenin orta
kisimlari olmus; insanligin dnemli uygarliklari da bu bolgelerde gelismistir.

Bu cografi bolgelerden Anadolu yarimadasi, milattan onceki bin yillar sliresince de
bircok farkh uygarligin ve halkin yasadigi bir bolge idi. Burasi Avrupali ve Asyal
halklarin en 6nemli karsilasma, bulusma, savasma ve barisma yeri idi. Truva savaslari
doénemi, Perslerin Anadolu’yu isgal edip Yunan yarimadasina girmeleri, Makedonyall
Biiyiik iskender'in Anadolu, Orta Dogu, Misir, iran ve Asya'nin bir kismini kontrol altina
alarak buradaki insanlari ve kiiltlrleri kaynastirmasi, milattan 6nceki 6nemli olaylar
idi.
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Orta Dogu kokenli bir din olan Hiristiyanhigin Avrupa'ya yayilmasi ve "Avrupali" bir din
olarak geri Asya’ya yayllmasi da, bu bolgelerde yasayan insanlarin inanglarinin nasil
kaynastigini gosteriyordu. Hiristiyanhigin Avrupa ve Anadolu'da sagladigi "huzur"
devam ederken, 7.ylizyilda Arabistan'da ortaya ¢ikan ve Orta Dogu 6zellikleri tasiyan
yeni bir din, bu bolgeye biiyik bir hareketlilik getirdi.

Yeni din ile bliyik bir motivasyon kazanan Arap ordulari kuzeye, kuzeybatiya ve
kuzeydoguya yildirnm gibi girmeye ve Onlerine ¢ikan bitin kuvvetleri dagitmaya
basladilar. Suriye, Irak ve iran siiratle ele gecirildi ve siyasi agirlik Emeviler déneminde
Suriye'ye, Abbasiler déneminde de Irak'a kaydi.

Kuzey Afrika'da da hizla ilerleyen Arap ordulari, ispanya ve Sicilya'dan Avrupa'ya girdi.
Anadolu'da bir taraftan kiiciik kuvvetlerle istanbul bile kusatilirken, Anadolu topraklari
ta Malatya'ya kadar Araplarin eline gecti.

Arap ordulari 634'teki Yermuk Savasi'ni kazanarak Suriye'yi, 642'deki Nihavend
Savasi'ni kazanarak iran'i ele gecirdi. Suriye, Irak ve iran gibi eski uygarliklarin besigi
olan topraklarin bu kadar hizli bir sekilde ve tek bir savas sonucu Araplarin eline
gecmesi dikkat cekicidir.

661-750 vyillari arasindaki Emeviler déneminde Arap ordularinin giidiileyicisi islam
dininden ziyade Arap milliyetgiligi, ganimet ve talan idi.

674 yilinda Arap ordulari Ceyhun Nehrini gecerek tamamen Tirklerden meydana
gelen bolgeye girip Buhara'yi zorlamaya basladilar. Ama Tirk topraklarinda Suriye ve
iran'dakinden yiizlerce kat daha giiclii bir direnisle karsilastilar. 670-740 yillari arasinda
Arap ordulariile Tiirk sehirleri ve halklari arasinda ¢ok sert bir miicAdele oldu. Ozellikle
o zamanlar Horasan Valisi olan "Zalim" Haccac’in komutani Kuteybe ibn Muslim, Tiirk
sehirlerini defalarca yagmaladi, yiz binlerce erkegi 6ldiirdi, yiiz binlerce geng erkegi
ve kadini Arap Ulkelerine gonderip esir pazarlarinda sattirdi. Talkan ve Curcan
katliamlarinda 80 bin Turk oldiruldi. Sadece Semerkant'ta 30 bin geng erkek savas
disi ganimet (esir) olarak alinip Arap seyhlerine génderildi.

Bu baski ve zulim politikasi sonug vermeyince binlerce Arap, basta Buhara olmak
Uzere, Tirk sehirlerine yerlestirildi. Budist tapinaklari tahrip edildi, altin heykeller
eritildi, tas heykeller yakildi ve tim Budist rahiplerinin kafasi kesildi. Kentlere
yerlestirilen Araplar asiri derecede "zenginlestirildi". Tirklerle evlenmeleri tesvik
edildi3.

Bu kolonizasyon ¢alismalari, sonunda meyvesini verdi. Oralarda yasayan insanlar talan
ve ganimetin 6tesinde islamiyetin barisci yiizii ve yasama bigimi ile karsilastilar.

3 Bu politika fethedilen btiin topraklarda uygulanmis olmalidir. Ciinkii daha sonra ortaya cikan
tarikatlarin seyhleri ve blyik kentlerin varlikl aileleri soylarini, uzun bir soyagaci sonrasinda,
Peygamberin bir akrabasina dayandirdilar. Arap soyundan gelen birgok kisi “seyyid” veya “serif”
olarak daha sonraki devletler zamaninda da saygin bir muamele gérmusler ve vergiden muaf
olmuglardir.
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Bu arada Arap ulkelerindeki iktidar micadelesi sonucunda halifelik Emevilerden
Abbasilere gecti. Bu iktidar degisikliginde iranli ve Tiirk askeri birlikleri de Abbasilerden
yana tavir koyarak énemli bir rol oynadilar.

751'de Orta Asya'da artik Tirklerle Arap ordulari degil, Turk- Arap ortak ordusu
Cinlilere karsi savasiyordu (Talas Savasl).

750'den Karahanlilarin ve dolayisiyla Tiirklerin islamiyeti biyiik topluluklar halinde
gonullh kabul ettigi 920 yilina kadar, Tirk topraklarindaki Arap-Turk ¢atismasi disiik
yogunluklu olarak devam etti. Sonugta, Arap ordularinin Ceyhun Nehrini gectigi 674
yilindan 920 yilina kadar gegen 246 yil boyunca Tirkistan kentlerinde, daglarinda,
ovalarinda zorlu bir miicadele oldu. Tirkler islamiyeti kabul etti, ama bu dinin birgok
unsurlarini Araplardan degil iranlilardan aldi. Hattd Misir ve Kuzey Afrika'da, Suriye,
Irak ve iran'da Mislimanligi ilk tanitanlar "selef”ler (dini Mekke ve Medine'de ana
kaynagindan 6grenenler) oldugu halde, Orta Asya'da dini yayanlar, dinf bilgiye birgok
baska faktorlerin katilmasindan sonra 6gretenler idi.

Suriye ve Irak'a kayarak ana mihverinden uzaklasan Arap siyasi giicii, yeni aldiklari
topraklari yonetebilmek igin kontrol ettikleri topraklarin halklarini da ydnetime
kattilar. Oyle ki Abbasiler déneminde devlet baskanligi (Halifelik) Araplarda, siyasi
yonetim iranlilarda ve askeri yénetim de Tiirklerde idi (Selguklular da bu gelenegi
devam ettirmislerdir). Yeni devlet sadece Araplarin devleti degildi; cesitli etnik (ve
hatta dini) unsurlarin rahatca yasayabildigi bir islam devleti idi. Artik islam dininde
Arap olmayan halklar cogunlugu ele gecirmislerdi.

Ayrica Abbasiler, Emevilerin aksine, farkli halklarin kendilerini ydonetmelerine de pek
ses cikar(a)madilar. Bu sekilde iran'da bircok devletler kuruldugu gibi Tiirk
topraklarinda da Karahanlilar (840-1212), Tulunoglullari (870-905), Gazneliler (965-
1187), Harezmsahlar (1077-1231) ve Selguklular gibi devletler kuruldu ve yasadi.

Abbasiler sadece yonetim alaninda degil, kiltir ve fikir alaninda da oldukga 6zgiirlikgi
davrandilar. Yunanca, Fars¢ca ve Hintgeden birgok cevirilere, farkl bilgi, goris ve
yorumlara hosgoriu ile baktiklar gibi; Sit olmayan Muisliman topluluklar iginde
Hanefilik, Safiilik, Malikilik ve Hanbelilik gibi farkli StinnTyorum ve mezheplerin olusma
ve yayllmasina da pek karismadilar. Esasen Selguklular da Stinni mezhepler arasinda
cami ve medreselerde ¢atismalarin olmamasi igin ¢ok 6zen gosterdiler. Hatta ihmh Sii
akimlara karsi da biyuk bir hosgoru politikasi uyguladilar (Turan 1965: 224, 236-237).

Araplarin Avrupa'ya giris uclarinda (Endilis ve Sicilya'da) uzun sdreli bir baris ve
kaynasma oldu. Ancak Anadolu, Suriye, iran ve Orta Asya'da hem din hem bilim, kiiltir,
uygarlik ve yonetim bakimindan -Endilis ve Sicilya'dakinden daha uzun bir- savas,
baris, etkileme, uzlasma, sentez ve kaynasma meydana geldi. Ordular hareket etti,
halklar yer degistirdi, “kitaplar dil, insanlar din degistirdi”.

insanlara yeni topraklar, géniillere yeni ufuklar, zihinlere yeni bilgiler sunuldu. Birgok
insan eziyet cekti ve 61di, bircok insan giivenlik ve huzur buldu. Olmis olan eski Yunan
kitaplari yiizyillar sonra yeniden dirildi. Biyik iskender'in niifuz edemedigi Hint
bilgeligi, akh ve bilgisi Batiya geldi. Cok degisik halklardan insanlarin gonillerinde ve
kafalarinda serpilip gelisti, cicek acti, meyve verdi.
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Arap ordularinin fetih hareketlerini, onlarin yoruldugu bir noktada, bir bayrak yarisi
gibi Turk ordulari aldi. Hem iyice karmasik hale gelen Misliman halklar arasindaki
mezhep catismalarini kontrol altina aldi, hem vyillarca siiren Hagli seferlerine karsi
koydu ve hem de isldm sinirlarini Anadolu ve Avrupa'da, Pakistan ve Hindistan'da
genisletti.

islamiyet, Arap topluluklarina verdigi yiiksek motivasyonu Tiirk topluluklarina da verdi.
Turkler de kisa stirede Arap diinyasinin tamamini ele gegirerek uzun sure yonettiler.

Tarklerin ilk basta olusturdugu diizen, 1200'lT yillarda Asya'dan gelen Mogol firtinasi
ile bozuldu. islam devletleri yikildi, milyonlarca Misliiman yok edildi, egitim ve kltir
kurumlari tahrip edildi, kitaplar yakildi. Misliiman tlkelerde Mogol devletleri kuruldu.
Ancak zamanla bu Mogol devletleri Mislimanlasti ve Tirklesti.

Tiirklerin Orta Asya'dan iran, Irak, Suriye ve Anadolu'ya gelip yerlesmeleri, buralarda
kendi devletlerini kurmalari, Hagli Seferlerini ve Mogol akinlarini karsilamalari ve bu
"sel"ler gectikten sonra Ozellikle Anadolu topraklarinda dipdiri durmalarinin sirri ne
idi? Bunun sirri, Tark kaltard icindeki bliyiik hosgori ve esneklik ile, Anadolu'da
olusturulan Selcuklu rénesansi idi. Tirk kaltira icindeki hosgori ve esneklik blyiik
dlciide Orta Asya'da olusmustu. ipek yolu {izerinde olma, Samanizm ve Budizm gibi
oldukga laik inang sistemlerine girme, hayatin her alanini kontrol etmeye calisan
baskici devletlerin egemenligi altinda kalmama; Cin, Hindistan ve iran gibi o zamanin
en glcla kalturleri ile yan yana yasama ve micadele etme gibi faktorler Tirk
kiltirinin yabanci kdltirler karsisinda dayanikliligini arttirmis, onu hosgorili ve
esnek yapmisti. Bu 6zellikler Selguklular zamaninda Anadolu'da daha da gelistirildi.

Tirklerin islam diinyasina girisleri (¢ dalga halinde olmustur. ilk dalga, Arap
ordularinin Orta Asya kapisina dayandigi ve Tirklerden her yil para ve “kole” aldigi
dénemde olmustur. Asagi yukari 250 yil boyunca Arap (lkelerine on binlerce Tark kizi
ve erkegi kole olarak girmistir. Bunlar bulunduklari topluluklarda Arap zenginlerinin
koruma goérevini ve cariyeligini yapmislardir. Daha sonra Orta Dogu ve Misir'da kendi
adlariyla bagimsiz kolemen devletleri kurmuslardir. Bunlar, bulunduklari Arap
toplumlari iginde asimile olmuslardir.

ikinci dalga Selguklu ordulariyla iran, Irak, Suriye ve Anadolu'ya akan “gécer Tiirkler”
idi. Bunlar 6zellikle Anadolu topraklarina girmisler ve giiclii Hagh akinlarini esnek
konargdcerlikleriyle savusturmuslardir. Uciincii biyiik géc dalgasi ise, 1200'l{ yillarda
Mogol ordularinin vahsetinde kagcan esnaf, zengin ve aydin agirhkh Tirk gocldr.
Bunlar Anadolu'da halklarin kaynasmasini, Tirklerin yerlesmesini ve sehirlilesmesini
saglamiglardir.

Tirklerin biyuk topluluklar halinde Miisliiman olmaya basladigi Abbasiler doneminde
Horasan ve Maveraiinnehir'de de Siinni mezhepler gelismisti. Ozellikle Orta Asya'ya
islAmi aktaran Siinni Sdmanogullari devleti idi. Ayrica Horasan ve Maveraiinnehir'de
bu mezhebin yayilmasina biiyiik hizmet veren Semerkandli el-Maturidi (0.944) idi
(Ocak 2002: 67-69). Hanefilik StinnT mezhepler icinde akla en ¢ok 6nem veren ve
sorunlarin ¢éziimiinde rey (oylama) usuliinii getiren bir sistem idi. Bu da yeni
Musliman olmakta olan kitleleri biyik 6l¢lide rahatlatiyordu. Hanefi 6gretinin diger
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bilyuk temsilcileri olan Gazali ve Fahreddin Razi (1149-1209) de sorunlarin ¢oziimiinde
rasyonalist davraniyorlar, Kelamin kapilarini felsefe ve mantiga aciyorlardi (hatta
Kelami tamamen rasyonellestiriyorlar). Gazali'nin filozoflari reddetmek igin yazdigi
"Tehafuti'l-Felasife" adl eserinde bile yogun felsefe yapiliyordu (Tlrker 1956).

Tiirkistan'daki islam uygarliginin dogusunda dnemli bir rol oynayan Harizm bélgesi ve
Curcan (Urgeng) kenti, Mutezile mezhebinin en yaygin oldugu bélge idi. Burada
rasyonel esasta Kelam tartismalari ve tartisma adabi o kadar yerlesmis idi ki, delilsiz
ve kaba konusanlar ayiplanir ve hemen susturulur idi (Barthold 1927: 130-132).

ilk dénem Selguklu Sultanlari ve Danismendli devlet adamlari Mu'tezile goriislerine
yakindi ve rasyonalistleri koruyorlardi (Bayram, 2001). Blyik Selcuklu ailesinin
cocuklarinin 6gretmeni Buharali Ali Taylu, mu'tezili idi. Selguklu sehzadelerinden
Kutalmis da mu'tezilt idi. ibni'l-Esir meshur tarih kitabinda "Sasilacak seydir ki
Kutalmis, Tiirk olmasina ragmen astronomi ilmini ¢ok iyi biliyordu. Bundan baska
felsefe gelenegi ile ilgili bilimleri de biliyordu. Kendisinden sonra ogullari ve ahfadi da
felsefe geleneginden gelen ilimleri 6grenmeye devam ettiler. Ve bu alanda isim yapmis
olan bilim adamlarini himayelerine aldilar. Bu durum onlarin dini inanglarinda piiriiz
meydana getirdi" diyordu (ibni’I-Esir 1966: X: 36-37). Danismendogullaridan Melik
Ahmed Gazi, "ibni’'l-Kemal" diye iinlenen Kayserili ilyas b. Ahmed'in "Kesfii'l-akabe"
adl astronomiye dair eserinin 6nsoziinde soyle tanitihyor: "Pek ¢ok filozoflar ve
faziletli kisiler ve diinyanin dért bir yanindan akliyeciler (ehl-i ukul) o ylice zata
yéneldiler ve her biri sahip olduklari ilimlerini yaymalari ve ilimlerini uyguladiklari
Olciide o Hazretin comertlik denizinden pay almaktalar” (Fatih Stleymaniye Kit. nr.
5426, yp. 250a.) Bununla beraber Il. Kili¢ Arslan’in felsefi konulara ilgi duydugunu ve
bu konudaki ilmf tartismalara katildigini Stiryani Mihail bildirmektedir (Turan, 1971:
230-233). ibn Bibi, I. Giyaseddin Keyhiisrev'in ibn Sin&’nin hayranlarindan oldugunu
bildirmektedir (el Evamirii'l-alaiyye, 1956: 25.).Mutaassib bir safii olan ibni'l-Esir, II.
Kilig Arslan’in diger oglu Il. Stileymansabh icin séyle diyor: "Ancak onun itikadinin bozuk
oldugu felsefi inanclar tasidigi bu inangta olan kimseleri himaye ettigi onlara destek
verdigi bildiriimektedir" (el-Kamil, XIl, 196).

Buna karsin Selguklular devrinde, ama Selguklu bolgesi disinda hiir disiince ve
inanglara karsi cok kati davranis 6rnekleri de vardir. 1155 yilinda Diyarbakir'da dogan
Seyfeddin Amidi, felsefe, mantik ve akli bilimler Gizerinde calisti ve Misir ve Suriye
medreselerinde dersler veriyordu. Ama Eyyubi hikimdari Melik Esref zamaninda
medreselerden kovuldugu gibi, medreselerde okutulan tim akli bilimler de yasak
edilmisti (Turan 1965: 334). Meraga'da fikih ve felsefe egitimi géren Sahabettin
Suhreverdi (01.1191), Artuklu hitkiimdari imadeddin'in yaninda 6zgiir olarak eserlerini
yazar ve 6retisini ("israkiye") yayarken, Haleb'e gittiginde -mezhep ve inancinin bozuk
oldugu gerekgesiyle- Selahattin Eyyubi tarafindan 38 yasinda katlettirildi.

Tasavvuf ve Selguklular: Selguklular déneminde tasavvufi distincenin ilk merkezi
buglinku Afganistan'daki Belh sehri iken, daha sonra Horasan'daki Nisabur sehri oldu.
Bu sehirlerde es-Serrac, Kuseyri ve el-FAramedi (01.1084) gelenegi Tus'lu Gazali'yi
ortaya cikariyordu. Gazali hem el-Faramedi vasitasiyla tasavvuf alaninda hem de el-
Ciiveyni (01.1085) vasitasiyla Nizamiye medreselerinde yetismisti. Horasan'daki
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hocalari vefat edince Bagdad'a Nizamulmulk'iin yanina gitti. Nizamiye medreselerinde
bir stire miderrislik yapti. Daha sonra her seyden uzaklasarak memleketine déndi ve
orada 6grenciler yetistirdi. Tasavvuf ile seriati birlestirdi (Ocak 2002: 138). "SUnni
islami yeniden kurdu."

Gazali gibi gene Nizamiye medreselerinden yetisen Yusuf Hemedani, Horasan ve
Maveralinnehir'de bir¢ok 6grenciler yetistirdi. Bunlardan Ahmet Yesevi ve Abdiilhalik
Glcdivani, daha sonra Turkler arasinda c¢ok vyayllan iki tarikatin kolbasi
mevkiindedirler.

Ahmet Yesevi (01.1166) Tirkistan yoresinde calismis, Haydariye tarikatinin kurucusu
olan 6grencisi Kutbeddin Haydar'i Horasan'a gdndermistir. Haydariyeden Babailik,
Babailiktan de Bektasilik dogmustur (Oztiirk 1995). Giicdiivani ise Harezm ve Horasan
yorelerinde galismis, onun 6gretisi de daha sonra Bahaeddin Naksibend tarafindan
Naksibendilige donustirilmustar.

Ahmet Yesevi "Pir-i Turkistan" denecek kadar Horasan ve Tirkistan'da 6nemli etkiler
gostermis bir din adami idi. Babasi, Hazret-i Ali'nin ogullarindan Muhammed
Hanefi’'nin neslinden geldigine inanilan ibrahim Seyh idi. Babasindan sonra Yesi
sehrine gelerek Aslan Baba'dan, onun vefatindan sonra Semerkand'a gelip alim ve
mutasavvifi Seyh Yusuf Hemedani'den dersler aldi. Daha sonra Buhara ve gevresinde
bircok 6grenci yetistirerek onlari ¢ok uzak tlkelere géndermesi ile tanindi. Cin ve
Hindistan'dan Tuna kiyilarina kadar Ahmet Yesevi'nin yetistirdigi iddia edilen
propagandacilara rastlanir. "Divdn-1 Hikmet" adli kitabi ylzlerce yil dinf agidan bir halk
egitimi kitabi olarak okutulmustur.

Ahmet Yesevi bugiin bile gerek Orta Asya'da gerekse Tiirkiye'de adina Universiteler
kurulan buyuk bir kiltiir olusturucusu ve yayicisi olarak bilinmektedir. Yasadigi sosyo-
kilturel ve tarihsel baglamin (contex) 6tesine gecen insanlardan biridir. Haci Bektas,
Yunus Emre, Mevlana gibi insanlik 6nderleri de yasadiklari zaman ve toplum
baglarindan kurtularak daha sonraki insanlari aydinlatmislar ve hala da aydinlatmaya
devam etmektedirler.

Yaygin olarak Yesevi'nin Anadolu'ya gonderdigi o6grencilerinden olduguna inanilan
Haci Bektas Veli'nin ise hayati tamamen efsanelere dayalidir (Melikof 1998). Haci
Bektas'in Hz. Ali neslinden Horasan yéresine giden imam Musa Kadzim’in soyundan
oldugu efsaneleri bir yana; aldigi egitim, hocalarinin kimler oldugu, Anadolu'da ortaya
cikisina kadar nerede yasadigi tamamen efsaneler icindedir. 1270'lerde 6ldGgi bilgisi
ortak kabul gérmektedir. Onu Anadolu'nun Alevi halki kadar Sunni halki da
benimsemistir. Haci Bektas’in Anadolu'da egitimi olmayan Tirkmenler arasinda
yasamasl, onlarin ruhunu egitmesi ve tam uyum halinde olmasi, onun Arap kokenli
olma ihtimalini azaltmaktadir. Haci Bektas, Anadolu'ya geldiginde, Arapca kiiltlrine
agirlik veren medrese merkezi olan Kayseri ile, iran kiiltir ve estetigine &ncelik taniyan
Konya yerine tamamen, en azindan buiyik o6lgide Turk kalan Kirsehir civarina
yerlesmistir. Alevilere kargi zaman zaman sert miidahalelerde bulunmus olan Osmanli
Devleti de onu, kendi askerf teskilatinin kurucusu ve piri olarak kabul etmistir (Temren
1996).
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Haci Bektas Veli'nin Nisabur'da dogdugu, Horasan yoresinde yetistigi, Tlirkce, Arapca
ve Farscayi ¢ok iyi bildigi ve Mogol ordularindan kagarak Anadolu'ya gelen aydinlardan
oldugu bilinmektedir. O zamanlar Horasan yoresinin en blyilik sehirlerinden olan
Nisabur'da Mogollar bir tek canli bile birakmamislar ve kenti yok ettikten sonra yerini
de tarla yapmislardir. Bu gibi olaylar, Orta Asya ve iran'da varlikli ve aydin kesimin nigin
Anadolu'ya goctliglini iyi agiklar kanaatindeyim.

Haci Bektas Veli Anadolu'da Alevi Babalari (Baba ilyas, Baba ishak vs) ile iyi iliskiler
icinde oldu, ama o zamanki isyan hareketlerine katildigina dair bir bulgu da yok. Bilakis
o, Selcuklu baskentine ¢ok yakin bir yerde kendi dergahini kurarak etrafina ¢ok biyiik
bir inanan grubunu (36.000 kisi) topladi ve rahatsiz da edilmedi. Onun yetistirdigi
ogrenciler de Anadolu'nun her tarafina yayilarak 6gretisini yaydilar. Onun ¢agdasi olan
ve gene onunla birlikte Horasan'dan Anadolu'ya gelmis olan Sar Saltuk Dede
Rumeli'nde, Abdal Musa Sultan Elmali'da, Karaca Ahmed Sultan istanbul'da ve
Akhisar'da, Akg¢a Koca Akyazi'da, Barak Baba Bigadi¢'te, Hizir Samut Bozok'ta
(Yozgat'ta), Sultan Suca Eskisehir'de, Hacim Sultan Usak'ta, Taptuk Emre Sakarya
bolgesinde, Geyikli Baba Bursa'da Horasan ruhunu yaymaya calistilar.

Bu “Horasan ruhu” dedigimiz ve Horasan erenleri tarafindan propaganda edilen inang
sistemi ne idi? Haci Bektas Veli, tam bir halk adami idi; sarayi ve kenti degil, kirsal alani
ve koyllleri tercih etmisti. Haci Bektas, Anadolu'da yayilmis olan Ahi teskilati ile yakin
isbirligi halinde esnafin ve ¢alisan halkin bir nevi érgitleyicisi, koruyucusu, egiticisi ve
sakinlestiricisi olmustur (Yildiz,2012). Hinkar yoksullarin, giigsiizlerin yaninda yer
almis; cehalete, zorbaliga karsi gikmis; felsefesini bunu tizerine kurmustur. Ancak onun
diistincesinde insana kiymak blyuk bir glinahtir. Cihat veya gaza denilen savas ise,
insanin kendi nefsiyle yaptigi savastir. Bektasi dlislincesinde en biiylik disman, insanin
icinde bulunan kéti arzular, kétii dusiincelerdir. iste bunlarin tepelenmesi bir insan
icin birinci gorev sayillmistir. Gondl insani Bektas'a gore kamil insan tipi, her seyden
once i¢ dinyasi kirlerden arinmis insandir. O, milkemmel insan olma yolunda dis
gorinise hicbir deger vermemektedir (Gélpinarli,1995). Bu Anadolu erenine gore din,
iman ve insanligin 6z{, i¢ ve disin ayni olmasidir. Hacl Bektas dogup yetistigi
topraklardaki ¢esitli milletler ve Arap mirasinin karisimi ile Anadolu'daki Rum ve Bizans
karisimini islam kiiltiirtiyle kaynastiran bir kisilik yapisina sahip olmustur. O, insana ve
insanhga bakisinda butiin dar ve pesin fikirlerin Ustiine ¢cikmis, biitin insanlari
sevmeyi, baskalarini ayiplamamayi insan olmanin kosulu kabul etmistir. Arap
diinyasinda dini hayata hic¢ karistirilmamasi gereken miizik, dans ve hatta resim onun
inang sisteminin icinde sikca kullanmistir.

Selguklular’in sagladigi huzur ve sikdn ortami icinde Anadolu'daki tirlG din ve
kavimlerin birlikte uyum igcinde yasamalari misterek bir kiltiirlin ortaya ¢ikmasina
sebep olmustu. Ayrica Anadolu mubhiti taassup hislerinden uzak, felseff diisiinceleri ve
tasavvufi cereyanlari kabule agik idi. Bu ortam icinde 12. ylzyilin ikinci yarisindan
itibaren baslayan fikri hareketler 13. ylizyilda Mevlana Celdleddin RGmf ve Yunus Emre
gibi sahsiyetlerin yetismesine ortam saglamisti. Sultan Aldeddin Keykubad ilim, san'at
ve dine yaptigl buyik hizmetler ile Tarkiye'yi ¢ok yiksek medeniyet seviyesine
ulastirmisti.
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Selcuklular Anadolu’sunun en parlak isiklarindan biri de sliphesiz Yunus Emre'dir.
Yunus Emre 1sig1 ylzyillar boyunca hig sénmedigi gibi, gliniimiz insanlarinin géndallerini
de bliylk olclide aydinlatmaktadir. 20. yiizyilda adeta yeniden kesfedilen; sairlere,
yazarlara, mizisyenlere yeni bir ilham kaynagi olan; baris ve sevgi sairi Yunus Emre,
13. ylzyll sonlari ile 14. yizyill baslarinda yasamistir. Yunus'un, nerede dogup
nerelerde yasadigi, nerede olip nerede gomili odugu hakkindaki bilgiler daha da
cesitli ve karigiktir. Yunus'un hayati hakkinda birgok efsaneler ve ¢agdas yorumlar
vardir. Bu sekliyle Yunus Emre, ilahi bir sir gibi, hem ¢ok acik ve coskulu bir sekilde
insan ruhunda cosup sdyleyen bir sair, hem de fani yonini, maddi yoniinii zaman ve
mekan icinde ustaca silmis bir kisidir (Erglin 1997).

Yunus Emre, 12 ve 13. ylzyillar Anadolu'sunun manevi mimarlarindandir. Bir yandan
Hagli seferlerinin diizenlendigi, bir yandan Mogol askerleri, iranl vezirler elindeki
Selguklu askerf birlikleri ve gesitli halk isyanlarinin Anadolu halki arasinda kin, nefret,
diismanlik tohumlari ektigi, bezginlik, bikkinlik verdigi bir donemde Mevlana, Haci
Bektas Veli, Haci Bayram, Karaca Ahmet, Ahi Evren, Asik Pasa, Baba ilyas gibi velilerle
beraber Yunus Emre de halka birer 1sitk olmuslar; onlar gercegi daha "gercek"
algilayarak birbirlerine, zamana ve mekana hosgoriili olmaya alistirmiglardir. Bu kisiler
ylzyillardan beri degismeyen Anadolu insan yapisina yeni bir ruh ve sekil veren erenler
olmuslardir.

Yunus, bir islam velisidir ve islama inanmayan, islami bilmeyen bir kisinin Yunus'u
gercekten anlayacagina inanmak giictiir. Ama islam olmayan, hatta ateist olan kisilerin
bile onun sevgi pinarinda birlesmeleri, oradan kana kana i¢meleri, rahatlamalari,
dinyaya kinsiz, nefretsiz bakmalari dahi Yunus'un velilik glicinin "devr-i zaman
icinde" ve zamani asan etkisine bir delildir. O, sevgi ve hosgori sahibidir. O, Allah'i ve
Allah'in yarattigi her seyi sever. Allah'in birligine gercekten inanmistir ve hicbir varhgi,
hicbir olayi, hi¢bir inanci, hicbir insani Allah'in birligi disinda tutmaz. Her sey Allah
iradesiyle, Allah tarafindan ydratildigine, butiin varlklar ve olaylar sadece birer
vesile olduguna goére, evrende herhangi bir seyi sevmemek, Allah'' sevmemek
demektir. Kin tuttugunuz Allah'tir, yerdiginiz, gekistirdiginiz, alay ettiginiz Allah'tir.
Evrendeki her seyi huzur icinde karsilamak, inanmis bir Misliiman olarak Allah'in
kendisini iyi seylere vesile etmesi igin dua etmek; ama kot seylerle karsilasilirsa,
basina kotu seyler gelirse bunlarin Allah'in takdiri oldugunu bilmek, daha sonraki
sonuglarini sabirla beklemek, bencillikten kurtularak olaylari gonil goziyle, Hak
goziyle degerlendirmek... Iste Yunus Emre'nin sevgisi, hosgériisii buradan gelir. Onu
baska kaynaklara, baska akimlara ¢ekmek hosgoriyle karsilanabilir, ama dogru
degildir.

Yunus'un ylzyillar boyunca insanlari barisa ve kardeslige cagiran ve 6zellikle bunalim
doénemleri insaninin ruhunu egiten gorislerini kisaca su sekilde Ozetlemek
mumkunddr.

Dunya bir sinav yeri oldugu icin hem ¢ok gtizel ve iyi, hem ¢ok girkin ve kotu seyler
vardir. Allah yerylziinde, belli sinirlar igcinde butiun canhlarin niziklarini verir, bu
nedenle o rizki aramak gerekir. Bu canlilar icinde insan, kendi ihtiyaci olandan daha
fazla mal biriktirerek cimrilik eder. Bu arada farkina vararak veya varmayarak
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baskalarinin haklarina tecaviiz eder. Mali bulamayacagindan veya tikeneceginden
korkar. Bu korkuyu veren aslinda seytandir. Allah'a inanan, onu seven, ona giivenen,
elindeki mallardan ihtiyaci olanlara bol bol verir. Zaten Allah'in bize bol bol verdigi
nimetleri bizim bir elde toplamamiz ve ihtiyacimizdan fazlasini uzun siire elimizde
tutmamiz, aklen ve vicdanen de dogru degildir.

"Eger gercek konuk isen, a¢ g6ziin uyanik isen
Sen bu séze tanik isen, geri kalir miilk ile mal.
GoOziin gériirken ye yedir, yoktur diye etme 6ziir
Bu diinyada hdésil nedir, ye i¢c pazar eyle, ver al!"

Bu dilinyada kisa bir siire icin konuk olarak bulunan kisinin servet yapmaya kalkmamasi
gerektigini belirten Yunus, buradan obiir diinyaya bunlarin gitmeyecegini ve orada
sultan ile kullarin bir olacagini, kurtulusun ancak cémertlikte bulundugunu belirtir.

"Sunlar ki ¢coktur mallari, gér nice oldu halleri
Sonucu bir génlek geymis, onun da yoktur yenleri.
Hani miilke benim diyen, késk (i saray begenmeyen
Simdi bir evde yaturlar, taslar olmus siitunlari.
Bunlar bir vakt begler idi, kapucular korlar idi

Gel simdi gér bilmeyesin, beg kangidir, ya kullari."

Orta Dogu kokenli dinler arasinda, hatta belki de bitin dinler arasinda akla en ¢ok
dnem veren din, islAmdir. islAm dini, inanmay biiyiik élciide akil Gizerine kurmustur.
Clinkli inanmak igin bu dinyadaki bir¢cok seyi anlamak, bilmek gerekir. Gorileni,
duyulani, algilanan her seyi bilgi sistemine yerlestirmek ve onu da imanin temeline
koymak gerekir. Yoksa akil ve bilgi Gizerine kurulmayan bir iman, dncekilerin bilingsizce
bir taklidinden baska bir sey olamaz. Eskilerin adet ve yanlis inanglarina taklitle kori
kériine bagh kalma ise, Kuran-1 Kerim'de adeta yasaklanmistir, islam dini birgok
ayetinde insanlari dislinmeye, incelemeye, géz 6niine almaya, tedbire, rasyonel
davranmaya, anlamaya davet eder ki, bunlarin hepsi de akil ile ilgili fonksiyonlardir.
Kuran'da, akillilari inanmaya ikna ile ilgili 766 ayet vardir. Hz. Muhammed de, birgok
hadisinde insanin dininin akh oldugunu; akh olmayanin dininin olamayacagini veya
dogru inanca ulasamayacagini, inancin ancak akil derecesinde olabilecegini belirtir.
Mes'elelere her durumda akilla yaklasmalidir. Distinmek, (nafile) ibadetten hayirlidir
ve insanlarin birbirlerine Gsttnlikleri ancak akillari oranindadir; ¢linkl iman da iyi
amel de akilli olmaya baglidir. Allah'in insanlara verdigi en bliyik nimetlerden biri
akildir. Biz, bu o6lgliye dayanarak iyiyi kétliden ayirabiliriz.

Madde sistemi, onun algilanmasi, sebep-sonug¢ baglantilarinin ortaya konmasi bizi
bilgilere ulastirir. Bilgiler gerceklere dayandigi igin, bilgi sistemlerinin taranip
karsilastiriimasi olan distince de gergege uygun olmalidir. Gozlerimiz, Allah'in tecellisi
olan realiteyi gorir, duslinceler de bu realite lzerinde olmalidir. Bilgi, tecelli ve
varliktir; varlik olmasa bilgi de olmaz. Maddelerle ve sebeplerle bilis, vasitali bilistir.
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Bilginin gelismesi, ortamin ve maddenin gelismesiyle, daha iyi bilinmesiyle olacaktir.
Allah devamli tecelli eder, sekilleri devamli degistirir ve bu sekilde hakikat da devamli
ortaya c¢ikar. Mana bilgisine maddiyattan gecilir. Kdmil insan, varlik kademelerinin
hepsinden sirayla gegmelidir. Maddeyi kaldiracak olursak ruhumuz neyi algilayacak,
aklmiz neyi bilecektir. ise maddeden baslamali, ancak maddeye hapsolup
kalmamalidir: Cinkl sebepleri ve sonuglari anlamlar katinda yakalamak gerekir.
Maddede kalan insan, yaratiista kendisine verilen potansiyeli kullanmamis hem
maddeyi hem manayi anlayabilecek bir géze ulasmamis demektir. Unutmamal ki,
madde ve mana bir biitiindiir; bir tanesi olmadan bir digeri ise yaramaz. insanlar ve
canhlar evrenin her tarafindan her an fiskirip duran Allah'in ayetlerine bakip, onlari
akillari ile degerlendirerek dogru yolu bulurlar. Bunlar, insanlarin kolaylikla anlayip
dogru yolu bulacaklari sekilde diizenlenmistir.

Akil tecribeyle birlestikten sonra parlakligi artar, gigclenir. Bu nedenle duyu
organlarinin temiz ve dogru algilarina ihtiyag vardir. Yunan idealist filozoflarinin duyu
organlarina giivenmemelerine karsilik islamiyet, duyu organlarini Allah'in insanlara
verdigi en degerli nimet olarak gorir; "Bakin, gorin, isitin ve ona gore hareket edin,
¢linkli bu dinyadaki hareketlerinizden yarin sorumlu olacaksiniz.", der. Ancak
insandaki bes duyu organinin bilgili, inanch ve icimizdeki esdegeri duyu organlariyla
birlikte hareket ederek algilamasi gerekir. Bilgili ve inancli bir insan géziiniin bir hayvan
goziinden, egitilmis bir insan kulaginin bir hayvan kulagindan, hatta bir makine
kaydindan farkli algilamasi gerekir. inang ve bilgiyle yapilanmayan bir akil, hem duyu
organlarini yanhs yonlendirir hem de oradan gelen algilari yanlis yorumlayarak insani
felaketten felakete sirikler. Akil ve duyu organlarimiz, bu yaratimis ve her an
yaratilmakta olan evreni bilmek igin vardirlar. Ama o bu evreni birakip onu her an
yaratmakta olan Allah'in zatini bilmek isterse, glicinden biyik bir ise kalkismis olur,
bilmek istedigi seye ulasamayacagi gibi bircok hatalar yapmaya da baslar.

Allah, bu tabiati yaratirken batin varliklarin icine kendi 6zelliklerini gésteren ve
varliklarini sirdirecek; bitiin olaylarin igine de onun akisini, olusunu yonlendirecek
bilgi sistemlerini koymustur. Bunun i¢in tabiatin her yaninda devamh olarak Allah'in
ilmi fiskirir. Tabiatin oldukga sabit veya az degisir bilgi sistemlerine karsi, insanda
biylk bir bilgi potansiyeli her kusakla birlikte bos olarak gelir. Béylece her insana,
kendi bilgi sistemini yeniden olusturma, ona gére segme ve dogru yolu bulma hiirriyet
ve sorumlulugu verilmistir. Bu nedenle eskinin gelenekleri ve bilgi sistemleri karsisinda
her insan tamamen bagimsizdir. Tabiattaki ve kendi diinyasindaki ayetleri cok iyi
degerlendirip yorumlayarak dogru yolu bulabilir. Bu noktada Allah'in insanlara glveni
sonsuzdur. O, gerek melekler, gerek insanlar karsisinda "Ben sizin bilmediginiz seyleri
bilirim." uyarisini yapmistir. insanda dogustan gelen sabit bir bilgi sisteminin olmayisi,
ona, zamana ve mekana gore bilgisini slirekli kontrol etme ve yeniden olusturma sansi
verilmesi, onun yaratilisindaki en biyik hikmetlerden biridir. Allah'in tecellisi devamli
oldugundan, ona, Allah'in tecellisine tam anlamiyla katilma firsati verilmektedir. icinde
yasadigimiz zaman ve mekan boyutunda, gergekler butin insanlarin rahatga
anlayabilecekleri kadar agik olsaydi ve butiin insanlar bunu, dogru yolu bulacak
derecede anlasalardi, gene insan yaratilisinin bir anlami kalmayacakti. Oysa gerceklik
bitin insanlarin akillarina, ruhlarina ve duyu organlarina aynen yansimiyor.
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Yunus Emre goniil ve sevgi sairidir. Her canlinin 6ziinde asli bir 6zellik olarak Allah'a
sevgi vardir. Hattd sevgi, Allah'in tecellisinin ana dinamik gliclidlir. Her seyin
kaynaginda sevgi vardir. Evrende her zerrenin hareketi sevgi hareketidir. Her ikilik,
ortaya yeni birlikler koymak icindir; her iliski tekamiile gétiiriir. ihtiyaglar, giizellikler,
hazlar hep sevgiyi ortaya ¢ikarmak ve glclendirmek igindir. Biitlin sekiller, sGretler ve
cokluk hep sevgi tiriintdur. Allah'in sevgisi 6nce bilgi seklinde, sonra gesitli mertebeler
halinde varliklar ve olaylar olarak kendini gosterir. Her varligin milyarlarca zerresi, her
zerrenin iginde Olgllmesi ve izlenmesi zor bircok degisme ve baskalagsmalar vardir.
Bltin bu gelismelerin dinamik glicti sevgidir. Allah, varlik evrenindeki gelismeyi,
degismeyi, olusu devam ettirmek; eksiklikleri tamamlamak, hamliklari olgunlastirmak
icin her varliga kendi giic(, tabiati ve ihtiyaci oraninda sevgi vermistir.

Sevgi, istek ve ihtiyaglari dogurur ve bunlarla da gii¢lenir. Bu evrendeki olusun devami
icin yemek sevgisi, buradan mal-miilk sevgisi, karsi cinse sevgi, ¢oluk ¢ocugu, aileyi,
guzelligi, iyiligi, ¢alismayi, bilgiyi sevme olmalidir. Diinya hayatinin devam etmesini
saglayan bu sevgilerin ¢ok biyiik hikmeti vardir ve bunlara kokten karsi gikmak Allah'in
tecellisine karsi cikmaktir ve anlamsizdir. Bu sevgilerde asiriya gitmek, bu sevgileri her
seyin yaraticisi ve yuriticisi olan Allah sevgisinden Ustiin tutmak gilinahtir ve zaten
anlamsizdir da! ilahi sevgi bilgiye dayanir; bilgi de ilahi sevgi ile tam, dogru ve faydali
bilgi haline gelir. Bilgiye dayanmayan bir sevgi, amacsiz bir harekettir. icinde sevgi
olmayan bir bilgiden ¢ikan gliciin de insanlara ve tabiata zararli olma tehlikesi
biyiktir. ilahi bilgi ve sevginin en yogun ve yiiksek derecesi insandadir. insan en giizel
shrette yaratilmis, hatta biitlin evren insan igin yaratilmistir. Bu nedenle insan, bitiin
varlik kademelerini bilir ve sever. Sevgi ile bilginin her an beraber ylrimesi, bizim
evren iginde anlamli yasamamizi saglar. Bunlar birbirinden kopuk olunca, insan kendi
gercek anlamindan, yaratilis amacindan uzaklasmis olur.

Yunus'un sevgisi de gerek insanlar arasinda gerekse tabiattaki batin varliklar arasinda
anlayis ve baris ortami saglamaya yoneliktir. Onun diinyasinda kula kulluk yoktur;
clinkli her sey Allah'a yonelmistir ve ona kuldur. Bu nedenle, sevgiyi bozan,
huzursuzluklar ve haksizliklar ¢ikaran nefsani duygulari kontrol etmek gerekir. Sevginin
hastalikli durumlari olan nefret, kin, haset, kiskancglik vs. ya sevgiyi engellerler ya da
negatif Urlinler gikmasina neden olurlar. Sevginin bu marazi durumlari, 6zellikle sevgi
ters yonlendirildiginde, dlinya nimetleri (zerinde yogunlastirildiginda ortaya
cikmaktadir. Eger sevginin temeline Allah, peygamber, gergeklik ve dogruluk sevgisi
konursa, bu ana sevgi diger "nefis hastaliklarinl" engelledigi gibi, sevgi giicinin her
seye dogru ve adil bir sekilde dagilmasini saglar. Yunus, Hakk'tan gelen sevgiyi,
dogruluk ve adaletle biitiin insanlara, canlilara ve evrene dagitmis; sevgiyi oldiren kin,
kiskanclik ve hasede karsi miicadele etmistir.

insanin en 6nemli gérevi, kendi 6ziinl bilmektir. Yunus'un siirlerinde insanlara esas
dgitledigi budur. insan viicudu, icinde benligi, génli, esas kaynaga gotiirecek "yol"u
bulundurdugu icin ¢ok degerlidir. Kendine bakmak, onunla konusmak, onu
degerlendirmek insani olgunlastirir. Dikkatler ve elestiriler bagkalarina yonelecegine
kendisine yonelir. Kendini bilmek ve degerlendirmek onemlidir; ¢linkii kimsenin
sevabindan ve giinahindan bir baskasi etkilenmez. insan ne kadar kendisiyle beraber
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olursa ne kadar kendisiyle ugrasir, kendi problemlerini asarsa o kadar iyi olur (Ergilin
1997: 138-139).

insani felseft yénden degerlendiren disiiniirlerin biiyiik cogunlugu, insanin varhigini
biylk bir problem olarak gérmektedirler. Yunus, bu varligi bir problem olarak degil bir
"sir'" olarak gérir. Bu varligin ¢6zimiinde de, distan bir yaklasim yerine, dogrudan igeri
girerek o sonsuz evrene ulasir. Ahmet Hamdi Tanpmar, bu anlamda, Yunus'u "i¢
diinyamizin fétihi", metafizik endiseleri icimizde yenen kisi olarak niteliyor. insanin
kendisini gérmesine nefsi ve diinya engel olur. Eger nefsini terbiye eder de kontrol
altina alirsa, hem diinyaya bakisi degisir hem de kendi benligine dogru kolayca sefer

edebilir. Duyu organlarimiz, "dis"1 algiladigi gibi "i¢"i de algilayabilir.

Yunus, sirlar igine daldikga kisiligi gliclenmekte ve genislemektedir. Bu duygular iginde
biitin insanlar Yunus'un kavmidir, bitin dinya onun rizkidir. Hak katinda, onunla
kaynasmis olan Yunus'a 6lim yoktur; hattd o, yedi iklimi diri tutandir, yeri-gégi
yaratan, Nuh'a tufan veren, diinyaya yiz binlerce varligi ve insani getirip goétiiren,
YGsuf olup Misir'da hikiim siiren, riizgar ile hareket eden, sofilerle bel baglayip ibadet
edendir. Benlik genislemesi durumunda Yunus, defalarca bu diinyaya gelip gitmekte;
bu dinyadaki iyi-kotl, zengin-fakir, muslim-kafir, buyik-kiciik her tirla yasayisi
yasamakta, her varligin kiigina girmektedir.

Yunus ve Mevlana, Anadolu'nun ilk "himanist" mutasavviflar olarak goérilirler ve
kendilerine gosterilen biyik ilgi biraz da bu sifatlarindandir. Kimine gore Yunus, devrin
feodalizmine dinsel perde altinda muhalefet eden, "sagir protesto" gosteren gercek
bir himanisttir. Din farkini kaldirir, biitiin insanlari bir tutar, her insani Tanrilastirir.
Ote yandan Yunus'u Tirk hiimanizminin zirvesi olarak gosterenler de, meseleyi
Bati'daki hiimanizm hareketinin i1siginda degerlendirirler. Himanizm, Bati diinyasinin
uzun istiraplardan ve hosgorisizligin sonuglarini aci sekilde gordikten sonra
gelistirdigi bir fikir sistemidir. Bizim icin ise bu, yeni bir akim degildir. insan olmanin,
islAm olmanin ana sart,, "himanist"lerin ileri siirdigli davranis 6zelliklerini
gostermektir. Butlin insanlara sevgi ve hosgori, Yunus'un kendi sahsiyetinden ziyade,
temsil ettigi fikir sisteminin, tasavvufun, islam dininin bir &zelligidir. Ustelik Avrupa
hiimanizmi blylk Olgiide ateist bir hiimanizmdir ve insan hak ve hurriyetlerini
Hiristiyanlhk dinine karsi da korumayr amaglar. Dinin ve din kokenli toplumsal
kurumlarin baskisi olmadan, bilimde ve glizel san'atlarda hir insan Grlinlerinin ortaya
cikabilecegi bir ortam yaratmak ister. Bu acidan bakildiginda Yunus'un insan sevgisini
bir himanizm gibi gérmek, onu daraltmak olur. Daha 6nce de bazi noktalarda izah
edildigi gibi, Yunus, bir islam mutasavvifinin bitiin 6zelliklerini hakkiyla gésteriyor.
"Himanizm" denilen fikir hareketi, insan sevgisi ve bltin insanlari esit gérme olarak
ele alinirsa; bu, tasavvufun sonuglarindan biri degil, baslangic sartlarindan birisidir.

Buyik sufi Mevlana Celadleeddin ROmi (61.1273) kiglk yasta iken babasi Bahaeddin
Veled ile birlikte Mogollar 6niinden kagarak Horasan'in Belh kentinden Anadolu'ya
gelmis ve Konya'ya yerlesmisti. Go¢ Mogollarin Orta Asya’yi kasip kavurdugu yillarda
olmustur. Babasi Belh'teki yillarinda Fahreddin Razi, felsefeciler, Mutezile ve onlari
destekleyen Harezmsahlar aleyhindeki vaazlariyla meshur idi. Mevlana’nin egitimini
Semerkandli Lala ve Tirmizli Seyyid Burhaneddin yaptirdi. Gé¢ kervani iran, Irak ve
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Dogu Anadolu'da bir middet dolastiktan sonra 6nce Karaman'a, sonra Selcuklu
sultaninin daveti tzerine Konya'ya geldi. Mevlana temel egitimini Konya, Halep, Sam
gibi kentlerde tamamladiktan sonra medreselerde ders vermeye basladi. Ancak Sems-
i Tebrizi adli bir sufi, onun yolunu medreseden tasavvufa gevirdi. Bundan sonraki
hayatinda costu, soyledi, yazdirdi, cevresine ¢ok biiyiik bir taraftar kitlesi topladi.

Mevlevi tarikatinin kurucusu sayilan Mevlana Celaleddin; Divdn-1 Kebir, Mesnevi, Fihi
md fih, Mevad'iz, Mecdlis Seb'a, Mektubdt gibi Gnli eserler kaleme almistir.

Mevlana, Horasan’in ¢ok kiiltiirlGlGgu icinde yetismeye baslamis, gog ettigi yerlerde ve
aldig1 egitim icinde de insanlara ve olaylara ¢ok genis bir bakis acisi kazanmisti. islam
tasavvufunun esasi olan insan sevgisini (daha dogrusu her seye karsi anlayisli olma ve
sevmeyi) o kadar glizel ve coskulu ifade etti ki, ylizyillar boyu yasamaya devam etti.
Her milletten, her inangtan ve her kesimden insanlara yakin oldu. insanlar arasinda
farkhhk, ayrim ve diismanlik yapan her seye karsi ¢ikti. Dinler Gsti, kilturler Gstl bir
hayat yasadi ve 6greti yaydi.

Mevlana'ya gore, insanlar arasindaki farklliklarin en énemli faktorlerinden biri dildir.
Dil insanlarin anlasmalari icin ¢ok 6nemlidir ama onlari birbirinden koparmamasi
gerekir. Divan-1 Kebir'de soyle diyor: "Beri gel beri, daha da beri; niceye bir su yol
vuruculuk? Mademki sen bensin, ben de senim, niceye su senlik benlik? Tanri i1sigiyiz,
Tanri sir¢asi. Kendi kendimizle bunca savasimiz, bunca inatlasmamiz da ne? Aydinlk
aydinliktan ne diye korkar béyle? (...) Sag el ne diye kendi solunu hor gériir? Her ikisi
de mademki senin elin; ugurlu ne demek, ugursuz ne demek? Biz hepimiz ayni
mayadaniz; aklimiz da bir, basimiz da. Fakat su beli biikiilmiis gégiin altinda iki gériir
olmus-kalmisiz. (...) Hadi, su benlikten geg de herkesle karis, kaynas. Kendinde kaldikga
bir habbesin, bir zerresin ancak; fakat herkesle birlestin-kaynastin mi, ummansin,
madensin. (...) Cani da bir bil, bedeni de; fakat sayida yiiz binlercedir. Hani bademler
gibi, hepsinde de ayni yag var. Diinyada nice diller var, fakat hepsi de anlam
bakimindan bir; kaplari kirip déktiin mii, su bir olur gider." (Divan-1 Kebir. 1V, 423)
Ayrica dillerin ayni olmasi da ¢ogu kez mutlak anlasmayi getirmez. "Nice Hintliyle
Tiirkiin dili birdir de, nice iki Ttirk de yabancilar gibi, birbirinin dilini anlamaz" (Mesnevi
. 1211)

islAmda insanlar soylarina gére degerlendirilmez. Ciinkii daha yaratilista Allah seytani
soy ve asalet davasi giittiigli icin karsisina almisti. Ote yandan Nuh Peygamberin oglu
azitanlardan oldugu gibi, Ebu Cehil'in oglu da iyi bir Misliman olmustu. Dolayisiyla
her insan iyi isler yapmak icin bir potansiyel olarak degerlendirilmelidir.

Mevlana, sevgiyi bitiin evrenin ana motoru, bitin varliklarin ve olusun arkasindaki
giic olarak goriir. insanlar ve diger canlilar arasindaki isleri yaptiran da yéneten de
sevgidir. Sevgi acilari tatlilastirir; ¢clink{ sevginin esasi insani dogru yola gotirmektir.
Sevgisizlik ise tatlilari bile acilastirir (Mesnevi |, 2590-2592). Sevgi evrenin en biyuk
glciddr; zehirler onunla bal olur, glinahlar onunla sevaba donsir, oliler onunla
dirilir, butin yollar onunla aydinlanir; o, disiince gibi insani girdaptan girdaba
suruklemez. "Batun insanlari sev ki, daima gigekler ve giil bahgeleri icinde bulunasin"
(Fihi Mafih. 306).
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Blitlin varlklara ve bitin olaylara karsi hosgorili ve ihmh olmak gerekir. Tanrinin
yarattig1 her sey gizeldir ve yarattiklari icinde de en giizeli insandir. Hak, giizele bakar
ve glizeli sever. Ancak sevgiler icinde de gercek sevgi, Allah sevgisidir; ¢linki tim
sevgilerin kaynagi orasidir. Mevlana sevgiyi her tirli dinsel téren ve davranislarin
Ustinde tutmaktadir. Her varlik ve insan kendince yaraticisina siikreder, inanma ve
ibadet herkesin kendisi icindir. Herkes Tanri ve hakikat sevgisinde birlesince, tim
cekisme ve dismanliklar biter. "Kdbenin iginde kible yoktur." Orasi bitiin dinlerin,
butiin milletlerin Gizerindedir. Orada kulluk ve efendilik de yoktur.

Mevlana’nin ¢agrisini -onun oldugu net belli olmayan ama onun 6gretisini ifade eden-
su siir bir baska agidan anlatir:

"Gel, gel; ne olursan ol gel.

Kdfir, putperest, MecusT olsan da gel.

Bizim dergdhimiz iimitsizlik dergéhi degildir.
Tevbeni yiiz kez bozmus olsan da gel.”

Mevlana’nin insan sevgisi gonilden gelmektedir ve her tiirli insana yoneliktir. Yunus
Emre gibi onu da hiimanizm icinde degerlendirmek isteyen dusindrler vardir. Oysa
hiimanizm ateist kokten gelen felsefi bir disiplin iken, Mevlana’nin insan sevgisi -her
ne kadar dindar olmayanlara agiksa da- dinf bir sevgidir. Himanizm kendi tanimina
uyan, belli bir 6zl gerceklestiren insani severken Mevlana her tirld insani her kosulda
sever; o insan ayirt etmez. Himanizm felsefede kendisi bir amagtir, Mevlana’nin insan
sevgisi ise Allah'in yaratmasini sevmek icin bir aractir. "Yaratilan, Yaradandan étiirii
hos gériilmektedir.”" Himanizm, Hiristiyanliga ve dolayisiyla ilahi bir dine karsi ateizme
dayali bir "insanhk dini" 6ngormektedir. Oysa Mevlana, Yunus ve Haci Bektas gibi
Anadolu velileri islam icinde ilaht temelli bir insan sevgisi asilamaya calismakta idiler.

Mevlana, dis sorunlar ve c¢atismalar karsisinda iyice sikilan insana, i¢c dinyasinin
enginligini de gbstermektedir. insan i¢ diinyasini gelistirerek ve zenginlestirerek,
bircok sorunlarinin hakkindan gelebilir. Oysa i¢ diinyasi yoksul ve ¢ig kalmis bir insanin
dis diinyasi ne kadar gelisip zenginlesirse zenginlessin, insan huzur bulamaz; azar ve
saldirganlasir.

Mevlana, ibadet sistemine mizik ve dansi (sema) sokup yayginlastirmakla kalmamis,
kendi resimlerini de yaptirmistir. Mevlana c¢evresinde Alaaddin Thrayanus,
Aynuddevle, Kaluyan adli Rum ressamlar bulunuyordu. Mevlana sayesinde islamiyeti
kabul eden bu ressamlar Mevlana'nin resimlerini yapip mdritlerine dagitiyorlardi.
Mevlana da bir resim yarismasinda Anadolu (Rum) ressamlarini Cinli ressamlardan
Gistlin gosterir (Turan 1965: 289).
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, matris tekniginin, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
metin 6zetleme becerilerine olan etkisini ortaya koymaktir. Bu ¢alisma icin, Rick
Wormeli tarafindan gelistirilen, “Bir Paylas Bir Al” Tekniginden esinlenilerek,
oykuleyici metin tlrinin Ozetlenmesine yodnelik yeni bir Matris Teknigi
gelistirilmistir. Matris teknigi; teknik hakkinda bilgi verme, metni okuma ve matris
doldurma, matrise ve metne bakarak 6zet yazma, matris olmadan 6zet yazma ve
degerlendirme olmak (izere bes asamadan olusmaktadir. Arastirmada iki farkh

1 Bu calisma, 11-14 Mayis 2018 tarihleri arasinda Ankara'da diizenlenmis olan 17. Uluslararasi
Sinif Ogretmenligi Sempozyumunda sézIii bildiri olarak sunulmustur
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calisma grubu bulunmaktadir. Arastirmanin birinci ¢calisma grubunu, Usak ili
merkezinde bir ilkokulun doérdinci sinifinda 6grenim goren 34 Ogrenci
olusturmaktadir ve grup kolay ulasilabilir 6rneklem secim teknigiyle belirlenmistir.
ikinci calisma grubunu ise deney grubu &grencileri arasindan, akademik basari
Olcutl dikkate alinarak, tabakali 6rnekleme teknigi ile segilen 12 06grenci
olusturmaktadir. Arastirma, nicel ve nitel modelin birlikte kullanildigi karma model
ile tasarlanmistir. Arastirmanin verileri 6grencilerin okuma sonrasinda yazdiklari
Ozetler ve yari yapilandiriimis gérisme formu araciligiyla toplanmistir. Verilerin
analizinde birinci alt probleme yonelik veriler icin t-testi kullanilmis, ikinci alt
probleme iliskin elde edilen veriler ise basliklar altinda siralanmistir. Calisma 12 ders
saati sirmustir. Arastirma sonunda Teknigin 6grencilerin 6zetleme becerilerinin
gelistirilmesi Gzerinde etkili oldugu gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: yazi egitimi, 6zetleme, matris teknigi

Abstract: The purpose of this research is to demonstrate the effect of the matrix
technigue on text summarization skills of fourth grade students in primary school.
In this study, a novel matrix technique inspired by ‘Share One Get One’ Technique
of Rick Wormeli is developed for analysis of the texts written in narrative form. The
matrix technique consists of five steps: giving information about the technique,
reading the text and filling the matrix, writing the summary by looking at the matrix
and the text, summarizing without matrix and evaluation. There are two different
study groups in the research. The first study group of the study consisted of 34
students who were studying in the fourth grade of a primary school in the Usak
province center and the group was determined by an easily accessible sample
selection technique. The second study group consisted of 12 students selected by
stratified sampling technique among the students of the experimental group,
considering the academic success criterion. The study was designed with a mixed
model of quantitative and qualitative models. The data of the study were collected
through summaries and semi-structured interview form written by the students
after reading. In the analysis of the data, the t-test for the first sub-problem was
used and the data obtained for the second sub-problem were listed under the
headings. The study lasted 12 hours. At the end of the research, it is concluded that
Matrix Technique is effective on the development of students' summarization skills.

Keywords: writing education, summarization, matrix technique

1. Giris
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Okuma, sonradan 6grenilen bir beceri olmakla birlikte bireyin distince yapisinin, bakis
acisinin, olay, olgu veya durumlari anlamlandirma biciminin, kelime hazinesinin ve
daha birgok becerinin gelisiminde anahtar niteligi tasimaktadir. Demirel (1999, s.50-
51)’e gore okuma, gérme ve seslendirme bakimindan fizyolojik, kavrama bakimindan
psikolojik, anlamlandirma bakimindan da sosyolojik bir sireci ifade etmektedir.
Anlama, anlamlandirma, yorumlama gibi eylemleri beraberinde getiren ve bilgi
o6greniminin ilk basamagini olusturan okuma, konusma ve yazma becerilerini
dogrudan etkiler. Bu etkinin olumlu yénde olmasi anlamli okuyabilme yetisine baglidir.
Bireylerin akademik ve sosyal hayatlarinda basariyi yakalayabilmeleri icin okuma ve
anlama becerileri déntsim ve sirekliligi gerektirir (Arici, 2008, s. 33). Okudugunu
anlama, not alma, kelimenin altini ¢izme gibi bazi becerilerle desteklenerek
saglanabilir. Bu becerilerden biri de 6zetlemedir.

1.1. Ozetleme
Ozetleme, dinleme ve okuma ile elde edilen bilgilerin cesitli zihinsel islemlerden
gecirilerek anlamlandirilmis bir sekilde yazili veya s6zlii olarak ifade edilmesidir. Baska
bir deyisle bir par¢anin ana hatlarinin anlam biitiinliGgu korunarak kisaca anlatilmasidir
(Ozgcakmak, 2015, 5.49; Ulper ve Karagiil 2010, 5.145; Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz, 2008,
5.217; Oz, 2006, 5.273). Garner (1987, s.301) tarafindan dzetleme, metne yogunlasma
ve gerekli kurallari uygulama ile ifade edilen s6zli ya da yazili anlatimlar olarak
tanimlanmistir.
Bir metni 6zetleme, okuma ve yazma becerileriyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilere
kazandirilmasi istenen okudugunu anlama becerisi lizerinde 6zetlemenin olumlu etkisi
yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikmistir (Tok ve Beyazit, 2007, s. 113). Kim (2001, s.
570) de 6zetlemenin yazma becerisinin gelisiminde dnemli bir role sahip oldugunu
belirtmistir. Metin 6zetleme, etkili okuma ve yazmada cesitli stratejileri beraberinde
getirir. Ozetleme vyapilirken asil anlama bagli kalinmali, bilgilerin silinmesi ve aynen
korunmasi gereken kisimlari ayirt edilmeli, bazi bilgiler genisletilmeli ve metin yapisi
hakkinda bilgi sahibi olunmalidir (Akyol, 2010, s. 50; Senemoglu 2002, s. 569). Ayrica
ozetlemede kisaltma islemi yapilirkenonemli disiincelerin listelenmesi, ana disince
ve yan disitncenin belirlenmesi, temel kavramlara yer verilmesi adimlarina dikkat
edilmelidir (Susar-Kirmizi ve Akkaya, 2011, s. 276).
Kendiliginden gelisen bir beceri olmamasi nedeniyle 6zetleme, 6gretilmesi gereken bir
beceri olarak kabul edilebilir. Bazi arastirmacilar 6zetleme 06gretimi hakkindaki
gorislerini su sekilde ifade etmistir:
Ogrenciler dzetleme igin dzel bir 6gretim desenine ihtiyac duyarlar. Ciinkii bir 6zet
yazmak, diger yazim tirlerinden c¢ok farkhdir. Cogu yazim tiirl;; ana fikirlerin
olusturulmasini, icerik ve yapinin dikkatli ve ayrintili bicimde planlanmasini gerektirir.
Ozetleme, bununla birlikte s6z konusu edilen materyalden temellenmelidir. Orijinal
anlamina bagh kalmasi i¢in, 6zet yazari 6zetin; neleri icerecegi, nelerin dislanacag,
bilginin yeniden nasil yapilandirilacagi, hangi kelimelerin kullanilacagi ve en 6nemlisi
bunun nasil garanti edilecegi konularinda karar vermelidir. (Anderson, Hidi ve
Babadogan, 1991, s. 587).

Ozetleme, 6gretimle kazanilan ve gelistirilen bir beceridir. Bu nedenle égretmenler,
Ozet yazma becerisinde model olmali, 6grencileri bu konuda tesvik etmelidir. Marzano
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ve Pickering (1997, s.83) Ozetleme Ogretimindeki stratejileri; dnemli olan kisimlari
aciklama, 6grencileri farkli metin tirleri ile tanistirma, 6grencilerin metnin icindeki
tabakalari 6grenmesini saglama, grafik gosterimler icin cesaretlendirme ve teknigi
tekrar gbzden gecirme olarak ifade etmistir.
Rinehart, Stahl ve Erikson (1986, s. 428) 6zetleme stratejisi 6gretimi basamaklarini su
sekilde ifade etmistir:
A. Ozet yapmak icin dort kural dgretilmeli
e Ana fikri belirleme
e Onemsiz bilgileri ¢ikarma
e Ayrinti bilgileri gikarma
e Ana fikri ve yardimci bilgileri iliskilendirme
B. Ogretim ilkeleri temellendirilmeli ve bireysel kontrol saglanmali
e Acik ifadeler kullanma ve stratejilerin nerede, ne zaman, nigin
kullanilacagini 6gretme
e Orneklerle model olma, stratejilerin nasil uygulandigini gésterme
e Dontlerle uygulama yapma
o  (zetlemeye kisa metinlerle baslama
o  (Ogretmen merkezliligi grenci denetimine birakma
C. Birkag paragraflik metinleri 6zetlemede izlenecek ti¢ adim:
e Her paragrafin 6zetini ¢ikarma
e  Paragraf Ozetlerinin 6zetini olusturma
e  Dort kural paragraflarda uygulama

1.2. Ozetlemede Kullanilan Yontem ve Teknikler
Ozetleme, icinde belli kurallari barindiran bir beceridir. Ayrica dinleme, okuma ve
yazmanin anlamh ve etkili bir sekilde gergeklestiriimesini beraberinde getirir.
Ozetleme becerisinin 6grencilere 6gretiimesinde kullanilan tekniklerden bazilari
arastirmacilar (Brassell ve Rasinski, 2008, s. 86; Wormeli, 2005) tarafindan su sekilde
ifade edilmistir:

e Sesli Diaslinme e  Grafik Dlizenleyiciler

e Kisa Notlar e Yapboz

e  Ozet Cergeveleri e Siralama

e  Beyin Firtinasi e P-Q-R-S-T

e Onceden Hazirlanmis e  Piramit Olusturma
Diizenleyiciler

e Bloom Taksonomisi Ozet e (Cember
Kipleri

e Bir Model insa Etme e  Akrostis

e Canlandirma e  Gosteri

e Sessiz Sinema e Analiz Matrisleri

e Test Hazirlama o]

1.3. Matris Teknigi

44



E. Duran, S. Ozdil / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2 (1), 41-58

Okuma sirasinda zihinsel slirecteki hareketliligin anlamli bir sekilde gerceklestirilmesi
icin her yastaki birey zaman zaman desteklenmeye ihtiyac duyar. Bu dogrultuda metin
anlasilir ve ifade edilebilir hale gelir. Grafik, sablon, matris gibi organize edici sekiller,
ogrencilerin anlayis kaliplarini gelistiren bir arag olarak kabul edilebilir (Wormeli, 2005,
s. 47).

Bilgileri organize etmede fayda saglayan orgiitleyiciler, yeni edinilen bilgilerin bilissel
yapida ilgili olan yerlere yerlestiriimesinde ve bireylerin 6grenme ydntemlerini
gelistirmesinde onemli rol oynar. Matris, bilgileri onceligine gore dizenlemede
kullanilan bir érgitleyici olarak kabul edilebilir. Teknigin uygulanmasi, yatay ve dikey
boyutlari olan satir ve stitun sayilari esit karelerden olusan bir tablo cizilmesiyle baslar.
ilk satirdaki karelere daha &nceden belirlenmis olan kavramlar, ilk stitundaki karelere
satirlardaki kavramlara karsilik gelecek 6lgUtler veya kavramlar, arada kalan bosluklara
ise eslestirilerek siniflandirilan kavramlar veya ifadeler yazilir.

Matrisler, genellikle degerlendirme asamasinda kullanilan bir teknik olmakla birlikte
Rick Wormeli tarafindan 6grenim asamasinda kullaniimak izere ele alinmistir. Bu
tekniklerden biri olan “Bir Paylas; Bir Al Teknigi” 6grencilerin zihin haritalarini ortaya
cikaran bir teknik olarak 6zetlemede kullanilmak Uzere gelistirilmistir. Etkinlik,
ogrencilere sunum yapildiktan sonra ya da metin okutulduktan sonra 6grencilerin
dokuz kareden olusan bir matris cizmeleri ile baslar. Matristeki ilk satirdaki (i¢ kareye,
6grencilerden hatirladiklar tg¢ farkli kavram/fikir, olay ve beceri yazmalari istenir.
Ardindan 6grencilere, sinifta dolasarak arkadaslarinin ve kendilerinin bos kalan
karelerini doldurmalariigin zaman verilir. Her 6grenci bir arkadasindan yalnizca bir fikir
alabilir ve arkadasinin matrisine yalnizca bir fikir ekleyebilir. Gorevin tamamlanmasi
icin kalan alti karenin farkli kavramlar, olaylar ve becerilerle doldurulmus olmasi
gerekir. islemin gerceklesmesiyle dgrencilerden yerlerine geri dénmeleri ve kareleri
mantiksal siraya koyarak ciimle biciminde yazmalari istenir. Bu teknik, 6grenciyi metne
bakarak aynisini yazmak yerine, materyalle etkilesim halinde olmaya yonelttigi icin
icerigin becerileri yonlendirmesine firsat vermektedir (Wormeli, 2005, s.138).

Bu calismada “Bir Paylas Bir Al Tekniginden” esinlenilerek Tirkce dersinde
kullanilabilecegi duslinllen bir matris teknigi gelistirilmistir. Teknikte hikaye edici
metin tirlerine yonelik bir matris tasarlanmistir. Bu matrisle 6grencilere, metin
okuduktan sonra edindigi bilgileri anlamlandirma, siniflandirma, ayirt etme, anahtar
sdzciikleri belirleme siireglerinde yardimci olunmasi amaglanmistir. Ogrencilerin
ozetleme yaparken metnin timine bakarak aynisini yazmalari yerine matrisi ele
alarak o6nemli yerlerine deginmeleri icin kolaylik saglayacagl dusinilmektedir.
Teknigin uygulama asamalari teknik hakkinda bilgi verme, metni okuma ve matris
doldurma, matrise ve metne bakarak 6zet yazma, matris olmadan 6zet yazma ve
degerlendirme olmak Gizere bes asamadan olusmaktadir.

1. Teknik hakkinda bilgi verme: Ogretmen tarafindan 6grencilere teknik
hakkinda bilgi verilir. Ogrenciler calismanin amacindan haberdar edilir.

2. Metni okuma ve matrisi doldurma: Ogrencilere bos matris ve metin dagitilir.
Ogrenci tarafindan bir kez sessizce okunan metin &gretmen tarafindan
okunur. Dikkat edilmesi gereken yerler vurgulanarak matris doldurulur.
Ozetlemenin nasil yapildigi hakkinda bilgi verilir.
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3. Matrise ve metne bakarak 6zet yazma: Uygulamali olarak bir dnceki asamada
okunan ve matrisi doldurulan metin, matrise ve metne bakilarak 6grencilerle
birlikte kurallara dikkat edilerek 6zetlenir. Onemli yerler vurgulanir.

4. Matris olmadan 6zet yazma: Ogrencilerle birlikte uygulama asamasinin
ardindan 6grencilere yalnizca metin verilir ve 6zetleme yapmalari istenir.

5. Degerlendirme: Slre¢ 6gretmen tarafindan gozlenir ve 6grencilerin kagitlar
puanlanarak degerlendirilir.

1.4. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Ozetleme, giinliik yasantimizda insanlarla iletisim kurdugumuz her alanda karsimiza
cikmaktadir. Alisveriste detaylardan arindiriimis bilgiyi 6n plana cikararak aranan
GrinG ayirt edilebilir birkag oOzelligiyle anlatma, doktora gidildiginde midahale
edilebilir, gegmiste kalmis durumlar yerine en 6nemli saglik problemini ifade etme gibi
durumlarda 6nem sirasini gbzetme, detay bilgiye yer vermeme, ana durumu yardimci
fikirlerle destekleme gibi 6zetleme stratejileri kullaniimaktadir. iletisimin getirisi
olarak bakildiginda 06grencilerin ifade etme becerilerine bu anlamda dahil olan
ozetleme, dogru ve etkili bir sekilde kazandirilmahdir.

Ozetlemeyle ilgili yapilan ¢alismalarda (Sulak ve Arslan, 2017; Aktas ve Bayram, 2017;
Bahap ve Baydik, 2016; Bulut ve Akyol, 2014; Okur, 2011; Okuyan ve Gedikoglu, 2011;
Kecik, 1992) oOzetlemeye yonelikbasvurulan stratejiler ve 0gretmenlerin ve
ogrencilerin yaptig hatalar géz 6ninde bulunduruldugunda Uzerinde durulmasi
gereken bir beceri oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Grafik ve sema olusturma galismalarinin okudugunu anlama, bilgileri yapilandirma ve
Ozetleme stirecinde olumlu sonuglar verdigi ve 6grencilerin tutumlarini olumlu yénde
etkiledigi yapilan arastirmalarla dogrulanmistir (Snyder, 2012, s. 103; Sahin, 2012, s.
81; Bernhardt, 2010, s. 139; Di Cecco ve Gleason, 2002, s. 317) . Bir tir 6rgltleyici
olarak kabul edilen matris tekniginin, yazma etkinliklerinde isteksiz 6grencilerin aktif
olmalarina firsat vermesiyle anlamh 6grenmelerine yardimci olmasi ve 6gretmenlere
egitim surecinde kolaylik saglamasi 6ngorilmustar.

Alan yazin incelendiginde matris tekniginin genellikle degerlendirme asamalarinda,
onceliklendirme ve analiz siireglerinde kullanildigi gérilmistiir. Matrisin islevsel yapisi
sayesinde derslerde kullaniminin 6grencilerin disiinme, diizenleme, ¢oziimleme ve
anlama becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir. Ogretimde sik kullanilan bir teknik
olmamasiyla birlikte matrisler, arastirmaci tarafindan merak konusu olmus ve
matrislerin 6zetleme becerilerine olan katkisinin yansitilmasiyla Tirkge alanina yeni
bir teknigin kazandirilmasi hedeflenmistir.

Arastirmanin amaci, matris tekniginin, ilkokul doérdinct sinif 6grencilerinin metin
ozetleme becerilerine olan etkisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda su
sorulara cevap aranmigtir:

1. Matris tekniginin metin 6zetlemeye etkisi nedir?

2. Ogrencilerin matris teknigine iliskin gérisleri nelerdir?

2. Yontem
Yapilan bu calismada matris tekniginin metin 6zetlemedeki etkisini belirlemek icin
deney ve kontrol gruplu, nicel ve nitel modelin birlikte kullanildigi karma model
kullantimustir.

46



E. Duran, . Ozdil / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2 (1), 41-58

2.1. Galisma Grubu
Arastirma icgin iki calisma grubu olusturulmustur. Arastirmanin birinci ¢alisma grubunu,
Usak il merkezinde bir ilkokulun doérdinci sinifinda 6grenim goren 34 6grenci
olusturmaktadir ve grup kolay ulasilabilir 6rneklem segim teknigiyle belirlenmistir.
ikinci calisma grubunu ise, deney grubu 6grencileri arasindan, akademik basari 8lgiiti
dikkate alinarak, tabakali 6rnekleme teknigi ile secilmis 12 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada 6grencilerin matris teknigi hakkindaki gorislerini ortaya koymak amaciyla
akademik basar olgltiine gore diisiik, orta ve yiksek diizeyde basari gosteren
ogrencilerden (6+3+3 olmak Gzere) 12 kisilik ¢ahisma grubu olusturulmustur.
Belirlenen alt gruplarin belirli bir oran go6zetilerek grubun tamamini temsil
edeceginden bu grup icin tabakali 6rneklem kullaniimustir.
2.2. Veri Toplama Araglari
Bu calismada uzman gériisii alinarak ilkokul4. sinif dgrencilerinin seviyesine ve
ilgilerine uygun hikayeler arasindan bes metin belirlenmistir. Aragtirmanin birinci alt
problemine yonelik veriler 6grencilerin 6zet yazilarinin puanlanmasiyla toplanmistir.
Puanlamada; “Ana olayi dogru ve eksiksiz ifade etme”, “Metinde gegen karakterleri
dogru bir sekilde kullanma”, “Metnin genelinde yer alan zaman ifadelerini dogru bir
sekilde kullanma”, “Metnin genelinde bulunan yer ifadelerini dogru bir sekilde
kullanma”, “Onemli bilgiyi 5nemsiz bilgiden ayirt edebilme” ve “Ana fikir ve yardimci
fikirleri birlestirebilme” durumlari gdzetilmistir.
Bu arastirma igin gelistirilen matris teknigi su sekildedir:
Tablo 1. Metin 6zetlemede kullanila matris teknigi sablonu

METNIN ADI KARAKTERLER OLAYLAR IYER ZAMAN

GiRIS Ana Karakterler:
Yardimci Karakterler:

GELISME Ana Karakterler:
Yardimci Karakterler:

Ana Karakterler:

SONUC Yardimci Karakterler:
HiKAYENIN Ana Karakterler:
GENELINDE Yardimci Karakterler:

Arastirmanin ikinci alt problemi igin yari yapilandiriimis gériisme formu hazirlanmis ve
gorismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Gorlisme formunda, 6zetlemeye, matris
tekniginin begenilen ve begenilmeyen kisimlarina, teknigi daha sonra kullanip
kullanmama istegine yonelik sorular sorulmustur.

2.3. Deneysel islem Yolu

Uygulama Oncesinde deney grubu 6grencileriyle tanisiimis ve ders kitaplarinda yer
alan henuz okumadiklari bir metin belirlenerek 6zetleme yapmalari istenmistir.
Ogrencilerin kagitlari incelenmis, yaptiklari hatalar gdz 6niinde bulundurularak
6zetleme becerisine yonelik bir teknik gelistirilmistir.
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Teknigin gelistirilmesiyle 6zetleme calismasinin yapildigi sinifin 6gretmeni ve génilli
bir 6gretmenle gorisilerek deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Calisma nitel
uygulama alti hafta, nicel uygulama ise bir hafta olmak lzere 6grenme 6gretme
slrecini aksatmayacak sekilde yuritilmustir. Derslerde, deney grubunda etkisi
arastirilan degisken etkin bir sekilde kullanilmis, sireg¢ arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise sinif 6gretmeni es zamanli olarak siireci
yurutmdas, degisken derslere dahil edilmemistir.

Birinci uygulamada o0grencilere teknik hakkinda bilgi verilmis ve 06grencilerin
calismadan haberdar olmalari saglanmistir. On testin ardindan arastirmaci tarafindan
ogrencilerle birlikte iki uygulama gergeklestirilmis, matris teknigi kullanilarak 6zetleme
anlatilmistir. Son teste gegcildiginde Ogrencilere matris ve metinler verilerek 6zet
yazmalar istenmistir. Ayrica son testten U¢ hafta sonra deney grubunun matris
olmadan Ozetleme becerilerinin gelisme durumunu tespit etme amaciyla kontrol
grubundan farkli olarak bir metni daha 6zetlemeleri istenmistir. Bir sonraki asamada
son testten bes hafta sonra 6grencilerin son testte okuduklari metni hatirladiklari
kadariyla 6zetlemeleri istenerek hatirlama diizeyi puanlari belirlenmistir. Ogrencilerin
yazdiklari 6zetleri degerlendirme asamasinda 6grencilerin kagitlari iki sinif 6gretmeni
tarafindan kontrol edilmis puanlarin ortalamalar dikkate alinmistir. Hatirlama
diizeylerinin belirlenmesinden iki hafta sonra ise 6grencilerin sure¢ hakkindaki
gorisleri alinarak uygulama tamamlanmistir.

2.4. Verilerin Analizi ve Kullanilan istatistiksel Teknikler

Arastirmanin amaglari dogrultusunda toplanan veriler icin SPSS veri analiz programi
kullaniimigtir. Matris tekniginin metin 6zetlemeye etkisinin tespit edilmesi amaciyla
ogrenci kagitlar puanlanarak t-testi ile yorumlanmistir. Bu islemde deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test puanlari kendi iclerinde degerlendirilmistir. Deney ve
kontrol grubunun hatirlama dizeyleri karsilastirilarak farkliliklari incelenmistir.
Arastirmanin nitel kismi icin yapilan gériismeden elde edilen sonuglar baslklar altinda
siralanmustir.

3. Bulgular

Calismada elde edilen verilerbulgular, alt problem sirasi dikkate alinarak agiklanmustir.
3. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Matris tekniginin metin 6zetlemeye etkisi
nedir?” sorusu icin elde edilen cevaplar Tablo 2-5'te gosterilmektedir.

3.1.1. Deney Grubu On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Deney grubundaki 6grencilerin 6zetleme becerilerine iliskin 6n test son test
karsilagtirmasina ait iliskili gruplar t testi sonuglari Tablo 2" de gosterilmistir.
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Tablo 2. Deney grubunun Ozetleme becerilerine ait iliskili gruplar t testi

sonuglari
Deney Grubu N X SS t p
On test 17 54,34 14,634 | 3,328 .000
Son test 17 78,86 11,940

Tablo 2'de goériuldugi gibi, 4. sinif 6grencilerinin dzetleme becerilerine iliskin almis
olduklari 6n test puanlari ile son testten aldiklari puanlar arasinda anlaml bir
farkhlagma oldugu tespit edilmistir [tue= 3,328; p<0.05]. Bulgulara goére 4. sinif
ogrencilerinin 6zetleme becerilerine ait son test puanlarinin (X=78,86), 6n testten
aldiklari puanlardan (X=54,34), daha yuksek oldugu gorilmustir. Deney grubunun
ozetleme puanlarinda, 24,52 puanhk bir artis olmustur. Bu bulgu, deney grubuna
uygulanan matris tekniginin, 06grencilerin 6zetleme becerilerini gelistirdigini
gostermektedir.

3.1.2. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6zetleme becerilerine iliskin 6n test son test
karsilagtirmasina ait iliskili gruplar t testi sonuglari Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Kontrol grubunun 6zetleme becerilerine ait iliskili gruplar t testi

sonuglari
Kontrol Grubu N X SS t p
On test 17 50,00 16,536 2,573 ,020
Son test 17 62,35 24,068

Tablo 3’te gorildugi gibi 4. sinif 6grencilerinin 6zetleme becerilerine iliskin almis
olduklari 6n test puanlari ile son testten aldiklari puanlar arasinda anlamh bir
farklilasma oldugu tespit edilmistir [tue= 2,573; p<0.05]. Kontrol grubunun
puanlarinda 12,35 puanlik bir artis oldugu gorilmustir. Bu bulgu kontrol grubuna
uygulanan geleneksel yontemin o6grencilerin 6zetleme becerilerini gelistirdigini
gostermektedir.

3.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Hatirlama Diizeyleri Puaninin
Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6zetleme becerilerine iliskin hatirlama
duzeylerinin karsilastirmasina yonelik iliskisiz t testi sonuclari Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun 6zetleme becerilerine ait iliskisiz gruplar
t testi sonuglari

Gruplar N X SS t p
Deney 17 53,75 17,697 2,878 .007
Kontrol 17 27,94 16,870

Tablo 4’te gorildugi gibi 4. sinif 6grencilerinin 6zetleme becerilerine iliskin almis
olduklari hatirlama diizeyi puanlari arasinda anlamh bir farklilasma oldugu tespit
edilmistir [ts2)= 2,878; p<0.05]. Bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin hatirlama
diizeyine yonelik aldigi puanlarin (X=53,75), kontrol grubu &grencilerinin aldig
puanlardan (X=27,94) daha yiksek oldugu goérilmistir. Bu bulgu deney grubuna
uygulanan matris tekniginin 6grencilerin hatirlama dizeylerini destekledigini
gostermektedir.

3.1.4. Deney Grubuna Matris Verilmeden Yapilan Uygulama Sonucu

Son testin ardindan deney grubunda matris tekniginin etkisinin gériilmesi amaciyla
ogrencilere yalnizca metin verilerek 6zetlemeleri istenmistir. Deney grubunun
uygulama siireci boyunca aldiklari 6zetleme puanlari Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun 6zetleme becerilerine iliskin ortalama puanlar

Puan Tiru On Test Son Test Matrissiz 6zetleme

X 54,34 78,86 76,48

Tablo 5’te gorildigu gibi 4. Sinif 6grencilerinin 6zetleme becerilerine iliskin almig
olduklari 6n test, son test ve matrissiz 6zetleme puanlari arasinda artis oldugu
gorilmustir. Deney grubunun 6n test puan ortalamasi X=54,34 iken; son test puan
ortalamasi, X=78,86 olmustur. Matris calisma kagidi verilmeyip, zihinden matrisin
kullanilarak yapilan metin 6zetleme uygulamasinda ise, puan ortalamasi X=76,48 puan
cikmistir. Bu bulgu, deney grubuna uygulanan matris tekniginin 6grencilerin 6zetleme
becerilerinin gelistiriimesinde etkili oldugunu géstermektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Matris teknigi kullanarak, metin 6zetlemeye iliskin 6grenci gorisleri alinmistir. Bu
amagcla yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilmistir. Gortsme igerigi belli
basliklar altinda siniflandirilmis ve 6grenci géruslerinden bazilarina yer verilmistir.

e  Ogrenciler okuduklari bir metni yazili olarak 6zetlemeye yonelik istekli olduklarin,
ozetlemenin gelisimlerinde faydali oldugunu distindiiklerini belirtmislerdir (8). Bu
konuda O3 kodlu 6grenci gériisiinii su sekilde ifade etmistir: Isterim, ¢iinkii bir
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metni 6zetleyince daha iyi anlyoruz. 06 kodlu &grenci gériisiinii su sekilde ifade
etmistir: [sterim ¢iinkii okuma becerimi gelistirmek isterim. Her seyi daha kisa
anlatmak isterim. 09 kodlu dgrenci gériisiinii su sekilde ifade etmistir: isterim.
Ciinkii bazi seyleri 6zetlemeyi seviyorum. Ciinkii ézetleyince aklimda bazi seyler
kaldiginda ilerde lazim oluyor.

Ogrenciler matris tekniginin 6zetlemede, yazi yazmada ve anlamada etkili
oldugunu belirtmislerdir (11). Bu konuda O3 kodlu &grenci gériisiini su sekilde
ifade etmistir: Simdi 6zet yapinca daha iyi anliyoruz. Matris doldurunca 6zet
yapmak daha da kolaylasti. 01 kodlu dgrenci gériisiini su sekilde ifade etmistir:
Ciinkii matrisle 6zet daha kolay yapiliyor. Onceden ¢ok diisiiniiyordum,
birlestirerek yazmaya ¢alisiyordum. ... Matris yazi yazmayi, 6zet yazmayi, okumayi
benim icin daha kolaylastirdi. 6 kodlu 6grenci gériisiinii su sekilde ifade etmistir:
Olaylari falan 6nceden daha zor yaziyordum, daha uzun yaziyordum. Matris
geldikten sonra daha kisa yazmaya basladim. Kelimelerim daha ¢ok oluyordu.
08kodlu &grenci gériisiinii su sekilde ifade etmistir: Matris ile daha kolay oluyor.
Daha ¢cabuk ve daha dodru bir sekilde yazabiliyoruz onunla. 010 kodlu &grenci
gorisiini su sekilde ifade etmistir: Ozet yaptiginda her seyi yazmak zorunda
kaliyorsun. Ama Matriste daha kisa yaziyorsun. ... Matriste daha agik oluyor.
Bazen normal kdgitta surayi yazdim mi burayi yazdim mi diye diisiiniip hepsini
silmek zorunda kaliyorsun.

Ogrenciler matris tekniginin 6zet yazmanin daha eglenceli hale gelmesinde etkili
oldugunu belirtmislerdir (2). Bu konuda 07 kodlu égrenci gériisiini su sekilde
ifade etmistir: Ozet yazmak eskiden sikici geliyordu. Simdi daha eglenceli geliyor.
09 kodlu 6grenci goriisiini su sekilde ifade etmistir: Doldurmasi zevkli oluyor. ...
Anahtar kelimeleri bulmak kolay oluyordu.

Ogrenciler matris tekniginden sonra 6zet yazmada kendilerinde olumlu yénde
degisikliklerin oldugunu belirtmislerdir (9). 09 kodlu égrenci gériisiinii su sekilde
ifade etmistir: Ben ilk basta ézet yazmay! yapamiyordum. Matris kolaylastirdi.
Onceden kafam karisiyordu. Hepsini yazmak istiyordum. Kafam karisiyordu.
Onceden oradan bakiyordum, hepsini yaziyordum, uyduruyordum. 012 kodlu
O6grenci gorlisiini su sekilde ifade etmistir: Ben Matris gittikten sonra basta
zorlandim. Ama onu aklima getirip yazmaya basladim. Yazarken o aklima geliyor.
Artik daha kolay yazabiliyorum.

Sonug

Bu calismada matris tekniginin 6grencilerin 6zetleme becerileri (zerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmada nicel ve nitel yontemlerinin bir arada oldugu karma yéntem
kullanilmigtir. Matris tekniginin 6grenciler Uzerindeki etkisinin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla 6n test son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Ayrica teknik
ile ilgili 6grenci gorasleri alinmistir.
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Arastirmada son testte matris tekniginin uygulandigi deney grubunun Ozetleme
puanlarinin, kontrol grubundaki 6grencilere gére daha yiiksek oldugu gorialmustir. Bu
bulgu tekniginin 6grencilerin 6zetleme becerilerinin gelistiriimesinde etkili oldugunu
aciklamaktadir. Streci matris teknigiyle yuriiten 6grencilerin 6nemli bilgiyi 6nemsiz
bilgiden ayirt etme, ana fikri yardimci diistincelerle birlestirerek ifade etme, daha kisa
ve genelleyerek yazma ve olay akisini dogru bir sekilde siralamada kontrol grubundaki
dgrencilere goére daha basarili olduklari gériilmistiir. Ogrenci kagitlari incelendiginde
iki grupta da metnin aynisini yazma, olay akisini bozma, 6nemsiz bilgileri ayirt
edememe, ana fikir ve yardimci fikirleri birlestirememe, olayi degistirerek yazma,
metinden ¢ikarim yapma, sonuca yer vermeme, yardimci karakterleri ana karakterden
daha fazla 6n plana ¢ikarma, ifadelerinde ben dili kullanma gibi hatalarin yapildig
gorilmustdr. Uygulamanin ardindan deney grubunda kontrol grubuna goére hatalarin
daha ¢ok giderildigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin goriislerine gére matris
teknigi 6grencilere 6zetleme yapmayi sevdirmis, 6gretici nitelik tagimis ve 6zetleme
becerisinin gelisiminde etkili olmustur.

Sonradan kazanilan bir beceri olmasi nedeniyle 6zetleme, sistematik bir 6gretim ve
tek basina muhakeme yetisi gerektirmektedir. Ogrencilerin bu yetiyi benimsemeleri
ve okuduklari bir metni anlamlandirmalarinda zihinsel silire¢ becerilerini nasil
yonlendirecekleri hakkinda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. Teknigin uygulandig
grupta Ogrencilerin yazi yazmaya karsi 6n vyargiyla yaklastiklari, uzun sire
disiindikleri, yazma asamasina gegcmede zorluk yasadiklari ve bununla birlikte kisa bir
metni uzun sirede 6zetledikleri, defalarca okuma gereksiniminde bulunduklari ve
yazilarini kaygi duyarak verdikleri gézlenmistir. Bu nedenle uygulamalar 6ncesinde
dgrencilerle 6zetleme becerisine ayrilan ders saati siiresi uzun siirmistir. Ogrencilerle
ylritilen siregte uygulamanin ardindan daha 6nce iki ders saatini alan 6zet yazma
etkinliginin bir ders saatine distigl, her seferinde tereddit eden Ogrencilerin
kendilerine given duyarak kagitlarini teslim ettikleri gozlenmistir. Uygulamanin
ardindan 6grencilerin anlatim bozuklugunu azalttiklari, daha kisa 6zet yazdiklari, detay
bilgiyi genelleyerek ifade ettikleri, ana duslinceyi sonuglandirarak ifade etmede ve
metnin akisindaki siralamada daha az hata yaptiklari gorGlmustir. Bu anlamda
teknigin 6grencilere katki sagladigi séylenebilir.

iletisim becerileriyle dogrudan bag kuran &zetlemenin etkili bir sekilde &gretilmesi
gerekmektedir. Arastirmanin sonuglarina bakilarak sinif 6gretmenleri ve Tirkge
ogretmenleri icin Ogrencilerin 6zetleme becerilerinin gelistiriimesinde matris
tekniginin bir arag olarak kullanilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract
Purpose of the research

The purpose of this research is to demonstrate the effect of the matrix technique on
text summarization skills of fourth grade students in primary school. In this study, a
novel matrix technique inspired by ‘Share One Get One’ Technique of Rick Wormeli is
developed for analysis of the texts written in narrative form. The matrix technique
consists of five steps: giving information about the technique, reading the text and
filling the matrix, writing the summary by looking at the matrix and the text,
summarizing without matrix and evaluation.

Method

The study was designed with a mixed model of quantitative and qualitative models.
There are two different study groups in the research. The first study group of the study
consisted of 34 students who were studying in the fourth grade of a primary school in
the Usak province center and the group was determined by an easily accessible
sample selection technique. The second study group consisted of 12 students selected
by stratified sampling technique among the students of the experimental group,
considering the academic success criterion. The data of the study were collected
through summaries and semi-structured interview form written by the students after
reading. In the analysis of the data, the t-test for the first sub-problem was used and
the data obtained for the second sub-problem were listed under the headings.

Findings

It was determined that there was a significant difference between the pre-test scores
of the students in the experiment group and the scores they got from the final test [t
(16) = 3,328; p <0.05]. According to findings, it is seen that the final test scores (X =
78,86) of the summarization skills of the 4th grade students are higher than the scores
(X =54,34) obtained from the preliminary test. There was an increase of 24.52 points
in the summary scores of the experiment group. This finding suggests that the Matrix
Technique applied to the experimental group has improved the summarization skills
of the students.

It was determined that there was a significant difference between the pre-test scores
and the post-test scores of the control group students regarding their summarization
skills [t (16) = 2,573; p <0.05]. A 12.35 point increase was seen in the scores of the
control group. This finding suggests that the traditional method applied to the control
group has improved the summarization skills of the students.
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It was determined that there was a significant difference between grade 4 students'
recall scores on summarization skills [t (32) = 2,878; p <0.05]. According to findings, it
was found that the scores of students in the experimental group (X = 53,75) were
higher than the scores of students in the control group (X = 27.94). This finding
suggests that the matrix technique applied to the experimental group supports
students' recall levels.

It was seen that the students of the experimental group had an increase between the
pre-test, post-test and non-mathematic summation scores they had taken regarding
the summarization skills. The mean pre-test score of the experimental group was X =
54,34; the final test score average, X = 78.86. In the text summarization application
using the matrix of the mind, the score average X = 76.48 points was obtained. This
finding suggests that the matrix Technique applied to the experimental group is
effective in improving the summarization skills of the students. In addition, students'
attitudes towards matrix Technique were positive.

Results

In the study, it was seen that the summation scores of the experiment group in which
the Matrix technique was applied were higher than the students in the control group
in the final test. This finding suggests that the Matrix technique is effective in
improving students' summarization skills. It was seen that students who used Matrix
technique were more successful than the students in the control group in
distinguishing important information from insignificant information, expressing the
main idea with auxiliary thinking, writing shorter and generalizing and streaming the
event correctly. After the application, it was determined that the summarization
mistakes were more corrected than the control group of the experimental group. In
addition, according to the students' views, the Matrix technique has made it easier for
students to summarize and has been instrumental in the development of teaching
skills and summarizing skills.

In the group where the Matrix technique was applied, it was observed that the
students had difficulty in the writing phase, summarized in a long time, needed to read
many times, and wrote with care. For this reason, it took a long time for the student
to complete the summarization skills before the applications. In the process carried
out with the students, after the application, the summary writing activity, which took
two lesson hours before, dropped to one lesson; it was observed that students who
hesitated each time delivered their papers with confidence. It has been observed that,
following practice, students have made less mistakes in expressions, they have written
shorter abstracts, expressed the generalization of detailed information, concluded
the main idea and made fewer mistakes in the flow of the text. In this sense, it can be
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said that the Matrix technique helps the students. Based on the results of the
research, it can be suggested to use Matrix technique as a tool in the development of
summarization skills for teachers.
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Ozet: Bu calismada Dede Korkut Kitab’nda bulunan motivasyon unsurlari ortaya
konmaya calisiimistir. Dede Korkut Kitabi, donemini yansitmadaki glicli ve tasidigi
kiltirel dinamiklerin yani sira bir siyasetname 06zelligi de gostermektedir. Bu
dogrultuda kitabin iceriginde motivasyon unsurlari bulunmasi dogaldir. Motivasyon
Uzerine olan teorilerden bir ve belki de en &nemlisi Maslow’un ihtiyaglar
Hiyerarsisi'dir. Buradan hareketle hikayeler bu teorideki ihtiyaglara gore
incelenmistir. Calismada Hasan Erbay editérliiginde hazirlanan Dede Korkut
Kitab’'ndan yararlaniimistir. inceleme yapilirken iki alan uzmaninin gériisii alinmis,
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uzman onaylyla bulgular yeniden diizenlenmistir. Bulgu ve yorumlar ihtiyac
basliklari altinda incelenmis; ihtiyacin bulundugu kisma, hikayenin adina ve
sayfasina da yer verilmistir. Ayrica genel degerlendirme bashg altinda bulgular
tekrar ele alinmis ve kitabin biitininin degerlendirmesi yapilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda en ¢ok yer verilen ihtiyacin glivenlik ihtiyaci oldugu, en az yer
verilen ihtiyacin ise kendini gergeklestirme ihtiyaci oldugu gortlmustiir. En gok
ihtiyaca yer verilen hikdyenin Bay Biire Bey Oglu Bamsi Beyrek hikayesi oldugu, 12
hikayenin 3’linde higbir ihtiyaca yer verilmedigi goriilmektedir. Sonug olarak Dede
Korkut Kitabi’'nin motivasyon unsurlari bakimindan zengin oldugu ve 6grencileri
motive edici yoniiniin bulundugu anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dede Korkut, hikaye, motivasyon, ihtiyag.

Abstract: In this study the motivation elements found in the Book of Dede Korkut,
have been tried to be revealed. The Book of Dede Korkut reflects the feature
political of a treatise as well as the power of the reflection of its periodand the
cultural Dynamics it has. Accordingly it is natural that motivational are included in
the content of the book. One of the theories, probably the most important one,
about motivation is the Maslow’sTheory of Hierarchy of Needs. From this point of
view stories are examined according to the needs of this theory. In the study it is
benefited from the Book of Dede Korkut prepared by the edition of Hasan Erbay.
When the investigation was carried out opinions of two field specialists were taken
and the findings were arranged with exppertapproval. Findings and interpretations
were examined under headings of need the part of the need, the name of the story
and the part of the need the name of the story and the page of it were also included.
Besides findings were reconsidered under the head in of general evalution and the
whole book wase valuated. As a result of the research it has been seen that the
most given need is the need for security and the least given need is the need for
self-realization. It has been seen that the story of Bay Biire Bey oglu Bamsi Beyrek
is the story in which the needs are mostly given and no need is included in the 3 of
the 12 stories. As a result it has been seen that the Book of Dede Korkut is rich on
motivation and it has motivational features.

Keywords: Dede Korkut, story, motivation, requirement.

1.Giris

Toplumun yasamasini, ayakta kalmasini saglayan en o6nemli unsurlardan biri,
kalttrdir. “Sosyal ilimlerde kiltir denince bir toplulugun kendi hayati problemlerini
¢6zmek Uzere denedigi ve uzun yillar iginde standart hale getirdigi usdller ve vasitalar
anlagilir. Su halde bir toplumun ihtiyaglarini karsilamak tzere benimsemis bulundugu
hayat tarzi, bitlin maddi ve manevi unsurlariyla birlikte onun kiltiriniG teskil
etmektedir” (Glngodr, 1986, 76). Dil ise kiltlriin yasamasini ve kusaktan kusaga
aktarilmasini saglayan temel aractir. Dil, bu vazifesini edebi eserlerle gerceklestirir.
Tirk Kaltird’nden 6rnek vermek gerekirse Orhun Abideleri, Divan-i LOgat-it Tark,
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Kutadgu Bilig, Dede Korkut Kitabi gibi eserler kiltlrln tasiyicisi ve yasaticisi olma
fonksiyonuna sahiptir.

Bu eserlerden biri olan Dede Korkut Kitabinda “anlatilan olaylarin 6rgiisi, Misliman
Oguzlarla, onlarin kuzey komsulari Hiristiyan Kipcaklar ve igerideki beyler arasinda
vukua gelen gesitli micadelelerden ibarettir. Tirkistan’dan Anadolu’ya, Mardin,
Diyarbekir, Erzurum, Bayburt ve Trabzon’dan Ahiska, Gence ve Demirkapi'ya kadar,
Dogu Anadolu ve Azerbaycan sahasinda gegen hadiseler ¢ok renkli bir Gsllpla
anlatilmaktadir” (Zeyrek, 2016: 14). “Dede Korkut Hikayeleri; dil, edebiyat, folklor,
etnoloji, tarih, sosyoloji bakimlarindan essiz hazine islevindedirler. Dede Korkut’un
bilge kisiligi, Oguzlarin i¢ savaslari, dogalisti savaslar, ask hikayeleri, halk kiltiri ve
felsefesi, ahlak anlayisi, toreye ait inanislar, yigitlikler tabiat guzellikleri, aile
baghhklar, kadin ve cocuk/ogul sevgisi, cocuklarin egitimi, adalet anlayisi, dini
inanislar, toreye iliskin kurallar, hosgor, cesitli erdemler bu hikayelerin igerige ait
malzemesini olusturur” (Erbay, 2014: 27). Bu agiklamalar da gostermektedir ki Dede
Korkut Kitabi Tiirk kulturi igin cok dnemli bir kaynaktir.

Dede Korkut Kitabi'nin sahip oldugu nitelikler, bircok arastirmacinin dikkatini cekmis
ve bugline kadar; karakterler (Giinay, 1998; Eliuz, 2000), renkler (Karabas, 1996),
mitolojik 6geler (Bayat, 2007), dil bilgisi (Basdas, 2008), epiletler (Basgdz, 1998), s6z
dizimi (Cemiloglu, 2001), kadin hakkindaki dislinceler (Torun, 1999), kadinin roli
(Kaplan, 1951), kadin ve ¢ocuk egitimi (Ari ve Karateke, 2014), halk hukuku (Dursun,
2011), egitsel degerler (Batur ve Soyugok, 2015), inang¢ kavramlari (Soyucok ve Batur,
2017) gibi agilardan ele alinmistir.

Hikayeler tetkik edildiginde gorilecektir ki bu hikayeler bir siyasetname ve biyuklere
yol gosterici olma 6zelligi gostermektedir. Bu hikayelerde goz ardi edilmemesi gereken
noktalardan biri de hikdyelerde yer alan ve bilhassa Dede Korkut’un bilge kisiliginde
ortaya cikan motive edici 6gelerdir. Zaten “giinimizde siklikla kullanilan Danismanlik
ya da Yasam Kocgukavramlari yizlerce yil 6nce Dede Korkut tarafindan yasama
gecirilmis ve topluma yon vermede etkili bir sekilde kullanilmistir”’(Batur ve Soyugok,
2015: 412). Bu durum, kitabin motive edici yontine de glicli bir delildir.

Motivasyon, bireyi bir dogrultuda harekete gegirmeyi saglamaktadir (Vatansever
Bayraktar, 2015). Motivasyon Uzerine olan teorilerden biri ve belki de en énemlisi
Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisidir.Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisine gére bireyin
fizyolojik, giivenlik, ait olma, sayginlik ve kendini gerceklestirme olmak Uzere bes
temel ihtiyaci vardir ve bu ihtiyaclar arasinda hiyerarsik bir iliski s6z konusudur
(Mathes, 1981). Maslow tarafindan 1943 yilinda ortaya atilan bu hiyerarsiyi su piramit
seklinde gostermek mimkindir (Mcleod, 2007):

61



Z. Batur, M. Soyucok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2(1), 59-74

=
AR
N
e
AR

Piramitte gosterilen ihtiyaclar gortldigu tzere daralan bir goérinim sergilemektedir.
En altta yer alan ve en genis alani kaplayan fizyolojik ihtiyaglar her insanin mutlak
ihtiyacidir ve yasamini siirdiirmek icin temel sarttir. Piramidin st kisimlarina dogru
gidildikce daralma goriilmektedir. En st seviye olan kendini gergeklestirme kismina
ise cok az sayida insan gikabilmektedir.

Bu motivasyonégeleri, edebi eserler yoluyla verilebilir. Ozellikle Tiirkce dersinde yer
verilebilecek olan Dede Korkut Hikdyeleri'nin bu amagcla kullanilabilecegi
dusinilmektedir. Asirlar boyu askeri ve siyasi basarinin zirvesinde olan bir milletin
kullandigi motivasyon 6gelerini ortaya koymak yeni nesillerin haberdar olmasini vr
onlarin basarili olmasini saglayacaktir. Cinki  “insanlarin ge¢mislerinin onlarin
kendilerine olan 6zgiivenlerini olumlu ya da olumsuz bir sekilde etkilemesi mimkiin
olabilmektedir” (Batur, 2016: 125). Bu bakimdan Dede Korkut Hikayeleri'nin,
motivasyon amagli kullanildiginda, 6grencilere milli kiltiirG tanitip sevdirmenin yani
sira ders ve sosyal iliskilerde basarili olma agisindan da biyik katkilar saglayacagi
distintimektedir.

2. Arastirmanin Amaci Ve Onemi
2.1. Arastirmanin Onemi

insanlarin giinliik, akademik, ticari vs. hemen hemen biitiin faaliyetlerinde harekete
gecirici ve dinamizm saglayici olarak gérev yapan motivasyon unsurlarinin 6grencilere
okul yillarinda mutlaka kazandiriimasi gerekmektedir. Motivasyon unsurlarini
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6grenciye kazandirmanin birgok yolu bulundugu gibi bunlardan en etkililerinden biri
de edebi metinlerdir. Ozellikle milli kiiltiirli ve tarihi yansitan eserlerin bu amacla
kullanilmasi yerinde olacaktir. Bu ylizden Tirk kiltlrinin kadim eserlerinden biri olan
Dede Korkut eserlerinde motivasyon unsurlarinin bulunup bulunmadigi incelenmesi
gereken bir konudur.

2.2. Aragtirmanin Amaci

Bu g¢alismanin amaci, Dede Korkut Hikayeleri’nde motivasyon unsurlarinin bulunma
durumlarini ortaya koymaktir.

2.3. Problem Ciimlesi
Dede Korkut Kitabi’'nda motivasyon unsurlarina yer verilmis midir?
2.4. Alt Problemler

Bu ¢alismada problem climlesinden yola ¢ikarak asagidaki alt problemlere de
cevap aranacaktir.

1. Dede Korkut Kitab’nda hangi motivasyon unsurlarina yer
verilmistir?
2. Dede Korkut Kitabi’'nda yer verilen motivasyon unsurlarinin érnekleri
nelerdir?
3. Dede Korkut Kitabi’'nda motivasyon unsurlari hangi yollarla ortaya
cikmaktadir?

3. Yontem

Bu arastirma, betimsel tarama modelindedir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen
varolan durumu varoldugu sekilde betimlemeyi amaglar (Karasar, 1994: 77).
Calismaya veri toplanirken dokiiman analizi yapilmistir. “Arastirma kapsaminda
incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili belgelerin analiz
edilmesiyle veri saglanmasina dokiiman incelemesi denilmektedir” (Karatas, 2015:
72).

4. Veri Toplama Araglari
Bu calismaya veri saglamak icin Hasan Erbay editorliiglinde hazirlanan Dede Korkut
Kitab’'ndaki (TOBB, 2014) hikayeler, Maslow’un ihtiyaglar Hiyerarsisi’nde vurgulanan
motivasyon oOgelerine gore incelenmis ve akabinde uzman gorisi dogrultusunda
diizenlenmistir.

5. Verilerin Analizi
Hikayelerin incelenmesiyle ortaya ¢ikan motivasyon ogeleri ve hikayeler, glivenilirligi
arttirma amaciyla iki uzmanin daha incelemesine sunulmus, uzman goriisi sonucunda
bulgular tekrar diizenlenmistir. Her ihtiyacin eserde bulundugu kisim ayrintili olarak
gosterilmis ve yorumlanmistir. Calismanin her asamasinda uzman gorisiine tekrar
tekrar bagvurulmustur.
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5. Bulgu Ve Yorumlar
5.1.Fizyolojik ihtiyaclar

Gida, hava, su, cinsellik gibi ihtiyaclar fizyolojik ihtiyaglar kapsaminda
degerlendirilmektedir (Cherry, 2017). Diger basamaklardaki ihtiyaglara gegmek icin bu
ihtiyaclarin  karsilanmasi gerekmektedir. Butiin basamaklara temel olan bu
basamaktaki ihtiyaglarin (Mathes, 1981) karsilanamamasi, vicudun dlzgin
¢alismasini engelleyecegi gibi sonunda kisiyi giristigi islerde de basarisiz kilacaktir
(Einstein, Addams, Roosevelt, 2016). Eser incelendiginde fizyolojik ihtiyaclarla ilgili
asagidaki bulgulara ulasilmistir:

“Yiiriiyelim beyler, av aviayalim, kus kuslayalim, yabani geyik yikalim, dénelim,
otagimiza diiselim, yiyelim, icelim, eglenelim, dedi” (Salur Kazanin Evinin Yagmalandigi
Hikaye, s.585).

“Sultanim beni biraksan da sélen yemeginin yanina varsam, karnim actir, doyursam,
dedi”(Salur Kazan’in tutsak olup Oglu Uruz’un Onu Cikardigl, s.635).

Gorildugu tizere bu basamaktaki ihtiyaclar, eserin iki kisminda gecmektedir. ikisinde
de yapilacak bir is 6ncesi karsilanmasi gereken fizyolojik ihtiyaclar dile getirilmektedir.
Kullanimlarin bu yoént fizyolojik ihtiyaclarin belirtilen 6zellikleriyle dogrudan
ortismektedir. Yani fizyolojik ihtiyaglarin diger basamaklardaki ihtiyaglari
karsilamadan 6nce karsilanmasi gereken ihtiyaclar oldugu ortaya konmaktadir. Bu
bakimdan hikdyelerden fizyolojik ihtiyaclar konusunda vyararlanilabilecegi
gorilmektedir.

5.2. Giivenlik ihtiyaci

Fizyolojik ihtiyaclarin tamamen veya nispeten karsilanmasindansonra glvenlik
ihtiyaglari ortaya ¢cikmaktadir (Simons, Irwin, Drinnien, 1987; Mathe, 1981).Glvenlik
ihtiyaci, can gilvenliginin saglanmasi ve tehlikelerden uzak olmak gibi ihtiyaglari
kapsamaktadir. Glvenlik ihtiyaci, kisinin kendiglivenligiyle ilgili oldugu gibi yakinlarinin
guvenligiyle de ilgili olabilmektedir. Eser incelendiginde glivenlik ihtiyaciyla ilgili
asagidaki bulgulara ulasiimistir:

“Dirse Han eder oglancigini gériirse, bizi sag birakmaz, hepimizi 6ldiiriir dediler” (Dirse
Han Oglu Bogag Han, s.574).

“KaracukCoban,anami kdfirden isteyeyim, at ayagi altinda kalmasin, dedi” (Kazan Bey
Oglu Uruz’un Tutsak Olmasi, s. 600).

“.. savasayim, ¢ekiseyim, miicadele edeyim, giizel yigidin canini kurtarayim” (Duha
Koca Oglu Deli Dumrul, s. 676).

“Diinya tatl, can degerli,

Canima kiyabilmem belli bil” (Duha Koca Oglu Deli Dumrul, s. 681).

“Iki oglancii 6ksiiz koma, dedi” (Kam Biire’nin Oglu BamsiBeyrek, s. 685).

“Kan Tural’’nin atini oklamislar; géziiniin kapadini oklamislar. Yiiziinii kan biiriimdis,
durmadan kanini siler. Kdfirler istsir, kilicini yalin eyler, kdfiri 6niine katip kovalar.
Selcen Hatun bunu béyle gérdi, icine ates diistii. Bir béliik kaza sahin girmis gibi kéfire
at saldi, bir ucundan kirip kdfiri ébiir ucundan ¢ikti” (Kanli Koca Oglu Kan Turali, s.706).
“Bana asker ver, beni babamin tutsak oldugu kaleye génder, dedi” (Kazilik Koca Oglu
Yigenek, s. 717).
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Eserde yedi hikayede giivenlik ihtiyaciyla iliskili drneklere yer verilmistir. Orneklerde
kisinin kendi glvenligiyle ilgili ihtiyaclara yer verildigi gibi sevdikleriyle ilgili givenlik
ihtiyaglarina da yer verilmistir. Sayinin fazla olmasinin sebebini eserin tesekkiil ettigi
devredeki siyasi ve toplumsal sartlarda aramak yerinde olacaktir. D6nemin sartlarina
bakildiginda Turk boylarinin birbiriyle Gstlinlik miicadelesi vermelerinin yani sira
komsulari olan gayrimislim topluluk ve devletlerle de siirekli bir miicadele iginde
oldugu goriilmektedir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak giivenlik ihtiyaci eserde
agir basmaktadir. Bu bulgular, hikayelerin guvenlik ihtiyaglarina yonelik olarak
kullanilabilecekleri gibi edebi eserlerin toplumsal yapiya isik tuttugunu goésterme
bakimindan da iyi birer 6rnektir.

5.3. Ait Olma ve Sevgi ihtiyaci

Fizyolojik ihtiyaglar ve guvenlik ihtiyaci karsilandiktan sonra ait olma ve sevgi ihtiyaci
ortaya ¢tkmaktadir. Bu ihtiyag, ¢cogu zaman bir gruba ait olma ve grup tarafindan
sevilme istegi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu ihtiyacin karsilanamamasi durumunda
kiside topluma yabancilasma ortaya ¢ikabilmektedir (Simons, Irwin, Drinnien, 1987;
Mathe, 1981). Ait olma ve sevgi ihtiyaci, liclinci seviye olarak kabul edilmekle beraber
bazi durumlarda bu ihtiyag glivenlik ve fizyolojik ihtiyaglarin 6niine gegebilir (Einstein,
Addams, Roosevelt, 2016). Eser incelendiginde ait olma ve sevgi ihtiyaciyla ilgili
asagidaki bulgulara ulasilmigtir:

“Kam Gan Oglu Han Bayindir yerinden kalkmisti. Kara yerin Ustiine ak ban evini
diktirmisti. Ala gélgelidi yiikselmisti. Bin yerde ipek halilari désenmisti. i¢ Og§uz, Dis
Oduz beyleri Bayindir Han’in sohbeti icin toplanmisti” (Bay Biire Bey Oglu BamsiBeyrek,
s. 611).

“Bu kadar kiigiik sey icin niye Gfkeleniyorsunuz? Bugiin ben giydim. Yarin sagdicim
giysin. Kirk giine kadar sira var, haydi giyin, ondan sonra bir dervise verelim, dedi.”
(Bay Bure Bey Oglu BamsiBeyrek, s. 620).

“Edger seni, hisardan asadiya urganla sallandiracak olursam, babana anana saglikla
varacak olursan, beni buradan helallige alir misin, dedi” (Bay Bilire Bey Oglu
BamsiBeyrek, s. 625).

“Her yil altin akge gelirdi; yigitlere, genclere verirdik, géniilleri hos olurdu. Simdi bunlari
kime verelim ki génlii hos olsun, dedi” (Begil Oglu Emren, s.745).

Goruldigu Gzere dort hikayede ait olma ve sevgi ihtiyaci ile ilgili kisimlar vardir. Bu
kisimlar incelendiginde bu kisimlarin acik bir sekilde bir gruba ait olma ve grup
tarafindan sevilme ihtiyaciyla ilgili oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle Dede
Korkut hikayelerinin egitimde ait olma ve sevgi ihtiyaciyla ilgili olarak kullanilabilecegi
soylenebilir.

5. 4. Sayginlik ihtiyaci

ilk Gg ihtiyac tatmin edildikten sonra bireyler sayginlik ihtiyaci duymaya baslar
(Simons, Irwin, Drinnien, 1987). Bu ihtiyac hemen hemen bitlin insanlar igin s6z
konusudur (Einstein, Addams, Roosevelt, 2016). Sayginlik ihtiyaci, kisaca insana
kendinin ve ¢evresindekilerin saygi duymasi seklinde tarif edilebilir ve
karsilanamadiginda c¢esitli olumsuz psikolojik etkiler ortaya ¢ikabilir. Eser
incelendiginde sayginlik ihtiyaciyla ilgili asagidaki bulgulara ulasiimistir:
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“Babam at kosturusuma baksin kivansin, ok atisima baksin giivensin, kili¢ ¢calisima
baksin sevinsin, diyordu” (Dirse Han Oglu Bogag Han, s.569).

“Bu kiza yenilecek olursam, gii¢lii Oguz icinde basima kaking, yiiziime dokung ederler
(Bay Biire Bey Oglu BamsiBeyrek, s. 616).

“... kanli kafir eline akin edeyim, bas keseyim, kan dékeyim, kafire kan kusturayim. Kul
kéle esir getireyim, hiiner géstereyim”(Kanl Koca Oglu Kan Turali, s. 693).

“Tutup yigidimi oldiirmesinler, akca yiizlii ben gelini tutup babam anam evine
iletmesinler” (Kanli Koca Oglu Kan Turali, s. 704).

Sayginlik ihtiyacini iceren dort kisim incelendiginde sayginlik ihtiyacinin dénemin
sartlarina gore sekillendigi gorilmektedir. Buna uygun olarak hikayelerde sayginlik
ihtiyacinin kahramanlik ve alplik yoluyla karsilandigi goriilmektedir. Bu dénemin en
biiyik meziyeti kahramanlik, alpliktir, dolayisiyla sayginlik ihtiyacinin karsilanmasinin
yolunun bu beceri ve niteliklerden geg¢mesi, normaldir. Bunu gbz oOnilinde
bulundurmamak anakronizme diismekle sonuglanacaktir. Sonug olarak, hikayelerin,
sayginlik ihtiyaciyla ilgili olarak kullanilabilecegi séylenebilir.

”

5.5. Kendini Gergeklestirme

Diger bitin ihtiyaglar karsilandiktan sonra ortaya cikan kendini gercgeklestirme
ihtiyaci, insanin potansiyelini tam olarak gerceklestirmesi seklinde tanimlanabilir
(Einstein, Addams, Roosevelt, 2016).Simons, Irwin veDrinnien (1986)’e goére bir
muzisyenin muzik, ressamin resim yapmasi kendini gergeklestirme olarak ifade
edilebilir. Eger birey bunu yapamazsa kendini gerceklestirememis olur ve huzursuzluk
hisseder. Eser incelendiginde kendini gerceklestirme ile ilgili asagidaki bulgulara
ulasiimistir:

“Ne zaman sen beni alip kdfir sinirina ¢ikardin, kilig ¢calip bas kestin? Ben senden ne
goérdiim, ne 6greneyim, dedi.” (Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak Oldugu, s. 651).

Bu ornekte elestirel bir yaklasim vardir. Clinkii kendini gergeklestirme basamagina
gelip de bunu basaramayan bireyler, 6nceden de belirtildigi lzere, huzursuzluk
yasayacaklar ve mutsuz olacaklardir. Burada da bunun iyi bir 6rnegi gérilmektedir.
Kendini gergeklestirme ile ilgili tek 6rnek olmasi, bu konuda eserin zayif oldugu
dusincesini dogurmamaldir. Eserin genelinde “alp” insan tipi ylceltiimekte,
kahramanlarin nitelikleri yoluyla kendini gergeklestirme bu sarta bagl kilinmaktadir.
Clnkd dénemin ve Ulkenin sartlari bunu gerekli kilmaktadir. Bu bakimdan eserin
kendini gerceklestirme ile ilgili ihtiyaclara blylik yer verdigi soylenebilir.

5.6. Genel Degerlendirme

Genel olarak bakildiginda motivasyon unsurlarina 18 kere yer verildigi ve eserin
motivasyon unsurlari acisindan zengin oldugu goérilmektedir. Bu motivasyon
unsurlarinin sikliklari su sekildedir:

MOTiIVASYON UNSURLARI
Fizyolojik ihtiyaglar
Guvenlik ihtiyac
Ait Olma ve Sevgi ihtiyaci
Sayginlik ihtiyaci
Kendini Gergeklestirme ihtiyaci

RPN
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Tablodan anlasildig Gzere en sik kullanilan motivasyon unsuru, “gtivenlik ihtiyaci”dir.
Donemin kosullari degerlendirildiginde bunun normal bir durum oldugu ortadadir. En
az kullanilan motivasyon unsuru ise “kendini gerceklestirme ihtiyaci”dir. Fakat bu
sayinin az olmasi eseri bu unsur bakimindan zayif yapmaz, ¢linki eserin geneline
bakildiginda butin davranislarin, sozlerin, kahramanlarin kendini gergeklestirme
ihtiyacina yonelik oldugu gorilmektedir.

Eserdeki 12 hikdayenin 9’'unda motivasyon unsurlari yer almaktadir. Bu motivasyon
unsurlarinin hikayelere dagilimi su sekildedir:

HIiKAYE
Salur Kazan’in Evinin Yagmalandigi Hikaye
Salur Kazan’in Tutsak Olup Oglu Uruz’un Onu Cikardigi Hikaye
Dirse Han Oglu Bogag Han Hikayesi
Kazan Bey Oglu Uruz’un Tutsak Oldugu Hikaye
Duha Kocaoglu Deli Dumrul Hikayesi
Bay Biire Bey Oglu BamsiBeyrek Hikayesi
Kanli Kocaoglu Kan Turali Hikayesi
Kazilik Koca Oglu Yigenek Hikayesi
Begil Oglu Emren Hikayesi

RPIRP[WUOINININ|RP P [

Goruldigiu tzere motivasyon unsurlari eserin geneline dengeli sekilde dagilmistir. En
fazla motivasyon unsuru barindiran hikdye “Bay Bire Bey Oglu
BamsiBeyrekHikayesi”dir. Eserdeki “Basat’inTepegdz’ii Oldiirdigii”, “Usun Koca Oglu
Segrek” ve “ic Oguz’a Dis Oguz’un Asi Olup Beyrek’in Oldugi” hikayelerinde ise
herhangi bir motivasyon unsuruna rastlanamamistir.

Tartisma Ve Sonug

Her millet kendi bireyini yetistirirken, sahip oldugu kultirel kodlari aktarmak
durumundadir(HoosainveSalili, 2008; Guay, 2016). Bu baglamda kiiltirel kodlarini
tasilyan temel eserlerin gelecek olan nesillere sevdirilmesi ve benimsetilmesi
gerekmektedir. Dil ve kdiltiri bireye aktarmada dogrudan vermek vyerine
motivasyonun unsurlarindan yararlanarak vermek daha etkileyici olabilmektedir
(Elsworth, 2009;Liem, Walker, Mclnerney, 2013;Goetz, Hall, 2013; Liu, 2017). Bu
eserlerin basinda Dede Korkut gelmektedir. Dede Korkut'un Kitabi bu millet igin
gecmis ile gelecek arasinda kiltirel bag kurmasi agisindan son derece 6nem
tasimaktadir. Sirekli degisen ve donlisen kiltirel degerler, zamanla yok olma
tehlikesiyle karsi karsiya kalabilmektedir. Ozellikle insanlari bir arada tutan manevi
degerler her gegen giin 6ziinden giderek uzaklagsmakta; dolayisiyla bu degerlerin
onarimi gin gectikce zorlasmaktadir. Bu noktadan hareketle Dede Korkut Kitabi
TlrklGgln ve tarih boyunca var olmanin bir kaniti olarak incelendiginde son derece
carpici noktalarin bulundugu belirlenmistir. Bu noktalardan biri de motivasyon
unsurlaridir. Tarih boyunca insanlari kitadan kitaya sirikleyen itici gig, insanlara
verilen sozler, onlari yasama baglayan faktorler olmustur.
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Dede Korkut Kitabi'nda cagdas anlamda belirlenen fizyolojik ihtiyaclar, giivenlik
ihtiyaci, ait olma ve sevgi ihtiyaci, sayginlik ihtiyaci ve kendini gerceklestirmegibitim
motivasyon unsurlarinin yer aldigi gériilmektedir. Dolayisiyla eserin toplumsal deger
yargilarini yansitmada ve bireyin var olma gerekgesini ortaya koyma agisindan son
derece glicli oldugu belirlenmistir.

Dede Korkut Kitabi’'nda yer verilen motivasyon unsurlarinin drneklerine bakildiginda
fizyolojik ihtiyaglara, gilivenlik ihtiyacina, ait olma ve sevgi ihtiyacina, sayginlik
ihtiyacina ve kendini gergeklestirme oOrneklerine yer verildigi gorilmustir.Eserde
genel olarak kullanilan motivasyon unsurunun giivenlik ihtiyaci oldugu belirlenmistir.
Donemin kosullari degerlendirildiginde bunun normal bir durum oldugu ortadadir. En
az ornege rastlanilanmotivasyon unsuru ise “Kendini Gergeklestirme ihtiyaci”dir.
Fakat bu sayinin az olmasi eseri bu unsur bakimindan zayif oldugu anlamina
gelmemelidir; ¢linkii eserin geneline bakildiginda butiin davranislarin, sozlerin,
kahramanlarin kendini gergeklestirme ihtiyacina yonelik oldugu gérilmektedir.

Dede Korkut Kitabi’'nda motivasyon unsurlarinin genel olarak olaylara dayali sekilde
ortaya ciktigi gorilmektedir. Olaylarin gelisimi ve insanlari etkileme durumlari
hikayelerin anlatimina katki saglamis, bu durum da motivasyon unsurlarinin harekete
gecirilmesine zemin hazirlamistir. Tlrklik degerlerinin topluma ve bireye aktarilisi
tipki Orhun Kitabelerinde yer alan edebi soylemler gibi son derece etkileyici bir dille
verilmistir.Bu tur érneklerin yeni nesle her diizeyde verilmesinin, onlarin gegmisiyle
ovinen, aidiyet duygusu gelisen, kendine saygi duyan ve gelecekte de var olacagina
inanma duygularininpekistirilmesine yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

68



Z. Batur, M. Soyugok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2(1), 59-74

Kaynakga
Ari, B. ve Karateke, E. (2014). Dede Korkut Hikadyelerinde Kadin ve Cocuk
Egitimi/WomanAnd Child Educationin Dede Korkut Tales.

Basdas, C. (2008). Tiirkgede iyelik-Yiikleme Sorunu Dede Korkut Ornegi. TurkishStudies
International PeriodicalFortheLanguages, LiteratureandHistory of
TurkishorTurkic, 3.

Basgdz, I. (1998). Dede Korkut Destaninda Epitetler. Milli Folklor, 37, 23-35.

Batur, Z. (2016). Orhun Abideleri ve Maslow: Motivasyon. International Journal of
Language Academy Volume 4/1 Spring 2016 p. 124/133

Batur, Z. &Soyugok, M. (2015). Adin Degerin ve Degerin Adi: Dede Korkut.
International Journal of Languages’ EducationandTeaching. Volume 3, Issue
3, p. 411-423.

Bayat, F. (2007). Tiirk Mitolojik Sistemi (Vol. 2). istanbul: Otiiken.

Bayraktar, H. V. (2015). Sinif Yénetiminde Ogrenci Motivasyonu Ve Motivasyonu
Etkileyen Etmenler/StudentMotivationInClassroom Management
AndFactorsThatAffectMotivation. TURKISH STUDIES-International
PeriodicalForTheLanguages, LiteratureandHistory of TurkishorTurkic, 10, 3.

Cemiloglu, i. (2001). Dede Korkut Hikayeleri Uzerinde Sz Dizimi Bakimindan Bir
inceleme (Vol. 33). Tiirk Dil Kurumu.

Cherry, K. (2017). Maslow’sHierarchy of Needs.

Dursun, A. (2011). Dede Korkut Hikayelerinde Halk Hukuku. Electronic
TurkishStudies, 6(4).

Einstein, A.,Addames, J., & Roosevelt, E. (2016). Maslow'shierarchy of needs.

Eliuz, U. (2000). Dede Korkut Hikayelerinde Tipler. Uluslararasi Dede Korkut Bilgi
Séleni, 19-21.

Elsworth, D. H. (2009). Motivation in Education, US: Nova.
Erbay, H.(Ed.). (2014). Dede Korkut Kitabi Han’im Hey. Ankara: TOBB.

Gunay, U. (1998). Dede Korkut Hikayelerindeki Karakterlerin Tahlili. Milli Folklor, 5(37),
3-12.

Glingdr, E. (1986). Tiirk Kiiltiirii ve Milliyetgilik (5. Baski). istanbul: Otiiken Nesriyat.

Goetz, T.,Hall, N. C. (2013). Emotion, Motivation, and Self-Regulation : A Handbook for
Teachers, Emeral Group Publishing Limited Howard House, Wagon Lane,
Bingley BD16 1WA, UK.

Hoosain, R.,Salili, F. (2008). Culture, Motivation and Learning : A Multicultural
Perspective, Pinted in the United States of America.

69



Z. Batur, M. Soyugok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2(1), 59-74

Guay, F. (2016). Thevirtue of culture in understandingmotivation at school:
Commentary on the special issue on culture and motivation, British Journal
of Educational Psychology, 86, 154-160.

Kaplan, M. (1951). Dede Korkut Kitabinda Kadin. Tiirkiyat Mecmuasi, 9, 99-
112.

Karabas, S. (1996). Dede Korkut'ta renkler: arastirma (Vol. 140). YKY.

Karasar, N. (1994). Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara: 3A Arastirma Egitim
Danismanhk Ltd.

Karatas, Z. (2015). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Manevi temelli sosyal
hizmet arastirmalari dergisi, 1(1), 62-80.

Liem, D.,Walker, R.A., Mclnerney, D. M. (2013). Sociocultural Theories of Learning
and Motivation : Looking Back, Looking Forward, Printed in the United States
of America.

Liu, M. (2017). Motivation, Motivation Intensity, Use Of Chinese And Self- Rated
Chinese Competence, Colleg eStudent Journal, 63-76.

Mathes, E. W. (1981). Maslow'shierarchy of needs as a guideforliving. Journal of
HumanisticPsychology, 21(4), 69-72.

MclLeod, S. (2007). Maslow'shierarchy of needs. SimplyPsychology, 1.

Simons, J. A.lrwin, D. B., &Drinnien, B. A. (1987). Maslow’shierarchy of
needs. RetrievedOctober, 9(2009), 222.

Torun, A. (1999). Dede Korkut Destanlarinda Kadin Hakkindaki Telakkiler ve Bunun Eski
Tiirk Kiiltiirii’nden Tasididi izler.

Zeyrek, Y. (Ed.). (2016). Dede Korkut Kitabi. istanbul: Otiiken.

70



Z. Batur, M. Soyugok/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2(1), 59-74

Structured Abstract
Importance of the Research

Motivations elements that act as activators and dynamism in almost all activities of
people in daily academic and commercial etc. activities must be gained to the students
in school years. As there are mant ways to gain motivation element to students and
one of the most influential ones of these ways are literary texts. Especially the works
reflecting the national culture and history will be suitable fort his purpose. So Dede
Korkut, one of the most important works of Turkish culture, needs to be examined
whether motivational elements are founda or not.

Purpose of the Research

The purpose of this study is to reveal the presence of motivational elements in Dede
Korkut’ Stories.

Problematic
Are motivation elements included in the Book of Dede Korkut?
Sub Problems

In this study the following sub problems leading from the problematic will also be
answered:

1. Which motivational elements are included in the book of Dede Korkut?

2. What are the examples of motivational elements included in the book of
Dede Korkut?

3. How do the motivational elements appear in the Book of Dede Korkut?
Method

This research is in the descriptive scanning model. The scanning model aims to
descriptive either the oast or oresent situation as it exists (Karasar, 1994: 77).
Document analysis was carried out while collecting data. Providing the data with
analyzing the written documents containing information about the fact and events
related to the subject which is examined within the research means analyzing the
document (Karatas, 2015: 72).
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Data Collection Tools

To provide data for this study the Stories of Dede Korkut’book prepared in Hasan
Erbay’s editorial were examined according to the motivational documents
emphasized in MAslow’s Hierarchy of Needs and then it arranged according to expert
opinion.

Analysis of Data

The motivational issues and the stories that emerged from the examination of the
stories were presented fort he further investigation of two experts fort he purpose of
increasing the credibility and the findings were rearranged as a result of expert
opinion. The part of every need is shown and interpreted in detail. The opinion of
expert was repeatedly applied at every stage of the work.

General Evaluation

In general it is observed that motivational elements are given 18 times and is is seen
that the work is rich in terms of motivational elements. The frequencies of these
motivational elements are as follows:

MOTIVATIONAL ELEMENTS
Physiological Needs

Safety Needs

Belonging and The Love Needs
Esteem Needs

Self Actualization Needs 1
As seen in the table, the most commonly used motivation element is the safety need.
When the conditions of the period are evaluated, it is normal. The least used
motivation element is “self actualization need”. However, the small number doesn’t
make the work weak in this aspect, because when we look the work in general, all the
behaviours, words and heroes seem to be directed towards the self actualization
need.

Bibd(N|N[

Motivational elements are included in 9 of the 12 stories in the work. The distribution
of these motivational elements is as follows:

STORY

Salur Kazan’in Evinin Yagmalandigi

Salur Kazan’in Tutsak Olup Oglu Uruz’un Onu Cikardigi
Dirse Han Oglu Bogag Han

Kazan Bey Oglu Uruz’'un Tutsak Oldugu

Duha Kocaoglu Deli Dumrul

N(IN[N|[R [P
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Bay Biire Bey Oglu Bamsi Beyrek
Kanh Kocaoglu Kan Turali
Kazilik Koca Oglu YigeneK
Begil Oglu Emren 1
As you can see, the motivational elements are distributed in a balanced manner

=W

throughout the work. The story including the most motivational elements is “Bay Biire
Bey Oglu Bamsi Beyrek”. No motivational elements were found in the “Basat’in
Tepegoz'ti Oldiirdiigli 7, “Usun Koca Oglu Segrek” and “ic Oguz’a Dis Oguz’un Asi Olup
Beyrek’in Oldiigii” stories at work.

Discussion And Conclusion

Every Notion has to transmit its cultural codes that is has to grow its own person
(Hoosain and Salili, 2008; Guay, 2016). In this context, the basic works bearing cultural
codes should be liked and embraced by future generations. It can be more impressive
to give language and culture by using the elements of motivation instead of giving it
directly (Elsworth, 2009; Liem, Walker, Mclnerney, 2013; Goetz, Hall, 2013; Liu, 2017).
Dede Korkut is the preeminent of these works. The book of Dede Korkut is very
important fort this nation in terms of establishing a cultural connection between the
past and the future. The constantly changing and transforming cultural values can face
the danger of extinction over time. Especially the moral values that hold people
together gradually diverge from their esence day by day and therefore the repairs of
these values are getting harder day by day. From this point, The book of Dede Korkut
has been determined to have extremely striking points when examined as a prof of
Turkishness and existence throughout history. One of these points is motivational
elements. Throughout history, the driving force that drove people from continent to
continent were the words given to people, the factors that connected them to life.

It is seen that all the motivational elements such as physiological needs, esteem need,
belonging and love need, safety need and self actualization need which are
determined in modern meaning appear in the book of Dede Korkut. Therefore it has
been denermined that the work is extremely strong in reflecting the social value
judgements and revealing the justification of existence of the individual.

When we look the examples of the motivational elements included in the book of
Dede Korkut it is seen thar physiological needs, safety need, belonging and love need,
esteem need and self actualization needs are all included. It has been determined that
motivation element used in general is safety need. When we considered the
conditions of the period, this is very normal. Self actualization need is the motivation
elements which has the least example. However, this low number should not mean
the work is weak in this aspect because when we look at the work in general, all the
behaviours, word and heroes seem to be directed towards the self actualization need.
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Development and effects on people of the situations has contributed telling the
stories, this cause mobilization of motivational elements. Transfering the values of
Turkishness to society and individual is given in an extremely impressive language like
literacy discourses in Orhun Inscriptions. It is thought that such examples will hepl to
strengthen the sentiments of giving the new generations at all levels, that they boast
of their past, develop their sense of belonging, self-respect and existing in the future.
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olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak Gilines, Kusdemir ve Bulut
(2017) tarafindan gelistirilen “Yazma Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin kisisel bilgileri icin bir adet kisisel bilgi formu kullanilmistir. Toplanan
veriler bilgisayar ortamina aktarilmis, yazma 6z yeterlik ortalamalari ve standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Cinsiyet, yazi yazmayl sevme, ginlik yazma ve
glinliik gazete-dergi alma durumlari bagimsiz degiskenleri iki degiskenli oldugu igin
t testi uygulanmistir. Kitap okuma sayisi ve yazma 6z yeterlik arasindaki iligki igin ise
Pearson momentler korelasyonu teknigi kullaniimistir. Sonug olarak 6grencilerin
yazma 0z vyeterligi ortalamalarinin “iyi” dizeyde oldugu gorialmustir. Kiz
ogrencilerin, yazi yazmay!i sevdigini sdyleyen 6grencilerin ve glnlik yazdigini ifade
eden 6grencilerin lehine anlaml bir fark oldugu gorilmektedir. Ayrica kitap okumak
Ogrencilerin yazma 0z yeterliklerini arttirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: yazma, yazma 6z yeterligi, yazma egitimi.

Abstract: In this study, it was aimed to determine the writing self-efficacy of 4th
grade primary school students and to examine them in terms of various variables.
The study is a descriptive field study in quantitative order. The working group of the
study is composed of 219 students who are studying in the 4th grade primary school
attached to the Usak Provincial National Education Directorate. The "Writing Self-
Efficacy Scale" developed by Giines, Kusdemir and Bulut (2017) was used as data
collection tool in the study. In addition, a personal information form was used for
the personal information of the students. The collected data were transferred to
the computer environment, the writing self-efficacy averages and standard
deviation values were calculated. The t-test was used because gender, liking to
write, daily writing and daily newspaper-journal receiving variables were two
variants. The Pearson moment correlation technique is used for the relationship
between the number of book readings and writing self-efficacy. As a result, it was
seen that the students' average of writing self-efficacy was "good". There seems to
be a meaningful difference in favor of the girl students, those who say that they like
to write, and the students who write daily. In addition, reading books increases the
writing self-efficacy of students.

Keywords: writing, writing self-efficacy, writing education.

1.Girig
Yazma

Tarihe ait en gecerli ve glivenilir bilgiler yazinin bulunmasiyla baslamistir. Bu nedenle
tarihgiler yazinin icat edilmesinden onceki donemi “tarih Oncesi” olarak
isimlendirmislerdir. Yazi sayesinde bilgiler degismeden glinimiize gelebilmektedir. Bir
bakima yazi, insanhgin bellegidir. Caglar arasindaki distinsel etkilesim biyiik dlglude
yazinin yardimiyla gerceklestirilmistir (Ozdemir, 1981, s. 10). Diger yandan insanlik
agisindan 6nemi ortada olan yazinin bizim toplumumuzda ayni derecede karsilik
buldugunu séylemek gilictiir. Her ne kadar “s6z ugar yazi kalir” diye bir ataséziimiiz
olsa da, gerek tarihsel olarak ve gerekse glinimiiz anlaminda yazma konusunda iyi
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olmadigimiz ortadadir. Bu eksikligin farkinda olup durumu hafifletmek icin “biz Tlrkler
tarih yapmaktan yazmaya firsat bulamamisiz” s6zind bir savunma mekanizmasini
olarak kullanirz.

Toplum olarak yazmama veya yazamamanin sebepleri arasinda sosyo-kiiltirel
etkenlerin yaninda, yazi yazmanin zahmet gerektiren, birikim ve bilgi ile olusabilen bir
beceri olmasinin da etkisi vardir. Dil becerileri igcinde en zor gelisen beceri, yazma
becerisidir (Duran ve Akyol, 2010). Clinki yazarken disiinmek, belli bir disiplin ve
kurallar iginde hareket etmek gerekmektedir. Birey yazma becerisini kullanirken
zihninde yapilandirdigi bilgileri inceleme, gézden gecirme, sorgulama, iliskilendirme,
kontrol etme vb. islemlerle yeniden dizenlemektedir (Glnes, 2007, s. 160). Yazmanin
“Ust dizeyde disinme araci, disliinme (lizerinde disinme” olarak tanimlandig
(Gunes, 2007, s. 161) g6z oniine alindiginda slirecin zorlugu ve karmasikligi daha iyi
anlasilabilir. GUnlik hayatimizda siradan olan bir bayram kutlama mesaji yazarken bile
zaman zaman zorlanildigini kendimizden veya ¢evremizden gézlemleyebiliyoruz. Kaldi
ki yazma, bayram mesaji veya diigiin davetiyesinden siir veya kompozisyon yazmaya,
sinav kagidini doldurmaktan akademik bir makaleye, bir reklam veya uyari yazisindan
anayasa yazmaya degin cok genis bir yelpazede karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni zamanda
bireyler giinliik yasamda sayisiz form doldurmakta, iletisim kurmak igin kiiclik notlar,
elektronik posta, gilinlikler, malzeme listesi, gorev listesi, isleri geregi dilekceler
yazmaktadirlar (Grabe ve Kaplan, 2014, Akt: Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016). Bu
anlamda yazi olmadan hayatin stirdiriilmesi zordur. Dolayisiyla yazma insan hayatinin
her aninda gerekli olan 6nemli bir beceridir.

Yazma, baskalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi ifade etmenin yollarindan biridir
(Sever, 2004). ilkokul yillarindan itibaren neredeyse tiim derslerle i¢ ice olan yazma
becerisine olumlu bir sekilde yon verilmesi, okul basarisini da olumlu bir sekilde
etkilemektedir. Clnk{ yazma, zihindeki dislincenin ifade edilmesine imkan saglayan
temel bir dil becerisidir (Glines, Kusdemir ve Bulut, 2017, s.102). Yazma, anlama
surecinden gelen iletinin kavranmasi, disincelerin ayristirlmasi, yeniden
bicimlendirilip bir bitiin olarak aktarilmasidir. Bir baska deyisle duyulan, disindlen,
tasarlanan ve gorilip yasanilanlari yazi ile anlatmaktir (Kirmizi ve Beydemir, 2012;
Goger, 2012). Yazma kisinin duygularini, disincelerini ve yasadiklarini belli dil
kurallarina uygun ve 6zgiin bir sekilde yazarak anlatmasi sanatidir (Guleryiz, 2006).
Akyol’a (2000) gore ise yazima, duygu ve disiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli
sembol ve isaretleri kurallarina uygun bir sekilde ve okunakli olarak tGiretebilmektir. Bu
bakimdan yazma becerisi karmasik Ust diizey bir insan davranisidir (Kirby ve Liner,
1998, Akt: Oral, 2008, s.12). Bu nedenle yazma becerisinin istendik dizeyde
kazandirilmasi zor fakat bir o kadar da gerekli ve 6nemlidir (Tok ve Potur, 2015).

Yazma etkinlikleri kdgit temizligi, harflerin yazim sekli, yazi dizginltugi, dilbilgisi
konularinin zorlugu gibi kati uygulamalardan dolayi cocuklar agisindan ilgi cekici olarak
gorilmemektedir. Clinki bu uygulamalar igerikten ziyade sekille ilgilidir ve gocuklarin
dikkatlerini yazinin iceriginden ¢ok, sekle yoneltmektedir (Kirmizi ve Beydemir, 2012).
Her konunun, her sinifta, her 6grenciye yazdirilmasi yanlighgi, 6grencilerde yazmaya
karsi kaygi olusmasinin nedenlerden biri olarak gosterilmektedir (Burdurlu, 1968, Akt:
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Aydin ve digerleri, 2013). Ogretmenlerin dgrencilerin kesfetme ve vyaraticiliklarini
gelistirmekten ziyade 6gretim programina bagl olmalar (Taylor, 1981, Akt: Ozonat,
2015), ogrencilerin okuma aliskanhginin olmamasi ve buna bagh olarak kelime
hazinelerinin kisith olmasi (Sever, 2004), 6gretmenlerin icerikten ziyade bigimi 6n
planda tutmalar gibi unsurlara bagh olarak olusan olumsuz tutumlar (Cifci, 2006;
Ungan, 2007) yazma konusunda basariyi olumsuz etkileyen faktorlerden bazilaridir.
GOgus (1978, s. 236), okullarimizda yazma egitimine yeterince 6nem verilmedigini
belirtmektedir. Ayrica yapilan arastirmalarda da yazma becerileri ile ilgili hedeflere
ogretmenlerin daha az énem verdikleri ve ayni zamanda 6grencilerin bu hedefleri
daha disuk dizeyde kazandiklari goralmektedir (Yicel, Akar ve Batur, 2005). Bu
olumsuzluklar kuskusuz Ogrencilerin yazma etkinliklerine yonelik tutum ve
davranislarini olumsuz etkilemektedir.

Yazma ve Oz Yeterlik

Yapilan arastirmalar 6grencilerin dil becerileri ile ilgili kaygi, tutum, 6z diizenleme ve
6z yeterlik gibi motivasyonel 06zelliklerinin onlarin  basarilarini  etkiledigini
gostermektedir (Schunk, 2003; Pajares, 2007; Akar, 2008; Jones, 2008; Chan ve Lam,
2008; Zorbaz, 2010; Yaman, 2010; Karakaya ve Ulper, 2011; Woodrow, 2011; Cakmak
ve Civelek, 2013; Bayat, 2014; Yildiz ve Ceyhan 2016; Aydin ve Dugan, 2018). Bu
kavramlardan biri de 6z yeterliktir.

Oz yeterlik Albert Bandura (1977) tarafindan ortaya atilmis bir motivasyon kuramidir.
Bandura 6z yeterlik algisini “bireyin olasi durumlar ile basa ¢ikabilmesi icin gerekli olan
eylemleri ne kadar iyi yapabildigine iliskin inanci” olarak tanimlamistir. Bireyin kendi
etkinlikleri sirasinda kendi gliclerine olan inanglari, yapilmasi istenen is veya verilen
durumla ugrasip ugrasmayacagini etkiler (Akar, 2008, s.186). Oz yeterlik inanglari,
insanlarin motivasyon ve davranislarinin 6nemli bir pargasini olusturmakla kalmaz,
kisilerin yasamlarini degistirebilecek eylemleri de etkiler (Arseven, 2016, 5.67).

Yazma 06z yeterligi, bireyin yazma yetenegini ortaya koyan bir siirectir (Aydin ve Dugan,
2018, s.154). Yazma 6z yeterligi yiksek olan 6grenciler yazma etkinliklerini strekli
gerceklestirmekte, hata yaptiklarinda vazgegmeden siirekli yazmaya devam etmekte
yani yazmada sebat gostermektedirler (Demir, 2011, s.3).

Yazma 0z vyeterliginin belirlenmesi, bir ¢ocugun zorlanma, basaramama ve
uygulayamama gibi sorunlarini nasil algiladigini anlama imkani dogurmaktadir.
Boylelikle, yazi yazmayla ilgili zorluklarin asilmasinda ¢ocuga nasil destek
saglanabilecegi konusu program ve etkinliklere de yansiyabilecektir. Bu noktada
yazma egitimi veren ve etkinlik tasarlayicisi olan 6gretmenin pozisyonu da
netlesmektedir (Giines, Kusdemir ve Bulut, 2017, s.104). Okuma ile birlikte butlnliik
icinde olan yazma, 6grencilik hayatindan itibaren 6énemli olmasinin yaninda, okul
disinda da bir ugras, belki bir hobi, belki de bir sanat olmaya devam edecektir.

Ulkemizde son yillarda yazma 6zyeterligi ile ilgili calismalarin sayisinda bir artis oldugu
gozlenmektedir. Bu calismalarin bir kisminin 6lgek gelistirme Uzerine oldugu
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gorilmektedir (Buyukikiz, 2012; Aydin ve digerleri, 2013; Sengul, 2013; Demir, 2014;
Glnes, Kusdemir ve Bulut, 2017). Bunun yaninda 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin
8lclildigi calismalar da bulunmaktadir (Sengiil, 2011; Demir, 2011; Ozonat, 2015;
Manay, Turkel ve Savas, 2017; Bulut, 2017). Sengil’iin (2011) ¢alismasinda ilkogretim
2. Kademe 0Ogrencileri yazma 6z yeterlikleri “kismen yeterli” diizeyinde bulunmustur.
Ozonat’in (2011) 8.sinif 6grencileri izerinde yaptigi calismasinda ise dgrencilerinin 6z
yeterlik algi duzeylerinin "yeterli dizeyde" oldugu bulgusuna ulasiimistir. Manay,
Tarkel ve Savas’in (2017) 6.sinif 6grencileri tzerinde yaptigl galismada 6grencilerin
kendilerine "ylksek" sayilabilecek 6z yeterlik puanlari ile ifade ettikleri gorilmustdr.

Bulut'un (2017) ilkokul 4.sinif 6grencileri tizerinde yaptigi calismasinda ise 6grencilerin
yine motivasyonla ilgili olan yazma tutumlari ile yazma 6z yeterlikleri arasinda pozitif
ve yiiksek bir iliski bulunmustur. ilkokul ve ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismalarda
genel olarak kiz 6grencilerin yazmaya yonelik kaygi, tutum ve 6z yeterliklerinin erkek
ogrencilere gore daha olumlu bir dizeyde oldugu gorialmektedir (Demir, 2011;
Asilioglu ve Ozkan, 2013; Ozonat, 2015; Yildiz ve Ceyhan 2016). Yine gesitli demografik
degiskenler ile yazma kaygi, tutum ve 6z yeterlik ile iliski veya fark ortaya koyan
calismalara rastlamak mimkindir. Bununla birlikte o6zellikle ilkokul kademesine
yonelik calismalarin sayica az oldugu goérilmektedir. Bu calismalarin sayilarinin
artmasi, durum tespitinin daha saglikli yapilabilmesi ve ilgili alana katki saglamasi
bakimindan énemli gériilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci ilkokul 4.sinif 6grencilerinin yazma 0z yeterlik algilarini tespit
etmek ve gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu amagla asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

1. ilkokul 4.sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlikleri ne diizeydedir?
2. ilkokul &grencilerinin yazma 6z yeterlik diizeyleri onlarin;

a) cinsiyet,

b) glinliik gazete-dergi alma durumu,

c) yazmayi sevme durumu ve

d) giinliik yazma durumu degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

3. llkokul égrencilerinin yazma &z yeterlik diizeyleri ile okunan kitap sayisi
arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ve veri analizleri
hakkinda bilgiler verilmistir.
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Arastirma Modeli

Calisma nicel desende olup betimsel bir alan arastirmasidir. Betimsel arastirmalar
gecmiste ya da hala var olan bir durumu arastirmacinin miidahalesi olmadan oldugu
gibi ortaya ¢ikarmayi amaclayan calismalar igin kullanilmaktadir (Karasar, 2010).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Usak il Milli Egitim Muidirligine bagh 2 merkez
ilkokulun 4.siniflarinda 6grenim géren 219 o6grenci (kiz: n=101, erkek: n=118)
olusturmaktadir. Okullarin belirlenmesinde bir okulun sosyo-ekonomik olarak alt-orta
ve diger okulun ise orta-Ust kategoride yer alan okullardan olmasina dikkat edilmistir.
Boylece ulasilan 6grencilerin alt-orta ve st sosyo-ekonomik diizeyde dagihm
saglamalari amaclanmistir. Okullarin bu kritere gére secilmesi icin il Milli Egitim
yetkililerinden destek alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglari olarak bir adet kisisel bilgi formu ve "Yazma 0z
Yeterlik Olgegi" kullanilmistir.

Yazma Oz Yeterlik Olgegi

Arastirmada kullanilan yazma 6z yeterlik 6lgegi Glnes, Kusdemir ve Bulut (2017)
tarafindan gelistirilmistir. 10 maddelik 6lgme aracinin agimlayici faktér analizi
sonucunda toplam varyansin % 52.8’ini aciklayan ve 3 faktorden olusan bir yapiya
sahip oldugu anlasilmistir. Olcegin tamamina iliskin Cronbach Alfa degeri .69 olarak
hesaplanmistir. Maddelere verilen cevaplar “bana uygun” (3), “bana biraz uygun” (2)
ve “bana hi¢ uygun degil” (1) seklindedir.

Yapilan analizler ve elde edilen sonuclar isiginda ortaya cikan "Yazma Oz Yeterlik
Olcegi"nin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterliklerini gecerli ve
glvenilir olarak ol¢tigini soylemek mimkiindiir (Giines, Kusdemir ve Bulut, 2017:
101). Bu arastirmada ise Olgegin glivenirlik degeri Cronbach Alfa .76 bulunmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin cinsiyet, yazi yazmayi sevme durumu, giinliikk yazma durumu, giinliik
gazete-dergi alma durumu ve kitap okuma durumlarini belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Olcek arastirmacilar tarafindan 219 égrenciye bizzat uygulanmis, elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda SPSS 21 programina girilerek analiz edilmistir. Analizlerde
oncelikle 6grencilerin yazma 6z yeterlik puanlarinin ortalama ve standart sapma
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degerleri hesaplanmistir. Ardindan cinsiyet, yazi yazmayl sevme, giinlik yazma ve
ginlik gazete-dergi alma durumlari i¢in "bagimsiz gruplar icin t testi" uygulanmistir.
Kitap okuma sayisi ve yazma 6z yeterlik arasindaki iliski icin ise Pearson momentler
korelasyonu teknigi kullanilmistir.

Puan araliklarinin belirlenmesinde n-1/n formald kullanilmigtir. Buna gére puan
araliklari 3-1/3’den 0,67 bulunmus ve araliklar asagidaki gibi hesaplanmis;

3 - 2,33 araligi “iyi”

2,32 - 1,65 araligi “orta”

1,64 - 0,97 araligi “zayif” olarak yorumlanmustir.
Bulgular

Bu boliimde, arastirma bulgularina yer verilmistir. Calismada elde edilen veriler, alt
problem sirasi dikkate alinarak agiklanmistir.

Birinci alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “ilkokul 4.sinif égrencilerinin 6z yeterlikleri ne
dizeydedir?” sorusu icin elde edilen cevaplar Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. Yazma 6z yeterligi ortalama ve standart sapma degerleri

N Ortalama Std. Sapma

Toplam 219 2,54 ,30

Ogrencilerin yazma 6z vyeterliklerine iliskin puanlari ortalama 2,54 (% 84,6)

bulunmustur. Bu sonug 6grencilerin yazma 6z yeterlik konusunda kendilerini “iyi
diizeyde ifade ettiklerini gostermektedir.

ikinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “ilkokul 6grencilerinin yazma 6z yeterlik
dizeyleri; cinsiyet, yazmayi sevme, glinlik yazma ve ginlik gazete-dergi alma
durumlari degiskenlerine gére farkhilasmakta midir?” sorulari igin elde edilen cevaplar
Tablo 2, 3, 4 ve 5'te verilmistir.
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Tablo 2. Cinsiyet degiskenine gbre bagimsiz gruplar igin t testi

N Ortalama Std. Sapma t P

Cinsiyet Kiz 101 2,61 ,25 10,46 0,00

Erkek 118 2,48 ,33

Yapilan t testi sonuglari incelendiginde kiz 6grencilerin yazma 06z yeterlik algisi
ortalamasi 2,61 (% 87) iken erkek 6grencilerin ortalamasi 2,48 (% 82,6) hesaplanmistir.
Aradaki fark anlamlidir (t=10,46, p<0,05). Kiz 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilari
erkelere gore daha yuksektir.

Tablo 3. Yazmayi sevip sevmeme durumu degiskenine gore bagimsiz gruplar igin t testi

N Ortalama Std. Sapma t P

Yazmayi sevmeHayir 38 2,41 ,34 7,91 0,001
durumu
Evet 181 2,56 ,29

Arastirmaya katilan 6grencilerin 38'i (% 17) yazmayi sevmedigini ifade etmis ve bu
grubun yazma 6z yeterlik algisi ortalamasi 2,41 bulunmustur. Yazmayi sevdigini ifade
eden 118 6grencinin (% 83) yazma 6z yeterlik algisi ortalamasi ise 2,56 bulunmustur.
iki grup arasindaki farka iliskin yapilan t testi sonucu anlamlidir (t=7,91, p<0,05).
Yazmayi sevmeyenlerin 6z yeterlik algilari sevdigini ifade edenlere gore disiik
bulunmustur

Tablo 4. Glinliik yazma durumu degiskenine gore bagimsiz gruplar igin t testi

N OrtalamaStd. Sapma t P

Gunlik  yazmaHayir 108 2,45 ,30 21,76 0,00

durumu
Evet 105 2,63 ,27
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Arastirmaya katilan 6grencilerin 105 (% 48) giinlik yazdigini, 108 (% 49) ise gunlik
yazmadigini beyan etmistir. 6 (% 3) 6grenci ise bu soruya cevap vermemistir. Yapilan t
testi sonucuna gore giinliik yazanlarin (X=2,63) yazmayanlara (X= 2,45) gére yazma 6z
yeterlik algilari daha yiiksek bulunmustur (t=21,76, p=<0,05). Ogrencilerin giinliik
yazmalar 6z yeterliklerini olumlu etkilemektedir.

Tablo 5. Giinlik gazete dergi alma durumu degiskenine goére bagimsiz gruplar igin t
testi

N Ortalama Std. Sapma t P
Ginlik GazeteHayir 155 2,52 ,30 1,14 0,29
Dergi Alma
Durumu Evet 63 2,57 ,30

Ogrencilerden 63'U0 (% 29) evlerine diizenli olarak gazete-dergi alindigini beyan
ederken, 155'i (% 71) ise gunlik gazete-dergi alinmadigini beyan etmislerdir. Sonug
olarak ginliik gazete-dergi alindigini beyan edenlerin yazma 6z yeterlik ortalamasi
(X=2,57) ile alinmadigini beyan edenlerin ortalamasi (X=2,52) birbirine yakin
bulunmustur. Dolayisiyla 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilari evine glinliik gazete-
dergi alinma durumuna gore farklilasmamaktadir (t=1,14, p=>0,05).

Uclincii alt probleme iligkin bulgular

“IIkokul 8grencilerinin yazma 6z yeterlikleri ile okudugu kitap sayisi arasinda bir iliski
var midir?” sorusu igin elde edilen cevaplar Tablo 6'da gosterilmektedir.

Tablo 6. Okunan kitap sayisi ile yazma 6z yeterlik arasindaki iliski

Okunan Kitap Sayisi p

%

Oz Yeterlik Toplam Puanlari ,26 ,000

Pearson Korelasyonu
N=219

Okunan kitap sayisi ile yazma 6z yeterlik arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in yapilan
pearson korelasyonu analizine gore iki degisken arasinda orta derecede anlamli bir
iliski oldugu sonucuna ulasiimistir (r= 0,26, p<0,005). Buna gore 6grencilerin kitap
okuma sayilari arttikga yazma 6z yeterliliklerinde de bir artig gézlenmektedir.
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Sonug ve Tartisma

ilkokul 4.siniflarin yazma 6z yeterlik diizeylerini belirlemek ve yazma 6z yeterliklerini
cesitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada 6grencilerin
yazma 0z yeterliklerinin “iyi” diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Sengil’iin (2011)
¢alismasinda ilkogretim 2. kademe Ogrencilerinin yazma 6z yeterlikleri "kismen
yeterli" bulunmus iken, Manay, Tirkel ve Savas'ta (2017) "yiksek", Ozonat'ta ise
(2015) "yeterli" bulunmustur. Bu sonuglar birbiriyle benzerlik gostermektedir.

0z yeterligi yiiksek veya yeterli olan 6grencilerin yazma becerisinin de yiiksek olmasi
beklenir. Ancak durumun bdyle oldugunu séylemek giigtiir. Ayrica 6grencilerin yazma
kaygilarini orta diizeyde bulan galismalar (Yaman, 2010; Yildiz ve Ceyhan, 2016) goz
onlne alindiginda ve kaygi ile 6z yeterlik arasindaki iliski distinildiginde, elde edilen
bu sonuglarin olmasi beklenenden yiiksek oldugu disiiniilebilir. Ogrencilerin 6lcek
maddelerini gercek durumlarinin Uzerinde puanlanmis olma olasilig kuvvetle
muhtemeldir. Bu durumun muhtemel sebeplerinden biri olarak 6grencilerin
kendilerine yonelik sorulara olumlu cevap verme egiliminde olmalari gosterilebilir.

Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yazma 6z yeterlik dizeylerinin daha yiksek
oldugu gorilmektedir. Arastirmalar incelendiginde genel olarak dil becerilerine
yonelik kaygi, tutum ve 6z yeterlik algilarinda kizlarin lehine sonuglarin ¢ogunlukta
oldugu goriulmektedir (Tufekgioglu, 2010; Demir, 2011; Yilmaz, Yigit ve Kasarci, 2011;
Bas ve Sahin, 2012; Asilioglu ve Ozkan, 2013; Ozonat, 2015; Yildiz ve Ceyhan 2016).
Ogretmen adaylarina yénelik bazi calismalarda kiz ve erkek dgrenciler arasinda fark
bulunmamistir (Karakaya ve Ulper, 2011; iseri ve Unal, 2012; Tiryaki, 2012). Buna
karsilik 6gretmen adaylariyla yapilan baska bir ¢calismada (Aydin ve digerleri, 2013) kiz
o6gretmen adaylarinin yazili anlatim 6z yeterlik inanglari, erkek 6gretmen adaylarinin
yazili anlatim 6z yeterlik inanglarindan daha yeterli bulunmustur. Yaman (2010)
tarafindan yapilan calismada ise ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin yazma
kaygisinin cinsiyete gore farkhilasmadigi sonucuna ulasiimistir.

Tam ulasilan bu galismalar goz 6niine alindiginda kiz 6grencilerin yazma konusunda
erkek 6grencilerden daha iyi durumda olduklari ileri sirilebilir. Kizlar yazmaktan,
duygu ve dusincelerini yazarak anlatmaktan, erkeklere gore daha fazla keyif
almaktadirlar (Zorbaz, 2010; Tufekgioglu, 2010; Yildiz ve Ceyhan, 2016).

Arastirmada ginlik tutanlarin yazma 6z yeterlikleri daha ylksekken, Demir’in (2011)
arastirmasinda glinliik tutan ve tutmayanlarin arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir.
Ancak, Bulut’un (2017) arastirmasinda 6zet ¢ikarma ve yazma 06z yeterlik arasinda ¢ok
yiksek bir iliski oldugu vurgulanmistir. Bu sonugla gunliik tutma, 6zet ¢ikarma gibi
deneyimlerin yazma 6z yeterligini yikselttigini séylemek miimkin olabilir. Demir’in
(2011) arastirmasinda glinlik gazete alma degiskeninde anlamh bir fark
gozlemlenirken, bu arastirma bunu desteklememistir. Aradaki yas farki vb. sebepler
bu sonucu ortaya ¢ikarmis olabilir.
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Arastirmadaki sonuglara gore yazi yazmayi sevdigini soyleyenlerin, yazma 0z
yeterlikleri daha yuksektir. Bulut'un (2017) ilkokul 4.sinif 6grencileri tizerinde yaptig
calismasinda ise 6grencilerin yine motivasyonla ilgili olan yazma tutumlari ile yazma
oz yeterlikleri arasinda pozitif ve yiiksek bir iliski bulunmustur. Arastirma sonuglarinin
ortlistigini sdylemek miimkindir. Ayrica okunan kitap sayisi arttikca 6grencilerin
yazma 0z vyeterlikleri de artmaktadir. Benzer sekilde okuma aliskanligi olan
Ogrencilerin yazma kaygisinin azaldigini bulan ¢alismalar bulunmaktadir (Yaman, 2010;
Oztiirk, 2012; Yildiz ve Ceyhan, 2016). Bir baska calismada da égrencilerin okuma
aliskanliginin olmamasinin yazma egitiminde karsilasilan sorunlardan biri oldugu tespit
edilmistir (Taga ve Unl{, 2013). Dolayisiyla kitap okuma aliskanliginin &grencilerin
yazma ile ilgili motivasyonlarini arttiran bir faktor oldugu séylenebilir.

Oneriler

Arastirma sonucunda 6grencilerin 6z yeterlikleri "iyi" diizeyde bulunmustur. Bu sonug
olumlu olarak yorumlanmalidir. Ancak o6grencilerin kendilerine yonelik sorulara
yliksek puan vermis olma ihtimali de kuvvetlidir. Bu nedenle 6grencilerin yazma 6z
yeterliklerinin ne diizeyde oldugunun daha hassas bir bicimde tespit edilebilmesi
amaciyla nitel destekli galismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Erkek d6grencilerin yazma 6z yeterlikleri diistiktiir. Ogretmenlerin bu durumun farkinda
olmalari ve erkek 6grencileri yazmaya 6zendirici tutum ve davranislar sergilemeleri
onemlidir. Ayrica etkinliklerin erkek oOgrencilerin yazma 6z yeterliklerini arttirici
olmasina 0zen gosterilmesi onerilebilir. Arastirma gostermistir ki, glinlik tutma ve
kitap okuma 6grencilerin yazma 6z yeterliklerini olumlu etkilemektedir. Dolayisiyla
ogrenciler kitap okumaya ve giinliik yazmaya tesvik edilmeli, 6zendirilmelidir.

Ayrica 6grencilerin yazma 6z yeterliklerini etkileyebilecek farkli degiskenleri konu alan
calismalarin yapilmasi da onerilebilir.
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TURKCEDEKi BAZI ULAGLARIN ANADILI RUSCA, ARAPCA VE iNGILiZCE OLANLARA
OGRETIMI (1) “-(y)I°p, -mA°yI°p/, -mA°dA°n” ULAGCLARI?
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Ozet: Giinimiizde Tiirkgeyi yabanci dil olarak grenen bireylerin ¢ogunlugunun ana
dilinin Rusga, Arapga ve ingilizce olmasi nedeniyle bu calisma Tiirkgedeki ulaglarin
Rusca, Arapca ve ingilizcedeki karsiliklarini bulmaya calismaktadir. Calismada &zel
olarak Tiirkcedeki bazi ulaglarin Rusga, Arapca ve ingilizcedeki karsiliklari,
kullanildigi yerler arastirilmistir. Calismada anadili Rusca, Arapca ve ingilizce

! Kisaltmalar: A a, e; 191, i, u, U; D°: d, t.
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olanlarin Tiirkcenin kéken ve yapi bakimindan farkli dil ailesinden olasindan dolayi
Turkcedeki ulaglari 6grenirken zorlanma nedenlerine ulasiilmaya calisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkge, Rusga, Arapga, ingilizce, ulag, Tirkcenin 6gretimi

TEACHING SOME TURKISH GERUNDS RUSSIAN, ARABIC AND ENGLISH SPEAKERS
(1) “~(y)1°p, -mA°yl°p/, -mA°dA°n”

Abstract: We have tried to find response Turkish gerunds in Russian, Arabic and
English languages in this research. It is due to the majority of people who learns
Turkish language as second langugage are Russian, Arabic and English speakers.
Specially we have tried to find reponse of some Turkish gerunds in in Russian, Arabic
and English languages. In the study we have tried to reach the reasons of mistakes
that make it Russian, Arabic and English native speakers taking into account that
Turkihs language is in the different origin and stucture languages grups from
Russian, Arabic and English languages.

Keywords: Turkish language, Russian language, Arabic language, Turkish gerunds,
teaching Turkish language.

OBYYEHME HEKOTOPbIX TYPELIKKMX TNPUYACTUA W  OEENPUYACTUA
PYCCKOA3bIYHbIM, APABCKOA3bIYHbIM U AHI/I0A3bIYHbIM NHOAAM (1) “-
(y)1°p, -mA°yl°p/, -mA°dA°n”

O6c¢TpaKTHLIN: B 3TOM wccnefoBaHWM Mbl MOMbITANUCL HAMTU 3KBUBANEHTDI
NpUYacTMii N AeenpuyacTuii TYPeLKOro A3blKka Ha PycCKOM, apabCcKoM M aHTUANCKUX
A3bIKaX, TaK KaK A4 6ONbLIMHCTBA M3yYaloWMX B HALLM AHU TYPELKKUIA A3bIK KaK
WMHOCTPAHHbI POAHbBIM A3bIKOM ABNIEETCA PYCCKUIA, apabCKMl AN aHFANICKUIA. B
nccaefo0BaHUM Mbl 0COBEHHO MbITAaIMCb HAWTU SKBMBANEHTLI U MeCTa NpUYEeHeHUA
HEKOTOPbIX MPUYACTUI 1 AeenpuyacHUl TYPELLKOTO A3bIKa Ha PYCCKOM, apabckom
M aHIIMACKOM A3blKax. TaK e B 3TOM MCCNef0BaHWM Mbl MbITaANCh BbIACHUTb
NPUYMHbI 3aTPYAHEHMUA NPU U3YYEHUU TYPELIKOTO A3blKa TEMM, AJ1A KOro POAHbIM
A3bIKOM AB/IAETCA PYCCKMIA, apabCKU MAM aHIIMACKUIA, TaK KaK TYPeLKUin A3bliK
OT/INYAACH NO OCHOBE U CTPOEHWUIO OTHOCUTCA K APYrMM A3bIKOBbIM rpynnam.

KnioueBble cnoBa: TypeuKUit A3blK, PYCCKMM A3bIK, apabCKMi A3bIK, aHIIUCKUIA
A3bIK, NPUYACTME U feenpuyacTme, obyyeHne TypeLLlKoro A3biKa

(1) Selad¥) g qundl g Conen g A0 A ) AR (8 Adlal) Jand) lany e

“_(y)I°p, -mA°yI°p/, -mA°dA°n”
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UA.A.‘A.“

A a1 5 sl 5 s ) A2l (0 S 500 ARG Jla) A il o e sind) Al ol 038 3 Ll gl
S A pall 8 Sl 5 ol 5 G s Sl (e a8 SIS uilaW) (e A8 G ARl ety (e ASY 1
¥ U et o L W gla a8 A€ il a0l Jlad) Jas (mmy Jlawias) Gaal e 3 o Ll laay
AS AR salaiy (o) 5 3 SalasY) 5 A padl 5 A s )1 ARdIL (Rl (al iU dxilall

e S ) AU ) AL ¢ Sulaiy) ARL ey jall Al caus 5 1 AL A€ 3 ARL A puuyi ) cilalS)
Al Aal)

Giris

“Ulag” kelime anlamiyla ulamak, baglamak demektir. Genellikle sifat fiille (ortagla)
kanistirihr. Ulaglar tipki ortaglar gibi fiil koklerine eklenir. Bu eklerdeki harf sayisi azdir.
Ulaglar bazen baglaglar da karistirlmaktadir. Baglaglar herhangi iki veya daha ¢ok
kelimeyi, climleyi, ismi, sifati baglamaktadir. “Zarf fiil” olarak da adlandirilan ulaglar
ise yuklemdeki fiilin nasil, hangi yolla yapildigini anlatir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiirkge yabanci dil olarak son yillarda ¢ogunlukla Hint-Avrupa ve Hami-Sami Dil ailesi
grubundaki dilleri konusulanlar tarafindan 6grenilmektedir. Arastirmaya konu olan
Arapga, ingilizce ve Rusca da bu dil ailelerinin icinde yer almaktadir. Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretiminde ozellikle ulama, baglama konusu &nemlidir. Ozellikle
arastirmaya konu olan yabanci dilleri konusanlarin Turkgeyi kisa zamanda ve dogru bir
sekilde 6grenmelerinde ulaglar konusunu kavrayip kavrayamadiklari énemlidir. Bu
nedenle arastirmanin amaci anadili Arapga, ingilizce ve Rusca olanlara Tiirkcedeki
ulaglar yapisinin en kisa zamanda kavratiimasini saglamak olarak belirlenmistir.

Yontem

Arastirmada ilgili alan yazini taramasi yapildiktan sonra betimsel tarama metodu
kullanilmigtir. Bu modelde arastirmaya konu olan bireye, nesneye e olaylara herhangi
bir miidahalede bulununmayarak kendi kosullari igerisinde olduklari gibi kabul
edilmektedirler (Karasar, 1999:77).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verilerine ulasabilmek icin alan yazini taramasi yapilarak elde edilen
veriler Turkcedeki “-(y)lop, -mAoylop/, -mAodAon” ulaglarinin anadili Rusc¢a, Arapga
ve ingilizce olanalar &gretimi agisindan kategorize edilmistir.

Bulgular

Yapilan arastirma sonucunda Ural-Altay dil ailesinden olan Tirkgenin anadili Hint-
Avrupa dil ailesinden olan ingilizce ve Rusca, anadili Hami-Sami dil ailesinden olan
Arapca olanlara 0Ogretimi konusunda bazi tespitlere ulasiimistir. Tirkce yapi
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bakimindan da arastirmaya konu olan dillerden farkli oldugu icin ulaglarin 6gretiminin
kolay olmadigi gbzlemlenmistir. Arastirmayla elde edilen bulgular arastirma konusuna
giren dillere gore ayri ayrn siniflandirlarak karsilastirmali 6rnekler dogrultusunda
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda Tirkcedeki bazi ulaglarla ilgili su bulgulara
ulasiimistir.

A. Tirkgede

- Birgok Tiirk dilcisi tarafindan cesitli tanimlari yapilan ulaglara Tirkcede “Zarf Fiil, Bag
Fiil, Bag Eylem” de denmektedir (Hengirmen, 1995:254; Ergin, 1983:338; Gencan,
2007:173, Korkmaz, 2009:938).

- Gegmis, simdiki, genis ve gelecek zaman kipleri de dahil tiim zaman kipleri igin tek
kullanimi olup ulag ekinde zamanlara gore degisiklik olmaz. Fiilin kdkiine zaman kipi
eki getirilmez sadece ulag ekleri getirilir. Fiilin hangi zaman diliminde yapildig
climlenin anlamindan gikarilir.

- Ulaglarin eklendigi fiilin 6znesi bazen kendisinden sonra gelen esas fiilin 6znesinden
farkli olabilir.

insanlar uyanip giines dogunca kdyde bir hareketlilik baslar.

Ancak deyimlerde boyle bir durum s6z konusu degildir.

Oliip 6liip dirildik.

- Tiirkgedeki ulaglar ayrica “Gergek, ulama, hal, karsitlama, zaman, izleme, vakitleme,

es zaman, baslangic, bitim, dncelik, sonralik, sebeplik, karsilastirma, durum ulaglari
gibi cesitli siniflarda incelenmistir. Bunlarin baslicalari sunlardir:

-a a- -digi kadar -Ir —-maz

-acag gibi -digi 6l¢lide -ken

-acagl kadar -dig1 sirada -madan 6nce
-acagl sirada -dig1 stirece -mak kadar
-acagl yerde -digI tarzda -mak tzere
-acagl zaman -digina -makla birlikte
-acak kadar -digina gore -maksizin

-ali -diginca -maktan

-ana kadar -diginda -maktansa
-arak -digindan beri -masina ragmen
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-aslya kadar -dikca
-casina -diktan sonra
-digi gibi -Inca

-dig1 halde -Incaya kadar
-dig1 igin -ip

(Benhr, 1993:47-49; Kog, 1996:400, Korkmaz, 2009:884)
1. —(y)lop ulaci

Genellikle birinci isin bitirilmesinden sonra ikinci isin gerceklesmesi seklinde kullanilir.
Gencan bu ulaca “Baglama Ulacl” demektedir (2007:173).

1.1. Dis yapisi

-Fiil k6kiinden sonra gelir.

gel+ip, konus+up, dinle+yip

-Kagik GnlG uyumuna uyar.

Fiil koklintin son Unlusiine gore; a-1->1p, e-i—>ip, o-u—>up, 6-U->lp seklindedir.

-Fiil kokinln son harfi inll ise bu durumda bu ulag eki ile fiil kokiiniin son Gnlisi

“ n

arasina koruyucu “y” sesi gelir.
dinle+y+ip, anla+y+ip

-Bu ulag ekinden sonra virgll gelmez.
Bes dakikaligina asagi inip ¢iktim.
1.2. Anlami ve kullanildigi yerler

1.2.1. —(y)lop ulacinin eklendigi birinci fiilin ikinci fiilden kisa bir siire 6nce
gerceklesmesi durumunda iki fiili baglama gorevinde kullanihr.

Kapiyi kapatip ¢iktim / gcikacagim /cikarim.

1.2.2. —(y)AorAok ekiyle yapilan ulagla 6rtiisen anlamda olabilir. Bu durumda ulag
eklerinin geldigi birinci fiil ile esas olan ikinci fiilin gerceklesmesi paralel zamandadir.

Sakiz gigneyip dans ediyordu.=Sakiz ¢igneyerek dans ediyordu.
1.2.3. Sebep bildiren ulaglarla 6rtiisen anlamlari olabilir.

Erken gelip/geldigi icin/gelmekle/gelerek beni sevindirdi.
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1.2.4. Durup tespiti icin sorulan sorulara bazen bu ulag ekini almis fiil cimleleriyle
cevap verilir.

A: Dln derste ne yaptiniz?

B: Alistirma ¢6zip not aldik.

A: Yarin ne yapacaksin?

B: Evde oturup ¢ocuklarla ilgilenecegim.

1.2.5. —(y)lop ulag ekinin geldigi ayni, yakin veya zit anlamh fiilin tekrarlanmasi
cimlenin anlamina bir hareketlilik, canhlik katar.

Cocuk kapryr vurup vurup kagiyordu.

Tilkinin donlip dolasip gelecegi yer kiirkgli dukkanidir.

Kipici bltin gin inip ¢ikip apartmana hizmet ediyor.

1.2.6. —(y)lop ulag eki “gitmek, durmak, kalmak” gibi tasvir niteligindeki yardimci
fiillerden 6nce baska bir fiile gelirse bu durumda anlam vurgusu ulag ekinin geldigi
fiilde gorulir. Oysa diger durumlarda anlam vurgusu ulag ekinin geldigi fiillerde
olmayip ikinci fiildedir (Korkmaz, 2009:439).

Ogrenciyken hep bu sokaktan gecip giderdim.

Konya ovasindaki ekinler yol boyunca uzayip gidiyor.

1.2.7. —(y)lop ulacindan sonra bazen anlami gligclendirmek i¢in ayri yazilan bir -DoAo
baglaci gelir.

Seni taniyip da sevmemek imkansizdir.

Eve gidip de ne yapacagiz? Hadi biraz parkta dolasalim.
Bilip de bilmezlikten gelenleri hi¢ sevmem.

Eve gitmeyip de nereye gideyim?

1.2.8. —(y)lop ulacindan sonra bazen ikinci fiile baska bir ulag eki getirilebilir. Bu
durumda climlede anlam vurgusu —(y) lo p ulaci eklenen fiildedir.

Bizim oglan okula gidip gelirken senin kizi goriip begenmis.

Butiin glin durup dinlenmeden galisiyorsun, gozlerine yazik evladim.

95



H. Polat / Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 2(1), 90-114

Bilip bilmeden hakkimda ileri geri konusmana darildim.

1.2.9. Cimlenin anlaminda olumluluk ve olumsuzluk agisindan bir sliphe veya
kararsizlik varsa —(y)lop ulacindan sonra gelen ikinci fiil olumsuz olur.

Yazarin Ankara’ya gidip gitmeyecegini bilmiyorum. (belki gider, belki de gitmez)

Zeynep’'in Ali'yle evlenip evlenmediginden haberim yok. (belki evlendi, belki de
evlenmedi)

1.2.10. —(y)lop ulaci dolayli anlatimda da kullanilir.

Cocuk yemegini bitirdi mi, bitirmedi mi merak ediyorum.=Cocugun yemegini bitirip
bitirmedigini merak ediyorum.

1.2.11. —(y)lop ulaci bazen deyimlesmektedir.
Bitip tikenmek bilmeyen bir enerjiyle ¢alisiyor.
Aksama kadar gezip tozduk.

Dilekgemi eline aldiktan sonra evirip gevirdi.
1.2.12. —(y)lop ulag ekinin olumsuzu

1.2.12.1. Bu ulag ekinin geldigi fiilden sonra gelen ikinci fiilin olumsuzluk eki almasiyla
yapihr.

Bu durumda —(y)lop ulag¢ ekinin geldigi filin anlami olumlu iken ikinci fiilin anlami
olumlu olabilir.

Eve gidip onunla konusmayacagim, sadece televizyon seyredecegim. (Eve gidecegim,
onunla konugmayacagim.)

1.2.12.2. Bu ulag ekinin geldigi fiilin anlami ve kendisinden sonra gelen fiilin
anlami olumsuz olabilir.

Onunla  goriastip  konusmayacagim.  (Onunla  gorismeyecegim, onunla
konusmayacagim.)

1.2.12.3. -mAoylop eki ile olumsuz yapilabilir.
eTercih etme, yegleme durumu séz konusudur.
Cocuk yemegini yemeyip televizyon seyrediyor.
e“sebep olma” anlaminda kullanilir.

Memur isine zamaninda gelmeyip vatandaslari magdur etti.
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o“elbette, tabii ki” anlamlarinda kullanilr.
Tatilde size gelmeyip de nereye gideyim?

1.2.12.4. —mAodAon ekiyle olumsuz vyapilabilir. Sebep bildiren ulaglar
disindakiler genellikle bu ekle olumsuz yapilir.

Doktor evden arabasinin anahtarini almadan gikti.

Anadili Rusga, Arapga ve ingilizce olanlar Tiirkge dgrenirken bu ciimlede —(y) lo p ulag
ekinin olumsuzunu genellikle —-mAoylop seklinde “arabasinin anahtarini almayip ¢ikti”
seklinde kullanmaktadirlar.

1.2.13. —(y)loncAo, -DoloktAon sonra, -DologlondAo, -Dologlo zaman gibi zaman
ifade eden ortaglarin anlamlarinda kullantlir.

Eve gidip/gidince/gittikten sonra/gittigim zaman ders calisacagim.
A. Rusgada

Ruscadaki ulaglar Tiirkgedeki gibi fiil ve zarf eklerinin birlesmesiyle meydana getirilir.
Nasil? Ne sekilde? Ne yapip? Ne yaparak? Ne zaman? Ni¢in? Ne sartla? gibi sorulara
cevap verir (Anbposa, 2002:171; Llapesa, 1999:138).

Dietrich, Ruscadaki ulaglari ge¢cmis zaman ve simidiki zaman ulaglari olarak ikiye
ayirmaktadir. Ancak bu ayrim ulaglarin dis yapisiyla ilgili olup hangi fiillere nasil
getirildigini gostermektedir. Ulaclarin fiillere kattigi anlamlar ise farklidir.

Mesela Dietrich’in simdiki zaman ulaci olarak adlandirdigi ulacin karsiligi Tiirkgede “-
(y)AorAok, -mAodAon, -mAoyAoraAok vb.” ulag grubuna girmektedir. Gegmis zaman
ulaci olarak adlandirdigi ulacin karsihgi ise Tirkcede “-(y)lop, -DoloktAon sonra, -
mAodAon, -mAoylop, -loncAo vb) ulag grubuna girmektedir (2006:323-325).

Yine Karakale de tez danismani gibi Ruscadaki ulaglari siniflarken tamamlanmis ve
tamamlanmamis fiillere getirilen ulaglardan s6z ederek ula¢ eklerinin sadece dis
yapisini vurgulamistir (Karakale, 2009:9).

e Ruscadaki sifatlar ve fiiller genel olarak eril, disil, teklik veya ¢okluk son ekleri
almaktadir. Ulag yapilan fiillerin kokleri ise bu kurala uymayip yalin haldedirler. Ulag
ekleri de bu kurala uymamaktadir. Bu agidan ulacin getirildigi fiiller ve son ekler
Turkgedeki ulag yapilan fiiller ve eklerle yapim bakimindan 6rtiismektedir.

¢ Ruscadaki ulaglar ile Turkgedeki ulaglarin bir diger benzer yonii ise ulag yapilan fiilin
herhangi bir zaman kipi eki almamasidir. Baska bir ifadeyle fiil kokiine gecmis, simdiki,
genis ve gelecek zaman kipi ekleri eklenmeyip dogrudan ulag eki getirilir. Ancak
Ruscada fiilin zaman kiplerinin anlamlarina gére farkli ulag ekleri vardir. Mesela gegmis
zaman kipi icin farkh ulag eki, simdiki zaman kipi icin farkli ulag ekleri bulunmaktadir
(Nackapesa, 2009: 195).

¢ Rusgadaki hemen tiim fiiller tamamlanmis “coBepleHHbIn BUA” ve tamamlanmamis
“HecoBepLueHHbI BUA” olmak Uzere iki gruba ayrilmaktadir. Gegmis zaman kipi ulag
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ekleri tamamlanmis fiillere gelirken simdiki, genis ve gelecek zaman kipi ulag ekleri
tamamlanmamis fiillere gelmektedir.

e Ruscadaki ulag eklerinden sonra baska ekler de gelebilir.
¢ Ruscadaki ulag ekleri her fiile gelmez, diger bir ifadeyle her fiilden ulag yapilmaz.

® Ruscada fiillerin sonuna gelen ulag ekleri genel olarak sunlardir: -a-(-a-), -B-(-BLu-), -
B-, -BLU-, -WK- (Kptockos, 2001:49).

* Ruscadaki ulag eklerinin bir diger gorevi de belirte¢ yapmaktir. Bu fonksiyondan
dolayl anadili Rusca olanlar Tirkcedeki ulaglari kavrayip kullanmakta zorluklarla
karsilasmaktadirlar. Hatta glinimiizde uzun yillar Rusganin egemenliginde kalan Tirk
soylu halklarin dillerine bu fonksiyonun birebir tercime edilmesi sonucunda bu
halklardan Rus¢a mantikla diistintp Tirkce konusanlar bulunmaktadir.

HecmoTps Ha NpoAo/IKUTE/IbHbIE A0XKAN Mbl XOAUIM B NapKe ropoaa. (Rusga)
Yagmur yagmaya devam etmesine ragmen parkta dolasiyorduk. (Turkiye Turkgesi)

Burada “ragmen” ifadesi glinimuz Tlrkiye Tirkcesine Arapcadan ge¢mistir. Arapgada
bu ifadenin “zorlama” anlami vardir (U=s— 2006: 269). Oysa “ragmen” kelimesi
Ruscada cmotpetb “bakmak” fiilinin olumsuz haliyle ulag eki olan —sa ekinin
birlesmesiyle olusmustur (Nlasosa, 1972:450, 848). Rusc¢adaki bu ifadenin (HecmoTps)
Tirkiye Turkcesine birebir terciimesi “bakmayarak” seklindedir. Nitekim bu ifade
glinimauzdeki diger Tirk lehgelerine (Kazakga, Kirgizca, Azerice, Tatarca vb.) de
Ruscadan birebir terclime edilerek kullaniimaktadir.

Ara Kapabait/kapabactaH=Ana karabay/karabastan (Kirgizca) (OpbifikaHoBa ve
digerleri, 1997:260).

Buna bakmayarak (Azerice)
e Turkcedeki bazi ulaglar Rusgada ayri veya bitisik yazilan 6n eklerle yapilmaktadir.

Eve geldiginden beri hi¢ konusmuyor.=C Tex nop Kak oH npuwen gomoi soobuie He
rOBOPMUT.

Deniz kenarina gider gitmez hemen denize girdim.=Kak TonbKo npuwen Ha beper
BOLLEN B MOpe.

Ruscanin ulaglarla ilgili bu 6zelliginden dolayi ana dili Rusg¢a olanlar Tiirkge 6grenirken
zorlanmaktadirlar.

e Turkcedeki bitin ulaglar fiillerden yapilmaktadir. Oysa Tirkcedeki bazi ulaglarin
Ruscadaki karsiligi Rusga mastarlara getirilen ayri veya bitisik eklerle yapilmaktadir.
Ruscadaki bu tlr kullanim ise Tirkcede zarf timleci olarak adlandiriimaktadir. Su
ornege bakalm.

Mpu BbIXOZE M3 OKpYXKeHus boel, 6bl1 paHeH ocKoskom B ronosy.=Korga 6oeu,
BbIXOZM/ U3 OKPYXKEHUA, OH Bbia paHeH.
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Savascl ablukadan cikisinda sarampol parcgalariyla kafasindan yaralanmisti.=Savasci
ablukadan ¢iktiginda sarampol parcalariyla kafasindan yaralanmisti.

ciktiginda = ciktigl zaman
(zarf timleci) (zarf fiil)
e Rusgadaki bazi ulag ekleri ayni zamanda zarf ekleri olarak da kullaniimaktadir.

OH ponro rynan no bepery, He cnewa nga B napk. Parka gitmek igin acele etmeden
uzun slre sahilde gezindi. “He cnewa ifadesi burada ulag gérevindedir”

KoBpuH, HanpAaras mbiCnb, HanpaBuacs He cnela B napk. Kovrin, kendini toplamaya
calisarak acele etmeden parka yoneldi. “He cnewa ifadesi burada zarf gorevindedir.”

e Ruscada donusli, gecisli, gecissiz gibi fiillere getirilen cati ekleri, ulag eklerinden
once getirilir.

¢ Ruscada ulaglar sadece etken c¢atilara getirilir, edilgen catilara ulag ekleri getirilmez.
Dondsli gatilara ulag ekleri getirildiginde ise eger donusliliik eki varsa (-ca) bu ek ulag
ekinden sonraya getiriliri. Bazi fiillerde ise donusliluk eki bulunmayabilir. Bu durumda
ulag ekinden sonra donuglilik eki getirilmez. rynate: gezmek, rynas : gezerek,
ynbibatbea : glilmek, ynabibascs : gllerek

* Ruscadaki ulag ekleri getirilen fiillere herhangi bir zaman kipi eki getirilmediginden
Tirkcedeki gibi ulag eki getirmis filin zamanini yliklemin zamanina gore belirlemek
gerekir (Oubposa, 2002:171-172).

e Turkcedeki ulaglar bazen sifatlara “olmak” fiili ile birlikte getirilir. 6gretmen olarak,
arkadas olarak, baban olarak vb. Ruscada ise bu durum edatlar ve zarflar aracihgiyla

yapilir.

A1 cnpocun Kak TBoM bpar. Senin kardesin olarak sordum.
Al pabortato B kauecTse yuntenam. Ogretmen olarak calisiyorum.
Al cnpocun y apyra nucbmeHHo. Arkadasima yazil olarak sordum.

1.1. Turkgedeki—(y) lo p ulag ekinin Rusgadaki karsihigl —B (-8wu-), -wum eklerinin dig
yapisi

-Bu ekler sadece bitmis fiil grubuna getirilir.

nombiB yikayip, ymbiBlwmnch yikanip, 3amep3wm donup

MoeBLwKn, OH Nowen Ha paboTy. Yemegini yiyip ise gitti.

CTOWUT OH, NPOCTEPLLM PYKK, CNOBHO Kpblad. Kollarini sanki kanat gibi agip duruyordu.
3anepwu gBepb, oHa aerna cnatb. Kapiyi kilitleyip uyudu (/lackapesa, 2009: 201).

-Tamamlanmis fiil grubundaki fiil 6nce ge¢mis zaman (glnct tekil sahis eril sekline
sokulur, daha sonra gegmis zaman eki olan “-n” harfi distrilir ve kalan koke “-8” eki
getirilir.
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npountath okumak, npountan okudu, npounta+s okuyup

-Tamamlanmis fiil gurubundaki fiilin son harfleri “-ca” eklerinden olusuyorsa bu
durumda ulag eki “-Bwmnce” seklinde olur.

ynblbHyTbca gllmek, ynbibHynca gilildld, ynbibHy+BwK+ch glllip, paccTa+BwM+Cb
ayrilip, no3sHakomu+BLLIK+Cb tanisip

Bu grupta olan su fiil istisnadir.
ymep 6ldi - ymepuum 6lip

-Rusca “hareket fiilleri” olarak adlandirilan fiil grubundaki bitmis fiillerle diger bazi
fillerin ulag eki, —B (-Bwu-), -wn ekleriyle ulag yapiimayip Tirkcedeki —(y)AorAok ulag
ekinin karsiligi olan —a/-a ekiyle tipki —(y)AorAok ulag eki gibi yapilir.

BecTn gotlirmek > Beaa gotlrip/gotirerek, npusectn getirmek -> npusean
getirip/getirerek, natv gitmek-> nas gidip/giderek gibi

ycnbiwatb duymak, yeabiwa duyup (Dietrich 2006:325).

MpuaAa B yHMBEPCUTET, OH BCMOMHMA YTO 3abbin goma TeTpaab. Okula gelip defterini
evde unuttugunu hatirladi.

Boliaa B meTpo, OHa cHana wwanky. Metroya girip sapkasini ¢cikardi.

3aiaa B 6MBAMOTEKY, BCerga MOMKelWb B3ATb MHTEpPecHyl KHury. Her zaman
kiitiphaneye ugrayip ilging bir kitap alabilirsin.

OTBeas AeTel B WKOY, MaTb Hayana rotoButb obea. Anne, cocuklari okula gétirip
yemek hazirlamaya basladi.

MpuHeca nm kode, odmumaHT TMXO yaanunca. Garson, onlara kahve getirip sessizce
uzaklasti.

Ty KapTMHY Hago paccMaTpuBaThb, OTOMAA HAa HECKOMbKo waroB. Bu tabloya birkag
adim uzaga gidip bakmak gerekir (Jlackapesa, 2009: 195).

MogmeTs Non, oHa NpuHaAnacb MblTb nocyay. Yerleri silip bulasiklari yikamaya koyuldu
(Nackapesa, 2009: 201).

-Bu ekin yerine bazen konusma dilinde ya da eski dilde —Bwu/-wn ekleri de
kullanilabilmektedir.

B3AB=B3ABLIM,  NOAYMaB=MOAyMaBlN,  BCTPETUB=BCTPETMUBLUM,  LAB=4aBLUMK,
npuexaB=npuexasu (3aHptoc, 2004: 256-260).

--wn eki gegmis zaman fiil kokiiniin son harfinin Gnsizle bitmesi durumunda getirilir.
3amépHyT donmak, 3amép3 dondu, 3amep3wun donup (Dietrich 2006:325).

-6bITb fillinin gegmis zaman ulaci ise 6b1B, 6bIBLLYM seklindedir (Dietrich 2006:325).

Anlami ve kullanildig yerler:
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1.1.1. Turkcedeki gibi ulacin geldigi birinci fiilin kisa bir siire 6nce gerceklestirdigini
bildirir.
KoHums paboTy, paboune yexanu aamoii. isciler islerini bitirip evlerine gittiler.

1.1.2. Turkgede bu ulag ekinin geldigi fiil esas fiilden dnce geldigi halde Ruscada
bazen esas fiil ulacin geldigi fiilden 6nce gelebilir.

OH nér, ykpbiBwmncb ogeanom. O yatti, battaniyeyle 6rtiinlp. = O battaniyeyle ortlinlip
yatti.

Ancak burada 6ncelikle yatma isi gerceklesip sonra battaniyeyle 6rtlinme isinin olmasi
daha mantikli olacaktir. Bu durumda da “yatip battaniyeyle 6rtiindi” seklinde olmasi
gerekirdi. Yani ulag ekini yatmak fiiline gelmesi gerekirdi.

OHa BbilWNa, xnonHys asepbto. O ¢iktl, kapiyl carpip. = Kapiyi ¢arpip ¢ikti (MynbKuHa,
M. M.; 3axaBa-Hekpacosa E. b., 2000:369).

1.1.3. Turkcedeki gibi ula¢ ekinin geldigi filin ikinci fillden 6nce yapildigi anlami
vardir, ancak bu fiil gegmis, simdiki ve gelecek zamanda olabilir (MynbknHa ve digerleri,
2000:369, Dietrich, 2006:325).

3aKkoHuMB paboTy, oH OTAOXHY. Isini bitirip dinlendi.

3aKoHuMB paboTy, OH oTApIXaeT. isini bitirip dinleniyor.

3aKoHuMB paboTy, oH ByaeT oTAbIXaTh. isini bitirip dinlenecek.

MpoumnTas KHUTY, A caam ee B 6ubnumoTeky. Kitabi okuyup kitiiphaneye iade edecegim.

1.1.4. Turkcedeki —(y)arak/-(y)erek ekiyle ortiisen anlamdadir. Bu durumda ulag
ekinin geldigi birinci fiil ile esas olan ikinci fiilin gerceklesmesi paralel zamandadir.

NMioan beceposanu, cuas BOKPYr cTona. insanlar masanin etrafinda oturup
konusuyorlardi.

insanlar masanin etrafinda oturarak konusuyorlardi (MynbkuHa ve digerleri,
2000:369).

Bu durumda —8 eki kullanildigi gibi —a eki de kullanilabilir.
BbICYHYB A3bIK=BbICYHA A3bIK, MOJIOXMB PYKY Ha CEpALIe=M0/I0¥a PYKY Ha cepaLe.

1.1.5. Turkcedeki gibi zaman bildiren —(y)loncAo, -DoloktAon sonra, -DologlondAo,
-Dologlo zaman gibi ulaglari ile ayni anlamda kullanilir.

Ho BepHycb B TOT AeHb, KOraa A NoABWIach Ha cBeT..... Benim dinyaya geldigim gin
dontip/dénince.....

YBUAEB Ha rOPU3OHTE rPO30BYHD Ty4y, NYTHWKM npubasmam wary. Yolcular ufukta
firtina bulutlarini gériip adimlarini siklastirdilar.
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Koraa nyTHMKM yBMAENN HA FOPU3OHTE FPO30BYIO Ty4uy, OHM Npubasuau wary. Yolcular
ufukta firtina bulutlarini gértip adimlarini siklastirdilar.

OTAoXHYB, Mbl NpoaoaXanu paboty. Dinlenip/dinlendikten sonra galismaya devam
ettik (FnasyHoBa, 2000:240).

1.1.6. Turkgedeki —(y)lop ulag ekinin Rusgadaki karsiligi olan —8 ve —Bwwucb ekleri
bazen cimledeki ulag eki alan veya esas fiil olarak kabul edilen ikinci fiile gelerek esas
fiilin ciimlede yer degistirmesine imkan tanir.

OHa 3amonyana v 3agymanaco. O sustu ve daldi.

3amonyaB, OHa 3agymanacb.=3a4ymaBLUMCb, OHa 3amodana. O susup daliyordu.= O
dalip susuyordu.

OH 0b6epHynca un BCKpuKHyA. O dondi ve bagirdi. O6epHyBWNCb, OH BCKPUKHYA. =
BcKpUKHYB, OH 06epHynca. O donip bagirdi.

1.1.7. —(y)lop ulaci Tirkcede islek olmasina ragmen bu ulacin karsihigl olan
Rusgadaki ulag eki ¢ogunlukla kullaniimaz ve bunun yerine iki fiil “u ve” baglaciyla
baglanir.

MbI cagunuce B aBTOBYC M exann B CTYAMIO UAM Ha KoHuepT. Otobilse biniyorduk ve
stidyoya ya da konsere gidiyorduk. = Otobiise binip stlidyoya ya da konsere
gidiyorduk

1.1.8. Turkcedeki gibi sebep bildiren (-Dologlo igin, -Dologlondan dolayi vb.)

anlamlarinda kullanilabilir.

Bbl 06ugenn meHs, He oTBeTMB MHe Ha nucbmo. Mektubuma cevap vermeyip/
vermeyerek/ vermediginiz icin beni Gzdinuz (Lenakun, 2000:186). Bbl 06paaosanu
MeHs, OTBETUB MHe Ha nnucbmo. Mektubuma cevap verip /vererek/verdiginiz igin/ beni
sevindirdiniz.

1.1.9. Tiirkgedeki—(y)lop ulacinin Rusgadaki karsiligi olan olumsuzu.

1.2.8.1. Ulag ekinin geldigi fiilin kokinden 6nce olumsuzluk eki olan “He” ekinin
getirilmesiyle olumsuz yapilir.

OH BbIWen 13 goma He B3B8 TeTpagu. Defterlerini almadan evden gikt.
B. Arapgada

* Tirkgedeki ulaglarin Arapcadaki karsiigi genel olarak zld “hal” seklinde
tanimlanabilir. LSU aglayarak. Ulag yapilacak fiil once ortag haline (los 1d<lz Jism-i fail,
Jose \Jasg sJ) ism-i meful déniistiirilir. Daha sonra - “an” getirilir.

e Bilindigi Uzere Arapcada erillik, disillik, tekillik, ikililik ve g¢ogulluk uyumu
bulunmaktadir. Fiiller, sifatlar ve bazi isimler bu uyuma uymak zorundadir. Ulag
yapilan fiil de Arapgada bir sifat niteliginde oldugu icin bu uyuma uyar. Ayrica cimlede
nesne olarak degerlendirilir.
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id 1dzd Kalia Adam giilerek geldi.

id 10z dIo oiala iki adam giilerek geldi.

Id 1d_zId nSala Adamlar giilerek geldiler.

Ieda 1o pal-<b Kiz giilerek geldi.

Inda Idaoaly oiSala ki kiz gilerek geldi.

Indo ldeole ciSalia Kizlar gilerek geldiler (Corti, 1998:229; \J)\zz1993:4 ).

e Ancak Arapcadaki zaman, sebep bildiren zarflar icin Tlrkcedeki gibi ayri bir ek
olmayip edatlarla ve “hal” ile yapiimaktadir.

lostis 3 5 1 s 4ablu Giines parliyorken uyandim.
E1Ja 5 g e a3t Halit goz yaglan akarak gittik.

¢ Arapcadaki ulaglar bazen higbir ek almadan sadece ikinci fiilin simdiki zaman
formuyla yapilir.

e \dsda sels Cocuk aglayarak geldi (\Jg Jlsscns 2009:74).

¢ Ulag olan ciimlede ulag fiilin kendisinden 6nce nitelendirdigi isim genel olarak ya
dzel isim ya da belirlilik takisi (\J-) alan bir isimdir.

¢ Ulag olan fiille nitelendirdigi isim arasinda anlam bakimindan iliski olmasi gerekir.
Bu iliski bazen edatla, bazen zamirle bazen de s's 'Jz!d “hal vavi” denilen baglagla
kurulur.

zle 1dhead 505 s Cocuk aglayarak geldi.

* Hem Tirkcede hem de Arapgada ayni isim farkli fiillerle yapilmis ulag eki alabilir.
zua, 1d3lsa 1 sk 518alia Komutan zafer kazanmis olarak ve giilerek geldi.

» Arapcadaki ulacg fiili bazen nitelendirdigi isimden 6nce gelebilir.

e 2le \d_zd Adam kosarak geldi

e Hem Turkcede hem de Arapga —(y)AorAok ulaci sorulan bir soruya cevap niteligini
tasiyorsa tek basina kullanilabilir.

Glss $&aa i 0 Nasil dondin?
Lale <. : Ylrlyerek.

¢ Hem Tirkcede hem de Arapgada tek bir ulag fiili ayni zamanda birkag ismi
niteleyebilir.
U 70 5 Izes 0RSL Hasan ve Ahmet aglayarak kostu.

* Arapcadaki ulaglar yalin hali i harften olusan (siilasi miicerred) fiilin <ale J) ism-i fail
veya st sJ ism-i meful kalibindan gelir. Yalin hali Gg¢ harften daha fazla harften
olusuyorsa (stlasi mezid, ribai micerred ve ribai mezid) bu durumda farkil kaliplarla

yapilir.
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3o Bldes Llas Ogrencim beni selamlayarak ziyaret etti (Cortii, 1998:235).
200 I a0y a2 dela Hasan, cesaret olarak Ahmet’ten daha istiindiir.

¢ Arapcgada ulaglar bazen zarf edatlari ile yapilir. Ulag zapilan bazi zarflar sunlardir:
#Jd

feacyle

g%

s

!

g2l

o5 zle cscp) 10 o 161 Ben okurken o geldi.

s5zle gl 10 Gl Ben okuduktan sonra o geldi.

1.1. Tiirkgedeki —(y)lop ulacinin karsiligi olan Arapca “&” ulacinin dis yapisi

- e 1J<sle J ism-i fail sifat fiilinin sonuna L getirilir ve fiilin son harfi “an” seklinde
okunur. Bu durumda ulag yapilacak olan yalin hali tg harften olusan (stilasi micerred)
fiil dncelikle <l¢J kalibina sokulur. Ulag yapilan sifat fiil belirlilik takisi almaz.

&z a0 1duae &l el Al Cagse Kitabimi sinifta birakip giktim.,

- Bir fiilin lee 1d<tle J ism-i fail sifat fiili yapilirken éncelikle filin yalin haline bakilir. Eger
yalin hali tG¢ harften olusuyorsa bu durumda bu g harten birisinin ) 5 harflerinden
(hurufu ille) birisi olup olmadigina veya son harfinin tekar edip etmedigine (mazaaf fiil)
bakilak uygun kaliplar sokulur. Eger fiilin yalin hali ¢ harften daha fazla (stlasi mezid,
ribai mucerred ve rlibai mezid) ise bu durumda da farkh ism-i fail kaliplari vardir.
Ancka her fiilin sifat fiilinden (ism-i fail) yapilan ulaglar —(y)lop ulaci olarak kullaniimaz.
ism-i fail kaliplarindan bazilar sunlardir:

Jelé: s yazd), e yazan el yazip/yazarak

e uzatti, 2k uzatan 13k uzatip/uzatarak

Jed: 1] yedi, 1] soran 1€ yiyip/yiyerek

Jié:; Leld sordu, welisd soran wslisd) sorup/sorarak

J 251 Gl okudu, G okuyan @) okuyup/okuyarak
J8: adics yuradu, (ile yiriyen aldis) yuriyup/yariyerek

- lue 1daig sd ism-i meful sifat fiilinin sonu_Z (-an) olarak okunur. Ulag yapilan sifat
fiil belirlilik takisi almaz. Eger yalin hali Gi¢ harften olusuyorsa bu durumda bu Ug harten
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birisinin ! 5 < harflerinden (hurufu ille) birisi olup olmadigina veya son harfinin tekar
edip etmedigine (mazaaf fiil) bakilak uygun kaliplar sokulur. Eger fiilin yalin hali tg¢
harften daha fazla (siilasi mezid, riibai micerred ve riibai mezid) ise bu durumda da
farkh ism-i fail kaliplari vardir. Ancka her fiilin sifat fiilinden (ism-i meful) yapilan ulaglar
—(y)lop ulaci olarak kullaniimaz. ism-i meful kaliplarindan bazilari sunlardir (Avsar,
2004:230-240):

Jshia: ¢ oz o0 s oz 550 Uziiliip evden gikt.

w’ 3132, U’QL\;\' ul,;.,, ul, /-u, :li:LS::\LI uxj, e ,, »r“ .s

- Harf-i cerlerle kullanilir. Bu durumda <= harf-i ceri fiil olmadan dogrudan nesne olan
isim getirilebilir. ismin sonu ise —: “i” okunur.

& oz a0 Iduaae ldella Kitabi alip siniftan giktim.,
1.2. Anlami ve kullanildigi yerler.

1.2.1. Turkcedeki—(y)lop ulacinda oldugu gibi iki fiili baglamada kullanilir. Tirkcede
ulag yapilan fiil esas fiilden 6nce geldigi halde Arapcada esas fiil ulagtan dnce gelir.

ol sz GIddelc Kitabr alip gikacagim.

1.2.2. Turkgedeki gibi ulag durumundaki fiil herhangi bir zaman kipi eki almaz.
Zamani cimlenin genel anlamindan ¢ikarmak miimkiindiir. Zaman kip ekleri esas fiile
gelir.

&z a0 1dua & el dltlas Cagse Kitabimi birakip siniftan giktim.

i oz 20 1duas < dll deleys Cige Kitabimi birakip siniftan cikarim.

wig sz 0 1duas il el Sl s Ciss Kitabimi birakip siniftan gikacagim.

iz 20 1duas ol )dll daileys Cige BaKitabimi birakip siniftan gikabilirim.

¢ oz a0 et il el Al g 3aKitabimi birakip siniftan gikmigtim.
1.2.3. Turkcedeki gibi -AorAok ulaciyla 6rtusar.

&0z o0 et il el Al s Kitabimi birakip/birakarak siniftan giktim.
1.2.4. Turkgedeki gibi farkh ulag fiilleri bir arada kullanilabilir.

O Fosze ) ds 1Joss wueas@ Bana tesekkir edip cikarken bir arkadagiyla
karsilasti.

1.3. Tiirkgedeki -lop ulacinin olumsuzu olan -mAodAon ulacinin Arapga karsiligi
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s n

a. <50 edatindan sonra getirilen mastarin ya da ismin son harfini “in
okutmasiyla olur.

izes oz a0 1daipad sy 1ddalay/qa sy 173 1ddale Ahmet siniftan kitabini almadan
cikti.

b. Gegmis zaman fiilinin olumsuz halinin getirilmesiyle olur.

zle zo0 s3I0 o) 2 g dis Hasan, Ali gitmeden geldi.

3 1delad 1dss 1dauace s W el Ll isci, fabrikaya bir sey yemeden gitti (Corti,
1998:232).

Ghg 1 1), 5 Ja cxcicr Cocuklar cicekleri heniiz agmadan (agmamisken)
kopardilar (Cortl, 1998:232).

5 bl 1S zis Glines dogmadan geldim (\Jg Jlssos 2009:79).

Idged Jdis 1dauace s da ldld il sci fabrikaya hicbir sey yemeden gitti (Cortd,
1997:97).

s 350 a0 10 se s o) Bde < 1S Glines dogmadan uyandik. (gdes 'z le, puacis
a5 1964:100).

z)s zw0 ol 3 I Hasan, babasi gitmeden geldi (Cortii, 1997:97).

¢. Ulag fiilin zaman kipi ¢ikimi simdiki zaman olumsuz seklinde olup gegmis zaman
anlami verebilir.

oz Wzt ol s )t oy 1g 25 Ordu, korkmadan diismana saldird.

d. Hem esas fiilin hem de ulag yapilan fiilin olumsuz halinin getirilmesiyle olur.
alzle #1d21d Ulzz) Halit, basarmadan gelmedi (/g s 2009:67).

c. ingilizcede

e Tiirkcedeki ulaglarin genel olarak ingilizcedeki karsiligi adverb “zarf” seklindedir.
ingilizcedeki zarf edatlari sunlardir:

a. Yer Bildirenler: where, wherever

b. Zaman Bildirenler: when, whenever, after, before, while, until, till, as, as soon as,
like

c. Tarz Bildirenler: as if, as though
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d. Karsilastirma Zarflari: as->sifat->as, az->zarf->as, karsilastirma edati=>than,
karsilastirma edati—->karsilastirma edati

e. Sart Bildirenler: if/whether, unless, in case (that)
f. Zithik Bildirenler: although, even though, no matter
g. Neden Bildirenler: because, since, as, for

h. Amag Bildirenler: so that, in order that

i. Sonug Bildirenler: so->sifat->that, such->sifat->isim->that (Hasdemir 199:273-277).
* Bazen de eklerle yapilr.

1.1. Tiirkcedeki —(y)lop Ulacinin Karsihgi Olan ingilizce “gerund” Ulacinin Dis
Yapisi

- Zarf edatlarindan sonra ulag yapilacak fiilin kokiine —ing eki getirilir. Zaman kipi eki
getirilmez. Filin hangi zaman diliminde gergeklestigi esas fiilden anlasilir.

Having drunk her coffe, she went out. Kahvesini icip (ulag ge¢cmis zamanda) disari gikti
(Altunkaya 2003:124).

- Tirkgedeki ulaglarin ingilizcedeki bir diger karsiigi ise have fiiline —ing ekinin
getirilmesiyledir. Bu fiilden sonra ise ulag fiiline “gegmis zaman kipi” eki getirilir. Kisi
ekleri getirilmez.

1.2. Anlami ve Kullanildigi Yerler

1.2.1. Turkgedeki —(y)lop ulaci bazen —(y)AorAok ulaci ile yer degistirilebilir. Bu tlr
kullanim ingilizcede bulunmamaktadir. Ciinkii her iki ula¢ icin de tek ek “ing”
kullaniimaktadir.

Having opened/Opening the drawer he took out a rovelver. Cekmeyi acarak/acip bir
tabanca gikardi (Altunkaya 2003:123).

Having finished his work, he went back home. isini bitirip eve gitti (Altunkaya
2003:120).

1.2.2. Turkgedeki —(y)lop ulaci bazen sebep bildiren ulaglarla 6rtiisen anlamlarda
olabilir. Bu durum ingilizcede de vardir.

1.2.2. Turkcedeki dolayli anlatim anlaminda kullanilr.

| don’t know whether or not she will setle the dispute.
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Whetler she will setle the dispute or not. Onun konuyu halledip halletmeyecegini
bilmiyorum (Altunkaya 2003:193).

I don’t know whether he has left his wife or not. Onun esini terk edip terk etmedigini
bilmiyorum (Altunkaya 2003:195) .

Whether | can stay in is another matter. Benim kalip kalmayacagim baska bir konudur
(Altunkaya 2003:195) .

1.2.3. Tiirkcedeki —(y)lop Ulacinin Karsiigi Olan ingilizce “gerund” Ulacinin
Olumsuzu

1.2.3.1. Turkgedeki —-mAodAon ulaci gelen fiilin zaman eki almamasindan dolayi ulag
ekli fiilin zaman kipini cimlenin esas durumundaki ikinci fiilin zaman kipi eklerine gére
belirleyebilmekteyiz. ingilizcede is bu ulac tiirii eger edatlarla yapilacaksa bu durumda
birinci fiil zaman kipi ekleri almaktadir.

Before you leave, you should visit your teacher. Gitmeden 6nce (Gelecek zaman igin)
O6gretmenini ziyaret etmelisin (Altunkaya 2003:136) .

| will take a shower before | go to work. ise gitmeden 6nce dus yapacagim (Gelecek
zaman) (Hasdemir 1996: 279).

We didn’t touch anything before the police came. Polis gelmeden énce (Gegmis zaman
icin) higbir seye dokunmadik (Altunkaya 2003:136) .

He was in the school before | met him. Onunla karsilasmadan 6nce siniftaydi (Gegmis
zaman) (Hasdemir 1996: 273).

You must be in the classroom before the teacher comes in. Ogretmen iceri girmeden
siz sinifta olmalisiniz (Altunkaya 2003:140).

| left school early so that/in order that | might/should get home before getting dark.
Hava kararmadan 6nce eve varabilmek icin okuldan erken ayrildim (Altunkaya
2003:159).

1.2.3.2. Tirkcedeki —mAodAon ulaci ingilizcede bazen “by” edatiyla yapilmaktadir.

I will have finished my homework by the time you get home. Siz eve gelmeden 6nce
ben 6devimi bitirmis olacagim (Altunkaya 2003:139).

1.2.3.3. Tirkcedeki —-mAodAon ulaci inglizcede bazen “without” olumsuzluk edati ile
yapilhr.

She can translate this book into Turkish without using a dictionary. O, bu kitabi s6zliik
kullanmadan/kullanmaksizin Tirkgeye cevirebilir.
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We souldn’t us the machine before it is lubricated. Bu arabayi yaglamadan
kullanamayiz (Hasdemir 1996:277).

2. Turkgedeki —(y)lop Ulacinin Karsiligi Olarak ingilizcede Zaman Edatlarinin Kullanimi
Yonteminin Dig Yapisi

2.1. Bu durumda hem olumlu hem de olumsuz icin edatlar temel climle ve yan cimleyi
birbirine baglamada kullanilir.

The secretary went home after she finished her work. Sekreter isini bitirip eve gitti
(Gegmis zaman) (Hasdemir 1996: 272).

They bought their tickets after they got on the bus. Onlar otobiise binip biletlerini
aldilar (Gegmis zaman) (Hasdemir 1996: 273).

I will go home after I finish writing the report. Raporu bitirip eve gidecegim (Gelecek
zaman) (Hasdemir 1996: 273).

C. Karsilastirmali 8rnekler (Tiirkge, Rusga, Arapga, ingilizce)
isciler islerini bitirip evlerine gittiler.
KoHuunB paboTy, paboune yexanu gomoi.

Having finished their work, they left to home (MynbkuHa, U. M.; 3axaBa-Hekpacosa E.
b., 2000:369).

S Joele g adep Joc 1dg ald 1Al s s,
O battaniyeyle ortlinip yatti.
OH nér, yKpbIBLINCL 04EA/0M.

He lay down and pulled the quilt over himself (MynbkunHa, N. M.; 3axaBa-Hekpacosa E.
b., 2000:369).

lodds s e 1ddz I g dis Gsue,
Kapiyi garpip ¢ikti.
OHa BbllLNG, XNOMHYB ABEPbIO.

She went out, slamming the door (MynbknHa, W. M.; 3axaBa-Hekpacosa E. b.,
2000:369).

26 ¢ pea a1,

Kapiyl kapatmadan gikti.
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OHa BbllliNG, He 3aKPbIB ABEPb.
She went out, not closing the door.
o ¢z @50 e dIG Idale,

Eve gitmeyip sinemaya gitti.

OHa nowna B KNHO BMECTO TOro, YTobbl NOUTM JOMOW.
She went to cinema instead of home.
] B 1 UU“L.SL'J?‘ 3;;)& ol 1 Uudﬁ

Sonug

Bu calismada ilkdnce Tiirkgedeki ulaglarin Rusca, Arapca ve ingilizcedeki karsiliklari
arastiriip her dort dilde de ulaglarin cgesitleri tizerinde kisaca durulmustur. Ulaglarin
arastirmaya konu dillerdeki anlamlari, dis yapilari ve kullanildigi yerler anlatildiktan
sonra Tlrkgedeki benzer ve farkli yonleri ele alinarak islenmistir. Calismada Turkcedeki
ulaglarin arastirmaya konu olan dillerdeki durumlari 6rneklerle gosterilmeye
calisiimistir.

Calismada ikinci olarak Tlrkcedeki —(y)lop, -mAoylop/, -mAodAon ulaglarinin Rusca,
Arapca ve ingilizcedeki karsiliklari, kullanim yerleri, benzerlikleri ve farkli kullanim
alanlari tespit edilmeye ¢alisiimistir. Sonug olarak Turkgenin yapisi bakimindan farkil
dil ailesinden olmasi dolayisiyla Tiirkgedeki genel olarak ulaglar, 6zel olarak da —(y)lop,
-mAoylop/, -mAodAon ulaglarinin Rusga, Arapga ve ingilizcede dis yapi ve kullanim
yoniinden benzer yonlerinin az oldugu goriilmustir. Bu benzerligin az olmasindan
dolayr anadili Rusca, Arapca ve ingilizce olanlarin Tiirkgedeki ulaglari ve 6zel olarak da
—(y)lop, -mAoylop/, -mAodAon ulaglarini 6grenip kavramada zorluklarla
karsilasabilecekleri sonucuna varilmistir.

Calismaya konu olan Tiirkge disindaki dillerden Rusca ve ingilizce kéken bakimindan
ayni dil ailesine mensup olduklari halde ulaglarin dis yapisi bakimindan farklilik
gosterdikleri tespit edilmistir.
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Extended Abstract
Introduction

"Ulag¢" means to reach and connect with the meaning of the word. It is usually mixed
with the adjective verb (adjective). The adjective verb is added to the roots of the verb
like the midges. The number of letters in these attachments is not very large. The
adjective verbs are sometimes mixed in conjunctions. Conjunctions refer to any two
or more words, phrases, names, and attributes. The adjective verbs explain how and
by which way the verb is made.

As a foreign language in Turkish language is learning in recent years, mostly by the
people who speaks a language that is Indo-European and Hami-Sami Language family
groups. Arabic, English and Russian, which are the subject of the research, are also
included in those language families. it is especially important to connect and connect
for teaching Turkish as a foreign language. The adjective verbs are mportant that In
particular, foreign language speakers who are the subjects of the study are required
to learn Turkish language quickly and accurately. For this reason, the aim of the study
was to provide the Arabic, English and Russian speakers with the ability to understand
the structure of Turkic languages in the shortest possible time.

Method

Descriptive scanning method was used after the related literature was scanned in the
research. In this model, the subject who is subject to the investigation is accepted as
being within his / her circumstances without any interference to the object or events.
In order to reach the data of the research, the data obtained by scanning the area
literature are categorized in terms of teaching the native language of Russian, Arabic
and English of "- (y) lop, -mAoylop /, -mAodoan". As a result of the research, some
determinations were made about the teaching of the Turkic languages of the Ural-
Altai language family, English and Russian, the mother tongue of the Indo-European
language family, and Arabic, the mother tongue of the Hami-Sami language family. It
is observed that the teaching of ulacilar is not easy because the Turkish language is
different from the languages that are subject to research.

Adjective verbs are defined in Turkish as “zarf fiil, bag fiil, bag eylem” according to the
definitions made Turkish linguists. The subject of the verb in which the Turkic rulers
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are added may sometimes be different from the essence of the subsequent verb. Itis
the sole use for all the times, including past, present, wide and future time, and there
is no change in the time. The Turkic rulers have also been studied in various classes
such as "Truth, gesture, state, opposition, time, watch, time, simultaneity, beginning,
end, priority.

Findings obtained by the research were classified according to the languages entered
in the research topic and evaluated in terms of comparative examples. As a result of
the research, the following findings about some adjective verbs have been reached.

Results

In this study, firstly the russian, Arabic and English equivalents of the adjective verbs
were investigated and briefly emphasized the types of Turkic languages. In the study,
it was tried to show examples of the Turkic Turkic states in the language. As a result,
it has been seen that the similarities in the Turkic languages in general, and in
particular in terms of external structure and usage in the Russian, Arabic and English
languages such as - (y), lop, -mAoylop, -mAodAon. Due to the small number of
similarities, it is difficult to learn Turkish, for native speakers of Russian, Arabic and
English, and especially.

It has been found out that languages other than Turkish, which are the subject of
study, differ in terms of external structure of the languages in terms of their origins in
Russian and English, even though they are members of the same language family.
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Ozet: Calismanin amaci, ilkokul Tirkge ders kitaplarindaki ikna edici metinlerin
tespit edilerek ikna unsurlarini yerine getirmeleri bakimindan incelenmesidir. Bu
amag igin 2., 3. ve 4. sinif Tlrkge ders kitaplarindan 6zel yayinevlerine ait tg takim
kitap incelemeye dahil edilmistir. Bu calisma, tarama modelinde betimsel bir
calismadir. Veriler ilkokul 2., 3., 4. sinif Turkce ders kitaplarindan elde edilmistir.
Veri kaynaklarinin incelenmesi sonucu ders kitaplarinda ikna edici metinlerin yer
alma durumu hakkinda bilgi elde edilmistir. incelenen 2. sinif Tirkge 1., 2., ve 3.
ders kitaplarinda bulunan toplam 28 okuma metninden 9’unun, 3. sinif Tirkge 1.,
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2., ve 3. ders kitaplarinda bulunan toplam 30 okuma metninden 7’sinin ve 4. sinif
Turkge 1., 2., ve 3. ders kitaplarinda bulunan toplam 29 okuma metninden 8’inin
ikna edici metin unsurlarini tasidigi bulunmustur. ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda
bulunan toplam 22 ikna edici metnin 16’sinin bilgilendirici, 6’sinin ise kurgusal tiirde
oldugu gorilmustir. Ayrica ikna edici metin Ozelligi taslyan fakat unsurlari yerine
getirmemis metinler de incelenmis ve ilkokul Tirkge ders kitaplarinda toplam 5
metnin ikna edici metin 6zelligi tasimakla birlikte ikna etme unsurlarini yerine
getirmedigi gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: ikna edici metin, Tiirkce ders kitabi, ilkokul

Abstract: The aim of the study is to examine persuasive texts in primary school
Turkish textbooks in terms of their fulfilling persuasion elements. This study is a
descriptive survey model. The data were obtained from the 2nd, 3rd and 4th grade
Turkish textbooks. Examination of data sources revealed information about the
presence of persuasive texts in the textbooks. It has been found that 9 of the 28
reading texts in the 2nd grade 1st, 2nd and 3rd Turkish language textbooks, 7 of the
30 reading texts in the 3rd grade 1st, 2nd and 3rd Turkish textbooks and 8 of the 29
reading texts in the 4th grade 1st, 2nd and 3rd textbooks carry persuasive text
elements. It was seen that 16 of the 22 persuasive texts in primary school Turkish
textbooks were informative and 6 were narrative. In addition, texts having
persuasive text elements but not fulfilling all the elements were examined and it
was seen that 5 texts in the primary Turkish textbooks did not have all the
persuasion elements.

Persuading is a significant fact in communication process. It is one of the aims of
communication in literature. Writing a text not only aims at entertaining or giving
information but also leaving impression on readers by persuading them. A student
who is aware of persuasive text form can defend his opinion easily and organize an
opposite idea. So it is very important for students to study persuasive text form
frequently and to evaluate the features at these texts consciously while solving the
text and creating their own texts. Especially in primary education period books
must include communication techniques supporting critical reading and thinking.
Also, teachers must guide the students on these techniques.

Keywords: Persuasive text, Turkish textbook, primary school

1.Giris

GUnUmuiz egitim anlayisinda sorgulayan, elestiren, bilgiye ulasmayi beceri haline
getiren, yaratici bireyler yetistirmek 6n plandadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi da
dinleme, konusma, okuma, yazma ile ilgili temel becerilerin gelistirilmesinin yani sira
metinler arasi didslinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, ¢o6ziimleme ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistiriimesini de
hedeflemektedir. Gelistiriimesi hedeflenen becerilere bakildiginda Gst dizey
becerilerin de oldugu goérilmektedir. Bu becerileri kazanma adina bireyin, okudugu
metinlere elestirel bir sekilde yaklasmasi, okurken aktif okuma yapmasi énemlidir.
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Hepimiz glinliik hayatta haber, kose yazisi, reklam, broslir ve benzeri metinlerden
olusan kitle iletisim araclari ile stirekli karsilasiimaktayiz. Bu metinlerde kullanilan ikna
edici anlatim konusunda temel 6gretim doéneminde biling kazanmak 6nem
tasimaktadir. Metinlerin ikna etme amacinin da bulunabilecegi konusunda bilinglenen
ogrenciler, yonlendirici ve ikna edici metinlere karsi elestirel bir sekilde yaklasabilirler.
Distinmenin en gelismis ve en ileri bicimi olarak kabul edilen elestirel diisinme,
segme, ayirma becerilerini gerektirir. Elestirel disinme sayesinde nitelikli
niteliksizden, dogru yanlistan ayirt edilebilir (Teksan, 2013). Nitekim MEB’in, Mesleki
Egitim Ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi’nde (2006) ikna becerilerinde
dikkat edilmesi gereken hususlar su sekilde siralanmistir: ikna cabasi gerektiren
konular, bazen detay gerektirirken bazen de bu kadar ayrintiyi gerektirmeyebilir. Bu
gibi durumlarda anlatim kisa ve 6z olmalidir. ikna yolu ile ne elde edilmek istendigi,
hedef kitlenin beklentisi, dislinceyi en net ve kalici bicimde aktarmanin yollari
onceden sorgulanmali ve gereken unsurlara dikkat edilmelidir. Ayrica MEB (2017)
tarafindan yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi Taslag’'nda 8. sinif seviyesinde
“Medya metinlerinin amaglarinin (kiiltiir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,
edlendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.” kazanimi gériilmektedir.

ikna Edici Metin

icerik bakimindan yapilan metin tasniflerinden birini de “ikna edici metinler”
olusturmaktadir. Bu metinler, “istenilen amaclar dogrultusunda gerceklestirilen
iletisim bicimi” (Okur, Goger, & SUgumll, 2013) olan ikna, bir konuda birinin
inanmasini saglama, birini, inandirma, kandirma olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2017).
“S6z sanati yoluyla ikna ve inandirma eyleminin 6nemini en eski mitoloji eserlerinden
en modern edebiyat eserlerine kadar takip edebiliriz” (Bal, 2009: 183). ikna tizerine ilk
kapsaml galismay! Aristo yapmistir (Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014a). “Aristoteles
(M.O. 384-322) retorik anlayisiyla kendisinden énceki retorik hakkindaki diisiinceleri
toparlar ve sonrakiler icin giinlimiize dek izlenen bir kilavuz olur.” (Bal, 2009: 183).
Aristoteles (2015) retorik Gzerine ¢alismanin, tam anlamiyla, inandirma tarziyla ilgili
oldugunu soylemistir. Ekinci (2016) retorik sanatinin bir sistem icinde dinleyiciyi ikna
etmek veya inandirmak bakimindan sdylemini kurmak anlaminda teknikler birligi
oldugunu belirtmistir. Temel ikna sanati olan Retorik, miizakere agisindan énemlidir
clinkti tipki miizakerede oldugu gibi retorikte de bir hatip, bir dinleyici ve medya diye
niteledigimiz bunu saglayan bir dil vardir (Boynukalin, 2013). Aristoteles (2015)
retorigin diyalektigin estesi oldugunu belirtmis ve her ikisinin amacinin da inandirmak
oldugunu sdylemistir. Eemeren ve Grootendorts (2004) mizakere galismalarinda
gorilen Toulmin, Perelman ve Olbrechts-Tyteca miizakere modellerinin benimsendigi
yaklasimlarin retoriksel oldugunu savunmustur. ikna edici metnin iletisimsel hedefi
okuyucunun dustincesinde degisiklik yapmaktir. Reklam, afis, propaganda gibi
metinler ile (Okur vd., 2013), mektuplar, dilekceler, akademik ¢alismalar, lisansisti
dizeyde hazirlanan tezler, bilimsel dergilerde yayimlanan makaleler ikna edici yazi
grubuna girmektedir (Dinler, 2000). Bu tlir metinler icerdikleri bilginin alicisinda bir
degisiklik yapmanin amaclandigi metinlerdir (Okur vd., 2013). Akfirat’a gore (2010)
ikna odakli metinlerin amaci, okurun dislincelerinde degisiklik yaratmaktir. Bu tir
metinler aktardiklari bilgi ile okurlarin fikirlerini degistirmeyi amaglar.
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ikna edici yazilar okuru bir seyler yapmaya veya bir seylere inanmaya motive eden,
yazarin tarafini belirten ve yazar gorlslerine inandirmak icin okuyucuya ikna edici
nedenler sunan yazilardir. Yazar okura sundugu nedenlerle ikna etmeli, okur ile
hemfikir hale gelmelidir (Farris, 2005; Akt: Kaptan, 2015). Yazar okurun glvenini
kazanacak bir sdylem igerisinde kendi gorisiinii destekleyen ikna edici arglimanlarla
iddiasini savunmali, okurun sahip olabilecegi, karsit iddialari da ¢liritme yollarina
girerek, yazisini yazmalidir (Chambliss & Garner, 1996).

Kurudayioglu ve Yilmaz (2014a) ikna edici metinlerin yapisinin temel ve yardimci
birimler olarak ikiye ayrildigini; temel birimleri, giris, 6nerme, ana argiimanlar ve
kararin; yardimci birimleri ise karsi dGnerme ve yardimci argiimanlarin olusturdugunu
belirtmistir. Bahsedilen bu birimler asagida siralanmistir.

e Temel birimler

= Giris: Amag okuyucuyu metne ¢ekmek, ikna sirecini baglatmaktir.

= Onerme: Yazarin kabul ettirmek icin 6ne siirdiigi diisiincedir.

*  Anaargiiman: Onermeyi destekleyen birimdir.

= Karar: Yazar metni 6zetleyerek vardigi sonucu okuyucu ile paylasir.
e  Yardimci birimler

= Karsl 6nerme: Yazarin okuyucudan onermesine karsi gelebilecek
dislinceleri gbz onlinde bulundurarak, bunlari metin olusturma
slirecinde kullanmasi ve ¢lritmesidir.

*  Yardimci argiiman: Onermeyi destekleyen fakat daha az giice sahip
olan arglimanlardir.

Novero’ya gore ikna edici metinler su ozellikleri icermelidir: “Yazar, metninde
goriisiinii ve tarafini acikga ifade etmeli, metnin baslangicinda, problem veya konuyla
ilgili temel bilgileri okuyucuya sunmali, gerekgelerle gériisiinii desteklemeli,
gerekgelerini gergek bilgiler ve érnekler araciligiyla desteklemeli, karsi gériislere
okuyucunun antipati duyacadi sekilde yer verip ¢liriitmeli, gérisiiniin nigin énemli
oldugunu ézetleyerek metnini tamamlamali ve metninde, agik bir anlatim, mantiksal
bir icerik, konuyla dogrudan ilgili bilgiler sunmalidir.” (2015: 68; Akt: Beyreli, Konuk,
2016:184)

Etkili bir iknanin temelinde saglam kanitlar 6ne sirerek 6neride bulunmak vardir.
Hazirlanan o6neri, gerceklerle ve deneyimle tutarli ve mantikli olmalidir. iknaya
basvuran kisi, hedef kitlesinin gikarlarina hitap etmeli, kendisine karsit olabilecek
gorisleri yok etmeli, otorite sahibi ve objektif lglincl sahislardan onay almalidir
(Akdeniz, 2010).
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Ates (2013) bir arglimani degerlendirirken onun degerini ve ikna ediciligini belirlemek
gerektigini belirtmistir. Yazar okuru ikna etmek icin iddiasini destekleyen nedenlerini
dogru, tam ve glcli bir sekilde ele almalidir. Yazar bu nedenlerin en gii¢lisini son
paragrafa birakip, son paragrafta ikna edici nedenlerini genel olarak sunarken okurda
degisiklik yaratacak bir sonug olusturmalidir (Kaptan, 2015).

Ates (2013), bir argimani degerlendirmede izlenecek asamalari asagidaki gibi
siralamistir:

e Arglmanin iddiasini/sonucunu tanima
e  Arglmanin varsayimlarini tanimlama
e Arglimanin oncillerini tanimlama

e Argumanin varsayimlari ve éncilleri hakkinda elestirel olarak ve sipheci bir
sekilde dlistinme

e Onciiller ve varsayimlarin iddiayi/sonucu ne kadar destekledigini sorgulama.

Ayrica okuyucularin ikna ediciligi degerlendirirken yazarin arglimanini nasil
yapilandirdiginin, gerek¢e ve agiklamalarin neler oldugunun ve bunlarin sonucu
destekleyip desteklemediginin farkinda olmanin nemli oldugunu belirtmistir.

ikna Edici Metin Yazma

ikna edici yazma becerisi basta Avustralya, ingiltere ve ABD gibi iilkelerde olmak lizere
onemli gorilmektedir (Kurudayioglu & Yilmaz, 2014b). Akyol (2006) ¢cocuklarin farkli
tirde metinlerin varligindan ve hedef kitleye iliskin bilgilerden haberdar olmalari
gerektigini belirtmektedir. Ayrica 6grenciler en fazla ikna edici yazi tiriinde yazmada
gugluk gcekmektedir.

Tuncer (2009) ikna edici metinlerin bir konu lzerinde 6ne sirilen distincelerin
gerekgeleriyle birlikte anlatilmasi esasina dayandigini bununla birlikte ikna edici me-
tinlerin diinyada en ¢ok kullanilan yazma tirlerinden birisi oldugunu belirtmistir.
Sorenson (2000: 109-110) ikna edici yazinin tasimasi gereken 6zellikleri asagidaki gibi
siralamistir:

e  “Tartismasi uygun bir konuyu ele alir,

e  Karsi diisiinceye sahip okurlarin oldugunu varsayar,

e Okur ve yazarin ayni diisiincede oldugu ortak bir paydada baslar,
e Okuyucularin ilgilerini ve karsit gériislerini 6ngériir,

e Karsi argiimanlari ¢liriitiir,
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e [statistik veri, 6rnekler, neden-sonuc iliskisi gibi destekleyici ifadeler sunar,
e iddiasini basta ya da sonda sunar,

e Okurun karsi ¢ikabilecegini varsayarak diizenlenmis bir plani takip eder,

e  Mantiksal ¢ikarimlara dayanir,

e Duygusal veya psikolojik séylemler kullanir,

e ikna etme bilyiik bir oranla yazarin giivenilirligine baghdir,

e  Okuyucunun ters tepkisini 6nlemek igin ikinci sahis bakis agisindan kaginir,

e  Okuyucunun konuya odaklanmasini saglamak igin birinci sahis bakis
agisindan kaginir,

e  Okuyucuyu ikna etmek igin etkili gegisler kullanir,

e  Okuyucunun ne yapmasi ya da disiinmesi anlatan mantikli bir sonug ile
bitmelidir.”

ikna Edici Metinler ve Elestirel Okuma

iseri (1998)’ye gére elestirel okuma insana soran, sorgulayan, arastiran, aydin olma
bilincini veren bir anahtar niteligi tasir.

Ozdemir (2005)’e gore elestirel okuma, okuyucunun okunan metin ile ilgili yorumlar,
degerlendirmeler yapabilmesidir.

“Elestirel okuma, bireylerin okuduklarini, okuma yoluyla égrendiklerini kendi bilgi ve
birikim siizgeglerinden gegirerek daha iyiyi, daha giizeli, daha dogruyu bulma ¢abalari;
okuduklarindan elde ettikleriyle daha iyi, daha glizel, daha dogru zihin (iriinleri ortaya
koyma faaliyetleridir.” (Cifci, 2006: 56-57).

“Elestirel okuma bireyin sahip oldugu bilgi birikimi ile okudugu konuyu sinama ve
degerlendirmesidir.” (Odabas, Odabas, & Polat, 2008, 434).

“Elestirel okuma, bireyin okuduklarini yargilamasi, sorgulamasi, aklini kullanarak bir
sonuca varmasidir.” (Ozensoy, 2011: 13).

Elestirel okuma, yazili veya szIii anlatilanlarla ilgili olarak “ikna edici mi?”, “Dogru mu,
yanlis mi?”, “Mantikh mi?”, “Konuyla ilgili baska ne tlr yaklasimlar olabilir?” gibi

sorular sormayi gerektirir (Asilioglu, 2008).

Elestirel okuryazarligin kapsami ve islevi izerine su maddeleri ifade edebiliriz:
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e  Elestirel okuryazarlik, insan iliskilerinde gli¢ dengesizligine, adaletsizlige ve
esitsizlige karsidir.

e Egitim siireci icindeki metnin derin bir anlayis icerisinde aktif olarak
okunmasini ister.

e Bireyi; insanlarin tutumlarini, degerlerini, inanglarini, séyledikleri sézleri,
yazili ve gérsel metinleri sorgulamaya tesvik eder.

e ktidari sorgulayan, éziinde diisiinceli aktif vatandaslar yetistirmek ister.

e Bir metni; analiz, elestiri ve sorgulama siiregleri icerisinde ele alan bir
okuryazar yetistirmeyi hedefler.

e Giic, kontrol ve hdkimiyet temalari cercevesinde siyasi ve ekonomik
esitsizlikleri ele alir.

e Bir 6grencinin dis diinya ile olan anlayisini derinlestirmek, gelistirmek ve
degistirmek ister.

e Sosyal durumlarin ve metinlerin icindeki gizli giindemleri ortaya ¢ikarir (Potur,
2014: 47- 48)

“Bu metnin iddiasi nedir?, Sonug¢ nedir? Ne tir bir akil ylritmeye basvurulmus ve
fikirler nasil desteklenmis, hangi kanitlara basvurulmustur?, Varsayimlarin, bakis
acilarinin altinda yatan nedir?, Bu metnin sdyledigi ne anlama gelmektedir?, Metin
etkili midir? ikna edici midir?, Kendi tezimi gelistirmek icin onu nasil kullanabilirim?”
gibi sorular elestirel okuma sorularidir (Ates, 2013). Esasen “elestirel okuma” yerine
“elestirel okur-yazarlik” denmesi daha dogru olabilir. Bu baglam ile ele alindiginda
elestirel okuryazarlik, yeterli bir okuma anlama igin ikna edici yontemlerin
tanimlanmasini gerektirir. Bunun yani sira metnin var olan durumu nasil ve ne
derecede korudugunu ve vyine metnin adaletsizligi nasil ve ne derecede
sirdardiginin ¢ézimlemesini saglar, anlama ve kavramayi artirir ve derinlestirir
(Potur, 2014).

Elestirel okuma becerisinin gelistiriimesinde 6nem tasiyarak 6ne ¢ikan gorisler 6zetle
soyledir:

Bilgi caginda hayatta kalabilmek ve basarili olabilmek icin 6grencilerin bilgiye nasil
ulasacagini ve ulastiklari bu bilgiyi degerlendirmeyi 6grenmeye ihtiyaci vardir.
Ogrencilerimizin bilgiyi arastiran bireyler olmasina yardim edersek onlari birer elestirel
okuyucu olarak yetistirebiliriz (Cambium Egitim Toplulugu, 2017).

Moll ve Allen (1982) 6grencileri birer elestirel okuyucu yapabilmek i¢in onlarin yeni
fikirler gelistirirken acik ve nesnel bir zihin ile calismak zorunda olduklarini onlara
acitklamak gerektigini belirtmistir. Bunun 6grencilerin okuduklari her sey hakkinda
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slipheci olmalari anlamina gelmedigini ama okuduklari her seyi bir dogma olarak kabul
etmemeleri gerektigini belirtmislerdir.

Adali (2004) metin incelemelerinde sorgulama, karsilastirma, degistirme ve
degerlendirme yaklagimlarina yer verildiginde 6grencilerin elestirel diiglinebilmeyi
Ogrendigini ifade etmistir.

Demirci (2000)'ye goére, elestirel okumada ogretmenlerin tesviki 6nemlidir.
Ogrencilerin gecmis bilgilerini etkin hale getirmeye yardimci olmak iizere én-okuma
tartismalarini tesvik eden Ogretmenlerin elestirel okuma becerisini 6grencilerine
kazandirabileceklerini belirtmistir.

Pardede (2007) 6grencilerin elestirel bir yaklasimla okuyabilmesi icin ilk olarak onlari
elestirel okuma alt becerileri ile tanistirmak ve daha sonra bu becerileri metinlerde
kullanmalarini saglamak gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin elestirel okuyucu
olabilmesi icin gerekli olan elestirel okuma alt becerilerini sekiz baslik altinda
gruplamigtir. Bu basliklar su sekildedir:

e Gergegi algilanandan ayirmak

e Kelimelerin anlamlarini/yan anlamlarini yorumlamak
e  Yazarin bakis agisini kesfetmek

e Yanilticl, saptinlmis gorusleri/fikirleri fark etmek

e Propoganda tekniklerini fark etmek

e statistiksel hatalari fark etmek

e Cikarimlar yapmak

e  Elestirel okumanin diger unsurlari

Asilioglu (2008)'na gore elestirel okuma becerisinin kazandirilmasinda ¢ocugun, hem
ailede hem de okulda gecirecegi yasantilarinin dnemli bir yeri vardir. Merak etme,
sorgulama, elestirme ve Ozelestiri yapma gibi cocugun cesitli konulara ilgi duymasini,
disiinmesini ve kendini degerlendirmesini saglayacak ortamlar yaratilmasi ve bunlarin
okuma etkinliklerine yansitilmasi gerekir.

Sadioglu ve Bilgin (2008) anne babalarin okul 6ncesi donemden itibaren okuma
konusunda g¢ocuklarina iyi bir model olmalari gerektigini belirtmistir. Okunan hikaye,
masal, fikra vb. Uzerinde g¢ocugu disiinmeye yodneltecek sorularla ¢ocugun fikrini
soylemesi icin desteklemek ve disiince alt yapisini olusturmasina yardimci olmanin
elestirel okuma becerisinin gelisimi igin iyi bir baslangig olabilecegini belirtmislerdir.
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Karatay (2011)’'a gore elestirel okuma becerisini 6grencilere kazandirmak icin
ogretmen oOgrencilerin okuduklarini  kendi degerleri, bilgileri ile sorgulamayi
dgretmelidir. Ogrencilerine okuduklarini sorgulama, dogruluk, gecerlik yéniinden
elestirme ve degerlendirme becerisi ve aliskanhgl kazandirmalidir.

Vivanco (2012) elestirel okumanin, 6grencilere okurken diisinmenin &gretilmesini
icerdigini belirtmistir. Elestirel dislinmenin gerceklesebilmesi icin 6grencilerin
problem c¢ozme bakis agisi ile 6grenim gérmeleri gerektigini ve 6gretmenlerin
ogrencilerin metni okumadan 6nce yapacaklari minazaralar ve metni okuduktan
sonra yapacaklari aktiviteler ile derslerini tasarlamalari gerektigini belirtmistir.

Ozensoy (2012) elestirel okumanin da bir beceri oldugunu ve elestirel okuma
egitiminin beceri temelli olmasi gerektigini belirtmistir. Buradan da okullarda elestirel
okumanin beceri temelli olarak ele alinmasinin gerektigi ve bdylece 6grencilerin
elestirel dusinme  becerilerini  kazanmalarinin  saglanabilecegi  sonucuna
varabilecegimizi sdylemistir.

Duran ve Yalgintas (2014) elestirel okuma becerisinin bir sire¢ gerektirdigini ve
zamanla gelistigini belirtmistir. Bu nedenle 6grencilerden bir anda elestirel okuyucu
olmalarinin beklenemeyecegini belirtmislerdir. Kan & Erbas (2017) ikna edici metinde
bulunmasi gereken unsurlarin diger metin tirlerine iliskin unsurlarla karsilastirmali
olarak verilebilecegini belirtmistir.

Sweet (1993), cocuk edebiyati Urlinlerinin gocuklarin pargayi okuduklari siire iginde,
parcadaki fikirleri, degerleri ve ahlaki sorulari degerlendirmelerine olanak saglamasi
nedeniyle cocuklarin elestirel okuma becerisi kazanmalarini saglayacak etkili bir arag
oldugunu vurgulamaktadir.

Brown (1999) metin tirlerinin elestirel okuma ile iliskili oldugunu ifade etmis ve 6zgiin
bir sekilde kurgulanmis metinlerin elestirel okuma becerisini gelistirmede en yararh
metinler oldugunu vurgulamistir. Kurmaca metin okuyucularinin  metindeki
sdylenmemis olanlari séylenmis olanlardan yararlanarak anlamaya g¢alismalarina yol
acarak okuma siirecini etkin bir duruma getirmektedir (Yurtseven Uze, 2010).
Karasakaloglu ve Bulut'un c¢alismasinda (2012) elestirel okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak kurmaca metinlerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin elestirel okuma 6lgegi sontest puanlarinin, kurmaca olmayan metinler ile
calismanin yapildigl kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel okuma 6lgegi sontest
puanlarindan daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorilmustir. Gaber-Katz da (1996) yaptigi bir calismada 6grencilerin elestirel okuma
becerisinin gelistiriimesinde hikdye kullaniminin izerine yogunlasirken, 6grencilerin
hikaye okuyarak elestirel okuma becerisinin gelistirilebilecegini vurgulamaktadir.
Cervetti, Pardales, ve Domico (2001) elestirel okuma becerisinin iyi kurgulanmis
metinler ile gelistirilebilecegini ifade etmektedir. Ucan (2002) kurmaca metinlerde
yazarin yorum diinyasinda anlam kazanan her durumun okuyucunun elestirel
dinyasinda sorgulanmasi ile tanimlanabilecegini belirtmektedir.
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Adali (2004) kurgulanmis ve bilgilendirici metinlerin okuyucu agisindan
sorgulanmayi gerektirdigini ifade etmistir. Duke (2004) esas amaci bilgi iletmek olan
metinlerle kusatildigimizi; okulda, isyerinde ve toplumdaki basarinin bu materyalleri
anlama yetenegine bagh oldugunu fakat bircok ¢ocuk ve yetiskinin bilgilendirici metni
kavramada zorlandigini ifade etmistir. Duke ve Pearson (2002) bilgilendirici metinlerin
yapisini 6grenen ogrencilerin metinde yer alan bilgiyi daha iyi kavradigini belirtmistir.

Bu nedenle ikna edici metinlerin ders kitaplarimizda ne sekilde yer aldigi
onemlidir. Beyreli ve Konuk (2016) ikna edici anlatimin 6gretimi konusundaki temel
sorumlulugun 6zellikle ana dili egitimi veren 6gretmelere distigini belirtmistir. Bu
acidan ¢alismada ilkokul Turkge ders kitaplarinda (2., 3., 4. sinif) yer alan metinler ikna
edici metin yapisi bakimindan incelenmistir.

Arastirmanin Yontemi

Bu calisma tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. “Betimsel yéntem olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve c¢esitli alanlarin ne oldugunu
betimlemeye ve agiklamaya ¢alismaktir.” (Kaptan, 1998: 59). Karasar (2013) tarama
modellerinin, geg¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma vyaklasimlari oldugunu ifade etmektedir.
Arastirmanin verileri ilkokul 2., 3., 4. sinif Turkce ders kitaplarindan elde edilmistir.
Veri kaynaklarinin incelenmesi sonucu ders kitaplarinda ikna edici metinlerin yer alma
durumu hakkinda bilgi verilmeye calisiimistir.

Arastirmanin Sinirlihiklar
Bu arastirma;

1- 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 6zel yayinevleri tarafindan yayimlanmis 2., 3. ve
4. sinif Tiirkge ders kitaplari ile sinirlidir.

2- 2., 3. ve 4. sinif TUrkge ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ile sinirhidir.
3- Metin turleri agisindan bilgilendirici ve 6ykileyici metinler ile sinirlidir.
Bulgular ve Yorumlari

Tablo 1: 2. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Bulunan ikna Edici Metinler

Tablo 1: 2. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Bulunan ikna Edici Metinler

Metin Sayisi ikna Edici Metin Sayisi
1. Kitap 13 4
2. Kitap 7 3
3. Kitap 8 2
Toplam 28 9
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2. sinif Tlirkge 1., 2., ve 3. ders kitaplarinda toplam 28 okuma metni bulunmaktadir. 2.

sinif Tirkge 1., 2. ve 3. ders kitaplarinda toplam 9 ikna edici metin bulunmustur.

Tablo 2: 3. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Bulunan ikna Edici Metinler

Metin Sayisi ikna Edici Metin Sayisi
1. Kitap 12 3
2. Kitap 11 3
3. Kitap 7 1
Toplam 30 7

3. sinif Tiirkge 1., 2., ve 3. ders kitaplarinda toplam 30 okuma metni bulunmaktadir. 3.

sinif Tarkge 1., 2., ve 3. ders kitaplarinda toplam 7 ikna edici metin bulunmustur.

Tablo 3: 4. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Bulunan ikna Edici Metinler

Metin Sayisi ikna Edici Metin Sayisi
1. Kitap 10 6
2. Kitap 12 2
3. Kitap 7 -
Toplam 29 8

4. sinif Turkge 1., 2., ve 3. ders kitaplarinda toplam 29 okuma metni bulunmaktadir. 4.
sinif Tlirkge 1. ve 2. ders kitaplarinda toplam 8 ikna edici metin bulunmustur. 4. sinif

Tiirkce 3. ders kitabinda ise herhangi bir ikna edici metne rastlanmamustir.

Tablo 4: 2., 3., 4. Sinif Tiirkge Kitaplarinda Bulunan ikna Edici Metin Tiirleri

Sinif Dlizeyi Bilgilendirici Metin Kurgulayici Metin
2. Sinif 6 1
3. Sinif 4 4
4. Sinif 6 1
Toplam 16 6

2., 3., 4. sinif Turkge kitaplarinda bulunan toplam 22 ikna edici metinden 16 metin
bilgilendirici, 6 metin ise kurgulayici tirdedir.

Tablo 5: 2., 3., 4. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda ikna Edici Metin Ozelligi Tagiyan Fakat
ikna Unsurlarini Yerine Getirmemis Metin Sayisi

Sinif Dlizeyi Unsurlari Yerine Getirmemis Metin Sayisi
2. Sinif 1
3. Sinif 2
4. Sinif 2
Toplam 5

2., 3. ve 4. sinif Turkge kitaplarinda ikna edici metin ozelligi tasiyan fakat unsurlari
yerine getirmemis metin sayisi 5’dir.
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2., 3. ve 4. sinif Turkge kitaplarinda ikna edici metin 6zelligi tasiyan fakat unsurlari
yerine getirmemis metinlerin birimlerine ayrilmis sekli Ek 4’de sunulmustur.

Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada ilkokul 2., 3., 4. sinif Turkce ders kitaplarinda yer alan metinler, ikna edici
metin yapisi bakimindan incelenmistir. Arastirmada 2. sinif Tirkge 1., 2., ve 3. ders
kitaplarinda bulunan toplam 28 okuma metninden 9’unun, 3. sinif Turkge 1., 2., ve 3.
ders kitaplarinda bulunan toplam 30 okuma metninden 7’sinin ve 4. sinif Tirkge 1., 2.,
ve 3. ders kitaplarinda bulunan toplam 29 okuma metninden 8’inin ikna edici metin
unsurlarini tasidigl bulunmustur. ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda bulunan toplam 22
ikna edici metnin 16’sinin bilgilendirici, 6’sinin ise kurgulayici tiirde oldugu
gorilmustdr. Ayrica ikna edici metin 6zelligi taslyan fakat unsurlari yerine getirmemis
metinler de incelenmis ve ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda toplam 5 metnin ikna edici
metin 6zelligi tasidig1 fakat unsurlari yerine getirmemis oldugu gorilmastar. 2. sinif
kitaplarinda 9 ikna edici metin, 3. sinif kitaplarinda 7 ikna edici metin yer alirken 4. sinif
seviyesinde 8 ikna edici metnin oldugu tespit edilmistir. Bu dagilim da ikna edici metin
sayllarinin sinif diizeyleriyle baglantili olmadigini, dolayisiyla ikna edicilik faktériine
gore bir metin dagiliminin Tirkce ders kitabi yazarlar tarafindan planlanmadigini
isaret etmektedir.

Akyol (2006) 6grencilerin en fazla ikna edici yazi tiirinde gicliik ¢ektigini belirtmistir.
Caine (2008; Akt: Kaptan, 2015) ikna edici yazi ¢alismalarinin Gglincii siniftan itibaren
yapilabileceginiileri sirmektedir. Uglinci siniftan itibaren ikna edici mektuplar (kisisel,
kapak yazilari veya is mektuplari), politik konusmalar, gazete, kitap, reklam ¢alismalari,
dordinci sinifta gazete veya dergilerde yer alan tavsiye stunlari, kamu duyuru (halki
harekete gegirmek adina televizyon, radyo gibi araglari ise kosmak), dilekge yazma
calismalari, editére mektup yazma calismalarinin yapilacagini besinci sinif diizeyinde
de bu tir calismalarin yapilabilecegini belirtmistir. Kurudayioglu ve Yilmaz (2014a)
ilkokul 3. sinif dizeyindeki 6grencilerin kiicliik bir metin olusturabilecek seviyeye
gelmis olacagini, ikna edici metinlerin ve yapisinin 6gretimine ilkokul 3. sinif
seviyesinden baslanabilecegini belirtmistir. incelenen ilkokul ders kitaplarinda 2. sinif
seviyesinde ikna edici metinlerin bulundugu gorilmuistir. Bu agidan ikna edici yazi
calismalarina baslamadan 6nce 6grencilerin 2. sinif seviyesinde ikna edici metinler ile
karsilagtiklari sonucuna ulasiimistir.

Elestirel okuma ve metin tirleri ile ilgili yapilan ¢alismalarda kurgulayici metinler ile
elestirel okumanin daha iyi gelistirilebilecegi sonucuna ulasildigi belirtilmektedir
(Gaber-Katz, 1996; Brown, 1999; Cervetti vd., 2001; Ugan, 2002; Yurtseven Uze, 2010;
Karasakaloglu & Bulut, 2012). Elestirel okuma ve ikna edici metin arasindaki iligki
disindldiginde arastirmada yapilan g¢alismalardan farkli bir sonug¢ elde edildigi
gorilmustir. Arastirmada ilkokul Tirkce ders kitaplarinda bulunan toplam 22 ikna
edici metinden 16 metnin bilgilendirici, 6 metnin ise kurgulayici tiirde oldugu ortaya
konmustur.
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Bu arastirmanin sonucunda, sik¢a karsilasilan ve ikna edici kurallar ¢ercevesinde
olusturulmus metinlerin (Kurudayioglu & Yilmaz, 2014a) diger edebi metin tlrlerinde
oldugu gibi, bir metin tiirii olarak ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer almasi
ve bunlarla ilgili o6zellikle yazma etkinliklerin planlanmasi 6nerilmektedir. Bu
etkinliklerin sadece okuma materyalleri olarak degil, elestirel okumayi, yazili ve sozlii
iletisim araglarini etkili kullanmayi glglendirici calismalar olarak goriilmesi ve
tasarlanmasi uygun olacaktir.
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