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BAGLAM TEMELLiI OGRENMEYE UYGUN OLARAK
HAZIRLANMIS STEM UYGULAMALARININ ETKiLERININ
INCELENMESI

AN EXAMINATION OF THE EFFECTS OF STEM APPLICATIONS
PREPARED IN ACCORDANCE WITH CONTEXT BASED LEARNING

Bekir YILDIRIM
Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Mus, Tiirkiye
E-posta: bekir58bekir@gmail.com
Basvuru Tarihi: 19.01. 2018 Yayina Kabul Tarihi: 01.04.2018

Ozet

Bu calismada, baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis STEM uygulamalarinin 6gretmen
adaylarinin ¢evreye karsi duyarliliklari, davraniglar ve tutumlari, dogaya olan bagliliklar: ve teknolojiye
kars1 tutumlar {izerine etkisi incelenmistir. Calisma bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim
goren 26 6gretmen adayi ile 6 hafta boyunca gergeklestirilmistir. Caligmada nicel arastirma yontemlerinden
kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Caligma kapsaminda veriler “teknolojiye
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kars1 tutum olgegi”, “cevre sorunlarina karsi duyarlilik 6l¢egi”, “cevre davranig 6lgegi”, “cevreye yonelik
tutum 6lgegi” ve “dogaya baglilik 6lgegi” kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda, baglam
temelli 6grenmenin ¢evreye karst duyarliliklari ve davranislari iizerine olumlu etki yaptig1 anlasilmistir.
Dahasi baglam temelli 6grenmenin dogaya olan bagliliklar1 ve teknolojiye karsi tutumlari iizerine olumlu
etki yaptig1 da anlagilmistir. Elde edilen bu sonuglar 15181nda yapilacak olan yeni ¢alismalar igin Onerilerde

bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: STEM, Baglam Temelli Ogrenme, Ogretmen Adayi

Abstract

In this study, the effects of STEM applications consonant with context - based learning on pre-
service teachers' environmental sensitivity, behaviors and attitudes towards the environment, their nature
loyalty and their attitudes towards technology were examined. The study was conducted for 26 weeks with
26 pre-service teachers studying at the faculty of education of a state university. In the study, pre-test and
post-test quasi-experimental design with control group were used from quantitative research methods. In
the scope of the study, data were gathered by using "attitude scale towards technology," "sensitivity to
environmental problems”, "environmental behavior scale”, "environmental attitude scale™ and "nature
loyalty scale”. As a result of the analysis of the data, it has been understood that the context-based learning
has a positive effect on the sensitiveness and behaviors towards environment. Moreover, it has been
understood that context-based learning has a positive effect on the loyalty to nature and attitudes towards
technology. Suggestions have been made for new studies to be made in light of these obtained results.

Keywords: STEM, Context Based Learning, Pre-service Teacher
GIRIS

Bilim ve teknolojide meydana gelen degisimler, iilkelerin bireylerden bekledikleri
ozelliklerin degismesine neden olmustur. Ulkeler elestirel diisiinen, yaratici, fen,
matematik ve teknoloji okuryazari, web 2.0 araglarini iyi kullanan ve endiistri 4.0
konusuna hakim bireylere ihtiya¢ duymaktadirlar (Akaygun & Aslan-Tutak, 2016; Aslan
-Tutak & Tezsezen, 2017; Partnership for 21st Century Learning, 2007; Yildirim, 2016).
Bu yiizden iilkeler bireylerin bu o6zelliklerini gelistirmek i¢in siirekli egitim
programlarinda degisiklige gitmis ve gitmeye de devam etmektedirler. Bu degisiklerden
biri de STEM egitimi ile ilgili degisikliklerdir. STEM egitimi, Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik alanlarinin entegre bir sekilde verildigi egitim yaklasimidir
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(Gonzalez & Kuenzi, 2012). Bugiin bir¢ok iilkede STEM egitimi formal ve informal
egitim ortamlarinda uygulanmaktadir (Yildirim, 2017a). Formal egitim ortamlarinda
ozellikle farkli strateji, yontem ve teknik araciligiyla 6gretilmektedir. Bu yontem, teknik
ve stratejilerden bazilar1 proje tabanli 6grenme, arglimantasyon temelli 6grenme, SE
O0grenme modeli ve tam 6grenme modelidir (Capraro, Capraro & Morgan, 2013; Dass,
2015; Han, Capraro & Capraro, 2014; Yildirrm & Selvi, 2017). STEM egitiminin
kullanildig1 bir diger 6nemli yaklasim ise, baglam temelli 6§renmedir.

Baglam temelli 6grenme Ingiltere’de bulunan York Universitesinde calisan bir
takim egitimci tarafindan ortaya ¢ikmistir. Bu egitimciler 6zellikle fen bilimleri dersinin
teorik olarak verilmesinin yeterli olmadigini giinliik yasamla da baglanti kurulmasi
gerektigi lizerinde durmuslardir. Yaman, Dervisoglu ve Soran, (2004) ¢alismalarinda Fen
bilimleri derslerinde giinliik yasamla baglanti kurulmamasinin dgrencilerin fen bilimleri
dersine olan ilgilerini azalttigin1 ifade etmislerdir. Bu yiizden fen bilimlerinin giinliik
yasamla baglant1 kurularak 6gretilmesinin 6nemli oldugu iizerinde durulmus ve baglam
temelli &grenme yaklasimi ortaya cikmustir. Ulkemizde fen bilimleri ogretim
programinda 2004 yilinda gerceklesen degisikligin temel 6gelerinden biri de baglam
temelli 6grenmedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Glynn ve Koballa (2005)
baglam temelli 6grenmeyi, 6gretilecek olan ders konularin giinliikk yasamda karsilasilan
farkli durumlardan yararlanarak iliskilendirilmesi seklinde tanimlamiglardir. Bu agidan
bakildiginda, baglam temelli 6grenmenin amaci, Ogrencilere bilimsel kavramlari
Ogretirken gazete, web sayfasi gibi yerlerde yer alan haberler araciligi ile 6gretmek,
ogrencilerin motivasyonlarini artirip 6grencilerin giinliilk yasamda verilen bir durum ile
fen bilimleri kavramlar1 arasinda baglant1 kurmalarini saglamaktir (S6zbilir, Sadi, Kutu
& Yildirim, 2007). Dahas1 baglam temelli 6grenmenin amaglar arasinda, 6grencilerin fen
okuryazari bireyler olmasini saglamakta yer almaktadir (Millar, Osborne & Nott, 1998).
Kisacasi baglam temelli 6§renme, sadece fen bilimleri egitimin teorik olarak verilmesinin
yeterli olmadigini, fen bilimleri egitiminin giinliik yasamla baglant1 kurularak 6gretilmesi
gerektigi lizerinde durmaktadir. Bu yiizden giinliilk yasamda verilen bir haberin sinifa
getirilmesi, okunmasi, haberin 6grenciler arasinda tartisilmasi ve en sonunda haber ile
bilimsel kavram arasinda baglanti1 kurulmasi1 saglanmalidir.

Alan yazini incelendiginde, yurt icinde baglam temelli 6grenme ve STEM
uygulamalarinin ikisinin de bir arada kullanildigi bir ¢caligmaya rastlanmistir. Bu acidan
bakildiginda bu ¢aligma baglam temelli 6grenme ve STEM uygulamalarinin birlestirildigi
ilk calismadir. Bu yiizden bu ¢alisma sonraki calismalara temel olusturacagindan
onemlidir. Dahas1 bu ¢alisma STEM uygulamalarinin ¢evre sorunlarina karsi duyarlilik,
dogaya baglilik, ¢evreye kars1 davranis ve ¢evreye yonelik tutumlarin {izerine etkisinin
incelendigi ilk ¢aligmadir.

Bu baglamda, bu ¢aligmada baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis STEM
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin ¢evreye karst duyarliliklari, davraniglart ve
tutumlari, dogaya olan bagliliklar1 ve teknolojiye karsi tutumlari tizerine etkisi
incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “Baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis
STEM uygulamalarinin etkileri nelerdir?” problem ciimlesi olusturulmustur. Bu problem
climlesi dogrultusunda bes alt problem olusturulmustur. Bunlar:

1. Baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis STEM uygulamalarinin

ogretmen adaylarinin ¢evreye karsi duyarliliklart tizerine etkisi nedir?

2. Baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis STEM uygulamalarinin

O0gretmen adaylarinin ¢evreye karsi davraniglar iizerine etkisi nedir?
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3. Baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis STEM uygulamalarinin
ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari tizerine etkisi nedir?

4. Baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis STEM uygulamalarinin
Ogretmen adaylariin dogaya olan bagliliklari {izerine etkisi nedir?

5. Baglam temelli Ogrenmeye uygun hazirlanmis STEM uygulamalarinin
Ogretmen adaylarinin teknolojiye karsi tutumlari lizerine etkisi nedir?

YONTEM

Arastirma Metodu

Bu calismada baglam temelli 0Ogrenmeye uygun hazirlanmis STEM
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin ¢evreye karst duyarliliklar, davraniglart ve
tutumlari, dogaya olan bagliliklar1 ve teknolojiye karsi tutumlari iizerine etkisi
incelenmistir. Baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmig STEM uygulamalarinin
etkilerinin ortaya c¢ikarilmasi icin caligmada nicel arastirma yontemlerinden kontrol
gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu modele
iliskin deneysel modelin simgesel goriiniimii Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Deneysel Modelin Simgesel Goriintimii
Kontrol 01 X1 02
Deney 03 X2 04

X1: STEM uygulamalari

X2: Baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis STEM uygulamalar
01-03: On-test uygulama puanlar

02-04: Son-test uygulama puanlari

Calisma Grubu

Bu ¢alismanin arastirma grubunu bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi fen
bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gdérmekte olan 26 6grenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerden 14 (Erkek 5, Kiz 9) tanesi baglam temelli 6grenmeye uygun STEM
uygulamalarinin yapilmis oldugu deney grubunda yer alirken kalan 12 (Erkek 7, Kiz 5)
ogrenci ise STEM uygulamalarinin yapildigi kontrol grubunda yer almaktadir. Bu
ogrencilerin yaslar1 19 ile 22 arasinda degismektedir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda veriler Yavuz (2005) tarafindan gelistirilen “Teknolojiye
Karsi Tutum Olgegi”, Sargin ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen “Cevre
Sorunlarma Kars1 Duyarlilik Olgegi (CSDO), Cevre Davranis Olgegi (CDO)”, Morgil,
Arda, Secken, Yavuz ve Oskay (2004) tarafindan gelistirilen “Cevreye Yonelik Tutum
Olgegi (CTO)” ve Cakir, Karaaslan, Sahin ve Ertepmar (2015) tarafindan gelistirilen
“Dogaya Baglilik Olgegi (DBO)” kullanilarak toplanmistir.

Yavuz (2005) tarafinda gelistirilen Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi (TTO),
“kesinlikle katiltyorum” (5), “katiliyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2) ve
“kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde cevap verilen 5°1i likert tipinde gelistirilmis bir
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Olcektir. Bu ol¢ekte 13 olumlu, 6 olumsuz madde olmak iizere toplamda 19 madde yer
almaktadir. Bu ¢alisma i¢in 6l¢egin giivenirligi 0,90 olarak bulunmustur.

Sargin ve digerleri (2016) tarafinda gelistirilen Cevre Sorunlarina Kars1 Duyarlilik
Olgegi (CSDO) ve Cevre Davranis Olgegi (CDO), “kesinlikle katiliyorum” (5),
“katiliyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1)
seklinde cevap verilen 5°li likert tipinde gelistirilmis bir dlgektir. Bu 6l¢eklerde toplamda
20 madde yer almaktadir. Cevre sorunlarina karsi duyarlilik 6lgeginin giivenirligi 0,85
olarak bulunmustur. Bu ¢alisma i¢in ¢evre davranis dlgeginin giivenirligi ise, 0,75 olarak
bulmustur.

Morgil ve digerleri (2004) tarafindan gelistirilen Cevreye Yonelik Tutum Olgegi
(CTO), “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum”
(2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde cevap verilen 5°li likert tipinde gelistirilmis
bir olgektir. Bu dlgekte toplamda 20 madde yer almaktadir. Bu c¢alisma icin 6lgegin
giivenirligi 0,87 olarak bulunmustur.

Cakir, Karaaslan, Sahin ve Ertepinar (2015) tarafindan gelistirilen Dogaya
Baglilik Olgegi (DBO), “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiliyorum” (4), “kararsizim” (3),
“katilmiyorum” (2) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1) seklinde cevap verilen 5°1i likert
tipinde gelistirilmis bir dlgektir. Bu oOlgekte toplamda 21 madde yer almaktadir. Bu
calisma icin ¢evre davranig 6lgeginin glivenirligi 0,87 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda toplanan nicel veriler SPSS paket programi yardimi ile
analiz edilmigstir. SPSS paket programi yardimiyla ilk olarak verilerin homojen dagilim
gosterip gostermedigine shapiro wilks testi ile bakilmistir. Shapiro wilks testi sonucunda
verilerin homojen dagilim gostermesinden dolay1 veriler parametrik testler ile analiz
edilmistir. Bu yiizden ¢alisma kapsaminda bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi
analizlerinden yararlanilmistir.

Denel islemler

Calismanin uygulama asamasi bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesi Ogretim
Teknolojileri ve Materyal gelistirme dersi kapsaminda 6 hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Uygulamalara iliskin bilgiler asagida verilmistir. Uygulamalar
gerceklestirilirken baglam temelli 6grenmenin asamalar1 goz 6nilinde bulundurulmustur.
Bu calisma kapsaminda 6gretmen adaylarina sirastyla asagidaki uygulamalar yapilmastir.
Bunlar:

1. Once fen bilimleri konusu ile ilgili web, gazete haberi sinifa getirilmistir.

2. Fen bilimleri ile ilgili haber 6grencilere dagitilmigtir. Ogrencilerin bu haberi

okuyup tartismalart saglanmistir.

3. Ogretmen daha sonra &grencilerin tartismalarindan yola cikarak konuya

baglant1 saglamistir.

4, Ogretmen en son asamada haber ve fen bilimleri arasindaki baglantiy:

sOylemistir.

5. Ogretmen bundan sonraki asamada matematik ile baglant: kurmustur.

6. Ogretmen, dgrencilerin fen ve matematik bilgilerini kullanabilecekleri bir

problem durumundan yola ¢ikarak tasarim yapmalarini saglamistir.

7. En son agsamada tasarimin degerlendirilmesi yapilmistir.

Bu kapsamda ¢aligsma boyunca “Yapay EI”, “Acilir Kapanir Képrii”, “Hizli Tren”
uygulamalar1 olmak iizere 6 hafta boyunca yukarida ifade edilen asamalar1 kullanarak
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uygulamalar gerceklestirilmistir. Bu baglamda, Baglam temelli 6grenmeye uygun olarak
tasarlanan STEM uygulamalar1 sirastyla Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 2.
llk Iki Haftada Yapilan Uygulamalara lligkin Bilgilerin
Bilim Matematik Miihendislik Teknoloji Ders asamasindan
Entegrasyonu Entegrasyonu Entegrasyonu kullanilan 21. YY
Becerileri
(Fen Bilimleri) Miihendislik Var olan Ortaya
Dizayn irtinlerin ¢ikan
Siiregleri entegrasyonu iiriin
a. Geri Doniigim a. Matematiksel a. Yapay kol ile a. Bilgisayar Yapayel a. Ogrenme ve
b. Destek Hareket Modelleme ilgili  problem  kullanimi Yenilenme Becerileri
Sistemi ve Sagligt b. Altin Oran climlesinin b.  Siringa, - Yaraticilik
c. Sinir Sistemi b. Oran-oranti  verilmesi karton vb - letisim ve Isbirligi
- Yapayellerile b.  Problemin irtinlerin b. Bilgi, Medya ve
ilgili simifa bir aragtirilmasi kullanilmasi Teknoloji Becerileri
haberin c. Olast -Bilgi Okuryazarligi
getirilmesi ¢ozlimlerin -Medya Okuryazarlig:
- Haberin belirlenmesi
okunmasi d. Ideal
- Haber ¢Oziimiin
tizerinden bulunmast
tartigmalarin e.  prototipin
yapilarak yapilmast
sonuglarin f. Prototipin
cikarilmasi denenmesi
- Haberve g. Modele son
biyoloji halinin
arasindaki verilmesi
baglantinin
saglanmast

Tablo 2 incelendiginde, ilk iki haftada 6grencilere ilk olarak yapay el ile ilgili
olarak bir haber getirilmis, getirilen haber okutulmus, okutulan haber lizerinden tartisma
yapilmis, konular 6zetlenmis ve haber ile biyoloji konular1 arasinda baglant1 kurulmustur.
Daha sonrasinda matematik alani ile baglant1 kurulmus ve bunun lizerine 6grencilere bir
problem ciimlesi verilerek miihendislik dizayn siirecleri devreye sokulmustur. En son
asamada ise yapay el yapilmustir. lk iki hafta sonucunda olusturulan yapay ele iliskin
resimler asagida gosterilmistir.

' i SED-
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Sekil 1. Uygulalarln ilk iki haftasina iligkin resimler
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Tablo 3.
3. ve 4. Haftaya lligkin Bilgiler
Bilim Matematik Miihendislik Teknoloji Ders agamasindan
Entegrasyonu Entegrasyonu Entegrasyonu kullanilan 21. YY
Becerileri
(Fen Bilimleri) Miihendislik Var olan Ortaya
Dizayn iirtinlerin ¢ikan
Siiregleri entegrasyonu iiriin
a. Geri Doniigtim a. Alan a. Yapay kol ile a. Bilgisayar Ag¢ilir a. Ogrenme ve
b. Denge Hesaplama ilgili  problem  kullanim kapanir Yenilenme
c. Basing b. Geometrik climlesinin b. Singa, koprii Becerileri
- Agcilir kapanir sekiller verilmesi dondurma - Yaraticilik
koprii ve hidrolik c. Bir b.  Problemin ¢ubugu vb - lletisim  ve
sistemler ile ilgili Bilinmeyenli  arastirilmasi iirtinlerin Isbirligi
sinifa bir haberin Denklemler c. Olas1  kullanilmasi b. Bilgi, Medya ve
getirilmesi ¢oziimlerin Teknoloji
- Haberin okunmasi belirlenmesi Becerileri
- Haber iizerinden d. Ideal -Bilgi
tartigmalarin ¢Ozlimiin Okuryazarligi
yapilarak bulunmasi -Medya
sonuglarin e. prototipin Okuryazarligi
¢ikarilmasi yapilmast
- Haber ve fizik f. Prototipin
arasindaki denenmesi
baglantinin g. Modele son
saglanmasi halinin

verilmesi

Tablo 3 incelendiginde, ii¢lincii ve dordiincii haftada 6grencilere ilk olarak agilir
kapanir koprii ile ilgili olarak bir haber getirilmis, getirilen haber okutulmus, okutulan
haber iizerinden tartisma yapilmis, konular 6zetlenmis ve haber ile fizik konular1 arasinda
baglant1 kurulmustur. Daha sonrasinda matematik alani ile baglant1 kurulmus ve bunun
tizerine 6grencilere bir problem ciimlesi verilerek miithendislik dizayn siirecleri devreye
sokulmustur. En son asamada ise acilir kapanir kdprii yapilmustir. Ugiincii ve dérdiincii
hafta sonucunda olusturulan agilir kapanir kopriiye iligkin resimler asagida gosterilmistir.

Sekil 2. Uygulamalarin tigiincii ve dordiincii haftasina iligkin resimler
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Tablo 4.
5. ve 6. Haftaya lliskin Bilgiler
Bilim Matematik Miihendislik Teknoloji Ders
Entegrasyonu Entegrasyonu  Entegrasyonu asamasindan
kullanilan 21.
YY Becerileri
(Fen Bilimleri) Var olan Ortaya ¢ikan
iriinlerin iiriin
entegrasyonu
a. Geri a. Kar zarar a. a. Bilgisayar Karincayiyene a. Ogrenme ve
Déniigiim problemleri Karincayiyen  kullanimi benzer giines Yenilenme
b.  Yenilenebilir ~ b. Matematiksel  ve b. Siringa,  panelleri ile  Becerileri
Enerji modelleme yenilenebilir dondurma calisan sarj - Yaraticilik
kaynaklart c. Oran-oranti enerji cubugu  vb aleti - lletisim ve
c. Canlilar ve kaynaklar1 ile {riinlerin Isbirligi
Hayat ilgili problem  kullanilmasi b. Bilgi,
d. Biomimicry climlesinin Medya ve
- Yenilenebilir verilmesi Teknoloji
Enerji ve b. Problemin Becerileri
Biomimicry arastirilmast -Bilgi
ile ilgili sinifa c. Olas1 Okuryazarlig1
bir haberin ¢Ozlimlerin -Medya
getirilmesi belirlenmesi Okuryazarlig1
- Haberin d. Ideal
okunmasi ¢Ozlimiin
- Haber bulunmast
tizerinden e. prototipin
tartigmalarin yapilmasi
yapilarak f.  Prototipin
sonuglarin denenmesi
¢ikarilmasi g. Modele son
- Haber ve fizik halinin
ile biyoloji verilmesi
arasindaki
baglantinin
saglanmasi

Tablo 4 incelendiginde, besinci ve altinci haftada oOgrencilere ilk olarak
yenilenebilir enerji ve biomimicry ile ilgili olarak bir haber getirilmis, getirilen haber
okutulmus, okutulan haber iizerinden tartigma yapilmis, konular 6zetlenmis ve haber ile
fizik ve biyoloji konular1 arasinda baglanti kurulmustur. Daha sonrasinda matematik alani
ile baglanti kurulmus ve bunun iizerine Ogrencilere bir problem ciimlesi verilerek
miithendislik dizayn siirecleri devreye sokulmustur. En son asamada ise karincayiyene
benzer giines panelleri ile ¢alisan sarj aleti yapilmistir. Besinci ve altinci hafta sonucunda
olusturulan karincayiyene benzeyen giines panelleri ile ¢alisan sarj aletine iligkin resimler
asagida gosterilmistir.

Sekil 3. Uygulamalarin bes ve altinci haftaya iligskin resimler
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Sadece STEM uygulamalarinin yapildig1 kontrol grubunda yapilan denel islemler
sirayla verilmistir. Bunlar:

1. Kontrol grubunda dersler 6nce fen bilimleri konularinin 6gretimi ile

baslamistir.

2. Sonraki agsamada matematik ile baglanti kurmus ve 6gretilmeye baslanmistir.

3. Ogretmen, dgrencilere fen ve matematik bilgilerini kullanabilecekleri bir

problem vermis ve 6grenciler tasarim yapmaya baslamislardir.

4. En son agsamada tasarimin degerlendirilmesi yapilmistir.

Bu kapsamda calisma boyunca deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da
“Yapay EI”, “Ag¢ilir Kapanir Kopri”, “Hizli Tren” uygulamalari olmak {izere 6 hafta
boyunca yukarida ifade edilen agsamalar1 kullanarak uygulamalar gergeklestirilmistir. Bu
siiregte deney grubunda yapilan STEM uygulamalari baglam temelli 6grenme ile
desteklenmigstir. Ancak kontrol grubunda sadece STEM uygulamalar1 yapilmistir. Bu
baglamda, kontrol grubunda gergeklestirilen STEM uygulamalari sirasiyla Tablo 5, Tablo
6 ve Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 5.
Kontrol Grubunda llk Iki Haftada Yapilan Uygulamalara lligkin Bilgilerin
Bilim Matematik Miihendislik Teknoloji Ders asamasindan
Entegrasyonu Entegrasyonu Entegrasyonu kullanilan 21. YY
Becerileri
(Fen Bilimleri) Miihendislik Var olan Ortaya
Dizayn tiriinlerin cikan
Siirecleri entegrasyonu iriin
a. Geri Doniigtim a. Matematiksel a. Yapay kol ile a. Bilgisayar Yapayel a. Ogrenme ve
b. Destek Hareket Modelleme ilgili  problem  kullanimi Yenilenme Becerileri
Sistemi ve Sagligi b. Altin Oran climlesinin b. Siringa, - Yaraticilik
c. Sinir Sistemi b. Oran-oranti verilmesi karton vb - Tletisim ve Isbirligi
b.  Problemin iriinlerin b. Bilgi, Medya ve
arastirtlmasi kullanilmast Teknoloji Becerileri
c. Olast -Bilgi Okuryazarlig1
¢ozlimlerin -Medya Okuryazarligi
belirlenmesi
d. ideal
¢Ozlimiin
bulunmasi
e. prototipin
yapilmasi
f. Prototipin
denenmesi
g. Modele son
halinin
verilmesi

Tablo 5 incelendiginde, 6nce fen bilimleri konularindan alan destek hareket ve
sinir sistemi 6gretilmistir. Daha sonrasinda matematik alani ile baglanti kurulmus ve
bunun {izerine 6grencilere bir problem ciimlesi verilerek miihendislik dizayn siirecleri
devreye sokulmustur. En son asamada ise yapay el yapilmistir.
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Tablo 6.

Kontrol grubu 3. ve 4. Haftaya Iliskin Bilgiler

Bilim Matematik Miihendislik Teknoloji Ders agamasindan
Entegrasyonu Entegrasyonu Entegrasyonu kullanilan 21. YY
Becerileri
(Fen Bilimleri) Miihendislik Var olan Ortaya
Dizayn irtinlerin cikan
Siirecleri entegrasyonu iriin
d. Geri Doniisim d. Alan a. Yapay kol a. Bilgisayar Acilir a. Ogrenme ve
e. Denge Hesaplama ile ilgili  kullanim kapanir Yenilenme Becerileri
f. Basing e.  Geometrik problem b. Siringa, kopri - Yaraticilik
sekiller climlesinin dondurma - Tletisim ve Isbirligi
f.  Bir verilmesi cubugu vb b. Bilgi, Medya ve
Bilinmeyenli ~ b. Problemin riinlerin Teknoloji Becerileri
Denklemler aragtirtlmasi kullanilmast -Bilgi Okuryazarlig1
C. Olast -Medya Okuryazarlig:
¢Oziimlerin
belirlenmesi
d. Ideal
¢Ozimiin
bulunmasi
e. prototipin
yapilmasi
f.  Prototipin
denenmesi
g. Modele son
halinin
verilmesi

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilere geri doniistim, denge ve basing konularina
deginilmistir. Daha sonrasinda matematik alani ile baglant1 kurulmus ve bunun iizerine
Ogrencilere bir problem cilimlesi verilerek miihendislik dizayn siiregleri devreye

sokulmustur. En son asamada ise agilir kapanir koprii yapilmistir.

Tablo 7.
Kontrol Grubu 5. ve 6. Haftaya lligkin Bilgiler
Bilim Matematik Miihendislik Teknoloji Ders
Entegrasyonu  Entegrasyonu Entegrasyonu asamasindan
kullanilan  21.
Y'Y Becerileri
(Fen Bilimleri) Var olan Ortaya ¢ikan
iriinlerin iiriin
entegrasyonu
e. Geri Doniisiim d. Kar zarar a. Karincayiyen ve a. Bilgisayar Karincayiyene a. Ogrenme ve
f. Yenilenebilir problemleri  yenilenebilir enerji kullanim benzer giines Yenilenme
Enerji kaynaklar1 e. Matematiksel kaynaklar1 ile ilgili b. Siringa, panelleri ile Becerileri
g. Canlilar ve Hayat ~ modelleme problem  climlesinin dondurma caligan garj aleti - Yaraticilik
f. Oran-orant1  verilmesi cubugu vb - Tlletisim ve
b. Problemin iiriinlerin Isbirligi
aragtirilmasi kullanilmasi b. Bilgi, Medya
c. Olast ¢b6ziimlerin ve  Teknoloji
belirlenmesi Becerileri
d. Ideal ¢dziimiin -Bilgi
bulunmast Okuryazarlig1
e. prototipin yapilmasi -Medya
f. Prototipin denenmesi Okuryazarlig

g. Modele son halinin
verilmesi
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Tablo 7 incelendiginde, 6grencilere 6nce fen bilimleri konular1 6gretilmistir. Daha
sonrasinda matematik alani ile baglanti kurulmus ve bunun iizerine 6grencilere bir
problem ciimlesi verilerek miihendislik dizayn siiregleri devreye sokulmustur. En son
asamada ise karincayiyene benzer gilines panelleri ile ¢alisan sarj aleti yapilmistir.

BULGULAR

Calisma grubundan elde edilen veri setlerinin tamaminin 50’den kiiclik olmasi
nedeniyle gruplardan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
“Shapiro-Wilks” yontemi ile bakilmistir. Shapiro-Wilks, elde edilen puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in kullanilan ydntemlerden biridir
(Biiyiikéztiirk, 2011). Calisma grubuna ait CSDO, CDO, CTO, DBO ve TTO’ye iliskin
Shapiro Wilk testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
CSDO, CDO, CTO, DBO ve TTO ’ye iliskin Shapiro wilks testi sonu¢lar:
Test istatistik sd p
CSDO On test ,893 26 ,052
Son test ,983 26 ,935
CDO On test ,941 26 ,140
Son test ,981 26 ,892
CTO On test ,945 26 177
Son test ,970 26 ,628
DBO On test ,981 26 ,900
Son test ,952 26 ,258
TTO On test ,895 26 ,052
Son test ,934 26 ,099

Tablo 8 incelendiginde, CSDO, CDO, CTO, DBO ve TTO &lgekleri igin elde
edilen her bir veri setinin normal dagilim gosterdigi (p>0.05) istatistiki olarak
bulunmustur. Verilerin homojen dagilim gostermesinden dolayr her bir veri seti i¢in
bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmigtir.

10
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Tablo 9.
CSDO, CDO, CTO, DBO ve TTO dlceklerine iliskin bagimsiz gruplar icin t-testi
sonuclart

Son test
N ortalama SS t p
CSDO Kontrol 12 55,58 4,14 3,388 ,002**
grubu
Deney 14 61,71 4,95
grubu
CDO Kontrol 12 55,17 10,416 3,062 ,010**
grubu
Deney 14 64,93 5,413
grubu
CTO Kontrol 12 65,75 7,87 -,830 414
grubu
Deney 14 63,43 6,38
grubu
DBO Kontrol 12 69,91 6,15 4,793 0,00**
grubu
Deney 14 81,64 6,27
grubu
TTO Kontrol 12 66,50 6,68 -2,273 ,027**
grubu
Deney 14 74,21 9,96
grubu

**p<,05 istatistiki olarak anlaml1 bir farklilik vardir.

Tablo 9 incelendiginde, Baglam temelli STEM uygulamalarinin gergeklestirildigi
deney grubu ogrencileri ile sadece STEM uygulamalarinin gerceklestirildigi kontrol
grubu dgrencileri arasinda CSDO, CDO, DBO ve TTO son test puanlari agisindan anlamli
bir farklilik vardir. Ancak baglam temelli STEM uygulamalarinin gergeklestirildigi deney
grubu Ogrencileri ile sadece STEM uygulamalarinin gergeklestirildigi kontrol grubu
ogrencileri arasinda CTO’niin son test puanlari agisindan anlamli bir fark yoktur.

Tablo 10.
Deney ve kontrol gruplarimin CSDO dlcegine iligkin bagimli gruplar icin t-testi sonuglart
On test Son test
N ortalama SS ortalama SS t p
¢SDO Kontrol 12 47,08 8,95 55,58 4,14 2,827 ,016**

grubu
Deney 14 49,71 6,36 61,71 4,95 6,512 ,000**
grubu

**p<,05 istatistiki olarak anlaml1 bir farklilik vardir.

Tablo 10 incelendiginde, baglam temelli 6grenmeye uygun olarak hazirlanmis
STEM uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubu dgrencilerinin CSDO &lgegi 6n
test — son test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik vardir (t(13)= 6,512; p<,05).
Benzer sekilde, tek basina STEM uygulamalarinin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin
CSDO 6lgegi on test — son test sonuglar: arasinda anlaml diizeyde bir farklilik vardir

11
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(t(11) = 2,827; p<,05). Kisacasi, 6n test — son test sonuc¢larina gére hem deney hem de
kontrol grubunda yapilan uygulamalarin 6grencilerin ¢evreye karsi duyarliliklarini
olumlu yonde gelistirdigi goriilmektedir.

Tablo 11.
Deney ve Kontrol Gruplarimn CDO Olgegine Iliskin Bagimli Gruplar Icin T-Testi
Sonuclart

On test Son test
N ortalama SS ortalama sS t p
CDO Kontrol 12 50,00 8,84 55,16 10,42 1,173 ,265
grubu
Deney 14 59,00 8,03 64,92 5,41 2,333 ,036**
grubu

**p<,05 istatistiki olarak anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 11 incelendiginde, baglam temelli 6grenmeye uygun olarak hazirlanan
STEM uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinin CDO 6lgegi on test
— son test sonuglart arasinda anlamli diizeyde bir farklilik vardir (t(13)= 2,333; p<,05).
Benzer sekilde, tek basina STEM uygulamalariin yapildig: kontrol grubu 6grencilerinin
CDO 6lgegi 6n test — son test sonuglar1 arasinda ise anlaml diizeyde bir farklilasma sz
konusu degildir (t(11)= 1,173; p>,05). Kisacasi, baglam temelli 6grenmeye uygun olarak
hazirlanmis STEM uygulamalarinin 6grencilerin ¢evreye karsi davraniglarimi olumlu
yonde etkiledigi goriiliirken sadece STEM uygulamalarinin ¢evreye karsi davranislar
tizerinde ise olumlu etki yapmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 12.
Deney ve Kontrol Gruplarimin CTO Olgegine Iliskin Bagimli Gruplar Icin T-Testi
Sonuglar

On test Son test
N ortalama SS ortalama SS t p
CTO Kontrol 12 54,16 82 65,75 2,27 4,685 ,001**
grubu
Deney 14 57,71 7,93 63,42 6,38 2,176 ,049**
grubu

**p<,05 istatistiki olarak anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 12 incelendiginde, baglam temelli 6grenmeye uygun olarak hazirlanmisg
STEM uygulamalarmin gergeklestirildigi deney grubu 6grencilerinin CTO 6lgegi on test
— son test sonuglart arasinda anlamli diizeyde bir farklilik vardir (t(13)= 2,176; p<,05).
Benzer sekilde, sadece STEM uygulamalarinin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin
CTO 6lgegi 6n test — son test sonuglart arasinda anlaml diizeyde bir farklilik vardir (t(11)
=4,685; p<,05). Kisacasi, 6n test — son test sonuglarina gore hem deney hem de kontrol
grubunda yapilan uygulamalarin 6grencilerin tutumlari {izerinde basarili sonuglar verdigi
gorilmektedir.
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Tablo 13.
Deney ve Kontrol Gruplarinin DBO Olgegine lliskin Bagimli Gruplar Igin T-Testi
Sonuclari

On test Son test
N ortalama sS ortalama sS t p
DBO Kontrol 12 70,08 3,98 69,91 6,15 117 ,909
grubu
Deney 14 71,28 9,51 81,64 6,27 3,296 ,006**
grubu

*p<,05 istatistiki olarak anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 13 incelendiginde, baglam temelli 6grenmeye uygun olarak hazirlanmis
STEM uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin DBO 6lgegi on test
— son test sonuglart arasinda anlaml diizeyde bir farklilik vardir (t(13)= 3,296; p<,05).
Ancak, sadece STEM uygulamalarmin yapildigi kontrol grubu égrencilerinin DBO &lgegi
On test — son test sonuglar1 arasinda ise anlaml diizeyde bir farklilagma s6z konusu
degildir (t(11)= ,117; p>,05). Kisacasi, baglam temelli 6grenmeye uygun olarak
tasarlanmis STEM uygulamalarinin dogaya baglilik konusunda etkili sonug¢ verdigi
goriiliirken tek basina STEM uygulamalarinin ise dogaya baglilik konusunda etkili sonug
vermedigi goriilmektedir.

Tablo 14.
Deney ve Kontrol Gruplarimn TTO Olgegine Iliskin Bagimli Gruplar I¢in T-Testi
Sonuclart

On test Son test
N ortalama SS ortalama SS t p
TTO Kontrol 12 65,25 4,22 66,50 6,68 ,561 ,586
grubu
Deney 14 59,64 7,58 74,21 9,96 7,259 ,000**
grubu

*p<,05 istatistiki olarak anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 14 incelendiginde, baglam temelli 6grenmeye uygun olarak tasarlanmis
STEM uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubu dgrencilerinin TTO 6lgedi on test
— son test sonuglari arasinda anlamh diizeyde bir farkhilik vardir (t(13)= 7,259; p<,05).
Ancak, sadece STEM uygulamalarinin yapildigi kontrol grubu égrencilerinin TTO 6lgegi
On test — son test sonuglar1 arasinda ise anlaml diizeyde bir farklilasma s6z konusu
degildir (t(11)= ,561; p>,05). Kisacasi, baglam temelli 6grenmeye uygun olarak
tasarlanmis STEM uygulamalarinin §gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarinm
olumlu yonde degistirirken sadece STEM uygulamalarinin ise dgretmen adaylarinin
teknolojiye yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirmedigi tespit edilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Calismanin birinci alt probleminde baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis
STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi duyarliliklar {izerine etkisi
irdelenmistir. Son test sonuglar1 incelendiginde, baglam temeli STEM uygulamalarinin
tek basina kullanilan STEM uygulamalarina oranla 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi
duyarhiliklarin1 gelistirmede daha etkili olmustur. Deney grubunun kontrol grubuna
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oranla daha etkili sonu¢ vermesinin temelinde baglam temelli 6§renme yer almaktadir.
Alan yazmi incelendiginde, baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis STEM
uygulamalarinin c¢evreye karsi duyarlilik {izerine etkisinin incelendigi bir ¢alisma yer
almamaktadir. Bu ylizden elde edilen bu sonug yeni yapilacak olan ¢aligmalar i¢in temel
olusturmaktadir.

Birinci alt problem kapsaminda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test
sonuglar1 karsilastirildiginda iki grubunda 6n test- son test sonuglar1 arasinda anlaml
farkliligin oldugu tespit edilmistir. Kisacasi, baglam temelli 6grenme ve STEM
uygulamalarinin birlikte kullanilmasi tek basina STEM uygulamalarinin kullanilmasi da
O0gretmen adaylarinin ¢evreye olan duyarliliklarini olumlu yonde etkilemistir.

Calismanin ikinci alt probleminde baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis
STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin ¢evreye karst davraniglar iizerine etkisi
irdelenmistir. Son test sonuclarma gore, baglam temelli STEM uygulamalarinin tek
basina kullanilan STEM uygulamalarina oranla 6grencilerin ¢evreye karsi davraniglarini
gelistirmede daha etkili olmustur. Dahasi, deney grubunun 6n test-son test sonuglari
karsilagtirildiginda baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlamis STEM uygulamalarinin
Ogretmen adaylarinin ¢evreye karst davranislarini olumlu yonde degistirdigini ancak
sadece STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin ¢evreye karsi davraniglarini
degistirmedigi  anlagilmigtir.  Kisacasi, kontrol grubunda uygulanan STEM
uygulamalarinin etkisinin olmadig1 anlagilmaktadir.

Calismanin {igiincii alt probleminde baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis
STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari iizerine etkisi
irdelenmistir. Son test sonuglarina gore, baglam temelli STEM uygulamalar ile tek
basina kullanilan STEM uygulamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig tespit
edilmistir. Ancak deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test sonuclart kendi i¢inde
karsilastirildiginda baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlamis STEM uygulamalari ile
tek basma kullanilan STEM uygulamalarinin da 6gretmen adaylarinin g¢evreye karsi
tutumlarin1 olumlu yonde degistirildigi tespit edilmistir. Diger bir deyisle iki farkli
bagimsiz degiskende Ogretmen adaylarmin c¢evreye karsi tutumlarini olumlu yoénde
degistirmistir. Alan yazis1 incelendiginde STEM uygulamalarinin ¢evreye yonelik
tutumlar {izerine etkisinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamis olmasi bu c¢alismay1
onemli kilmaktadir. Her ne kadar STEM uygulamalarinin ¢evreye yonelik tutumlar
tizerine etkisinin incelendigi bir ¢aligma yer almasa da STEM uygulamalarinin
ogrencilerin STEM disiplinlerine karsi tutumlarina olumlu yonde etkisi olduguna iliskin
bir¢cok calisma da alan yazinda yer almaktadir (Giilhan ve Sahin, 2016; Karakaya ve
Avgn, 2016; Seong-Hwan, 2013; Sung ve Na, 2012; Song, Shin ve Lee, 2010; Yamak,
Bulut ve Diindar, 2014; Yildirim, 2016; Yildirnm ve Selvi, 2017).Ayrica bazi
caligmalarda, baglam temelli 6grenmenin ¢evreye yonelik tutum tizerine olumlu etkisinin
oldugu bulunmasina ragmen bazi ¢aligmalarda ise baglam temelli 6grenmenin gevreye
yonelik tutum iizerine olumlu etki yapmadigi tespit edilmistir (Elmas, 2012; Glines &
Oner, 2017). Ancak baglam temelli grenmenin dgrencilerin fen bilimleri dersine yénelik
olumlu tutum gelistirmesine yardimci olduguna dair ¢alismalarda yer almaktadir (Badeli,
2017; Kara, 2016).

Calismanin dordiincii alt probleminde baglam temelli 6grenmeye uygun
hazirlanmis STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylarmmin dogaya olan bagliliklart
tizerine etkisi irdelenmistir. Son test sonuglarma gore, baglam temelli STEM
uygulamalari tek basina kullanilan STEM uygulamalarina oranla 6gretmen adaylarinin
dogaya olan baghliklarin1 gelistirmede daha etkili olmustur. Ayrica deney grubunun 6n
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test-son test sonuclari kendi i¢inde karsilastirildiginda baglam temelli 6grenmeye uygun
hazirlamis STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylarmin dogaya bagliliklarint olumlu
yonde degistirdigi ancak sadece STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin dogaya
olan baglliklarint degistirmede etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu farkliligin
sebebinin baglam temelli 6grenmeden kaynaklandigr ifade edilebilir. Alan yazin
incelendiginde baglam temelli STEM uygulamalarinin 6grencilerin dogaya bagliliklar
lizerine etkisinin incelendigi ilk ¢alisma olmasi nedeniyle bu ¢alisma, bundan sonra
yapilacak olan diger ¢alismalara yol gosterici nitelikte olacagindan 6nemlidir.

Calismanin besinci alt probleminde baglam temelli 6§renmeye uygun hazirlanmis
STEM uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin teknolojiye karsi tutumlari tizerine etkisi
irdelenmistir. Son test sonuglarina gore, baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis
STEM uygulamalarinin tek basina kullanilan STEM uygulamalarina oranla 6gretmen
adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarimi gelistirmede daha etkili olmustur. Ayrica
deney grubunun 0n test-son test sonuglar1 kendi i¢inde karsilastirildiginda baglam temelli
ogrenmeye uygun hazirlamis STEM uygulamalariin 6gretmen adaylarinin teknolojiye
yonelik tutumlarimi olumlu yonde degistirdigini ancak sadece STEM uygulamalarinin
O0gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlarimi degistirmede etkili olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu farkliligin sebebinin baglam temelli 6grenmeden kaynaklandigi
ifade edilebilir. Alan yazini incelendiginde baglam temelli STEM uygulamalarinin
ogrencilerin teknolojiye yonelik tutumlari iizerine etkisinin incelendigi ilk ¢aligsma olmasi
nedeniyle bu calisma, bundan sonra yapilacak olan diger ¢alismalara yol gosterici
nitelikte olacagindan Onemlidir. Her ne kadar STEM uygulamalarinin &gretmen
adaylarinin teknolojiye yonelik tutumlar1 iizerine etkisi olmasa da alan yazini
incelendiginde STEM uygulamalarinin 6grencilerin teknolojiye yonelik olumlu tutum
gelistirmeyi sagladigr belirlenmistir (Yildirim, 2016). Ayrica STEM uygulamalariin
teknolojik gelismeye olumlu etki yaptig1 bircok calismada vurgulanmistir (Akaygun &
Aslan-Tutak, 2016; Gokbayrak & Karisan, 2017; Tekerek, Karakaya & Tekerek, 2016;
Yildirim, 2017b, Yildirim, 2017¢; Yildirim & Selvi, 2017).

CALISMANIN SINIRLILIKLARI VE ONERILER

Bu calismada baglam temelli 6grenme ve STEM uygulamalarinin birlikte
kullanilmasmin tek basina kullanilan STEM uygulamalarina gore c¢evreye Kkarsi
duyarlhiliklari, davraniglar1 ve tutumlari, dogaya olan baglilik ve teknolojiye yonelik
tutumlar lizerine daha fazla katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir. Tek basina kullanilan
STEM uygulamalarinin ¢evreye yonelik kars1 duyarlilik ve ¢evreye yonelik tutumlar
tizerinde olumlu etkisi goriilirken ¢evreye karsi davranis, dogaya karsi baglilik ve
teknolojiye yonelik tutumlar iizerine olumlu etkisi olmamistir. Bu yiizden STEM
uygulamalari farkl: strateji, yontem ve modeller ile kullanilabilir.

Baglam temelli 6grenme kapsaminda 6grencilerin gilinliilk yasamda karsilagtiklar
haberler siifa getirilmistir. Ogrencilere haberlerin de bilimsel bir boyutunun oldugunun
ogretilmesi 6nemlidir. Bu nedenle bu tiir haberlerin gazete, web sayfasi gibi yerlerden
aliarak derslerde siklikla kullanilmas1 6nerilmektedir.

Calisma egitim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen
adaylari ile 6 hafta boyunca gergeklestirilmistir. Benzer ¢caligma farkli boliimlerde okuyan
O0gretmen adaylari ile daha uzun siirelerde gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract

Today in many countries, STEM education is applied in formal and informal
educational settings (Yildirim, 2017a). It is taught in formal education environments
especially through different strategies, methods and techniques. Some of them are project
based learning, argument based learning, 5E learning model and full learning model
(Capraro, Capraro & Morgan, 2013, Dass, 2015, Han, Capraro & Capraro, 2014, Yildirim
& Selvi, 2017). Another important approach in which STEM education is used is context-
based learning.

Context-based learning has emerged from a team of educators working at York
University in the UK. These educators have emphasized that it is not enough to give the
science course theoretically and we might link it up to the daily life. When the literature
is examined, it has been found that a combination of both context-based learning and
STEM applications are used domestically. From this point of view, this study is important
because it is the first study that combines context-based learning and STEM applications.
Moreover, this study is the first study which has examined the effect of STEM
applications on sensitivity to environmental problems, adherence to nature,
environmental behavior and environmental attitudes.

In this context, the purpose of this study is to demonstrate the effects of STEM
applications prepared for given context-based learning on pre-service teachers' sensitivity
towards the environment, their behavior toward the environment, attitudes towards the
environment, attachment to nature and attitudes towards technology. In accordance with
this purpose, a problem statement has been constituted, “What are the effects of STEM
applications consonant with context-based learning?”. Five sub-problems have been
created in the direction of this problem. These are:

1. What is the effect of STEM applications prepared for context-based learning

on the environmental sensitivity of pre-service teachers?

2. What is the effect of STEM applications prepared for context-based learning

on the behavior of pre-service teachers to the environment?

3. What is the effect of STEM applications prepared for context-based learning

on the attitudes of pre-service teachers towards the environment?

4. What is the effect of STEM applications prepared for context-based learning

on the teacher's commitment to nature?

5. What is the effect of STEM applications prepared for context-based learning

on the attitudes of pre-service teachers towards technology?

This study has been conducted to examine the effects of STEM applications
designed for Context-based learning in Teaching Technologies and Material
Development lessons taught at the faculty of a state university. 26 students studying
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Science Teaching at Education Faculty of a state university compose this study group of
the research.

Within the scope of the study, "Attitude Towards Technology Scale" developed
by Yavuz (2005), "Environmental Sensitivity Scale (CDS) and “Environmental Behavior
Scale (EBS)" developed by Sargin and others, “Attitudes Toward the Environment Scale”
(2016) developed by Morgil and his friends and “Attachment to Nature Scale” developed
by Cakir, Karaaslan, Sahin and Ertepinar (2015). These scales have been analyzed with
the help of SPSS package program.

In the first sub-problem of the study, it has been identified that the effect of STEM
applications prepared for context-based learning on the environmental sensitivity of
teacher candidates has been examined. When the final test results are examined, it has
been found that the STEM applications prepared for context-based learning are more
effective than the stand-alone STEM applications in increasing the sensitivity of the pre-
service teachers to the environment. Context based learning is the basis for the
experimental group to give more effective results than the control group.

Within the first sub-problem, when the pre-test and post-test results of the
experimental and control groups were compared, it was determined that there has been a
significant difference between the pre-test and post-test results in the two groups. In short,
the use of context-based learning and STEM applications jointly, and the use of STEM
applications alone have positively influenced the environmental sensitivity of pre-service
teachers.

In the second sub-problem of the study, the effect of STEM applications prepared
for context-based learning on the students' behavior towards the environment has been
examined. According to the results of the final test, it was determined that the STEM
applications prepared for context-based learning were more effective for the pre-service
teacher to change behaviors towards the environment positively than the STEM
applications used alone. Furthermore, when the pre-test and post-test results of the
experimental group are compared, it has been understood that STEM applications
prepared for context-based learning change positively the behaviors of the teacher
candidates towards the environment but STEM applications merely do not change the
behavior of the pre-service teachers towards the environment. In short, there is a positive
effect of context-based learning in the evolution of experimental and control groups, but
STEM applications are not seen that they make any positive changes.

In the third sub-problem of the study, it has been determined that the effect of
STEM applications prepared for context-based learning on the attitudes of the pre-service
teachers to the environment has been examined. According to post-test results, there is no
difference between STEM applications prepared for context-based learning and STEM
applications used alone. However, when the pre-test and post-test results of the
experimental and control groups are compared within themselves, STEM applications
prepared for context-based learning and STEM applications used alone have been found
that they positively change the attitudes of pre-service teachers towards the environment.
In other words, two different independent variables have positively changed the attitudes
of pre-service teachers towards the environment.

In the fourth sub-problem of the study, it has been determined that the effect of
STEM applications prepared for context-based learning on the teachers' commitment to
nature has been examined. According to the results of the post-test, it has been determined
that STEM applications prepared for context-based learning are more effective in
changing positively the attachment of pre-service teachers to nature than STEM
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applications which are used alone. Moreover, when the experimental group’s pre-test and
post-test results were compared within themselves, it was determined that STEM
applications prepared in accordance with context-based learning has changed positively
the pre-service teachers' loyalty to nature, but STEM applications used alone have not
changed their loyalty to the nature. It can be argued that this difference is caused by
context-based learning.

In the fifth sub-problem of the study, the effect of STEM applications prepared
for context-based learning on pre-service teachers' attitudes towards technology has been
studied. According to the results of the last test, STEM applications prepared in
compliance with context-based learning have positive effects on the attitudes towards the
technology when compared to STEM applications used alone. In addition, when the
experimental group’s pre-test and post-test results have been compared within
themselves, it has been determined that STEM applications prepared for context-based
learning change the attitudes of pre-service teachers towards the technology positively,
but that STEM applications do not make any changes on the attitudes of pre-service
teachers towards technology. It can be argued that this difference is resulted from context-
based learning.
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Ozet

Bu arastirmada yeni gbreve baglamig stajyer 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin cinsiyet
degiskeni baglaminda arastirilmas: amaglanmistir. Arastirmanin evrenini 2015- 2016 egitim ve 6gretim
yilinda basta Bitlis merkez olmak tizere Adilcevaz, Ahlat ve Tatvan ilgelerinde gérev yapan 170 stajyer
6gretmen olusturmaktadir. Arastirma tarama modelinde tasarlanmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak Aksoy (2006) tarafindan gelistirilen ve Yilmaz (2009) tarafindan uyarlanan dort alt boyutlu ve 14
maddeden olusan Is Motivasyonu Olgegi kullamlmstir. Anketin birinci béliimiinde kisisel bilgi sorusu
olarak sadece cinsiyet sorulmustur. ikinci boliimiinde ise motivasyon ile ilgili ifadeleri igeren maddeler yer
almistir. Arastirmaci tarafindan 200 adet anket okullara gotiiriilerek 6gretmenlere dagitilmig ve 170 anketin
geri doniitii saglanmistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler SPSS 24.00 For Windows programi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Stajyer 6gretmenlerin is motivasyonuna yonelik algi diizeylerini belirlemede
T- Testi analizi yapilmistir. Stajyer 6gretmenlerin is motivasyonu algt diizeyleri orta ve yiiksek olarak
saptanmustir. En yiiksek puan Kuruma baglilik alt boyutundan elde edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore
stajyer 6gretmenlerin algilar1 Isle Biitiinlesme alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Kadin
Ogretmenlerin algilari erkek 6gretmenlere nazaran daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, stajyerlik, motivasyon

Abstract

In this study, it was aimed to investigate the motivation levels in terms of gender variable of trainee
teachers who started to duty new. The universe of the research is composed of 170 trainee teachers working
in the districts of Adilcevaz, Ahlat and Tatvan, mainly in Bitlis center in the 2015-2016 academic year. The
research was designed in a scanning model. In the study 4 sub-dimensions and 14- item Work Motivation
Scale, developed by Aksoy (2006) and adapted by Yilmaz (2009) was used as data collection tool. In the
first part of the questionnaire, only gender was asked as a personal information questionnaire. In the second
part, the statements related to the motivation are included. 200 guestionnaires were taken to the schools and
distributed to the teachers by the researcher and feedback of 170 questionnaires were provided. The data
obtained at the end of the study were analyzed using SPSS 24.00 for Windows program. T- test analysis
was performed to determine the levels of perception of trainee teachers for work motivation. Trainee
teachers' perception levels of work motivation were detected as moderate and high. The highest score was
obtained from the Institutional commitment dimension. According to the gender variable, the perceptions
of trainee teachers were found statistically significant in the Integrated with job sub-dimension. Female
teachers' perceptions are higher than male teachers’.

Key words: Teacher, internship, motivation

GIRIS
Motivasyon bireyin i¢indeki giiclii diirtiilerden kaynaklanan bir isi yapma ve ayni1
zamanda bir amaci gerceklestirme istegidir. Dolayisiyla bireysel, orgiitsel ve sosyal yani
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yasamin her agsamasinda siirekli karsimiza ¢ikan bir olgudur. Giiniimiiziin is ve ¢alisma
kosullarinin  degismesiyle birlikte isgorenlerin islerinde doyum saglamalarinda
motivasyon énemli bir rol oynamaktadir. Bunun sonucu olarak motivasyon giin gegtikge
biiyiik 6nem kazanmaktadir. Motivasyon statik olmayan konuma ve sartlara bagl olarak
kisiden kisiye farklilik gosterebilen ve zamanla degisebilen bir kavram olarak
diisiiniilebilir.

Lantincede harekete gecirmek anlamina gelen MOVERE teriminden tiiretilmis
olan motivasyon, bireyi veya bireyleri belirlenmis bir hedefe dogru ortak gaye ve amacit
gerceklestirmek icin stlirekli sekilde harekete gecirmek icin yapilan ¢abalarin toplami
(Giiney, 2013); insan1 davranis sergilemeye yonelten ve belirleyen bir enerji (Simsek,
Akgemci ve Celik, 2003, s.129; Brown, Barry, Horst, Finney ve Kopp, 2009); bireyleri
spesifik durumlarda spesifik davranislara yonlendiren etkenlerin tiimii(Yalgin,1988);
Orgiitiin ve iggorenlerin ihtiyaclarini tatminle neticelenecek bir is ortami olusturarak
isgorenin harekete gegmesinin saglanmasi ve istek duyulmasi siireci (Can, 1992, s. 164);
ihtiyaglarin bir amaca yo6nelik davraniga doniisme siireci (Sabuncuoglu ve Tiiz,2003, s.
117); insan1 harekete geciren ve hareketlerinin yonlerini tespit eden, onlarin diisiinceleri,
umutlari, inanglari, arzulari, sevingleri, korkular1 ve ihtiyaglarin1 kapsayan sosyal ve
psikolojik bir kavram olarak ifade edilmektedir (Eren, 2011, s.530). Wright ve Wiediger,
(2007); Yilmaz ve Huyugiizel Cavas’a (2007) gore motivasyon insan davranislarinin
yonlendirilmesinde ve kuvvetlendirilmesinde, sergilenen davranigin hayat bulmasini ve
siirekliligini saglayan duyussal bir faktdr olarak dnemli rol oynayan bir kavramdir(Oztiirk
ve Uzunkol, 2013, 5.422).

Is motivasyonu, is ve orgiit biliminde goreceli bir kavramdir (Kanfer, Chen ve
Pritchard, 2008). Giinliimiiz ekonomisinde motive bir i giicii, her hangi bir is ortaminda
hem rekabetci bir avantaji hem de kritik bir stratejik edinimi (kazanci) birlikte
sunmaktadir. Orgiitsel arastirmalarda, is motivasyonu teorik olarak en ¢ok arastirilan
konularin basinda gelmektedir. Pinder (1998, s.11) tarafindan is motivasyonu, hem
bireyin varliginin disinda hem de i¢inde ortaya ¢ikan, isle ilgili davranis1 baslatmak ve
davranigin bi¢imini, yoniinii, yogunlugunu ve siiresini belirlemek amaciyla ortaya ¢ikan
enerjik giiclerin bir kiimesi olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla, motivasyon dikkat,
caba ve 1srar etme seklinde kendini gosterir. Is davranisini harekete gegiren, yonlendiren
ve zamanla siirdiiren faktorleri 6l¢ebilme 6zelligi, sirasiyla is tatmini, is performansi ve
motivasyonu artirmada amag¢ edinmis miidahalelerin gelistirilmesi ve isgdrenin
motivasyonunu yakalamak,i¢in gereklidir (Steers, Mowday ve Shapiro,2004). Simdiye
kadar, i3 motivasyonunda bireysel faktorlerin etkisi lizerine yapilan aragtirmalarin ¢ogu,
kisilik, etki, 1lgi alanlar1 ve degerleri kendi kendine raporlayan 6l¢ekler araciligiyla elde
edilebilen farkliliklar1 arastirmistir (Kanfer vd., 2008).

Genellikle oOrgiitlerde motivasyon konusuyla 1ilgili yapilan caligmalarda
isgorenleri motive eden etkenlerin igsel ve dissal faktorlere dayandigi ileri siirtilmektedir.
Yani motivasyon diizeyleri bu iki bakis agis1 baz alinarak ac¢iklanmaya ¢alisilmaktadir.
Boylece isgorenler ya digsal faktorler tarafindan ya da igsel faktorlerle tarafindan motive
edilir (Steers, vd., 2004). Bir birey belli bir davranis1 sergilerken ya da belli bir etkinligi
gerceklestirirken oncelikle bundan elde edecegi tatmini dikkate aliyorsa burada igsel
motivasyonun devreye girildiginde sz edilebilir. i¢sel motivasyonda, is bireyin iizerinde
itici bir giice sahiptir. Birey severek isi yaptig1 i¢in isten zevk alir. Dolayisiyla igsel
motivasyona sahip bir bireyin bir isi zevkli ve ilging buldugu i¢in yapar (Recepoglu,
2011, 5.577). Wiersma, (1992) gore igsel ve digsal motivasyon araglari igerik olarak farkl
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olmakla birlikte igsgéren motivasyonu lizerinde her iki grup motivasyon aracinin pozitif
bir etkiye sahip oldugu kabul edilmektedir (Diindar, Ozutku ve Taspinar, 2007, s.109).

Icsel motivasyon, belirli bir 6diil icin degil, bazi i¢sel arzular1 veya ihtiyaglari
kargilamak icin harekete gecmeyi igerir (Franklin,2016, s.49). Armstrong Herzberg
(1957)’den igsel motivasyonu; insanlarin kendi i¢sel durumlarindan kaynaklanan, onlar
belli bir sekilde ya da belli bir yonde hareket etmesini saglayan faktorler seklinde
aktarmaktadir. Buna ornek olarak; sorumluluk (emeginin 6nemli oldugu vurgusu ve
kisinin kendi kaynaklari iizerinde kontrol sahibi olmasi), 6zerklik (hareket 6zgiirliigii),
beceri ve yeteneklerini kullanmak ve gelistirmek i¢in ortam, ilgi ¢ekici ve zorlayici
calisma kosullari, ilerleme igin firsatlarin yakalanmasi yaklagimlarini vermektedir
(Armstrong, 2006, s.254). Ersar1 ve Naktiyok (2012) tarafindan i¢sel motivasyon, bireyin
icinde var olan ihtiyaglarina yonelik tepkiler olarak tanimlanilmaktadir. Bu tepkilere
merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi, gelisme ve basarma arzusu 6rnek gosterilebilir
(Akt: Yilmaz ve Gilinay, 2016, s.7). Digsal motivasyon ise dis faktorlerden kaynaklanir
ve eylemler sdylenenlerden dolay: yapilir. Bu, bir seyin yapilmasi sdylendiginde, dissal
motivasyon nedeniyle yapilan demektir (Burton, 2012,s.12). Dissal motivasyon kisinin
disardan gelen etkilere yonelik verdigi tepkilerdir. Bir isgbrenin performansindan dolay1
ticret almasi, ikramiyeler, terfi etmesi, yoOneticisi tarafindan takdir edilmesi,
odiillendirilmesi veya cezalandirilmast digsal motivasyonunu etkileyen unsurlardir
(Y1lmaz ve Giinay, 2016, s.7).

Egitim orgilitlerinde motivasyon, okul yoéneticilerinin okulun amaglarini
gergeklestirmek adina 6gretmenleri hem bireysel hem de 6rgiitsel amaglar dogrultusunda
harekete ge¢irmek igin kullandiklari bir siirectir (Basaran,1993; Kocabas ve Karakose,
2005). Bu siirecin belirgin 6zelliklerinden biri 0gretmenin motivasyon seviyesini
yiikselterek, smif igindeki verimini artirmaktir. Ikincisi ise &gretmen motivasyonu
egitimde st diizeyde gergeklesebilecek reformlar1 agisindan son derece Onemlidir.
Gilidiimlenmis 6gretmenler; egitimin belirlenen hedeflerine ulagsmasinda ve reformlarin
gerceklesmesi sonucunda ortaya c¢ikan degisimlerin uygulanmasinda Onemli role
sahiptirler. Ayrica motivasyonu yakalamis 6gretmenler, basar1 ve doyum saglamada ¢ok
onemli bir konuma sahiptirler (Yazici, 2009).

Ogretmenlerin belirli gérev ve sorumluluklarin iistesinden gelebilmeleri icin
egitim-Ogretim hizmetini sunmaya hazir olmalart ve fizyolojik, psikolojik, sosyal
gereksinimlerinin karsilanmas1 gerekmektedir. Kurum yoéneticilerinin bu ihtiyaglar
karsilayabilmesi ¢alisan motivasyonun ytikseltilmesine etki edecektir (Sucu, 2016, s.50).
Ogretmenlerin motivasyon diizeyini artirabilmek igin okul y®neticilerinden, kurum
yoneticiligi yaninda etkin liderlik o6zelliklerini de gostermeleri beklenmektedir. Bu
sebeple yoneticilerin Orgilit hedefleri hakkinda uzmanlik derecesinde bilgiye sahip
olmalari, kendilerini her gecen giin gelistirmeye c¢alismalari, egitim ve kiiltiir diizeyi
yiiksek, vizyonu genis ve teknolojik gelismeleri yakindan takip eden bir 6gretimsel lider
diizeyine erismeleri saglanmalidir (Kurt, 2013).

Arastirmanin Amaci

Meslege yeni baslamis geng 68retmenlerin motivasyonlarinin artirilmasi ve okula
olan bagliliklarinin giiclendirilmesi, okul agisindan verim almada oldukc¢a onemlidir.
Stajyer 6gretmenlerin ekip uyumu, isle biitiinlesme, kuruma baglilik ve kisisel gelisim
gibi motivasyon araglarini algilama degerlerini ve boyutlarin1 belirlemek amaciyla
yapilan bu g¢alismanin sonuglar1 gen¢ Ogretmenlerin gorev yaptiklart kurumlarinda
motivasyon diizeylerini degerlendirmeleri gerek yonetim literatiiriine saglayacagi katkilar
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gerekse de egitim yoOnetimi ve denetimi alaninda kurumlarin ve yoneticilerin
davraniglarin1  etkilemesi baglaminda Onemlidir. Ayrica motivasyonu saglanmis
O0gretmenlerin okulun amaglarint gerceklestirmede onemli bir gorev iistlenmelerinin
yanisira iglerinden de doyuma ulagmalar1 ve performanslarinin artacagi unutulmamalidir.
Literatiir incelendiginde egitim yonetimi alaninda stajyer &gretmenlerin  is
motivasyonlarina iliskin ¢alismalarin az olmast da ¢aligmanin Onemini ortaya
koymaktadir. Bu amag dogrultusunda aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Stajyer 6gretmenlerinin is motivasyonuna iligskin algilari ne diizeydedir?

2. Stajyer O0gretmenlerinin is motivasyonlar1 (ekip uyumu, isle biitiinlesme,
kuruma baglilik ve kisisel gelisim motivasyonlar1) cinsiyet, degiskenine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Bu calisma, nicel bir arastirma olup tarama modelinde gergeklestirilmistir.
Tarama modeli ge¢miste ve halen var olan durumu var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan bir arastirma yaklasimudir. iligkisel tarama modeli ise iki ya da daha cok
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir
arastirma modelidir (Karasar, 2011:81). Bu tiir arastirmalar, “ne, nerede, ne zaman, hangi
aralikta, hangi diizeyde, nasil” gibi sorulara cevap vermeye calisir (Blylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,2014: 177).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yil1 Bitlis ili merkezi ile
birlikte Adilcevaz, Ahlat ve Tatvan ilgelerindeki devlet ilkogretim okullarinda gorev
yapan stajyer 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirma, evrenin tamamini kapsadigindan
dolayr drneklem almmamistir. Ogretmenler stajyer olduklar: igin kisisel bilgi igeren
sorulara fazla yer verilmemistir. Sadece cinsiyet baglaminda sorulan soruya cevap
vermeleri talep edilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin cinsiyetlerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlar
Cinsiyet f %
Kadin 86 50.6
Erkek 84 49.4
Toplam 170 100.0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %50,6’s1 kadin, %
49,4°1 erkek oldugu goriilmektedir..

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Aksoy (2006) tarafindan gelistirilen ve
Yilmaz (2009) tarafindan uyarlanan dort alt boyutlu ve 14 maddeden olusan Is
Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Olgegin alt boyutlar1 ekip uyumu, isle biitiinlesme,
kuruma baglilik ve kisisel gelisim boyutlarindan olusmaktadir. Yilmaz (2009) tarafindan
yapilan ¢alismada Is Motivasyonu Olgeginin alpha katsayis1 .818 olarak bulunmus ve alt
boyutlarmin Cronbah Alpha degerleri; Ekip Uyumu .710; Isle Biitiinlesme .697;
Kuruma Baghlik .666; Kisisel Gelisim .635 seklinde ¢cikmustir. Is Motivasyonu 6l¢eginde
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likert tlirii besli derecelendirme teknigi kullanilmistir. Derecelendirme maddeleri “Cok
Memnunum”, “Memnunum”, “Kararsizim”, “Memnun Degilim” ve “Hi¢ Memnun
Degilim”; segeneklerinden olusmaktadir. Puanlamada 5 ve 1 arasinda degisen sayisal
degerler verilmistir. Buna gore gore diizenlenen degerlendirme araliklart asagidaki gibi
siniflandirilmastir.

Tablo 2.
Olgegin Begli Puanlama Bi¢imi ve Puan Araliklart
Katilma Diizeyi Puanlama
Cok diisiik 1.00-1.80
Diisiik 1.81-2.60
Orta 2.61-3.40
Yiiksek 3.41-4.20
Cok yiiksek 4.21-5.00

Tablo 2’de besli puanlama bigimi ve puanlama araliklar1 agik bir sekilde
belirtilmistir.

Tablo 3. )
Is Motivasyonu Olg¢egi Boyutlar: ve Alpha Degerleri

Cronbach Alpha

Is Motivasyonu Boyutlar Tlgili Maddeler
Degerleri
Ekip Uyumu M7-M12-M13-M14 .80
Isle Biitiinlesme M2-M5-M6-M8 75
Kisisel Gelisim M3-M10-M11 .67
Kuruma Baglilik M1-M4-M9 .63
Olgegin Genel Katsayisi Tiim maddeler .89

Tablo 3’te goriildiigli gibi is motivasyonu dlgeginin Cronbach Alpha katsayilari
bu ¢alisma i¢in yeniden hesaplanmustir. Ekip Uyumu icin. 797; Isle Biitiinlesme i¢in .747;
Kisisel Gelisim i¢in . 671; Kuruma Baglilik i¢in . 631 ve 6lgegin genel katsayisi i¢in .887
olarak hesaplanmistir. Cikan bu degerler, yapilan bu calismanin gilivenilir bir ¢alisma
oldugunu géstermektedir (Ozdamar, 2002, s. 673; Lorcu, 2015, 5.208).

Verilerin Analizi

Arastirmada  toplanan  veriler Oncelikle kontrol edilerek tek tek
numaralandirilmistir. Toplam 170 anketin geri doniisii saglanmis ve SPSS programina
aktarilmistir. SPSS for Windows 24.0 programi kullanilarak veri analizleri yapilmistir.
Stajyer 6gretmenlerin is motivasyonuna yonelik alg1 diizeylerini belirlemede ortalama,
frekans, yiizde dagilimina, cronbach alpha degerlerine, algi diizeylerine, maddelerin
aritmetik ortalamalarmma yonelik analizler yapilmistir. Ayrica Ogretmenlerin is
motivasyonlarinin alt boyutlarin puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasmasi T-Testi
ile test edilmistir.
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BULGULAR

Tablo 4.
Stajyer ogretmenlerin is motivasyonuna yonelik puanlarinin aritmetik ortalamalar: ve
standart sapma degerleri

N X SS
Ekip Uyumu 170 3.26 .85
Isle Biitiinlesme 170 3.43 .86
Kuruma Baglilik 170 3.97 .70
Kisisel Gelisim 170 3.47 .79

Tablo 4 incelendiginde stajyer 6gretmenlerinin ekip uyumuna yonelik algilari
=3,26 olup bu alginin “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Isle biitiinlesme algilari
=3,43 olup, “yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir. Kuruma baglilik algilar1 =3,97 olup
“yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir. Stajyer 6gretmenlerin kisisel gelisim algilari ise
= 3,47 ile “yiiksek” ¢iktig1 goriilmektedir. Stajyer 6gretmenlerin i motivasyonunun alt
boyutlarma iligkin algilar1 ekip uyumu digindaki boyutlarda yiiksek ¢iktig1 sdylenebilir.
Ekip uyumuna iligkin algilarin orta diizeyde ¢ikmustir.

Tablo 5.
Is Motivasyonu Olgegi Maddelerinin Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapma
Degerleri
Maddeler N X SS
1.Bu kurumda ¢aligiyor olmaktan 170 4.08 .926
2. Gorevim nedeniyle toplumda duydugum sayginliktan 170 3.86 1.062
3.0kulumdaki fiziksel ¢calisma ortamindan 170 3.72 .904
4.Arkadaglarimla olan uyumumdan 170 3.99 877
5.Ek {icret sisteminden 170 2.94 1.225
6.Takdir edilmem ve duydugum basari hissinden 170 3.54 1.147
7.Kurumdaki performans degerlendirme sisteminden 170 3.32 1.107
8 Kurumumun bana sagladigi kazangtan 170 3.38 1.200
9.Yoneticiler arasindaki uyumdan 170 3.81 .936
10.Mesleki egitim ve gelisme imkanlarindan 170 3.29 1.053
11.Yaraticiligimi kullanabilme derecemden 170 3.40 1.074
12.Ekip ¢alismasina verilen 6nemden 170 331 1.044
13.Verilen sorumluluk miktarindan 170 3.45 1.049
14.Yapilan sosyal aktivitelerden 170 2.98 1.133
Toplam 170 3.57 1.053

Tablo 5°te i3 motivasyonu Ol¢eginde yer alan maddelere yonelik katilimer
goriiglerinin Kararsizim (x=2.61-3.40) ve Memnunum (x=3.41-4.20) araligina denk
geldigini gdstermektedir. Olgegin 5, 7, 8, 10, 11, 12 ve 14. maddelerine yonelik katilimci
gorlisler1 Kararsizim diger maddelere yonelik goriisleri ise memnunum diizeyinde
gerceklesmigstir. Aritmetik ortalama (x=3.57) temel alindiginda, stajyer 6gretmenlerin
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yaptiklar1 isten motivasyon sagladiklar1 sdylenebilir. Ozellikle, kuruma baglilik alt
boyutunda “Bu kurumda ¢alisiyor olmaktan memnunum” ifadesiyle ilgili goriisler
(x=4.08) memnunum diizeyinde en yiiksek oldugu belirlenmistir. En diisiik puanlamay1
alan ifade ise isle biitiinlesme alt boyutunda “Ek iicret sisteminden” ki madde ile ilgili
gortsler (x=2,94) kararsizim diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Tablo 6.
Katimcilarin Is Motivasyon Olgesi Alt Boyutlarina Iliskin Verilerinin Cinsiyet
Degiskenine Gére Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi Sonuglart

Degiskenler Cinsiyet N X SS t P
. Kadm 86 3.30 .78508
Ekip Uyumu Erkek 84 323 92377 080 064
, Kadin 86 351 .75093
Isle Biitiinlesme Erkek 84 3.35 95218 1.222 .038
Kuruma Baglilik Iéﬁfelrkl gg ggg gjégi -.581 114
o o Kadin 86 3.55 69717
Kisgisel Gelisim Erkek 84 3.40 86657 1.242 .091
*p<,05

Tablo 6’da yer alan bulgular incelendiginde cinsiyet degiskenine gore stajyer
Ogretmenlerin ekip uyumuna yonelik algilarinda anlamli bir farkin olmadigt
goriilmektedir. Kadinlarin puanlar erkeklerin puanlarindan biraz yiiksektir. Kadin ve
erkek katilimcilarin puan ortalamalar1 arasindaki hesaplanan degerler (t= .580;
p=.064)’tiir. Bu sonug istatistiksel agidan anlamsiz bulunmustur. Stajyer 6gretmenlerin
isle biitiinlesmeye yonelik algilarinin cinsiyete gore kadinlar lehine istatistiksel olarak (t=
-1.222; p=.038) .05 diizeyinde anlaml1 oldugu tespit edilmistir. Kuruma baglhilik (t=-.581;
p=.114), ve kisisel gelisim(t= 1.242 p=.094) boyutlarinda ¢ikan sonuclar baglaminda
istatistiksel agidan her hangi anlamli bir farkin olmadig: belirlenmistir. Kuruma baglilik
boyutunda erkek katilimcilarin, kisisel gelisim boyutunda ise kadin katilimcilarin
puanlar1 daha yiiksek ¢ikmugtir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Oncelikle stajyer Ogretmenlerin motivasyon algt diizeyleri
incelenmistir. Daha sonra stajyer gretmenlerin cinsiyet degiskenine yonelik algilarinda
farklilik olup olmadig: irdelenmistir. Stajyer 6gretmenlerin is motivasyonuna yonelik
algilan yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. I3 motivasyonunun alt boyutlarina
yonelik ¢ikan algi diizeylerinin sonuglarina gore; En diisiik puanlamay1 Ekip Uyumu alt
boyutuna ait oldugu tespit edilmistir. Yani orta diizeyde bir kabul s6z konusudur. Bu da
derecelendirmede “kararsizim” anlamini ifade eder. Ekip uyumuna iligkin algilarin orta
diizeyde olmasi, yeni goreve baslamig gen¢ d6gretmenlerin, atandiklar1 gérev yerlerinde
yabancilik ¢ekmeleri ve gittikleri yerlerde kisa siirede tam olarak iletisim kuramamalarina
baglanabilir. Dolayisiyla hi¢ tanimadiklari insanlarla birlikte ¢alismaya baslamalari
baglaminda is ve arkadas gevresine tam olarak uyum saglamalar1 kolay olmayabilir. Isle
Biitiinlesme, Kuruma Baghlik ve Kisisel Gelisim boyutlarina yonelik algilama
diizeylerinin “yiiksek” oldugu saptanmistir. En yiiksek algi diizeyi Kuruma Baglilik alt
boyutuna ait oldugu belirlenmistir. Bu da motivasyon ile 6rgiitsel baglilik arasinda ytiksek
bir iliski oldugunu gostermektedir. Kuruma Baghilik boyutunda erkek katilimcilarin,
Kisisel Gelisim boyutunda ise kadin katilimcilarin puanlari daha yiiksek c¢ikmustir.

27



Yilmaz Kilig- Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Say1. 36 Yil. 2018

Yildirim ve Arslan (2015), yaptiklar1 ¢alismada orgiitsel baglilikla ¢alisan motivasyonu
arasinda yiiksek bir iliski oldugunu saptamislardir. Akman (2017), ¢calismasi sonucunda,
Ogretmenlerin i motivasyonu ve Orgiitsel Ozdeslesme arasindaki iliskinin yiiksek
diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu bulgular, bu ¢aligmanin is motivasyonun Kuruma
Baglilik bulgularin1 desteklemektedir. Yilmaz (2009), ogretmenlerle ilgili yaptigi
caligmasinda ig motivasyonuna yonelik genel algilarin yiiksek oldugunu, dl¢egin Ekip
Uyumu ve Isle Biitiinlesme alt boyutlarinda algi1 diizeylerinin orta diizeyde ve Kuruma
Baglilik ile Kisisel Gelisim alt boyutunda ise yine yiiksek oldugunu saptamistir (Y1ilmaz,
2009,s.41). Boylece bu sonu¢ mevcut calisma ile parallelik gostererek calismanin
bulgulartyla drtiismektedir. Ertiirk’iin (2016)’da yaptig1 Ogretmenlerin Is Motivasyonu
isimli ¢alismasinda 6gretmenlerin motivasyon algi diizeylerini “orta” ve “yiiksek”
diizeyde oldugunu ifade etmistir.

Stajyer 0gretmenlerin is motivasyonu algi diizeylerinde en yiiksek puanlamayzi;
“Bu kurumda calisiyor olmaktan memnunum.” “Arkadaslarimla olan uyumumdan
memnunum.” “Gorevim nedeniyle toplumda duydugum sayginliktan memnunum.”
“Yoneticiler arasindaki uyumdan memnunum.” seklinde siralanmaktadir. Bu maddelere
iliskin algilarin yiiksek olmasi, stajyer 6gretmenlerin ¢alistiklart kurumu sahiplenmeleri,
ogretmenlik mesleginin toplumda saygi gormesi ve birlikte caligtiklart yoneticilerinin
tavir ve davraniglarinin onlar pozitif olarak etkiledigi diisiiniilebilir. Oplatka (2010)
tarafindan yapilan arastirmada is olanaklarinin ve iyi bir maagin, 6gretmenleri motive
eden baslica faktorlerden biri olarak goriilmedigini belirtmektedir. Aksine, 6gretmenleri
motive eden sey, benlik saygisi, uzmanlik, saygi ve iglerinde basari duygusunun
gelistirilmesidir. Ben-eli ve Gal (2016) goére Ogretmenlerin motivasyonunu birinci
derecede artiran sey kendilerini ger¢eklestirme duygusudur maas veya maddiyat degildir.
Praver ve Oga-Baldwin, (2008) yaptiklar1 arastirmada insanlara bilgi aktarmak ve onlari
akademik olarak basarili kilmak i¢in i¢ten gelen istek 6gretmenlik meslegi i¢in yagamsal
oneme sahip oldugunu ifade etmekteler.

Arastirmada en az puanlamayi alan maddeler ise, “Ek {icret sisteminden memnun
degilim.” “Yapilan sosyal aktivitelerden memnun degilim.” seklindedir. Bu da stajyer
ogretmenlere fazla ek ders verilmedigi sonucunu dogurmaktadir. Ertiirk (2016); (Budak,
2008, s.510) tarafindan yapilan arastirmalar bu ¢ikan bu sonucu destekler niteliktedir. Bu
konu da yoneticilerin daha duyarli davranmalar1 gerekir. Sosyal aktivitelere gelince, bu
degisken bir durumdur. Okulun bulundugu yere, sehire ve bolgeye gore degisiklik arz
edebilir. Olgegin 5, 7, 8, 10, 11, 12 ve 14. maddelerine yonelik katilimci goriisleri
kararsizim diger maddelere yonelik goriisleri ise memnunum diizeyinde gergeklesmistir.
Ertlirk(2016), ogretmenlerin is motivasyonu ile ilgili olarak en az benimsedikleri
maddeler incelendiginde 6gretmenlerin bekledikleri diizeyde licret alamadiklari, herhangi
bir basar1 dolayisiyla yeterli diizeyde ddiillendirilmedikleri ve ekstra {icret almadiklar
sdylenebilir (Ertiirk,2016,s.10). Ucret 6gretmenlerin motivasyonunu saglamada énemli
bir faktordiir. Ucret konusunda tatmin olan birey, yaptig1 isten doyum saglar. Ayni
zamanda basar1 ve performansida artmis olur (Budak, 2008: 510) seklinde ifade
etmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin is motivasyonu alg1 diizeyinin farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmistir. Elde edilen bulgularina gére
is motivasyonu ekip uyumu, kuruma baglilik ve kisisel gelisim alt boyutlarinda anlaml
bir farklilagmanin olmadig1 goriilmiistiir. Ancak isle biitiinlesme alt boyutunda anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Yilmaz ve Gilinay (2016)‘in ¢alismasinda
ogretmenlerin cinsiyetlerine gdre is motivasyonlarmin Ekip Uyumu, Isle Biitiinlesme ve
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Kisisel Gelisim alt boyutlarinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 fakat Kuruma Baglilik alt boyutunda anlamli bir farklilifin oldugu tespit
edilmistir. Yilmaz (2009), Tanriverdi (2007), Agca ve Ertan (2008), Tiryaki (2008),
Ertiirk ve Aydin (2015), Giiven (2007), Yildiz (2010), Eroglu (2007), Ertiirk (2016),
Diindar vd, (2007), Aksoy (2006), Argon ve Ertirk (2013), tarafindan yapilan
aragtirmalarda da cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin is motivasyonuna yonelik algi
diizeylerinde herhangi bir farklilik belirlenmemistir. Bu calismalarin sonuglar1 Isle
Biitlinlesme alt boyutunun disindaki motivasyonun diger alt boyutlarim1 destekler
niteliktedir. Bu bulgular, egitim orgiitlerinde 6zellikle okul ortaminda G6gretmenler
arasinda cinsiyet ayrimi yapilmadigl ve cinsiyetin dnemli motive edici bir etkenin
olmadig1 sonucuna varilmistir.

Arastirma sonuglarina yonelik olarak, arastirmacilar ve uygulamacilar igin

asagidaki Onerilere yer verilmistir.

e Stajyer Ogretmenlerin is motivasyonlarinin artirtlmast i¢in  Oncelikle
Ogretmenlerin ek ders licret sisteminin tekrar gozden gegirilmesi ve performans
degerlendirme kriterlerinin iyilestirilmesi ¢alismalar1 yapilabilir.

e Sosyal aktiviteler ve tesisler agisindan zengin olan {iniversite ortamindan ayrilir
ayrilmaz, sosyal aktivitelerin kisitl oldugu okullarda meslege yeni baslayan
geng stajyer 6gretmenlerin motivasyonlarini yiikseltmek i¢in, okullarda sosyal
ve kiiltiirel aktivitelerin rahatlikla yapilabilecegi sosyal tesislerin kurulmasi
saglanabilir.

e Bu arastirmada sadece katilimcilardan cinsiyet bazinda kisisel bilgi sorusu
sorulmustur. Bu gibi sorular ¢cogaltilarak 6rnegin; brans, egitim diizeyi, gérev
yeri ve okul tiirii gibi degiskenler bazinda ¢aligsmalar yapilabilir.

e Bu calismanin 6nemli maddelerinden biri “ekip ¢alismasina verilen 6nemle”
ilgili ifade idi. Katilimcilarin algilarima gore okullarimizda yeterince ekip
calismasina 6nem verilmedigi ortaya cikmistir. Bu konuda yoneticiler,
okullarinda ekip ¢alismasmnin 6nemini geng Ogretmenlere aktararak, ekip
ruhunun ne kadar 6nemli oldugu baglaminda ¢alismalar yapabilirler.

e Bu arastirma Bitlis ve li¢ ilgesindeki stajyer 6gretmenlerle sinirlandirilmistir.
Bu gibi calismalar sehirler ve hatta bolgeler karsilastirilarak daha biiyiik capta
yapilabilir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to investigate the motivation levels of trainee teachers
who have started working new. In this context, after the necessary literature review was
done, four sub-dimension and 14-item Job Motivation Scale adapted by Yilmaz (2009)
were used to be presented to the participants. The subscales of the scale consist of team
cohesion, integrated with work, commitment to intuition and personal growth
dimensions. The Cronbach Alpha coefficients were recalculated for this study. For Team
Cohesion .797; For Integrated with Work .747; For Personal Growth .671; For
Commitment to Instution .631 and the general coefficient of the scale is .887. These
values show that this work is a reliable work (Ozdamar, 2002: 673; Lorcu, 2015: 208).
The universe of the research is composed of 170 trainee teachers working in the public
schools in the province of Bitlis and its districts of Adilcevaz, Ahlat and Tatvan in the
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2015-2016 academic year. The research was designed in a scanning model. No sample
was taken because of the study covered the whole of the universe. There were not many
questions asked trainee teachers about personal information. They were requested to
respond only the question asked in the gender context.

Trainee teachers' perceptions of job motivation were X = 3.57, and it was found to
be high. When the perception levels of the sub-dimensions of job motivation are
examined; it isseen that team cohesion has had the lowest rating with X = 3,26. Integrated
with Work X = 3,43; Commitment to Instution X = 3.97; Personal Growth X=3,47. It
means that the results related to the levels of perception are "high". It was determined that
the highest level of perception belongs to Commitment to Instution sub-dimension. This
shows that there is a high correlation between motivation and organizational commitment.
The scores of male participants in the Commitment to Instution dimension and the scores
of female participants in the Personal Growth dimension were higher.

When the perception levels of job motivation of trainee teachers are examined on
the basis of the items, the items that get the highest score; "I am happy to be working in
this institution (X = 4.08); "I am happy to comply with my friends. (X = 3.99); " I am
satisfied with the respect that | get from society because of my duty.(X = 3.86); " I am
pleased with the harmony between the administrators. (X = 3.81). The items that get the
lowest score in the survey are; "I am not satisfied with the surcharge system. (X = 2.94);
"l am not satisfied with social activities. (X = 2.98). The study conducted by Ertiirk (2016)
supports the teachers' perceptions about the additional fee in the present study.

Trainee teachers' perception levels of job motivation according to gender variable
were examined. According to the findings, there was no significant difference in the levels
of team cohesion, commitment to organization and personal growth sub-dimensions of
job motivation (p>0.05). However, it was found that there was a significant difference in
the level of integrated with work (p <0.05). Yilmaz and Giinay (2016) found that there
was no meaningful difference between the gender of teachers and team cohesion,
integrated with work and personal growth sub-dimensions of job motivation but there was
a meaningful difference in Commitment to instution subscale. In the current study, it was
determined that there was a significant difference in the level of integrated with work (p
<0.05). This means that perception levels between gender variable and sub-dimensions
of job motivation may differ according to the research done. When the data obtained as a
result of the correlation analysis of the job motivation sub-dimensions were examined, it
was determined that the four sub dimensions of job motivation had a significant
relationship at .01 level among each other.

This research is limited to trainee teachers working in Bitlis and its three districts.
In this study, only gender is included as an independent variable. Large-scale studies
involving independent variables such as branch, education level, place of employment
and type of school can be done on the basis of cities or even regions.
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Ozet

Bu caligma, Milli Egitim Bakanligi’'na (MEB) bagli okullarda uygulanan se¢meli Bilim
Uygulamalart dersinin 6gretim siirecine yonelik Fen Bilimleri dersi dgretmenlerin goriiglerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomonolojik)
desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise Dogu Anadolu Boélgesinin bir ilinde gorev
yapan Fen Bilimleri dersini yiiriitmekte olan 10 Ogretmen olusturmaktadir. Calisma grubu
olusturulurken amagli 6rnekleme yontemlerinden o6l¢iit ve maksimum g¢esitlilik Srneklemesi
yontemleri kullanilmistir. Arastirma  verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
toplanmistir. Gorligme verilerinin yorumlanmasi siirecinde icerik analizi teknigi kullanilmistir.
Calismanin sonucunda O6gretmenler, Bilim Uygulamalar1 dersinin Fen Bilimleri dersinin tekrari
seklinde oldugu i¢in zihinde kalicihigr artirdigini; ancak uygulama siirecinde, ders arag-gereci temin
etme, laboratuvar kullaniminda kendilerini yetersiz gérme, sinif mevcutlarin fazla olmasindan &tiirii
iiriin degerlendirme yerine klasik degerlendirme yapmak zorunda kalma gibi sorunlardan dolayi dersi
amacina uygun isleyemediklerini ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri 6gretmenleri, segmeli bilim uygulamalari dersi, 6gretmen
goriisleri, nitel arasgtirma

Abstract

This study was carried out in order to determine the opinions of science teachers for the
curriculum of elective science applications applied to public schools. Fenomonal pattern was used in
the study. The research study group who was 6 science teacher served in a medium-sized province of
eastern Anatolia. When working group was created, criteria and maximum diversity sampling methods
were used for purposeful sampling methods. Research data were collected using semi-structured
interview form. Content analysis technique was used in the interpretation process of interview data.
As a result of the study, the teachers said that the Science Applications course increased the persistence
in mind because The Science Applications course is that the Science course is a repetetion. However,
in the implementation process, teachers have problems such as to provide course materials, to see
themselves inadequate in the use of the laboratory, having to make a classical evaluation rather than a
product evaluation because of the high number of classroom members.

Keywords: Science teachers, elective science applications course, teacher views, qualitative
research

GIRIS
Teknolojik gelismenin ve bilgi birikiminin artmas1 sonucunda, yalnizca bir alanda
degil giinlimiiz toplumlarinin hizli gelisimine ayak uydurabilecek big¢imde cesitli

becerilerle donatilmis ¢ok yonlii bireylerin yetistirilmesine gereksinim duyulmustur
(Varisg, 1996). Bu kapsamda okullarda verilen zorunlu derslerin yaninda; 6grencilerin ilgi,
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ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda ¢esitli segmeli dersler sunmak egitim sistemimizin
en Onemli islevlerinden biri haline gelmistir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014;
Demir, 1996; Demir ve Ok, 1996; Diindar, 2008).

Bilim Uygulamalar1 dersi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2012-2013 egitim
Ogretim yilindan itibaren 5. siniflardan 8. siniflara kadar kademeli bir sekilde se¢meli ders
olarak konulmustur. Bu se¢gmeli ders sayesinde 6grencilerin yaraticiliklari, hayal giicleri
ve arastirmaci yonlerinin gelisecegi, 6grencilerin diger derslerde basarilarinin artacagi,
ogrendiklerini yasamlarina yansitma firsatin1 yakalayacaklar1 beklenmektedir (MEB,
2013). Ayrica bu ders, fen bilimlerinin 6gretimi ve bilginin kaliciliginin saglanmasi
bakimindan da oldukca onemlidir. Fakat bu dersin okullarda daha kaliteli, etkili ve
verimli bir sekilde uygulayicisi konumunda olanlar 6gretmenlerdir (Kabake¢i, Kurt ve
Yildirim, 2008; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008). Ciinkii 6gretmenler, dersin uygulanmasi
sirasinda meydana gelen sorunlar1 yasayan ve bu sorunlari en iyi sekilde yansitabilen, bu
alanda gelistirilen programlarin daha etkili olabilmesi i¢in fikirlerine ihtiya¢ duyulan
kisilerdir (Celenk, 2002). Bu a¢idan programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin yenilenen
programlar hakkindaki goriisleri programlarin iglevselligi agisindan 6nem kazanmaktadir
(Giiler, 2003).

flgili literatiir incelendiginde; ortaokullarda uygulanan se¢meli derslere yonelik
bir¢cok calisma vardir; fakat se¢meli derslere yonelik olarak uygulamaya konan Bilim
Uygulamalart dersine yonelik 6gretmen goriisleri ile ilgili ¢alismalarin sinirli sayida
oldugu goriilmektedir (Akay, Cirakoglu ve Hanci Yanar, 2016; Bozdogan, Bozdogan ve
Sengiil, 2014; Coskun, 2016; Cavus ve Oztuna Kaplan, 2013; Kapucu, 2016; Yerer,
Bektas, Oner Armagan, 2013). Yapilan calismalar incelendiginde &gretmen
goriiglerinden dersin uygulama boyutunda bazi sorunlarin yasandigi anlasilmaktadir. Bu
sorunlardan en dnemlisi, okullarda laboratuvar olmamasi ya da laboratuvarlardaki arac-
gereg eksikligidir (Coskun, 2016; Kapucu, 2016; Pinar, 2013). Ayrica ders ile ilgili Kitap
gibi yazili materyallerin olmamas1 (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014; Coskun, 2016;
Cavus ve Oztuna Kaplan, 2013), grenci hazir bulunusluk diizeyinin eksik olmasi
(Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014; Coskun, 2016), 06gretmenlerin Bilim
Uygulamalart dersi 6gretim programinin 6zelliklerine ve igerigine iligskin yeterli bilgiye
sahip olmamalar1 (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014; Kapucu, 2016), dersin 63renci
ve veliler tarafindan 6neminin kavranamamasindan dolayr dersin etkili bir sekilde
islenememesi (Coskun, 2016) gibi sorunlarin dersin amacina ulasilmasinda zorluklar
yasattig1 literadiirdeki bulgular arasindadir.

Literatiirdeki bu sorunlar goz 6niine alindiginda Bilim Uygulamalari dersine giren
Ogretmenlerin dersin uygulanmas siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin tespit edilmesi son
derece Onemlidir. Bu ama¢ dogrultusunda MEB’in ikinci kademesinde Bilim
Uygulamalar1 dersine giren ve farkli okullarda gorev yapan Fen Bilimleri dersi
Ogretmenlerin goriislerine gore Ogretim siireci genel olarak incelenmek istenmistir.
Ayrica bu arastirma ile se¢meli Bilim Uygulamalar1 dersinin gelistirilmesine katkida
bulunabilecegi ve segmeli dersler konusunda gelecekte yapilabilecek arastirmalar igin de
bir kaynak olusturabilecegi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirmada konunun derinlemesine irdelenebilmesi i¢in nitel bir yaklasim tercih
edilmistir. Creswell (1998) nitel arastirmayi, sosyal yagami ve insanla ilgili problemleri
kendine 6zgli metotlarla sorgulayarak, anlamlandirma siireci olarak ifade etmektedir.
Nitel arastirmalarda aragtirmaci, verileri teker teker okuyarak, kodlar1 ve kategorileri elde
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eder. Bu elde ettigi kodlara ve kategorilere dayali olarak arastirma sonuglarini ortaya
koyar (Merriam, 1998).

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, MEB’in ikinci kademesinde gorev yapan ve se¢meli Bilim
Uygulamalar1 derslerini yiiriiten Fen Bilimleri dersi 6gretmenlerinin bu se¢meli dersin
Ogretim siirecine yonelik goriislerini derinlemesine resmetmek amag edinilmistir. Bu
amacin dogasina uygun olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim
aragtirmalarinda bir durum veya olayin tim boyutlart oldugu gibi derinlemesine
incelenmesi amaclanir. Ayni zamanda bireyin yasantilarini algr goriis ve diisiincelerini
ortaya ¢ikarmaya yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmaya Dogu Anadolu Bolgesinin bir ilinde gorev yapan 10 goniillii Fen
Bilimleri 6gretmenine ulasilmistir. Nitel arastirmalarin genelleme kaygisini giitmemesi,
orneklem sayisinin belirlenmesi tizerinde 6nemli bir etkendir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bu nedenle daha az sayida kisiden olusan oOrneklem iizerinde calisilabilir. Kiigiik
orneklem iizerinde ¢alismanin 6énemli bir nedeni de nitel ¢alismalarda genislige degil
derinligine bir calismanin 6nemli olmasidir. Arastirmact az sayida kisi lizerinde daha
derinlemesine ¢aligma yapmaktadir. Bu sayede arastirmacinin, zaman ve emegini, ¢ok
sayidaki ornekleme ulasarak degil, az sayidaki olay ya da durumu cok cesitli yonleriyle,
goriinen ve goriinmeyen durumlariyla agiklamaya ¢alismasi s6z konusudur (Yesil, 2010).

Aragtirmada 6gretmenler, amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit ve maksimum
cesitlilik  Orneklemesi yontemleri dikkate alinarak secilmistir. Katimcilarin
belirlenmesinde ge¢miste yasananlart bugiinii ve gelecegi saglikli degerlendirebilmek
icin en az iki y1l siire ile Bilim Uygulamalari dersi 6gretmenligi yapmis olmak ve goniillii
olmak gibi Olgiitler dikkate alinmustir. Ayrica farkli smif diizeylerinde derse giren
O0gretmenlerin goriislerine basvurularak maksimum c¢esitlilikten yararlanilmistir. Farkli
simif diizeylerinde derse giren 6gretmenlerin secilmesindeki amag, dgretim siirecinde
yasanilan sorunlarin smif diizeyine gore nasil sekillendigini ortaya koymaktir.

Arastirma etigi ¢cercevesinde dgretmenlerin isimleri kullanilmamis, bunun yerine
B1, B2 Bs, ........ , Biokodlart ile kodlanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin kod
ve diger bilgiler tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Osretmenlere ait ayrintili bilgiler
Kod Cinsiyet Brang Okuttugu siif Hizmet siiresi (y1l)
Bi Kadin Fen Bilimleri 5 2
B, Kadin Fen Bilimleri 5 4
Bs Erkek Fen Bilimleri 7 7
B4 Erkek Fen Bilimleri 6 3
Bs Kadin Fen Bilimleri 8 4
Bs Erkek Fen Bilimleri 6 3
B~ Erkek Fen Bilimleri 8 3
Bs Erkek Fen Bilimleri 5 7
Bo Kadin Fen Bilimleri 7 12
B1o Kadin Fen Bilimleri 5 5
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Tablo 1 incelendiginde, arastirmanin c¢alisma grubunu 5 kadin ve 5 erkek
olusturmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin hizmet siireleri 2 ile 12 yil arasinda degismektedir.
En az hizmet siiresine B1 kodlu 6gretmen sahipken, en fazla hizmet siiresine ise Bg kodlu
Ogretmen sahiptir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada, MEB’e baglh kurumlarda gorev yapan ve Bilim Uygulamalari
dersine giren 6gretmenlerin dersin 6gretim siirecine yonelik goriislerini tespit etmek
amactyla a¢ik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig miilakatlardan yararlanilmistir.
Yar1 yapilandirilmis miilakatlar, 6zel bir konuda derinlemesine soru sorma ve cevap eksik
veya acik degilse tekrar soru sorarak durumu daha agiklayict hale getirme agisindan
avantajlidir (Cepni, 2007).

Miilakat  formunun olusturulma siirecinde Oncelikle taslak  sorular
olusturulmustur. Bu miilakat formu son halini almadan 6nce, bir alan uzmani ile sorular
tartisilmis ve taslak miilakat formu gelistirilmistir. Bu taslak form daha sonra bir Tiirk¢e
Ogretmenine gosterilerek miilakat formundaki imla hatalar1 ve anlatim bozukluklari
giderilmeye caligilmigtir.

Yar1 yapilandirilmis miilakat formundaki sorular iki boliimden olugmaktadir.
Birinci boliimde 6gretmenlerin adi, soyadi, cinsiyeti, bransi, mesleki kidemi, goérev
yaptig1 okul, bilim uygulamalar1 dersine girdigi siire, bilim uygulamalar1 dersinde girdigi
smif diizeyleri gibi kisisel bilgiler igeren sorulardan olusmaktadir. Formun ikinci
boliimiinde ise miilakat sorular1 yer almaktadir. Miilakat sorular1 4 sorudan olugsmaktadir:

1. Bilim Uygulamalar1 dersinin amacina ulagsmasina yonelik goriisleriniz

nelerdir?

2. Bilim Uygulamalar1 dersinin amaglarina ulasma noktasinda karsilagtiginiz

sorunlar nelerdir?

3. Bilim Uygulamalari dersinin islenisi esnasinda kullandiginiz 6gretim yontem

ve teknikler nelerdir?

4. Bilim Uygulamalar1 dersinde 6grencilerinizi hangi 6l¢gme ve degerlendirme

teknigiyle degerlendiriliyorsunuz?

Verilerin Toplanmasi

Goriismeler, Ekim ve Kasim 2016 tarihlerinde arastirmaci tarafindan 10
ogretmenle yiiz yiize gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle gériismeye gecmeden once
aragtirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Arasgtirmaya katilimlarinin goniilliiliik
esasina dayali olarak gergeklestirilecegi belirtilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin
isimlerinin gegmeyecegi ve kendilerine birer kod verilecegi sdylenmistir. Bu sekilde
arastirmanin gizliligi konusunda 6gretmenlere giiven verilmistir.

Her bir 6gretmenle yapilan miilakat 25-35 dakika siirmiigtiir. Yapilan gortismeler
O0gretmenlerin onay1 alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve alinan ses kayitlar1 yazili
ortama aktarilarak goriigme transkriptleri olusturulmustur. Daha sonra transkriptler

ogretmenlere  verilmistir. Ogretmenler tarafindan kayitlarin  yanlissiz  oldugu
dogrulanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Icerik
analizinde,_birbirine benzeyen kavramlarla belirli kodlar olusturulmustur. Daha sonra
ayni kavramlar1 cagristiran bu kodlar ortak kategori altinda birlestirilmistir. Son asamada
bu kategorilerden temalar olusturulup, yorumlama yoluna gidilmistir. Ayrica 6gretmen
goriislerinin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak frekans ve yilizde degerleri seklinde
sunulmustur.

Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985, Akt. Yildinm ve Simsek, 2011), nicel arastirmada
geleneksel olarak kabul goren gegerlik ve giivenirlik kavramlari yerine inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlarinin kullanilmasini nitel
arastirmanin dogasina uygun gormiislerdir. Bu sebeple aragtirmanin inandiriciliini
artirmak icin goOriisme sonrasi Ogretmenlerin konusmalar1 yazili hale getirilmis ve
ogretmenlerden bu yazili metinleri kontrol etmeleri ve kendi goriislerinin olup olmadigini
teyit etmeleri istenmistir. Ayrica arastirmanin uygulama siirecinde tiim goriismeler ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmig ve arastirmaci, aragtirmanin tim asamalarinda
miimkiin oldugunca nesnel olmaya dikkat etmistir. Arastirma siirecinde elde edilen tiim
veriler ise nitel aragtirma yontemleri konusunda uzman bir 6gretim iiyesi ile arastirmaci
birbirinden bagimsiz olarak kullandiklar1 kodlarin tutarligi “Gortis Birligi” ya da “Goriis
Ayrilig1” seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir. Arastirmada tim kodlamalar
giivenilirlik hesaplamasi i¢in; Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi glivenirlik formiilii
[Gilivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)] kullanilmistir. Her bir soru
i¢in yapilan giivenirlik hesaplamasinda; en diisiik gilivenirlige sahip ikinci soru olurken
(%77), en yliksek giivenirlik ise iiglincii soru (%91) arasinda degerlere ulasilmistir.
Glivenirlik hesaplariin %70’in {izerinde deger ¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Arastirmanin aktarilabilirligini artirmak i¢in ise arastirma siirecinin her agsamasi
ayrintili bir sekilde okuyucuya sunulmus ve bulgular boliimiinde ayrintili betimlemeler
yapmaya calisilmistir. Arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak icin, siire¢ i¢inde elde
edilen ham veriler ve kodlamalar ilgililerin inceleyebilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan
saklanmaktadir.

BULGULAR

Bu kisimda oOncelikle miilakat sorulari, ardindan bu sorulardan elde edilen
bulgular sirastyla sunulmustur.

1- “Bilim Uygulamalar1 dersinin amacina ulagsmasina yonelik goriisleriniz
nelerdir?” sorusuna ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde “olumlu” ve
“olumsuz” kategorilerine ulagilmistir. “Olumlu” kategorisini olusturan Ogretmenler;
Bilim Uygulamalar: dersi fen programi ile paralel ve 6grenci seviyesine uygun oldugu
icin 6grencilerin derse karst olumlu tutum gelistirdigini diisiinmektedirler. “Olumsuz”
kategorisini ise dgretmenler; program igeriginin yetersiz ve ders kazanimlarinin fazla
oldugunu, 8.smiflarda deneye yonelik etkinliklerin  olmadigini, programin
uygulanmasinda siirenin yetmedigini, fen dersi igeriginden bagimsiz olmasi gerektigini
ve dersin giinliik hayatla iliskilendirilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin,
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Bilim Uygulamalar1 dersinin amacina ulagmasina yonelik goriisleri olusturan kodlarin
frekans ve ylizde dagilimi tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Bilim Uygulamalar: dersinin amacina ulasmasina yonelik 6gretmen goriislerinin frekans
ve yiizde dagilimi

Kategoriler Ogretmen goriisleri N %
Olumlu Fen programi ile paraleldir. 8 80
Ogrenci seviyesine uygundur. 6 60
Fen dersine kars1 olumlu tutum gelistirdi. 4 40
Olumsuz Program igerigi yetersizdir. 2 20
Fen programindan farkli olmalidir. 5 50
Ders kazanimlari fazladir. 3 30
8.smiflarda deneye yonelik etkinlik yoktur. 2 20
Programin uygulanmasinda siire yetersizdir. 4 40
Fen dersi igeriginden bagimsiz olmalidir. 3 30
Giinliik hayatta ise yarar etkinlik yapilmalidir. 3 30

Tablo 2’ye bakildiginda, 6gretmenlerin biiyilk ¢cogunlugu (8 o6gretmen) bilim
uygulamalar1 dersi igeriginin fen konulariyla paralel oldugu yoniinde ortak goriis
bildirmislerdir. Bu konuda Bg kodlu 6gretmen bilim uygulamalar1 dersini; Fen Bilimleri
dersinin tamamlayicisi olarak gormistir. Bilim Uygulamalar1 dersinin g¢ocuklarin
ogrenmelerinde 6nemli oldugunu belirterek dersin olumlu yoniine vurgu yapmistir. B3
kodlu 6gretmen Fen Bilimleri dersinde yapilamayan deneyleri Bilim Uygulamalar1 dersi
ile uygulama imkani1 buldugunu aktarmistir. Bu ifadeler 6gretmenlerin birbirlerinin
goriiglerini destekledigini gostermistir. Ayrica B3 kodlu 6gretmen, 7. siif iinitelerinde
bazi konularin atlanmis oldugunu ve kazanim olarak yer verilmedigini ifade ederek de
programin eksik yoniine de vurgu yapmistir. B1 kodlu 6gretmen de Bilim Uygulamalar
dersinin Fen Bilimleri dersiyle paralellik tasidigini, ancak Fen Bilimleri dersinden farkli
kazanimlar olmasi gerektigini; Ozellikle giinlik hayatta uygulamast miimkiin olan
deneylere agirlik verilmesi gerektigini vurgulamis, Bio kodlu 6gretmen de “(...) ben buna
ek olarak giinliik hayatla baglantili; iste doga olur, agag olur, toprak olur, tas olur (...)
hani ¢evremiz ile baglantili etkinlikler yapma taraftariyim. Hani ¢evremizde burda ne
var,; gol var. Gélle alakali, yada dag var; dagla alakal:..” ifadesiyle B1 kodlu 6gretmenin
fikirlerini desteklemistir. Bs kodlu ogretmen ise “bence hani igerik biraz daha
farkhilastirilabilir diye diigiiniiyorum. Fen dersiyle ayni deneyler degil de daha farkl
deneyler konulabilir bence. Iki derste de farkli deneyler olmali. Ciinkii fen bilimleriyle
ayni seyi yapiyorsun. Hani farkli bisey yok. Cocuklar farkli bisey gormiiyorlar, ¢ogu
zamanda soru geliyor, hocam bilim uygulamalar: ne diye? Hani fen dersindeki ile ayni
seyi yapiyoruz. Adi niye fen degil, farkl diye, sorular alryyorum” seklindeki yorumuyla
dersin icerigine yonelik olumsuz elestiride bulunmustur.

8.smiflarin Bilim Uygulamalar1 dersine giren Bs ve Bz kodlu 6gretmenlerin
8.smiflarda deneye yonelik etkinliklerin daha fazla olmasi gerektigi yoniinde beyanatlari
bulunmaktadir. Bu noktada B7 kodlu 6gretmen “(..) daha ¢ok deney mantigi ile
etkinlikler eklenebilir. Daha ¢ok kazanimlarda su yazar, DNA modeli tasarlar, der. Daha
¢cok model iizerinde, ¢izim tizerinde kazamimlar var. Daha ¢ok deneyler ile ilgili etkinlikler
olsa iyi olur.” seklinde agiklamalar yapmuistir.

Ayrica B7 kodlu 6gretmen Bilim Uygulamalar1 ders kazanimlarinin 6grencilerin
kisisel gelisimini artiric1 ve giinliik hayatta kullanabilecegi kazanimlar olmasi gerektigini
su ciimleleriyle ifade etmistir:
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“Ogrencinin ileriki hayatinda, kendi diinyasinda kullanabilecesi kazanimlar
olmasi gerekir. Mesela suna soyle bir 6rnek verebiliriz: Ogrenci bir kavanozun kapagin
acarken annesinden goriiyor, annesi isitiyor, daha sonra kavanozun kapaginin agildigini
gortiyor, ama bunu iliskilendiremiyor. Halbuki bunu normal bilim uygulamalart dersinde
de goriiyor, fen bilimleri dersinde de gérebiliyor. Iste bunu ne yapiyor, hayatina
aktaramiyor. Bu sekilde sadece dedigim gibi giinliik hayattaki uygulamalara yer versek
daha iyi olacagim diistiniiyorum.”

Ogretmenler programin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin ifadelerde
bulunurken B2 kodlu 6gretmen Bilim Uygulamalar1 dersinin 6zellikle 6grenciye bilimsel
bir vizyon ¢izdigi i¢in gerekli oldugunu su ciimleleriyle ifade etmistir:

“Ulkenin gelecegi icin billim uygulamalarimn énemli oldugunu diisiiniiyorum.
Actkeast sadece okul icin, sinif icin, 6grenci icin degil; iilkenin gelecegi icin bu ders
onemli aslinda. Yani ¢ocuklara bilimsel bir goriis kazandirmamiz lazim, bilimsel bakis
agist  kazandirmamiz  lazim, gergek¢i  olmalarini  saglamamiz  lazim.  Bilim
uygulamalarinda bunu vermeye ¢alisiyorum daha ¢ok. Cevereye duyarh (...)”

2- “Bilim Uygulamalar1 dersinin amaclarina ulasma noktasinda karsilastiginiz
sorunlar nelerdir?” sorusuna 6gretmenlerin verdigi cevaplar inclendiginde; “programin
uygulanmasina yonelik sorunlar”, “6grenci kaynaklt sorunlar” ve “donanim
yetersizliginden kaynakli sorunlar’seklinde 3 kategoriye ulagilmistir.

Tablo 3.
Bilim Uygulamalar: dersinin amaglarina ulagma noktasinda karsilasilan sorunlara
yonelik ogretmen goriislerinin frekans ve yiizde dagilimlar

Kategoriler Ogretmen Goriisleri N %
Programin Sinif mevcutlar: fazladir. 6 60
uygulanmasina Ders i¢in ayrilan siire yetersizdir. 7 70
yonelik Ders kitabinda basim hatasi 1 10
Ogrenciden Ogrenci Fene kars1 dnyargilidir. 1 10
kaynakl Ogrenci sorumsuzca davranmaktadir. 1 10
Ogrenci hazirbulunuslugu eksiktir. 2 20
Ogrenci Laboratuvar kullanma konusunda bilgilendirilmelidir. 1 10
Okul donaniminin  Laboratuvarda giivenlik sorunu vardir. 3 30
yetersizliginden Sinifin fiziki ortamu yetersizdir 2 20
kaynakli Ogrenci ders materyalleri eksiktir. 4 40
Laboratuar donanimli degildir. 2 20
Okulda internet baglantisi yoktur. 1 10

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ifadelerinden ortaya c¢ikan ‘“Programin
uygulanmasina yonelik sorunlar” kategorisini “kalabalik simif”, “kisith siire” ve “ders
kitabinda basim hatas1” kodlar1 olusturmaktadir. Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin
cogunlugu Bilim Uygulamalar1 dersi programinin uygulanmasina yonelik ozellikle siire
sikintist ¢ektiklerini (%70) ve sinif mevcutlarinin fazla olmasi (%60)’ndan kaynakli
sorunlar yasadiklarmi ifade etmislerdir. Bu noktada Bilim Uygulamalar1 dersinin
kazanimlarin1 gerceklestirilmesine yonelik siirenin gerekli sartlar saglanmas1 durumunda
yeterli olacag1 yoniinde aragtirmaya katilan tiim 6gretmenlerde ortak kanaat olusmustur.
Bu konuda Bz ve B7 kodlu 6gretmenler yeterli zaman olmasi durumunda kazanimlarin
yeterli olacagini vurgulamistir. Be kodlu 6gretmen ise kalabalik siniflarda 6grencilere bire
bir etkinlik yapma imkaninin olmadigini ifade ederek Bz kodlu 6gretmenin fikrini
desteklemistir. Bg 6gretmen ise okul dis1 faaliyetlerle ders islenmesi durumunda siirenin
yetersiz kalacagini ifade etmistir. Bs kodlu 6gretmen de sinif mevcutlarinin fazla olmasi,
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ders i¢i etkinliklerin 6grencilere bire bir uygulama imkani bulamadigini agiklamaya
calismistir.

Bs kodlu o6gretmen de “zaman yetmiyor; c¢iinkii malzemeleri ¢ikartiyorsun,
cocukla ugrasiyorsun. Zaten dersin 20 -25 dakika onunla gegiyor. Tam deneye
basliyorsun, ¢ocuklarin fikirlerini aliyorsun, tartisma ortamina giriyorsun, tak diye zil
calyyor. Cocugun bu defa konsantrasyonu dagilvyor, tenefiise ¢cikma istegi doguyor. Sinif
mevcutlarimiz 20 -25 arasi. Bence standartlarin yine tistiinde. 10 -15 kisi olursa daha iyi
olacak (...) 25 kisiden 5 erli grup yaptigimiz zaman ¢ocuklar daha verimli gegiyor ama
dedigim gibi 40 dakika hi¢ yeterli olmuyor.” seklindeki agiklamasiyla ders igi
etkinliklerin ger¢eklestirilmeme durumunda iirettigi ¢6ziim Onerisiyle fikrini agiklamistir.

Ayrica Bi, B2 ve Bg kodlu 6gretmenler kalabalik siiflarindan 6tiirii etkinlikleri
Ogrencilere bire bir yaptiramadiklarini ve dersin uygulama kisminda sorunlar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda B kodlu 6gretmen “kirk kisiyle ders islemek
nasil, 20 kisiyle ders islemek nasil” seklinde yasanan olumsuzluklart belirtmistir. Ayni
sekilde B2 kodlu ogretmen “kirk kisilik simifta ben bilim uygulamalarinda her bir
ogrenciyle ayri ayrt ilgilenemem. Bir etkinlik yaparken o etkinligin her bir asamasini
goérmem ve gostermem gerekiyor (...) En azindan siniflart ikiye bélerek yirmi kisiyle
uygulamalart yapabilsek (...)” seklindeki ifadesiyle i¢inde bulundugu durumu
aciklamaya calismistir. Bs kodlu 6gretmen de okullarinin tam donanimli olmasi ve smif
mevcutlarinin az olmasi ve laboratuvar ortaminin olmasi durumunda dersi daha verimli
isleyebileceklerini ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan Bs kodlu 6gretmen ise ders kitaplarindaki basim hatalarina
vurgu yapmis ve ders kitaplarinin igeriginin eksik oldugunu, bu ylizden farkli kaynaklari
takip etmek zorunda kaldigin1 su ifadeleriyle agiklamaya ¢aligmistir:

“(...) uzman kisilerin ders kitaplarint hazirlamasi gerekir diye diisiiniiyorum.
Hani ne kadar hazirlaniyor bilmiyorum ama ¢ok fazla eksikliklerin oldugunu gériiyorum.
Mesela gegen sene mayoz boliinmeyle ilgili sadece hiicre yuvarlaklarini ¢izmis
diyebilirim. Icerisindeki kromozomlardir, parca degisimidir, bunlart belirtmemis. Zaten
kitabin ¢ogu yerinde yanlishklar vardi. Bu sene kitaba hi¢ bakmadim desem dogrudur.
Cocuklarin kafasi karismasin (...)"

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerinden ortaya ¢ikan “Ogrenci kaynaklr”
kategorisini ise; “Onyarg1”, “sorumsuzluk”, “hazirbulunusluk™ ve “bilgi eksikligi” kodlar1
olusturmaktadir. Ogretmenler, Bilim uygulamalar1 dersinin amacina ulagmasinda
yasanan sorunlarin en 6nemli nedeninin 6grenci oldugunu belirtmislerdir. Buna goére bir
Yatili fIkdgretim Bolge Okulu’nda galisan Bg kodlu dgretmen “‘cocuklarimizin %901
koyden geliyor. Koyden temeli eksik geliyorlar. Hatta her sene koyden gelen 5. sinif
cocuklarina biz okuma yazma sinifi a¢ryoruz. Bu da ¢ok i¢ agict bir durum degil. Yani
disardan ilk okul ogretmeni ¢agrip okuma yazma kursu veriyoruz.” seklindeki ifadesiyle
okulundaki sikintiyr ifade etmistir. B4 kodlu Ogretmen de “ilkokulda birlestirilmis
swmiflardan gelen ¢ok égrencimiz var. Dersle ilgili en basit bir seyi dahi bilmiyorlar. Bir
de fen’e karsi ¢ok onyargililar.” seklindeki ifadesiyle By kodlu 6gretmen ile ortak
sikintilarinin oldugunu belirtmistir. B1 kodlu 6gretmen de 6grenciden deney malzemesi
istediginde, 6grencinin masraftan kagtigini, bu nedenle malzemeleri kendisi temin etmeye
calistigini ifade etmistir. Bg kodlu 6gretmen ise “(...) deney yapmaktan ziyade 6grenciler
tizerinde kontrol saglamaya c¢alisiyoruz (..). tabi yaslarida kiigiik oldugu icin
laboratuvarin  nasil kullanilmasi  gerektigini  bilmiyorlar. Laboratuvarda neler
vapacagimizin davranislarint bence kazandirmamiz lazim” ifadesiyle olayin bir baska
boyutuna deginmistir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerinden ortaya ¢ikan “donanim
yetersizligi” kategorisinden “giivenlik sorunu”, “fiziki yetersizlik”, “eksik materyal”,
“yetersiz laboratuvar” ve “internet baglantis1” kodlar1 olusmaktadir. Ogretmenler; okul
donanimlarindan kaynakli sorunlardan 6tiirii dersin amacina hizmet etmedigini, bunu
Ozellikle 4+4+4 egitim sisteminin bir yansimasi olarak sinif sayilarinin fazlalasmasindan
kaynakli olarak laboratuvarlarinin sinifa doniismesini gerekce olarak sunmuslardir. Bu
konuda Bio kodlu 6gretmen, laboratuvarin simifa doniistiiriilmesinden otiirii deneyleri
ogrencilerden veya kendisinin temin ettigi arag-gereglerle sinifta yapabildigini belirtmis,
B> kodlu 6gretmen de “laboratuvar konusuna hi¢ girmeyelim. Zaten orasi laboratuvar
degil smif. Zaten laboratuvar oyle olmaz. Laboratuvart normal sinif duzeninden
ctkarmamiz lazim. Bir laboratuvar olusturmamiz lazim " ifadesi ile Bio kodlu 6gretmenin
fikrini desteklemektedir. B4 kodlu 6gretmen ise “Aslinda bizim laboratuvar olmadigi icin
sorun ¢ok, ama olsaydi her 6grenciyi zaptetmek zor olabilirdi; ¢iinkii yeri geldiginde
kimsayal maddede kullaniliyor bunu ancak ben tek yapip gosterebilirim, ¢ocuklara
vaptirmam miimkiin degil” seklindeki ifadesiyle 0Ozellikle kimyasal maddelerin
kullanildig1 deneylerde ve sinif kalabaligindan otiirii 6grenci giivenligini saglamanin
miimkiin olmayacagini, bu nedenle gosteri yontemiyle ders islemenin daha saglikli
olacagini ifade etmistir. Bz kodlu Ogretmen ise okulun laboratuvar imkanlarinin
olmamasini su ifadesiyle belirtmistir:

“Normalde her okulda bulunan, iste sistemlerle ilgili modellerdir, grafiklerdir,
semalardir. Bunun normalde okullara hazir gelmis olmasi gerekiyor. Bizim okulumuzda
bulunmuyor. Ama biz daha ¢ok bunu égrenciye deftere ¢izdiriyoruz. Ogrenciye beyinde
gorsellikle ilgili bir alan agmaya ¢alistyoruz. Ama bu yeterli degil. Ciinkii deneylerle ilgili
kisimda biz orda tikaniyoruz. Ogrenci mesela yagi, tuzu evden getirebiliyor ama daha
ileri duzeyde bir deneyi, laboratuvarda bulunan malzemelerle ilgili bir asit baz
konusunda ¢ok bir sey yapamiyoruz.”

Ogretmenler, Bilim Uygulamalar1 dersinde daha g¢ok ogrencilerden temin
edebilecegi malzemeler istedigini, ancak ekonomi degeri yiiksek olan malzemeleri
okuldan tedarik edemediklerinden kendilerinin temin etmesi  gerektigini
vurgulamiglardir. Bu konuda B7 kodlu 6gretmen goriislerini su sekilde dile getirmistir:

“Ogrenciler istedigimiz malzemelerin bir kismini alabilirken bir kismin
alamamaktadr.  Ucuz materyelleri temin edebilen ogrenci, maliyet gerektiren
malzemeleri temin edememektedir. Bu durum bizi zorlamaktadir.”

3- “Bilim Uygulamalar1 dersinin islenisi esnasinda kullandiginiz 6gretim yontem
ve teknikler nelerdir?” sorusuna ogretmenlerin verdikleri cevaplardan “6gretmen
merkezli” ve “Ogrenci merkezli” yontem ve teknikler kategorilerine ulasilmistir.
“Ogretmen merkezli” kategorisini “gdsteri deneyi”, “farkli ders kaynagi” kodlari
olustururken; “Ogrenci merkezli” kategorisini ise “dogada gdzlem”, “grup ¢aligmas1” ve
“oyunla 6grenme” kodlar1 olusturmustur. Ogretmenlerin derste kullandiklar1 dgretim
yontem ve tekniklere iliskin goriislerini olusturan kodlarin frekans ve yiizde dagilimlari
Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4.

Derste kullanilan ogretim yontem ve tekniklere iliskin frekans ve yiizde dagilimi
Kategoriler  Ogretmen Gériisleri N %
Ogretmen Gosteri deneyi yontemi 10 100
merkezli Farkli ders kaynaklari takip etme 2 20
Ogrenci Grup galigmasi 6 60
merkezli Oyunla 6grenme 1 10

Dogada gozlem 4 40
Tahmin et gozle acikla 1 10

Tablo 4 incelendiginde tiim Ogretmenlerin; kazanimlarda belirlenen beklentiyi
gergeklestirebilmek i¢in arag-gerec ve egitim ortamlarinin uygun olmamasi, laboratuvar
ortaminin olmamasi gibi etkenlerden dolay1 gosterip yaptirma yontemi ile ders islemek
zorunda kaldigini ifade ettigi goriilmektedir. Bz ve Bs kodlu 6gretmenler ise kalabalik
siiflarda kimyasal deneyleri uygulamanin giivenlik sakincalarindan 6tiirii “Morpa
Kampiis” ve “EBA” egitim sitelerinde deney videolarini izletmek zorunda kaldigini ifade
etmislerdir. Be kodlu 6gretmen de “hani daha ¢ok yanicidwr, kimyasal maddelerdir zaten
kullanamiyoruz. Daha ¢ok basit, en basittinden bir balon olsun, pet sise olsun, pipet
olsun... bunlarla deney yapmaya ¢alistyorum.” ifadesiyle 6grencilerin zihinlerinde gorsel
bir alan agmak i¢in basit materyallerle bile deney yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

B2 kodlu 6gretmen dersi sevdirmek i¢in bazen fon miizik esliginde ders isledigini,
bazen de oyunlarla 6grencilerin ilgilerini canli tutmaya galistigini ifade etmistir. Bg kodlu
ogretmen de ders siirecinde Ogrencileri aktif tutmak i¢in “tahmin et-gozetle-agikla”
yontemini kullandigini sdylemistir.

Bs, Bs, Bg ve Bg kodlu gretmenlerin Bilim Uygulamalar1 dersinin okul sinirlari
disina ¢ikarilmasi gerektigi, konuyla ilgili yerinde gézlem yapmanin 6grencilerde kalict
bilgi sagladig1 yoniinde goriisleri vardir. Bs kodlu 6gretmen 7 ve 8. siniflarda bulunan
“tozlagma” konusunun dogada incelemesinin 0grencilerde kalici bilgi saglamada etkili
oldugunu sdylemistir. Bg kodlu 6gretmen de goriislerini su sekilde ifade etmistir:
“Sonbahar ayinda bitkilerin nasil oldugunu disaradan baktigimizda gérebiliriz.
Topragin yapisimi, yapragin nasil distiigiinti, topraga nasil karistigim disarada
gozlemleyebiliriz.” Bu ifadeler ogretmenlerin birbirlerinin goriislerini destekledigini
gostermektedir. Aym zamanda Bz kodlu ogretmen  “(...) imkanlar elverirse gezi
programlart buna eklenebilir. Konunun icerigine bagl kalarak hastahanelerdeki
laboratuvar aletlerini incelemek, ordaki cihazlar: gostermek veya yakin yerlerde sanayi
varsa hidrolik sistemleri gostermek daha kalici olur.” ifadesiyle Bg kodlu dgretmenin
“bizzat is ortaminda; elektirikle ilgiliyse elektirik¢inin yanina, diyelimki bir kalp
incelenecekse veya bir hayvan organi incelenecekse kasaba gotiiriiliip, bir hayvanin
parc¢alart zaten var orda (...) 6grencilere gosterilirse ¢ok daha iyi olacak” seklindeki
ifadeleri onceki ifadelerle benzerlik gostermektedir.

4-“Bilim Uygulamalar1 dersinde 6grencilerinizi hangi 6l¢me ve degerlendirme
teknigiyle degerlendiriliyorsunuz?” sorusuna ogretmenlerin verdikleri cevaplardan
“geleneksel” ve “otantik” degerlendirme kategorilerine ulasilmistir. “Geleneksel
degerlendirme” kategorisini ise “sinav degerlendirmesi” kodu olusturmaktadir.
“Alternatif degerlendirme” kategorisini ise “performans”, “grup” ve “bireysel”
degerlendirme kodlar1 olusturmustur. Bu kodlarin frekans ve yiizdeleri tablo 5’te
gosterilmistir.
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Tablo 5.

Derste kullanilan ol¢me ve degerlendirme etkinliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimi
Kategoriler Ogretmen Goriisleri N %
Geleneksel Sinav degerlendirmesi 10 100
degerlendirme
Alternatif Bireysel degerlendirme 4 40
degerlendirme  Grup degerlendirilmesi 6 60

Performans 6devi degerlendirmesi 7 70

Tablo 5’¢ bakildiginda tim O6gretmenler yonetmelik geregi smav
degerlendirmesinin zorunlu oldugunu, ancak bunun yaninda alternatif 6l¢gme tekniklerini
de kullandiklarini ifade etmislerdir. B1 kodlu 6gretmen simif mevcutlarinin kalabalik
olmasindan dolay1 grup degerlendirmesinde yazili sinavi uygun buldugunu belirtmistir.
Ogrenci performanslarinin da sunum yoluyla dlgiilebilecegi konusunda goriis bildirmistir.
Bs kodlu o6gretmen ise kalabalik simif ortaminda iirlin degerlendirmenin miimkiin
olmayacagini sdylemis, grup degerlendirmesinin bu sekilde sagliksiz olacagi konusunda
fikir belirtmistir. Grup seklinde olan degerlendirmenin puanlama notasinda sikinti
oldugunu, verilecek puanlarin gruba ya da kisiye verilmesi konusunda belirsizlige
diisiilebilecegini sOyleyerek sozlerine son vermistir. Buradan ¢ikan sonug, Bs kodlu
ogretmenin B1 kodlu 6gretmenin fikirlerini elestirmesidir.

B2 kodlu 6gretmen, yazili smavlarla birlikte 6grencilere performans ddevleri
verdigini ve bu sekilde degerlendirdigini, Bz kodlu 6gretmen ise uygulamali bir dersin
degerlendirmesinin yazili sinav seklinde olmasinin dersin felsefesine aykiri oldugunu, bu
yiizden kendilerinin yaparak yasayarak ortaya koydugu iiriinde sarfettigi emege bakarak
degerlendirme yaptigini, bunun yaninda sartlar elverdigi siirece bir ¢alismay1 yerinde
gozlemleyip raporlar tutarak degerlendirilmesinin uygun olacagini, B7 kodlu 6gretmen de
uygulamal1 bir dersin degerlendirmesinin klasik sekilde olmasi anlamsiz oldugunu, bu
yiizden y1l boyunca ortaya koydugu {irlinlerin degerlendirmesinin yerinde bir davranis
olacagimni ifade etmistir. B4 kodlu 6gretmen deney raporlarini yazdirip degerlendirdigini
sOylemistir. Bs kodlu Ogretmen ise her bir deney raporu ic¢in Olgek ¢ikarttigini,
degerlendirmeyi ona gore yaptigin1 belirtmistir. Bg kodlu 6gretmen ise dnce 6grencilere
deney yaptirdigini daha sonra bu deneyle ilgili goriislerini yaraticiliklarii kullanarak
kagida dokmeleri gerektigini soylemistir. Bu konudaki uyarilarini da su sekilde yapmaistir:

“Bir deneyi ¢ocugun farklilastirarak oniimiize koymasi gerekir. “Hocam sunu
soyle yaparsak, sunun miktarini artirirsak yada surda sunu yaparasak daha iyi olur”
Yani ¢ocugun boyle degerlendirmesi daha iyi olur. Elektirik devresi kurmasi tamam,
ancak herkes elektirik deveresini yapiyor. Bunu koy enstitiilerinden beri yapiyorlardi.
Suan herkes yine aymi deneyi yapiyor. Farkli birseyler katabilirmiyiz, katabiliriz
bence.(...) Bulus ve yaraticilik on plana ¢ikmali diye diigiiniiyorum.”

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
sonugclar belirlenmis ve yapilan ilgili ¢aligmalara yer verilmistir. Ayrica arastirmadan elde
edilen sonuglara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere Bilim Uygulamalar1 dersinin amacina ne dl¢iide
hizmet ettigine yonelik fikirleri sorulmus, 6gretmenler iceriginin Fen Bilimleri dersi
konular ile paralellik tasidigini (8 6gretmen) ve 0grenci seviyesine uygun oldugunu (6
O0gretmen) belirtmistir. Ayrica Bilim Uygulamalar1 dersi sayesinde oOgrencilerin Fen
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Bilimleri dersine karst olumlu tutum gelistirdikleri seklinde (4 Ogretmen) goris
bildirmislerdir.

Bilim Uygulamalar1 dersinin Fen Bilimleri dersi konular ile paralellik tasimast;
derste kaliciligi saglamasi ve Fen Bilimleri dersinde yapilamayan deneylerin bu ders
yoluyla yapilabiliyor olmasi seklindeki ifadelerin mevcut calismalardaki sonuglarla
benzerlik tasidigi goriilmektedir (Akay, Cirakoglu ve Hanci Yanar, 2016; Bozdogan,
Bozdogan ve Sengiil, 2014; Demir ve Ok, 1996; Duman ve Sarisan Tungag, 2016; Eke,
2013; Kapucu, 2016; Yerer, Bektas ve Oner Armagan, 2013). Fakat Yerer, Bektas ve
Oner Armagan’mn (2013) yaptiklar1 calisma bu ifadelerle gostermektedir. Calismada
ogretmenlerin Bilim Uygulmalar1 dersi ile Fen Bilimleri dersinin parallel olmasin
istemelerinin yeni programin igerigini anlamamalarindan ve programa uyum sorunu
yasadiklarindan kaynakli olduguna yer verilmistir.

Ogretmenler dersin amacina ulasma noktasinda olumlu goriisler beyan etse bile,
program uygulanmasindan kaynakli bazi sorunlarla karsilastiklart tespit edilmistir.
Ogretmenlerin bilyiik gogunlugu (7 dgretmen) uygulamaya dayali bir ders igin ayrilan
siirenin yetersiz ve sinif mevcutlarinin fazla olmasi (6 0gretmen) dersin amaclarina
ulagmas1 noktasinda 6nemli bir sorun olusturdugunu ifade etmislerdir. Bir 6gretmen de
ders kitaplarindaki basim hatasindan dolay1 sorun yasadigini ifade etmistir. Literatiirde
buna benzer sonuglara ulasmak miimkiindiir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014;
Coskun, 2016; Cavus ve Oztuna Kaplan, 2013). Yine arastirmaya katilan dgretmenlerin
dersin amacina ulasma noktasinda 6grencilerden kaynaklanan sorunlarla da karsilastiklar:
goriilmiistiir. Bu noktada iki ogretmen (Bg, Bs kodlu Ogretmenler); o6grencilerin
hazirbulunusluklarinin eksik olmasinin, birer 6gretmen (B4, B1 kodlu dgretmenler) de
Ogrencilerin derse karsi Onyargili olmasinin ve sorumsuzca davranmasinin dersin
amaglarina ulagmasi noktasinda énemli sorun olusturdugunu belirtmiglerdir. Bir baska
ogretmen de 6grencilerin laboratuvar kullanma konusunda bilgilendirilmesi gerektigini
savunmustur.

Ogretmenlerin  dersin amagclarma ulasma noktasinda okul donaniminin
yetersizliginden kaynakli sorunlarla da karsilagtiklarini ifade etmislerdir. Dort 6gretmen,
Ogrencilerin ders arag-gereglerinin eksik olmasi; li¢ 6gretmen, laboratuvarda gilivenlik
sorunu olmasi; ikiser 6gretmen de siif ve laboratuvarin fiziki yetersizligi; bir 6gretmen
(B1 kodlu ogretmen) ise okulda internet baglantisi olmamasindan Otiirii sorunlar
yasadiklarini ifade etmislerdir.

Coskun (2016) bir calismasinda 6grencilerin Bilim Uygulamalar1 dersindeki 6n
bilgilerinin yetersiz olmas1 ve siniflarin kalabalik olmasi, 6grenci merkezli islenmesi
gereken Bilim Uygulamalart dersinin etkinligini azalttigi, 6gretmenlerin 6grencilerle
ilgilenmelerini zorlastirdig1 seklinde goriis ifade etmistir. Cavus ve Oztuna Kaplan (2013)
da yapmis olduklar1 ¢calismada Bilim Uygulamalar1 dersini yiiriiten 6gretmenlerin sinif
ogrencilerin ilgisini ¢gekmemesi gibi durumlarin dersin uygulanabilirligini diislirdiiglini
belirtmistir. Bu kapsamda literatiirdeki bu bulgular ile calisma sonuglarinin paralellik
gosterdigi soylenebilir. Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil (2014) ise dersin programda
genellikle son saatlere konmasinin dersin amagclarina ulasmasi noktasinda sorun
olusturdugu seklindeki bulgusu ile literatiirde benzer bulguya rastlanmamustir.

Calismada 6gretmenlerin ders islerken kullandiklar1 yontem ve tekniklerin neler
oldugu sorulmus, tiim 6gretmenler deneyleri laboratuvarda degil de kendilerinin veya
ogrencilerden temin ettikleri basit ara¢ ve gereglerle gosteri deneyi seklinde yaptiklarini
belirtmislerdir. Bu kapsamda g¢alisma sonuglarinin literatiirdeki bulguyla paralellik
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gosterdigi sdylenebilir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014; Coskun, 2016). Iki
ogretmen (B2, Bg kodlu 6gretmenler) ise farkli ders kaynaklarmni takip ederek ders
islediklerini ifade etmislerdir. Alt1 6gretmen smif mevcutlarinin fazlaligindan otiirti
bireysel c¢aligma yerine grupla etkinlikleri yapabildiklerini ifade etmislerdir. Dort
O0gretmen, Bilim Uygulamalar1 dersini okul alan1 disina ¢ikarilmasi, konuyla ilgili yerinde
gbézlem yapmanin bilgi kaliciligini sagladigi yoniinde fikirler ileri stirmiislerdir.
Kapucu’nun (2016) yaptig1 bir ¢alismada Bilim Uygulamalar dersinde gezi-gézleme
dayali etkinliklere yer vermenin gerekliliginden bahsetmistir. Bir dgretmen (B2 kodlu
O0gretmen) ise oyunla 08renme yontemiyle dersleri zevkli hale getirdigi seklindeki
ifadesiyle Akay, Cirakoglu ve Hanci Yanar’in (2016) calismasindaki bulgularla
ortiismektedir. Bir 6gretmen (Bg kodlu 6gretmen) de tahmin et-gozle-agikla yontemini
uyguladigini belirtmistir.

Calismada Ogretmenlere derste Ogrencileri hangi Olgcme ve degerlendirme
teknigiyle degerlendirdikleri sorulmus, Ogretmenler yonetmelik geregi klasik
degerlendirmenin zorunlu oldugunu, ancak bunun yaninda alternatif 6l¢gme tekniklerini
de kullandiklarin1 ifade etmiglerdir. alterantif Olgme teknigi olarak performans
degerlendirmeye yonelik performans 6devi verdiklerini belirtmislerdir. Ancak iki
ogretmen (B3, B7 kodlu 6gretmenler) uygulamali bir dersin degerlendirmesinin yazili
sinav seklinde olmasi dersin felsefesine aykirt oldugu seklindeki ifadesi ile Bozdogan,
Bozdogan ve Sengiil (2014) tarafindan yapilan arastirmada &gretmenler sinavla
degerlendirme yapilamamasindan dolay1 6grencilerin dersi ciddiye almayabildikleri ve
derse ilgisiz kalabildikleri seklindeki ifadeleriyle bagdasmamaktadir. Tiim 6gretmenler,
alternatif degerlendirme tekniklerinin yararli bulduklarin1 ancak sinif mevcutlariin fazla
olmast ve bu degerlendirme etkinlikleri ig¢in verilen siirenin yetersiz olmasi gibi
nedenlerle ¢ok sik uygulayamadiklarmi ifade etmislerdir. Bulus Kirikkaya (2009) bir
caligmasinda Ogretmenlerin, alternatif degerlendirme etkinliklerinin ¢ok azim
uygulayabildiklerini, bunun nedeni ise etkinliklerin ¢ok zaman almasi1 ve eski
aligkanliklardan kurtulmanin zor olmasi seklindeki ifadeler literatiirdeki c¢alisma
bulgusuyla ortiismektedir.

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda, asagidaki Onerilerde
bulunulmustur:

1. Bilim Uygulamalar1 dersinin etkin bir sekilde wuygulanabilmesi ve
ogrencilerin aktif olmalarin saglanabilmesi ve deneyleri her §grencinin
bireysel yapmasinin saglanabilmesi i¢in smiflarin kalabalik olmamasi
gerekmektedir. Simif mevcudunun 15-20 kisi arasinda olmasi, ders
ogretmeninin o6grenciler ile birebir ilgilenebilmesini saglayacaktir.

2. Dersin verimli bir sekilde islenebilmesi i¢in okullarin ara¢ gereg
eksikliklerinin giderilmesi gerekir ve derslerin laboratuvar ortaminda
islenmesi i¢in laboratuvar ortamlarinin iyilestirilmesi gerekir. Ders
etkinlikleri i¢in bireysel ya da grupla yapilabilecek sekilde malzemeler temin
edilmelidir.

3. Laboratuvar1 olmayan okullarda sanal laboratuvar uygulamalar akilli tahta
ile yapilip dersler gorsellestirilebilir.

4. Bilim Uygulamalari dersinin 06lgme-degerlendirilmesinin yazili smav
seklinde 6grencilere dogrudan teorik ve ezber bilgi sormak yerine, diisiinme
ve yorumlama becerilerini Olcen deney ve gozleme dayali sorular

sorulmalidir. Ayrica donem boyunca yapilan etkinlikler, degerlendirmeye
dahil edilmelidir.
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2. Bilim Uygulamalar1 dersinde; gezi- gézlem, bilim fuarlarina katilim gibi okul
dis1 faaliyetlerle 6grencilerin bir bilim insan1 gibi yetistirilmeleri saglanabilir.
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Extended Abstract

Purpose: This study is extremely important in determining the problems faced
by the branch teachers on determining the problematic aspects of the program during
applying of the lesson progress.

Method: Qualitative approach was used so that the research topic could be
thoroughly examined. Ten science teachers attended the research. These teachers were
selected by taking into account “criterion” and “maximum” diversity sampling methods
from the purposeful sampling methods. Five males and five females ponstituted the study
group. Also the service period of teachers varied betwen 2 and 12 years. in the research,
semi-structured interviews constructed from open-ended questions were used to
determine the views of the teachers who were applying Science Learning Course at MEB.
In the process of forming the interview form, draft questionnaires were prepared first.
Before this interview form was completed, questions were discussed with an branch
specialist and a draft interview form was developed. This draft was later corrected by a
Turkish lesson teacher and She correted the spelling mistakes and ambiguisty in the
interview form. There are two types questions in the semi-structured interview form. In
the first part, the teachers create personal information such as name, surname, gender,
branch, occupational seniority, the school they attend, the length of time they have entered
into science applications. In the second part there are interview questions. The interview
with each teacher lasted 25-35 minutes. The interviews were recorded with a voice
recorder with the approval of the teachers. The voice recordings were converted to written
records. Then interview transcripts were created. Content analysis technique was used in
the analysis of research data.

Results: 1- When we look at the answers given by teachers in the question of
"What are your views on achieving the purpose of science applications lessons?". There
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are two categories which are “positive” and "negative". Teachers who constitue
"positive"” category, think that the students have developed a positive attitude towards
the course because the course of Science Applications is in line with the science program
and is in line with the student's level. Teachers who constitue "Negative" category think
that the content of the program is inadequate and the course acquisitions are superfluous.
They also think that there are no experiential activities in the 8th grade syllabus and
lesson time is inadequate to apply the program. According to these teachers science
applications syllabus must be independent from the science course content and that the
course should be related to daily life.

2- When the answers given by the teachers to the question of "What are the
problems you encounter in reaching the objectives of the Science Applications course?"
are evaluated, we approach three categories: "Problems related to the implementation of
the program”, "student-related problems” and “problems caused by inadequacy of
equipment”. "Crowded class"”, "limited time" and "printer’s error" codes constitue the
"Problems related to the implementation of the program" category . "Prejudice”,
"irresponsibility”, "readiness" and "lack of information” codes constitue the "student-
related problems™ category. "Security problem”, "physical disability”, "incomplete
material", "inadequate laboratory" and "internet connection" codes constitue “Inadequacy
of equipment” category.

3-"What are the teaching methods and techniques that you use during the process
of science applications?" question was directed to the teachers and we reached “teacher-
centered" and "student-centered" methods. "Demonstration experiment” and "different
course source" codes constitue “teacher-centered” category. "Observinging in nature”,
"group work" and "learning with games™ constitue "student-centered" category.

4-"In the course of Science Applications , which assesment technique do you use
to evaluate your students?" question was directed to the teachers and we reached
"traditional™ and "authentic" categories. “Assesment exam” constitues "traditional
evaluation" category. "Performance”, "group™ and “individual™ codes constitue "authentic
evaluation™ categorie.

Conclusion: Teachers have positive statements at the point of reaching for the
purpose of the Science Applications course that the content of the course is in parallel
with the Science subjects and is appropriate for the student level and that the students
have developed a positive attitude towards the science science course. In addition, there
are expressions in the way that science applications can be applied in the course of science
applications which can not be done in science course, because of the parallelism with
science course.

Even if teachers express positive opinions at the point of reaching the aim of the
course, it is determined that they meet some problems originating from the
implementation of the program. The vast majority of teachers said that the tuition for a
course based on practice was inadequate, and the fact that classroom attendance was high
constituted a major problem at the point of reaching the course objectives.

They also stated that teachers met with the problems arising from the inadequacy
of school equipment at the point of attaining the course objectives.
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Ozet

Bu calismada fizik 6gretmen adaylarmin soru sorma becerileri incelenmis ve akademik
basarilarma etkisi arastirilmistir. Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 20 6gretmen adayi ile yapilmistir. Fizik 6zel 6gretim
yontemleri dersinde Newton’un hareket konusu 6grencilere klasik yontemle(sunus yoluyla) anlatilmistir.
Ders de 6grencilere soru sorma tekniklerinden ve Bloom taksonomisinden bahsedilerek 6rnek sorular
olugturulmus ve soru analizlerinin nasil yapilacagi 6gretilmistir. Arastirmada farkli bir uygulama ile
6grencilerden acik uclu soru yazmalari istenmistir. Uygulama sinav olacak sekilde dizayn edilmis bos kagit
dagitilarak 10 soru yazilmasi istenmistir. Ogretmen adaylarmin sormus olduklari 200 soru Bloom
taksonomisine gore analiz edilmistir. Daha sonra 6gretmen adaylar1 arastirmaci tarafindan hazirlanan konu
ile ilgili 20 soru ile sinav yapilarak akademik basarilar1 dl¢lilmiistiir. Arastirma sonucunda iist seviyede
soru sorma becerisine sahip olan 6gretmen adaylarin akademik basarisi alt diizeyde soru soranlara gore
daha basarili oldugu gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: soru sorma becerisi, akademik basari, fizik 6gretimi

Abstract

In this study, physics teacher candidates' ability to ask questions was examined and their effects
on academic achievement were investigated. The research was applied to 20 teacher candidates who are
studying at Atatiirk University Kazim Karabekir Education Faculty in 2015-2016 academic years. In the
course of physics special teaching methods, the movement subject of Newton, which is a department, is
explained by classical method (presentation). The course was taught to students about the techniques of
asking questions and Bloom taxonomy, and sample questions were created and how to do question analysis.
Students were asked to write a classical question from a different application in the research. It was
requested to write 20 questions by distributing blank paper designed as application exam. The 200 questions
asked by prospective teachers were analyzed according to the Bloom taxonomy. Afterwards, the academic
achievements were measured by examining 10 questions related to the subject prepared by the teacher
candidates researcher. As a result of the research, it was observed that the academic success of the teacher
candidates who have the ability to ask questions in the upper level is more successful than the ones who
ask the lower level questions.

Keywords: questioning skills, academic achievement, physics education
GIRIS
Bugiiniin 6gretmen adaylar1 yarinin 6gretmenleri olacaktir. Ogretmen bir bilim
dalini, bir sanati, bir teknigi veya belli bir bilgiyi 6gretmeyi kendisine meslek edinmis
kimsedir. Tiirkiye’de 0Ogretmen yetistirme kurumlar1 iiniversitelerdeki egitim

fakiilteleridir. Bu kurumlar, okullarda egitim ve Ogretimi gerceklestirecek bireyler
yetistirir. Ayrica, tilkedeki egitim politikasini ve programini uygulayanlar 6gretmenlerdir.
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Son yillarda egitim programlarinda yapilan degisiklikler ve teknolojik gelismeler
ogretmenleri farkli 6gretme siirecine zorlamistir. Ogretim eskiden 6gretmen merkezli
iken, yeni gelistirilen programlarda 6gretmen yol gdsterici veya yapilandirict rol
iistlenmektedir. Ogretmen aday1, bu yeni konumunu egitim fakiiltelerinde 6grenmek ve
uygulamak isteyecektir. Yeni gelistirilen programlarda O6gretmen odakli Ogretim
anlayisindan, 6grenci merkezli egitim anlayisma gecilmis ve 6grenme siirecinde,
ogrenciye diisen rol ve sorumluluklar degismistir. Ogrenciden derse aktif olarak
katilmasi, konular1 6grenirken sorgulamasi, elestirel diisiinebilmesi ve bilgiyi zihninde
aktif olarak yapilandirmasi beklenmektedir. Boyle bir siirecte, soru sorma egitim-6gretim
stirecinin ayrilmaz bir parcast olup 6grenmeyi etkileyen ve &gretimi yonlendiren en
onemli degiskenlerden biri olarak goriilmektedir(Koray ve Yaman, 2002).

Egitim programlarinda yapilan degisikliklerin temelinde yetistirecegimiz
bireylerde bilimsel okur- yazarligi arttirmak amaglanmistir. Gelismis lilkeler fen ve
teknolojideki hizli ilerlemelere uyum saglayabilmek ve gerekli insan giiciinii saglamak
icin vatandaglarini bilimsel (fen) okuryazar olarak yetistirmeye dnem vermektedirler
(Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2006, s. 40; Hurd,1998). Bilimsel okuryazar bireylerin
karakteristik 6zellikleri sunlardir: (NSTA, 1997 aktaran: Dogan ve ark., 2012, s. 11)

¢ Diinyanin dogal yapisinit merak eder.

o Katildig: tartismalarda elindeki verilerin anlam, 6nem ve ¢ikarimina yonelik

kullanimin1 degerlendirir.

e Evreni arastirirken siiphe, mantikli diistinme ve yaraticiligiyla sectigi

yontemleri birlikte uygular.

¢ Giinliik kararlarinda veya karsilastig1 problemleri ¢6zerken bilim, teknoloji ve

etik deger kavramlarini kullanir.

¢ Bilimsel problem ¢oziimiine ve bilimsel arastirmalara deger verir.

e Bilimsel ve teknolojik bilgileri 6grenir, analiz eder ve giinliik hayatta kullanir.
Bilimsel ve teknolojik deliller ile kisisel goriisleri, gilivenilir- giivenilmez
bilgiyi birbirinden ayirt eder.

Yeni delillere, bilimsel ve teknolojik bilginin deneyselligine agiktir.

Bilim ve teknolojinin insan ¢abas1 oldugunu bilir.

Bilim ve teknolojik gelismelerin yararlarini bilir.

Bilim, teknoloji ve toplumun etkilesimini analiz eder.

Bilim ve teknolojinin politik, ekonomik ve etik sathalarimi kisisel ve kiiresel
baglamda ele alir.

¢ Bilim ve teknolojinin gecerliligi i¢in test edilebilir dogal olgular 6nerir.

Bilimin dogas1 ve bilimsel bilgiyi anlama, bilimsel okuryazarligin merkezindeki
bilesenlerdendir (AAAS, 1990; Cepni, 2011). Bilimin dogasini anlama, 6grencilere ve
halka bilin¢li bilim kullanim1 ve bilimsel iddia ve bilgiler konusunda bilingli kararlar
verebilme yetenegi saglar (Lederman, 1999).

Okur-yazar fen 6gretimi i¢in temel stratejinin 6grencilerin sorgulama (soru sorma)
stirecine katilmasini vurgulamaktadir. Soru olusturma, soru sorma ve soruya cevap verme
ile ilgili beceriler arastirmaya dayal1 bir sinif ortaminin olusturulmasinda ve 6grencilerin
sorgulayici-arastiric1 bireyler olarak yetismesinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Sorular,
Ogrencilerin sinifta kii¢iik bir bilim insani roliinii iistlenebilmesi ve ders esnasinda biligsel
olarak etkin olmasini saglayan en temel araglardan biridir. Hem 6grencilere 6gretmenleri
tarafindan sorulan, hem de 6grencilerin kendilerinin iirettikleri sorular 6grenme stirecinde
onemli bir rol oynamaktadir (Savage,L.B.,1998).
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Geleneksel 6gretim durumlart incelendiginde, 6gretici konu anlatimi sirasinda
veya sonrasinda 0grencilere sorular sorarak anlatilanlarin anlasilip anlagilmadigini tespit
etmeye calisilir. Ogretim, 6greticinin sorular1 gergevesinde olusur. Ogrencilerin soru
sorma becerileri pek dikkate alinmaz. Oysaki 6grencilerin sorular1 ve soru seviyeleri
konunun anlasilip anlasiimadigmi daha net ortaya koymaktadir. Ogrencilerden gelen
sorular alt biligsel alandan ise konu yiizeysel 6grenilmis, iist biligsel alandan ise konu
derinlemesine anlasilmis olur. Bu baglamdan olaya bakacak olursak 6grencilerin sorulari
olduk¢a onemlidir.

Ust diizey diisinme; arastirmaya, sorgulamaya ve akil yiiriitmeye dayanan,
bilgiler arasinda tutarlik, baglant1 ve kapsamli zihinsel etkinlikler gerektiren, sonuglarin
bulgulara dayandirilarak sunuldugu karmasik bir diisiinme bicimidir (Haladayna, 1997;
Lipman, 1994; Paul, 1995). Anlama, sorun ¢dzme, karar verme, yansitici, iliskisel ve
elestirel diisiinme, yaraticilik, ¢oziimleme (analiz), biresim (sentez), degerlendirme,
sorgulama, aciklama yapma, dogru kestirim ve ¢ikarimda bulunma, 6z diizenleme yapma,
siiflama gibi beceriler iist diizey diisiinme becerileri arasinda sayilmaktadir (Bloom,
Hastings ve Madaus, 1971; Caulfield-Sloan ve Ruzicka, 2005; Facione, 1998; Haladyna,
1997; Henderson, 2001; Ozden, 1998). Bireylerin hizla gelisen - degisen diinyaya uyum
saglayabilmeleri ancak 6grendikleri bilgileri kendi kelimeleri ile aktarabilir ve zihninde
bilgileri anlamlandirmasi ile miimkiin olmaktadir. Egitim sisteminin temel amacit da bu
olmalidir. Bu da 6grencilere iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmakla olur (Kalayci,
2001; Ozden, 1998). Bu ¢alismanin amaci dgrencilerin soru sorma becerilerini ortaya
cikarmak ve akademik basarilarina etkisini aragtirmaktir.

Ogretmen Adaylarinin Olusturduklari Sorularin Analizi

Sorularin siniflandirilmast ile 1ilgili literatiire bakildiginda birkag ydntem
mevcuttur. Ornegin, Splitter ve Sharp (1995) sorular1 simiflandirirken; acik, kapali,
giinlik (ordinary), sorgulayici (inquiry) ve retorik (rhetorical) olarak 5 kategoride
kullanmiglardir. Benzer kategoride Wilson ve Wing Jan (1993) ise; sorular agik, kapali,
retorik ve ayirict olarak dortlii bir siralama yapmiglardir. Bilimsel arastirmalar
incelendiginde en yaygin kullanim Bloom taksonomisidir. Bloom, Engelhart, Furst, Hill
ve Krathwohl (1956, akt: Karaman, 2005, s.77, Senemoglu, 2009, s.404) bilissel alan
hedeflerini (biligsel gelisim diizeyi) 6 diizeyde smiflandirmistir. Buna gore; en alt
basamakta bilgi diizeyi bulunurken bunu kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklari izlemektedir.

Bloom Taksonomisinin her bir basamagi ve bu basamagin icerigi asagidaki
gibidir.

Bilgi seviyesinde bulunan hedef ve davranislar, daha ¢ok belli bir tanimi, bilgiyi
ya da yontemin ne oldugunu bilebilme anlaminda kullanilmaktadir. Diger bir ifade ile
daha once 6gretilen belli bir bilgiyi hatirlama derecesi Olciilmektedir. Bu seviyedeki
sorular ezbere dayali olduklar1 i¢in, kolayca unutulabilecek tiirden sorulardir. Bu
basamaktaki sorular ne nerede, ne zaman, kim ve tanimlayin gibi soru kelimeleri ile
kurulabilir (Cepni, 1997, Karaman,2005).

Ornek soru: Denge ne demektir? Tanimlaymniz.

Kavrama seviyesinde, bilgi seviyesinin tersine dgrenciden belli bir bilginin ne
anlam tasidigin1 kendi ifadeleri ile ortaya ¢ikartmasi istenmektedir. Yani 6grencilerden
daha dnceden kazandiklar bilgi ve becerileri kullanarak o konu hakkinda yorum yapmasi
ve farkli bigimlerde gordiigiinde tanimasi istenmektedir. Bu seviyedeki sorular “agikla”,
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“karsilagtir”, “benzerlik ve zitliklarini bul” gibi soru kelimeleri ile kurulur (Cepni, 1997;
Karaman,2005).

Ornek soru: itme — momentum kavramlarini agiklayarak, iki kavram arasindaki
iliskiyi bulunuz.

Uygulama seviyesinde, 6grencilerden daha 6nce 6grenmis olduklar: bilgileri yeni
ve farkli ortamlarda kullanmalar1 istenmektedir. Burada ilk yapilmasi gereken is, daha
Oonceden 6grenilmis olan bilgiler hatirlanir ve iglerinden en uygun olan yontem secilerek
yeni ortamda uygulanir. Bunun sonucunda, dgrencinin daha dnce 6grenmis oldugu
bilgileri kullanabilme yetenegi Ol¢iilmiis olur. Bu seviyedeki sorularda kullanilacak
uygun soru kelimeleri; “¢Oziiniiz”, “kullanimiz”, “siniflaymiz” gibidir (Cepni, 1997,
Karaman,2005).

Omek soru: 24 km/saat hizla seyreden bir araba, frenine basilarak 40 m ‘lik bir
uzaklikta durduruluyor. Ayn1 araba 48 km/saat hizla gidiyorsa durma uzakligini bulunuz.
(frene basildiginda arabanin kaymadigini kabul ediniz.)

Analiz seviyesinde, uygulama seviyesinin tersine mevcut olan uygulamalarin
nasil olustugu ortaya ¢ikarilmaya calisilir. Diger bir ifade ile bu seviye ile ilgili
kazanimlar 6grenciden belli bir sistemin hangi alt sistemlerden olustugunu ve bu alt
sistemler hangi yontem ve ilkelere gore birlikte islendigini bulmasi beklenir. Bu ilkelerin
ait oldugu sistemler arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarabilmesi i¢in 6grencinin daha 6nceden
bu ilkeleri uygun bir sekilde oOrgiitleyebilmesi gerekir. Analiz seviyesinde olgular,
yasalar, teoriler, hipotezler ve verilen bir stnama durumunun neden — sonug iliskileri
mantik ile birlikte irdelenebilir( Karaman,2005).

Ornek soru: “Newton’un 1. Hareket yasasi eylemsizlik prensibi diger 2. ve 3.
yasasini da kapsar.” 6nermesini analiz ederek kendi climlelerinizle agiklayiniz.

Sentez seviyesinde, 6grenciden belli 6geleri ya da pargalar birlestirerek yeni bir
irlin ortaya ¢ikarmast beklenmektedir. Yeni bir iiriiniin, daha once hi¢ ortaya
cikarilmamis olmas1 gerekir. Sentez seviyesi, ¢cok zor Olgiilen bir seviye oldugundan
hedef ve davranis hazirlamak biraz zordur. Bu nedenle, sentez yetenegi genelde verilen
ev 0devleri ve projeler ile Ol¢ciilmeye calisilir. Bundan dolay1 ¢oktan se¢meli soru tipleri,
hem zaman agisindan hem de nitelik agisindan bu seviye i¢in uygun degildir.

Ornek soru: Newton’un 2. Yasasini dogrulayacak bir deney diizenegini nasil
olusturursunuz?

Degerlendirme seviyesinde 6grencinin belli bir sistem ya da yontem hakkinda
olumlu ya da olumsuz olarak belli bir karara varabilme yeteneginin 6l¢iilmesine ¢aligilir.
Burada 6grenciden analiz ve sentez yeteneklerinin gelistirmesi istenir. Eger 6grenci, belli
bir olay1 ya da yontemi analiz ve sentez edemez ise o konu hakkinda belli bir kaniya
varmast zordur. Bu arada dikkat edilmesi gereken nokta, Ogrenci degerlendirme
faaliyetinde kisisel yargilarin1 ise karistirmamalidir. Bu diizeydeki davranislarin
Ol¢iilmesinde 6grencinin bazi noktalara dikkat etmesi gerekir. Degerlendirilecek bilissel
{iriin veya problem durumu 6grenci igin yeni olmalidir. Ogrenci degerlendirecegi iiriine
ulasabilmesi; gerekirse degerlendirme sirasinda basvurabilmelidir. Ogrenci tarafindan
varilan deger yargisi o konudaki bilir kisilerin deger yargilan ile karsilastirilmalidir
(Turgut, 1984).

Ornek soru: Newton’un 15181n yapist ile ilgili diisiincelerini, Newton’un yasadig
zaman1 ve modern fizik yasalarin1 géz Oniinde bulundurarak karsilastirmali olarak
degerlendiriniz.

Bloom sorular1 temelde diisiik diizeyli ve yiliksek diizeyli sorular olarak ayrir.
Diisiik diizeyli sorular Bloom’un Taksonomisinin ilk ii¢ kategorisini olusturan ‘bilgi,
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kavrama, uygulama’ ile ilgilidir. Bu sorular daha az bilgi talep eden, daha az karmasik
olan ve bu nedenle daha diisiik diisiinme seviyesinde olan sorulardir. Son ii¢ kategori ise;
“analiz, sentez, degerlendirme” iist biligsel 6grenme ve etkin diisiinme seviyelerinde ki
sorulardir. (Karaman, 2005)

Soru olusturma, bilimsel okur — yazarligin bir gostergesi olup, zihinsel
aktivitelerin kullanilmasin1 gerektirir. Bilimsel siirecin énemli bir parcasi olan soru
olusturma 6grenmenin temelini olusturur. Bilim adam1 6nce merak ettigi konuyla ilgili
olarak sorularini olusturur ve sonra bu sorular arasindan asil arastirma konusunu belirler
(Johnson, 1990). Ogretmen adaylarinin soru olusturabilme becerisini l¢menin yararlari
sunlardir:

a)anlatilan konu hangi seviyede anlagilmis bu durum hakkinda bilgi verir

b)dgrencilerin hangi seviyede ki sorulara cevap verebilirligi hakkinda bilgi verir

c)gelecekte Ogretmenlik mesleginde kendi Ogrencilerini hangi seviyedeki
sorularla sinav yapacagi hakkinda da fikir verir.

Ulkemizde bir yerlere gelebilmek igin her asamada belli smavlarla ugrasmak
zorunda kalan 6grencilerin soru sorma becerilerini iyi 6grenmeleri gelecekleri agisindan
olduk¢a énemlidir. Ogretmen adaylart hem kendileri igin hem de ileride yetistirecegi
ogrencileri igin soru sorma becerilerini gelistirmelidir. Ust seviyede soru sorma
becerisine sahip 6gretmen adaylarinin iist seviye sorularini ¢ozmesi beklenilen bir
durumdur. Bu aragtirma bunun dogru olup olmadigini ortaya c¢ikarmaya yardimci
olacaktir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama Modeli ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Bu yontem tiiriinde veri toplama
stireci bir seferde gergeklestirilir. Veri toplama evrenin her hangi bir andaki fotografini
cekmeye benzer. Iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin derecesini
arastiran calismalar iliskisel tarama modeli kullanilarak yapilir (Karasar, 2011).

Calisma Grubu

2015-2016 egitim-6gretim yilinda fizik Ogretmenligi boliimiinde okuyan 20
O0gretmen adayindan olusmustur.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri fizik 6gretmenligi boliimiinde okuyan 20 6gretmen
adayma Fizikte Ozel Ogretim Yontemleri dersinde yapilan uygulamalardan elde
edilmistir. Dersin konusu “Newton’un hareket yasalar1’” Ogretim elemani tarafindan
secilmigtir. Bu konunun seg¢ilmesinin nedeni; 6grencilerin daha 6nceden konu ile ilgili
bilgilerinin olmast ve ders igeriginde genis bir yer almasindandir. Arastirmanin
uygulamasi 4 hafta (16 saat) konunun anlatimi ve soru hazirlama teknigi ile Bloom
taksonomisinin 6gretimi 3 hafta (12saat) olmak tizere 7 hafta siirmiistiir. Dersin
sunumunda diiz anlatim ve soru cevap yoOntemleri ile birlikte 6gretim teknolojileri
(bilgisayar, projeksiyon aleti, vs..) kullanilmistir. Aragtirmanin amacina yonelik olarak
her bir 6gretmen adayindan klasik formda (agik uclu) 10 soru hazirlanmasi istenmis ve
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hazirlanan sorular Bloom taksonomisine gore analiz edilmistir. Soru hazirlamalar1 sinav
formatinda bir ortamda 100 dakikalik siire verilerek yapilmistir. Uygulamadan once
O0gretmen adaylarina soru hazirlama teknigi ile ilgili ve Bloom taksonomisi hakkinda ii¢
haftalik ders konunun uzmani 6gretim elemani tarafindan verilmistir. Akademik basarinin
Ol¢iilmesinde ise 6gretim elemani tarafindan hazirlanan konu ile ilgili 10 vize ve 10 final
olmak tizere 20 klasik soru hazirlanmis ve sorulmustur. Akademik basari
degerlendirilmesinde vize ve final notlart % 50 oraninda alinarak 100 puan iizerinden
yapilmistir. Ogretmen adaylariin soru sorma becerisi ile akademik basar1 arasindaki
iliski regresyon analizine tabi tutulmus sonuglar bulgular kisminda verilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin ilk bulgulart 20 6gretmen adaylari1 tarafindan olusturulan 200
sorunun analizi ile baglamistir. Olusturulan sorularin genel degerlendirilmesi Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1.
Osretmen Adaylarimin Olusturdugu Sorularin Bloom Taksonomisine Gére Genel
Degerlendirmesi
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
Soru sayisi 25 37 65 24 9 15
Yiizdelik 14 21 37 14 5 8

Tablo 1 incelendiginde, 175 sorunun degerlendirildigi goriilmektedir. Sorularin
25 tanesi ayni soru oldugundan degerlendirme kapsami digina alinmistir. Genel soru
degerlendirilmesinde en ¢ok yiizde ile sorularin siralamasi, uygulama seviyesinden %37,
kavrama %21, bilgi ve analiz %14, degerlendirme %8, sentez %S5 oldugu goriilmektedir.

Degerlendirme kapsami digina alinan 25 sorunun analizi yapildiginda en fazla
benzerlik bilgi seviyesinde (8), kavrama (7), uygulama (6), analiz (4), sentez ve
degerlendirme seviyelerinde olmadigi goériilmektedir. Bu sorularin bazilari ayni iken,
bazilar1 da benzer climlelerle ayni seyi ifade etmeleri seklindedir.
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Tablo 2.
Uygulamadaki Ogretmen Adaylarinin Sorularimn Analizi ve Akademik Not Ortalamalar:
Ogretmen Bilgi Kavrama Uygulama Analiz  Sentez = Degerlendirme Soru Ogrencilerin
Aday No sorma not
puanlart  ortalamalar1
1 2 2 3 1 1 1 30 65.3
2 3 1 3 2 - 1 28 54.2
3 2 3 2 1 1 1 29 75.1
4 2 2 3 1 1 1 30 73.4
5 1 2 3 2 1 1 33 61.2
6 2 3 3 2 - - 25 44.2
7 1 2 2 2 1 2 36 89.5
8 5 2 3 - - - 18 36.6
9 2 2 3 3 - - 27 43.8
10 1 3 3 2 - 1 30 57.4
11 1 4 3 2 - - 26 42.8
12 1 3 4 2 - - 27 43.7
13 1 3 2 1 1 2 34 70.7
14 1 3 2 2 1 1 32 75.2
15 2 2 4 2 - - 26 56.1
16 2 2 3 3 - - 27 53.5
17 1 2 3 3 1 - 31 59.1
18 3 2 3 2 - - 24 411
19 2 2 3 1 2 39 92.2
20 2 2 3 1 - 2 31 78.9

Tablo 2 6gretmen adaylarinin sorularinin analiz edilmesini ve akademik not
ortalama notlarmni gostermektedir. Ogretmen adaylar1 daha dnce anlatilan konu ilgili 10
tane soru hazirlamalar1 istenmis, tablodaki rakamlar sorularin hangi seviyede kag¢ tane
oldugunu gostermektedir. Son siitun yiiz lizerinden dgrencilerin almis olduklar1 akademik
not ortalamalaridir. Tabloda en yliksek akademik not ortalamast 92,2 ile 19. 6gretmen
adayina ait iken soru analizi bu aday da bilgi 0, kavrama 2, uygulama 2, analiz 3, sentez
1, degerlendirme 2 olarak goriilmektedir. En diisiik akademik not ortalamasi 36,6 ile 8.
Ogretmen adayna ait olup, bilgi 5, kavrama 2, uygulama 3, iist biligsel seviyede sorusu
bulunmamaktadir.

Ogrencilerin akademik not ortalamalarini bulmak igin; grencilere vize de 10
finalde 10 soru olmak iizere toplamda 20 siav sorusu klasik(ag¢ik uglu) olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan sorular sorulmustur. Bu sorularin analizi Tablo 3 te verilmistir.

Tablo 3.
Osretmen Adaylarinin Akademik Bagsarilarim Olcen Sorularin Analizi
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
Vize sorulari 1 2 3 2 1 1
Final sorulari 1 2 3 2 1 1

Ogretmen adaylarmin soru sorma becerileri ile not ortalamalar1 arasindaki
korelasyon 0.86 olarak bulunmustur. Bu da iki degisken arasinda pozitif ve anlamli bir
iliskinin oldugunu gosterir. Ogrencilerin soru sorma becerilerinin akademik basarilarini
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ne sekilde etkiledigini ortaya koymak i¢in basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
Ogretmen adaylarmin soru sorma becerileri ile akademik basarilar1 arasinda anlaml1 ve
beklenen pozitif bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir (Fi-18= 54.706, t= -2,38, p<0.05).
Ogrencilerin soru sorma puanlari, akademik basaridaki degisimin %73 iinii
acgiklamaktadir.

Tablo 4.

Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar
Degisken B R R? t P
Sabit -29.426 -2,387 .028
Soru sorma 3.092 0.867 0.739 7.396 .000
puant

TARTISMA ve SONUC

Genellikle egitim-6gretim faaliyetlerinde 6grenci basarisini dlgerken 6greticinin
hazirlamis oldugu sorularla 6lgme yapilmaktadir. Ogrencilerin soru hazirlama gibi bir
aktivitesi yok denecek kadar azdir. Bu durumda 6grenciler soru hazirlama gibi zihinsel
bir aktiviteyi kullanmazlar. Soru hazirlama becerisi beraberinde bir¢ok zihinsel aktiviteyi
kullanmay1 gerektirir. Soru sormak her tiirlii 6grenmenin basidir. Kafasinda herhangi bir
konu hakkinda soru olusturan kisi, artik meselenin farkina varmis, onun ¢6ziim yolunu
aramaya baglamis demektir. Soru hazirlama islemini yapabilen 6grenciler rasyonel ve
bilimsel yolla soruya cevap arama yolunu da 6grenmeye baslar. Karsilasabilecekleri
problemlere daha bilimsel yaklasarak giizel bir metotla ¢dzebilecek demektir. Ogretmen
adaylarina soru hazirlama yetenegi Ogrenim gordiigii okulda kazandirilmalidir. Bir
cocugun diinyayr kavrama aract soru sormaktir. Ogrencilerin konuyu anlamalar
kendilerinin hazirladiklar sorularla miimkiin olmaktadir.

Egitim ve 6gretim faaliyetlerini yiiriiten 6gretmenler gorev yaptiklart okullarda
ogrencilere soru olusturma aktivitesi yerine kendilerinin olusturdugu sorularla 6gretimi
gerceklestirmektedirler. Ogretmenlerin sormus olduklar1 sorular incelendiginde soru
diizeyleri cogunlukla alt biligsel alanda oldugu goriilmektedir (Karaman, 2005).
Ogretmenlere bu durum soruldugunda siif kontroliinii saglama ve o6grencilerin
dikkatlerini konuya daha kolay toplamak i¢in alt biligsel sorular1 tercih ettiklerini
belirtmislerdir (Kalayc1,2001). Fizik egitiminde basar1 elde etmek isteniyorsa geleneksel
hale gelmis olan bu durum degistirilmelidir.

Koray ve Yaman (2002) tarafindan hizmet i¢i Fen Bilgisi 6gretmenlerinin soru
sorma becerileri iizerine yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin sorularin1 daha ¢cok Bloom
siniflandirmasinin en alt basamaklar1 olan bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde
hazirlamis olduklar1 ve iist diizey diisiinme becerilerini gerektiren analiz, sentez
diizeyindeki sorulara ¢ok az yer verdikleri tespit edilmistir. Degerlendirme
basamagindaki soru tipine ise hi¢ rastlanmamustir.

Fizik Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 sorularin analizinden c¢ikan
sonuca gore % 72 oraninda alt biligsel alanla ilgili sorularin oldugu, buna karsin st
biligsel alanla ilgili sorular ise % 28 oraninda oldugu goriilmektedir. Akademik basariy1
6lemek i¢in adaylara sorulan sorularin analiz sonucu yaklasik % 60 alt diizey, %40 iist
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diizey sorulardir. Aradaki bu fark Ogreticinin tecriibesi ve pedagojik bilgisinden
kaynaklandig1 diisiniilmektedir. Normal goriilebilecek bir sonugtur.

Akademik basariy1 etkileyen onemli bir géstergede adaylarin hazirlamis olduklar
soru seviyeleri olarak goriilmektedir. Alt diizeyde soru hazirlama kapasitesine sahip
adaylarin akademik basarilar1 diisiik, tist diizeyde soru hazirlayan adaylarin akademik
basarilar1 daha yiliksektir. Bu durum zihinsel aktiviteleri daha iyi kullanan adaylar1 bagarili
kilmaktadir.

Arastirma sonucu ve konu ile ilgili diger ¢alismalar analiz edildiginde; egitim ve
O0gretim faaliyetlerini ylriiten 6gretmenler gibi O6gretmen adaylar1 da soru hazirlama
becerileri konusunda yetersiz olduklari goriilmektedir. Ogretmen yetistiren kurum olan
egitim fakiiltesi bu konuya ilgi géstermesi ve bununla ilgili program gelistirmesi Onerilir.
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Extended Abstract

Purpose: In this study, physics teacher candidates' ability to ask questions was
examined and their effects on academic achievement were investigated.

Method: In this study, correlational survey was used from among general survey
models. The Browsing Mode is a research approach aimed at describing a past or present
situation as it exists. In this type of method, the data collection process is performed
momentarily. Data collection is like taking a photo of the universe. Studies that
investigate the degree of change between two or more variables are performed using the
relational search model (Karasar, 2011).

This research was applied to the candidates of the 20 teachers who studied in the
department of physics teaching in the course of Special Teaching Methods in Physics.
The topic of the lesson was chosen by the teaching staff of "Newton's Law of Motion™.
The reason for choosing this subject is; students should have knowledge of the topic
beforehand and have a wide range of course content. The application of the study
consisted of 4 weeks (16 hours) instruction and question preparation technique and the
instruction of Bloom taxonomy lasted 7 weeks including 3 weeks (12 hours). In the course
presentation, instructional techniques (computer, projection equipment, etc.) were used
along with lectures and question and answer methods. For the purpose of the study, each
teacher candidate was asked to prepare 10 questions in classical form(open-ended
question)from each teacher and the prepared questions were analyzed according to Bloom
taxonomy. Questionnaires were given in exam format with a period of 100 minutes. The
relationship between the ability of the teacher candidates to ask questions and the
academic achievement is given by the results of regression analysis.

Findings and Results: The correlation between the teacher candidates' ability to
ask questions and the grade average was found to be 0.86. This shows that there is a
positive and meaningful relationship between the two variables. A simple linear
regression analysis was conducted to show how the students' ability affected their
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academic success. It was found that there was a meaningful and expected positive
relationship between teacher candidates' ability to ask questions and their academic
achievement (F1.18=54.706, t = -2.38, p <0.05). Students' questioning scores explain 73%
of the change in academic achievement.

According to the result of the analysis of the questions that the physics teacher
candidates prepared, it is seen that 72% of the questions are about the lower cognitive
field whereas 28% of the questions are about the upper cognitive field. The analysis
results of the questions asked to candidates for academic success is about 60% lower
level, 40% higher level questions. This difference is thought to be due to the teacher's
experience and pedagogical knowledge. It is a result that can be regarded as normal.

A significant indicator affecting academic achievement is seen as the level of
questions they have prepared. Candidates with low level of question preparation capacity
have low academic achievement, and candidates who prepare high level questions have
higher academic achievement. This situation makes candidates who use mental activities
better more successful.
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Ozet

Bu c¢aligmanin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin 6grenme gii¢liigii tanih kaynastirma 6grencileri
ile fen ve doga etkinlikleri 6gretim siirecini nasil yiiriittiikklerini ortaya ¢ikarmaktir. Caligmada 6zel durum
yontemi kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemini 15 6zel egitim 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart kullanilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Caligma sonucunda 6zel egitim 6gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini
tasarlarken 6grencinin performans diizeyini, gelisimsel 6zelliklerini, somut ve anlasilir etkinlikleri tercih
ettikleri belirlenmistir. Ozel egitim 6gretmenlerinin dgrenme giigliigii tamli 6grencilerle daha ok “Canlilar
ve Hayat” 6grenme alanina yonelik deneyler yaptiklari sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma 6grencisi, 6grenme gii¢liigii, fen ve doga etkinlikleri, 6zel egitim
Ogretmenleri

Abstract

The aim of this study is to reveal the instructional process of science and nature activities of special
education teachers with mainstreaming students diagnosed learning disabilities. Case study research
method was used in this study. The sample of this study consisted of 15 special education teachers. The
data were collected by using semi-structured interviews. The data obtained from the interviews were
subjected to content analysis. As a result of the study, it was determined that the special education teachers
take into consideration of the performance level of the student, developmental characteristics, concrete and
understandable activities in designing science and nature activities. It was determined that special educatio

1116R013 Numarali TUBITAK projesinden iiretilmistir. Yazarlar desteginden dolayi ilgili kuruma ve tiim
proje ekibine tesekkiir eder.

2 Bu c¢alisma, Mayis 2017 tarihinde Ordu’da gergeklestirilen IX. Uluslararast Egitim Arastirmalar
Kongresi’nde bildiri olarak sunulmustur.
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teachers with mainstreaming students diagnosed learning disabilities are mainly conducting experiments
on the “Living beings and Life” learning area.

Keywords: Mainstreaming students, learning disabilities, science and nature activities, special
education teachers

GIRIS

Giliniimiizde her 6grencinin farkli alanlarda yeteneginin var oldugu diisiincesi
Oonem kazanmistir. Bu diislinceye paralel olarak 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimine
verilen 6nem de artmistir. Ogrencinin baz1 alanlarda 6zel gereksinimli olmas1 onun higbir
alanda basar1 gosteremeyecegi anlamina gelmemektedir (Camadan, 2012). Ozel
gereksinimli bireylerin ¢esitli Ozellikler (bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal)
yoniinden akranlarindan farkli gereksinimleri bulunmaktadir (Ataman, 2003). Yasalar,
bireysel farkliliklara dikkat edilerek 6zel gereksinimli 6grencilerin en az kisitlayici ortam
ilkesine gore egitilmelerini dngdrmiistiir. En az kisitlayici ortam, "Ozel gereksinimli
cocuklarin beklentilerinin destek egitimle yerine getirilebilecegi ve 6zel gereksinimin
olmamast durumunda egitimine devam edecegi ortam" olarak ifade edilmektedir
(Kircaali-iftar, 1992). Ozel gereksinimli 6grenci gruplarindan biri de égrenme giicliigii
tamli dgrencilerdir. Ogrenme giigliigii gosteren ¢ocuklar konusma, okuma, yazma,
dinleme ya da matematik problemlerini ¢ozme ve sozli dili kullanmadaki psikolojik
siireclerden birinde veya birkacinda yetersizligin ortaya ¢iktig1 cocuklardir (Battal, 2007).
Ogrenme giigliigii ile ilgili yapilan 6nemli tamimlamalardan bir tanesi de dinleme,
diisinme, konusma, okuma-yazma, sonu¢ ¢ikarma veya matematiksel hesaplamalar
yapmadaki 6nemli giigliikkler olarak tanimlanmaktadir (National Joint Committee on
Learning Disabilities, 2000). Ogrenme gii¢liigii tanismin konmasi igin bireyin zeka
diizeyinin normal smirlarda ya da iizerinde olmasi beklenmektedir. Ogrenme giicliigii
yasayan bireylerin biligsel stratejileri kullanma ve bilgi isleme siireglerinde sorunlar
yasadiklarindan dolayr matematik, okuma ve yazma gibi alanlarda basarisizliklari
bulunmaktadir (Bender, 2008; Lerner, 2000). Ogrenme gii¢liigii olan cocuklarm
akademik performanslar1 beklenen performansin oldukga altindadir. Zeka diizeyleri ile
akademik basarilar1 arasinda 6nemli bir fark vardir (Bender, 2008; Pierangelo ve Giuliani,
2006). Bu c¢ocuklarin okuma, yazma ve matematik gibi akademik alanlardaki
basarisizliklarinin nedeni onlarin gerekli biligsel stratejileri kullanma ve bilgiyi isleme
stireglerinde yasamis olduklari problemlere baglanmaktadir (Glago, Mastropieri ve
Scruggs, 2009). Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklar siklikla dili anlama ve kullanma
alaninda giicliik yasarlar (Keefe ve Keefe, 1993). Bununla beraber son arastirmalar,
Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin okuma ve yazma problemlerine ek olarak matematikte
de yogun olarak problem yasadiklarimi gostermektedir (Hanich, Jordan, Kaplan ve Dick,
2001; Shalev, Auerbach, Manor ve Gross Tsur, 2000). Sonug olarak 6grenme giicligii
olan bireyler heterojen bir grup oldugu icin bireyleri tanimlayabilecek tek bir profil tiirii
bulunmamaktadir (Donovan ve Cross, 2002; Glago, Mastropieri ve Scruggs, 2009).
Ogrenme gii¢liigii olan 6grenciler, normal gelisim gdsteren akranlarinin 6grenme stilleri
gibi 6grenemeseler de uygun kosullar saglandiginda kendi diizeyinde beceri ya da
davranig gosterebilirler. Bu nedenle, 6gretim ortamlarinda her bireyin 6grenme bigimini
destekleyecek degisik ve etkili 6gretim uygulamalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin fen kavramlarimi 6grenmeye calisirken sikint1 yasama sebeplerinden
biri gilinliik yasamla fen kavramlarini iligkilendirememeleridir (Stolk, Bulte, De Jong ve
Pilot, 2012; Kirman Bilgin ve Yigit, 2017; Kirman Bilgin, Demircioglu Yiiriikel ve Yigit,
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2017). Gilbert, Bulte ve Pilot (2011) 6grencinin “Ben bu konuyu neden 6grenmek
zorundayim?” sorusunu cevaplayamamasini fen bilimleri dersleri i¢in akademik
basarisizlik nedeni olarak belirtmislerdir. Bu nedenle fen kavramlarimin 6grencilere
giinliik yasamla iliskili olarak sunulmasi son derece onemlidir. Ogrenciler, okulda
ogrendiklerini kendi yasantisinda meydana gelen olaylarla iliskilendirebilirse
karsilastiklar1 yeni durumlar1 da yorumlamalar1 daha kolay olmaktadir (Ultay ve Calik,
2012; Ozmen, 2003). Nitekim ilik (2009) yapmis oldugu calismasinda &grenme
giicliigiine sahip 6grencilere fen kavramlarini 6gretmede dogrudan gretim yonteminin
etkili olup olmadigim1 ortaya c¢ikarmayi amaglamistir. Calismayr {i¢ Ogrenci ile
yirlitmiistiir. Calismas1 sonucunda fen bilgisi dersinde gilines sistemi konusunun
Ogretiminde tiim denekler i¢in dogrudan Ogretimin etkili oldugu ortaya cikmustir.
Calismada fen bilgisi 6gretiminde belirlenen hedefe ulasabilmek, ¢ocuklarin zihinsel
becerilerini gelistirebilmek ve yasadigi diinyay1 daha 1yi anlayabilmeleri i¢in fen bilgisi
Ogretimine onem verilmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Dilber (2017) fen bilimleri
Ogretmenlerinin 6grenme giicliigii tanili kaynastirma 6grencileri ile yiiriittiikleri 6gretim
stirecini incelemek i¢in yapmis oldugu ¢alismasi sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerin
cogunlugunun Ogrenme giicliigli tanili kaynastirma Ogrencilerine 6zel bir deney
yapmadiklari, smiftaki diger Ogrenciler seviyesinde yapilan deneyler icinde bu
Ogrencilere de yer verdikleri belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme
giicliigii tanili kaynastirma 6grencilerini normal gelisim gosteren 6grenciler gibi kabul
edip deney yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Materyal ve kaynak desteginin olmasi
kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagsmasinda etkili olabileceginden 6gretmenlere
kendi branslarina yonelik 6grenciye Ozgii 0zel egitim materyal ve kaynak destegi
saglanmas1 gerektigi Onerilerinde bulunmustur. Kaynastirma uygulamalariin 6zel
gereksinimli bireylerin sosyal kabuliinii gerceklestirmesi de iletisimi giiclendiren bir
unsurdur. Fen okuryazari bireyler; isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen bireylerdir.
Kaynastirma uygulamalarmin etkili bir sekilde uygulanmasi 6zel gereksinimli bireylerin
de fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmelerine katki saglayacag diistiniilmektedir.
Fen bilimleri dersi 6gretim programimin “tiim Ogrencileri fen okuryazari olarak
yetistirmek” vizyonu diisiiniildiigiinde (MEB, 2018), 6grenme giicliigii tanili kaynastirma
ogrencilerinin de fen okuryazari olarak yetistirilmesi son derece 6nemlidir. Ciinkii fen
okuryazar1 bireyler arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, kendine giivenen,
isbirligine acik, problem c¢ozebilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinci ile yasam boyu
ogrenen bireyler olarak tanimlanabilir. Fen ve doga dersinin 6grenme gii¢liigii tanili
ogrencilerle amacina uygun olarak siirdiiriildiigiinde 6grencilerin arastirma-sorgulama
yapabilmeleri ve is birligi icinde ¢alismalari saglanabilir. Ogrencilerin feni 6grenmeleri,
karsilastiklar1 deneyleri ve agiklamalari sinif ortaminda konusmalar1 ve yazmalar ile
gerceklesir (Jimenez-Aleixandre, Rodriguez and Duschl, 2000). Ozel egitim dgretmenleri
Ogretme siirecinde fen ve doga etkinlikleri dersini de yiirlitmektedirler. Bu siirecini nasil
yiiriittiiklerinin ve ne tiir etkinliklere yer verdiklerinin belirlenmesi 6zel egitim alaninda
fen ve doga etkinlikleri adina atilacak adimlara katkilar saglayacaktir. Cilinkii mevcut
durumun ortaya ¢ikarilmasi 6grenme giicliigii tanili 6grencilere fen ve doga dersine
yonelik materyaller hazirlanmasina yol gosterecegi ve fen ve doga dersinin
yiirlitiilmesinde 6zel egitim Ogretmenlerine yonelik Onerilerin olugmasini saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica, arastirma sonuglarinin 6grenme giigliigii tanil1 6grencilerin fen
ve doga etkinliklerine iliskin yapilan caligmalarin yaninda fen egitiminde kaynastirma
egitimine yonelik yapilacak tiim ¢aligmalara yol gosterecegi diislintilmektedir.
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Bu calismanin amaci 6zel egitim oOgretmenlerinin 6grenme gilicliigii tanihi
kaynastirma Ogrencileri ile fen ve doga etkinlikleri 6gretim siirecini nasil yiiriittiiklerinin
incelenmesidir.

YONTEM

Bu ¢alismada 6zel durum yontemi kullanilmistir. Bu yontem 6zellikle bireysel
yiiriitiilen ¢alismalar i¢in ¢ok uygundur. Bunun nedeni, arastirilan problemin bir yoniiniin
derinlemesine ve kisa siirede ¢alisilmasina imkan saglamasidir. Bu yontemin en énemli
avantaji ise bir problemin 6zel bir durumu iizerine yogunlasma firsat1 vermesidir. Ozel
durum yonteminin pek ¢ok arastirma yonteminden farki ne, nasil ve nicin sorulari
yoneltildiginde tercih edilen bir ydntem olmasidir. Ozel durum calismalar1 oldukga
kapsamli olabilir (Wellington, 2000; Cepni, 2007). Bu yontem bir durumun 6zelligi
lizerine odaklanir.

Orneklem

Bu aragtirmanin 6rneklemini Trabzon ilinde gorev yapan 15 6zel egitim 6gretmeni
olusturmaktadir. Ozel egitim dgretmenlerinin 6zellikleri Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1.
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri
Frekans (f)
Mezun Olunan Program Zihin Engelliler Ogretmenligi 15
0-5 Yil 7
5-10 Y1l 4
Mesleki Deneyim 10-15 Y1l 4
Lisans 13
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 2
Erkek 5
Cinsiyet Kadm 10

Ozel egitim dgretmenlerin tamamu zihin engelliler dgretmenligi programimdan
mezun olmustur. Gorligmelerin yiirttildigi 15 6zel egitim 6gretmeninden 7°s1 0-5 yillik
mesleki deneyime sahiptir. Ogrenme giigliigiine sahip dgrencilerin tanilama siiregleri
tibbi tanilama ve egitsel tanilama seklinde hastaneler ve Rehberlik Arastirma Merkezi
(RAM) tarafindan yapilmaktadir. Bu G6grenciler hastanede yapilan tibbi tanilamanin
ardindan RAM tarafindan egitsel tanilama siiregleri uygulanarak uygun egitim
alabilecekleri normal gelisim gosteren ¢ocuklarin devam ettigi okullara kaynastirma
ogrencisi olarak yerlestirilmektedirler. Bunun yaninda bu 6grencilerin destek egitim alip
alamayacagi da yine RAM tarafindan belirlenmektedir.  Arastirmamiza katilan
Ogretmenlerin ¢alistif1 68renciler de resmi olarak tan1 almis destek egitim hizmetlerinden
faydalanan o6grencilerdir. Ozel egitim boliimii zihinsel engelliler &gretmenligi
programindan mezun Ogretmenler ise sadece 6zel gereksinimli bireylerin devam ettigi
okullarda veya 6zel egitim siniflarinda gorev alabilmektedirler. Bunun yaninda bu 6zel
egitim Ogretmenleri 6zel rehabilitasyon merkezlerinde ya da 6zel ders verme kaydiyla
O0grenme giicliigli tanili Ogrencilerle de karsilagabilmektedirler. Arastirmamizdaki
O0gretmenler 6grenme gilicliigli tanili 6grencilerle bire bir egitim ortaminda destek egitim
vermekte olan 6gretmenlerdir. Dolayistyla siniflarinda sadece 1 tane 6grenme giicliigi
tanil1 6grenci bulunmaktadir.
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Veri Toplama Araglar

Calismanin verileri; yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilarak elde edilmistir.
Goriisme, arastirilan konu hakkinda bireylerin deneyim, diisiince, inang¢ ve duygularinin
neler oldugunu ortaya koymak ve bunlarin altinda yatan onemli nedenleri ortaya
cikarmak ig¢in gergeklestirilir (Wellington, 2000). Yar1 yapilandirilmis goriismeler 6zel
bir konuda derinlemesine soru sorma agisindan avantajlidir. GoOriisme sorulari
hazirlanmadan once 6zel egitimde fen ve doga etkinliklerine yonelik hazirlanan igerik
(MEGEP, 2011) ve ilgili literatiirde yer alan (Denizli, 2015; Sezer ve Akin, 2011; Vural
ve Yikmis, 2008) goriisme ornekleri incelenmistir. Icerikte yer alan bilgilerde dikkate
alinarak iki katilimciyla (mesleki deneyimleri 7 ve 4 yil olan; zihin engelliler 6gretmenligi
yapan) informal goriismeler yiirlitilmiistiir. Goriigmelerde zihin  engelliler
ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini nasil hazirladiklari, yiiriittikleri ve bu
etkinlikleri planlama, uygulama siireglerinde hangi hususlara dikkat ettikleri konusunda
bilgi edinilmeye calisilmistir. Gorligme sorulari iki 6gretim iiyesi ve bir fen bilimleri
ogretmeni tarafindan hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasinda gorev alan 6gretim
tiyelerinden biri 6zel egitim biri ise fen egitimi uzmanidir. Fen bilimleri 6gretmeni ise 8
yillik mesleki deneyime sahip ve fen egitiminde yliksek lisans yapmaktadir. Gorligme
sorulariin hazirlanmasinda fen ve doga etkinliklerine yonelik hazirlanan igerik ve 6zel
egitim Ogretmenleri ile yiirlitilen informal goriismelerden elde edinilen bilgilerden
yararlanilmistir. Goriisme sorular1 Ek 1°de sunulmustur. Gelistirilen goriisme sorularinin
gecerlik calismasi kapsaminda bes uzmanin goriislerinden yararlanilmistir. Goriisiine
basvurulan 6gretim liyelerinin uzmanlik alanlart Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2.

Gériisiine Basvurulan Ogretim Uyelerinin Uzmanhk Alanlar
Uzman Gériisii Alinan Ogretim Uyeleri

1 Dog. Dr. Ozel Egitim
2 Prof. Dr. Fen Egitimi
3 Prof. Dr. Kimya Egitimi
4 Yrd. Dog. Dr. Fen Egitimi
5 Yrd. Dog. Dr. Fen Egitimi

Goriismelerin gegerlik c¢alismalar1 kapsaminda goriisiine basvurulan Ogretim
tiyelerinin 3’1 fen egitimi, 1’1 kimya egitimi ve 1’1 6zel egitim uzmanidir. Goriismelerin
giivenirlik ¢alismasi kapsaminda 2 6zel egitim 6gretmeni ile goriisme sorularmin pilot
uygulamasi yapilmigtir.

Gorlismelerin yuriitildiigi 6rneklem grubu Trabzon ili okullarinda gorev yapan
ve amagli Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla
secilmistir (Ekiz, 2015). Arastirma siirecinde veri kaybini dnlemek agisindan ytiriitiilen
goriismeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit edilmistir. Bu sekilde verilerin tekrar tekrar
dinlenmesi ve izlenmesi saglanarak, veri kaybmin en aza indirgenmesi amaclanmastir.
Goriismeler bireysel olarak yiiriitiilmiistiir. GOriigmelerin her biri yaklasik olarak 30
dakika siirmiistiir. Gortismeler minimum 17 dakika siirerken, maksimum 46 dakika
stirmiistiir. Gorlismelerden sonra ses kayitlar1 yazili metne doniistiiriilmiistiir ve bu
metinler katilimcilarin her birine sunulmustur. Bdylelikle katilimcilarin  onaylar
alinmastir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada gorlismelerden toplanan veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Icerik analizinin temel amaci elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ulasmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2005). ilk olarak goriismeler arastirmacilar tarafindan bilgisayar
ortaminda yazili hale doniistiriilmistir. Verilerin dokiimii olan transkriptler kodlama
isleminden once ayrintili olarak okunmustur. Icerik analizi kapsaminda veriler
kodlanarak kategorilestirilmis ve temalar bulunmustur. Veriler kod ve temalara gore
diizenlenmistir. Son asamada verilerden ¢ikan temalardan anlam biitiinliigt saglanip,
yorumlama yoluna gidilmistir. igerik analizine yazili dokiimii yapilan verilerin tekrar
tekrar incelenmesiyle devam edilmistir. Nitel arastirmalarda verilerin analizinin
givenirligi o6zellikle kodlama islemine baghdir. Goériisme verilerinin analizinin
giivenirligi icin elde edilen veriler iki farkli kodlayici tarafindan analiz edilmistir.
Birbirinden bagimsiz olarak yapilan analizleri iki farkli kodlayici bir araya getirerek
incelenmislerdir. Incelenen verilerde 6ne ¢ikan ve 6nem tasidigi degerlendirilen yonler
belirlenerek once kodlar sonra da kategoriler elde edilmistir. Ardindan her iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayn {iretilen kod ve kategoriler karsilastirilarak kod ve kategoriler
netlestirilmistir. Bu baglamda, arastirmacilarin kategorilerinin ne kadar tutarli oldugunu
belirlemek ic¢in kodlama giivenirligine bakilmistir. Kategorilerin uyum orani indeksi
kullanilarak kodlama giivenirligi hesaplanmistir. Uyum orani, ayni1 kodlamanin yapildig:
durumlarin, tizerinde uzlasmaya varilan ve varilamayan kodlama durumlar1 hesaplanarak
bulunan bir indekstir. Bu sekilde hesaplanan uyum orani kullanilarak kodlayicilar
arasindaki tutarlilik degeri 0,80 bulunmustur. Uyum oraninin hesaplanmasinda A= C +
(C + 0)x100 formiilii (A : Giivenirlik katsayisini, C: Uzerinde uzlagsmaya varilan kod
sayis1, 0: Uzerinde uzlasmaya varilmayan kod sayisini ifade etmektedir) kullanilmistir
(Miles ve Huberman, 1994).

Hem fikir olunmayan kodlamalar ise miizakere edilerek ¢oziilmistiir.
Puanlayicilar aras1 giivenirligi tespit etmek i¢in kullanilan uyum oraninin 0,70’den daha
yiiksek olmasi beklenir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Sonug olarak, kodlama giivenirliginin
kabul edilebilir diizeyde saglandigi sdylenebilir. Ogretmenlerin goriislerini yansitmak
icin 0gretmenlerini ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak okuyucuya sunulmustur.
Aragtirma etigi agisindan o6zel egitim Ogretmenleri O1, 02, O3,..., O15 seklinde
kodlanmiglardir. Katilimcilarin  goriigleri, gizlilik esasina dayanilarak, isimleri
verilmeden kodlar kullanilarak aktarilmistir.

BULGULAR

Bu baghk altinda oncelikle goriisme sorusu yazilmis, sonrasinda ise sorunun
analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Goriigmede sorulan “Ogrenme giicliigii tamli dgrencilerinize fen ve doga
etkinlikleri tasarlarken nelere dikkat ediyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusuna yonelik elde
edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Fen ve Doga Etkinliklerini Tasarlarken Dikkate Aldiklar:
Unsurlar

Dikkate alinan unsurlar Ogretmenlerin kodlar Frekans
Ogrencinin performans diizeyi 01, 02, 09, 010, O11, O13 6
Ogrencinin gelisimsel 6zellikleri 01, 65,07, 08 4
Etkinliklerin somut ve anlasilir olmasint 02, 03, 04, 06, 08, 012, 013, 014, 015 9
Yakindan uzaga 6gretim ilkesini 03,04, 05,09, 011 5
Etkinliklerin aktif katilim1 saglamasi 01, 08, 012,013,014, 015 6

Tablo 3 incelendiginde O1, 02, 09, 010, O11 ve O13 kodlu katilimcilarin
O0grenme giigliigii tanili kaynastirma Ogrencilerine fen ve doga etkinlikleri tasarlarken
Ogrencinin performans diizeyini dikkate aldiklar1 goriilmektedir. Bu soruya yonelik
diistincelerini O1 kodlu 6gretmen;

“Ogrencinin okula basladiginda yapilan, her yil tekrar edilen degerlendirmeleri

bulunmaktadir. Etkinlik tasarlarken dgrencinin var olan performans diizeyine ve

ihtiyaglarina yani gelisim ozelliklerine uygun olmaswina, yapilacak etkinligin 6grencide
merak uyandirarak ilgisini ¢ekmesine, etkinlige aktif olarak katilabilecegi etkinlikler
planlamaya ¢aligtyorum.”

seklinde aciklamistir. Arastirmaya katilan 02, 03, 04, 06, 08, 012, 013, O14 ve O15
kodlu 6gretmenler ise 6grenme gligliigii tanili &grencilere fen ve doga etkinlikleri
tasarlarken etkinliklerin somut ve anlasilir olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.
Bu soruya yonelik O2 kodlu dgretmenin goriisleri asagida sunulmustur.

“Oncelikle onlara sene basinda yaptigim kaba degerlendirme sonucunda bilmedigi

konulardan olugan bir program olusturuyorum. Etkinlik ogrenci performans

diizeyine uygun olarak veriliyor. Somut ézellikle gercek nesneler tercih ediyorum.

Bu miimkiin olmadiginda videolardan yararlaniyorum. Etkinliklerin 6grenciler igin

anlasitlir olmast ¢ok onemli... ”

01, 08, 012, 013, 014 ve 015 kodlu dgretmenler 6grenme giigliigii tanilt
ogrencilere fen ve doga etkinlikleri tasarlarken 6grencilerin etkinliklere aktif katilimini
saglamay1 dikkate aldiklarimi belirtmislerdir. Bu soruya yonelik diisiincelerini O8 kodlu
O0gretmen;

“Oncelikle segilecek etkinliklerin ¢ocugun yasina gelisimsel ozelliklerine uygun olarak

tasarlanmasina dikkat ederim. Cocugun bes duyusuna hitap eden etkinliklere onem

veririm. Yasantilarina dokunabilecegim alanlarda planlamalarimi yaparim. Somut
olaylar, somut kavramlar ve gozleyebilecegi ayrica aktif katilimi baz alarak etkinlikler
tasarlamaya ¢alistim. Yetiskinlerin miidahalesine izin vermedim. Materyal kullanimina ¢ok

ozen gosterdim. Ciinkii cocugun niteligini materyallerin gelistirdigine inanirim.”
seklinde agiklamistir.

Goriismede sorulan “Ogrenme gii¢liigii tanili 6grencilerinizle hangi fen ve doga
etkinliklerini gerceklestiriyorsunuz? Neden?” sorusuna ydnelik elde edilen bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Tamili Ogrencilerle Gergeklestirdikleri
Fen ve Doga Etkinlikleri

Fen ve doga etkinlikleri Ogretmenlerin kodlar Frekans
Bitki Yetistirme/Cimlenme 01, 02, 06, 08, 09, 010, O11, 012, 014, 015 10
Viicudumuzu Taniyalim/Sistemler 02, 07,09, 013 4
Doga Olaylar/Yagmur Olusumu 06, 08, 013,014 4
Basit Elektrik Devresi 04, 010 2
Isik Gegirgenligi (saydam, yar1 saydam, opak)  O11 1
Fosil Olusumu 015 1
Miknatis 05, 06 2
Erozyon 015 1

03 kodlu 6gretmen bu soruya yonelik goriis bildirmemistir. 01, 06, 08, 09, 010,
011, 012, 014 ve O15 kodlu 6gretmenler dgrenme giigliigii tanil1 dgrencilerle daha gok
bitki yetistirme ve ¢imlenme deneyini gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu soruya
yonelik O1 kodlu dgretmenin goriisleri asagida sunulmustur.

“Ogrencinin ogrenebilecegi seviyede etkinlikler olmasina dikkat ediyorum. Pamukta bitki

yetistirmek, saksit da c¢icek, sogan vb. yetistirmek. Sulama sorumlulugunu c¢ocuga

veriyorum. Goérsellerden yararlantyorum. Bitkiler, canlilar, organlarimiz, viicudumuz

gibi... Egitim sitelerindeki video ve etkinliklerden de yararlantyorum.”

02, 07, 09 ve O13 kodlu katilimcilar 6grenme giicliigii tanili 6grencilerle
viicudumuzu tantyalim ve sistemler deneylerini gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu
soruya yonelik O2 kodlu 6gretmenin goriisleri asagida sunulmustur.

“Ogrencinin kendi viicudunu tanimasi, sistemleri 6grenmesi, ¢evresindeki doga olaylarini

anlayabilmesi, bitkilerin nasil yetistigi, canlilarin nasil ¢ogaldigi gibi basit konularda

etkinlik yapiyoruz.” (02)

06, 08, 013 ve O14 kodlu 6gretmenler dgrenme giicliigii tanili dgrencilerle doga
olaylar1 ve yagmur olusumu deneylerini gergeklestirdiklerini ifade etmiglerdir. Bu soruya
yonelik diisiincelerini O6 kodlu 6gretmen;

“Ogrencinin seviyesine uygun etkinlikler gerceklestiririm. Ornegin; hafif diizeydeyse

bitkilerin biiyiimesi, mevsim olusumu, hava olaylari, yagmur olusumu, miknatis gibi

etkinliklere onem veririm. Ancak orta ve agwr seviyedeyse sadece belli bash etkinlikler
tizerinde ¢alisirim 6rnegin mevsim isimleri gibi.”
seklinde agiklamistir.

Goriismede sorulan “Ogrenme giicliigii tanili 6grencilerinizle fen ve doga
etkinliklerini uygularken nelere dikkat ediyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusuna yonelik elde
edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Tamli Ogrencilere Fen ve Doga
Etkinlikleri Uygularken Dikkat Ettikleri Unsurlar

Unsurlar Ogretmenlerin kodlar Frekans
Ogrencinin seviyesi ve/veya performansi 01, 02, 04, 06, 09, 010, O15 7
Aktif katilimin saglamast 03, 08, 012, 015 4
Giivenlik 6nlemlerinin saglanmasi 03, 05, 06, 011, 013 5
Materyal desteginin saglanmasi (dokunma hissi) 04, 05, 07, 011 4

01, 02, 04, 06, 09, 010 ve O15 kodlu katilimcilar 6grenme giigliigii tanili
ogrencilerle fen ve doga etkinlikleri uygularken 6grencinin seviyesine ve performansina
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dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bu soruya yonelik O10 kodlu gretmenin gériisleri
asagida sunulmustur.

“Cocuklarin 6grenme giicliigii derecesi nedir? Hangi ¢ocuk ne zaman &grenebilir bu

onemli. Ben c¢ocuklarimi genelde gruplara aywmaya dikkat ederim. Performansi daha

diigiik grupla daha basit diizey etkinlikler yaparim. Performanst yiiksek olan grupla diger

gruba gore daha iist etkinlikler yaparim. Kisacasi uygulama asamasinda performansa

dikkat etmek gerekiyor.”

03, 05, 06, 011 ve 013 kodlu katilimcilar égrenme giigliigii tanili 6grencilere
fen ve doga etkinlikleri uygularken giivenlik 6nlemlerinin saglanmasina dikkat ettiklerini
ifade etmislerdir. Bu soruya yonelik O11 kodlu o6gretmenin goriisleri asagida
sunulmustur.

“Bizim ogrencilerimizde deney ve etkinlik uygularken ilk asamada giivenlik

onemlidir. Ogrencinin aniden ne yapacagim kestirmemiz miimkiin olmayabilir. Bu

yiizden o6nlem alarak baslamak gerekiyor. Deneyi yaparken agamalandirmak

gerekiyor ve bu asamalari iistiine basa basa tekrar etmek gerekiyor. Bunu beklide ¢ok

kez yaptigim olmustur. Deneye ge¢meden once deney malzemelerini ¢ocuga tanitip

onlara dokunmasimt saglarim. Ciinkii her ¢ocuk mutlaka bunu ister. Deneyi ben

yaparim sonra yapabilecegini diisiindtigiim ogrencilere de ben rehberlik ederek

deneyi yapmasini saglarim.”

Goriigmede sorulan “Ogrenme giicliigii tanili 6grencilerinizle fen ve doga
etkinliklerini yiriitiirken hangi yontemi daha ¢ok kullaniyorsunuz? Neden? (Gozleme
dayali etkinlikler mi? Deneye dayali etkinlikler mi?)” sorusuna yonelik elde edilen
bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Tamili Ogrencilere Fen ve Doga
Etkinliklerini Yiiriitiirken Kullandiklar: Etkinlikler

Etkinlikler Ogretmenlerin kodlar Frekans
Gozleme dayali etkinlikler 03, 09, 010, O11 4
Deneye dayali etkinlikler 04, 06,012,014 4
Gbzlem ve deneye dayali etkinlikler 01, 02, 05, 07, 08, 013,015 7

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin gézlem ve deneye dayali etkinlikleri daha
cok kullandiklart goriilmektedir. Bu soruya yonelik 6gretmen goriislerine ait drnekler

asagida sunulmustur.
“Tiimevarim  deneme-yanilma, yaparak yasayarak ogrenme  yontemlerini
kullaniyorum. Deneye dayali yontemi kullaniyorum. Ciinkii gozlem bizim
cocuklarimiz i¢in uygun degil.” (04)

“Etkinlikten etkinlige degisen bir durum bu. Ornegin cocugun sari ile maviyi
karigtirip yesili elde etmesini gereken bir durumda tabi ki deneysel etkinlikler on
planda olur. Ama diyelim ki bitki yetistirme de daha ¢ok gézleme dayali etkinlikler
ondedir. Cocugun durumuna ve etkinligin asamalarina gore yontemimi belirlerim.
Her ikisini de kullanan bir egitimciyim.” (O8)

“Gozleme dayalr etkinlikler kullaniyorum. Ciinkii ¢ocuk somut sekilde gérdiigiine
daha ¢ok éne m veriyor ve onu adeta bellegine isliyor. Mesela 15181 bir tahtaya
tuttugumda arkasindan bakinca 15181 géremeyince onun opak bir madde oldugunu
soyliiyor. Ciinkii gozliiyor ve hissediyor. Boyle olunca da kavramlarin isimlerini
almak daha kolay oluyor.” (011)

Ozel egitim dgretmenlerinin dgrenme gii¢liigii tanil1 kaynastirma dgrencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili gorislerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular
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asagida sunulmustur. Ogretmenlerin bu goriislerine iliskin bulgular Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7.
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Tamili Kaynastirma OSrencilerinin
Bilimsel Siire¢ Becerileri ile 1lgili Gériisleri

® g - = g £ < E 3
o o = b5 s
N = 5 S S Ls H= N % %S5 85
5 o 22 L= 2= meo g S 25 wme 2>
N4 = 97] RO E g2 © A S
% 2 T %!
01 + + + + + - - + - -
02 + + + + + - - + - -
O3 + +,- +,- +,- +,- - +,- +- +,- +:-
04 + + +,- - - - +- +,- +
05 + +,- - +,- - - - - -
06 +,- +,- +,- - +,- - - - - +,-
07 + - - - - - - + - - -
08 + - +,- +,- - + - - +,- +
09 + + + + - + - - ; -
O10 + +,- + + + +,- + + - +
o1+ +,- +,- +,- - +,- - - - +
012 + + + + + + + + + +
013 + +,- +,- + + - +,- - - -
014 +- - - +,- +,- - - - - +,-
015 + + +,- + - +,- - - - +,-
(+) Yapabiliyorlar (-) Yapamyorlar (+,-) Bir kismu yapiyor, bir kismi yapamiyor

Tablo 7 incelediginde 6zel egitim Ogretmenlerinin 13’1 6grenme giigliigii tanih
kaynastirma Ogrencilerinin gozlem yapabildiklerini ve 2’si bir kisminin goézlem
yapabildigini, bir kismmin yapamadigini belirtmistir. Ozel egitim dgretmenlerinden 2’si
ogrenme giicliigii tanili kaynastirma Ogrencilerinin hipotez kurabildiklerini, 2’si bir
kismmin hipotez kurabildigini, bir kisminin kuramadigmi, 11°1 ise hipotez
kuramadiklarini belirtmistir.

Goriismede sorulan “Ogrenme giicliigii tanili kaynastirma dgrencileri ile deney
sonucunda degerlendirme yapiyor musunuz? Nasil yapiyorsunuz?” sorusuna yonelik elde
edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigii Tanili Ogrencileri ile Deney Sonucunu
Degerlendirme Sekilleri

Degerlendirme sekilleri Ogretmenlerin kodlar Frekans
Deney siirecini anlattirma 01, 02, 09 3
Deney sonucunu tartisma 03, 06, 015 3
Deneyi tekrar yaptirma 04, 05,014 3
Soru-cevap teknigini kullanma 07,010,013 3

Arastirmaya katilan O8 ve O11 kodlu katilimcilar deney sonucunu
degerlendirmediklerini ifade etmislerdir. O12 kodlu katilimcist ise 6grencilerle deney
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sonucunu degerlendirdiklerini ifade etmesine ragmen nasil degerlendirme yaptigina
iligkin bir goriis belirtmemistir.

01, 02 ve 09 kodlu katilimcilar 6grenme giicliigii tanili 6grencilere deney
siirecini anlattirarak degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu soruya ydnelik O9

kodlu 6gretmenin goriisleri asagida sunulmustur.
“Ben anlattiktan sonra deney tamamlayp Ogrencinin anlatmasini istiyorum.
Calismanin amacina ulasip ulasmadigina bu sekilde karar veriyorum.”

03, 06 ve 015 kodlu katilimcilar égrenme giicliigii tanili dgrencilerine deney
sonucunu tartistirarak degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu soruya y6nelik
O15 kodlu 6gretmenin goriisleri asagida sunulmustur.

“Direk sonuca yénelik degerlendirme yapiyorum. Bir deney yapmissam onun
sonucunu tartistirarak ¢ocuktan istiyorum cevabina gore onu degerlendiriyorum.”

TARTISMA

Ozel egitim dgretmenlerinin 6grenme giicliigii tanili 6grencilere yonelik fen ve
doga etkinliklerini tasarlarken daha ¢ok etkinliklerin somut ve anlasilir olmasina dikkat
ettikleri tespit edilmistir. Ozel egitim Ogretmenlerinin bdyle davranmalarinda bu
ogrencilerin akranlarina gére akademik acidan daha alt diizey performans gostermelerinin
ve daha gii¢, yavas 6grenmelerinin etkili oldugu ifade edilebilir (Dogru, Alabay ve Kayili,
2010; Uggun, 2003). Ayrica 0grenme giicliigli tanili d6grenciler, fen bilimleri dersine
iliskin soyut konular1 kavramakta giicliik ¢ekmektedirler (Denizli, 2015) ve bedensel,
zihinsel yonlerden akranlarindan farkli gereksinimleri bulunmaktadir (Ataman, 2003). Bu
bakimdan Altun ve Uzuner’in (2016) de belirttigi gibi 6zel egitim dgretmenlerinin bu
ogrencilerin farkliliklarini, seviyelerini ve gereksinimlerini g6z 6niine bulundurduklari ve
daha kolay yapabilecekleri etkinlikleri sectikleri belirtilebilir. Bu etkinliklerin
secilmesiyle arastirmada bazi 6gretmenlerin de belirttigi gibi bu 6grencilerin siirece daha
etkin katilimlar1 saglanabilir.

Ozel egitim ogretmenlerinin ~ 6grenme  giigliigii  tanili  dgrencilerle
gerceklestirdikleri fen ve doga etkinlikleri incelendiginde tamamina yakininin bitki
yetistirme ve ¢imlenme deneylerine yer verdikleri belirlenmistir. Ogrenciler giinliik
yasantilariyla iliskilendirebilecekleri durumlari daha iyi kavrayabilmektedirler (Ultay ve
Calik, 2012). Bu bakimdan 6zel egitim 6gretmenlerinin bitki yetistirme ve ¢imlenme
deneylerine daha ¢ok yer vermelerinde, 6grenme gii¢liigli tanili 6grencilerin giinliik
hayatlarinda bu etkinliklerle siklikla karsilagsmalarmn etkili oldugu belirtilebilir. Ozel
egitim 0gretmenlerinin “Canlilar ve Hayat” 6grenme alanina iliskin deneyleri daha ¢ok
tercth etmeleri bu durumu destekler niteliktedir. Ciinkii 6grenme giicliigli tanili
ogrenciler, bu 6grenme alanina iliskin konu ve kavramlar1 giindelik yasamla daha kolay
iliskilendirebilmektedirler (Dilber, 2017).

Ogretmenlerin kullandiklar1 deneylerin bazi 6grenme alanlart ile smirli olmasinda
alana iliskin yeterince bilgi sahibi olamamalar1 ve kendilerini yeterli hissetmemeleri etkili
olabilir (Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim ve Delican, 2017; Vural ve Yikmis, 2008).
Ogretmenlerin bu sekilde hissetmelerine ise, lisans grenimlerinde buna yonelik kaliteli
bir alan egitimi almamis olmamalar1 yol agabilir. Ciinkii G6gretmenlerin lisans
egitimlerinin kalitesi, kendilerinin ve dgrencilerinin basarisini etkilemektedir (Brownell,
Ross, Colon ve McCallum, 2005). Nitekim Ogretmenler, 6grenme giicliigiine iliskin
hizmet 6ncesinde yeterli egitim alamamaktadirlar (Altun ve Uzuner, 2016; Bettencourt
ve Howard, 2004) ve o0zel egitim programi yeterliklerinin gbézden gegirilmesi
gerekmektedir (Ergiil, Baydik ve Demir, 2013). Ayrica 6gretmenler, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin egitimine iligkin yeterince destek alamamaktadirlar (Altun ve Uzuner, 2016;
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Doyran ve Canca, 2013; Esmer ve dig., 2017; Leatherman ve Niemeyer, 2005; Sadioglu,
Bilgin, Batu ve Oksal, 2013). Bu bakimdan 6zel egitim d6gretmenlerinin farkli deneylere
yer verememelerine etkinliklere iligkin kaynak bulmakta sikinti ¢gekmelerinin de neden
oldugu ifade edilebilir.

Ozel egitim dgretmenlerinin dgrenme giigliigii tanili dgrencilerle fen ve doga
etkinlikleri gergeklestirirken daha ¢ok &grencilerin seviyelerine dikkat ettikleri tespit
edilmistir. Bu sonu¢ daha Once yapilan arastirmalarin sonucu ile paralellik
gostermektedir. Nitekim smif 6gretmenleri de 6grenme giicliigii olan 6grencileriyle
etkinlikler yaparken 6grencilerinin seviyelerini dikkate aldiklarini belirtmislerdir (Altun
ve Uzuner, 2016; Kuruyer ve Cakiroglu, 2017; Vural ve Yikmis, 2008). Ozel egitim
O0gretmenlerinin etkinlikleri gergeklestirirken daha ¢ok 6grencilerin seviyelerini dikkate
almalariyla, ayn1 zamanda onlarin etkinliklere aktif katilimlarina dikkat ettikleri de
belirtilebilir. Nitekim arastirma siirecinde bazi 6zel egitim 6gretmenlerin etkinlik se¢cimi
oOl¢iitlerinden birinin 6grencilerin aktif katilimlarinin saglanmasinin oldugu goriilmdstiir.

Ozel egitim dgretmenlerinin dgrenme giicliigii tanili dgrencilerinin fen ve doga
egitiminde daha ¢ok gozleme ve deneye dayali etkinliklere yer verdikleri belirlenmistir.
Bu duruma 6gretmenlerin fen ve doga dersinde “Canlilar ve Hayat” 6grenme alanina daha
fazla vurgu yapmalarinin ve bu 6grenme alani konularinin daha ¢ok gozlem becerisi
barindirmasinin neden oldugu ifade edilebilir. Ayrica 6zel egitim 6gretmenlerinin etkinlik
seciminde Ogrenme giigliigii tanili  Ogrencilerinin  becerilerini  dikkate aldiklari
belirtilebilir. Ciinkii fen bilimleri 6gretmenleri, 6grenme giicliigii tanili 6grencilerin
cogunun daha ¢ok gdzlem becerisini kullanabildiklerini ifade etmislerdir (Dilber, 2017).
Bu goriisii destekler sekilde bu arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin tamamina yakini
O0grenme giicliigii tanili 6grencilerinin tiimiinlin gézlem becerisini kullanabildiklerini
belirtmiglerdir.

Arastirmada 6zel egitim Ogretmenleri, 6grenme giicliigli tanili O6grencilerin
gozlem, Olgme, verileri kaydetme gibi temel becerileri gergeklestirebilirken; hipotez
kurma, degiskenleri kontrol etme ve karar verme gibi tist diizey bilimsel siire¢ becerileri
cogunlukla gergeklestiremediklerini ~belirtmislerdir. Ozel egitim dgretmenlerin
gozlemlerine iligkin bu diisiincelerinde 6grenme giigliigii tanili 6grencilerin bilisiistii
stratejileri kullanmakta zorluk ¢cekmelerinin (Glago, Mastropieri ve Scruggs, 2009) etkili
oldugu ifade edilebilir. Ayrica Ogrencilerin sinirli becerileri gergeklestirebilmelerine
ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri konusunda yetersiz olmalari neden olabilir. Ciinkii
yapilan bir¢cok arastirmada (Downing ve Filer, 1999; Simsek, 2010; Tiirkmen ve
Kandemir, 2011) d6gretmenlerin bilimsel siireg becerilerine iligkin yeterince bilgiye sahip
olmadiklari tespit edilmistir.

Ozel egitim o&gretmenlerinin ~ dgrenme  giigliigli  tanili  dgrencileriyle
gerceklestirdikleri deneyleri degerlendirirken sorular sorduklari, siireci anlattirdiklar1 ve
sonuglar tartistirdiklar: belirlenmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin bu degerlendirme
stratejilerinin etkili oldugu ifade edilebilir. Ciinkii 6grencilerin fen bilimlerini
ogrenmeleri gergeklestirilen deneylere iligkin goriis belirtmeleri ile gerceklesir (Jimenez
ve dig., 2000). Bu baglamda 6grencilerin deneyleri daha 1yi 6§renmeleri ve ne diizeyde
ogrendiklerinin tespiti saglanabilir. Ayrica 6zel egitim Ogretmenleri degerlendirme
amagcli deneyleri tekrar yaptirdiklarini belirtmislerdir. Ozel egitim dgretmenlerinin bu
sekilde davranmalari, 6grenme gii¢liigli tanili 6grencilerin akranlarina oranla daha yavas
ogrenmelerinden (Uggun, 2003) kaynaklanabilir. Ogretmenler, dgrenme gii¢liigii tanili
ogrencilerine bu sekilde bol bol tekrar yaptirarak hem onlarin 6zel gereksinimlerini
dikkate alma hem de onlar1 degerlendirme imkan1 bulabilirler.
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Altun,

SONUC VE ONERILER

Arastirmada elde edilen bu bulgular dogrultusunda su sonuglar ortaya ¢ikmistir:
Ozel egitim dgretmenleri, dgrenme giigliigii tanili dgrencilere yonelik fen ve doga
etkinlikleri tasarlarken daha ¢ok etkinliklerin somut ve anlasilir olmasina dikkat
etmektedirler.

Ozel egitim ogretmenleri, Ogrencilerine yonelik fen ve doga etkinlikleri
gelistirirken 6grencilerin giinliik hayatla iliskilendirebildikleri 6grenme alanlarina
ve deneylere agirlik vermektedirler. Bu bakimdan 6gretmenlerin gelistirdikleri
etkinlikler baz1 6grenme alanlariyla smirlidir.

Ozel egitim 6gretmenleri, 6grenme giicliigii taml dgrencileriyle fen ve doga
etkinlikleri gerceklestirirken daha c¢ok ogrencilerin seviyelerini dikkate
almaktadirlar.

Ozel egitim Ogretmenleri, fen ve doga egitiminde &grenme giigliigii tanih
Ogrencileriyle  cogunlukla gozleme ve deneye dayali etkinlikler
gerceklestirmektedirler.

Ogrenme giigliigii tamli 6grenciler, daha cok gdzlem, 6lgme ve verileri kaydetme
gibi temel bilimsel siire¢ becerilerini gergeklestirebilmektedirler.

Ozel egitim  Ogretmenleri, Ogrenme  giigliigii tanili  grencileriyle
gerceklestirdikleri deneyleri tartisarak ve tekrar yaptirarak
degerlendirmektedirler.

Bu sonugclara dayali olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Ozel egitim 6gretmenlerinin hizmet dncesi yetistirilme siireglerinin kalitesi alan
ve fen egitimi bakimindan arttirilabilir.

Gergeklestirdikleri etkinlikler sinirli oldugundan, 6gretmenlere etkinliklere iliskin
daha fazla kaynak destegi saglanmalidir.

Ozel egitim 6gretmenlerine fen ve doga etkinliklerinin gelistirilmesine iligkin
hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Ogrenme giicliigii tanili 6grencilere yonelik fen ve doga etkinlik drneklerinin yer
aldig1 bilimsel arastirmalar gergeklestirilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: The term ‘learning disabilities’ is defined as; difficulty in writing,
listening, speaking, reading, concentrating attention or mathematical calculations. It is
expected that the level of intelligence of children with learning disabilities is at or above
normal limits. It has been reported that learning difficulty is one of the most common
problems. The academic performances of children with learning disabilities are well
below the expected performance. There is an important difference between intelligence
levels and academic achievement of these children. Children with learning disabilities
often have difficulty understanding and using language. Children with learning
disabilities are a heterogeneous group. Learning disability is a life-long disorder. When
compared with their classmates, these students cannot learn easily because of different
reasons. Students often should not relate science concepts to everyday life. For this
reason, it is very important that the science concepts are presented to the students in
relation to daily life. The goal of the science curriculum is to educate all students as
science literate. One of these students is a student with a learning disability. One of the
lessons contributing to the education of these students as science literate is science and
nature. Special education teachers are also engaged in science and nature activities in the
teaching process. It is important to determine how the special education teachers have
carried out this process. Because exposing this process will contribute to concrete steps
to be taken. The aim of this study is to reveal the instructional process of science and
nature activities of special education teachers with mainstreaming students diagnosed
learning disabilities.

Method: Case study research method was used in this study. This method
examine real-life situations and provide the basis for the application of ideas. Case study
method enables a researcher to closely examine the data within a specific context. A
researcher is able to go beyond the quantitative statistical results with case study methods.
The sample of this study consisted of 15 (10 females and 5 males) special education
teachers. The data were collected by using semi-structered interviews. Semi-structured
interviews were used to obtain in-depth knowledge about the instructional process of
science and nature activities of special education teachers with mainstreaming students
diagnosed learning disabilities. The interview questions was pilot-studied with a total of
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2 the special education teachers -who did not participate in the real study- in order for
testing its comprehensibility and readability. Interviews were conducted with teachers on
a voluntary basis. Special education teachers were asked six questions during the
interviews process. Participants were primarily coded in the analysis process. In terms of
research ethics, special education teachers were coded with S1, S2, S3, S4,..., S15 codes.
In the research process, interviews were recorded using a voice recorder to prevent data
loss. The data obtained from the interviews were subjected to content analysis. Firstly, in
the data analysis process, important dimensions were determined in the framework of the
purpose of the research. In the coding, the words and concepts expressed by the
participants in the process have been tried to be used. Data was analyzed by two different
researchers for the reliability of the interview data analysis.

Result: Special education teachers evaluate the results of the experiment in
various ways (description of experiment result, discussion of experiment result, repeat
the experiment, using the question and answer technique). Special education teachers
have various opinions about how their mainstreaming students diagnosed learning
disabilities can use scientific process skills. The majority of special education teachers
stated that their mainstreaming students diagnosed learning disabilities can observe but
these students can not hypothesize. Teachers (S3, S9, S10, S11) stated that they carried
out science and nature activities based on observation with mainstreaming students
diagnosed learning disabilities. However, teachers (S1, S2, S5, S7, S8, S13, S15) stated
that they carried out science and nature activities with experimental and observation
activities.

Discussion and Conclusion: As a result of the study, it was determined that the
special education teachers take into consideration of the performance level of the student,
developmental characteristics, concrete and understandable activities in designing
science and nature activities. It was determined that special education teachers with
mainstreaming students diagnosed learning disabilities are mainly conducting
experiments on the “Live and Life” learning area. Teachers can be provided with students
of special education materials and resource that support for their own branches, as a
material and the resource support can be effective in achieving successful integration. In-
service trainings can be given to special education teachers regarding the development of
science and nature activities.

EKLER
EK 1. Goriisme Sorular:

1. Ogrenme giicliigii tanili 6grencilerinize fen ve doga etkinlikleri tasarlarken nelere
dikkat ediyorsunuz? Aciklaymiz.

2.0grenme giicliigii tanili Ogrencilerinizle hangi fen ve doga etkinliklerini
gerceklestiriyorsunuz? Neden?

3.0grenme giicliigii tamli dgrencilerinizle fen ve doga etkinliklerini uygularken nelere
dikkat ediyorsunuz? Aciklaymiz.

4.0grenme giicliigii tanili dgrencilerinizle fen ve doga etkinliklerini yiiriitiirken hangi
yontemi daha ¢ok kullaniyorsunuz? Neden? (Gozleme dayali etkinlikler mi? Deneye
dayal1 etkinlikler mi?)

5. Ogrenme giicliigii tanili Sgrencilerinizle deneylerinizi yiiriitiirken 6grencileriniz
deneyle ilgili;
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a) gozlem yapabiliyorlar m1? (Bitkinin rengini, yapraklarinin seklini belirtmek gibi)
b) 6lgcme yapabiliyorlar m1? (Esit kollu terazi ile kiitleyi 6lgme gibi)

¢) deney verilerini kaydedebiliyorlar mi1? (Termometredeki sicaklik degerini okuyup
kaydetmek gibi)

d) deney verilerini siniflandirabiliyorlar m1? (Elektrikle ¢alisan ve ¢calismayan araglar
gibi)

e) say1 ve uzay iligkisi kurabiliyorlar mi1? (Top, limon ve leblebi verildiginde
biiyiikliik olarak hangisinin Giines, Diinya ve Ay olduguna yonelik iliski kurama gibi)

f) degiskenleri belirleyip, sonug ¢ikarabiliyorlar m1? (Bir devredeki pil sayisinin
artirilmasi ve azaltilmasinin ampuliin parlaklig tizerindeki etkisini belirleme gibi)

g) hipotez kurabiliyorlar m1?

h) model olusturabiliyorlar mi1?

1) degiskenleri degistirip, kontrol edebiliyorlar mi1?
1) deney yapip, sonuca karar verebiliyorlar mi1?

6. Ogrenme giicliigii tanil1 kaynastirma dgrencileri ile deney sonucunda degerlendirme
yaptyor musunuz? (Cevap evet ise 6a’ya yonlendirilecek)

6a. Nasil yapiyorsunuz?
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