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Article History Abstract

Submitted: 15.02.2018 Purpose: When the literature is examined, it is clear to see that out-of-school activities
Accepted: 11.06.2018 and learning environments as well as science lessons are important to develop
Published Online: 11.07.2018 students' science skills and problem-solving skills. Especially, in recent years, it is

thought that increasing the number of science fair activities contribute to develop of
science skills as students’ problem solving and scientific process skills. In this context,
the purpose of this study is to determine the impact of science fair activities on the
perceptions about secondary school students’ science skills and problem solving skills.

Keywords

Science Fair
Science Skills Design & Methodology: In this research, it was used pre-test and post-test
Problem Solving Skills experimental design which are experimental designs. The study group of research is

composed by 43 students who were participating to science fair activities on
extracurricular time, and studying in a secondary school located in the Ivrindi District
of Balikesir Province during the academic year of 2014-2015. In the determination of
study group, the criterion sampling method was used. “My Science Skills Scale” and
“Problem Solving Skills Perceptions Scale for Secondary School Students” was used as
the data collection tools in the research. The t-tests for dependent groups and
descriptive analysis were used on data analysis.

Secondary School Students

Findings: In the research, as a result of the science fair activities, it was found out that
there is meaningful difference between pre-and post-test average scores of the
students’ science skills. In addition to this finding, it was found out that there is
meaningful difference between pre-and post-test average scores of the students’
problem solving skills perceptions.

Implications & Suggestions: As a result of the research, it was determined that science
fair activities became effective on perceptions about students’ science skills. On the
other hand, the science fair activities have effect on the students’ problem solving skills
perceptions. Based on these results, investigating science fair activities on the
development of other skills related to science as well as science skills, problem solving
skills and its effect on affective variables, and to increase the number of science fair
activities are suggested.
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Gelis: 15.02.2018 Amag: Alanyazin incelendiginde 6grencilerin fen ve problem ¢ézme becerilerinin
Kabul: 11.06.2018 gelistiriimesinde fen bilimleri dersinin yani sira okul disi etkinliklerin ve 6grenme
Online Yayin: 11.07.2018 ortamlarinin dnem tasidig gérillmektedir. Ozellikle son yillarda sayica artan bilim

fuari etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢ézme ve bilimsel siire¢ becerileri gibi fen
becerilerinin gelismesine katki sagladigi distiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin
amaci bilim fuan etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin fen becerileri ve problem
¢ozme becerilerine yonelik algilari tizerindeki etkisini belirlemektir.

Anahtar Sozcukler

Yontem: Calismada deneysel desenlerden olan tek gruplu 6n-test son-test deneysel

Bilim Fuar desen kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014 — 2015 egitim — 6gretim

Fen Becerileri yilinda Balikesir ili ivrindi ilgesindeki bir ortackulda égrenim goren ve ders disi

Problem Cézme Becerileri zamanlarda bilim fuar etkinliklerine katilan 43 6grenci olusturmaktadir. Calisma
Ortaokul Ogrencileri grubunun belirlenmesinde 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri

toplama araci olarak Fen Becerilerim Olgegi ve Ortaokul Ogrencileri icin Problem
Cozme Becerilerine Yonelik Algi Olgegi kullanilmistir. Veri analizinde iliskili
orneklemler igin t-testi ve betimsel analiz kullanilmigtir.

Bulgular: Arastirmada, bilim fuari etkinlikleri sonucunda 6grencilerin fen becerileri
on-test ve son-test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir. Bu bulguya ek olarak 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine yonelik
algilari 6n-test ve son-test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Bu calismanin sonucunda bilim fuari etkinliklerinin,
ogrencilerin fen becerilerine yonelik algilari tzerinde etkili oldugu belirlenmistir.
Calismadan elde edilen diger bir sonug da bilim fuarn etkinliklerinin, 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarina etki ettigidir. Bu sonuglara bagli olarak
bilim fuar etkinliklerinin fen becerileri ve problem ¢ézme becerilerinin yani sira fen
bilimleriyle ilgili diger becerilerin ve duyussal degiskenlerin gelisimindeki etkisinin
incelenmesi ve bilim fuari etkinliklerinin sayica arttirilmasi énerilmektedir.

poI: 10.29129/inujgse.305132 |
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GIRIS

GUnUmiz egitim sistemleri 6grenciyi aktif kilmaya, bireyin siirece etkin katilimini saglamaya ve kendi
bilgisini olusturmasina yonelik olarak planlanmaktadir. Bu siirecte bireyler, kavramsallastirma ve
problem ¢6zme islemlerini kendileri ylirtiterek mevcut bilgileriyle elde ettikleri yeni bilgileri yasamlarina
uyarlamaktadir (Cakici, 2008; Cepni, 2015; Ozden, 2014). Bu kapsamda 6grencilerin diinyayi 6grenmeleri
ve anlamalari, bilimsel ve teknolojik olaylara merak duymalari, fen, teknoloji, toplum ve cevre etkilesimini
saglamalari, arastirma ve yeni bilgiler olusturma becerisi kazanmalari beklenmektedir. Bu beceriler
sayesinde 6grencilerin, fen bilimleriyle ilgili meslekler hakkinda bilgi sahibi olmalari ve bu mesleklere ilgi
duymalari, edindikleri bilgileri karsilastiklari problemleri ¢6zmede kullanmalari, karar almada bilimsel
sire¢ ve becerileri kullanmalari mimkiin olacaktir. Belirtilen durumlardan yola cikarak fen bilimleri
egitimi faaliyetleri surdirilmektedir. Ote yandan bireylerin fen bilimleriyle ilgili bilimi ve toplumu
ilgilendiren konular hakkinda bilgi sahibi olmalari ve bu konularda karar alma becerilerine sahip olmalari,
bilime, cevreye yonelik olumlu tutum ve degerlere sahip olmalari, edindikleri bilgi ve becerileri ekonomik
kalkinmada kullanmalari da fen bilimleri egitiminin amaclarindandir (Cepni, 2015).

Cagdas egitim ve 6gretimin benimsemis oldugu anlayisa gore bireylerin, problem ¢ézme becerisine ve
yaraticihga sahip, bilgiyi arastiran ve (retebilen, dikkate deger biylklikte teknolojiden vyarar
saglayabilen, olaylarn bitlnilyle degerlendirebilen, ekip olarak ¢alisma yapabilme gibi bazi beceri ve
ozelliklere sahip olacak sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir (Hancer, Sensoy ve Yildirim, 2003). Benzer
sekilde Fen Bilimleri Ogretim Programinda da fen okuryazari bireylerin arastirma-sorgulama, etkili karar
verme, problem ¢ézme, kendine glivenme, isbirligine acik olma, etkili iletisim kurma, strdirulebilir
kalkinma bilincine sahip olma ve yasam boyu 6grenen birey olma gibi 21. ylzyil becerileri olarak ifade
edilen glinim{z bireylerinde bulunmasi gerekli yasam becerileri ile fen bilimlerine yonelik bilgi, beceri,
tutum, motivasyon, deger, fen bilimlerinin teknoloji, toplum ve cevreyle iliskisine dair dislince ve
becerilere sahip olmasi gerektigi acik¢a vurgulanmistir (MillT Egitim Bakanhgi [MEB], 2018).

Fen okuryazari bir bireyin 6zelliklerinden yola ¢ikarak bireylerin, fen ve problem ¢6zme becerilerine sahip
olmalari gerektigi diisiinilmektedir. Fen becerilerinin temelinde sorgulama becerileri de yer almaktadir.
Aydogdu (2003), fen egitimi ile 6grencilere sorgulama becerilerinin kazandiriimasinin temele alindigini
ve bu dogrultuda 6grencilerin neden — sonug iliskilerini ¢ozebilecegini vurgulamaktadir. Sorgulamaya
dayali yapilan fen 6gretimi, bireylere deneyler ve yiksek diizey dislince yoluyla evrenin dogasini ve
yapisini arastirma ve sorgulama, bilime yonelik olumlu tutum olusturma ve bilimin dogasina iliskin anlayis
kazanma gibi beceriler kazandirmaktadir (Chiappetta ve Adams, 2004; Lee, Hart, Cuevas ve Enders, 2004;
Matson, 2006). Hanger, Sensoy ve Yildirim (2003), 6grencilerin fen becerilerinin gelistirilmesi ile glindelik
yasamlailgili diger becerilerinin de gelisebilecegini ve bu sayede fen egitiminin yani sira diger konulari ve
o0grenmeyi 0greneceklerini savunmaktadirlar. Sahin (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da
proje tabanh ve sorgulamaya dayali fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM) etkinliklerine
katilan 6grencilerin aktif olarak katildiklari bu etkinliklerle fen becerilerini gelistirdikleri vurgulanmistir.
Sorgulama becerileri, 6grencilerin siirece aktif katildigl; gézlem yapma, soru sorma, kaynak tarama,
arastirma sirecini planlama, veri toplama, verileri analiz etme, agiklama yapma, tahmin etme, tahminleri
ve sonuglari paylasma siireglerini iceren, bilimsel distincelerin bilgi ve yaklasimlarini kazanmalarini
saglayacak etkinlikler biitiini olarak ifade edilmektedir (Matson, 2006; NRC, 1996; Tiiziin, 2006). Yasar
ve Duban (2009), 6grencilerin sorgulamaya dayali 6grenme ile yasamin iginden bilgileri arastirmada, elde
ettigi bilgileri genelleyebilecek beceri ve tutumlari gelistirmede bilgi edinme siirecini ve problem ¢ézme
becerilerini kullandiklarini belirtmislerdir.
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Bireylerin sosyal yeterliklerinden biri olarak kabul edilen problem ¢6zme becerileri, bireylerin yasayarak
ogrendigi, bilissel, duyussal ve davranigsal 6zellikleri barindiran karmasik bir sireci icermektedir (Frey,
Hirscgstein ve Guzzo, 2000; Korkut, 2002). Fen bilimleri 6gretiminde 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerinin gelistiriimesi ve bu becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin 6grenme sirecine dahil
edilmesi 6nem tasimaktadir. Benzer sekilde Bulunuz ve Bulunuz (2013) da fen okuryazarligi birey
yetistirme vizyonunun amacina ulasilabilmesi icin 6grenme — 6gretme siirecinde kavramsal anlama ve
sorgulama icerikli, glindelik hayatla iliskili problemlere ve bu problemlerin ¢6ziimlemesine yer
verilmesinin gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda 6grenme — 6gretme slirecinde yiritilecek cesitli
etkinlikler ile 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelistiriimesine agirlik verilmelidir. Ogrenme
sirecinin ve 6gretim programlarinin da bu dogrultuda hazirlanmasi bireylerin problem ¢ézme ve dolayli
olarak da bilimsel diisinme becerilerinin gelismesini saglayacaktir (Altuncekic, Yaman ve Koray, 2005).

Ogrencilerin fen ve problem ¢dzme becerilerinin gelistiriimesinde fen bilimleri dersinin yani sira ders veya
okul disinda gerceklestirilen etkinliklerin de 6nemli oldugu duslnilmektedir. Nitekim sinifta
gerceklestirilen o6grenmeyi pekistirmek icin informal O0grenme ortamlarindaki etkinliklerin
kullanilabilecegi Tatar ve Bagriyanik (2012) tarafindan da belirtiimektedir. informal 6grenme, bireylerin
glnlik hayatindaki aile ve isyeri gibi cesitli ortamlarda gerceklestirdigi etkinliklerle bos zaman etkinlikleri
gibi her tirli etkinligi icermektedir (Golding, Brown ve Foley, 2009). informal 6grenme etkinlikleri
kurumlarda (muze, hayvanat bahcgesi vb.), organizasyonlarda (izci kamplari vb.) veya gilinlik durumlarda
(televizyon izleme, hobilerle ugrasma vb.) gerceklesebilir (Gerber ve Marek, 2001; Salmi, 1993).
Dolayisiyla informal 6grenme, sinif disinda meydana gelen 6grenmeler seklinde de betimlenebilir.
Stocklmayer ve Gilbert (2003), bireylerin fen becerilerinin gelistiriimesinde okuldaki fen egitiminin yani
sira informal olarak gergeklestirilen fen egitimi etkinliklerinin de dnemli oldugunu belirtmistir. informal
fen egitimi etkinliklerinin kendine 0zgli 6zelligi, bireyin neyi nicin, nasil ve ne zaman 6grendigini
irdeleyebilmesidir. informal 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerle 6grencilerin fen derslerinde
edindikleri bilgi ve becerileri deneyimledikleri, glindelik yasama uyarladiklari, 6grenme sirecine aktif
olarak katildiklari, merak ettikleri sorulara cevap bulduklari ve bu sayede bilissel, duyussal ve psikomotor
becerilerini gelistirdikleri alanyazinda belirtilmistir (Lagin-Simsek, 2011; Lakin, 2006; Tatar ve Bagriyanik,
2012).

Fen egitiminde informal 6grenme ortamlariyla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde bilim miizelerine
(Atkins, Velez, Goudy ve Dunbar, 2008; Bozdogan ve Yalgin 2009; Guisasola, Morentin ve Zuza, 2005),
doga tarihi mizelerine (Karatas, 2011), bilim kamplarina (Fields, 2009), doga kamplarina (Yardimci,
2009), bilim merkezlerine (Bozdogan, 2008; Wellington, 1990), hayvanat bahcelerine (Yavuz ve Balkan-
Kiyici, 2012), okul sonrasi etkinliklere (Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014) ve bilim senliklerine (Aydin, Demir-
Atalay ve Goksu, 2017; Camci, 2008; Denis-Celiker ve Erduran-Avci, 2015; Durmaz, Oguzhan-Dinger ve
Osmanoglu, 2017; Sahin, 2012; Tortop, 2013a; Yavuz, Bliylkeksi ve Isik-Bliylikeksi, 2014; Yildirim, 2018;
Yildinm ve Sensoy, 2016) yonelik calismalara rastlanilmaktadir. Bilim senlikleri, ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin fene yonelik tutumlarini, problem ¢ézme becerilerini, bilim insanina yonelik algilarini ve
derslere yonelik i¢gsel motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir (Camci, 2008; Denis-Celiker ve
Erduran-Avci, 2015; Durmaz, Oguzhan-Dinger ve Osmanoglu, 2017; Yildirim, 2018). Tortop’un (2013a)
yurattigld calismada da oOgrencilerin gesitli becerilerinin gelistiriimesinde bilim senliklerinin dnemli
oldugu vurgulanmistir. informal égrenme ortamlarindan biri olan bilim senliklerinin éneminden yola
¢ikarak bilim kdltarini; 6grencilerin bilime, bilimsel ¢alismalara, bilimle ilgili mesleklere yonelik ilgi,
tutum ve motivasyonlarini gelistirmek amaciyla MEB ile Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumu
(TUBITAK) arasinda protokol imzalanmis ve okullarda “4006 Bilim Fuarlari Destekleme Programi” 2015
yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Bilim fuarlari ile 6grencilerin, problem durumlarini belirleyip
konuyla ilgili arastirma yapmalari, veri elde etmeleri, Uriin gelistirmeleri ve elde ettikleri arastirma
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sonuglarini paylasmalarina yonelik ¢alismalar yiritmeleri hedeflenmektedir. Ayrica 6grencilerin bilimi
glindelik hayatla iliskilendirmeleri, arastirma, sorgulama ve sunum becerilerini gelistirmeleri, edindikleri
bilgi ve becerileri akranlari ve diger bireylerle paylasmalari, bilimin eglenceli ve ilging yonlerini tanimalari
ve gercek yasam problemleri ile bilimsel sireci uyarlamalari da bilim fuarlari destekleme programinin
hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu hedefler dogrultusunda bilim fuarlari 2015 yilinda 3300 okulda
gerceklestirilmistir (Colakoglu, 2016; TUBITAK, 2017). TUBITAK destegiyle okullarda gerceklestirilen bilim
fuarlarinin sayisinin  ve ©6neminin artmasi, bu etkinliklerin 06grencilerin c¢esitli becerilerini
etkileyebilecegini dislindlirmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin fen ve problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesinde fen bilimleri
dersinin yani sira okul disi etkinliklerin ve 6grenme ortamlarinin 6nem tasidigi gériilmektedir. Ozellikle
son yillarda sayica artan bilim fuari etkinliklerinin 6grencilerin fen, problem ¢ézme ve bilimsel siireg gibi
becerilerinin ve fen bilimlerine, derse yonelik tutum ve motivasyonlarinin gelismesine katki saglayacagi
disinilmektedir. Bu arastirmada da bilim fuari etkinliklerinin, ortaokul 6grencilerinin fen ve problem
¢6zme becerilerine yonelik algilan Gzerindeki etkisinin tespit edilmesi amaclanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Bilim fuari etkinliklerinin 6grencilerin fen becerilerine yonelik algilarina etkisi nedir?
2. Bilim fuari etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarina etkisi nedir?

YONTEM
Desen

Arastirma, deneysel desenlerden olan tek gruplu 6n-test son-test deneysel desen ile ylrttilmuastir. Tek
gruplu 6n-test son-test deneysel desende deney 6ncesi 6lgme yapilarak bir gruba bagimsiz degisken
uygulanir ve deney sonrasinda da dlgme islemi yeniden gerceklestirilerek deneysel stire¢ tamamlanir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Baska bir deyisle tek gruplu 6n-test
son-test deneysel desende deneysel siire¢ sonrasinda elde edilen puanlar, deney dncesinde elde edilen
puanlardan daha biyik ise bunun bagimsiz degiskeninin etkisi nedeniyle oldugu vurgulanmaktadir
(Blylkoztirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Arastirmada tek gruplu 6n-test son-test deneysel desenin kullanilmasinin ve dolayisiyla arastirmanin tek
grup ile yilratidlmesinin sebebi, uygulamalara katilan 6grencilerin bilim fuarina yonelik etkinlikleri
gerceklestirmesidir. Arastirma icin benzer bir kontrol grubu secildiginde etkinliklerin igeriginden ve
surecte ylritilecek calismalardan dolayi kontrol edilemeyen etkilerin olusabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle arastirma tek grup ile yuritiilmistir. Benzer sekilde alanyazinda da yeni bir etkinlik stirecinin
uygulandigl arastirmalarda tek gruplu deneysel desenin tercih edilmesinin arastirmanin dogasina daha
uygun olacagi belirtilmistir (Creswell, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014 — 2015 egitim — 6gretim yilinda Balikesir ili ivrindi ilgesindeki bir
ortaokulda 6grenim goren ve ders disi zamanlarda bilim fuari etkinliklerine katilan 43 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubu, amach o6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yoluyla tespit
edilmistir (Bayukoztiurk vd., 2013). Calisma grubunun belirlenmesindeki 6l¢iit, 6grencilerin okulda farkli
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sinif seviyelerinde yer alan ve proje calismalarina katilabilecek 6zelliklere (bilimsel calismalara istek
duyma, fene, teknolojiye ve tasarima ilgi duyma gibi) sahip olmalari seklinde belirlenmistir. Calisma
grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilere iliskin Demografik Ozellikler
Degisken Grup Frekans (N) Yizde (%)
Cinsiyet Kiz 22 51.2
Erkek 21 48.8
5. sinif 15 34.9
. 6. sinif 12 27.9
S e 7. sinif 9 20.9
8. sinif 7 16.3
Toplam 43 100.0

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan 6grenci sayilarinin cinsiyet bakimindan birbirine yakin
oldugu, 6grencilerin agirlikh olarak (% 62.8) 5. ve 6. sinifa devam ettikleri gériilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Fen Becerilerim Olgegi (Korur, Taskin, ildemir, Acar, Ustiindag,
Tiras ve Yildirim, 2014) ve Ortaokul Ogrencileri icin Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi Olcegi (inel-
Ekici ve Balim, 2013) kullaniimistir.

Fen Becerilerim Olgedi: Arastirmada 6grencilerin fen becerilerine yénelik algilarinin belirlenmesi amaciyla
Bourdeau ve Arnold (2009) tarafindan gelistirilen, Korur ve arkadaslari (2014) tarafindan Tiirkce'ye
uyarlamasi yapilan Fen Becerilerim Olgegi kullanilmistir. Tek faktdrde toplanan 11 maddeden olusan
orijinal o6lgegin Tirkge uyarlamasinin yapilmasi amaciyla yazarlardan izin alinmis ve 6lcek Tirkce'ye
cevrilmistir. Orijinal 6lcek maddeleri 4’li Likert tipinde olup 0- Hicbir zaman, 1- Bazen, 2- Genellikle ve 3-
Her zaman seklinde derecelendirilmistir. Olgek Tiirkge dil bilgisi uygunlugu bakimindan iki Tirkge
O0gretmeni, gorlinlis gecgerligi bakimindan da fen egitimi alanindaki iki akademisyen, bir lisansistl 6grenci
ve bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Dogrulayici faktor analizi ile orijinal 6lgegin tek
faktorli yapisinin uyarlamasinda da korundugu belirlenmistir. Olgegin biitiinii icin Cronbach Alpha
glvenirlik katsayr degeri .83 olarak belirlenmis ve 6lgegin glivenirliginin oldukca yiiksek oldugu ifade
edilmistir (Korur vd., 2014). Bu ¢alismada da glivenirlik analizi sonucu Cronbach Alpha degeri 6n-test icin
.81 ve son-test icin de .87 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu deger, verilerin oldukga givenilir
oldugunu gostermektedir (Blyukoztirk, 2015).

Ortaokul Ogrencileri icin Problem C6zme Becerilerine Yénelik Algi Olgedi: Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerine yonelik algilarinin tespit edilmesi amaciyla inel-Ekici ve Balim (2013) tarafindan gelistirilen
Ortaokul Ogrencileri icin Problem Cézme Becerilerine Yénelik Algi Olcegi kullanilmistir. 15’i olumlu, 7’si
olumsuz toplam 22 madde ve iki faktorden olusan 6lcegin secenekleri “kesinlikle katilmiyorum= 1" ve
“kesinlikle katihyorum= 5” arasinda degisen 5’li Likert tipindedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan
22, en yiksek puan da 110’dur. 850 6grenciden elde edilen verilerin degerlendiriimesiyle gelistirilen
Olgegin Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi 6lcek bitiini igin .88 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada da
problem ¢ézme becerilerine yonelik algl 6lceginde giivenirlik analizi sonucu Cronbach Alpha degeri 6n-
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testicin .87 ve son-test icin de .93 olarak hesaplanmistir. Bu durum olc¢ekten elde edilen verilerin oldukga
glvenilir oldugunun bir gostergesidir (Bliytkoztirk, 2015).

Deneysel islem

Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci doéneminde yer alan 18 hafta icerisinde
gerceklestirilmistir. Bilim fuariyla ilgili kabul yazisi alindiktan sonra ¢alisma siirecine katilmaya istekli olan
ogrencilere bilim fuari ve sireg ile ilgili bilgilendirme faaliyetleri yapilmistir. Uygulama siireci, asagidaki
program dogrultusunda okul disi zamanlarda gergeklestirilmistir.

Tablo 2
Deneysel islem Siireci

1 Ogrencilere siirecin tanitilmasi ve dn-testlerin uygulanmasi
2 Bir proje fikrinin olusturulmasi

3-4 Arastirma konusunun belirlenmesi ve arastirma onerisinin hazirlanmasi

5-6 Konu ile ilgili literatlir arastirmalarinin yapilmasi
7 Hipotezin gelistirilmesi

8-9-10 Uygulamalarin yapilmasi ve verilerin toplanmasi
11-12-13 Verilerin analiz edilmesi ve sonuglandiriimasi
14 -15 Arastirmanin raporlanmasi

16 Arastirmanin sunumu igin poster hazirlanmasi
17 Arastirmanin sunumunun gerceklestirilmesi
18 Son-testlerin uygulanmasi ve siirecin degerlendirilmesi

Arastirma siireci icerisinde 6grenciler, hafta ici bir glin ve (¢ ders saati olmak lizere toplam 54 ders saati
boyunca uygulamaya katiimislardir. Bu slirecte 6grenciler, fen bilimleriyle ilgili proje gelistirmeye yonelik
faaliyetlerde gérev almislardir. Uygulama siireci boyunca Tablo 2’de de belirtildigi gibi stire¢ tanitimi ve
On-test uygulamasi, proje fikrinin olusturulmasi, arastirma konusunun belirlenmesi ve arastirma
Onerisinin hazirlanmasi, konu ile ilgili literatlir arastirmasinin yapilmasi, hipotezlerin gelistiriimesi,
uygulamalarin yapilmasi ve verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve sonuglandirilmasi, arastirma
raporunun hazirlanmasi, etkinliklerin sunumu icin poster hazirlanmasi, bilim fuarinda sunumun
gerceklestiriilmesi ve son-testlerin uygulanmasiyla sirecin degerlendirilmesi uygulamalarina yer
verilmistir. Bilim fuari etkinlikleri kapsaminda 6grenciler arastirma — gelistirme (tasarim), arastirma ve
bilgi arastirma projeleri gelistirmislerdir. Arastirma — gelistirme (tasarim) projeleri belli bir problemin
¢Oztimine yonelik bir Grin tasarimini, arastirma projeleri deney, gézlem ve anket uygulamalarini ve bilgi
arastirma projeleri de secilen konularla ilgili kapsamli bilgilerin elde edilmesi ve bu bilgilerden sonug
citkarma faaliyetlerini icermektedir. Bilim fuari etkinlikleri kapsaminda hazirlanan projeler Sekil 1'de
sunulmustur.
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Sekil 1. Ogrencilerin Bilim Fuari Etkinlikleri Kapsaminda Gergeklestirdikleri Proje igerikleri

Ogrenciler, bilim fuari etkinliklerine aktif olarak katilim saglamis olup, bunun yani sira okul disi
zamanlarda da arastirmalarniyla ilgili calismalari yiriutmislerdir. Bu sirecgte arastirmacilardan biri
ogrencilere slirecte rehberlik etme ve siirecin yiritilmesinde gorev almistir. Arastirma strecinin ilk
haftasinda 6grencilere kisisel bilgi formu ve 6lgekler 6n-test olarak uygulanmistir. 16 hafta boyunca
gerceklestirilen uygulamalar sonrasinda 6grencilere olgeklerin son-test uygulamasi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler i¢in uygun analiz tirlerinin belirlenmesi amaciyla puanlarin
normal dagihm durumlari normal dagilim egrileri, carpiklik — basiklik katsayisi ve Shapiro-Wilk testi
degerleri incelenmistir. Tablo 3’te analiz kapsaminda yer alan puanlarin garpiklik-basiklik degerleri ve
Shapiro-Wilk testi sonuglari verilmistir.

Tablo 3
Puanlarin Carpiklik-Basiklik Degerleri ve Shapiro-Wilk Testi Anlamlilik Diizeyi Sonuglari
Shapiro-Wilk testi

Olgek Uygulama N Carpiklik Basikhk .
e Breeerer On-test 43 227 -.270 .198
Son-test 43 .001 -.872 173
Problem Cézme On-test 43 -.02 -1.341 .011
Becerileri Son-test 43 -.127 -1.077 .130

Tablo 3 incelendiginde fen becerilerim 6n-test ve son-test verileri ile problem ¢6zme becerisi son-test
verilerinin Shapiro-Wilk testi sonucunun p > .05 normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ote yandan
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problem ¢ézme becerisi 6n-test verilerinin Shapiro-Wilk testi sonucunun p < .05 oldugundan verilere
iliskin carpiklik — basiklik katsayilari ve normal dagilim egrisi incelenmistir. George ve Mallery’e (2003)
gore carpiklik — basiklik katsayillarinin  + 2 araliginda deger aldigi veri setleri normal dagilim
gostermektedir. Problem ¢dzme becerisi 6n-test verilerinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari da belirtilen
aralikta yer aldigindan dolayi veriler normal olarak dagilim gosterdigi belirlenmistir. Verilerin normal
dagilim gostermesi parametrik testlerin uygulanabilecegi anlamina gelmektedir. Arastirmada 6n-test ve
son-test ortalama puanlari arasinda anlaml bir farkhligin olup olmadiginin incelenmesi amaciyla iliskili
orneklemler icin t-testi kullanilmis ve elde edile veriler tablolastirilarak sunulmustur. Ote yandan
Olceklerden elde edilen 6n-test ve son-test verilerindeki degisimlerin hangi maddelerde meydana
geldiginin net gorilebilmesi amaciyla maddelerin ortalama puanlari grafikler ile sunulmustur.

BULGULAR
Ogrencilerin Fen Becerilerine Yénelik Bulgular

Ogrencilerin fen becerilerine iliskin n-test ve son-test puanlarinin farkhlasip farklilasmadigina yonelik,
iliskili 6rneklemler icin t-testi uygulanmis ve test sonuclari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ogrencilerin Fen Becerilerim Olgedi On-test ve Son-test Ortalama Puanlarinin iliskili Orneklemler igin t-

Testi Sonuclari

Testler N X S Sd t p
Fen On-test 43 13.14 6.37 42 -4.604 .000*
Becerilerim
Olgegi Son-test 43 20.14 7.04

*p<.01

Bilim fuarina yonelik gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin fen becerileri Uzerindeki etkisinin
arastirildigi 43 kisilik grupta, bilim fuar etkinlikleri dncesinde ve sonrasinda uygulanan Fen Becerilerim
Olgegi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan iliskili
drneklemler icin t-testi sonucunda, etkinlikler 6ncesi 6lcek puan ortalamasi (Xsntest= 13.14) ile etkinlikler
sonrasi 6lcek puan ortalamasi (Xsontest= 20.14) arasinda anlamli bir fark goérilmustir [tuz)= -4.604, p <
.01]. Test sonucunda etki buylklGgi d= .70 olarak hesaplanmis ve bu orta derecede etki blytkligine
sahip oldugu gorilmistir (Cohen, 1988). Bu bulgu, s6z konusu grupta uygulanan bilim fuarina yonelik
etkinliklerin, 6grencilerin fen becerilerinin lGzerinde anlamli bir etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin fen becerilerine yénelik algilarinin degisimini ayrintili olarak incelemek amaciyla Fen
Becerilerim Olcegi’ndeki maddelerin dn-test ve son-test ortalama puanlari Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2: Fen Becerilerim Olgegi’'ndeki Maddelerin On-test ve Son-test Ortalama Puanlari

Sekil 2 incelendiginde 6grencilerin fen becerilerim 6lcegindeki maddelere iliskin ortalama puanlarinin
son-testte On-teste gore artis gosterdigi gorilmektedir. Ote yandan maddelerin ortalama puanlari
incelendiginde en fazla artisin bilimsel yontem yoluyla iletisim kurma ve bir soruya cevap bulurken
bilimsel yontemi kullanma becerilerinde meydana geldigi gorilmektedir. Bu durumun bilim fuari
etkinlikleri sliresince bilimsel yontemi kullanmalarindan ve siireg icerisinde ve sonunda gerceklestirilen
bilgi toplama ve sunum yapma faaliyetlerinden kaynaklandigi disinilmektedir. Madde ortalama
puanlarindaki en az artis ise sonuglari acgiklarken modellerden yararlanma becerisinde ortaya
¢tkmaktadir. Bu durumun da bilim fuari etkinliklerinin tamaminin bir Griin tasarlamaya yonelik olmamasi
nedeniyle gerceklestigi distintilmektedir. Bu bulgulardan hareketle bilim fuarina yénelik gerceklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin fen becerilerini gelistirmede etkili oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi Algilarina Yénelik Bulgular

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine iliskin 6n-test ve son-test puanlarinin farkhlasip
farkhlasmadigina yonelik, iliskili drneklemler icin t-testi uygulanmis ve test sonuclari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Ogrencilerin Problem C6zme Becerileri Testi On-test ve Son-test Ortalama Puanlarinin iliskili Orneklemler
Icin t-Testi Sonuclari

Testler N X S Sd t p
Problem Cézme On-test 43 76.02 14.57 42 -3.811 .000*
Bece‘rllerlvr‘me Yonelik Son-test 43 82.86 16.41
Algi Olgegi
*p<.01

Bilim fuarina yonelik yiritllen etkinliklerin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine iliskin algilari
Gzerindeki etkisinin arastinldigi 43 kisilik grupta, bilim fuari etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda
uygulanan Problem Cozme Becerilerine Yénelik Algi Olgegi puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farkhligin olup olmadigini tespit etmek icin yapilan iliskili 6rneklemler icin t-testi sonucunda, etkinlikler
dncesi dlcek puan ortalamasi (Xsntest= 76.02) ile etkinlikler sonrasi 6lgek puan ortalamasi (Xson-test= 82.86)
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arasinda anlamli bir fark gortlmistlr [taz)= -3.81, p < .01]. Test sonucunda etki blykligi .60 olarak
hesaplanmis ve bu farkin orta diizeyde oldugunu belirlenmistir (Cohen, 1988). Elde edilen bu bulgu, s6z
konusu grupta uygulanan bilim fuarina yonelik etkinliklerin, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine
iliskin algilari Gizerinde anlaml bir etkisinin oldugu seklinde de ifade edilebilir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine yénelik algilarinin degisimini detayli olarak incelemek icin 6lcek
maddelerine ait On-test ve son-test ortalama puanlari Sekil 3’te yer almaktadir.
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Zor bir sorunla karsilastigimda onu ¢ézebilecegimden

Gerektiginde bir sorunu ¢ozebilmek igin farkli ¢6zim
Bir sorunla karsilastigimda ilk 6nce sorunu agiklarim.

m On-test ® Son-test

Sekil 3. Problem Cdzme Becerilerine Yonelik Algi Olcegi’ndeki Maddelerin On-test ve Son-test Ortalama
Puanlari

Sekil 3 incelendiginde 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine yonelik algi 6lcegindeki maddelere iliskin
ortalama puanlarinin son-testte 6n-teste gore artis gosterdigi gérilmektedir. Maddelerin 6n-test ve son-
test ortalama puanlari karsilastirildiginda en fazla artisin sirasiyla bir sorunu ¢ézmek icin arastirma
yapma, sorunlari ¢cézmek icin dnceki bilgileri hatirlamaya calisma ve zor sorunlarla karsilasilsa bile o
sorunu ¢ézme istegine yonelik becerilerde oldugu gériilmektedir. Bu durumun 6grencilerin sirece aktif
katilarak arastirma yapmalarindan ve yeni bilgileri olustururken eski bilgilerinden yararlandiklarindan
dolayl meydana geldigi diisiiniilmektedir. Ote yandan maddelerin 6n-test ve son-test ortalama puanlari
arasindaki en az artisin da sorunu ¢ézerken sorunla ilgili distintlen farkl ¢6ztim yollarini karsilastirma ve
kolay sorunlardansa zor sorunlari ¢ozme istegine yonelik becerilerde oldugu gérilmektedir. Bu durumun
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ise farkl ¢6ziim yollarini karsilastirma ve zor sorunlari ¢ozme istegi gibi becerilerin kazanilmasi icin daha
uzun sireli uygulamalara ihtiya¢ duyulmasindan kaynaklandigi dislinilmektedir. Bu bulgulardan
hareketle bilim fuarina yonelik gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine
yonelik algilarini gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismanin sonucunda bilim fuarina yoénelik gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin fen becerilerine
yonelik algilar Gzerinde etkili oldugu belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin fen becerilerine yonelik
algilari ile ilgili bilimsel yéntem yoluyla iletisim kurma ve bir soruya cevap bulurken bilimsel yontemi
kullanma becerilerinde en fazla degisimin gorildtgi ortaya konmustur. Benzer sekilde Yasar ve Duban
(2009) da ydrattukleri arastirmada oOgrencilerin gozlem, karsilastirma, siniflama, cikarim, yapma,
tahminde bulunma, deney planlama ve yapma, verileri 6lgme ve kaydetme, model olusturma, verilerde
sonu¢ clkarma ve elde ettigi bilgileri paylasma becerilerinin gelistirilmesinde sorgulama icerikli
etkinliklerin 6nem tasidigini belirtmislerdir. Ediger (2001) de bilimsel sorgulama siirecinde 6grencilerin
soru sorma, arastirma planlama ve ylritme, arag-geregleri kullanarak veri toplama, verileri kaydetme ve
sonug ortaya koyma faaliyetlerini gerceklestirmeleri gerektigini vurgulamaktadir.

Kanli ve Yagbasan (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada da 6grencilerin aktif olarak katildiklari
laboratuvar etkinlikleri ile degiskenleri belirleme ve kontrol etme, isevuruk tanimlama ve hipotez kurma,
grafik ve verileri yorumlama ve arastirma tasarlama becerilerinin gelistirildigi belirtilmistir. Bostan-
Sarioglan, Gedik ve Can (2016) da yuruttlkleri arastirmada 6grencilerin elde edilen verileri yorumlama
ve karar verme becerilerinin disuk seviyede oldugunu; ayni zamanda 6grenme siirecinde bu becerilerin
gelistiriimesine yonelik calismalarin arttirilmasinin gerektigini belirtmislerdir. inel-Ekici (2017) tarafindan
yluritilen calismada 6grenme sirecinde 6grencilerin bilimsel sorgulama becerilerini gelistirmelerine
yonelik etkinliklere yer vermenin énemli oldugu ve bu durumun 6grencilerin fen kavramlarini daha etkili
ogrenmelerine katki saglayarak fen bilimleri dersine yonelik akademik basarilarini arttirabilecegi
vurgulanmistir. Genel olarak fen becerileri icerisine dahil edilen sorgulama becerilerinin gelistirilmesinde
ders icerisindeki etkinliklerin yani sira ders disi etkinlikler de biyik énem tasimaktadir. Akay (2013),
ogrencilerin aktif olarak katildiklari, yaparak ve yasayarak 6grenmenin hakim oldugu okul disi 6grenme
ortamlarindaki sireclerin 6grencilerin, bilime ve bilimsel bilgiye olumlu bakis acisi ve ileride bilimsel
¢alismalara katiim saglamalarina yonelik olumlu motivasyon kazanmalarina katki sagladigini
belirtmektedir. Korur ve digerleri (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da arastirmaya katilan
ortaokul 6grencilerinin orta diizeyde fen becerilerine sahip olduklarini dislindiikleri ve 6grenme
sirecinde tasarim yapma, olusturma ve analiz yapma etkinliklerine yer verilmesinin 6grencilerin fen
becerilerini gelistirmede 6nemli bir yer tasidigl vurgulanmistir.

Calismadan elde edilen diger bir sonug da bilim fuarina yonelik gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarina etki ettigidir. Arastirmada 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerine yonelik algilarinin olumlu yonde etkilendigi ve bu etkinin en ¢ok bir sorunu ¢ézmek igin
arastirma yapma, sorunlari ¢dzmek igin dnceki bilgileri hatirlamaya galisma ve zor sorunlarla karsilasilsa
bile o sorunu ¢ozme istegine yonelik becerilerine iliskin algilarinda meydana geldigi sonucuna ulasiimistir.
Yildinm (2018) tarafindan ydritilen arastirmada da bilim senliklerinin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Calismayi genel olarak ele aldigimizda sinif ortaminin 6tesinde yani informal ortamlarda gergeklestirilen
bilim fuari etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin fen ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmede etkili
oldugu sonucuna ulasiimistir. Literatiirde yer alan arastirmalar incelendiginde bilim senlikleri, proje
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calismalari gibi 6grencilerin ders disi zamanlarda katildigi bilimsel faaliyetlerin, 6grencilerin bir Griin
ortaya koyma, bilime, bilimsel arastirmalara yonelik ilgi ve tutumlarini arttirma, bilimsel bilgi ve
yontemler hakkinda bilgi sahibi olma, yaparak ve yasayarak 6grenme, problem ¢6zme, yaraticilik ve
girisimcilik becerilerine katki sagladig gérilmektedir (Bolat, Bacanak, Kasikcl ve Degirmenci, 2014; Ozel
ve Akyol, 2016; Tortop, 2013b). Ayrica literatiirde yer alan g¢alismalar (Camci, 2008; Denis-Celiker ve
Erduran-Avci, 2015; Durmaz, Oguzhan-Dinger ve Osmanoglu, 2017), bilim fuari, bilim senligi, proje
calismalari gibi faaliyetlerin 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin, bilim insanina yonelik algilarinin ve
derslere yonelik motivasyonlarinin gelismesinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Garnet (2004) bilim
merkezleri ve mizeleri ziyaret eden kisilerin elde ettikleri deneyimlerinden bir seyler 6grendiklerini
belirtmistir. Bazi arastirmacilar da ayni sekilde bilim merkezine, uzay merkezine, akvaryuma yapilan
ziyaretlerin ve burada yapilan etkinliklerin ilkogretim 6grencilerinin fene karsi ilgilerini, tutumlarini ve
akademik basarilarini olumlu bir sekilde etkiledigini ortaya koymustur (Bozdogan, 2007; Bozdogan ve
Yalgin, 2006; Falk ve Adelman, 2003; Jarvis ve Pell, 2002). Altintas (2014) arastirmasinda informal
0grenme ortamlarinin 6grencilerin merak etme, soru sorma, tahminlerde bulunma, deney ve
gozlemlerden yola gikarak arastirma ve kesfetme, bilgiyi yapilandirma gibi fen becerilerinin gelismesine
imkan sagladigini ve fen okuryazari bireylerin yetismesine yardimci oldugunu belirtmistir. Erten ve Tasgl
(2016) da yapmis olduklari calismada okul disi 6grenme ortami aktiviteleri sonucunda deney grubu
ogrencilerinin bilimsel stireg¢ becerilerine iliskin ortalama puanlarin kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel
sirec¢ becerilerine iliskin ortalama puanindan daha yiiksek oldugunu; gézlem, veri kullanimi ve model
olusturma gibi becerilerinin olumlu bir gelisim gosterdigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde Balkan-Kiyici
ve Atabek-Yigit (2010) da yapmis olduklari calismada okul disi ortamlarinin 6grencilere gézlem yapmalari
icin olanak sagladigini belirtmislerdir. Bu arastirma sonuclarindan farkli olarak Wulf, Mayhew ve
Finkelstein (2010), informal egitimlerin 6grencilerin tutumlarinda 6nemli bir degisiklik meydana
getirmedigini ifade etmistir. Erten ve Tasc¢l (2016) da fen becerileri olarak belirtebilecegimiz veri
kaydetme, 6lgme ve siniflama gibi becerilerde calistiklari deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farkin olmadigini tespit etmistir.

Arastirma sonuglarindan yola c¢ikarak bilim fuari etkinliklerinin genel fen becerileri ve problem ¢ézme
becerilerinin yani sira fen bilimleriyle ilgili diger becerilerin, fen bilimlerine ve fen bilimleri dersine yonelik
tutum ve motivasyon gibi duyussal degiskenlerin gelisimindeki etkisinin incelenmesinin yararl olacagi
disinilmektedir. Bu nedenle bilim fuari gibi etkinliklerinin sayisinin artirilmasi 6nem tasimaktadir. Bilim
fuarlarinin etkisinin farkl derslere ait becerilere ve farkh 6gretim kademesindeki 6grencilere yonelik
etkisinin incelenmesi de arastirmacilara yénelik énerilerdendir. Ote yandan benzer arastirmalarin diger
okul disi 6grenme ortamlarinda da yapilmasi énerilmektedir.
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Abstract

Purpose: Values are the basic beliefs that help to distinguish between right
and wrong. Values cannot be brought in from nature, but they are learnt by
living and internalized. The place where the values are first learned is the
family, then the place where it is shaped and internalized is the school. The
teacher, who is the most important element of education, is very important
in learners’ acquisition of the correct and useful values. The purpose of the
research is to determine the values that the teacher, as the leader of society,
should exemplify in the school and how these values can be transferred
effectively to the school stakeholders. It is expected that this study will be a
guide to the transfer of vital values for society to a new generation in a more
permanent and effective way.

Design & Methodology: The phenomenology design, one of qualitative
research methods, was used in the research. The convenience sampling
method was used to determine the study group, and the study group
consisted of 33 administrators studying in non-thesis master’s program in
Firat University, Institute of Educational Sciences, Department of Educational
Administration and also working in primary and secondary schools located in
the central district of Elazig province. The interview form consisting of three
qguestions prepared by having expert opinions was applied to school
administrators, and these interview forms were regarded as the basic data
source of the research. The "content analysis" method was used in the
analysis of the data.

Findings: The results obtained indicate that the participants regards teacher
values as having an impact on education and on the value of school
stakeholders. In particular, students are adopting teacher as a role model in
this regard. The most important values are found as honesty, morality and
love. It has been determined that these values can be gained in general by
social activities and by teachers’ expressing the value in his/her behaviors.
Implications & Suggestions: Values found n the study can be added to the
value education program in schools’ programme. Teacher training faculties
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Gelis: 20.03.2018 Amag: Degerler, dogru ve yanlisi ayirt etmeye yardimci olan temel inanglardir.
Kabul: 22.09.2018 Degerler, dogustan getirilemez, ancak yasanilarak 6grenilir ve igsellestirilir.
Online Yayin: 25.09.2018 Degerlerin, ilk 6grenildigi yer aile, daha sonra sekillenerek i¢sellestirildigi yer

ise okuldur. Ogrencinin dogru ve faydal degerler kazaniminda, egitimin en
onemli elemani olan 6gretmenin 6nemi ¢ok blyiktir. Arastirmanin amaci,
toplumun lideri niteligindeki 6gretmenin, okulda 6rnek olmasi gereken

Anahtar Sozciikler degerleri tespit etmek ve bu degerleri okul paydaslarina etkili bir sekilde

aktarabilecegi yollari belirlemektir. Bu ¢alismanin toplum igin hayati 6nem

Deger tasiyan degerlerin, yeni nesillere kalici ve daha etkili bir sekilde aktarimi
Ogretmen acisindan yol gosterici nitelikte olmasi beklenmektedir.

Okul Paydas Yontem: Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden  olgubilim

Okul Yoneticisi (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Calisma grubunu belirlemek igin kolay

ulasilabilir durum o6rnekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubu, Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi Anabilim Dalinda tezsiz
yuksek lisans egitimi alan ve ayni zamanda Elazig il merkezindeki okullarda
gorev yapan 33 yoneticiden olugsmaktadir. Uzman goriist alinarak hazirlanan
ve 3 sorudan olusan goriisme formu, okul yoneticilerine uygulanmis ve bu
gorusme formlari arastirmanin temel veri kaynagini olusturmaktadir. Verilerin
analizinde “igerik analizi” yéntemi kullaniimistir.

Bulgular: Katilimcilar, 6gretmen degerlerini egitim-6gretim lzerinde ve okul
paydaslarinin deger kazanimlari iizerinde etkili gérmektedirler. Ozellikle
ogrenciler, bu konuda 6gretmeni rol model olarak benimsemektedirler. En
onemli degerler diristlik, ahlak ve sevgi olarak belirlenmistir. Bu degerlerin
genelde sosyal etkinliklerle ve 0Ogretmenin sahip oldugu degeri
davranislarinda gostermesiyle kazanilabilecegi tespit edilmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Okullarin programlarinda bulunan degerler egitimine,
programda yer almayan ve arastirmada bulunan diger degerler de eklenebilir.
Ogretmen vyetistiren fakiiltelerin ders programlarinda, 6gretmen adaylarinin
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insanoglu, yasami boyunca bircok sorunla karsilasir. Bu sorunlari ¢dzerken bazen sorunlar dahada
blylyebilir. Bu durumda olaylara kayitsiz kalamaz ve tepkili davranislarda bulunabilir. Bireylerin her tirli
davranislari, eylemleri, dolayl ya da dolaysiz, degerler tarafindan yénlendirilmektedir (Ozgiiven, 1994).
Aristoteles’in ifadesiyle degerler, insanlara islerini yapabilecek duruma gelmeleri icin yardimci olmakta,
insana 0zgl diger butln etkinlikleri amaclarina uygun gerceklestirebilecek duruma gelmelerine yardimci
olmaktadir. Diger bir deyisle degerler kisilere, dogru bilmenin, dogru disinmenin, dogru
degerlendirmenin ve dogru eylem iginde olmanin yol haritasini sunarlar (Aydin, 2003).

Deger, Tirk Dil Kurumunun Biylk Tirkce S6zligi’'nde, “bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
Ol¢l, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018). Deger, bir toplum, bir inang
ve ideoloji icinde veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis veya yasatilmakta olan toplumsal,
insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tirlii duyus, diisiinUs, davranis, kural veya kiymetlerdir (Celikkaya,
1996). Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
surdirmek igin Gyelerinin cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklari kabul edilen ortak dislince,
amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir (Ozgiiven, 1994; Kizilgelik ve Erjem, 1996). Sirin (1983)’ e gore
ise degerler, belli bir durum ve sarta bagli kalmaksizin arzu edilen, yararli gériilen ve begenilen seyleri
gosteren kistaslar olarak tarif edilebilir. insanin ne yaptigini ve nasil yaptigini sahip oldugu degerler
belirler (Balay, Kaya ve Genc¢dogan, 2014). Kisacasl olay ve olgulara iliskin secimler yapmada rehberlik
ederler (Schwartz, 1992).

Degerler, dogru ve yanlisi ayirmamiza yardim eden temel inanglardir. Hayata denge ve anlam katarak,
toplumu olusturan bireylerle birlikte yasamamiza imkan tanirlar. Degerler, bireyin kendisinin ve
digerlerinin yasantisinin niteligini yikseltirler. Degerler, dogustan getiriimeyip, gozlem ve etkilesim
sonucunda yasayarak 6grenilirler (Bostrom, 1991; Akt. Akbas, 2004). insan davranislarini ydnlendiren
degerler, toplumsal baskiya gerek kalmaksizin davranisa dondslrler. Davranislar ya zorunlu uyma
davranisi, yani dis disiplin yoluyla olur ya da i¢sellestirilerek kisinin kendine mal ettigi degerler vasitasiyla
olur. Onurlu bir yasam igin insan davranislarini yonlendiren korku ve disiplin degil, degerler olmahdir.
Korkudan kaynaklanan disiplin korku kaynagi ortadan kalktigi zaman kaybolur. Degerlerden kaynaklanan
ic disiplin ise, degerler degismedigi slirece devam eder (Ciiceloglu, 1999). Kisacasi degerler icin, yasadikca
kazanilan ve insanlarin davraniglarina yon veren inaniglar bigcimi denilebilir.

Degerler, davranislara yon verdikleri ve bir toplumdaki insanlar tarafindan ortaklasa benimsendikleri icin
davranislarda benzesmeye, dolayisiyla kaliplasmaya yardim ederler (i¢li, 2011). Bu 6zelligi ile degerler,
aslinda toplumda bir diizenleme ve denetim araci olarak gorev yaparlar (Tezcan, 2012). Dolayisiyla degeri
olmayan bir toplum, en giicli toplumsal kontrol aracini yitirmis demektir (Bozkurt, 2011). Christias
(2003)’'a gore degerler, kalbi besleyen damarlara benzer (Akt. Yapici vd, 2012). Kalbi besleyen damarlarda
yasanan bir problemin kalp krizine sebep olmasi gibi, degerlerde bir kriz yasandigl zaman sarmal bir
bicimde kultir, kimlik ve kisilik krizi ortaya cikabilir (Yapici, Kutlu ve Bilican, 2012).

Degerler, bilissel, duyussal ve psikomotor olmak Gzere ¢ boyutludur. Bilissel boyutu, degerlerin farkina
varmayli, kavramayi, nerede kullanilacagini bilmeyi; duyussal boyutu, iyi-k6ti gibi olumlu veya olumsuz
yargilari ve duygulari; psikomotor boyutu ise bilissel ve duyussal olan diger boyutlarda olusan
o0grenmelerin davranisa yon vermesini kapsar. Degerin psikomotor boyutuyla davranisa doniisebilmesi
icin, bilissel ve duyussal olan diger yonlerin tamamlanmasi gerekmektedir (Akbas, 2008).
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Degerlerin kazaniminin 6nemine dikkat ¢ceken Bagci, Kayhan ve Erisen’e gore (2018), temel degerleri
0zimsemis ve kabullenmis bireyleri yetistirmek her toplumun vazgecilmez bir gorevidir. Degerler
olmadan, o toplumun yarinlarda baki kalmasi disliniilemez. Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin degerleri
kazanmasinda gelisimsel 6zelliklerinin, yasantilarinin ve etkilesimde bulundugu ortam ve Kkisilerin
etkilerinin ¢ok biyik oldugunu gostermektedir (Sapsaglam ve Omeroglu, 2016). Cocugun
toplumsallasmasi sirecinin basladigi ilk yer aile oldugu dusiiniildiglinde, ailenin deger kazanimindaki
onemi de ortaya ¢ikmaktadir. Degerlerin kazanimi, model alarak ailede baslar. Her yetiskin, cocuk icin iyi
ya da koti bir model teskil etmektedir (Kirschenbaum, 1994; Akt. Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bu bakimdan
ailenin c¢ocuklarina kazandiracagi ya da kazandiramayacagi degerler, toplum hayatini olumlu ya da
olumsuz etkileyecektir. Clinki aile, toplumsal yapiyi olusturan temel kurumlardan biridir. Cocuk degerleri
ve duygulari ailenin her Gyesi ile yaptigi etkilesimler yoluyla 6grenir.

Bireylerin toplumsallagsmasinda etkili olan unsurlardan birisi de okullardir. Okullar, egitim-6gretimin
planli, programli yapildigi yerlerdir. Dolayisiyla deger 6gretiminin en etkili sahalarindan biridir. Bu ylizden
degerlerin 6gretiminde egitim kurumlarina, yani okullara ve bu isi biyik olglide yiriten 6gretmenlere
cok blyuk is dismektedir. Degerlerin aktarilmasinda ve 6grencilerin bu degerleri i¢csellestirmelerinde
dgretmenin dnemi biyiktir. Ogretmen, 6grenci icin dogru bilgilerle donanimli, kiltiirli ve dirist
olmalidir (S6nmez, 2010). Ayrica, 6grenciler bir olayl ya da kavrami kendi kendilerine kesfettiklerinde
daha ¢ok heyecan duyacaklari igin, 6gretmen degerleri 6grencinin kesfetmesine yardimci olmalidir.

Okulda giyiminden yiriiylsiine, konusmasina kadar her s6zi ve davranisi ile 6gretmenler, 6grenciler
tarafindan goézlenmekte ve model alinmaktadir. Ogretmen sinif ortaminda gergeklestirilen etkinliklerde
davranislariyla 6grencilerine rehberlik yapar ve degerlerini aktarir. Ogrenciler, 6gretmenin
davranislarindan neyi énemsedigini veya neye deger verdigini bilirler (Welton ve Mallan, 1999). Bu
bakimdan 6gretmenin vermek istedigi degerlerle davranislarinda tutarh olmasi gerekmektedir. Bir
o0gretmen siirekli demokratik degerlerden bahsediyor ancak 6grencilerin sinifta distincelerini 6zgiirce
ifade etmelerine engel oluyorsa bu ortamda demokratik degerlerin kazanilmasi olduk¢a zordur (Doganay
ve Sari, 2004).

Ogretmenin sergiledigi herhangi bir davranis, 6grencilerin gelisimlerini etkileyen ahlaki anlamlara sahiptir
(Everston ve Neal, 2006). Ogretmen, 6grenci davranislarini kontrol ederek, sinifta neyin iyi neyin kétii
oldugunu 6grenciye gdstermelidir. Bunu yaparken ornekler vermesi, 6grencinin davraniglarini onaylayip
onaylamadigini isaret ederek sebeplerini aciklamasi, sorumlulugunun geregidir (Akbas, 2008). Ornegin
O0gretmenin dersine zamaninda ve hazirlikl gelmesi, kilik kiyafetine 6zen géstermesi, verdigi sozii yerine
getirmesi, 6grencilerde sorumluluk, temizlik ve diirtstlik gibi degerlerin olusmasini saglayacaktir. Ayrica
O0grencide mevcut olan potansiyel lzerine yeni degerlerin kazanimini saglamak ve 6grenci olumsuz
degerlere sahipse, onlari yapici bir yontem izleyerek diizeltmek de 6gretmenin temel sorumlulugudur
(Gokdere ve Cepni, 2003).

Sahip oldugumuz ulusal ve evrensel degerlerin yeni nesillere aktarilmasinda egitimin dnemi buyuktir
(Oztiirk ve Ozkan, 2018). Belki de aileden sonra gelen en dénemli egitim kurumu olan okullarda deger
kazaniminin siireci bir bitlndir. Degerler sadece sinif icinde, 6gretim programlarina yonelik
uygulamalarda degil, tim egitim etkinlikleri esnasinda, ders saatleri disinda, okul koridorlarinda, program
disi aktivitelerde, okul bahgesinde, okul yoneticileriyle, okuldaki diger 6gretmenlerle ve arkadaslarla
sosyal etkinlikler esnasinda da kazanilabilir (Bacanl, 2006). Bu bakimdan deger kazaniminda resmi
olmayan 6gretim etkinliklerinden olusan ortiik program da (Yuksel, 2002), en az planli ve yazili program
kadar etkilidir. Kisacasi, 6grencilere planli bir sekilde verilen degerler egitiminin yaninda, plansiz bir
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sekilde model olarak, hissettirerek, yasatarak kazandirilacak bir degerin kaliciigi da streklilik
gosterecektir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Toplumsallagsma igin, toplumun batlinlGgh ve refahi igin, kiltlrel mirasin korunumu ve kusaklara
aktarilmasi agisindan bu kadar 6nemli olan degerler sisteminin icinden daha ¢ok hangi degerlerin 6nemli
oldugu ve bu degerlerin 6gretmenler tarafindan nasil ve hangi etkinliklerle daha rahat aktarilabilecegi ve
kalicihginin saglanabilecegi merak konusudur. Toplumun lideri niteligindeki 6gretmenin, okulda 6rnek
olmasi gereken degerleri tespit etmek ve bu degerleri okul paydaslarina etkili bir sekilde aktarabilecegi
yollar belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismanin, toplum icin hayati 6nem tasiyan degerlerin, yeni
nesillere kalici ve daha etkili bir sekilde aktarimi agisindan yol gosterici nitelikte olmasi beklenmektedir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilecek bulgulari ortaya ¢ikarmak igin asagidaki sorulara yanit
aranmistir:
1. Ogretmenin sahip oldugu degerlerin, egitim-6gretimde, okul kiltiriinde, okulun i¢c ve dis
paydaslari Gizerinde etkileri var midir?
2. Bir 6gretmen hangi degerlere sahip olmaldir?
3. Ogretmenin sahip oldugu olumlu degerlerin okul paydaslarina aktariimasinda hangi yollar ve
etkinlikler izlenebilir?

YONTEM
Desen

Toplumun lideri niteligindeki 6gretmenin, okulda 6rnek olmasi gereken degerleri tespit etmek ve bu
degerleri okul paydaslarina etkili bir sekilde aktarabilecegi yollari belirlemek amaciyla yapilan bu
arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir. Olgubilim
¢alismalari, bir olgu lizerinde bireylerin yasadigi deneyimlerin betimlendigi, felsefi ve psikolojik temeller
tizerinde sekillenen bir arastirma desenidir. ilgili olgu ve s6z konusu bireylerin deneyimlerinin 6ziine
ulasildiginda betimlemeler sekillenir (Creswell, 2013). Yildirrm ve Simsek’e gbre (2011) ise olgu bilim
deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanir. Ayrica bize tamamen uzak olmayan ancak tam olarak anlamini kavrayamadigimiz olgulari
arastirmada uygun bir arastirma yontemidir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amach 6rnekleme yontemleri icinde yer alan kolay ulasilabilir durum
yontemi kullaniimistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir. Clinki bu
yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2011).
Calisma grubunu, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yoénetimi Anabilim Dali’nda tezsiz
yuksek lisans egitimi goren ve ayni zamanda Elazig ili Merkez ilcede bulunan, farkli ilkokul ve
ortaokullarda gérev yapan 33 yonetici olusturmaktadir. Okulun tiim paydaslarini, 6zellikle 6gretmen ve
ogrencileri en objektif bir sekilde gbzlemleyecek kisilerin okul yoneticileri olduklari distinaldiginden,
arastirmanin érneklemi de bu dogrultuda belirlenmistir. Orneklem, kolay ulasilabilir yéntemle
belirlendigi icin, gorusler 33 katihmci ile sinirhdir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1'de
paylasiimistir.
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Tablo 1.
Katihmcilara iliskin Demografik Bilgiler

Katilimci Okul Tiri Gorevi Cinsiyet Katihmci  Okul Tiri Gorevi Cinsiyet
K1 Ortaokul M.Yardimcisi Erkek K18 Ortaokul M.Yardimcisi Erkek
K2 ilkokul Miidiir Erkek K19 Ortaokul Miidir Erkek
K3 ilkokul Mudiir Erkek K20 ilkokul Miidiir Erkek
K4 Ortaokul Miudir Erkek K21 Ortaokul Mudur Erkek
K5 Ortaokul ~ M.Yardimcis Kadin K22 ilkokul Midir Erkek
K6 ilkokul Mudir Erkek K23 Ortaokul Mudar Erkek
K7 ilkokul Miidiir Erkek K24 ilkokul Miidir Erkek
K8 ilkokul M.Yardimcisi Erkek K25 ilkokul Muidiir Erkek
K9 Ortaokul Mudar Erkek K26 Ortaokul Mudur Erkek
K10 ilkokul M.Yardimcisi Erkek K27 ilkokul M.Yardimcisi Erkek
K11 ilkokul M.Yardimcisi Erkek K28 Ortaokul Midir Erkek
K12 ilkokul Miidir Erkek K29 ilkokul Midir Erkek
K13 Ortaokul M.Yardimcisi Kadin K30 Ortaokul Mudir Erkek
K14 ilkokul Miidiir Erkek K31 ilkokul Muidiir Erkek
K15 ilkokul Mudiir Erkek K32 Ortaokul Muidiir Erkek
K16 ilkokul Mudar Erkek K33 ilkokul Mudar Erkek
K17 ilkokul Mudar Erkek

Veri Toplama Araglari

Calismanin amacini gercgeklestirmek icin detayli bir literatlr taramasi sonucunda, arastirmacilar
tarafindan, okul yoneticilerinin gérislerini belirlemeye yonelik olarak dort agik uglu sorudan olusan bir
yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan gériisme formunun, uzman goérisine
basvurularak gegerligi saglanmaya ¢alisiimistir. Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Egitim Yénetimi Bilim Dal’'nda (n=2) ve Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali’nda (n=1)
gorev yapan 6gretim Uyelerinin gorisleri dogrultusunda gortisme formunda yer alan dort sorudan bir
tanesi diger sorularla benzerlik gosterdigi gerekcesiyle formdan cikarilmistir. Kalan {i¢ soruyu iceren
gorisme formlari okul yoneticilerine verilmis, gerekli agiklamalar yapilmis ve bu formlardaki sorulara
yanit vermeleri istenmistir. Okul yoneticileri tarafindan doldurulan bu goériisme formlari arastirmanin
temel veri kaynagini olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Yoneticilerin gorisleri dikkate alinarak elde edilen verilerin analizinde nitel arastirmalarin
¢dziimlemesinde kullanilan “icerik analizi” yéntemi kullanilmistir. icerik analizinde, temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢cercevesinde bir araya getirmek ve bunu
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir. icerik analizinde temel amacg,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Bu yolla veriler tanimlanmaya ve
verilerin icinde sakli olabilecek gercekler ortaya cikarilmaya galisihr (Yildirim ve Simsek, 2011).

Gortusme formlari, okul yoneticilerine birebir uygulanmis, katiimcilarin gérisme formuna vermis
olduklari yanitlar incelenmis ve toplanan butiin veriler (33 goriisme formu) gecerli kabul edilmistir. Daha
sonra bu goriisme formlari Gzerinde ¢oziimlemeler yapilmis ve formlarin her birine sirayla sayl numarasi
verilerek her bir soru icin bir word belgesi olusturulmus ve bilgisayar ortamina aktarilan yanitlar
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istatistiksel veri analiz programi Nvivo 8 (demo versiyonu) paket programi ile analiz edilmistir. Yonetici
gorislerinin analizinde, ifadelerin benzerligine gére gruplandirmalar yapilarak temalar olusturulmus ve
gorisler, uygun temalara yerlestirilmistir.

Arastirmanin glivenirliligini dlgmek icin, katiimci gorislerinin yerlestirildigi temayi temsil edip etmedigini
gorebilmek amaciyla uzman goérisine basvurulmustur. Bu dogrultuda uzman tarafindan incelenmesi
istenen soru formlarindan elde edilen yanitlar ile arastirmaci tarafindan olusturulan tema listesi, hicbir
yanit disarida kalmayacak sekilde eslestirilmistir. Glvenilirligi 6lgmek igcin Miles ve Huberman’in (1994)
gelistirdigi; Uzlasma Ylzdesi(P) = Gorus Birligi (Na) / (Gorus Birligi (Na) + Goris Ayrihigi (Nd)) X 100 formlu
kullanilmistir. Nitel calismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve
Gzeri oldugu durumlarda givenirlik saglanmis olmaktadir (Saban, 2008, s.467). Buna gore gorisiine
basvurulan uzman sadece (i¢c ifadeyi arastirmacilardan farkli bir kategoriye yerlestirmistir. Bu
hesaplamanin ardindan arastirmanin givenirligi; P = 130 / (130 + 3) X 100 = %97.7 olarak bulunmustur.
Okul yoneticilerinin gorisleri K1, K2, ..., K33 seklinde kodlanarak her bir temada dikkat ceken katilimci
gorislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Ana tema ve alt temalarailiskin frekans ve yilizde degerleri
de hesaplanmistir.

BULGULAR

Bu bollimde ¢alismaya ait bulgular ve analiz sonuglari yorumlanmistir. Calismanin icerik analiz sonuglari
ve bu analize ait tablolar asagida verilmistir. Goriisme formunda yer alan (g farkh soruya verilen yanitlar
dikkate alinarak, temalar, temalara bagl kategoriler ve kategorilere bagli kodlar olusturulmustur.
Katihmci gorislerinden birden fazla koda yerlesen goris oldugundan toplam goéris sayisinin, katilimci
sayisindan fazla oldugu gérilmustar.

Ogretmenlerin Degerlerinin Okul Paydaslarinda Olusacak Degerlere Etkisine iliskin Bulgular

Katilimcilardan, 6gretmenin sahip oldugu degerlerin, egitim-6gretimde, okul klltirinde, okulun i¢ ve dis
paydaslari Gzerinde olusacak degerlere etkilerinin olup olmadigini belirtmeleri, varsa 6gretmenin bu
etkilerinin sahip olduklari hangi vasiflariyla ortaya c¢iktigini ifade etmeleri istenmistir. Katilimci
gorislerinden yararlanilarak, 6gretmenlerin sahip olduklari degerlerin, okul paydaslarinda olusacak
degerlere etkilerine iliskin olusturulan tema, temaya bagl kategoriler, bu kategorilere bagh kodlar ve
frekans degerleri Sekil 1’deki gibi gosterilmistir.

&

Rehber

&

Higretmenin
Dederlere Etkisi

Sekil 1. Ogretmenlerin Degerlerinin Okul Paydaslarinda Olusacak Degerlere Etkisi
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Elde edilen veriler incelendiginde, katilimci gérislerine gére 6gretmen degerlerinin, okul paydaslarinin
degerlerinin olusumunda etkisinin olduguna iliskin goruslerin (f=32), etkisinin olmadigina iliskin
gorislerden (f=1) bir hayli fazla oldugu goériilmektedir. Ogretmenlerin degerlerinin okul paydaslarinin
degerleri lizerinde etkisinin olduguna yonelik gortslerden 15’i 6gretmenin rol model vasfiyla, 11'i
o0gretmenin aktaran vasfiyla, 4’ii 6gretmenin lider vasfiyla ve 2’si ise 6gretmenin rehber vasfiyla degerlere
etkide bulunduklarina yoneliktir. Katilimci gérislerinden yararlanilarak, 6gretmen degerlerinin, okul
paydaslarinin deger olusumuna katkisina iliskin olusturulan tema, temaya bagh kategoriler, kategorilere
bagli kodlar, frekans ve yizde degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Degerlerinin Okul Paydaslarinda Olusacak Degerlere Katkisi
Kategori Adi Kod Adi Katilimcilar f %
1. Rol Model K3,6,11,15, 16, 18, 20, 23, 25, 27, 28, 29, 30,31,33 15 45
2. Aktaran K2,5,7,9,10,13,14,17, 22, 24, 26 11 33
Olumlu
3. Lider K4,8, 12,32 4 13
4. Rehber K1,19
Olumsuz 5. Saygin Degil K21 1

Katilimcilara gore, oOgretmenler en c¢ok Ogrenci ve velilere rol model vasiflariyla degerlerini
aktarmaktadirlar. Ozellikle 6grenciler, her anlarinda ailelerinden daha gok 6gretmenlerinin hareketlerini,
tavirlarini, ifadelerini ve dolayisiyla degerlerini kendilerine yakistirip ona goére davranmaktadirlar. Ayrica
ogretmenlerin bilgiyi aktarma vasiflariyla da deger olusumunda okul paydaslarina katkida bulunduklari
gorilmektedir. Katihmci gorislerinden yola ¢ikarak 6gretmenlerin, liderlik ve rehberlik rolleriyle de
toplumda deger olusumunda katkida bulunduklari séylenebilir. Katilimcilarin 6gretmen degerlerinin, okul
paydaslarinin degerler olusumundaki etkisine iliskin gorisleri ile ilgili dogrudan alintilar asagida
verilmigtir:

K6: “Bizim toplumumuzda 6gretmen rol model olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle
6gretmenin sahip oldugu degerler 6nemlidir. Toplum ve 6grenci géziinde égretmen her
seyi dogru bilen ve yapan kisidir.” (Rol Model)

K2: “Ogretmen hangi dederlere 6nem veriyorsa, o dederleri editim-6gretimde i¢c ve dis
paydaslara anlatir ve kabul ettirmeye ¢alisir.” (Aktaran)

K32: “Ogretmenler, topluma yén veren liderlerdir. Tabii ki diisiinceleri, dederleri ile
topluma yén vereceklerdir.” (Lider)

K19: “Ogretmen, cocuda rehberlik eder ve hangi dederi kazanmasi gerektigini ona
hissettirir.” (Rehber)

Ogretmenlerin degerlerinin okul paydaslarinin degerleri Gizerinde etkisinin olduguna yonelik tek goériis
saygin degil (%3) kategorisinde yer almaktadir. Katilimcinin, 6gretmenlerin meslekleri icabi artik eskisi
kadar sayginliklarinin kalmadiklari ve deger aktariminda etkisiz kaldiklari gériisinde oldugu soylenebilir.
Katilimcinin 6gretmen degerlerinin, okul paydaslarinin degerler olusumundaki etkisine iliskin gorusi ile
ilgili dogrudan alinti asagida verilmistir:
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K21: “Mevcut dénemde égretmenlerin ¢ok bir sayginliklarinin olmadigini ve dederlerini
tam olarak yansitamadiklarini disiiniiyorum. Ki bu da &6gretmenlerin, etkililik
derecelerinin az oldugunu gésterir.” (Saygin Degil)

Ogretmenlerin Sahip Olmalari Gereken Degerlere iliskin Bulgular
Arastirmanin bu bolimiinde katiimcilardan 6gretmenlerin sahip olmalari gereken degerleri belirtmeleri

istenmistir. Katilimci gorislerinden yararlanilarak, 6gretmenlerin sahip olmalari gereken degerlere iliskin
olusturulan kategori, bu kategoriye bagli kodlar ve frekans degerleri Sekil 2’deki gibi gosterilmistir.

Dis
Gordandm

&
Adalet

Sekil 2. Ogretmenlerin Sahip Olmalari Gereken Degerler

Elde edilen veriler incelendiginde, katiimci gorislerine gore 6gretmenlerin sahip olmalari gereken
degerlere iliskin gorislerin 10’unun diiriist, 9’unun sevgi ve ahlak, 7’sinin saygi, adalet ve milli, 6’sinin
basari, 4’lGnln sabir ve 3’'Undn ise dig gériiniim kategorilerinde tekrarlandigi goriilmektedir. Katihmci
gorislerinden yararlanilarak, 6gretmenlerin sahip olmalari gereken degerlere iliskin olusturulan kategori,
bu kategoriye bagli kodlar, frekans ve ylizde degerleri Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Sahip Olmalari Gereken Degerler

Kod Adi Katilimcilar f %
1. Durist K1,5,9, 16, 20, 22, 27, 28, 29, 32 10 16
2. Sevgi K4,11, 15, 16, 22, 24, 26, 28, 33 9 15
3. Ahlak K1,6, 12,15, 18, 23, 24, 26, 33 9 15
4. Saygl K3,5,9,13, 22, 24,31 7 11
5. Adalet K7,8, 13,20, 21, 24,28 7 11
6. Milli K1,10,11, 14, 19, 26, 28 7 11
7. Basari K2,7,8,15,16,29 6 10
8. Sabir K15, 16, 17, 30 4 6
9. Dig GArinum K 18, 20, 25 3 5
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Katilimcilara gore, 6gretmenler diirlist, sevgiye ve saygiya 6nem veren ahlakli, milli degerlerine bagli,
adaletli, basariyi 6nemseyen, sabirli ve dis gériiniimine 6nem nitelikte bir egitimci olmalidirlar. Bu
degerlere dikkat edildiginde, 1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu i¢inde yer alan milli egitimin amacina
yonelik yetistirilmek istenen 6grenci profilini olusturmaya yonelik degerler olduklari anlasilmaktadir.
Katihmcilarin, 6gretmenlerin sahip olmalari gereken degerlere iliskin gorisleri ile ilgili dogrudan alintilar
asagida verilmistir:

K9: “Ogretmen, diiriist olmali ve diiriist bir 6§renci yetistirmelidir.” (Diiriist)

K22: “Ogretmen, égrencilerini sevmeli ve sevmeyi 6§retmelidir.” (Sevgi)

K23: “Ogretmen, 6zellikle ahlak dederi ile 6n plana ¢cikmal ve egitim-6gretime katkida
bulunmalidir.” (Ahlak)

K3: “Ogretmen, égrencilerinin bireysel fakliliklarina dikkat etmeli ve bu farkliliklara saygi
duymalidir.” (Saygi)

”

K24: “Ogretmen, égrencilerine tarafsiz davranabilmeli ve her isleminde adil olmalidir.
(Adalet)

K19: “Ogretmende olmasi gereken temel dederlerden birisi vatansever olmasidir.” (Milli)
K7: “Ogretmen, yaptigi isi basarmali ve bu konuda é§rencilere 6rnek olmalidir.” (Basari)
K17: “Ogretmen sabirl olmali ve 6grenciye zaman tanimalidir.” (Sabir)

K25: “Ogretmen, rol model oldugundan dolayi ézellikle temizligine ve kilik kiyafetine
ozen gostermelidir.” (Dis GOrliinliim)

Ogretmenlerin Sahip Olduklari Olumlu Dederleri Okul Paydaslarina Aktarmada Kullanabilecekleri Yol
ve Yontemlere iliskin Bulgular

Katilimci gorislerinden yararlanilarak, 6gretmenlerin sahip oldugu olumlu degerleri, okul paydaslarina
aktarmada kullanacagi yol ve yontemlere iliskin olusturulan kategori, bu kategoriye bagh kodlar ve
frekans degerleri Sekil 3’'teki gibi gosterilmistir.
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Sekil 3. Ogretmenlerin Sahip Olduklari Olumlu Degerleri Okul Paydaslarina Aktarmada Kullanabilecekleri
Yol ve Yontemler

Elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin, 6gretmenlerin sahip olduklari olumlu degerleri okul
paydaslarina aktarmada kullanabilecekleri yol ve ydntemlere iliskin gorislerinin 9’unun sosyal
etkinliklerle ve tutarlilik, 6’sinin rol model, 5’inin derste, 4’lnin degerler egitimi ve 2’sinin ise 6rnek
olay kategorilerinde tekrarlandigi gorilmektedir. Katilimci gorislerinden yararlanilarak, 6gretmenlerin
sahip olduklari olumlu degerleri okul paydaslarina aktarmada kullanabilecekleri yol ve yontemlere iliskin
olusturulan kategori, bu kategoriye bagli kodlar, frekans ve ylzde degerleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Sahip Olduklari Olumlu Dederleri Okul Paydaslarina Aktarmada Kullanabilecekleri Yol ve
Yéntemler

Kod Adi Katilimcilar f %
1. Sosyal Etkinliklerle K1,5,9, 16,17, 22, 26, 29, 33 9 26
2. Tutarhhk K6, 10, 14, 19, 23, 27, 28, 30, 31 9 26
3. Rol Model K2,8,11, 18, 20, 24 6 17
4. Derste K7,12,21, 25, 32 5 14
5. Degerler Egitimi K1,13, 15,28 4 11
6. Ornek Olay K3,4 2 6

Bulgular incelendiginde katilimcilarin, 6gretmenlerin deger aktariminda daha ¢ok sosyal etkinliklerle okul
paydaslarina faydali olabilecekleri ve 6grencilere kazandiracaklari degerlere uygun tutumlar icinde
olmalari gerektikleri yoniinde goris belirttikleri gérilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin rol model vasiflarini
da kullanarak gerek derste, gerek ders disinda deger kazanimi konusunda okul paydaslarina etkili
olabileceklerini savunan katiimcilar, 6gretmenlerin degerler egitimi ve ornek olaylarla da degerleri
aktarabilecekleri goéristindedirler. Katilimcilarin, 6gretmenlerin sahip olduklari olumlu degerleri okul
paydaslarina aktarmada kullanabilecekleri yol ve yontemlere iliskin gorisleri ile ilgili dogrudan alintilar
asagida verilmistir:

K9: “Bu degerlere sahip olan 6gretmenler, bunlari oldugu gibi anlatmayip, 6zellikle sosyal
etkinliklerle égrencilerine yasatip aktarabilmelidir.” (Sosyal Etkinliklerle)
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K6: “Bence 6gretmen okulda verecegi dederlerle tutarli davranmalidir.” (Tutarlilik)
K20: “Toplumsal davranislariyla érnek olarak istedigi degeri aktarabilir.”(Rol Model)

K12: “Toplumsal dederleri egitim-6gretime, derse yansitirsa daha etkili olacaktir.”
(Derste)

K15: “Degerler egitimi, egitim-égretim yili basinda MEB tarafindan belirlenecek olan bir
program dahilinde diizenlenmelidir.” (Degerler Egitimi)

K3: “Dederler, 6rnek bir olayda yasatilarak aktarilirsa da etkili olabilir.” (Ornek Olay)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

2016-2017 egitim-6gretim yili Elazig il merkezinde bulunan ilkokul ve ortaokullarda gorevli 33 okul
yoneticisinin katiimiyla gergeklestirilen arastirmada, 6gretmenin, okulda 6rnek olmasi gereken degerler,
o0gretmenin sahip olugu degerlerin okul paydaslarinda olusacak degerlere etkileri ve bu degerleri okul
paydaslarina etkili bir sekilde aktarabilecegi yollar belirlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirma ile elde edilen bulgular, katimcilarin 6gretmen degerlerini egitim-6gretim lizerinde ve okul
paydaslarinin deger kazanimlari Uzerinde etkili gordlklerini gostermektedir. Katilimcilara goére
o0gretmenin degerlerinin bu etkisi, 6gretmenin daha ¢ok rol model ve aktarici vasiflariyla olusmaktadir.
Ogretmenler, topluma yol gdsterici nitelikte olduklarindan dolayi, degerleri de benimsenmekte ve kabul
gormektedir. Bu bakimdan 6gretmenlerin olumlu degerlerle donanimli olmalari, toplumca kabul gérilen
olumlu degerlerin gelisiminde belirleyici bir rol oynamasi acisindan etkili olacag soéylenebilir.
Arastirmanin bulgusu Fidan (2009) tarafindan yapilan galismanin bulgusu ile de drtiismektedir. ilgili
¢alismada 6gretmen adaylari, deger 6gretiminin bilgi kadar 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica,
Karatekin, Gengtirk ve Kiligoglu (2013)’nun yapmis olduklari ¢alismalarinda da 6gretmen degerlerinin,
ogrenci davranislarini etkiledigi sonucuna ulasiimistir.

Ayrica arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin degerlerinin okul paydaslarini etkilemedigi ¢clnki
o0gretmenlik mesleginin artik eskisi kadar sayginliginin kalmadigina iliskin goris de dikkat cekmektedir.
Arastirmanin bu bulgusu Ozbek, Kahyaoglu ve Ozgen (2007)’in arastirmalarinda elde ettikleri bulgu ile de
drtiismektedir. ilgili arastirmada 6gretmenlik mesleginin, toplumsal statiisii ile toplumsal sayginligina
yonelik ortalamalarin oldukca distk dizeyde olduklari tespit edilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin sahip olmalari gereken degerlerin basinda dirustlik, sevgi, ahlak, saygi,
adalet ve milli degerlerin geldigi gértilmektedir. Bu bakimdan ilgili degerlerin Tirk Milli Egitimi’nin genel
amagclari ile de tutarliik gosterdigi gorilmektedir. 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tirk Milli
Egitimi’nin genel amaclari icinde vatanini seven, insan haklarina saygili, adalet ve toplumsal degerlere
bagl, dirist insanlar yetistirmek ifadelerinin vurgulandigi gérilmektedir (MEB, 1973). Arastirmanin bu
bulgusu bazi calismalarda da tespit edilmistir. Karatekin ve arkadaslarinin (2013) yapmis olduklari
¢alismalarinda, 6gretmenin daha c¢ok sevgi, hos gori ve vatanseverlik degerlerini benimsedikleri
belirtilmistir. Balci ve Yelken (2013)’in yapmis olduklari ¢calismalarinda da 6gretmenler tarafindan en
onemli gorilen ilk bes degerin sirayla adil olma, baris, diiriistliik, duygu ve distincelere saygi ve hak ve
ozglrliklere saygl degerlerinin olduklari saptanmistir. Sergiovanni (1992) de 6zellikle adalet degerine
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vurguda bulunarak, egitim ve 6gretim ortaminda 6gretmenin 6grenciye gosterebilecegiiyiliklerin basinda
ona adaletli davranmanin geldigini belirtmistir. Bir 6gretmenin, kendini ¢ocugun yerine koyup, onun
diinyasindan bakarak beklentilerini karsilamaya ¢alistiginda adaletli davranma ihtimalinin yiksek oldugu
gorilmektedir.

Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin kendilerinde var olan olumlu degerleri okul paydaslarina
aktarirken sosyal etkinlikleri, rol model olmalarini, ders anlatimlarini, 6rnek olay kullanimlarini, tutarli
davranislarini ve degerler egitimini kullanabilecekleri sonucuna ulasilmistir. Katilimci goruslerine gore
ozellikle 6gretmen sahip oldugu degerlere gore yasamali ve davranislari ile tutumlari buna uygun
olmalidir. Gerek derste gerekse sosyal etkinliklerde degerleri hissettirmeli, gerekirse de degerler egitimi
altinda bu degerleri 6grencilere kazandirmalilardir. Ayrica 6gretmenin deger aktariminda kendine
yarayan en énemli ézelligi ise okul paydaslari tarafindan rol model olarak benimsenmesidir. Ogretmenin
bu acidan davranislari, diisiinceleri, degerleri 6rnek alinmakta ve benimsenmektedir. Arastirmanin bu
bulgulari farkli ¢calismalarin bulgulari ile de ortiismektedir. Fidan (2009)'in yapmis oldugu ¢alismada,
o0gretmen adaylari deger 6gretiminde 6grencilere 6rnek olunmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica Balci
ve Yelken (2013)’in calismalarinda da, 6gretmenlerin deger egitiminde en etkili bulduklari yontemlerin
siraslyla 6rnek olay inceleme ve 6gretmen olarak model olma oldugu sonucuna ulasiimistir.

Egitim yoneticilerinin ilgili gorisleriisiginda, 6gretmenin sahip oldugu degerler sisteminin okul paydaslari
acisindan biyik bir énem tasidigi soylenebilir. Ozellikle 6grenciler, 6gretmeni rol model olarak
benimsediklerinden dolayi hareketlerinin, davranislarinin, tavirlarinin yaninda 6gretmenin inanglarini,
ahlakini ve degerlerini de benimsemektedirler. Ogretmenimizden beklenenler ise, toplumca olumlu
olarak gorilen ve 6zellikle Tirk Milli Egitim Sistemi’nin amaglarinda yer alan degerlere sahip olmalaridir.
Dirist, insanlari seven, saygili, adaletli, ahlakli, vatan sevgisi ile dolu bir 6gretmen, okul paydaslarinin da,
ozellikle 6grencilerin de bu degerlerle donanimli olmasina katkida bulunacaktir. Katilimci gortslerinden
hareketle bu degerlerin daha etkili ve hizli bir sekilde aktarilabilmesi icin 6gretmenin kullanabilecegi bazi
yontemlerin oldugu gérilmistir. Ogretmen, derste ya da disarida her sekilde bu degerleri kendini
izleyenlere aktarabilir. Rol modelligi ile 6rnek olusunun yaninda, sosyal etkinliklerle, 6rnek olaylarla ya da
sadece degerler egitimi bashgi altinda dersle bile degerleri kazandirabilir. Arastirmanin birinci bulgusu ile
ticlincii bulgusu arasinda “rol model” temasindaki tutarlilik da ayrica dikkat cekmektedir. Ogretmenin rol
model vasfi yoluyla sahip olduklari degerlerin etkisi ile yaptiklari ve yasadiklari sayesinde 6rnek olarak
degerleri aktarma sekillerine iliskin gorisler 6rtiismektedir. Yalniz unutulmamalidir ki, 6gretmen tim
bunlari yaparken savundugu degerlere aykiri davranmamaldir. Yani, soyledikleri ile yaptiklari tutarl
olmalidir.

ilgili sonuglar giinimiiz egitim sisteminde yorumlanacak olursa, milli ve ahlaki degerlerin diger degerlere
gore toplumca daha cok benimsendigi sdylenebilir. Ogretmen, toplum icin halen bir énder niteliginde
onemli bir degere sahiptir. Yarinin gelecegini sekillendiren 6gretmenlerimizin, adaletli, diiriist, vatan ve
millet askiyla yogrulmus kisiler olmasi toplumun en biiyik beklentilerindendir. Bulgular 1siginda ortaya
citkan bu degerlerin, ortak bir kimlik anlayisini dogurdugu ve bu ortak noktanin da toplumumuza giic
verdigi sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglardan ve katilimci gorislerinden hareketle, uygulamacilar ve
arastirmacilar icin gelistirilen bazi 6neriler asagida sunulmustur.
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Uygulamacilar igin Oneriler

1. Degerler egitimi etkinliklerindeki konular arasina, arastirmada elde edilen bulgular isiginda
ihtiyac olan ahlak ve basari gibi degerler de eklenebilir.

2. Ogretmen yetistiren fakiiltelerin ders programlarinda, égretmen adaylarinin deger yargilarini
gelistirecek derslere yer verilebilir.

3. Ogretmenler toplumca rol model olarak benimsendikleri igin, sahip olduklari olumlu degerleri
aktarmada yaptiklariyla tutarli olmali ve topluma 6nder olmalilardir.

4. Ogretmenlere adaylik siireglerinde ya da yetistirilme siireclerinde, degerlerin &grenciler
tarafindan icsellestirilebilmesi icin oOgrenciyi aktif olarak sirece katan etkinliklerin nasil
olusturulacagi aktarilabilir.

Arastirmacilar i¢in Oneriler

1. Ogretmenlerin hangi degerlere sahip oldugunun belirlenebilmesi icin ilgili bir calisma
o0gretmenlere yonelik de yapilabilir.

2. Bucalisma sadece Elazig ili ile sinirhdir. ilgili bir calisma, Tuirkiye’nin farkli cografi bir konumunda,
farkh bir sosyo-ekonomik diizeye sahip bolgesinde de yapilabilir.

3. Bu calisma orneklem belirleme yontemi nedeniyle sadece ilkokul ve ortaokul yoneticilerine
uygulanmustir. Farkh bir calisma lise yoneticilerine de yapilabilir.
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Anahtar Sozcikler 6gretmen adayl olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak

Akay’in (2006) “yaratici disinme Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan

Yazma gelistirilen “yari yapilandirilmis goriisme formu” kullanilmistir. Karma

Yazi Cemberi yontemin kullanildigi arastirmanin nicel verileri “yaraticit dusinme

Yaraticilik Olceginden” nitel veriler ise yari yapilandiriimis gériisme formu ve 6grenci

Yaratici Dlslinme Becerisi ginliklerinden elde edilmistir. Arastirmada ayrica dokiiman incelemesi

yoluyla veriler toplanmistir. Verilerin analizinde, 6gretmen adaylarinin
yaraticilik diizeylerini belirlemek icin frekans (f) ve yizde (%) hesaplamalari;
yaraticilik puanlarinin normal dagilim géstermemesi sonucu Mann Whitney-
U testi; yazi gemberinin 6grenme-6gretme siirecine katkisina yénelik betimsel
analiz ve yazi ¢emberinin etkililigine yonelikte betimsel ve igerik analiz
yontemi kullaniimistir.

Bulgular: Arastirma bulgularina gore, yazi ¢emberi teknigi ile yapilan
etkinlikler deney grubu 6grencilerinin yaratici beceri dizeylerine énemli
katkilar sagladigi, onlarda Ust diizey beceriler gelistirdigi sdylenebilir. Kontrol
grubu 6grencilerinin ise yaratic disinme becerilerinin orta diizeyde oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirma sonucunda 6grencilerde daha ok elestirel,
yaratici dlUslinme becerisi gelismis, karalama asamasinda bir takim
problemlerle karsilasmislar ve bu problemleri farkh yontem -—teknikler
O} .00 kullanarak ¢6zmeye calismiglardir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda

S oneriler sunulmustur.
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GIRIS

Yazi, dilin 6nemli bir unsurunu olusturmaktadir. Bu unsuru kullanan bireyler bazen belirli bir kurali dikkate
almakta bazen de bu kurallari g6z ardi edebilmektedir. Ama 6nemli olan yazi yazarken, belirli kurallarin
g0z ardi edilmemesi ve yazilan distincelerin, duygularin herkes tarafindan anlasiimasidir (Nunan, 2003;
Ungan, 2007). Bireylerin yazdigi yazilarinin anlasiimasi ve bir plan dogrultusunda kurallara uyularak ifade
edilmesi icin farkli teknikler, modeller/yaklasimlar kullanilabilir. Bunlardan biri Bobbi Deporter tarafindan
gelistirilen, beyindeki sinirsel yapinin Grinl olan ve anlaml bilgilerin bitlini dikkate alan kuantum
6grenme modelidir (Ayvaz, 2007).

Kuantum 6grenme, gerek sinif gerekse sinif disinda bireylerin 6grenme yollarini dikkate alan, onlarda
elestirel disinme, problem ¢o6zme gibi Ust diizey becerileri gelistiren cagdas egitim anlayisinin
benimsedigi modeldir. Bireyin coklu ve duygusal zekasini, beynin calisma sirecini dikkate alan eklektik
bir yapiya sahiptir (DePorter ve Hernacki, 1992; LeTellier ve Deporter, 2002). Kuantum 6grenme modeli
ile birey, sahip oldugu zekasiyla bilgileri hafizasina kodlamakta, dogru not alma tekniklerini kullanmakta
ve 6grenme stili ile 6grenmesini anlamli hale getirmektedir (Vella, 2002; Demirel, 2005). Bireyin bilgileri
bu sekilde anlamlandirmasi ve uzun sireli bellegine kodlamasi akademik basarisina, kendisine olan
gliveninin artmasina, yakin cevresiyle isbirligi icerisinde bulunmasina neden olacaktir. Nitekim yapilan
bircok arastirma (Nourie, 1998; Le Tellier ve Depoter, 2002; Benn, 2003; Myer, 2005; Ayvaz, 2007; Demir,
2006; Kusno ve Purwanto, 2011; Kristiani ve Saragih, 2012; Acat ve Ay, 2014) kuantum 6grenmenin
bireyin basarina 6nemli katkilar sagladigini vurgulamaktadir. Kuantum 6grenme kisaca bireyin 6grenmesi
ve basarisi yolunda bir¢cok yéntem ve teknik sunmaktadir. Bu yol ve tekniklerden biri “kendine glivenerek
yazma teknigi icinde vurgulanan yedi asamali yazi ¢cemberi teknigidir. Yazi cemberi teknigiyle birey, ilk
once konu hakkinda ne biliyorsa yazip, karalamakta, sonra bunlari baska insanlarla paylasmaktadir.
Paylastigl bilgileri gézden gecirmekte, gerektigi zaman tekrar baskalariyla bir géris alis verisi icinde
bulunmaktadir. Gelen donitlerle, tekrardan bir gézden gecirme asamasi olmaktadir. Bu asamadan sonra,
paylasma ve gozden gecirme son kez olmakta ve gerekli diizeltmeler yapilmaktadir. Dondtler sonucu
yapilan diizeltmeler dikkate alinarak tekrardan bir yazma asamasi olmakta ve degerlendirme yapilarak
konu hakkinda yazma islemi tamamlanmaktadir (De Porter ve Hernacki, 1992).

Birey yazi cemberi ile hem baskalari ile bilgi alis verisi yaparak etkili bir iletisim sirecinin icinde yer
almakta hem de bu siirecte sirekli donit alarak hatalarini kisa stirede diizeltmektedir. Strecte sirekli
zihinsel olarak aktif olan birey 6grenme-6gretme siirecine agik katilim géstermektedir. Bu durum bireyin
kendine giiven duymasini saglamaktadir. Clinkii birey 6grenme-6gretme siirecinde yalniz degildir.
Ogretmenleri, arkadaslariyla siirekli ¢ift yonlii bir iletisim igerisindedir (Giirbiztiirk ve Kog, 2011; Ayvaz
Tuncel, 2011).

Goruldigi Gzere, kuantum 6grenme tekniklerinden yazi gemberiyle birey 6grenme-6gretme siirecinde
pasif olmamaktadir. Aksine birey, slire¢ boyunca hem zihinsel, hem duygusal hem de fiziksel olarak
aktiftir. Bu ylzden c¢agdas yaklasimlarin kullanabilecegi ve Onerebilecegi, 6zellikle 6gretmenlerin
0grenme-0gretme slrecinde basvuracagl onemli bir teknik olabilir. Buna karsin, 6grenme-6gretme
surecinde bireye 6nemli katkilar saglayan bu teknik konusunda her hangi bir calismaya rastlanmamustir.
Bu durum arastirmada dikkate alinmis ve gelecegin 6gretmenlerinin mesleki bilgilerine katki saglayacagi
distnilerek yazi ¢cemberi teknigi ile etkili yazi nasil yazilacagl Ogretiimeye ¢alisilmistir. Buradan
hareketle, yazi ¢emberi tekniginin 6gretmen adaylarinin yaratici disiinme becerilerine etkisi
arastirmanin problem climlesini olusturmaktadir. Bu problem climlesi dogrultusunda, asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:
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1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test yaraticilik 6lceginden aldiklari puanlara gére sahip
olduklari yaraticilik diizeyine iliskin dagilim nasildir?
2. Deney grubu 6grencilerinin 6n test - son test yaraticilik puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var

midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son test yaraticilik puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test yaraticilik puanlari arasinda anlamh bir farkhlik
var midir?

5. Yazi cemberi teknigi 6grencilerin 6grenme-6gretme streclerine nasil katki saglamaktadir?
6. Yazi cemberinin etkililigine iliskin 6grencilerin gorisleri nelerdir?

YONTEM
Desen

Arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte ele alindigi baskin-az baskin karma yontem kullanilmistir.
Creswell’e (2008) gore karma yontem nitel ve nicel arastirmalari birlikte ele almaktadir. Bu yontem olcek
ve anketleri vs. gelistirmede, farkli veri toplama araglarindan elde edilen verileri degerlendirmede, test
edilmesinde, benzer konularin farkh yonleri kesfetmede vs. kullanilmaktadir (Johnson ve Christensen,
2004). Arastirmada ise baskin nicel, az baskin nitel veri toplama yontemleri kullaniimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz dénemi Siirt Universitesi, Egitim
fakiltesi Sosyal Bilimler ve Tiirkce Egitiminin Tiirkce Ogretmenligi bélimiiniin 2.sinifinda 6grenim goren
42 deney grubu, 40 kontrol grubundan toplam 82 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubu Odgrencilerinin On-Test Yaraticihk Olceginden Aldiklar1 Puanlara Gére Sahip
Olduklari Yaraticilik Diizeyleri

. Deney Grubu Kontrol Grubu
Yaraticilik Grubu Puan Araligi f % f %
Yaraticihigl Olmayan 10’dan az 6 14.28 8 20
Ortanin Altinda Yaratici 10-19 5 11.90 1 2.5
Orta 20-39 15 35.71 24 57.14
Ortanin Uzerinde Yaratici 40-64 10 23.80 5 12.5
Oldukca Yaratici 65-94 6 14.28 2 5
Olagandistl Yaratici 95-116 - - - -
Toplam 42 100 40 100

Tablo 1’de goruldigi lGzere, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test yaraticilik 6lgeginden
aldiklari puanlara gore sahip olduklar yaraticilik dizeyleri verilmistir. Deney grubu 6grencilerinin
%35.71’i, kontrol grubu 6grencilerinin ise %57.14’i “orta”; deney grubu 6grencilerinin %14.28'i, kontrol
grubu 6grencilerinin %5’i “oldukga yaratic” diizeye sahip oldugu goriilmistir. Bu bulgu deney grubu
ogrencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin “orta” diizeyde yaratici olduklari seklinde yorumlanabilir.

Calisma grubunda yer alan deney grubu 6grencilerine 6gretim ilke ve yontemleri dersinde yazi gemberi
teknigi uygulanmis ve 6grenciler yontem ve teknikler dogrultusunda belirledikleri etkinlikleri yazi gemberi
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teknigini kullanarak uygulamislardir. Kontrol grubu 6grencilerine ise 6gretim Uyesinin belirlemis oldugu
ve etkinliklerin yer almadigl normal program dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Birinci Veri Toplama Araci: Arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaraticiliklarini belirlemek
amaciyla Whetton ve Cameron (2002: 176)’dan alinan “how creative are you?” ve Tirkce uyarlamasi
Akay (2006) tarafindan yapilan 40 maddelik Yaraticilik Olcegi (Ne Kadar Yaraticisiniz?) kullaniimistir.
Olgekteki 39 madde, ogretmen adaylarinin yaraticilik 6zelliklerini belirlemeye yoneliktir. Ogretmen
adaylari olcekte yer alan maddelere “Katiliyorum”, “Kararsizim” ve “Katilmiyorum” seceneklerini
isaretleyerek katilim géstermislerdir. Olcekte yer alan her bir maddenin puanlamasi farkli olmustur ve
Olcekte 39 maddenin sahip oldugu en dislik puan (-2), en yiiksek puan ise 4 olarak hesaplanmistir. Buna
karsilik 40. soru dereceleme 6lgegi tiirinde degildir. Bu soruda yaraticilikla ilgili 54 tane sifat verilmis ve
bu sifatlarin 6lcekteki puan degerleri O ile 2 arasinda degismistir. 40.sorudaki sifatlarin puan degerleri her
O0gretmen adayinin toplam yaraticilik puanlarinin hesaplanmasinda kullaniimistir.

Ikinci Veri Toplama Araci: Arastirmada ayni zamanda arastirmacilar tarafindan gelistirilen “yari
yapilandiriimis gérisme formu” kullaniimistir. Formda yer alan sorularin arastirmanin problem climlesi
ile tutarli olmasina dikkat edilmistir. Problem ciimlesi dogrultusunda hazirlanan sorular icin uzman
goristine basvurulmustur. Uzman goérisi alinarak giivenirlik ve gecerlik calismasi yapilan goriisme formu
icin 6gretmen adaylariyla 20 dakikalik gérismeler yapilmistir.

Ucgiincii Veri Toplama Araci: Arastirmada deney grubu 6grencilerinin yazi ¢emberi konusundaki
disincelerini belirlemek amaciyla glinlikler tutturulmustur. Nitel verileri desteklemek icin glinliiklerden
bir takim alintilar yapilmistir. Son olarak arastirmada veri cesitliligini saglamak amaciyla dokiiman
incelemesi yoluyla 6grenci etkinliklerinin fotograflarindan alintilar yapiimistir.

Verilerin Analizi

Baskin-az baskin karma yontemin kullanildigi arastirmanin nicel verileri “yaratici diislinme 6l¢eginden”
nitel veriler ise yari yapilandiriimis gériisme formu ve 6grenci giinliklerinden elde edilmistir. Arastirmada
ayrica dokiiman incelemesi yoluyla nitel ve nicel veriler desteklenmistir. Verilerin analizinde deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin 6n test-sontest yaraticilik 6lceginden aldiklar puanlar f (frekans) ve
yluzdelikler (% ) halinde tablolarda gosterilmistir. Daha sonra, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
yaraticiliklar ile ilgili 6lcekten aldiklari puanlarin karsilastirmak icin Mann Whitney U-Testi, gruplarin kendi
icindeki 6n test - son test puanlarini karsilastirmak icin ise Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmistir.
Son olarak, yazi gemberin 6grenme-6gretme siirecine katkisina yénelik betimsel analiz ve yazi cemberinin
etkililigine yonelikte betimsel ve icerik analiz yontemi kullanilmis elde edilen veriler tablolar halinde
verilmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmadan elde edinilen bulgulari, arastirmanin alt amaglarina gore sirasiyla verilmistir.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-Test Yaraticilik Olcedinden Aldiklari Puanlara Gére Sahip
Olduklar Yaraticilik Diizeyinin Dagilimina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test yaraticilik 6lceginden aldiklari puanlara gore sahip
olduklar yaraticilik diizeyinin dagihmina iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-Test Yaraticilik Olgedinden Aldiklari Puanlara Gére Sahip
Olduklan Yaraticilik Diizeyleri

Yaraticilik Grubu Puan Araligi Deney Grubu LCLU G I

f % f %
Yaraticiligi Olmayan 10’dan az - - 6 15
Ortanin Altinda Yaratici 10-19 3 7.14 3 7.5
Orta 20-39 20 47.61 29 72.5
Ortanin Uzerinde Yaratici 40-64 12 28.57 2 5
Oldukca Yaratici 65-94 6 14.28 - -
Olagandisti Yaratici 95-116 1 2.38 - -
Toplam 42 100 40 100

Tablo 2’'de gorildugi Gzere, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test yaraticilik 6lceginden
aldiklari puanlara gore sahip olduklan yaraticilik dizeyleri verilmistir. Deney grubu 6grencilerinin
%47.61'i “orta” ve %28.57’si “ortanin lizerinde yaratici”, %2.38'i “olagandisti yaratici”; kontrol grubu
Ogrencilerinin ise %72.5’i “orta” diizeyde yaratici oldugu gorltimustir. Bu bulgu yazi gemberi teknigi ile
yapilan etkinliklerin 6grencilerin yaratici beceri diizeylerine 6nemli katkilar sagladigi, kontrol grubu
ogrencilerinin on testteki gibi yaratici diizeylerinin “orta” oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Yaraticilik Puanlari Arasinda Anlamli Farklihigin Olup
Olmadigina lliskin Bulgular

Deney grubu ogrencilerinin 6n test-son test yaraticilik puanlari arasinda anlamli farkliigin olup
olmadigina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar testi sonuglari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Yaraticilik Puanlari Arasinda Anlaml Farkliligin Olup Olmadidina iliskin
Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son Test — On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 0 0 0
Pozitif Siralar 42 21.50 903 "
Fark Olmayan 0 --649 00
Toplam 42
*p<.05

Tablo 3’de gorildigi tzere, 6grencilerin 6n test-sontest yaraticilik puanlari arasinda anlamh farkhligin
son test lehine oldugu gorilmektedir [z =-5.649, p <.05]. Buradan hareketle, yazi ¢cemberi teknigi
uygulamalarinin deney grubu 6grencilerinin yaraticiliklarina katki sagladigi séylenebilir.
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Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Yaraticilik Puanlari Arasinda Anlamli Farkliligin Olup
Olmadigina iliskin Bulgular

Kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test-son test yaraticilik puanlar arasinda anlamli farkhhgin olup
olmadigina iliskin iliskin Wilcoxon isaretli Siralar testi sonuglari Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Yaraticilik Puanlari Arasinda Anlamli Farkliligin
Olup Olmadidina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son Test — On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 13 15.31 199
Pozitif Siralar 17 15.61 266
Fark Olmayan 10 ~690 49
Toplam 40

Tablo 4’de gorildigi tzere, 6grencilerin 6n test-sontest yaraticilik puanlari arasinda anlamh farkhligin
olmadigi gorulmuistir [z=-.690, p > 0.05]. Buradan hareketle, yazi cemberi teknigi uygulamalarinin deney
grubu 6grencilerinin yaraticiliklarina katki saglamadigi soylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubu Odrencilerinin Son-Test Yaraticilik Puanlari Arasinda Anlamli Farkliligin Olup
Olmadigina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test yaraticilik puanlari arasinda anlamh farkhhgin olup
olmadigina iliskin Mann-Whitney-U testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-Test Yaraticilik Puanlarinin Mann-Whitney-U Testi Sonuclari
Grup \| Sira Ortalamasi Sira Toplami z o]
D T 42 1.14 214
eney Son Test 5 8 435 00*
Kontrol Son Test 40 31.18 1255
*p<.05

Tablo 5’'te gorildigi Gizere, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test yaraticilik puanlari arasinda
anlamli farkhlik gérilmustiir (U=435, p<0.05). Sira ortalamasi dikkate alindiginda, yazi gemberi tekniginin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, yazi cemberinin kullanilmadigi ve etkinliklerde uygulanmadigi
kontrol grubu 6grencilerine gore yaraticilik becerilerinin yiiksek oldugu séylenebilir. Baska bir deyisle
deney grubu ogrencileri etkinliklerini yaparken bir plan ve program dogrultusunda etkinliklerini
belirlemisler, bu etkinliklere yonelik duygu ve diisiincelerini bir kagida karalayarak not almiglardir. Sonra
etkinlikler konusunda yakin cevresinden, farkli kaynaklardan yardim alarak, gerekli duzeltmeleri
yapmislardir. En son olarak 6grenciler gerekli donitler aldiktan sonra, etkinlikler konusunda tekrardan
fikirlerini kagida yazmislar ve bir degerlendirme siireci ile etkinligini tamamlamislardir.

Yazi Cemberinin Ogrencilerin Ogrenme-Ogretme Siireglerine Nasil Katki Sagladigina iliskin Bulgular

Yazi cemberinin 6grencilerin 6grenme-6gretme siireclerine nasil katki sagladigina iliskin betimsel analiz
Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.

Yazi Cemberi Teknidinin Ogrencilerin O§renme-Ogretme Siireclerine Nasil Katki Sadladigina iliskin
Betimsel Analiz Sonuclari

Kodlama Yogunlugu

Kategoriler f %
Elestirel Dislinme 12 28.57
Yaratici Dustinme 9 21.42
Problem C6zme 8 19.04
Ogrenme Yolunu Tercih Etme 6 14.28
iletisim 4 9.52
Oz Degerlendirme 3 7.14
Toplam 42 100

Tablo 6'da goruldigi Gzere, yazi ¢emberi teknigi 6gretmen adaylarinda elestirel diisiinme becerisini
gelistirmekte ve 6grenme-dgretme siirecinde bu becerilerini kullanmalarini saglamaktadir. Ogretim ilke
ve yontemleri dersinde yazi ¢emberini teknigini kullanarak etkinlikler yapan 6gretmenler adaylari,
cemberin 6n yazma asamasinda bagimsiz diislinerek yapacag etkinlik konunda bir analiz yaparlar.
Karalama asamasinda, duygu ve dislinceler arasinda iliski kurarak acik bir sekilde ifade ederler. Duygu
ve dislncelerini baska insanlarin yorumlarina sunarlar. Gelen 6neri ve elestirel dogrultusunda varsa bir
celiski o geliskiyi ortadan kaldirmak icin tekrardan etkinlikleri nasil yapacagi konusunda bir yazma eylemi
yapar ve elde ettigi veriler degerlendirirler. Bu konuda T; kodlu 6grencinin yazi cemberi teknigi ile
etkinlikleri nasil planladigi ve elestirel dislinme becerisini nasil kullandigi tutmus oldugu giinlikte
gorilmektedir.

“... Daha Onceleri bir etkinlik yaparken bu kadar planl hareket etmemistim. Megerse ben
her zaman yazi tekniginin paylasma asamasini kullanmisim. Basta bir 6n yazma ve
karalama asamasi yapmamisim. .......Nasil ki bir agacin kdki topraga bagliysa ve koki ile
topraktan besleniyorsa yazi cemberinin koki 6n yazma ve karalama asamasidir. Bende
bu teknikle birilerine bagimli kalmadan olaylara ¢ok yonli bakmami sagladi” (T1,
10.11.2016).
Yazi cemberi tekniginin “6n hazirlig1” asamasi yaratici disiinmenin “hazirlik dénemi gibidir. “Yazi cemberi
teknigini kullanan 6grenciler cemberin ilk asamasinda bir hazirlik yapmaktadir (6n yazma). Bu asamada
ogrenciler bilgileri almakta, 6ziimsemekte, bilgiler toplamaktadir. Baska bir deyisle, 6n hazirlik
asamasinda Ogrenciler akla gelen her seyi yazmaktadir. Yazdiklar her seyi karalama asamasinda
sinirlandirmaktadir. Sinirladiklari bilgileri yaraticiliklarini kullanarak akilcil, esnek ve yeni durumlara ilgili
olacak sekilde diizenler ve paylasir. Farkli kaynaklardan, kisilerden elde ettigi bilgilerde yeni ve ilgi ¢ekici
bir durumla karsilastiklarinda olaylara ¢ok yonli bakmayi tercih eder. Yaratici diisinmenin dogrulama
asamasinda oldugu gibi bu cok yonli bakis agilarinin dogrulugu test edilmektedir. Her test etme
asamasinda dizeltmeler yapilmakta, tekrar etkinliklerin uygulama asamasi icin yazma islemi yapilmakta
ve bitin sirecler icin genel bir sonug ¢ikariimaktadir.

Ogrencilerden T3, yazi cemberi teknigi basamaklarinda yaratici diisiinme becerilerini nasil kullandigini su
sekilde agiklamistir.

“... etkinligimi yaparken orijinal fikirler bulmaya calistim. Basmakalip dislinceleri
sevmiyorum. Ozellikle karalama asamasinda farkli diisiinceleri 6n planda tuttum. Bunu
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yaparken baskalarinin diistincelerini de 6nemsedim. Olaylara mantiksal yaklasmaya 6zen
gosterdim. Yazip tekrar dlizeltmekten sikilmadim” (T3,17.11.2016).

Yazi c¢emberini teknigini kullanan ogrenciler 06zellikle karalama, tekrardan yazma asamalarinda
problemlerle karsilasmislardir. Bu asamalarda karsilastiklari problemleri ¢ozerken uzmanlardan destek
aldiklarini, problemi tanimlamaya calistiklari, problemle ilgili bilgiler topladiklari gérilmistir. Yaz
cemberinde problemle karsilasan 6grenciler problem ¢6zme becerilerini kullanarak etkinliklerini
tamamlamaya ¢alismislardir. T,4 6grencisi bu konudaki diistincelerini su sekilde ifade etmistir.

“... karalama asamasinda tercihler yaparken zorlandim. On yazmada giizel aklima gelen
her duyguyu, diisiinceyi yazdim. Ama bunlar arasinda bir eleme yapmam gerektiginde
actkcasi zorladim. Ama bu zorluklar etkinligimi tamamlamama engel olmadi. Nerede
zorlandim. Nasil problemi ¢6zebilirdim .. arastirdm .. benzer problemle
karsilastigimda ¢6ziim sirecim daha hizli oldu” (T24,20.10.2016).

Ogrenciler 6grenme-6gretme siirecinde farkli yollari tercih ederek 6grenmelerini gerceklestirirler. Clinki
her 6grencinin 6grenme stilleri bir birinden farklidir. Ogrenciler 6grenme-6gretme siirecinde égrenme
tercihlerini kullanarak etkinliklerini yapmislardir. Ozellikle yazi cemberi teknigi asamalarini kullanirken bu
dgrenme tercihlerini 6n planda tutmuslardir. Ogrenme tercihleri konusunda Tssve Tis Ogrencisinin
gorusleri su sekildedir:

“... teorik bilgimi uygulamaya donlstiirecek calismalari tercih ettim. Karalama
asamasinda ¢alismama nasil yapacagim konusunda birgok secenek belirledim ve bunlar
arasinda en hosuma gideni sectim” (T3, 27.10.2016).

“... tekrar yazma asamasina ulasincaya kadar bir cok yolu denedim. Hep deneme yanilma
yoluyla 6grendim. On hazirlik yaparken rastgele bir hazirlik yaptim. Karalama
asamasinda tekrardan denedim. Denediklerimi paylastim .... arkadaslarimdan gelen
dontlerle calismami diizeltim. Deneme yanilma yoluyla tekrardan yazdim sonra biitiin
bilgileri raporlastirdim” (T19.,8.11.2016).

Yazi ¢cemberi tekniginde 6grencilerin 6grenme-6gretme sirecinin iyi bir sekilde yapilandirmasinda
iletisim becerilerini kullanmislardir. Yazi cemberinin paylasma asamasinda farkl kisilerin (sinif arkadasi,
daha 6nce dersi alan 6grenciler, ders sorumlusu, farkli akademisyenler vb.) gorislerini alirken alici, ifade
edici, elestirel dil becerilerinden yararlanmislardir. Ogrenme-6gretme siirecinde kendi diisiinceleri kadar
baskalarinin diisiincelerinde 6nem vermislerdir.

Yazi cemberi teknigi paylasma, gozden gecirme, diizeltme, tekrar yazma ve degerlendirme basamaklarina
ogrenciler yaptiklan etkinliklerin her asamasinda gerek akran gerek uzman degerlendirmesine tabi
tutulmuslardir. Fakat 6grenciler akran degerlendirmesinden ¢ok on yazma, karalama ve diger
asamalarinda kendilerini kendi kendilerini degerlendirmektedirler. Bu konuda T,s kodlu 6grenci
disincelerini su sekilde ifade etmistir:

“... baskalari degil ama kendi hatalarimi goriince ve eksiklerimi kendim degerlendirince
daha iyi anliyorum. insan baskalarinin degerlendirmesinden ¢ok kendisinin
degerlendirmesini 6n planda tutmalidir. Ben 6yle yaptim ve etkinliklerimde basarili
oldum ... daha ¢ok karalama asamasinda kendimi degerlendirdim” (T2s., 8.11.2016).
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Yazi Cemberinin Etkililigine iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri ve Bu Gériislere Ait Bulgular
Yazi gemberinin etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin gorisleri Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7.
Yazi Cemberinin Etkililigine iliskin O§retmen Adaylari Gériislerinin Betimsel Analiz Sonuclari

Kodlama
Goriisme Sorulan Kategori Yogunlugu
f %
Yaratici Dustinme 11 16
Elestirel diislinme 9 13
Yazi cemberini dikkate alarak Problem ¢6zme 9 9
yapmis oldugun etkinlikler sende Etkin 6grenme 9 9
hangi beceriler gelistirdi? Yansitici Disiinme 4 4
Toplam 42 100 51 100
Etkinliklerini yazi cemberi ile Karalama 12 12
yaparken ¢cemberin hangi On yazma 11 12
basamaklarinda problemlerle Tekrardan yazma 10 10
karsilagtin? Toplam 33 100 34 100
Farkli yontem teknik kullanma 15 20
Yazi gemberi basamaklarinda -
N Uzmanlardan goris alma 12 16
karsilastigin problemlere nasil Co
coziimler buldun? Isbirligi icinde calisma 10 10
Toplam 37 100 46 100

Tablo 7’de, yazi ¢emberinin etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin gorisleri yer almaktadir. Deney
grubunda yer alan 42 6gretmen adayi ile yapilan gorislerin betimsel analizinde 6gretmen adaylarinin yazi
¢emberinin “yaratici distinme” [¢ok yonll disinme (f=4), merak (f=3), hayal giiclerini kullanma (f=3),
yeni durumlari kesfetme (f=2), ayrintilari dikkate alma (f=2), yanlis ve eksikleri kolay saptama (f=2)] ve
“elestirel dislinme” [dislinmeden hareket etmeme (f=4), 6n bilgileri kullanma (f=3), arastirma ve
sorgulama (f=3), calismalar kontrol etme (f=3)] becerilerini gelistirdigi gortilmustir. Bunun yani sira
O0gretmen adaylarinda “problem ¢ézme” [karsilasilan problemle ilgili bilgi toplama (f=3), olaylara farkli
acilardan ¢oziimler Gretme (f=2), problemi hissetme (f=2), problemi tanimlama (f=2)]; “etkin 6grenme”
[farkh kaynaklardan bilgiler ulasma bilgisine sahip olma (f=3), grup calismalarinda bulunma (f=2),
kaynaklara bireysel ulasma (f=2), yapilan calismalarda etkili kararlar verme (f=2)] ve “yansitici diisinme”
[etkinlikleri yapilirken hedefleri belirleme (f=2), sorumluluk almaya istekli olma (f=2)] becerilerde yaz
c¢emberi yoluyla gelistigi bulgusu elde edilmistir.

Yazi cemberini kullanan 42 6gretmen adayinin cemberin hangi basaginda problemlerle karsilastiklarina
iliskin betimsel analiz sonuglari Tablo 2’de verilmistir. Ogretmen adaylarina gére yazi ¢emberinin
“karalama” [duygu ve duslincelerimi bir araya getirme (f=5), 6n yazmadaki bilgileri duygularimi net bir
sekilde ifade etme (f=4), 6n yazmada olusturmus oldugu bilgiler analiz etme (f=3)]; “6n yazma “ [ aklina
gelen ilk bilgileri yazma (f=4), ilk elde ettigi bilgileri kullanma (f=3), neyin nasil yapilacagini ilk belirlemede
(f=3), 6n hazirlik yapmada (f=2)]; “tekrardan yazma” [diizeltmeler sonucu elde edilen bilgileri sentezleme
(f=4), eski-yeni bilgileri kullanma (f=3), tekrardan yazma basamagina kadarki asamalar arasinda iligki
kurma (f=3)] basamaklarinda problemlerle karsilasmislardir.
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Tablo 7’de, 6gretmen adaylarinin yazi cemberinde karsilastiklari problemlere bulduklari ¢éziimler ve bu
¢oziimlerin betimsel analiz sonuclari verilmistir. Ogretmen adaylarina gére, yazi ¢cemberi kullanilarak
yapilan ve uygulanan etkinliklerde karsilasilan problemlere “farkl yontem-teknik ve araclardan“[beyin
firtinasi teknigi (f=5), tartisma yontemi (f=4), gértisme teknigi (f=4), diislin-tartis yaz-paylas teknigi (f=4),
kavram haritasi (f=3) kullanilarak] ¢ézimler bulundugu bulgusu elde edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari
¢O0zUm yolu olarak “uzmanlardan” [ders sorumlusundan (f=6), farkli 6gretim elemanlarindan (f=5),
dgretmenlerden (f=5)]; isbirligi icinde” [sinif arkadaslarindan (f=4), farkl bélimdeki 6grencilerden (f=3),
daha 6nce dersi alan 6grencilerden (f=3)] yardim alinarak problem/problemler ¢6zuldigu gorulmustir.

Goruldigia Uzere, yazi ¢cemberi teknigi ile 6gretmen adaylarinda ¢ok yonli dusiinme becerileri
gelismektedir (6rn.1-2-3-4). Fakat yazi cemberi teknigi kullanirken diisinmeden hareket etmeme (6rn.5-
6-7-8-9), karalama asamasinda duygu ve duslncelerini bir araya getirmede (6rn.10-11-12-13) ve 6n
yazma basamaginda aklina gelen bilgileri yazma konusunda (6rn.14-15-16-17) problemlerle
karsilasmaktadirlar. Bunun yani sira, 6gretmen adaylari karsilastiklari problemlere farkli yontem-teknik
ve araclardan vyararlanarak, farkli yontem-teknik ve aracglardan (6rn.18-19-20-21-22), ders
sorumlusundan (6rn.23-24-25-26-27-28) ve sinif arkadaslarindan ( 6rn.29-30-31-32) destek alarak
¢Ozdugi séylenebilir.

[1] “ yazi cemberi teknigi ile olaylara farkli aciklardan bakmayi 6grendim”

[2] “... bir olaya ne kadar farkli acilardan bakarsak o kadar olaylarin ¢6ziimiine rahat ulasabiliriz”
[3] “tekrar yazma asamasinda ve paylasma asamasinda olaylara farkh agilardan yaklastim”
[4] “en ¢ok paylasma asamasinda baskalarinin diisiinceleriyle olaya ¢ok yonli bakabildim”
[5] Bazen olaylara diisiinerek yaklasmak gerek ben bunu yapmakta zorlaniyorum”

[6] “karalama asamasinda bir plan yapamadim”

[7] “degerlendirme asamasinda bitiin distincelerimi bir araya getiremedim”

[8] “insani diger canlilardan ayiran 6zellik distinmektir. Etkinliklerimde planh hareket edemedim”
[9] “bir olaya neden sonug iliskisi kurarak yaklasmak gerek ama ben bunu yapamadim”
[10] “etkinlikleri yaparken bircok diisiinceyi kdgida yazamadim”

[12] “karalama asamasinda tek bir diisiinceyle kendimi sinirlandirdim”

[13] “farkh duslinceler, duygular karalama asamasinda bir araya getiremedim”

[14] “6n yazma 6zgur fikirlerin oldugu bir asamadir, fakat ben bunu g6z ardi ettim”

[15] “6n yazma bir evin gatisi gibi aklima ne geldiyse yazdim ama ¢ok zaman kaybettim”
[16] “ilk asama ¢cok hosuma gitti bir sinirlama yoktu fakat ben onu degerlendiremedim”
[17] “bellegimdeki bltin duygu ve dislinceleri 6n yazmada kagida dokemedim”

[18] “Beyin firtinasi, 6rnek olayi kullandim”

[19]”tartisma tekniklerine ¢ok fazla basvurdum”

[20] “bilgisayardan ¢ok arastirma yaptim”

[21] “belirledigim etkinlik icin farkl kaynaklardan tarama yaptim.”

[22]”grup galismalarinin oldugu yontem-teknikleri se¢tim baskasindan yardim aldim”

[23] “dersimizin hocasi bize ¢ok yardim etti”

[24] “uzman olarak hocamizin destegini cok gordik”

[25] “Ozellikle paylasma asamasinda hocamdan ¢ok destek aldim”

[26] “paylasma asamasinda hocamiz bize rehber oldu”

[27] “6n yazma ve karalama asamasinda hocamiz hep yanimizdaydi”

[28] “tekrar yazma asamasinda hocamin her zaman dislincelerini aldim”

[29]”siniftakiler ¢cok yardim ettiler”

[30]”sira arkadasimin distinceleri bana yol haritasi cizmeme yardim etti”

[31] “grup olusturduk bir birimizin problemlerine ¢6ziim bulmak igin”
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[32] “sinifca bir birimize karsilastigimiz problemlerde yardimci olduk”
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test yaraticilik diizeylerinin orta, oldukca
yaratici ve olaganisti yaratici, kontrol grubunun ise ortanin altinda ve orta diizeyde yaratici olduklari
gorilmistiir. Ogretmen adaylarina gore, herhangi bir konuda arastirma yapilirken empati kurulmali,
farkh acilardan olay degerlendirmeli, bireyde 6zgliven becerisi olmali ve bireyler bir birlerine yardim
etmelidir. Demirci (2007) belirttigi gibi yaraticilik bireyin yeni fikirler Gretmesi ve sorgulamasidir. Bireyler
bu sorgulama siireciyle gercek diinya problemlerine ¢éziimler iretmekte, tiretirken isbirligi icerisinde
calismakta ve kendisine olan giiveni artmaktadir (Lim, 2001; Manlove, Lazonder ve De Jong 2006). Baska
bir deyisle yaratici diisinme becerisine sahip bireylerin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi (st
diizey becerileri de gelismektedir (Wilson ve Jan, 1993; Colburn, 2000). Cink{ yaratici dislinen bireyler
diinyaya farkli pencereden bakmaktadir. Dlinyayi gozlemleyerek, algilayarak, sorular sorarak ve elde
edilen sonuglarn sentezleyerek orijinal distinceler ortaya koymaya calisir (Kadayifci, 2008; Kanpolat ve
Erozel, 2011). Bireylerin sahip oldugu bu distnce sistemini daha iyi kullanabilmesi alacagi/aldigi egitim
sistemine, Ulkelerin uygulayacagl egitim politikalarina, uygulanan 6gretim programlarina ve ailelere
baglidir. Birey icin ne kadar etkili ve verimli bir ortam, diisinmeye yonelik etkinlikler, sorgulamaya dayali
sinif ici-disi faaliyetler vs. olursa birey o kadar olaylara farkli pencereden bakar. Ogrenme-6gretme
sirecine pasif, ezberci degil, aktif katilim gosterir. Bu sebeple basta 6gretmenin 6gretim programlarinda
yer alan yaratici dislinme becerisi icin sinif icerisinde her 6grencinin 6grenme yolu dogrultusunda
etkinliklere, calismalara yer vermesi beklenir. Orkestra sefi gibi 6grenme siirecini yénetmelidir (Ayvaz,
2007) ve her oOgrencinin ayni olmadigini, bireysel farkliliklar dogrultusunda 6grenmelerini
gerceklestirdigini gbz ardi etmemelidir. Fakat yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin cogunlukla sinif
icerisindeki uygulamalarda bu farkhiliklar dikkate almadigi goriilmustir. Ogretmenlerin bu tutumlari
gelecekte bireylerin farkh egitim kademelerinde kendilerini ifade edememe, isbirligi icerisinde
calisamama, olaylari analiz-sentez edememe durumlariyla karsi karsiya kalmalarina neden olacaktir.
Boyle bireyler ilkokuldan ylksekogretime kadarki egitimlerinin her asamasinda mevcut O6gretmen
tarafindan verilen bilgi ile yasamini devam ettirecektir. Bir meslek sahibi olduklarinda yine bu bireyler
kendileri gibi yeni nesiller yetistirecektir.

Yazi gemberi uygulamalari deney grubu 6grencilerinin yaraticilik puanlarina 6nemli katkilar sagladigi
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin elestirel, yaratici, problem ¢ézme gibi (ist diizey becerilerini etkili
kullanmasini saglamistir. Ogrencilere gére, yazi cemberi teknigiyle 6grenme yollarini, insanlarla iletisim
kurma yollarini ve kendini degerlendirme yollarini kesfetmislerdir. Kuantum 6grenme modelinin 6nemli
tekniklerinden biri olan yazi gemberi, bireyde neden-sonug iliskisi kurmasina ve bireyin kendisine olan 6z
gliven, 0z yargilama becerisine katki saglamaktadir. Yazi cemberinin her asamasinda birey eski-yeni
bilgilerini iliskilendirmekte ve elde ettigi yeni bilgileri bilissel yapisinda kodlamaktadir. Yani birey bu
teknikle ilk 6nce biitln bilgilerini ortaya koymaktadir. Sonra kendisi igin gerekli olan bilgileri segmektedir.
Sectigi bilgiler hakkinda farkl kaynaklardan doniitler, elestireler, 6neriler almaktadir. Gelen elestiri ve
oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeleri yapmaktadir. Stirekli bilissel stizgeglerden gegen bilgiler son
olarak degerlendirmeye tabi tutulmaktadir (Demir, 2006). Tabi bu siiregler yapilirken bireyin bazi
problemlerle karsilasmasi kaginilmaz olmaktadir. Birey bazen 6n hazirlik, bazen karalama, bazen
tekrardan yazma bazen de degerlendirme vs. asamalarinda engellerle karsi karsiya kalabilmektedir.
Onemli olan bireyin bu asamalarin ¢éziimiine nasil yaklastigidir. Bireyden beklenen bu asamalarda st
diizey becerilerini kullanmasidir. Clinkl yazi tekniginin her asamasinda bireyin zihinsel olarak etkin
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olmasi, farkl fikirler tiretmesi gerekmektedir (Ay, 2010). Bu sekilde olaylara yaklasan bireyin, yasadigi
topluma uyum saglamasi, cagdas yaklasimlari-modelleri kullaniimasi ve gelecekteki mesleginde basarili
olmasi kaginilmaz olacaktir. Ozellikle 6gretmenlik gibi toplumlarin kalkinmasinda birincil &neme sahip
mesleklerin icra edilmesinde bu cagdas yaklasim/teknikler biiyiik rol oynamaktadir. Ogretmenlik bir
sanattir, topluma - bireye karsi sorumluluk ve iyi bir egitim gerektirir.

Oneriler

o Farkli derslerde yazi cemberi teknigi ile ilgili karma calismalar yapilabilir ve bu ¢alismalarda yazi
cemberi tekniginin 6grencinin akademik basarisina katkisi arastirilabilir.

e Yazi cemberi tekniginin farkh egitim kademelerindeki 6grencilerin (ist diizey becerilerine etkileri
arastirilabilir.
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GIRIiS

insanlarin 6grenme ihtiyaci insanlik tarihi kadar eskidir. Eski ¢aglarda 6rgiitlii bir dgretim sistemi yayginlik
arz etmediginden, bu dogrultudaki ilk calismalar bire bir yéntemi ile gergeklestirilmistir. Zamanla
Ogreticinin tek, 6grenenlerin birden fazla olmasi ile 6rgiitli 6gretim sistemine yani okullasmaya dogru
gidilmistir.

Diinyada giderek yikselen egitimli yetiskin orani, ¢ocugun ailede daha ¢ok ve zengin uyaric ile
karsilasmasina olanak saglamaktadir. Artan teknoloji ve bilisim ortami ile birlikte ¢ocuk, anne babasinin
kendisi ile ayni yasta bildiklerinden ¢ok daha fazlasini bilir hale gelmektedir (Yapici, 2004).

“Toplumun bir minyatiiri” (Ulken, 2001) olan okula gelmeden énce alismis oldugu zengin uyariciyi okulda
bulamayan cocuk, kaliplasmis ve kendisini yenileme sorumlulugunu hissetmeyen bu kurumda, zamanla
korelmekte ve yaraticihgini kaybetmektedir (Yapici, 2004). Egitim sisteminin toplumun ¢ok yonli egitim
gereksinimlerini karsilayacak miktar, gesitlilik ve kalitede bir arz kapasitesi yoktur (Tekeli, 2004).

insanlarin daha ¢ok 6grenme istegi duymasi ise okul sistemi disinda ders alma ihtiyacini ve bu da ucretli
Ozel dersleri ortaya ¢ikarmistir. Glizel sanatlarda eskiden beri bazi taninmis isimlerden 6zel ders almak
bir ayricalik olarak goriilmustir. Bu durum glinimiizde de devam etmektedir. Okul yolu ile 6grenme
sistemi gelistikten sonra da, daha ¢ok 6grenme, daha iyi 6grenme istegi ile beraber, Ucretli ders alma
ihtiyaci yine devam etmistir. Bununla da Ucretli 6gretim yapan kurumlar, Tirkiye’deki adiyla “Ozel
Ogretim Kurumlari” dogmustur. Bu kurumlarin Tiirkiye’deki gecmisi Cumhuriyet déneminden éncedir.
1915 yilinda yayinlanan “Mekteb-i Hususiye Talimatnamesi” ile 6zel okullar, yasal statli kazanmistir.

Tirkiye'de 2015-2016 egitim-6gretim yilindan itibaren 6zel okullarin toplam egitim kurumlari igcindeki
oraninin 2019-2020 egitim-6gretim yilina kadar %5'ten %15'e c¢ikarilmasi hedefi dogrultusunda 6zel
okullasmanin arttigi gozlemlenmistir (MEB, 2015). Bu siireg, dershanelerin 6zel okula donustirilmesi,
0zel okul agma kosullarinin hafifletilerek yenilenmesi 6grencilere 06zel egitim-6gretim desteginin
saglanmasi uygulamalariyla giiclendirilmektedir. Ote yandan 6gretmenlerin kamuda istihdamina devam
edilmektedir ancak 6gretmen adayi sayisiyla kamunun 6gretmen ihtiyaci arasinda bircok bransta bariz
farklar gorilmektedir.

Buna ragmen kamuda 6gretmen olarak calismak isteyenler i¢cin 21 Mayis 2017 tarihinde yapilan KPSS’ye
giren d6gretmen adayi sayisi 412.185’tir (OSYM, 2018). Bu durum da dgretmen adaylarini zel okullarda
calismaya sevk etmektedir.

Ogretmen adaylarinin nitelikli bir is, 6zel okullarin da nitelikli 6gretmen yoklugundan yakindiginin
gozlemlendigi bir ortamda 6zel okullarda galisan 6gretmenlerle ilgili sorunlarin mevcut oldugunu ortaya
koymaktadir. Yapilan g¢alismanin amaci cercevesinde 6zel okullarda c¢alisan tarih 6gretmenlerinin
sorunlarinin ele alinmasini da gerektirmistir.

Tarihin sadece savaslar ve olaylardan ibaret olmadigini insani ilgilendiren her seyin tarih oldugunu
O0gretmeye calisan tarih 6gretmenlerinin sorunlari sadece egitsel degil, ayni zamanda okul yonetimi ile
ilgili sorunlari da kapsamaktadir.
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Ozel Okullar

Ozel okullar; Milli Egitim Bakanhig’nin denetim ve gdzetimi altinda calisan, bir lcret karsihigl egitim
hizmeti veren, vyerli, yabanci, gercek ya da tuzel kisilerin actigi 6zel egitim-0gretim yeri olarak
tanimlanabilir. Bu kurumlar ancak Tark Milli Egitimi’nin amaglari dogrultusunda egitimin kalitesini
yukseltmek, gelismelerine firsat ve imkan verecek yatirimlar yapmak lizere gelir saglayabilirler. Yine de
kurucularinin sermayelerini koyduklari bir tesebbiisten, kar elde etmeyecekleri diisiinilmemelidir. Ozel
okullarin devlet okullarindan en biyiik farki da kar elde eden isletmeler olmalaridir.

Ozel okullar bilgiyi (iretip, sosyal yapinin gereksinimlerine gore sekillenip pazarlayabilen érgiitlerdir
(Demirci vd. 2006). Ozel okullara baktigimizda kanuna uygun olarak égrencilerinin var olan miifredatin
kazanimlarina sahip olmalarini saglarken, bilgiyi pazarlama islevini de yerine getirmektedir. Birer isletme
olarak calisan 6zel okullarin yénetim kurullari, midir ve mudir yardimcilari ve hatta 6gretmenleri
degisime uyum saglamakta, hizli kararlar almakta, veli ve 6grencilerinin mimkiin olan en Ust seviyede
memnuniyetlerini saglama konusunda c¢alismaktadirlar. Degisim bu kadar hizliyken kendilerini
yetistiremeyen, degisimi yakalayamayan 6zel okullar yok olup gitmeye mahkdmdur. Ozel okullardan
egitim hizmeti satin almak isteyen Ogrenci ve veliler, 6zel okullarin niteliklerini incelemekte, okul
secimine de inceledikleri bu niteliklere gore karar vermektedirler. Bazi veli ve 6grenciler icin bu
niteliklerin hepsinin varligi dnemli kabul edilirken, bazilari icin ise bir kisminin varligi yeterli gériilmekte
ve boylece etkili okul kavraminin olusturuldugu distnilmektedir (Balci, 2002; Nohutgu, 1999; Sisman,
2002).

Ozel okullarin kanun ve yénetmeliklerde belirtilen amaglari su sekilde siralanabilir (Aydogan, 1998; Izgar
ve Girsel, 2001):

o Ogrencilerin sadece dgretim hayatini degil; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan
dengeli olmalari ve saglikli bicimde gelismis bir karaktere sahip olarak yetistirilmelerini
saglamak,

e Ogrencilerin 6zgiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip olmasini, genis bir diinya goriisiine sahip
olmalarinin yaninda, insan haklarina da saygili kisiler olarak yetistirilmelerini saglamak,

e Ogrencilerinin topluma karsi sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli bireyler olarak
yetismelerini saglamak,

e Okulun bir 6gretim kurumu olmakla birlikte, ¢cevrenin bir kiltir merkezi olmasini saglamak,
aileler ve diger okullarla iyi iliskiler kurmak,

e Ogrencilerin yetenek ve niteliklerini modern metotlarla gelistirmek, bu konuda program ve
projeler Giretmek,

e Ogrencilerinin Tirkgeyi cok iyi kullanarak sézlii ve yazili iletisimde disiincelerini, fikirlerini,
duygularini agikca ifade edebilmelerini saglamak,

e Ogrencilerin mizik, sahne sanatlari, resim gibi giizel sanatlardaki yeteneklerini gelistirmelerini
saglamak ve bu konuda 6grencilerini tesvik etmek,

e Ogrencilerin aktiiel olay ve sorunlarin bilincinde olmalarini saglamak, baris, demokrasi ve adalet
duygularini yasamalarini saglamaya yardimci olmak,

e Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel hizmetlerini de kapsayan egitici calismalari gerceklestirip, bu
calismalara katilmalarini saglamak.
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Ozel Ogretim Kurumlari Yasal Dayanaklar

Ozel Ogretim Kurumlari kanunun kapsam ve amaci; Tiirkiye Cumhuriyeti uyruklu gergek kisiler, 6zel
hukuk tizel kisileri veya 6zel hukuk hikiimlerine goére yonetilen tizel kisiler tarafindan acgilacak ozel
o0gretim kurumlarina kurum agma izni verilmesi, kurumun nakli, devri, personel ¢calistirilmasi, kurumlara
yapilacak mali destek ve bu kurumlarin egitim-6gretim, yonetim, denetim ve gozetimi ile yabancilar
tarafindan acgilmis bulunan 6zel 6gretim kurumlarinin; egitim-6gretim, yonetim, denetim, gozetim ve
personel calistiriimasina iliskin usul ve esaslari diizenlemektir. Bu Kanun, Tirkiye Cumhuriyeti uyruklu
gercek kisiler, 6zel hukuk tizel kisileri veya 6zel hukuk hiikiimlerine gore yonetilen tizel kisilerce agilan
Ozel 6gretim kurumlari ile yabancilar tarafindan acilmis bulunan 6zel 6gretim kurumlarini kapsar (5580
sayili kanun, Madde-1).

Ozel okullar, Anayasanin 42. maddesindeki “.... Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagh oldugu esaslar,
devlet okullari ile erisilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla dizenlenir. .....” hikimlerine
dayanilarak cikartilan 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu ve bu kanun geregince yayimlanan
yonetmelik, yonerge ve emirlere gore gerekli izinleri alarak faaliyette bulunmaktadir.

Ozel okullar, Milli Egitim Bakanligi’nin gdzetim ve denetimi altinda faaliyet gdsteren, isleyisleri yasal
esaslara dayanan ve bir Ucret karsiliginda egitim hizmeti veren 6rgitlerdir (Subasi ve Dinler, 2003).
Tirkiye'de faaliyet gésteren 6zel okullar, dort ana gurupta toplanabilir. Bunlar:

1. Tark Okullari,

2. Azinhik Okullari,

3. Yabanci Okullari,

4. Milletlerarasi Ozel Ogretim Kurumlari.

Ozel Tiirk Okullari;; T.C uyruklu 6zel ve tiizel kisiler tarafindan acilan anaokulu, ilkégretim ve lise
diizeyindeki resmi okullar statlisiinde program uygulayan okullardir.

Ozel azinlik okullari; Osmanli déSneminde Musevi, Rum ve Ermeni azinliklar tarafindan kurulmus, Lozan
antlasmasi ile glivence altina alinan anaokulu, ilkégretim ve ortadgretim okullaridir. Bu okullara Tirkiye
Cumhuriyeti vatandasi olup Tirkiye’de yasayan azinlik ailelerin gocuklari okuyabilir (5580 sayili kanun,
Madde-5/c).

Ozel Yabanci Okullari; Osmanli déneminde Almanlar, italyanlar, Amerikalilar ve Avusturyalilar tarafindan
kurulmustur. Bu okullarin kurulma dayanagl Lozan Antlagmasidir. Tirk ailelerin ¢ocuklarinin da
gidebilecegi okullardir. Amerikan okullari ile ilgili olarak 01 Ekim 1931 tarihinde yapilan antlasmada yer
alan “Corporation” kelimesinin farkli ve tartismaya ag¢ik yorumlamalari sonucunda Amerikalilar
tarafindan acilan egitim kurumlarn da ingiliz, italyan ve Fransiz egitim kurumlarina taninan statiyii
kazanmustir (Eren, 2005).

Milletlerarasi Ozel Ogretim Kurumlari; Yalniz yabanci uyruklu égrencilerin devam edebilecekleri yiiksek
ogretim disindaki milletlerarasi 6zel 6gretim kurumu; yabanci uyruklu gercek ve tiizel kisiler tarafindan
veya Tlrk vatandaslariyla ortaklik yolu ile 4875 sayil Dogrudan Yabanci Yatirimlar Kanunu gergevesinde
Bakanlar Kurulunun izniyle agilabilir. Tlirkiye Cumhuriyeti uyruklu gercek kisiler, 6zel hukuk tizel kisileri
veya Ozel hukuk hiikiimlerine gére yonetilen tiizel kisiler de kendi adlarina ayni amacla milletlerarasi
mabhiyette 6zel 6gretim kurumu acabilir. Bu 6gretim kurumlarinda; Tiirk Devletinin Ulkesi ve milletiyle
boélinmez bitinluglne, glvenligine ve menfaatlerine aykiri, Tlrk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi
ve kilturel degerleri aleyhinde egitim-6gretim yapilamaz. Bu kurumlarda 6gretim programlari, egitim-
O0gretim faaliyetleri ve diger hususlarla ilgili islemler, kurum yoénetimince hazirlanan ve Milli Egitim
Bakanligi tarafindan onaylanan esaslara gore yurutulir (5580 sayili kanun, Madde-5/a).

53



EBED Onaran / Tarih Ogretmenlerinin Ozel Okul Yénetimleri ile Yagadiklari Sorunlar ve C6ziim Onerileri

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmada 6zel okullarda galisan tarih 6gretmenlerinin 6zel okul yonetimi ile yasadiklari sorunlari ve bu
sorunlara getirilen ¢oziime iliskin goruslerini belirlemek amaglanmistir. Bu amag cergevesinde (g
problem belirlenmistir. Bu problemler su sekildedir:

1. Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin demografik degiskenlere gére dagilimi nedir?
2. Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin 6zel okul yonetimi ile ilgili olarak yasadiklari;

a) Ders materyali temin etmeye iliskin,

b) Ogrenci-6gretmen-veli koordinasyonuna iliskin,

c) s ve lcret dagilimina iliskin,

d) Ogretmenlere karsi tutumlara iliskin,

e) Dersin islenisi ve ek 6gretim hizmetlerine iliskin,

f) Ogretmen-6gretmen, 6gretmen-6grenci sorunlarina iliskin,

g) Egitim-6gretim planlanmasina iliskin,

h) Okul yonetimi ve veli iliskisine iliskin,

i) Ozel okullara 6grenci teminine iliskin,

j)  Ogretmenlerin sézlesmelerine iliskin sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢dziim &nerileri

nelerdir?

Tarih 6gretimi ile ilgili sorunlari ve kamu alaninda gérev yapan 6gretmenlere yonelik bircok arastirma
bulunmasina ragmen 06zel okullarda c¢alisan tarih 6gretmenlerinin sorunlarinin incelenmesine yonelik
arastirmalarin kisith olmasi bu alanda arastirma yapilmasini dnemli kilmaktadir. Ozel okullarda calisan
tarih 6gretmenlerinin pek ¢ok sorunu vardir. Bu arastirmanin 6zel okullarda galisan tarih 6gretmenlerinin
yasadigl yonetim bazli sorunlari ortaya koymasi ve bu sorunlarin ¢dzimiine yonelik yapilacak
diizenlemelere kaynak olabilmesi agisindan énemli olabilecegi degerlendiriimektedir.

YONTEM
Desen

Ozel okulda calisan tarih &gretmenlerinin 6zel okul ydnetimi ile ilgili sorunlari ve ¢dziim dnerilerini
belirlemek icin yapilan bu arastirmada nicel yaklasim benimsenmis olup, tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, gegcmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi
amagclamaktadir. Ayrica tarama modelinde arastirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullari
icerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaktadir (Karasar, 2016).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Malatya ilinde bulunan 32 6zel okulda ¢alisan 44
tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem alma yoluna gidilmemis olup evrenin tamamina
ulasilmistir. Bu kapsamda tiim evrene ulasilmis ve evrende bulunan tarih 6gretmenleri ile ilgili bilgiler
asagida Tablo-1'de verilmistir.
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Tablo 1
Katihmcilara iliskin Bilgiler

Degisken Grup N Yiizde (%)

—_ Kadin 28 63.6
insiyet Bl 16 36.4
25 vas ve alti 2 4.5
y 26-35 23 52.3
as
36-45 17 38.6
45 yas ve Ustu 2 4.5
1-5 12 27.3
6-10 15 34.1
Hizmet Suresi 11-15 13 29.5
16-20 1 2.3
21 vil ve Usti 3 6.8
1-5 37 84.1
Caligilan Okuldaki 6-10 6 13.6
Hizmet Suresi 11-15 1 23
- Lisans 29 65.9
Ogrenim Durumu Y. Lisans 13 29.5
Doktora 2 4.5
Toplam 44 100

Tablo-1'de arastirmaya katilan 6zel okullardaki tarih 6gretmenlerinin cinsiyetlerine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Tablodan arastirmaya katilan 6gretmenlerin %63.6’sinin erkek, %36.4’Gnin ise kadin oldugu
anlasilmaktadir. Erkek 6gretmenlerin sayisinin kadinlara gére fazla olmasina 6zel okullardaki ¢alisma
sartlari ve erkeklerin is hayatina erken atilma istegi gibi gerekgeler soylenebilir.

Tablo-1’de arastirmaya katilan 6zel okullardaki tarih 6gretmenlerinin yaslarina iliskin bilgiler yer
almaktadir. Tablodan arastirmaya katilan 6gretmenlerin %4.5’inin 25 yas ve alti, %52.3’inlin 26-35 yas
araliginda, %38.6’sinin 36-45 yas araliginda ve %4.5’inin ise 45 ve Usti yas araliginda oldugu
anlasilmaktadir. Elde edilen bulgulardan 06zel okullarda g¢alisan tarih 6gretmenlerinin  biylk
¢ogunlugunun geng tabir edilen yas araliginda oldugu gorilmektedir.

Ozel okullarda genc tarih dgretmenlerinin calismasinda son yillarda Milli Egitim Bakanhg’nin tarih
ogretmen alimindaki sayr dustikligl, atama bekleyen 6gretmen sayisinin fazlaligi, ihtiyac fazlasi tarih
O0gretmeni adayinin yetistirilmesinin blyuk etkisi oldugu ileri strilebilir. Bu etmenlerden dolayli mezun
olan 6gretmen adaylari 6zel okullarda ¢alisma yonilinde ¢caba géstermektedirler.

Tablo-1'de arastirmaya katilan 6zel okullardaki tarih 6gretmenlerinin hizmet stiresine iliskin bilgiler yer
almaktadir. Tablodan arastirmaya katilan 6gretmenlerin %27.3’inin 1-5, %34.1’inin 6-10, %29.5’inin 11-
15, %2.3’'inlin 16-20 ve %6.8’inin ise 21 ve Ustl yil hizmet siresine sahip oldugu anlasiimaktadir. Elde
edilen bulgulardan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin 10 yil ve altinda gérev
yaptig gorilmektedir.

Ozel okullarda calisan tarih 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin 10 yil ve altinda gérev yapmasi ile
O0gretmenlerin yas araligi arasinda paralellik oldugu goérilmektedir. Clinkii 6gretmenlerin yas araligina
iliskin bulgularda 6gretmenlerin geng tabir edilen yas grubunda yer aldiklari gérilmusti. Diger bir ifade
ile yas ve hizmet yili verileri birbirini desteklemektedir.
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Tablo-1'de arastirmaya katilan Ozel okullardaki tarih 6gretmenlerinin calistiklari okuldaki hizmet
surelerine iliskin bilgiler yer almaktadir. Tablodan arastirmaya katilan 6gretmenlerin %84.1’inin 1-5,
%13.6’sinin 6-10, %2.3’Gnin 11-15 yil arasinda ayni okulda calistiklari anlasiimaktadir. Elde edilen
bulgulardan 6zel okullarda galisan tarih 6gretmenlerinin tamamina yakininin 10 yil ve altinda ayni okulda
gorev yaptigi gérilmektedir.

Ozel okullarda calisan tarih 6gretmenlerinin yas, hizmet siiresi ve calisilan okuldaki hizmet siiresi bulgulari
arasinda paralellik oldugu gorilmektedir. Bunun sebebi olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin geng
olmasi gerekce olarak gosterilebilir.

Tablo-1'de arastirmaya katilan 6zel okullardaki tarih 6gretmenlerinin 6grenim durumlarina iliskin bilgiler
yer almaktadir. Tablodan arastirmaya katilan 6gretmenlerin %65.9’unun lisans, %29.5’inin yiiksek lisans,
%4.5’inin doktora diizeyinde 6grenim gordigl anlasilmaktadir. Elde edilen bulgulardan 6zel okullarda
¢alisan tarih 6gretmenlerinin blylik cogunlugunun lisans mezunu oldugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verilerini toplamak i¢cin Malatya Valiligi'nden gerekli yasal izinler alinip tarih
ogretmenlerinin ¢alistigl kurumlara gidilip anketler dagitilmistir. Dagitilan anketlerin tamami arastirmaci
tarafindan toplanmis ve evrende bulunan 44 tarih 6gretmenine ulasiimistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araci ti¢ béliimden olusmaktadir. Birinci bolimde “Yoénerge”, ikinci
bélimde “Kisisel Bilgiler Formu” ve {¢iincii béliimde ise Ugras (2009) tarafindan “Ozel Dershanelerde
Calisan Tarih Ogretmenlerinin Sorunlari ve Coéziim Onerileri” adli calisma icin gelistirilen anket
kullanilmistir. Olcegin maddeleri dershanede calisan tarih 6gretmenlerine yonelik hazirlandigi icin bu
maddeler 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenlerine uygun sekilde degistirilmistir. Bu konuda Ugras’tan
(2009) gerekli izinler alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma icin kullanilan veri toplama araclari vasitasiyla elde edilen veriler “SPSS 25" paket programina
islenmistir. Programda gerek demografik degiskenlere iliskin verilerin analizinde gerekse anket
maddelerinin analizinde frekans ve ylizde hesaplamalari yapiimistir.

Verilerin analiz edilmesi asamasinda 6lcegin maddelerine verilen Hi¢ Katilmiyorum (1), Az Katiliyorum (2),
Katiliyorum (3), Tamamen Katiliyorum (4) seklinde SPSS 25. Programina kodlanmistir. Ayrica demografik
degiskenler; Cinsiyet Erkek 1, Kadin 2; Yas 25 yas ve alti 1, 26-35 yas arasi 2, 36-45 yas arasi 3, 45 yas ve
Usti 4; Hizmet Suresi 1-5yil 1, 6-10 yil 2, 11-15 yil 3, 16-20 yil 4, 21 yil ve Ustl 5; Calisilan Okuldaki Hizmet
Siresi 1-5 yil 1, 6-10 yil 2, 11-15 yil 3, Ogrenim Durumu Lisans 1, Yiiksek Lisans 2, Doktora 3 seklinde
kodlanarak SPSS 25 Programina islenmis ve analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin 6zel okul yénetimi ile ilgili olarak karsilastiklari sorunlar ve
¢6zUm Onerilerinin neler olduguna dair alt problemler 10 baslk altinda incelenmis ve tablolastiriimistir.
Bu basliklar: *Ders Materyali Temin Etmeye iliskin, * Ogrenci-dgretmen-veli koordinasyonuna iliskin, *
is ve Ucret dagilimina iliskin, * Ogretmenlere karsi tutumlara iliskin, * Dersin islenisi ve ek 6gretim
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hizmetlerine iliskin, * Ogretmen-dgretmen, 6gretmen-6grenci sorunlarina iliskin, * Egitim-6gretim
planlanmasina iliskin, * Okul ydnetimi ve veli iliskisine iliskin, * Ozel okullara 6grenci teminine iliskin, *
Ogretmenlerin sdzlesmelerine iliskin bulgulardir.

Ders Materyali Temin Etmeye lliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yonetimleri, tarih dersi materyali

temin etmede yeterli ¢cabayl gostermektedir.” maddesine iliskin olarak gorislerinin frekans ve yizde
dagihmlari Tablo-2’de verilmistir.

Tablo 2
Ders Materyali Temin Etmede Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular
N %

Hic Katilmiyorum 5 11.4
Az Katiliyorum 14 31.8
Katiliyorum 14 31.8
Tamamen Katiliyorum 11 25.0
Toplam 44 100

Tablo-2'de yer alan “Ozel okul yénetimleri, tarih dersi materyali temin etmede vyeterli cabayi
gostermektedir.” maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin %
11.4’0 Hig Katilmiyorum, % 31.8’i Az Katiliyorum, % 31.8’i Katiliyorum, % 25’i ise Tamamen Katiliyorum
dizeyinde cevap verdikleri anlasiimaktadir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 06zel okul
yonetimlerinin, tarih dersi materyali temin etmede yeterli cabayl gosterdikleri gortlmektedir.
Arastirmaya katilan az sayida tarih 6gretmeni 6zel okul yonetimlerinin tarih dersi materyali temin etmede
yeterli cabayl gostermedigini bildirmistir. Arastirma bulgularinda tarih dersi materyali temin etme
konusunda manidar diizeyde bir sorun olmadigi anlasiimaktadir.

Arastirmaya katilan dzel okullarda galisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul ydnetimleri tarih dersi materyali
temin etmede yeterli cabayi gostermelidir.” maddesine iliskin olarak gorislerinin frekans ve yizde
dagihmlari Tablo-3'te verilmistir.

Tablo 3
Ders Materyali Temin Etmede Yasanan Sorunlarin C6ziimiine iliskin Bulgular

N %
Hic Katilmiyorum - -

Az Katiliyorum 1 2.3
Katiliyorum 14 31.8
Tamamen Katiliyorum 29 65.9
Toplam 44 100

Tablo-3’te yer alan “Ozel okul ydénetimleri tarih dersi materyali temin etmede vyeterli cabayi
gostermelidir.” maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin %
2.3’0 Az Katilyorum, % 31.8’i Katiliyorum, % 65.9’u ise Tamamen Katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri
anlasiimaktadir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 6zel okul yonetimlerinin, tarih dersi materyali temin
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etmede yeterli cabayi gostermeleri gerektigi anlasiimaktadir. Arastirmaya katilan bitln katilimcilar bu
Oneriye destek vermistir.

Ogrenci-6gretmen-veli koordinasyonuna lliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul ydnetimleri 6grenci-6gretmen-
veli koordinasyonunu basarili bir sekilde saglayabilmektedir.” maddesine iliskin olarak goérislerinin
frekans ve ylizde dagilimlari Tablo-4’te verilmistir.

Tablo 4
Ogrenci- Ogretmen-Veli Koordinasyonunda Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular

N %
Hic Katilmiyorum - -
Az Katiliyorum 9 20.5
Katiliyorum 18 40.9
Tamamen Katiliyorum 17 38.6
Toplam 44 100

Tablo-4’te yer alan “Ozel okul yénetimleri 6grenci-6gretmen-veli koordinasyonunu basarili bir sekilde
saglayabilmektedir.” maddesine iliskin cevaplariincelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin
% 20.5’i Az Katihyorum, % 40.9’u Katiliyorum, % 38.6’sI ise Tamamen Katiliyorum diizeyinde cevap
verdikleri anlagiimaktadir.

Elde edilen bu veriler dogrultusunda 6zel okul yénetimlerinin, 6grenci- 6gretmen-veli koordinasyonunu
basarili bir sekilde saglayabildikleri anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan tarih 6gretmenleri arasinda 6zel
okul yonetimlerinin, 6grenci- o6gretmen-veli koordinasyonunu saglama konusunda bir sorun
yasamadiklari gortilmektedir.

Arastirmaya katilan 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul ydnetimleri 6grenci-6gretmen-
veli koordinasyonunu basaril bir sekilde saglayabilmelidir.” maddesine iliskin olarak gorislerinin frekans
ve ylzde dagilimlari Tablo-5te verilmistir.

Tablo 5
Ogrenci- Ogretmen-Veli Koordinasyonunda Yasanan Sorunlarin Céziimiine lliskin Bulgular

N %
Hi¢ Katilmiyorum - -
Az Katiliyorum 2 4.5
Katilyorum 11 25.0
Tamamen Katiliyorum 31 70.5
Toplam 44 100

Tablo-5’te yer alan “Ozel okul yénetimleri 6grenci-6gretmen-veli koordinasyonunu basaril bir sekilde
saglayabilmelidir.” maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin
% 4.5'i Az Katihyorum, % 25’i Katiliyorum, % 70.5’i ise Tamamen Katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri
anlasiimaktadir.
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Arastirmada 6zel okul yonetimlerinin, 6grenci-6gretmen-veli koordinasyonunu saglama konusunda bir
sorun yasamadiklari gérilmustlr (Tablo-4). Arastirmaya katilan tarih 6gretmenleri, bu tarz bir sorun
yasayanlara 6grenci-6gretmen-veli koordinasyonunu basarili bir sekilde saglamalari gerekmektedir
Onerisine destek vermislerdir.

is ve Ucret Dagilimina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri dgretmenler arasinda
is ve Ucret dagilimi konusunda adil davranmaktadir.” maddesine iliskin olarak goérislerinin frekans ve
ylzde dagilimlari Tablo-6'da verilmistir.

Tablo 6
is ve Ucret Dagilimi Konusunda Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular
%

Hi¢ Katilmiyorum 16 36.4
Az Katiliyorum 14 31.8
Katiliyorum 8 18.2
Tamamen Katiliyorum 6 13.6
Toplam 44 100

Tablo-6’da yer alan “Ozel okul yonetimleri 6gretmenler arasinda is ve icret dagilimi konusunda adil
davranmaktadir.” maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin %
36.4'G Hi¢ Katilmiyorum, % 31.8’i Az Katiiyorum, % 18.2'si Katiliyorum, % 13.6’si ise Tamamen
Katilyorum diizeyinde cevap verdikleri anlasiimaktadir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yariya yakini 6zel okul yonetimlerinin 6gretmenler arasinda is ve Ucret dagilimi
konusunda adil davranmadiklarini belirtmislerdir. Baska bir ifadeyle 6zel okullarda galisan tarih
o0gretmenleri licret dagilimi konusunda sikintilar yasadiklari soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri gretmenler arasinda
is ve Ucret dagihmi konusunda adaleti gozetmelidir.” maddesine iliskin olarak gorislerinin frekans ve
ylzde dagilimlari Tablo-7’de verilmistir.

Tablo 7
is ve Ucret Dagilimi Konusunda Yasanan Sorunlarin Céziimiine fliskin Bulgular
N %

Hic Katilmiyorum 1 2.3
Az Katiliyorum 1 2.3
Katiliyorum 8 18.2
Tamamen Katiliyorum 34 77.3
Toplam a4 100

Tablo-7’de yer alan “Ozel okul yénetimleri 6gretmenler arasinda is ve licret dagilmi konusunda adaleti
gozetmelidir.” maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin %
2.3’0 Hig Katilmiyorum, % 2.3’ Az Katiliyorum, % 18.2’si Katiliyorum, % 77.3’(i ise Tamamen Katiliyorum
diizeyinde cevap verdikleri anlasiilmaktadir.
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Elde edilen bu veriler dogrultusunda Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen tamami (cret
dagihmi konusunda sikinti yasayan 6gretmenlere ¢6ziim olarak, 6zel okul yénetimlerinin 6gretmenler
arasinda is ve Ucret dagilimi konusunda adil davranmalidir 6nerisini getirmislerdir.

Ogretmenlere Karsi Tutumlara iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul ydnetimleri 6gretmenlerini

sadece galisan olarak gérmektedir.” maddesine iliskin olarak gorislerinin frekans ve ylzde dagilimlari
Tablo-8’de verilmistir.

Tablo 8
Okul Yénetimlerinin Ogretmenlere Karsi Tutumlari Nedeniyle Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular

\ %
Hi¢ Katilmiyorum 10 22.7
Az Katiliyorum 16 36.4
Katiliyorum 11 250
Tamamen Katiliyorum 7 15.9
Toplam 44 100

Tablo-8’de yer alan “Ozel okul ydnetimleri dgretmenlerini sadece calisan olarak gérmektedir.”
maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 22.7’si Hig
Katilmiyorum, % 36.4’0 Az Katilyorum, % 25’i Katiliyorum, % 15.9’u ise Tamamen Katiliyorum diizeyinde
cevap verdikleri anlasilmaktadir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 6zel okul yonetimleri
o0gretmenlerini sadece calisan olarak gérdiikleri anlasiimaktadir. Yani 6zel okul yonetimleri 6gretmenleri
Ozel isletmede calisan isgbrenler gibi gordiikleri soylenebilir. Baska bir ifadeyle okulda calisan
ogretmenlere egitimci gozlyle bakmadiklari iddia edilebilir.

Arastirmaya katilan &zel okullarda galisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul ydnetimleri 6gretmenlerini
sadece bir calisan olarak gérmemelidir.” maddesine iliskin olarak goéruslerinin frekans ve yizde
dagihimlari Tablo-9'da verilmistir.

Tablo 9
Okul Yénetimlerinin O§retmenlere Karsi Tutumlari Nedeniyle Yasanan Sorunlarin Céziimiine iliskin
Bulgular

0,

P
N

Hic¢ Katilmiyorum 4 9.1
Az Katiliyorum 1 2.3
Katilyorum 9 20.5
Tamamen Katiliyorum 30 68.2
Toplam 44 100

Tablo-9’da yer alan “Ozel okul yénetimleri 6gretmenlerini sadece bir calisan olarak gérmemelidir.”
maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 9.1'i Hig



EBED Onaran / Tarih Ogretmenlerinin Ozel Okul Yénetimleri ile Yagadiklari Sorunlar ve Géziim Onerileri

Katilmiyorum, % 2.3’ Az Katilyorum, % 20.5’i Katiliyorum, % 68.2’si ise Tamamen Katiliyorum diizeyinde
cevap verdikleri anlasiimaktadir.

Elde edilen bu veriler dogrultusunda Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini 6zel okul
yonetimleri 6gretmenlerini sadece galisan olarak gormemeleri gerektigi anlasiimaktadir. Okulun bir
fabrika, 6grencilerin hammadde, 6gretmenlerin de isci olarak gorilebilecegi bir isletme bakis agisi ile 6zel
okul yonetimlerinin kurumlarini idare etmemeleri gereklidir.

Dersin islenisi ve Ek Ogretim Hizmetlerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan dzel okullarda calisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri, tarih 6gretmenlerine
dersin islenisi ve ek 6gretim (ek ders, etiid, soru ¢6ziimi...vb.) hizmetleri konusunda midahaleci tutum
sergilemektedir.” maddesine iliskin olarak gorislerinin frekans ve yiizde dagilimlari Tablo-10’da
verilmigtir.

Tablo 10
Dersin Islenisi ve Ek Ogretim Hizmetleri Konusunda Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular
\ %

Hi¢ Katilmiyorum 14 31.8
Az Katiliyorum 13 29.5
Katiliyorum 11 25.0
Tamamen Katiliyorum 6 13.6
Toplam 44 100

Tablo-10’da yer alan “Ozel okul ydénetimleri, tarih 6gretmenlerine dersin islenisi ve ek dgretim (ek ders,
etld, soru ¢6ziimi... vb.) hizmetleri konusunda midahaleci tutum sergilemektedir.” maddesine iliskin
cevaplariincelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 31.8’i Hi¢ Katilmiyorum, % 29.5%i Az
Katilyorum, % 25’i Katiliyorum, % 13.6’sl1 ise Tamamen Katiliyorum dizeyinde cevap verdikleri
anlasiimaktadir.

Elde edilen bu veriler dogrultusunda 6zel okul yonetimlerinin, tarih 6gretmenlerine dersin islenisi ve ek
ogretim (ek ders, etlid, soru ¢6zimd... vb.) hizmetleri konusunda midahaleci tutum sergiledikleri
gorilmektedir. Bu sorunu katilimcilarin biylk ¢ogunlugunun yasadigi bir sikinti oldugu anlasiimaktadir.

Arastirmaya katilan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri, tarih 6gretmenlerine
dersin islenisi ve ek 6gretim (ek ders, etlid, soru ¢dzlimu... vb.) hizmetleri konusunda miidahaleci tutum
sergilememelidir.” maddesine iliskin olarak gorislerinin frekans ve yizde dagilimlar Tablo-11'de
verilmistir.

61



EBED Onaran / Tarih Ogretmenlerinin Ozel Okul Yénetimleri ile Yagadiklari Sorunlar ve Géziim Onerileri

Tablo 11
Dersin Islenisi ve Ek Ogretim Hizmetleri Konusunda Yasanan Sorunlarin Céziimiine iliskin Bulgular
N %
Hi¢ Katilmiyorum 1 2.3
Az Katiliyorum 4 9.1
Katiliyorum 13 29.5
Tamamen Katiliyorum 26 59.1
Toplam 44 100

Tablo-11’de yer alan “Ozel okul yénetimleri, tarih 6gretmenlerine dersin islenisi ve ek 6gretim (ek ders,
etld, soru ¢6ziimd... vb.) hizmetleri konusunda miidahaleci tutum sergilememelidir.” maddesine iliskin
cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 2.3’U Hi¢ Katilmiyorum, % 9.1’i Az
Katilyorum, % 29.5'i Katiliyorum, % 59.1’i ise Tamamen Katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri
anlasiimaktadir.

Arastirmada elde edilen bu veriler dogrultusunda 6zel okul yénetimlerinin, tarih 6gretmenlerine dersin
islenisi ve ek ogretim (ek ders, etlid, soru ¢oziimu...vb.) hizmetleri konusunda midahaleci tutum
sergilemelerine yonelik olarak yasanan soruna ¢6ziim igin, okul yonetimlerinin dersin islenisine yonelik
midahaleci tutum sergilememeleri 6nerilmektedir.

Ogretmen-Ogretmen, Ogretmen-Ogrenci Sorunlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6zel okullarda calisan tarih dgretmenleri “Ozel okul ydnetimleri 6gretmenlerin
birbirleriyle ya da 6grencilerle sorun yasanmasi durumunda Ogretmenler ve velileri karsi karsiya
getirmemeye 6zen gostermektedir.” maddesine iliskin olarak gorislerinin frekans ve ytzde dagilimlari
Tablo-12’de verilmistir.

Tablo 12
Ogretmen-Veli, Ogretmen-Odrenci iliskilerinde Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular
N %

Hic Katilmiyorum 3 6.8
Az Katiliyorum 8 18.2
Katiliyorum 18 40.9
Tamamen Katiliyorum 15 34.1
Toplam 44 100

Tablo-12’de yer alan “Ozel okul yonetimleri 6gretmenlerin birbirleriyle ya da 6grencilerle sorun
yasanmasl durumunda oOgretmenler ve velileri karsi karsiya getirmemeye 6zen gdstermektedir.”
maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 6.8’i Hig
Katilmiyorum, % 18.2'si Az Katiliyorum, % 40.9’u Katiliyorum, % 34.1'i ise Tamamen Katiliyorum
diizeyinde cevap verdikleri anlasiilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biyilik cogunlugu 6zel okul yonetimlerinin 6gretmenlerin birbirleriyle
ya da 6grencilerle sorun yasanmasi durumunda 6gretmenler ve velileri karsi karsiya getirmemeye 6zen
gosterdikleri gorulmustir. Bu konuda sikinti yasandigi durumlarda okul yénetimlerinin pozitif tutum
sergilemediklerini bildiren 6gretmen sayisi katilimcilarin ¢ok az bir bélimiini olusturmaktadir.
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Arastirmaya katilan 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri &gretmenin
O0grenciyle sorun yasanmasi durumunda Ogretmen ve veliyi karsi karsiya getirmemeye Ozen
gostermelidir.” maddesine iliskin olarak goruslerinin frekans ve yizde dagilimlari Tablo-13’te verilmistir.

Tablo 13
Ogretmen-Veli, Ogretmen-Odrenci lliskilerinde Yasanan Sorunlarin ¢éziimiine iliskin Bulgular

\ %
Hi¢ Katilmiyorum 1 2.3
Az Katiliyorum - -
Katiliyorum 7 15.9
Tamamen Katiliyorum 36 81.8
Toplam 44 100

Tablo-13’te yer alan “Ozel okul yénetimleri &gretmenin 6grenciyle sorun yasanmasi durumunda
Ogretmen ve veliyi karsi karsiya getirmemeye 0Ozen gostermelidir.” maddesine iliskin cevaplari
incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 2.3’0 Hig Katilmiyorum, % 15.9’u Katiliyorum,
% 81.8'i ise Tamamen Katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin blylk cogunlugu 6zel okul yonetimlerinin 6gretmenlerin birbirleriyle
ya da 6grencilerle sorun yasanmasi durumunda 6gretmenler ve velileri karsi karslya getirmemeye 6zen
gostermeleri gerektigini belirtmislerdir.

Egitim-Ogretim Planlanmasina iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri egitim 6gretimin

planlanmasinda yalnizca 6grenci beklentilerini dikkate almaktadirlar.” maddesine iliskin olarak
gorislerinin frekans ve ylizde dagilimlari Tablo-14'te verilmistir.

Tablo 14
Egitim Ogretimin Planlanmasinda Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular
N %

Hi¢ Katilmiyorum 11 25.0
Az Katiliyorum 14 31.8
Katiliyorum 13 29.5
Tamamen Katiliyorum 6 13.6
Toplam 44 100

Tablo-14’te yer alan “Ozel okul ydnetimleri egitim &gretimin planlanmasinda yalnizca &égrenci
beklentilerini dikkate almaktadirlar.” maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih
O0gretmenlerinin % 25’i Hi¢ Katilmiyorum, % 31.8’i Az Katiliyorum % 29.5’i Katiiyorum, % 13.6'si ise
Tamamen Katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri anlasiimaktadir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda
Ozel okul yonetimleri egitim 6gretimin planlanmasinda yalnizca 6grenci beklentilerini dikkate aldiklari
goriulmektedir. Katilimcilari dortte biri 6zel okul yonetimlerinin 6grenci disinda baska faktorlerin etkisi
egitim-6gretim planlamasi yaptiklari séylenebilir.
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Arastirmaya katilan 6zel okullarda calisan tarih égretmenleri “Ozel okul yonetimleri egitim 6gretim
planlanmasinda 6grenci beklentilerinin yaninda 6gretmen gorislerine de yer vermelidir.” maddesine
iliskin olarak goruslerinin frekans ve ylzde dagilimlari Tablo-15’te verilmistir.

Tablo 15
Egitim Ogretimin Planlanmasinda Yasanan Sorunlarin Céziimiine iliskin Bulgular

\ %
Hic Katilmiyorum - -
Az Katiliyorum 2 4.5
Katiliyorum 5 114
Tamamen Katiliyorum 37 84.1
Toplam 44 100

Tablo-15te yer alan “Ozel okul ydnetimleri egitim &gretim planlanmasinda 6grenci beklentilerinin
yaninda 6gretmen goruslerine de yer vermelidir.” maddesine iliskin cevaplariincelendiginde arastirmaya
katilan tarih 6gretmenlerinin % 4.5’i Az Katiiyorum, % 11.4’G Katihyorum, % 84.1’i ise Tamamen
Katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri anlasilmaktadir.

Elde edilen bu veriler dogrultusunda 6zel okul yonetimleri egitim 6gretimin planlanmasinda yalnizca
ogrenci beklentilerini dikkate almamalari, 6gretmenlerin de beklentilerini gz énlinde bulundurmalari
gerektigini ifade etmislerdir. Egitim-6gretimin planlanmasinda yalnizca bir faktor belirleyici olmamalidir.
Egitim-O0gretimde Ogrenci, 6gretmen, veli, okul yonetimi ve okul cevresinin beklentileri dikkate
alinmaldir.

Okul Yénetimi ve Veli iliskisine iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri veliyi miisteri olarak

gorerek “musteri her zaman hakhdir” prensibiyle hareket etmektedir.” maddesine iliskin olarak
gorislerinin frekans ve ylizde dagilimlari Tablo-16’da verilmistir.

Tablo 16
Okul Yénetimlerinin Veliyi Miisteri Olarak Gérmelerinden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular
N %
Hi¢ Katilmiyorum 15 34.1
Az Katiliyorum 14 31.8
Katiliyorum 10 22.7
Tamamen Katiliyorum 5 11.4
Toplam 44 100

Tablo-16’da yer alan “Ozel okul ydnetimleri veliyi miisteri olarak gérerek “miisteri her zaman hakhdir”
prensibiyle hareket etmektedir.” maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih
O0gretmenlerinin % 34.1'i Hig¢ Katilmiyorum, % 31.8’i Az Katiliyorum, % 22.7’si Katiliyorum, % 11.4°0 ise
Tamamen Katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri anlasiimaktadir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda
katilimcilarin yaridan fazlasi 6zel okul yonetimleri veliyi misteri olarak gérerek “misteri her zaman
hakhdir” prensibiyle hareket ettikleri anlasilmaktadir.
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Arastirmaya katilan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri veliyi miisteri olarak
gorerek “musteri her zaman hakhdir” prensibiyle hareket etmemelidir.” maddesine iliskin olarak
gorislerinin frekans ve ylizde dagilimlari Tablo-17’de verilmistir.

Tablo 17
Okul Yénetimlerinin Veliyi Miisteri Olarak Gérmelerinden Kaynaklanan Sorunlarin C6ziimiine iliskin
Bulgular

2
X

Hic Katilmiyorum 3 6.8
Az Katiliyorum 1 2.3
Katiliyorum 5 11.4
Tamamen Katiliyorum 35 79.5
Toplam 44 100

Tablo-17’de yer alan “Ozel okul yénetimleri veliyi misteri olarak gérerek “miisteri her zaman hakhdir”
prensibiyle hareket etmemelidir.” maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih
o0gretmenlerinin % 6.8’i Hig Katilmiyorum, % 2.3’ Az Katiliyorum, % 11.4’G Katiliyorum, % 79.5'i ise
Tamamen Katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri anlasiimaktadir.

Elde edilen bu veriler dogrultusunda katilimcilarin bliyik cogunlugu 6zel okul yonetimleri veliyi musteri
olarak gorerek “miusteri her zaman haklidir” prensibiyle hareket etmemeleri gerektigi yontinde goris
bildirdikleri anlasiimaktadir.

Ozel Okullara Ogrenci Teminine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6zel okullarda galisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul ydnetimleri 6gretmenleri 6grenci
temininde araci olarak kullanmaktadir.” maddesine iliskin olarak goruslerinin frekans ve ylizde dagilimlari
Tablo-18'de verilmistir.

Tablo 18
Okul Yénetimlerinin O§retmen-Odrenci lliskilerini Kullanmalarindan Kaynaklanan Sorunlara iliskin
Bulgular

N %
Hi¢ Katilmiyorum 10 22.7
Az Katiliyorum 16 36.4
Katiliyorum 13 29.5
Tamamen Katiliyorum 5 11.4
Toplam 44 100

Tablo-18’de yer alan “Ozel okul ydnetimleri 6gretmenleri 6grenci temininde araci olarak kullanmaktadir.”
maddesine iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 22.7’si Hig
Katilmiyorum, % 36.4’0 Az Katiliyorum, % 29.5'i Katiliyorum, % 11.4’G ise Tamamen Katiliyorum
diizeyinde cevap verdikleri anlasiilmaktadir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 6zel okul yénetimleri
dgretmenleri 6grenci temininde araci olarak kullandiklari goriilmektedir. Ogretmenlerin biyiik
¢ogunlugu bu durumu sorun olarak gérmustur.
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Arastirmaya katilan 6zel okullarda calisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul ydnetimleri 6gretmenleri 6grenci
temininde araci olarak kullanmamahdir.” maddesine iliskin olarak goérislerinin frekans ve ylzde
dagihmlari Tablo-19’da verilmistir.

Tablo 19
Okul Yénetimlerinin O§retmen-Odrenci lliskilerini Kullanmalarindan Kaynaklanan Sorunlarin Céziimiine
iliskin Bulgular

N %
Hi¢ Katilmiyorum 1 2.3
Az Katiliyorum 4 9.1
Katiliyorum 15 34.1
Tamamen Katiliyorum 24 54.5
Toplam 44 100

Tablo-19'da yer alan “Ozel okul yénetimleri 6gretmenleri &grenci temininde araci olarak
kullanmamalidir.” maddesine iliskin cevaplariincelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin %
2.3’0 Hig Katilmiyorum, % 9.1’i Az Katiliyorum, % 34.1’i Katiliyorum, % 54.5’i ise Tamamen Katiliyorum
diizeyinde cevap verdikleri anlasilmaktadir.

Ozel okul yénetimleri 6gretmenleri dgrenci temininde araci olarak kullandiklari sorun olarak géren
o0gretmenlerin tamamina yakini bu sorunun ¢6ziimd icin 6zel okul yonetimlerinin 6gretmenleri 6grenci
temininde araci olarak kullanmamalari gerektigini 6nermislerdir.

Ogretmenlerin Sézlesmelerine lliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri tarih 6gretmenlerinin
issizlik problemi yasamalarini 6gretmenlere baski araci olarak kullanip s6zlesmeleri buna gére yapmaya
calismaktadirlar.” maddesine iliskin olarak gorislerinin frekans ve ylzde dagilimlari Tablo-20'de
verilmigtir.

Tablo 20
Okul Yénetimleri ve Og§retmenlere Arasinda Yapilan Sézlesmelerde Karsilasilan Sorunlara iliskin Bulgular
N %

Hi¢ Katilmiyorum 9 20.5

Az Katiliyorum 13 29.5
Katiliyorum 10 22.7
Tamamen Katiliyorum 12 27.3
Toplam 44 100

Tablo-20’de yer alan “Ozel okul yénetimleri tarih 6gretmenlerinin issizlik problemi yasamalarini
ogretmenlere baski araci olarak kullanip s6zlesmeleri buna gore yapmaya ¢alismaktadirlar.” maddesine
iliskin cevaplari incelendiginde arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 20.5’i Hi¢ Katilmiyorum, %
29.5'i Az Katihyorum, % 22.7’si Katilyorum, % 27.3'G ise Tamamen Katiliyorum dilizeyinde cevap
verdikleri anlasilmaktadir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda 6zel okul yonetimleri tarih
ogretmenlerinin issizlik problemi yasamalarini 6gretmenlere baski araci olarak kullanip sézlesmeleri buna
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gore yapmaya calistiklari goérilmektedir. Bu konuda sikinti belirten 6gretmenlerin sayisi katilimcilarin
blytk cogunlugunu olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6zel okullarda ¢alisan tarih 6gretmenleri “Ozel okul yénetimleri tarih 6gretmenlerinin
issizlik problemini sdzlesmeler sirasinda 6gretmenlere baski araci olarak kullanmamalidir.” maddesine
iliskin olarak géruslerinin frekans ve ylzde dagilimlari Tablo-21’de verilmistir.

Tablo 21
Okul Yénetimleri ve O§retmenlere Arasinda Yapilan Sézlesmelerde Karsilasilan Sorunlarin C6ziimiine
iliskin Bulgular

\ %
Hic Katilmiyorum 3 6.8
Az Katiliyorum - -
Katiliyorum 10 22.7
Tamamen Katiliyorum 31 70.5
Toplam 44 100

Tablo-21’de yer alan “Ozel okul yénetimleri tarih dgretmenlerinin issizlik problemini sézlesmeler
sirasinda 6gretmenlere baski araci olarak kullanmamalidir.” maddesine iliskin cevaplari incelendiginde
arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin % 6.8’i Hi¢ Katilmiyorum, % 22.7’si Katiliyorum, % 70.5’i ise
Tamamen Katiliyorum diizeyinde cevap verdikleri anlasiimaktadir.

Tablo 20’de 6gretmenlerin blylik ¢ogunlugu 6zel okul yonetimlerinin 6gretmenlerin issizlik problemi
yasamalarini baski araci olarak kullanip so6zlesmeleri buna gore yapmaya calistiklari yoniinde goris
bildirdikleri anlasilmaktadir. Tablo 21’de ise bu sorunun c¢oziimine vyonelik olarak 6zel okul
yonetimlerinin 6gretmenlerin issizlik problemi yasamalarini baski araci olarak kullanmamalari ve is
sozlesmelerini issiz kalma kaygisindan uzak bir sekilde hazirlamalari gerektigi yoniinde goris bildirdikleri
anlasiimaktadir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuclara gére, 6zel okullarda galisan tarih 6gretmenlerinin okul yonetimi
boyutunda yasadiklari sorunlar su sekildedir:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakini 6zel okul yonetimlerinin 6gretmenler arasinda is ve licret
dagilimi konusunda adil davranmadiklari belirlenmistir. Ozel okullarda calisan tarih 6gretmenlerinin ticret
dagihmi konusunda yasadiklari bu sorunun performansa dayali licret 6deme sisteminden veya tarih
ogretmenlerinin issizlik problemi yasamalarini baski araci olarak kullanmalarindan kaynakh oldugu
arastirma verilerinden yola cikilarak séylenebilir. Sahin (2006) yaptigi calismada 6zel kurumlarda galisan
tarih 6gretmenlerinin ekonomik ve yénetim bazl sorunlari oldugunu ifade etmistir. Yapilan ¢alisma ve
ilgili arastirma verileri paralellik gostermektedir.

Arastirmada 6zel okul ydonetimlerinin 6gretmenlerini sadece ¢alisan olarak gordiiklerine iligskin verilere
ulasiimigtir. Yani 6zel okul yonetimleri 6gretmenleri 6zel isletmede calisan isgorenler gibi gordikleri
soylenebilir. Baska bir ifadeyle okulda galisan 6gretmenlere egitimci goziiyle bakmadiklari iddia edilebilir.
Bu sikintili durumun egitim-6gretim faaliyetleri (izerine olumsuz manada etki edebilir.

67



EBED Onaran / Tarih Ogretmenlerinin Ozel Okul Yénetimleri ile Yagadiklari Sorunlar ve C6ziim Onerileri

Arastirmada, 6zel okul yonetimleri, tarih 6gretmenlerine dersin islenisi ve ek 6gretim (ek ders, etlid, soru
¢O6zim...vb.) hizmetleri konusunda midahale ettikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin cogunun yasadigi
bu durum &gretmenler igin biyiik sikinti olusturmaktadir. Ogretmen gerektigi zamanda ek ders ve etiid
yapabilmeli veya ders iceriginde esnek olup soru ¢6zimi yapabilmelidir. Okul yénetimlerinin bu
miidahaleci tutumu 6gretmeni degersiz kilmaktadir. Sinif ici egitim-6gretim faaliyetlerinde tam olarak
etkin olamayan bir 6gretmenin motivasyonunun veya veriminin istenilen seviyede olmasi beklenemez.

Arastirmada 6zel okul yonetimlerinin egitim 6gretimin planlanmasinda yalnizca 6grenci beklentilerini
dikkate aldiklari tespit edilmistir. Boylesine bir durumun yasandigi 6zel kurumlarda 6gretmen ve veli pasif
konumda olmaktadir. Oysaki egitim-6gretim faaliyetlerinde 6grenci-6gretmen ve veli isbirligi dnemli
faktorlerdendir.

Arastirmada o6zel okul yonetimleri veliyi muisteri olarak gordikleri belirlenmistir. Nohutgu (1999)
tarafindan yapilan galismada 6zel okullarin gergek misterisinin 6grencilerin degil veliler oldugu tespit
edilmis ve velilere yonelik yapilacak olan faaliyetlerin daha iyi sonuglar verilecegi ifade edilmistir. Benzer
sekilde baska bir calismada velilerin kurum icin bir reklam araci olduklari ve potansiyel velilere kurumu
onerdikleri gérilmistir (Dénmez, 2015). Bu baglamda degerlendirme yapildiginda ¢alismada okul
yonetimlerinin “muisteri her zaman haklidir” prensibini benimsedikleri ilgili calismalarla desteklendigi
sdylenebilir. Ozel okul yénetimlerinin veliyi misteri olarak gérmeleri ve her zaman hakli olduklarini
benimsedikleri bir yonetim yaklasimi egitim kurumlarinda tasdik edilecek bir durum degildir. Velinin
haksiz oldugu durumlarda onu 6gretmen veya okulun diger paydaslari karsisinda sirf misteri oldugu icin
hakh gostermek okulun egitim-6gretim faaliyetlerini olumsuz etkileyebilir.

Arastirmada Ozel okul ydnetimlerinin 6gretmenleri 6grenci temininde araci olarak kullandiklari
gorilmektedir. Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin blyiik ¢ogunlugu bu durumu sorun olarak
gordukleri belirlenmistir. Baska bir ifadeyle 6gretmenler 6zel okul yénetimlerinin 6grenci teminini ticari
bir faaliyet olarak gordiklerini ve bu iste kendilerinin aracilik edilmesinde kullaniimasini
elestirmektedirler.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilara ve uygulayicilara sunulan oneriler su
sekildedir:

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakini 6zel okul ydnetimlerinin 6gretmenler
arasinda is ve icret dagilimi konusunda adil davranmadiklari belirlenmistir. Ozel okullarda
calisan tarih 6gretmenlerinin Gcret dagihmi konusunda yasadiklari bu sorunun performansa
dayali lGcret 6deme sisteminden veya tarih 6gretmenlerinin issizlik problemi yasamalarini
baski araci olarak kullanmalarindan kaynakli oldugu arastirma verilerinden yola ¢ikilarak
soylenebilir.

e Ozel okul yénetimlerinin 6gretmenlerini sadece calisan olarak gérmemeleri gereklidir.
Ogretmenin egitim-6gretimin faaliyetlerinin énemli bir belirleyicisi olarak bilinmesi
gereklidir. Hangi program veya yontem uygulanirsa uygulansin 6gretmenin etkin olmadigi
hicbir sistem calisamaz. Bu ylzden 6gretmenlere gerekli 6nemin verilmesi gereklidir.

o Ozel okul ydnetimleri, tarih 6gretmenlerine dersin islenisi ve ek 6gretim (ek ders, etiid, soru
¢0zimi...vb.) hizmetleri konusunda midahaleci tutum sergilememeleri gereklidir.
Ogretmenin ders ii egitim-dgretim faaliyetleri konusunda serbest birakmalidirlar.

e Ozel okul yénetimlerinin egitim 6gretimin planlanmasinda yalnizca dgrenci beklentilerini
dikkate almamalari, 6gretmen-veli ve 6gretim programlarinin beklentilerini de dikkate
almalidirlar.
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e Ozel okul yénetimlerinin veliyi miisteri olarak degil dgrenci velisi olarak gérmeleri gereklidir.
Ayrica okul paydaslari ve veliler arasinda herhangi bir anlasmazlik durumunda “miusteri her
zaman hakhdir” prensibiyle degil durum ve olaylar incelenerek hakkaniyetli tutum
sergilenmelidir.

e Ozel okul yénetimlerinin 6gretmenleri 6grenci temininde araci olarak kullanmamalari
gereklidir. Ozel okullarin 8grenci temininde baska enstriimanlar kullanmalari gerekmektedir.
Ogretmen ticari bir arag olarak kullaniimamasi gereklidir.

e Calisma, farkl illerde farkh 6érneklemler lzerinde yapilabilir.

e Calismaya devlet okullari da dahil edilerek 6zel ve devlet okulunda calisan tarih
o0gretmenlerinin 6zel okul yonetimi ile ilgili sorunlari ve ¢6ziim Onerileri karsilastirilabilir.
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Gelis: 02.10.2018 Amag: Bu calismanin amaci Universite Ogrencilerinin sosyal medya
Kabul: 05.11.2018 bagimhhginin  akademik erteleme davraniglari Uzerindeki etkilerini
Online Yayin: 08.11.2018 arastirmaktir. Bu arastirmada sosyal medya bagimliliginin ve diger demografik

degiskenlerin Universite 0Ogrencilerinin akademik erteleme davranislari
lizerindeki etkisi arastiriimistir.
Yontem: Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018 6gretim yilinda inéni

Anahtar Sézciikler Universitesinde 6grenim gérmeye devam eden 251’i (%55,4) kiz, 202’si

(%44,6) erkek olmak Uzere toplamda 453 (niversite Ogrencisi

Sosyal Medya olusturmaktadir. Calisma grubunda bulunan katilimcilarin sosyal medya
Bagimlilk bagimlilik duzeylerine iliskin veriler Sosyal Medya Bagmlilik Olcegi ile,

_ Akademik Erteleme akademik erteleme davranislari ile ilgili veriler Akademik Erteleme Davranisi
Universite Ogrencileri Olgesgi ile, kisisel bilgilerine iliskin veriler Kisisel Bilgi Formu ile toplanmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler
Gzerindeki nedensel etkisinin belirlenmesinde nedensel karsilastirmal
arastirma deseni kullaniimistir.

Bulgular: Elde edilen bulgulara gore, erkek 6grencilerin akademik erteleme
dizeylerinin kiz 6grencilerden istatistiksel olarak anlamh diizeyde yiksek
oldugu gorilmustir. Ayrica arastirmanin bir diger degiskeni olan sosyal
medya bagimlilik diizeyinde ise “yiksek bagimli ve ¢ok yiksek bagimh” olan
ogrencilerin akademik erteleme davranis diizey ortalamalarinin diger
gruplardan istatistiksel olarak anlamli dizeyde daha yiksek oldugu
gorilmastir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirma sonucunda erkek 6grencilerin akademik
erteleme dizeylerinin kiz 6grencilerden yiksek oldugu ve arastirmanin bir
diger degiskeni olan sosyal medya bagimlilik diizeyinde ise “yiiksek bagimli ve
cok yiiksek bagimh” olan 6grencilerin akademik erteleme davranis diizey
ortalamalarinin diger gruplardan daha vyiiksek oldugu goérilmistir. Bu
sonuglarla énleyici bir rehberlik hizmeti olarak tniversite 6grencilerinin sosyal
medya bagimlilik diizeylerinin belirlenmesi ve yiksek bagimli diizeyde olan
ogrencilerin, yasayacaklari olasi akademik erteleme ve basarisizlik
sorunlarinin bu 6grencilere fark ettirici seminer galismalarinin yapilmasi
Onerilmektedir.
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GIRiS

Ogrenciler arasinda yaygin olarak gériilen akademik erteleme davranisi (Clark & Hill, 1994; Day, Mensink
& O’Sullivan, 2000; Harriott & Ferrari, 1996; Onwuegbuzie, 2004; Rothblum, Solomon & Murakami, 1986;
Senecal, Koestner & Vallerand, 1995) 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz etkileyen bir sorun
olarak gorilmektedir (Kim & Seo, 2015; Korkmaz, 2017; Lakshminarayan, Pordar & Reddy, 2013).
Akademik erteleme davranisi genel olarak ev 6devlerinin, sinavlara hazirlanmanin veya teslim edilecek
odevlerin son dakikada yapilmasi olarak (Solomon & Rothblum, 1984), baska bir tanimda da bireyin
yerine getirmesi gereken akademik gorevlerini yliksek derecede kaygl yasayana dek ertelemesi olarak
tanimlanmaktadir (Senecal vd. 1995). Akademik erteleme davranisi 6grencilerin 6dev teslim tarihini
unutmalarina, sinava hazirlanmayi ertelemelerine, disik akademik basariya (Beswick, Rothblum &
Mann, 1988; Clark & Hill, 1994; Lay & Burns, 1991; Rothblum, 1990; Wesley, 1994), haftalik okuma
¢alismalarini yapmayi geciktirmeye ve yonetimle alakali isleri geri plana atmaya neden olabilmektedir
(Solomon & Rothblum, 1984).

Akademik erteleme davranisi lizerine yapilan arastirmalarin daha ¢ok basarisizlik korkusu (Ozer, Demir &
Ferrari, 2009; Schouwenburg, 1992; Solomon & Rothblum, 1984), mikemmeliyetcilik (Akkaya, 2007;
Cakici, 2003; Flett, Blankstein, Hewwit & Koledin, 1992; Onwuegbuzie, 2000; Saddler & Sacks, 1993),
gidilenme (Akbay, 2009; Klassen, Krawchuk & Rajani, 2008; Lee, 2005; Lekich, 2006), umutsuzluk
(Alexander & Onwuegbuzie, 2007; Ozer, 2009), diisiik benlik saygisi (Aydogan, 2008; Beck, Koons &
Milgrim, 2000; Beswick vd. 1988; Ferrari, 2000), akilci olmayan inanglar (Bridges & Roig, 1997), karar
verme giigligi (Frost & Shows, 1993; Ozer, 2016), kaygi (Akdogan, 2013; Carden, Bryant & Moss, 2004;
Milgram, Dangour & Ravi, 1992), tembellik ve risk alma davranisi (Ozer vd. 2009; Ozer, 2016) ile ilgili
oldugu gorilmektedir.

Oncelikle Facebook ile 2006 yilinda yasamimiza giren sosyal aglar siirekli giincellenen yeni programlar ile
yayginhk kazanmistir. Son vyillarda bireylerin sosyal medyayl ginlik islerini aksatacak derecede
kullandiklari kendilerini bagimh hissettikleri ve bu bagimliliginda sosyal medya bagimliligi olarak
tanimlandigi goérilmektedir. Sosyal medya bagimhligi sosyal medya platformlarinin asiri kullanimi olarak
tanimlanmistir (Tutgun-Unal, 2015). Sosyal medya bireyleri ¢cok cesitli yénlerden etki edebilmektedir.
Ozellikle sosyal medya kullanan kisiler giiniin biiyiik bir kismini sosyal medya hesaplari ile ilgilenerek
gecirmektedirler (Fox & Moreland; 2015). Hatta bunun sonucunda olusan surekli glincellemeler ve takip
etme davranislari Fear of Missing Out (FOMO, Firsati kagirma korkusu) denilen kavramin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur (Przybylski, Murayama, DeHaan & Gladwell, 2013). Sosyal medyanin fazla kullanimi
ozellikle bireylerin yasamlarinda iki alani ciddi sekilde olumsuz etkilemektedir. Bunlardan biri az ve
kalitesiz uyku (Andreassen, 2012; Cam & isbulan, 2012; Mesquita & Reim3o, 2010; Wolniczak, Ca’ceres-
DelAguila, Palma-Ardiles, Arroyo & Soli’s-Visscher, 2013), bir digeri de akademik performansta disustir
(Cam & isbulan, 2012; Huang & Leung, 2009; Kirschner & Karpinski, 2010; Paul, Baker & Cochran, 2012;
Saricam, 2015; Ulusoy 2016).

ilkokul ve lise 6grencileri Gizerinde yapilan bazi calismalarda (Binali, 2015; Duman, 2016; Impraim, 2012;
Kaya, 2010; Toraman, 2013) internet bagimhhginin 6grencilerin akademik basarilar Gzerinde olumsuz
etkisi oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde lise ve Universite 6grencilerinin sosyal medya kullaniminin
akademik basarilarini olumsuz etkiledigine dair benzer bulgulara ulasiimistir (Bedir, 2016; Kar, 2015;
Uzun, 2016). Lise Ogrencileri Uzerine yapilan bir baska arastirmada (Gurultl, 2016) sosyal medya
bagimhhg arttikca 6grencilerin akademik erteleme davranisinin arttigini belirtmektedir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Literatlr incelendiginde sosyal medya bagimliliginin Universite 6grencilerinin akademik erteleme
davranislari Uzerindeki etkisini dogrudan inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Universite
Ogrencileri arasinda sosyal medyanin yaygin olarak kullanildigi bilinen bir gergektir. Bu nedenle liniversite
ogrencilerinin sosyal medya bagimliliklarinin 6grenciligin temel goérevlerinden biri olan akademik
sirecleri Gzerindeki etkilerinin belirlenmesi 6nemli goérilmektedir. Bu arastirmada sosyal medya
bagimhliginin akademik erteleme Gzerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM
Desen

Universite 6grencilerinin sosyal medya bagimliliginin akademik erteleme davranislari Gizerindeki etkilerini
incelemeyi amaclayan bu calismada ortaya c¢ikmis/var olan bir durumun ya da olayin nedenlerini
etkileyen degiskenleri ya da bir etkinin sonuglarini belirlemeye yonelik bir arastirma tiirli olan nedensel
karsilastirmali arastirma deseni kullaniimistir (Bliytikoztiirk, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmada, sosyal medya bagimhhginin akademik erteleme davranisi Gzerindeki etkisinin
belirlemesinde etkili oldugu dusindlen cinsiyet, sinif ve fakiilte degiskenleri dikkate alinarak uygun
ornekleme yontemi ile 251’i (%55.4) kiz, 202’si (%44.6) erkek toplamda 453 (niversite 6grencisine
uygulama yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaslari 18 ile 28 arasinda degismektedir (x=21.87,
$s=2.18).

Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu formda 6grencilerin cinsiyet, yas, sinif ve
fakilte degiskenlerini belirlemeye yonelik bilgiler yer almistir.

Sosyal Medya Bagimlihgi Olgedi (SMBO): Universite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeylerini
6lgebilmek amaciyla Tutgun-Unal ve Deniz (2015) tarafindan gelistirilen SMBO toplam 41 maddeden
olusmaktadir. 5’li Likert 6lcegi seklinde gelistirilmis olan 6lcek “Her zaman”, “Sik sik”, “Bazen”, “Nadiren”
ve “Hicbir zaman” ifadeleri ile derecelendirilmektedir. Olcek “mesguliyet”, “duygu durum diizenleme”,
“tekrarlama” ve “catisma” adinda dort alt boyuttan olusmakta ve 6lcekten toplam puan alinabilmektedir.
Olgegin giivenirligi kapsaminda yapilan analizlerde bulunan Cronbach Alfa ic tutarlilik katsayisi .97’dir. Bu
arastirma kapsaminda 6lcegin toplami icin yapilan analizde Cronbach Alfa i¢ tutarlihk katsayisi daha
dnceki sonuglara benzer sekilde .97 olarak yiiksek diizeyde bulunmustur. SMBO’den elde edilen puanlar
bagimhligin seviyesini belirlemek amaciyla kullaniimasi icin aralik hesaplamalari yapilmakta ve 5’li
dereceleme dlgegine uygun olarak aralik katsayilar hesaplanmaktadir. SMBO’den alinabilecek en diisiik
puan 41, en yiksek puan ise 205'tir. En yliksek puanin en dislik puandan cikartilmasi sonucunda elde
edilen aralik uzunlugu, 6lgme araci 5'li derecelendirildiginden dolayi 5’e béliinerek aralik katsayilari elde
edilmektedir. Buna gore, Olcegin geneli icin belirlenen araliklar “41-73 arasi: bagimhlik yok”, “74-106
arasl: az bagimli”, “107-139 arasi: orta bagimh”, “140-172 arasi: ylksek bagimh” ve “173-205 arasi: ¢ok
yiksek bagimli” olarak siralanmaktadir. Bu arastirma kapsaminda da 6grencilerin Olcekten aldiklan
toplam puanlar belirlenen standartlar ¢ercevesinde kategorilestiriimis ve nitel bagimsiz degiskenler
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda yer alan lniversite 6grencilerinden “173-205 arasi: Cok yiksek
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bagimli” gruplamasinda sadece dort 6grenci yer aldigi icin bu grupta bulunan 6grenciler bir alt grup olan
“yiksek bagimli” grubu ile birlestirilmistir.

Akademik Erteleme Davranisi Olgegi (AEDO): Ocak ve Bulut (2015) tarafindan gelistirilen akademik
erteleme davranisi dlgegi 11 olumsuz (6rn: islerimi dncelik sirasina gore belirlemedigim icin akademik
goérevlerimi yapmayi son giine birakirim) 27 olumlu (6rn: Uzerinde diisiinmeye sevk eden akademik
gorevleri sevdigim icin onlar zamaninda yaparim.) olmak Ulzere toplam 38 maddeden olusmaktadir.
Olcek 5'li Likert dlcegi seklindedir. Olcek dért boyuttan (sorumsuzluk, akademik gérevin algilanan niteligi,
Ogretmenlere iliskin olumsuz algi, akademik mikemmeliyetcilik) olusmakta ve toplam puan
alinabilmektedir. Olcegin giivenirligi kapsaminda yapilan analizlerde bulunan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisi .95’tir. Bu arastirma kapsaminda 6lgegin toplami igin yapilan analizde Cronbach Alfa i¢ tutarhlik
katsayisi benzer sekilde .92 olarak yiiksek diizeyde bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma cercevesinde uygulama yapilabilmesi icin inénii Universitesi Rektérliigiinden gerekli resmi
izinler alinmis ve uygulamalar yapilmistir. Arastirmanin amacina uygun istatistik yontemleri belirlemek
amaci ile normal dagilim egrisi, basiklik ve ¢arpikhk degerleri ve varyanslarin homojenligi incelenmis ve
elde edilen verilerin normal dagihm sergiledigi goriilmustiir. Kiz ve erkek 6grencilerin akademik erteleme
davraniglari arasinda anlamli farkhihgin olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz gruplar icin t-test’i, sosyal
medya bagimhlik dizeyini belirten gruplar (bagimhlik yok, az bagimli, orta bagimli, yiiksek bagimli, cok
yuksek bagimli) degiskenine gére akademik erteleme davranisi arasinda anlamli farkliigin olup olmadigini
belirlemek icin tek yonlG varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Cinsiyet bagimsiz degiskenin etki
blyikligini belirlemek icin Cohen d (.20 kigilk, .50 orta, .80; Field, 2009), sosyal medya bagimlilik
diizeyi degiskeninde etki buytkltginin hesaplanmasi icin Omega kare (w?) yéntemi (01 kiigiik, .06 orta,
.14; Field, 2009) kullanilmistir.

BULGULAR

Cinsiyete iliskin Bulgular

Tablo 1.
Universite 6grencilerinin Akademik Erteleme Davranis Diizeylerinin Cinsiyete Gére Karsilastiriimasi
Degisken n X ss sd t p Cohen’sd
Erkek 202 105.02 25.74

451 5.66 .000 .53
Kiz 251 91.52 24.80
* p<.05

Yapilan analizler sonucunda erkek 6grencilerin akademik erteleme davranis diizeylerinin (x=105.02) kiz
ogrencilerin akademik erteleme davranis dizeylerinden (x=91.52) yliksek oldugu gorilmdistir.
Cinsiyetler arasindaki bu fark anlamlidir t(451)=5.66, p<.05; ve bu farka iliskin etki blytkltigi (Cohen’s d
=.53) orta diizeydedir. Bu durumda cinsiyetin akademik erteleme davranisi lzerinde anlamh bir etkisi
oldugu soylenebilir.
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Sosyal Medya Bagimliliklarina iliskin Bulgular

Tablo 2.
Universite Ogrencilerinin Akademik Erteleme Davranis Diizeylerinin Sosyal Medya Bagimliliklarina Gére
ANOVA Sonuglari

Degiskenler n X ss F Sqt?aTeedg?wz)
Bagimhihk yok 134 81.36 21.97
Az Bagimli 137 94.05 20.76
Orta Bagimli 146 107.05 22.75 65.844 0.30

Yiksek Bagimli ve Cok

el eyl 36 132.50 21.09

* p< .05

Yapilan analiz sonucunda bagiml olmayan 6grencilerin ortalamasi (x=81.36), az bagimli olan 6grencilerin
ortalamasi (x=94.05), orta bagimh olan 6grencilerin ortalamasi (x=107.05) ve yiksek bagimli ve ¢ok
yiksek bagiml olan 6grencilerin ortalamasinin (x=132.50) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark gdzlenmistir [F(34409= 65.844; p <.05]. Test sonucu hesaplanan etki biyukligi (w?=0.30) bu farkin
blylk dizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey coklu karsilastirma test sonucunda butiin
gruplar arasinda anlamh farkhlik vardir. Sonug olarak sosyal sosyal medya bagimliliklan yiksek olan
gruplarin akademik erteleme davranislarinin daha yiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Bu arastirmada Universite 6grencilerinde cinsiyet ve sosyal medya bagimlilik diizeyleri degiskenlerinin
akademik erteleme davranisi Uzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda erkek 6grencilerin
akademik erteleme dizeylerinin kiz 6grencilerden yiksek oldugu gorilmistir. Arastirmanin bir diger
degiskeni olan sosyal medya bagimhlik dizeyinde ise “yiksek bagimli ve ¢ok yiksek bagiml” olan
ogrencilerin akademik erteleme davranis diizey ortalamalarinin diger gruplardan daha yiksek oldugu
gorilmistar.

Cinsiyetin akademik erteleme davranisi Gzerindeki etkisi ile ilgili yapilan arastirmalarda bu arastirma ile
benzer olarak erkek 6grencilerin akademik erteleme davranis dizeylerinin kiz 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu gorilmektedir (Uzun-Ozer, Demir & Ferrari, 2010). Benzer sekilde Celikkaleli ve Akbay
(2013) kiz 6grencilerin sorumluluk duygusuna daha fazla sahip olduklari icin erkek 6grencilere gore
gorevlerini yerine getirmede daha dikkatli davrandiklari, kiz 6grencilerin 6zellikle akademik goérevleri
yerine getirmede erkek 6grencilere gore daha fazla sorumluluk aldiklarini belirtmislerdir. Aydogan ve
Ozbay da (2012) yaptiklari arastirma sonucunda benzer bulguya ulasmis, bu durumu kiigiik yastan
itibaren calisma aliskanlklari ve 6devlerini yapma konusunda sorumluluklar yerine getirmeleri
bakimindan ailelerin kiz cocuklari Gzerinde beklentilerinin daha yiksek olmasi ve kiz ¢cocuklarinin daha
fazla kontrol edilmesi gibi gegcmis deneyimlere baglamaktadir. Bu arastirmada da erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde akademik erteleme davranisi gosterdikleri gérilmdastir.

Bu arastirmada (Universite Ogrencilerinin sosyal medya bagimhlik dizeyleri kullanilan olcegin alt
boyutlarini iceren (i¢ kategori (az bagimli, orta bagiml, yiksek ve ¢ok yiksek) halinde incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin bagimlilik dizeylerinin artisina paralel
olarak akademik erteleme davranis diizeylerinin de arttig1 goriilmektedir. Ornegin en diisiik akademik
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erteleme dizeyi “az bagimh” kategorisinde yer alan 6grenciler iken; en ylksek akademik erteleme
davranis dizeyi bagimliik dizeyi en yiksek olan “yliksek ve cok yilksek” kategorisinde bulunan
ogrencilerdir. Arastirmalar sosyal medya sitelerinde (Kirschner & Karpinski, 2010) ve WhatsApp gibi
uygulamalarda (Demir, 2017; Huang & Leung, 2009) gegirilen slire arttikca akademik performansin
dustlgini gostermektedir. Sonug olarak sosyal medya kullanim siiresi arttikca tGniversite 6grencilerinin
temel sorumluluklari olan 6dev yapma, proje hazirlama, vize ve final sinavlarina hazirlanma gibi
etkinliklere daha az zaman ayirdiklari sdylenebilir. Bu arastirmada da sosyal medya bagimhgi yiksek olan
ogrencilerin akademik erteleme davranislarinin yiksek diizeyde c¢ikmasi daha 6nce benzer konuda
yapilan arastirma bulgularini desteklemektedir.

Bu arastirmanin érneklemini inénii Universitesi 6grencileri olusturmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada
elde edilen sonuglarin genellenebilmesi igin farkli 6rneklem gruplarinda uygulanmasi gerekir. Bu
arastirmada Universite 6grencilerinin akademik erteleme diizeyleri cinsiyet ve sosyal medya bagimhhg
degiskenleri (izerinden yapilmistir. ilerde yapilacak arastirmalarda romantik iliskinin varligi, sinif, gelecek
beklentisi, sosyal iliski gibi akademik erteleme Uzerinde etkili olabilecegi disiinlilen degiskenlerin etkisi
Gzerine ¢alismalar yiritilebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak su 6nerilerde bulunabilir:

Yapilan arastirmalar sonucunda erkek 6grencilerin sorumluluk alma ve gorevlerini yerine getirme
konusunda daha fazla erteleme davranisinda bulundugu dolayisiyla, erkek 6grencilerin sorumluluk
duygularini artiracak kisisel ve egitsel rehberlik calismalari yapilmahdir. Bagimliik zaman, para gibi
kaynaklarin bosa kullanilmasina neden olan bir durum olarak gériinmektedir. Akademik sorumluluklar da
zaman isteyen etkinliklerdir. Sosyal medya bagimlilik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin zamanlarinin
¢ogunu mevcut bagimhhklarn igin harcamaktadir. Bu durumda 6grencilerin temel sorumluluklar olan
akademik etkinlikler icin yeterince zaman ayirmamaya ya da bagimli olan sosyal medya sitelerinde daha
fazla vakit gecirmek icin sinavlara hazirlanma, 6dev hazirlama gibi goérevleri ertelemeye neden
olabilmektedir. Onleyici bir rehberlik hizmeti olarak tiniversite dgrencilerinin sosyal medya bagimlilik
dizeylerinin belirlenmesi ve yiksek bagimh dizeyde olan 6grencilerin, yasayacaklari olasi akademik
erteleme ve basarisizlik sorunlarinin bu 6grencilere fark ettirici seminer galismalarinin yapilmasi
gerekmektedir.
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