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Yazim Kurallar

Tirkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi (TUDEAR) alti ayda bir yayimlanan ve igerigini olusturan
gerek Tiirkge gerek ingilizce makalelerin konusunda uzman akademisyenlerce degerlendirildigi bir
yapiya sahiptir. Degerlendirilmesi maksadiyla gdnderilen makalelerin kabul gérebilmesi igin daha
once higbir yerde yayimlanmamis olmasi sarti aranmaktadir. Arz edilen makaleler ilk olarak yayin
kurulu tarafindan incelenmektedir. Eger bir makale igerik ve stil acisindan gerekli kosullari
karsilarsa degerlendirmeyi yapan kisiler, daha sonra makaleyi yayimlanma igin uygunlugu
yoniinden incelemeye tabi tutar.

Tim makaleler iki hakem tarafindan degerlendirilir ve gerekli goruldiigi takdirde Uglincu bir
hakeme gonderilir. Bir makalenin yayimlanmasi hakemlerin onayina baghdir. Yazarlar hakemler
tarafindan istenen gerekli diizeltmeleri yapmakla yukamladiir.

Genel olarak arz edilen galismalar su formatta olmalidir:

o Makaleler en az 5000, en cok 8000 kelimeden olugmalidir.
Makaleler MS Word islemcisinde normal kenar araliklari, 10 puntoluk Times New Roman
yazi tipi ve 1.5 satir araligiyla sola dayali olarak yazilmalidir.

®  Tablolar, figurler, resimler ve gizelgeler derginin sayfasina uygun boyutta olmalidir. Eger
gerekiyorsa daha kiglk puntolarla ve tek satir araligiyla da yazilabilirler.

Tablolar ve ¢izelgeler, vyazinizdaki gorinimlerine uygun olarak sirali  bir sekilde
numaralandiriimalidir. Tablo gévdesinin hemen altina tablolara ait dipnotlar koyulmali ve bunlari
kuguk harfli tanimlayici harflerle belirtiimelidir. Dikey cetveller kullanmaktan kaginiimalidir.
Miimkin oldugu kadar az tablo kullanilmali ve tablolarda sunulan verilerin halihazirda makalenin
herhangi bir yerinde belirtilen sonuglarla ayni olmamasina dikkat edilmelidir.
Ayri bir sayfa olusturulmali ve yazar(lar)in tam adi ve kurumsal unvanlari ile, yazismayi yapan
yazar(lar)in posta adres(ler)i, is/cep telefon numarasi ya da numaralari, elektronik posta
adres(ler)i buraya yazilmalidir.

Galismanin, asagida belirtilen bolimleri igermesi gerekmektedir:

[ Tiirkge bir baslik ve 5-8 anahtar kelime iceren 150-200 kelimelik bir 6zet.
(] ingilizce bir baslik ve 5-8 anahtar kelime igeren 150-200 kelimelik bir ézet.

(] Ayrica, Tiirkge yazilmis makalelere makalenin Genisletilmis ingilizce Ozetin de eklenmesi
gerekmektedir. Bu genis 6zet 1500-2000 kelime arasinda olmalidir; makalenin basligi, alt
basliklari ve tim referanslarini da icermelidir. Bu bolum, yapilan ¢alisma yayimlanmaya
kabul edildikten sonra da gonderilebilir.

TUDEAR'In referans gostermede kullandigi format, APA (American Psychological Association) Style
6th Edition’dir. Gerek alintilamalarda gerekse de bibliyografya kisminda yazarlar, Amerikan
Psikoloji Dernegi’'nin yayimladigi Amerikan Psikoloji Dernegi Yayim Kilavuzu’nda belirtilen yazim
kurallarini ve formatini takip etmelidir.

Yayim asamasinin ilk adimi i¢in makalelerinizi mehmetbahcekapili@gmail.com ve
safinaz.asri@ikc.edu.tr adreslerine word dosyasi halinde génderiniz. Yazilariniz editérler kurulu
tarafindan vyapilan ilk incelemeden sonra, degerlendiriimek Uzerre alanindaki uzman
akademisyenlere gonderilecek ve degerlendirme sonuglari tarafiniza gonderilecektir.

TUDEAR yazarlardan herhangi bir basvuru veya yayin lcreti talep etmemektedir.
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Bilgi toplumunun ihtiyaglari ve global yarista s6z sahibi olma gibi degisimi zorunlu kilan
farkl unsurlarin etkisiyle Tirk egitim sisteminde iki binli yillarin basindan itibaren yeni
arayislara girilmis ve yapilandirmacilik basta olmak tzere 6grenci temelli yaklasimlar
yonlendirici olmaya baslamistir. 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren somut
sonuglarini 6gretim programlarindan baglayarak tim egitim unsurlarinda acikca
gbrdigimuiz bu yenilesmeden diger alanlar gibi din kiltird ahlak bilgisi 6gretimi de
etkilenmis ve yeni bir olusum igine girmistir. Yasanan bu degisimi, niteligi olglistinde
ortaya koymayi hedefleyen bu galismada, yeni 6gretim programi ve ders kitaplar
anlayisi, bunun Ortadgretim Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi (ODKAB) Dersi Ogretim
Programi ve ders kitaplarina yansimasi ana hatlariyla ele alindiktan sonra ODKAB dersi
Ogretim programi-ders kitabi uyumluluk diizeyi Gzerinde durulmustur.

iliskisel tarama modelinin kullanildigi, yéntem olarak nitel arastirmalardan dokiiman
inceleme ve icerik analizine basvuruldugu calismada; 2005 ODKAB Dersi Ogretim
Programi 6geleri amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirmenin
ODKAB ders kitaplarinin 6geleri fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel
tasarima ne Olgide yansitildigina dair degerlendirmeler yapilmistir. Ulasilan sonuglar,
ODKAB ders kitaplarinin benimsenen felsefi anlayis ve 6geleri agisindan 6gretim
programina uyumunda 6nemli sorunlarin bulundugunu ve bunlar arasinda ders
kitaplarini hedefe gotiiren en 6nemli 6ge egitsel tasarimin, en fazla yetersiz kalinan
husus olarak dikkat gektigini ortaya koymustur. Dolayisiyla yapilandirmaci 6grenme

Bu calisma, yazarin “Ortadgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders
Kitabi Uyumu” baslikli doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.

Dr. Ogr. Uyesi. izmir Katip Celebi Universitesi, islami ilimler Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Bolimdi.
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anlayisindaki felsefe ve vizyonun tam olarak yansitilamamasinin da etkisiyle ODKAB
ders kitaplari, 6gretim programin 6ngordigi bir yapida hazirlanmamis, yasanan
degisime ayak uydurma ve egitime bu dogrultuda yon vermede kendisinden beklenen
etkiyi gosterememistir.

Anahtar Kavramlar: Ogretim programi, ders kitabi, yapilandirmacilik, din 6gretimi, din
kiltiiri ve ahlak bilgisi dersi, 6gretim programi-ders kitabi uyumu.

ADAPTATION OF CURRICULUM-TEXTBOOK IN RELIGIOUS CULTURE AND MORAL
KNOWLEDGE INSTRUCTION SECONDARY EDUCATION

Abstract

The needs of knowledge society and the influence of different factors which enforce
change like to have a voice in global race, from the beginning of two thousands new
searches and student based approaches particularly constructivism become the router
in the Turkish education system. Since 2004 2005 academic year starting from
curriculum we can see clearly the concrete results on the whole education elements
and like the other areas religious culture and moral knowledge is affected from this
innovation and goes into a new formation. In this study titled “The Adaptation of
Curriculum-Textbook in Religious Culture and Moral Knowledge Instruction in
Secondary Education” aims putting forth this experienced change in its quality size,
new curriculum and course books understanding and its reflection on religious culture
and moral knowledge curriculum in secondary education and textbooks is handled with
outlines, after then dwelled on the level of adaptation curriculum-texbook in religious
culture and moral knowledge in secondary education.

Relational screening model is used, document examination and content analysis are
consulted within qualitative researches as a method in this study; the evaluations are
carried out to what extent items of 2005 religious culture and moral knowledge
curriculum in secondary education objectives, content, learning-teaching states and
evaluation reflection to physical design, visual design, language and expression,
educational design of religious culture and moral knowledge the textbooks in
secondary education. Conclusions reveal that there are important problems in
adaptation of curriculum in terms of internalized philosophical sense and items of the
religious culture and moral knowledge textbooks in secondary education and within
these, educational design which is the most important item that brings the course
books to destination, is drawing attention as remaining the most incapable point.
Accordingly, religious culture and moral knowledge textbooks in secondary education
are not prepared in the form foreseen by curriculum with the effect of not reflecting
the philosophy and vision in constructivist learning understanding and cannot make
the expected impact on catching up the experienced change and taking turn in this
direction in terms of education.
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Keywords: Curriculum, textbook, religious education, constructivism, religious culture
and moral knowledge lesson, adaptation of curriculum-textbook.

Giris

Egitimle ilgili gerceklestirilecek ¢alismalara programlardan baslaniimakta veya
yapilacaklarin odak noktasina programlar konulmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni, egitim
sistemlerindeki degisikliklerin program gelistirme calismalarina dayandirilmasi gerektigi
yonindeki genel kabul ve yapilan diizenlemelerin, programlarda yer aldigi 6lglide anlam
kazanacag gergekliligidir. Clnki egitimin ¢ temel 6gesinden biri olan program, 6gretmen
egitiminden, ders kitabina, sinif yénetiminden uygulanacak 6grenme yontemlerine kadar
egitimle ilgili tim alanlarda etkili ve yonlendiricidir.

Bilim ve teknolojiye ek olarak birey ve toplum hayatinda bilginin artis ya da akisinda
yasanan degisim ve gelisim, bu duruma bagh olarak ortaya ¢ikan ¢ok boyutlu, yaratici,
elestirel diisinme becerilerine, kendi kendine karar verme vyetilerine sahip bireylere
duyulan ihtiyag, egitime bakis agilarini da derinden etkilemistir. Nitekim egitim
sistemimizde etkin olan yaklasimlarin bu ihtiyaclari karsilayamamasi, yeni bir diizenleme
ve paradigma degisikligini beraberinde getirmis, 6gretim programlarindan baslayarak tim
egitim unsurlarinin yapilandirmaci 6grenme basta olmak Uzere yeni 6grenme-6gretme
yaklasimlari cergevesinde diizenlenmesi sonucunu dogurmustur.

Egitim sistemimizde 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkégretimden baslayarak
tim egitim kademelerinde etkilerini daha acik bir sekilde gérmeye basladigimiz yeni
yaklagimlar ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, Din Kiltliri ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
dersinde de degisimi beraberinde getirmistir. Ogretim programlari bu yaklasim
dogrultusunda gelistirilirken, ders kitaplarinin da benimsenen anlayislar dogrultusunda
yeniden yazilmasi 6ngorilmistir.

ilk ve ortadgretim din kiltiiri ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programlarinin saglikl bir
sekilde uygulama silirecine aktarilmalari, dogru anlagilmalari yaninda siiregte etkin tim
unsurlarla birlikte ele alinmalari ile de yakindan ilgilidir. Bu nedenle alanda yapilacak
bilimsel galismalarda; 6gretim programlarinin temel aldig yaklasim/yaklasimlar, bunlarin
din egitimine nasil yansidigi ve yansimasi gerektigi Gizerinde durulurken 6grenme-6gretme
sirecinin dolayisiyla da egitimin basarisi igin etkin diger tim unsurlarin birbirleriyle
uyumlu ve birbirlerini destekler bicimde ise kosulmasina katki saglayacak arastirmalara
yer verilmelidir. Clnk{ bilgi toplumunun gerektirdigi egitim hedeflerini yakalamak
amaciyla hazirlanan programlarin basarisinda, program gelistirme sireci boyunca
planlamadan uygulama asamasina kadar arastirma ve gelistirmeye donk titiz bir calisma
icine girilmesi 6nemlidir. Ancak program gelistirme siirecinde 6nem arz eden bir diger
husus, programlarin igerik ve 6grenme yasantilarinin hazirlanmasindan sonra 6grenme-
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O0gretme slreglerine aktarimlarini saglayan diger basamaklar, ders kitaplarinin ve
Ogretmen el kitaplarinin yazilmasi ile 6gretmenlerin hizmet-ici egitimleri arasinda egitim
anlayisi itibariyle birliktelik ve uyumun saglanmasidir (Doll, 1970, s.232; Egitim
Programlari, 2009, s.3).

Ogretim unsurlar (6gretmen, 6grenci, 6gretim programi vs.) egitim ve din 6gretimi
alanlarinda cesitli bilimsel calismalara konu edilmis ya da edilmektedir. Ulkemizde
egitimde yenilesme hareketlerinin basladigi Tanzimat doneminden itibaren, okuldaki
egitim ve din 6gretiminin basarisizliklari arasinda ders kitaplarinin yetersizligine dikkat
cekilmis olmakla birlikte (Bilgin, 2001, ss.47-48), tespit edebildigimiz kadariyla din 6gretimi
alaninda ders kitaplari, 6gretim programi-ders kitabi iliskisi ¢ergevesinde bilimsel
calismalara konu edilmemistir. Buradan hareketle c¢alismamizin konusu ODKAB
O0gretiminde 6gretim programi ders kitabi uyumu olarak belirlenmistir.

Program gelistirme siirecinde 6gretim programinin olusturulmasindan sonraki asamanin
ders kitabi hazirlama ve gelistirme olmasi, ders kitabi yazmak icin konu alaninda bilgi
sahibi olmanin yetmemesi, esas alinan 6gretim programiile onun temel felsefesi hakkinda
da bilgi sahibi olmanin gerekmesi, ¢calismamizin 6gretim programi-ders kitabi baglaminda
ele alindigl o6lgiide anlam kazanacagini distndirmistiir. Clinkli 6gretim programinin
Ongordugu seklide ogrencilerin 6grenme, arastirma, problem ¢6zme gibi becerilerini
gelistiren ders kitaplari hazirlamak, 6grenme, 6gretme ve tasarimla ilgili bilimsel arastirma
bulgularinin kitaplara uygulanmasiyla mimkindur.

Belirtilenler dogrultusunda yeni hazirlanan 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programinin,
dayandigl temel yaklasimlar dogrultusunda degerlendirilmesi ve 6gretim programindan
hareketle olusturulmasi beklenen ODKAB ders kitaplarinin yine ayni baglamda
incelenmesi, din egitiminde problem alanlarindan biri olarak karsimiza g¢ikarken bu
problemin 6gretim programi-ders kitabi iliskisi ¢cercevesinde ele alinmasinin da alan igin
bir ihtiya¢ oldugu gortlmistir. Bu gergeklilikten hareketle arastirmamizin temel problem
climlesi: “2005 yilinda gelistirilen ODKAB Dersi Ogretim Programi ile bu programa gore
hazirlanan ders kitaplari arasindaki iliski ve ders kitaplarinin 6gretim programina uyumu
nasildir?” seklinde olusturulmustur. Calismanin temel problem climlesi gergevesinde
belirlen ve cevap aranan arastirma sorularimiz da su sekildedir: Egitimde yeni 0gretim
programi ve ders kitaplari anlayisi nasildir? Yeni benimsenen anlayislara uygun olarak
2005 yilinda hazirlanan ODKAB Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplarinin 6zellikleri nasil
sekillenmistir? 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programina gére hazirlanan ders kitaplarinin
programa amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve 6lgme degerlendirme &geleri
itibariyle uygunluk diizeyi nedir?

Egitimdeki 6gretim programi-ders kitabi iliskisi, belirtildigi Gzere ders kitaplarinin ilgili
oldugu 6gretim programindaki tiim unsurlari icermesini, onlarla uyumlu ve bagdasim
icerisinde hazirlanmasini gerekli kilmaktadir. Buradan hareketle ODKAB ders kitaplarinin
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fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim 6zellikleri itibariyle 6gretim
programlarinin  unsurlari  amaglar, icerik, ©6grenme-6gretme durumlari, 6&lgme
degerlendirme 06gelerine uygunlugu ve bunlari ne Olglide uygulamaya aktardiginin
degerlendirilmesi ¢calismamizin ana amaci olarak belirlenmistir.

Calisma ogretim programi-ders kitabi iliskisi baglaminda konuyu ele alarak kendisinden
sonraki calismalara model teskil edebilecek konumda bulunmasi nedeniyle din egitimi
bilimi arastirmalari agisindan 6nemlidir. Clinkl alanda ders kitaplariyla ilgili ¢ok fazla
¢alisma olmamasi noktasindaki eksiklige dikkat cekerek ve bu hususa sinir ve kapsami
Olcustinde katki saglayarak yeni bilimsel ¢alismalara 6nciilik edecektir. MEB 2010 yilinda
yapilan degisikligin ardindan 2018 yilinda kokli bir yenilesmeye gitmis, bu baglamda 2018-
2019 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmak tzere ilk ve orta 6gretim DKAB dersi
icin de yeni 6gretim programlari hazirlamistir. Dolayisiyla calisma Onceki Ogretim
programindan hareketle 6gretim programi-ders kitabi uyumunu degerlendirerek bilimsel
birikime katki saglarken yeni 68retim programi gelistirme siireglerinde 6gretim programi-
ders kitabi uyumunun saglanmasi ya da bu alanda yapilacaklarla ilgili bilgi sunmasi
acisindan da 6nem tasimaktadir. Ayrica ders kitaplari ve 6gretim programi-ders kitaplari
iliskisinde yasanan yetersizlikler ve bunlarin ¢6ziimi konusunda ilgililere, 6gretmen ve
Ogrencilere uygulamada katki saglayacaktir.

Ogretim programi ve ders kitaplarini tim ydnleri ile inceleyerek aralarindaki iliskiyi ortaya
koymak, bir makalenin sinirlarini asacagindan g¢alismada 6nce egitimde yeni 0gretim
programi ve ders kitabi anlayisi, ardindan 2005 ODKAB 0Ogretim programinin sadece
tasarim boyutuyla temel aldigl yaklasima uygunlugu ve ders kitaplari Gzerinde kisaca
durulmustur. ODKAB dersinde 06gretim programi-ders kitabi uyumu ise program
unsurlarinin sahip oldugu nitelikleri ders kitabi 6zelliklerinin (fiziksel tasarim, goérsel
tasarim, dil ve anlatim ile egitsel tasarimin) karsilamasi baglaminda tercih edilme
oranindaki fazlaligin da etkisiyle MEB Yayinevi tarafindan basilan 9, 10, 11 ve 12. sinif
ODKAB ders kitaplari i¢in ayri ayri ortaya konmaya calisiimistir.

Konu arastiriirken nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan dokiiman inceleme
tekniginden yararlanilarak veriler toplanmistir (Bkz. Yildirnm ve Simsek, s.39, 187).
Calismamizin temelini olusturulan 6gretim programi-ders kitabi uyumu ise ders kitabi

degerlendirme araci yardimiyla ulasilan bulgular temelinde,! &gretim programi

Calismada ders kitabi-6gretim programi iliskisi ortaya konulurken, ders kitaplariile ilgili bazi hususlarda
ayrintilarin daha anlasilir kiinmasina ihtiyag hissedilebilir. Ancak bu ¢alismanin sinirlarini asacagindan,
daha 6nce hazirlanan ders kitabi degerlendirme araci yardimiyla elde edilen ODKAB ders kitaplarinin
bulgularina deginilmemistir. Kitaplar hakkinda genel degerlendirmeler yapilmis, “2005 ODKAB Dersi
Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu” basilginda ayrintilar igin s6z konusu arastirmanin ilgili yerlerine
atifta bulunulmustur.
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unsurlarinin  6zellikleri ve degerlendirme verileri g¢ercevesinde, iligskisel ¢dzliimleme
yontemi kullanilarak ele alinmigtir.

Arastirmanin evrenini 2005 yilinda kabul edilen ODKAB Dersi Ogretim Programina gore
yazilmis ODKAB ders kitaplari; 6rneklemini ise yer verilen temalarin benzer sekilde
hazirlandigl ve segilen temanin diger temalar temsil edebilecek nitelikte oldugu
varsayllarak ortaégretim 9, 10, 11 ve 12. siniflar icin MEB tarafindan yazdirilip basilan ders
kitaplari ve bunlardan amagh 6rneklem (Bkz. Punch, 2005, s.183) yardimiyla segilen
niteler (9. sinif “Degerler ve Aile”, 10. Sinif “Allah inanci”, 11. sinif “islam’da ibadetlerin
Faydalari”, 12. sinif “islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar”) olusturmustur.

1. Egitimde Yeni Ogretim Programi ve Ders Kitabi Anlayisi

Toplumun belirledigi ideal egitim hedeflerinin gergeklestirilmesi ve istenilen kazanimlarin
elde edilebilmesi, yapilacak calismalarin ve gerekli etkinliklerin bir sistem dahilinde
yuritilmesine baghdir. Burada belirlenen bireysel ve toplumsal amaglara ulasilmasi ve
egitimin planli, dizenli, kontrolli bir slire¢ niteligi tasimasi noktasinda, programlar
devreye girer (Buytkkaragoz, 1997, s.1; Karadag ve Korkmaz, 2007, s.15).

Bilgi toplumuna gegcisin gerekli kildigi degisiklikler ve diinya da artan kiiresel rekabet
anlayisi insan kaynaklarina ve onlarin yetistirilmesine olan yénelimleri arttirmistir. ihtiyag
duyulan insan gictiniin karsilanmasinda; siyasi, sosyal, kiltlrel batliinlesme ve degismenin
yonetilmesinde en etkin arag¢ olan egitimden beklentiler de bu siregte farkhlasmistir.
Yasanan hizli degisim sonrasi ortaya cikan talepleri egitim sistemlerinin mevcut yapisiyla
karsilamalarinin mimkiin olmamasi egitimi, egitim unsurlari arasinda da en fazla nasil bir
insan yetistirilecegi sorusunun cevap buldugu programlari etkilemistir (Robertson, 1999,
s.2).

Her egitim sistemi ve 6gretim programinin temel aldig bir felsefi yaklasim vardir. Bu
yaklasim egitsel kararlari, secimleri, alternatifleri yonlendirir; 6gretim programi
gelistirmede ¢ikis noktasi ve programin 68elerine dayanak olusturur (Ornstein, Pajak ve
Ornstein, 2003, ss.3-4). Ulkemizdeki egitim programlari da sistemi daha dinamik bir yapiya
kavusturmak icin pek ¢ok felsefe ve yaklasimdan etkilenmis, kendini yeni model, tasarim
ve kuramlarla degistirmistir. Dinyada ve Ulkemizde yasanan hareketliligin egitimi
etkilemesi, beklentileri farkhlagtirmasi; egitim sistemimizin mevcut anlayis ve yapisiyla
ihtiyaglari karsilayamamasi, yeni bir yaklasim olarak yapilandirmaciligin kabuli ve teorik
alt yapisinda yakin zamana kadar davranisgi 6grenme kuramlari yer alan 6gretim
programlarinin, benimsenen bu yaklasim dogrultusunda yeniden hazirlanmasi sonucunu
ortaya ¢ikarmistir.

Hedefleri amaca uygun Ust dizey kazanimlar olarak ifade etmede, kazanimlari ortaya
cikaracak o6grenme-6gretme etkinlikleri hakkinda karar vermede, degerlendirmede
kisacasi 6grenci kazanimlarini raporlastirmada Ogretim tasarimina rehberlik eden
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yapilandirmaci 6gretim programlarinin (Biggs, 1996, s.347) “Nigin 6gretelim?”, “Ne
Ogretelim?”, “Nasil 6gretelim?” ve “Ne kadar 6grettik?” sorularina; “6grenme alanlari”,
“kazanimlar”, “etkinlikler”, “agiklamalar” basliklari altinda cevap aradigi ve programlarin
bu basliklar altinda sekillendigi goriilmustiir. Ancak tim unsurlarinda islevsellik ve
esnekligin (Engin, Akbas ve Gengtirk, 2003, s.1) yansimalarini gérdigimiz yeni 6gretim
programlari degerlendirirken; dnce gelistiriime siregleri, daha sonra da Talim Terbiye
Kurulu'nun bu konudaki c¢alismalari ve program degerlendirme Uzerine vyapilan

arastirmalardan hareketle, genel 6geler amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve

degerlendirme gercevesinde temel 6zellikleri ele alinabilir.2

Genel bir bakis agisiyla incelendiginde; tilkemizin tarihsel, kltirel, sosyal, ahlaki birikimini
motivasyon kaynagi olarak goren ve Atatlrk’in kurdugu Tirkiye Cumhuriyeti projesini
gelistirmeyi birinci, dinyada yasanan degisim ve gelisimleri ikinci, Avrupa birligi
normlarini, hedeflerini ve egitim anlayislarini Uglincli, mevcut egitim sistemimizin
ozelliklerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesini dordiincl referans noktasi olarak kabul
eden yeni Ogretim programlari (MEB, 1996, s.4) yapilandirmaci ve genel 6gretim
programlari icin belirlenen ilkeleri dikkate alarak hazirlanmayi kuramsal ilke olarak
benimsemistir.

Egitim amaclarini gergeklestirmek lzere 6gretmen ve 6grencilerin 6grenme-6gretme
sureclerinde kullandiklar gesitli materyaller arasinda yaygin kullanim alani ve Ustlendigi
rol sebebiyle en 6nemlisi, ders kitaplaridir (Tekisik, 1981, s.1). Son zamanlarda gelisen
teknolojik arag-gereclerin etkisiyle derslerde ongoriilen materyaller artmasina ragmen,
cevre imkanlari, dersin Ozellikleri ve 6gretmenin formasyonundaki sorunlar, ders
kitaplarinin 6grenme-6gretme siireglerinde sik ve yaygin kullanilma, hem 6gretmenler
hem de 6grenciler icin en 6nemli materyal olma, kisacasi egitimin temel araci konumunda
bulunma 6zelligini sirdirmesinde etkili olmustur (Alkan, 1979, s.224; Yanpar, 1998, 5.709;
Tosun, Dogan ve Korkmaz, 2001, s.19; Dane, Dogar, ve Balki, 2004, s.2).

Belli bir konu alani ile ilgili olarak hazirlanan ders kitaplari, benimsenen egitim yaklasimina
gore sekillenmekte, 68renme-68retme etkinliklerinde temel ya da destekleyici 68e
konumuyla egitim-6gretimde degisik roller istlenmektedir. Bu nedenle 2005 sonrasinda
etkin olan ve egitim sistemimizde benimsenen vyapilandirmaci yaklasimina gore
O6grenmenin sekillendirilebilmesi igin ders kitaplarinin bu dogrultuda hazirlanmasi ve
yapilandirmacilikta belirlenen 6zellikleri tasimasi gerekmektedir.

Yeni 6gretim programi anlayisinin benimsedigi felsefi yaklasim dogrultusunda 6gretim programi
gelistirme sireci, amaglar, igerik, 6grenme-06gretme siireci ve degerlendirme 6geleri itibariyle neyi
ongordigl konusunda ayrintili bilgi igcin bakiniz: Biggs, 1996; Marlowe and Page, 1998; Varis, 1998;
Selley, 1999; Erden, 1998; Erdem ve Demirel, 2002; Tezci ve Girol, 2003; Kog ve Demirel, 2004;
Demirel, 2005; Aykag, 2006; Karadag ve Korkmaz, 2007.
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Yapilandirmaci ders kitabi anlayisi ortaya konulurken ilk Once: “Bilgi ¢aginda
yapilandirmaci  anlayisa goére hazirlanmis ders kitabi nasil  olmalidir?” sorusu
cevaplanmalidir. Yapilandirmaci 6grenme vyaklasimi ve egitimdeki etkileri dikkate
alindiginda bu soruya verilecek yanit; ders kitaplari, 6grenci merkezli egitimi hedef alan,
bir sistematik dahilinde 6grencide belirli beceri ve kazanimlari ortaya g¢ikarmayi
hedefleyen, 6grencinin bireysel diisiince ve deger yargisini 6zgiirce Uretmesine olanak
saglayan bir anlayisla hazirlanmalidir, seklinde olacaktir (inal, 1999, ss.33-35; Kuzgun ve
Deryakulu, 2004, s.9).

Goruldagi tzere yeni 6grenme anlayisi, ders kitaplarinin 6grenme/6gretmedeki yeri ve
fonksiyonunu biyik olclide degistirmistir. Geleneksel ders kitabi anlayisindan farkli olarak
yapilandirmaci egitim anlayisinda ders kitaplari, sunduklari muhtevayla bir aractir.
Ogrenme-6gretme sireci ile faaliyetlerini destekleyen materyallerden biridir. Asil hedef
kitaplarin iceriklerini bir egitim-6gretim déneminde islemek olmadigindan 6grenme
etkinlikleri ders kitaplariyla birlikte degisik kaynaklardan yararlanilarak gergeklestirilir,
degerlendirilir ve gelistirilir. Amag 6grencinin 6gretmenle birlikte belirlenen konularin
islenmesinde gerek duyulan materyali birincil kaynaktan edinmeyi 6grenmesi ve 6zgln
materyaller gelistirebilmesidir (Coskun, 1996, s.60; Demiralp, 2007, s.378).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisina gére hazirlanan ders kitaplari, 6grenciye hem 6grenme
yasantilari sunar, hem de yenilerini olusturmada rehberlik eder (Dayak, 1998, s.80). Bunun
icin ders kitaplari 6grenmeyi yapilandirirken; 6grencinin onceki bilgilerini harekete
gecirmek, yeni bilgilerin kazanilmasinda 06grenmeyi temel kavramlar etrafinda
yapilandirmak yani bitln, butinln pargalari ve bunlar arasindaki iliskiyi gérmelerine
yardimci  olmak, bilginin edinilmesinde yasanan uyum, denge ve 0Ozimseme
durumlarindan hareketle 6grencilerin bakis agilarini degerlendirmek, dogru etkinliklerle
bilginin uygulanmasi ve farkinda olunmasini saglamak hususlarini dikkate alir.

Ders kitaplarinin sahip olmasi gereken oOzellikler konusunda ¢ok farkli belirlemelerin
yapildigi ve bunlarin degisik basliklar altinda ele alindig1 gérilmektedir (Yalin, 1996, s.61)
Yazili bir materyalin etkinliginin okunabilirlik, icerik ve tasarim olmak Uzere li¢ temel
degiskene bagl bulundugu goérisiinden hareketle ders kitaplarinda aranan oOzellikler;
fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim olmak tizere dort ana baslik
altinda kategorize edilebilir (Semerci ve Semerci, 2004, s.2). Yasanan degisime ayak
uydurma ve egitime bu dogrultuda yon verme cabalarinin sonucu olarak benimsenen
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ders kitabina bakisi yaninda bu égelerin her biri igin
belirledigi kriterler nemli 6lglide degismis ve yeniden sekillenmistir. Bu nedenle egitimin,
dolayisiyla da egitim sistemimizde benimsenen yeni 6grenme yaklasiminin basarisi igin
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ders kitabinda bulunmasi gereken niteliklerin, baska bir ifade ile bir kitabi ders kitabi yapan

ana unsurlarin neler oldugunun bilinmesi 6nem arz etmektedir.3
2. Egitimde Program ve Ders Kitabu iliskisi

Bilindigi Uzere ders kitaplari, 0©gretim programlarinda belirlenen amaglarin
gerceklestiriimesini saglayan, bilgi ve egitim faaliyetlerini iceren araglardir. Dolayisiyla bir
konu alaninda yazilmis veya basilmis yapraklarin bir araya getirilmesiyle olusturulmus
yapit, seklinde tanimlanan kitaplarin (Alkan, 1979, s.244; Ergin ve G6zutok, 1996, s.78),
ders kitabi olarak nitelendirilebilmesi igin ilgili konu alani 6gretim programiyla értismesi
zorunluluk arz eder (Kete ve Acar, 2000, s.222; Kilig ve Seven, 2002, s.19). Ders kitaplari,
Ogretim programlarini  uygulamaya gecirme Ozelligiyle, programlarin hedef ve
kazanimlarinin gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri 6grenme-6gretme siireglerine
tasiyan materyallerdir (Kilig ve Seven, 2002, s.18-21; Dane, Dogar ve Balki, 2004, s.3). Bu
nedenle program anlayislarindaki degisiklik, ders kitabi anlayis ve islevlerinde de
farkhlagsmalara neden olur.

Geleneksel 6grenme anlayisini temel alan ve ders kitaplarini amag olarak kabul eden
Ogretim programlarina gore, 6gretim etkinliklerinde en temel materyal hatta ¢ogu zaman
tek materyal ders kitabidir. Ogretim icin gerekli olan hazir ve kalip bilgileri icermeleri
nedeniyle programin belirlenen hedef ve davraniglarini gergeklestirmede 6gretmen ve
Ogrenciler, ¢ogunlukla tek materyal olarak ders kitaplarina basvurur. Yapilandirmaci
0grenme anlayisini benimseyen ve ders kitaplarini arag olarak nitelendiren yeni 6gretim
programlari ise, materyal olarak birincil kaynaklari 6nemser ve 6n plana ¢ikarir. Ders
kitaplarinin da bu anlayisla hazirlanmasi ve bu dogrultuda 6grenciye rehberlik yapmasini
ister. Ogrenci merkezli yaklasimi temel almasini, 8grenciyi soru sormaya, arastirma ve
planlama yapmaya yonlendirmesini, bilgiyi anlamlandirarak edinme ve yorumlamaya
yardimci olmasini bekler (Demiralp, 2007, ss.377-378).

Yapilandirmaci 6gretim programinda benimsenen ders kitabi anlayisi, ders kitabinin
egitimdeki 6nemini azaltmamis, sadece Ustlendigi rollerde degisiklige neden olmustur.
ClnkU vyapilandirmaci ders kitabinin; 6gretim programini hedefler dogrultusunda
uygulamaya gegirme, 6grenci ve 6gretmene ¢ok yonli fayda saglama, farkli 6grenme
tiplerine ve duyu organlarina hitap edebilme, her yer ve zamanda kaynak durumunda
bulunma o6zelliklerini icermesi gerekmektedir. Ayrica hazirlanis ve diizenlenmesindeki

Egitim sistemimizde ders kitabinin ve fiziksel tasarim, dil ve anlatim, gorsel tasarim, egitsel tasarim
Ogelerinin benimsenen yeni egitim yaklasimi ve degisen islevleri ¢ercevesinde tasimasi gereken
ozellikler konusunda bakiniz: Alkan, 1979; Tekisik, 1986; Tekisik, 1989; Alkan, 1995; Digisi and Willet,
1995; Ceyhan ve Yigit, 1995; Yalin, 1995; Coskun, 1996; Lester and Cheek, 1997-1998; Kilig ve Seven,
2002; Halis, 2002; Demirel ve Kirioglu, 2005.
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surekli denetimlilik, gelistirilme asamalarindaki 6zenli calisma ve emek, ders kitaplarini
islevsel degeri yiksek drtinler kilmaktadir (Topses, 2001, s.1).

Egitimde temel alinan yeni 68renme anlayisi yapilandirmacilik, 6gretim programi ve ders
kitabi niteliklerinde birtakim degisikliklere neden olmugsa da 6gretim programi-ders kitabi
arasindaki iliskide karsilikh etkilesim hala devam etmektedir. Yeni 6gretim programindaki
ders kitabi beklentileri arasinda; program dogrultusunda hazirlanma (Sahin ve Turanli,
2005, s.332) ve programi saglikli bir sekilde 6grenme-6gretme sireglerine aktarma yer
almaktadir. Clnkd ilgili 6gretim programi 6gelerini 6zellikleri itibariyle uygulama siirecine
aktarilabilmeleri, ders kitaplarinin 6gretim programi-ders kitabi iliskisi dikkate alinarak
hazirlanmalari ile dogrudan baglantilidir.

Ders kitabi-6gretim programi tutarhihigi, 6gretim programlarinin etkinligi ve basarisinda
onemli bir faktordiir. Ancak ders kitaplari 0gretim programlari esas alinarak
olusturulduklari icin programlarin kalitesi, kitaplar tGzerinde daha etkindir. Bu nedenle
istenilen 6zelliklere sahip bir ders kitabi igin dncelikle 6gretim programlarinin eksiksiz ve
dogru bir sekilde hazirlanmalari gerekmektedir (D6nmez, 2003, 5.94).

Amaglari 1s1ginda hazirlanmalari ve tiim 6gelerini icermeleri nedeniyle 6gretim
programlariyla dogrudan iliski igerisinde bulunan yapilandirmaci ders kitaplari, 6grenci-
program arasinda da kopri gorevi Ustlenen temel iletisim kaynagi ve 6gretim materyalidir.
Ogrencinin amaca ulasmasinda dnemli rol iistlenir (Tosun, Dogan ve Korkmaz, 2001, s.Il).
Yeni 6grenme yaklasimini, onun belirledigi 6gretim programi ve ders kitabi ozelliklerini
dikkate alan ders kitaplari, hazirlanmalarindaki temel ilkeden dogrultusunda Ogretim
programinda belirlenen hedefleri yani bilgi, beceri ve davranislari 06grenenlerin
kazanmalarini saglayacak etkinlikleri igerir, bu etkinliklere rehberlik edecek niteliklere
sahip olur (Aksu, 1994, s.15). Konulari islenirken 6nce 6grenci dikkat ve ilgisini ¢cekecek
sekilde tasarlanir, devam eden sirecte davranislarin kazandiriimasinda gerekli olan
yasantilari sunar, sonucta da kontrol ve pekistirmeyi saglamak igcin kendi kendine
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasina olanak tanir (Kiiciikahmet, 2004, ss.13-14).

3. ODKAB Dersi 2005 Ogretim Programi ve Ders Kitaplari

Her alanda hizli bir degisimin yasandigi ve ilgili kurumlardan degisimin gerektirdigi
donanimlara sahip nitelikli bireylerin yetistirilmesinin istendigi glinimuizde, din
Ogretiminde de ortaya ¢ikan ihtiyaglara cevap verebilmek amaciyla yeni arayislar igerisine
girilmistir. DKAB dersinin ilk ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu dersler arasinda yer
almasinin ardindan 1982 yilinda hazirlanan ve yapilan degisikliklerle 1992’de son sekli
verilen 9, 10 ve 11. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programi, gerceklestirilen yeniliklere ragmen
beklenti ve ihtiyaclari karsilamaktan uzak kalmistir (Altiok, 1994, s.75; Aydin, 1998, ss.202-
203; Kaya, 1998, ss5.241-251; Ayhan, Hokelekli, Ocal ve Mehmetoglu, 2002, ss.28-30;
Dirimese, 2005, ss.30-31, 43-88; Kaymakcan, 2009, ss.34-35). Diinyada yasanan degisim
ve Ogrenme modelleri ile ilgili yeni gelismelere paralel olarak ilk ve ortadgretim
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programlari olusturulurken 9, 10 ve 11. Sinif DKAB Dersi Ogretim Programi da tiim
alanlarda temel alinan yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére yeniden hazirlanmis ve
2005-2006 Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konmustur (Tebligler Dergisi, 2005,
5.242).% Belirtilen hususlarla birlikte egitim 6geleri arasinda programin yeri, program
gelistirme calismalarinin bireysel, toplumsal degisim ve egitimde yenilesmede ustlendigi
stratejik 6nem, giinimiz insaninin dini gereksinimlerini karsilamak amaciyla hazirlanan
yeni ODKAB Dersi Ogretim Programinin giincelligini koruyarak beklentilere cevap
verebilmesi ve ortaya ¢ikan/cikabilecek aksakliklarin/eksikliklerin zamaninda tespit edilip
bunlardan arindirilarak daha gegerli ve glvenilir hale getirilebilmesi igin yeni sart, ihtiyac
ve anlayislar cercevesinde teorik ya da uygulamali arastirmalarla slrekli
degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir.

Ele alinan boyuta gore farklilasan ve biyik ol¢lide program gelistirme modellerine gére
sekillenen pek ¢ok program degerlendirme modeli vardir (House, 1978, s.45; Demirel,
2004, ss5.184-193). ODKAB 06gretim programini tiim boyutlariyla, ¢ok yonli ve kapsamli
degerlendirmek de uzun soluklu ve calismamizin sinirlarini asan bir durumdur.> Bu
nedenle calismamizda programin silire¢ ve Urin boyutlari disarida birakilarak tasarim
boyutu ile yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugu ve Ogelerine bu yaklasimin
yansimasi Gzerinde durulmustur.

Egitimin diger unsurlari gibi 6gretim programlari da temel aldig felsefi yaklasimdan
baglayarak oOgeler, amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme
itibariyle gelisim, 6grenme, egitim, felsefe arasinda interdisipliner bir bakis agisi getiren
yapilandirmacilikla yeniden ele alinmistir. Bu baglamda genel egitim iginde zorunlu dersler
arasinda yer alan ODKAB Dersinin 6gretim programi da ayni anlayisla yenilenmistir.

Tasarim boyutuyla degerlendirildiginde 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi genel olarak;
gelistirilme slireci, amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme 6geleri
itibariyle bazi eksikliklerine ragmen eski 6gretim programina kiyasla kapsamli, sistematik

1967’den 2005 yilina kadar orta6gretim kademesinde, DKAB dersi 6gretim programlarinin tarihsel
seyri su sekilde olusmustur: Din derslerinin se¢gmeli dersler arasinda yer almasi ile birlikte ilkogretim
programi 23 Ekim 1967 tarihinde yiiriirlige girmistir (MEB, 1967, ss.371-372). Ug yil denenmesi ve
daha sonra son sekli verilmesi kararlastirilan bu program 1976-1977 6gretim yilina kadar uygulamada
kalmistir (MEB, 1976, ss.339-340). Dersin zorunlu dersler arasinda yer almasinin ardindan hazirlanan
Ogretim programi 29 Mart 1982 tarihinde yurirlige girmistir ( MEB, 1982, ss.155-161.). Dort yil sonra
programa Atatirkgulikle ilgili konular eklenmistir (MEB, 1986b, ss.201-240). Ayni yil dersin adina
‘kiltur’ kelimesi eklenmis ve 26 maddede dersin temel ilkeleri olusturulmustur (MEB 19864, ss.401-
406). 1992 yilinda tekrar mahiyetinde Uniteler gikarilarak 1982 programi yenilenmistir (MEB, 1992,
$5.219-325). 2005 yilinda yapilan koklu bir degisiklikle 6gretim programi yeniden hazirlanmistir (MEB,
2005a, 5.242) 2005 programi 2010 yilinda bazi konu ve kazanimlarla giincellenmistir (MEB, 2010). Son
olarak 2018 yilinda program tekrar degistirilmistir (MEB, 2018, s.1768).

ODKAB 6gretim programin genel amaglari, 6grenme-6gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme siireci,
kazanimlari, etkinlik ornekleri, agiklamalari, yaklasimi, temel kavram ve becerileri ile yetistirmek
istenen insan tipolojisi hakkinda ayrintil degerlendirme galismasi igin bkz: MEB (2008).
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ve islevsel hazirlanmigtir. Programda, temel alinan yapilandirmaci 6grenme anlayisinin
kuramsal boyutta ortaya konmasi ve benimsenmesinde énemli problemler yasamamis,
birey ve toplumun gelisiminde konu alaninin katkilarini vurgulama, ders islenislerinde
akilcl, elestirel yaklasimlari esas alma o6zelliklerini ve gerekli ilkeleri biliylk olglide
tagimigtir.

2005 ODKAB Ogretim Programi yeni 6grenme anlayisinin  kuramsal boyutta
benimsenmesi, ilkelerinin teorik diizlemde ortaya konulmasi noktasinda gosterdigi
basarilyl, bu yaklagimin uygulamaya aktariimasini saglayan 6gelerin dizenlenmesinde
sirdirememis ve programda bu hususlarla ilgili birtakim sorunlarla karsilasiimistir.
Nitekim amaglarda; belirlenen kazanim, beceri ve degerlerin yogunlugu nedeniyle
tamamina 6grenme siire¢lerinde yer verilmeme ve Ust dizey 6grenmeler ile 6grenci
seviyesine uygun olmama problemleri yasanmistir. igerikte de konu ve kapsamin ¢ok genis
tutulmasi, sorun olarak dikkat ¢ekmistir.

ODKAB Dersi Ogretim Programi égelerinde en 6nemli eksiklikler, 6grenme-6gretme
durumlari ve degerlendirmede yasanmistir. Ogrenme-6gretme durumlarinda; sosyal ve
duyussal kazanimlarin nasil edinilecegine dair yeterli ipucu verilmemis; amacg, icerik ve
O0grenme sirecinde deger Ogretimine verilen ©onem 06grenme etkinliklerinde
siirdiriilememistir. Olgme degerlendirme calismalarinda ise énerilen ydntem ve teknikler
blylk olglide benzerlik gostermis, geleneksel yontemlerin alternatif degerlendirme
yontemleri kadar hatta bazi tinitelerde daha ¢ok yer almasi, teorik bilgilendirme ve etkinlik
ornekleri arasinda geligkili durumlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Ders kitabi yazimi, program gelistirme siirecinin devamidir ve benimsedigi yaklagsim basta
olmak Ulzere programin belirledigi tim unsurlari imkanlari 6l¢lisiinde 6grenme-6gretme
sureglerine aktarmalidir. Buradan hareketle yeni donem 6gretim programlarinin temel
yaklasimi yapilandirmacilikta hem kendisi 6grenme yasantilari sunan hem de yeni
O0grenme vyasantilari olusturmaya rehberlik eden ve 0grenme-6gretme slirecini
destekleyen materyallerden biri olarak ders kitabinin, tim alanlar gibi DKAB dolayisiyla da
ODKAB dersi 6gretiminde 6grenci merkezli, sistematik sekilde belirli beceri ve kazanimlari
ortaya ¢ikarmayi hedefleyen, bireysel diisiince ve deger yargisinin 6zgiirce Uretilmesine
imkan taniyan bir anlayisla hazirlanmasi beklenmistir. Ders kitaplarinin yeni islevleri,
fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim olmak lzere dort ana bashk
altinda kategorize edilen 6zellikleri konusunda da degisimi 6ngérmdastir.

ODKAB ders kitaplari fiziksel tasarim, goérsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim
Ozellikleri itibariyle yeni 6grenme anlayisina uygunluklari baglaminda genel olarak
degerlendirildiginde sonuglar; bazi eksiklik ve problemlere ragmen kitaplarin fiziksel ve
gorsel tasarim itibariyle istenen nitelikte, 6gretime sekilsel boyutta canlilik katacak yapida
diizenlendiklerini, dil ve anlatimda da eksikliklerine ragmen gerekli hususlara dikkat
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edilmeye c¢alisildigini ancak egitsel tasarim boyutunda ayni vyeterlilik diizeyine
ulasilamadigini ortaya koymustur.

4. 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu

Program gelistirme ¢alismalarinin devami olan ve 6gretim programi ile 6grenci arasinda
temel iletisim kaynagi ve 6grenme-68retme materyali ders kitaplarinin ODKAB dersinde
bu rollerini ne 6l¢lide yerine getirdikleri, din 6gretiminin kalitesi icin 6nemlidir. Buradan
hareketle ¢alismanin bu béliminde 9, 10, 11 ve 12. siniftan 6rneklem olarak segilen
Uniteler gergevesinde fiziksel tasarim, dil ve anlatim, gorsel tasarim ve egitsel tasarim
dgelerinin hazirlanis ve tasidigi dzellikler agisindan ODKAB Dersi Ogretim Programinin
Ongordugi hususlari tagima diizeyi 6gretim programinin 6geleri amaglar, igerik, 6grenme-
o6gretme durumlari ve degerlendirme baglaminda ortaya konmustur.

4.1. Dokuzuncu Sinif, ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu
4.1.1. Amaglar

Egitimde yapilmasi gerekenleri, bunlarin yon ve derinligini ifade eden amaglar, ODKAB
Dersi Ogretim Programinda genel amaglar, beceri, deger ve kazanimlar baslklariyla ele
alinmis; alan, dizey, sinif ve basamak dizeyi itibariyle 9. sinif DKAB ders kitabina
yansimalari “Degerler ve Aile” Unitesi 6rnekleminde degerlendirilmistir.

Degerler ve aile linitesinde gorsel tasarim unsurlarindan resimler, genel amag, kazanim ve
degerleri kapsamamis, dogrudan iliskili olma, agiklama ve dislinmeye yonlendirme
konularinda yetersiz kalmistir. Tablo, grafik ve semalarda, amaglara genellikle yer verilmis,
ancak icerikte akilci, elestirel ve problem temelli bir yaklasim sergilenememistir. Resim,
tablo, grafik ve semalardaki bu durum, gérsellerde etkin olan tim amaglari farkli yonleriyle
konu edinmeme eksikliginin bir yansimasi olarak karsimiza ¢ikmistir. Hazirhk
¢alismalarinda genel amag ve kazanimlarla iliskili 6n testlere yer verilmemis, icerikte de
bunlar, gerekli vurgulama ve karsilastirmalar yapilmadan islenmistir. Etkinlik érnekleri ise
kazanimlarin bir kismi ile kismen iliskilendirilmistir. Amaglari en iyi yansitan 6ge, okuma
parcalari olmustur (bkz. Asri, ss.82-84, 85-86, 111-112).

9. sinif DKAB ders kitabi Degerler ve Aile Unitesinin egitsel tasarim basta olmak lzere,
fiziksel, gorsel tasarim ve dil-anlatim ozellikleri, 6grencilerden (nitede edinmeleri
istenenleri uygulamaya gecirmede yetersiz kalmistir (bkz. Asri, 2011, ss.77-78, 79-94, 95-
98, 98-118). Fiziksel tasarim kapak bilgileri ve bunlarin dizenlenmesi; gorsel tasarim,
gorsel 6ge ve ilkelere uygunluk, anlatim iliskilerinde ahlaki, islevsel ve estetik ayirimlar,
resimlerde dislinme ve yaraticiliga yénlendirme, motivasyonu saglama, tablo, grafik ve
semalarda nicelik, kavram Ogretimine uygunluk, yazi 6gesinde renk, doku ve baslik
kullanimi, renklendirmede ulasilmak istenen amaglar ve dikkat ¢cekmeye yénelik olma,
vurgulamada acik, net ve anlasilirhg! saglama, denge ve tutarhilik, sayfa diizeninde sinif
seviyesine gorelik, islevsel, sistematik ve tek kompozisyonda diizenlenme hususlarinda
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beklentileri karsilamamistir. Dil ve anlatim ise climle yapilari ve temel anlatim 6zelliklerine
uygunluk, anlatim tir ve bigimleri ile duslinceyi gelistirme vyollarinin kullanimi,
paragraflarin dizenlenmesi hususlarinda yetersiz kalmistir. Egitsel tasarimda Ogretim
programina uyum problemleri, ilerleyen bashklarda verilecegi Ulzere, oOzellikle bazi

noktalarda kendini daha gok hissettirmistir.®

Ogretim programinin genel yapisina uygun olarak initede amaglar, cogunlukla bilissel
diizeyde ele alinmis, duyussal 6grenmelere konularin 6zellikleri ve programdaki agirliklari
dikkate alinmadan sadece birka¢ hususta kismen deginilmistir. Metinler, islenis ve
o6grenme etkinliklerinde (bkz. Asri, 2011, ss.100-105, 105-112) daha yogun yasanan bu
eksiklik, 6gretim programi amaglarindaki alan sinirlamasinin da kitapta istenen diizeyde
gerceklestirilemedigini gostermistir. Her ne kadar Uniteyle ilgili genel amaglarda bilissel
O0grenme alani baskin olsa da kazanimlardaki bilissel ve duyussal 6grenme odakli
belirlemelerde esitlik s6z konusu olmustur.” Ayrica bazi amag ve kazanimlarin tnitede
kismen konu edilmesi ya da hi¢ konu edilmemesi, iliskilendirilmesi istenen 11. sinif Atatiirk
ve Din Unitesi 2 ve 3. kazanimlara atifta bulunulmamasi, burada eksilik olarak dikkat
cekmistir.

Ogretim programinin genel amaglarindan ¢ok kazanimlarini  kapsayacak sekilde
olusturulan tinitede, amaclarin sinif diizeyi ve sinirlari géz 6niinde bulundurulmustur. Asil
sorun genel amag ve kazanimlarin basamak diizeylerini dikkate almada yasanmis, sliregte
O0gretim programindaki belirlemelerin aksine bilissel 6grenme alaninda uygulama, analiz
sentez ve degerlendirme, duyussal 6grenme alaninda deger verme, o6rglitleme ve kisilik
gelistirme basamaklarindaki 6grenmeler hedef alinmamistir. Ogrenci gelisim ve 6grenme
seviyesine uygunluk, Ust dizey 6grenmeleri dikkate alma, yapilandirmaci 6grenmeye
yonelik, fiziksel, gorsel, egitsel tasarim, dil ve anlatim &zellikleri konusundaki belirlemeler
de bu hususu agikca ortaya koymustur.

Yapilan degerlendirmeler, genel amag¢ ve kazanimlarin alan itibariyle Unitede istenen
Olctde yer almadigini, 6zellikle duyussal 68renme alaninin eksik birakildigini, bazi genel
amag ve kazanimlara yer vermeme ya da kismen yer vermenin bu sorunu daha ¢ok
arttirdigini gostermistir. Dlizey ve sinirlari agisindan 6grenime konu edilmede problem
yasanmayan amaglarin, basamak diizeylerini ders kitabi 6gelerine yansitmada yetersiz
kalindigi, genellikle alt 6grenme basamaklarindaki 6grenmeleri gerceklestirecek bir yapida

6 Yeni DKAB dersi Ogretim programlarindaki amaglarin gergeklestirilmesi igin 6grenme slreglerinin
yapilandirmaci anlayis dogrultusunda dlzenlenmesi gerektigine dair ayrintili bilgi icin bkz.
Kizilabdullah, Y. (2008). Yapilandirmacilik Yaklasiminin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaclarinin Gergeklesmesine Etkisi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisu. Ankara.

7

Genel amaglarin 7’si biligsel, 2’si duyussal; kazanimlarin 6’si bilissel, 6’si duyussal 6grenme alanina
yonelik hazirlanmistir.
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olusturuldugu belirlenmistir. Ayni sekilde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve ders kitabi
ozelliklerine gére hazirlanmada yasanan problemlerin de etkisiyle Ahlak ve Degerler
0grenme alani tanitilirken ifade edilen beklentiler, agiklamalarda oncelikle gelistirilmesi
istenen beceri ve degerler, ders kitabinda yeterince dikkate alinmamigtir.

4.1.2. igerik

9. sinif Degerler ve Aile Uinitesinde icerikte, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve 6gretim
programinin bu husustaki belirlemelerine uygun olarak kavram 6gretimine gereken 6nem
verilmemis, kavramlardan hareketle olusturulmamistir. Ogrencinin farkl kaynaklardan
arastirma yapmaya ve ¢oklu bakis agilarini géormeye tesvik edilmeyen icerikte, esnek
program anlayisi karsisinda sinirlari kesin hatta bazen hiikmedici bir yapi etkin olmustur.
Konular, dil ve anlatim ozelliklerinde karsilasilan eksiklikler nedeniyle kendi iginde
sistematik bir sekilde ele alinmamigtir. Tekrar, 6zet ve ayet-hadis meallerinin kullaniminda
nicel ve nitel sorunlarla karsilagsiimis, dncelikle verilmesi istenen deger ve becerilere
gereken vurgu yapilmamistir. icerikte bazi konularda gériilen dinle iliskilendirme
problemi, programin bu dogrultudaki yonlendirmelerinin yeterince dikkate alinmadigini,
degerler ve olusumunda dinin etkisinin agik¢a ortaya konulamadigini géstermistir.

icerik, sarmal programlama, 6grenci gelisim ve 6grenme dizeyi ile dini yasam
tecriibelerine uygunluk konusunda 6gretim programindaki belirlemeleri yansitan bir
yaklasim sergilememis, klasik 6grenme ve 06gretim programina uygun modiler
programlama yontemiyle konulari ayri parcalar halinde ele almis, ilgi, katihm, beklenti ve
sorulara cevap vermek yerine genel bilgi ve kiltir aktarimini hedeflemistir. Amaclarin
Ogretim programina uyumunda yasanan sorunlar 6grenme alaninda Uniteyle ilgili;
ogrencilerin degerleri fark etmeleri, din-deger iliskisini yorumlayarak kisisel ve toplumsal
gelisimde degerlerin 6nemini kavramalari, aile i¢i gérev sorumluluklarinin bilincine varip
Hz. Muhammed’in bu konudaki 6rnek davranislardan modellemelerle aile i¢i huzuru
korumalari, seklindeki belirlemelerin  gergeklesmesini saglayacak bir igerigin
hazirlanmasini engellemistir (bkz. Asri, 2011, ss.95-98, 100-104).

icerikteki temel anlatilara ek olarak bunlarin anlasilirliklari, farkli boyutlariyla istenen
sekilde dizenlenmelerinde etkili olan diger egitsel 6geler konusunda yasanan fiziksel,
gorsel tasarim sorunlari da belirtilen sonuglarda etkili olmustur. Diger egitsel tasarim
unsurlariyla birlikte, 6zelikle resim, grafik, tablo ve semalarin gerekli sekilsel ve egitsel
nitelikleri tasimamalari, 6grenci ilgisini cekme ve odaklanmayi saglamada goérilen renk ve
vurgulama problemleri, yonlendirici etkenler olarak karsimiza ¢ikmistir.

Tespit ve degerlendirmeler, “Degerler ve Aile” Unitesi 6rnekleminde 9. sinif DKAB ders
kitabinin fiziksel, gorsel, dil-anlatim ve egitsel dzelliklerde gerekli nitelige sahip olmamasi
ve amaglar konusundaki eksiklikleri nedeniyle 6gretim programi igerigini uygulamaya
gecirmede yetersiz kaldigi sonucuna ulastirmistir.
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4.1.3. Ogrenme-Ogretme Durumlari

Ogrenmenin gerceklestigi asama olarak kabul edilen 6grenme-6gretme durumlarindan,
amaglar yaninda igerige de uygun olmalari, bilgiyi yapilandirmada 6grencilerin igerikle
etkilesime gecmelerini saglamalari beklenmistir. Baska bir ifade ile amaglar, igerik,
O0grenme-O0gretme ortami, yontem, teknik, arag-gereg, uyarici, 6grenci katihmi ve
pekistiregleri, islevsel bitiinlik arz edecek bicimde dizenlenmeleri (Oral, 2005, s5.87-88)
istenmistir. Bu belirlemelerden hareketle 6grenme-6gretme durumlari olusturulurken
bagvurulan 6grenme ilkeleri, strateji, yontem, teknik ve arag-geregler, 6gretim hizmetinin
niteligi, 6gretmen, 6grenci 6zellikleri konularinda “Degerler ve Aile” linitesi 6rnekleminde
9. sinif DKAB ders kitabinin ODKAB Dersi Ogretim Programina uyum problemlerinin
bulundugu tespit edilmistir.

Programin temel yaklagimi ve 0Ogrenme ilkeleri yeterince dikkate alinmadig igin
yapilandirmaci 6grenme modelleri yerine klasik davranisgi yaklasimi yansitan bir islenis
tercih edilerek giriste; dikkat ¢ekme, gldllemeyi saglama, on 6grenmeleri harekete
gecirme ve problem temelli 6grenmeye ydnlendirme hususlarina yer verilmemistir. On
organize edicilere basvurulmayan isleniste; gelisme bolimi hazirlanirken kavram temelli
0grenme, disiplinler arasi birliktelik ve 6grenci aktivitesini saglama g¢ogunlukla dikkate
alinmamistir. Anlatimi desteklemek, konu ve temalarda birlikteligi gerceklestirmek igin
gorsellere basvurulmus, ancak goérsel tasarim 6zelliklerinde belirtilen sekilsel ve egitsel
dizenleme problemleri, etkin kullaniimalarini engellemistir. Uygulamaya aktarma ise,
tamamen ihmal edilen asama olmustur (bkz. Asri, 2011, ss.105-111).

Ogrenci katilimi, uygulama ve bilgiyi yapilandirmada 6nem arz eden dgrenme etkinlikleri,
“ODKAB Dersi Ogretim Programi Kazanimlar, Etkinlik Ornekleri, Agiklamalar Tablosu” ve
“ODKAB Dersi Ogretim Programi 9. Sinif Etkinlik Ornekleri” basliklarinda konuyla ilgili
olarak verilen ve yapilandirmaci 6grenme siregleri icin model 6zelligi tasiyan uygulama
drnekleriyle ayni nitelikte hazirlanmamistir. Unitede &ncelikli verilmesi istenen bilgi,
beceri ve degerlere, genel amag¢ ve kazanimlara gerekli vurgu yapilmamis, kavram
Ogretimine yer verilmemis, etkinlikler ve igerik problem temelli olusturulmamis, duyussal
O6grenme alani ve Ust basamak diizeyindeki 6grenmeler hedeflenmemis, 6grenciye 6zgiin
gorev ve sorumluluklar yiiklenmemis, kesfederek 6grenme konusunda yonlendirmeler
yapilmamistir.

Bilgi ve kavrama diizeyinde 6grenmelerin hedeflendigi 6grenme etkinliklerinde, 6gretim
programinda belirtilen sekilde 6grenci katiimini saglayan aktivitelere yer verilmemistir.
Etkinlikler, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina ve sahip olmasi istenen niteliklere kismen
uygun hazirlanmistir. Ayrica lnitede pes pese kullanilan iki semanin kiglk sekilsel
farkhhklarla programda o6rnek olarak art arda verilen model semalar olmasi dikkat
¢ekmistir. Bu durum, 6gretim programinin temel anlayisi yerine, sekilsel diizenlemelerin
aynen alinti yapilarak aktarildigini distindlirmustiir. Programdaki 2 ders islenis 6rneginin
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(MEB, 2005b, s.153,156) kitaba uygun bir sekilde yansitilamamasi da bu sonucu
desteklemistir (bkz. Asri, 2011, s5.111-112).

Ders kitabi, strateji, yontem, teknik, arag-gere¢ kullaniminda yine 6gretim programi
yaklasimini islenise aktaramamistir. Sunus yoluyla 6gretme stratejisi ve diz anlatim
yonteminin hakim oldugu 6grenme-6gretme durumlarinda, amaglar, yonlendirmeler,
ornek islenis ve bilgilendirmeler yeterince géz 6éniine alinmamistir. Bu baglamda bilginin
sunumunu ve alt basamak diizeyindeki bilissel 6grenmeleri hedef alan, daha ¢ok zihinsel
aktiviteleri etkin kilan yontem ve teknikler tercih edilmis, 68renci cagdas arag-gereglerden
yararlanmaya sevk edilmemistir. Din Ogretiminde mifredat ve ydntemlere yapilan
elestiriler, 6gretim programinda biyik olclide giderilse de 9. sinif DKAB ders kitabinda
ayni durum gegerli olmamistir.

Konuyla ilgili tespitler ve yapilan atiflarla baglantili olarak 9. sinif DKAB ders kitabi;
ogrenme ilkeleri, etkinlikler, strateji, yontem, teknik ve arag-gere¢ kullaniminda aktif
O0grenme, isbirligine dayali 6grenme, bagimsiz 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, sinif dis
acilim, bireysel farhliklar gibi uygulama ve yaklasimlara agirhk vermedigi igin 6grenciye
gore hazirlanmada, 6grencinin aktif kalimini gergceklestirmede yetersiz kalmistir (bkz. Asri,
2011, ss.113-114). Ogrenme ortamlari ile ilgili sorularda 6grenme ilkelerine, ¢oklu zeka
kuramina, 6grenci ilgi, ihtiya¢ ve gelisim dizeyine uygun olma, 6grencinin mevcut ve
gelecek problemlerine cevap verme, farkli kaynaklar kullanma, bakis agilarini gelistirme,
bagimsiz disiinme, bilgiyi kesfetme, 6zerklik ve isbirligine yonlendirme konusundaki
tespitler de bu husustaki eksiklikleri agikga ortaya koymustur. Bununla birlikte 6grenme-
O0gretme etkinliklerini gelistirmede 6gretmen ve 6grencilere gerekli destegi, 0gretim
programina uygun sekilde sunmayan 9. sinif Degerler ve Aile Unitesi, ara 6zet ve

degerlendirme calismalarinda da geri déniit ve diizeltme olanagi tanimamustir.8
4.1.4. Degerlendirme

“Degerler ve Aile” Unitesi 6rnekleminde 9. sinif DKAB ders kitabi, 6gretim programi
degerlendirme 06gesinin 6grenme dizeylerini belirleme, donit saglama ve ihtiyaglari
belirleme dogrultusundaki kullanim amaglarina uygun olarak Unite basi, konu icgi ve linite
sonu degerlendirme ¢alismalarina yer vermistir. Ancak bu degerlendirme cesitlerinin
ozelliklerine ve programin degerlendirme anlayisina uygun hazirlanmasinda sayisal ve
niteliksel eksikliklerin bulundugu tespit edilmistir.

8 Ogretim programinin inang 6grenme alanindaki kazanimlarinin gerceklesmesinde DKAB ders
kitabindaki egitsel 6gelerin etkili kullaniimadigi yéninde belirlemeler igin bkz Aybar, F. B. (2008).
ilk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda Kullanilan icerik ve Etkinliklerin inang Ogrenme
Alani Kazanimlarinin Gergeklesmesine Katkisi (Ders Kitaplarina Dayali icerik Analizi). (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ankara.
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Hazirlik galismalarindaki sorular; Uniteye hazirlik, 6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarma, 6n
organize edici olma, yeni bilgilerin yapisi ve cercevesini ¢izme amaglarina uygun
olusturulurken birtakim problemlerle karsilasiimistir. Hedefleri yeterince dikkate almayan,
kapsam itibariyle 6ncelikli ele alinmasi istenen konulari ve {initenin tamamini icermeyen
sorular, glidileme, 6grenci gelisim dlizeyi ve yasam deneyimlerine uygunlukta da yetersiz
kalmistir. Hazirhk ¢alismalarinda 6grencilerin hazirbulunusluklarini 6lgecek 6n testlere,
Ogretim programindaki 6lgme degerlendirme form &rneklerine ve tavsiye edilen
yontemlere bagvurulmamigtir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisi dogrultusunda fikir
yuriitme, tartisma ve isbirliginin esas alinmadigi Unitede, kavram o6gretimi istenilen
diizeyde vurgulanmamistir.

Konu i¢i degerlendirme calismalarinda pekistirici, gelistirici ve bUtlinlestirici sorulardan
genellikle yararlaniimissa da 6gretim programina uygun olarak, ilgi ve dikkati ¢eken,
ozellikle problem temelli st dlizey becerilerin kazanimini konu edinen, 6grenci etkinligini
arttiran, arastirmaya yénelik sorulara yer verilmemistir. Unite sonu degerlendirme
calismalari, aktarilanlari 6zetleme niteligi tasimakla birlikte, diger Unite ve alanlarla
iliskilendirme, yansitma, igerigi kendine 6zgli yapilandirma ve elestirel diisinme
yeteneklerini gelistirme hedeflerine yonelik hazirlanmamistir.

Konu igi ve Unite sonu degerlendirme ¢alismalari genel olarak; kazanimlara ulasmaya
yardimci olma, Ozellikle Gnite sonunda 6grenci katimi ve uygulamayi saglama, igerik ve
amaglarda yer alan tim 6grenme alanlarini kapsama ve basamak diizeylerini dikkate alma,
bireysel ve isbirlikgi ¢alismalar, arastirma ve problem ¢ézme etkinlikleriyle anlamli
O0grenmeyi gergeklestirme, 6grencilere kendi kendilerini degerlendirme imkani verme,
bilgiyi yapilandiran ve yapilandiramayan Ogrencileri ayirt etme hususlarinda yetersiz
kalmistir. Degerlendirme cgalismalarinda en &nemli eksiklik, yukaridaki sonuglari da
etkileyecek sekilde 6gretim programindaki bilgilendirmelerin, 6nerilen degerlendirme
yontem ve tekniklerinin, Gniteyle ilgili agiklamalarda belirtilen hususlarin, verilen 6rnek ve
formlarin yeterince dikkate alinmayarak sadece klasik yontem, teknik ve arag-gereclerin
kullaniimasi olmustur. Unitenin yapilandirmaci 8lgme degerlendirme 6zelliklerine kismen
uygun oldugunun belirlenmesi de konu igi ve linite sonu degerlendirme ¢alismalarindaki
tespitlerimizi desteklemistir (bkz. Asri, 2011, ss.114-117). Sonuglar genel olarak ders
kitabinin fiziksel, gorsel, dil-anlatim ozellikleri ve diger egitsel 6geler konusundaki
yaklasimina uygun olmakla birlikte programin 6grenme yaklasimi dogrultusunda ele alinip
uygulamaya aktariimasinda beklentileri karsilayamamistir.

4.2. Onuncu Sinif, ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu
4.2.1. Amaglar

Ogrenmeye ydnlendirmesi, dgrenme-dgretme siirecleri ve degerlendirmeye kilavuzluk
etmesi beklenen amaglarin, 6gretim programindaki yapisi ve 6zellikleriyle 10. sinif DKAB
ders kitabinda nasil uygulamaya aktarildigi “Allah inanci” (nitesi 6rnekleminde
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incelenmistir. Buna gore gorsel tasarim Ogelerinden resimler, amag¢ ve kazanimlar
cergevesinde hazirlanmamis, onlarin 6grenme siireglerine aktarimini saglamada istenen
nitelikleri tasimamistir. Diger gorseller ise amaglarla uyumlu, ancak gergeklesmelerini
saglayacak ozelliklerden uzak olusturulmustur. Tablo, grafik ve semalar, icerik ve sekilsel
dizenlemede genel amag¢ ve kazanimlarla kismen iliskilendirilmistir. Hazirlik
calismalarinda amaglarla iliskili 6n testlere bagvurulmamistir. icerik genellikle amaglarla
baglantili olusturulurken, ulasiimasi istenen hedeflerin gerceklesmesine yardim edecek bir
yapida diizenlenmemistir. Ogrenme etkinlikleri, kazanimlari ya hi¢ konu edinmemis ya da
kismen konu edinmistir. Degerlendirme ¢alismalarinda konu igi sorular genel amag ve
kazanimlarla biylk 6l¢lide uyumlu hazirlanmis, fakat Unite sonundakiler bunlari
yansitacak nitelikte olusturulamamistir (bkz. Asri, 2011, ss.120-133).

Amaglarin 6grenci tarafindan ediniminin ne olglide gergeklestirildigini gdsteren kitabin
fiziksel, gorsel, dil-anlatim ve egitsel 6zellikleriyle ilgili belirlemeler (bkz. Asri, 2011, 120-
157) bu hususta énemli sorunlarin yasandigini ortaya koymustur. Fiziksel tasarimda kitap
kapaginin dizenlenmesi; gorsel tasarimda genel oOzelliklerin renk, bosluk kullanimi,
vurgulama, zithk ilkeleri, resimlerde sayisal yeterlilik, 6grenci yasam deneyimlerine
uygunluk, digsiinme ve yaraticiliga yoneltme, etkin vurgulamayla 6grencileri derse cekme
ve 6grenmeye yardimci olma, tablo, grafik ve semalarda 6grenci seviyesine uygun anlam
ve sekilsel diizenlemelere yer verme, yazi tiirli ve boyutunda tasarim ilke ve 6geleriyle
tutarlihk gostererek anlam olusturmaya katkida bulunma, renk kullaniminda okunabilirlik ve
ilgiyi odaklama, vurgulamada ana kavramlar (zerinde durma, dikkat ¢ekecek sekilde
olusturulma, sayfa diizeninde islevsel, sistematik olma, fon-zemin iliskisini gz 6niine alma
hususlarinda, amaglarin uygulamaya aktarilmasini olumsuz etkileyen sorunlarla karsilasiimistir.

Fiziksel ve gorsel tasarim oldugu gibi dil-anlatim ozelliklerinde de genel amag ve
kazanimlarin ders kitabi araciligiyla 6grenme sirecine aktarimini saglamada istenen
basariya ulagilamamistir. Yazim, imla ve noktalama kurallari basta olmak tizere tanimlama,
yasanan hayattan orneklerle akici Gslup kullanma, sozclkleri 6grenci gelisim ve 6grenme
seviyesine uygun segme, temel anlatim 6zelliklerine dikkat etme, igerigi uygun anlatim tiir
ve bicimleriyle zenginlestirme, digsiinceyi gelistirme yollarindan faydalanma ve paragraf
diizenleme ilkelerine uygunluk konularinda yetersiz kalinmistir.

Genel amag ve kazanimlarin gerceklesmesinde en onemli roli lstlenen egitsel tasarim
ozelliklerinde, 10 sinif DKAB dersinin 6gretim programinin diger 6geleriyle uyumu,
amaglarin gergeklesmesini saglayacak nitelikte 6grenme yasantilari olusturulamamistir.

Yapilan degerlendirmeler birlikte ele alindiginda; amacglarin alan, diizey, sinir ve basamak
dizeyi itibariyle 10. sinif DKAB ders kitabina istenen Olglide aktarilamadigl sonucuna
ulasiimistir. Unite icerigine uygun olarak 6gretim programinda, ézellikle genel amaglarda,
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duyussal 6grenme alanina agirlik verilmistir.2 Ancak ders kitabinda daha cok bilissel
0grenme odakli bir yaklasim sergilenmis, gorsel ve egitsel tasarimda da bu husus yeterince
dikkate alinmamistir.

Unite ve sinif diizeyine ait dgretim programi amaglari 10. sinif DKAB ders kitabinda yer
almig, yapilan dizenlemelerde etkili olmustur. Fakat genel amaglar basta olmak Uzere
kazanimlarin belirlenen bilgi sinirlarinda, zaman zaman eksik kalma ya da fazla
ayrintilandirma problemlerinin oldugu gériilmistir. Amaglarin ders kitabina aktariminda
en 6nemli sorun, bilissel ve duyugsal 6grenme alanlarindaki basamak diizeylerini 6grenme
etkinliklerinde esas almada yasanmistir. Klasik davranisci yaklasimla 6grenme-6gretme
sureglerinde bilginin sunumunun, degerlendirme calismalarinda bunlarin geri aktariminin
hedeflenmesi, gorseller ve etkinlik orneklerinin 6gretime hareketlilik kazandiracak
dizenlemeler olarak hazirlanmalari; ders kitabinda gercek ve karmasik yasam
durumlariyla karsilastirilarak 6grencinin aktif kilinmasini, ¢ok yonli ve problem temelli
bakis acilariyla bilginin yeniden yapilandiriimasini engellemis, daha ¢ok bilissel 6grenme
alaninda bilgi, kismen kavrama, duyussal 6grenme alaninda da alma dizeyindeki
0grenmeleri saglayacak bir yapi ortaya ¢ikarmistir. Bu durum, genel amaclar ve duyussal
O0grenme alani basta olmak lzere Ust basamak diizeyinde belirlemelerin yapildigi 6gretim
programina uygunluk gdéstermemistir.

Amaglarla ilgili sonuglar, 6gretim programinda 6grenme alani ve Unite tanitimlarinda
oncelikli verilmesi istenen hususlarin 10. sinif DKAB ders kitabi 6zelliklerinde yeterince
dikkate alinmadigini gostermistir.

4.2.2. igerik

10. sinif ders kitabi “Allah inanci” Unitesinde icerik, 6gretim programinin &ngérdiigii
konulara yer vermis, ancak bunlarin lst dizey 6grenmeler olarak yapilandiriimasini
saglayacak nitelikte hazirlanmamistir. Bilimsel hata, tarafli goris, yanlis/batil inanclardan
uzak, konuyla ilgili kavramsal ¢erceveleri genel anlamda ortaya koyacak sekilde tasarlanan
icerik, dil ve anlatimda belirtilen climle yapilari, yazim, imla ve noktalama kurallarindaki
problemler dolayisiyla yanlis anlam olusumuna neden olmus; uygun terminoloji ve sdzcik
kullanimindaki  eksiklikler nedeniyle de kavram 0Ogretimine uygun nitelikte
diizenlenmemistir. Kesin yargilar ve kalip ifadeler esnek program anlayisinin; fazla
ayrintilandirma ve dil-anlatim 6&zelliklerindeki (bkz. Asri, 2011, ss.134-138) paragraf
diizenlenme sorunlari, 6gretim programinda konularin biitlinlik iginde ve birbirlerini
tamamlayacak sekilde olusturulmasiilkesinin igerige aktarilamadigini géstermistir. Hazirlik
calismalari, temel anlati, etkinlik Ornekleri, arastirma ve o&devler arasi birlikteligi
gerceklestirme konusundaki yapilanmada, 6zet ve tekrarlarin nicel/nitel 6zellikleri de ayni

9 Konuyla ilgili 7 kazanimdan 4’l duyussal, 3’ bilissel; 10 kazanimdan 5’i duyussal, 5’i biligsel 6grenme

alanina yonelik olusturulmustur.
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dogrultuda olugsmustur. Ayrica igerik; Ogretim programinda Unite agiklamalarinda
belirtilenleri de dikkate almamis, dncelikli verilecek deger ve beceriler, “Allah’in yaratici,
yasatici, gozetici oldugu ve onunla iletisimin aracisiz olarak dua, ibadet, tévbe ve Kur'an
okuma ile gergeklesebilecegi” (MEB, 2005b, s.51) vurgusu, metin ve gorsellerin
hazirlanmasindaki eksiklikler nedeniyle yeterince etkin yapilandirilamamistir.

icerik ayet-hadis mealleriyle desteklenmis, ancak bunlarin kullaniminda istenen yeterlilige
sahip olmamistir. Konularla gereken sekilde irtibatlandiriimayan ve uygun konumda
yerlestiriimeyen ayet hadis mealleri, konu, baslk ve temalar bazinda da ihtiyac
karsilayacak oranda verilmemistir. Etkinlik 6rneklerinde kullanim amaglarina uygun bir
diizenleme yapilmamis, dgrenciler diisiinme ve arastirmaya yonlendirilmemistir. Ogretim
programinin dinbilimsel yaklasiminda ifade edilen Kur’an merkezli bakis agisini beklenen
nitelikte uygulamaya gegiremeyen ayet hadis meallerinde en biyik sorun, programin bu
konudaki agiklamalari ile ©nerilen yontem ve tekniklerin dikkate alinmamasinda
yasanmistir (bkz. Asri, 2011, ss.141-145).

Gorseller, 6gretim programi-ders kitabi icerik uyumunda etkili olmustur. Ancak gorsel
tasarimda yer verilen resimler, tablo, grafik ve semalar, yazi tiri ve boyutu, renk
kullanimi, vurgulamalar ile sayfa diizeni igerigin daha ilgi cekici, glidileyici, farkli 6grenme
yapilarindaki 6grencilere hitap eden bir tasarimla diizenlenmesini gergeklestirememistir.

4.2.3. Ogrenme-Ogretme Durumlari

10. sinif DKAB ders kitabinin, Allah inanci Unitesi érnekleminde dgretim programinin
O0gretme-6grenme durumlarini ne olg¢lide uygulamaya aktardigi sorusu cevaplanirken
bakilan hususlardan isleniste, programin temel yaklasimi yapilandirmaci 6grenmede
kullanilan modeller yerine, klasik 6grenme anlayisini yansitan temalarla ilgili ayrintili bilgi
sunumlari tercih edilmistir. Bununla baglantil olarak bilginin edinimini saglayan 6grenme-
o6gretme durumlari olusturulamamus, giris, gelisme ve sonug boliimlerinde gerekli ilkelere
ya ¢ok az dikkat edilmis ya da hi¢ dikkat edilmemistir. Konularin 6grenilme gerekliligi
Gzerinde Ogrenci ilgisini cekecek sistemli agiklamalar yapilmamis, celiskili ve sorunlu
noktalara temas edilerek yeni 6grenmeler dncesi eskileri harekete gegiren 6n bilgilere
birkag yerde deginilmistir. Ogrenme-6gretme siiregleri gelisme asamasinda &grenciler,
deneyim kazanmalarini saglayan yontemleri kullanmaya ve asamalarina uygun olarak
problem temelli 6grenmelere gogunlukla yénlendirilmemistir. Ogretim programinda
vurgulanan timdengelim yaklasimi yerine, modiiler programlama ile bitlinlin pargalar
Uzerinde durulmustur. Yine bununla iliskili olarak Ogrenilenler arasinda birlikteligi
gerceklestiren baglantilardan ¢ok az yararlanilimis, 6nceki donemlerle iliskilendirme
yapilmamistir. Slreci daha ilgi ¢ekici hale getirmek igin amaglar ve metinlerle tutarh
gorsellere basvurulmussa da bunlar farkli yontem, teknik ve arag-gereg kullanimina imkan
tanimamistir. Anlatimi somutlastiran érneklerden kismen yararlanilmis, gereksiz ayrintilar
ve ¢ok sik basvurulan tanimlamalar 6grenme-6gretme durumlarini yorucu, sikicl,
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anlasihrhktan uzak bir hale getirmistir. Strecte temel kavramlara yer verilmis olmakla
birlikte, programin egitimbilimsel yaklasimina uygun olarak kavram ve kavram 6gretimi
odak noktayi olusturmamistir. Anlama ve kazanmaya yardimci soru ve sosyal aktivitelerle
distinmeye sevk etme, eylem ifadeleriyle alternatif bilgi Gretimi ve farkh bakis agilarini
gdrmeyi saglama, etkin sekilde gerceklestirilememistir. Ogrenme-dgretme durumlarinda;
dikkat c¢ekme, ©on bilgileri harekete gecirme, bilgiyi sunma yani giris ve gelisme
bollimlerindeki olumsuz sonuglar burada da etkili olmus, 6grencilere 6grenilenlerin
kullanim alanlarini bilme, glinlik yasam ve gercek problem durumlarina aktarma imkani
taninmamustir (bkz. Asri, 2011, ss.145-155).

Strateji, yontem, teknik ve arag-gereglere gore diizenlemede, ¢ogunlukla klasik
6grenmeye uygun, konularin 6zelligini ¢ok yansitmayan tek dize kullanimlar etkin
olmustur. Genel amag ve kazanimlari gergeklestirecek nitelikte hazirlanmayan isleniste;
sunus yoluyla Ogretim stratejisi ve diz anlatim yontemiyle bilgi aktariminin tercih
edilmesi, 6grenci seviyesine uygunlugu olumsuz etkilemis, aktif katihm ve isbirlikli
dgrenmeyi engellemistir. Ogrenciyi temel kaynaklardan faydalanmaya tesvik etmede
yetersiz kalinan siirecte, cagdas teknoloji ve bilimsel ydntemlere uygun arag-gereclerden
yararlaniimadig gibi, agik yonlendirmeler de yapilmamistir (bkz. Asri, 2011, ss.155-156).

Din Ogretiminde ise kosulabilecek stratejiler basta olmak lizere, 6gretim programinda
uygulamaya yénelik ilke ve amaglarin, egitimbilimsel yaklasimda strateji, yéntem, teknik
ve arag-gerec kullanimiyla ilgili belirlemelerin, 6gretmen bilgi notlarindaki agiklamalarin
ders kitabina yansitilamadigi; 6grenci katilimini saglayan Ust diizey diisinme becerilerini
uyarma ve gelistirmeye yardimci olan 6grenen merkezli anlayis yerine 6grencinin pasif ve
edilgen bir konumda bulundugu 6gretmen merkezli anlayisin temel alindigi gérilmustr.

Ogrenme ortamlariyla ilgili degerlendirmeler, 10. sinif DKAB ders kitabinin égrenme-
Ogretme slreglerinde; 6grenci ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini, gelisim ve 0grenme
seviyelerini yeterince dikkate almadigini, ¢oklu zeka kuramindan istenen sekilde
faydalanarak 6grencinin mevcut ve gelecekteki problemlerine cevap verebilecek nitelikte
hazirlanmadigini gostermistir. Farkh kaynaklar yoluyla bilgiye ulasmada, tartismali
konularda dislinme ve arastirmaya sevk etmede beklentileri karsilamayan siireg, 6grenci
ozerkligini ve kendi kendine 6grenmeyi desteklememis, bilginin kesfedilerek diger
O0grenen ve uzmanlarla isbirligi icerisinde yapilandirilmasina olanak tanimamistir.

Ogrenme-6gretme durumlariyla ilgili tim belirlemeler, 10. sinif DKAB ders kitabinda
O0grenme siirecinin, 6gretim programinda 6grencinin sahip olmasi hedeflenen 6zellikleri
kazandiracak sekilde diizenlenmedigini ortaya koymustur. Her ne kadar isleniste
ogretmen merkezli bir yaklasim etkin olsa da ders kitabinin, yeni gelismelerden haberdar
etme ve arastirmaya yoneltme suretiyle 6gretmenin kendini gelistirmesine yardimci olma
fonksiyonuna gore hazirlanmadigi ve bu konuda kolaylik saglamadigi belirlenmistir. Ayni
durum 6gretim hizmetinin niteligini arttiracak sekilde diizenlemede de s6z konusu olmus,
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sire¢ Ogretim programinda one g¢ikarilan bilgi, beceri ve degerlerle iliskili, bunlarin
kazanimini saglayacak nitelikte hazirlanmamistir. Kavram 6gretimi ve problem temelli
0grenmeye uygun olusturulmayan etkinlikler, Gnite ve 6grenme alanindaki amaglarin
aksine bilissel 6grenme odakli dizenlenmis, 6grenciyi 6zgiin gbrev ve Ust dizey
0grenmelere yonlendirmemistir.

4.2.4. Degerlendirme

Ogretim programinin son dgesi olan ve belirlenen hedeflere ulasiima diizeyini, problem
yasanmasi durumunda gerekgeleriyle birlikte ortaya koyan Olgme degerlendirme
calismalarinin 10. sinif DKAB ders kitabina yansima diizeyleri “Allah inanci” érnekleminde,
hazirlik, konu igi ve tinite sonu olmak tizere Ug¢ farkl asamada incelenmistir.

Degerlendirme calismalari; 6gretim programinda ifade edilen; “6grenme ve 6gretmenin
etkinligini belirlemek amaci ile vyapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasini,
yorumlanmasini iceren ¢ok adimli siiregtir.” (MEB, 2005b, s.31) seklindeki tanimlamaya
yeterince uygun hazirlanmamistir. Konuyu dogrudan ele alan sorular birlikte
incelendiginde; icerik, sekilsel diizenleme ve yaklasim itibariyle 6gretim programinin
temel 6grenme anlayisinin  kitaba vyansitilamadigi, surecin farklhh asamalarindaki
degerlendirmelerde ortak sorunlarla karsilagildigi gorilmastar.

Kapsam gecerliligi saglanmayan hazirhk c¢alismalarinda konuya ilgi uyandiracak,
O0grenmeye yardimci olacak etkin bir gldileme gergeklestirilememistir. Calismalar;
kismen ginlik yasam deneyimleriyle iliskilendirilmis, disinme ve arastirmaya
yonlendirmis, ancak Ust diizey bilgi kazanimini hedeflememistir. Ayni durum kavram
Ogretimi icin de s6z konusu olmus, kavramlar Unitede temel cikis noktasi olarak
belirlenmemistir. Zihinsel semalarin olusumuna yardim eden farkli alan ve eski
o0grenmelerle baglantilar kurulmamis, hazirbulunuslulugu o6lgen ©n testlere yer
verilmemistir. Bu durum Ogrenme-0gretme sireclerine giriste hazirligi saglayan, 6n
O0grenmeleri ortaya koyan, ©6n organize edici bilgileri sunan bir degerlendirmenin
yapilmayarak, slirece odaklama ilkesi basta olmak Uzere, 6gretim programinda hazirhk
¢alismalarinda yapilan belirleme ve vurgulamalarin yeterince uygulanamadigini ortaya
koymustur.

Konu igi ve Unite sonu degerlendirme g¢alismalari; nicelik ve kapsam itibariyle yetersiz
kalmis, nitelik olarak bulunduklari 6grenme asamasinin &zelliklerine uygun
hazirlanmamistir. Konu ici degerlendirmeler, kismen daha iyi olusturulmus olmakla birlikte
genel olarak kazanimlarla iliskilendirilmemis, bunlarin gerceklesmelerini saglayacak bir
yapida diizenlenmemistir. Klasik yontem ve teknikler kullanilan degerlendirmelerde, tinite
sonu sorulari 6grenci seviyesini dikkate almamistir. Problematik olmama, 6grenci
katimini saglamama, U¢ 6grenme alanindan sadece bilissel 6grenme alaninda ¢ogunlukla
alt basamak dlizeyinde 6grenmelere yer verme, 68renilenleri uygulamaya aktarmama,
icerigi karmasik yasam deneyimleriyle ortaya koymama, isbirlikli calismalar yerine bireysel
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¢alismalara yonlendirme, arastirmaya sevk etmeme, bu konuda belirlenen diger eksiklik
ve problemler arasinda yer almistir. Belirtilen sorunlarin etkisiyle degerlendirme
¢alismalari; 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmelerine, bilgiyi yapilandiranlarla
yapilandiramayanlari ayirt etmeye ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirmeye imkan
tanimamistir. Burada ulasilan sonuglari da etkileyen en 6nemli problem, 6gretim programi
Unite agiklamalarinda deginilen ¢oklu degerlendirme anlayisi ile buna uygun yontem,
teknik ve arag-gerecler kullanilmamasi olmustur (bkz. Asri, 2011, ss.157-159)

4.3. On Birinci Simif, ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu
4.3.1. Amaglar

Ogretim programinda yer alislari itibariyle genel amag ve kazanimlarin, 11. sinif DKAB ders
kitabinda ne 6lgiide uygulamaya aktarildigi “islam’da ibadetlerin Faydalari” (nitesi
ornekleminde ele alinmistir. Bu baglamda gorsel tasarim 6zelliklerinden resimler, genel
amag¢ ve kazanimlarla iliskili olma, bunlar agiklayici nitelikte hazirlanma agisindan
degerlendirildiginde ulasilan sonuglar belirtilen hususlarin yeterince goéz 06niine
alinmadigini ortaya koymustur. Tablo, grafik ve semalar basliginda lnitede yararlanildig
belirlenen tek sema kazanimlarla baglantili olusturulmamigstir. Egitsel tasarimda icerik ve
metinler, genel amaglar bazinda olumlu, ancak kazanimlarin edinilmesi noktasinda tema
ve diger hususlardaki eksiklikler nedeniyle olumsuz yapi sergilemistir. Ayni durum
konularin islenisinde yer verilen 6zet ve 6rnekler igin gecgerli olmus, genel amaglarin
gerceklesmesine katki saglayacak nitelikte hazirlanan 6zetler, bu 6zelligini kazanimlarda
koruyamamistir. Ornekler, kazanimlarla iliskili olmasina ragmen edinimlerini saglamada
eksik kalmistir. Ozellikle (inite sonundaki etkinliklerde genel amaglarla uyumlu, onlari
icerecek sekilde diizenlenen sorular, kazanim ve degerleri yeterince konu edinmemistir
(bkz. Asri, 2011, ss.169-178, 188-204).

Amaglar dogrultusunda olusturulmasi beklenen fiziksel ve gorsel tasarim da istenen
Ozelliklere yeterince uygun hazirlanmamistir. Gorsel tasarimda genel 6zelliklerde tasarim
ilkeleri, anlatim iliskileri, islevsel, estetik ve ahlaki ayirimlar, ti¢ adet kullanimla sinirh kalan
resimlerde i¢ 6gelerin algilanmasi ve gorsel segicilik saglanamamistir. Tek semaya yer
veren tablo, grafik ve semalarda sekilsel ve egitsel yapilar, yazi tiirli ve boyutunda dikkat
ve odaklanmayi saglama, vurgulama ve renklendirmeyi estetik, islevsel ve egitsel
amaglarina uygun olusturma, Unitede gergeklestirilememistir. Vurgulamada basta
kavramlar ve kavramsal iliskiler olmak Uzere agik, net, anlasilir olma, hareketli bir yapi
ortaya ¢ikarma, beceri ve degerlerin edinimine yardimci olacak sekilde hazirlanma; sayfa
diizeninde tasarim ilke ve unsurlarini etkin kullanma ve okuma akisini kolaylastirma, fon-
zemin iliskisi ve karsilikh sayfalari tek kompozisyonda diizenleme hususlari istenen
yeterlilikte olusturulamamistir (bkz. Asri, 2011, ss.164-186).

Yapilandirmaci 6grenme ile i¢ ice kabul edilen dil ve anlatim; kitapta etkin sekilde
kullaniimamis, anlasilirigi saglama, yazim, imla ve noktalama kurallarina dikkat etme,
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kelime, kavram ve deyimlerde yanlis algilamalari engelleme, sézclik ve climle yapilarinin
Ogretim kademesine, 6grenci gelisim ve 6grenme seviyesine, temel anlatim &zelliklerine
uygunlugunu saglama, 6znel anlatimi etkin kilma, dlslinceyi gelistirme yollarindan
faydalanma, 6zellikle de paragraf kullanim ilkeleri dogrultusunda diizenlemeler yapma
hususlarinda problemlerle karsilasiimistir. Egitsel tasarim &gelerinin genel amag ve
kazanimlar dogrultusunda olusturulmasinda da durum c¢ok degismemis, Ogretim
programinin bu konulardaki beklentilerini karsilayacak bir diizenleme yapilamamistir.

Ulagilan sonuglar ile 6gretim programinin genel amag¢ ve kazanimlari, edinilmesi
hedeflenen beceri ve degerleri birlikte ele alindiginda; alan, sinir ve dizey itibariyle
amaglari uygulamaya aktarmada yetersiz kalindigi kanaatine varilmigtir. Nitekim 6gretim
programinda genel amaglarda duyussal, kazanimlarda bilissel 6grenme alani baskin
olmasina karsin10 kitapta cogunlukla bilissel 6grenme alanina yonelik dizenlemeler
yapilmis, duyussal 6grenme alanindaki hedefler ve vurgulanmasi istenen hususlar
yeterince dikkate alinmamistir.

Ogretim programinin ibadet &grenme alaniyla ilgili genel amaglarina ve iiniteye ait
kazanimlarina bliylik 6lglide yer veren 11. sinif DKAB ders kitabi, bunlarin basamak
diizeylerine uygun bilissel, duyussal, devinissel islemleri; bilginin olusumu ve 6grenmede
etkin kilamamistir. Ogretim programindaki genel amag ve kazanimlarin tamami, {st
basamak dizeyinde 68renmeleri icermesine karsin, ders kitabi amaclarin belirlenen
basamak diizeyinde edinimi saglayacak nitelikte hazirlanmamis, 6grenme siireglerinde alt
basamak diizeyindeki 6grenmeleri gerceklestirecek bir yapi arz etmistir.

11. DKAB ders kitabinda amag ve kazanimlarin igerik sinirlamalarina biiyiik dlgtide dikkat
edilmistir. Ancak 6grenme alaninin belirtilen amaglari, ulagilmasi istenen bilgi ve bilgi
diizeyleri ile Unite agiklamalarinda vurgulanan hususlari, yeterince goéz 06niine
alinmamustir. iliskilendirilmesi istenen diger {inite kazanimlarina yer vermeyen kitap,
beceri ve deger kazaniminda da programda belirtilen, agiklamalarda Gzerinde durulan
unsurlarin gergeklesmesini saglayacak, bunlar lizerine yogunlasmaya yardimci olacak
nitelikte hazirlanmamistir.

4.3.2. ierik

11. sinif DKAB ders kitabinda “islam’da Ibadetlerin Faydalari” initesi érnekleminde
icerigin; tarafli gorusler, yanlis/batil inanglar, dini, ahlaki ve kiltirel degerler ile genel
amaglara uygunluk disindaki diger 6zellikleri istenen diizeyde tasimadigl belirlenmistir.
Nitekim igerik kazanimlarla yeterince iligskilendiriimemis, bunlarin gergeklesmelerini
saglamaktan uzak hazirlanmis, kavram ve kavram Ogretim ilkelerini gbéz Onlinde
bulundurmamistir (bkz. Asri, 2011, ss.188-193). Basta kelime, kavram ve deyim kullanimi

10 Genel amaglarda 2 duyussal, 1 biligsel; kazanimlarda 4 bilissel, 2 duyussal 6grenme alanina yonelik
belirlemeler yapilmistir.
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ile cimle yapilari olmak Uzere, dil-anlatim 6zelliklerinde karsilagilan sorunlar anlatim
yanilgilarina; kesin yargi ifadeleri de tek tarafli bakis agilarinin etkin olmasina ortam
olusturmustur. Metinler glvenilir bilgi kaynaklariyla zenginlestiriimemis, yontemlerde
bilginin mantiksal yolla analizini amaglayan timdengelim metodu esas alinmamistir.
Konular birbirinin 6grenilmesinde 6n kosul olacak, eski bilgiler yenilerini harekete
gecirecek sekilde hazirlanmadigl icin, metin merkezli 6grenme araglarinda aranan
bagdasiklik ve tutarhlik, tiniteyi olusturan egitsel 6geler (hazirhk calismalari, temel anlati,
etkinlik 6rnekleri, arastirma ve odevler) arasinda saglanamamigtir. Tekrarlar ve Gzetler
konusundaki eksiklikler de bu durumda etkili olmustur (bkz. Asri, 2011, ss.180-186).

Okuma pargalarina yer verilmeyen igerikte, 6gretim programindaki dinbilimsel yaklasima
uygun olarak ayet hadis meallerinden faydalaniimistir. Ayet-hadis mealleri nicel
yetersizlikler yaninda, baglamla iligkili olma, anlasihrhgl kolaylastiracak agiklamalarla
birlikte kullanilmada da istenen nitelige sahip olmamistir. Bu konuda en 6nemli eksiklik
disinme ve arastirmaya yonlendirmede yasanmistir. Ayet hadis meallerinde basvurulan
yontem ve tekniklerde, 6gretim programinin temel 6grenme yaklasimi ve yapilan
aciklamalar yeterince dikkate alinmamustir.

Belirlenen eksiklikler ve karsilagilan sorunlar, yapilandirmaci 6gretim programinin igerikte
temel alinmasini istedigi: 6grenme hayatin pargalara bolinmesiyle degil, biitinsel icerikle
en Ust dizeye cikar; her alanla ilgili olgular, kavramlar, ilkeler, yontem ve yaklasimlar
O6grenmeyi kolaylastiracak bicimde duzenlenir; igerik olusturulurken 6grenme ve
motivasyon dikkate alinir; bireysellesme ve toplumsallasma dengesi gozetilir; olgu,
kavram ve ilkelerin birden fazla gosterimine dikkat edilir, seklindeki 6zelliklerin blyk
Olclide gergeklestirilemedigini ortaya koymustur.

Fiziksel, gorsel tasarimda yapilan sekilsel dizenlemeler, dil ve anlatim &zelliklerinde
bilginin dogru ve etkin 6grenimine yardimci olan yazim, imla ve noktalama kurallari,
sozclik kullanimi, ciimle ve paragraf olusturma ilkeleri de igerik ve metinlerin
hazirlanmasina beklenen katkiyi saglayamamistir (bkz. Asri, 2011, ss.162-186). icerikte
programdaki konsept konulara yer verilmis olmasina ragmen, genel amag ve kazanimlarin
ozellikle alan ve basamak diizeyinde yasanan gergeklesme sorunlari, basliklar igerisinde
konu edilecek bilgilerin ve bunun igin gerekli olan hususlarin yeterince dikkate almasini

“

engellemistir. Ogrenme alaninda Uniteyle ilgili 6grenciden kazanmasi istenen “...inang-
ibadet iligkisinin bilincine varir. Her iyi davranisin ibadet oldugunu... kavrar...” seklindeki

..ibadetlerin davranis

14

genel belirlemeler, salih ameller konusu, agiklamalarda
gelistirmedeki 6nemi...” vurgusu ile dncelikli verilmesi istenen deger ve beceriler, 11. sinif
DKAB ders kitabina yeterince yansitilamamis, temel anlatilar basta olmak lzere tim
egitsel unsurlar bu dogrultuda olusturulamamuistir.

4.3.3. Ogrenme-Ogretme Durumlari
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11. simif DKAB ders kitabi islam’da ibadetlerin Faydalari (initesinde 6grenme-égretme
suregleri olusturulurken yapilandirmaci 6grenme modelleri esas alinmamis, ders isleme
asamalari gbz énlnde bulundurulmadan bilgilerin klasik 6grenme yaklasimiyla aktarimi
tercih edilmistir. Bu baglamda giriste konularin dnemi, 6grenilme nedenleri hakkinda
aciklama yapilmamis, celiskili ve sorunlu noktalara temas edilmemis, 6n bilgiler 6nceki
dgrenmeleri tamamlayacak, yenilerine adapte edecek sekilde diizenlenmemistir. icerikte
giris bolimiinin ardindan Ogrencilerin deneyim kazanmalarini destekleyecek, farkh
sunum ve sosyal etkilesimden vyararlanmalarina olanak saglayacak yodntemler
kullanilmamigtir.  Problem temelli 6grenmelerden asamalarina dikkat edilerek
yararlanilmamis, ara ve konu sonu 06zetler istenen nicelik ve nitelikte olusturulmamistir.
Yine baglam ve iliskilendirme eksiklikleri nedeniyle bilgiler, diger ders ve Unitelerle irtibatli,
sonraki 6grenmelere hazirlayici agiklama ve siirekliligi gerceklestiren baglantilarla birlikte
verilmemistir. Suregte 06grenci katihmini  ve hareketliligi saglayacak, amaclar
dogrultusunda yonlendirmeler yapacak gorseller, yeterli etkinlikte hazirlanmamis, kendi
kendine 0grenme vyetenegini gelistirecek farkl tekniklerin kullanimina olanak
tanimamistir. Ogrenme seviyesine uygun ve fonksiyonel olmayan &rnekler, daginik ve
bUtinliglu bozan bir yapi arz etmistir. Tanimlamalardan g¢ogunlukla kaginilmis, ancak
timevarim metodu yerine modiler programlama yaklasimiyla konu ve temalar ayri
unsurlar olarak islenmistir. icerik, temel kavramlar etrafinda yapilandiriimadigi gibi
kavram 6gretim sirecini de dikkate almamistir. Zihinsel semalarin 6grenci etkinligiyle
olusturulmasina imkan taniyan benzetisim ve karsilagtirmalara, soru ifadeleri ve sosyal
aktivitelere basvurulmamistir. Slregte sonug¢ bolimi verileri de ¢ok degismemis,
Ogrenilenlerin kullanim alanlarini bilme, gercek yasam ve problem durumlarina uygulama
olanagl taninmamistir. ilgili agiklama ve ders islenis drneklerinin yeterince dikkate
alinmadigini gésteren bu sonuglar, 6gretim programinin ders kitabina aktariminda gerekli
o0grenme ilkeleri yaninda, yapilandirmaci 6grenmeyi yonlendiren bes temel ilke:
Ogrenenleri konuya ilgi uyandiran problemlere sevk etme, 6grenmeyi temel kavramlar
etrafinda yapilandirma, farkl bakis agilarini ortaya ¢ikarma, siireci 6grenen gorislerine
gore degistirme ve slireg baglaminda degerlendirmenin ders kitaplarina yansitilamadigini
ortaya koymustur (bkz. Asri, 2011, ss.193-204).

Unitede sunus yoluyla &gretim stratejisi ve diiz anlatim ydntemi 6grenme-dgretme
durumlarinda oldukga etkili olmus, strateji, yontem ve teknikler (bkz. Asri, 2011, ss.205-
207), bireysel ve isbirlikli 5grenmelerle 6grencinin yasandigi dénemindeki dini bunalim ve
¢atismalari ¢ézmesine, bilgiyi Uretmesine ve Ust dizey kazanimlari gergeklestirmesine
yardim etmemistir. Nitekim 8 asamadan olusan sunus yoluyla Ogretim stratejisi, diiz
anlatim teknigi gibi uygulanmistir. Ayni sekilde temel anlati ve etkinlik 6rneklerinde bilgiyi
yapilandirirken 6grenciye katkida bulunacak birincil bilgi kaynaklari, ¢agdas teknoloji ve
bilimsel yontemlere uygun arag-gerecler kullanilmamis, bunlardan yararlanma agik¢a
tesvik edilmemistir. ifade edilenler, gretim programinin égrenme-dgretme siirecleriyle
ilgili belirlemelerinin uygulamaya aktarilmasinda; strateji, yontem, teknik ve arag-gereg
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kullanma ilkelerinin, yapilan agiklamalarin dikkate alinmadigini ortaya koymustur.
Belirtilen ozellikleri ile strateji, yontem, teknik ve arag-geregler, 6gretim programinda
ifade edildigi sekilde 6gretim sireglerinde 6grencilerin dislinmelerini, arastirmalarini,
sorun ¢ozmelerini, edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirarak hayata gecirmelerini
destekleyecek nitelikte hazirlanip 11. sinif DKAB ders kitabi 6grenme-6gretme ortamlarina
aktarilmalarini saglayamamistir.

Ogrenme hizmetinin niteligini attiracak diizenlemelerde ele alinan 6grenme etkinlikleri;
beceri, deger ve tutumlarin tamamini kazandirmada yetersiz kalmis, glinlik yasamla
iliskilendirme yapmamis, gergek hayatin karmasikligini yansitmamis, kavramlarin 6gretimi
yerine sunumunu esas almistir. Ayrica etkinlikler, problem temelli 6grenmeye ¢ok az yer
vermis, niteliksel sorunlar anlaml 6grenmeye gereken katkiyr yapmalarini engellemistir.
Amaglar ve konularin o6zelliklerine ragmen, biligsel 6grenme odakli icerik ve islenis
etkinliklerde hakim olmus, konular Ust basamak diizeyinde 6grenme asamalarina uygun
sorumluluk ve genis kapsamli problemlere baglanmamistir. Birkagi disinda etkinliklerde
O0grenciye 0zgilin gorev ve sorumluluklar verilmemis, bilginin kesfedilerek 6grenilmesi
yerine, aktarildigi sekilde algilanmasi hedeflenmistir. Bu niteligiyle 6grenme etkinlikleri,
Ogretim programinda yapilan teknik bilgilendirmeler yaninda, Uniteyle ilgili 6grenme
etkinlik 6rneklerini, 6gretmen bilgi notlarindaki ders islenis modelini dikkate almamistir.
Unitede kullanilan tek semanin gok kiigiik sekil farkhliklariyla 8gretim programindan aynen
aktarilmasi da uygulamalarin niteliksel degil daha ¢ok sekilsel oldugunu distindlirmustur
(bkz. Asri, 2011, ss.201-207).

Ders kitabi, programin 6gretmene yikledigi rehberlik etme, uygun 6grenme siregleri
olusturarak 6grencilerin 6grenmesine yardimci olma rollerini uygulama ve gelistirmede
yeterince etkin olamamigtir. Asil problem, bilgiyi yapilandirmada en bliylk sorumlulugu
Ustlenen Ogrenciyi dikkate almada yasanmistir. Fiziksel, gorsel, dil-anlatim ve egitsel
Ozelliklerde sik vurgulanan 6grenci gelisim ve 6grenme seviyesi, sliregte ¢ok az gz 6niinde
bulundurulmus, 6grenci etkin degil edilgen bir konumda birakilmistir. Bu husus, 6grenme
ortamlariyla ilgili sorularda da gok farklilasmamistir. Bilgi aktariminin gergeklestigi siiregler
olarak tasarlanan 6grenme ortamlari, 6grenci ilgi, ihtiya¢c ve yeteneklerinden hareket
etmedigi icin tek diize, gergek hayattan uzak bir yapi arz etmis, ileri diizeyde ve Ust diizey
disinme yetenegine sahip ogrenciler icin genellikle alt basamak dizeyinde bilissel
dgrenmeleri gerceklestirecek nitelikte hazirlanmistir. Ogrenme-6gretme ilkeleri ve ¢oklu
zeka kuramini istenen boyutta uygulamaya aktaramayan siregte 6grencinin bilgiyi temel
kaynaklardan derinlemesine edinimi, mevcut ve gelecek problemlere cevap verecek
nitelikte saglanamamistir. Tartismali konularda degisik bakis acilari ve farkli dislince
yapilarini gérmeye, diger 6grenen ve uzmanlarla isbirligi igcinde bulunmaya, bagimsiz,
Ozerk ve elestirel diisinmeye, bilgiyi kesfetmeye yani yaratici 6grenmenin kullanimina
Ogrenci tesvik edilmemistir. Kisacasi 11. sinif DKAB ders kitabinda, 6gretim programinin
bu bolimdeki belirlemelerini yansitan 6grenmeye hazirlama, merak uyandirma, sorgulama,
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dikkati yogunlastirma ve canli tutma, 68renme amaglarina gore sekillenme gibi ¢alismalar ya da
bu dogrultuda yénlendirmeler yapilmamistir.

4.3.4. Degerlendirme

“Islam’da Ibadetlerin Faydalar” Unitesi érnekleminde 11. sinif DKAB ders kitabi
degerlendirme c¢alismalarinin 6gretim programinin ozelliklerine uygunlugu; hazirlik
¢alismalari, konu igi ve Unite sonu degerlendirme etkinlikleri cergcevesinde incelenmistir.
“Unite Basinda Yer Almasi Gereken Ogeler” bashgiyla yer verilen hazirlik calismalari;
kapsam gecerliliginde, ilgi ve motivasyonu saglamada yetersiz kalmistir. Kismen de olsa
O0grenci duslinme ve arastirmaya sevk edilirken, gercek yasam deneyimleriyle agik
iliskilendirmeler yapilmamistir. Kavramlar Gzerinde durulmamis, eski ve yeni bilgiler
arasinda on oériintlilemeye 6nceki 6grenmeler ve diger branslarla iliskilendirmeye yardimci
olunmamis, hazirbulunusluluk seviyesini 6lgen 6n testlerden faydalanilmamistir. Kisacasi
hazirhk ¢alismalari, 6grenmeye hazirlama, 6n bilgileri ortaya ¢ikarma, 6n organize edici
olma eksiklikleri yaninda, 6gretim programinin degerlendirme etkinliklerinden istedigi ¢ok
adimliligi saglikh olusturamamustir.

“Olgme Degerlendirme Calismalar” bashgindaki konu ici ve Gnite sonu
degerlendirmelerinde dikkat ¢eken oncelikli husus, igerik sunumunda sadece etkinlik
orneklerinde degerlendirme ¢alismalarina yer verilmesinin etkisiyle kapsam gecerliliginin
saglanamamasi ve isleniste uygun konumda yerlestiriimeme olmustur. Genel amag ve
kazanimlara uyumda yine ayni durum gegerli olmus, 6zellikle degerlendirme ¢alismalari
bu konuyu dikkate almamistir. Ogretim programindaki vurgunun aksine, ¢alismalarda
klasik 6lgme degerlendirme yéntem ve teknikleri kullaniimig, 6grenci katilimini tesvik,
uygulamaya yonlendirme, li¢ 6grenme alaninda Ust basamak dizeyindeki 6grenmeleri
Olcecek sekilde olusturulma gergeklestirilememistir. Bununla birlikte konu igi calismalar;
karmasik yasam problemlerini ¢dzme, birincil kaynaklardan arastirma ve inceleme
yapmaya yonelteme hususlarinda yetersiz kalmis, 6grencinin kendi kendine ve anlamli
O0grenmesine imkan tanimamis, bilgiyi yapilandirma islemini gerceklestiren ve
gerceklestiremeyenleri  ayirt edecek sekilde olusturulmamistir. Klasik  6lgme
degerlendirme yontem ve tekniklerinden yararlanma yaninda en fazla ihmal edilen
hususlardan birinin degisik soru ifadelerine yer vermeme oldugu belirlenmistir. Ulasilan
sonuglar, konu igindeki sorularin ilgiyi arttirma, pekistirme, gelistirme, bltilinlestirme ve
arastirma; Unite sonundakilerin genel degerlendirme ve sonraki 6grenmelere hazirlama
fonksiyonlarini yerine getiremedigini géstermistir. Ayrica 6gretim programinda yer alan
O0grenme-6gretme durumlarina dikkat cekme, giris, gelisme ve sonug¢ bolimiinde
yapilandirmaci 6grenme siireci ve asamalarini birbirinin 6n kosulu olacak sekilde
hazirlama, konu i¢i ve Unite sonu o&lge degerlendirme calismalarindaki problemler
dolayisiyla yeterince uygulanamamistir (bkz. Asri, 2011, ss.207-212). Yapilan tespitler
birlikte ele alindiginda, 6gretim programinin temel yaklasimi yapilandirmaci 6grenmenin

37



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

11. sinif DKAB ders kitabi degerlendirme etkinliklerine aktarilamadigl sonucuna
ulasiimistir.

4.4. On ikinci Sinif, ODKAB Dersi Ogretim Programi-Ders Kitabi Uyumu
4.4.1. Amaglar

Ogrenme-6gretme etkinliklerinin yéniini, derinligini gosteren 6gretim programi
amagclarinin 12. sinif DKAB ders kitabina ne 6lciide aktarildig, “islam Diisiincesinde
Tasavvufi Yorumlar” Gnitesi érnekleminde ele alinmistir. Unitede gérseller icerisinde yer
alan resimler, tim genel amag ve kazanimlari icermemis, edinimlerine yardimci olacak bir
dizenlemeyle hazirlanmamistir. Resimler disindaki gorseller ise igerikleri itibariyle
amaglarla uyumlu, ancak metinlerle dogrudan anlam iliskilendirmesi yapilmadan
verilmistir. Tablo, grafik ve semalar ile 6grenme etkinliklerinde bu nitelikte 6geler
kullaniimadigi igin uygunluklari degerlendirilememistir. Egitsel tasarimda amaglarla iliskili
ve hazirbulunuslulugu saglayacak on testler yer almasa da icerik bunlarla tutarh
hazirlanmaya calisiimistir. Fakat konu ve temalarin tamaminin genel amag ve kazanimlarla
irtibath olusturulmamasi etkinliklerini engellemistir. Okuma pargasi da bunlarla istenen
Olciide baglantili secilememistir. Strateji, yontem ve teknikler, kazanimlarla uyumlu
olmalarina karsin basamak dizeylerini yeterince dikkate almamistir. Olgme
degerlendirme calismalari ise sadece bir kazanima kismen yer vermis, soru igerikleri
bunlarla gelismese de ulasiimak istenenleri géz 6niinde bulundurmamistir (bkz. Asri, 2011,
ss.216-232, 239-263).

Ebat, cilt, kagit, sozlik ve basliklardaki eksikliklerine ragmen, genellikle istenen &zellikleri
tasidiklari goriilen fiziksel tasarimda en fazla kitap kapaginin 6grenme alani ve 6grenci
gelisim seviyesine uygunlugunda sorun yasanmistir. Amaclarin gergeklestiriimesinde
gorsel tasarimdan beklenen 6zellikler, cogunlukla ders kitabina yansitilmaya ¢alisiimigsa
da bu durum tim unsurlar icin gegerli olmamistir (bkz. Asri, 2011, ss.213-216).

Ayni ya da yakin icerikte olusturulmalari ve basliklar bazinda dengenin saglanamamasi
nedeniyle resimler, nicel olarak yetersiz kalmistir. Resimlerin daha ¢ok metinlere gérsel
zenginlik ve hareketlilik kazandirmak igin kullanilmalari niteliksel anlamda; metinlerle
iliskilendirilmeme, amag ve kazanimlarla bltinlik icinde ve agiklayici hazirlanmama, ilgili
temalara yakin yerlestiriimeme, 6grencinin gelisimine ve yasam deneyimlerine yeterince
uygun olamama, boyut blyikliklerinin ilgiyi odaklamayl engellemesi, diisinmeye
yonlendirmeme, vurgulamalarda 6grenciyi derse motive etmeyi ve bilgiyi yapilandirmayi
esas alamama, islevleri dogrultusunda tim resim tirlerinden faydalanilmama ve uygun
renklendiriimeme sorunlari yasamalarina neden olmustur. Tablo ve grafikten hig
yararlanilmayan kitapta, segilen yazi tiri, punto, renk, biyilk harf ve bosluklar verilmek
istenen mesajlara oldukga uygun olusturulmus, sadece farkl yazi sitilleriyle vurgulamada
eksikliklerin bulundugu goértlmustir. Renkler, net, canli, estetik ve ortaya cikariimak
istenen etkiler goz dniine alinarak kullaniimis, ancak ton degerleri anlam boyutunda dikkat
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cekme ve ilgi uyandirma agisindan beklentileri karsilamamistir. ihtiyaca cevap verecek
oranda bagvurulan vurgulamalarda sekilsel ve anlamsal iliskilendirme problemleri,
anlasihrhklarini olumsuz etkilemistir. Sayfa diizeni bazi sekil ve igerik eksikliklerine ragmen,
Ogrenci gelisim dlizeyine uygun tasarlanmigsa da bigimsel biitiinlik ve gorsel devamlilik,
metinlerdeki dislinceleri organize etmeye yardimci olacak sekilde islevsel ve sistematik
hazirlanmamistir. Fon-zemin iligkisi ve karsilikl sayfalarin tasarimi da istenen ilkelere gére
gerceklestirilememistir. Sonuglar gorsel tasarimin resimler ile tablo, grafik ve semalar
disinda, eksikliklerine ragmen, genellikle 6gretim programi genel amag ve kazanimlarinin
uygulamaya aktarilmasina orta diizeyde yardim edecek bir yapida olusturuldugu
sonucunu ortaya gikarmistir.

Dil ve anlatimda gorsel tasarimdaki olumlu yapi korunamamis, basit ve anlagilir dil
kullanimi, 6grenci seviyesine gore kelime, kavram ve deyim seg¢imi, konuya uygun
terminolojiden yararlanma digsindaki hususlarda ©6nemli sorunlarin  yasandigi
belirlenmistir. Yazim, imla ve noktalama kurallarina yeterince uymama, sozcliklerden
anlamlari dogrultusunda yaralanmama, 6grenci gelisim ve 6grenme seviyesine gore climle
yapilari olusturmama yaninda, 6zellikle temel anlatim 6zelliklerinin ciimlelerde dikkate
alinmamasi, nesnel anlatim tiirli ve agiklayici anlatim bigiminin isleniste hakim olmasi
nedeniyle farkli anlatim tir ve bigcimlerden faydalanmama, dislinceyi gelistirme yollarina
icerigi zenginlestirecek nicelik ve nitelikte bagvurmama, paragraf diizenleme ilkelerini gbz
online alamama, metinlerin anlasilirhk ve igsel tutarliliklarini olumsuz etkilemistir.
Belirlenen eksiklikler ve yasanan problemler, bilginin olusturulmasinda temel unsurlar
arasinda yer alan dilin, 6gretim programinin genel amag ve kazanimlari gergevesinde,
yapilandirmaci 6grenmeye yardimci olacak sekilde olusturulmadigini géstermistir. Ayni
sekilde 12. sinif DKAB ders kitabinin icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme
Ogeleri de amaclarin gerceklesmesini saglayacak 0Ogelerin niteliklere sahip olma
konusunda oldukga yetersiz kalmistir (bkz. Asri, 2011, ss.233-238).

Alan, sinir ve basamak dlizeyinde ders kitabi amaclarinin programa uygunlugu verilerden
hareketle degerlendirildiginde, unsurlara gore degisen sonuglar elde edilmistir. Genel
amaglarda daha yogun olmak (zere, duyussal 6grenme alani Ogretim programi
amaglarinda oldukca 6nemli bir yer edinmistir.11 Ancak ders kitabinda, 6zellikle egitsel
tasarimda duyussal 6grenme alanina yonelik bilgi, beceri ve degerlere ya ¢ok az yer
verilmis ya da hi¢ deginilmemistir. Bununla birlikte genel amag¢ ve kazanimlarin bir
kisminin, ilgili konu ve etkinliklerde kullanilmamasi durumuyla sik karsilagiimistir.
Aciklamalarda iliskilendirilmesi istenen “islam ve Baris” Unitesi 3. ve 8. kazanimlari da
icerikte konu edilmemistir.

1 Ogretim programinda konuyla ilgili genel amaglarda 5 duyussal, 3 bilissel; kazanimlarda 5 bilissel, 1
duyussal 6grenme alanina yonelik belirlemelere yer verilmistir.
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Ders kitabi; sinif, 6grenme alani ve linite bazinda belirtilenlere yer verildigi icin dizey,
Ogrenilmesi istenen bilgiler icerikte buylik 6l¢tide konu edildigi icin sinir itibariyle, 6gretim
programi amag ve kazanimlarina uygun hazirlanmistir. Fakat amag¢ ve kazanimlarin
basamak duzeyleri, kitapta yeterince dikkate alinmamistir. Genellikle alt basamak
diizeyinde 6grenmeler hedeflendigi igin, bu sorun tamami Ust diizey 6grenmelere yonelik
hazirlanan genel amaglarda kendini daha ¢ok hissettirmistir.

Ogretim programi genel amag ve kazanimlarinin ders kitabinda uygulamaya aktarilmasi
konusunda tespit edilen eksiklikler, beceri ve deger 6gretiminde de gecerli olmustur.
Ogrenme alani tanitiminda ve {nite agiklamalarinda yapilmasi istenen hususlar, ders
kitabina yeterince aktarilamamis, diizenlemeler bunlarin gerceklesmesini saglayacak
nitelikte tasarlanmamistir.

4.4.2. igerik

“Ne 6gretelim?” sorusuna 6gretim programi amaglari dogrultusunda 12. sinif DKAB ders
kitabinda nasil cevap verildigi, islam Disiincesinde Tasavvufi Yorumlar ({nitesi
drnekleminde incelenmistir. Unitede 6gretim programinda éngériilen konularin tamami
ele alinmis, ancak bunlar igerik, sinif ve diizey itibariyle ama¢ ve kazanimlari
gerceklestirecek nitelikte diizenlenmemistir. icerikte bilimsel hatalardan kaginilmis, din ve
vicdan 0Ozglrlighd hakki korunmus, temel dini ve ahlaki degerler g6z Onilinde
bulundurulmustur. Ancak 6gretim programindaki kavram temelli 6grenme ve ilkelerine
yeterince dikkat edilmedigi icin metinler, kavramlar etrafinda sekillenmemis, bunlarin
cercevelerini  olusturma ve dagilimlarini  gergeklestirmede programa uyum
saglanamamistir. Dipnot ve kaynakga yazim sorunlari, igerigin glvenilir bilgi kaynaklariyla
zenginlestirilmesini olumsuz etkilemistir. Kesin yargi ifadeleri, isbirligini tesvik eden soru
ve aciklamalarin yer almamasi, esnek program anlayisiyla geliskili bir durum arz etmistir.
Konu ve temalar arasi mantiki tutarhilk, egitsel unsurlarda butilinlik, tekrar ve 6zetlerin
kullanim amaglarina uygunluk saglanamadigindan islevsel ve sistematik bir tasarim
yapilamamistir. Kok degerleri yansitan igerik olusturmada, ayet-hadis mealleri tasidiklari
dnemi ortaya koyan &zellikte hazirlanmamistir. Unite genelinde kullanim oranlari az olan
hatta bazi konularda hig yer verilmeyen ayet ve hadis mealleri, zaman zaman bulunduklari
icerikle iliskilendirme, anlasilirhgi kolaylastiracak agiklamalarla verilme sorunu yasamistir.
Bu husustaki en dnemli eksiklik, elestirel diisinme ve ¢esitli bakis agilarini gérmeye imkan
taniyan agiklamalara yer vermede yasanmistir(bkz. Asri, 2011, ss.239-246). Gorsel
Ogelerde resimler, tablo, grafik ve semalarda ortaya ¢ikan problemler, konu ve temalarin
diger 6grenme Ozelliklerine katkida bulunacak bir tasarimla olusturulmasini engellemistir.
icerikte ardisik ve tekrarli bir icerik olusturan sarmal programlama yerine, birbiriyle yakin
iliskili konularin art arda verildigi dogrusal programlama yonteminden yararlanilmistir
(bkz. Asri, 2011, s5.226-227).
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Ogrenme alaninda belirtilen “...yorum farkhliklarinin dinle iliskisini ve birlikte yasam
kaltGrini 6grenmek...” hedefi basta olmak Uzere, 6grenciye kazandiriimasi beklenen
bilissel ve duyussal 6grenmeler, genel amag ve kazanimlar konusundaki eksikliklerin de
etkisiyle agiklamalarda 6ncelikli verilmesi istenen deger ve beceriler istenen sekilde ele
alinmamis, bunlarin 6grenimini gergeklestirecek diizenlemeler yapilmamistir. Ayni sekilde
aciklamalardaki “...tasavvufi anlayiglarin birer insan triind oldugu, farkliliklarimiza ragmen
birlikte yasama ve hosgori kulttrlimizi gelistirmemiz gerektigi...” vurgusu lzerinde de
yeterince durulmamustir. icerikle ilgili belirtilen bu ve dnceki hususlar, 12. sinif DKAB ders
kitabinin 6gretim programinin bu 6gesini uygulamaya gegirmede icerik 6zellikleri ve
diizenleme stratejilerini, 6grenme-6gretme ilkelerini yeterince yansitan bir yapida
hazirlanmadigi sonucuna ulastirmistir.

4.4.3. Ogrenme-Ogretme Durumlari

islam Disiincesinde Tasavvufi Yorumlar (nitesi érnekleminde ODKAB Dersi Ogretim
Programi 6grenme-6gretme durumlari 12. sinif DKAB ders kitabina aktarilirken klasik
davranisgl 6grenme yaklagiminin hakim oldugu isleniste, yapilandirmaci 6grenme-
6gretme modellerinden 6grenme siirecinde yararlanilmamis, giris, gelisme ve sonug
boélimlerinde 6grenme yasantilari gerekli ilkeler dogrultusunda diizenlenmemistir. Giriste
konularin 6grenilme geregi ve islenis hakkinda sistemli agiklamalar yapilarak glidiilenme
saglanmamis, geliskili ve sorunlu noktalara temas edilerek 6grenci dikkati cekilmemis, yeni
O6grenmeler Oncesi eski bilgiler harekete gecirilerek 6grenilecek hususlarda farkindalik
olusturulmamistir. Gelisme boliimiinde konulara problem temelli yaklasilmamis, problem
¢6zme asamalari gbz 6niine alinarak, 6grenciler bu tir 6grenmelere yonlendirilmemistir.
Konular ayri pargalar halinde birbirinden bagimsiz ele alindigi ve kavramlar arasi
iliskilendirmeler nitelikli bir sekilde yapilimadigl igin parga-bitlin iliskisi yeterince
vurgulanmamistir. Onceki dénem ve diger derslerde 6grenilen bilgilere yer verilmemesi,
sureklilik ve butinligl saglayan hususlarin etkin kullanilmamasi, benzetisim ve
karsilastirmalardan ¢ok az ya da o6zellikleri dikkate alinmadan yararlanilmasi, konu ve
temalar arasi iliskilendirmeyi olumsuz etkilemistir. icerikte islenise hareketlilik
kazandiracak gorsellere basvurulmus, ancak amag-metin tutarhhgindaki yetersizlikler,
soru ve aciklamalarla tahlil edilmeme, farkli strateji, yontem ve tekniklerin 6grenci
dgrenmelerine uygun kullaniimalarini engellemistir. Ornekler, 6grenci seviyesine gére
hazirlanmissa da segimleri Ozellikle de yontem eksiklikleri islevselliklerini olumsuz
etkilemistir. isleniste; gereksiz ayrintilar tizerinde durulmadan ana konuya yeteri kadar yer
verilmis, ancak 6grenme kavramlar etrafinda yapilandiriimamistir. Klasik yaklagimla bilgi
aktarimi tercih edildiginden kavramlar, ezbere ydnelten tanimlamalar ve ayrintili
aciklamalarla verilmistir. Ogrenciyi etkin kilacak soru ve eylem ifadeleri ile sosyal
aktivitelerden faydalanilmamistir. Giris ve gelisme bélimiindeki verilerle baglantili olarak
sonugta, Ogrenilenlerin gercek yasam ve problem durumlarina uygulanmasina olanak
taninmamustir (bkz. Asri, 2011, ss.247-256).
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Unitede kullanilan strateji, ydntem ve teknikler isleniste hakim olan 6grenme yaklasimina
uygun sekillenmedigi icin 6grenme-6gretme durumlarinda ¢ogunlukla sunus yoluyla
dgretim stratejisi ve diiz anlatim ydntemi tercih edilmistir. Ogretim programinda belirtilen
ve kullanimi 6nerilen modern yéntem ve tekniklerden yararlanilmadigi gibi bu konuda
herhangi bir yonlendirme de yapilmamistir. Bununla birlikte ders kitabinda strateji,
yontem ve tekniklerin secimi ya da kullanimlari, programdaki ilkeler dogrultusunda
olugsmamis, Unite etkinlik 6rneklerindeki ¢alismalar model alinmamistir. Kazanimlarin alan
ve basamak diizeyi esas alinarak siirece aktarilmamalari sebebiyle 6grenme ortamina
uygun olma ve bireysel c¢alismalar yaninda isbirlikli 6grenmeye yonlendirme
gerceklestirilememistir. Ayrica 6grenme-6gretme siireglerinde resimler ve metin kutulari
disinda cagdas teknoloji ve bilimsel yontemlere uygun arag-gere¢ kullanimi tesvik
edilmemistir (bkz. Asri, 2011, ss.257-259). Belirtilen eksiklikler 12. sinif DKAB ders
kitabinin, 6gretim programinda ifade edilen 6grenen diizeyi, 6grenme ortami ve gevresi
baglaminda 6grenci merkezli strateji, yontem ve tekniklere basvurma, kazanimlarin
edinime yardimci gorsel, isitsel ve basili materyallerden yaralanma konularinda yeterince
etkin kihnamadigini géstermistir.

Ogrencinin ve dgretmenin programda belirlenen rollerine uygun, 8grenme-dgretme
durumlari ders kitabinda olusturulamamistir. Clinkli 6grenme ortamlari; basta arastirma
ve geliskili bakis agilarini gérme, diger 68renenler ve uzmanlarla isbirligine tesvik etme
olmak tizere 6grencinin ilgi, ihtiyag, yetenek, gelisim ve 6grenme seviyelerini dikkate alma,
mevcut ve gelecek problemlerine cevap verme, ozerklik ve kendi kendine 6grenmeyi
destekleme, 6grenme-6gretme ilkeleri, coklu zeka kurami ile farkli kaynaklar ve bagimsiz
disinme vyardimiyla bilgiyi kesfetmeye yonelik dizenlenme konularinda vyetersiz
kalmistir.

Ogrenme-6gretme durumlari, 6gretim hizmetlerinin niteligini attiracak sekilde
olusturulmamigtir. Clinki tnitedeki “Not Edelim” baslikh 2 metin kutusu disinda, 6grenme
etkinliklerinden faydalanilmamistir. Sik sik belirtildigi Gizere, fiziksel, gorsel, dil ve anlatim
Ozellikleri de ©6grenme silirecinin daha nitelikli hazirlamasinda beklenen katkiyi
saglayamamistir.

Yapilan degerlendirmeler; 6gretim programinin coklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme ve
yapilandirmacilik yaklasimlarinin 12. sinif DKAB ders kitab1 6grenme-6gretme durumlarina
aktarilamadigi, 6grencilerin aktif katilimi esas alinarak arastirma yapabilecekleri,
kesfederek 6grenebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢oziimleri paylasabilecekleri bir
ortam hazirlanmadigi sonucuna ulastirmigtir.

4.4.4. Degerlendirme

12. sinif DKAB kitabi islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar {nitesi degerlendirme
calismalari; program degerlendirme yaklasimindaki siire¢ merkezli bakis agisi sebebiyle
hazirlik galismalari, konu i¢i ve Unite sonu degerlendirmeleri baglaminda ayri ayri ele
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alinmigtir. Ancak programin 6lgme degerlendirme etkinlikleri igin yaptigi; 6grenmeyle ilgili
verilerin toplanmasini isteyen sistematik stirectir, belirlemesi kitaba yansitilmayarak icerik
sunumunda konularin bas, orta ve sonlarinda degerlendirmeler yapilmamis, sadece Unite
bas ve sonunda bu tir etkinliklere yer verilmistir.

Hazirlik ¢alismalari incelenirken, bunlarin 6grenciyi konulara gudileyecek nicelik ve
nitelikte olmadiklari, eski ve yeni bilgiler arasi bltlinlugu saglayamadiklari belirlenmistir.
Clnki hazirhk galismalarinda gercek yasamla iliskilendirme, 6n bilgileri harekete gegirip
merak uyandiracak sekilde yapilmamis, 6grenciler arastirma ve disiinmeye sevk
edilmemis, kavramlarin 6grenme alani icin temel olanlari 6gretim ilkelerinden hareketle
ele alinip 6grenmeye cikis noktasi yapiimamis, diger brang ve dnceki donem 6grenmeleri
konu edilmemis, hazirbulunuslulugu 6lcen, amag ve kazanimlarla iliskili 6n testlere yer
verilmemistir. Kisacasi Unitenin hazirlik ¢alismalari, 6gretim programinin uygulamaya
aktarilmasinda Uniteye hazirlama, 6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarma, 6n organize edici olma
islevlerini yerine getirememistir.

Unite degerlendirme c¢alismalari, &gretim programinda amaclananlarin karsiti  bir
anlayisla, ozellikle 6grenciye 6grendiklerini uygulama, bireysel ve isbirlik¢i ¢alismalara
yonlendirme, arastirma ve problem ¢dzmeye olanak tanima konularinda yetersiz kalmistir.
Bununla birlikte kazanimlarla istenen boyutta uyumlu hazirlanmayan galismalarda, sadece
klasik degerlendirme yontemlerine basvurulmus, otantik ve performans degerlendirme
yontemleri kullanilmamistir. Ogrenmenin bu asamasinda da dgrenci etkinligi temel oldugu
halde, Ust diizey diisiinme yetenegine sahip 6grencilerin katihmi saglanarak ¢ok yonld,
elestirel ve vyaratict diisinme olanagl taninmamistir. Degerlendirmelerde kapsam
gecerliligi saglanamamis, amag ve kazanimlarin alan, sinir ve basamak diizeyleri yeterince
dikkate alinmamis, 0Ozellikle duyussal 6grenme alani ihmal edilmistir. Ayrica
degerlendirme calismalarinda 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri, eski bilgileri
yenileriyle iliskilendirerek anlamli 6grenmeyi gergeklestirmeleri, bilgiyi yapilandiran ve
yapilandiramayanlarin ayirt edilmesi hedeflenmemistir. Bu durumun olusmasinda en
onemli etkenler; degerlendirmelerin 6gretim programinda belirtilen diger Unitelerle
iliskilendirilmemeleri, yansitma, icerigi kendine 6zgii yapilandirma ve elegstirel diisiinme
yetenegini gelistirme imkani taniyacak sekilde hazirlanmamalari, alternatif Glgme
degerlendirme yontemlerinin farkli 6grenme yeteneklerine hitap edecek, bilgi, beceri ve
degerleriigsellestiren 6grencilere siirecin her asamasinda durumlarini gérmelerine yardim
edecek sekilde kullaniimamalari olmustur (bkz. Asri, 2011, ss.257-259).

Tasimalari gereken 6zelliklere cogunlukla sahip olmadig gériilen islam Diisiincesinde
Tasavvufi Yorumlar Unitesi O6lgme degerlendirme galismalari, belirtilen nitelikleriyle
Ogretim programindaki kazanimlari gergeklestirecek coklu degerlendirme firsatlari ve
alternatif 6lcme degerlendirme yontemleri yerine, geleneksel 6lgme degerlendirme
anlayisindaki vurgulamalara yonelik hazirlanmistir.
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Sonug

Degisen sosyal etmenler, tim diinyada oldugu gibi tGlkemizde de bireysel ve toplumsal
ihtiyaglarda farkhlasmayi beraberinde getirmistir. Yeni gereksinimleri karsilama
noktasinda en énemli toplumsal dinamiklerinden olan egitim sistemleri, degisime, nasil
bir insan yetistirilecegi sorusunun cevabi olan programlarin yenilenmesi ile baglamigtir.
Egitimin diger unsurlariyla birlikte 6gretim programlari, temel aldiklari felsefi yaklasimdan
baslayarak oOgeleri amaclar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme
itibariyle gelisim, 6grenme, egitim, felsefe arasinda interdisipliner bir bakis agisi getiren
yapilandirmacilikla yeniden ele alinmistir. Yapilandirmaci 6grenmede hem kendisi
O0grenme yasantilari sunan hem de yeni 6grenme yasantilari olusturmaya rehberlik eden
ve 6grenme-06gretme siirecini destekleyen materyallerden biri olan ders kitabinin, 6grenci
merkezli, sistematik sekilde belirli beceri ve kazanimlari ortaya ¢ikarmayi hedefleyen,
bireysel diisiince ve deger yargisinin 6zglirce Uretilmesine olanak taniyan bir anlayisla
hazirlanmasi beklenmistir. Ders kitaplarinin yeni islevleri ve belirtilenler; fiziksel tasarim,
gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim olmak Uzere dort ana baglik altinda
kategorize edilen 6zellikleri konusunda da degisimi Gngdrmistir.

Yasanan degisim ve gelisimden diger alanlarla birlikte etkilenen din 6gretiminde de 2005
yilindan itibaren benimsenen yeni egitim anlayisi ¢ercevesinde 6gretim programlari
yenilenerek ders kitaplari olusturulmustur. 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi,
Ogelerindeki bazi eksikliklerine ragmen genel olarak yapilandirmaci 6grenmeye uygun
hazirlanmistir. Ders kitaplari ise sekilsel anlamda eskiye kiyasla 6énemli bir degisim
gostermis, fiziksel ve gorsel tasarim yapilandirmacilik dogrultusunda olusturulmaya
calisilmistir. Ancak bu unsurlar yapilandirmaci 6grenme hedeflerini gergeklestirecek
sekilde ele alinmamistir. Dil ve anlatim materyalle 6grenci arasinda iletisimi saglama,
anlatimi dikkat gekici, zengin ve 6grenciye gore sekillendirmede yetersiz kalmistir. Burada
en fazla egitsel tasarimda sorun yasanmis, 6grencinin, temel kaynaklardan hareketle, bilgi
olusturma asamalarina, kisisel nitelikleri ve 6n 6grenmelerine gore, farkli strateji, yontem
ve arag-geregler yardimiyla karsilikli etkilesim icinde bilgiyi olusturmasina ve siireg
icerisinde degerlendirme yapmasina olanak taninmamistir.

Calismanin ana problemi 2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi-ders kitabi uyumu
baglaminda konu ele alindiginda; kuram-uygulama, teori-pratik ayrismasinin, egitim
sistemimizde ve 6gretim programlarinin hazirlanmasinda benimsenen yapilandirmaciligin
uygulamaya aktarilmasi boyutunda yasanan sorunlar nedeniyle burada da birtakim
problemlerin ortaya ¢ikmasina neden oldugu gorilmustir. Kitaplarin; program unsurlari
amaglar, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve 6lgme degerlendirmeyi, bunlarla ilgili
aciklamalari, 6rnek uygulamalar yeterince dikkate almadigi, yapilandirmaci 6grenme
anlayisini yansitmadaki problemleriyle baglantili olarak beklenen niteliklere sahip
olmadigi ve biyiik ol¢lide programlarla uyumlu hazirlanmadigi tespit edilmistir. Sonuglar
2005 ODKAB Dersi Ogretim Programi dgeleri amaglar, icerik, 5grenme-6gretme durumlari

44



Asri, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders Kitabi Uyumu

ve degerlendirme agisindan disliniildigliinde de bazi farkliliklara ragmen benzer seklide
olugmustur. Nitekim ders kitabinda amaglarla ilgili olarak; egitsel 6gelerde tamamina yer
verilmeme, metinlerle baglanti kurulmama, daha ¢ok biligsel 6grenme alani ve alt
basamak diizeyinde ele alinma, siniflar arasi iliskilendirmeleri yeterince dikkate almama
sorunlariyla karsilasiimistir. Bu durum duyussal ve bilissel, hatta agirhkli olarak duyussal
O0grenme alaninda st basamak diizeyinde belirlemeler yapilan amaglar konusunda, 2005
ODKAB Dersi Ogretim Programiyla ders kitaplari arasinda uyumun istenilen diizeyde
gerceklestirilmesini engellemistir.

Yapilandirmaci 6gretim programina gore bilgi, beceri ve deger aktarimini degil, 6grencinin
0grenme-0gretme durumlarina ne getirecegini, burada nelere gereksinim duyulacagini
ortaya koyan icerik, ODKAB ders kitaplarina bu beklentilere cevap verebilecek nitelikte
yansitilamamugtir. Kitaplarin igerigi, 6gretim programinin dngérdigi 6grenme alani, Gnite
ve konu sinirlamalarini dikkate almakla birlikte programin temel yaklasimi ¢ergevesinde
belirlenen genel amag, kazanim, beceri ve degerlerin gerceklesmesini saglayacak Ust
diizey 6grenmeler olarak yapilandiriimalarina olanak taniyan bir yapi arz etmemistir. Bu
baglamda yapilandirmaci 6gretim programlari igeriginde temel alinmasi istenen ilkelerin
aksine icerikte; kavram 6gretimine gereken énemin verilmemesi, ayet hadis meallerinin
kullaniminin Kur’an merkezli yaklasim ve kok degerleri yansitabilecek nicelik ve nitelikte
diizenlenmemesi, esnek program anlayisi karsisinda sinirlari kesin hatta hikmedici bir
yaklasimin etkin kilinmasi, elestirel disiinme ve ¢oklu bakis agilarini gérmeye imkan
taninmamasi, sarmal programlama yerine modller programlama modelinin tercih
edilmesi dikkat ¢cekmistir.

ODKAB ders kitaplarinda hedefleri, icerigi, 6grenme ortamini, yontem, teknik ve arag-
geregleri, uyaricilar, 06grenci katihmini islevsel batinlik arz edecek bigimde
kararlastirmasi gereken O6grenme-6gretme durumlari, 6gretim programinda belirtilen
sekilde ele alinmamistir. Kitaplarda 6grenme-6gretme durumlarinin; konuya, 6grenme
ilke ve stratejilerine, 6grenme hizmetinin niteligine, 6g8renci-6gretmen 6zelliklerine gore
diizenlenmesinde istenen uyum gergeklestirilememistir. Programin temel yaklasimi
yapilandirmacilik yerine klasik davranis¢i yaklasimlarin tercih edilmesi nedeniyle dikkat
¢ekme, 6n bilgileri harekete gegirme, bilgiyi kazanma ve uygulama asamalari, konularin
islenisinde takip edilememistir. Tek diize ve 6greneni edilgen kilan klasik strateji, yontem
ve tekniklerin kullanilmasi, dislinme, arastirma, sorun ¢O0zme, bilgiyi yeniden
yapilandirarak hayata aktarma unsurlarinin gergeklestirilmesini engellemistir. Ogrenme
strecinde aktif 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, bagimsiz 6grenme, O0grenmeyi
o6grenme, sinif disi agihm, bireysel farkhliklar gibi yaklasimlara yeterince yer verilmedigi
icin 8grenciye gére hazirlanma, ogrenciyi aktif kilma saglanamamistir. Ogretmen
merkezlilige ragmen, 6gretmenin rehberlik etme ve 6grenmeye yardimci olma rollerine ve
kendini gelistirmesine yeterince olanak taninmamustir.
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2005 ODKAB Dersi Ogretim Programinda dgrenme-dgretme siireglerinin farkli evrelerinde
yapilmasi istenen 6lgme degerlendirme calismalari; ders kitaplarinda Unitelerin bas ve
sonlarinda yer almis, konu iginde siniflara gore farkhlasan bir durum sergilemistir. Fakat,
kitaplarda 6lgme degerlendirme ¢alismalari; 6zellikleri dogrultusunda olusturulan ve
bilgiyi yapilandirmada gelinen agamalarin degerlendirilmesini igeren ¢ok adimli bir stireg
olarak planlanmamistir. Bu problem ve eksiklilerde; sorularin amaglardaki igerikleri
yeterince kapsamamalari, alt basamak diizeyinde ele alinmalari, 6grencinin kendi kendini
degerlendirmesine, bireysel/isbirlikgi ¢alismalar, arastirma ve problem ¢6zme
etkinlikleriyle anlamli 6grenmeleri gergeklestirmesine imkan tanimamalari, bilgiyi
yapilandirma islem ve basamaklarini 6lgecek diizeyde olmamalari, programdaki agiklama
ve Onerilerin, 6rnek ve formlarin, ¢coklu degerlendirme anlayisinin aksine klasik yontem,
teknik ve arag-gerecleri kullanmalari, basit 6grenmeleri konu edinmeleri etkili olmugtur.

ODKAB ders kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina ve biiylk olclide bu anlayis
cercevesinde sekillenen Ogretim programina uyumu konusunda tespit edilenler
baglaminda genel olarak; programin temel anlayisinin ¢ok iyi kavranamamasinin,
benimsenen yeni anlayisi ortaya koyan ¢alismalarin 6zellikle din 6gretimi alaninda yetersiz
kalmasinin ve kitaplar Uzerinde gereken bilimsel arastirmalarin yapilmamasinin etkili
oldugu soylenebilir. Bunlarla birlikte 6gretim programi ve ders kitabi uyumunun beklenen
sekilde vurgulanmamasi, kuramsal belirlemelerin uygulamaya aktarilmasinin ayri bir
formasyon gerektirmesi ve bunun igin heniiz yeterli alt yapinin hazir olmamasi, yeni bir
disiince yapisinin egitim gibi sosyal alanlarda uygulanmasinin kuramsal asamadan daha
karmasik ve komplike bir durum arz etmesi de genel etkenler arasinda gosterilebilir.

ODKAB dersi 6gretim programlarindaki uygulama sorunlarinin ¢ézilerek ders kitaplarina
ve O0grenme-0gretme slirecine basarili bir sekilde aktariimalari, yeni gelistirilen DKAB
Ogretim programi-ders kitaplari uyumunda belirlenen eksikliklerin giderilerek din
Ogretiminde istenilen basarinin elde edilmesine katkida bulunulmasi igin; programlarin
felsefe ve vizyonunu belirleyen yaklasimlar kitap yazarlari ile 6gretmenlere rehberlik
edecek nitelikte, sistemli bilgi ve 6rneklerle ele alinmal, ders kitabi hazirlama program
gelistirme c¢alismalarinin devami olarak yeni bilimsel ¢alismalarla sireklilik arz edecek
sekilde incelenerek ortaya konulmali, ders kitabinin tiim 6geleri (fiziksel tasarim, gorsel
tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim) bir arada 6gretim paketi mantigiyla farkli kitlelere
hitap edecek sekilde olusturulmalidir.
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Abstract

Turkiye’de dini konularda uzman ve din gorevlisi yetistirme faaliyetleri “Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’na” dayanilarak din egitimi veren kurumlar tarafindan vyerine
getirilmektedir. Din hizmetlerinin yerine getirilmesi ve din gorevlileriyle ilgili yetkiler,
Mart 1924’te kurulan Diyanet isleri Baskanhg’’'na verilmistir. Arastirma, tarama
modelinde dokiiman analizi yontemi kullanilarak hazirlanmistir. Calismada 1924-2014
arasinda “imam-Hatip” ve “Miiezzin-Kayyim” kadrolarinda gérev yapan personelin
egitimi, istihdami konusu, tek partili ve ¢ok partili ddnemlerde personel sayisindaki
degismeler, yillara gére tablolar halinde degerlendirilmistir. 18 Mart 1924’ten itibaren
“Din Gorevlilerinin” koylerdeki camilere gorevlendirilmeleri Kéy Kanunu’na gore
yapiimistir. 1931’de camiler ve cami gorevlileri Vakiflar Genel Midurligi’ne
devredilmis, bu uygulama 1950’ye kadar strmistlr. 1932’den 1949’a kadar “Ezan”,
“Kamet” ve “Tekbir” Tiurkge okunmus, Tirk¢e okumayan cami gorevlilerine cesitli
cezalar uygulanmistir. 1930’Iu ve 1940’h yillar, din egitimi ve dini hayatla ilgili bazi yasak
ve baskilarin uygulandigi dénem olmustur. 1924’te yaklasik 4.500 olan cami
gorevlilerinin sayisi 2014 yilina gelindiginde yaklasik 120.000’e ulagmistir.

Anahtar Kavramlar: Din gorevlileri, ilahiyat, imam-hatip, miezzin-kayyim, egitim.

Bu Calisma, yazarin “Cumhuriyet Dénemi’nde Din Gérevlilerinin Yetistirilmesi ve istihdami” adli yiiksek
lisans tezinden Uretilmistir.
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mailto:ibrahimaras43@hotmail.com

Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

THE TRAINING AND EMPLOYMENT OF MOSQUE OFFICIALS IN TURKEY (1924-2014)
Abstract

The institutions of religious education in Turkey aims to train competent officials and
clergy based on the a revolutionary law aimed at unification, standardization, and
secularization of the educational institutions. Then, the authority on religious services
and officials was given to the Presidency of Religious Affairs established in 1924. In this
study, itis aimed to reveal the process that the clergy, "Imam and Preacher" and "Pulpit
trustee", is trained and employed in the period starting from the year of 1924, when
the Presidency of Religious Affairs was founded to of 2014, which is the period being
influenced by the political debates and conflicts. This review study follows the method
of document analysis. It is found in the study that the clergy appointment to the
mosques carried out after 1924 according to the Law of Village. From 1931 to 1950,
mosques and their officials were under the authority of the Diroctorate General of
Foundations. In this period, all the prays such as "Azan", "Kamet" and "Takbir” in
mosques were compulsory in Turkish, otherwise officers were sanctioned. Especially,
1930s and 40s were the years of oppression on the issues of religious life and
education. On the other hand, later years were the ones that religion revived, in which
the number of musques increased and became 120.000 in 2014, once in 1924 were
around 4.500.

Key Words: Religious officers, theology, imam-preacher, pulpit-trustee, education

Girig

Bu calismada, “1924-2014 yillari arasinda Cami Gorevlileri’nin yetistirilmesi, istihdami ve
personel sayilarinda meydana gelen gelismeler, tarihi seyir icerisinde nasil olmustur?”
problem climlesinden hareketle 1924-2014 yillari arasinda cami gorevlisi olarak gorev
yapan Imam-Hatip ve Miiezzin-Kayyim’larin yetistirilmesi ve istihdaminda meydana
gelismeler ve personel sayilari degerlendirilmistir. Calismayla; 1924-2014 yillari arasinda
cami gorevlilerinin  yetistirilmesi ve istihdaminda meydana gelen gelismeler
degerlendirilmistir. Ayrica “Din Gorevlilerinin” yetistirilmesi ve istihdamina, arastirma,
planlama ve degerlendirme sireglerine katkilarda bulunmak amaglanmistir. Bu ¢alisma,
din gdrevlisi sinifindan sadece “imam-Hatip” ve “Miezzin-Kayyim” olarak bilinen cami
gorevlileriile ve 1924-2014 yillarinda yasanan gelismelerle sinirlandiriimistir. imam-Hatip”
ve “Miezzin-Kayyim” disindaki din gorevlileri ile ilgili hususlara kisaca deginilmis olmakla
birlikte ayrintiya girilmemistir. Arastirmada, Diyanet isleri Baskanligi (DIB)
istatistiklerinden ve konuyla ilgili eserlerden yararlanarak kaynak taramasi ve dokiiman
analizi yontemi kullanilmistir.
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1. Din Gorevliligi ile ilgili Bazi Kavramlar

1.1. Hademe-i Hayrat (Hayrat-1 Serife Hademesi = Hayrat Hademesi = Cami Hademesi);
gee¢mis zamanlarda camilerde gorevli bulunan din goérevlilerini ifade etmek igin 1960’
yillara kadar halk arasinda ve DiB’e iliskin mevzuatlarda bu ifadeler kullaniimistir (Bulut,
1997, s.17). Gunlimlzde cami gorevlilerini ifade etmek Uzere kullanilan “din gorevlisi”
tabiri Cumhuriyet Dénemi’nde 1960’li yillardan sonra kullanilmaya baslanmistir. Bu
kavramlar igerisinde gecen “hademe” kelimesinin glinUmizde anlasildigi sekliyle
"hizmetli” anlaminda kullaniimaya baslanmasi sonucunda bu tabir artik din gorevlilerini
ifade etmek icin kullanilmamaktadir (DiD, 2005, s5.56, 57). 1965 yilinda cikartilan 633 sayili
DIB Teskilat Kanunu’ndan itibaren bu isim kullaniimamaya ve din gérevlileri igin “imam-
Hatip” ve “Miiezzin-Kayyim” isimleri kullaniimaya baslanmistir (K.G. DIB, 1999, ss.474-
480).

1.2. Din Gorevlisi; imam, miftl, vaiz, miezzin, Kur'an kursu ogreticisi gibi diyanet
mensuplari “din gorevlisi” adiyla adlandiriimaktadir. Halk arasinda bunlar igin nadiren
“din adam1” tabiri de kullanilmaktadir. Ancak “din adami” tabiri aslinda ruhbanhg ifade
ettiginden din gorevlileri i¢in bu ifadenin kullanilmasi uygun diismemektedir. “Din
gorevlisi” tabiri de bu ayrimi belli etmek igin ortaya konulmustur (Yavuzer, 2006, ss.21-
23). Kur'an égretimi ve islam Dini’nin 6gretmenligi ve dolayisiyla din gérevliligi vazifesi Hz.
Muhammed (s.a.v.) ile baglamistir. Hicret’ten iki yil 6nce Sahabe’den Mus’ab b. Umeyr,
Hz. Peygamber tarafindan miiminlere Kur’an’i ve islam’1 6gretmesi icin simdiki tabirle “din
gorevlisi” olarak Medine’ye gdnderilmistir. Mus’ab b. Umeyr’in islam Dini’nin ilk din
gorevlisi oldugu da soylenebilir (Ay, 2005, ss.1, 2).

1.3. imam; Arapca bir kelime olan “imam”; énder, lider, rehber, devlet baskani, buyiik
islam bilgini, mezhep kurucusu, camilerde cemaate namaz kildiran, Kur’an-1 Kerim ve diger
islamiilimlere sahip kisi, kiraat ilminde yetki sahibi olan alim, sahasinda otorite ve giivenilir
olan hadis alimi gibi anlamlara gelmektedir (DTS, 2009, 5.166). imam; Cogunlukla
camilerde toplu olarak kilinan Cuma, bayram ve diger farz namazlarda cemaatin 6niine
gecerek onlara namaz kildiran, Cuma ve bayram glinlerinde hutbe okuyan, cemaate vaaz
eden gorevliler imam-Hatip diye adlandirilmaktadir. imam kelimesi, 6zellikle Sii’lerde
devlet yonetimi ile ilgili konularda etkili olan din bilginlerine ve cemaat dnderleri igin de
kullanilmaktadir. imamlik islam Dini’nde namazin farz kilinmasiyla ortaya ¢ikmistir. Hz.
Peygamber cemaate namaz kildiran imam ve hutbe okuyan ilk hatip olmus, vefatina kadar
da bu gorevi ifa etmistir. Abbasiler Donemi’nde imamlik ve hatiplik 6zel bir meslek haline
gelmis ve Abbasiler'den itibaren dini hizmetler 6rgitlenmeye basglamistir. Osmanli
Devleti'nde imamlar, bulunduklari yerlerde ahlak zabitasi, nifus ve tapu kayitlarini
tutmak, evlenme ve bosanma gibi isleri ylirlitmekle gorevli, ayrica mahalle veya kdyde
ydnetime yardimci olan énemli bir kisiydi (Bulut, 1997, s.89). Bugiin DiB teskilatindaki
imam-Hatipler iilke genelinde ve yurt disinda namaz kildirma ve diger dini gérevleri yerine
getirmektedir (Yavuzer, 2006, ss.21-23).
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1.4. Miiezzin-Kayyim; Miezzin “ezan okuyan” anlaminda Arapca bir kelimedir.
Glinimuzde camilerde yapilan vazifenin 6nemi sebebiyle, dnderlik bakimindan imamdan
sonra gelen ve namaz ibadeti igin ezan okumak, kamet etmek gibi gorevleri yerine getiren
din gorevlisine miiezzin denir. islam Dini'nde miiezzinlik, namaz ibadeti farz kilindiktan
sonra ortaya ¢ikmistir. Hz. Peygamber’in emri ve istegi tizerine islam tarihinde ilk ezani
okuyan Bilal-i Habesi olmustur. Hz. Peygamber’in Bilal-i Habesi’den baska ibn Ummii
Mektum adinda bir miiezzini daha olmustur. DiB biinyesinde gérev yapan miezzinler
camilerin temizlik, bakim ve demirbas isleri ile de sorumlu olduklarindan kayyim da
denilmis, asli gbrevleri olan ezan okuma gorevini de ifa ettikleri igin glinimuzde “Miiezzin-
Kayyim” unvaniyla zikredilmektedir (Yavuzer, 2006, ss.23-24). islam Dini, miezzinligi
onemli bir gorev ve yiiksek bir mertebeye denk saymis bu sebeple miiezzinler Misliiman
halk arasinda da saygi gérmuslerdir (DTS, 2009, ss.256, 257).

2.1924-2014 Yillari Arasinda Cami Gorevlisi (Din Gorevlisi) Yetistiren Din Egitimi
Kurumlari ile ilgili Gelismeler

3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. maddesi geregince
imam-Hatip Mektepleri agilmistir. 4 yillik bir ortaokul seviyesinde olan bu okullarin lise
kismi agilmadigi icin mezunlarina da ylksek tahsil yapma imkani verilmemistir. Bu okul
mezunlari, Dariil Finun ilahiyat Fakiiltesi’ne girememislerdir. 1931-1932 ders yilinda
acilmis olan imam-Hatip Mektepleri de kapatilarak bu okullarin egitim-6gretim hayati
sona ermistir (Ocal, 1994, ss.27-33). Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. maddesi geregince,
3 yillik egitim siiresi olan ilk ilahiyat Fakiltesi (iF) Darul Fiinun’a bagl olarak agilmistir
(Ayhan, 1999, ss5.38-40) Bu kurum 1933’te kapatildiginda, bunun yerine istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi'ne bagl islami ilimler Enstitiisii (islami Tetkikler Enstitiisii)
kurulmus, ancak bu enstitii 1936 yilinda kapatiimistir (Yildiz, 1999, s.94).

Ulkemizdeki din gorevlisi ihtiyacinin artmasi Gizerine 1949 yilinda istanbul, Ankara, Seyhan,
Erzurum ve Diyarbakir gibi illerde 10 aylik siireyle egitim verilmek {izere imam ve Hatip
Kurslari agilmistir. Bakanliga bagh bu kurslara orta ve dengi okul mezunlarindan askerligini
yapmis kimseler alinmistir. Bu kurslardan beklenen verim alinamamistir. imam-Hatip
Okullari 7 degisik sehirde 17 Ekim 1951’de egitim 6gretim faaliyetlerine baslamistir.
1973’de imam-Hatip Okulu ismi “Imam-Hatip Lisesi” olarak degistirilmistir. Anakara
Universitesi IF 1949 tarihinde egitim 6gretime baslamistir. 1998 yilinda Tiirkiye’de toplam
21 adet iF oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda iF’ler biinyesinde “ilkégretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni” yetistiren 9 adet béliim oldugu anlasiimaktadir. 1971—
1972 egitim 6gretim yilina kadar imam-Hatip Okulu mezunlari Ankara Universitesi iF'ye
dgrenci olarak kabul edilmemistir. Tiirkiye’de ilk Yiiksek islam Enstitiisii (YIE) 1959 yilinda
istanbul’da acilmistir. YiE’'lere sadece iIHO mezunlari alinmis, baska okul mezunlari bu
enstitiilere alinmamistir. YiE’lerde lisansiistii 6gretim yapma imkani verilmemistir. YiE’ler,
1982 yilinda iFye dénistiriimistir. YiE’lerde 1972-1973 6gretim yilindan itibaren
o6gretmenlik meslek dersleri ve din hizmetleri meslek dersleri programa dahil edilmistir.
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ilahiyat Meslek Yiksek Okullari 1989-1990 6gretim yilinda agilmis, kayit yaptirmak
isteyenlerde imam-Hatip Lisesi mezunu olmak ve DiB’te en az iki yil gérev yapmis olma
sarti aranmistir. 1996 yilinda bu okullarda okuyabilmek igin DiB’te iki yil ¢alismis olma sarti
kaldirilmigtir. Bu okullara 1999-2000 egitim 6gretim yilindan itibaren 6grenci kontenjani
taninmadigi igin resmen degilse de fiilen kapanmistir. ilahiyat Onlisans Programi (iOP)
Anadolu Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesi'nde ilk defa 1999 yilinda 6grenci kabul
edilmistir. 2005 yilina gelindiginde ilahiyat 6nlisans programini bitirmis olan 6grencilerin
ilahiyat alaninda Lisans egitimlerini tamamlayabilmeleri icin Ankara Universitesi iF’ye bagh
olarak ilahiyat Lisans Tamamlama (iLITAM) Programi agilmistir (Aras, 2010, s5.36-45).

1995 yilinda ilkogretim 8 yil zorunlu ve kesintisiz hale getirilmis, bu da Kur’an Kurslarini
olumsuz yonde etkilemistir (Yavuzer, 2006, ss.154-157). 28 Subat silirecinde halkin
tepkisine ragmen cikarilan 8 yillik zorunlu kesintisiz egitim yasasiyla kapatilan imam-Hatip
orta kismi, kamuoyunda 4+4+4 kademeli egitim yasasi olarak bilinen 30 Mart 2012 tarihli
6287 sayili kanunla yeniden agilmistir. Kanunla birlikte yeniden agilan imam-Hatip Okullari
ortaokul statiisii kazanmistir. Kanunla birlikte Turkiye’deki dort yillik ortaokullar; normal
ortaokullar ve imam-Hatip Ortaokullari olarak ikiye ayrilmistir. Yasa, ilkokulu bitiren
genglere istedigi ortaokula gitme hakkini vermektedir (IHO, 2015). 2014 Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) Yerlestirme Kilavuzu verilerine gére; Anadolu Universitesi ve
Atatiirk Universitesi Acik Ogretim Fakiilteleri’'ne bagli ilahiyat Onlisans programlarinda
toplam 41.500 kontenjanla aciktan ilahiyat Onlisans egitimi vermektedir. Tirkiye’de 53 iF
ve 15 islamf ilimler Fakiiltesinde ingilizce ve Arapca ilahiyatlarin yaninda toplam 15.815
adaya yiiksek din egitimi imkani verilmistir (OSYM, 2015a, ss.13, 49-371). 2014 yil Dikey
Gecis Sinavi (DGS) verilerine gére ilahiyat Onlisans ve Sosyal Bilimler Onlisans
mezunlarina; 6 ingilizce ilahiyat, 152 I. Ogretim ilahiyat, 137 II. Ogretim ilahiyat ve ayrica
4.686 ILITAM kontenjani olmak (izere toplam 4.981 adet adaya ilahiyat egitimini
tamamlama firsati taninmistir (OSYM, 2015b, ss.1-86; DGS, 2014). Tiirkiye’de din gorevlisi
olmak isteyen bir birey isterse imam-Hatip Lisesi isterse de ilahiyat Onlisans veya Sosyal
Bilimler Onlisans Programi mezunu olsun OSYS veya DGS verlestirmeleri ile agiktan,
uzaktan veya &rgiin olarak ilahiyat bélimlerini Onlisans veya lisans diizeyinde 62.000
kontenjandan birisine yerleserek bitirebilir. Bltlin bunlarin sonunda isterse lisansistu
egitim yapma imkani bulabilir. Ulke siyasetine 2002 yilindan itibaren damgasini vuran ve
siyasi kararlarla da bu okullarin agilmasina her tirli destegi veren ve 2014 yilinda halkin
dogrudan kullandigi oylarla 12. Cumhurbaskani olarak segilen Sayin Recep Tayyip Erdogan
Hikamet'lerinin uyguladigi Milli Egitim Politikalarinin biytik bir rolii oldugu da gok net bir
sekilde anlasiimaktadir. 2014 yilina gelindiginde yiksek din egitimi konusunda “Yeni
Tiirkiye” sOylemine uygun din egitimi agisindan genis imkanlar sunan bir tablo agikca
gorilmektedir. 28 Subat Donemi’'ni engelleme ve endiselerle yasayan din egitimi
muhataplari bir donem hayal bile edemedikleri yiksek din egitimi imkanlarina artik
kavusmus durumdadir.
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3. Din Goérevlilerinin Egitim Durumlari

Din gorevlilerinin egitim durumlari hakkinda daha saglkh degerlendirmeler yapabilmek
amaciyla gegmis yillara ait istatistiki bilgilerin tablolar halinde incelememiz yerinde
olacaktir.

Tablo 1: 1990 Yili Din Gérevlilerinin Egitim Durumlarina Gére Personel Sayilari

Personelin Egitim Durumu - Tasra
I-H M-K
Dini Yiiksek Ogretim 931 123
2 Yillik Yiiks.Ogretim 823 78
iHL 38,765 1,451
Orta Okul ve Den. Okul 3,661 1,583
ilk Okul 9,467 5,849
Kaynak: (1.DiB, 1990)
Tablo 2: 2014 Yili DiB O§renim Durumlarina Gére Personel Sayisi
Personelin Egitim Durumu Personel Sayisi Yiizde (%)
Lisans (Dini 6grenim) 15.831 13
Lisans 9.125 7,5
On lisans (Dini 6grenim) 52.799 43,3
On lisans 10.247 8,4
imam-Hatip Lisesi 30.658 25,2
Ortaokul ve dengi okul 1.087 0,9
ilkokul 585 0,5
Toplam Personel 121.845 100

Kaynak: (DiB 1, 2015)1

Yukaridaki tablolarda din gorevlilerinin egitim durumlari incelendiginde din gorevlilerinin
egitim seviyelerinin zamanla ylkseldigi ve sayilarinin hizla arttigini géstermektedir. Son
yillarda Gniversitelerde 6rgiin dgretim ilahiyat, 1l. Ogretim ilahiyat, ingilizce ilahiyat,
Arapca ilahiyat, Uluslararasi ilahiyat, Arapca ve Tiirkge egitim veren islami ilimler
Fakilteleri ile ILITAM bélimlerinin sayilari ve kontenjanlari hizla artmaktadir. Bu
kontenjanlardan din gorevlisi olarak ¢alisan veya din gorevlisi olmak isteyen 6nemli bir
kitle yararlanmaktadir (OSYM, 2014, ss.49-371).

1 Tablodaki veriler 31.12.2013 tarihi itibariyle ortaya ¢ikan ve tiim personeli kapsayan verilerdir.
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4.1924-2014 Yillan Arasinda Cami Gorevlilerinin (Din Gorevlilerinin) istihdami ile ilgili
Gelismeler

DiB’in 1924 yilinda kurulusundan itibaren 6zellikle ilk yillara ait personel sayisi tam olarak
bilinememektedir. ilk yillara ait personel sayilari hakkinda biitce kanunlarina ekli kadro
cetvellerine bakarak fikir yuratilebilmektedir (Bulut, 1997, s.151). Bu cetveller
incelendiginde, Cumhuriyet’in ilk yillarinda DIB biinyesinde gérev yapan din gérevlilerinin
sayilarinin yaklasik olarak bes bin civarinda oldugu anlasiimaktadir (Yavuzer, 2006, s.72).
DIB tarafindan yiiriitiilen camiler ve cami gérevleri ile ilgili is ve islemler 8 Haziran 1931
tarihinde Evkaf Umum MidarlGga (Vakiflar Genel Midirligi)’ ne devredilmistir. Buna
gore 4.081 adet hayrat hademesi (cami gorevlisi) Vakiflar Genel Mudurligi’ne gegmistir
(K.G. DIiB, 1999, ss.24, 25). Cami Gorevlilerinin ( Hademe-i Hayrat) Vakiflar Genel
Mudurligl’nin denetimine gegmesi uygulamasi 1950’ye kadar strmistir (Aksoy, 1998,
s.78). Bu yillar arasinda din gorevlisi istihdaminda gozle gorilir bir azalma dikkati
¢ekmektedir. 1950 yilindan itibaren din gorevlisi sayisinin fark edilir oranda artmaya
basladigi goriilmektedir. Yeni kadro diizenlemeleri ile 1988 yilinda DiB’in toplam kadro
sayisi 84.709 olmustur. 1927 yilinda 5.600 civarinda olan din goérevlisi sayisi 31.12.2013
tarihine gelindiginde, DiB’de calisan imam-Hatip sayisi 78.590, Miiezzin-Kayyim sayisi
11.736, calisan toplam personel sayisi ise toplam 119.845 olmustur (DiB 1, 2015).
istatistiksel veriler incelendiginde &zellikle son yillarda cami gdrevlilerinin istihdam
acisindan cok parlak bir dénem gegirdigi agikca anlasilmaktadir.

4.1.1924-1930 Yillari Arasinda Cami Goérevlilerinin istihdami

Toplumu din konusunda aydinlatmak, islam Dini’nin inang, ibadet ve ahlak esaslari ile ilgili
isleri ylriitmek ve ibadet yerlerini ydnetmek lizere kurulan DIB, cesitli kadrolarda
istihdam edilen yetismis personeli ile din hizmetlerini yiiriitmektedir. DiB’in kurulusundan
itibaren Ozellikle ilk yillara ait personel sayilari agik ve kesinlik arz eden rakamlarla
verilmedigi gibi, blitce kanunlarina ekli kadro cetvellerinden hareketle personel sayilari
hakkinda fikir yuratilerek cikarimlar yapilabilmektedir (Bulut, 1997, s.151). 18 Mart
1924’te kabul edilen, 7 Nisan 1924 tarihli ve 68 Sayilin Resmi Gazete’de yayimlanan 402
Sayili K&y Kanunu, “Din Gorevlileri” ile ilgili maddeleri de icermektedir. O yillarda “Din
Gorevlilerinin”  koylerde veya mahallelerdeki camilere, mescitlere atanmasi,
gorevlendirilmeleri bu kanuna gore yapilmistir (RG, 1924, s.336). Sehirlerde goérev yapan
din gorevlileri yillarca DIB Teskilat Kanunu’na tabi tutulurken, kdy imamlari Koy
Kanunu’nun hikiimleri geregince sehir imamlarindan farkli muamelelere tabi
tutulmuslardir.

25 Kasim 1925’de kabul edilen “Sapka iktisasi Hakkindaki Kanun”dan sonra 30 Kasim
1925’de Ceza Kanunu’nun 131. maddesine bir fikra eklenerek Diyanet isleri Reisligi
(DiIRYne bagl memurlarin kiyafetlerini, DIR personeli olmayanlarin giymesi kanunla
yasaklanmistir (Bulut, 1997, s.114). 1924-1930 yillari arasindaki DiB Personeli hakkinda
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bilgiler veren asagidaki tablo incelendiginde; 1924 yilinda cami gorevlilerinin “Hayrat-i
Serife Hademesi” ismiyle belirtildigi, 1926 yilinda ise “Hademe” ismiyle ifade edildigi
gorilmektedir. 1924, 1925 ve 1926 yillarina ait personel sayilari ve ne kadar personel
istihdam edilecegine dair kesinlik belirten rakamsal veri tespit edilememistir.

Tablo 3: 1924-1930 Biitge Kanun’larinda Tespit Edilen Unvanlar

1924 Yili Biitge Kanunu'nda Tespit Edilen Unvanlar

Tagra Teskilati

Umur-u Hayriye (Hayir Isleri)

Hayrat-1 Serife Hademesi Tasra Diger
v 3 Kurst Seyhi Cuma Vaizi 3 s

(Din Gérevlisi)

1926 Yili Biitge Kanunu'nda Tespit Edilen Unvanlar

Tagra Teskilati

Umur-u Hayriye (Hayir isleri)

Hademe . Tasra Diger
Vaiz

(Din Gorevlisi)

1927-1930 Biitge Kanunlari'nda Tespit Edilen Kadrolar

Yillar Hademe-i Hayrat (Cami Gorevlisi)
1927 5.668
1928 4.856
1929 4.651
1930 4.264

Kaynak: (K.G. DiB, 1999, s5.474-475)

Tabloda 1927-1930 yillarina ait veriler incelendiginde ise; 1927 yilinda 5.668 adet Uicretli
Hayrat Hademesi (Cami Gorevlisi) kadrosu tahsis edildigi anlasiimaktadir. 1927, 1928,
1929 ve 1930 yillarinda nifus artislari paralelinde her sene artmasi beklenen Hademe-i
Hayrat (din gorevlisi) kadrolarinin dikkate deger bicimde azaldigi gériilmektedir.

4.2, 1930-1950 Hademe-i Hayrat Kadrolarinin Vakiflar Genel Midirliigii’'ne Devri
Donemi’nde Cami Gorevlilerinin istihdami

8 Haziran 1931 tarih ve 1827 Sayili Evkaf Umum Mudirligi’nin 1931 Biitce Kanunu’nun
6. maddesine gore: “Tlrkiye Cumhuriyeti dahilindeki cami ve mescitlerin yénetimi ve
buralarda goérevli olan Hayrat Hademesi (cami gorevlileri) Vakiflar Genel Mudurligi’ne
devredilmistir. Buna gore 4.081 Hayrat Hademesi (cami gorevlisi) ile 26 adet Cuma ve
Kirsa Vaizi kadrolariyla birlikte Vakiflar Genel Miidarligii’ne gegmistir. 1931 yilinda cami
gorevlilerinin Vakiflar Genel Midurligi’'ne devredilmesi sebebiyle 1931 yilindan itibaren
DiR’in toplam kadro sayisinda biiyiik bir azalma olmustur (K.G. DiB, 1999, ss.24, 25). Bu
dénemde, vatandasin dini hayati tamamen devletin kontrol ve denetimine girmistir.
Devlet, dini egitim-6gretim yapacak okullar agmamis, DiB’de kendi elemanlarini yetistirme
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izni vermemistir. Subat 1932’de (1931 yilinin Ramazan ayinin 15’inden itibaren) ezan,
kamet ve tekbir Tirkgelestirilmistir. 3 Subat 1932’de bir Ramazan gecesinde Teravih
Namazi’ndan itibaren Ezan, Kamet ve Tekbir Tlrkge olarak okunmaya baslamistir. Halkin
ve din gorevlilerinin tepkisini ¢eken bu uygulama, 18 yil boyunca devam etmistir. Bu siire
zarfinda ezan: “Allah-u Ekber! Allah-u Ekber! ...” yerine; “Tanri Uludur! Tanri Uludur! ...”
seklinde baslanarak okunmustur. Tirkce ezan okumayan cami gorevlilerine, Tiirk Ceza
Kanunu’nun 526. maddesine gore; 3 ay ile 6 ay arasi hapis, “bin” liradan” lg bin” liraya
kadar da para cezasi uygulanmistir (Ocal, 1994, ss.37-38). Zamanin tek parti iktidari
konumundaki CHP (Cumhuriyet Halk Partisi), 1929-1930 egitim-6gretim ddneminde
imam-Hatip Mektepleri’ni, 1933’te de Darul FiinGin iF’yi kapatarak din egitimine son
vermistir. 1940’h yillarda yapilan midahalelerle ders kitaplarinin mufredatlarindan,
“Allah’in varhigini ve birligini cagristiracak” kavramlar bile ¢ikarilmaga calisilmistir. istanbul
Millet Vekili olan Hamdullah Suphi Tanridver Cumhuriyet Halk Partisi (CHP)nin
2.02.1947’de toplanan Yedinci Kurultay’’'nda yaptigi konusmasinda sunlari anlatmistir:
“...Bir miinakasadan sonra disariya ¢iktigim zaman alti tane Meclis hademesi yanima geldi.
Gozleri yasli olarak sunlari séyledi: --Vallahi! Billahi! Alti kéyiimiiz de bir tek imam kaldi.
Oliilere nébet bekletiyoruz. Ondan kalkip bu kéye geliyor ve boyuna kéy dedistiriyor. EGer
bize imam ve hatip vermezseniz éliilerimizi képek lesi gibi toprada gémecediz.”(Oztiirk,
2003, ss.132, 219, 220). O yillara ait olan bu diyalog, yapilan siyasi miidahaleler sonucunda
din gorevlisi yetistirme ve istihdaminda olusan eksiklikleri ve ortaya ¢ikan vahim tabloyu
ortaya koymasi bakimindan oldukg¢a 6nem arz etmektedir.

Cok partili demokrasiye gegisin yasandigl 1946 da ilk defa ¢ok partili segcimler yapilmis,
Cumbhuriyet Halk Partisi tekrar iktidar olmustur. Bu yillarda ilkokullara din bilgisi dersleri
konulmus, hacca gidise istisnai bazi sartlarla izin verilmistir. Ankara Universitesi’ne bagh
olarak 1949 yilinda bir IF acilmasi kararlastiriimis, sembolik de olsa imam ve hatip
yetistirme kurslarinin agiimasi benimsenmistir (Ocal, 1994, s.50).

1930-1950 vyillari arasinda Tirkiye’de dini hayata getirilen kisitlamalar artmis, din
hizmetleri en zayif donemini gegirmistir. Bu donemde resmi din egitimi hizmeti de
verilememistir. Bu yillar, cami ve mescitlerin unutuldugu, bir kisminin satildig| veya baska
amaglarla kullanildigi dénem olarak hafizalarda yer etmistir (Bulut, 1997, s.114). Cami
Gorevlilerinin Vakiflar Genel MudirlGgi’'nin denetimine gegmesi uygulamasi 1950’ye
kadar sirmdistir (Aksoy, 1998, s.78).

4.3. 1950-1965 Cok Partili Doneme Gegis Doneminde ve DiB Teskilat Kanunu Oncesinde
Cami Goérevlilerinin istihdami

Cumbhuriyet Halk Partisi (CHP), 1945 yilindan itibaren Turkiye’de din, din hizmetleri ve
laiklik konularinda daha yumusak bir politika izlemeye basladi. Camilerin ve cami
gorevlilerinin idaresi, 23 Mart 1950’de ¢ikartilan 5634 Sayili Kanun’un yirarlige girmesine
kadar 19 yil sireyle Vakiflar Genel MudurlGgiine bagh kalmistir. 1946’da ¢ok partili
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politikaya gegisle birlikte laiklik konusunda az da olsa bir yumusama siirecine girilmistir.
1950’de Demokrat Parti iktidara gelince ezani yeniden Arapga okutmak icin kanun teklifi
verdiginde muhalefette bulunan CHP milletvekilleri de olumlu oy kullanmistir. Genel
olarak, Cumhuriyet’in ilk 20-25 yillik déneminde uygulanan kati uygulamalar terk
edilmistir. 15 Ocak 1949’da Ankara ve istanbul’da on aylik imam-Hatip Kurslari egitime
baslamistir (Bulut, 1997, ss.115, 116).

3665 Sayili Kanun’a Ek Kanun olarak 23.03.1950 tarih ve 5634 Sayili Kanun’la Diyanet
Tegkilat’'nda bir takim yenilikler getirilmistir. Buna gore;

a. Teskilatin ismi “Diyanet isleri Baskanligi” olmustur.

b. Camiler ve cami gérevlileri ile ilgili olarak 1931 yilinda Vakiflar Genel
Miidiirlii§i’ne devredilen gérev ve yetkiler tekrar Diyanet isleri Baskanhdr’na
verilmistir. 4.503 adet Hayrat Hademesi (Cami Gérevlisi) Diyanet isleri Baskanligi
biinyesine alinmistir.

c. Kéy ve kasabalarda kadrosuz olarak imamlik yapiimasi dahi Baskanlik ve
miiftiliiklerin yazili iznine baglanmustir.

d. Baskanlik merkez teskilatina 52, tasra teskilatina da 889 olmak iizere toplam 941
kadro ihdas edilmistir (K.G. DIiB, 1999, s.25).

Diyanet Isleri Reisligi tarihinin &nemli degisim noktalarindan biri olan bu kanunla teskilat
yeniden diizenlenmistir. Bu diizenleme ayni zamanda tek partili donemde yapilan son
kanuni diizenleme olmustur. Bu kanundan sonra din hizmetleri personelinin tayin, nakil,
goérevden alma gibi tiim islerini idare etmek amaciyla Hayrat Hademesi isleri Midurltgi
kurulmustur. 13 Ekim 1951 tarihli ve 601 Sayil Midirler Komisyonu karariile 1951’de yedi
yerde birer imam-Hatip Okulu (iHO) acilmistir. 19 Eylil 1956’da ortaokullara din dersleri
konmus, 1959’da istanbul YiE agilmistir (Bulut, 1997, ss.116-117). 11.02.1955 tarihinde
kabul edilen ve 01.03.1955 tarihinde yirirlige giren 5634 Sayili Kanun’da degisiklik
yapilmasi hakkinda 6465 Sayili Kanun Eki Cetvel’e gére iIHO mezunlarinin maash memur
olarak tayin olmasi icin 1.000 adet iH kadrosu da tahsis edilmistir (Aksoy, 1998, s.80).
imam, Hatip, Miiezzin-Kayyim gibi cami gérevlilerini ifade etmek {izere kullandigimiz “din
gorevlisi” kavrami, 1960’1 yillardan sonra kullanilmaya baslanmistir (DID, 2005, s5.56,57).

Din gorevlisi sayilarinin, 1957-1960 yillari arasinda arttigi, 1965 yilina kadar bir duraklama
doéneminden sonra 1965 yilinda tekrar yiikselise gectigi gorilmektedir. Kadro sayilarinda
meydana gelen bu gelismelerde 1960 ihtilali 6ncesi ve sonrasi duslndldiginde
hiklimetlerin 6zgir oldugu, demokrasinin kurallarinin isledigi dénemlerde din goérevlisi
atamalari agisindan daha fazla kadroya izin verildigi, buna mukabil askeri midahale ve
ihtilal donemlerinde din gorevlilerinin atamalarinda duraklamalarin  yasandigi
gorilmektedir (Aksoy, 1998, s.80; Bulut, 1997, s.155).
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4.4. 1965- 1980 Yillar1 Arasinda Cami Gorevlilerinin istihdami

1961’'de Meclis’te verilen bitiin kanun teklifleri Meclis tarafindan birlestirilerek 633 Sayih
DIB Kurulus ve Gorevleri Hakkindaki Kanun 22.06.1965 tarihinde kabul edilip 02.07.1965
tarihinde yayinlanarak yirirliige girmistir. Bu kanunla Baskanlik teskilatina yeni birimler
ilave edilerek teskilat gelistirilerek gliniin sartlarina uygun hizmet verme imkani
saglanmistir. Bu kanunun getirdigi bazi yenilikler ise sunlardir: a- Kadrolu imam-Hatip
olabilmek icin imam-Hatip Okulu mezunu olma sartinin aranmasi, b- Bucak, kdy ve camileri
icin, ihtiya¢ karsilanincaya kadar her yil iki bin imam-Hatip kadrosu verilmesi, hilkme
baglanmistir (K.G. DIB, 1999, ss.26, 27). DIB kurulusundan itibaren ilk kez detayh bir
teskilat kanununa 633 Sayili Kanun’la kavusmustur (Bulut, 1997, 5.119). 633 Sayili Kanun’a
ve 1967 vyilinda “DIB Cami Gérevlileri Yénetmeligi cikarilincaya kadar, yapilan
diizenlemelerde din gorevlilerinin gorev yetki ve sorumluluklarinin gergevesi, sinirliliklari
ve kapsami gibi hususlara yer verilmemistir. 1965’ten sonra cikarilan diizenlemelerle de
eksiklikler tam olarak giderilememistir (DID, 2005, ss.59, 60). 1971 ile 1980 yillari arasinda
DIB din hizmetleri personelinin sayilari ve toplam personel sayilari ise su sekildedir.

Tablo 4: 1322 Sayili Genel Kadro Kanunu’nda Tespit Edilen ve Bakanlar Kurulu Karari Yillara
Gére ihdas Edilen Kadrolar

Yillar DiB Toplam Din Hizmetleri Personeli DiB Toplam Tiim Personel
1971 28.557 31.149
1975 38.928 41.452
1976 42.249 45.042
1979 47.738 50.765
1980 49.820 53.278

Kaynak: (K.G. DIB, 1999, 5.481)2

Tablo 4’e gore 1971 yilinda 28.557 olan din hizmetleri personelinin sayisi 1980 yilina
gelindiginde ise; 50 bine yaklagmistir.

633 sayili kanunla ekli 2 sayili cetvelle DiB’in kadrolari yeniden diizenlenmistir. Merkez
teskilatina 203, tasra teskilatina da 19.490 olmak Uizere toplam 19.693 kadro tahsis
edilmis; bltce kanunlarina ekli (D) ve (S) cetvellerinde yer alan 12.283 adet kadro ile
baskanligin bu tarihteki kadro sayisi 31.976’ya ulasmistir. 657 Sayili Devlet Memurlari
Kanunu uyarinca, personelin intibak islemlerinde kullanilmak tizere 31 Temmuz 1970 tarih
ve 1322 Sayili Genel Kadro Kanunu ile DiB’e gesitli sinif ve derecelerden 31.149 adet kadro
verilmistir. Kurulusundan itibaren baskanhgin biitceleri, devletin genel bltcesinden pay
ayirmak suretiyle olusturulmustur. Yalniz koylerde gorev yapan imamlarin tcretleri 1970’li
yillara kadar kéy bitgesinden karsilanmistir. Glinimiizde kadrosu bulunan biitiin cami

2 Din Hizmetleri Sinifi: Vaiz, Kur’an Kursu Ogreticisi, Murakip, imam-Hatip, Miiezzin-Kayyim ve Dersiam

yardimci kadrolarini igine almaktadir.
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gorevlileri de dahil olmak iizere, DiB’in personel ve diger giderleri Baskanlk biitcesi ile
karsilanmaktadir. 1975 yilinda kurulan Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV)'de DiB hizmetlerine
mali yénden katkilarda bulunmaktadir (Bulut, 1997, ss.119-154).

633 Sayili Kanun, 2088 Sayili Kanunla, imam-Hatip Lisesi mezunu yeterli sayida gorevli
bulunmadigi icin daha 6nceden vekaleten goéreve alinmis bulunan, yaklasik 12.000 ilkokul
mezunu imam-Hatip 24.12.1979 tarih ve 2088 Sayili Kanunla asalete gegirilmistir (K.G. DIB,
1999, 5.27).

4.5. 1980-2014 Yillari Arasinda Cami Gorevlilerinin istihdami

1981 ve 1989 yillarinda istihdam edilen din gérevlisi sayilarinin da verildigi tabloya bakarak
bu yillar arasinda imam-Hatip ve Miiezzin-Kayyim sayilarindaki degismeyi daha agik
gorebiliriz.

Tablo 5: Yillara Gére DIB Personel ve Din Gérevlileri Sayisi

villar imam-Hatip Miiezzin- Tagra Tegkilati Toplam Din Toplam DiB Toplam
Sayisi Kayyim Sayisi Hizmetleri Calisani Sayisi Personel Sayisi | Kadro Sayisi

1981 30.806 7.091 40.557 43.197 53.278

1989 54.598 9.027 69.232 74.930 84.720

Kaynak: (i. DiB, 1990)

Tablo incelendiginde 1981 ile 1989 yillari arasinda din gérevlisi sayisinin dolayisiyla da DiB
toplam personel sayisinin hizla arttig, yaklasik 53.000 civarinda olan toplam personel
sayisinin 85.000’e yaklastigi gériilmektedir. 1981’de 30.806 olan imam-Hatip sayisinin
1989 yilina gelindiginde 54.598 oldugu anlasiimaktadir.

Tirkiye’de DiB’de gorev alan din gérevlilerinin biiyiik bir gogunlugu iHL ve iF vb. okullardan
gelmektedir. Bu sebepten dolayi IHL ve iF mezunlarinin din gérevlisi olarak istihdaminda
meydana gelen gelismelerin 6nemi biiyiiktir. Yillara gére bu okullarin mezunlarinin DiB’de
istihdam edilme durumlarini gosteren asagidaki tablonun incelenmesi yerinde olacaktir.

Tablo 6’1 incelediginde 6zellikle 1982 yilinda ve sonraki yillarda her iki okul mezunlarinin
istihdaminin hizla arttigi gériilmektedir. 1985-1986 yillarindan itibaren IHL mezunlarinin
yaklasik olarak yari yariya istihdam edildigi, iF mezunlarinin ise istihdaminin zaman zaman
% 10'u astigl gorilmektedir. 1989 yilinda mezun sayilari ve istihdam edilen personel
sayilarindaki belirgin azalma, 1990’ yillarda dini hayatta karsilasilan sikintilarin habercisi
gibi gorilmektedir.
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Tablo 6: [HL’den ve [F’den Mezun Olan Odrencilerin DIiB’ de istihdam Edilme Sayilari (1980-
1989)

Mezun Yillar
Oldugu 1980 | 1981 | 1982 | 1983 | 1984 | 1985- | 1986- | 1987- | 1988-
Okul 1981 | 1982 | 1983 | 1984 | 1985 1987 | 1987 | 1989 | 1989
Mezun Olan
Oérenci 4.393 | 9.865 | 11.222 | 14.347 | 18.467 | 15.257 | 15.917 | 17.758 | 16.440
Sayisi
HL .DiB'de
Istihdam
Edilen -| 2.238 | 3.876 | 3.444 | 4.039 | 7.432 | 7.281 | 5.917
Mezun i
Sayisi
Yillar

1981 | 1982 | 1983 | 1984 | 1985 | 1986 | 1987 | 1988 | 1989

Mezun Olan
Ogrenci 1.012 | 1.443 | 976 1.370 | 1.502 935 956 946 -
Sayisi
ilahiyat DiB.'de
Fakiiltesi | istihdam
Edilen - - 77 170 84 106 67 60 -
Mezun

Sayisi

Kaynak: (i. DiB, 1990)

iHL mezunlarinin asil amaglari, lise denginde egitim gériirken bununla beraber yeterli
seviyede dini bilgiler edinmektir. Lise tahsilinden sonra ise, kazanabilmeleri halinde iyi bir
Universite egitimi almaktir. IHL mezunlarindan cok az bir kismi ise, iHL’den hemen sonra
din gérevlisi olmayi tercih etmektedirler. 2002 yil itibariyle IHL mezunu olarak DiB’de
gorev yapanlarin blylk ¢cogunlugu ise, Universiteyi kazanamamis olanlar arasindan sinavla
istihdam edilen kisilerdir. DiB’de 48.229 kisilik IHL mezunu bu sekilde istihdam edilmis
durumdadir (YDESS, 2003, s.56). 1979-1980 6gretim yili sonu itibariyle iHL’den yaklasik
42.000 &grenci mezun olmustur. Bunlardan sadece 12.000 kadari DiB kadrolarinda cesitli
mesleklerde gérev almislar, yaklasik 15.000 iHL mezununun kendi meslek alanlariyla ilgili
yiksekogrenim kurumlarina devam ettigi, bunlarin toplaminin da yaklagik 27.000
civarinda oldugu bilinmektedir. 15.000 iHL mezununun ise kendi meslek alanlari disindaki
meslek veya islerde galistiklari anlagiimaktadir. Verilen bu rakamlarin ifade ettigi ylizdelik
oranlari ise su sekildedir:

a. Kendi meslegi ile ilgili bir alanda ¢calisan iHL mezunu orani: %28
b. Kendi mesledi ile ilgili yiiksekégrenim géren IHL mezunu orani: % 36
c. Kendi meslegi disindaki is alanlarinda ¢alisan IHL mezunu orani: % 36
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Bu duruma gore; her 100 iHL mezunundan 64’{iniin kendi meslegi ile ilgili is ve egitim
alanina devam ettigi, 36’sinin ise meslek alani disinda kaldiklarini géstermektedir (Sahin,
1981, 5.338).

iIHL mezunlarinin istihdami ile ilgili problemler mesleki formasyon yetersizligi, ekonomik
sikintilar gibi bazi problemler olarak dikkati gekmektedir (Sahin, 1981, s.345). Maddi
imkanlarda hissedilen yetersizlikler son donemde c¢ikarilan Bakanlar Kurulu Karari ve
kanunlarla giderilmis ve din gorevlilerinin maddi imkanlari ve 6zlik haklari belirgin bir
sekilde iyilestirilmis, ihtiya¢ duyulan kadrolar ise daha 6nce gorilmedigi bir sekilde
arttirllmistir. Maaslarda ve 6zIUk haklarindaki eksiklikler, 6gretmen-din gorevlisi arasinda
olusan maas farki azaltilarak daha dengeli hale getirilmistir.

DiB’e 1961 ve 1982 Anayasalar’nda, ayri maddelerde yer verilmis ve adi gecen
anayasalardaki maddeler sayesinde DiB anayasal bir kurulus haline getirilmistir (i. DIB,
1990, s.VIl). 1984 yilinda 190 Sayili Kanun Hikminde Kararname’nin Eki Sayilan
18.07.1984 tarih ve 84 / 8.360 sayili Bakanlar Kurulu Karari eki kadro cetvelinde DiB’in
bltln kadrolari yeniden tespit edilmis; merkez teskilatina 1.082, tasra teskilatina 77.251,
yurt disi teskilatina 143 olmak Uizere toplam 78.582 kadro tahsis edilmistir. Ancak s6z
konusu cetvelde tutulu bulunan kadrolar, 1985, 1986 ve 1987 yillarinda serbest
birakilmistir. 10.06.1987 tarih ve 14.983 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 14.05.1987
tarih ve 87 / 11.810 sayili Bakanlar Kurulu Karari ile baskanliga ait tutulu kadrolardan Din
Hizmetleri Sinifindan 2.993 imam-Hatip, 1.050 Miezzin-Kayyim kadrosu serbest
birakilmistir. Yeni kadro diizenlemeleri ile 1988 yilinda DiB’in toplam kadro sayisi 84.709
olmustur (K.G. DIB, 1999, ss.483). DiB’de istatistik calismalari; baskanligin 1990 yili calisma
programinda yer alan "istatistik Kitabi" hazirlanmasi karari ile baslamistir. Arastirma
Planlama ve Koordinasyon (APK) Dairesi Baskanhgi biinyesinde 1984 yilinda kurulmus olan
istatistik Subesi Miidiirliigii "istatistiklerle DiB" kitabini ilk defa 1990 yilinda hazirlanmustir.
Hazirlanan bu kitapta, 1973 yili ve sonrasinin istatistiklerini de kapsayacak sekilde yillara
gore teskilatin personel durumundaki ortaya ¢ikan gelismeler ve personel sayilari tablolar
halinde verilmistir. Verilere gére 1990’da DIB Tasra teskilatinda 70.717 Cami Gorevlisi,
(60.657 imam-Hatip ve 10.150 Miiezzin-Kayyim) ve diger personel olmak {izere toplam
83.389 kadro oldugu tespit edilmistir (i. DiB, 1990, ss.I-IX). 27.04.2005’de kabul edilen
5338 Sayili Kanun ile imam-Hatip kadrolarina vekaleten atananlar asalete gegirilmis,
bdylece 10.000 civarinda bos kadro doldurulmustur (Yavuzer, 2006, s.114).

1997 yilinda “Sekiz Yillik Kesintisiz Temel Egitim” uygulamasi ile ilgili tasari plan ve biitge
komisyonunda kabul edilen tasari, meclis genel kurulunda tartismali miizakereler sonucu
kabul edilerek yiiriirlige girmistir. Kamuoyunda ve mecliste sert tartismalara sebep olan
bu kanun, hikimetin ve ilgili komisyonlarin teklifleri istikametinde degil, bazi kose
yazarlarinin distinceleri dogrultusunda yasalasmistir. Basinda ve kamuoyunda giindem
olusturan ve uzun tartismalara sebep olan bu kanun yirirlige girdikten sonra ana
muhalefet partisi olan Refah Partisi, Anayasa Mahkemesi'ne iptal basvurusunda
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bulunmustur. RP’nin yapmis oldugu, 16.10.1997 tarih ve 97/62 esas no’lu kesintisiz
egitime iptal bagvurusu, Anayasa Mahkemesi'nce 16.9.1998 tarih ve 98/52 sayili karar ile
reddedilmistir (Ayhan, 1999, ss.431-446).

Keyifli'nin (1997) Urfa yéresinde gérev yapan imam-Hatip’ler lizerine yaptigi doktora
arastirmasina gore; imamlar; en son mezun olduklari okul soruldugunda; % 77,6 si iHL
mezunu oldugunu, %1'i ise IF mezunu oldugunu belirtmistir. imamlar, “Aldiginiz maas
yetiyor mu?” sorusuna verdigi cevap evet yetiyor diyenlerin orani % 5, kismen de olsa
yetiyor diyenlerin orani % 29, hayir yetmiyor diyenlerin orani ise % 63 olmustur. Bu
arastirmaya gbre maaslarinin yeterli olmadigini distinen din goérevlisi orani oldukga
yuksektir. Arastirma sonucu dikkate alindiginda maas yetersizligi din gérevlisi personelinin
ek islerle ugrasmasina bir gerekge olabilecegi yoniindedir. Bu arastirma sonuglarina gore
imamlarin % 29,6’s1 aldig egitimi yapmakta oldugu gorev igin yeterli gormemektedir, %
43,4'G ise kismen yeterli goriirken, yeterli oldugunu disinenlerin orani ise % 24,8'dir.
Verilere gére; imam-Hatip’lerin cogunlugu aldig egitimin meslegini icra ederken yeterli
gelmedigini diisinmektedir (ss.84-94). DiB’in personel sayilarindaki 2003 ile 2013 yillar
arasindaki degismeler ise su sekildedir:

Tablo 7: DIB Yillara Gére Toplam Personel Sayilari

Yillar Personel Sayisi
2003 74.114
2004 71.693
2005 80.299
2006 79.810
2007 84.195
2008 83.033
2009 81.851
2010 84.157
2011 98.555
2012 105.472
2013 121.845

Kaynak: (DiB 1, 2015)

Turkiye’de bulunan cami sayilarinin; 1971 yilindan 2007 yilina kadar gegen siirede yaklasik
olarak % 100 artarak 42 binlerden 79 binlere ulastigi tespit edilmektedir. Cami sayilarinin
artmasi da burada gérev yapacak olan gérevlilere, imam-Hatip ve Miiezzin-Kayyim’lara
olan ihtiyacin hig eksilmeden arttigini ve istihdamin artacagini ortaya koymaktadir. 1970
yilindan 2007 yili arasindaki 27 senede DiB’de calisan personel sayisi yaklasik % 333
artmistir (DIB TB, 2008, ss.61-64). Ozellikle 1985 ve 2005 yillarinda personel sayilari daha
da dikkat cekici bir sekilde artis gdstermistir. 2005 yilindaki artista vekil imam-Hatiplik
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gbrevi yapanlarin asalete gegirilmesi sebebiyle yaklasik 10.000 kisinin kadroya dahil
edilmesinin etkisi bliylktur.

01.07.2005 tarihinde donemin Basbakani olan Recep Tayyip Erdogan Hiikiimeti'nin aldig
Bakanlar Kurulu Karari geregince, yaz kurslarinda gorev alan personele ek ders dcreti
6denmeye baslanmigstir. Diizenlemeyle artik din gérevlileri yaz veya kis donemlerinde gece
veya glindiz, yeterli kursiyer bulmalari halinde kurslar agmakta ve bu faaliyetlerini daha
da severek ve goniilden yapacaklari disiintilmektedir. Bu diizenleme din gorevlilerine
ekonomik agidan destek oldugu gibi, emeginin karsiligini almak anlami da tasidigi igin
moral olarak ta biiyiik 8nem arz etmektedir (DiB TB, 2008, s5.23).

DIB’in son teskilat kanunu olarak ise; 1 Temmuz 2010’da 22.6.1965 tarihli ve 633 sayili DiB
Kurulus ve Goérevleri Hakkinda Kanun’un 2, 3, 4,5, 6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17,
18-A, 20, 21, 22. maddelerini yeniden diizenleyen 6002 Sayili Kanun TBMM’de kabul
edilmistir. Kanun 13 Temmuz 2010’da 27640 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak
yurdrliige girmistir. Bu Kanun’la; daha 6nce daire baskanligi diizeyinde olan birimler genel
midirlik seviyesine vyiikseltilmis, yeni birimler olarak da; insan Kaynaklari Genel
Mudarligi, Yonetim Hizmetleri Genel Mudirligi, Rehberlik ve Teftis Bagskanligl, Basin ve
Halkla iliskiler Miisavirligi kurulmustur. Ayni Kanun’un 10. Maddesi’nin basligi “Atama”
olarak degistirilmis, din hizmetleri sinifinin atama usul ve esaslari da belirtilmistir (RG,
2010).

Tablo 8: 6002 Sayil Kanun’a Gére Din Hizmetlilerinin Egitim Durumlarina Gére Alacagi Ek
Gostergeler

En Az 4 Yillik Dini Yiiksek Ogrenim Bitirmis Olan Din Gorevlileri

Derecesi Alacagi Ek Gosterge
1 3000
2 2200
3 1600

En Az 4 Yillik Dini Yiiksek Ogrenim Disinda Bir Yiiksek Ogrenim Bitirmis Olan Din Gérevlileri

Derecesi Alacagi Ek Gosterge
1 2200
2 1600
3 1100

Herhangi Bir Yiiksek Ogrenim Bitirmemis Olan (Diger) Din Gérevlileri

Derecesi Alacagi Ek Gosterge
1 1500
2 1100
3 800

Kaynak: (RG, 2010)
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Tablo 9: 6002 Sayil Kanun’a Gére Yeni ihdas Edilen i-H ve M-K Kadrolar

Derecesi Kadro Adedi Kadro Unvani
1 500 Bas imam-Hatip
2 500 Bas imam-Hatip
1 750 Uzman imam-Hatip
2 750 Uzman imam-Hatip
3 500 Uzman imam-Hatip
4 500 Uzman imam-Hatip
5 500 Uzman imam-Hatip
TOPLAM 7.000
10 3000 imam-Hatip
3 250 Bas Muezzin
4 250 Bas Muezzin
10 250 Mduezzin-Kayyim
12 2.000 Muezzin-Kayyim
TOPLAM 2.750

Kaynak: (RG, 2010).

Kanun’un 12. maddesi yeniden diizenlenmis ve din gérevlisi (imam-Hatip, Miezzin-
Kayyim ve Kur'an Kursu Ogreticisi) personeli, kariyer basamaklarina ayrilarak kendi
icerisinde gruplandiriimistir. Bu Kanun’la 2010 yili igerisinde DiB’e 5000 kadroya agiktan
atama izni verilmistir. Kanun’la din hizmetleri sinifinda ¢alisan din gorevlilerinin
maaslarindaki ek gostergeleri yeniden dizenlenmis, 6zlik haklari iyilestirilmis ve din
hizmetlerine yénelik pek ¢ok kadro ihdas edilmistir. Din hizmetleri sinifindan imam Hatip
ve Miezzin Kayyim kadrolari kariyer basamaklarina ayrilmistir. 6002 Sayili Kanun’la
gorevde yiikselme ve kariyer basamaklarina gére 4.000 yeni imam-Hatip kadrosu ve 500
yeni Miiezzin-Kayyim kadrosu istihdam edildigi gériilmektedir. imam-Hatip ve Miiezzin-
Kayyim kadrolarinin tim kariyer basamaklarina toplamda 9.750 yeni kadro verilmistir.
Daha o6nce vekillik yapan din goérevlilerinden 4000 kadronun tamaminin asil kadroya
gecirildigi de hesaba katilacak olursa toplam 13.750 yeni din gorevlisinin istihdam edildigi
anlasilmaktadir. DiB Teskilat Kanunu’nun din gérevlilerinin istihdam, kadro, maas ve her
trll 6zIUk haklarinin iyilestiriimesi ve din gorevlilerinin egitim seviyelerinin yikselmesi
konusunda olumlu yonde katkilari olacagi agiktir (RG, 2010).

Onceden sadece imam-Hatip veya Miiezzin-Kayyim olarak devam eden bir din gérevlisi,
artik mesleginde kariyer basamaklarina yikselerek daha iyi Ucret alma ve cgesitli
gorevlerde degerlendirilme imkanina da kavusmustur. DIB resmi internet sitesindeki
31.12.2013 tarihi itibariyle olusturulmus verilere gére; DiB’de ¢alisan imam-Hatip sayisi
78.590, calisan Miuezzin-Kayyim sayisi 11.736 olmus, calisan toplam personel sayisi ise
121.845 olmustur.
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5. Din Gorevlilerinin Hizmet Oncesi ve Hizmet ici Egitim Kurslariyla Yetistirilmeleri

DiB’ce diizenlenen hizmet ici egitim faaliyetlerini; uzun sireli, kisa sireli, gérevde
yukselme, hizmet ici egitim seminerleri ve bdlge toplantilari olarak 6zetlemek
mimkindir. Hizmet ici egitim etkinlikleri, dogrudan baskanliga bagh 5'i ihtisas egitimi
veren 17 egitim merkezinde yapilmaktadir. 2008 yili DiB verilerine gére; DiB, din egitimi
cercevesinde yiritilen hizmetlerin etkinlik ve verimliligini arttirmak amaciyla 17 egitim
merkezi ve il muftuliklerinin yonetimindeki mahalli egitim merkezlerinde hizmet igi egitim
etkinlikleri diizenlenmektedir (DiB TB, 2008, 5.16). 1951’den 1972 yili sonuna kadar 23.785
kisi hizmet ici egitim kurslarindan gegirilmistir. 1979’dan 1989’a kadar diizenlenen 268
kursta toplam olarak 37.124 personel hizmet igi egitim kursuna tabi tutulmustur (Bulut,
1997, ss.419, 420).

Cami gorevlilerinden ¢ogunun glizel ezan okuyabilmelerini saglamak amaciyla Din Egitimi
Daire Baskanligi ve il ve ilce miftiliklerince imkanlar dl¢lisinde “Ezani Glzel Okuma
Kurslan” diizenlenmektedir. Yaz Kur'an kurslarinda ilkogretim besinci sinifi bitiren
Ogrencilere Kur'an okuma ve ezberleme, temel dini bilgiler (inang, ibadet, ahlak), Hz.
Peygamber’in hayati ve ahlaki, Kur'an meali dersleri kur sistemi seklinde verilmektedir.
Kur esasina gore hazirlanan yaz Kur’an kurslari 6gretim programi 2005 yilinda uygulamaya
konulmustur. Yaz Kur’an Kurslarinda gorev alacak din gorevlisi personelin tamami,
mahallinde bir hafta slreli hizmet i¢i egitim seminerine alinmistir. Bu kurslarda gorev alan
personel icin “Yaz Kur'an Kurslari Ogretim Programlari” hazirlanmistir. S6z konusu
programlara uygun olarak, gérevlendirilen dgreticiler igin “Yaz Kur’an Kurslari Ogretici
Kilavuzu” ve “Dinimizi Ogreniyoruz” ogretici kitabi ile 6grenciler igin “Dinimizi
Ogreniyoruz” 6grenci kitabi hazirlanmis olup, biitiin gérevlilere verilmistir (DIiB TB, 2008,
s5.8-23). DiB’in egitim merkezleri, il ve ilce muftiliikleri araciligiyla diizenledigi hizmet
oncesi ve hizmet ici egitim kurslari din gorevlilerinin yetistiriimesine ve din hizmetlerinin
kalitesinin ylkseltilmesine gesitli katkilar saglamaktadir.

6. Din Gorevlilerinin Hac ve Umre igin Gorevlendirilmeleri

Din Gorevlileri Hacca ve Umreye giden Tirk vatandaglarina hac vazifelerini yerine
getirirken yardimci olmak, onlara dini konularda rehberlik etmek amaciyla her sene
yapilan sinav ve degerlendirmeler sonucunda hacca gorevlendirilmektedir. Hac igin din
gorevlisi olarak giden gorevliler normal maaslarini aynen aldiklari gibi ayni zamanda hac
suresince de yurt disi goérev parasi almaktadir.

1991 yilinda hacda din gorevlisi olarak gbérev yapmasi amaciyla 471 din gorevlisi
gonderilmisken, 2001 yilinda 2.209 din gorevlisi gdnderilmistir. Aradan gegen 10 yil icinde
hacca gonderilen gorevli sayisi yaklasik % 400 artig géstermistir (DiB1991, 1992, 5.96;
DiB2001, 2002, 5.139). 2006 yilinda tasra teskilatindan hacca génderilen din gérevlisi sayisi
2.614, umreye gdénderilen din gérevlisi sayisi 1367 olarak tespit edilmistir (DiB2006, 2007,
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s.119). 2007 yilina gelindiginde hacca gonderilen din gorevlisi sayisi 2.068, umreye
gonderilen din gorevlisi sayisi 800 olmustur (DIB 2007, 2008, 5.136).

Din Gorevlisi olarak hac ve umreye gidebilmek icin hac sinavindan veya Din Gorevlileri
Seviye Tespit Sinavindan yliksek puan alinmasi gerekmektedir. Bu goreve layik gérilmek
Din gorevlileri arasinda kutsal topraklara gidebilmek ve bunun yaninda ekonomik agidan
ek gelir imkani elde etmek gibi degerleri beraberinde tasimaktadir. Hac sezonlarindan
once yapilan sinavlara din gorevlileri ¢ok iyi hazirlanmakta ve kazanmak i¢in gayret
gostermektedirler. Bunun sonunda da din gorevlilerinin bilgi ve gorgli seviyeleri
yukselmekte, bu sayede verilen din hizmetlerinin kalitesi artmaktadir.

7. Din Gérevlilerinin Yurt Disinda Gorevlendirilmeleri

DiB’ce 1978 yilinda yurt disindaki vatandaslarimiza hizmet etmek amaciyla yurt disi
teskilati kurulmustur (K.G. DIB, 1999, s.467). Yurt disina génderilen gérevliler sinav ile
secilmekte, yabanci dil yaninda gidecekleri tlkenin sartlarini, heniiz gitmeden 6grenmeye
baslamalari ve gittikten sonra sosyal gevreyle kolaylikla iletisime gegebilmeleri amaciyla
dzel hazirlayici bir egitim programindan gegirilmektedir (DiB TB, 2008, s.33). DIB, yurt
disindaki vatandaglarimizi yikici ve béliict akimlarin etkisinden korumak, onlarin tilkemize
ve milletimize baghlklarini devam ettirmek, dini konularda onlari aydinlatmak, gelistirmek
ve ibadetlerini yapmada kendilerine yardimci olmak amaciyla, yurt icinde yiruttikleri din
hizmetlerinde basarili olmus din gérevlilerini yurt disina géndermektedir (Oztiirk, 2002,
s.37). 2008 yilinda yayimlanan 2007 yil verilerine gore yurt disindaki lilkelere génderilen
toplam din gorevlisi sayisi 1.269, sadece Almanya’ya gonderilen din gorevlisi sayisi ise
772'dir. Bu da AB lkeleri ile diger bazi lilkeler arasinda daha ¢ok dindas ve soydasimizin
yasadigi Almanya’nin Onemini gostermesi acisindan 6nemlidir. Yurt disina gorevli
gonderilen diger Ulkeler ve din gorevlisi sayilari su sekildedir; ABD 18, Avusturalya
18,Avusturya 61, Belcika 63, Danimarka 28, Fransa 127, Hollanda 127, isveg 14, ingiltere
5, isvigre 30, Kanada 3, Japonya 1, Norveg 1, Suudi Arabistan 1 olmak {izere Almanya ile
beraber toplam 1269’dur. Bu personelin 29 tanesi siirekli personel, 307 tanesi de DITiB
Vakif personeli, digerleri ise din gérevlisidir (DIB TB, 2008, s.35). Biitiin bunlar, din
gorevlilerinin egitimi ve istihdamina katkilar sagladigini ve din goérevlilerini ekonomik
acidan destekledigini géstermektedir.

Sonug

Cumhuriyet Donemi’nde bazi ara donemlerde sikintilar yasanmis olsa da halkin talepleri
dogrultusunda Kur’an Kurslari araciligiyla Kur’an egitimine gereken 6nem verilmistir. 1924
yilindan 2014 yilina kadar gegen donemde din egitimi kurumlari ve cami gorevlilerinin
istihdam edilme durumlari Glkedeki siyasi gelismelere bagh olarak olumlu ve olumsuz
etkilenmistir. 1924 yilinda yaklasik olarak bes bin civarinda olan din gorevlisi sayisi 2015
yilina gelindiginde 78.590 imam-Hatip, 11.736 Miiezzin-Kayyim olmak (izere, DiB’de
calisan toplam personel sayisi 121.845 olmustur. Glinim{izde kendine hedef belirleyen bir
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din gdrevlisi adayl, sayilari ve kontenjanlari gecen yil artan ilahiyat Fakiilteleri ve islami
ilimler Fakiiltelerini bitirerek DIB ve Milli Egitim Bakanlig’'nda istihdam olanagi bulabilir.
Kisacasi; 2002 yilindan itibaren Ulke siyasetine damgasini vuran Recep Tayyip Erdogan
Hikimet'lerinin uyguladigi politikalarin, din egitimi kurumlarinin ve kontenjanlarinin
cogalmasinda ve DIB biinyesindeki cami gérevlilerinin istihdaminda énemli rolii oldugu
anlasiimaktadir. Turkiye’de din goérevlilerinin egitim seviyelerinin daha da yikseltilmesi ve
istihdaminda meydana gelebilecek sikintilarin  giderilmesi, bunun vyaninda din
gorevlilerinin motivasyonlarinin yikseltilerek toplum igerisinde kendilerinden beklenen
seviyelere getirilmesi temenni edilmektedir.
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Kurtaj konusu insanin, hayatin, dinin, bilimin, ahlakin, hukukun ve vicdanin kesistigi
ender konulardan biridir. Bu calismada kiirtajin mahiyeti, islam hukuku agisindan
kirtajin imkani ve hangi sartlarda buna cevaz verilebilecegine iliskin yaklasimlar; 6zirla
dogacag tespit edilen ceninin alinmasi, evlilik disi veya tecaviiz neticesi istenmeyen
gebeliklerin sonlandiriimasi etrafindaki tartismalar ele alinmis, bu konuda ¢agdas islam
hukukgularinin tutumlari degerlendirilmistir. Konu llkemizde yasayan Mdislimanlari
yakindan ilgilendirdigi icin ilgili mevzuata kisaca yer verilmistir.

Kirtaj, ekseriyetle rahim icindeki embriyo veya fetlisiin imha edilmesi ya da fetiisiin
hayatini sonlandirmak amaciyla vaktinden 6nce uterus disina ¢ikartiimasidir. Cagdas
islam hukukgulari arasinda hamileligin erken dénemlerinde kiirtaja cevaz verenler
vardir. Bu goristeki fakihler; hastalik, darulharpte yasama, uzun yolculukta bulunma
gibi mesru mazeretlere dayanirsa ilk zamanlarda kiirtajin miibah; mesru bir mazerete
dayanmazsa mekruh oldugunu ileri siirmektedirler. Buna karsin fetva kurullari ve islam
hukukgularinin  g¢ogunlugu, anne rahmine tutunmasindan itibaren embriyonun
korunmasi gerektigi ve kirtaja cevaz verilemeyecegi gorusindedir. Bu gorlsteki
fakihlere gore kiirtaj yasaginin istisnasi, hamileligin siirmesi halinde anne ve ceninin
birlikte kaybedilecegi durumlarin gerceklesmesi halidir.

Anahtar Kelimeler: Fikih, islam hukuku, kiirtaj, hamilelik, cenin
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ABORTION IN TERMS OF ISLAMIC LAW
Abstract

The subject of abortion is one of the rare topics in which the life, religion, science,
morality, law and conscience intersect. The nature of the abortion in this study, the
possibility of abortion in terms of Islamic law, and the conditions under which
conditions may be allowed to do so; the debate about the fetish of the fetus which was
determined as a disabled birth, the termination of unwanted pregnancies due to
extramarital or rape was discussed and the attitudes of contemporary Islamic jurists
were evaluated. The subject is briefly mentioned with regard to the interest of Muslims
living in our country.

Abortion is usually the destruction of an embryo or fetus in the uterus, or removal of
the uterus prematurely to terminate the fetal life. Among the contemporary Islamic
jurists, there are some who abstain from abortion early in their pregnancy. These
conclusions are; If the illness is based on legitimate excuses, such as living in the narrow
streets, long journeys, they argue that if a legitimate excuse does not end, it is makruh.
On the other hand, the majority of the Fatwa boards and Islamic jurists are of the view
that the embryo must be preserved from the time of its adherence to the mother's
womb and that the abortion can not be granted. According to these views, the
exception to the abortion ban is the occurrence of situations in which the mother and
fetus will lose together if the pregnancy lasts.

Keywords: Figh, Islamic law, abortion, pregnancy, fetus

Giris

islam hukuku acisindan herhangi bir insan, sag dogdugu andan itibaren 6liinceye kadar
cesitli haklara sahiptir ve bunlarin dokunulmazhgi vardir. Yasama hakki bunlardan biridir.
Bu hakkin geregi olarak kisi kendisini ve baskasini yok edecek; hayat ve viicut biitinlGgini
tehlikeye atacak davranislarda bulunamaz. intihar, 6tenazi ve kiirtajin mesru sayilmamasi
insanin yasama hakkinin korunmasinin bir geregidir. Bazi durumlarda yasaklarin ihlaline
zaruret miktarinca misaade edilse bile baskasinin canina kastetme zaruret kapsaminda
degerlendirilecek bir mazeret kabul edilmez (Aybakan ve Dénmez, 2004, s.380). Bu
cercevede sag olarak dis diinyada bulunan gergek kisiler gibi ana rahmindeki cenin de
yasama hakkina sahiptir. Ana rahminde bulundugu silrecte de onun yasama hakki
korunmustur, hi¢ kimsenin buna kastetmesine miisaade edilemez.

Fikih ilminde ana rahmindeki ceninin imhasi iki yénden ele alinmistir: Birincisi, caiz olup
olmadigl, ikincisi, kasten veya kasit disi bir yolla cenine verilen zarara karsilik 6ngériilen
maddi mueyyidenin niteligi. Ginimuzde bu konu daha ziyade éziirlii ceninin alinmasi,
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gayri mesru yoldan veya tecaviiz sonucu meydana gelmis istenmeyen gebeliklerin
sonlandirilmasi gergevesinde tartisiimaktadir.

Cenine yonelik diisirme veya diuslrtme seklinde tamamen ana rahmini terk etmesine
veya ana rahminde kalmakla birlikte vicut bitinlGginin ve mutat islevlerinin
bozulmasina yol agan fiiller, cenin aleyhine islenmis su¢ eylemi kabul edilir. Bunun
istisnasi, anne veya ceninden birinin yasamasinin tercihini gerektirecek bir tibbf taninin
kondugu zaruret halidir. Harici etki bulunmaksizin meydana gelen disik veya kayiplar
konumuza girmemekte, cenin aleyhine sug¢ kapsaminda gorilmemektedir. Klasik

literatlirde iskat-1 cenin; iskat, ilka, imlas ve tarh modern Arapgada ise ichéz'in? kullanildigi
bu kavram (ibn Manzur, 1992; Heyet, 1989, s.56) icin dilimizde kiirtaj kelimesi
kullaniimaktadir.

insan, anne rahminde cesitli asamalardan gecer. Fikih literatiirii ve cagdas tip bilimi, anne
rahmindeki cocuk igin gelisim donemine gore farkli terimler kullanmistir. Kiirtaj agisindan
bu asamalar, neticeyi fazlaca degistirmedigi icin bu ¢alismada hangi asamada olduguna
bakmaksizin déllenmis yumurtanin rahme tutunmasindan anne rahmini terk etmesine
kadar gegen asamalarin tamaminda anne rahmindeki ¢ocugu ifade etmek igin cenin (fetus)
kelimesi kullanilacaktir. Hangi asamada bulunduguna bakilmaksizin kendisine miidahale
sug sayilldigl icin ana rahminde ceninin gelisim doénemleri arasinda kiirtaj agisindan bir
ayrim yapilmadigi goralir.

GUnUmuzde ceninin hukuki statlisi hakkinda gesitli degerlendirmeler yapilmaktadir.
Kirtaja onay verip vermeme agisindan bakildiginda yaklasimlari iki grupta degerlendirmek
mimkindir: Bunlardan ilki, cenini anneye bagli olmakla birlikte anneden bagimsiz bir
sahsiyet kabul edenler; digeri, cenini annenin bir organi gibi gérenlerdir. Birinci yaklasima
gére ana rahmine tutunan cenin, sag olarak dogumuna kadar korunmaya deger bir
varliktir; mesru bir mazeret bulunmadikga kiirtajina onay verilemez. ikinci yaklasima gére
anne, cenin lzerinde tasarruf yetkisine sahiptir. Annenin kirtajda belirleyici bir konumu

vardir; zira rahim tahliyesi, annenin kendi bedeni iizerindeki bir tasarrufudur.?

Kirtaj konusu insanin, hayatin, dinin, bilimin, ahlakin, hukukun ve vicdanin kesistigi ender
konulardan biridir. Bu calismada kiirtajin mahiyeti, islam hukuku agisindan kiirtajin imkani
ve hangi sartlarda buna cevaz verilebilecegine iliskin yaklagimlar, 6zlirlii dogacagi tespit
edilen ceninin alinmasi, evlilik disi ya da tecaviiz neticesi istemeden meydana gelen bir

(u=la)). ichéz, vakti gelmeden veya yaratilisi tamamlanmadan 6nce ceninin diismesi veya
disurtalmesidir.

Tip hukukunun genel ilkelerine gére, gebe kadin, kendi viicudu lzerinde tasarruf yetkisine sahiptir.
Ornegin; hamile bir kadin, hasta oldugunda, tedaviyi reddetme hakkini haizdir. Kadinin ayrica ikinci bir
canhyi da tasimasi nedeniyle, “tek basina karar veremeyecegi” sdylenemez. Sonugta kadinin bedeni
Uzerinde yapilacak bir miidahale s6z konusu oldugundan, tek karar verici de kadinin kendisidir. Bunun

kurtaj bakimindan yansimasi da, tek karar vericinin kadinin kendisi olmasi gerektigidir Hakeri (2012).
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hamileligin sonlandirilip sonlandirilamayacagi etrafindaki tartisma konulari ele alinip
degerlendirilecektir. Ayrica Ulkemizde yasayan Mislimanlari ilgilendirdigi icin kiirtajla
ilgili kanuni durum hakkinda da kisaca bilgi verilecektir. Diinya Saglik Orgiitii (WHO)’ niin
hesaplamalarina goére, diinyada her yil, 210 milyon civarinda gebeligin meydana geldigi,
bunlarin yaklasik 1/3’U istenmeden olustugu ve Diinyada meydana gelen gebeliklerin 46
milyonu isteyerek diisiikle sonlandigi® gz 6niine alinirsa konu evrensel bir problem
Ozelligi de tasimaktadir.

1. Fikihta Kirtaj
1.1. Kiirtajin Mahiyeti

Kirtajin (veya kiiretaj) kelime anlami, kazimak veya tim rahim igini temizlemektir. Bu
kavram (gebelik terminasyonu, gebelik sonlandiriimasi veya dilatasyon), ekseriyetle rahim
icinde istenmeyen bir gebeligin sonlandiriimasi igin kullanilir. Bu anlamiyla kirtaj
(abortion), rahim (uterus) igindeki embriyo veya fetlsiin imha edilmesi ya da fetiisiin
hayatini sonlandirmak amaciyla vaktinden énce uterus disina g¢ikartilmasidir (Gorguld,
2015, s.79). Diger taraftan kirtaj, teshis amach olarak tibbi islem igin de kullanilir.% Bu
anlamda kirtaj, rahminde bir cenin bulunmamasina ragmen uzun siireli ve fazla adet
goren kadinlara rahim igi temizligi denen bir islemle rahim i¢ duvarindan kazinarak érnek
alinmasi ve inceleme yapilmasidir. Bu islem sonrasinda kanama kesilmekte ve alinan parga
patolojiye gonderilmektedir.> Bu sekliyle kiirtaj hem teshis hem de tedavi maksadiyla
yapilan bir islem konumundadir. Ana rahmindeki cenine miidahale igermedigi icin tedavi
amagli kirtajin, uygun ortamda ve uzman hekim tarafindan yapilmasi halinde fikhi agidan
bir mahzur tasidigi séylenemez. Bu calismada kirtajin bu yoniine deginilmeyecek, yalnizca
hamileliklerde rahim igerisindeki ceninin tibbi miidahale ile alinmasi konusu islenecektir.

Gebeligin sonlandirilmasi anlaminda kirtaj islemine basvurmanin c¢esitli sebepleri
zikredilmektedir. Bunlari su sekilde siralamak mimkinddr: 1. Anne hayatini veya sihhatini

koruma, 2. istenmeyen cinsiyetten kurtulma (Cam, 2018, 5.214)5, 3. Zina veya tecaviiz
neticesi olusan istenmeyen hamilelikten kurtulma, 4. Ceniniilmi arastirma ve tecriibelerde

kullanma?, 5. Oziirli ceninin alinmasi, 6. Diger (ekonomik yetersizlik, emzikli ¢ocuk

http://www.tjod.org/turk-jinekoloji-ve-obstetrik-dernegi-tjod-kurtaj-raporu/ (erisim: 17.07.2018).
http://tip.terimleri.com/kurtaj.html (erisim: 14.12.2015).
http://www.jinekolognet.com/kurtaj.asp (erisim: 14.12.2015).

a bW

Suni dollenme uygulamalarinda rahim disinda dollendirilen yumurtalardan alinan tek hiicrede cinsiyet
tespiti yapilarak tercih edilen cinsiyetteki embriyo kadina transfer edilmekte, digerleri imha edilmekte
ya da gebe bir kadinda bebegin cinsiyeti 8-10 haftalarda genetik testler yoluyla tespit edilmekte ve
istenmeyen gebeligin vukuu halinde ceninin hayatina son verilmektedir. Buna cevaz vermeye imkan
yoktur. Bu durum kiz gocuklarinin diri diri gomulmesine benzer.

Ceninin uzuv ve dokularinin baska birinde kullanilmasi igin kirtaji caiz degildir. Kendiliginden veya
mesru mazeretle kirtaj yapilmigssa yasama sansi bulunmayan ceninin organlari kullanilabilir (Cam,
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bulunmasi, terbiye zorlugu, bosanma, bosanma endisesi, kocanin 6lmesi, kocanin koti
muamelesinden dolayi cocugu dogurmak istememe...) sebepler (Cam, 2018, ss.187-188).

Ailelerin kirtaja aile planlamasi veya kendi sosyo ekonomik durumlarini gerekge
gostererek basvurmalari sikga karsilagilan durumlardan biridir. Fakat bu gerekgelerin,
anne rahminde bulunsa bile kismen anneden bagimsiz bir yapiya sahip olan ve giin
gectikce doguma dogru ilerleyen bir gocugun yasamina son verilmesinde ne kadar makul
sayllabilecegi ayrica bir tartisma konusudur. Bu itibarla hamileligi 6nleyici yollar varken
bunu bir kenara birakip gocugun olusmasina imkan vermek sonra da onu 6ldiirmek sadece
tibbi acidan degil ahlaki, vicdani ve dini yonlerden tartisiimasi gereken bir konu olarak
karsimizda durmaktadir.

1.2. Kiirtaj Yasagyla ilgili Naslar

Allahi Teala Kur’an’da “O, sizi bir tek candan yaratandir. Sizin bir karar kilma yeriniz, bir
de emanet birakilma yeriniz var. Biz anlayan bir toplum igin dyetleri ayri ayri
agiklamisizdir’ (En’am, 6:98) buyurarak batiin insanlari tek bir nefisten yarattigini ve bu
nefsin olus asamalari arasinda ana rahminin bulundugunu (nefsin bir middet ana
rahminde kaldigini) ifade etmistir. Bir baska ayette ise hem gocuklarin hem de nefsin
oldarilmesi “De ki: ‘Gelin size Rabbinizin haram kildigi seyleri séyleyeyim: O’na hicbir seyi
ortak kosmayin, anaya babaya iyilik yapin, yoksulluk korkusuyla ¢ocuklarinizi 6ldiirmeyin,
sizin ve onlarin rizkini veren Biziz, gizli ve ag¢ik kétiiliiklere yaklasmayin, Allah’in haram
kildigi cana haksiz yere kiymayin. Allah bunlari size diisiinesiniz diye buyurmaktadir”
(En’am, 6:151) ifadesiyle siddetle yasaklanmistir. Cenin, “nefis” kavramina kesin, ¢cocuk
(veled-evlad) kavramina ise ihtimalli olarak dahildir. Hz. Peygamber’in Mdusliiman
kadinlardan bazi suglar, glinahlar ve cinayetleri islememe konusunda s6z almasina iliskin
Kur'an’da “Ey Peygamber! inanmis kadinlar, Allah’a hicbir ortak kosmamak, hirsizlik
yapmamak, zina etmemek, ¢ocuklarini éldiirmemek, baskasinin ¢ocugunu sahiplenerek
kocasina isnadda bulunmamak ve uygun olani islemekte sana karsi gelmemek sartiyla
sana beyat etmek lizere geldikleri zaman, onlari kabul et; onlara Allah’tan bagislanma dile;
dogrusu Allah, bagdislayandir, aciyandir” (Mumtehine, 60:12). buyrulmaktadir. Bu
glinahlar ve cinayetler arasinda ¢ocuklarin 6ldirilmemesi yer almaktadir ki bu ayetteki

cocuklara “cenin” de dahildir.8

Hz. Peygamber, kasten cocuk disirenin veya buna sebep olanin maddi tazminat
6demesine hitkmetmis (Buhari, Diyat, 25-26) hamile haldeki Gamidiye’li (ibn Mace, Diyat,

2018, s.225). Dollenme gergeklestikten sonra ceninin gelisim donemine bakmaksizin yedek parca
amaciyla kirtaji caiz degildir. Ancak dustik veya erken dogum ya da mesru bir sebeple kirtaji yapilan
ve yasama imkani bulunmayan bir ceninin organlari alinabilir. Tip bebek yontemiyle tretilen fazla
ceninler, temel hukuk kaideleri ve insanligin yarariigin bilimsel arastirmalarda kullanilabilir (Cam, 2018,
s.229).

8 http://www.hayrettinkaraman.net/sc/00104.htm (erisim: 12.12.2015).
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36) ve Cuheyne’li (Mislim, Hudld, 24; Tirmizi, Hudld, 9; Eb( Davi(d, Hudid, 25; Nesaf,
Cenadiz, 64) kadinlarin had cezalarini 6nce doguma, sonra da sit emzirme siresi
tamamlanincaya kadar ertelemistir. Bu uygulamalar, anne karnindaki ¢gocugun yasama
hakkinin korunmasi geregini acikca gosteren delillerdendir. Dolayisiyla islam’in ilk
doénemlerinden itibaren ana rahmindeki cocuga yasama hakkina sahip bir varlik nazariyla
bakilmigtir. Ceninin yasama hakkinin ¢ignenmesi halinde, bu sugu isleyen haksiz fiil
sahiplerine cezai mieyyide ©ngorilmustir. Diger taraftan kiz ¢ocuklarinin gesitli
bahanelerle dldirilmesi (Tekvir, 81:8-9) ve haksiz yere bir cana kiyilmasi halinde islenen
sucun blylkligind anlatan tasvir (Maide, 5:32) mesru mazeret disinda basvurulmasi
halinde kiirtaji da igerecek niteliktedir.

Bu ve benzeri ayet ve hadislerde yer alan genel prensipler ve 6zel hikimler, anne
karnindaki ceninin dinen mesru sayilan hakl bir gerekgeye dayanmadan disirilmesine,
disdrtiilmesine, aldiriimasina ve gebeligin sonlandiriimasina misaade edilemeyecegini
ifade eder. Ozellikle kasten ¢ocuk diisiiren veya buna yol agan kisilerle ilgili tavri, séz
konusu fiilin, Hz. Peygamber (s.a.s.) tarafindan cinayet seviyesinde bir sug degeri tagidigini
gdstermektedir. Bu itibarla islam dininin, kural olarak annenin hayatini dogrudan
etkileyecek tibb1 bir zaruret bulunmadik¢a anne karnindaki ¢ocugun dusiriilmesini,
dusurtilmesini veya kiirtajla aldiriimasini onaylamadigi aciktir.? Buna gére, anne hayatinin
korunmasi yahut birden fazla dollenme gerceklesmesi halinde, ceninlerden birine
midahale edilmedigi takdirde, digerlerinin de 6lecegi durumlar disinda, herhangi bir

yontemle gebelige son vermeye cevaz verilmemistir.19
1.3. Kiirtaj Yasaginin Baglangici Agisindan Hamileligin Durumu

Fakihler, kiirtajin ya da rahim tahliyesinin ne zaman yasak hale gelecegi veya bu islem igin
belirli bir stirenin bulunup bulunmadigi hususunda farkli gérisler ortaya koymuslardir. Bu
konudaki gorisleri ayrintida farkliliklar bulunmakla birlikte t¢ kategoride degerlendirmek
mimkidndir. 1. Malikiler, Safifler’in bir kismi, imamiyye Siasi ve Hanefiler’le ibazilerin bir
gorisline gore anne rahmine yerlesme asamasindan itibaren kirtajla ceninin yasamini
sonlandirmaya yonelik bir miidahale haramdir. Ceninin ana rahmine tutunmasindan sonra
mesru bir mazeret bulunmadikga rahim tahliye edilemez, bu islem céiz degildir, cinayet
olarak gorilur. 2. Hanefiler’le Safifler’in ¢ogunlugu, Hanbeliler ve Zeydiler’in bir kismina
gore hamileligin baslangicindan itibaren ilk kirk giin igerisinde rahim tahliyesi yapilabilir,
ceninin hayati sonlandirilabilir. 3. Hanefiler'in ve Hanbeliler’in bir kismina goére ruh
Uflenme zamani saydiklari yliz yirmi gline kadar ceninin hayati sonlandirilabilir, bu siire
zarfinda kiirtaja cevaz verilebilir (Sahntn, 1994, 5.630; Gazzali, ty., 51; ibn Riisd, 2004,
5.199; ibn Abidin, 1992a, 5.176, 1992b, 5.374, 591; Muhsin t.y. s.117; BQti, 1988, 5.72).

9 https://fetva.diyanet.gov.tr/Cevap-Ara/38741/kurtaj-yapmanin-ve-yaptirmanin-dini-hukmu-nedir-
(erisim: 12.12.2015)

10 https://kurul.diyanet.gov.tr/Cevap-Ara/999/kurtaj-yaptirmak-caiz-midir- - (erisim: 14.12.2017).
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ikinci ve Uglincli goriislere gére muvakkat bir zaman diliminin gegmesine kadar ana
rahmindeki cenine miidahale (mibah veya mekruh olsa da) caizdir. Birinci gorlsiin
disindaki (2. ve 3. gorls) hukukgularin temel dayanaklarindan biri hamileligin bu
asamalarinda cenine ruh Uflendigine dair rivayettir. Hz. Peygamber (s.a.v.) insanlarin
yaratiliglarini ve kaderlerinin (alin yazilarinin) yazilmasini agiklarken soyle buyurmustur:
“Her birinizin yaratilmasi anasinin karninda kirk giinde toparlanir, sonra orada, ayni siire
kadar aldka (katilasmis kan veya asilan nesne) olur, sonra ayni siire kadar muzga (bir
cignemlik et) olur. Sonra melek génderilir, ona rihu (fler ve kendisine dért sézliik emir
verilir: Rizki, eceli, ameli (yapip edecekleri) ve ebedi hayattaki durumu; cennetlik mi,
cehennemlik mi olacagi yazdirihir...” (Buhari, Bed'u’l-halk, 6; Muslim, Kader, 1-5; Tirmizi,
Kader, 4; ibn Mace, Mukaddime, 10).11

Cenine ruh tfleme ile ilgili bu rivayeti esas alan fakihler, s6z konusu siirenin kirk glin mi
yoksa vyliz yirmi giin mi oldugunda goris ayrihigina disseler de hamileligin
sonlandirilmasinda bir siire tahdidinde bulunma cihetine gitmislerdir. Kanaatimizce bu
rivayete dayanarak ruhun tflenme zamanini belirleme ve buna gore bu isin cevazina
hikmetme, o glinlin sartlarinda ancak bu agamalarda ceninin insan oldugunun anlagiimasi
arasinda bir bag kurularak ulasiimis bir sonugctur. Nitekim bu hususta Karaman su ifadeleri
kullanmustir “Bazi fikihgilarin “ceninin imhdsinin, cocuk diisiirme ve kiirtaj yaptirmanin céiz
olduguna delil kildiklar1 “rdhun Gflenmesi” ile ilgili hadisin ise kiirtaj ile uzaktan yakindan
bir ilgisi yoktur.”12 Ancak belirtmek gerekir ki belirli siirelere kadar kiirtajin caiz oldugu
gorisiindeki hukukgular da bu fille mispet bakmamislardir. Ancak bu siirenin
gecmesinden sonra cenine yonelik her tlrli muessir fiil haram kabul edilmis, hatta bu
konuda mesru mazeret bulunmadik¢a rahim tahliyesinden kaginilmasi gerektigi
hususunda icma vardir denebilir (Safii, 1990, 5.118; Sahn(in, 1994, s.630; ibn Hazm, t.y.,
5.236; Kasani, 1986a, s.196; 1986b, s.124; 1986c, 5.326; ibn Riisd, 2004, s.199; Sirbini,

1994, 5.371; Des(iki, ty., 266; Ganim, 2001, 5.169; Medkar, 1969, 5.301,305).13

Glinimuzde anne rahmine yerlesme asamasindan doguma kadar insanin gegirdigi bitin
asamalar tim ayrintilariyla bilindigi ve her asamada ceninin canli bir varlik oldugu agik¢a
bilindigi icin 6nceki mictehidlerin bir kismi tarafindan benimsenen -mabhiyeti ve canliligi
bilinemedigi icin- kirk veya yiiz yirmi gline kadar cenin iskatina cevaz verme ihtimali iyice
zayiflamistir. Hatta bu sebeple ¢agdas Misliiman bilginlerin énemli bir kismi, mesru bir
zaruret bulunmadik¢a gelisimin hangi asamasinda bulunduguna ve hangi amaci

11 gy rivayette 120 glin oldugu halde bu konudaki diger rivayetlerde li¢c rakam daha zikredilmistir: 40, 45,
42. Bu haberler tib biliminin verilerine aykirilik arz etmektedir. Bu verilere gore hamileligin Gglincl
haftasinin sonunda kalp atmaya baslar, 24-25. giinde goz ve kulakla ilgili ilk olusumlar, kol ve bacak
tomurcuklari, 30. glinde goézdeki lens, 36-42. glinlerde el ve ayaklarda parmaklari ayiran oluklar ve dig
kulak taslagi olusmustur.

12 http://www.hayrettinkaraman.net/sc/00104.htm (erisim: 12.12.2015).
13 http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/hayat/0077.htm (erisim: 09/02/2013).
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gerceklestirmeyi hedefledigine bakilmaksizin cenin disiirmenin haram bir fiil oldugu
gorusiundedirler. Burada zaruret, annenin bu dogumu yapmasini kesinlikle engelleyen
tibbi bir rahatsizlik sebebiyle ikisini kaybetmektense g¢ocugu feda edip anneyi
kurtarmaktan ibarettir. Dolayisiyla islam hukukgulari arasinda, hamileligin devami halinde
hamile kadinin kaybi ile sinirh tibbi zorunluluk hali harig rahim tahliyesinin cdiz oldugu
yoniinde goris belirten kimse yoktur (Ganim, 2001, 5.168-169; Muhsin, ty., s.13, 105-106,
124-127). Basta islam Fikih Akademisi’'nin ve Din isleri Yiiksek Kurulu’nun kararlari olmak
Uzere gerek kurul gerekse bireysel goriis beyanlari bu goriist teyit etmektedir.

1.4. Caiz Olup Olmamasi Bakimindan Kiirtaj

Fikih literatirimizde ana rahmindeki bir cenine miidahaleye izin verilmesi ile ilgili
gorusler, daha ziyade bu varligin mahiyetinin anlasilmasiyla ilgilidir. Bunun anlagiimasi igin
fakihler gesitli kriterler benimsemislerdir. Bu kriterleri belirlemeye sevk eden sebepler ise
anneden ayrilan varligin insan oldugunun anlasiimasi halinde lohusalik, iddet, miras vb
durumlar meydana gelecek olmasidir. Organlari belirmedik¢ge ana rahmindeki varhgin
insan olup olmadigl bilinemedigi icin bu asama oncesi disuklere dair herhangi bir
hikimden genelde s6z edilmedigi séylenebilir.

Fakihleri diistikle ilgili hiikimleri organlarin belirdigi zaman dilimlerine izafe etmeye iten
sebepler arasinda ruh Gflenme ile ilgili hadisin de dnemli bir etkisi vardir. Bu rivayete
dayanarak insan gelisim evreleri de dikkate alinarak bu asamadan sonra ana rahmindeki
varhigin insan oldugu sonucuna variimistir. Esasen bu konudaki yazili mirasin tamaminin
bu minvalde gerceklestigi goriilmektedir.14 O giiniin fikihcilari zamanlarinin teknik ve tibbi
imkanlari dogrultusunda ana rahmindeki varligin insan oldugunun anlasiimasi halinde
gerekli hiklimlerin sabit olacagi gortsindedir. Malikilerin organlari belirmedigi igin insan
olup olmadigi bilinmeyecek sekilde ana rahminden ayrilan varligin Uzerine ilik su
dokilerek dagihp dagilmamasini belirleyici kabul etmeleri buna érnektir. Bu bakimdan
insan olup olmadiginin bilinmemesi sebebiyle insan sureti alincaya kadar canliligi

14 Gazzali, ihydu-uldmi’d-din’de azil konusunu islerken ceninin imhasi konusuna da temas etmis ve su
onemli agiklamayi yapmistir: “Azil, cenini 6ldiirmeye (ichdz) veya dogmus kiz ¢ocugunu topraga
gomerek katletmeye (ve’d) benzemez; giinki -azilden farkl olarak- bu ikisi, olacagi degil, olmusu
(hasil)) imha etmektir. Bu olmusun (ceninin) cesitli asamalari vardir. Varliginin ilk asamasi, erkek
menisinin (spermin) rahime girerek kadinin suyu ile karismasi ve hayat icin musait hale gelmesidir.
Bunu bozmak ve imha etmek cinayettir. Sonra katilasip et pargasi haline gelirse bunu imha etme
cinayeti daha buyuk olur. RGh Gflenip insan olarak yaratma ve sekillendirme tamamlaninca cinayet
daha da buyur. Cinayetin en blyik olani ise ceninin canli olarak ana rahminden ayrilip ¢ikmasindan
sonra onu oldiirmektir... insanin varolusunun baslangici meninin erkekten ayrilmasi degil de ana
rahmine distp kadinin suyu ile birlesmesidir” dedik; ¢linkii gocuk, tek basina erkegin suyundan
yaratilmiyor, iki esten yaratiliyor. Bu da ya her ikisinin suyundandir yahut da erkegin suyu ile kadinin
hayiz kaninin birlesmesinden yaratilmaktadir...” (Gazzali, ty., s.51). Bitiin bu eksik bilgilere ragmen
Gazzal'nin, rahimde hasil olan birlesme anindan itibaren hasil olan seyi “insan varliginin bir asamasi”
olarak kabul etmesi ve bunu imha etmenin cinayet oldugunu kaydetmesi apagik bir gercegin tesbiti
mahiyetindedir. http://www.hayrettinkaraman.net/sc/00104.htm (erisim: 12.12.2015).
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bilinmedigi i¢in hos karsilanmamakla birlikte anne rahmindeki varligin diistirilmesinde /
kirtajda bir sakinca gorilmemistir. Fikth mirasimizda bulunan bilgileri bu agidan
degerlendirmek isabetli olur. Glinimuz imkanlariyla elde edilen bilgilere, o glintin fukahasi
sahip olsaydi, onlarin bu konuda o gorusleri ileri sirmeyecekleri, hamileligin bitin
asamalarinda rahim tahliyesine cevaz vermeyecekleri diisiiniilebilir. Yukarida kisaca islam
hukukeularinin gorusleri zikredilmisti; burada mezheplerin kiirtaj hakkindaki gorislerine
kisaca yer verilecektir.

a) Hanefi mezhebinde, 120 glinden sonra ceninin imha edilmesi ve distrilmesinin caiz
olmadigl hikminde ittifak edilmis, daha 6ncesi ile ilgili olarak da iki farkli goris ortaya
¢cikmistir. Birinci gorlis bunun caiz oldugudur. Caiz diyenler ruh tfleme ile ilgili rivayete
dayanmis, 120 glinden 6nce heniiz ¢cocuk olarak bir seyin yaratilmadigini, mevcidun insan
olmadigini, kan, et gibi bir sey oldugunu, organlarinin belirmedigini ileri stirmuslerdir.
ikinci gériis caiz olmadigidir. Bu goriisii savunan Hanefi fikihgilara gére -6nemli bir mazeret
ve sebep bulunmadikga- ceninin, 120 glinden dnce de imha edilmesi ve disurilmesi caiz
degildir; ¢linkl hac ibadeti yapmak Uzere ihrama giren bir kimsenin avlanmasi yasak
oldugu gibi, kusun yumurtasini kirmasi da, “yumurta kusun temel unsurudur, kus
yumurtadan olmaktadir” denilerek caiz gériilmemistir. Burada da cenin diistrildigi veya
disartildaginde giinah s6z konusu olur, ancak bunu yapanin sugu, sag dogan hayattaki
bir kimseyi oOldiren katilinki kadar agir degildir. Hanefiler'in, hamileligin
sonlandirilmasinda “6nemli mazeret” olarak gordikleri durumlar igin sunlar sayilabilir.

al) ibn Vehban (6. 768/1367) emzirdigi cocugu varken hamile kalan kadinin bu sebeple
emzirmeyi birakmasi ve kocasinin siitanne tutma imkaninin bulunmamasi halinde mevcut
gocugun oliminden endise duyulmasini kiirtaj icin gegerli bir mazeret saymistir. Ancak
ihramli iken hayvan yumurtasina zarar vermenin yasaklanmis olmasina kiyasla 6zirsiz
yere organlari belirmemis de olsa bir ceninin distrilmesi sug sayilmistir.

a2) GCocuk yolda takilsa ve dogum miimkin olmasa bakilir; eger cocuk 6lmus ise bunun
parcalanarak ¢ikarilmasi caizdir. Cocuk yasiyorsa, anayi kurtarmak icin onu parcalayip
cikarmak caiz degildir; ¢linkli buradaki iki can birbirine esittir ve oldirilenin bunu hak
edecek bir sucu yoktur (Serahsi, 1993, s.50; ibn Abidin, 19923, s.176).

GOrulduglu Uzere bazi Hanefiler'in 120 giinden 6nce gocuk dislirmeyi caiz gérmeleri,
rahimdeki varligin insan mi yoksa bir kan kitlesi veya et par¢asi mi oldugu konusundaki
bilinmezlikten kaynaklanmaktadir (“Rahimdeki kiitle hareket etmedikge ve hareketin gaz
vb. den degil de ¢cocuktan geldigi bilinmedikge ¢ocuk olduguna hikmedilemez” denilerek
bu bilgi eksikligine agiklik getirilmistir.). Ginimiizde ise rahimde tesekkil eden varligin
cocuk oldugu hamileligin yaklasik on besinci glinlerinde gesitli teknik tibbf verilerle tespit
edilebilmektedir. Dolayisiyla Hanefiler agisindan glinlimiizde hamilelik igin 120 glnluk
surenin cevaz alani oldugunu séylemeye imkan yoktur. Hamileligin gerceklesmesinden
itibaren artik ceninin disirtilmesinin caiz olmadig agiktir.
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b) Malikiler, kirkinci glinlin 6ncesinde de cenini diistirme ve diisiirtmenin caiz olmadigini
acikca ifade etmislerdir (Derdir, ty., s.266-267).

c) Safifler’in bu konuda iki gorisi vardir. Bazi fakihler ilk kirk glinii tamamlamadikga bir
ceninin distrtilmesinin -Hanefiler’inkine benzer gerekgelerle- kerahetle birlikte caiz
oldugunu soylerken Gazzalt (6. 505/1111) gibi bazilari bunun haram oldugunu ifade
edenler de vardir (Gazzali, ty., s.51). Birinci gruptaki fakihler de ruh tfleme vaktine
yaklastikga mekruh hikmiiniin harama dogru ilerledigi gortsiindedirler (Remli, 1984,
s.442).

d) Hanbeliler'e gére hamilelik Gizerinden kirk glin gectikten sonra ¢ocuk diisirmek caiz
degildir. Hanbeliler’'den ibn Teymiyye ise (6. 728/1328) her asamasinda kiirtajin haram
oldugu gériisiindedir (ibn Teymiyye, 1995, 5.160).

e) Zahiriyye mezhebi imamlarindan ibn Hazm (8. 456/1064), 120 giinden &nce gocugunu
distren anneye mali ceza, daha sonra dislirene ise kisas veya diyet gerekecegini ifade
etmistir (ibn Hazm, ty., 5.238); bu ifade onun, bastan itibaren ¢ocuk diisirmeye cevaz
vermedigini géstermektedir.15

Fakihlerin yasadiklari dénemin bilgisi dogrultusunda ortaya koyduklari goruslerini
gliniimaz tip biliminin verileri 1s18inda degerlendirerek anlamak gerekir. Kanaatimizce ana
rahmine tutundugu andan itibaren ana rahmindeki cenine yasama hakkina sahip bir varlk
olarak bakmak ve onunla ilgili konulari bu ¢ercevede degerlendirmek gereklidir. Nitekim
Hiseyin Esen bu hususta su ifadeleri kullanmigtir: Cenin hayatinin déllenme ile basladidi,
déllenmenin de cinsel iliskiden veya tiipte déllenmeden 6 veya 8 saat sonra gergeklestigi
bilgisine dayanarak bu stireden énceki her tiirlii iliski neticesi (nikdh, zina, tecaviiz, hata-
kaza gibi) gergeklesen hamilelikte mesru bir mazeret gésterme geredi duyulmaksizin
spermlerin 6ldiiriilmesi, alinmasi veya yumurtanin déllenmesinin engellenmesi cdiz
olmamalidir (Esen, 2007, s.298).

1.5. Oziirlii Ceninin Alinmasi

Kirtaj konusunda en tartismali alanlardan biri tibbi tani yontemleriyle 6ziirli oldugu ve
Ozlrlu olarak dogacagi tespit edilen bir ceninin hayatinin harici yolla sonlandiriimasi
meselesidir. Genetik miras, cevresel faktorler, annenin rahatsizligi, bilingsiz ilag kullanimi
veya hamilelikte gegirilen bir hastalik vb anne rahmindeki cenini etkileyebilmekte ve onun
Ozirli olarak diinyaya gelmesine yol agabilmektedir. Bu durumdaki ceninlerden bir kismi
anne rahminde iken kendiliginden dismekte, bir kismi da 6zlirlii olarak diinyaya gelmekte
ve bu sekilde yasamaktadirlar.

Ana rahmindeki bir ceninin tibbl tani yontemleriyle bedenen veya zihnen 6ziirli
dogacaginin anlasilmasi durumunda, bu hamileligin dogumdan 6nce sonlandiriimasi

15 http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/hayat/0077.htm.
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(kiirtaj) konusunda ¢agdas islam hukukgularinin gérislerini iki temel egilim cercevesinde
ele almak mimkanddr.

1. Oziirlii ceninin dogum 6ncesinde kiirtajina cevaz veren gériistiir. Bu egilimdeki alimlere
gore, 6zrin bilimsel verilerle tespit edilmesi, 6zriin bireyi konforsuz bir yasamla karsi
karsiya birakmasi, s6z konusu rahatsizligin tedavisinin miimkiin olmamasi, dogmasi
halinde ¢ocugun kendisinin ve ebeveyninin hayatini zorlastirmasi gibi durumlarda
konusunda uzman heyetin karari ve ana-babanin talebi halinde kirtaj kendisine
basvurulabilecek bir yoldur. Fikih Akademisi bu tiir durumlarda 120 giin 6ncesinde rahim
tahliyesine cevaz vermistir. Ancak 120 giinden sonra anne ile ceninden birinin yasamini
tercih etmek gerekmedikge buna cevaz vermemistir. Karadavi, Elbani, Muhammed el-Bar,
Muhammed Salih el-Mineccid, Mehmet Erdogan, Habib b. el-H{ica, Cadu’l-Hak, Halil el-
Meyis, Abdullah Bisam ve Mustafa ez-Zerka gibi bazi islam hukukgulari bu gériistedirler
(Gorgill, 2015, 5.92; Cam, 2018, 5.237).16

2. Cagdas islam hukukgularinin ve fetva kurullarinin bir kismi 8ziirlii ceninin kiirtajina cevaz
vermezler. Haksiz yere cana kiymayi yasaklayan ayet (Maide, 5:32), Hz. Peygamber’in
ceninin dusiridlmesine sebep olan kimseyi gurre 6demekle sorumlu tutmasi, tibbi ve
bilimsel gelismelerle bir kisim rahatsizliklarin ana rahminde veya dogum sonrasinda tedavi
imkaninin bulunmasi ve bu diinya hayatinin imtihan vesilesi sayilmasi vb. hususlar bu
gorusteki fakihlerin gerekceleridir (Kahtant, 2008, s.473; Gorgiilii, 2015, 5.94).17 Bu gériise
sahip Karaman su ifadeleri kullanmistir: “Kadinin yumurtasi erkegin spermi ile
astlandiktan, embriyo olustuktan ve rahim duvarina tutunarak beslenmeye basladiktan
sonra -ki bu asilanmadan kisa bir siire sonra olmaktadir- artik her seyi (cinsiyeti, boyu,
rengi...) belirlenmis ve zaman icinde ortaya ¢ikacak olan bir ¢cocuk (insan) vardir. Bu ¢ocuga
(rahim icinde iken adi cenindir) yapilacak islem ile dogmus ¢ocuga yapilacak islem arasinda
-cinayet ve glinah bakimindan- énemli bir fark yoktur; onu almak, kiirtaj yapmak insan

éldiirmektir ve asla cdiz degildir.”18

Anne rahmindeki cenine potansiyel bir insan olarak bakildigi icin ona zarar veren fiiller sug
kabul edilmis ve failine ceza 6ngorilmustir. Sag dogmus bir cocuk bedeni veya zihni 6zri
bulunmasi sebebiyle 6ldiirilmeyecegine gore cenini de 6ldiirmek caiz degildir. Ahirete
iman, zerre miktari iyilik ve kotlligun karsihginin alinacagini ifade ettigine gore belki
Ozlrlu kimselere yapilacak bu tiir 6zverili davraniglar, kisilerin kurtulusuna ve saghkh
hallerinin kiymetini bilmelerine ve slikretmelerine vesile olabilecektir. Bu bakimdan

16 Abdiilkadir Sener’e gore, eger zaruret varsa yani tip tespit etmigse, 5, 10 veya 20 haftalik veya daha
sonrasinda kiirtajla gocugun hayati sonlandirilabilir. Eger ana rahminde tedavi yapilabiliyorsa yapilir,
degilse cenin alinir (Sener, 2007, s5.98-99).

17

GUnumizde ceninin karin ve su toplanmasi, idrar yollarinda tikaniklik gibi bazi rahatsizliklar anne
rahminde tedavi edilebilmektedir.

18 http://www.hayrettinkaraman.net/sc/00104.htm (erisim: 12.12.2015).
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yalnizca anne ve ceninden birinin yasamasini tercih etmeyi gerektirecek mesru bir zaruret
bulunmasi halinde 6zirli ceninin bulundugu hamileligin sonlandiriimasina cevaz
verilebilir.19 Karaman bu hususta sunlari ifade etmistir; “Kirk bes giin, 120 giin sonraki
durumlar, rahimdeki varhgin dedisim safhalarindan bazilaridir, bu dedisim/gelisim
safhalari olmadan da o canlidir ve insandir. Mesela hadis ve fikih kitaplarinda, bir rivayette
kirk bes, digerinde 120 giin sonra cenine “ruhun (flenmesi”nden séz edilmistir; bu ruhtan
maksat can degildir; ¢iinkii cenin (rahimdeki ¢ocuk) bundan énce de (bastan beri) canlidir.
Bu iiflenen ruh, mahiyetini insanlarin bilmedidi ilGhi bir katkidir. insani insan yapan ve
6ldiikten sonra da varlidi devam edecek olan unsur “nefis”tir, bu nefis insanla beraber
yaratilir ve devamli gelisir; iyi olur, kétii olur. Ruha gelince, bu ifiiriilmeden dnce de, élim
ile viicudu terk ettikten sonra da -onun disinda kalan- varlik insandir ve ona (rahimde iken

canli, éldiikten sonra 6lii) insan olarak bakilir, béyle muamele edilir.”20

Ozirli ceninlerin anne rahminde iken kiirtajla alinmasi siyasetin de giindeminden uzak
kalamamistir. Nitekim dénemin (Mayis 2012) TBMM insan Haklari Komisyonu Baskani
Ayhan Sefer Ustiin, bu gériisi teyit eder mahiyette su ifadeleri kullanmistir: “Cenin éziirlii
de olsa bir candir. Allah onun émriinii tayin edecektir. Modern ceza hukukunda idam
cezalandirma yéntemi olarak bile kaldirilmisken, bir insan olarak dogma durumundaki
canhinin hayatini elinden alamayiz. Sosyal devlet ilkesi budur. Anne baba bakmiyorsa bile
devlet sosyal devlet ilkesi geredince bunlara bakmakla miikelleftir... Nitekim Oziirliiler
Kanunu ¢ikmus. Bu tiir cocugu olana devlet bir¢ok yardim yapiyor. Evde bakim, vergi
indirimi vs.”21

Dénemin Diyanet isleri Baskani Mehmet Gérmez (2012) de mesru bir mazeret
bulunmadikg¢a kiirtaj haram ve cinayettir gorisiinii su ifadeleriyle teyid etmistir: “Bilim
adamlari, biyologlar, embriyologlar, jinekologlar, genetik uzmanlari bize kesin, bilimsel
verilere dayanarak déllenmis yumurta hiicresinin anneden bagimsiz bir insan oldugunu,

19 http://www.hayrettinkaraman.net/sc/00105.htm (erisim: 12.12.2015).
20 http://www.hayrettinkaraman.net/sc/00104.htm (erigsim: 12.12.2015).

21 http://www.aksam.com.tr/guncel/tecavuze-ugrayan-da-kurtaj-yaptirmamali--118800h/haber-11880

0 (erisim: 15.12.2015). Ayni konusmada Safer sunlari ilave etmistir “Bir¢ok spastik bebek, yasadiginin
bile farkinda degil. Anne karninda iken fark ediliyorsa, doktorlar ve modern tip alinmasini tavsiye
ediyor. Bunu yok mu sayacagiz?
Hayir, bu yolu agamayiz. O zaman fakirler ne bilir yagsamaktan, kéleler ne bilir yasamaktan, ozurltler
ne bilir yasamaktan diyebilir miyiz? Hatta Antik Yunan’da bir ara, kadinlar insan midir diye tartismislar
biliyorsunuz. Sakatlarin, éziirliilerin yasama hakki var mi diye bir kapiyi acamayiz hicbir zaman. insan
kutsal bir varliktir, bunu boyle kabul edecegiz. Her karari modern tip dogrultusunda veremeyiz.
- Neye gore karar verilmeli o zaman? Burada konunun insani boyutu vardir, hukuki boyutu vardir,
felsefi boyutu vardir. Yani boyle bir mesele sadece tipgilarin kararina kalamaz. Bakin haklar
garpistiginda her zaman yasam hakki Gistiin gelir. Burada o ¢ocugun 6ztirlii de olsa diinyaya gelme hakki
vardir. Annenin psikolojisi bozulabilir, ama annenin hakki mi Gstiin tutulur, dogacak bebegin hakki mi
Ustlin tutulur? Dogacak ¢ocugun hakki Gstin tutulur. Clinkdi onun dogacak ¢ocugun yasama hakki
vardir burada...”.
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her ikisinin de iki ayri genetik sisteme sahip oldugunu, her ikisinin de iki ayri kalbi, iki ayri
kan dolasimi sistemi oldugunu, anneye bagliligin sadece beslenme, oksijen ve viicut
gliciiyle oldugunu séyledikleri miiddetce sadece Diyanet degil, sadece Miisliiman din
bilginleri degil; biitiin ilahi dinler, biitiin ahlaki sistemler kiirtajin bir insan yasamina son
vermek oldugunu, anne rahminde varligini tamamlamis insanoglunun yasam hakkinin da
dokunulmaz oldugunu haykirmaya devam edecektir.”

Oziirli ceninin alinmasi ile ilgili bir diger problem, doktorlarca &ziirlii tanisi konulan bazi
ceninlerin saghkh ¢ocuklar olarak diinyaya geldigi gergegidir. Bu sebeple tibbi verilerin
glvenilirligi de ayri bir tartisma konusudur. Bu noktada tibbfi tanilarin isabet oraniyla ilgili
olarak sinir sistemi hastaliklarinda % 84,8’in lizerinde kesin bilgiler edinilememektedir. Bu
oran kalp ve dolasim sistemi rahatsizliklarinda % 38,8’e, kas ve iskelet sistemi
hastaliklarinda % 18’lere diismektedir. Ayrica bu tir rahatsizlik tanilarinda % 20-80 arasi
yanhs teshislerle karsilagiimaktadir (Ersahin, 2002, s.211). Bu veriler de tibbi tanilara
dayanarak kirtaja basvurmanin ne Olglide glvenilirlik tasidigini  sorgulamayi
gerektirmektedir.

Tibbi tani yontemleriyle 6zirli oldugu anlasilan bir ceninin hayatina son verilmesi konusu
cesitli ortamlarda tartisiilmaya devam etmektedir. Bizim tercihe sayan buldugumuz ve
katildigimiz goris; sag dogduktan sonra ne tlr rahatsizliga sahip olursa olsun eger bir
cocuk oldirilemiyorsa, ana rahmindeki ¢ocuk igin de benzer tutumun sergilenmesi
gerektigidir. Oziirlii bir cocuk sahibi olmanin bir anne baba igin cesitli zorluklar tasidigi g6z
ardi edilemez. Ancak salimen diinyaya gelmis ¢ocuklar igin, yasanan bir olumsuzluga bagh
sakatlik halinde tedavi ve bakimi konusunda nasil 6zen gosteriliyorsa, bu sekilde
rahatsizliklari bulunan kisilerin de bakimlarina o sekilde 6zen gosterilmelidir. Sosyal
gilivenlik kurumlarinin bu konuda ailelere gesitli konularda yardimda bulunmalari da bir
alternatif olarak diistiintilmelidir.

1.6. istenmeyen Gebeligin Sonlandiriimasi

istenmeyen gebelikle evlilik disi bir cinsel birlesmeyle meydana gelen hamilelik
kastedilmektedir. Hamileligin sebebi cinsel iliskinin, taraflarin rizalarinin bulundugu zina,
rizanin bulunmadigi cinsel saldiri veya ensest iliskiye dayanmasi arasinda bu agidan bir
ayrim yapilmamaktadir. islam hukukgulari gegerli bir evlilik akdi bulunmaksizin meydana
gelen cinsel birlesme sonucu olusan gebeligin sonlandiriimasi hususunda goris belirtirken
kadinin rizasinin bulunup bulunmamasini belirleyici unsur gérmislerdir. Bu sebeple
gecerli bir evlilik disinda olusan hamileligin sonlandirilmasi hususundaki gorusleri iki
kisimda ele almak mimkundiir.

1. Kadinin rizasinin oldugu bir cinsel birlesme neticesinde meydana gelmis hamileligi
sonlandirmanin céiz olmadigi gérist hakimdir. Haram bir iliskiye dayansa da masum bir
canin yasama hakkini sonlandirmaya cevaz verilemez, onun yasama hakkina saygi duymak
gerekir. Ayrica ceninin bu haram fiilin semeresi olmasi, onu suglu kilmaz. Ayrica meydana
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gelmesindeki haram fiil sebebiyle onun yasama hakkinin sonlandiriimasi, sugun sahsiligi
ilkesi ile de bagdasmaz. Dolayisiyla masum yavrunun baskasinin sugu sebebiyle
oldurilmesi bu ilkeye aykirilik tagir (Gorguili, 2015, 5.98). Nitekim Kur’an’da hig kimsenin
baskasinin giinahindan sorumlu tutulmayacagi ifade edilmistir (isra, 17:32; Enam, 6:164;
isra, 17:15; Fatir, 35:18; Ziimer, 39:7; Necm, 53:38). Hz. Peygamber’in zina ikrarinda
bulunan Gamidiye’li (ibn Mace, Diyat, 36) ve Ciiheyne’li (Mislim, Hud(id, 24; Tirmizi,
Hudd(d, 9; EbG David, Hud(d, 25; Nesai, Cenaiz, 64) kadinlara uygulanacak zina haddini
gocuklarinin emzirilmesine kadar ertelemesi de bu gorisi desteklemektedir. Bu
orneklerde goruldigi Gzere sayet ceninin yasama hakkina saygi gostermek gerekmeseydi
veya cenine annenin bir uzvu olarak bakip kadina cenin lizerinde tasarrufta bulunma
yetkisi verilseydi, haddin ertelenmesine gerek kalmayacakti.

2. Kadinin rizasinin olmadigi cinsel saldiri (tecaviiz) sonucu meydana gelen gebeliklerde ise
durum biraz daha karmasik hale gelmektedir. Zira kadin; istemedigi, zorlama, cebir ve
tehdidin bulundugu bir birliktelik sonucu meydana gelen ve hatirladigi her durumda acisini
cekecegi bir g¢ocugu karninda tasiyacaktir. Bu bakimdan bu tiir hamilelikte rahim
tahliyesinin cevazi hususunda iki farkl egilimden s6z edilebilir.

2a) Said Ramazan el-Bati, Muhammed Seyyid Tantavi, Yusuf el-Kardavi ve ruh flenmesi
rivayetini muteber kabul edip bu siireden 6nce kiirtaja cevaz veren alimlerin cogunluguna

gore bu tur gebelik, erken dénemde sonlandirilabilir.22

2b) Eritre ve Bosna Hersek 6rneklerinde gorildigi tGizere, Musliman aile yuvalarini
yikmak, nesillerini bozmak, maneviyatlarini ¢okerterek savasma giglerini yok etmek ve
dogacak bu cocuklarla Misliman toplumda huzursuzlugu devam ettirerek onlari
yurtlarindan goge zorlamak amaciyla diismanin Misliiman kadinlara tecaviiz etmesi
neticesi meydana gelen hamileliklerin sonlandirilmasina da ilke olarak cevaz verilemez.
Clinki kirtaj yapmak yasaktir. Ancak islam toplumuna yénelik adeta bir savas niteligindeki
bu tlUr hamileliklerin sonlandirilmasi ile ilgili olarak Kardavi, ézir bulunan durumlarda,
hamileligin tizerinden 40 veya 120 giin gegmeden &nce kiirtaj yapmay! caiz géren islam
hukukgularinin gorislerinden birinin tercih edilmesinde bir sakinca bulunmadigini ifade
etmistir. Ona gore, 6zlr ne kadar kuvvetli olursa, onunla ilgili ruhsat da o kadar agik olur.
Bunun ilk kirk glin gegmeden yapilmasi ise ruhsata en yakin olanidir. Dolayisiyla namuslu

22 py grubun delilleri: 1. J\3x L=l “Zarar kaldirilir.”, <aa¥) )l J) 3 239 ) all “Bliyiik zarar kiiglik zararla
yok edilir” gibi fikih kaideleridir. Buna gore, tecaviiz sonucu ile olusan cenin kurtaj edilebilir. Clnk
toplumda soyu belirsizligin artmasi, annenin bdyle bir cenini diinyaya getirip psikolojik olarak duyacagi
rahatsizlik gibi pek ¢ok zarardan dolayi ruhu Gflenmemis ve yaradilisi tamamlanmamis ceninin yok
edilmesi tercih edilir. 2. Tecaviiz sunucu olusan ceninin doguma kadar bekletilmesi anne igin blylk
hastaliklara ve psikolojik rahatsizliklara sebep olabilir. Hatta annenin &liimiine bile yol agabilir. islam
hukukgulari kiirtaja cevaz veren nedenleri zikrederken kadinin sitiiniin kesilme korkusu gibi, bundan
daha zayif zararlarin da kirtajin cevazina sebep olabilecegini séylemislerdir. Eger tecaviiz bu gibi
nedenlere kiyas edilirse, tecaviiz nedeniyle kiirtaj yapilmasi daha da caizdir (Ucatl, 2009, s.77; Kesgin,
2018, s5.162-165).
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ve iffetli Musliman kizlara disman glgleri tarafindan al¢akga tecaviz edilmesi, o
Musliiman kadinlar ve onlarin aileleri igin kirtaj konusunda makbul bir zaruret sayilir.
ClnkU onlar ugradiklari tecaviiz mahsuli ceninden nefret etmekte ve ondan kurtulmak
istemektedirler. Bu ise derecesine gore takdir edilen zaruret nedeniyle verilen fetvadan
dolayi bir ruhsattir. Bu konuda Din isleri Yiiksek Kurulu su karari almistir: Her ne sekilde
olursa olsun, ana rahminde meydana gelen bir canlinin kesin ve mesru bir mazeret
olmadik¢a distan bir miidahale ile (diisiirme, aldirma, kiirtaj gibi yollarla) yasama
imkdninin yok edilmesi cinayet sayilmistir. Ancak séz konusu olaya, Islam’in izzeti ve islam
toplumunun bu bélgede varligini devam ettirmesi veya yok olmasi agisindan da bakiimasi
gerekmektedir. Olayi bu yénii ile dederlendiren kurulumuz, annenin hayatini ve sagligini
tehlikeye sokmamak sartiyla, zorla tecaviiz sonucu gebe birakilan Misliiman kadin ve
kizlarin, kendi iradelerine bagdli olarak ilag veya tibbi miidahale ile rahimlerinin tahliyesine
cevaz verilebilecedi kanaatine varilmistir (DIB, 1995, s5.80-81).

Allah “Kalbi imanla dolu oldugu hélde zorlanan kimse harig, inandiktan sonra Allah’1 inkdr
eden ve béylece gégsiinii kiifre aganlara Allah’tan gazap iner ve onlar igin biiyiik bir azap
vardir’ (Nahl, 16:106) buyurarak ikrah altindaki kimsenin giinahini affettigini belirtmistir.
Hz. Peygamber “Ummetimden hata, unutma ve ikrah ile yapandan sorumluluk
kaldirilmistir” (Buhari, Hud(d, 22; Eb( Davud, Huddd, 17; Tirmizi, Huddd, 1; ibn Méce,
Talak, 15) buyurmustur. Hz. Ali de susuz kalan kadina kendisinden faydalandirmasina
karsilik su verecegini sdyleyen kadina zaruret sebebiyle had uygulamamustir (ibn Kudame,
1968, s5.59-60). Bu ve benzeri delillerle tecaviiz magduru kadinlarin yasadiklar ikrah
sebebiyle olabildigince erken gergeklestiriime sartiyla cevazi yonilindeki goris
savunulmustur (Balbaba, 2016, ss.79-81).

Ulkemizde cesitli gerekcelerle tecaviiz sonucu meydana gelen hamileliklerin
sonlandirilmasina izin verilmektedir. TCK 99. maddesi, kadinin magduru oldugu sug
neticesinde olusan hamilelikte 20 haftayi asmamak ve kadinin rizasi bulunmak kaydiyla
gebeligi sona erdirene ceza 6ngérmez. Ancak bunun igin kirtaj isleminin uzman
hekimlerce ve hastane ortaminda yapilmasi gerekir.

1.7. Kiirtaj Sayilip Sayilmayacagi Tartismali Konular

Tip bebek (in vitro fertilization embrio transfer/IVF-ET) ydntemiyle tretilen embriyolarin
hukuki statileri, fazla embriyolarin dondurulmasi, imha edilmesi, kék hiicre, klonlama vb
tibbi arastirmalarda kullanilmasi veya bu amacla embrio Uretilmesi, embriyolarin genetik
ayiklama yéntemine tabi tutulmasi, cinsiyet secimi gibi meseleler etrafinda cereyan eden
cesitli fikhT tartismalar vardir. Anne rahmine tutunma yaklasik yedinci giinde gergeklestigi
icin bu asamada ilag vb. ile rahim tahliyesi sonucu imha edilen embriyo igin klrtaj hilkm
uygulanmayacagi gorlist hakimdir. Tlpteki embriyonun itlafi da kirtaj olarak gorilmez.
Bu tdr fiiller, insan onurunu, ahlaki ilgilendirmesi halinde sadece ta‘zir kapsaminda sug
olarak degerlendirilebilirler (Gorgull, 2015, s.115, 131-132). Bu bakimdan kanaatimizce
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gurre vb. cenine yonelik cinayetler sadece ana rahminde bulunan gocuk igin gecerli
gorulmelidir.

Laboratuvar ortaminda Uretilmis ve ¢ocuk sahibi olmak maksadi disinda elde kalan veya
baska amaglarla Uretilen embriyolarin hilkmi arastirilirken su sorulara cevap aranir: 1.
insan hayati ruh iiflendikten sonra mi baslar, 2. Hayat, ana rahmine tutunma ile mi baslar,
3. Yumurta ve spermin fertilizasyonu ile mi baslar? Kirtaj konusuyla dogrudan baglantili
olmamakla birlikte bu konudaki tartismalarin kenarinda yer alan bu sorulara cesitli
sekillerde cevaplar verilmektedir. Bu hususta embriyonun dokunulmazliginin baslangi¢
zamani Yeprem’e gore insan varliginin tesekkill ile; Karaman’a goére ana rahmine
tutunmakla basladigl icin embriyolar bu asamalardan itibaren korunmasi gereken
varhklardir (Gorgtili, 2015, s.121).

1.8. Cenine Yonelik Miidahalenin Hukuki Sonuglari

islam hukukunda cenin, hem kendisine yénelik miessir fiillerin faillerine cezai miieyyideler
on gérerek hem de onu taslyan anneye ibadetlerin edasindan cezalarin tatbikine varincaya
kadar gesitli ruhsatlar taniyarak koruma altina alinmistir. Bu gergevede ceninin zarar
gormesini 6nlemek ve onu korumak icin hamile kadina orug tutmama ruhsati verilmis,
annenin isledigi su¢a uygulanacak cezasinin infazini ¢ocugun bu infazdan magduriyet
yasamayacagl ileri bir zamana ertelenmistir. Ayrica iddet beklemenin o6nemli
gerekgelerinden biri ana rahminde bulunan ceninin yeni evlilikten dogabilecek zarardan
korunmasidir (Dirik, 2012, s5.45-62).

islam hukukunda tibbf zorunluluklar hari¢ anne rahmindeki bir cocugun diismesine bizzat
anne veya baba bile yol agsa, bu eylemi sebebiyle sug islemis sayilir ve bu haksiz fiilin
tazmini 6ngoérilir. islAm hukuk ekolleri arasinda ayrintida farkliliklar bulunmakla birlikte
bir ceninin anneden 61l ayrilmasina yol agan fiilin faili, ceninin mirasgilarina gurre; canli
ayrilip bu haksiz fiil sonucu 6lmesi halinde diyet 6demesi gerekir. Hatta ceninin sag dogup
Olmesi halinde haksiz fiille illiyet baginin kuruldugu ve s6z konusu fiilin kasten islendigi
anlasilan durumlarda kisas gerekeceginden bile s6z edilmistir. islam hukukuna gére haksiz
fiil sebebiyle cenin disirten, cenin 6li diismisse gurresinden; canli distiikten sonra
dlmiisse diyetinden miras alamaz (Cassas,1405, 5.43; Sahndn, 1994, 5.634; ibn Hazm, ty.,
5.240; Kasani, 1986¢, s.326; Ibnii’I-Cevzi, 1985, 5.376; ibn Kudame, 1968, s.414, 418; ibn
Abidin, 1992c, 5.767; Ganim, 2001, s.213). Ayrica bazi fakihlere gére masum bir canin
telefine yol actiklari icin faillerin kefaret vermeleri de gerekmektedir (ibn Hazm, ty., 5.238;
ibnii’l-Cevzi, 1985, 5.374; ibn Teymiyye, 1995, 5.160.23

Ceninin yasama hakkini korumak igcin ona yonelik muessir fiilleri (maddi ve manevi siddet,
ilag kullanimi vb.) isleyen kimselere; sugun mahiyetine gore kisas, mali tazminat, kefaret,
mirastan mahrumiyet ve ta‘zir cezalarindan bir veya birkagi 6ngorilmustiir. Klasik fikih

23 Cenin cinayeti failine 6ngorilen cezalar hakkinda bir inceleme igin bakiniz: Dirik, (2012, ss.187-213).
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literatrimuizde cenin aleyhine sugun tesekkiiliinde “anne rahminden ayrilma” belirleyici
bir kriter kabul edilmistir (ibn Kudame, 1968, 5.406). Kuskusuz o giiniin sartlarinda baska
tlrll bu sugun tesekkulini ispat etmeye imkan yoktu. Gliniimizde gesitli tibbi tetkikler
sayesinde anne rahminden ayrilan bir varligin fiziken btln uzuvlariyla gériilmesine gerek
duyulmaksizin disenin cenin oldugu ve onun muessir fiilden ne 6lglide etkilendiginin
tespiti mimkin hale gelmistir. Bu sebeple anne rahminden ayrilmasina gerek kalmaksizin
muessir fiil neticesinde meydana gelen disigiin tespiti halinde ilgili cezalarin tatbikinin
gerekli oldugunu séylemeye engel yoktur.

Muessir fiil neticesinde diisen cenini Hanefi, Safii ve Hanbeliler sibhii’l-amd veya hataen;
Malikiler ise amden islenmis bir cinayet sayarlar (Dirik, 2012, ss.195-196). Buna gore failin,
cenin anneden ayrildigi sirada sag ise tam diyet, &lii ise gurre 6demesi 6n gérilir.24 Tam
diyet kiz gocuk icin 50, erkek ¢ocuk i¢cin 100 devedir. Gurre miktari ise anne diyetinin onda
biridir. (Bes deve, 50 dinar veya Hanefiler’e gére 500, diger mezheplere gére 600 dirheme
tekabil eder.) Ceninin dismesine sebep olan kisi gurreden miras alamaz. Bazi tabiin
fakihleri ve Malikilerin bir gorlsline gore gurre anneye verilir. Hanefi ve Safiller'e gore
akile, Maliki ve Hanbeliler’'e gore ceninin diismesine yol agan kisi bu bedeli tazmin eder.
Tespit edebildigimiz kadariyla Safit ve Hanbeliler diger fakihlerden ayrilarak bu sugun
tesekkiilii halinde faile kefaret de gerekecegi gériisiindedirler (ibn Teymiyye, 1995, 5.160).

1.9. Kiirtaja Cevaz Verilen Haller

Cagdas islam hukukgulari arasinda erken zamanlarda (organlari belirginlesmedidi ve ilgili
rivayeti belirli bir zaman dilimine izafe ederek bu vakitten 6nce kendisine ruh (iflenmedigi
gerekgesiyle) kirtaja cevaz verenler vardir. Hastalik, darulharpte yasama, uzun yolculukta
bulunma gibi mesru mazeretlere dayanarak bu asamada kirtajin mibah; mesru bir
mazeret bulunmamasi halinde ise mekruh oldugu gorlstni savunanlar vardir. Fetva
kurullari ve islam hukukgularinin ¢ogunlugu ise sperm ve yumurtanin déllenmesinden
veya ana rahmine tutunmasindan itibaren embriyo yasaminin korunmasi gerektigi ve
kiirtajin caiz olmadigl gorlsinii benimsemiglerdir. Bu goriisteki fakihlere gére kiirtaj
yasaginin istisnasi, hamileligin stirmesi halinde hem anne hem de cenin kaybedilecegi igin
iki zarardan daha hafifinin tercih edilmesi (Mecelle md. 29) ilkesi geregi annenin yasatilip
ceninin kiirtajla rahimden tahliye edilmesi durumudur (Gorgiili, 2015, ss.85-86).

Bize gbre mesru mazeret veya zaruret hali (anne hayatini korumak, tecaviiz gibi cinsel
saldirilarin sonuglarini ortadan kaldirmak ve anne rahmindeki ceninde ortaya ¢ikan agir
hastaliklar) sayilabilecek hallerde rahim tahliyesini degerlendirmek Uzere bir heyet
kurulmalidir. Bu heyette yalnizca tip bilimiyle ugrasanlar degil bunlarin yani sira psikoloji,
din bilimleri, adli tip vb. alanlarda uzman kisiler de bulunmalidir. Bu heyetin ¢alisma

24 Peygamber birbiriyle kavga eden iki kisiden hamile olanin diisiik yapmasi Gizerine diger kadina gurre
gerekli gormustir (Eb(G Davad, Diyat, 19; Tirmizi, Diyat, 15; Nesai, Kasame, 39).

89



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

prensipleri ile ilgili bir yol haritasi gizmeli, tespit ettikleri ilkeler ve g¢alisma dizeni
cercevesinde ortaya c¢lkan minferit vakalari degerlendirerek sonuca baglamasi
saglanmahdir.

2. Kiirtajin Ulkemizdeki Yasal Boyutu

Hukuk sistemimizin en Ust normu olan Anayasa’nin 17. maddesinde “Herkes, yasama,
maddi ve manevi varligini koruma ve gelistirme hakkina sahiptir. Tibbf zorunluluklar ve
kanunda yazili haller disinda, kisinin viicut bltinligiine dokunulamaz; rizasi olmadan
bilimsel ve tibbi deneylere tabi tutulamaz...” denilerek yasama hakki glivence altina
alinmistir. Ancak buradaki herkesin kimleri kapsadigl, ceninin bu muhtevaya girip
girmedigi acik degildir (Demirsoy, 2018, 5.85).

Ulkemizde kiirtaj konusu, hukukumuzda iki ayri kanunda diizenlenmistir. Birisi 1983 tarih
2827 sayili Nufus Planlamasi Hakkinda Kanun (NPHK), digeri 2004 tarih 5237 sayih Turk
Ceza Kanunu (TCK) dur. NPHK’un 5. maddesi, onuncu hafta sonuna kadar annenin saghgi
acisindan tibbi bir sakinca bulunmasa bile istege bagli olarak gebeligin sonlandiriimasina
misaade etmektedir. Onuncu haftadan sonra ise gebelik sadece annenin yasamini tehdit
eden veya dogacak ¢ocuk ile onu takip edecek nesiller icin agir bir maluliyete yol agan
hallerde dogum ve kadin hastaliklari ve ilgili daldan bir uzmanin bulgularina dayanan
raporlari ile sonlandirilabilmektedir.2> Bu kanunun 6. maddesinde de bunun igin gerekli
izin diizenlenmistir. Bu maddedeki acil midahale hallerinin nelerden ibaret oldugu ve
yapilacak ihbarin sekil ve mahiyeti ile sterilizasyon ve rahim tahliyesini kabul edenlerden
istenilecek izin belgesinin sekli ve doldurulma esaslari, bunlarin yapilacagi yerler, bu
yerlerde bulunmasi gereken saglik ve diger kosullar ve bu yerlerin denetimi ve gdzetimi ile
ilgili hususlar ise 18.12.1983 tarih ve 510 sayili Rahim Tahliyesi ve Sterilizasyon
Hizmetlerinin Yiiriitiilmesi ve Denetlenmesine lliskin Tiiziikle diizenlenmistir. Cocuk
disirme ve distrtme suglari ise TCK’nin 97. ve 100. maddelerinde diizenlenmistir. 99.
maddenin birinci fikrasinda rizasi bulunmaksizin bir kadinin ¢gocugunu distrten kisi, bes
yildan on yila kadar hapis cezasi ile cezalandirilir. ikinci fikrasinda ise tibbf zorunluluk
bulunmadigi halde rizaya dayali bile olsa gebelik siiresi on haftayl asan bir kadinin
¢ocugunu disurten kisiye iki yildan dort yila kadar hapis cezasi, ¢ocugunun
disurtiilmesine riza gosteren kadin hakkinda ise bir yila kadar hapis veya adli para cezasi
ongorilmustir. Kanunun 100. maddesinde ise gebelik siiresi onuncu haftayi asan kadinin
¢ocugunu isteyerek disirmesi halinde bir yila kadar hapis veya adli para cezasina
hiikmolunmustur.

25 Gebelik tahliyesi igin yapilan kirtajin yasal siiresi “son adet tarihinden itibaren 10 hafta” ile sinirlidir.
Son adet tarihi, son adetin ilk (baslangig) giintidir (Resmi Gazete, 1989).
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Goruldugu tzere gebeligin onuncu haftasina kadar tibbi sakinca bulunmayan durumlarda,
onuncu haftadan sonra ise dogan cocuk ile onu takip eden nesiller igin agir bir maluliyete
yol agacaginin tespiti halinde rahim tahliyesine miisaade etmesi yoniyle mer’i hukukumuz
islam hukukunda hakim olan gériise aykiri bir yol izlemektedir. Bilindigi tizere islam
hukukgulari arasindaki hakim kanaat, embriyo asamasindan itibaren ceninin muhterem
bir varlik oldugu ve onun yasama hakkina saygi gostermek gerektigi yoniindedir.

Gebeligin devam etmesi halinde anne sagliginin hayati tehlikeye disecegi durumlarda,
cenini yasayabilecek sekilde anne rahminden ayirma imkani yoksa ve hamileligin
sonlandirilmasi halinde annenin hayati riskten kurtulacagina dair konunun uzmanlari
goris belirtmiglerse, hamileligin haftasina bakilmaksizin kiirtaja bagvurmak gerekir. Bu tir
mazeretlere 6rnek olarak cenini tasiyan annedeki kalp, bobrek, karaciger hastaligi, astim
veya hipertansiyon vb hastaliklarinin hamilelikle birlikte kontrol edilemez seviyeye
ulasmasi zikredilebilir. GiniimGz hukuk mevzuatina gore bu tir bir rahatsizligin bulunmasi
halinde resmi bir hastaneden “saglik kurulu raporu”nun en az iki doktor imzasiyla
cikartilmasi gerekmektedir. Ayrica rahim igindeki bebekte yasamla bagdasmayan veya
dogduktan sonra yasamini biyik 6l¢lide etkileyecek bir problem oldugu ultrason veya
tarama testleriyle tespit edilirse “bebek hayati dislinllerek” rahim tahliye edilebilir. Her
iki durumda da yapilan isleme tedavi edici yani “Terapotik kiiretaj” denir.26 Anne agisindan
tibbi zorunlulugun bulunmadigi fakat istenmeyen gebeligin 20. haftadan Once
sonlandiriimasina ise “kriminal / elektif kiretaj” denir.

Baska Ulke kanunlariyla karsilastirildiginda, konunun kamuoyunda yillarca tartisildigi,
saflarin ¢ok keskin bir sekilde ayrildigi ve tartismalarin hala strdiigt bu kirtaj konusu,
Ulkemizde kolay kabul gérmuistir. Ancak baska Ulkelerde hala en tartismali konular
arasinda yer almaktadir. Mesela glinimiz Almanya’sinda Alman Ceza Kanunu’nun en
tartismall hikminidn hangisi oldugu sorulsa, teredditsiiz verilecek cevap, “kirtaj”
olacaktir. Esasen 2004 yilinda yeni TCK cikarilirken de, NPHK'nin benimsedigi bu esas hig
tartisiimaksizin, 6n kabul seklinde TCK’ya da alinmistir. Hatta TCK, NPHK’da bulunmayan
bir baska kiirtaj sebebi ortaya koymustur. TCK 99/6’da “Kadinin magduru oldugu bir su¢
sonucu gebe kalmasi halinde, siiresi 20 haftadan fazla olmamak ve kadinin rizasi olmak
kosuluyla, gebeligi sona erdirene ceza verilmez. Ancak, bunun igin gebeligin uzman
hekimler tarafindan hastane ortaminda sona erdirilmesi gerekir” ifadesine yer verilerek
kadinin magduru oldugu bir sug (tecaviiz) neticesinde meydana gelen hamileligin
sonlandirilabilecegi hikmine yer verilmistir. Bu hiikimle 20 haftaya kadar olan
gebeliklere son verilmesine imkan taninmistir Hakeri (2015, 11 Haziran).

26 http://www.jinekolognet.com/kurtaj.asp (erisim: 14.12.2015)
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Sonug

insan hayati, islam dininin korumayi amagladigi bes esastan biridir. islam, sag dogumdan
olime kadar insan hayatini muhterem saydigi gibi ana rahmine tutunmasindan 6li veya
diri olarak orayi terk etmesine kadar da cenini saygi deger bir varlik kabul etmis; anne baba
dahil higbir kimsenin onun yasama hakkina miidahale etmesine izin vermemistir.

Anneden bagimsiz gelismesi ve annenin onu kasith bir eylemle diisiirmesi halinde ceninin
diyetini ddemekle ylikiimli tutulmasi ve o diyetten miras payi alamayacak olmasi ceninin
anneden bagimsiz biyolojik bir varlik kabul edildigini gostermektedir. Anneden bagimsiz
bir kisilik olmasi itibariyle annenin cenin lzerinde tasarruf yetkisi bulunmamaktadir.
Dolayisiyla ana rahminde bulundugu sirada cenin, insan olma yolunda hizla ilerleyen bir
canlidir ve cenin diizeyinde olmakla birlikte onun da devredilemeyen ve vazgegilemeyen
bir yagsama hakki vardir. Anne babanin onun hayatini sonlandirma hak ve yetkisi yoktur.
Ebeveynin ylikimliligu, kendilerine emanet verilen bu ¢ocuga her asamada bakmak,
korumak ve yasatmaktir. Bu sebeple mesru bir mazeret/zaruret bulunmadik¢ca ana
rahmindeki ceninin distirilmesine veya disilirtilmesine cevaz verilemez. Kanaatimizce
burada yapilmasi gereken en 6nemli is anne ile cenin yasamindan birinin tercihini
gerektirecek hastalik vb. durumlarin tespitidir. Bu durumda tibbi gelismelerin 1siginda yeni
¢alismalarin yapilmasi, bilinmezlikten kaynaklanan bazi belirsizliklerin giderilmesine katki
saglayacak ve s6z soyleme konumundaki kimselerin somut-minferit vakalar hakkinda
daha rahat goris belirtmelerine imkan verecektir.

Cagdas lislam hukukculari arasinda hamileligin erken dénemlerinde (organlari
belirginlesmedigi ve cenine ruh (ifleme ile ilgili rivayetin belirli bir zaman dilimine izafe
edildigi gerekgesiyle) kirtaja cevaz verenler vardir. Bu goristeki fakihler; hastalik,
darulharpte yasama, uzun yolculukta bulunma gibi mesru mazeretlere dayanirsa ilk
zamanlarda kirtajin miibah; mesru bir mazerete dayanmazsa mekruh oldugunu ileri
siirmektedirler. Buna karsin fetva kurullari ve islam hukukgularinin ¢ogunlugu, déllenme
sonrasinda ya da ana rahmine tutunmasindan itibaren embriyonun korunmasi gerektigi
ve kirtaja cevaz verilemeyecegi gorlsiinii ortaya koymuslardir. Bu goristeki fakihlere
gbre kirtaj yasaginin istisnasi, hamileligin stirmesi halinde anne ve ceninin birlikte
kaybedilecegi durumlarda anne hayatinin tercih edilmesi durumudur. Dolayisiyla anne
veya lglnci sahislarin maddi veya manevi midahalesi ile ceninin, ister rahimde isterse
disari gikarilarak oldiriilmesi anlaminda kirtaja zaruri durumlarin disinda cevaz verilemez.

Fikhi agidan anne veya cenin arasinda tercih durumunda kiirtaja cevaz verilmesi, ceninin
hayattaki bir insan ile ayni statlide degerlendirilmedigini gbsterir. Bu noktada annenin
tercih hakki ve yasama hakki birinci planda ceninin yasama hakki ise ikinci planda tutulup
korundugu dikkat cekmektedir. Ancak kendisine takdir edilen eksik bir kisilik ve nakis bir
vicub ehliyeti ile anne rahmine dlstiigl andan itibaren dogum zamanina kadar baz
malvarhgi haklarinin sag dogmasi ihtimaline binaen korunmasi, sag dogumla s6z konusu
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haklari elde edecek olmasi da bunu dogrular mahiyettedir. Zira sag dogmasi halinde s6z
konusu haklar kendiliginden ¢ocugun zimmetine ge¢cmekte; sag dogmamasi halinde bu
haklar hi¢ dogmamis kabul edilmektedir.

islam hukukunda tibbf zorunluluklar hari¢ anne rahmindeki bir cocugun diismesine bizzat
anne veya baba bile yol agsa, bu eylemi sebebiyle sug islemis sayilir ve bu haksiz fiilin
tazmini 6ngorilir. Aralarinda bazi goris ayriliklari bulunmakla birlikte bir ceninin anneden
6lu ayrilmasina yol agan fiilin faili, ceninin mirasgilarina gurre; canli ayrilip bu haksiz fiil
sonucu 6lmesi halinde diyetle tazmin ylikiimlUsi sayilir. Hatta ceninin sag dogup 6lmesi
halinde haksiz fiille illiyet baginin kuruldugu ve s6z konusu fiilin kasten islendigi anlasilan
durumlarda kisas gerekeceginden bile s6z edilmistir. Ayrica bazi fakihlere gére masum bir
canin telefine yol actiklari icin faillerin kefaret vermeleri de gerekmektedir.
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Oz

ibn Hisdm el-Ensari, Memlikler idaresinde bir ilim ve kiltiir merkezine déniisen
Kahire’de diinyaya gelmistir. Hayati boyunca Kahire’den nadir ayrilan ibn Hisam,
déneminin dnemli Aalimlerinden istifade etmistir. ibn Hisdm’in heniiz hocalari
hayattayken nahiv ilmindeki nii memleketinin sinirlarini asmistir. ibn Haldun
tarafindan “Sibeveyh’ten daha nahivci” olarak nitelendirilen ibn Hisdm’in ilimdeki
iiretkenliginin en biyik gdstergesi geriye biraktigl cok sayida eseridir. iste, onun
ilimdeki bu uretkenliginin meyvelerinden biri de el-Cdmi‘u’s-sagir fi'n-nahv adli
eseridir. Bu eser, ibn Hisdm’in nahiv ilmindeki derinliginin ve 6zgiinliigiinin bir
vesikasidir.
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A LEADING NAHW SCHOLAR IBN HISHAM AND HiS WORK “el-CAMI‘U’S-SAGIR”

Abstract

Ibn Hisham al-Ansari, -who studied syntax (nahiv) of Arabic - was born in Cairo which
had turned out to be a center for culture and science under Mamluks. Rarely did he
leave Cairo where he availed brilliant scholars of his era, thanks to whom his fame went
beyond the borders while they were still alive. Ibn Hisham, who Ibn Haldun called
“more like a grammarian than Sibeveyh”, put forth many works. His prolificacy in
discipline produced el-Cami‘u’s-sagir fi'n-nahv which marked lbn Hisham’s depth and
authenticity in syntax (Nahv).

Keywords: Ibn Hisham, el-Cami‘u’s-sagir, syntax, method, Arabic.

Girig

Arapcayi olusturan on iki ilimden biri de nahiv ilmidir (el-Hasimi, 2012, ss.19-20). Nahiv
ilminin sarf, aruz, kafiye, ligat, siir, insad’, hat, beyan, meani, muhadara, istikak ilimleri
arasindaki yeri bir nevi kalbin diger organlar arasindaki yerine benzemektedir. Clinki nahiv
ilmi olmadan mezkar ilimler, Gizerinde inceleme yapacagl malzemeyi elde edemez. Nahiv
ilmi bu ilimlerin elde edecekleri malzeme igin bir vasita konumundadir. Kalp, nasil ki
bedene kani temizleyerek gonderip bedenin varligini sirdiirmesinde etkin bir rol
oynuyorsa, Arapganin varligini sirdiirmesi igin de nahiv ilmi, kalbin yerine getirdigi bu
etkin goreve benzer bir ameliye icra etmektedir. Clinkii nahiv ilmi dile lahnin bulagsmasina
engel olarak selikanin muhafazasi islevini yerine getirmektedir. Baska bir deyisle; nahiv
ilmi, kani temizleyerek viicudu ayakta tutan kalp gibi, dili kirleten ve bozan birtakim hatali
kullanimlari 6nleyerek Arapganin canl bir bigimde varligini siirdiirmesini saglamaktadir.

islam medeniyetinin dogusundan giiniimiize ¢cok sayida alim yetismis ve bu alimler, islami
ilimlerde oldugu gibi bu medeniyetin ana dili olan Arapga sahasinda da ¢ok sayida eser
telif etmislerdir. Bu eserlerin teliflerinde genel olarak, yukarida da séz ettigimiz, dilin
hatadan korunmasi gayesi 6nemli bir rol oynamis goériinmektedir. Bu gayeye katkida
bulunan nice eserle adindan séz ettiren ibn Hisdm el-Ensari, sanki Arapca solup gitmesin
ve degerinden bir sey kaybetmesin diye Katru’n-neda, Suziiru’z-zeheb gibi isimlerle eserler
kaleme almistir. ibn Hisdm’in bu eserlerine yazdigi serhler olan, Serhu Katri’n-nedd ve
belli’s-sadd, Serhu Suziiri’z-zeheb, bu eserlerinin yaninda ‘irdéb ‘an kavéidi’l-irdb, Mugni’l-
lebib ‘an kutubi’l-e‘Grib, Evdahu’l-mesdlik ilG elfiyyeti’bni Mdlik gibi eserleri, ge¢miste
bilimsel cevrelerde ders kitabi olarak takip edildigi gibi glinlimiizde de ayni sekilde Arap¢a
O6gretiminde temel eserler arasindaki 6nemini muhafaza etmektedir. Eserlerinde nahiv
konularini sistematik bir sekilde ele alan ibn Hisdm’in kaleme aldigi fakat nedense mezk(r
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eserleri gibi fazla meshur olmamis nahivle ilgili Gnemli bir eseri de el-Cami‘u’s-sagir fi’'n-
nahv'tir. ibn Hisdm’in diger eserlerinin gélgesinde kalan bu eserin 6nemine isaret edilmesi
ve esere taalluk eden meselelerin ele alinmasi agisindan bu g¢alisma bilyiik bir 6nem
tagimaktadir. Bu baglamda galismada, eserlerin sahibiyle bilinmesi gercegini gbz 6niinde
bulundurarak, ibn Hisdm’in hayati ele alindi. ibn Hisam’in el-Cdmi‘u’s-sagir’i; 6zellikleri,
yazma ve matbu nishalari, serhleri ve metodu agisindan degerlendirildi. Sonug kisminda
ise eserin yeniden tahkikine duyulan ihtiyag gibi birtakim neticeler ortaya konuldu. Biitiin
bu miulahazalar bazi sinirliliklar gergevesinde gergeklesti. Séyle ki, eserin Tirkiye'de
herhangi bir yazma niishasinin olmayisi, bu hususta Ali Fevde Nil'in ibn Hisém el-Enséri
dsdruhd ve mezhebuhi en-nahvi adli doktora ¢alismasina miracaati gerekli kildi.

1. ibn Hisam’in Hayati
1.1. Dogumu ve Nesebi

ibn Hisam el-Ensari, 5 Zilkade 708/Nisan-Mayis 1309 tarihinde Kahire’de dogmustur. Tam
adi, Abdullah b. Yusdf b. Ahmed b. Abdillah b. Hisam’dir. Kiinyesi, ibn Hisam ve Eb{
Muhammed’tir. Lakabi, Cemaltiddin’dir. Nisbesi cedlerinin kabilesine nispetle, el-Ensarf,
el-Hazreci; ikamet ettigi Ulkeye nispetle, el-Misri; fikhi mezhebine nispetle, el-Hanbels;
meshur oldugu ilme nispetle en-Nahvi'dir (el-Askalani, ty., ss.415-416; es-Sevkani, ty.,
$5.400-402; es-Suyiti, 1967, s.536; es-Suy(ti, 1979, ss.68-70; Ozbalikg, 1999, s5.74; el-
Ensari, 1968, s.1 vd.; el-Ensari, 1980, s.3, el-Ensari, 2013, s.7). Muellifimiz, ibn Hisam
kiinyesi ve ibn Hisam en-Nahvi nisbesiyle meshurdur (Celebi, t.y, s.124, 406; Celebi, ty.,
s.563, 1352 vd.; Sezer, 2000, ss.25-26; Sancak, 1999, s.201).

1.2. ibn Hisam’in Yetismesinde Etkili Olan Ortam

ibn Hisam dogumundan &limiine kadar gecen yaklasik elli t¢ yillik siireyi déneminin
medeniyet ve kiltlir merkezlerinden biri olarak kabul edilen Kahire’de gegirmistir. Ancak
ibn Hisam’in Mugn? sindeki ifadelerinden anlasildigina gore, o iki defa Kahire’den ayrilmis
ve Mekke’ye gitmistir. Buna gére, ibn Hisdm’in Mekke’de ilk bulundugu tarih h. 749 yilidir.
ibn Hisam bu yolculugu hakkinda su ifadeleri kullanmaktadir:

“...749 senesinde Mekke’de —Allah oranin san ve serefini arttirsin- bu konuda (iréb
ilmi) dért bir yandan kaideleriyle zifiri karanliklari aydinlatan bir kitap yazdim.
Misir’a yénelisim zamaninda yazdigim bu ve diger kitaplarimda bazi hakikatlere
ulastim...” (el-Ensari, 1999, s.45).

ibn Hisdm’in ikinci kez Mekke’de bulunmasi ise h. 756 yilindadir. Yine Mugn#sindeki su
sozleriyle agikhiga kavusmaktadir:

“..Allah Tedld 756 senesinde bana haremine tekrar dénme ve sehirlerin en
hayirlisina komsu olma ile in‘dmda bulundu. Biitiin giiciimle ikinci kez ¢alismaya
basladim, tembellik ve gevseklik géstermeden ¢alismaya devam ettim ve “Mugni’l-
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lebib” adli calismami en giizel ve uygun bir sekilde ortaya koydum...” (el-Ensarf,
1999, 5.45).

Gorildigi tzere, ibn Hisdm’in kendi ifadelerinden bulundugu tabf cevrelerin Misir ve
Mekke oldugu anlasiimaktadir. Hig siiphe yok ki, onun ilmi yoni lizerinde dogrudan etkili
olan gevre Misir’dir. Mekke’nin ise onun ilmi yonu (izerinde Mugni'sini orada kaleme
almasindan da anlagilacagi Gizere ancak dolayl bir etkisinden séz edilebilir (‘Isam, 1989,
s.12). Misir’da, ibn Hisdm’in yasadigi yillarda Memliikler hiikiim siirmekteydi. Memliikler,
Bagdat’in dismesinin ardindan, Misir ve Sam’da 648/1250 yilinda kurulmustu (Nil, 1985,
s.5). Memliikler devrinin, islamf ilimlerdeki gelisme bakimindan isldm tarihinin en parlak
donemlerinden biri oldugu soylenebilir (Yigit, 2004, s.94).

Memliikler déneminde Arapca sahasinda pek ¢ok alim yetismistir. Basta muellifimiz ibn
Hisdm ve nahiv ilminin énemli isimlerinden olan ibn Malik et-Taf (6. 672/1274), ibni’n-
Nehhas el-Halebi (6. 698/1299), Eb{i Hayyan el-Endel{si (6. 654/1256), ibn Nibate el-Misri
(6. 768/1366), Bahaeddin ibn Akil (6. 769/1367) ve ibn Ammar (6. 768/1367) bunlarin en
dnemlilerindendir. Arap dilinde yazilmis en genis liigatin sahibi ibn Manzdr (6. 711/1311),
Demamini (6. 827/1424), Halid el-Ezheri (6. 905/1499), Muhyiddin el-Kafiyeci (6.
879/1474) ve Celaluddin es-Suydti (6. 911/1505) de bunlar arasindadir (Yigit, 2004, s.95).
Elbette burada zikredilen alimlerden bazilari ibn Hisdm’in halefidir. Ancak ibn Hisdm’in
icinde bulundugu ortamin siyak ve sibaki, kalabalgi ¢ok olan tath bir suyun (‘Isam, 1989,
s.20) kaynagi hakkinda fikir sahibi olmamizi saglamaktadir.

1.3. Tahsili, Hocalari ve Ogrencileri

ibn Hisam &grenimini dogum yeri olan Kahire’de tamamladi. Arapcayi kendisinden siirekli
olarak ders aldigi Sihabuddin Abdullatif b. Murahhal’dan (6. 744/1343) 6grendi (el-
Askalant, ty., s.20). Kiraat ilmini ibn Serrac’tan (6. 747/1346) okudu (el-Askalant, ty., s.350;
es-Suy(ti, 1979, s.235) ibn Cema‘a’dan (6. 733/1332) ders dinledi. Yine ondan Ebu
Muhammed es-Satibi’nin (6. 590/1333) es-Sdtibiyye diye bilinen manzum eserini rivayet
etti. Tacuddin el-Fakihan’den (6. 734/1333) son sahifesi haric el-isGra fi'n-nahv! (Celebi,
ty., 5.98; el-iskenderi, 2018) adli eserin serhini okudu. Ote yandan, ibn Hisam Tacuddin et-
Tebriz'nin (6. 746/1345) derslerinde bulundu (es-Suydti, 1979, s.171). Ebu Hayyan el-
Endel(si’den Zuheyr b. Ebi Sulm@’nin (6. 610) divanini dinledi (Celebi, ty., s.791). Ancak
ondan ders okumadi (el-Askalani, ty., ss.308-309). ibn Hisdm bu sekilde tahsilini
tamamlamasinin ardindan Misir’da ve Mekke’de miiderrislik yapti. ibn Hisdm’in Misir ve
Mekke’de muderrisligi doneminde ¢ok sayida 6grencisi olmustur (es-Safedi, 1998, s.6).

Bu eser Telhisu’l-ibdre fi serhi’l-isére adiyla Dr. Mahm{d Muhammed el-‘Am0di’nin tahkikiyle 2018
yilinda nesredilmistir. Bkz. el-iskenderi, T. (2018). el-iséra fi'n-Nahv ve Serhuhd Telhisu’l-ibére fi Serhi’l-
isdre, thk. Mahmad Muhammed el-‘Am(di, Beyrut: Daru’l-kutubi’l-‘iimiyye. Eserin bilinen tek yazma
nushasi da Stuleymaniye Sehid Ali Pasa Kutiphanesi'nde 2322 numarayla kayithdir.
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ibn Hisdm’in égrencilerinden bazilari sunlardir: Nasruddin en-Nuveyri (6. 751/1350) (el-
Askalani, ty., s.415), Ebu Hatim es-Subki (6. 764/1363) (es-Subki, 1918, s.124), NGruddin
el-Balist (6. 767/1364), (el-Askalani, ty., s.102), Cemaluddin el-EmyQti (6. 790/1388) (el-
Askalanti, ty., s.62), Bedruddin ez-Zerkesi (6. 790/1388) (el-Ensari, 1986, s.24), Celaluddin
et-Tebbani (6. 793/1391) (es-Suydti, 1979, s.488), Bedruddin ed-Dimaski (6. 794/1392)
(es-SuyQti, 1979, s.255), ibnu’l-Furat (8. 794/1392) (‘Imad, 1996, s.570), Muhibbuddin
Muhammed b. Hisdm (6. 799/1397), (es-Sehavi, 1992, s.56), Burhaneddin ed-Decevi (6.
802/1399) (es-Suydti, 1979, 5.427), ibn Mulakkin’dir (6. 804/1401) (‘Imad, 1996, s.71; es-
Sevkani, ty., s.508).

1.4. ilmi Sahsiyeti

ibn Hisam’in 6grencilik ve hocalik seriivenin ardindan, ilmi 6zelliklerinden séz etmek
yerinde olacaktir. ibn Hisam keskin zekal, hafizasi giiglii, birgok ilim dalinda séz sahibi
olacak derecede bilgiliydi. Bu ilim dallarinin basinda ise nahiv ilmi gelmektedir. Oyle ki, ibn
Hisam boyle bir donanima sahip olmasi sayesinde kendi ¢agdaslarina ilmt bir Usttnlik
kazanmistir. Hattd ibn Hisam’in ilimdeki Gstinligi yalnizca ¢agdasi alimlerle sinirh
kalmamistir. ibn Hacer el-Askalant’ye (6. 852/1448) gére, ibn Hisdm kendi hocalarini da
ilimde geride birakacak bir seviyeye ulasmistir (el-Askalant, ty., s.308). Ote yandan es-
Subki (8. 771/1370), ibn Hisdm’in vaktinin nahivcisi oldugu séylerken (es-Subki, 1918,
s.33); ibn Tagriberdl (6. 874/1470), ibn Hisdm’in Arapganin siivarisi oldugunu ifade
etmektedir (Tagriberdi, 1992, 5.26). es-Sevkani de (6. 1250/1834) ibn Hisdm’in Arapca
sahasinda bir benzerinin kalmadigini belirtmektedir (es-Sevkani, ty., s.401). Butin bu
ifadeler ibn Hisam’in 6zellikle Arapgada nasil bir mertebede oldugunu gérmek agisindan
dnemlidir. Bununla birlikte, fikih, edebiyat, tefsir ve ligat ilimleri ibn Hisdm’in yetkinlik
kazandigi diger ilim dallari olarak milahaza edilmektedir.

ibn Hisdm’in fikih ilmindeki yetkinliginin ve edebi yéniinin anlasilmasi agisindan birtakim
drnekler zikretmek yerinde olacaktir. ibn Hisdm, éncelikle S&fi mezhebine, ardindan
Hanefi mezhebine ve son olarak da Hanbeli mezhebine girmistir (es-Safedi, 1998, s.263).
Safi fikhina dair Necmeddin el-Kavzini’nin (6. 665/1267) eseri olan el-Havi’s-sadir'i glizel
bir sekilde okutmustur (Muflih, 1990, s.67). Ayni zamanda o, $afi mezhebine mensup
oldugu donemde Kahire’deki Mans(riyye Medresesi'nde tefsir hocaligi yapmistir (el-
Askalani, ty., 5.308). Ote yandan, ibn Hisam Hanefi fikhina dair Muhammed es-Seybani’nin
(6. 178/794) el-Cdmi‘u’s-sagir f’l-furi’ adl eserini serh etmistir (Celebi, ty., s.563).
Oliimiinden bes yil 6nce, neredeyse dért ay gibi kisa bir siirede de Hanbeli fikhina dair bir
eser olan Ebu’l-Kdsim Amr b. Hiseyn el-Hiraki’nin (6. 334/945) Muhtasaru’l-hiraki’sini
ezberlemistir (el-Askalant, ty., s.308; ‘Imad, 1996, s.329). Biitlin bu karinelerden hareketle,
ibn Hisam’in (i¢ mezhebin fikhina da hakim oldugu acik¢a gériilmektedir.
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ibn Hisdm, Fikih ilmine vuk{fiyeti ile birlikte, edebi ydniyle de dikkat cekmektedir (el-
Ensari, 2010, s.7). ilme ulasmadaki sabrini ve istikrarini ifade ettigi su beyit onun bu
yonine 6érnek niteligindedir:

B s b Gl 35 fag MO AA) sk 1303 (a1 e

“Her kim ilimde sebat ederse onu elde etmekte muzaffer olur.
Her kim de giizelle (kadin) evlenmek isterse harcamaya katlanir.
Her kim yiiceligi isteme ugruna nefsini az bir siire zelil kilmazsa,

Yasam boyu (uzun miiddet) zilletin kardesi olarak yasar.” (el-Askalani, ty., ss.309-
310; ‘Imad, 1996, 5.330; es-Suyti, 1979, s.69).

Yine ibn Hisdm’in edebi ydniine isaret eden bir baska beyti de su sekildedir:
A B sLal) B e 08 SR B0 G cilald) ¢ g

“Hesabin en kétiisi, gencin hayatta yaptigi her seyden sorumlu tutulmasidir.” (es-
Suy(ti, 1979, s.69; ‘Imad, 1996, s.330).

ibn Hisdm’in bir baska 6énemli yéni de ilimdeki elestirel tavridir. Devrinin nahiv
otoritelerinden olan ve kendisinden Divdnu Ziiheyr ibn Ebi Sulmé’y: dinledigi Ebu Hayyan
el-Endel0si ile cekismesi ve onu elestirmesi bu yonuniin gostergelerindendir (el-Askalant,
ty., s5.308-309; ‘Isam, 1989, s.18). Nitekim, onun Eb( Hayyan ile ¢ogunlukla muhalefet
halinde oldugu ve onunla ilmi bircok hususta fikir ayriligi yasadigi bilinmektedir (el-
Askalani, ty., s.308) es-Sevkani, bu ¢ekismenin sebebi olarak Ebu Hayyan’in nahivde bir
otorite olmasini ve onun 6nline gecen birinin olmayisini zikretmektedir. es-Sevkani’'ye
gdre, ibn Hisdm ise nahivde Ebu Hayyan’dan sonra gelmektedir. Dolayisiyla aralarinda bu
anlamda bir yarisin olmasi gayet dogaldir. Clinkii es-Sevkani'ye gore, insan elbette
kendinden oncekilere baskin ¢iktigini ve onlarin erisemedigi mertebeyi gostermek igin
vardigi yetkinlik diizeyini ortaya koymak isteyecektir. Degilse, Eb Hayyan ve ibn Hisam
kendilerinden sonraki alimlerde benzeri bulunmayan bir mertebe elde etmisler, 6zel bir
yer edinmislerdir (es-Sevkani, ty., s.401). O halde, denilebilir ki ibn Hisdm, Ebu Hayyan’in
mertebesinin farkindaydi. Ancak ibn Hisdm ona karsi hiirmetkar bir tavir takinsaydi ve onu
tenkit etmeseydi, Ebu Hayyan’la cagdas olmalari nedeniyle insanlar ibn Hisdm’i onun bir
dgrencisi olarak goérebilirdi. Béylece de ibn Hisam’in da miistakil giiglii bir sahsiyet oldugu
belli olmayabilirdi (Sezer, 2000, 5.31). ibn Hald{n, ibn Hisdm’in nahiv ilmindeki bu mistakil
sahsiyetini “stirekli t4 Magrib’den isitiyoruz ki, Misir'da kendine ibn Hisdm denilen ve
Sibeveyh’ten daha nahivci olan bir Arapga alimi zuhur etmis” (et-Tunusi, ty., s.1243)
diyerek ifade etmektedir. Ancak, ibn Haldn’un, ibn Hisdm’in Sibeveyh’ten daha nahivci
olmasini sdylemesi, ibn Hisdm’in dénemi icin gegerli olabilecek bir ifadedir. Zira, ibn
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Hisdm’in nahivdeki manevi hocasi Sibeveyh’tir. Dolayisiyla, ibn Hisam ciddi anlamda
nahivdeki mertebesine ulagsmayi Sibeveyh’i defalarca okumasina (es-Safedi, 1998, s.6)
borgludur demek gayet olasi gériinmektedir.

ibn Hisdm’in sahsiyeti konusunda ibn Hacer’in ifadeleri dikkat cekicidir: “Hayret verici
miilahazalar yiiriiten, derinlemesine incelemelerde bulunan, fevkdlede bir anlatim ve
tahkike sahip, bildigine son derece vékif, anlatmak istedidini gerek uzun gerek kisa rahatg¢a
anlatabilen gii¢lii bir zat olup ayni zamanda miitevédzi, miittaki, merhametli, ahldki giizel
ve ince kalpli biriydi” (el-Askalani, ty., ss.308-309). Gorildugu tzere, ibn Hisdm ilmi
yonlyle sahsiyetini, sahsiyetiyle de ilmi yonini ayakta tutarak glinlimiizde bile yogun
ilgiyle okunan eserler? birakmis seckin alimlerdendir.

1.5. Vefati

ibn Hisdm’in vefat tarihi hakkinda Katip Celebi (6. 1067/1656) onun bazi eserlerini
tanitirken Kesfu’z-zuniin’da 761 tarihiyle birlikte 762 ve 763 tarihlerini zikretse de (Celebi,
ty., s.154). ibn Hisdm tercih edilen gériise goére, 5 Zilkade 761/18 Eyliil 1360 tarihinde
persembe aksami Kahire’de vefat etmistir. 6 Zilkdde cuma gini Kahire’nin Nasr kapisinin
yaninda bulunan Sdfiler kabristanina defnedilmistir (el-Askalant, ty., s.310). ibn Nubate,
ibn Hisdm’in vefatinin ardindan ona su sekilde mersiye yazmistir:

alad Jdslgia B 4y Lad) 63 oA B Al (il A
"amw\bygu‘ﬁ\bw \M’C.\AS‘:&);\M(JAM‘;JJLH‘

“Suladi bn Hisém’i kara toprakta rahmet yagmuru
Bulutun etedini onun meskeni tizerine ¢cekerek.

ibn Hisém’in hayatini anlattidim miiddetce

Ondan évgiiyle bahsedecegim.” (es-Sevkani, ty., s.402).

ibn Hisdm’in ardindan yazilan bir baska mersiye de ibn Sahib Bedriiddin’e (6. 813/1410)
aittir. Bu mersiye ise su sekildedir:

a4 cd ol ¥ sl e & gl L

“Cemdluddin! Sonsuzlugun tadini ¢ikar!
Seni kaybetmekten dolayi gayri hayat bana gam ve iskencedir.

Senin bulunmadigin derslerde tat,

2 ibn Hisam’in eserlerinin bir listesi icin bkz. Ozbalikgi (1999, ss.74-77); Seller (2015, ss.18-24).
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Senin olmadigin hayatta giizellik yoktur.” (el-Askalani, ty., s.309).
2. el-Cami‘u’s-Sagir Fi’'n-Nahv
2.1. el-Cami‘u’s-Sagir'in Tanitimi ve Ozellikleri

el-Cami‘u’s-sadir hacim olarak genis ve konulari bakimindan kapsamli bir nahiv kitabidir.
ibn Hisdm, el-Cdmi‘u’s-sagdirde ve diger eserlerinde el-Cdmi‘u’s-sadir'i bu sekilde
isimlendirmesi konusunda herhangi bir bilgi vermemektedir. Bununla beraber, eser
incelendiginde gerek eserin muhtasar olmasindan gerek nahvi meselelere vakif olmak
isteyenlere seri bir ulagim imkani saglamasindan olacak ki, ibn Hisam bu eseri el-Cdmi‘u’s-
sadir fi'n-nahv olarak isimlendirmistir (el-Ensari, 1980, s.9).

Eserin yazilis tarihi konusuna gelince, asagida detayl olarak verecegimiz el-Cadmi‘u’s-
sadir'in yazma niishalarindan hareketle vardigimiz kanaat, miellifimiz ibn Hisdm’in eserini
h. 749 yilindan daha 6nce kaleme almis oldugudur. Clinki esere ait dort farkli niishadan
muellife mukabele edilerek yazilan niishanin sonundaki ibarede h. 749 tarihinde eserin
tamamlandigi zikredilmektedir. Buna gére, ibn Hisdm’in el-Cdmi‘u’s-sagir'i Mekke’ye ilk
seyahatinden 6nce kaleme aldigini rahatlikla sdyleyebiliriz.

el-Cdmi‘u’s-sagir'in isimlendirilmesi ve yazilis tarihi meselelerinin ardindan 6nem tasiyan
diger bir mesele de eserin Ozelliklerinin ele alinmasidir. Bununla beraber, el-Cdmi‘u’s-
sagirin 6zelliklerini ele alirken, ibn Hisdm’in eserindeki Gislibunu da miisdhede etmek
mimkiin olacaktir. Bu baglamda miellifimizin eserinde gozettigi Usl(p ve eserin genel
ozelliklerini sunabiliriz.

ibn Hisam el-Cami‘u’s-sadir'e bir mukaddime yazmamistir. O, eserine besmeleden sonra

"l g oJrd caml A g 3 ke J g8 AWl diyerek kelimenin tanimi yapip ve onun kisimlarini
zikrederek giris yapmaktadir. Miellifimizin konuya boyle giris yapmasi diger metinlerinin
¢ogunda izledigi yontemdir. Bu anlamda, el-Cdmi‘u’s-sagire miellifimizin en g¢ok
benzeyen eseri Serhu Suziri’z-zeheb’tir (el-Ensari, 1968, s.1).

ibn Hisdm el-Cdmi‘u’s-sadirde meseleleri ¢ok 6zlii bir sekilde sunmaktadir. Bununla
birlikte o, eserinin bazi yerlerinde ¢ok sade ve anlasilir bir Gisl(p kullanirken birgok yerinde
de serh edilmeye muhtag ibareler kullanmaktadir. Fiili muzarinin ilk harfinin harekesi
konusundaki ibareleri buna 6rnek niteligindedir (el-Ensari, 1968, ss.1-2).

el-Cdmi‘u’s-sagir'de birtakim kullanimlari agiklama hususunda ise Evdahu’l-mesdlik ve
Mugn?'nin bir 8zetini sunmus gériinmektedir. ibn Hisdm bazen tarif yapmay terkederek
misallere dayanarak kaideyi sunmaktadir. Onun, nahvi meseleleri agiklarken saz, nadir ve
illeti belli olmayan seylerden kagindigi da goérilmektedir. Bununla birlikte, bazi
meselelerde gereginden fazla detaya giderken bazi meselelerde fazladan sahit kullanarak
hacim bakimindan biiyiik bir eser telif etmis gériinmektedir. Oyle ki muellifimizin diger
eserleriyle el-Cadmi‘u’s-sagir hacim bakimindan kiyaslandiginda, el-Cdmi‘u’s-sagir’in gayet
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blylk bir metin oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. Clinkl eserin yazma bir niishasi
70 sayfaya ulasmis durumdadir. Matb( nishalarindan ez-Zeybak nesri ise 112 sayfaya
ulagmistir. Hermil nesri ise nusha farkhhklarini ve birtakim kapahhklar agikladigi igin 271
sayfaya ulasmis durumdadir. Ote yandan Suzirii’z-zeheb’'in metni ise 30 sayfayi
asmamaktadir. Yine ibn Hisdm’in bir baska eseri olan Katru’n-nedé ise 29 sayfadir.

el-Cdmi‘u’s-sagirin hacmi s6z konusu olunca ilmi kiymeti de merak konusu haline
gelmektedir. Belki de el-Cadmi‘u’s-sagir'in ilmi kiymetini en giizel bigimde ortaya koyan
ifadeler onun sarihi el-Alevi’ye aittir. el-Alevi, el-Cdmi‘u’s-sagir'in ibn Hisam’in diger
eserleri arasindaki yerini; hacminin letafeti, ilminin dahameti (blyUklGgi) bakimindan
dvmektedir. el-‘Alevi ibn Hisam’in bu eserini, diger eserlerine nispetle insandaki goze ve
bedenler arasindaki ruha nispet ederek agiklamaktadir (el-Alevi, vr. 1a).

2.2. el-Cami‘u’s-Sagir’in Yazma Niishalari3

el-Cdmi‘u‘s-sagir'in bilinen dort yazma nishasi mevcuttur. Bu nishalar, TeymUriyye
Kitiphanesi'nde, Paris Halk Kltlphanesi'nde, Tanta Kitlphanesi'nde ve Arif Hikmet
Kutliphanesi'nde bulunmaktadir. el-Cdmi‘u’s-sagir'in mezkdr nishalari hakkinda bilgi
vermek eserin taninmasi agisindan elzem oldugundan bu nlshalardan da bir nebze
bahsetmek istiyoruz (Nil, 1985, s5.260-267).

2.2.1. Teymdriyye Niishasi

Niisha, ibn Hisdm’in 6grencisi ibn Melah kiinyesiyle mesh(r Muhammed b. Ali b. Mes‘(d
es-Safi‘ et-Trablust’nin hattiyla h. 749 yilinda tamamlandi. Niisha ibn Hisdm’a mukabele
edilmis ve tashih edilmistir. Dolayisiyla bu niisha, eserin yazilis tarihi hakkinda fikir sahibi
olmak ve ibn Hisdm’a mukabele edilmis olmasi bakimindan dnem tasimaktadir. Niishanin
sonunda su ibareler bulunmaktadir:

sl sy Al o 5 2ana U Ao ) luag cAd 1S jlsa L | S aas Cpallal) oy b el g caa,
Al ALY cpual) il G Ao G tana ¢ pall) Ay daa ) AN ¢ ualilly G imall 84l 4udll Lglle
) Ui a9 panal) 3 MG Aibarsun g ol g gondd A A gy s (o3 (ol (omal Jhal) Z3al) iy

"JS sl axig

“(Bu ntisha) tamamlandi, Glemlerin Rabb’i olan Allah’a sonsuz sayida ve bereketli kilinmis
bir sekilde hamd olsun ve Allah’in saldti (yardimi) Efendimiz Hz. Muhammed ve onun
ashdbinin iizerine olsun. Bu kitabi, fakir, noksan ve kusurlu oldugunu itiraf eden ve her seye
glicli yeten Rabb’inin rahmetini (imit eden Sam Trabluslu Mellah oglu diye meshur olan
Muhammed b. Ali b. Ebi’l-Hasen Safii* RebfiiilGhir ayinda h. 749 senesinde Kdhire-i
Mabhrise’de (korunan, muhafaza edilen Kahire) yazdi. Allah bize yeter, O ne gtizel vekildir!”

3 Eserin yazma nishalarina ulasmak imkdn dahilinde olmadigindan bu konuda Ali Fevde Nil'in

aciklamalari esas alinmigtir.
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2.2.2. Paris Niishasi

Bu nisha yaklasik olarak 40 varaktir. Herbir varakta 15 satir vardir. Her satirda yaklasik
olarak 10 kelime vardir. Paris Halk Kiitiphanesi’'nde 4159 demirbas numarasiyla kayitlidir.
Nishanin sonunda su ibareler bulunmaktadir:

" A904 A IV gy sd e Gapdiall g abdl (B LS ot 4

“..bu ntishanin (kitabin) yazilmasi h. 904 senesinde Rebililevvel ayinin yirmi
yedisinde tamamland..”

Nasihi bilinmeyen bu nishanin ilk bes sayfasi lizerinde ve satirlari arasinda birgok ta‘lik ve
hasiye mevcuttur.

2.2.3. Tanta Niishasi

Nisha Tantadaki Ahmedi Mescidi Kitliphanesi’'nde h. 996 senesinde istinsah edilmistir.
Ebatlari 15x21’dir. 68z 992 demirbas numarasi ile kayithdir.

2.2.4. Arif Hikmet Niishasi

Niisha, Medine-i Miinevvere’de Arif Hikmet Kiitliphanesi’'nde 39 demirbas numarasiyla
kayith olup 94 sayfadir. 14x25 ebatlarinda olan niisha h. 1108 tarihinde Farisi hattiyla
yazilmigtir.  Mistensihi Muhammed BerdGsi’dir. Nishanin sonunda su ibareler
bulunmaktadir:

" il Gl ol A Al (1 4 9% Adialy 21109 A Lgillilia £ LgiS AT

“..bu niishayr h. 1109 senesinde Seyh Yasin hattiyla yazilmis niishayla
karsilastirarak yazmayi bitirdi.”

2.3. el-Cadmi‘u’s-Sagir’in Negirleri

el-Cami‘u‘s-sagdirin nesredilen iki niishasi mevcuttur. Bunlardan birisi Arif Hikmet
Kituphanesi'ndeki nishanin negridir. Digeri ise TeymUriyye Kitliphanesi’ndeki niishanin
nesridir.

2.3.1. Arif Hikmet Niishasinin Nesri

Arif Hikmet Kitiiphanesi yazmasini Medine-i Miinevvere islam Universitesi hocalarindan
Muhammed Serif Said ez-Zeybak 1968 yilinda nesretmistir. Bu nesir incelendiginde, ez-
Zeybak’in esere 6 sayfalik bir mukaddime ekledigi gorilmektedir. Bu mukaddimede ez-
Zeybak ibn Hisdm’in hayat hikayesinden ve el-Cdmi‘u’s-sadirin 6neminden
bahsetmektedir. Bununla beraber ez-Zeybak, tahkikinde el-Cdmi‘u’s-sagirin metnini
tashih etmis, metinde gegen 125 civarinda siir sahidinin eksik kisimlarini tamamlamis,
metinde istishad yapilan ayetlerin yerlerini dipnotta belirtmis, esere birtakim bablar ve
fasillar igin basliklar eklemis, metine yaptigi eklemeleri kdseli parantezle belirtmistir. ez-
Zeybak’in tahkikinde birtakim eksiklikler ve hatalar da bulunmaktadir. Muhtemelen bu
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hatalar, ez-Zeybak’in eserin yazma nishalarinin tamamina ulasamamis olmasindan ileri
gelmektedir. ez-Zeybak mukaddimesinde sadece Paris niishasina deginmektedir. Bununla
birlikte o, TeymUriyye nlshasindan bahsetmemektedir. Asagidaki bahislerde ez-Zeybak
nesrinde karsilagilan birtakim hatalari milahaza etmek miimkandir:

Kelime ve kisimlari bahsinde, ismin 6zellikleriyle ilgili 6rneklerde (diags «ilabusa g ) <1 3S)
ibareleri TeymUriyye niishasinda mevcutken (el-Ensari, 1980, s.9), ez-Zeybak’in nesrinde
bu ibareler eksik verilmistir (el-Ensari, 1968, s.1). Fiilin tarifinde ise Paris ntishasinda ({aJz)
ibaresi mevcutken (el-Ensari, 1980, s.9), ez-Zeybak bu ibarenin yerine (...) U¢ nokta
eklemistir (el-Ensari, 1968, s.1).

Cemi ve misenna olarak isimlendirilenler bahsinde, ez-Zeybak asagidaki gibi, ibareyi
parantez igerisinde ve hatall vermektedir: ¢ S jSiall gaa g olaie s e el 5 B
(Qs3wa)) ol o call " (el-Ensari, 1968, s.4). ez-Zeybak'in (&s9w4l..) olarak verdigi
ibarenin dogrusu ise "3 R "seklindedir (el-Ensari, 1980, s.14).

Meflliin mutlak bahsine bakildiginda ez-Zeybak’in hatali olarak zikrettigi ifadelerden biri
de su sekildedir: "uslill dag , g3l diayg .. 53l Alag" Dogru olan ise bu ibarelerinin
basinda zamir olmaksizin sadece (= olmasidir (el-Ensari, 1968, s.55). Cinki ibarenin
basinda mefGlin mutlakin kisimlari {i¢ olarak zikredilmektedir. ibare de bu durumda
meflalin mutlakin kisimlarina hamledilerek (= ile gelmelidir. TeymUriyye nishasinda bu
ibare dogru sekliyle gelmektedir (el-Ensari, 1980, s.107).

ez-Zeybak’in hatal olarak verdigi ibarelerden bir baskasi alem bahsindedir. Bu ibare ise
asagidaki gibidir:

Mdb o e ol A ) Y g ca gl day G B S alal) S B M (el-Ensard, 1968, 5.10).

Burada dogru olan ise ibarenin J4 a8 seklinde olmasidir. Cinki J& s ifadesi “ Jl ile
cer olur” manasina gelmektedir. Oysa burada kastedilen nekre kelime tesniye veya cemi
yapilirsa J"in getirilmesinin zorunlu oldugudur. Teymdariyye nesrinde ibare dogru sekliyle
verilmektedir (el-Ensarfi, 1980, s.25).

ez-Zeybak, ism-i isdret bahsinde de asagida gorllecegi gibi, ibareyi hatali vermektedir.
Buna gore ez-Zeybak’'in verdigi ibare:

Mg b ey Al Lag) 1ol padiall datind a3 53 qu dlly,.. " seklinde hatali olup (el-Ensari,
1968, 5.11) bunun dogrusu ise su sekilde: a3 g3 cu iliy olmasidir (el-Ensari, 1980, s.27;
el-‘Alevi, vr. 143b).

ez-Zeybak nesrinde genel olarak tespit ettig§imiz hatalar bu sekildeyken, misahede
ettigimiz bir baska durum ez-Zeybak’in eserdeki sahidlerin gogunu tamamlamadan verdigi
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ve eserin bazi siir sahidlerini ise nesirmis gibi zikrettigidir? (el-Ensari, 1968, s.5, 15, 21, 22,
24,43, 50, 70, 72,73, 82, 83, 92, 96).

Burada hemen belirtiimesi gereken énemli bir konu da ibn Hisdm’in haber olarak gelen
climlenin miibtedaya rabitinin mahz(f olduguna iliskin " Axaldl 4 33 Jsg" ayetindeki (Js)
kelimesinin dammesiyle getirdigi sahidini (el-Ensari, 1968, s.22), ez-Zeybak’in Nisa Shresi
95. ayeti olarak dipnot olarak vermesini Ali Fevde Nil'in hata olarak degerlendirmesidir
(N1l, 1985, s5.272). Oysa ez-Zeybak’in hata etmedigi hem Nisa Slresi'’nde hem de Hadid
Saresi’nde ayetlerin ilgili kisminin ibn Amir kiraatina gére olmasindan anlasilmaktadir (el-
Endellsi, 2010, ss.218-219; Krs. El-EndelGsi, 2010, ss.346-347). Ancak, ez-Zeybak’in
dipnotta bu kiraattan s6z etmemis olmasi bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

ez-Zeybak negriyle ilgili bir baska tespitimiz de ez-Zeybak’in eserde tahzir konusunda
gecen iki 6rnegi hadis olarak zikretmesidir. Bunlar "<l &l Ul s sl "cui y ¥ aSaal Coday of 5"
seklinde gegen orneklerdir (el-Ensari, 1968, s.54). Ancak bu iki 6rnegin hadis olmadigi

gorulmektedir (el-Ensari, 1980, s.105).

Son olarak da ez-Zeybak’in metinde bazi kisimlari manayi ihlal edecek sekilde verdigi
gorilmektedir. Ornegin (el-Ensari, 1968, s.6):

B sy clady cralua g2 B gl gl (e oy gad B Aadally Py sad B Aadl) Aedal) jpadal) g
s A gil) &g hdatd Bl (B Ll Sl (i il (i puail g Wllaa (g pulall g o il g oGl ) gad
"adll g

M (Ml ) Ly (a) g B G oSl s sl gl g

Alti gizili kisimlarda mananin geregi su sekildedir:

5 1 (ddliday Al Ly () 29 (o gSaadl g sl ) sl g bl (gl g i S i) (g5 el LB gl) (8 L,
Yani, ibarenin nokta ile ayriimadan bu sekilde verilmesi gerekmektedir.
2.3.2. Teymdariyye Niishasinin Negri

Bu niisha Menoufia Universitesi hocalarindan Ahmed Mahm{d Hermil’in doktora tezinin
ikinci kismidir. Kahire’deki Mektebetu’l-hanci tarafindan 1980 yilinda nesredilmistir.
Hermil'in calismasi ez-Zeybak’in galismasindaki eksiklikleri gidermis goriinmektedir.
Hermil galismasinin dirase kisminda, ibn Hisam’in hayat hikdyesinden, ilmi kisiliginden, el-
Cdmi‘u’s-sagir'in dneminden, ibn Hisdm’in bazi eserlerinde ve el-Cdmi‘u’s-sadir de izledigi
metottan s6z etmektedir. Hermil eseri tahkik ederken kendisinin izledigi metodu da izah
etmektedir. Eserin sonunda ise ibn Hisdm’in kullanmis oldugu sahidlerin fihristini
vermektedir.

4 el-Cami‘u’s-sagir'in serhi olan Sirdc’da bu sahidlerin hepsinin verilmeyen kisimlari tamamlanmistir.

iltika-i sakineynden kurtulmak igin kesre ile harekelenen (L)’ nin hemzesine sukin takdir edilir.
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2.4. EI-Cami‘u’s-Sagir’in Serhleri

el-Cami‘u’s-sagir degisik alimler tarafindan serh de edilmistir. Bunlardan tespit
edebildiklerimiz sunlardir:

2.4.1. Siracu’l-Munir Serhu’l-Cami‘l’s-Sagir

Bu serhin miellifi ismail b. ibrahim el-Alevi ez-Zebidi’dir. Serhin bir niishasi, Paris Halk
Kutliphanesi’nde 4160 demirbas numarasiyla kayithdir. Nisha 344 varak olup sayfasindaki
satir sayisi 32°dir. Her bir satirda ortalama 16 kelime bulunmaktadir. Bununla beraber
eserin bir baska serhi, Sirdcu’l-munir 1i’l-Cami‘i’s-sagir kiinyesiyle Stileymaniye Ktp./Kilig
Ali Pasa’da 932 demirbas numarasiyla kayith olup 399 varaktir. Bu nishanin sayfalarindaki
satir sayisi 29°dur. Herbir satirda ortalama 17 kelime mevcuttur. Yine, Sileymaniye
Ktp./Laleli 484, Sileymaniye Ktp./Carullah 311, Suleymaniye Ktp./Topkapi Emanet
Haznesi 1917 demirbas numaralariyla i¢ nisha daha mevcuttur. Kilig Ali Paga’daki
niishanin mistensihi Omer b. Siraceddin, Laleli niishasinin miistensihi ise Abdurrahméan b.
Abdilazim’dir. Stleymaniye Ktp./Kilig Ali Pasa niishasinin basi su sekildedir (el-‘Alevi, vr.
1a):

A4S Alaa gad ) Sl Jal e quall (38 gall b aal) ag S L et Vg e iy el Gaa ) Al ey
"l AWS e e S 01 8 g aglall k)

“Rahman ve Rahim olan Allah’in adiyla. Rabbim; kolaylastir, zorlastirma ey Kerim! Hamd,
diistince amillerini onun faydali sézlerinin anlamlarina gére nasb etmede (yerlestirmede,
saglamlastirmada) basarili kilan ve siikir kaidelerini (direklerini) kelime-i tevhid binasina
gore raf etmede (ylikseltmede) ilham veren Allah’adir.”

Nishanin sonunda ise su satirlar yer almaktadir (el-‘Alevi, vr. 399a):
@ad\;g@,@&ﬁya\ﬂl Jﬂ‘%)d»ﬁk)l—)ﬁ“@\ a:\bé#@é\ﬂ\ O,
5458 ) (B g dg il el ) A L)l ) e (g a8 (S g Adlasen ) ) 880 ) o
" el Cal Cilalesall g Cppalusall il SU3 (2@
“Bu bereketli niishanin yazimi, tek haram ay olan Recep’te (h.)1055 yilinda Allah
Siibhdnehu ve Tedld’ya muhtag kul Omer b. Sirdceddin el-Sibl’nin eliyle oldu —Allah onun

glinahlarini bagislasin ve iki diinyada ayiplarini 6rtsiin ve bu duanin geregini Allah diger
milisliiman erkek ve kadinlara yapsin dmin dmin.”

2.4.2. er-Raidu’l-Habir bi Mevaridi’l-Cami‘l’s-Sagir

Eserin Miellifi Fahruddin Abdulgaffar b. ibrahim el-Alevi’dir. Eseri Muhammed b. K&sim
b. Bedreddin el-Misri es-Safi‘ h. 1068 yilinda istinsah etmistir (Nil, 1985, s.275).
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2.4.3. Serhu’l-Cami‘i’s-Sagir

Ahmet Mahmud Hermil tarafindan Kahire’de 1984 yilinda serh edilmistir (Nil, 1985, s.275).
3. EI-Cami‘u’s-Sagir’'in Metodu

3.1. Sema‘

3.1.1 Kur’an-1 Kerim

el-Cdmi‘u’s-sagir metodu agisindan incelendiginde, ibn Hisdm’in eserde sema‘ ve kiyas
metotlarini kullandigi gérilmektedir. Bu metotlar, nahiv kaidelerinin delillendirilmesi
hususuna taalluk etmektedir. Dolayisiyla da ibn Hisdm’in el-Cdmi‘u’s-sagirde sema‘
metoduna bagli olarak; Kuran-i Kerim, hadis, Arap siiri ve nesiriyle istishad ettigi
gorilmektedir. ibn Hisdm’in el-Cdmi‘u’s-sagir de belirli konularda kullandigi sahidler diger
eserlerinde de misahade edilebilirken, bazi sahidleri sadece el-Cadmi‘u’s-sagirde
kullandigi gorilmektedir. Bununla birlikte o, ele aldigi konulari delillendirirken, sahidleri
yalnizca konuyu ilgilendiren kisimlariyla kullanmaktadir. Ozellikle Kur’an-1 Kerim’den
yaptigl istishad bunu acikca gdstermektedir. ibn Hisdm’in Kur’dn-1 Kerim’den sahit
getirirken izledigi yontemi siirle istishadta da gosterdigini soylemek mimkiinddr. Yani siir
sahidlerini de meseleyi ilgilendiren kismiyla vermektedir. ibn Hisdm, nesir tiiriinden
getirdigi sahitlerde ise herhangi bir agiklama ve yorum yapmamaktadir (el-Ensari, 1980,
ss.41-43).

ibn Hisam el-Cdmi‘u’s-sagirde 317 ayet ile istishddta bulunmustur. ibn Hisdm’in el-
Cami‘u’s-sagirde Kur'an-1 Kerim ile yaptigi ilk istishdd kelamin tarifi konusundadir. ibn
Hisam, eserinde kelamin tarifini yapip, gesitlerini belirtip bunun ardindan da kelamin
mecaz olarak “kelime” anlaminda kullanildigina érnek vermek igin Mi’minGn Suresi’nin
100. ayetini sahid olarak getirmektedir. el-Cdmi‘u’s-sagirde mesele su sekildedir (el-
Ensari, 1968, s.2):
iy Llad gl Apacd Aan (ramarg el 5 Jad gl ¢ Copand n AR JB) g £LED) 9k gh g e 5B D)
" (Al L) B8) : gad ) Jlaa AalS ani g <o a

“Keldm, anlamli sézdiir (kavil). O haber ve insddir. Kelémin en azi ya iki isimden ya bir fiil
ve bir isimden olusur. (Keldm) baslamasina itibarla ya isim ya da fiil ciimlesi ve “..Hayir!

”

Siliphesiz o bir sézden ibarettir...” ayetinde oldugu gibi mecdzen de kelime olarak

adlandirihr.”

ibn Hisdm el-Cdmi‘u’s-sagirde sahid getirirken Kur'an-i Kerim’in farkh kiraatlarini da
dikkate almaktadir. Genel itibariyle o, kiraat farkliliklarindan kaynaklanan kaidenin aksi
durumlari ise te’vil yoluna gitmektedir. ibn Hisdm el-Cdmi‘u’s-sagir' de haberi miibtedaya
baglayan rabitla ilgili kaideye bagl olarak rabit olan zamir, bir fiille nasb olmussa zamirin
hazf edilebilecegini Nisa Sdresi’nin "g:":'“s:“ @ ey Ky 95 ayetinin ilgili kismiyla
delillendirmektedir. Bu 6rnekte de ayeti 38 lafzinin dammesiyle vermektedir. ibn Hisam’in
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sahid olarak getirdigi bu ayet ayni zamanda Hadid Suresi 10. ayetidir. ibn Hisam bunu
Mugnf'sinde izah etmektedir. Muellifimiz, bu sahidi getirirken ibn Amir kiraatini esas
almaktadir (el-Ensari, 1999, s.498; el-Endellsf, 2010, ss.218-219).

3.1.2. Hadis-i Serif

ibn Hisam el-Cdmi‘u’s-sagir de 11 hadis-i serif ile istishadta bulunmaktadir (Bkz. Nil, 1985,
s.258). Bu hadislerin 6rnek olarak geldigi konular su sekildedir:

1- NGn-u Vikaye (1 hadis) (el-Ensari, 1968, s.7).

2- Mubteda ve Haber (2 hadis) (el-Ensari, 1980, s.41).
3- Kane ve Kardesleri (1 hadis) (el-Ensari, 1968, s.25).
4- Fail (2 hadis) (el-Ensari, 1968, s.38).

5- ihtisas (1 hadis) (el-Ensari, 1968, s.54).

6- Masdar (1 hadis) (el-Ensari, 1968, s.77).

7- Bedel (1 hadis) (el-Ensari, 1968, s5.98).

8- Tevkid (1 hadis) (el-Ensari, 1980, s.189).

9- Hur(fu’l-istikbal (1 hadis) (el-Ensari, 1968, s.108).

ibn Hisdm &' nin ismiyle birlikte hazf olunduguna iliskin "s e WA ¢lg el hadisiyle
istishad etmektedir (el-Buhari, 1998, 5.1009). Bu hadisin takdiri "Laild 4waili Le 1S gl g"
seklindedir (el-Hasimi, 2012, 5.146).

3.1.3. Siir

ibn Hisdm el-Cdmi‘u’s-sagir de Kuran-1 Kerim ve hadis ile istishdda basvurdugu gibi siirle
de istishad etmektedir. Bununla birlikte onun eserinde kullandig siirlere bakilacak olursa;
imru’ul-Kays (6. m. 5407?), el-Ferezdak (6. 114/732), Cerir (6. 110/728) gibi sairlerin
siirlerine basvurdugu gériilmektedir. Ancak ibn Hisam, siirle istishddta ayrim yapmaksizin
sdyleyeni belli olmayan siirleri de delil olarak kullanmistir. Dolayisiyla bu durum ibn
Hisam’in siirle istishada verdigi 6nemin en bliylik gostergelerinden sayilabilir. Onun siirle
istishada 6nem vermesinin bir baska delili de diger eserlerinde kullanmis oldugu siir
sayisidir. Buna gore o, Mugdni’l-lebib’de 1203, Evdahi’l-Mesdlik’'te 508, Serhu Suziri’z-
zeheb'te 239, Serhu Katri’n-nedd’da 150 siirle istishadta bulunmustur. Ote yandan tiim bu
eserlerdeki siir sayisi ile el-Cadmi‘u’s-sagir'deki siir sayisi kiyaslandiginda, el-Cdmi‘u’s-
sadir'in hacmine oranla azimsanamayacak derecede siir ihtiva ettigi milahaza edilebilir.
Nitekim el-Cdmi‘u’s-sagirin 171 siir sahidiyle Serhu Katri'n-nedd’y1 geride biraktigi
gorilmektedir.
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ibn Hisam el-Cdmi‘u’s-sagir de zamir babinin altinda nin-u vikaye fashni ele almaktadir.
Mutekellim ya’sindan dnce fiille beraber nin-u vikdyenin mutlak ve vacip olarak geldigini
ifade etmektedir. Bunun ardindan o, ¢~ de mitekellim y&’sinin zar(ireten geldigini
belirtmektedir. ibn Hisam "3, 3.& ~1" deyip gecmektedir. Ote yandan, ibn Hisdm’in e
seklinde getirdigi delil bir beyitten alinmis olup bu beytin tamami ise su sekildedir (el-
Ensari, 1968, s.7):

61 et 4130 43800 Gl Yy bl 488 38 Eae

“Kavmimi saydim kum taneleri kadar ¢ok idiler. Ancak i¢lerinde benden baska saygin kimse
kalmad..”

ibn Hisdm bu beyitte owl’ye bitisen niin-u vikdyenin hazf olunmasinin siir zar(retinden
kaynaklandigini ifade etmektedir. Bu hazf sazdir. Buna kiyas yapmak caiz degildir. Clinki

5airin ! demesi gerekirdi. Bazi Araplarin sl 3, 4% demesi bu kabildendir.” oad nin
camid fiil olmasi bu hazfin saz olmasini kolaylastirdi. Béylelikle o« isme benzedi. Clinkii
lisve 3¢ rneklerinde oldugu gibi isme miitekellim ’si bitistiginde ona nin-u vikaye
ilhak olmaz. Bununla beraber burada w«, »& yerindedir. Ciinkii£ ya niin-u vikaye
bitismez. ! burada £ manasinda olmasindan dolayi aralarinda bu tiirden bir benzerlik
sdz konusu olmaktadir. Dolayisiyla, bu benzerlik o« ye nlin-u vikdye’nin bitismemesini
gerekli kilmaktadir (el-Ensari, 2013, s5.99-100).

3.1.4. Nesir

ibn Hisdm el-Cdmi‘u’s-sadirde nesrin kisimlarindan olan darb-1 mesellerle kaideleri
delillendirmektedir.

ibn Hisam, el-Cdmi‘u’s-sagir'de mefiliin bih bahsinin altinda mefdliin bihin amilinin bes
yerde hazfedildigini ifade etmektedir. Buna gore, mefllin bihin amili semaf olarak hazf
edilebilir. ibn Hisdm, semai hazfla ilgili &rnekleri zikretmektedir. Bunlardan biri de LegaiS"
"\ a3 3rnegidir.8 Bu érnekte mefdliin bihin amili 435 e hazf olunmustur (el-Ensar,
1968, s.47; el-Meydani, 1990, s.64).

Sonug olarak, ibn Hisdm’in el-Cdmi‘u’s-sagirde sema‘ metodunu takip ettigi, Kur'an-i
Kerim, kiraat, hadis, siir ve nesir ile yaptig istishadla agikga goriilmektedir. Yukarida

6 Bahir: Recez, Séyleyen: Ru’be b. Accac.

7 Bu, Araplarin siz olarak kullandigi bir ifadedir. "y W& o “Falanca senden (mal) istiyor”
denildiginde; Araplardan bazi kimselerin verdigi yanit: "l Sa, 4ale " seklindedir. Bu ise su anlama
gelmektedir: "¢kl ol Sy @kl “Benden baska bir adamdan istesin” Bkz. Feccal, M. (1997, 5.361).

8

Laads seklinde rivayet de edilmistir. Sdyleyeni Amr b. Humran el-Ca‘di’dir. Bu misal iki sey arasinda
tercih yapmak durumunda kalip ikisini birden isteyen ve bunun da artmasini isteyen kimse hakkinda
verilir. Bkz. el-Meydani (1990, s.64).
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sadece birtakim konularla ilgili olarak verdigimiz o6rneklerin sayisini ¢ogaltmak
mimkuinddr.

3.2. Kiyas

ibn Hisdm Mugnf'sinin sekizinci babinda bircok ciizi kaideye ve meseleye samil olan kiilli
kaidelerden bahsetmektedir ve bu kaideleri onbir olarak zikretmektedir (el-Ensari, 1999,
s.358). Kalb, taglib, ittis3, civar, israb, lafizlarda birlesik manalar ve tazmin bu kaidelerden
bazilari olarak zikredilebilir (Sezer, 2000, s.54). Muellifimiz bu kaideleri zikretmezden evvel
kiyasin tanimiyla birebir 6rttisen su ibareyi kullanmaktadir (el-Ensari, 1999, s.358).

" Legd o ABREY 3 gf colina (B :lggadl La pSa o LAl any si0

“Hem manada hem lafizda veya her ikisinde kendisine benzeyeninin hiikmii bir seye
verilebilir.”

Muellifimizin Mugnf sindeki bu ifadesi basl basina onun kiyasi nazar-i itibara aldiginin en
biiyiik delillerinden biri olarak degerlendirilebilir. Ote yandan, ibn Hisdm, el-Cdmi‘u’s-
sagirde bir nahiv us(li metodu olarak kiyastan s6z etmemektedir. Ancak asagidaki
drneklerde de gériilecegi gibi, ibn Hisdm nahiv kaidelerini verirken kiyas metodunu
dikkate almaktadir. el-Cdmi‘u’s-sagir'in mlcez bir eser olmasi ve bdylelikle de yalnizca
nahiv kaidelerini ve oOrneklerini zikretmesi gbéz Onlinde bulundurulursa, séylenmesi
mimkin olan sey, ibn Hisdm’in el-Cdmi‘u’s-sagirde konularin ¢ogunlugunda kiyas
metodunu esas alarak kaideleri ve érnekleri zikrettigidir. Ote yandan, yukarida zikedilen
naibu failin faile kiyasla raf olmasi érneginde oldugu gibi, ibn Hisdm’in el-Cdmi‘u’s-sadir de
kiyast amilleri ele alip onlarin amellerinden bahsetmesi onun kiyas metodunu esas
aldiginin 6nemli bir delili olarak kabul edilebilir.

Ornegin; "adad Jas Jary a8y uas Jadll o g lall &aal) aul 549 ibaresinde ibn Hisam
masdarin tanimini verdikten sonra, onun fiilinin ameliyle amel ettigini sdylemesi kiyasi
esas aldigini gostermektedir (el-Ensari, 1980, s.150). Bu duruma, kiyast amillerin® tamami
dahil edilebilir. Bununla birlikte ibn Hisdm’in bizzat nahiv meseleleri icinde yaptigi
kiyaslarda asagidaki gibi 6rneklendirilebilir:

ibn Hisam el-Cdmi‘u’s-sagirinde kelimenin tanimini yaptiktan sonra onun kisimlarindan
olan fiili, “lic zamandan birine bitiserek kendi basina bir manaya delalet eden kelime tiri”
olarak tanimlamaktadir. Fiilin 6zelliklerini verdikten sonra mazi, muzari, emir fiillerini ve
bunlarin 6zelliklerini leffii nesr-i miirettep yaparak izah etmektedir. Ardindan o, bu fiillerin
baslangiclari ile ilgili durumlari siralamaktadir. ibn Hisam; fiil, mazi ve rubai olursa fiilin

Kiyast amil, amel etmesi birkag adet veya fertle sinirli olmayan ve killi bir kaide olarak séylenmesi
mumkin olan amildir. Bu amiller mutlak fiil, ism-i fail, ism-i meful, ism-i tafdil, mastar, sifat-i
mugsebbehe, ism-i mibhem’t-tam, ism-i muzaf, mana fiildir. Buna goére, 6rnegin fiil ttrl altindaki
butln fertler, mutlak anlamda fiilin amel etmesine kiyasla amel etmektedir.
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muzari sigasinin ibtidasinin damme ile baslayacagini, ti¢ harfli ve dort harften fazla fiillerde
fillin muzéri sigasinin ibtidasinin fetha ile baslayacagini ifade etmektedir. Ancak ibn Hisam,
bu konuda ¢ manasina gelen JW! fiilini istisna ederek bu fiilin hemzesinin mazide meksur
olarak gelecegini ifade etmektedir (el-Ensari, 1968, s.2). el-Cdmi‘u’s-sagir'in serhi Sirdc’da
ise bu durumun sema‘a bagli olarak béyle oldugu ifade edilmektedir. ibn Hisdm, Benf Esed
kabilesine gére ise J/ fiilinin hemzesinin meftuh olarak geldigini séylemektedir. Sirdc
sahibi el-Alevi, mezkar fiilin hemzesinin hem sema‘a hem kiyasa gére meftuh oldugunu
belirterek ibn Hisam’in kiyasi ve semai durumlari dikkate alarak kaide ve &rnekleri
zikrettigini gostermis olmaktadir (el-Alevi, vr. 12b).

Bu agiklamalara bakilirsa, ibn Hisam’in burada éncelikle asli kaideyi zikredip bu kaidenin
orneklerini verdikten sonra kaideye hamledilenleri zikrettigi gériilmektedir. Dolayisiyla
mdiellifimiz, aralarindaki benzerlikten dolayr fer’e ashin hikmini vererek kiyas
yapmaktadir. Zaten mellifimiz, el-Cadmi‘u’s-sagirde by ¥, 3&, i, Jssa, 4de Jaa gibi
kiyasa iliskin ifadelere yer vererek kiyas metodunu eserinde esas aldigini gdstermektedir
(el-Ensari, 1968, 5.3, 5, 7, 8, 15, 19, 22, 23, 26, 28, 29, 32, 39, 42, 54, 55, 58, 64, 70, 71, 75,
78,94, 98).

Sonug

ibn Hisam, igcinde bulundugu ilmi ortamdan hakkiyla istifade etmis ve nahiv ilminde derin
bir vukdfiyete ve 6zgiinlige ulasmis hatta ibn Halddn’un ifadesiyle "disms (e ool
“Stbeveyh’ten daha nahivci” denecek kadar (in kazanmistir. Hig siiphesiz ibn Hisdm nahiv
ilmindeki bu mertebesini 6ncelikle Kahire gibi bir ilim merkezinde yetismesine borglu
goriinmektedir. Fakat muellifimiz elindeki imkanlari degerlendirmesinin yaninda ilim
yolundaki sabriyla ve keskin zekasiyla nahiv ilminde ismini duyurmusgtur.

ibn Hisam eserlerinde nahiv ilmindeki derinligini, dncekilerin gériislerine yaptigi
elestirilerle, yaptigi tercihlerle ve beyan ettigi 6zgiin fikirleriyle perginlemistir. ibn Hisam’in
Serhu Katri’n-nedd, Serhu Suziri’z-zeheb, Evdahu’l-mesdlik ild Elfiyyeti ibn Mélik, Mugni’l-
lebib gibi meshur eserleri mezkdr derinligini de kanitlamaktadir. Ote yandan, ibn Hisdm’in
tarihin derinliklerinde bir hazine gibi sakli kalmis ve ilim yolculari tarafindan kesfedilmeyi
bekleyen eseri el-Cdmi‘u’s-sagir ise ibn Hisam’in dili bir sanatkar gibi kullandigini,
soylemek istedigini her tlirden muhatabin seviyesine gore sdyleyebildiginin en énemli
gostergelerinden biridir.

el-Cdmi‘u’s-sadir, ibn Hisam’in h. 749 yilindan énce kaleme aldig1 anlasilan giinimiize dért
farkh niishasi ve ii¢ serhiyle ulasmis, ibn Hisdm’in nahiv ilmine vuk{fiyetini gdsteren
muhtasar bir eseridir. Eserin iki nesri mevcuttur. Ancak, el-Cdmi‘u’s-sagir’in ibn Hisdm’in
meshur eserleri arasinda yerini almasi icin yeniden ciddi bir tahkike ihtiya¢ duydugu
gorilmektedir. Yine de bu haliyle, ibn Hisam’in el-Cdmi‘u’s-sadir'i Arap gramerini ayrintili
bir sekilde 6g8renmek isteyenlerin istifade edebilecekleri en kiymetli calismalardan
birisidir.
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el-Cdmi‘u’s-sadir, ibn Hisdm’in kaleme aldigi nahiv kitaplarindan hacim bakimindan en
biyuk olanlari arasinda degerlendirilebilir. el-Cdmi‘u’s-sagir, yalnizca hacim bakimindan
farkli degil ayni zamanda icerdigi bahisleri, misalleri ve sahidleriyle de farkhdir. ibn
Hisdm’in genis hacimli eserlerinden olan Serhu Katri’n-nedd ve Evdahu’l-mesélik gibi
eserleriyle kiyaslandiginda bu durum g¢ok net olarak anlasiimaktadir. el-Cdmi‘u’s-sagir igin
sdylenebileceklerin 6zeti ise ibn Hisdm’in nahiv ilmine iliskin az sézle cok sey ifade ettigi
en mihim eserlerinden biri oldugudur.

el-Cadmi‘u’s-sagir'in metot olarak incelenmesi yalnizca el-Cdmi‘u’s-sagir'in muhteva ve
dzellikleriyle degil nahiv usdlilyle de iliskilidir. Bu baglamda, ibn Hisdm’in eserlerine gbz
atildiginda, nahiv usdline iliskin mistakil bir eseri gériilmemektedir. Ancak onun, eserleri
ve ozellikle de el-Cdmi‘u’s-sagir'i incelendiginde, ibn Hisdm’in gramer kurallarin
sunusunda nahiv usulliinde ele alinan kavramlari pratik olarak kullandigi agik¢a
gorilecektir.
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ZACHARIAS FRANKEL AND SOLOMON SCHECHTER’S INTELLECTUAL PERSONALITIES
AND THEIR EFFECTS ON CONSERVATIVE JUDAISM

Abstract

Zacharias Frankel and Solomon Schechter are very important figures in Conservative
Judaism. First of all, this importance comes from the idea which defends that Judaism
had always been an evolving religion historically. Frankel, who is the founder of
Historical School, his idea of Judaism has been completely transferred to Conservative
Judaism. Therefore, Frankel has been accepted as the philosophical founder of
Conservative Judaism stemming from his influence. Schechter also played a very
important role in institutionalizing Conservative Judaism in the United States of
America and has been marked in the history of American Judaism as the founder of the
movement. In this article, Frankel and Schechter, who have been accepted as founders
of Conservative Judaism and their intellectual aspects and influences to the movement
and contributions, will be evaluated.

Keywords: Conservative judaism, historical school, Zacharias Frankel, Solomon
Schechter, Jewish theological seminary.

Girig

Zacharias Frankel ve Solomon Schechter’in entelektiiel kisilikleri ve Muhafazakar
Yahudilige etkilerine gegmeden 6nce, Muhafazakar Yahudiligi kisaca tanitmak istiyoruz.
Muhafazakar Yahudilik, yine Amerikan Yahudiligi icerisinde énemli yere sahip Reformist
Yahudilerin aksine geleneksel Yahudi Seriati (Halaka)’nin (Gordis, 1978, s.63)!
baglayicihgini ve diger taraftan Ortodoks Yahudiler gibi diisinmeyip Halaka’nin yeni
sartlara gore uyarlanarak yorumlanabilecegini savunan ve bu iki grup arasinda ortada bir
yerde duran, 20. yizyilda orta sinif Amerikan Yahudilerinin en ¢ok tabi oldugu bir Yahudi
dint Hareketidir. Kdkleri, 1845 yilinda Reformistlerin Almanya’da ibranicenin ibadet dili
olmasini reddetmesiyle baslayan, bu tir radikal kararlarina karsi ¢ikan ve Hareketin
ideolojik 6nderi ve Tarihi Ekol’iin? kurucusu sayilan Zacharias Frankel (6.1875)’e kadar
gitmektedir. Hareket, icerisinde Frankel'in 0Ogrencilerinin de bulundugu Alman
Yahudilerinin Amerika’ya goglerinin ardindan daha sonra varligini Amerika Birlesik

Yahudiligin ahlak ve ibadetlerini icine alan inang ve pratiklerin bitinine verilen isimdir. Halaka
sayesinde Yahudiler ge¢mis (gelenek) ile baglarini devam ettirmektedirler.

Onciiligini ve kuruculugunu Alman asilli rabbi Zacharias Frankel (6.1875)'in yaptigi, ve Yahudiligin
tamamen muhafaza edilmesi gerektigi, halakanin baglayici olmaya devam edecegi fakat zamanin
sartlarina uyarlanabilecegini savunan Ekol’dur. Pozitif-Tarihi Ekol olarak da anilmaktadir. Tarihi Ekol,
Yahudi Seriati (halaka)'nin tarihsel siirecte belli sartlar altinda daima degisiklige ugradigini ve bu
stirecin devam etmekte oldugunu ifade etmistir.
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Devletleri'nde sirdliirmistir. Bugiin Amerika Birlesik Devletleri’nde bir Milyon civarinda
Muhafazakar Yahudi yasamaktadir.

Zacharias Frankel ve Solomon Schechter’in entelektlel kisilikleri ve Muhafazakar
Yahudilige etkilerine gelince; bu iki sahsiyet de akimin hem felsefesinin olusmasi ve hem
de kurumsallasmasinda biyik 6neme sahiptir.

Frankel’in geleneksel Yahudiligin ruhuna uygun kabul edilen Tarihi Ekol anlayisi, Amerikan
liberal ortaminda Muhafazakar Yahudiler tarafindan kabul gérmistir. Clinkd Yahudiligin
yeni sartlara gore yeniden yorumlanabilecegine dair bu yenilik¢i anlayis, Yahudiligin
tarihle baglarini srdirmesini saglayacaktir. Ona gore tarihsel slregte Yahudilik, bu
esneklik ve karakter sayesinde kendini muhafaza etmis ve nesilden nesile aktarilarak
bugtine ulasabilmistir (Gordis, 1945, s.26).

Schechter ise, Amerika’da Muhafazakar Yahudiligin kurumsallasmasini saglamistir.
Hareketin kurumsallagmasi, onun Jewish Theological Seminary (Norwood ve Pollack,

2008, 5.83)3 (JTS, Yahudi Teoloji Universitesi)’nin basina ge¢mesiyle olmustur.
Schechter’in karizmatik kisiligi, hem geleneksel dini egitim ve hem de sekiiler egitim almis
olmasi (entelekttiel yonu), onun liderliginin Muhafazakar Yahudi anlayisa sahip gevrede
herkes tarafindan kolayca kabullenmesini saglamistir. Schechter’in tim Yahudilerin
birligini kasteden “Katolik israil” kavrami, Yahudi toplumu icerisinde biiyiik etki birakarak
kabul gormis ve uzun siire akimi pargalanmaktan korumustur.

1. Zacharias Frankel (1801 — 1875)’in Entelektiiel Kisiligi ve Muhafazakar Yahudilige
Etkisi

Frankel’i kisaca, Yahudi Bilimi (Juidische Wissenschaft) lideri ve Muhafazakar Yahudiligin
Avrupa’daki kurucusu olarak tanimlamak mimkindir. Clinki Muhafazakar Yahudiligin
gecmisi, “pozitif-tarihi Yahudilik” fikrini ortaya atan ve “Almanya’daki Reformistleri kati
bulan kanadinin sézcusi” (Gillman, 1993, s.18) konumunda olan Zacharias Frankel’e
dayanmaktadir.

Zacharias Frankel bir rabbi, ilahiyatci ve Talmud Donemi’ni ¢alismis tarihgi idi. Frankel,
memleketi Prag’da, Rabbi Bezalel Ronsberg’in goézetimi altinda Talmud ¢alisti ve
Budapeste’de ise felsefe, pozitif bilimler ve filoloji okudu. Onun geleneksel Yahudi din
Ogretimi ve pozitif bilimleri 6grenmis olmasi kendisini, klasik Yahudi kaynaklarini modern
elestirel usullerle inceleyen Yahudi Bilimi’nin dnciilerinden biri haline getirmis oldu (Heller
ve Yehoyada, 2007, ss.200-201).

Muhafazakar Yahudiligin rabbi yetistiren ana egitim kurumudur. Kisaca JTS olarak anilmaktadir. 1886
yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nin New York Eyaleti’nin New York sehrinde kurulmus ve ilk defa
sekiz ogrenciyle 1887 yilinda Mikveh Israel Sinagogu Rabbisi Sabato Morais’in liderliginde egitime
baslamistir.
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Avrupa’da doneminin en prestijli Yahudi okullarindan olan Breslau’daki "The Juedisch
Theologisches Seminar"in rektéri olan Frankel, Muhafazakar Yahudiligin dayandig
“Pozitif Tarihi Ekol”lUn kurucusudur. Frankel’e gore geleneksel Yahudilik, asirlar boyunca
higbir zaman duragan olmamistir. Tam tersine Yahudilik, her zaman degisim gdéstermis,
evrimsel olarak geliserek varligini stirdirmus ve bu tarihi gelisim slirecinin Griinii olmustur.
Tarih siirecinde elde edilen Yahudilige ait bu geleneksel degerler bitini birtakim maddi
menfaatler ugruna terk edilmemelidir. Her zaman geleneksel Yahudilik temel alinmalidir.
Degisim, ani ve radikal degil zamana yayilarak tedricen ve organik blylme ile olmahdir.
Nitekim Yahudilik, boyle bir tarihi ve asirlar boyu siiren uzun bir evrimin sonucudur
(Gordis, 1945, ss.16 -17).

Ona gore rabbiler, (Reformist Yahudilerin uyguladigi gibi) hazir olmayan Yahudi
toplumuna degisiklikleri asla dayatmaya kalkmamahdir ¢lnkl bu tir dayatmalar
Yahudileri geleneksel Yahudilikten uzaklastirmakta ve dini tahrip etmektedir (Gillman,
1993, 5.18).

Frankel, Yahudiligin tedricen degistirilebilecegine dair fikrinden dolayl Alman Reformistleri
aceleci bularak karsi ¢ikmistir. Reformistlerin, Yahudi toplumunun aidiyeti ve ibadet dili
olarak bir kutsiyet ifade eden ibranicenin artik gecersiz olduguna dair radikal ve aceleci
cikislarini ¢ok keskin bularak reddetmis ve ayni zamanda Reformistlerin bu kararlarinin
Yahudi toplumunu boldigini ifade etmistir. Ancak diger taraftan o, Yahudiligin temel
inang ve pratiklerinde (muamelatinda) higbir degisikligin yapilamayacagi, Tanri’'nin apacik
iradesini temsil eden bu temel unsurlarin, kiltlrel ve tarihi etkilerden korunduguna dair
Modern Ortodokslugun 6nclisii Rabbi Samson Raphael Hirsch’in disiincesini de
onaylamamistir ¢linkli ona gore Yahudilik hep ¢evresel etkilere maruz kalmistir (Gillman,
1993, 5.21).

Frankel’e gore Tevrat yorumlanmaldir. Cinkl geg¢miste Misna ve Talmud yazarlari da
kutsal metinlerin sadece literal anlamlarini almamis, ayni zamanda bu metinleri anlarken
kendi yorumlarini da katmislardir. Onlarin bu uygulamalar Yahudilikte degisimin
gerekliligi konusunda bir 6rneklik, teamil ve ilke olusturmustur. Yahudilik tarihindeki
yazarlarin bu yorumlari Yahudilik i¢in biyilk bir kazanimdir. Yahudilik statik degil, bir
aksiyon dini oldugundan pratik giinlik hayata uygulanabilir olmasi 6zelligi ile her bir
Yahudi’nin 6z mali ve degeridir (Frankel, 1958, ss.46-48).

On dokuzuncu yizyll Almanya’sinda Frankel'in 6nclligiini yaptigi “Tarihi Ekol”, hem
Reformistler ve hem de Ortodokslardan farkl bir ideoloji ortaya koymustur. Bu anlayis,
gelenek ile modernitenin birbirine uyum saglayabilecegini ifade etmistir. Ayrica
Yahudiligin yeni bilimsel ve ¢agdas metotlarla galisilabilecegini séylemistir. Muhafazakar
hareketin ana egitim kurumu olan JTS, bugiin bu metotlarla Yahudilik alaninda galisma
yapan dinyanin en 6nemli Yahudi yiksek egitim kurumlarindan bir tanesidir. Genellikle
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de birgok Yahudi tarafindan JTS’e, Frankel'in basini g¢ektigi Tarihi Ekol’in Amerika’ya
gelerek kurumsallastigl yer ve merkez olarak bakilmaktadir (Cohen, 2012, s.2).

Frankel, Misna’ya takdim (giris) olarak gériilen “Darkhey Ha-Misna” ve Filistin Talmud’una
yorumlar getiren “Ahavat Tsiyyon” adli eserleri kaleme almistir. Frankel, 1851 yilinda
modern Yahudi biliminin en 6nemli dergilerinden biri olan “Monatsschrift fir Geschichte
und Wissenschaft des Judenthum” adli Almanca dergiyi ¢ikarmis ve 1868 yilina kadar da
bu derginin editorligiini yapmistir. Frankel eserlerinde, ozellikle halaka ile ilgili
galismalarinda, metinleri tarihi bilginin 1siginda terciime etmis ancak elestirisel yaklagimi
benimseyen modern bilimsellik geregi de so6zIi gelenegin dogmatikliginden kaginmistir
(Komisyon, 1989, s.271).

iste Frankel, bu entelektiiel yani ve calismalarindan dolayr daha sonra “Muhafazakar
Yahudilik” seklinde anilacak olan Hareketin (felsefi olarak) gercek kurucusu olarak
gorilmektedir.

2. Solomon Schechter (1847 — 1915)’in Entelektiiel Kisiligi Ve Muhafazakar Yahudilige
Etkisi

1847 yilinda Romanya’da dogan Schechter, gengligini 6zellikle klasik rabbani literatlr
¢alismasina adadi. Daha sonra Viyana’ya giderek orada 6nemli hocalarin gézetiminde bet
ha-midrash’ta (Wigoder, 1992, s.144.)* Yahudi teolojisi calisti. Viyana Universitesi’nde
felsefe ve diger sekiler alanlardaki ders ve seminerlere katildi. Rabbinik ¢calismalarina dair
diplomasini aldiktan sonra, Berlin Universitesi'nde sekiiler ve teolojik ¢alismalarina devam
etti ve ayni zamanda Talmud seminerlerine istirak etti. Claude G. Montefiore’ye rabbani
literatiir gretmeni olarak 1882’de ingiltere’ye gitti. 1885 yilinda "Westminster Review"de
"The Study of the Talmud" ismiyle ilk makalesini yayimladi. 1887 yilinda da "Abot de-Rabbi
Natan" adiyla kendi sayisini yayimladi ve daha sonra yazdigi ¢esitli makaleleri ve verdigi
seminerleri, "Jewish Chronicle", "Jewish Quarterly Review", "Revue des Etudes Juives" ve
"Monatsschrift" gibi yayin organlarinda yayimlandi. Yahudilerin ¢agdas ihtiyaglarini
dikkate alarak Yahudiligi yenilik¢i bir anlayisla ele alan makale ve sunumlari bir araya
getirilerek "Studies in Judaism" (1896)° adiyla da yayimlandi. Schechter, 1890 yilinda
Cambridge Universitesi'nde basarili ¢alismalarindan dolayi yilin Talmud hocasi segildi ve
bir yil sonra da (1891) kendisine master payesi "honoris causa" takdim edildi (Adler ve
Lipkind, 1905, s.93).

ibranice “ilim evi” anlamina gelen bu terim, yiiksek rabbani egitim alan &grencilerin, ilim, ilmf
mizakere ve ibadet igin toplandiklari yere verilen isimdir.

Seri halinde (g cilt olarak yayimlanan bu eser, JTS’de uzun yillar ders kitabi olarak okutulmustur. Bu
seri halindeki eser, Schechter’in “gelenek ve degisim” baglaminda Yahudilige bakisini ortaya
koymaktadir.
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1892 yilinda Schechter, rabbinik metinleri okuma konusunda en basarili okuyucu segildi
ve ertesi yil bilyiik italyan kiitiiphanelerinde ibranice el yazmalari incelemek ve arastirmak
lizere italya'ya “liyakatli 6grenci” payesiyle génderildi (Ben-Horon, 1905, ss.113-114).

italya’daki ilmi arastirmalari esnasinda yapmis oldugu, "Agadath Sir Asirim" adli ¢alismasi,
"Jewish Quarterly Review" ve “Kohut Memorial Volume” dergilerinde yaptig yayinlari,
bagh bulundugu Cambridge Universitesi’ne ayrintili bir rapor halinde sundu (Adler ve
Lipkind, 1905, s.93).

italya’daki arastirmalarini bitirdikten sonra Londra’ya doénerek, 1894 yilinda Londra’da
University Hall’de teolojik bir dizi konferans verdi. Bir sonraki yil (1895) Amerika Birlesik
Devletleri'nin Pensilvanya Eyaleti’'nin Philadelphia sehrindeki Gratz College’a oranin ilk
Ogretim gorevlisi olarak atandi. Onun burada vermis oldugu dersler bir dizi seklinde daha
sonra, onun rabbinik teolojisinin bazi gostergeleri olarak "Jewish Quarterly Review"de
yayimlandi. 13 Mayis 1896 tarihinde, Schechter, Kohelet’in (Wigoder, 1989, $5.215-216)°
orijinal ibranice ilk yapragini kesfetti ve Aralik 1896’da, arastirmalarina devam etmek
Uzere Misir ve Filistin'e gonderildi. Kahire'den orijinal el yazmasi ¢esitli makale ve
yazmalarla dolu bir hazine ile déndii. Bu koleksiyon Cambridge Universitesi baskani Dr.
Taylor’a kitliphaneye verilmek lizere Schechter tarafindan sunuldu. Kitliphanedeki bu
koleksiyon “Taylor-Schechter Koleksiyonu” (Horowitz, 2007, s.460, 483)7 olarak
bilinmektedir. Cambridge’de 1899 yilinda, bu iki bilim adami is birligi icinde, “Ben Sira’nin
Hikmeti (The Wisdom of Ben Sira)” kitabini yayimlamistir (Adler ve Lipkind, 1905, ss.93-
94).

Schechter, Kahire arsivinde eski ibranice yazmalarin kesfetmek ile mesgul iken, Yahudilik
ile ilgili bu basaril calismalarindan dolayr Cambridge Universitesi onu, 1898 yilinda doktor
unvani derecesine layik gérdii. Yine ayni yil, Victoria Universitesi'nde misafir arastirmaci
olarak kabul edildi. 1899 yilinda Londra College Universitesi’nde ibranice profesérii olarak,
1900 yilinda Cambridge Universitesi Kiitiiphanesi Oriental Bélimii miidiiri olarak atandi.
O ayni zamanda, Londra Universitesi Dogu Arastirmalari (Oriental Studies) ve Teolojik
Arastirmalar Yonetim Kurulu Gyeligini de yapiyordu (Adler ve Lipkind, 1905, s.94).

6 ibranice cemaat anlamina gelen bu kitap, Kral Stileyman’in yazdigina inanilan, on iki bélimden olusan
Yunanca Ecclesiastes seklinde ifade edilen ve Askenaz Yahudiler tarafindan Sukkot’'un Sabat’inda
okunan bir kitaptir. Midras’a gore, Kitabin kétimser bir hava tasimasi onun Sileyman’in yashhk
doneminde yazildigini géstermektedir. Bu kitabin adi, geleneksel olarak hatali bir sekilde Vaiz olarak
adlandinimistir.

7

Orijinal adi Taylor-Schechter Genizah Collection’dir. Cambridge Universitesi Kiitiiphanesinde bulunan
bu koleksiyon, 135000-150000 arasinda parga iceren bir koleksiyondur ve bugin bilinen ve mevcut
tim Genizah pargalarinin yaklasik % 60'ini olusturmaktadir. New York’taki Yahudi Teoloji Semineri
(JTS)'deki kitliphanede ise yaklasik 30.000 Genizah pargasi bulunmaktadir. Diger az sayida Genizah
koleksiyonlari ise tum diinyada daginik halde bulunmaktadir.
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ingiltere’de iken yapmis oldugu bu basarili ¢alismalari ve onun entelektiiel kisiligi Yahudi
toplumlarinda 6zellikle Amerika’da biyiik Gne sahip oldu. 1901 yili sonunda Schechter,
onde gelen Amerikan Yahudilerinin davetini, 6zellikle arkadasi Philadelphia Hakimi olan
Mayer Sulzberger’in israriyla kabul ederek Amerikaya gelmistir (Cohen, 2012, s.16).
Aslinda bu davette amag, 1886 yilinda kurulan fakat tam olarak heniiz kurumsallasmamis
olan Muhafazakar Yahudiligin 6nemli kurumu JTS’nin bundan sonraki yillarda ona
rektorliglint yaptirmaktir. Nitekim kendisi bu goérevi 1902 yilindan itibaren 6limine
kadar strdirmustur (Bridger, 1962, s.432). Schechter liyakati ve liderligi sebebiyle, JTS nin
onemli akademisyenleri olan; Louis Ginzberg, Alexander Marx (6. 1953), Israel
Friedlaender, Israel Davidson (6. 1939) ve Mordecai Kaplan (5. 1983)in8 dikkatlerini
¢ekmistir. Onun déneminde JTS, Yahudi egitimi ve Yahudi entelektiiel 6gretimi konusunda
Yahudiligin en 6nemli merkezlerinden biri haline gelmis ve de en 6nemlisi Yahudilik onun
sayesinde Amerika’da milli bir uyanis gostermistir (Golinkin ve Panitz, 2007, s.172).
Schechter'in (g ciltlik “Studies in Judaism” adli kitabi, 1894—-1896 yillari arasinda “Jewish
Quarterly Review” dergisinde yayimlanan makalelerden olusan “Some Aspects of
Rabbinic Theology” adli kitabi ve 1915 yilinda yayimlanan “Seminary Addresses and Other
Papers” adli eseri, Amerikan Muhafazakar Yahudiliginin vazgecilmez eserleri arasinda yer
almistir (Bridger, 1962, 5.432).

Ortodoks Yahudiler ile Reformist Yahudiler arasinda orta bir yol izleyen Schechter,
bilimsellik ile dindarligi uzlastirmak istemistir. Dindarlikta (ihtiya¢ oldugunda) esnekligi,
doktrin ve wuygulamada vyeniligi getirmistir. 1913 vyilinda Schechter, Amerika’da
Muhafazakar Yahudiligin JTS"den sonra en 6nemli kurumlarindan biri US (United
Synagogue)’un (Basaran, 2017, 5.42)° kurucu tyelerinden olmustur (Nadell ve Raphael,
1988, 5.226). 1905 yilinda Schechter, Siyonizm’i “asimilasyona karsi en biyuk siper” ilan
ederek, kendisini dinf (ve manevi) Siyonizm’e yakin hissetmis ve Viyana’da 1913 yilinda on

8 Mordecai Menahem Kaplan (1881-1983), Yahudilikte etkili olan Yeniden insa Hareketinin énderi,
Litvanya’da dogdu ve gocukken ailesiyle Amerika’ya gog etti. ABD'li rabbi ve filozof. En 6nemli eserleri:
Judaism as a Civilization: Toward the Reconstruction of American-Jewish Life (1934; Bir Uygarlik Olarak
Yahudilik: Amerikan Yahudi Yasaminin Yeniden insasina Dogru) adli kitabinda hareketi tanimladi. The
Meaning of God in Modern Jewish Religion (1937; Cagdas Yahudi Dininde Tanri'nin Anlami), Judaism
Without Supernaturalism (1958; Dogatsticulikten Arindirilmis Yahudilik) ve The Religion of Ethical
Nationhood (1970; Ahlak Bagina Dayal Ulusun Dini). Bunun yaninda dua kitaplari ve makaleleri de
mevcuttur. 1909 yilindan itibaren New York’taki JTS’de profesérlik yapmis ve JTS’e bagh olarak
harekete 6gretmen yetistiren “Teachers’ Institute” de uzun yillar dekanlk yapmistir. Kaplan, sinagog
icin “Yahudi Merkezi” fikrini ilk defa olusturmustur. 1922 — 1943 yillari arasinda, “the Reconstructionist
Society For the Advancement of Judaism” organizasyonunun kuruculugu ve liderligini yapmistir.
Kaplan, Amerikan Yahudiliginin en 6nde gelen entelektiiel liderlerindendir.

Muhafazakar Yahudiligin 6nemli kurumlarindan olan bu yapi (US), JTSin de rektorligina yuriten
Solomon Schechter tarafindan 1913 yilinda kurulmustur. Kurulugs amaci, tim Amerikan Yahudi
cemaatlerini bir araya toplamaktir. Ancak bu kurum, tipki on yillar 6nce Reformistler tarafindan
kurulan Reformist Birlik (The Reform Union of American Hebrew Congregations) gibi bu amaci
gergeklestirmede basarisiz olmus ve Reformist Birlik’te oldugu gibi sadece Muhafazakar Yahudiligin bir
kurumu olarak taninmustir.
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birincisi yapilan Siyonist Kongre toplantisina katilmistir. O, JTS’in yonetim kurulu Gyeleri
olan Jacob H. Schiff ve Louis Marshall’in karsi citkmalarina ragmen JTS'i siyonist faaliyetlere
agmistir (Scult, 1997, ss.73-74).

Bir Yemen el yazmasindan derledigi "Midras Hag-Gadol"u 1902 yilinda ve Kahire arsivinde

kesfettigi el yazmalarindan "Saadyana"1%i 1903 yilinda yayimlamistir (Nadell ve Raphael,
1988, s.223). Amerika’da 6nemli yayin kuruluslarindan biri olan Hastings yayinevinin
yayimladigi "'Kitabi Mukaddes S6zIUgu" (Dictionary of the Bible) igin "Talmud" maddesini
kaleme almistir. 1904 yilinda, New York Universitesi Senatosu’nun fahri iyesi ve egitim ile
ilgili birimin mudurd olarak tayin edilmistir. Ayrica Schechter, 1905 yilinda, Harvard
Universitesi'nde Yahudi teolojisi konusunda dersler vermistir (Adler ve Lipkind, 1905,
s.94).

Schechter’in hareket icerisindeki rolliine deginmek gerekirse o, Amerika’daki Muhafazakar
Yahudiligin bas mimari sayllmaktadir (Karesh ve Hurvitz, 2006, s.451). Ona goére, Yahudi
dini hayati ve disiincesi temelde, Frankel ve arkadaslari tarafindan kurulan Pozitif Tarihi
Ekol’e baglidir. Schechter, bu Okul’un teolojik durusunu séyle tarif etmistir: Ona gére, bir
Yahudi igin 6nemi haiz olan sadece Tanri tarafindan vahyedilen Kutsal Kitap degil, ayni
zamanda tarihi slireg icerisinde gelenek tarafindan yorumlanan Kutsal Kitap’tir. Kitabin
yorumu veya bu yorumi ile olusan (insan trtinQ) ikincil anlam, degisen tarihi sartlarla ortaya
¢ikan etkilerin temel Griintdir. Bu yorum ve ikincil anlam, aslinda Kutsal Kitap’tan merkezi
otoritenin alinip yasayan vicutlar (Yahudi Milleti)’a yerlestirilmesi anlamina gelmektedir.
Bu anlayis, akla ve ¢agin dinf ihtiyaglarina uygundur ve ikincil anlamin dogasinda
bulunmaktadir. Fakat bu yasayan viicut (merkezi otorite yetkisi), belli bir milletin belli bir
kesimini, ruhbanhg veya rabbiligi tarafindan temsil edilmemekte, sadece Evrensel
Sinagog’da viicut bulan Katolik israil ile (onun kolektif vicdaniyla) temsil edilmektedir
(Schechter, 1896, ss.17-18). Onun, Yahudilerin evrenselligine vurgu yapan bu kavrami,
halaka konusunda otoritenin kaynagi olan Yahudi milletini ifade etmektedir (Karesh ve
Hurvitz, 2006, s.451).

Schechter bu anlayisi ile ruhbanhgi yani dini otoriteyi zimmen kabul etmemekte ve onu
tarih icerisinde Yahudiligi sekillendiren Katolik israil dedigi Yahudi milletinin elinde
gormektedir.

Schechter’in degisim ile ilgili gorusleri de dikkat gekicidir. Schechter, sadik bir gelenekgi
olmasina ragmen Frankel’de oldugu gibi degisim ihtimalini ilke olarak hep benimsemis ve
Yahudiligin karakteri geregi degisimin kaginilmaz oldugunu ifade etmistir. JTS'de bir Sabat
glini sinagoga elinde semsiyesiyle gelerek geleneksel bir Yahudinin yapamayacagi bir
davranista bulunmus ve degisim taraftari oldugunu bu sekilde gostermistir (Scult, 1997,

10 Saadiya Gaon ve digerlerinin yazmalari.
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s.60). Schechter’in anlayisina gore, Yahudilikte yapilacak degisiklikler keyfi ya da zorla degil
evrimle yani kendi dogal siireci icerisinde olmalidir (Waxman, 1958, s.17).

Solomon Schechter, yukarida ifade edildigi gibi, hem gelenekselci ve hem de yenilikgi
tarafini gostermek suretiyle US’un ilk bagkani olur olmaz ayinlerde daha dikkatli olunmasi,
ingilizce kullaniimasi, kiz ve erkek cocuklar igin yiiksek dinf okullarin gelistirilmesi ve evde
dinf kurallara daha fazla riayet edilmesi ¢agrisinda bulunmustur (Rosenthal, 1978, s.97).

Sonug

Frankel ve Schechter, Muhafazakar Yahudiligin tarihinde hareketin kuruculari olarak
tarihe gegmislerdir. Her ikisinin de Yahudilige yaklasim tarzlari yenilikgi olmalaridir. Yalniz
bu yenilik Reformistlerin yaptigi gibi gelenek (tradition)’i kokten sarsacak yenilikler
olmamis, sadece yeni sartlara uyum adina islah etme seklinde gergeklesmistir. Nitekim
Frankel kendisini bu ytzden ihmh reformcu olarak adlandirmigtir. Tarihi Ekol’lin temsilcisi
olarak Farnkel’in bu tiir yaklasim tarzi daha sonra (Avrupa ve Amerika’da) Schechter gibi
bircok 6nde gelen Muhafazakar Yahudi entelektieli etkilemis ve onlar da bu yolu takip
etmislerdir.

Scechter’in Amerika’ya davet edilerek JTS’in rektérii olmasi hareket icin bir donim
noktasidir. Hatta Muhafazakar Yahudiler, Schechter’in donemine kadar olan dénemi JTS’in
kurulus yillari olarak adlandirmakta, onun doénemini ise kurumsallasma ve ilerleme
donemi olarak gormektedirler. Bazi Muhafazakar Yahudi bilginleri JTS'i, Schechter dncesi
ve Schechter sonrasi diye donemlere ayirmistir. Schechter, karizmatik kisiligi, entelekttel
ozelligi ve disiplinli idareciligi ile, Muhafazakar Yahudiligin kaynak ve ana kurumu olan
JTS’de biyuk etki birakmis ve orada onlarca rabbi yetismesini saglamistir. Bu rabbiler,
Amerika’daki sinagoglarda goérev almiglar ve Hiristiyan bir toplum igerisinde (uzun yillar)
Yahudilerin dinlerini muhafaza etmelerini saglayarak onlarin asimile olmalarini
engellemislerdir. ilerki yillarda da, Muhafazakar Yahudilik “gelenek ve degisim” (tradition
and change) sloganiyla onun biraktigi yerden daha da geliserek devam etmistir.
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Din egitimi faaliyetlerini geg¢mis, bugiin ve gelecek perspektifi icinde, bilimsel bir
yaklasimla incelemeyi ve sistematik hale getirmeyi kendine amag edinen din egitimi bilimi
Tiirkiye’de oldukga geng bir disiplindir. Giinliimizde din egitimi bilimi ¢alismalari biyuk
Olcuide yiksek din egitimi kurumlari blinyesinde yer alan din egitimi anabilim dallarinin
onciliginde ylritilmektedir.

Kendine 6zgl konu alani ve problemleri olan din egitimi biliminin yoneldigi meseleleri
saglikh bir sekilde inceleyebilmesi i¢in dncelikle kendi metodolojisini belirginlestirmesi
gerekmektedir. Bir ilmi ugrasi alaninin bilimsellesebilmesi, belli bir i¢ tutarliga ve yapisal
bltlnlige erisebilmesinin en temel sartlarindan birisi, ele alis bigcimi ya da metodolojik
meselelerini belli bir netlige kavusturmasidir. Nitekim “kem alat ile kemalat olmaz”
denmistir.

Din egitimi biliminin metodolojik meselelerini kendine konu edinen belli ¢alismalarin
varhgi bilinmektedir. Bunlar icerisinde Beyza Bilgin’in Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Kerim
Yavuz’'un Giiniimiizde Din Egitimi, Suat Cebeci’'nin Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye’de Din
Egitimi, Cemal Tosun’un Din Egitimi Bilimine Giris bashkl c¢alismalar ilk akla gelen
¢alismalardir. Bununla beraber Tirkiye’de ve diinyada son dénemlerde yasanan
gelismeler, bu baglamda sosyal bilimlerin farkli alanlariile bilhassa egitim bilimi ve ilahiyat
alaninda ortaya cikan yeni gelisme, tartisma ve vyaklasimlar din egitimi biliminin
metodolojik meselelerini giincellemeyi, yeniden ele almayi gerektirmektedir. Bir bilimsel
disiplini stirekli canli ve ayakta tutan da iste bu metodolojik dinamizmdir.

Yukaridaki temel kaygidan yola gikilarak kaleme alinan Din Egitimi Bilimi U¢ bolimden
olugmaktadir. “Egitim’den ‘Din Egitimi’ne” bashigini tasiyan birinci boélim, insanin var
olmasiyla baslayan egitim olgusundan yola gikarak s6zii islam egitim tarihine, hususen Hz.
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Peygamberin 6rnekligi 6zelinde islam egitim tarihinde yasanan &nemli gelismelere
getirmektedir. Din egitimi olgusu ile insan, egitim, bilgi vb. kavramlar arasindaki iliskilerin
tarihsel gelisiminin sistematik bigcimde incelendigi bu bélim, islam tarihinde egitim
olgusunun bitin yapi ve isleyisiyle, teori ve pratigiyle tevhit eksenli bir ontolojik,
epistemolojik ve aksiyolojik butlinlikten uzaklasip daha pargali bir yapiya evrilmesinin, bu
sirecte ortaya c¢ikan bir takim tarihsel ve glincel arayislar ile bunlarin dogurdugu
problemlerin elestirel bir tahlilini yapmaktadir. Bu bélim, ilim ve bilgi anlayisinin egitim
eliyle tevhidinden yine egitim marifetiyle tefrikine giden siireci ve bu siregte olusan
egitsel sancilari carpici bir dille dzetlemektedir. islam egitim gercekligi, glinimiiz din
egitimi olgusu ve bu olgular ile yakindan ilgili olan din egitimi biliminin tarihsel gelisiminin
anlasiimasi igin bu bélim énemli bir gergeve sunmaktadir.

”oou ”noous

“Bazi Temel Kavramlar’ baslikh ikinci bélim “din”, “6grenme”, “0gretme”, “6gretim”,
“egitim”, “din egitimi”, “din &gretimi”, “islami egitim”, “islam egitimi”, “dini bilgi”,
“bilginin islamilestirilmesi” gibi din egitimi biliminin en temel kavramlarinin analizini
sunmaktadir. Olduk¢a kapsamli bir muhtevaya sahip olan bu bdélimde 6zellikle “din
egitimi”, “islamf egitim”, “dini bilgi” gibi miirekkep kavramlarin daha etraflica incelendigi
goriilmektedir. Bu bélimde “egitim”-“6gretim”, “din egitimi”-“din 6gretimi”, “islam
egitimi”-“islami egitim” kavramlari arasinda olusan terminolojik problemler &rnekleriyle
incelenmekte, din egitimi kavrami 6gelerine ayrilarak yapisal bir bitlnlik igerisinde analiz
edilmekte, tim bu kavram ve kavram Obekleri etrafinda olusan yanlis anlayis ve
kullanimlar 6rnekleriyle tartisilmaktadir. Yine bu bdlimde ¢okga karistirilan, yer yer bilingli
ya da bilingsizce birbirinin yerine kullanilan “din egitimi” ile “dini egitim”in farki
aciklanmaktadir. Bu bélimde, calismayr kendine 6zgl kilan, bir kismi ilk defa bu kitapta
ortaya konmus olan dnemli terminolojik ve epistemolojik konular da ele alinmistir: islamt
egitimin mahiyeti, temel amaglari ve niteligi; islam egitimi ve dzellikle “benimsetici islam
egitimi” kavrami, dini bilginin mahiyeti ve egitimle iliskisi, bilginin islamilestirilmesi.
Ozellikle dini bilginin farkli yonleriyle ve etraflica incelenmesi, ardindan bu bilginin
paylasimi/6gretimi meselesinin tartisiimasi din egitimi biliminin epistemolojik arka
planinin daha iyi anlasilmasi bakimindan oldukga 6nemlidir.

CGalismanin Gglinci ve “Din Egitimi Bilimi” baslikli son boltiim{ hacimce en genis bolim olup
Turkiye’deki din egitimi gercekliginin elestirel bir tasvirini yaparak, din egitimi biliminin bir
bilimsel disiplin olarak Tirkiye’de dogus ve gelisim sirecini farkli yonleriyle tahlil
etmektedir. Bu boélimde din egitimi biliminin daha iyi anlasilabilmesi icin 6ncelikle bilim
ve egitim bilimi kavramlari incelenmektedir. Bir sonraki alt bashk olan “Din Egitimi Bilimi”
bashg altinda sirasiyla din egitimi biliminin tanimi, amaglari, konusu, gelisim siireci
(Batr'da, islam diinyasinda ve Tiirkiye’de), gecikmesinin nedenleri, alani ve gérevleri, alt
bilim dallari, arastirma yontemleri, bilimler icindeki yeri ve diger bilimlerle iliskisi ele
alinmaktadir. Bu boélimde din egitimi biliminin olusum/gelisim seriiveni incelenirken
Turkiye’de Cumhuriyet sonrasi din egitiminin kronolojik panoramasi elestirel bir
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perspektifle verilmekte, bu slirecte ortaya c¢ikan birgok sosyo-politik anlayis ve
uygulamanin din egitimine ve din egitimi biliminin gelisimine olan etkileri sebep ve
sonuglari ile tartisiimaktadir.

Ugiincii bélimde din egitimi biliminin alani ve gérevleri ayrintili olarak ele alinmaktadir.
Bu kapsamda din egitimi biliminin bir bilimsel disiplin olarak 6ncelikle kendi varhgini
ortaya koymasi, dilini ve terminolojisini olusturmasi/gelistirmesi gerektiginin alti
cizilmektedir. Gergekten de bir bilim dalinin kendi varligi, anlami, dili ve terminolojik
dayanaklari tzerinde yeterince bilgi iretmeden nitelikli calismalar yapmasi hayli zordur.
iste bunu gergeklestirdikten sonra, calismada da ortaya kondugu gibi diger meselelere,
sz gelimi din egitimi faaliyetlerine iligskin bilgi ve teoriler gelistirmeye, dini egitimi farkli
acllardan temellendirmeye, din egitiminde yeni yonelisler Uzerinde calismaya, din
egitimine iliskin yeni ve 6zgiin modeller gelistirmeye, orgiin ve yaygin din egitimi
alanlarinda program gelistirmeye, O0gretmen yetistirmeye vb. yonelebilecektir. Bu
boliimde din egitimi alaninda diinya Olgeginde ortaya c¢ikan ve terminolojik agidan
Ulkemizde birgok kafa karisikligina ve anlam belirsizligine yol agan eski-yeni din egitimi
yaklagimlari tanitiilmakta, bunlarin Tirkiye'deki din egitimi gergekligiyle iliskileri
tartisiimakta, bu baglamda bilhassa zorunlu Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi dersi gergevesinde
ortaya ¢ikan birgok goris ve elestiri cok yonli olarak degerlendirmektedir.

Din Egitimi Bilimi din egitimi biliminin metodolojik meselelerini Tirkiye’nin kendine 6zgl
tarihsel ve glincel gergekligine yaslanarak diinyada yasanan egitim bilimsel gelismeleri de
gbz ardi etmeden incelemeye galismaktadir. Din Egitimi Bilimi’'nde metodolojik kaygi ve
kurgular, Turkiye’nin orglin ve yaygin din egitimi gergekliginin sistematik bir bicimde
okunmasi, anlasilmasi, elestirel slizgeglerden gegirilmesi (zerine kurgulanmaya
¢alisilmaktadir. Bu yaklasim din egitiminin gecmisi ve bu glinliyle daha iyi anlasiimasi,
yarinina iliskin bilimsel, yerli fakat evrenselle bitinlesmis bir bakis agisinin
gelistirilebilmesi ve glincel din egitimi pratigini bu bakisla yeniden lretebilme adina son
derece 6nemlidir. Glincel pratikle organik iliski icerisinde, bu pratigin elestirel bir gézle
okunmasindan siiziilmus, ayni zamanda yerel-evrensel dengesi lzerinde kurgulanmis bir
din egitimi bilimi Tirkiye’deki 6rglin ve yaygin din egitimi ve dini hayatin niteligi ve
gelecegi acisindan bliylik ehemmiyet arz etmektedir.

Calismayi benzerlerinden farkh kilan 6nemli 6zellikler bulunmaktadir. Bir kere Din Egitimi
Bilimi referans ve atif cercevesi olarak islam egitim mirasi ve onun terminolojik
kaygilarindan glicli bigimde etkilenmistir. Din egitimi biliminin metodolojik meselelerini
izah ederken gerek uzak gerekse yakin dénem islam egitim tarihinde ortaya gikan dnemli
sahis, eser, kurum vb. ile tarihsel problemlere gerektigi/yeteri kadar atiflar yaparak ele
aldigi meselelerin tarihsel arka planlariyla gigla irtibatlar kurmaya calismaktadir.
Calismanin en glclt yanlarindan birisi, tarihsel mirasla bu giin ve yarin arasinda kurdugu
yapisal ve ontolojik iliskinin kitap boyunca stirekli canli tutulmaya ¢alisiimasi, bu iliskinin
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gliniimiz din egitimi pratigi acisindan anlaminin glincel 6rneklerle ¢ok yonli olarak
tartisiimis olmasidir.

Calismanin en 6nemli 6zelliklerinden birisi din egitimi gergekligine objektif ve elestirel bir
perspektifle yaklagmasidir. Bilindigi gibi Turkiye’de bir¢cok konuda oldugu gibi din egitimi
gercekligi de s6z konusu oldugunda asiri uglara savrulmus, yer yer ylceltici ya da timden
dislayici birgok tavir gelismistir. Bu tavirlarin tuzagina dismeden din egitiminin
problemlerini sogukkanlilikla tartismak, 6zglin ve yapici ¢6ziimler getirmek, kisaca birgok
“yikli” meseleye bilimsel bakimdan isik tutmak hayli zor, cesaret, emek ve maliyet isteyen
bir istir.

Calismanin bir diger 6nemli 6zelligi pedagojik bir kurguyla anlamayi, derinlesmeyi, metne
hakimiyeti kolaylastirict birgok etkinlik 6rnegi icermesidir. Eserin okuru strekli
disinmeye, tartismaya, arastirmaya yonlendirmesine yonelik icerigi ve tasarimiyla
alanindaki diger ¢alismalardan dnemli 6lglide ayrildigi séylenebilir.

Gerek ele aldigi konularin giincelligi ve derinligi gerekse konulari ele alisindaki bilimsel ve
0zglin Uslubuyla Din Egitimi Bilimi alaninda 6nemli bir boslugu dolduracak niteliktedir.

Vurgun A. (2017). II. Abdiilnamid dénemi ilkégretimde ahlak egitimi.
istanbul: Yeditepe, 112s.

Samet YAGCI*

E-Mail: sametyagci@gmail.com

Tarih 6gretmenligi bolimiini bitiren ve “Tiirkiye’de Milli Tarih Anlayisi ve Ogretimi” adli
teziyle 2014 yilinda yiksek lisansini tamamlayan Ahmet Vurgun, Tiirk egitim tarihi, tarih
egitimi ve yerel tarih alanlarinda galismalar yapmaktadir.

“II. Abdiilhamid Dénemi ilkégretimde Ahlak Egitimi” isimli kitabiyla Il. Abdiilhamid dénemi
ilkogretimde ahlak egitimine odaklanan Vurgun, bu donemdeki egitim politikalarinin ve
egitim alaninda yasanan gelismelerin bilinmesinin modern Tirkiye'yi anlamada 6énemli
olduguna vurgu yapmakta, glinimizde degerler egitimi adiyla islenen derslerin bundan
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yaklasik yiiz yil 6nce ahlak dersi olarak mifredatta yer aldigina dikkat cekerek bu eseriyle
ahlak egitiminde diin ile bugiin arasina bir képri kurmaktadir.

Osmanl Devleti 19. ylizyilda, siyasi, sosyal, ekonomik ve kiltirel alanda pek ¢ok degisim
ve donisim yasamistir. Bu degisim ve donisim alanlarindan biri de egitimdir. Devletin
kendi ihtiyag ve beklentileri dogrultusunda bireyler yetistirmek icin egitim-6gretimde yeni
dizenlemeler yapmaya bagladigi 1. Mahmut doéneminden itibaren, ilkégretimden
yuksekogretime egitimde nitelik ve nicelik acisindan pek ¢ok adim atilmistir. Devletin
varhk yokluk miicadelesi verdigi Il. Abdiilhamid doneminde (1876-1908) ise genel egitimin
imparatorlugun her yerine yayginlastirilmasina dnem verilmis, dindar bir nesil yetistirmek
ve boylece Ulkenin birlik ve beraberligini saglayarak yikilmasina mani olmak diisiincesi,
egitimdeki gelismelere yon vermistir. Bu baglamda iptidaiden baslanarak riisdiye, idadi ve
milkiyelerin miufredatlarina ahlak dersleri konulmus, bu derslerle ilgili kitaplar
hazirlanmis, ahlak egitiminin {izerinde hassasiyetle durulmustur. Kitap, boyle bir tarihi
strecin en sancili dénemlerinden birine yonelerek ahlak egitimi baglaminda dénemin
siyasi ve sosyo-kiiltiirel pek ¢ok 6zelligine 151k tutmaktadir.

Ug bslimden olusan kitabin birinci bélimiinde ahlak kavramiyla ilgili tanimlara yer
verilerek ahlak ve egitim arasindaki iliskiye deginilmektedir. Yazara gore olumlu ve
olumsuz davranislar Gzerine insa edilen ahlak egitimi; ahlaki kaidelerin (normlar sistemi),
olumlu egilim ve duygulari desteklemek, olumsuz egilim ve duygulari engelleyip
zayiflatmak igin egitim yoluyla 6grencilere verilmesi olarak agiklanmakta, Osmanli’dan
gliniimize ahlak egitiminde bu insa sirecinin devam ettigi ifade edilmektedir. Birinci
bolimde ele alinan diger bir konu, “Tirkiye’de modern egitimin gelisimi ve Tanzimat
doéneminde ahlak egitimi” basligi altinda ele alinmistir. Burada Osmanli’nin modernlesme
¢abalarinin bir ayagini olusturan sivil egitim hakkinda yapilan ¢alismalara deginilmekte,
islah hareketlerinde sivil egitimin sosyal bir disiplin vasitasi olarak kullanildig ifade
edilmektedir. Modernlesme donemine kadar egitimin temel karakteristigini olusturan dini
ozellik ve ahlaki degerlerin bu dénemde de varligini devam ettirdigi fakat egitimin
tamamlayici bir unsuru olarak bunlarin énemli gorildiugi belirtiimekte ve mifredatlara
konan dini ve ahlaki icerikli derslerden ve yazilan ders kitaplarindan ornekler verilerek
konuya iliskin degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu anlamda odaklanilan konu itibariyle
Sadik Rifat Pasa tarafindan yazilan ve 1847’lerden 1870’lere kadar Anadolu ve Rumeli’deki
butin sibyan/ibtidai mekteplerine dagitilarak elif-ba’dan sonra ikinci kitap olarak okutulan
“Ahlak Risalesi”, Tanzimat doneminin egitim politikalarini géstermesi bakimindan énemli
gorilmektedir.

Eserde ¢ocuklara kazandirilmak istenen ahlaki davranislarla ilgili kullanilan “din ve akilca
uygundur” ifadesi, Tanzimatgilarin genelde egitim, 6zelde ahlak egitiminde din-akil eksenli
bir yaklasim ortaya koymaya calistiklari seklinde yorumlanmakta, buradan gelenek ve
modern degerlerin birlikte insa edilmeye calisildigi ¢ikariminda bulunulmaktadir ki
kanaatimizce de islah hareketlerinde bu durumun agikca goézlemlendigini sdylemek
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mimkiindlr. Yine Tanzimat doneminde egitimde 6nemli degisimlere kapi aralayan
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (1869) ile ortaya ¢ikan gelismeler ele alinmakta,
nizamnamede ahlak derslerine yer verildigi belirtilerek ahlak egitiminin énemini devam
ettirdigi ortaya konmaktadir. Bu donemde Selim Sabit Efendi tarafindan 1870 yilinda
yazilan “Rehnlima-yi Muallimin” adli eser, egitim alaninda yasanan en o6nemli
gelismelerden biri kabul edilmektedir. Cagdas bir pedagog olarak goriilen Selim Sabit
Efendi'nin bu kitabiyla ilgili degerlendirmelerde bulunulmustur. Ayrica kitapta
ilkogretimde birinci yilda alfabeden sonra Kur’an’in ezberlenmesi ve ahlaki metinlerin
okutulmasi yoniinde tavsiyelerde bulunulmasi dnemli gériilmustir.

Kitabin ikinci bélimiinde Il. Abdiilhamid doneminde egitim ve ahlak egitimi basligi altinda
Tarkiye’nin modernlesme tarihinde egitimin/maarifin 6nemli bir mesele/dava olarak
ortaya ciktigl belirtilerek 6zellikle Ill. Selim, 1l. Mahmut donemlerinden itibaren baslayan
strecin Il. Abdiilhamid doneminde bizzat sultan tarafindan devam ettirildigi cesitli
orneklerle ortaya konmaktadir. Buna gore Il. Abdilhamid, devletin icinde bulundugu
sartlari dikkate alarak devletin tabii dayanagl olan Misliman tebaaya oncelik verdigi,
divel-i muazzama olarak nitelenen devletlerin saldirilara ve ayrilikgi fikir akimlarina karsi
Ulke batunligini saglayacak politikalar gelistirmeye calistigl, bu amaci gergeklestirmek
icin egitimin stratejik bir 5nem tasidigi belirtilmektedir. Egitim vasitasiyla bir sonraki nesli
kurtaracak olan ve devleti ayakta tutacak olan bir reformcu kadro yetistirilmek istendigi
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla Il. Abdilhamid’in egitim anlayigini dénemin sartlarini da géz
onlinde bulundurarak bu cergevede degerlendirmenin daha dogru bir yaklasim olacagi
ifade edilmektedir. Bu noktadan hareketle 1l. Abdilhamid doneminde egitimin bitin
ilerlemelerin hazirlayicisi olmasina yénelik 6nemli adimlar atildigina, Misliman tebaanin
okullasma oranini ylkseltmek igin 6zellikle ilkégretim kurumlarindan baslanarak orta ve
yuksek dereceli pek ¢ok okulun kurulduguna ve egitimin “Memalik-i Osmaniye” sathina
yayllmaya calsildigina vurgu yapilmigtir. Nitekim Sultan’in  “maarifperver” olarak
nitelendirilmesinin sebebinin de bu oldugu belirtilmistir.

Il.  Abdilhamid dénemi egitim politikalarinin devrin sartlarini  dikkate alarak
degerlendirmek gerektigine dikkat ceken Vurgun, bu dénemde (lkede faaliyet gosteren
yabanci okullarin ve misyonerlik faaliyetlerinin saray tarafindan tlke igin blyUk bir tehlike
olarak goruldigini belirtmekte; sarayin, Misliman okullari iyilestirerek, okulsuz ve
camisiz kdy birakmayarak ve ¢agin gerektirdigi okullarda usul-i cedid ile egitim yaparak bu
tehlikeye karsi onlem almaya calistigini, miicadelede en dogru yolun bu olduguna
inandigini belirtmektedir. Bu durumun mufredatlara konulan derslere ve ders kitaplarinin
iceriklerine de yansidigini belirten Vurgun, gesitli 6rneklerle bu uygulamalar hakkinda bilgi
vermistir. Bu baglamda gerek gelecegin vatandaglarinin kiiltiirel ve ahlaki agidan
bilinclendirilmesi gerekse toplumsal problemlerin altindan ahlak egitimi ile kalkilacagina
inanilmasinin, kiigliik yastan itibaren hem 6rgiin hem de yaygin egitimde ahlak egitimine
6nem verilmesinde etken oldugu belirtilmistir. Bu konudaki dlistincelerin sadece okullarla
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sinirh olmadigl roman, tiyatro, karikatlir vb. kiltlr-sanat ve edebi alanlarda da ahlaka
aykiri durumlarin tespit edilerek gerekli islemlerin yapilmasinin Il. Abdilhamid’in ahlak
konusundaki hassasiyetini gostermesi bakimindan 6nemli oldugu ifade edilmis, buradan
hareketle merkezilesme ve modernlesme ekseninde kimlik kazanimi ve korunumu
surecinin dénemin 6nemli bir 6zelligi olduguna vurgu yapilmistir.

Bu boélimde deginilen bir baska husus ise Il. Abdiilhamid déneminde okullarda ahlaka ve
ahlak egitimine verilen 6nemdir. Vurgun; ahlakin okullarda kirmizigizgi olarak goruldugini
belirtmekte, 6grencilerin ahlaki vasiflara sahip olarak yetismelerine o6zellikle dikkat
edildigini vurgulamakta, o donemde ahlak ve disiplinin i¢ ice oldugunu cesitli 6rneklerle
ortaya koymaktadir. Bu 6rneklerle glinlimiiziin yaklasim ve uygulamalari arasinda énemli
farkhliklar oldugu dikkat ¢ekmektedir. ikinci béliimde son olarak dénemin ilkdgretim
mifredatlarina yer verilmis, 1880, 1891 ve 1900’li yillarda uygulanan programlardaki
ahlak dersleri incelenmistir.

Il. Abdilhamid doénemi ahlak egitimi anlayisinin devletin kontroliinde basilan ders
kitaplarindan daha net bir sekilde anlasilabilecegini belirten Vurgun, eserinin Gglncl
boliiminde Maarif Nezaretince hazirlatilan ve Matbaa-i Amire tarafindan basilarak
istanbul ve tasra kasaba ibtidai mekteplerinin tiglinci, kdy ibtidai mekteplerinin dérdiincii
yillarinda okutulan “Rehniima-y1 Ahlak” adl ders kitabi hakkinda degerlendirmelerde
bulunmusgtur.

Rehnlima-y1 Ahlak hakkinda genel bir bilgi verdikten sonra kitabin icerigine deginen
Vurgun, konu baslklari Gzerine bazi degerlendirmeler yapmistir. Buna gore kitapta
pedagojik yonlerin bulundugu belirtilmis, “din ve akil” kavramlarinin bir arada
kullanilmasinin, II. Abdiilhamid dénemi egitim anlayisinin 6zelliklerinden biri olarak
gelenek ve modernitenin birlikte vyiritilmeye calisildiginin bir gostergesi olarak
gorildugu ifade etmistir.

“II. Abdiilhamid Dénemi ilkégretimde Ahlak Egitimi”, II. Abdiilhamid dénemi politikalarini,
egitim zaviyesinden anlasiimasi agisindan 6nemli pencere agmaktadir. Ginimuzde
mifredatlara konulan ve gittikce 6nem kazanan degerler egitiminin tarihsel siregteki
izlerinin bulunup ortaya konmasi 6nemlidir. Kitabin hacim olarak ki¢lik fakat igerik
agsisindan doyurucu bir 6zellige sahip oldugu soylenebilir. Donemin sartlari gergevesinde
genelde egitim, 6zelde ahlak egitimi konusundaki yaklasim ve uygulamalar hakkinda fikir
edinmek icin devlet kontroliinde hazirlatilan ve okullarda ders kitabi olarak okutulan
Rehnima-yi Ahlak adli eserin degerlendirilmesi ve ders kitabinin ash ve
transkripsiyonunun kitapta birlikte verilerek okuyucuyla dogrudan bulusturulmasi
¢alismaya 6nemli bir katki sagladigi dislintImektedir.
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Yazarin bu kitabi “Dini nasil Ogretelim?” kaygisi tasiyan her 06greticinin elinde
bulundurmasi gereken temel kaynaklardan biridir. Din 6gretiminde kullanilan her
kavramin, modelin, stratejinin, yontemin, teknigin akici bir dille ince ince islendigi
gorulmektedir. Her birinin sonunda yer verilen ders islenis 6rnekleri ile konu daha iyi
kavranmaktadir. Metin aralarinda yer yer okuyucuya sorular soruldugu goriilmektedir.
Burada amag okuyucunun verilen bilgiyi irdelemesi, anlamlandirmasi ve tartismasidir.

Kitap dért ana bolime ayrilmistir. ilk olarak “Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri”
boéliminde genel egitim ve 6gretimde kullanilan kavram, ilke ve kurallarin din 6gretimine
uyarlandigi gérilmektedir. ikinci b&lim olarak “Ogrenme Alanlari ve Din Ogretimi”
karsimiza gtkmaktadir. Bu bolimde de din 6gretiminde kullanilabilecek temel yontemleri
ve bilissel, duyussal, devinissel 6grenme alanlarinin islendigi goériilmektedir. “Din
Ogretiminde Kullanilabilecek Ogretim Model ve Stratejileri” isimli tiglincii bdlim baslig
altinda ise din egitiminde kullanilan temel 6gretim modellerine ve stratejilerine yer
verilmektedir. Son olarak ise “Din Ogretiminde Kullanilabilecek Ogretim Yéntem ve
Teknikleri” boélimiinde konuya uygun hangi yontem segilir? Segilen yénteme uygun
etkinlikler nasil hazirlanilir? gibi sorularinin cevaplari bulunmaktadir. Her bolimiin
basinda verilen bolimin ana hatlari ve bolim sonunda gergeklestirilecek kazanimlarin
verilmesi, okurun konuyu zihninde canlandirmasini ve 6n bilgi edinmesini saglamaktadir.

Yazar, 6grenme kavraminin tanimini yaparak birinci bolime baslamaktadir. Egitim ve
Ogretim ile ilgili temel kavramlarin ele alindigi, din 6gretiminin genel 6gretim igindeki
konumu ve genel 06gretimle iliskisinin anlatildigi gortlmektedir. Verilen kavram
haritalariyla ve semalarla konunun daha iyi anlasilmasi hedeflenmektedir.

ikinci bélimde ilk olarak 6grenmenin ortaya ¢ikabilmesi icin gergeklestiriimesi gereken
bilissel, duyussal ve devinissel hedeflere yer verilmektedir. Bilissel hedefler, “bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme”; duyussal hedefler, “alma, tepkide
bulunma, deger verme, orglitleme ve niteleme”; devinissel hedefler, “uyarilma, kilavuz

Yiiksek Lisans Ogrencisi, izmir Katip Celebi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din
Bilimleri Bolumd.
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denetiminde yapma, beceri haline getirme, duruma uydurma ve Uretme” seklinde
siralanmaktadir. Daha sonra bu alanlarin 6zellikleri anlatilmakta ve ders asamalari
planlama, uygulama, degerlendirme seklinde siniflandiriimakta, son olarak da konu ile ilgili
ders islenis ornekleri verilmektedir. Bu boélime bakildiginda din 06gretimi yapacak
bireylerin hangi 0grenme alanlarinda hangi hedefleri gergeklestirmesi gerektigini
orneklerle kavrayabilecegi gorilmektedir.

Ugiincii bélimde “Din Ogretiminde Kullanilabilecek Ogretim Model ve Stratejileri” isimli
baslk yer almaktadir. Burada din 6gretiminde kullanilabilecek okulda 6grenme ve tam
6grenme modeli, ¢oklu zekdya dayali 6gretim modeli ve programh 6gretim modeli
aciklanmaktadir. Bu boélimde de agiklamasi verilen modellerin planlama, uygulama ve
degerlendirme basamaklarinda hangi asamalarin yer aldig anlatiimaktadir. Ogretim
stratejisi, dersin hedeflerine ulasabilmek icin 6grenme-6gretme etkinliklerinin
gerceklestiriimesinde izlenen yolu belirten genel bir yaklagimdir. Din 6gretiminde

noou

kullanilabilecek belli bash stratejiler olarak da “bulus yoluyla 6gretim stratejisi”, “sunus
yoluyla 6gretim stratejisi”, “arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi” ve son olarak
da “isbirligine dayali 6gretim stratejisi” ele alinmaktadir. Ayrica din 6gretimi yapilirken
uygun stratejinin segilmesi icin dikkat edilmesi gereken ipuglari verilmistir. Yazarin yer
verdigi 6gretim stratejisi, secilen stratejiye uygun yontem ve 6gretim tekniklerini gdsteren

tabloya bakildiginda da konunun daha anlasilir kilindigi gériilmektedir.

Son olarak “Din Ogretiminde Kullanilabilecek Ogretim Yéntem ve Teknikleri” bélimiinde
de konu basliklari olarak “anlatim”, “soru-cevap”, “grup galismasi ve tartisma”, “problem
¢ozme”, “6rnek olay incelemesi”, “canlandirma-dramatizasyon”, “gezi-gozlem” ve
“gOsterip-yaptirma” yontemleri ele alinmaktadir. Bu bolimde yer verilen yontemlere
bakildiginda en eski 6gretim modelinden en yeni 6gretim modeline, din 6gretimi igin
uygun yontemlerin yer aldigi gorilmektedir. TUm bu yéntemlerin olumlu yoénleri ve
sinirliliklari elbette vardir. Onemli olan din 6gretimini yapan kisinin bu yéntemleri en etkili

sekilde kullanabilmesidir.

Din egitimi insanlik tarihiyle birlikte baglamaktadir. Ancak din egitiminin bilimselligi ile ilgili
calismalar son ylizyilda ortaya ¢ikmaya baslamistir. Buna ragmen bu c¢alismalar hizli bir
sekilde ilerlemektedir. Ginimiizde bir yandan din egitiminin genel egitim icindeki yeri
tartisilirken bir yandan da din egitiminin iyilestirmesi i¢in galismalar yapilmaktadir. Bu
eserde din Ogretiminde yer alan model, strateji, yontem, teknik kavramlarina yer
verilmekte ve bu kavramlarin birbiriyle iliskisi anlatilmaktadir. Bu baglamda yazarin verdigi
ilkeleri, ders asamalarini, 6rnek ders planlarini ve verilen tim bilgileri kilavuz edinen,
uygulayan her din egitimcisi saglikli bir din egitimi ortaya koyabilir. Yazarin bu noktada
nitelikli bir eser ortaya koydugu soylenebilir. Gergek bir din egitimi kaygisi tasiyan herkes
icin eserin her cumlesi dikkate alinmasi gereken degerdedir. Gaye edindigimiz din
egitimini hakkiyla yapabilmemiz temennisi ile...
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Kitap 6ns0z, giris ve toplam 3 boliimiyle birlikte toplam 608 sayfadir. Ekim 1998 yilinda
insan yayinlari tarafindan yayimlanmistir. Kitap din sosyolojisi alaninda boslugu dolduran
en kapsamli nadir ¢alismalardan biridir. Kitabin kapak tasarimi yunus Karaaslan tarafindan
yapilmistir. Kapak tasariminda gesitli dini gruplarin mabet ve din adamlari, eserin igerigini
yansitacak sekilde resmedilmistir.

Ana hatlariyla kitabin, din sosyolojisinin konularini, problemlerini, ydntemlerini,
tekniklerini, kavramsal ve kuramsal yaklasimlarini kapsamli bir sekilde ele almayi
amagcladigi goriilmektedir. Yazara gore ¢cagimizda, din ve toplum iliskileri agisindan ortaya
¢ikan evrensel boyutlardaki sarsintilar, hemen hemen buitiin diinyada din olaylarinin
bilimsel bir sekilde sosyolojik incelemesine duyulan ilgide kayda deger bir artis
gostermesine yol agmistir. Tlirkiye’de toplumumuzun karsi karsiya bulundugu ¢ok hizli ve
kokli toplumsal degisikliklere paralel olarak, toplumun geleneksel din anlayislari, dini
yasantilari, tutum ve davranislarda kendini gostermekte; bunlarin saglikh teshis ve
¢Ozlimlere kavusturulma ihtiyaci, bu konulara modern bilimsel yaklasimlardan hareketle
gerceklesecek olan sosyolojik ¢ozimlemeleri acil bir sekilde gerekli kilmaktadir

“Giris” bolimiinde “din sosyolojisinin temel mesnetleri” bashgi altinda din sosyolojisinin
temel mesnetleri, konusu ve metodu hakkinda genel bilgiler ve tanimlara yer verilmistir.

RS ” oo

“Sosyoloji”, “toplum”, “toplumsal yapi

” u 7 ” o«

sosyal olay”, “toplumsal olgu”, “sosyal grup”,

i ”ou ” o«

“sosyal fonksiyon”, “sosyal iligkiler”, “sosyal kurum”, “sosyal norm”, “degerler”, “6rf, adet,
gelenek ve gorenekler”, “kiiltiir”, “sosyal sistem”, “cemaat” “cemiyet”, “sosyal degisme”
ve “sosyal hareket” vb gibi sosyoloji ve din sosyolojisinin temel kavramlarinin tanimlari
yapilmistir. Giris bolimiinlin sonunda sosyolojinin diger sosyal bilimlerle olan iliskisine
kisaca deginilmis ve gercekte sosyolojinin disiplinlerarasi bir bilim oldugu vurgulanmistir.
Kitabin giris kismi bitirildiginde sosyolojinin genel konulari tamamlanmis olup, din

sosyolojisi alanina gegilmistir.

Yiiksek Lisans Ogrencisi, izmir Katip Celebi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din
Bilimleri Bolimd.
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Birinci béliim, din sosyolojisine hazirlik bilgileri vermeyi amaglamaktadir. Din sosyolojisinin
bilimler tasnifindeki yeri ve konu alaninin agiklanmasiyla bolime baslanmistir. Din
sosyolojisi ile ilahiyat ve toplum bilimleri arasindaki iliskiye deginilmistir. Bu bélimde Din
sosyolojisinin metot ve tarihge konulari da detayli bir sekilde ele alinmistir.

ikinci bélim, din sosyolojisinin konu ve problemlerini sistematik din sosyolojisi arayisi
icinde ele almaktadir. Bolime din kelimesinin mahiyetinin agiklanmasiyla baslanmis,
kavramin etimolojik ve semantik anlamlarina ve ayni zamanda farkli dillerde yapilan
tanimlamalara yer verilmistir. Bu kapsamda “sistematik din sosyolojisi, sosyolojik
bakimdan din, din ve toplum” gibi konular ele alinmistir.

“Din ve toplum” bélimiinde en 6nemli hususlardan biri olan “dinin her seyden 6nce
ferdin isi mi yoksa toplumun isi mi” oldugu sorusuna cevap aranmistir. Batida 6zellikle 18.
ve 19. ylzyillarda Protestan ilahiyatcilar ile filozoflarin dini subjektivizmin etkisiyle, dini
ferdi bir olaymis gibi ele almalari gerekgeleriyle birlikte sunulmustur. 20. ylizyilin sonlari
ile 21.ylizyihn baslarindan itibaren de din sosyolojisinin miicehhez bir alan olarak kendini
kabul ettirmesi ve ortaya koydugu basarili ¢alismalarla, dinin toplumsal ve objektif
boyutuna vurgu yaptigl belirtilmistir. Yazar bolimi subjektif ve objektif olarak din
konularinin tanimlarina yer vererek bitirmistir.

“Ikinci bdlimiin” son konusu olan “dini hareketlerin sosyolojisi” basligi altinda da énce “sosyal
hareket ve dini hareket” kavramlarinin tanimlari Gzerinde durmustur. Bu kavramlardan da
“yeni dini hareketler” ile “dini kurtulus hareketleri” diye yeni iki 6nemli karakteristik tiriin
ortaya ciktigindan bahsedilmistir. Bu konuya paralel olarak tim dinlerdeki “kurtulus”
disincesi ve inanci, tarihi sartlar ve fiziki durumlar baz alinarak detayli bir sekilde
aciklanmistir. Her halliikdrda bu tip hareketlerde ¢ok cesitli etmenlerin rol oynadigi
disincesine ve interdisipliner yaklasimla daha saghkli ve sistematik ¢6ziimlemeyle
degerlendirme yapmanin daha dogru olacagi konusuna vurgu yapilmistir.

“Uygulamali &ézel din sosyolojileri” cercevesinde “islamiyet Uzerine bir din sosyolojisi”
incelemesi bashigl tasiyan liclincii bélimde ise islamiyet lizerine uygulamali din sosyolojisi
drnek metinleriyle konu bitiinlestiriimek istenmektedir. islamiyet’in dogusundan, toplumsal
degisimine kadar pek ¢ok konuya kisa basliklarla deginilmistir. Yine “Tlrk toplumunun dini
yasayisl Uzerine bir din sosyolojisi incelemesi” bashgl adi altinda Tirk toplumunun dini
yasantisinin tarihi, toplumsal, kiiltiirel ve dini arka planiyla anlatilmaya ¢alisilmistir.

Genel sosyoloji ile din bilimleri arasinda kopri kurmaya ¢alisan din sosyolojisinin, sistemli bir
sekilde gelisimini okuyucuya sunan kitap, sekiilerlesme ve modernlesme diye bilinen iki blyik
kavramin kiiresel degisim siireciyle batidan baslayip diinyanin diger bélgelerine yayilan dinin
modern toplumda giderek ortadan kaybolacagini 6ngéren pozitivist, materyalist, evrimci ve
tarihselci bakis agilarina karsl, sosyolojik ve fenomonolojik bakis agisiyla dini ve dini tecriibenin
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0zglUnluglnu duyarli bir sekilde bitiin indirgemeci yaklasimlardan kaginarak saglikh bir sekilde
sunmaya g¢alismistir.

Sonug olarak eserin, islam’in diger dinlerden daha fazla toplumsal bir diizen kurma
diisiincesi oldugundan vyola cikarak Islam sosyolojisine &zel bir &nem atfettigini
soylememiz mimkiinddir. Calismasinda metodik bir durusla nesnelligini koruyan yazar, din
sosyolojisi okurlari igin son derece kapsamli ve vazgegilmez bir basvuru eseri viicuda
getirmis ve insan yayinlari, akademik cevre ve &grencilerine hitap eden bu kitabi
okuyuculariyla bulusturmustur.
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