


Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi

Sahibi:
Dekan
Prof. Dr. Recep POLAT

Sorumlu Midiir:
Dog. Dr. Mahmut Abdullah ARSLAN

Bas Editorler: .
Dr. Mehmet BEKDEMIR
Dr. Oguzhan YILMAZ

Editorler:

Dr. Ahmet Ragip OZPOLAT
Dr. Ali DINCER

Dr. Esra TELLI

Dr. Ersin TURE

Dr. Fatih BAS

Dr. Giintay TASCI

Dr. Isa Yiicel ISGOR

Dr. N. Hiimeyra OZDEMIR EREM
Dr. Orhan TASKESEN

Dr. Sena COSGUN KANDAL
Dr. Taner ULUCAY

Dr. Yakup KOC

Dr. Yasar OZELMA

Editor Yard1mc1v51:
Ars. Gor. Murat AGIRKAN

Dil Editorii: ) 5
Ars. Gor. Ayse MERZIFONLUOGLU

Kapak Tasarima:
Aysenur DILBER

Budergi yildaiickezelektronik
ortamda yayimlanir.

2, Cilt 2. Sayidan itibaren hakemli bir
dergidir.

e-ISSN: 2148-7510
Cilt: 20 Say1: 2 Yil: 2018

Adres: Erzincan Binali Yildurm
Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Yalmzbag Yerleskesi, 24100,
Erzincan, Tiirkiye

Web: http://dergipark.gov.tr/erziefd
E-posta: eefdergi@erzincan.edu.tr

Erzincan University Journal
of Education Faculty

Owner:
Dean
Prof. Dr. Recep POLAT

Responsible Manager:

Assoc. Prof. Dr. Mahmut Abdullah ARSLAN

Editors in Chief: '
Dr. Mehmet BEKDEMIR
Dr. Oguzhan YILMAZ

Editors:

Dr. Ahmet Ragip OZPOLAT
Dr. Ali DINCER

Dr. Esra TELLI

Dr. Ersin TURE

Dr. Fatih BAS

Dr. Giintay TASCI

Dr. Isa Yiicel ISGOR

Dr. N. Hiimeyra OZDEMIR EREM
Dr. Orhan TASKESEN

Dr. Sena COSGUN KANDAL
Dr. Taner ULUCAY

Dr. Yakup KOC

Dr. Yasar OZELMA

Associate Editor5
Res. Asst. Murat AGIRKAN

Language Editor: )
Res. Asst. Ayse MERZIFONLUOGLU

Cover Design:
Aysenur DILBER

This journal is published
electronically three times peryear.

It is a double-blind peer reviewed
journal.

e-ISSN: 2148-7510
Volume: 20 Issue: 2 Year: 2018

Address: Erzincan Binali Yildirim
University, Faculty of Education,
Yalmizbag Campus, 24100, Erzincan,
Turkey

Web: http://dergipark.gov.tr/erziefd
E-mail: eefdergi@erzincan.edu.tr



http://dergipark.gov.tr/erziefd
mailto:eefdergi@erzincan.edu.tr
http://dergipark.gov.tr/erziefd
mailto:eefdergi@erzincan.edu.tr

Yayin Kurulu:

Prof. Dr. Adnan KUCUKONDER

Prof. Dr. Ahmet ISIK

Prof. Dr. Ali Fuat ARICI

Prof. Dr. Ali SULUN

Prof. Dr.Ali Pasa AYAS

Prof. Dr. Azita MANOUCHEHRI
Prof. Dr. Daniella Ramos BARROQUEIRO
Prof. Dr. Glem W. MUSCHERT
Prof. Dr. Metin DALIP

Prof. Dr. Mehmet GUROL

Prof. Dr.Mukaddes ERDEM
Prof.Dr.Remzi Y. KINCAL

Prof. Dr. Suat UNGAN

Prof. Dr. Samih BAYRAKCEKEN

Prof. Dr. Selahattin ARIBAS

Prof. Dr. Sirr1 AKBABA

Prof. Dr. Tayyip DUMAN

Prof. Dr.Tuncay ERGENE

Dog. Dr. Adile ASKIM KURT

Dog. Dr. Ahmet Naci COKLAR

Doc. Dr. Ahmet Ragip OZPOLAT

Doc. Dr. Aygulum AITBAYEVA

Dog. Dr. Fatih BAS

Dog¢. Dr. Giintay TASCI

Doc. Dr. Halit KARATAY

Doc. Dr. Hiiseyin Hiisnii BAHAR
Dog. Dr. Mahmut Abdullah ARSLAN
Dog. Dr. Orhan TASKESEN

Dog. Dr. V. Aytekin SANALAN

Doc. Dr. Yasemin DEMIRASLAN CEVIK
Dr. Ogr. Uyesi Ali DINCER

Dr. Ogr. Uyesi Ersin TURE

Dr. Ogr. Uyesi Esra TELLI

Dr. Ogr. Uyesi N.HiimeyraOZDEMIR EREM
Dr. Ogr. Uyesi Sena COSGUN KANDAL
Dr. Ogr. Uyesi Yakup KOC

Dr. Ogr. Uyesi Yasar OZELMA

Editorial Board:

Prof. Dr. Adnan KUCUKONDER

Prof. Dr. Ahmet ISIK

Prof. Dr. Ali Fuat ARICI

Prof. Dr. Ali SULUN

Prof. Dr. AliPasa AYAS

Prof. Dr. Azita MANOUCHEHRI

Prof. Dr.DaniellaRamos BARROQUEIRO
Prof. Dr. Glem W. MUSCHERT

Prof. Dr. Metin DALIP

Prof. Dr. Mehmet GUROL

Prof. Dr. Mukaddes ERDEM

Prof. Dr.Remzi Y. KINCAL

Prof. Dr. Suat UNGAN

Prof. Dr. Samih BAYRAKCEKEN

Prof. Dr. Selahattin ARIBAS

Prof. Dr. Sirr1t AKBABA

Prof. Dr. Tayyip DUMAN

Prof. Dr. Tuncay ERGENE

Assoc. Prof. Dr. Adile ASKIM KURT
Assoc. Prof. Dr. Ahmet Naci COKLAR
Assoc. Prof. Dr. Ahmet Ragip OZPOLAT
Assoc. Prof. Dr. Aygulum AITBAYEVA
Assoc. Prof. Dr. Fatih BAS

Assoc. Prof. Dr. Giintay TASCI

Assoc. Prof. Dr. Hali KARtATAY

Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin Hiisnii BAHAR
Assoc. Prof. Dr. Mahmut Abdullah ARSLAN
Assoc. Prof. Dr. Orhan TASKESEN
Assoc. Prof. Dr. V. Aytekin SANALAN
Assoc. Prof. Dr. Yasemin DEMIRASLAN CEVIK
Assist. Prof. Dr. Ali DINCER

Assist. Prof. Dr. Ersin TURE

Assist. Prof. Dr. Esra TELLI

Assist. Prof. Dr. N. Hiimeyra OZDEMIR EREM
Assist. Prof. Dr. Sena COSGUN KANDAL
Assist. Prof. Dr. Yakup KOC

Assist. Prof. Dr. Yasar OZELMA



. Adem PEKER

. Arif OZER

. Ataman KARACOP
. Baris DEMIRCI

. Burcu CILDIR

. Cem CUHADAR

. Cengiz SENGUL

. Elif AVCI

. Erhan ALABAY

. Isa Yiicel ISGOR

. Kemal OZGEN

. Kemalettin DENIZ

. Erem ISCANOGLU
. Ferhat OZTURK

. Mehmet ERKOL

Dr. Mehmet TUGLUK

HAKEM KURULU

Dr. Melek AKYUREK

Dr. Meryem OZTURAN SAGIRLI
Dr. Merve UNAL

Dr. Mustafa KISOGLU

Dr. Nese SEVIM

Dr. Oben KANBOLAT

Dr. Oguzhan KURU

Dr. Perihan DINC ARTUT
Dr. Selahattin ARSLAN
Dr. Sevda KUCUK

Dr. Suna CANLI

Dr. Siireyya GENC

Dr. Siikran CALP

Dr. Vildan CEVIK OZEKE
Dr. Yasemin KOC



Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Derqgisi

Cilt 20 Say12018-2

Icindekiler

Arastirma Makaleleri

Farklilastirllmis Ogretim Tasariminin Ogrencilerin Bilisiistii Becerilerine ve Matematik Akademik
Basarilarina Etkisi
Fatih TAS, Nur SIRMACH . ..........ccoeiiii ittt sttt eabe et e e abee s steeannee e 336-351

Ogretmen Adaylari icin Bir Kariyer Uyumluluk Modeli
Ali ERYILMAZ, ARMEE KARA ... .ottt bbbttt 352-365

Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Problem Cézme Siirecinde S6zel Problemleri Sorgulama
Becerilerinin Incelenmesi
Burcin GOKKURT OZDEMIR, Neslihan USTA, Ozge DEMIR, Melis MINISKER ........c..cccvevne... 366-386

Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Ogrencilerinin "Tiirk Halk Miizigi" Kavramina iliskin
Algilar
Sami Emrah GEREKTEN, Nurtug BARISER[ AHMETHAN ... 387-406

Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Portalina Katihmin incelenmesi
Dogan DEMIR, Fatih OZDINGC, ErBan UNAL ...........ccoooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 407-422

Siif Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Hazirlamada Kargilagtiklar
Giicliikler ve Kaynastirma Uygulamalarina Iliskin Goriislerinin Degerlendirilmesi
Deniz Aysegiil SOGUT, Sabahattin DENIZ ..............ccccccoevveereesrisiesrisesississssssessessssssess e, 423-443

Ogretmen Adaylarinda Psikolojik iyi Olusun Yordayicisi Olarak Algilanan Sosyal Yetkinlik ve
Giivengenlik
Biinyamin ATES, OSuzhan CELIK .............cccccccooieuieeieeeeeeeeeeeeseeee e 444-460

Okul Oncesi Cocuklarimin Akill Cihaz Kullanma Durumlar: Uzerine Ebeveyn Algilarinin
Incelenmesi
Vakkas YALCIN, Sule ERDEN ...........cccoiiiiiiiiiie ittt st 461-480

ilkokul 3. ve 4. Simif Ogrencilerinin Geri Déniisiim Kavram ile ilgili Algilar
Pinar URAL KELES, M. ISkender KELES ...........occouoveeeeeeeeeeeeseeeeeeeesesesesesessie s innnen 481-498

“Prensi Olmayan Masal Kitab1” Adl1 Metnin Eyleyenler Modeli Cercevesinde
Degerlendirilmesi ) o
Zeynep CETINKAYA EDIZER, Ali Cemal GUNDUZ ...ttt 499-516

Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Basamakh Ogretim Programi Uygulamasina iliskin
Goriisleri

Arzit DERYA DASCL Arzit ONEL .......oooooooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e en et 517-535

Giizel Sanatlar Lisesinde Gorsel Kiiltiir Calismalarinin Entegrasyonuna Iliskin Ogretmen
Goriislerine Dayali1 Gereksinim Belirleme Calismasi

Ebru GULER, Suzan Duygu BEDIR ERISTI ............cccccocoveeiiieieisiesieee e 536-557

Koémiir Kalem Yapimu Etkinligi ile islenen Desen Dersine Yonelik Ogrenci Goriisleri
Ferhunde KUCUKSEN ONER, Siireyya GENC .......cccooveveeeseisssesesisssisssssssssessssssssssssssssnsnsnes 558-570

Mobil Ogrenmenin Kabulii: Sistematik Literatiir incelemesi
Nurcan ALKIS, Duygu FINDIK COSKUNQCAY ...ccoooiiiiiiiiieiiie sttt s 571-589



Erzincan University Journal of Education Faculty
Volume 20 Number 2018-2

CONTENTS
Research Articles

The Effect of Differentiated Instructional Design on Students' Metacognitive Skills and
Mathematics Academic Achievements
Fatih TAS, Nup SIRMACIH ..........cccoouiiiiiiii ittt sttt sttt esnnee s 336-351

A Career Adaptability Model for Pre-Service Teachers
Al ERYILMAZ, ARMEL KKARA ..ot ettt es 352-365

An Examination of the Skills of Inquiry the Word Problems in Problem Solving Process by
Eighth-Grade Students
Burcin GOKKURT OZDEMIR, Neslihan USTA, Ozge DEMIR, Melis MINISKER ........c.ccocu..... 366-386

Fine Arts High School Music Students' Perceptions about Concept of Turkish Folk Music
Sami Emrah GEREKTEN, Nurtug BARISERI AHMETHAN .........cccccooveeveerieeereessresseseseins 387-406

An Examination of Participation to the Education Information Network (EBA) Portal
Dogan DEMIR, Fatih OZDINGC, Erhan UNAL .............ccccccoevuieeseisriesiisesssesessesesesssssss s 407-422

Rigours Which Class Teachers Encounter with Preparing Individualized Education Program (IEP)
and Assessment of Views Related to Inclusive Practices
Deniz Aysegiil SOGUT, Sabahattin DENIZ ...............ccocoveveeeeeeesresseissesieeessessssseessesesassenisnen, 423-443

Perceived Social Competence and Assertiveness as a Predictor of Psychological Well-Being in Pre-
Service Teachers

Biinyamin ATES, OZUzhan CELIK .............c.ccccocouvoiiieresieveseeiessiesese oo 444-460
Examination of Parental Perceptions on the Use of Smart Devices by Preschool Children

Vakkas YALCIN, Sule ERDEN ...........ccccoiiiiiiiiiiii ittt st snessteesnnee e 461-480
Perceptions of the 3rd and 4t Grade Students of Elementary School about The Concept of
“Recycling

Pinar URAL KELES, M. Iskender KELES .........ccoooeioeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s s en e 481-498

Evaluation of the Text "The Fairytale without a Prince" within the Framework of
Actantial Model _ o
Zeynep CETINKAYA EDIZER, Ali Cemal GUNDUZ .........cccoooiiiiieiiieie e 499-516

Views of Science Teacher Candidates Related to Layered Education Curriculum
Arzit DERYA DASCL Arzit ONEL.......oooooooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 517-535

A Study for Determining the Requirements for Integration of Visual Culture Studies in Fine
Arts High Schools on the Basis of Teachers’ Opinions
Ebru GULER, Suzan Duygu BEDIR ERISTI ............ccccooueiiiiieiieiiiseieeeeieeee s 536-557

Student Feedback for the Pattern Course with the Activity on Charcoal Pencil Production
Ferhunde KUCUKSEN ONER, Siireyy@ GENC............ccccoveueveeeeeeeeeeiseesseseseesesesessiesessesnns 558-570

Mobile Learning Acceptance: A Systematic Literature Review
Nurcan ALKIS, Duygu FINDIK COSKUNGCAY ...ccocooiiiiiiiiiiiiie et 571-589



eefdergi
Cilt 20 Say1 2 Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
e-ISSN 2148-7510

http://eefdergi.erzincan.edu.tr | eefdergi@erzincan.edu.tr
Doi numarasi: 10.17556/erziefd.312251

The Effect of Differentiated Instructional Design on Students' Metacognitive Skills
and Mathematics Academic Achievements®

Fatih TAS**, Nur SIRMACI***

Received date: 14.05.2017 Accepted date: 24.07.2018

Abstract

A part of the solution to the problems of daily life requires mathematical thinking skills. Every
individual must be capable of making use of mathematics to a degree which is enough to
overcome their daily problems. It is a known fact that every individual has various properties
such as interest, readiness and learning styles. An education which is suitable for all should take
into consideration the needs and properties of every individual. Providing different methods of
instruction to individuals with different characteristics is possible through design of
differentiated instruction.

This research aims to investigate the effect of differentiated instruction design on metacognitive
skills and mathematical academic achievements of the students. The research made use of
experimental design with pre-test and post-test with the participation of sixth grade primary
school students. The experimental and the control group both consisted of 30 students.
Differentiated instruction design was prepared for the subject of probability in mathematics.
The test of academic achievement which was developed by the researcher with suitable
reliability and validity and the metacognitive skills scale which was adopted to Turkish by Aydin
and Ubuz (2010) were implemented twice; before and after treatment.

On the contrary to the first hypothesis, the results of the study did not indicate a significant
difference in the metacognitive skills test score between the control and experimental groups. In
line with the second hypothesis, the results of the post-test achievement scores of the
experimental group indicated that their scores are significantly higher than the control group’s
test scores. In regard to these results, it is suggested that differentiated instruction design is
embraced and implemented in order to provide students with a certain degree of mathematical
knowledge.

Keywords: Differentiated instruction, Instructional design constructivism, metacognitive skills.

*This study is derived from Fatih TAS’s master dissertation conducted by advisor Nur SIRMACI.

**{UBartin University, Faculty of Education, Elementary Mathematics Education, Bartin, Turkey;
fatihtas@bartin.edu.tr

*#*(2 Atatiirk University, Kazim Karabekir Faculty of Education, Elementary Mathematics Education, Erzurum,
Turkey; nsirmaci@yahoo.com
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Farklilastirilmis Ogretim Tasariminin Ogrencilerin Bilisiistii
Becerilerine ve Matematik Akademik Basarilarina Etkisi*

Fatih TAS**, Nur SIRMACI***

Gelis tarihi: 14.05.2017 Kabul tarihi: 24.07.2018

0z
Glnliik yasam problemlerinin bir boéliimiiniin ¢6zimii matematiksel diislinme becerileri
gerektirir. Her birey kendi yasaminda bu problemlere ¢6ziim bulacak kadar matematigi
kullanmalidir. Bireyler ilgi, hazir bulunusluk ve 6grenme stilleri gibi farkl birtakim 6zelliklere
sahip oldugu bilinmektedir. Bireylere uygun bir 6gretim, onlarin ihtiyaglarini, 6zelliklerini
dikkate almalidir. Farkli 6zelliklere sahip bireylere farkli yollardan 6gretiminin saglanmasi
farklilastirllmis 68retim tasarimi ile miimkiindiir.

Calisma, farklhilastirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin bilisiistii becerilerine ve matematik
akademik basarilarina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Ontest-sontest kontrol gruplu model
kullanilan arastirma ortaokul altinci simif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Deney Grubu 30, Kontrol
Grubu 30 6grenciden olusmustur. Farklilastirilmis 6gretim tasarimi matematik dersi olasilik
konusu i¢in hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilmis akademik basari testi ve Aydin, Ubuz (2010) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan Bilististii
Yeti Anketi uygulamadan 6nce ve sonra uygulanmistir.

Arastirma sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu Bilisiistli Yeti Testi puanlarinda anlamh
farklilik bulunamamistir. Ancak akademik basari agisindan deney grubu lehine anlamh farklilik
bulunmustur. Bu sonuca dayanarak tiim 6grencilerin belli bir diizeyde matematik 6grenmesini
saglamak icin farklilastirilmis 6gretim yonteminin benimsenmesi ve uygulanmasi énerilebilir.

Anahtar kelimeler: Bilisiistli beceriler, farklilastirllmis 6gretim, , matematik basarisi, 6gretim
tasarimi.

* Bu makale birinci yazarin ikinci yazar danismanhginda yaptigi tez calismasindan iiretilmistir.

** (Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimdi, Bartin, Tirkiye;
fatihtas@bartin.edu.tr

*** (D Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Erzurum,
nsirmaci@yahoo.com
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Farklilastirilmis Ogretim Tasariminin Ogrencilerin Bilisiistii Becerilerine...
1. Giris

Egitim kavraminin kapsaminin oldukc¢a genis olmasi egitim iizerine ¢alisan kuramcilarin egitime
yonelik farkh bakis agilar1 farkli egitim tanimlari ortaya koymasina neden olmaktadir. Ornegin
egitimin, hayata hazirlik olmayip hayatin kendisi oldugunu, kiiltiirel mirasin aktarilmasi
oldugunu veya egitimin kisisel gelisim siireci oldugunu alanyazindan biliyoruz (Ertiirk, 1975;
Oliva, 2005).

Egitimin amaci slirecte bireye bir dizi yapilandirilmis 68renme yasantisi sunmaktir. Romizowski
(1984) belli bir amag ve plan dogrultusunda kisilere sunulan 6grenme yasantilarina 6gretim adi
verildigini belirtmis ve Ogretimin diger O0grenme yasantilarindan farkli oldugunu ortaya
koymustur. Ogretim kavrami en genel anlamiyla planli ve amach olarak gerceklestirilen, egitimle
ulasilmak istenen amaglara “nasil” ulasilacagi sorusuna yanit arayan bir dizi etkinliklerden
olusan bir siirec olarak 6zetlenebilir (Pellegrino, 2004; Oliva, 2005).

Ogretim siirecinin planh bir sekilde yiiriitiilmesi 6gretim tasarimi olarak tanimlanabilir. Smith
ve Tillman (1999) o6gretim tasarimi, Ogrenme-0gretim ilkelerinin 6gretim etkinlikleri,
materyalleri ve degerlendirmeyi iceren planlara déniismesini saglayan sistematik ve kendini
gelistiren siirecler olarak tanimlamistir. Diger yandan 6gretim tasarimi 6gretim programlarinin
tutarl ve giivenilir bir sekilde hazirlanmasi icin yapilmasi gerekenler sistemidir (Gustafson ve
Branch, 2002). Ogretimin tasarimi biitiin dersler icin 6nem arzederken matematik gibi dinamik
ve siirekli gelisen bir disiplin i¢in tasarimin etkinligi 6nemlidir.

MEB Matematik Ogretim Programi ve Kilavuzu (2017)’e gére bilim ve teknolojide yasanan hizh
degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari, 6grenme 6gretme teori ve yaklasimlarindaki
yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi
ureten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem c¢o6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci,
kararly, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb.
niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Ayrica yaratici diisinmeyi kolaylastirir ve estetik
gelisimi saglar. Bunun yani sira, gesitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar
olusturarak bireylerin akil yiirtitme becerilerinin gelismesini hizlandirir. Matematik bir yandan
kavramlar arasindaki iliskileri kolay ve anlasilir bir sekilde ortaya koyarken bilinenden
bilinmeyene, basitten karmasiga hareket eden akilsal muhakemeyi ortaya koyar (Isik ve
Bekdemir, 1998).

Matematik yapis1 geregi soyut iliskiler yumagidir. Bu yapisi bireyleri matematikten
uzaklastirmakta ve matematige karsi tutumu olumsuz kilmaktadir. Bu tutum bireylerin zihninde
matematik objelerinin, 6gelerinin olusmasina engel teskil etmektedir. Ogrencilerin
matematikten uzaklasma sebeplerinden birisi de matematige yonelik kaygidir. Kaygiy1 olusturan
sebeplerin en énemlisi 6gretmen davramslaridir (Yenihayat, 2007). Ogrencide pozitif tutum
olusturabilmek icin Ogretmenlerin matematik kaygisini olusturan olumsuz Ogretmen
davranislarini bilmeleri ve buna gore davranis olusturmalar: gerekir (Bekdemir, Isik ve Cikili,
2004). Altun (2001)’e ise gore c¢cozlimiin bir pargasi olarak; matematik 6gretim ortamlari
6grencilerin biitiin duyu organlarini kullanarak somut deneyimler kazanabilecegi, 6grenmeyi
Ogrenebilecegi yontemlerle donatilmalidir. Ciinkii matematigin konusu, sayilar, sekiller,
kiimeler, fonksiyonlar ve uzaylar gibi soyut kavramlar ve bunlar arasindaki iliskilerdir.
Matematik bir soyutlama bilimidir ve matematikteki kavramlar soyutlama sonucu elde edilirler.

Geleneksel 6gretim anlayisinda matematik birbirinden kopuk, giinliik hayattan uzak, soyut ilke
ve prensiplerin yani sira ayri ayri1 6grenilmesi zorunlu ¢esitli denklem ve formiillerden olusan
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bir ugras alani olarak goriilmekteydi. Matematigin bu 6zelligi onu yillarca, 6grenciler tarafindan
soguk, sevimsiz, ezberlenerek O6grenilmesi mecburi ve zor bir ders olarak gortlir hale
getirmistir (Baki, 2006). Geleneksel matematik 6gretiminde 6grenci pasif ve 6gretmene bagimh
olmakta, egitim ortaminda 6grencinin yanlis bildikleri ortaya konmamakta ve 6grenci ezbere
yonlendirmektedir (Noss ve Baki, 1996). Yapilandirmaci 68renme yaklasiminda ise matematigin,
herkes tarafindan belirli bir 6lciide 6grenilebilecegi vurgulanmistir. Yapilandirmaci 6gretim
yontemleri kullanilarak matematik eglenceli, anlasilabilir ve kullanilabilir hale getirilebilir.

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin 6grenme stirecinde aktif olmalarini desteklemekte,
ogrencilerin bireysel 6zelliklerini ortaya koyarak kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalari
gerektigini Onermektedir. Yapilandirmaci yaklasim ile uyumlu yontemlerin birisi de
farkhlastirilmis 6gretimdir. Farklhilastirllmis 6gretim 6grencilerin onbilgi, ilgi, 6grenme stilleri
gibi farkli bireysel 6zelliklerini kabul eden, bu o6zelliklere uygun tasarimlar gelistirerek her
bireye basarili olma firsati taniyan ve 6grenme siirecinde 6grencilerin 6zdiizenleme, problem
¢ozme, iletisim kurma, bilislistii becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir 6gretim yontemidir
(Heacox, 2002).

Farklilagtirilmis Ogretim Tasarimi

Ogretim kavramini, planh olarak gerceklestirilen, egitim ile ulasilmak istenen amaglara “nasil”
ulasilacagl sorusuna yanit arayan bir dizi etkinliklerden olusan bir siire¢ olarak 6zetlemek
miimkiindtr (Oliva, 2005).

Ogretim tasariminin 6gelerinin neler olacagina izlenecek ogretim kurami yol gosterir.
Yapilandirmaci Kurama gore gore olusturulan bir 6gretim tasariminda hangi sorulara yanit
aranacagl, tasarimin hangi 6gelerden olusacagi Fer (2009) tarafindan Sekil 1’deki gibi
belirtilmistir.
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Seki11. Ogretim Tasariminin Temel Ogeleri

Kitlesel egitimde bireysel farklhiliklarin goéz ontinde bulundurulmasi 6nem kazanmaktadir.
Farkhilagtirilmis 6gretim, Ogretim siirecinin O6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore
diizenlenmesi olarak tanmimlanmaktadir. Farklilastirilmis 6gretimde Ogretmen cesitli 6gretim
yontemleri ile 6grencilerin yas, beceri, ilgi alanlar1 ve kiiltiirel anlamdaki farkli 6zelliklerine
hitap etmeye c¢alisir (Oliva, 2005).

Farklilagtirllmis 6gretimin temel varsayimi bireylerin 06gretim ortamina tasidiklar
farkliliklarinin oldugu ve bu farkliliklara saygl gostererek 6gretimin planlanmasi gerektigidir
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(Saldirdak, 2012). Biitliin bireylerin kendilerine o6zgti o6zellikleri bulunmaktadir. Tim bu
farkliliklar1 g6z 6niinde bulunduran egitim-6gretim siireclerine ihtiya¢c duyulmaktadir.

Farklilastirilmis 68retim 6grencilerin bir yoniiyle, ilgi, hazir bulunusluk gibi 6zellikleriyle farkl
oldugunu goz 6nline alip 6grenme siirecinin ve degerlendirmesinin bu farkliliklara gore yapildigi
bir 6gretim teknigidir. Farklilastirilmis 6gretimin amaci her 6grencinin gelisimini en iist diizeye
cikarmak olarak ifade edilmistir. Uygulamada ise Ogrencilerin cesitli ihtiyaclarina cevap
verebilecek farkli 6grenme yasantilarinin sunulmasidir(Tomlinson, 1999; Olivia, 2005; Yabas,
2008; Saldirdak, 2012).

Farklilastirilmis 68retim ile ilgili alanyazin tarandiginda 6gretiminin hangi ilkeler dogrultusunda
uygulamaya gecirilecegi konusunda asagidaki ortak noktalara deginmistir (Heacox, 2002;
Tomlinson, 2005). Farklilastirilmis 6gretimin ilkeleri bu ortak basliklar altinda incelenir.

1. Esneklik

2. Smiftaki farkliliklara saygi

3. Degisime acgiklik

4. Bireysel ve grup beklentileri dengesi

5. Her 68rencinin kendi hizinda ilerlemesi

6. Stirekli ve cesitli degerlendirme yontemleri

Ozetle, farkhlastinlmis o6gretim, bireylerin o6zelliklerine gore olusturulan &gretim siireci
dogrultusunda bireye 6zgii 6grenmenin 6nemsendigi bir siirectir.

Bilisiistii Beceriler

Ogretim siireci icerisinde son yillarda bireylerin, edindikleri bilginin ne oldugundan daha ¢ok
bilgiyi edinme yollarinin neler oldugu lizerinde durulmaya baslandigi gortilmektedir. Artik yeni
yluzyllin paradigmasi bireylerin ne 6grendikleri degil, “0grenmeyi 6grenme” yollarini bilip
bilmedikleridir (Cakiroglu, 2007). Bednarik’e (2011) gore bireyin 6grenme stirecinin farkinda
olmasi 6grenme performansin etkiler. Diger yandan Ozsoy (2007) kendi zihinsel faaliyetlerini
izleyebilme, gozlemleyebilme ve 6grenmenin 6zdenetimi gibi yeteneklerin iistbilis becerilerini
olusturdugunu bildirmektedir.

Ustbilis kavraminin Flavell tarafindan egitim alanina getirildigi goriiliir. Ustbilis, bireyin
6grenme siirecinin farkinda olmasi, bu siirecte kontrol, izleme ve bilissel siiregleri diizenleme
olarak ifade edilir (Brown, 1987; Flavell, 1987; Nelson ve Narens, 1996). Flavell (1979), tstbilis
ve bilis kontroliinii dortlii bir siniflama yaparak modellemistir. Bunlar: {stbilissel bilgi,
ustbilissel deneyim, hedefler ve stratejilerdir. Schunk’a (2009) gore, iistbilis, yiiksek diizeyli
bilistir. Ozsoy’a (2007) gére iistbilis, 6grenme siirecinin farkinda olma, planlama ve stratejiler
secme, 0grenme siirecini izleme, hatalarin1 diizeltebilme, kullandig1 stratejilerin ise yarayip
yaramadigini kontrol edebilme, gerektiginde 6grenme yontemini ve stratejilerini degistirebilme
gibi yeteneklere sahip olmay:1 da beraberinde getirir. Ustbilis bilgi ve becerilerine sahip bir
kisinin kendi 6grenmesinin farkinda olabilecegini ve gerektiginde degerlendirme yaparak
ogrenme eksikliklerini belirleyebilecegini belirtmistir. Ustbilis bireyin kendi bilgisi hakkinda
bilgi sahibi olmasini, siire¢ icinde bunu kontrol edebilmesini ve gerekli diizenlemeleri
yapabilmesini icermektedir.

Akpunar’a (2011) gore iistbilis, kendi basina anlam kazanan bir terim olmayip, bilis baglaminda
anlamlandirilan bir kavramdir. Her ne kadar bilisin “listii” ve “Otesi” olarak ifade edilse de,
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istbilis, aslinda bilisin bir parcasidir. Dolayisiyla iistbilisi, icinden ¢iktig1 diisiiniilen bilisten ayri
olarak, izole bir sekilde ele almak dogru degildir. Ogrenme siiresince, problem ¢ézme, anlama,
akil yliriitme ve bellek gibi bilissel siirecler iistbilise 6rnek verilebilir. Bunun yaninda gesitli
arastirmalarda iistbilis ve zeka arasinda iliski kurularak problem ¢6zme ya da diger entelektiiel
becerilerin kullaniminda iistbilissel stratejilerin énemi vurgulanmistir. (Hertzog ve Robinson,
2005; Sternberg, 2005; Sternberg ve Ben-Zeev, 2001). Bu stratejiler, bireyin bilissel
etkinliklerinde kullandig1 ardisik siireglerdir. Bu siiregler, 6grenmeyi diizenleme ve denetlemeye
yardima olurken bilissel uygulamalari planlama ve izlemeyi de icine alir (Ozsoy, 2007).

Ustbilissel stratejiler, iistbilis siireclerinde onemli zihinsel islemlerden olusur ve iistbilissel
bilgiyi bilissel amaclara ulastirabilmek igin stratejik bicimde kullanabilme yetenegi olarak
aciklanabilir. Bu nedenle tstbilis alaninda yapilan pek ¢ok arastirma, bu stratejiler lizerine
yogunlasmistir. Clinki bilisi diizenleme ve kontrol edebilme becerisi, 6grencilerin bilgiyi esnek
ve gerektiginde durumlara uygun bicimde kullanabilmelerine olanak saglar. Alanyazin, doért
Uistbilis becerisi lizerine yogunlasmaktadir (Deseote, Roeyers, Buysee, 2001; Deseote ve Roeyers,
2002; Lucangeli ve Cornoldi, 1997). Bunlar:

e Tahmin

e Planlama

e izleme

e Degerlendirme

Arastirmanin Amaci

Farkl 6zellige sahip 6grencilerin ayni 6grenme ortamlarinda bulunmasi 6zellikle matematik ve
diger derslerde kullanilan geleneksel 6grenme yontemlerinin etkililigini, 6grencilerin hedeflere
ne kadar ulasabildigi sorgulanir hale getirmistir. Farkhlastirilmis 6gretimin 6grenme
ortamindaki biitlin  6grencilere ulasabilmeyi mimkin kildigi ilgili alanyazinda
vurgulanmistir(Heacox, 2002; Oliva, 2005; Tomlinson, 2001; Yabas, 2008; Saldirdak, 2012). Bu
nedenle calismada farkhlastirilmis 6gretim tasarimlarinin 6grencilerin bilisiistii becerileri ve
matematik dersi akademik basarilarini nasil etkiledigi arastirilmistir. Bu amacla asagidaki alt
problemlere yanit aranmistir:

1. llkégretim 6. Simf Matematik Dersi Olasihik 6grenme alaninin 6gretiminde farkhlastiriimig
Ogretim tasarimi kullanilan deney ve kontrol grubunun 6ntest ve sontest bilisiistii yeti puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

2. [lkogretim 6. Simf Matematik Dersi Olasilik 6grenme alaninin 6gretiminde farklilagtirilmis
O0gretim tasarimi kullanilan deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test matematik basari
puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Farklilastirllmis 6gretim uygulamalarinin, dgrencilerin tstbilis becerilerine ve matematik
akademik basarilarina etkisinin arastirildigi bu calisma, ontest - sontest kontrol gruplu deneysel
desen modeline gore tasarlanmistir. Ontest - sontest kontrol gruplu desen, yaygin olarak
kullanilan karisik bir desendir. Bu modelde katilimcilarin, deneysel islemden 6nce ve sonra
bagiml degiskenle ilgili 6zellikleri ol¢iiliir (Biiytkoztiirk, 2001).
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Ontest - sontest kontol gruplu model, bir iliskisel desendir. Ciinkii ayni kisilerin bagimh
degiskenle ilgili 6zellikleri iki kez 6lciiliir. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve
kontrol gruplarinin, bagiml degiskenle ilgili 6zellik 6l¢timlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de
bu desen, iliskisizdir. Bundan dolayi, dntest - sontest kontrol gruplu desen, bir karisik desendir
(Bliytikoztiirk, 2001).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum’da bir ortaokulda 6grenim géren altinci sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda yer alacak okulun belirlenmesinde uygun 6rnekleme
yapilmistir.

Arastirmamnn yiiriitiillecegi deney ve kontrol gruplari ise seckisiz atama ile belirlenmistir. iki simf
arasindan kura cekilerek 6/E simnifinin kontrol, 6/A sinifinin ise deney grubu olmasina karar
verilmistir. Uygulamanin yiiritiildigi kontrol (6/E) ve deney (6/A) gruplarinin her ikisinde de
30 6grenci olmak {lizere toplam 60 6grenci yer almaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, verileri toplamak amaciyla 6.Sinif Matematik Dersi Olasilik 6grenme alanina ait
matematik basari testi ve 6grencilerin bilisiistii belirlemek iizere 6lcekler kullanilmistir. S6z
konusu olgeklerle ilgili agciklamalar asagida sirasiyla yer almistir.

2.3.1. Matematik Basar1 Testi

Arastirmada veri toplama araclar1 olarak, ortaokul altinci sinif matematik dersi, olasilik
O6grenme alanina ait bes kazanima iliskin Matematik Basar1 Testi kullanilmistir. Matematik dersi
6. Smif olasiik 6grenme alanm kazanmimlarini 6lgmeyi amaglayan akademik basar testi
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Testin gelistirilme siirecinde asagidaki asamalar takip
edilmigtir.

1. 6. Sinif Matematik Ogretim Programindan faydalanilarak iinite kazamimlari cikarilmistir.

2. Matematik ders ve test kitaplarindan yararlanilarak tlinitedeki kazanimlar dogrultusunda
coktan secmeli 26 adet aday soru hazirlanmistir.

3. 26 adet aday soru, egitim uzmanlari1 ve matematik 6gretmenleri tarafindan, 6grencilerin sinif
diizeyine ve tinitenin kazanimlarina uygunlugu acgisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
sonucunda bazi sorularin ifadeleri degistirilmistir.

4. Hazirlanan 26 soruluk akademik basarn testi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi icin iki ayri
ortaokulda dort subeye devam eden 121 7.Sinif 6grencisine uygulanmigtir.

5. Uygulanan testin madde ¢oziimlemeleri yapilmis, test istatistikleri hesaplanmistir.

Her bir maddenin madde-test korelasyon katsayilar: incelenmistir. Burada korelasyon katsayisi
.20’nin altina diisen 1,6 ve 11. sorular testten ¢ikarilmistir. Bu katsayilar ayni zamanda; madde
ayiricilik indisine esittir. Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra, kalan maddeler iizerinden giivenilirlik
islemleri yeniden uygulanmistir. Kalan 23 madde icin hesaplanan alpha katsayis1.759
bulunmustur (3 madde ¢ikarilmadan 6nce, 26 madde iizerinden yapilan islemde alpha katsayisi
.677 bulunmustu). Boylece 23 maddeden olusan nihai teste gilivenilir goziiyle bakilabilir.
Kazanimlar Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Kazanimlarin Matematik Basari Testindeki Dagilimlari

Kazanimlar Sorular

1.Deney, ¢cikti, 6rnek uzay, olay, rastgele se¢im
ve es olasiikl terimlerini bir durumla

1,2,15
iliskilendirerek agiklar.

2.Bir olay1 ve bu olayin olma olasiligini 3,4,5,7,8,12,13,14,
aciklar.Bir olayin olma olasihg ile ilgili

17,18,19,20,21,22,23
problemleri ¢ézer ve kurar.

4. Kesin ve imkansiz olaylari aciklar. 6,16

5. Tiimleyen olay1 agiklar. 9,10,11,

2.3.2. Bilisiistii Beceriler Olcegi

Arastirmada Aydin ve Ubuz tarafindan gelistirilen, gecerlik ve giivenirlik calismas1 yapilmis,
“Bilisiistii Yeti Anketi” kullanilmistir(Ek-2). Gelistirilen anket begli likert tipi olup, “bilisin bilgisi”
ve “bilisin diizenlenmesi” olmak tizere iki boyuttan olusmaktadir. Bilisin bilgisi icin gecerlik-
giivenirlik calismasi sonucunda Cronbach-alpha i¢ tutarlilik degeri.75, bilisin diizenlenmesi i¢in
.79 olarak hesaplanmistir.Calismamizda yapilan gecerlik-glivenirlik c¢alismasi sonucunda
Cronbach-alpha i¢ tutarlilik degeri bilisin bilgisi i¢cin .93 ve bilisin diizenlenmesi i¢in .90
bulunmustur.

2.4. Deneysel islem

Deneysel c¢alismanin uygulanma siireci yaklasik ¢ haftalik bir silire igerisinde
gerceklestirilmistir. Deneysel c¢alisma siirecinde farklilastirilmis o6gretim uygulamasinin
gerceklestirilmesinde asagidaki adimlar takip edilmistir:

1. Calisma, Erzurum ili Yakutiye ilcesindeki, bir resmi ortaokulunda altinci sinifta 6grencilerine
toplam 60 6grenci ile deneysel gerceklestirilmistir.

Ogretim tasariminin uygulamasina baslamadan énce uygulamanin gerceklestirilecegi sinifta
arastirmaci tarafindan gozlem yapilmis, matematik dersinde neler yapildigi ile ilgili genel bilgi
sahibi olunmaya calisilmistir.

2. Farklilastirilmis 68retimin uygulanacagl deney grubundaki 6grencilerin ve sinif 6gretmeninin
yaptig1 standart stirecteki planlamanin uygulanacagi kontrol grubundaki 6grencilere arastirmaci
tarafindan olusturulan 23 soruluk matematik basar1 testi, 17 maddeden olusan Bilisiistii Yeti
Anketi uygulanmstir.

3. Deney ve kontrol gruplar belirlendikten sonra ders planlamasi yapilmistir. Ders planlamasi
yapilirken uzman goriisleri alinmis, siniflarin fiziksel kosullarina, 6grencilerin hazir bulunusluk
seviyelerine dikkat edilmistir. Deney grubunda sinifin diizeni her bir ders i¢in farklilastirilmis
O0gretime uygun olarak diizenlenmistir. Kontrol grubunda ise sinif diizenine herhangi bir
miidahalede bulunulmamis ve uygulanan ders planlar sinif 6gretmeninden alinarak ayni konu
islenmistir.
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4. Ogretim tasariminin uygulanmasi 6 ders saati siirmiistiir. Uygulama sirasinda matematik
egitimi uzmani1 ve matematik 6gretmeni uygulamalarin farklilastirilmis 6gretim tasarimina
uygun olarak yapilip yapilmadigini kontrol etmek {izere bir haftalilk uygulamay
gozlemlemislerdir.

5. Deneysel ¢calismanin bitiminde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere ilgili 6l¢geklerin son
testleri uygulanmstir.

6. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere dntest ve sontest olarak uygulanan Matematik
Basari1 Testinden elde edilen puanlar ile ilgili cesitli istatiksel islemler gerceklestirilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde; arastirma siiresince toplanan verilerin arastirma sorulariyla ilgili olarak
istatistiksel ¢oziimlemeleri ve elde edilen bulgular yer almaktadir. Arastirmanin bulgulari her alt
problem i¢in ayr1 ayri ele alinarak yorumlanmistir.

3.1. Farklhilastirllmis 6gretim tasariminin égrencilerin bilisiistii becerilerin gelisimine
etkisi nedir?

Arastirmamin birinci alt probleminde, Ilkégretim 6. Simf Matematik Dersi Olasiik 6grenme
alaninin 6gretiminde farkhilastirilmis 6gretim tasarimi kullanilan deney ve kontrol grubunun
Ontest ve sontest bilisiistii yeti puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml olup olmadig
arastirlmistir. Bu problemi test edebilmek icin farklilastirilmis 6gretim tasarimi uygulanan
deney grubunun ontest ve sontest bilisiistii beceri puanlar1 hesaplanmistir. Bu puanlar dikkate
alinarak ontest ve sonteste iliskin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmistir.
Elde edilen degerler Tablo 2."de sunulmustur.

Tablo 2. Bilisiistii Yeti Testi’'nden Elde Edilen Ontest ve Sontest Puanlarinin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

On test Son test
Gruplar N X Ss N X Ss
Deney G. 30 70,27 9,567 30 72,57 8,850
Kontrol G. 30 70,17 8,828 30 71,50 10,944

Tablo 2'de goriildiigli tlizere deney grubundaki 6grencilerin farkhlastirlmis 6gretim
uygulamalar1 6ncesi Bilisiistii Yeti Testi ortalama puanm1 70,27 iken, bu deger deney sonrasinda
72,47 olmustur. Farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarimin kullanilmadigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin ayni ortalama puanlan sirasiyla 70,17 ve 71,50’dir. Buna gore deney grubunda
O0grencilerin matematik dersi 6grenme diizeylerinde daha biliyiilk bir artis oldugu
gozlenmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki Bilisiistii Yeti Testi
puanlarinin birbirinden anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini anlamak bagimsiz gruplar
icin t testi uygulanmustir. Ogrencilerin Bilisiistii Yeti Testi'nden aldiklar1 éntest - sontest
ortalama puan farklari ve t degerleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Arastirmanin Birinci Alt Problemi icin t Testi Sonuglari

Gruplar N OrtalamaFarki Ss t Sd P
Deney G. 30 2,30 14,086 ,293 58 ,546
Kontrol G. 30 1,33 11,293

Tablo 3’'de goriildigi gibi, farkhlastirilmis Ogretime dayanan bir Ogretim tasariminin
uygulandig1 grupta 6grencilerin toplam Ontest ve sontest bilisiistii yeti puanlarina uygulanan
bagimsiz gruplar icin t testi sonucunda t:,293 degeri bulunmustur. p=546>.05 olup gruplarin
Ontest ve sontest bilististii yeti puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml degildir.

3.2. Farkhlastirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin matematik akademik basarina
etkisi nedir?

Arastirmamn ikinci alt probleminde ilkégretim 6. Sinif Matematik Dersi Olasiik 6grenme
alaninin 6gretiminde farklilastirilmis 6gretim tasarimi kullanilan deney ve kontrol grubunun 6n
test ve son test matematik basar1 puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigl arastirlmistir. Bu problemi test edebilmek icin farklilastirilmis 68retim tasarimi
uygulanan deney grubunun Ontest ve sontest bilislistii beceri puanlar1 hesaplanmistir. Bu
puanlar dikkate alinarak 6ntest ve sonteste iliskin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar
hesaplanmistir. Elde edilen degerler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Matematik Basar1 Testi'nden Elde Edilen Ontest ve Sontest Puanlarinin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

On test Son test
Gruplar N X Ss N X Ss
Deney G. 30 13,79 5,447 30 17,27 3,311
Kontrol G. 30 13,40 4,288 30 14,30 4,437

Tablo 4’te goriildiigii tizere deney grubundaki 68rencilerin farklilastirilmis 6gretim uygulamalari
oncesi Matematik Basar1 Testi ortalama puani 13,79 iken, bu deger deney sonrasinda 17,27
olmustur. Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanilmadigr kontrol grubundaki
Ogrencilerin ayni1 ortalama puanlari sirasiyla 13,40 ve 14,30’dir. Buna gore deney grubunda
Ogrencilerin matematik dersi 0grenme diizeylerinde daha biiyiik bir artis oldugu
gozlenmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 68rencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki Matematik Basari
Testi puanlarinin birbirinden anlamli bir farklihik gosterip gostermedigini anlamak bagimsiz
gruplar icin t testi uygulanmigtir. Ogrencilerin Matematik Bagar1 Testi'nden aldiklar1 éntest-
sontest ortalama puan farklari ve t degerleri Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Arastirmanin ikinci Alt Problemi icin t Testi Sonugclar:

Gruplar N Ortalama Farki Ss t Sd P
Deney G. 30 3,48 6,511 1,767 58 ,027
Kontrol G. 30 0,90 5,095

Tablo 5.te gorildiagi gibi, farkhilastirilmis 6gretime dayanan bir 6gretim tasariminin
uygulandig grupta 6grencilerin toplam 6ntest ve sontest akademik basari puanlarina uygulanan
bagimh gruplar icin t testi sonucunda t:1,767 degeri bulunmustur. Bu deger, 58 serbestlik
derecesinde ve .05 anlamlilik diizeyindeki t tablo degeri olan 1,671'den biiyiiktiir. Bagska bir
deyisle, grubun ontest ve sontest aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamlidir ve elde edilen bulgular deney grubunun matematik testinden daha basarili oldugunu
desteklemektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmamn birinci alt problemi kapsaminda, ilkégretim 6. Sinif Matematik Dersi Olasilik
konusu 6gretiminde farklhilastirilmis 6gretim tasarimi kullanilan deney grubu ve geleneksel
6gretim kullanilan kontrol grubu bilisiistii yeti testi puanlar1 arasinda anlaml fark olup olmadig
arastirtlmistir. Gerceklestirilen uygulama sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
bilisiistii yeti puanlari iizerinde anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Farkhilagtirilmis oOgretim tasarimi uygulamalar1t 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini
yonetmelerini, ilgi ve hazirbulunusluklar1 c¢ercevesinde o6gretimin surdiiriilmesi bilisiistii
yetilerinin de artmasim tahmin ettirmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde Boerger (2005),
farklilastirllmis 6gretim yonteminin tekniklerini kullandigi deneysel calismasinda bilististii
becerilerin gelisimine de etkisi oldugunu gostermistir. Farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin
bilisiistii becerilerini ne yonde etkiledigi ile ilgili arastirma az olmakla beraber geleneksel
yontemler disindaki 6gretim yontemlerinin bilislistii becerilerin gelisimi lizerine etkisi ile ilgili
yapilan calismalar akademik basar1 problem ¢6zme, iletisim gibi becerileri vurgulayan 6gretim
yontemlerinin bilisiistii becerilerin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslardir.
Calismamizda bu durumun aksi ¢cikmistir. Bu duruma gerekcee olarak ¢alisma konusunun olasilik
olmasi gosterilebilir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyecek calismaya ulasilamamistir. Olasilik
konusunu iceren listbilis calismalari yapilmasi arastirmacilara dnerilebilir.

Calisma kapsaminda, Ilkégretim 6. Siif Matematik Dersi Olasihlk Konusu o6gretiminde
farklilastirllmis 6gretim tasarimi kullanilan deney ve kontrol grubunun matematik basar testi
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu sonucuna varilmistir. Uygulan
farklilastirilmis 68retim tasarimi sonucunda deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde anlamli bir farklilik olusmustur.

llgili alanyazin tarandiginda benzer sonuclar olduk¢a fazladir. Saldirdak (2012)‘de matematik
egitiminde farkllastirllmis O6gretim uygulamalarinin 6grencilerin  matematik 6grenme
streclerinde etkili olup olmadigini arastirmis ve basarinin arttifini gostermistir. Benzer olarak
Springer, Pugalee ve Algozzine (2007) Richards ve Omdal (2007), Yabas ve Altun’un (2009)
farklilastirilmis  6gretim tasariminin akademik basariya etkisini arastirmislardir.Bu
arastirmalarda da farklilastirilmis 6gretim tasariminin anlaml bir bicimde akademik basariy:
artirdigl sonucuna ulasmislardir.
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Sonu¢ olarak, arastirma kapsaminda ulasilan bulgular ve o©nceden yapilan arastirmalar
degerlendirildiginde farklilastirilmis 6gretime dayali 6gretim tasarimlarinin akademik basari
tizerinde etkili bir degisken oldugunu destekleyen bir bulgu olarak yorumlanabilir. Birgok
acidan farkhi ozellige sahip Ogrencilerin ayni 6grenme ortamlarinda bulunmasi 6zellikle
matematik akademik basarisinin diisiik olmasina neden olmaktadir. Bu ¢alismada uygulanan
farklhilastirllmis 6gretim yontemi ile farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin ayni anda matematik
akademik basarisinin arttabilecegi gosterilmistir.

MEB Matematik Ogretim Programi ve Kilavuzu (2017)’e gore ¢ozme ve dgrenmeyi dgrenme
matematiksel yetkinlik, glinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek icin matematiksel
diisiinme tarzini gelistirme ve uygulamadir. Saglam bir aritmetik becerisi lizerine insa edilen
siirec, faaliyet ve bilgiye vurgu yapilmaktadir. Bu nedenle yine farklilastirilmis 6gretim yontemi
gibi o6grencilerin bu becerilerini gelisimine odaklanan ydntemlerin benimsenmesi ve
uygulanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Uygulayicilarin farklhilastirilmis 6gretim yontemini
kullanmalarini saglamak gerekir. Bunun icin ise hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim
programlarinda bu yontem, 6zellikleri, ilkeleri, olumlu ydnleri, sinirliliklar1 ve 6grencilere
kazandirdig1 beceriler yoniinden ele alinmali, farkli paylasim yollar ile uygulama ornekleri
ogretmenlerle paylasilmali, 6gretmenlerin bu yontemi kullanmasi saglanmahdir.
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Extended Summary
1. Introduction

In the traditional understanding of teaching, mathematics was regarded as a field which is
isolated from daily life, consisting of intangible principles, various equations and formulas. This
characteristic of mathematics has made it seen as a cold, unpleasant, compulsory and difficult
lesson which was meant to be learned by memorizing for many years by the students (Baki,
2006). In traditional mathematics teaching, learners are passive and dependent on the teacher;
they are misrepresented in the educational environment and are guided to memorization (Noss
ve Baki, 1996). On the contrary to this statement, constructivist learning approach emphasizes
that mathematics need to be learned in the extent of sufficiency of it by everyone. By using
structured teaching methods, mathematics can be fun, understandable and usable.

Taking into consideration individual differences increasingly gains significance in public
education. Differentiated instruction is defined as the designing of the teaching process based on
individual differences of the students. The aim of differentiated instruction is expressed as
maximizing the development of each learner. In practice, it is the presentation of different
learning experiences that can meet the various needs of the learners (Tomlinson, 1999; Olivia,
2005; Yabas, 2008; Saldirdak, 2012).

Within the teaching process, it seems that in recent years individuals have begun to focus on the
ways in which they acquire information more than what they have learned. Today, the paradigm
of the new century is not what individuals have learned, but whether they know how to "learn to
learn" or not (Cakiroglu, 2007). According to Bednarik (2011), individuals' awareness of
learning process influences their learning performance. On the other hand, Ozsoy (2007) reports
that the abilities such as self-control of learning, tracking and observing one’s own cognitive
processes constitutes meta-cognitive skills.

This research aims to investigate the effects of differentiated instruction design on
metacognitive skills and academic achievements.

2. Method

This study which investigates the effects of differentiated instruction practices on learners’
metacognitive skills and mathematics academic achievements, made use of the experimental
research design with pre-test and post-test implemented in the experimental group. The
participants of the study are 60 sixth grade students attending a secondary school in the
province of Erzurum. Convenience sampling was used in the determination of the school to be
included in the research. In order to collect the data, Mathematics achievement test for the
subject of probability in Mathematics was implemented in 6th grade Mathematics lesson and for
the purpose of determining the perception of the students, Metacognitive Skill Questionnaire
adopted by Aydin and Ubuz (2010) was used.

3. Findings, Discussion and Results

The sub-problem of the study was investigating whether the difference between the pre-test and
post-test of metacognitive skill scores of the control group and the experimental group which
had the treatment of differentiated instruction for the subject of probability in 6th grade
Mathematics lesson was statistically significant.

While the mean score of the Metacognitive Skill Questionnaire was 70.27 before the treatment,
this value was 72.47 after the experiment. The same average scores of students in the control
group where differentiated instruction practices are not used are respectively 70, 17 and 71,50.
Accordingly, it is observed that there is a larger increase in the students’ level of learning in
Mathematics lesson in the experimental group. In the result of t-test applied to metacognitive
skill scores of both independent groups, T value is t: 293. P = 546> .05 and the difference
between pre-test and post-test metacognitive skill scores of the groups were not statistically
significant.
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In the second sub-problem of the research, whether there was a significant difference between
the pre-test and post-test scores of mathematics achievement in the control group and the
experimental group which had the differentiated instruction treatment for the teaching of the
probability subject in sixth grade Mathematics lesson in favor of the experimental group or not
was investigated. While the mean score of the Mathematics Achievement Test before the
differentiated instruction practices was 13,79, this value was 17,27 after the experiment. The
same average scores of students in the control group in which differentiated instruction
practices are not used are respectively 13,40 and 14,30. Accordingly, it is observed that there is
a larger increase in the students’ level of learning mathematics in the experimental group. As the
result of t-test for the dependent groups applied to the total pre-test and post-test, academic
achievement scores of the students in the instructional design based on differentiated
instruction was as t: 1,767. This value is greater than the t-value of 1,671 at the level of 58
degrees of freedom and a significance level of .05 was found. In other words, the difference
between the pre-test and post-test arithmetic mean of the experimental group is statistically
significant.

The differentiated instruction design practices make it possible for students to manage their
own learning processes and to increase their perception of continuing their teaching within the
framework of their interests and readiness. In our study, this has been proven to be on the
contrary. When the related literature is examined, the experimental study conducted by Boerger
(2005) shows that differentiated instruction methods have an influence on the development of
metacognitive skills. However, it can be observed that there are few studies on what way
differentiated instruction influences the students' metacognitive skills and studies related to the
effects of the instructional methods apart from traditional methods on the development of the
metacognitive skills have shown that the teaching methods of emphasizing skills such as
academic achievement, problem solving and communication have positive effects on the
development of metacognitive skills.

Within the scope of the study, it was concluded that there was a significant difference in favor of
the mathematical achievement test scores of the control group and the experimental group
which had the treatment of differentiated instruction for teaching of probability in sixth grade
Mathematics lesson. As a result of the implemented differentiated instruction design, there was
a significant difference on the academic achievement of the students in the experimental group.
Many studies with similar results can be seen when the relevant literature is examined.
Saldirdak (2012) investigated whether differentiated instruction practices in mathematics
education are effective in students' mathematics learning processes and showed that the
achivement increased the academic achievement. Similarly, Springer, Pugalee and Algozzine
(2007); Richards and Omdal (2007); Yabas and Altun (2009) investigated the impact of
differentiated instruction design on academic achievement. In these studies, it was concluded
that differentiated instruction design significantly increased academic achievement.

Arastirma makalesi: Tas, F. ve Sirmaci, N. (2018). Farklilastirilmis 6gretim tasariminin 6grencilerin bilististii
becerilerine ve matematik akademik basarilarina etkisi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 336-
351.
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Abstract

In this research based on correlational models, teacher candidates were examined through a
structural equation model based on career adaptations, career callings and career adaptation
abilities. The research group consists of a total of 219 teacher candidates who are educated in the
faculty of education of a public university in Central Anatolia. Career Adaptability Scale, Career
Calling Scale and Career Adaptability Scale were used to collect data in the study. According to the
results, career calling is the most powerful predictor of career adaptation (t= 7.26; 3 = 0.66;
p<0.01). One-point increase in career calling increases career adaptability by 0.66 points.
Similarly, career adaptabilities predicts career adaptability (t = 6.37; = 0.35 p<0.01).
Accordingly, one- unit increase in using adaptabilities increases career adaptability by 0.35 unit.
Besides, indirect effect of career adaptabilities on career adaptability was 0.18. The total effect
size of career calling was found to be 0.84. It has come to the conclusion that it is important for
teachers candidates to use their career adaptabilities as well as having a career calling for career
adaptability.
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0z

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklarini, kariyer arzusu ve kariyer
uyum yetenekleri cercevesinde ele alan bir yapisal esitlik modeli 6nerip ve bu modeli test
etmektir. Bu ¢alisma 6gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklari {izerinde kariyer arzusunun ve
kariyer uyum yeteneklerinin yordama giiclerinin arastirildig1 korelasyonel bir calismadir.
Arastirma grubu, I¢ Anadolu’da bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren
toplam 219 6gretmen adayindan olugmaktadir. Calismada veriler Kariyer Uyumlulugu Olgegi,
Kariyer Arzusu ve Kariyer Uyum Yetenekleri Olcegi ile toplanmistir. Calismada verilerin
analizinde, yapisal esitlik modellemesi tekniginden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda,
kariyer uyumlulugunu en gii¢lii yordayan degisken kariyer arzusudur (t= 7.26; § = 0.66; p<0.01).
Buna gore, kariyer arzusundaki bir birimlik artis kariyer uyumlulugunu 0.66 puan artirmaktadir.
Kariyer uyumlulugunu yordayan ikinci degisken ise kariyer uyum yetenekleridir (t = 6.37; § =
0.35 p<0.01). Buna gore, uyum yeteneklerini kullanmadaki bir birimlik artis kariyer
uyumlulugunu 0.35 birim artirmaktadir. Ayrica uyum yetenegi kariyer arzusu ve kariyer uyum
yeteneklerini de yordamaktadir (t = 5.94; § = 0.52 p<0.01). Buna gore, kariyer arzusundaki bir
birimlik artis kariyer uyum yetenegini kullanmay1 0.52 birim artirmaktadir. Kariyer arzusu ile
kariyer uyumu arasindaki iliskide kariyer uyum yeteneklerinin aracilik etkisinin 0.81 oldugu
bulunmustur. Kariyer arzusunun toplam etki biiytkligiinin ise 0.84 oldugu bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin kariyer uyumluluklar i¢in kariyer arzusuna sahip olmalarinin yaninda
kariyer uyum yeteneklerini de kullanmalarinin énemli oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar kelimeler: Kariyer arzusu, kariyer uyumlulugu, kariyer uyum yetenekleri, 6gretmen
adaylari.
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Ogretmen Adaylar1 Igin Bir Kariyer Uyumluluk Modeli

1. Giris

Kariyer uyumlulugu, lisans egitimiyle baslayan ve kariyeri sonlandirmaya kadar devam eden;
yasam boyu gelisim siirecinde bireyin meslegine uygunlugunu ilgi, yetenek, deger ve kisilik
ozellikleri acilarindan degerlendirmesi ve meslegine yonelik kariyer secenekleri tiretip kendisine
uygun oldugunu diistindiigii kariyer amaclarina yonelmesidir (Stumpf, Colarelli & Hartmann
1983; Zikic ve Klehe, 2006). Kariyer uyumlulugu iki 6nemli boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar,
kariyer kesfi ve kariyer planidir. Kariyer kesfinin iki alt boyutu vardir. Birincisi, bireyin kendisini
kesfetmesi; digeri ise cevreyi kesfetmesidir. Kendini kesif, bireyin kariyer gelisim siirecinde
kendisini tanimasi anlamina gelir. Cevreyi kesif ise bireyin is yasami hakkinda bilgi edinmesidir.
Kariyer plani, bireyin kariyer gelisimde amaclar belirlemesi ve bu amaglarini gergeklestirmeye
calismasidir (Zikic ve Klehe, 2006).

Bireylerin kariyer uyumluluklarini olumlu bir noktaya getiren pek cok kisisel degisken vardir
(Savickas, 2005). Kariyer arzusu da bu degiskenlerden biridir (Dik ve Duffy, 2009). Kariyer
arzusu, Universite ya da mesleki egitimle baslayan bireyin kariyerine uyumluluk siirecini artiran
onemli bir etkendir. Ayni zamanda kariyer arzusu; is yasamina baslayip sonlandirmaya kadar
giden siirecte de uyumluluk artiran énemli bir faktérdir (Duffy ve Sedlacek, 2007). Bu nedenle
kariyer arzusu kavrami beliren yetiskinler ve yetiskinler icin farkli anlama gelebilmektedir.
Beliren yetiskinlik (Emerging Adulthood) déneminde yer alan 6gretmen adaylar: icin kariyer
arzusuy, bireylerin daha giivenli bir sekilde ve istekli olarak kariyer gelisimlerini siirdtiirmeleri igin
kendilerinden ve geleceklerinden kariyerleri ile ilgili yiiksek diizeyde beklentiye sahip olmalari
anlamina gelir (Dik, Sargent ve Steger, 2008; Dobrow ve Tosti-Kharas, 2011; Hirschi, 2011).
Ogretmenlik yasaminda yer alan yetiskinler icin kariyer arzusu; islerine arzu ile yaklasma (anlam
ve amag belirleme, isi siirdiirme agisindan gii¢lii bir duyguda olma), yaptiklari isler araciligiyla
digerlerine ve topluma katkida bulunma olarak tanimlanmaktadir (Dik ve Duffy, 2009; Steger,
Pickering, Shin ve Dik, 2010). Ozetle kariyer arzusu; bireylerin kariyerlerinin kendileri ve
baskalar1 i¢in anlamli olmasi ve baskalarina yardima yonelik ¢abalari icermesi gibi 6zellikleri
iceren ve bireylerin Kkariyerlerine aktif bir sekilde yonelmelerini saglayan bir faktordiir
(Praskova, Creed ve Hood, 2014).

Kariyer arzusu ile kariyer uyumlugu arasindaki iliskilere yonelik daha ¢ok dolayli olarak yapilan
calismalar bulunmaktadir. Ornegin yapilan ¢alismalar kariyer arzusunun kariyer kararhligini
yukselttigini (Duffy & Sedlacek, 2007; Steger, Pickering, Shin, & Dik, 2010), bireylerin i¢sel
motivasyonlarini ve islerine katilimlarimi artirdigimi (Duffy, Allan, & Dik, 2011) goéstermistir.
Bunlarin yaninda, kariyer arzusunun bireylerin kariyer uyumluluklarim1 artirdigina yoénelik
kuramsal agiklamalar da bulunmaktadir (Hall ve Chandler, 2005; Hirschi ve Herrmann, 2013). Bu
bilgilerden ve bulgulardan yola c¢ikarak, kariyer arzusunun kariyer uyumlulugunu yordayan
onemli bir degisken oldugu bu ¢alismada varsayilmistir.

Bireylerin kariyer uyumluluklarin1 etkileyen bir diger psiko-sosyal yapi ise kariyer uyum
yetenekleridir (Savickas, 2012). Kariyer uyum yetenekleri, bireyin su andaki ve ilerideki is
yasaminda ortaya ¢ikabilecek degisikliklerle basa ¢ikma kapasitesini, yeni is sorumluluklar ile
basa ¢ikma diizeyini belirten bir kavramdir. Kariyer yetenekleri bireylerin, beklenmedik kariyer
degisiklikleri ve ortaya ¢ikabilecek engellerin iistesinden gelmelerine yonelik bireylerde var olan
yetenekler olarak tanimlanmaktadir (Savickas, 2005). Savickas (2013) tarafindan kariyer uyum
yetenekleri dort boyutla aciklanmistir: Kariyer ilgisi, kariyer kontroli, kariyer giiveni ve kariyer
merakidir. Kariyer ilgisi, bireyin gelecekteki yasami ve kariyer secenekleri lizerinde diisiinerek
plan yapmasi ve bunun sonucunda gelecegine uyum saglamasidir. Kariyer meraki, bireyin ilgi,
yetenek, deger ve kisilik 6zellikleri acisindan kendisini tanimasi ve is diinyasi hakkinda bilgi
edinmesi ve sonug olarak ikisi arasinda uygunlugu sinamasidir. Kariyer giiveni, bireyin kariyer
gelisiminde beklenmedik ve aniden ortaya c¢ikabilecek engeller, zorluklar ve degisimlerin
tistesinden gelmesine iliskin inan¢laridir. Kariyer kontrolii ise, bireyin kariyer gelisiminde karar
verme ve sorumluluk alma becerilerine yonelik kendisine iliskin algilaridir (Savickas, 2005, 2012,
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2013; Savickas ve Porfeli, 2012). Kariyer uyumlulugu ve kariyer uyum yetenekleri arasindaki
iliskileri Kariyer Yapilandirma Kurami agiklamaktadir. Kariyer Yapilandirma Kuramina gore,
bireylerin uyum yeteneklerini kullanmalar1 onlarin kariyer uyumluluklarini artirmaktadir
(Savickas, 2005). Kariyer Yapilandirma Kuraminin varsayimindan yola cikarak, kariyer uyum
yeteneklerinin bireylerin kariyer uyumlulugunu yordayan onemli bir degisken oldugu bu
calismada kabul edilmistir.

Literatiirde yapilan ¢alismalar, kariyer uyumlulugu ile kariyer arzusu arasinda pozitif yénde ve
anlaml iliskilerin oldugunu ortaya koymustur. Ornegin Hirschi ve Herrmann (2013), bireylerin
kariyer arzularinin yilikselmesi oraninda bireylerin kariyer uyum yeteneklerini daha fazla
kullandiklarim1 bulmustur. Hall ve Chandler (2005) de kariyer arzusunun bireylerin kariyer
uyumluluklarimi artirdigint belirtmistirler. Bu bilgilere ek olarak bireylerin kariyer uyum
yeteneklerini kullanmalari icin 6ncelikle kariyerlerine yonelik istekli olma durumlarinin ya da
kariyer arzularinin olmasi gerekmektedir. 1 Bu bilgilerden ve mantiksal ¢ikarimlardan yola
¢ikarak, kariyer arzusunun bireylerin kariyer uyum yeteneklerini yordayan énemli bir degisken
oldugu da bu calismada kabul edilmistir.

Ogretmenlerin; 6grencilerin akademik basarilari, tutum ve davranislari, okuldaki deneyimleri,
iligkileri lizerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir (Brophy, 1986; Spilt, Koomen, & Thijs, 2011).
Ayrica egitimsel reformlar icin de 6gretmenler énemli aktorlerdir (Smylie, 1997). Ogretmenler,
ogrencilere bilgi ve beceri kazandirmanin yaninda, 6grencilerin olumsuz davranislarinin da
diizenleyicisidirler (Tsouloupas vd. 2010). Ogretmenler, saglkl 6grenme ortamlarinin
hazirlayicisidirlar (Tonelson, 1981). Son zamanlarda yapilan calismalarda o6gretmenlerin,
ogrencilerin mutluluklarinda ve akademik basarilarinda yaklasik %25’lik bir etkiye sahip
olduklar1 bulunmustur (Eryilmaz, 2014). Ogretmenlerin anilan o6zellikleri egitim-6gretim
ortamlarina aktarabilmeleri igin, mesleklerinin onlarin benlik yapilariyla uyumlu olmasi
gerekmektedir (Eryillmaz ve Kara, 2017). Bir baska deyisle 6gretmen adaylarinin kariyer
uyumluluklarinin yiikseltilmesine ihtiya¢ vardir. Tirkiye'de 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler
uizerinde kariyer uyumlulugu ile ilgili d6lcek gelistirme (Eryilmaz ve Kara, 2016), kariyer
uyumlulugu ve kisilik 6zellikleri arasindaki iligkileri inceleme (Eryilmaz ve Kara, 2017) gibi
calismalarin gergeklestirildigi goriilmektedir.

Yurt disi literatiir incelendiginde 6gretmen ve 6gretmen adaylari i¢in kariyer uyumlulugu 6nemli
bir koruyucu faktér olarak ele alinmaktadir (Mcllveen et al., 2018). Ornegin; 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklarinin artmasi onlarin kariyer iyimserlikleri ve 6z-
yeterliliklerine (McLennan, Mcllveen ve Perera, 2017); is doyumlarina (Wang et al,, 2015); ise
baghliklarina (van Dam, Schipper, & Runhaar, 2010); psikolojik saglamliliklarina (Mcllveen et al.,
2018); iyi oluslarina (Martin ve Collie, 2015) olumlu bir katki sagladigi bulunmustur. Bu
calismalarin yaninda o6gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin Kkariyer uyumluluklarinin
artirillmasina dayanak olusturacak calismalara ihtiya¢ vardir.

Tim bunlarin yaninda, kariyer uyumlulugu, kariyer arzusu ve kariyer uyum yetenekleri
arasindaki iliskileri ayr1 ayr gerek kuramsal gerekse ampirik aciklamalar olmasina karsin bu fi¢
degiskeni yapisal bir model icerisinde ele alan ¢alismalara literatiirde rastlanmamistir. Sonug
olarak literatiirde yapilan calisma sonuglarindan (Duffy & Sedlacek, 2007; Steger, Pickering, Shin,
& Dik, 2010; Hall ve Chandler, 2005; Hirschi ve Herrmann, 2013), kuramsal a¢iklamalardan
(Savickas, 2005, 2012, 2013) ve mantiksal ¢ikarimlara dayali olarak bu calismanin amaci,
O6gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklarini, kariyer arzusu ve kariyer uyum yetenekleri
cercevesinde ele alan bir yapisal esitlik modeli 6nerip ve bu modeli test etmektir. Tanimlanan
modele iliskin, bir takim denenceler kurulmustur. Kurulan denenceler, asagida yer almaktadir:

1. Kariyer arzusu, Ogretmen adaylarinin kariyer uyumluluklarini anlamh bir sekilde
yordamaktadir.

2. Kariyer uyum yetenekleri, , 6gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklarin1 anlaml bir
sekilde yordamaktadir.
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3. Kariyer arzusunun kariyer uyumlulugu ile iliskisinde, kariyer uyum yeteneklerinin dolayl
etkisi anlamhdir.

2.Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklari tizerinde kariyer arzusunun ve
kariyer uyum yeteneklerinin etkilerinin (yordama giiclerinin) incelenmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda kariyer uyum yeteneklerinin ve kariyer arzusunun, 6gretmen adaylarinin kariyer
uyumluluklari tizerindeki roliine iliskin bir model tanimlanmistir.

—~  DYA r:o NTROL=-
I CRUISTY | =

COMPETEN=-
=AY

PLANNIN = EXFLORE |-=-

Sekil 1. Tanimlanan Hipotez Model

Not: w:Kariyer Arzusu; e: Kariyer Uyum Yetenekleri; a: Kariyer Uyumu; Planning: Kariyer Plani;
Explore: Kariyer Kasfi; Concern: Kariyer Ilgi; Control: Kariyer Kontrol; Cruisty: Kariyer Merak;
Competence: Kariyer Yetkinlik; KA: Kendine Yonelik Anlam; DYA: Digerlerine Yonelik Anlam; AY:
Aktif Yonelim

Bu calisma 6gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklari tizerinde kariyer arzusunun ve Kkariyer
uyum yeteneklerinin yordama gii¢lerinin arastirildigi nedensel karsilastirmali bir calismadir.
Arastirmanin bagimli degiskeni kariyer uyumlulugudur. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri ise
kariyer arzusu ve kariyer uyum yetenekleridir. Calismada verilerin analizinde, yapisal esitlik
modellemesi tekniginden yararlanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu calismanin ¢calisma grubu, I¢ Anadolu’da bir kamu iiniversitesinin Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren toplam 219 6gretmen adayindan olusmaktadir. Bu 6gretmen adaylar secilirken amagh
ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme teknigine basvurulmustur (Fraenkel ve Wallen,
1993). Bu 6gretmen adaylarinin 116’ (%53) kadin ve 103’i (%47) erkektir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin yas aralign 18-26’dir. Ogretmen adaylarinin yas ortalamasi 21.38; standart sapmasi
ise 2.21'dir.
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2. 3. Veri Toplama Araglar

Kariyer uyumlulugu él¢egi: Bu 6lcek, bireylerin kariyer uyumluluk dizeylerini belirlemek icin
Eryilmaz ve Kara (2016) tarafindan gelistirmis olup, 10 maddelik 5li likert tipindedir. Kariyer
kesfi ile kariyer plani olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Olgegin kariyer kesfi alt boyutunun
ic tutarhilik katsayisi 0.84, kariyer plan alt boyutunun i¢ tutarlilik katsayisi1 0.71 ve 6lceginin
tamaminin i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.85 olarak hesaplanmistir. Test-tekrar test yontemiyle
yapilan giivenirlik katsayilar1 ise kariyer kesfi 0.82, kariyer plan 0.87 olarak bulunmustur.
Agimlayic faktor analizi sonuglarina gore toplam agiklanan varyansi % 55.87 olan iki boyutlu
Olcek elde edilmistir. Bu 6lgegin faktor yiikleri 0.57 ile 0.80 arasinda degismektedir. Yap1 gecerligi
icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore iki boyutlu 6lcegin, RMSEA
degerinin 0.071; serbestlik derecesinin 34 ve kay kare degerinin ise 70.75 oldugu bulunmustur.
Kay kare degerinin serbestlik derecesine boliimii (70.75/34= 2.08) sonucunda 2.08 degeri elde
edilmistir. Kariyer Uyumlulugu Ol¢eginin dogrulayic faktér analizine bagh olarak gerceklesen
uyum iyiligi degerleri: NFI, 0.95; NNFI, 0.97; IF], 0.98; CFI, 0.98; GFI, 0.94 ve AGFI degeri ise 0.90
olarak bulunmustur. Bu 6lgek iiniversite 6grencileri iizerinde gelistirilmistir. Olcek maddelerinde
“Meslegimle ilgili kariyer planlamasi yaptim”; “Meslegimle ilgili bir seyler yapmaktan keyif
duyuyorum ” gibi ifadeler bulunmaktadir. Bu ¢alismada yapilan giivenirlik katsayilari; kariyer
kesfi alt boyutu i¢in 0.83; kariyer plam alt boyutu icin 0.72 ve 6lcegin tamamui icin 0.85 olarak
bulunmustur.

Kariyer uyum yetenekleri 6l¢egi: Kariyer uyum yeteneklerini belirlemek i¢cin Savickas ve Porfeli
(2012) tarafindan gelistirilmis, Tiirkgceye uyarlama ¢alismalar1 Kanten (2012) tarafindan kariyer
uyum yetenekleri 6lcegi kullamlmistir. Olgek, ilgi, kontrol, merak ve giiven olmak iizere dort alt
boyut ve 19 maddeden olusmaktadir. Olgekte bulunan her bir madde Kesinlikle Katilmiyorum (1)
ve Kesinlikle Katiliyorum (5) seklinde, begsli Likert olarak puanlanmaktadir. Her bir alt boyuttan
alinan puanlarin artmass, o alt boyutla ilgili yetenek algisinin arttig anlamina gelmektedir. Olgegin
ic tutarhik katsayisinin 0,61 ile 0,81 arasinda degistigi belirtilmistir. Bu calismada yapilan
giivenirlik katsayilari; ilgi alt boyutu 0.78; kontrol alt boyutu 0.79, merak alt boyutu 0.84, gliven
alt boyutu 0.87 ve 6l¢eginin tamamin ise 0.91 olarak hesaplanmustir.

Kariyer arzusu 6lgegi: Gen¢ yetiskinlik donemindeki bireylerin kariyer arzularini
degerlendirmek icin Praskova, Creed ve Hood (2015) tarafindan gelistirilmis, Tiirkce’ye uyarlama
calismalar1 Seymenler, Kiicii ve Siyez (2015) tarafindan yapilmistir. Olgek, kisisel anlam,
digerlerine yonelik anlam ve aktif yonelik olmak iizere ii¢ alt boyut ve 15 madde bulunmaktadir.
Olgekte bulunan maddelerin her biri, alli Likert olarak puanlanmaktadir. Olgegin i¢ tutarhk
katsayilarinin 0,80 ile 0,88 arasinda degistigi belirtilmistir. Bu calismada yapilan giivenirlik
katsayilari; kisisel anlam alt boyutu, 0.71 digerlerine yonelik anlam alt boyutu 0.77, aktif yonelim
alt boyutu 0.74 ve 6l¢egin tamaminin ise 0.81 oldugunu tespit edilmistir.

3. Bulgular
Bu calismada dncelikle degiskenler arasindaki iliskilere yonelik bulgular verilmistir. Son olarak
ise model uyumuna iliskin bulgulara deginilmistir.

3. 1. Olgme Modeli Sonuglar:
Tablo 1. Degiskenler Arasindaki iliskiler

X S 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Degiskenler

1. Kariyer Kesfi 2417 413 -

2. Kariyer Plan 15.55 2.39 .59** -

3. lgi 11.87 2.01 .41** .60** -

4. Merak 19.71 3.40 .40%* |72%* 64** -
5. Kontrol 21.48 2.89 .34** .61** 39*%x 53k
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6. Giiven 25.58 3.45 20%F 48k 4eFF  GT7RE Gak

7. Digerlerine Yonelik 24.64 419 30%F 28%  28% 5%k Q5kE 3Rk
Anlam

8. Kisisel Anlam 21.34 3.81 49%* 36*F  20%k 2GRk D4Rk Dpkk  AGHE
9. Aktif Yonelim 2031 4.62 A5**  43%%  35%k 33wk Dwk )3k

A40*.50**

*p<.05, **p<.01

Tablo 1'de o6lgeklerin alt boyutlarina yonelik betimsel istatistikler goriilmektedir. Ayrica Tablo
1’de korelasyon analizi sonuglari yer almaktadir. Analiz sonuglarina gore degiskenler arasindaki
iliskiler 0.23 ila 0.60 arasinda degismektedir.

3. 2. Yapisal Modele Yonelik Bulgular

Yapisal esitlik modelleri ¢calismalarinda, yapisal analize gegmeden 6nce sayiltilarin incelenmesi
gerekmektedir. Bu dogrultuda ¢alismada 6ncelikle normallik varsayimi incelenmistir. Basiklik ve
carpiklik katsayilar1 incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda degiskenlerden sekizinin
carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1.5 ila +1.5’in (Tabachnick ve Fidell, 2007) altinda oldugu
goriilmiistiir. Kariyer arzusu alt boyutlarindan olan digerlerine anlam boyutunun ise sadece
basiklik katsayisinin 3.166 oldugu bulunmustur. Kline goére (2005), 200’ilizerinde bireyin yer
aldig1 6rneklemler biliyiik 6rneklemler olarak degerlendirilmektedir. Biiyiik 6rneklemlerde,
dagilimin normale yakin oldugu belirtilmektedir. Bu bilgiler ve bulgular 1si8inda dagilimin
normalligi varsayimini ¢calismanin karsilandigi sonucuna varilmistir. Ikinci olarak Mahalonobis
testi kullanilarak yapilan aykir1 deger incelemesi sonucunda x?6; 0.01 = 21.01 'den biiyiik uzaklik
degerine sahip 15 gozlem de ¢ok yonlii aykir deger oldugu icin, veri setinden silinmistir. Sonug
olarak 219 kisi ile analize devam edilmistir. Ugiincii olarak da ¢oklu baginti durumu incelenmistir.
Analiz sonuclarina gore sifira yaklasan tolerans, 5 -10’dan biiytik VIF ve 0,50’den biyiik iki
varyansin eslik ettigi 30’dan biyiik kosul endeksine rastlanmamistir. Bu bulgular degiskenler
arasinda ¢oklu baginti olmadigini géstermistir.

EXPLORE|=4.71

FLANNIN Q=3 .06

5.814% DYA
h Sy

as
0.88
-~ CONCERN[~=1.e2
- 2% \ 0.3%
& .01 = EA
0.52 1.41
23

/ CONTROL—3. 7e
5 .54 = Y

CRUISTY [=+3.14

COMPETE=+s5. 20

Sekil-1 Kariyer Uyumlulugu Modeli Standardize Olmayan Katsayilari
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Not: w:Kariyer Arzusu; e: Kariyer Uyum Yetenekleri; a: Kariyer Uyumu; Planning: Kariyer Plani;
Explore: Kariyer Kesfi; Concern: Kariyer Ilgi; Control: Kariyer Kontrol; Cruisty: Kariyer Merak;
Competence: Kariyer Yetkinlik; KA: Kendine Yonelik Anlam; DYA: Digerlerine Yonelik Anlam; AY:
Aktif Yonelim

EXPLORE|=*0.2¢

FLANNIN Cp=e0. 45

D.e7w  [YA
\ fl].'?‘l#’
0.57
0.7L 0.35
o.sowl K& | \ o3

e
0.45=  AY /

CONCERN|—~=0.45

CONTROL=0.5¢

CRUISTY [=*0.32

COMPETEHf=0.51

Sekil-2 Kariyer Uyumlulugu Modeli Standardize Katsayilari

Not: w:Kariyer Arzusu; e: Kariyer Uyum Yetenekleri; a: Kariyer Uyumu; Planning: Kariyer Plani;
Explore: Kariyer Kesfi; Concern: Kariyer Ilgi; Control: Kariyer Kontrol; Cruisty: Kariyer Merak;
Competence: Kariyer Yetkinlik; KA: Kendine Yonelik Anlam; DYA: Digerlerine Yonelik Anlam; AY:
Aktif Yonelim

Tablo 2. Yapisal Modele Yonelik Uyum lyiligi Degerleri

Uyum Olgiisii ~ Iyi Uyum Kabul Edilebilir Deger Yorum
Uyum
X2 65.24
Sd 24
x?/Sd 2 5 2.71 Kabul Edilebilir
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.10 0.089 Kabul Edilebilir
NFI 0.95<NFI<1 0.90<NFI<0.95 0.95 iyi Uyum
CFI 0.95<CFI<1 0.90<NFI<0.95 0.97 iyi Uyum
GFI 0.95<GFI<1 0.90<NFI<0.95 0.94 Kabul Edilebilir

Tablo 2’de yapisal modele yonelik uyum iyiligi degerleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore, yapisal
modelin degerlerinin kabul edilebilir sinirlar icerisinde oldugu goriilmektedir. Ayrica, bazi uyum
olciileri acisindan da iyi uyum degerlerine sahip oldugu sonucuna varilmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen modele gore, kariyer uyumlulugunu en iyi yordayan degisken
kariyer arzusudur (t= 7.26; = 0.66; p<0.01). Buna gore kariyer arzusundaki bir birimlik artis
kariyer uyumlulugunu 0.66 artirmaktadir. Kariyer uyumlulugunu yordayan ikinci degisken ise
kariyer uyum yetenekleridir (t = 6.37; f = 0.35 p<0.01). Buna gore uyum yeteneklerini
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kullanmadaki bir birimlik artis kariyer uyumlulugunu 0.34 artirmaktadir. Ayrica kariyer arzusu
ile kariyer uyum yeteneklerini de yordamaktadir (t = 5.94; § = 0.52 p<0.01). Buna gore kariyer
arzusundaki bir birimlik artis kariyer uyum yeteneklerini kullanmay1 0.52 artirmaktadir. Kariyer
arzusu ile kariyer uyumu arasindaki iliskide kariyer uyum yeteneklerinin aracilik etkisinin 0.18
oldugu bulunmustur. Kariyer arzusunun toplam etki biiytikliigiiniin ise 0.84 oldugu bulunmustur.
Bu sonular, 68retmen adaylarinin kariyer uyumluluklari icin kariyer arzusuna sahip olmalarinin
yaninda kariyer uyum yeteneklerini de kullanmalarinin énemli oldugunu géstermistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada 6gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklarini, kariyer arzusu ve kariyer uyum
yetenekleri ¢cercevesinde ele alan bir yapisal esitlik modeli test edilip dogrulanmistir. Literatiirde
bu calismada ortaya konulan modelini boyutlar1 arasindaki iliskileri inceleyen calismalar
olmasina karsin (Duffy & Sedlacek, 2007; Hall ve Chandler, 2005; Hirschi ve Herrmann, 2013;
Savickas, 2005, 2012, 2013; Steger, Pickering, Shin, & Dik, 2010) ¢alismadaki degiskenleri bir
arada ele alip degiskenler arasindaki iliskileri aciklayan ¢alismalar bulunmamaktadir. Bu noktada
bu ¢alisma degiskenler arasindaki iliskileri biitiinciil bir cerceveden sundugu i¢in literatiire katki
saglamistir denilebilir.

Kariyer arzusu ile kariyer uyumlugu arasindaki iliskileri, kuramsal olarak aciklayan ¢alismalar
vardir (Hall ve Chandler, 2005). Ancak ampirik olarak kariyer uyumlulugu ile iliskisini ortaya
koyan ¢alismalara literatiirde rastlanmamistir. Bu ¢alisma kuramsal agiklamalar1 ampirik olarak
dogruladigi icin literatiire katki saglamistir denilebilir.

Kariyer arzusu, gelistirilen modelde kariyer uyumlulugunu yordayan gii¢li bir degisken olarak
ortaya cikmistir. Literatiirde gerceklestirilen pek cok calisma bu c¢alisma bulgusunu destekler
niteliktedir. Ciinkii kariyer arzusu, kariyerle ilgili pek ¢ok degiskeni etkilemektedir. Ornegin
kariyer arzusu; kariyer kararlilig1 (Duffy & Sedlacek, 2007; Steger, Pickering, Shin, & Dik, 2010),
kariyer 6z-yeterlilik inanclar1 (Dobrow & Tosti-Kharas, 2011; Duffy, Allan, & Dik, 2011; Hirschi,
2011), yasam doyumu (Duffy ve Sedlacek, 2010; Torrey ve Duffy, 2012), iyi olus ve mesleki gelisim
(Duffy, Manuel, Borges ve Bott, 2011), davranissal katilim (Dobrow, 2007) gibi degiskenlerle
iliskili bulunmustur. Sonug¢ olarak; literatiirde kariyer arzusuyla ilgili dolayli ¢alismalarin
yapildig: goriilmektedir.

Kariyer arzusunun, kariyer uyumlulugu ile iliskisi motivasyonel a¢idan da degerlendirilebilir.
Bireylerin davranislarinin yogunlugunu ve yoniinu etkileyen faktorlere motiv denilmektedir
(Reeve, 2004). Kariyer arzusunun bir motive gorevi gordigiinii ortaya koyan calismalar
bulunmaktadir. Ornegin kariyer arzusu artikca bireylerin i¢sel motivasyonlarinin yiikseldigi ve 6z
yeterliliklerinin daha olumlu bir konuma geldigi bulunmustur (Dik, Sargent, & Steger, 2008;
Duffy, Allan, & Dik, 2011; Duffy & Sedlacek, 2007). Bu ¢alisma bulgular1 kariyer arzusunun
bireylerin kariyer uyumluluklar1 ve uyum yeteneklerini kullanma i¢in bir motiv gérevini yerine
getirdigini gostermistir.

Kariyer Yapilandirma Kurami, bireylerin kariyer uyum yeteneklerini kullanmalari oraninda
onlarin kariyer uyumluluklarinin yiikseldigini varsaymaktadir (Savickas, 2005, 2012; Savickas ve
Porfeli, 2012). Literatiirde bu varsayimi test eden calismalarin olmadig1 gorilmektedir. Bu
calisma, Kariyer Yapilandirma Kuraminin varsayimlarini ampirik olarak dogrulayarak ilgili
kurami varsayimlarini gliclendirmistir. Bu yoniiyle calisma, kurama katki saglamistir denilebilir.
Bu calisma, 6gretmenlerin kariyer uyumluluklarin1 artirmada yol gosterici bulgular ortaya
koymustur. Ornegin kariyer uyumlulugu diisiik diizeyde bulunan 6gretmen adaylarinin sadece
kariyer uyum yeteneklerini kullanmalarini yeterli olmadig goriilmektedir. Kariyer uyum
yetenekleri ile birlikte kariyer arzularinin biitliinlesmesi onlarin 6gretmenlik meslegine daha
uyumlu hale gelmelerine yardimci olabilir. Oncelik sonralik iliskisi agisindan bakildiginda, kariyer
uyum yeteneklerini kullanmadan énce kariyer arzularini yiikseltmek gerekir. Bir baska a¢idan ise
6gretmenlik meslegini sececek bireylerin ytliksek kariyer arzusuna sahip olmalar1 gerekir. Ayni
zamanda kariyer uyum yeteneklerine de sahip olmalari gerekir.
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Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklarinda kariyer arzulari ve kariyer uyum
yetenekleri 6nemli psikolojik faktorler olarak goriilmektedir. Ogretmen adaylan icin kariyer
arzusunun kariyer uyum yetenekleriyle biitiinlesmis olmasi cok daha islevsel goriilmektedir. Bu
calisma sonuglary, 6gretmen adaylarinin kariyer uyumluluklarini artirma programlarinda
kullanilabilir. Benzer ¢alismalar farkl lisans programinda 68renim goren 6gretmen adaylari ve
alanda galisan 6gretmen lizerinde yapilabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Career adaptability begins with undergraduate education and continues until the end of career
(Stumpf, Colarelli & Hartmann 1983; Zikic and Klehe, 2006). In the context of the life-long
development process, the individual's career adaptability is assessed from the point of view of
interest, ability, value and personality characteristics and career options for the profession. There
are many personal variables that bring individuals' career adaptations to a positive point
(Savickas, 2005). Career calling is one of these variables (Dik and Duffy, 2009). Career calling
(Praskova, Creed and Hood, 2014), which include the characteristics of individuals' careers for
their own and others, and the inclusion of efforts to help others (Praskova, Creed and Hood, 2014).
Another psycho-social structure that affects individual career adaptations is career adapt-abilities
(Savickas, 2012). Career adaptability is a concept that indicates the capacity of the individual to
cope with the changes that may arise in the current and future business life, and the level of ability
to cope with new job responsibilities. Career adapt-abilities are defined as the abilities that
individuals have in the universe for unexpected career changes and overcoming obstacles that
may arise (Savickas, 2005). Despite the theoretical and empirical explanations for the relationship
between career adaptability, career calling and career adapt-abilities, these three variables were
not found in the literature that studied the work in a structural model. Hirschi and Herrmann,
2013) and theoretical explanations (Savickas, 2005, 2012, 2013) and the logical results of the
study (Duffy & Sedlacek, 2007; Steger, Pickering, Shin, & Dik, 2010). The aim of this study based
on inferences is to propose and test a model of structural equality that addresses prospective
teacher candidates' career adaptability, career calling and career adapt-abilities.

2. Method

This study is a causal comparative study in which explains a model for prospective teachers'
career adaptability with respect to carrier calling and career adapt-abilities are investigated. The
research group consists of a total of 219 teacher candidates who are educated in the Faculty of
Education of a public university in Central Anatolia. Career Adaptability Scale, Career Calling and
Career Adapt-abilities Scale were collected in the study. In the analysis of the data in the study,
the structural equation modeling technique was used.

3. Findings, Discussion and Results

According to the results of the research, it is the variable career calling that best predicts career
adaptability (t= 7.26; = 0.66; p<0.01). Accordingly, one unit increase in career calling increases
career adaptability by 0.66. The second variable that predicts career adaptability is career adapt-
abilities (t = 6.37; B = 0.35 p<0.01). Accordingly, a unit increase in using adapt-abilities increases
career adaptability by 0.35. Career calling also predicts career adapt-abilities (t = 5.94; = 0.52
p<0.01). Accordingly, one unit increase in career calling increases the use of career adapt-abilities
skills by 0.52. The mediating effect of career adapt-abilities between career adaptabilities and
career adaptability was found to be 0.18. The total effect size of career calling was found to be
0.84. The desire for career calling has emerged as a powerful variable that predicts career
adaptability in the developed model. Many studies in the literature support this finding. Because
career calling affects many variables related to career. For example, career desire; career beliefs
(Doby & Tosti-Kharas, 2011; Duffy, Allan, & Dik, 2011, Hirschi, 2011), career self-efficacy beliefs
(Duffy & Sedlacek, 2007; Steger, Pickering, Shin, & Dik, 2010) (Duffy, Manuel, Borges and Bott,
2011), behavioral engagement (Dobrow, 2007), satisfaction and professional development (Duffy
and Sedlacek, 2010; Torrey and Duffy, 2012). The relevance of career calling to career adaptability
can also be assessed from a motivational standpoint. The intensity and direction of individual
behaviors are called motivational (Reeve, 2004). There are studies that show that career calling
is a motive task. For example, the career calling has been found to increase the internal
motivations of the individuals and the self-efficiency has become more positive (Dik, Sargent, &
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Steger, 2008; Duffy, Allan, & Dik, 2011, Duffy & Sedlacek, 2007). This study has shown that the
career calling is a motivation for individuals to use career adaptations and adaptive abilities.
Career Structuring Theory assumes that their career adaptability increase as individuals use their
career adaptation abilities (Savickas, 2005, 2012; Savickas and Porfeli, 2012). There seems to be
no studies in the literature that test this hypothesis. This study empirically confirmed the
assumptions of the Career Structuring Theory and strengthened the assumptions of the relevant
theory. This direction can be called working, contributing to the establishment.

Arastirma makalesi: Eryillmaz, A. ve Kara, A. (2018). Ogretmen adaylari icin bir kariyer uyumluluk modeli. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 352-365.
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Abstract

One of the main aspects of mathematics education is to improve the skill of problem solving of
students. For this reason, it is necessary for students have to reasoning skills about determining
missing information, irrelevant information and sufficient information in the problem text. In this
context, the skills of inquiry the word problems of given in problem solving process is examined
for 8th grade students. As data collecting tool an interview form containing eight problems is
used. These problems consist of problems contained missing information, irrelevant information
and sufficient information. A case study based on qualitative approach is used. The sample of the
study consists of 12 students attending 8th grade in a middle school in Ankara. The students are
selected easily accessible sampling was used as one of the purposeful sampling methods. The data
were collected using the clinical interview technique. In this study, content and descriptive
analysis were used as qualitative data analysis techniques. As a result of the study, it is determined
that most of the students have problems in finding the missing information and irrelevant
information in the problems. It is also determined that they do not inquire the data given in the
problems.
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0z

Matematik egitiminin en 6nemli amaglarindan biri, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmektir. Bu kapsamda, 6grencilerin problem ifadesinde eksik bilgi, fazla bilgi ve gerekli
bilgiyi belirleme konusunda akil yiiriitebilme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
baglamda c¢alismada sekizinci simif 6grencilerinin problem ¢6zme siirecinde verilen sozel
problemleri sorgulama becerileri incelenmistir. Veri toplama araci olarak, 8 problemden olusan
gorisme formu kullanilmistir. Bu problemler, eksik bilgi, fazla bilgi ve gerekli bilgiyi iceren
problemlerden olusmaktadir. Nitel yaklasimin esas alindig1 bu arastirmada durum c¢alismasi
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, Ankara il merkezine bagh bir devlet
ortaokulunda é6grenim géren 12 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin seciminde
amach drnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi esas alinmistir. Veriler,
klinik miilakat teknigiyle toplanmistir. Calismada nitel veri analizi teknikleri olarak icerik ve
betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak,
6grencilerin cogunun, problemlerdeki eksik bilgiyi ve fazla bilgiyi tespit etmede zorlandiklar
tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin problemleri ¢ozerken problemdeki verileri pek fazla
sorgulamadiklari ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Problem ¢6zme, problemi sorgulama becerisi, eksik bilgi, fazla bilgi, 6grenci.
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Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Problem Cozme Stirecinde Sozel Problemleri. ..
1. Giris

Ogretim programlarinda bireylerin nitelikli yetistirilmesi icin farkh diisiinme becerileri éne
cikmaktadir. Problem ¢ézme, kritik diisiinme, akil yiiriittme bu becerilerden bazilaridir. Ozellikle
problem ¢6zme becerisi ilkokul, ortaokul ve ortadgretim matematik dersi 68retim programlarinin
tamaminda yer alan ve Ogrencilere kazandirilmasi gereken temel becerilerden biridir (Milli
Egitim Bakanhg [MEB], 2013a, 2013b, 2015). Bu beceriyi belirlemedeki sebep, sozel
problemlerin matematik ve gercek yasam arasinda képrii gorevi gormesidir (Kula, 2007).

Problem ¢6zme, bireye kritik ve analitik diisiinme becerisi kazandirir (Schoenfeld, 1983).
Bireyler, problem ¢dzme silirecinde karsilastiklar1 problemlerde etkili ¢oziimler tretebilirler
(Oztiirk & Ayvaz, 2010). Problem ¢6zme becerisi, algoritmik diisiinmeye yardima olur (Baki,
2008). Son yillarda bircok arastirmaci matematiksel sdzel problemler iizerine odaklanmislardir
(Boonen vd., 2013; Depaepe, De Corte, & Verschaffel 2010; Hickendorff, 2013; Moreno, Ozogul, &
Reisslein, 2011; Tong & Loc, 2017). Sozel problemler, arastirmacilar tarafindan farkh
tanimlanmaktadir. Adams (2003), matematiksel s6zel problemleri, bir hikayenin ya da ger¢ek
yasamin i¢erigi olarak tanimlamaktadir. Kula (2007), s6zel problemleri, kisa metin ile ifade edilen
ve problemdeki verilerin kullanilarak ¢éziimiin sayisal olarak istendigi matematiksel durum
olarak belirtmektedir.

Alanyazin incelendiginde bir¢ok calisma, matematiksel sézel problemlerde ortaokul (Gokkurt,
Ornek, Hayat, & Soylu, 2015; Karatas & Giiven, 2004) ve ilkokul 6égrencilerinin (Soylu & Soylu,
2006) cogunun zorlandiklarimi gostermektedir. Sezgin-Memnun (2014), ortaokul besinci ve
altinar smif 6grencileri ile yaptiklart ¢alismada, 6grencilerin sozel problemleri ¢6zme
konusundaki yetersizlikleri ile bu tiir problemleri ¢ozerken hatalarini incelemistir. Sonug olarak
ogrencilerin yaptiklar1 hatalarla ilgili cogunlukla problem ¢ézme siireci kapsaminda problemin
anlasilmasi ve ¢6ziim icin plan yapma asamasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Dolayisiyla
problem ifadesinin 6ncelikle anlagilmasinin problemin ¢oziimd i¢in gerekli oldugu asikardir.

Problemin 6grenciler tarafindan anlasilir bir sekilde ¢6ziilmesi ve 6grencilerin problemdeki
verileri sorgulayip anlayarak ¢oziip ¢6zmediklerinin ortaya koyulmasi énemlidir. Ciinki Polya
(1962), problemi anlamanin verilenlerin neler oldugunun belirlenmesi ve bu verilerden
hareketle istenene ulasilmasi olarak ifade etmistir. Bu bakimdan 6grencilerin problemi
anlayabilmeleri icin problemi 6zetleyerek verilenleri ve istenilenleri yazma becerisi kazanmalari
gerekmektedir (Lambert, 1990). Ogrencilerin bu beceriyi kazanmasinda mevcut bilgilerle
coziilebilen problemlere ek olarak eksik veya fazla bilgi iceren problemlerle karsi karsiya
kalmalarinin 6nemli oldugu séylenebilir. Ciinkii 6grenciler eksik bilgi iceren problemle karsi
karsiya kaldigr zaman muhtemelen eksik bilgi iizerine akil yiirtiterek eksik bilgiyi tamamlama
eyleminde bulunabilirler. Fazla bilgi iceren problemle karsi karsiya kaldigl zaman da verileri
detayl analiz ederek fazla bilgiyi tespit etmeye calisabilirler. Ornegin Low ve Over (1990)
ogrencilerin problemin yapisina iliskin semay1 belirleyebilmeleri icin bir teknik gelistirmislerdir.
Low ve Over ¢alismalarinda 10. sinif 6grencilerinin fazla bilgi, eksik bilgi ve gerekli bilgiyi tespit
etmeleri icin problem metnini diizenlemelerini istemislerdir. Bu dogrultuda arastirmada
ogrenciler, eksik bilgi iceren “Boyu 50 m olan dikdértgen seklindeki bir parkin alani nedir?”
probleminde eksik bilgi olan eninin uzunlugunu, fazla bilgi iceren “Boyu 50 m, eni 30 m ve parki
cevreleyen citin yiiksekligi 2 m olan dikdértgen seklindeki bir parkin alani nedir?" probleminde
fazla bilgi olan citin yiiksekligini belirlemeye calismislardir. Genel olarak, bu arastirma sonucunda
problemdeki bilgilerin sorgulatilmasinin, 6grencilerin problem tiirlerine iliskin bilgi edinmelerine
yardimc oldugu, 6grencilerin problem ¢6zme performanslarini gelistirmesine katki sagladig
gorulmiistir. Bu sonuca dayali olarak yapilan bu arastirmada bilgi yeterligi bakimindan farkl
problem durumlari iizerinde durulmustur.

Problem ¢dzme konusu iizerine yapilan calismalar incelendiginde, pek ¢ok calismada problemde
verilen ve istenen bilgilerden ziyade problem tiirleri iizerinde durulmustur. Genellikle

alanyazinda rutin (siradan) ve rutin olmayan (siradisi) problemler ele alinmistir (Billstein,
Libeskind, & Lott, 2004; Orton & Wain, 1994; Reusser & Stebler, 1997; Sovchik 1989; Van De
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Walle, 2014). Benzer sekilde Din-Artut ve Tarim (2009), 6gretmen adaylarinin rutin olmayan
sozel problemleri ¢6zme siireclerini incelemislerdir.

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda (2013a) akil yiiriitme becerisinin temel
becerilerden biri oldugu dikkate alinirsa, 6grencilerin eksik veya fazla bilgi iceren problemlerle
karsilasmalarinin hem problem ¢dzme, hem de akil yiiriitme becerisine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ersoy ve Gliner (2014) c¢alismalarinda o6grencilerin problem ¢6zme
becerilerinin matematiksel diisiinme iizerinde etkili oldugunu ortaya koymuslardir. MEB (2018),
kazandirilmasi gereken genel amaclar arasinda, problem ¢6zme siirecinde kendi diislince ve akil
yuriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki
eksiklikleri veya bosluklar: gérebilecek bireyler yetistirmeye odaklanmistir.

Problem ¢6zme siirecinde kritik davranislarin basinda “Problemdeki verilenlerin ve istenenlerin
neler oldugunun yazilmasi” gelmektedir (Baykul, 2014). Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programinda da o6grencilerden beklenen gostergelerin basinda problemde verilenleri ve
istenenleri belirleme, eksik, fazla ve gerekli bilgileri belirleme oldugu goze ¢arpmaktadir (MEB,
2013a). Bu acidan bu gostergelerin 6grenciler tarafindan yerine getirilmesi ve sonrasinda
problemi ¢6zebilmek icin stratejiler gelistirmelerini beklemenin daha faydal oldugu séylenebilir.
llgili alanyazin incelendiginde, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin incelendigi birgcok
calismaya rastlandigi, bu ¢alismalarda ilkokul (Yazgan & Bintas, 2005) ortaokul (Arslan & Altun,
2007; Celik & Giiler, 2013) ve lise dgrencilerinin (Korkut, 2002) problem ¢6zme stirecinde
kullandiklar stratejiler iizerinde durduklari gériilmektedir. Ogrencilerin eksik veya fazla bilgi
iceren problemleri sorgulamalari tizerine az sayida calisma yapildig1 ve bu ¢alismalarin daha ¢ok
nicel yaklasima dayali yontemlerle yapildigi géze carpmaktadir (Cook, 2006; Littlefield & Rieser,
1993; Low & Over, 1993; Low, Over, Doolen, & Michell, 1994; Muth, 1992). Oysaki 6grencilerin
problemi anlama siireglerini detayli gozlemlemek icin nitel ¢calismalarin da arttirilmasi gerektigi
soylenebilir. Ciinkii problem ¢dzme siireci icerisinde 6grencinin problem metninin ifadesinde
nerede zorlandigini bilmek, 6grencinin problem ¢ézme basarisini etkiler. Bu nedenle problem
¢ozme slreclerinin analiz edilmesi ve tanimlanmasi icin nicel yontemlerin yaninda nitel
yontemlerin de kullanilmasi problem ¢ézme 68retimi a¢isindan 6nem tasimaktadir.

Giirsoy, Giiler, Oziim-Biilbiil ve Giiven (2015), dokuzuncu sinif grencileri ile yaptiklar calismada
ogrencilerin eksik bilgi iceren problemlerde fazla bilgi iceren problemlere kiyasla daha basarisiz
olduklarini tespit etmislerdir. Ortaokul 6grencileri ile yiiriitillen calismalar gz 6niine alindiginda
bu alanda simirh sayida arastirmaya rastlandifi goriilmektedir (Aydin & Ozmen, 2012). Bu
bakimdan calismada, sekizinci simif 6grencilerinin sozel problemleri ¢ozerken verilenleri ve
istenenleri sorgulayip sorgulamadiklar1 incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda, 6grencilerin
problem ¢ézme siirecinde problem metninde eksik bilginin, fazla bilginin ve yeterli bilginin
farkinda olup olmadiklari arastirllmistir. Ayrica eksik bilgi iceren problemlerdeki eksik bilgiyi
tamamlamalari, fazla bilgi iceren problemlerde ise fazla bilgiyi tespit ederek problemleri
cozmeleri istenmistir. Boylece bu ¢calismadan elde edilen sonuglarin, 6grencilerde problemde
verilenler ve istenenler hakkinda farkindalik olusturarak onlarin problem ¢6zme stirecinde daha
fazla diisiinmelerine imkan verecegi disiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin verilenler ve
istenenleri belirleme konusunda yasadiklar: zorluklar tespit edilerek bu zorluklarin giderilmesi
konusunda ¢alismalarin yapilmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

2. Yontem

2.1 Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir. Durum ¢alismasinda, bir durum, iliski, olay
ya da siirec¢ sinirli sayida 6rneklem ile her yoniiyle incelenir (Cepni, 2012). Durum ¢alismasi, farkl
veri toplama araglar1 yardimiyla sinirlari belirli bir durumun derinlemesine kesfedilmesini saglar
(McMillian & Schumacher, 2010). Calismada sinirh 6rneklem secilmesi, durumun detayl olarak
incelenmesi ve birden fazla veri toplama aracinin kullanilmasi (6grencilerin ¢alisma kagitlari,
goriisme, ses kaydi) bu yontemin tercih edilmesinde etkili olmustur.
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2.2 Katimcilar

Arastirmanin katilimcilarini Ankara il merkezine bagh bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 12
sekizinci smif o6grencisi (6 Kiz, 6 Erkek) olusturmaktadir. Arastirmada sekizinci siif
Ogrencilerinin secilmesinin gerekcesi olarak, Ogrencilerin gecmis yasantilarinda Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2013) yer alan tiim problem tiirleriyle
karsilasmalar1 gosterilebilir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci, yakin
olan ve erisilmesi kolay olan bir durum secer (Yildirnm & Simsek, 2013). Arastirmacilardan
birinin bir devlet ortaokulunda matematik 6gretmeni olarak gérev yapmasi 6rneklemeye ulasma
bakimindan kolaylik saglamistir. Arastirmada goniilliiliik ilkesi esas alindigindan sinif mevcudu
20 kisilik olan sinifta 12 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada 6grencilerin gercek
isimleri gizli tutulmus, kiz 6grenciler i¢in K1...K6, erkek 6grenciler icin E1...E6 seklinde kodlar
kullanilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda alanyazin dikkate (Altun, 2014; Baykul, 2014; Giirsoy,
Giiler, Oziim-Biilbiil, & Giiven, 2015) alinarak arastirmacilar tarafindan ortaokullara yonelik
kaynak test kitaplarindan ve Giirsoy vd. (2015)'nin ¢alismasinda yer alan problemlere benzer 12
acik uclu problemden olusan soru havuzu olusturulmustur. Bu problemlerin seciminde rutin olan
ve olmayan problemler dikkate alinmistir. Ciinkii 2013 Matematik Dersi Ogretim Programinda
vurgulanan ‘problem ¢6zme becerileri’ rutin olmayan problemlere vurgu yapmakta, matematik
derslerinde alistirma niteligindeki rutin problemlerin yaninda rutin olmayan problemlere de yer
verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu problemlerin bir kisminda eksik bilgi, bir kisminda
fazla bilgi ve bir kisminda da ne eksik ne de fazla bilgi vardir. Bu problemlerden dordiiniin benzer
problem olmasi ve uygulama igin yeterli siirenin olmamasindan dolay1 ¢cikarilmistir. Calismanin
gecerligi ve giivenirligi icin 10 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda,
iki problemin metninin 6grencilerin cogu tarafindan anlasilmamasi sonucu degistirilerek bu
problemlere benzer iki problem hazirlanmistir. Baz1 6grencilerin problemleri ¢6zememesinin
altinda yatan sebepleri tespit etmek icin klinik miilakat yapilmasina gerek duyulmustur. Ayrica
pilot uygulama sonucunda 6grencilerin problemi sorgulama becerilerinin detayli incelenmesi i¢in
her bir problemin altina alt yonergeler (problemde verilenleri ve istenenleri ifade ediniz, problemi
coziimiinti yapiniz. Eger problemi ¢6zemediyseniz nedenini detayli olarak ifade ediniz) eklenmistir.
Tablo 1’de bu problemlere yer verilmistir.

Tablo 1. Problemler ve i¢erikleri

Problem Problem icerigi
No
P1 Bir kiimeste tavsan ve tavuklardan olusan toplam 18 hayvan yasamaktadir. MBCP

Hayvanlarin toplam ayak sayis1 50 olduguna gore kiimesteki tavsan ve tavuklarin
sayisini bulunuz.

p2 Kemal cebindeki para ile énce kirtasiyeye gidip parasim %20’si ile defter ahyor. EBIP
Daha sonra parasinin kalaninin %401 ile aksama gidecegi sinema biletini aliyor ve
sinemada patlamis misir alabilecegini diistinerek kalan parasinin %25’ini sakliyor.
Bu durumda, baslangi¢ta Kemal’in ne kadar parasi vardir?

P3 Kerem'in annesinin bugiinkii yas1 55’tir. Annesi Kerem’in bugiinkii yasindayken, MBCP
Kerem bugiinkii yasinin § ‘liydii. Buna gore, Kerem’in bugiinkii yasini bulunuz?

P4 Saatteki hizi 108 km olan bir tren bir tiineli 10 saniyede gecmektedir. Trenin EIBP
uzunlugu ka¢ m’dir?

P5 Bir satici, 70kg’lik cuvalin icerisinden 30 kg nohudun yarisinin kilogramini 8,30 FBIiP
liradan, diger yarisinin kilogramini 11, 40 liradan satiyor. Bu satistan eline kag lira
gecer?
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P6 Kiz ve erkek ogrencilerden olusan bir okuldaki 6grencilerden bazilar1 okula EBIP
motorlu tasitlarla, bazilan ise yiiriiyerek gitmektedir. Okula motorlu tasitla giden

. —_— C o . 2 ..
ogrencilerin sayisi, okuldaki tiim 6grencilerin sayisinin 3 ‘si kadardir. Okula

yuriiyerek giden 6grencilerden % ‘i kiz 6grencidir. Buna gore, okula motorlu
tasitla giden kiz 6g8renciler, yiirtiyerek giden kiz 6grencilerin kag¢ katidir?

P7 Evinizi boyamak icin plastik boyaya ihtiyacimiz vardir. Boyanin 3 tiir ambalaji var  EBIP
ve fiyatlar1 asagidaki gibidir.
L I I
2kg Skg 8kg
S5lira 1llira 15lira
En diisik maliyetle ihtiyacimizi karsilamak i¢in hangi ambalajdan kagar tane
alirsimiz?

P8 Bir babanin maag1 1540 TL’dir. Baba maaginin bir kismu ile iki kardesin ayliklarim ~ FBIP
belirli bir oranla vermektedir. Bu orana gore, biiyiik kardesin aldig1 para, kii¢iik
kardesin aldig1 paranin 2 kat1 kadardir. Baba aylik olarak kardeslere toplam 216 TL
verdigine gore, biiyiik kardes kiiciik kardesten ne kadar fazla para alir?

MBCP: Mevcut bilgilerle ¢oziilebilen problem P1: Birinci Problem ...P8: Sekizinci Problem
FBIP: Fazla bilgi iceren problem
EBIP: Eksik bilgi iceren problem

2.4 Uygulama Siireci

Problemlere son seklinin verilmesinin ardindan 6grencilerle klinik gériisme yapildi. Klinik
goriisme, 6zellikle problem ¢ézmede 6grencilerin matematiksel davranislarini gézlemleme ve
gozlem siirecinde 6grencilerin matematiksel anlamalarini, bilissel yapilarini ortaya koyma firsati
sunar (Goldin, 1998). Gorlismeler bireysel olarak gergeklestirilmis olup yaklasik 45-65 dakika
surmiistiir. Goniilliillik ilkesi esas alinarak yapilan bu arastirmada, goériismeler 6grencilerin
istedikleri zamanlarda ve ortamlarda (siif, 6gretmen odasi vb.) yiiriitiilmiistir. Ogrencilerin
gorusmelere ictenlikle cevap verebilmeleri icin, goriismeler Ogrencilerin dersini yiirtten
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Siirecte 6grencilere problem metinlerinin oldugu
goriisme formlar1 dagitilmistir. Bireysel olarak yliriitillen goriisme siirecinde arastirmaci
ogrenciden formda yer alan her problemi 6ncelikle ytliksek sesle okumasini, problem metninden
ne anladigini detayli olarak agiklamasini istemistir. Sonrasinda Ogrenciye formdaki diger
yonergeleri adim adim takip ettirerek problemdeki verilenleri-istenenleri belirleme,
problemlerin ¢6ziimiinli yapmasini eger zorlandiysa nedenlerini s6ylemesini istemistir. Veri
kaybini 6nlemek amaciyla goriismeler ses kaydina alinmistir. Ayrica veri toplamada 6grencilerin
yazili agiklamalarina ait ¢alisma kdgitlarindan alintilara yer verilmigtir.

2.5 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik ve betimsel analiz teknikleri kullanilmistir. i¢erik analizi; belirli bir
sistematik ve kurallar cercevesinde bir metnin bazi parcalarinin daha kiiciik ve az kelime ile
6zetlenmesidir (Bliytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz,& Demirel, 2013). Betimsel analize
gore ise elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen kategori ve kodlara gore diizenlenir (Yildirim
& Simsek, 2013). Verilerin analizinde Giirsoy, Giiler, Oziim-Biilbiil ve Giiven (2015)’in kodlar1
(MBCP, EBIP, FBIP) kullamlarak betimsel analiz, arastirmacilar tarafindan olusturulan kodlar
kullanilarak icerik analizi yapilmistir.

Icerik analizinde éncelikle kayda alinan goriismelerin ses dokiimii yapilmigtir. Daha sonra 12
Ogrencinin yazili cevaplar1 ve goriismelerin ses dokiimleri lizerinde iki arastirmaci tarafindan
kodlar olusturulmustur. Calismanin giivenirligi dogrultusunda alan uzmani olan iki arastirmaci
tarafindan veriler, Giirsoy, Giiler, Oziim-Biilbiil, ve Giiven (2015) ve olusturduklar kodlara gére
bagimsiz olarak kodlanarak, olusturulan kodlamalarin Miles ve Huberman (1994)’a goére uyusum
ylzdesi hesaplanmistir Yapilan hesaplama sonucunda uyusum yilizdesi %91 olarak belirlenmistir.
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Farkli kodlama sonucunda, kodlayicillar arasi uyum arttirilarak tam bir uyum (%100)
saglanmistir. Bu kategoriler ve kodlar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Kategoriler ve Kodlar

Kategoriler Alt kategoriler

Kodlar

MBCP* Problemde mevcut bilgilerin yeterli
oldugunun farkinda olma

Problemde mevcut bilgilerin yeterli oldugunun
farkinda olma ve problemi ¢6zebilme

Problemde mevcut bilgilerin yeterli
oldugunun farkinda olma ancak problemi
cOzememe

Problemde mevcut bilgilerin yeterli
oldugunun farkinda olmama

Problemde mevcut bilgilerin yeterli oldugunun
farkinda olmama ve problemi ¢6zememe

FBiP* Problemde fazla bilgi oldugunun
farkinda olma

Problemde fazla bilgi oldugunun farkinda olma
ve problemi ¢6zebilme

Problemde fazla bilgi oldugunun farkinda olma
ancak problemi ¢dzememe

Problemde fazla bilgi oldugunun
farkinda olmama

Problemde fazla bilgi oldugunun farkinda
olmama ve problemi ¢dzememe

EBiP*

Problemdeki eksik bilginin farkinda
olma

Problemde eksik bilgi oldugunun farkinda
olma ve bu eksik bilgiyi tamamlayarak
problemi ¢6zebilme

Problemde eksik bilgi oldugunun farkinda
olma ancak bu eksik bilgiyi tamamlayarak
problemi ¢c6zememe

Problemde eksik bilgi oldugunun
farkinda olmama

Problemde eksik bilgi oldugunun farkinda
olmama ve problemi ¢6zememe

* simgesi olan kodlar Giiler vd. (2015)’ne ait, diger kodlar ise arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Sorular mevcut
bilgilerle ¢oziilebilen problemler (MBCP), eksik bilgi iceren problemler (EBIP) ve fazla bilgi iceren
problemler (FBIP) seklinde gruplandirilarak sunulmustur. 12 égrenci ile yapilan goriismelerden
ve Ogrencilerin yazili cevaplarindan dogrudan alintilar verilerek ¢calismanin ayrintili bir resmi

sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Eksik Bilgi iceren Problemlere Yonelik Cevaplarindan Elde Edilen Bulgular

Kategori  Altkategori  Kodlar

P2 P4 P6 P7

Problemdeki  Problemde eksik bilgi
eksik bilginin  oldugunun farkinda
EBIP farkinda olma olma ve bu eksik
bilgiyi tamamlayarak
problemi ¢ézebilme

- - K5
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Problemde eksik bilgi E1, E2, E1, E2, K4, K6

oldugunun farkinda E3, E4, E4, E5,

olma ancak bu eksik E6, K1, K1, K2,

bilgiyi tamamlayarak K2, K3, K3

problemi ¢6zememe K4, K5,

K6

Problemde Problemde eksik bilgi  E5 E3,E6, E1,E2,E3, E1,E2E3,
eksik bilgi oldugunun farkinda K4,K5, E4,E5 E6, E4, E5, E6,
oldugunun olmama ve problemi K6 K1, K2, K1,K2,K3
farkinda cozememe K3, K4,
olmama K5, K6

-: Ilgili kodda égrenci cevabi cickmamistir

Tablo 3 incelendiginde, , 6grencilerin cogunun 6. ve 7. problemde eksik bilgi oldugunun farkinda
olmadiklar tespit edilmistir. Ozellikle P6’da hicbir égrencinin eksik bilgiyi tespit edememesi
oldukca sasirticidir. P7 probleminde eksik bilgiyi tespit eden o6g8rencilerin cevaplari
incelendiginde, iki 6grencinin problemdeki eksik bilgiyi fark ettikleri ancak bu eksik bilgiyi
tamamlayarak problemleri ¢6zemedikleri goriilmektedir. Sadece bir 6grenci problemdeki eksik
bilgiyi tamamlayabilmis ve problemi ¢6zebilmistir. Bununla ilgili olarak P7 problemine iliskin
K5’in alintis1 Sekil 1’de verilmistir.

Problemin
¢o62imi

Eger problemi E T
(

¢ozemediyseniz HnG  BIrgey )

nedenini yaziniz

Sekil 1. K5’in P7’ye iliskin Dogru Cevabi

Sekil 1 incelendiginde, 68rencinin problemde eksik olan boya miktarini belirleyerek bunu dile
getirdigi goriilmektedir. Katilimciyla yapilan klinik miilakatta katilimcidan bu problemdeki eksik
bilgiyi tamamlayarak ¢dzmesi istenmistir. Katilimci, problemin ¢éziimiinde gereken eksik bilgi
icin 10 kg1 alsa da problemdeki eksik bilgiyi ¢c6zmesi istendiginde yeniden baska bir ¢alisma
kagidi istemis ve baska bir veri kullanmistir. Ciinkii 8 kg icin buldugu sonucu tam bulamamis ve
18,... olarak yaklasik bir sonu¢ bulmustur. Katilimci 2, 5 ve 8’in kat1 olan 40 kg verisini se¢mistir.
Katilimci bu veriye bagh olarak problemin dogru sonucuna ulagsmistir. Arastirmaci ve katilimci
arasinda gecen asagidaki diyalog da bu durumu acik bir sekilde géstermektedir.

Arastirmact: Problemi yiiksek sesle okuyabilir misin?

K5: (Katilimci problemi ytiksek sesle okur)

Arastirmact: Problemden ne anladigini ifade edebilir misin?

K5: 3 tiir ambalajin fiyati verilmis. Bunlar: 2kg’in fiyati 5 lira, 5kg’in fiyat1 11 lira, 8 kg'1 ise
15 lira verilmig. Bizden en diisiik maliyetle ihtiyacimizi karsilamak icin hangi ambalajlardan
kagcar tane almamiz gerektigi istenmistir.
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Arastirmact: Ihtiyacimiz derken neyi kastediyorsun?

K5: [htiyactimiz olan boyanin kg’1. Ancak problemde buna yer verilmemis. Bu bilgi olmadan
problemi ¢6zemem. (Katilimci problemdeki eksik bilgiyi fark eder)

Arastirmact: Peki bu ihtiyaci kendin belirleyerek problemi ¢ézebilir misin?

K5: Tabi. 10 kg aldim ama daha kolay olsun diye 40 kg da alabilirim. Maliyetin az olmasi
icin en fazla 8 kg'1 segerim. Clinkii birim fiyati en az olan ambalaj ligiinciisii. 2, 5 ve 8’e tam
béliinebilen bir say1 secerim. (Katilimci problemdeki eksik bilgiyi tamamlayarak problemi
¢6zmeye bagslar ve dgrenci kendi verdigi 40 kg’'a gére dogru cevaba ulasir. 2 kg’lik
ambalajlardan alarak ddemesi gereken iicreti 100 TL, 5 kg’lik ambalajlardan alarak
ddemesi gereken licreti 88 TL ve 8 kg’lik ambalajlardan alarak édemesi gereken licreti 75
TL bularak en uygun ambalajin 3. ambalaj oldugunu ve bu ambalajlardan 5 tane almasi
gerektigini bulmustur).

Diger 6grencilerin P7’ye iliskin yanitlar1 ve agiklamalari incelendiginde, problemde eksik bilgi
oldugunu ifade ettikleri ancak bu eksik bilgiyi tamamlayarak ¢6zmeleri istendiginde ¢6ziimii

yapamadiklar1 gorilmiistiir. Bununla ilgili olarak K4’iin cevabi bunu en iyi sekilde temsil
etmektedir.

Sekil 2. K4’iin P7’ye iliskin Eksik Cevabi

Sekil 2 incelendiginde, katilimcinin her bir ambalajin kilograminin kac lira oldugunu hesapladigi
goriilmektedir. Kilogrami en ucuz olan boyay1 bulmasi da katilimcinin muhakeme yapabildigini
gostermektedir. Katilimci yapilan goriismede eksik bilgiyi tespit etmesine ragmen, problemi
devam ettirememis ve problemin ¢oziimiinu sonuglandiramamigstir. Gériisme siirecinde katilimci
kafasinin karistigini belirterek problemin ¢6ziimiinii yarida birakmistir. Oysa katilimcidan
beklenen cevap evin boyanmasi i¢in gereken kilogrami belirleyerek ona gore ¢6ziim yapmasiydu.

Eksik bilgi iceren yedinci problemde eksik bilginin farkinda olmayan katilimcilar ise problemde
eksik bilgi oldugunu sdylemek yerine problemin hatali oldugunu ifade etmislerdir. Bununla ilgili
olarak klinik gériismelerden bazi alintilara yer verilmistir.

E1: “Problemi ¢6zemedim ciinkii problem hatali bence. Tam anlasilmiyor...
E3: Problemde ne demek istedigini anlamadim. Ambalaj ifadesi olmamaliydi bence...

Bu aciklamalardan da anlasilacagl tiizere her iki katilmci da problemi
c¢ozememelerinin nedenini problem ifadesinin yanlis olmasi olarak gostermislerdir.
Oysa katilimcilardan beklenen problemin ¢6ziilmesi icin problemde eksik bilgi
oldugunun farkina varmalariydi.
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Tablo 4. Ogrencilerin Fazla Bilgi iceren Problemlere Yonelik Cevaplarindan Elde Edilen Bulgular

Kategori  Alt kategori Kodlar P5 P8
Problemde fazla bilgi K4,K5 E4
oldugunun farkinda
Problemdeki olma ve problemi
fazla bilginin ¢cozebilme

farkindaolma ~ proplemde fazla bilgi  K2,K3,K6,E2,E3,E6
oldugunun farkinda

FBIiP olma ancak problemi
cozememe
Problemde K1,E1,E4,E5 E1,E2,E3,E5,E6,K1,K2,K
fazla bilgi Problemde fazla bilgi 3,K4,K5,K6
oldugunun oldugunun farkinda
farkinda olmarr.l'a ve problemi
olmama ¢dzememe

-: Ilgili kodda égrenci cevabr cikmamstir.

Tablo 4 incelendiginde, sekiz 6grencinin ¢cogunun besinci problemde fazla bilginin farkinda
olduklar gortilmektedir. Fazla bilgiyi tespit eden iki 6grenci, P5 problem ifadesinde fazla bilgi
olarak “cuvalin 70 kg olmast” bilgisini tespit edebilmislerdir. P8’de ise sadece bir 6grenci fazla
bilgi olarak “babanin maagsinin 1540 TL olmast” ifade etmistir. P5’te fazla bilgiyi tespit eden bu iki
O0grenci problemdeki fazla bilgiyi tespit etmekle birlikte problemin dogru sonucuna da
ulasabilmislerdir. Bununla ilgili olarak K5'in yazili cevabi aynen verilmistir.

Sekil 3. K5’in P5’e iliskin Dogru Cevabi

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin nerdeyse tamaminin sekizinci problemde fazla bilginin
farkinda olmadiklar1 ve problemde fazla bilgiyi kullanarak islem yaptiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
davranisi gostermelerinin nedeni olarak fazla bilgi iceren problemi, mevcut bilgilerle ¢oziilebilen
problem olarak diisiinmeleri gosterilebilir. Klinik gériismelerde bu 6grencilerin problem ifadesi
tizerinde durmamalari, problemleri irdelemeden problemdeki tiim verileri kullanarak hemen
¢ozme davranislari gostermesi bu agiklamay1 desteklemektedir. Arastirmaci ve katilimci arasinda
gecen diyalog bu aciklamay1 6rneklendirmektedir.
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Arastirmact: Problemi yliksek sesle okuyup, problemde verilenleri ve istenenleri séyleyebilir
misin?
E2: Babanin maasi 1540 TL verilmis. Kardeslerin aldiklar: paranin orani verilmis ve babanin
aylik olarak cocuklara verdigi 216 TL verilmis.
Arastirmact: Bu bilgilerle problemin ¢dziimiinti yapabilir misin?
E2: (Katiimc1 hemen problemdeki tiim verileri kullanarak problemi ¢6zmeye baglar.
Katilimcinin ¢éziimii Sekil 4’te verilmistir)
Arastirmaci: Problemi nasil ¢6zdiigiinti anlatabilir misin?
E2: Babast aylik 216TL verdigi icin dncelikle onu ¢cikardim. Biiyiik kardesin parasi, kiiciik
kardegsin parasinin iki kati oldugu icin kiiciik kardege a, biiyiik kardese 2a dedim. Sonrasinda
geriye kalan parayi tige béldiim. Biiylik kardes, kiigiik kardesten a kadar fazla para aldigi igin
sonug direk buna egit olmus oldu.
Yukaridaki agiklamadan da anlasilacagi iizere katilimci problemdeki tiim verileri dogrudan
kullanarak verilerin eksik veya fazla oldugunu hi¢ diisiinmemis ve problemi hemen ¢6zme egilimi
gostermistir. Dolayisiyla problemi tam anlamamis ve problemi yanlis ¢ozmiigstiir. Sekil 4’te verilen
alinti, bunu agik¢a gostermektedir.

Sekil 4. E2’nin P8’e iliskin Yanls Cevabi

Sadece bir o6grenci, sekizinci problemdeki fazla bilginin farkina vararak problemi dogru
¢ozebilmistir. Sekil 5’teki E4’lin cevabi bu durumu en iyi sekilde 6rneklendirmektedir.
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Sekil 5. E4’in P8’e iligkin Dogru Cevabi

Sekil 5’'ten de anlasilacagi iizere, 68renci problemin ¢éziimiinii dogru yapmis ve 1540 tl ifadesini
hi¢ kullanmamaistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Mevcut Bilgi iceren Problemlere Yonelik Cevaplarindan Elde Edilen
Bulgular

Kategori Alt kategori Kodlar P1 P3
Problemdeki Problemdeki mevcut K1,K2,K3,K4,K5,K6, K1,K5
mevcut bilgilerin yeterli E1,E3,E6
bilgilerin oldugunun farkinda olma
yeterli ve problemi ¢6zebilme
oldugunun Problemdeki mevcut  E2, E5 K2,K3,K4,K6,E1,
farkinda olma bilgilerin yeterli E2,E5,E6
oldugunun farkinda olma
MBCP ancak problemi
¢cO6zememe
Problemdeki Problemdeki mevcut E4 E3,E4
mevcut bilgilerin yeterli
bilgilerin oldugunun farkinda
yeterli olmama ve problemi
oldugunun ¢6zememe
farkinda
olmama

-: Igili kodda 6grenci cevabi citkmamigtir.

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, dokuz katilimcinin MBCP olan birinci problemdeki verilerin
yeterli oldugunun farkinda olduklari ve problemin dogru sonucuna ulastiklar1 gériilmektedir. iki
katilimc1 problemdeki verilerin problemin ¢6ziimi icin yeterli oldugunu bilmelerine ragmen
problemi yanlis ¢6zmiislerdir. Bir 6grenci ise problemdeki mevcut bilginin yeterli oldugunun
farkinda degildir. Yapilan klinik gériismede E4, problemdeki 18 olan veriyi kullanmayip, problemi
hatali ¢6zmiistiir. Bununla ilgili olarak E4’iin cevabi Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. E4’iin P1’e iliskin Yanhs Cevabi

Yapilan klinik goriismelerde E4, Sekil 6’daki ¢dziimii nasil yaptigini asagidaki gibi ifade etmistir.

E4: ...Tavuklarin sayisini 2x aldim geriye kalan sayi tavsanlara ait olur. Tavsan sayisini
bulmak icin 4’e bélerim. Sonra birbirlerine esitlersem x’i bulurum...

Arastirmact: Neden birbirine esitledigini s6yleyebilir misin?

E4: Tavuklarin sayisini bulabilmek igin...

Arastirmact: 18t kullanmadin..

E4: Gerek kalmadi. Onu fazladan vermis...

Katilimcinin cevabi ve agiklamasi incelendiginde, problem i¢cin dogru denklemi kuramadigi ve
kurdugu denklemle ilgili mantikli olmayan anlamsiz agiklamalar yaptig1 goriilmektedir. Aslinda
katilimcinin cevabi detayli incelendiginde, problemin ¢6ziimii olarak segilen stratejinin dogru
oldugu soylenebilir. Katiimc1 problemde kurdugu ifadelerin ne anlama geldigini tam olarak

anlasaydi problemi su sekilde ¢ozebilirdi: Céziimde 2x tavuklarin sayist degil tavuklarin ayak

sayisidir ve 50-2x olan ifade tavsanlarin ayak sayisini verir. Bu sonug dérde béliindiigiinde ( 50;2xJ

tavsanlarin sayist bulunur. Tavuklarin sayisint bulmak igin de 2x, 2’ye béliintir. Bu sonuglarin toplami
50-2x

18 olacagindan + %x = 18 denkleminden x yani tavuklarin sayist bulunur. Béylece problemde

verilen 18’in problemin ¢oziimii igin gerekli bilgi oldugu da goriilmiis olur.
Tablo 5’te ticiincii probleme iliskin bulgular incelendiginde, sekiz katilimcinin problemde verilen
bilgilerin yeterli oldugunun farkinda olduklari ancak problemi ¢6zmekte zorluk yasadiklari tespit

edilmistir. Sadece iki katilimci problemi dogru ¢6zebilmistir. Bununla ilgili olarak Sekil 7’de K5’in
cevabi aynen verilmistir.
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Sekil 7. K5’in P3’e iliskin Dogru Cevabi

Yapilan klinik goriismelerde, problemi ¢6zmekte zorluk yasayan 6grencilerin ¢cogunun problemi
c¢ozememelerinin nedeni olarak problemi tam olarak dogru anlamamalari gosterilebilir. Bununla
ilgili olarak asagida K4'ten bazi alintilara yer verilmigtir.

Arastirmact: Uciincii problemden ne anladigini bana séyleyebilir misin?

K4:Kerem’in annesinin bugiinkii yast 55'mis. Annesi Kerem'in bugiinkii yasindayken

Kerem’in bugiinkii yasinin licte birine esitmis. Kerem'in yasini soruyor. Kerem’in

yasina x dersem, annesinin yasi, Kerem’in yasindayken x olur. Kerem’in yasi tigte biri

olacagindan 55°i ligce béleriz ve sonucu buluruz. Katilimci, problemi ifade ettikten

sonra Sekil 8’deki ¢6ziimii yapar)

Sekil 8. K4'iin P3’e Iliskin Yanlis Cevabi

Sekil 8 incelendiginde, katilimcinin cevabinin yanlis oldugu ve problemi yanlis anladigi
gorilmektedir. Katilimci, ¢oziimiinde Kerem’in yasini x/3 almasi gerekirken 55/3 alarak
annesinin yasinin lgte birini alarak hataya diismiistiir. Burada katilimcinin, dogru ¢6ziime
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ulasmasi icin izlemesi gereken yol, aralarindaki yas farkinin degismedigini g6z 6ntine almasiydi.
Ancak katilimci, agiklamalari dogrultusunda problemi tam olarak anlayamadigl i¢in hataya
diismiistir.

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, katiimcilarin ii¢lincii problemi ¢6zmekte zorluk
yasamalarinin diger bir nedeni olarak, problemdeki mevcut bilgilerin yeterli olmadiginm
distinmeleridir. Klinik goriismelerde de iki katilmci bu disiincelerini acgikca ortaya
koymuslardir. E4’tin bununla ilgili aciklamasi bu durumu 6rneklendirmektedir.

E4:Problemi ¢ozemedim ciinkii Kerem’in dnceki yasini vermesi gerekiyordu. Problemde
eksik bilgi var...

4. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada sekizinci sinif 6grencilerinin sézel problemleri ¢dzerken verilenleri ve istenenleri
sorgulayip sorgulamadiklari incelenmistir. Calisma sonunda, Ogrencilerin ¢ogunun
problemlerdeki eksik ve fazla bilgiyi tespit etmede zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yapilan klinik
gorismelerde, 6grencilerin problemleri irdelemeden hemen ¢6zme davranislari gostermesi de
6grencilerin problem ifadesi iizerinde durmadiklarini agik¢a ortaya koymaktadir. Gériismelerde
6grencilerin ¢ogu problemde verilenleri ve istenenleri acik¢a ifade etseler de bu verilerin
problemin ¢6ziimi icin gerekli olup olmadigl konusunda akil yiiriitmemislerdir. Dolayisiyla
problemlerdeki verileri sorgulamadan problemleri ¢ézmeye calismislardir. Ozellikle klinik
goriismelerde eksik veya fazla bilgi iceren problemlerde, 06grencilerin ¢ogu ¢o6ziime
ulasamamislardir. Klinik goériismelerde bazi 6grenciler, problemleri ¢6zememelerinin nedeni
olarak problemin yanlis oldugunu ya da problemi anlayamadiklarini belirtmislerdir. Bazilar ise
EBIP ya da FBIP olan problemleri MBCP olarak diisiinerek problemi dogrudan c¢ézmeye
calismislar ve eksik veya fazla bilginin farkinda olmadiklar icin problemi ¢ézememislerdir.
Benzer sonug, Glirsoy ve digerleri (2015)'nin ¢alisma sonucuyla paralellik gostermektedir. Ayni
sekilde, Low, Over, Doolen ve Michell (1994), problemdeki fazla bilgiyi tespit edemeyen 11. Sinif
ogrencilerinin, problemi ¢ozerken metinde gecen tiim bilgileri kullanarak ¢6zmeye ¢alistiklarini
ifade etmislerdir.

Problemdeki bilgi icerigine gore degerlendirildiginde, 6grencilerin mevcut bilgilerle ¢oziilebilen
problemlerde eksik veya fazla bilgi iceren problemlere kiyasla daha basarili olduklar: tespit
edilmistir. Littlefield ve Rieser (1993), calismasinda 6grencilerin 6zellikle gereksiz bilgi iceren
problemlerde zorlandiklarini dile getirmislerdir. Bu ¢alismada 6grencilerin MBCP’leri daha iyi
¢ozmelerinin nedenlerinden biri olarak, 6grencilerin derslerinde ve girmis olduklar: tiim merkezi
sinavlardaki problemlerin kesin sonug¢ iceren yani mevcut bilgi iceren problemler icermesi
gosterilebilir. Bu nedenle, 6gretmenler, égrencilere bu tiir problemler yaninda EBIP ve FBiP’lerle
karsilasmalarina firsatlar vererek onlarin problemleri sorgulayarak ¢6zme becerisi kazanmalari
icin firsatlar sunmalar1 6nerilmektedir. Boylece 6grenciler, problem ifadesi {lizerinde akil
yuriiterek, dogrudan problemi ¢ozme egilimi gostermeden Once, problemi anlamaya
calisacaklardir. Nitekim c¢alisma sonuclarindan birisi de baz1 Ogrencilerin problemleri
cozememelerinin nedeni olarak, problemin anlasilmamasi olarak ifade etmeleridir. Benzer
sekilde Gokkurt ve Soylu (2013), on birinci sinif 6grencilerinin problem ¢ézme siirecinde anlam
bilgisini etkili bir sekilde kullanamadiklarini, problemde verilenleri dogru olarak tanimlamada ve
bulduklar1 degerlerin neyi ifade ettigini agiklamada yetersiz kaldiklarini tespit etmislerdir. Bu
bakimdan 6grencilerin problemleri ¢ézebilmeleri icin o6ncelikle Polya (1962)'nin problemi
anlama basamaginda basarili olmalar1 gerekmektedir. Mayer (1983) de, problemi ¢6zmeden
once problemin yapisinin iyi anlasilmasi gerektigine vurgu yapmistir. Eger 6grenciler, problemi
anlamada giigliik yasarlarsa, problem ¢ézmede zorlanabilirler. Ozellikle de égrencinin karsilastig
problem, 6grencinin 6nceden ¢6zmiis oldugu problemlerin semasindan farkliysa, 6grenci
problemin ¢6ziimii icin herhangi bir strateji kullanmayabilir ya da ¢oziime yonelik hatal
denklemler kurabilir. Problemin semasi 6grenci tarafindan bilinen bir problem ise 6grenci dogru
¢O6zlime ulassa bile olusturdugu hatali denklemde kullandig1 degiskenlerin ne anlam ifade ettigini
anlamayabilir. Bu calismanin sonuglari da bu agiklamayr desteklemektedir. Ornegin yas
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problemiyle ilgili olan iiciincii problemde, baz1 6grenciler problemdeki verileri tam olarak
sorgulamadiklari icin hatali denklemler kurmuslardir. Klinik goriisme stlirecinde elde edilen
veriler de hatali denklemler kuran dgrencilerin problemi anlamadiklarini ortaya koymustur. Bu
sonuctan hareketle, 6grencilerin problemdeki verilenleri ve istenenleri sorgulamasinin énemli
oldugu soylenebilir. Lampert (1990), 6grencinin problemi okuyarak anladiktan sonra problemi
kendi climleleri ile ifade etmesinin disinda problemdeki verilenleri ve istenilenleri yazmasi
gerektigine odaklanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grencilerin problemleri ¢6zerken problem
metnindeki verilenleri ve istenenleri belirleyip bunlar arasindaki iliskiyi belirlemelerine yardimci
olmalari gerektigi soylenebilir. Bunu gerceklestirmek i¢in de 6gretmenler, derslerinde problemi
anlamaya yonelik okudugunu anlama stratejileriyle (incele, sor, oku, kendi ciimlelerinle ifade et,
gozden gecir stratejisi, On bakis, soru sorma, okuma, 6zetleme stratejisi vb.) ilgili etkinlikler
yapmalar1 6nerilmektedir. Adams (2003), tiim 6grenciler icin matematik derslerinde okuma
tizerine odaklanmalari gerektigini ifade etmektedir. Tuohimaa, Aunola ve Nurmi (2008)’nin
okudugunu anlama becerisi ile problem ¢6zme arasinda yiiksek bir iliski oldugunu géstermesi de
bu aciklamayr desteklemektedir. Bu aciklamalara dayali olarak, 6gretmenlerin derslerde
Ogrencilere her zaman problemi tam olarak ¢ozmelerini beklemeleri yerine onlarin problemi
anlayip anlamadiklariyla ilgili sorular sormalar1 ve problem metnindeki verileri sorgulamalari
uizerine etkinlikler yapmalar1 6nerilmektedir.

Bu ¢alisma, problemi sorgulayarak c6zmenin 6nemine diger bir ifadeyle 6grencilerin farkl tiirden
problemlerle (EBiP, FBIP ve MBCP) Kkarsilastiklarinda problemdeki verileri sorgulayip
sorgulamadiklar1 iizerine odaklanmistir. Calismada, 6grencilerin ¢ogunun problemi
sorgulamadan ¢6zme egiliminde olmalari, problemi ¢6zmelerini engellemis ya da hatal
cozmelerine neden olmustur. Bu calismanin sonuglarinin, problemi ¢ézme stratejileri kadar
problem metninin lzerinde durulmas: gerektigi ve o6grencilerin problemlerle karsi karsiya
kaldiklarinda eksik bilgiyi, gereksiz bilgiyi ve yeterli bilgiyi belirlemeleri konusunda farkindalik
olusturma acisindan katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Yapilan calismada durum calismasi yontemi kullanilmistir. Bununla ilgili olarak, arastirmacilar bir
gruba sadece MBCP’lerden olusan egitim, bir gruba da EBIP, FBIP ve MBCP’lerden olusan problem
cozme egitimi vererek deneysel cahsmalar yapmalar1 ve EBIP ve FBIP’le ilgili uygulamalarin
problem ¢6zme basarilarn iizerindeki etkisini arastirabilirler. Literatiirde yapilan boylamsal
calismalar da (Anderson, 2010; Grimm, 2008; Jordan, Hanish, & Kaplan, 2003) 6grencilerin
problemi anlayarak ¢dzme becerilerinin yillar gectikce problem ¢dzme basarilari lizerindeki
etkisini artirdigin1 ortaya koymustur. Diger taraftan Cummins Kintsch, Reusser ve Wiemer
(1988), problemi ¢ozme performansi ile problem metninin anlasilmasi arasinda siki bir iliski
oldugunu ifade etmistir.

Bu calisma, sekizinci sinif 6grencileri ile yiiriitiilmistiir. ilgili alanyazin incelendiginde, yapilan
calismalarin genellikle lise 6grencileri (Giirsoy, Giiler, Oziim-Biilbiil, & Giiven, 2015; Low & Over,
1990; Low, Over, Doolen, & Michell, 1994) ya da ilkokul 6grencileri (Cook & Rieser, 2005; Cevik &
Gokkurt-Ozdemir, 2018) ile yiiriitilldigii gériilmektedir. Bu dogrultuda, benzer ¢calismalar, farkh
orneklemler ile yiiriitiilebilir. Ciinkii problem ¢d6zme sadece ortaokul matematik dersi 6gretim
programinda degil ilkokul matematik dersi 6gretim programinda da temel beceriler arasinda yer
almaktadir.
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Extended Summary

1.Introduction

The skill of solving problems helps a person to gain critical and analytical thinking skills.
(Schoenfeld, 1983). The skill of problem solving helps to improve algorithmic procedures in the
stage. (Baki, 2008). If we examine the studies about problem solving it is understood that different
types of problems ocur. In most of studies routine and non-routine problems are studied.
(Billstein, Libeskind, & Lott, 2004; Ding-Artut & Tarim, 2009; Orton & Wain, 1994; Reusser &
Stebler, 1997; Sovchik 1989; Van De Walle, 2014). Routine problems are almost near to the
problems which are solved in the past. Some of them also contain a formula which is evaluated to
anew stage. Non-routine problems are not easily solved in one or more steps and they can contain
more than one solution. Sometimes they do not have a clear conclusion. They are not solved by a
clear method or formula. It is necessary for the students to examine the data carefully and to use
one or more strategies to solve the problem. (Din¢-Artut & Tarim, 2009). The number of studies
on the problems which contain the irrelevant information or missing information is not wide. For
this reason the skills of inquiry the word problems of given in problem solving process is
examined for 8th grade students.

2.Methodology

The case study method was used in this study. In the case study, a case, relationship, incident or
process are examined from all aspects using a limited number of samples (Cepni, 2012), and it
ensures that a situation with definite limits is explored in depth using different data collection
tools (McMillian & Schumacher, 2010). The participants of the study consist of 12 eighth-grade
students (6 females, 6 males) studying at a state secondary school affiliated to Ankara city centre.
The purposeful sampling method was used in the determination of the participants. In the study,
the real names of the students were Kept private, and codes such as F1...F6 were used for female
students, while M1..M6 were used for male students. An interview form consisting of eight
problems was used as the data collection tool. A pilot application was performed on 10 students
for the validity and reliability of the study. As a result of the pilot application, it was required to
perform clinical interviews in order to determine the reasons underlying the failure of certain
students to solve the problems. Furthermore, sub-directions (express the things given and required
in the problem, solve the problem. If you have failed to solve the problem, specify the reason in detail)
were added under each problem in order to examine the problem questioning skills of the
students in detail. The data obtained from the study were collected using the clinical interview
technique. As a result of the interview, voice transcripts of the students were transmitted to the
computer environment and coding was performed by the researchers. Two researchers
performed coding independently of Giirsoy, Giiler, Oziim-Biilbiil, and Giiven (2015) and the codes
they created and calculated the percentage of correspondence according to Miles and Huberman
(1994). As a result of the calculation, the percentage of correspondence was determined to be
91%. A full correspondence was ensured by increasing the correspondence between the coders
as a result of different coding. The content and descriptive analysis techniques among qualitative
data analysis techniques were used in the analysis of the data.

3.Findings, Discussion and Conclusion

The skills of eighth-grade students to question the questions given in the process of problem
solving were examined in this study. Based on the findings obtained from the study, it was found
out that most of the students have difficulty in determining the missing and irrelevant information
in the problem and fail to question the data in the problem much when solving the problems. Upon
assessing the types of problems, it was determined that students are more successful in problems
that can be solved using the existing information when compared to the problems containing
missing or irrelevant information.

385



Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Problem Cozme Stirecinde Sozel Problemleri. ..

Based on the study results, it was seen that most of the students solve the problems without
questioning them. The fact that students try to solve the problems immediately without analysing
them in the clinical interviews held also clearly shows that students do not elaborate on the
problem expression. Although most of the students clearly expressed what was given and
requested in the problems in the interviews, they failed to reason whether these data were
necessary for the solution of the problem. Thus, they tried to solve the problems without
questioning the data in the problems. Especially in problems containing missing and irrelevant
information, most of the students failed to reach the solution in clinical interviews. In clinical
interviews, certain students stated that the problem was incorrect or they could not understand
the problem as the reason for their failure to solve the problem. Whereas, some of them tried to
directly solve the problem by considering the problems that are EBIP(problem contained missing
information) or FBIP (problem contained irrelevant information) as MBCP (problem contained
sufficient information) and failed to solve the problem as they were not aware of the missing or
irrelevant information. The similar result is in parallel with the result of the study of Giirsoy et al.
(2015). Similarly, Low, Over, Doolen and Michell (1994) stated that the students who fail to
determine the irrelevant information in the problem try to solve the problem by using all of the
information in the text. Another result of the study is that certain students equated incorrectly as
they failed to exactly question the data in the problem. Starting from this result, it can be said that
it is important for the students to question what is given and requested in the problem. Lampert
(1990) emphasised that students should write what is given and requested in the problem, apart
from expressing the problem with their own sentences after reading and understanding the
problem. Consequently, it can be said that the teachers are required to help students determine
what is given and requested in the problem text and determine the relationship between them
while solving the problems.

Arastirma makalesi: Gokkurt Ozdemir, B., Usta, N., Demir, O. ve Minisker, M. (2018). Sekizinci sinif 6grencilerinin
problem ¢ézme siirecinde sézel problemleri sorgulama becerilerinin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 366-386.
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Abstract

The main purpose of this study was to reveal the perceptions of Fine Arts High School Music
Students' perceptions regarding the concept of 'Turkish Folk Music' through metaphors. The
research data was collected from 108 students who were studying at Antalya Fine Arts High
School, in the autumn semester of 2016-2017 school year. In order to reveal the mental imagery
that the students had about the concept of Turkish folk music, they were asked to fill the blanks
in the given sentence: "Turkish Folk music is like......; because it's ...". The data was analyzed
according to content analysis technique which is used in general qualitative research methods.
According to findings of study, Fine Arts High School music students produced 75 valid and
different metaphors. These metaphors were grouped under eight categories which were reflected
the students’ perceptions about Turkish Folk Music. These were ordered from the most to the
least; 1) "its’ effects on emotions", 2) "itaddresses the preferences', 3) "its’ role on national unity
and integration", 4) "its’ role on education", 5) "its’ role on representation of phenomena", 6) "it
's theory'’, 7) "its’ need to be protected”, 8) "its’ connectivity with past". Antalya Fine Arts High
School students' perception of Turkish Folk Music was examined it was seen that this music was
the priority of the role of representing emotions and presenting facts. Only few students were
perceived Turkish Folk Music as a tool that links the past to the present time and music was
mentioned as valuable, pure and natural. Few students perceived the theory of folk music as
complicated. Perceptions of students on the unifying aspect of Turkish Folk Music were weaker.
These results are thought to be important for Turkish Folk Music trainers and Turkish folk
musicians.

Keywords: Fine arts school, metaphore, music department, Turkish folk music.
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0z

Bu arastirmanin temel amaci, Glizel Sanatlar Lisesi (GSL) miizik béliimii 6grencilerinin ‘Tiirk Halk
Miizigi’ (THM) kavramina iliskin algilarim1 metaforlar araciligi ile ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma
verileri, 2016-2017 giiz doneminde Antalya Giizel Sanatlar Lisesi miizik béliimiinde 6grenim
goren 108 dgrenciden toplanmustir. Ogrencilerin 'THM' kavramina iliskin sahip olduklar zihinsel
imgeleri ortaya ¢ikarmak amaciyla bir yar1 yapilandirilmis goériisme formu uygulanmis,
6grencilerin bu formda yer alan ‘Tiirk Halk Miizigi ......gibidir; ¢tinkii......." ifadesindeki bosluklari
doldurmalar istenmistir. Verilerinin analizinde icerik analizi tekniginin kullanildig1 nitel bir
calismadir. Calismanin bulgularina gore, GSL Miizik boliimii 6grencileri 75 adet gecerli ve farkli
metafor iretmistir. Bu metaforlar sekiz farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu
kategoriler coktan aza dogru soyle siralanmistir; 1) duygular lizerindeki etkileyici yoni, 2)
olgular1 temsil etme rolii, 3) begenilere hitap etme yoni, 4) gecmisle bag kurma/mesaj verme
yonii , 5) dogal, saf ve degerli yonii, 6) egitici-6gretici yonii, 7) teorik yonii, 8) birlestirici
biitiinlestirici yoni. 'GSL 6grencilerinin "THM'ye iliskin metaforlar incelendiginde bu miizigin,
oncelikle duygular tizerindeki roliinlin ve olgular1 temsil etme roliiniin 6n planda oldugu
gorulmistir. Yani sira, 6grenciler halk miizigi teorisini karmasik bulmus, 6grencilerin THM'nin
birlestirici yonii konusundaki algilarinin diger bulgulara gore daha zayif oldugu ortaya ¢ikmistir.
Bu sonuglarin THM ve halk ¢algilar egitimcileri i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Giizel sanatlar lisesi, metafor, miizik boliimi, Tiirk halk miizigi.
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1. Giris

Glizel sanatlarin tiimiinde oldugu gibi miizigi ve tiirlerini de tanimlamanin zorlugu tartisilmaz bir
olgudur. Yegane bir tanim arayisina girmeksizin, birgok arastirmaci, sanatgi, miizisyen, miizikolog
ve akademisyenin ortaya koydugu kapsamli tanimlar, miizigin bircok toplumsal, psikolojik ve
kiiltiirel islevsel dzelligine isaret eder. Bu tanmimlar arasinda Merriam'in “miizik, kiiltiirel olarak
anlam ytkli sesler icinde kaliplasan bir etkinlikler, diislinceler ve nesneler biitiintidiir” (1964:27)
tanimyi, bu sayisiz miizik tanimindan sadece birisidir.

Erol miizigi tanimlama hususuna; "'miizik nedir sorusuna verilecek her yanit, yani her tanim, yani
miizigin ne olduguna iliskin herkesin kendi perspektifini kisaca aktardigi ifade araci, insanlarin
miizik pratikleri ile girdigi iliskinin niteligine ve yogunluguna bagh olarak farklidir" (2003: 307)
seklinde agiklama getirir. 'Erol'un bahsettigi bu 'miizikal pratiklerle' olan iliskiler sonucu ortaya
¢ikan tamimlar aslinda, 'bireyin kendi perspektifleri'nden baska bir sey degildir. Dolayisiyla her
bir tanim, bireysel bir algl olma 6zelligini tasir ve kisinin sahip oldugu bu algi, miizikal bir ¢cok
alanda arastirmacilara 6nemli ipuglar1 verebilir.

Algilarin ne tiirde ve ne yonde oldugunu tespit etmek amacgh kullanilan teknikler arasinda
metaforlar, islevselligi nedeniyle 6n plana ¢ikmakta, bir kavram ya da olgunun teoride ve pratikte
birey TUlzerindeki yansimasini tespit etmede bir¢ok ©6nemli veriyi arastirmacilara sunar.
Metaforlar, anlatimi zenginlestirir herhangi bir kavram olgu ya da durumu farkh agilar ile
aciklamaya olanak tanir béylece bir olgu, durum ya da kavramin nasil algilandig1 da ortaya
konmus olur. Bir iliskilendirme yontemi olan metaforlar hakkinda Saban;

"Metafor, zihinsel olarak giiclii bir modeldir, ¢tinkii metafor yolu ile, benzesik olmayan iki olgu
arasinda iliski kurularak, belli bir zihinsel sema, baska bir zihinsel sema lizerine yansitilir. Bu sekilde
metaforlar, bir bireyin zihninin belli bir kavrayis biciminden baska bir anlayis bicimine hareket
etmesini saglar''(2008: 424) der.

Sosyal bilimler ve egitim bilimleri alaninda yapilmis bir ¢cok metafor analizi calismasinin yani sira,
miizik alaninda gergeklestirilmis metaforik alg1 arastirmalar1 da bulunmaktadir. Bu aragtirmalar
arasinda; Uygun (2015), 6gretmen adaylarinin THM ve Tiirk Sanat Miizigi kavramlari {izerine olan
algilarini, metafor analizi yontemi ile arastirmis, elde ettigi metaforlar1 farkli kavramsal
kategorilere yerlestirmistir. Calismada THM'ye ait kavramsal kategorilerden, "kiltiirel bir unsur",
"stirekliligi saglayan bir unsur”, "tanimlayici bir unsur", "temel bir unsur"”, "aidiyet hissi
olusturan bir unsur" ile "temsil edici bir unsur' kategorilerinin en fazla katilimciya sahip olan
kategoriler oldugu belirlenmistir. Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi'ne ait kavramsal kategorilerden

de "huzur, mutluluk ve saglik verici bir unsur",

unsur", "sanatsal Ozellikleri tanimlayan bir unsur" ile "olgun insana hitap eden bir unsur"

gecmisi animsatan bir unsur'”, "degerli bir

kategorilerini en fazla katilimcinin bulundugu kategoriler olarak tespit etmistir.

Babacan (2014), Anadolu GSL miizik 6grencilerinin 'muzik' kavramina iliskin algilarini inceledigi
calismasinda; elde ettigi metaforlar sonucunda; "miuzik sevgi ve mutluluk verir", "miizik

mnoon oo

heyecanly, eglenceli ve zevklidir", "miizik bagimhilik yaratir', "miizik ilgi ve caba gerektirir",

"miizik birbirinden farkli duygular1 ifade eder, gesitlilik icerir", "miizik ihtiya¢ duyulan bir

gereksinimdir”, "muzik gelistirici ve yol gostericidir”, "'miizik rahatlatip dinlendirir" ve "miizik
biitlinlestirici birlestiricidir" gibi 9 (dokuz) farkli kategoride metaforlari toplamistir.
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Kilic (2016), calismasinda analizleri sonucu, 6grencilerin miizige yonelik goriislerinin "miizik
sevgisi", "duygu ve heyecan agisindan miizigin yeri", "miizige atfedilen degerler", "miizigin
bireysel islevleri" ve "miizik egitimi'" basliklarinda yogunlasan bulgular elde etmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik kavramina iliskin algilarin1 saptamaya calisan Acay
Sozbir ve Camlibel Cakmak (2016) ise elde ettigi metaforlari, 11 (on bir) kavramsal kategori
altinda toplamistir. Ogretmen adaylarinin en fazla metaforu irettikleri ii¢ kategori olarak;
"miizigin hayat gibi yasamsal bir gereksinim olmas1” (f:17) ve "miizigin ask, hayal, sevgi gibi bir
duygu durumuna benzetilmesi" (f:11) ve "1s1k, pamuk sekeri, sihirli degnek gibi nesneye
benzetilmesi'ni (f:11) saptamis, 6gretmen adaylarinin miizigi, "yasamsal bir gereksinim",
"hayatin bir parcasi” ve "hayatin kendisi" olarak gordiikleri sonucuna ulasmistir.

Bu calismada ise, geleneksel miizik tiirlerimizden THM nin GSL miizik boliimii 6grencilerince nasil
algilandig1 saptanmaya calisilmistir. GSL'ler, Turkiye’deki miizik 6gretmenligi programlari, miizik
bolimleri ve konservatuarlar gibi mesleki miizik egitimi kurumlarinin 6grenci kaynagi
konumundaki kurumlar olmasi ve nitelikli miizik 6gretmeni, mizisyen ve miizik adamlarinin
yetismesindeki yadsinamaz rolii diisiiniildiigiinde, bu kurumlardaki miizik béliimii 6grencilerinin
‘THM’ kavramina iliskin algi, deger ve inanclarinin tespitinin 'geleneksel miizikler ve geleneksel
miizik egitimi acisindan' 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, THM temelindeki arastirmalar
dogrultusunda, Glizel Sanatlar Lisesi Miizik boliimii 6grencilerinin "THM'ye iliskin algilar1 bu
miizik tiiriine olan hali hazirdaki ve daha sonraki yillardaki bakis agilarinin incelenmesi 6nemli
bir hususu olusturmaktadir. Ayrica arastirmanin bulgularinin, Glizel Sanatlar Liselerinin, egitim
programlarinda yer alan THM ile ilgili derslerin yeniden tasarlanmasinda, mevcut derslerin
icerigine yonelik yenilik ve gelismeler icin ipuclari verebilecegi 6ngorilmektedir.

Bu calismanin amaci Giizel Sanatlar Lisesi Miizik boliimi 6grencilerinin "THM' kavramina iliskin
diisiincelerini metaforlar araciligl ile saptamaktir. Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1. Guzel Sanatlar Lisesi Miizik boliimii 6grencileri "THM' kavramina iliskin sahip olduklari
algilarini hangi metaforlar araciligi ile agiklamaktadirlar?

2. 'THM' kavramina iliskin olarak &6grenciler tarafindan ortaya konan metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?

2. Yontem

Bu kisimda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama-analiz siireci ile arastirmanin
gecerlilik giivenirlik boyutuna yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu arastirmada nitel arastirmanin fenomenoloji deseni tercih edilmistir. "Fenomenoloji,
bireylerin belli bir olguyla ilgili deneyimlerini ve bu deneyimlere yiikledikleri anlamlar
betimlemeyi icerir. Fenomenoloji sayesinde arastirmaci, katilimcilarin olgu ve olaylara iliskin
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarim1 (kavramsallastirdiklarini) ve bu anlamlar1 diger
insanlarla nasil bir dil (kelime, kavram veya so6zciik) kullanarak paylastiklarini anlamaya calisir”
(Patton, 2002).
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2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin katilimcilar1 2016-2017 egitim 6gretim yili giiz doneminde Antalya Ticaret ve
Sanayi Odas1 Giizel Sanatlar Lisesi miizik boliimiinde 6grenim gérmekte olan 9. 10. 11. ve 12. sinif
ogrencileridir. Calismaya yaslar 14 ila 18 arasinda degisen 108 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin
58’ini erkek (%53,7), 50'sini kiz (%46,3) 6grenci olusturmustur. Arastirmaya 9. sinif diizeyinde
28 (%25,9), 10. sinf dizeyinde 27 (%25), 11. simif diizeyinde 26 (%24,07), 12. sinif diizeyinde
27 (%25) olmak tizere toplam 108 miizik boliimii 6grencisi katilmistir. Bu 68renciler gonullilik
ve ulasilabilirlik esasina gore belirlenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan Antalya Ticaret ve Sanayi Odasi Giizel Sanatlar Lisesi 6grencilerinin "THM"
kavramina iliskin sahip olduklar algilar1 belirlemek amaciyla iki boliimden olusan bir gériisme
formu hazirlanmis formun ilk béliimiinde, 6grencilere yas ve siniflart sorulmus, ikinci boliimde
ise 6grencilerden “Tiirk Halk Miizigi ... gibidir, ¢tinkii ......... ”ifadesini tamamlamalari istenmisgtir.

Metaforun bir arastirma aracit olarak kullanildig1 calismalarda "gibi" kavrami genellikle
metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki bagi daha net bir sekilde ¢agristirmak icin
kullanilmaktadir (Saban, 2008b). "(iinkii" kelimesi ile de 6grencilerin mantiksal cercevede
metaforlarin1 temellendirmeleri amaglanmistir.

Calismanin veri toplama asamasinda, 6grencilere formlari doldurmalari icin 1 (bir) ders saati siire
verilmis, 6ncesinde arastirmaci tarafindan 6grencilere metafor olgusu ve metafor ¢alismalarinin
amaclart hakkinda kisa bir anlatim ve 6rnekleme yapildiktan sonra formlar1 doldurmalar
istenmistir. Samimi cevaplar elde etmek icin de formda isim belirtmemeleri hatirlatiimis,
arastirmanin temel veri kaynagini doldurulan bu formlar olusturmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada Gilizel Sanatlar Lisesi Miizik boliimiinde 6grenim gérmekte olan 108 6grenciden
‘THM’ kavramu ile ilgili metafor iiretmeleri istenmis, 10 6grencinin formlari, eksik metafor,
mantiksal dayanaksizlik gibi sebeplerle degerlendirme disi1 birakilmis, arastirma verilerinin
analizi 98 6grenciden elde edilen veriler ile yapilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi
ile ¢oziimlenmistir.

Icerik analizinde toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak temel amacgtir.
Bu temel amac¢ cercevesinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bicimde organize
ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Verilerin analiz ve yorumlama stireci Saban (2008) tarafindan kullanilan asamalar gz 6niinde
bulundurularak gergeklestirilmistir. Bu asamalar, metaforlarin belirlenmesi, metaforlarin
siniflandirilmasi, kategori gelistirme, gecerlik giivenirlik saglama ve verilerin bilgisayar ortamina
aktarilmasi seklindedir.

Bu asamalara gore, goriisme formlari toplanmis ve her birine numara verilmistir. Daha sonra
miizik bolimii 6grencilerince iiretilen metaforlarin bir listesi yapilmistir. Katilimcilarin
yazilarinda metaforlari, belirgin bir sekilde ifade edip etmedikleri incelenmis, arastirmanin bu
kodlama ve ayiklama asamasinda 6grencilerce iiretilen metaforlarin mantiksal dayanaklarina
bakilmis, metafor ile dayanagi arasindaki bagi zayif olanlar (n:10) elemeye tabi tutulmustur.
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Ardindan 6grencilerin 'THM' kavramina iliskin olusturdugu metaforlar, aciklamalari ile beraber
bir tablo haline getirilmistir. Sonraki asamada ise metaforlar alfabetik bir siraya gore yazilmis ve
frekans degerleri hesaplanmis, tim metaforlar sahip olduklar1 6zellikler bakimindan
incelenmistir. Metaforlar ve acgiklamalar iliskilendirilerek ortak 6zelliklere goére bir kategori
ifadesi tespit edilmis, hangi metaforun hangi kategoride yer alacagi belirlenmistir. Bu kategoriler
olusturulurken metaforlara goére bir gruplandirmaya degil, bu metaforun hangi anlamda
kullanildiginin belirleyici olmasi gz 6niline alinmistir.

Kategori gelistirme asamasinda, metafor konusu ve metafor dayanag: arasindaki iliski analiz
edilerek her metafor bir tema ile iliskilendirilmis ve sekiz (8) farkli kavramsal kategori
olusturulmustur. Her kategoriye ait olan metaforlarin ylizde ve frekans hesaplar1 yapilarak
tablolar halinde sunulmustur.

Toplanan verilerin ayrintili bir sekilde rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuclara nasil ulastigini
aciklamasi nitel bir arastirmada gegerligin énemli dlciitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim,
2010: 81-82). Arastirmanin gecerlik glivenirligini saglamak icin oncelikle veri analiz siireci
ayrintili bir sekilde aciklanmis elde edilen tiim veriler bulgularda hem nicel hem nitel olarak bir
arada verilmistir. Giivenirligi saglamak icin olusturulan metafor tablosu ile tema ve kategoriler 3
uzman goriisiine sunularak karsilastirilmis, karsilastirmalarda goriis birligi ve goris ayrilig
sayilar1 tespit edilerek arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994: 64) formiili
(Guivenilirlik= Goriis Birligi/ goriis birligi+ goriis ayriligl) kullanilarak hesaplanmistir.
Arastirmanin giivenirlik hesaplamasi sonucu % 91 olarak belirlenmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan ve gecerli metaforlar lireten 98 GSL miizik boliimii 68rencisinin
‘THM’ kavrami hakkinda gelistirdikleri metaforlar tablolar halinde sunulmus, arastirma
sorularina gore alt basliklar halinde analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular incelendiginde, 6grencilerinin “THM’ kavramina iliskin olarak toplam 75 gecerli metafor
urettikleri tespit edilmistir.

3.1. Tiirk Halk Miizigi Kavramina iliskin Metaforlar

Tablo 1, Giizel Sanatlar Lisesi Miizik boliimii 6grencileri tarafindan gelistirilen metaforlar
alfabetik siraya gore dizerek 6grenci say1 ve yilizdesini sunmaktadir.

Tablo 1. 'Tiirk Halk Miizigi' Kavramina iliskin Gelistirilen Metaforlar ile Onlar1 Temsil Eden Ogrenci
Sayis1 ve Yiizdesi

Metafor Metafor Frekans Yiizde Metafor Metafor Frekans Yiizde
no Adi ) (%) no Adi (0 (%)
1 Agac 2 2.04 39 Koy 2 2.04
2 Anadolu 4 4.08 40 Kéy insam1 1 1.02
3 AriKovan1 1 1.02 41 Kurtulus 1 1.02
4 Ask 2 2.04 42 Kiiltiir 2 2.04
5 Asik 1 1.02 43 Kitliiphane 1 1.02
Olmak
6 Ata 1 1.02 44 Matematik 2 2.04
7 Ayna 2 2.04 45 Nese 1 1.02
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8 Bag 1 1.02 46 Neseli 1 1.02
Insan
9 Basyapit 1 1.02 47 Ocak 1 1.02
10 Bayrak 1 1.02 48 Ogretmen 1 1.02
11 Bicak 1 1.02 49 Onyargi 1 1.02
12 Caresiz 1 1.02 50 Raki 1 1.02
Insan
13 Deniz 1 1.02 51 Rahatlama 1 1.02
14 Ders 3 3.06 52 Ruh 1 1.02
15 Direnis 1 1.02 53 Ruhun 1 1.02
Gidasi
16 Duygu 1 1.02 54 Riizgar 2 2.04
17 Duygu Seli 1 1.02 55 Saat 1 1.02
18 Efkar 3 3.06 56 Sarmasik 2 2.04
19 Egitim 1 1.02 57 Sevgi 1 1.02
20 Eglence 1 1.02 58 Sevgili 1 1.02
21 Gok 1 1.02 59 Soba 1 1.02
Kusagi
22 Gonderme 1 1.02 60 Sonsuzluk 1 1.02
23 Gri 2 2.04 61 Sonu 1 1.02
Olmayan
Hiiziin
24 Gii¢ 1 1.02 62 Su 2 2.04
25 Giines 2 2.04 63 Surikleyici 1 1.02
ve Gizemli
Roman
26 Guralti 1 1.02 64 Sarapnel 1 1.02
Parcasi
27 Farkli 1 1.02 65 Seker 2 2.04
Yiizler
28 Farklh Bir 1 1.02 66 Tahta 1 1.02
Sanat
29 Hayat 1 1.02 67 Tarih 1 1.02
30 Huzur 1 1.02 68 Tarihi Eser 1 1.02
31 llag 1 1.02 69 Tedavi 1 1.02
32 Insan 2 2.04 70 Tohum 1 1.02
33 Insan 1 1.02 71 Toprak 1 1.02
Toplulugu
34 Kasar 1 1.02 72 Turkiye 2 2.04
35 Kendini 1 1.02 73 Vatan 1 1.02
ifade
etmek
36 Keman 1 1.02 74 Yemyesil 1 1.02
Agac
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37 Kimlik 1 1.02 75 Yillanmis 2 2.04
sarap

38 Nefes 3 3.06

Toplam 98

Tablo 1’deki veriler asagidaki maddelerle 6zetlenebilir:

1. GSL Miizik boliimii 6grencileri “THM’ kavramina iliskin toplam gecerli 75 adet farkh
toplamda ise 98 adet metafor ortaya koymuslardir.

2. S0z konusu 75 metaforun yarisindan fazlasi sadece birer dgrenci tarafindan temsil
edilmistir. Geri kalan metaforlarin frekansy, ise 2 ila 5 arasinda degisim gostermistir.

3. Ilk dért sirada yer alan metaforlar sirasi ile sunlardir: (1) Anadolu (4 dgrenci), (2) Ders (3
ogrenci), (3) Efkar (3 6grenci), (4) Nefes (3 6grenci). GSL Miizik boliimii 6grencileri “THM’
kavramini daha ¢ok ‘Anadolu’, ‘Ders’, ‘Efkar’ ve ‘Nefes’ ile 6zdeslestirmislerdir.

3.2.  Tiirk Halk Miizigi Kavramina iliskin Metaforlarin Kategorileri

Bu boliimde, arastirmada elde edilen metaforlar baslica 8 kavramsal kategoride toparlanmis ve
tablolar halinde sunularak yorumlanmistir. Metaforun kelime anlamindan ziyade, icerdigi anlam
ve devam eden metafor climlesinin gerekcelendirildigi tema onem tasimaktadir. Buradan
hareketle, 6grencilere yonlendirilen formun ‘ciinkii’ kelimesi ile baslayan, ‘mantiksal dayanak’
kisimlari 6zenle irdelenmistir. Bazi metaforlar ilk bakista belli bir kategoriye yerlestirilebilirken,
bazi metaforlarin ‘mantiksal dayanak’larimin da izinde siniflama gergeklestirilmistir. Ornegin;
arastirmamizdaki, ‘deniz’ metaforu ilk bakista, THM'nin genis cercevede bir tiir oldugu, tiim
yonlerinin 6grenilmesi ve icinde barindirdig1 detaylarin zenginligini c¢agristirmis ancak
6grencinin mantiksal dayanagina gore dikkatlice analiz edildiginde (6rnegin; ‘Tiirk Halk Miizigi
deniz gibidir, ¢linkii gézlerimi kapattigimdaki sesi, kulagimda yankilanan tinlamasi icimi kipirdatan
coskulandiran bir miizik. Gozlerimi actigimda ise; sesle biitiinlesen o muhtesem gériintii... Huzur
veren goértintiisti ve sesi ile ruhumu dinlendiren o egssiz miizik...") ‘deniz’ metaforu, THM'nin
dinleyicisi lizerinde olusturdugu derin ve etkileyici miizikal his ile ilintili oldugu gérillmiistr.

Tablo 2. "Tiirk Halk Miizigi" Kavramina iligkin Olusturulan Kategoriler ve Metaforlar:

Sira | Kategori Metaforlar f %

1 Tirk Halk Miizigi'nin Duygular Uzerindeki | Ruh, Sarapnel Parcasi, | 34 34,69
Etkileyici Yonii Duygu, Yemyesil
Agag, Caresiz Insan,
Insan, Agk, Duygu
Seli, Efkar (n:3), Gri,
Deniz, Soba, Ocak,
Bicak, Ilacg, Sonsuzluk,
Nese, Anadolu,
Tedavi, Keman , Nefes
(n: 2), Ruzgar,
Rahatlama, Eglence,
Glig, Sevgi, Sevgili,
Asik olmak, Sonu
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Olmayan Hiizln,
Seker, Glines.

Tirk Halk Miizigi'nin Olgular1 Temsil Etme
Yoni

Turkiye (n: 2)
Anadolu (n: 3) Ayna
(n: 2), Bag, Bayrak,
Direnis, Huzur, Insan
Toplulugu, Kendini
Ifade Etmek, Kimlik,
Koy, Riizgar, Su.

17

17,35

Tiirk Halk Miizigi'nin Begenilere Hitap Etme
Yoni

Ask, Yillanmis Sarap,
Gri, Guriiltd, Seker,
Ders (n:2), Nefes,
Farkl Bir Sanat,
Matematik (n: 2)

11

11,22

Turk Halk Miizigi'nin
Kurma/Mesaj Verme Yoni

Ge¢misle Bag

Ata, Saat, Hayat,
Gonderme, Koy,
Kultiir, Tarih,
Sirtikleyici ve Gizemli
Roman, Tahta, Vatan.

10

10,20

Tirk Halk Miizigi'nin Dogal, Saf ve Degerli
Yonu

Su, Toprak, Tohum,
Tarihi Eser, Koy
Insani, Agac, Bagyapit.

7,14

Tiirk Halk Miizigi'nin Egitici- Ogretici Yoni

Insan, Kiitiiphane,
Kilttr, Egitim,
Ogretmen, Ders

6,12

Turk Halk Miizigi'nin Teorik Yontu

Sarmasik (n:2), Agagc,
Ar1 Kovani, Rak.

510

Tiirk Halk Miizigi’'nin Biitiinlestirici-
Birlestirici Yoni

Gokkusagy, Glines.

2,04

Kategorize Edilemeyen Metaforlar

Neseli Insan, Onyarg;,
Kurtulus, Farkl
Yiizler, Kasar, Ruhun
Gidasl.

6,12

Toplam

98

Arastirmada yer alan 98 gecerli metafor ve bu metaforlarin ilgili 8 kavramsal kategoriye
yerlestirilmesini gosteren tablo 3’te, elde edilen 75 farkli metafor ve 8 kavramsal kategori ile
kategorize edilemeyen metaforlar yer almistir.
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3.2.1. Tiirk Halk Miizigi’nin Duygular Uzerindeki Etkileyici Yonii Kategorisi

Tablo 3. GSL Miizik Béliimii Ogrencilerinin "Tiirk Halk Miizigi" Algilarina Yonelik Olusturulan
Kategoriler ve Metaforlari

Sira Kategori Metaforlar f %
1 Tirk Halk Miizigi'nin Duygular Ruh, Sarapnel 34 34,69
Uzerindeki Etkileyici Yonii Pargasi, Duygu,
Yemyesil Agac,

Caresiz Insan, Insan,
Ask, Duygu Seli,
Efkar (n:3), Gri,
Deniz, Soba, Ocak,
Bicak, flag, Sonsuzluk,
Nese, Anadoluy,
Tedavi, Keman,
Nefes (n: 2), Riizgar,
Rahatlama, Eglence,
Glg, Sevgi, Sevgili,
Asik olmak, Sonu
Olmayan Hiizlin,
Seker, Glines.

Tablo 3’de gorildiigu tizere, "THM’'nin duygular lizerindeki etkileyici yoni" ile ilgili 34 adet
metafor Uretilmistir. Bu kategori en yiliksek metafor sayisina ulasan kategoridir (% 34,69).
Katihmcilar, THM'yi, duygular iizerindeki etkileyiciligi ylksek bir miizik tirii olarak
betimlemislerdir. Bazi 6grencilerin goriisleri asagida verilmistir:

“Tiirk Halk Miizigi sarapnel pargasi gibidir; clinkii insan derinden etkileyebilecek bir yapiya
sahiptir. Bircok duyguyu icinde barindiran Tiirk Halk Miizigi insanin duygularina dokunur.” 0.104

“Tiirk Halk Miizigi ¢aresiz insan gibidir; ¢tinkii unutulmugs duygulari vurur disa. Mutluluk olur,
mutlu eder, iizer, kirar, yeri gelir yaralar.” 0. 100

“Tiirk Halk Miizigi duygu seli gibidir. Bazen aglatir bazen de giildiiriir. Bize bircok duyguyu ayni
zamanda yagatir.” 0.96

“Tiirk Halk Miizigi gii¢ gibidir; ciinkii nereye vurursan orayi sizlatir. Nasil ask yasarsan onu
hissettirir. Kisacasi yiirege dokunur.” 0.80

“Tiirk Halk Miizigi nefes gibidir; ¢iinkii insanin ruhuna dokunur. Her notasi, nagmesi, her ezgisi
yiirege dokunur.” 0.79

“Tiirk Halk Miizigi eglence gibidir; ¢iinkii hareketli parcalar insanin igini kipir kipir ediyor ve halkin
eglencesini, mutlulugunu ve iiziintiilerini ifade eden bu duygular hissettiren miiziktir.” 0.74

“Tiirk Halk Miizigi rahatlama gibidir; ¢iinkii keyifli bir miizik tiirtidiir. Bircok dev sanatg¢idan
dinleyerek zevk aldigimiz bir miizik tiiridiir” 0.61

“Tiirk Halk Miizigi riizgar gibidir; ctinkii bu miizik insam rahatlatir, lizgiinsen moralini
diizeltebilir.” 0.59
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“Tiirk Halk Miizigi seker gibidir; ¢tinkii her dinledigimizde her séyledigimizde farkl bir tat ve farkli
bir zevk veriyor. Tipki sekerler gibi” 0.53

“Tiirk Halk Miizigi keman gibidir; ¢iinkii kemani her caldiginizda yeni izler ve yeni tatlar birakir
icimizde. Halk miizigini her duydugumuzda yeni duygular birakir.” 0.52

“Tiirk Halk Miizigi bicak gibidir; ¢ciinkii yaralar.” 0.26

“Tiirk Halk Miizigi, nefes gibidir; ctinkii iyi, kotii, mutlu, iiziintiilii her animizda ruhumuza dokunur
o tiirkiiler, uzun havalar...” 0.108

3.2.2. Tiirk Halk Miizigi'nin Olgular1 Temsil Etme Yonii Kategorisi

Tablo 4. Tiirk Halk Miiziginin Olgular1 Temsil Etme Y6nii Kategorisi ve Metaforlari

Sira Kategori Metaforlar f %
2 Tiirk Halk Miizigi'nin Olgulari Temsil Tiirkiye (n: 2) 17 17,35
Etme Yoni Anadolu (n: 3) Ayna

(n: 2), Bag, Bayrak,
Direnis, Huzur, Insan
Toplulugu, Kendini
ifade Etmek, Kimlik,
Koy, Riizgar, Su.

Tablo 4’de goriildiigi tizere, THM’nin olgulari temsil etme yonii lizerine 17 (on yedi) adet metafor
ireten katilmcilar, bu mizik tiiriinin 'Anadolu’, 'Tirkiye' gibi temalar1 temsil ettigini
diisiinmektedirler. Baz1 68rencilerin goriisleri su sekildedir:

“Tiirk Halk Miizigi Tiirkiye gibidir; ¢iinkii Ttirkiye’nin kendi tarzini ifade ettigi bir miizik tiiriidtir.”
0.67

“Tiirk Halk Miizigi Tiirkiye gibidir, giizeldir ama Tiirk Halk Miizigi'nde oldugu gibi Tiirkiye’'de de
arizalar vardir. Bana gére Tiirkiye’mizin iyi ve kétiiliiklerini hatirlatiyor.” 0.48

“Tirk Halk Miizigi ayna gibidir; ciinkii memleketimizin, kiiltiiriimiiziin aynasidir. Bizim
memleketimizi, kiiltiiriinii temsil ettigini diistiniiyorum.” 0.41

“Tiirk Halk Miizigi bag gibidir; ¢tinkii Tiirk Halk Miizigi bizi Anadolu'ya baglar ve Anadolu'yu bize
yansitir.” 0.87

“Tiirk Halk Miizigi kendini ifade etmek gibidir; ciinkii yasadigimiz iilkeye has miiziklerdir. Bizi
yansitir. Gegmisten giiniimiize kulaktan kulaga gelmistir.” 0.92

“Tiirk Halk Miizigi huzur gibidir; ¢iinkii tamamen Tiirk kiiltiiriinti yansittigi icin benimseyip huzur
buldugumu diistiniiyorum” 0.97

“Tiirk Halk Miizigi ayna gibidir; ¢iinkii bizim icimizdekilerin direkt yansitilmis halidir. Bizdendir.
Bizdir.” 0.103

“Tiirk Halk Miizigi Anadolu gibidir; ¢iinkii Anadolu toprak demektir. Bizim de Tiirkiye’nin miizik
topragi bence Halk Miizigidir.” 0.77

“Tiirk Halk Miizigi bayrak gibidir; ¢ctinkii nasil bayrak milletimizi yansitiyor ise Tiirk Halk Miizigi de
kiiltiir ve geleneklerimizi yansitarak bunu yapar.” 0.24
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“Tiirk Halk Miizigi direnig gibidir; ciinkii giiniimiizde her ne kadar miizige sanata deger verilmese
de halk miizigi toplum tarafindan kabul gérmiis bir direnis gibidir. Halkimizin, Tiirkler’in, bu
topraklarin miizigidir.” 0.58

“Tiirk Halk Miizigi kimlik gibidir; ¢iinkii bir lilkenin halk miizigi, o iilkenin degerlerini kapsayan
sanat eserleridir ve o tilkenin kimligini belirten izler tagir. ” 0.90

“Tiirk Halk Miizigi riizgdr gibidir; ¢ctinkii bizim aslimiz olan Tiirk Halk Miizigi Tiirkltigiin en baslica
semboliidiir ve éyle anlamlari, gecmisten gelen duygulart bize yansitir.” 0.60

3.2.3. Tiirk Halk Miizigi'nin Begenilere Hitap Etme Yonii Kategorisi

Tablo 5. Tiirk Halk Miizigi'nin Begenilere Hitap Etme Yonii Kategorisi ve Metaforlar:

Sira Kategori Metaforlar f %
3 Tiirk Halk Miizigi'nin Begenilere Ask, Yillanmis Sarap, 11 11,22
Hitap Etme Yonii Gri, Guriilti, Seker,

Ders (n:2), Nefes,
Farkli Bir Sanat,
Matematik (n: 2)

Tablo 5’de goriildiigii iizere, katilimcilar, THM’nin begenilere hitap eden yonii tizerine 11 (on bir)
adet metafor Uretmistir. Bu kategoride yer alan katilimcilarin metaforlar1 halk miizigine karsi
hissettikleri sempatik ve antipatik duygulara odaklanmistir. Bazi 6grencilerin goriisleri asagida
verilmistir:

“Ttirk Halk Miizigi nefes gibidir; ¢tinkii insan nefes olmadan hayati yasayamazsa ben de Tiirk Halk
Miizigi olmadan yasayamam.” 0.3

“Tiirk Halk Miizigi ders gibidir; ctinkti bazi tiirlerini dinlemek hosuma giderken bazilart hig¢ ilgimi
cekmez.” 0.8

)

” Tiirk Halk Miizigi seker gibidir; ¢ctinkii giizel bir miizik tiiriidiir. Dinledikce dinlemek ister insan.’
0.12

“ Tiirk Halk Miizigi ders gibidir; ¢tinkii sikicidir.” 0.62

” Tiirk Halk Miizigi gtiriiltii gibidir; ¢tinkii dinlerken zevk almiyorum beynimi yoruyor. Bana gére
miizik dinlendirici ve pozitif olmahdir. Halk miiziginde kendimi bulamiyorum.” 0.6

“ Tiirk Halk Miizigi matematik gibidir; ciinkii stkict ama anlamhidir.”0.19

” Tiirk Halk Miizigi matematik gibidir; ¢iinkii anlayani da yoktur seveni de. Anlamak isteyeni de
yoktur.” 0.2

“ Tiirk Halk Miizigi farkl bir sanat gibidir; ¢iinkii ‘e’ vokalleri her zaman ag¢ik. Diinya miiziginden
farkli vokaller var. Acikcast Halk Miizigi’nden hoslanmiyorum, ilgimi cekmiyor.” 0.68
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3.2.4. Tiirk Halk Miizigi'nin Ge¢misle Bag Kurma/Mesaj Verme Yonii Kategorisi

Tablo 6. Tiirk Halk Miizigi'nin Ge¢cmisle Bag Kurma/Mesaj Verme Yonii Kategorisi ve Metaforlari

Sira Kategori Metaforlar f %
4 Tiirk Halk Miizigi'nin Ge¢misle Bag Ata, Saat, Hayat, 10 10.20
Kurma/Mesaj Verme Yoni Gonderme, Koy,

Kultir, Tarih,
Siiriikleyici ve Gizemli
Roman, Tahta, Vatan.

Tablo 6’da goriildiigi tizere, katihmcilar, "Halk Miizigi'nin ge¢misle bag kurma/mesaj verme
yoni'" kategorisinde 10 adet metafor iiretmistir. Bu kategorideki metaforlari lireten 6grenciler,
THM'yi, cesitli yonlerden ge¢misten gelecege iletisim kuran, tasiyici ve aktarici bir unsur oldugu
kanisindadirlar. Bazi 6grencilerin goriisleri asagida verilmistir:

“Tiirk Halk Miizigi, ata gibidir. Bilmemiz gereken ge¢cmisimiz, gecmisimizle ilerledigimiz
gelecegimizdir. En derinden, bizdendir.” 0.89

“Tiirk Halk Miizigi, tarihi eser gibidir. Eskise bile, gtiniimiizde ortaya ¢ikan, ortaya konan gtizel bir
seydir.” 0.73

“ Tiirk Halk Miizigi tarih gibidir; ciinkii her zaman ve her anidan bir parca tasir.” 0.16

3.2.5. Tiirk Halk Miizigi’'nin Dogal, Saf ve Degerli Yonii Kategorisi

Tablo 7. Tiirk Halk Miizigi'nin Dogal, Saf ve Degerli Yonii Kategorisi ve Metaforlari

Sira Kategori Metaforlar f %
5 Tiirk Halk Miizigi'nin Dogal, Saf ve Su, Toprak, Tohum, 7 7.14
Degerli Yonu Tarihi Eser, Koy

Insani, Agac, Basyapit.

Tablo 7’de goriildiigii tizere, "THM'nin dogal, saf ve degerli yonii" tizerine 7 adet metafor lireten
katilimcilarin bu mizik tirind, temiz ve bozulmamis olarak gordiikleri sdylenebilir. Bazi
Ogrencilerin goriisleri asagida verilmistir:

“Tiirk Halk Miizigi su gibidir; ¢ciinkii insanin icine isleyen ézgiin, dogal, tertemiz hi¢ bozulmamis... Su
ile bulustugu nokta kadar kirlenmemistir.” 0.95

“ Tiirk Halk Miizigi toprak gibidir; ctinkii dogalligi yansitir. Ozeldir ve icten gelir.” 0.57

“Tiirk Halk Miizigi, tohum gibidir; ctinkii, toplumun milletin miizikle yetismesi, yesermesi icin
gereklidir. Zaman gecmeden, sulayan birileri olmadan ¢cok geg filizlenir. Insanlar tarafindan
ilgilenilmeye, sevilmeye ve deger gérmeye ihtiyaci vardir.” 0.70

“Tiirk Halk Miizigi kdy insani gibidir; ¢ilinkii her zaman dogal, neseli ve nazik koy insanlarini
hatirlatir bana.” 0.64

“Tiirk Halk Miizigi agag gibidir; ¢ciinkii genelinde ¢ok giizel bir biitiin olusturup kéklerinde ¢cok giizel
nimetler ve giizellikler saklar.” 0.101
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3.2.6. Tiirk Halk Miizigi'nin Egitici-Ogretici Yonii Kategorisi

Tablo 8. Tiirk Halk Miizigi'nin Egitici-Ogretici Yonii Kategorisi ve Metaforlar:

Sira Kategori Metaforlar f %

6 Tiirk Halk Miizigi'nin Egitici-Ogretici Yonu Insan, Kiitiiphane, 6 6,12
Kiltir, Egitim,
Ogretmen, Ders

Tablo 8'de goriildiigii tizere, "THM'nin egitici yonii" lizerine 6 adet metafor treten katilimcilarin
bu miizik tiiriing, bircok yasanmishk, mesaj ve bilgi iceren bir miizik tirii olarak gordukleri
soylenebilir. Baz1 6grencilerin goriisleri asagida verilmistir:

“Tiirk Halk Miizigi insan gibidir; ¢iinkii bircok dali vardir. Cok fazla ayrintist vardir. Incelendiginde
degisik bilgiler edinilebilir.” 0.39

“Tiirk Halk Miizigi kiitiiphane gibidir; ciinkii iceriginde ve kendisinde onca yila ait eserler,
zenginlestirilmis makamlar, bircok bilgi ve yasanmishiklar bulundurur.” 0.31

“Tiirk Halk Miizigi ders gibidir; ciinkii 6gretici ama sikicidir.” 0.15
“Tiirk Halk Miizigi egitim gibidir; ctinkii giizel nagmeler duyar, yeni seyler égrenirsin.” 0.10
"'Tiirk Halk Miizigi égretmen gibidir; ciinkii ilgini cekince dinlersin ve égrenirsin” 0.9

3.2.7. Tiirk Halk Miizigi'nin Teorik Yo6nii Kategorisi

Tablo 9. Tiirk Halk Miizigi'nin Teorik Yonii Kategorisi ve Metaforlar:

Sira Kategori Metaforlar f %

7 Turk Halk Miizigi'nin Teorik Yontu Sarmasik (n:2), Agag, 5 5,10
Ar1 Kovani, Raki.

Tablo 9’te gorildiigii gibi “THM’'nin Teorik Yoni’ kategorisi altinda toplanan metaforlardan en sik
kullanani ‘sarmasiktir’. Ogrencilerce olusturulan metaforlarda, THM'nin karmasik, zor,
anlasilmaz, farkli bir miizik tiirti olarak algilandigi sdylenebilir. Bazi 6grencilerin goriisleri asagida
verilmistir:

"'Tiirk Halk Miizigi sarmasik gibidir; ciinkii bu miizik tiiriinde cok fazla makam vardir” 0.1

“Tiirk Halk Miizigi sarmasik gibidir; ¢iinkii gerek makamlar gerek komalar olsun, bir hayli
karmasik ve zordur. Benim algima ve diisiinceme gére bu sekilde...” 0.99

“Tiirk Halk Miizigi ar1 kovani gibidir; ¢tinkii bir yandan asiri derecede sistematik, ayni zamanda
asiri derecede karigsik fakat bir o kadar da kolaydir. Tipki arilarin kovan icinde sistematik calismalari
bize ne kadar zor gériinse de onlara gére cok kolay olmast.” 0.49

“Tiirk Halk Miizigi agag gibidir; ¢tinkii o kadar cok makamlar var ki... Makamlar agacin yapraklari
gibidir. Bircok cesidi vardir. Ajaca benzetmemin sebebi cok genis olmasidir.” 0.98
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3.2.8. Tiirk Halk Miizigi'nin Birlestirici Biitiinlestirici Yonii Kategorisi

Tablo 10. Tiirk Halk Miizigi'nin Birlestirici Biitiinlestirici Yénii Kategorisi ve Metaforlar

Sira Kategori Metaforlar f %

8 Tiirk Halk Miizigi'nin Birlestirici Gokkusagi, Gilines. 2 2,04
Biitiinlestirici Yoni

Tablo 10’da goriildiigii tizere, "THM nin birlestirici biitiinlestirici yonii" tizerine iki adet metafor
iireten katilimcilarin bu miizik tiriini, toplumun ortak paydasi olarak gordiikleri goriisleri su
sekildedir:

“Tiirk Halk Miizigi gékkusagi gibidir; ¢linkii tiim renklerden tiim diisiincelerden tiim gériislerden
insanlart bir araya getirir Tiirk Halk Miizigi. Icinde halkin ta kendisini barindirir.” 0.105

“Tiirk Halk Miizigi giines gibidir; ¢tinkii insanlarin bir olup onlarin duygularinin istnmasini saglar.
Tiirk Halk Miizidi insanlarin yérelerini yansitir bence. Insanlarin asil sahip oldugu kavramlari
benimser. Insanlarin bir olmasini saglar. Kaynasmasini saglar. Bu yiizden giines gibidir. Bir olup
duygularimiziisitir.” 0.71

4. Tartisma ve Sonug¢

Ulusal kiltiiriin yasatilmasi, aktarilmasi ve gelistirilmesinde okul ortami yani egitim/6gretim
olgusu oldukca 6nemlidir. Ulusal kiiltiirii bir karaktere biirtindiirmek ve toplum degerlerini
evrensel bir deger kazandirmak ancak egitimle miimkiindtr. Bu anlamda egitim anlayisinin ulusal
karakter tasimasi, belirgin bir 6zgiin kiiltiirel karakterin aktarilmasi okul sistemi icinde 6nemlidir,
clinkii kiltir ve egitim ayrilmaz bir ikili, birbirlerinin tamamlayicisi ve destekleyicisidir. Kiiltir
unsurlar1 egitimin icerigini bicimlendirirken, egitim de kiiltliriin korunmasi ve yayginlasmasina
olanak saglamaktadir (Ozdek, 2012). GSL'lerinin miizik béliimlerinde yapilan egitim
faaliyetlerinin de bu cercevede sekillenmesi, bireylerin sanat egitimi aracihigi ile yasadiklar
toplumda kimliklerini daha rahat olusturmalarina, yansitmalarina ve aidiyet hissedebilmelerine
neden olacaktir, ¢linkii miizik topluma ait birgok gelenegi, gérenegi, yasayis bicimini topluma
kazandiran kiiltiir 6gelerinin basinda gelir.

Ulkemizde mesleki miizik egitimi; Tiirk sanat kiiltiiriine katkida bulunan ve basariyla temsil eden
bireyler olarak yetismelerini amaglar. Bu amag yoniinde kurulan ortadgretim seviyesinde mesleki
miizik egitimi kurumlar1 GSL'lerdir. Tiirkiye genelinde 2017 verilerine gére 78 miizik bolimii
bulunan Giizel Sanatlar Lisesi mevcuttur (ogm.meb.gov.tr). Antalya’nin Kepez ilcesinde bulunan,
Antalya Ticaret ve Sanayi Odasi Glizel Sanatlar Lisesi de bu okullardan biridir. Bu ¢alismada, bu
okulda egitim alan 108 6grenciden ‘THM’ kavramini metaforlarla aciklamalar1 istenmistir.
Ogrenciler konuya iliskin 77 adet metafor liretmistir. Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan
incelendiginde 8 farkl kavramsal kategori altinda toplanmistir.

Katilan oOgrencilerin yarisina yakin bir kismi, Halk Miizigi'nin insan duygulari1 lizerindeki
etkisinden bahsetmislerdir. Miizik, cogunlukla insanin duygu ve diisiincelerini kulaga hos gelen
ahenkli sozlerle ve notalarla ifade ettigi bir sanat ayn1 zamanda, bireyin duygu ve diislinceleri
genis kitlelere ulastirabilen ve kendisiyle ayn1 ruh halinde olan bireyler arasinda bir sosyal ag
olusturabilen bir aractir. "Tiirk Halk Miizigi'ndeki tilirkiilerimiz, insanoglunun basina gelen
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olaylari, bunun toplum i¢indeki iz ve akislerini, ask, hasret, gurbet gibi yeryiiziiniin ortak
duygularini, mertlik ve kahramanlik gibi milli karakteri, tarihi olaylar1 konu alan bir kiiltiir
hazinesidir" (Ozbek, 1994). Elde edilen verilere gore, miizik égrencileri THM'yi duygusal tesiri
yliksek bir tiir olarak imgelemislerdir. Bu durum 6grencilerin yasadiklari kiltiir icerisinde
dogduklarindan itibaren mutlaka, halk ezgileri, ninniler, ilahiler, diigiin tiirkiileri vb. miizikal
yapilarla etkilesimi olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ulasilan bu sonug; Acay Sozbir ve
Camlibel Cakmak (2016)'in c¢alismasinda elde ettigi, 'miizigin ask, hayal, sevgi gibi bir duygu
durumuna benzetilmesi' kavramsal kategorisi ile benzesik bir durumdur.

"THM’nin Olgular1 Temsil Etme Yonii’ kategorisinde yer alan % 17,35’lik kisimdaki metaforlara
sahip olan katilimcilarin THM'yi, Tiirkiye’yi degisik a¢ilardan temsil eden bir miizik tiirii olarak
gordukleri, bu 6grencilerin, Tiirkiye’'nin geleneksel ve ge¢cmise bagh tarafinin THM tarafindan
temsil edildigini disiindukleri tespit edilmistir. Bu kategoride iiretilen, 'Anadolu’, "Tlrkiye' ve
'kimlik' metaforlari son derece mithimdir ve bu miizik tiiriiniin 'milli' yoniine atfeden, 'yansitict’
islevini vurgulayan dayanak ciimleleri, 6grencilerin THM'yi 'kendi topraklarina has bir kiltiirel
aktarim araci ve mirast' olarak gordiiklerini gdstermektedir.

“THM’'nin Begenilere Hitap Etme Yoni” kategorisinde, katilimcilarin %11,22'lik kisminin
kendilerinden THM ile iliskin bir metafor liretmeleri istenmesi karsiliginda, bunu THM'ye karsi
hissettikleri sempatik ya da antipatik kelimelerle gerceklestirmeyi tercih ettikleri tespit
edilmistir. THM oOrneklerini dinleme, sevme ve icra etme gibi hususlardaki tutumlari,
metaforlarinin odak noktasinin teskil etmistir. Bu kategoride olumsuz yargilar bildiren 6grenci
gorisleri incelendiginde, THM'nin ‘beyni yordugu', 'sikict oldugu’, 'bazi tiirlerinin ilgi cekmedigi’,
'dinlendirici ve pozitif olmadigt’, ‘cok fazla seveni ve anlayani olmadigi’ yoniindeki ifadeler dikkati
cekmistir. Bayhan (2013) yaptig1 ¢calismada genglerin en ¢ok begendikleri miizik tiriiniin pop
miizik oldugunu, benzer bir sekilde SETA arastirmasinda da, 6rneklemin en fazla dinledigi miizik
tiirii pop miizik oldugunu belirtmistir (Giir vd., 2012, akt. Bayhan). Toplumsal cinsiyete gore,
kizlarda pop miizik dinleme orani erkeklerden daha fazla; arabesk ve halk miizigi dinleme oranlari
erkeklerde kizlardan daha fazladir. Erkeklerin, ise duygularini daha yogun yasadiklarini ve daha
cok yerel kiiltiirden etkilendikleri belirtilmistir. THM'yi ise en fazla geleneksel genis aile mensubu
gencler dinlemektedir. Bununla beraber bir Akdeniz bdlgesi sehri olan Antalya’nin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel yapisinin popiiler kiiltiir ile daha siki bir etkilesim halinde olmasi bu
sonuclara bir neden olarak gosterilebilir; clinki "kiiltiirel birikim, zaman faktoriine bagh olarak
aktarim olanaklari, sosyolojik, siyasi, iklimsel ve cografi faktorler ile baska kiltiirlerle
etkilesimlerin etkisi altinda kalabilir. Bu faktorlerin ve etkilesimlerin kiiltiirel dokuyu olumsuz
yonde degistirici etkileri vardir” (Ozdek, 2012).

Halk kultiri bir ucuyla gecmise, bir ucuyla gelecege bagh gelenek, davranis kaliplar1 ve
uygulamalardan olusmaktadir.Bir kiiltiire ait olmanin s6zel ve geleneksel biitiin yonlerini icerdigi
gibi ayn1 zamanda bir toplumun bellegi olarak ge¢misle gelecegi birbirine baglamaktadir (Kutly,
2009). GSL ogrencilerinin %10,20'lik kismi THM'yi ge¢misle bag kurmadaki rolinii
algilamislardir. Popiiler kiiltiiriin var oldugu bir toplumda yer alan gengligin az da olsa bu kiiltiirii
korumak ve gelecek nesillere aktarmakla kendilerini yiikiimlii hissettikleri sdylenebilir. Yine
ogrencilerin az bir kism1 (% 7,14), “THM'nin Dogal, Sade ve Saf Yonu’ kategorisinde yer alan
metaforlarla halk miiziginin saf, bozulmamis yoniine odaklandiklar1 ve buradaki katilimcilarin
metaforlarin1 'dogal’, 'samimi' ve 'kirlenmemis' gibi kelimelerle ifade ettikleri goriilmiistiir.
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THM'nin katilimcilarca, giizelligini bozulmamishigindan alan bir miizik tiri olarak gorildugi
soylenebilir.

“THM’nin Egitici-Ogretici Yonii’ kategorisinde yer alan metaforlar %6,12'lik bir dilimi olusturmus,
buradaki katiimcilarin THM'yi anlamli, nagmelerinin arasinda mesaj icerigi olan, gecmisten
glinlimiize bilgi tasiyicilifl yapan bir miizik tiirli olarak gordiikleri saptanmistir. Miizik bolimii
Ogrencilerine gore bu miizik tiiri '6gretici' bir islevsellik tasimaktadir. Ayrica bir onceki
kategoridekine benzer olarak, 'zengin icerik', 'makamsal yap1' ve 'teorik ¢esitlilik' gibi detaylara
metaforlarinda deginen Ogrenciler icin bu miizik tiiriiniin bu acidan ilgi cekici bulundugu
soylenebilir.

Katilimcilarin %5,10’luk bir kismi1 THM'nin teorik yanina odaklanan metaforlar tiretmislerdir. Bu
kategoride yer alan metaforlar, sahiplerinin, THM teorisi ve THM 'nin ‘makamsal’ yapisi gibi teorik
konulara yogunlastiklar1 saptanmistir. Bu noktada, 6grencilerin THM'Yi 'makamsal’ bir miizik
tirii olarak degerlendirmeleri énemlidir. Ote yandan, THM'yi teorik acidan karmasik ve
Ogrenilmesi zor bulduklari ciimlelerinin bu durumla baglantili oldugu disiiniilmektedir. Bu
durumun GSL egitim programlarindaki 'makamsal' derslerin, ders igerik ve isleyislerinin
sorgulanmasi gerekliligini gosterdigi sdylenebilir. Bununla birlikte geleneksel miizigimizdeki
kuramsal c¢atismalarin, kuram ve uygulamadaki iletisim sikintilarinin ve nitelikli egitim
materyallerinin azliginin bu durumda etkisi oldugu diisiintilebilir.

"THM'nin Birlestirici Biitiinlestirici Yonii" kategorisinde yer alan metaforlarin (% 2,04) ise
THM’nin toplumsal yontine odaklandigi gorilmiistiir. Katilimcilarin THM'ni Anadolu toplumunun
o6nemli bir ortak paydasi olarak gordiikleri, THM'nin kendilerinde aidiyet hissini yarattigini
paylastiklar1 saptanmistir. Bu durum c¢alismasinda; "miizik bitiinlestirici birlestiricidir”
sonucuna ulasan Babacan'in (2014) arastirma sonuglari ile benzerdir. Ayrica; ¢alismamizda elde
edilen “ THM’nin Birlestirici Biitlinlestirici Yonii" kategorisindeki metaforlar ile, Uygun (2015)
calismasinda, "aidiyet hissi olusturan bir unsur olarak THM" kategorisindeki metaforlarin
benzerlik gostermektedir.

Bu c¢alismadan elde edilen verilere gore, 6grencilerin "THM'ne iliskin algilarinin agiklanmasinda
bu miizik tiirtiniin pek ¢ok farkli yontine vurgu yapan metaforun tretildigi tespit edilmistir. Bu
metaforlar THM ve halk c¢algilar1 egitimcileri icin, zihinsel algilar olusturma ve bu algilari
yonlendirmeye yardima olabilir. Ogrencilerin THM'ne iligkin iirettikleri metaforlar, THM'nin
sevdirilmesi, egitimi esnasinda yasanan algi sorunlarinin asilmasi ve 6grencilerin THM ile ilgili
olumlu tutum gelistirmesine yardimci olacak ¢alismalarda kullanilabilir. Arastirma esnasinda
karsilasilan THM'ye iliskin olumsuz ve yanlis algilarin giderilmesi icin GSL Miizik bolimi
miifredatinda yer alan ‘THM’ ders sayisi arttirilabilir. Se¢meli kiiltiir dersleri arasina ‘Halk
Calgilarr’, ‘Halk Ozanlarr’, ‘Halk Tiirkiilerinin Miizikal Analizi’, 'Yakin Donem Halk Miizigi Tarihi"
gibi dersler konulabilir. Arastirma esnasinda elde edilen verilere gore, 6grencilerin 'makamsal’
bir tiir olarak tarif ettikleri bu miizik tiiriinlin teorik konularinda sikinti yasadiklari goriilmiistiir.
Arastirmacilara bu durumun sebeplerini sorgulayan bir ¢alisma onerilebilir.
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Extended Summary
1.Introduction

The difficulty of describing the music and genres of fine arts, like all branches, is an indisputable
fact. Without a search for a definition, many researchers, artists, musicians, musicologists, and
academicians point out many of the social, psychological, and cultural functional features of music.
Each definition carries the characteristic of being an individual perception. This perception that
the person possesses can give important clues to researchers in many musical subjects. Among
the techniques used to determine what kind of and perceptions are in the sense, the metaphor is
at the forefront because of its functionality. It also provides researchers with a lot of important
data to determine the reflection of a concept or phenomenon in theory and in practice in the
individual. Metaphors enrich the narrative, and any concept allows the phenomenon or situation
to be explained in different angles, so that how a phenomenon, situation or concept is perceived
is also revealed. In this study, it was tried to determine how the concept of 'Turkish Folk Music'
was perceived by the students of FAHS Music Department. Since the music education institutions
such as Fine Arts High Schools, music education departments and conservatories in Turkey are
located as student resources, it is important to determine the perception, values and beliefs of the
FAHS students regarding the concept of "Turkish Folk Music' in this point. The purpose of this
study is to determine the thoughts of the students of the Fine Arts High School Music Department
about the concept of 'Turkish Folk Music' through metaphors. Within the scope of this general
objective, the following questions were sought:

1. Through which metaphors do the FAHS Music students explain their perceptions of the
concept of "Turkish Folk Music"?

2. Which categories of metaphors put forward by students in relation to the concept of
"Turkish Folk Music" can be grouped in terms of their common characteristics?

2.Method

This study, using qualitative research methods in terms of collecting, analyzing and interpreting
data, has a phenomenological pattern. A form consisting of two sections was prepared in order to
determine the perceptions of the participants of the Antalya Chamber of Commerce and Industry
Fine Arts High School students about the concept of "Turkish Folk Music". In the first part of the
questionnaire, the students were asked about their age and class, and in the second part students
were asked to complete the expression " Turkish Folk music is.., because ......... ". The basic data
source of the research has been filled out. Subsequently, data forms were collected and each
number was assigned. The numbered forms have been transferred to the computer environment
and at this stage, a list of metaphors produced by students has been made. Then the metaphors
created by the students were made into a table with explanations. By associating metaphors and
explanations, a category expression has been determined according to common characteristics,
and it has been determined which category of metaphors will be included in which category.
During the category development phase, the relationship between metaphoric and metaphors
was analyzed and each metaphor was associated with a theme and 8 different conceptual
categories were created.

3. Findings, Discussion and Results

FAHS Music department students produced 77 metaphors related to the concept of 'Turkish Folk
Music' and these metaphors were collected from 8 different conceptual categories by their
common characteristics: The Direction of Representing the Events of the Turkish Folk Music (n:
17), The Direction of TurkishFolk Music to the Likes (n: 11), The Connection of the Turkish Folk
Music to the Past (n: 10), TurkishFolk Music's Natural, Pure and Valued Direction (n: 7), Turkish
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Folk Music's Educative-Teaching Direction (n: 6), TurkishFolk Music's Theoritical Direction (n:5),
The unifying and integrative aspect of Turkish Folk Music (n: 2).

The majority of the metaphors obtained (37%) were found to be motivated by the influence of
TurkishFolk Music on human emotions. 37 metaphors have taken the subject and its source as an
impressive musical genre that appeals to the senses of Turkish Folk Music. According to the
obtained results, the students visualized TurkishFolk Music as a kind of emotional power.

The metaphors (2,04%) in the category of "Integrative Integrative Direction of Turkish Folk
Music' were seen to focus on the social aspect of TurkishFolk Music. It has been determined that
the participants regarded Turkishfolk music as an important joint venture of the Anatolian
community and that folk music created a sense of belonging to them.

In the category of 'The Way TurkishFolk Music Addresses Likes', 11,22% of the respondents were
asked to produce a metaphor related to Turkishfolk music and they preferred to do it with
sympathetic or antipathetic words they felt towards folk music. The attitudes of listening, loving
and performing folk music examples are the focus of their metaphors. 5,10% of the participants
produced methaphors that focus on the theoretical side of folk music. The metaphors in this
category have been found to focus on theoretical issues such as the theories of TurkishFolk music
and the 'magam’' structure of TurkishFolk music. Students have found the TurkishFolk Music to
be complicated in theory and difficult to learn. This suggests that "magam" courses in FAHS
curricula show the necessity of questioning the course content and functioning.

Metaphores in the category of 'Educational-Tutorial Direction of TurkishFolk Music' constituted
a slice of 6.12%, and it was determined that the participants regarded Turkish Folk Music as a
kind of music, which is the message content of the meaningful news, which carries information
from day to day.

It has been determined that the participants who have the 17,35% of the metaphors in the
category of "The Direction of TurkishFolk Music Representing the Events' represent the Turkish
Folk Music as a kind of music representing Turkey from different angles. And it has been
understood that these students think that the traditional and historical side of Turkey is
represented by Turkish Folk Music.

Arastirma makalesi: Gerekten, S. E. ve Bariseri Ahmethan, N. (2018). Giizel sanatlar lisesi miizik bolimi
ogrencilerinin "Tiirk Halk Miizigi" kavramina iliskin algilari. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2),
387-406.
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The Education Information Network (EBA) is an important ongoing project that has been initiated
in order to increase the quality of education and equality of opportunity. The success of the project
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teach the course content. In addition, it was determined that EBA's social media accounts were
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results.
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0z

Egitim Bilisim Ag1 (EBA), tilkemizin egitimde kaliteyi arttirmak ve firsat esitligi saglamak adina
baslattig1 ve halen devam eden 6nemli bir projedir. Bu sebeple ¢alismanin amaci; Siirtili genelinde
EBA Portalina katihim istatistiklerini incelemek ve portali en ¢ok kullanan 6gretmen ve
ogrencilerin EBA hakkindaki goriislerini tespit etmektir. Calisma grubunu Siirt ilinde EBA
kullanim oranlari en yiiksek olan ii¢c 68retmen ve li¢ 6grenci olusturmustur. Yiiz yiize ve ses kaydi
alinarak yapilan goriismelerde yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Ogretimin her
kademesine ait Ogretmen ve o6grenci katilim istatistikleri incelendiginde, anaokullarinda
O6gretmen ve 0grenci katilimin ¢ok az oldugu, ilkokullarda kullanim diizeyinin diisiik olduguy,
ortaokul ve liselerde ise kullanim oraninin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
tamaminin EBA’y1 derse hazirlik, soru sorma ve konu anlatmak i¢in kullandig1 sonucu ortaya
¢cikmistir. EBA’'nin sosyal medya hesaplarinin takip edilmedigi, 6gretmen ve 6grencilerin paylasim
konusunda yetersiz olduklar: ve icerik {liretimine katki sunmadiklari tespit edilmistir. EBA’y1 en
¢ok kullanan 6grencinin yabanci uyruklu ve 5. sinif 6grencisi olmasi dikkat ¢ekicidir. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda EBA'nin daha etkin kullanimina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: EBA, EBA istatistik, FATIH projesi, 6gretmen, dgrenci.

Milli Egitim Bakanligy, Siirt, Tiirkiye. doganytu@gmail.com

Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimi,
Afyonkarahisar, Tiirkiye. fozdinc@aku.edu.tr

=+ () Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii,
Afyonkarahisar, Tiirkiye. eunal@aku.edu.tr

ok

408


https://orcid.org/0000-0002-4425-9300
https://orcid.org/0000-0003-2150-5019
https://orcid.org/0000-0002-2053-9551

Dogan DEMIR, Fatih OZDINC & Erhan UNAL

1. Giris

Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis yapan insanoglu 21. yy’da bilginin anlamlandirilmas;,
yapilandirilmasi ve hizli bir sekilde yayilmasi neticesinde ekonomik, toplumsal alanda degisim
yasamistir. Bilginin bu denli etkililigi teknoloji kullanimini arttirmis ve egitimde kokli
degisikliklere neden olmustur (Alkan, 2011). Diinya genelinde, teknolojinin egitim sistemlerinde
yaratmis oldugu bu degisime ililkemizde Bilgisayarli Egitime Destek, Her Sinifa Bir Bilgisayar,
Egitime %100 Destek ve son olarak da FATIH Projesi gibi projelerle karsilik verilmistir.

Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan 2012 yilinda pilot olarak secilen 17 ile bagh 52 okulda
FATIH (Firsatlar Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi hayata gecirilmistir. Bu
projenin kaynagi “Bakanhigimiza bagh okul ve kurumlarda boélgesel farkliliklar1i gidermek
amaciyla 2014 yili sonuna kadar tiimiiniin bilisim teknolojilerinden yararlanmasini saglamak”
maddesinin yer aldigit MEB 2010-2014 Stratejik Planr’dir. Egitimde firsat esitligini saglamak,
okullardaki teknolojiyi iyilestirmek ve okullar1 bilisim teknolojileri (BT) araglariyla donatmak
amaciyla baslayan ve Ulastirma Bakanlig1 tarafindan desteklenen bu projede okullara etkilesimli
tahta, tablet, yazici - fotokopi makinasi ve internet ag altyapisi saglanmasi planlanmaktadir.

Egitimde FATIH Projesi 5 ana bilesenden olusmaktadir (Milli Egitim Bakanlgi, 2016):

1. Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmas,

2. Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi,

3. Ogretmenlerin hizmet-ici egitimi,

4, Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve dl¢iilebilir BT kullanimini saglamak,
5. Ogretim programlarinda etkin BT kullanimu.

Proje bilesenlerinden donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasina yonelik olarak 2016 yili
itibariyla 400.000 adet etkilesimli tahta montaji yapilmis olup 6niimiizdeki yil say1 200.000 adet
daha artacaktir (YEGITEK, 2016). Donanim ve yazilim altyapisinin verimli bir sekilde kullanimi
icin egitsel e-icerigin saglanmasina ve yonetilmesine duyulan ihtiyactan dolay1 2012 yilinda
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii (YEGITEK) tarafindan bir ¢evrimici sosyal
platform olarak Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tasarlanmistir.

Egitim teknolojileri projelerinin basariya ulasmasi teknolojik arac¢ ve gereclerin temini siirecinin
Otesinde; 6gretmenlerin gelisen teknolojiye yonelik bilissel ve duyussal 6zelliklerini gelistirme
ihtiyacina da dayanmaktadir (Demirarslan & Usluel, 2005). Alaninda uzman ekipler tarafindan,
Ogrenci ve 6gretmenlerin okulda ve evde yararlanabilmesi, ihtiya¢ duyduklar: giivenilir ve etkili
elektronik iceriklere ulasmalar1 ve 6gretmenlerin kendi lirettikleri icerikleri diger 6gretmen ve
ogrencilerle paylasmalar icin sinif seviyelerine uygun e-icerikler olusturulmustur. icerigindeki
ders kitaplari, ders konulari, dergiler, belgesel, cizgi film, video, ansiklopedi, animasyon ve
simiilasyon gibi materyaller ile EBA dijital bir ¢at1 ve dijital bir kiitiiphane gorevi yliriitmektedir.

Egitim ve Ogretim iceriklerinin elektronik ortamda sunulmasi 6grencilerin bilgiye erisimini
kolaylastirarak etkin bir 6grenme saglayacak; egitimde firsat esitliginin saglanmasina katki
saglayacaktir. Cevrimici ve etkilesimli bir sosyal platform olan EBA; zengin ve egitici icerik
sunmalk, bilisim kultiiriini yayginlastirmak, icerik taleplerine yanit vermek, bilgiyi kullanmak ve
yapilandirmak, farkli 6grenme stillerine hitap etmek ve teknolojiyi bir ara¢ olarak kullanmak
amaciyla tasarlanmistir. (MEB, 2016)
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1 Aralik 2016 tarihi itibariyla yenilenen EBA, v4 siiriimii ile yayina baslamistir. Ogretmenlerin
birbiri ile etkili bir sekilde akademik is birligi yapmalari, 6grencileriyle egitsel paylasimlarda
bulunmalari, 6grencilerin arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle paylasimlarda bulunmasi, ses-gorsel-
haber-video-dergi-dokiiman modiillerinin “Icerik” meniisii altinda toplanmasi ve Android tabanh
mobil siiriimiiniin ilk defa yayinlanmis olmasi bu yeni versiyonun é6zelliklerindendir. (YEGITEK,
2016)

Egitimde teknoloji kullaniminin 6nemini ortaya koyan cok sayida calismaya rastlanmaktadir.
Ulkemizde yiiriitillen projelerin etkililigini ortaya ¢ikarmaya yonelik yapilan calismalara da
literatiirde sik¢a rastlanmaktadir.

Giivendi (2014), calismasinda EBA'nin modiilleri, sosyal medya 6zelligi ve islevselligi tizerinde
durulmus; EBA’y1 tanimayanlar icin bir rehber olma amaci tasinmistir. Arastirma sonuglari
Ogretmenlerin, siteye iiretkenlik kazandirmaktan ve paylasim yapmaktan ¢ok bilgi almak amach
kullandigini goéstermektedir. EBA'nin sosyal medya ayaginin incelendigi bu c¢alismada
O0gretmenlerin blyiik cogunlugunun sosyal medya hesabi olmasina ragmen EBA’y1 takip
etmedikleri goriilmiistiir. ~ Bir diger ¢calismada Alabay (2015), 6gretmen ve 6grencilerin EBA
kullanimina yénelik goriisleri ayr1 ayr1 degerlendirmistir. Ogretmenler arasinda EBA egitimi
almis, siteye kayit yapmis ve dersi ile ilgili iceriklerin oldugu brans 6gretmenlerinin kullaniminin
daha yliksek oldugu, EBA hakkindaki goriisleri ile kullanim diizeyleri arasinda dogru bir orantinin
oldugu sonucunu ortaya c¢ikmistir. Derslerde oOgretmenlerin EBA kullanim sikliginin
ogrencilerinin EBA kullanimini etkiledigi sonucuna varilmistir.

Tutar (2015), 6gretmenlerin EBA konusunda yeterli bilgilerinin olmadig;, siklikla kullanmadiklari
ama EBA'nin verimli ve islevsel olacagina yonelik olumlu diistincelerinin yer aldigini ve bunun da
zaman icerisinde egitim, tanitim ve tesvik uygulamalariyla daha da artacagi sonucuna varilmistir.
Benzer sekilde Aksoy (2017), EBA’'nin video, sunum ve kazanim testi anlamlarini ifade ettigini
fakat donanim altyap1 eksikligi ve iceriklerin yetersiz olmasindan dolayr siirekli kullanimin
zorluguna dikkat cekilen arastirmada EBA’'nin egitim 6gretim acisindan kismen etkili ve verimli
oldugu ifade etmistir.

Kalemkus (2016) ise EBA hakkindaki gortisleri ve kullanim amaclarini1 6grenmeye yonelik yaptig
calismada 68retmenlerin ve 6grencilerin EBA ile ilgili goriislerinde kararsiz olduklar1 sonucunun
ciktig1 calismada 6gretmenlerin, 68rencileri arastirma yapmak icin EBA’ya yonlendirdikleri ve
sitedeki gorsel materyallerden yararlanmaya calistiklar: sonucuna ulasmistir.

Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2017), 240 sinif 6gretmeni ile yapilan bu ¢calismada 6gretmenlerin EBA
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve siklikla kullanmadiklari 6te taraftan EBA’y1 verimli
ve kullanish bulduklari sonucuna varilmistir. Tiiysiiz ve Cimen (2016), 6grencilerden EBA’y1 konu
anlatimi, oyun-etkinlik, videolar ve testler acisindan degerlendirmeleri istenmigtir. Ogrencilerin
EBA’y1 teknik acidan sifreyi kabul etmeme, sitenin yavas oldugunu belirtme gibi nedenlerle
elestirdigi tespit edilmistir. EBA’ya daha ¢ok oyun-eglence etkinliklerinin ve testlerin eklenmesi
gerektigi sonucuna varmistir.

Tirker ve Giiven (2016) 10 farklh ilden liselerde gérev yapan 228 6gretmenin EBA’ya iliskin
deneyim ve goriisleri sorulmustur. Yarisindan fazlasinin EBA’y1 kullanmadig, genellikle EBA’da
az stire harcadiklari, EBA iceriklerini pekistirme ve gorsel materyal olarak kullandiklari; sitenin
stirekli giincel kalmasi gerektigi ve tanitim seminerlerine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna varmistir.

EBA hakkinda yapilan c¢alismalar incelendiginde c¢alismalarin genel olarak 6gretmen ve
ogrencilerin EBA ile ilgili goriisleri tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ancak bu calismalarda
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calisma gruplarinin EBA kullanimi ile ilgili istatistikleri yer almamaktadir. Dolayisiyla bu
calismanin amaci EBA istatistiklerinden faydalanarak Siirt ilinde EBA’nin okullara gére kullanim
durumunu ortaya koymak ve EBA’'y1 en ¢ok kullanan 68retmen ve 6grencilerin EBA’ya yonelik
goris ve degerlendirmelerini almaktir.

Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. EBA’ya katilim Siirt ilindeki okullara gore nasil bir degisim gostermektedir?
2. Siirt il 6zelinde EBA’ya en uzun siire katilan 6gretmen ve 6grencilerin EBA‘y1 kullanim
amaglari nelerdir?
3. EBA’ya en uzun siire katilan 6gretmen ve EBA’ya iliskin degerlendirmeleri nelerdir?
2. Yontem

Bu calisma nitel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontemle yapilmistir. Bu
arastirmanin nicel kisminda EBA raporlarindan elde edilen istatistiki bilgiler o6ncelikle
incelenmistir. Sonrasinda en uzun siire katilim gésteren katilimcilarla goriismeler yapilarak nitel
kismi gercgeklestirilmistir. Calisma bu yoniiyle karma arastirma desenlerinden “aciklayici
calismalara” girmektedir. Aciklayici karma arastirmalarda 6nce nicel veriler toplanir, daha sonra
nitel veriler toplanarak konu hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmeye ¢alisilir (Creswell, Piano
& Clark, 2011).

Bu ¢ercevede 6gretmen ve Ogrencilerin EBA kullanim siireclerini incelemek i¢in goriisme ve
dokiiman inceleme teknikleri kullanilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Bu ¢alismanin grubunu belirlemek icin asir1 ve aykirt durum érnekleme yontemi kullanilmistir.
Bu ornekleme yontemi normal durumlara gore daha zengin veri ortaya koyabilir ve daha
derinlemesine bilgi elde edilebilir. Bu u dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017
ogretim yili icerisinde Siirt il genelinde EBA kullanim istatistikleri en yliksek olan 3 6gretmen ve
3 ogrenci olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda segilen 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlere Ait EBA istatistik Bilgileri

Gorev Giris Kullanim
Brans Okul
Siiresi Sayis1  Siiresi (DK)
Ogretmen1l  Sosyal Bilgiler =~ Tulumtas M.E. Ortaokulu 1 yil 148 3810,85
OgretmeHZ Fen Bilimleri Vakifbank N. S. Ortaokulu 3 Yil 250 3714,95
Ogretmen3  SimfOgretmeni Dadaslar ilkokulu 6 Y1l 72 2633,21

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ortaokul ve ilkokulda calismakta olup kidemleri 1 y1l, 3 y1l ve
6 y1l seklindedir. Arastirma kapsaminda segilen 6grencilere ait bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilere Ait EBA Istatistik Bilgileri

Okul Simif Giris Sayis1 Kullanim Siiresi (DK)

Ogrencil  Ibrahim Hakki [HO 5. 205 2760,98
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Ogrenciz Stimer Ortaokulu 7. 40 2046,15

OgrenciB Sancaklar Ortaokulu 8. 57 1855,04

Arastirmaya katilan 6grencilerin hepsi ortaokul 6grencisi olup 2016 yili boyunca yogun bir
sekilde EBA’y1 kullandiklari goriilmektedir.

2.3.1. Veri toplama araclar

Bu calismada verilerin toplanmasi konusunda iki yol kullanilmistir. ilk olarak arastirmaci EBA
kullanim istatistiklerini belirlemek icin rapor.eba.gov.tr sitesinden yararlanmistir. Eksik istatistiki
bilgiler icin bakanhk EBA yetkilisi ile goriisme yapilmustir. Ikinci olarak égretmenlerin ve
ogrencilerin EBA kullanim1 hakkindaki goriislerini belirlemek icin yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Goériisme formunda EBA kullanim amaglari, sikliklar: gibi hususlarda sorular
hazirlanmistir. Oncelikle 9 soru hazirlanmistir. Farkl illerde gorev yapan 3 BT 6gretmeninden
goris alinarak bazi maddeler diizeltilmis ve 3 madde de formdan atilarak 6 soruluk form ile
veriler toplanmistir. Bu form sayesinde; goriismeci 6nceden hazirladigi konu veya alanlara sadik
kalarak, hem 6nceden hazirlanmis sorulari sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintil
bilgiler alma amaciyla ek sorular sorma ozgiirliigline sahiptir (Yildinm & Simsek, 2016).
Goriismeler yiiz-yize gerceklestirilmis ve ses kaydi yapilmistir. Ortalama goriis stresi
ogretmenler i¢in 18 dakika, 6grenciler i¢in 16 dakikadan olusmaktadir. Ses kaydindan elde edilen
veriler yazili ortama aktarilarak analizleri gergeklestirilmistir. Siirt iline iliskin EBA katilim
verileri MEB’den gerekli izinler alinarak incelenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin ve dgrencilerin acik uclu sorulara verdikleri yanitlar betimsel analiz yéntemi ile
analiz edilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
sekilde okuyucuya sunmaktir (Yildirim & Simsek, 2016). Ogretmen ve 6grencilerin verdikleri
yanitlardan tablolar olusturularak bu tablolarda goriis ve onerilerine de yer verilmistir

3. Bulgular

EBA kullanim istatistikleri ve katilimcilardan elde edilen goriismelere dayal bulgular ayri olarak
sunulmustur.

3.1. EBA Raporlara iliskin Betimsel Bulgular

EBA Raporlar boliimiindeki verilere gére Aralik 2016 tarihi itibariyla Siirt geneli EBA’ya ait kayit
istatistikleri asagida sunulmustur. Il geneli 6gretmen ve 6grenci sayilarina iliskin istatistikler
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Siirt Geneli EBA Kayit Oranlari

Toplam Kayith

L e Ogretmen Kayit Toplam Kayith Ogrenci Kayit
Ogretmen Ogretmen Oran (%) Ogrenci Sayis1 Ogrenci Sayis1 Orani (%)
Sayisi Sayisi 0 & y & y 0

6519 2684 41,17 91259 28297 31,01

Tablo 4’'te goriildiigi gibi ilde EBA’ya kayith 6gretmen oran1 %41,14 ve kayith 68renci oramn
%31,01'dir. Oranlar incelendigi iizere ilde EBA kullaniminin diisiik oldugu goriilmektedir. Il
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genelindeki anaokulu 6gretmenleri ve 6grencilerine iliskin EBA kullanim istatistikleri Tablo 5’'te
verilmistir.

Tablo 5. Siirt Geneli Anaokullar1 EBA Kullanim Istatistikleri

Toplam Kayith Bretmen Ogretmen Toplam  Kayith Ogrenci  Ogrenci
Ogretmen Ogretmen Gigri Savisi Kullannom  Ogrenci Ogrenci  Giris Kullanim
Sayis1 Sayisi 3 Say Siiresi(dk) Sayisi Sayisi Sayisi Siiresi(dk)
241 8 150 1173 2340 0 0 0

Tablo 5’te goriildiigli iizere anaokullarinda gorevli 241 6gretmenden sadece 8'i EBA’ya kayithdir.
Anaokullarinda 6grenim goéren 6grencilerin ise EBA kayitlar1 bulunmamaktadir.

11 genelindeki ilkokul 6gretmenleri ve dgrencilerine iliskin EBA kullanim istatistikleri Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Siirt Geneli ilkokullar1 EBA Kullanim istatistikleri

Toplam Kayith Ogretmen Ogretmen Toplam Kayith Ogrenci  Ogrenci
Ogretmen Ogretmen Kayit Kullamm  Ogrenci Ogrenci Kayit Kullanim
Sayis1 Sayisi Orani(%) Siiresi(dk) Sayisi Sayisi Orani(%) Siiresi(dk)
2929 784 26,76 75781 35915 2173 6,05 17922

Tablo 6’da goriildigi gibi ilkokullarda EBA’ya kayit yapmis 68retmen oran1 %26,76 ve kayith
Ogrenci orani %6,05 ile il ortalamasinin ¢ok altinda yer almaktadir.

11 genelindeki ortaokul 6gretmenleri ve 6grencilerine iliskin EBA kullanim istatistikleri Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Siirt Geneli Ortaokullar1 EBA Kullanim istatistikleri

Toplam Kayith Ogretmen Ogretmen Toplam  Kayith Ogrenci  Ogrenci
Ogretmen Ogretmen Kayit Kullamm  Ogrenci Ogrenci Kayit Kullanim
Sayis1 Sayisi Orani(%) Siiresi(dk) Sayisi Sayisi Orani(%) Siiresi(dk)
2504 1048 41,8 271663 34835 15359 44,09 577301

Tablo 7’'de goriildiigu lzere ortaokullardaki EBA kullanimi 6gretmen ve 6grenci bazinda hem
kayit oranlar1 hem de kullanim siiresi olarak il ortalamasinin iizerinde yer almaktadir.

Il genelindeki lise 6gretmenleri ve égrencilerine iliskin EBA kullanim istatistikleri Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Siirt Geneli Lise Diizeyi EBA Kullanim istatistikleri

Toplam Kayith Ogretmen Ogretmen Toplam Kayith Ogrenci  Ogrenci
Ogretmen Ogretmen Kayit Kullannom  Ogrenci  Ogrenci Kayit Kullanim
Sayisi Sayisi1 Orani(%) Siresi(dk) Sayisi Sayisi1 Orani(%) Suresi(dk)
1785 784 43,92 54717 18487 10395 56,22 125684
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Tablo 8’de goriildiigii gibi liselerdeki EBA katilimi, 6gretmen %43,92 ile ortalamanin {istiinde yer
aldig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grenci katiliminda da %56,22 ile ortalamanin iistiinde yer
aldig1 sonucuna varilmistir.

3.2. Goriismelerden Elde Edilen Bulgular
Calisma grubuna sorulan sorular neticesinde asagidaki bulgulara ulasilmistir:

Calisma grubundaki katilimcilarin “Evinizde bilgisayar ve internet var mi? EBA’ya hangi araglar ile
erisim sagliyorsunuz?” sorusuna verdigi yanitlar analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 9’da
sunulmustur.

Tablo 9. Evinizde bilgisayar ve internet var mi? EBA’ya hangi araclar ile erisim
saghyorsunuz? (v= Evet, x= Hay1r)

Bilgisayar internet EBA Erisim Araclari
Ogretmen1 4 v Bilgisayar, Cep Telefonu, Etkilesimli Tahta
Ogretmen2 4 v Bilgisayar, Cep Telefonu, Etkilesimli Tahta
Ogretmen3 4 v Bilgisayar, Etkilesimli Tahta
Ogrencil 4 v Bilgisayar
Ogrenci2 4 v Bilgisayar, Tablet
Ogrenci3 x v Tablet

Tablo-9’daki veriler incelendiginde hem 6gretmenlerin hem de 6g8rencilerin tamaminin evde
internet erisimine sahip olduklar1 goriilmektedir. EBA’ya erisim olarak en ¢ok kullanilan aracin
bilgisayar oldugu goriilmektedir. Yine 6gretmenlerin sinif ortamlarinda da etkilesimli tahta
kullanarak EBA’ya eristikleri goriilmektedir.

Calisma grubundaki katilimcilarin “EBA Mobil stirtimiinii kullaniyor musunuz? EBA sosyal medya
hesaplarini takip ediyor musunuz?” sorusuna verdigi yanitlar analiz edilmis ve elde edilen bulgular
Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. EBA Mobil siiriimiinii kullaniyor musunuz? EBA sosyal medya hesaplarim takip
ediyor musunuz? (v'= Evet, x= Hayir)

EBA Mobil EBA Sosyal Medya Takibi
Ogretmen1 4 Facebook
Ogretmen?2 x x
Ogretmen3 x x
Ogrencil x x
Ogrenci2 x x
Ogrenci3 v Instagram
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Tablo 10 incelendiginde sadece bir 6gretmen ve bir 6grencinin EBA'nin mobil siiriimlerini
kullandiklari ve yine bu kisilerin EBA’y1 sosyal medya iizerinden takip ettikleri goriilmiistiir.

Calisma grubundaki katiimcilarin “EBA’ya ne kadar siklikta giris yapiyorsunuz?” sorusuna verdigi
yanitlar analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. EBA’ya ne kadar siklikta giris yapiyorsunuz?

Haftada (Giin) Giinde (Saat)
Ogretmen1 6 giin 1-2 saat
Ogretmen?2 5 giin 2-3 saat
Ogretmen3 3 giin 3 saat
Ogrencil 6 giin 1 saat
Ogrenci2 2 giin 1 saat
Ogrenci3 3 giin 30 dk - 1 saat

Tablo 11'de 68retmen ve 6grencilerin EBA’y1 kullanma sikliklar1 gértiilmektedir. Buna gére hem
6gretmen hem de 6grencilerde haftalik kullanma sikliklarinin farklilastigi ancak giinliik kullanim
sikliklarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ogretmen3 okulda daha ¢ok EBA’ya erismek
istedigini ancak internet kesintilerinin buna engel oldugunu belirtmektedir.

Calisma grubundaki katilimcilarin “EBA’ya en ¢ok hangi ortamlarda giris yapiyorsunuz?” sorusuna
verdigi yanitlar analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. EBA’ya en ¢ok hangi ortamlarda giris yapiyorsunuz? (v = Evet, x= Hayir)

Evde Okulda
Ogretmen1 v v
Ogretmen?2 v 4
Ogretmen3 v 4
Ogrencil v v
Ogrenci2 v x
Ogrenci3 v x

Tablo 12 incelendiginde 6gretmen ve 6grencilerin tamami EBA’ya evde erismektedir. Evde
internet baglantilarinin olmasi bu sonug tlzerinde etkilidir. Okul ortaminda da 6gretmenlerin
tamami erisirken Ogrencilerden sadece 6grencil okul ortaminda EBA’y1 kullanmaktadir.
Ogretmenl okulda EBA’yr kullamim amaci olarak: “Sinif ortaminda konuyu pekistirmek ve
6grencilerin motivasyonunu arttirmak icin kullantyorum. Bazen de ders sonunda dgrencilerle
beraber test ¢éziiyoruz.” seklinde belirtmektedir. Ogretmen3 okulda EBA’y1 en ¢ok kullanan
O6gretmen olarak: “Ders sirasinda videolart konuyu somutlastirmak icin, konu dzetlerini iinite sonu
ders tekrari icin ve uygulama kismini da ders sonlari 6grencilerin aktif katilimlarini saglamak icin
etkinlik olarak kullaniyorum” seklinde belirtmektedir. Ogrencil ise teneffiis aralarinda
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O0gretmeninden izin alarak etkilesimli tahta vasitasiyla EBA’ya giris yaptigin1 belirtmistir.
Ogrencilerin evde EBA’ya erisimleri bazen aileler tarafindan kisitlanmaktadir. Ogrenci2: “Evde
bazen ailem EBA’ya girmemi engelliyorlar; ¢iinkii bilgisayart actigimda benim oyun oynadigimi
diistintiyorlar”.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin “EBA’da herhangi bir paylasiminiz oldu mu? Hayir ise
diisiintiyor musunuz?” sorusuna verdigi yanitlar analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 13’te
sunulmustur.

Tablo 13. EBA’da herhangi bir paylasiminiz oldu mu? Hayir ise diisiiniiyor musunuz?

Evet / Hayir Diistiniiyor musunuz?
Ogretmen1 Hayir v
Ogretmen2 Hayir x
Ogretmen3 Hayir x

Ogretmenlere EBA’da paylasim yapip yapmadiklari soruldugunda tamami herhangi bir icerik
paylasmadigimi belirtmistir. Ogretmen1 paylasim yapmama sebebi olarak zamani olmadigim
belirterek en kisa zamanda bir video ¢alismasi paylasacagini belirtmistir. Ogretmen3 ise
bilgisayar kullanim becerisinin iyi olmadiginm belirtmistir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin “Neden EBA?” sorusuna verdigi yanitlar analiz edilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ogretmenlerin “Neden EBA?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogretmen1 Ogretmen2 Ogretmen3

Konular pekistirmesi v v v
Dersi somutlastirmasi v v v
Ogrenci katimini saglamasi x v v
Materyal ve dokiiman ihtiyacini karsilamasi v v x
Etkinlik temelli olmasi x v v
Zaman gecirmesi x x v

Tablo 14 incelendiginde Ogretmenlerin tamaminin EBA’nin konular1 pekistirdigi ve dersi
somutlastirdif1 fikrine katildiklar1 gorilmektedir. EBA kullanim istatistigi en ylksek olan
Ogretmenl’in EBA kullanim nedenlerinin az oldugu goériilmektedir. Simif 6gretmeni olan
Ogretmen3 ise bazi zamanlarda EBA kullanim nedeni olarak: “EBA’da video aciyorum ve bu sekilde
zaman daha ¢abuk geciyor” seklinde ifade etmektedir. Ogretmen2 ise neden EBA sorusuna;
“Simiilasyonlar sayesinde Fen Bilimleri dersinde dgrencilerin aktif katilimini sagliyyorum” seklinde
vurgusu yer almaktadir.

Calisma grubundaki 6grencilerin “Neden EBA?” sorusuna verdigi yanitlar analiz edilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15. Ogrencilerin “Neden EBA?” sorusuna verdikleri yanitlar

Ogrencil  Ogrenci2  Ogrenci3

Egitici oyunlar oynuyorum v x x
Odevlerimi yapabiliyorum 4 v x
Animasyonlar ve eglenceli videolar izliyorum v x x
Sinavlara hazirlanmami sagliyor v v v
Ogrendiklerimi pekistiriyor v v v
Farkl kaynaklara ulasabiliyorum x v v

Tablo 15’te gorildigi gibi 6grencilerin tamaminin EBA’y1 sinavlara hazirlanmak ve
ogrendiklerini pekistirmek amacl kullandig1 gériilmektedir. Ogrencil 5. Sinif olmasina ragmen
EBA’y1 kapsamlh kullandig1 goriilmektedir. 8. Simf 6grencisi olan Ogrenci3 ise daha ¢ok sinava
hazirlanmak ve farkli kaynaklara ulagsmak icin EBA’y1 kullanmaktadir. Ogrencil Suriye
uyrukludur. EBA’y1 ne amagla kullaniyorsun sorusu soruldugunda: “Tiirkcem iyi degil; bazen
ogretmenlerin anlattiklarini anlamiyorum. Eksikliklerimi EBA ile gidermeye calisiyorum. Bu yiizden
firsat buldugumda EBA’dan ¢calistyorum” cevabini vermistir.

4, Tartisma, Sonug ve Oneriler

Siirt il geneli Egitim Bilisim Ag1 portalina katilimin incelenmesini amaclayan bu ¢alismada EBA’ya
katilimin okullar bazinda istatistikleri analiz edilmis, il geneli EBA kullanim sampiyonlarinin
EBA’ya iligkin kullanimlarina ve goriislerine basvurularak EBA hakkinda genel bir degerlendirme
yapilmaya calisiimistir.

EBA ile ilgili daha 6nce yapilmis olan ¢alismalarda 6gretmen ve Ogrencilerin goriislerine
basvurulup elde edilen bulgulara gére bir betimsel veriler olusturulmustur. Bu calismada ise EBA
istatistiklerinden faydalanarak EBA'nin okullara goére kullaninm durumu ortaya konulmus ve
EBA’y1 en ¢ok kullanan 6gretmen ve 6grencilerin EBA’ya yonelik goriis ve degerlendirmeleri
alinmstir.

11 geneli EBA’ya kayith 6gretmen orani %41,17, 6grenci oran1 %31,01’dir. Bu oran1 devlet ve 6zel
sektore baglhh anaokullar, ilkokullar, ortaokullar ve liselerdeki 6gretmen ve 06grenciler
olusturmaktadir. Ogretmen kayit orani anaokullarinda %3,31, ilkokullarda %26,76, ortaokullarda
%41,8 ve liselerde %43,92’dir. Kademe arttikca EBA’ya giris miktar1 ve kullanim siiresi
artmaktadir. Ayn1 oransal artis 6grenci kullanim oranlarinda da kendini géstermistir. Ogrenci
kayit oranlarinda, ilkokullarda %6,05, ortaokullarda %44,09 ve liselerde %56,22’dir. Ust
kademeye dogru gidildikce teknoloji kullanimimin daha yogun olmasi (Alabay, 2015), FATIH
projesi ag altyapisi ve etkilesimli tahta kurulumunun 6nce liselerde baslamasi ve daha sonra
ortaokullara ve ilkokullara dogru inmesinin bu sonucun ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu
diistiniilmektedir. EBA ders icgeriklerinin hazirlanma ve sisteme eklenme siirecinde de ayni
dogrultu baz alindig1 icin iist kademelerde EBA kullaniminin daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Ayrica anaokul 6gretmenlerinin sisteme neredeyse hi¢ kayit yapmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Bunun temel sebebi ise EBA’da anaokullarina yonelik herhangi bir icerigin yer
almamasidir.
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Calisma grubunu olusturan; il geneli EBA kullanim orani en yiiksek olan ilk ii¢c 6gretmen ve ilk {i¢
ogrenciye EBA kullanimlar ile ilgili sorular sorulmustur. Ogretmen ve égrencilerin tamaminin
evinde internet erisiminin oldugu goriilmis; bir 6grenci haric geri kalan kisilerde bilgisayarin da
oldugu goriilmiistiir. EBA’ya erisim icin bilgisayar, tablet, cep telefonlar1 ve akilli tahtalar
kullanilmistir. Bu sonuca bakilinca evde internet erisim imkanin olmasi ve bilgisayarin varligi EBA
kullanimin1 arttirdigi sdylenebilir. Ayni zamanda EBA'nin mobil siirimiiniin 6grenci ve
O0gretmenler tarafindan yeterince kullanilmadigi ve EBA’y1 sosyal medya iizerinden takip
edilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin EBA’y1 daha ¢ok derslere hazirlik, soru sorma ve smifta konu anlatimi icin
kullandiklar1 goriilmektedir. Elde edilen bu sonu¢ alanyazinda benzer ¢alismalardan elde edilen
sonuglarla értiismektedir (Fidan, Erbasan, & Kolsuz, 2016; Tiirker & Giiven, 2016). Ogrencilerin
ise EBA’y1 daha ¢ok egitici oyunlar oynamak, eglence amacl videolar izlemek, 6devlerini yapmak
ve sinavlara hazirlanmak amaciyla kullandiklar gériilmektedir. Bu sonu¢ Tiiystiiz ve Climen
(2016) tarafindan yapilan ¢calismayla benzer sonuglar ortaya koymaktadir. Buna sebep olarak da
bu 6grencilerin siniflarda kullanabilecegi cep telefonlarinin, tabletlerinin ve bilgisayarlarinin
olmamasinin yaninda 6gretmenlerin de etkilesimli tahtalari kullanmalarina izin vermemeleri
olabilir.

11 genelinde en yiiksek kullanim oranina sahip olan égretmen ve 6grencilerin tamaminin EBA’da
herhangi bir paylasimlarinin olmadigl gorilmiistiir. EBA’da paylasim yapip yapmadiklarina
verilen yanitlar arasinda yetersiz zamana sahip olduklari, igerik tiretim egitimlerini almadiklari,
bilgisayar becerilerinin iyi olmadig1 yanitlar yer almaktadir. icerik hazirlama egitimlerinin eksik
oldugu gerceginin yaninda EBA’da haber, video, gorsel, ses gibi paylasimlarinin da yapilabilecegi
diisliniilince 6gretmen ve oOgrencilerin EBA’dan sadece yararlanmak istedikleri sonucuna
varilmistir. Benzer sonuca Tirker ve Giliven (2016) de ulasmustir.

EBA kullanim istatistiklerinde il genelinde en ¢ok kullanan 6grencinin uyrugunun Suriye olmasi
dikkat cekicidir. Ogrenci hem derse hazirhk hem de konular pekistirmek amaciyla EBA’y1
kullanmaktadir. Bu sonu¢ EBA’'nin 6g8rencilerin yetersizliklerini gérmelerini ve eksikliklerini
gidermelerinde 6nemli bir kaynak oldugunu gostermektedir.

Biiylik maliyetlerle ortaya konulan Fatih Projesi ve EBA'nin egitimde istenilen katkiy1 saglamasi
bu projelerin dogru kullanimiyla ilgilidir. Bu sebeple 68retmen ve 6grencilerin bu projelerden
yeterli derecede yararlanmalarini saglamak amaciyla ¢alismalar yapilmahdir. Mevcut ¢alismada
O0gretmen ve Ogrenci gorisleri dogrultusunda EBA'nin daha etkin kullanimiyla ilgili asagidaki
oneriler siralanmistir:

e EBAileilgili tamitim seminerlerine ve kullanim kurslarina gerekli 6nem verilmeli ve sayisi
arttirilmalidir. EBA sosyal medya ayag: gliclendirilmelidir.

e Yapilacak seminer ve kurslara 6grenciler ve 6gretmenlerin yaninda okul idaresi ve veliler
de dahil edilmelidir. Esglidiim olmas sarttir.

e Fatih projesinin donanim ve yazilim altyapisinin tamamlanmasi konusunda eksiklikler
giderilmelidir. Okullarda etkilesimli tahta ve internet ag altyapisinin eksikligi EBA
kullanimini etkilemektedir.

e Ogretmenlerin materyal liretmeleri ve paylasmalar1 saglanmahdir. Sadece kullanan degil
ayni zamanda lireten 6gretmen ve dgrencilere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda
icerik Uiretme ve olusturma egitimleri de verilmelidir.
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e Yeni mezun olmus 6gretmenler de dahil bircogunun BIT teknolojilerini yeterli diizeyde
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Egitim Fakiiltelerinde Fatih Projesi bilesenlerini iceren
bir dersin son smif 6grencilerine okutulmasinin faydali olacagi 6ngdriilmektedir.Bu
boliimde arastirmanin sonuglar1 ortaya konulmali, elde edilen sonuglarin ne anlama
geldigi farkh veri kaynaklari ve ilgili literatiirle karsilastirilmalidir.
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Extended Summary
1. Introduction

The FATIH (Movement of Enhancing Opportunities and Improving Technology) Project has been
started by the Ministry of National Education (MoNE) in 21 selected cities 17 pilot schoolsin 2012.
It is planned to provide interactive whiteboard, tablet, printer - copier and internet network to
schools in order to provide equal opportunity in education and to equip schools with information
technology with this project. In order to provide the hardware and software, 400,000 interactive
whiteboards installed in 2016 and the number will increase by 200,000 next year (YEGITEK,
2016). In 2012, the Educational Information Network (EBA) was designed as an online social
platform by the General Directorate of Innovation and Educational Technologies (YEGITEK) due
to the need to provide and manage instructional e-content for efficient use of hardware and
software.

EBA was designed to provide instructional and rich content to disseminate information culture,
to respond to content requests, to use knowledge, to answer different learning styles and to use
technology as a learning tool (MEB, 2016). The EBA revised on December 1, 2016, as a v4 version.
Some of features of new version were that teachers could collaborate with other teachers, share
the contents and students could share the content. In addition, mobile version of EBA was
developed and published (YEGITEK, 2016).

According to the literature, it is seen that the research has focused on the opinions of teachers and
students about EBA (Aksoy, 2017; Aktay & Keskin, 2016; Alabay, 2015; Ates, Cerci & Derman,
2015; Bolat, 2016; EKkici, Arslan & Tiiziin, 2016; Fidan, Erbasan & Kolsuz, 2016; Giivendi, 2014;
Kalemkus, 2016; Tanrikulu, 2017; Tutar, 2015; Tiirker & Giiven, 2016; Tiiysiliz & Climen, 2016).
However, these research did not include statistics on the usage rates of EBA. Therefore, the aim of
the study is to examine the participation statistics of the EBA portal in Siirt and to determine the
views about EBA of the teachers and students who had highest usage rates.

Within this aim, the following questions were answered:

1. How does participation in EBA change compared to schools in Siirt?
2. What are the usage purposes of teachers and student champions of EBA in Siirt?
3. What are the EBA champions' evaluations about EBA?

2, Method

Mixed research method was used in this study for the collection, analysis and interpretation of
data to determine the views of teachers and students about the use of EBA. The study group
consisted of 3 teachers and 3 students with the highest EBA usage rates in Siirt throughout 2016-
2017 academic year. In order to collect data, firstly the researcher benefited from the
report.eba.gov.tr site to examine EBA usage statistics. Secondly, a semi-structured interview form
was used to determine the views of teachers and students about EBA. The interview form
consisted of questions such as EBA usage purposes, frequency and etc.

3. Findings, Discussion and Results

The ratio of registered teachers and students to EBA is 41.17% and 31.01% respectively. These
teachers and students were at preschools, primary schools, secondary schools and high schools in
public and private schools. The ratio of registered teachers were 3.31% in preschools, 26.76% in
primary schools, 41.8% in secondary schools and 43.92% in high schools. When teacher and
student participation statistics of each level of education were examined, it was seen that teacher
and student participation was very low in preschools, usage level was low in primary schools and
usage rate was higher in secondary schools and high schools. On the other hand, it was seen that
all of the teachers used EBA for preparing the course, ask questions and teach the course content.
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In addition, it was determined that EBA's social media accounts were not followed, teachers and
students were inadequate to share and did not contribute to content production. Finally, the
student who had a highest usage rate of EBA was a foreign national and a 5th grade student.

Following suggestions have been made for the more efficient use of EBA according to the results.

It should be paid attention to the seminars and courses about EBA. In addition, social
media should be used to introduce EBA.

Students and teachers as well as school administrators and parents should participate to
the seminars about EBA. Therefore, coordination between them can be provided.

The important component of FATIH Project is providing hardware and software to the
schools. Therefore hardware and software should be provided to the schools as soon as
possible.

Instructional material design and development is an important issue. In this regard
seminars about development of instructional material should be done for teachers and
students.

There can be a course or seminar about FATIH project for pre-service teachers in the
teacher preparation programs.

Arastirma makalesi: Demir, D., Ozding, F. ve Unal, E. (2018). Egitim Bilisim Ag1 (EBA) portalina katilimin
incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 407-422.
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Abstract

Aim of this study is evaluating difficultiesThis study aims to evaluate difficulties the classroom
teachers working in Mugla city center encountered in the process of preparing individualized
education programs and their problems regarding revisions to be made in inclusive practices. In
this study a descriptive research design was used and data were collected by using “Socio—
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inclusion, student’s taking inclusive education, duration of this education and teacher’s giving
inclusive education. Moreover, according to the results adaptations to inclusion do not vary in
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Bu calismanin amaci Mugla ilinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin bireysellestirilmis egitim
programi hazirlama siirecinde karsilastiklar1 giicliikkler ve kaynastirma uygulamalarinda
yapilmasi gereken uyarlamalara iliskin gorislerini degerlendirmektir. Arastirmada betimsel
desen kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda ‘Sosyo-Demografik Bilgi Formu’, Tike-Bafra ve
Kargin (2009) tarafindan gelistirilen ‘Bireysel Egitim Programi (BEP) Hazirlama Siirecinde
Karsilagilan Giigliikleri Belirleme Olgegi(KGBO)’ ve Kargin, Giildenoglu ve Sahin (2010) tarafindan
gelistirilen ‘Kaynastirmaya Iliskin Diizenlemeler Olgegi(KIDO)’ kullamlarak toplanmstir.
Arastirma bulgularina gore; sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlama siirecinde karsilasabilecekleri
giicliiklerin ‘ailesinde 6zel gereksinimli birey olma, calisma yeri, aile katihimi ve isbirligi’
degiskenlerine gore farklilasmadigl; buna karsin meslekte calisma yili, kaynastirma 6grencisi
olma, o6grencinin destek egitimi almasi, aldig1 destek egitim siiresi’ degiskenlerine gore
farklilastigt bulunmustur. Kaynastirmaya iliskin diizenlemelerin ise; ‘meslekte ¢alisma yil,
kaynastirma Ogrencisi olma, 6grencinin destek egitim almasi, aldig1 destek egitim siiresi, aile
katilim1’ degiskenlerine gore farklilasmadigi; buna karsin ‘ailesinde 6zel gereksinimli birey olma’
degiskenine gore farklilastig1 goriilmektedir.

Anahtar kavramlar: Bireysellestirilmis egitim programi, kaynastirmaya iliskin diizenlemeler,
Ogretimsel diizenlemeler, fiziksel diizenlemeler, kaynastirma 6grencisi, destek egitim odas.
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1.Giris

Bilgi, hem okullarda hem de yasam boyu 6grenme siirecinde kazanilmasi gereken olgulari kapsar.
Cagdas egitim siirecinde bilgi, bireylere sunulmadan 6nce secilmekte ve her egitim diizeyin-de,
her yasin gelisimsel ihtiyaclarina uygun olarak programlanmaktadir. Bu tiir kazanimlar egitim
programlar1 kapsaminda yer alir. Boylece egitimin programlari, bireylerin okul icinde ya da
disinda planlanmis etkinlikler yoluyla 6grenme yasantilari kazanmasina uygun bir sekilde
tasarimlanir. Diger bir deyisle, okul icinde ve disinda 6gretilen ve okul personeli tarafindan
planlanan her sey olarak goriliir (Demirel, 2013).

Egitim programlarinin 6zel egitim kapsaminda hazirlanmasi ve uygulanmasi, 6zel egitime ihtiyac
duyan bireyler( 6zel gereksinim) icin énem olusturmaktadir. Ozel egitime ihtiya¢c duyan birey-
lerin yetistirilmesi Milli Egitim Bakanhginin (MEB), Temel Kanununda ‘Ozel egitime ve
korunmaya muhtac¢ ¢ocuklar: yetistirmek icin 6zel tedbirler alinir’ seklinde belirtilmistir. Her
iilkede toplumun geneline uygun bir egitim sistemi mevcuttur; ancak bazi bireylerin 6zel
gereksinimlerinden dolay1 daha yogun egitimlere ihtiyaclar vardir. Bu nedenle normal gelisim
gosteren bireylere egitim programlar1 hazirlandig gibi, 6zel egitime ihtiya¢c duyan bireylere de
bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlanir. Bu durum ilkemizde Kanun Hiikmiinde
Kararnameler kapsaminda “yetersizlikten etkilenen her cocuk icin gereksinimleri dogrultusunda
BEP hazirlamay1 gerektirir’ seklinde ifade edilmistir. Bireysellestirilmis egitim programi; 6zel
egitime ihtiyac duyan bireyin, bulundugu sinifin gerektirdigi ‘bedensel, toplumsal, duyussal ve
bilissel’ davranislardan, performansi dikkate alinarak gerekli ek egitsel yasantilarin, ortamlarin,
gorev alacak kisilerin ve ¢alisma siirelerinin gosterildigi plandir. Bu plan anne- baba, 6zel egitim
ve sinif 6gret-menleri, okul yoneticileri ve diger ilgili uzmanlardan olusan ekibin denetiminde
uygulanir (Ozyiirek, 2009).

Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin ihtiyaclar1 dogrultusunda egitim gereksinimleri farklihk
gostermektedir. Bu nedenden dolayi egitim ortamlarinda ¢ok yonlii diizenlemeler yapilmistir. Bu
diizenlemelerden biri de Kaynastirma yoluyla egitimdir. Bu egitim, MEB (2000) de “6zel egitime
ihtiya¢c duyan bireylerin uygun egitim ortamlar1”, MEB(2006) ‘da egitsel degerlendirme siirecinde
“en az kisitlayici egitim ortami” olarak ele alinmistir. Baska bir deyisle, “Kaynastirma egitimi” 6zel
gereksinimli 6grencilerin akranlar: ile ayni okulda ve sinifta, 68retmen destegi ile almalarn
gereken, egitim olarak ifade edilebilir (York ve Tundidor, 1995).

En az kisitlayic1 ortam, 6zel egitim gerektiren bireylerin en iist diizeyde performansini sergi-
leyecegi ortamdir ve bu ortam belirlenirken dncelikle normal gelisim gosteren akranlariyla bir
arada bulunmasina 6zen gosterilir (Kargin, 2007). Giinlimiizde kaynastirma yoluyla egitim yaygin
bir uygulamadir ve hemen hemen her okulda kaynastirma 6grencileri bulunmaktadir. 2016-2017
ogretim y1l Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan agiklanan, 6rgiin egitim istatistiklerine gore 242486
6grenci, kaynastirma egitimine devam etmistir (MEB, 2017).

Kaynastirma yoluyla egitimin yararli olmasi 6gretmenin, 6grencisini iyi tanimasina, egitim
ihtiyaclarini bilmesine, buna uygun BEP hazirlamasina ve degerlendirmelerde bulunmasina, aile
ile is birligi icinde olmasina, diger 68rencileri ve onlarin velilerini bilgilendirmesine, okul
personeli ile is birligi icinde olmasina, onlar1 benimsemesine ve ayni zamanda Ogrenciye
uygulayacagl 6gretim yontem ve teknikler konusunda bilgi sahibi olmasina baghdir, diyebiliriz.
Okul ortaminda, 6gretmene bu siirecte ¢ok biiyiik sorumluluklar ve gorevler diismektedir.
Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalan kitap¢iginda sinif 6gretmenlerinin 1) Kaynastirma
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Ogrencisinin uyum siirecine iliskin ¢calismalari ile ilgili diger 6gretmenlerle planlama ve yiiriitme
yapmasi 2) BEP gelistirme birimi ile isbirligi yapmasi 3) BEP’i uygulama ve degerlendir-me
yapmasl 4) Aileye yonelik egitim calismalar1 yapmasi 5) Ogrenciye destek olma, sinifin fiziki
sartlarini diizenleme, alinan kararlarin uygulanip uygulanmadigini kontrol etme gibi.

Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda, kaynastirma egitimi 6zel egitim hizmetleri yonet-
melikleri ile tanimlaniyor olmasina ragmen, yapilan arastirmalar, egitim uygulamalarinda ciddi
sikintilarin oldugunu gostermektedir. Yasal diizenlemelerin genel olarak olumlu ve yeterli olmasi
s6z konusu iken, uygulamada problemlerin oldugu goriilmektedir (Yilmaz, 2015). Bu durum
bir¢ok nedene bagh olabilmektedir. Bazilarini su sekilde belirtebiliriz: BEP hazirlama, yontem-
teknik secme, uygulama siirecini degerlendirme (Bilen, 2007; Sanir, 2009; Sekercioglu, 2010),
okullarin fiziki durumlarinin yetersizligi, 6zel egitime uygun egitim arag- gereclerinin azhigi/
olmamas1 (Kartal, 2016), o6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik uzman destegi
alamamalari (Bilen, 2007; Giiven, 2009; Giindiiz, 2015; Kanat, 2015), 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi konusunda olumsuz goriise sahip olmalar (ilk, 2014; Giindiiz, 2015) séylenebilir.

Ilkokullarimizda, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ogrencilere ve simf Ogretmenlerine istendik
diizeylerde, destek hizmet saglanamamasi, yapilan kaynastirma uygulamalarinda tiim ytikiin sinif
Ogretmenlerine kalmasina neden olmaktadir (Sadioglu, Batu ve Bilgin, 2012). Bu nedenle simif
Ogretmenleri 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler ile ilgili yasanan sorunlar1 asmakta giicliik cek-
mektedirler (Sucuoglu ve Kargin, 2008; Ozmen-Giizel, 2009). Bu arastirma, bu sebeplerden dolay1
sinif 6gretmenlerine uygulanmistir.

Bu baglamda, ¢calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlamada karsilastiklar giigliikler
ile kaynastirmaya iliskin karsilastiklar1 diizenlemelerin meslekte ¢alisma yili(mesleki kidem),
ailesinde 06zel egitime ihtiyac duyan bireyin var olmasi, calisma yeri (kdy, ilce), sinifinda
kaynastirma 0grencisinin bulunmasi, sinifinda destek egitiminden yararlanan 6grencilerin olup
olmamasi, destek egitiminden yararlanma siiresi, egitim siirecine ailenin katilimina gére anlamh
bir farklilik olusturup olusturmadigini incelemektir.

Bu baglamda, ¢alismanin amacini ilkokul kademesinde bulunan 6zel gereksinimli kaynastirma
ogrencilerinden yola cikarak, sinif 6gretmenlerinin bireysellestirilmis egitim programi hazirlama
surecinde karsilastiklar1 giicliikler ve kaynastirma uygulamalarinda yapilmasi gereken
uyarlamalara iliskin gorislerinin  ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu ama¢ c¢ercevesinde asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir.

1. Smif o6gretmenlerinin BEP hazirlama stlirecinde Kkarsilastiklar1 giicliikler ve
kaynastirmaya iliskin diizenlemeler ;

a. Mesleki kidem (¢alisma yil1),
b. Ailesinde 6zel gereksinimli birey olup olmama,
c. Calisma yeri ( koy, ilce),
d. Kaynastirma 6grencisi olup olmama,
Kaynastirma 6grencisinin destek egitim alip almamas;,
f. Destek egitim alma siiresi,

g. Ailenin katilimi ve isbirligi, degiskenine gore farklhilik gostermekte midir?
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2.YOontem
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, sinif o6gretmenlerinin BEP hazirlamada karsilastiklar1 gligliikleri ve
kaynastirmaya iliskin diizenlemelerin degerlendirilmesini amaclayan betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli; ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme, etiketleme cabasi gosterilmez. Onemli olan, varolani degistirmeye kalkmadan
arastirmanin konusunun kendi kosullar1 icinde oldugu gibi ele almasidir (Karasar, 2014).

2.2.Calisma Grubu

Arastirma, 2016-2017 egitim-68retim yilinda Mugla il merkezi ve ilgelerindeki, gérev yapan 201
sinif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.

2.3.Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilan Giicliikleri Belirleme Olcegi (KGBO) ve
Kaynastirmaya iliskin Diizenlemeler Olcegi (KiDO) o6lcegi ile elde edilmistir. Ayrica ¢alisma
grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin sosyo-demografik bilgilerini elde etmek icin arastirmaci
tarafindan gelistirilen genel bilgi formu kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu: Formda sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, meslekte ¢alisma siiresi, ailede 6zel
gereksinimli birey olma durumu, ¢alisma yeri, simdiye kadar kaynastirma 6grencisi ile ¢alisma
durumu, kaynastirma égrencisine verilen egitimin siiresi ve suan sinifinda kaynastirma 6grencisi
olup/olmamasi gibi... bilgilerin 6grenilmesine yonelik maddeler yer almaktadir

1.BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilan Giigliikleri Belirleme Olcegi (KGBO): Arastirmada, Tike-
Bafra ve Kargin (2009) tarafindan gelistirilen KGBO 6l¢egi kullamlmistir. KGBO’i toplam 20
maddeden ve dort alt boyuttan olusmaktadir. Bilgi Diizeyi (8 madde), BEP Siirecine Iliskin
Guigliikler (6 madde), BEP Ekibine Iliskin Giicliikler (3 madde), BEP Sorumluluklarinin
Paylasimina iliskin Giigliikler (3 madde) boyutlanidir. Katihimcilar tepkilerini 5’li Likert tipi bir
Olcek ilizerinden kendilerine en uygun gelen yanit secenegini isaretleyerek belirtmislerdir
(tamamen katiliyorum=5 puan, katiliyorum=4 puan, kararsizim=3 puan, katilmiyorum=2 puan,
kesinlikle katilmiyorum=1 puan ). Yiiksek puan BEP hazirlama siirecinde karsilasilan gii¢liiklerin
fazla olduguna isaret etmektedir. Arastirmada, genel Olgcege ait Cronbach alpha i¢ tutarhik
katsayis1.69 olarak bulunmustur. Alt boyutlarda Cronbach-Alfa katsayisi ise Bilgi Dlizeyi 0.63; BEP
Siirecine Iliskin Giicliikler 0.60; BEP Ekibine iliskin Giigliikler 0.59; BEP Sorumluluklarinin
Paylasimina iliskin Giicliikler 0.68 olarak hesaplanmigtir.

2. Kaynastirmaya iliskin Diizenlemeler Olcegi (KIDO): Kargin, Giildenoglu ve Sahin (2010)
tarafindan gelistirilen KiDO 6l¢egi kullamlmistir. KIDO toplamda 39 maddeden ve iki alt boyuttan
olusmaktadir. Ogretim Siirecine iliskin Diizenlemeler (25 madde) ve Fiziksel Diizenlemeler (14
madde) boyutlarindan olusmaktadir. Olgekteki maddeler 5’li Likert tipi &lgek olarak
hazirlanmistir (en ¢ok= 5 puan, en az=1 puan). Yiiksek puan, 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine iliskin yapilacak diizenlemeleri 6nemli gérdiiklerine isaret etmektedir. Genel 6lgege ait
Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisi 0.86 ‘dir. Alt boyutlarda Cronbach-Alfa katsayisi ise Ogretim
Siirecine Iliskin Diizenlemeler 0.94 ve Fiziksel Diizenlemeler 0.98 olarak hesaplanmigtir.
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2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nicel verileri elde etmek icin BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilan Giigliikleri Belirleme Olcegi ve
Kaynastirmaya iliskin Diizenlemeler Olgeginden elde edilen veriler ¢éziimlenmistir. Calismanin
veri analizi yapilirken frekans dagilim, ylizdelik degerler ve parametrik yontemler kullanilmistir.
Arastirmada iki gruplu degiskenlerin karsilastirilmasinda bagimsiz t testi uygulanmstir. ikiden
fazla gruplarin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Varyans analizi
sonucunda farkliligin kaynagini belirlemek i¢in scheffe ve duncan testi kullanilmistir.

3. Bulgular
3.1. Arastirma Problemine Ait Bazi Degiskenlere Gore Elde Edilen Bulgular:

3.1.1. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla, smif
6gretmenlerinin meslekte calisma yillarina gore, “BEP hazirlama siirecinde karsilasilan gticliikleri
belirleme 0lcegi ve kaynastirmaya iliskin diizenlemeler 6lcegi puanlar1 arasindaki farkliligin
anlamli olup olmadig1 “ anova testi ile incelenmistir. Bulgular Tablo- 1de sunulmustur.

Tablo 1. KGBO ve KIDO Puanlarinin Mesleki Kideme Gére Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuclari

Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplami ort. Fark
Bilgi Diizeyi Gruplararasi 5,928 4 1,482 2,086 ,084
Grupigi 139,213 196 0,710
Toplam 145,141 200
BEP Siirecine iliskin  Gruplararasi 8,332 4 2,083 4,451 ,002 21 ve
Giigliikler Grupici 91,730 196 0,468 ist-
Toplam 100,062 200 digerleri
BEP Ekibine iliskin Gruplararasi 4,672 4 1,168 1,158 ,331
Giigliikler Grupigi 197,723 196 1,009
Toplam 202,395 200
BEP Gruplararasi 2,229 4 0,575 0,915 ,915
Sorumluluklarinin ¢ i 123119 196 0,628
Payl‘g&‘;gﬁel}r‘skm Toplam 125417 200
(")gretim Siirecine Gruplararasi 1,045 4 0,250 0,709 ,586
Iliskin Diizenlemeler  Grupici 72,207 196 0,369
Toplam 73,252 200
Fiziksel Diizenlemeler Gruplararasi 0,959 4 0,261 0,561 ,691
Grupigi 83,687 196 0,368
Toplam 84,646 200
p<0,05

Tablo 1’de goriildiigii gibi BEP Siirecine iliskin Giigliikler yéniinden mesleki kidem degiskenine
gore anlamli bir bicimde farklilastig1 goériilmektedir (F= 4.451; p<0,002). Gruplar arasi farkin
kaynagini bulmak icin Scheffe testi uygulanmistir. Testin sonucunda sinif 6gretmenlerinin, 21 yil
ve daha fazla mesleki kideme sahip olanlarin, digerlerinden ( X = 2,86); 1-5 y1l ( X = 3,45) ; 6-10
yil (X =3,59); 11-15y1l (X =3,53);16-20 y1l (X = 3,54) BEP Siirecine iliskin Gii¢liikleri daha az
yasadiklar1 sdylenebilir. Bilgi Diizeyi (F=2.086, p>0.084), BEP Ekibine iliskin Giigliikler (F=1.158,
p>0.331), BEP Sorumluluklarinin Paylasimina iliskin Giigliikler (F=0.915, p>0.915), Ogretim
Siirecine ilisin Diizenlemeler (F=0,709, p>0.586) ve Fiziksel Diizenlemeler (F=0.561, p>0.691) alt
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boyutlarindan alinan puanlar ile mesleki kidemleri istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaistir.

3.1.2. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgulara ulagsmak amaciyla, , smnif
ogretmenlerinin ailesinde 6zel gereksinimli bireyin bulunup/bulunmamasina gore, “BEP
hazirlama siirecinde karsilasilan giicliikleri belirleme o6lcegi ve kaynastirmaya iliskin
diizenlemeler 6lgegi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadig1 ” t testi ile
incelenmistir. Bulgular Tablo-2 de sunulmustur.

Tablo 2. KGBO ve KIDO Puanlarinin Ailede Ozel Gereksinimli Birey Olma Durumuna Gére t-Testi
Sonuclari

Faktor Cinsiyet n — S Sd t p
X
Bilgi Diizeyi Var 28 2,7455 ,95044 199 0,645 ,560
Yok 173 2,8577 ,83683
BEP Siirecine iliskin Giicliikler Var 28 3,5655 ,57617 199 0,734 ,390
Yok 173 3,4595 ,72668
BEP Ekibine iliskin Giicliikler Var 28 3,3095 11,0221 199 1,420 ,157
Yok 173 3,0193 1,00046
BEP Sorumluluklarinin Paylasimina Var 28 3,6190 ,63320 199 1,989 ,022*
lliskin Giigliikler Yok 173 3,3006 ,80748
f)gretim Siirecine iliskin Diizenlemeler Var 28 3,4600 ,53814 199 2,402 ,012*
Yok 173 3,7898 ,60698
Fiziksel Diizenlemeler Var 28 3,4566 ,55340 199 2,549 ,006*

Yok 173 3,7526 ,65460

p<0,05

Tablo 2’de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilan Giicliikler
ve Kaynastirmaya iliskin Diizenlemeler yéniinden, ailesinde 6zel gereksinimli birey bulunma
degiskenine gore BEP Sorumluluklarinin Paylasimina iliskin Giigliikler ( X (var) = 3,61; X (yok)=
3,30), Ogretim Siirecine iliskin Giicliikler ( X ( var ) = 3,46; X (yok)= 3,78), ve Fiziksel
Diizenlemeler (X (var) = 3,45; X (yok)= 3,75) alt boyutlarinda anlamh bir bicimde farklilastig
gorilmektedir.  Ailesinde 06zel gereksinimli birey bulunan sinif 06gretmenlerinin BEP
Sorumluluklarinin Paylasimina Iliskin Giigliikleri daha c¢ok yasadiklar1 séylenebilir. Ayrica
Ogretimsel ve fiziksel diizenlemeleri daha az onemsedikleri anlasilmaktadir. Bilgi Diizeyi
[t (199) =0,645; p>0.560) ], BEP Siirecine iliskin Giigliikler [t (199) =0,734; p>0.390) ] ve BEP
Ekibine Iliskin Giigliikler [t (199) =1,420; p>0.157)] alt boyutunda anlamli bir farklihk
gorilmemektedir.

3.2.3. Arastirmanin Ugiincii alt problemine iliskin bulgulara ulagsmak amaciyla, sinif
o0gretmenlerinin calistiklar1 yere gore, “BEP hazirlama siirecinde karsilasilan giiglikleri
belirleme Olgegi ve kaynastirmaya iliskin diizenlemeler 6lcegi puanlari arasindaki
farkliligin anlaml olup olmadig1” t testi ile incelenmistir. Bulgular Tablo-3 de sunulmustur.

Tablo 3. KGBO ve KIDO Puanlarina Calisma Yeri Durumuna Gére t-Testi Sonuclari

Faktor Calisma n v S Sd t p
Yeri X
Bilgi Diizeyi Koy 56 2,9598 ,85284 199 1,220 0,226
Ilge 145 2,7966 ,85008
BEP Siirecine iliskin Giicliikler Koy 56 3,6012 ,62416 199 1,587 0,091

429



Sinif Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Hazirlamada..

flce 145 3,4253 ,73307

BEP Ekibine iliskin Giigliikler Koy 56 3,1488 11,0934 199 ,780 0,461
Ilce 145 3,0253 ,97189

BEP Sorumluluklarinin Paylasimina Koy 56 3,2976 ,80070 199 ,526 0,600
iliskin Giigliikler Ilce 145 3,3632 ,79049

ﬁgretimSiirecine iliskin Koy 56 3,8479 ,56555 199 3,164 0,002*
Diizenlemeler il(;e 145 3,6593 ,61364

Fiziksel Diizenlemeler Koy 56 3,9719 ,62622 199 1,995 0,041*
flce 145 3,6552 ,64023

P<0,05

Tablo 3’de goriildiigii gibi sinif égretmenlerinin Kaynastirmaya iliskin Diizenlemeler yoniinden,
calisma yeri degiskenine goére Ogretim Siirecine iliskin Diizenlemeler (X (kéy)=3,84; X (ilce)=
3,65) ve Fiziksel Diizenlemeler ( X (kdy) = 3,97; X (ilge)= 3,65) alt boyutlarinda anlamh bir
bicimde farkllastigi gorilmektedir. Koyde c¢alisan sinif 6gretmenlerinin merkez/ilcede
calisanlara gore 6gretimsel ve fiziksel diizenlemeleri daha ¢ok 6nemsedikleri goriilmektedir. Bilgi
Diizeyi [ t(199 =1,220; p>0.226) ], BEP Siirecine iliskin Giigliikler [ t(199 =1,58; p>0.091) ],
BEP Ekibine iliskin Giigliikler [ t(199 =0,780; p>0.461)] ve BEP Sorumluluklarinin Paylasimina
lliskin  Giigliikleri [t(199 =0,526; p>0.600)] alt boyutlarinda anlamh bir farklilik
gorilmemektedir.

3.2.4. Arasgtirmanin dordiincti alt problemine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla, sinif
O6gretmenlerinin sinifinda kaynastirma o6grencisi bulunmasi durumuna goére, “BEP
hazirlama siirecinde karsilasilan giicliikleri belirleme o6lcegi ve kaynastirmaya iliskin
diizenlemeler 6lgegi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigl” t testi ile
incelenmistir. Bulgular Tablo-4 da sunulmustur

Tablo 4. KGBO ve KIDO Puanlarinin Kaynastirma Ogrencisi Olma Durumuna Gére Iliskin t-Testi
Sonuclari

Faktor Kaynastirma n = S Sd t p
Ogrencisi X

Bilgi Diizeyi Evet 139 2,7059 ,86966 199 3,485 0,01
Hayir 62  3,1472 ,72905

BEP Siirecine iliskin Giicliikler Evet 139 3,4424 ,71439 199 956 ,340
Hayir 62 3,5457 ,69159

BEP Ekibine iliskin Giigliikler Evet 139 3,0552 11,0321 199 ,096 ,922
Hayir 62 3,0699 ,95268

BEP Sorumluluklarinin Paylagimina Evet 139 3,3837 ,80449 199 1,309 ,300
iliskin Giigliikler Hayir 62 3,2581 ,76208

Ogretim Siirecine iliskin Evet 139 3,7085 ,61393 199 ,117 ,905
Diizenlemeler Hayir 62 3,7194 ,58999

Fiziksel Diizenlemeler Evet 139 3,7420 ,63635 199 ,045 ,965
Hayir 62 3,7465 ,68666

P<0,05

Tablo 4’de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilan Giicliikler
kaynastirma 6grencisi olma durumu degiskenine gore Bilgi Diizeyi (X (Evet) = 2,70; X (Hayir)=
33,14) alt boyutunda anlamli bir bicimde farkhilastig1 goriilmektedir. Sinifinda kaynastirma
Ogrencisi olmayan sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlama siirecindeki Bilgi Dilizeylerinin daha az
oldugu soylenebilir. BEP Siirecine iliskin Giigliikler [t(199 =0,956; p>0.340) ], BEP Ekibine
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lliskin Giigliikler [t(199 =0,096; p>0.922)],BEP Sorumluluklarinin Paylasimmna iliskin
Giigliikleri [ t(199 =1,309; p>0.300) ],0gretim Siirecine iliskin Diizenlemeler [ t(199 =0,117;
p>0.905) ] ve Fiziksel Diizenlemeler [t(199 =0,045; p>0.965)] alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik goriillmemektedir.

3.2.5. Arastirmanin besinci alt problemine iliskin bulgulara ulagsmak amaciyla, sinif
ogretmenlerinin siiflarindaki kaynastirma 6grencisinin destek egitimi almasina gore,
“BEP hazirlama siirecinde karsilasilan giigliikleri belirleme o6lcegi ve kaynastirmaya
iliskin diizenlemeler 6l¢egi puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olup” t testi ile
incelenmistir. Bulgular Tablo-5 de sunulmustur

Tablo 5. KGBO ve KIDO Puanlarinin Kaynastirma Ogrencisinin Destek Egitim Almasina Gére t-Testi
Sonuclari

Faktor Destek n — S Sd t P
Egitim X

Bilgi Diizeyi Evet 47 2,3590 ,72401 62 2,215 0,030
Hayir 17 2,8309 ,82909

BEP Siirecine iliskin Giicliikler Evet 47 3,4362 ,77907 62 0,022 0,982
Hayir 17 3,4314 ,70479

BEP Ekibine iliskin Giicliikler Evet 47 3,0000 1,1077 62 0,126 0,899
Hayir 17 2,9608 1,0664

BEP Sorumluluklarinin Paylasimina Evet 47 3,3759 ,77590 62 0,100 0,927
iliskin Giicliikler Hayir 17 3,5229 ,90883

(')gretim Siirecine iliskin Diizenlemeler Evet 47 3,6426 ,50496 62 1,487 0,142
Hayir 17 3,8706 ,63616

Fiziksel Diizenlemeler Evet 47 3,7097 ,59583 62 0,725 0,471
Hayir 17 3,8403 ,74168

P<0,05

Tablo 5’'de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilan Giicliikler
kaynastirma 6grencisinin destek egitimi alma durumu degiskenine gore Bilgi Diizeyi (X ( Evet) =
2,70; X (ilge)= 3,14) alt boyutunda anlaml bir bicimde farkhlastif1 gériilmektedir. Sinifinda
destek egitiminden faydalanan o6grencisi olmayan sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlama
stirecindeki Bilgi Diizeylerinin daha diigiik oldugu soylenebilir. BEP Siirecine Iliskin Gigliikler
[t(199 =0,022; p>0.982)], BEP Ekibine Iiliskin Giigliikler [¢(199 =0,126; p>0.899) ],BEP
Sorumluluklarinin Paylasimina iliskin Gugliikleri [t(199 =1,00; p>0.927) ],08retim Siirecine
lliskin Diizenlemeler [t(199 =1,487; p>0.142)] ve Fiziksel Diizenlemeler [¢(199 =0,725;
p>0.471) ] alt boyutlarinda anlaml bir farkhlik gériilmemektedir.

3.2.6. Arastirmanin altinci alt problemine iliskin bulgulara ulagsmak amaciyla, sinif
o6gretmenlerinin kaynastirmadaki 6grencisinin destek egitimi alma siiresine gére, “BEP hazirlama
stirecinde karsilasilan giicliikleri belirleme 6lcegi ve kaynastirmaya iliskin diizenlemeler olgegi
puanlari arasindaki farkliligin anlamlh olup olmadig1 ” anova testi ile incelenmistir. Bulgular

Tablo-6 da sunulmustur.

Tablo 6. KGBO ve KiDO Puanlarinin Destek Egitim Siiresine gére Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuclari

Faktor Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplami ort. Fark
Bilgi Diizeyi Gruplararasi 4,360 3 1,453 10-12
Grupici 19,753 43 ,459 3,164 0,034 saat/4-6
Toplam 24,113 46 saat
BEP Siirecine iliskin Gruplararasi 6,779 3 2,260
Giicliikler Grupici 21,141 43 ,492 4,596 0,007
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Toplam 27,920 46 0-3 saat/
10-12
saat
BEP Ekibine iliskin Gruplararasi 8,028 3 2,676
Giicliikler Grupici 48,416 43 1,126 2,337 0,083
Toplam 56,444 46
BEP Sorumluluklarinin  Gruplararasi 3,377 3 1,126
Paylasimina iliskin Grupici 24,315 43 565 1,991 0,130
Gugliikler Toplam 27,693 46
Ogretim Siirecine Gruplararasi 0,929 3 ,310
iliskin Diizenlemeler Grupigi 10,800 43 ,251 1,234 0,309
Toplam 11,729 46
Fiziksel Diizenlemeler  Gruplararasi 2,154 3 ,718
Grupigi 14,177 43 ,330 2,177 0,105
Toplam 16,331 46

P<0,05

Tablo 6'da goriildiigii gibi Bilgi diizeyi (F= 3,164, p<0,034) ve BEP Siirecine iliskin Giigliikler (F=
4.596,p<0,007) yoniinden Destek Egitim Siiresi degiskenine gore anlamli bir bicimde farklilastigi
gorilmektedir. Gruplar arasi farkin kaynagini bulmak icin Bilgi Diizeyinde Duncan testi BEP
Siirecine iliskin Giigliiklerde ise Scheffe uygulanmistir. Testin sonucunda, sinif égretmenlerinin
Bilgi Diizeyleri kaynastirma 6grencisinin aldig1 destek egitim siiresine gore 10-12 saat destek
egitimi alan 6grenciye sahip olanlarin ortalama puanlarinin (X = 2,72); 7-9 saat (X =2,49); 0-
3saat (X =2,42) ve 4-6saat (X =1,94); digerlerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
BEP Siirecine iligkin Giigliiklerde ise kaynastirma égrencisinin aldig1 destek egitim siiresine gore
10-12 saat destek egitimi alan 6grenciye sahip olanlarin ortalama puanlarinin ( X = 2,93 ); 7-9
saat (X =3,19 );4-6 saat (X =3,77) ve 0-3 saat 4-6 saat ( X =3,87 ); BEP Ekibine iliskin
Guglukler (F=2,337, p>0,083), BEP Sorumluluklarinin Paylasimina lliskin Giigliikler (F=1,991,
p>0,130), Ogretim Siirecine Iliskin Diizenlemeler (F=1,234, p>0,309), Fiziksel Diizenlemeler
(F=12,177, p>0,105), alt boyutlarindan alinan puanlar agisindan kaynastirma ogrencilerinin
aldig1 destek egitim siireleri arasinda istatistiksel olarak fark bulunmamistir.

3.2.7. Arastirmanin yedinci alt problemine iliskin bulgulara ulagsmak amaciyla, sinif
O6gretmenlerinin kaynastirma programai siirecine ailenin katilimi ve isbirligi destegine gore, “BEP
hazirlama siirecinde Kkarsilagilan giicliikleri belirleme 0Olgegi ve kaynastirmaya iliskin
diizenlemeler 6l¢egi puanlari arasindaki farkliligin anlamli olup” t testiile incelenmistir. Bulgular
Tablo-7’de sunulmustur.

Tablo 7. KGBO ve KIDO Puanlarinin Ailenin Katilimi ve Isbirligine Gére t-Testi Sonuclari

Faktoér Aile n v S Sd t p
isbirligi X

Bilgi Diizeyi Evet 58 2,4849 ,76487 62 0,17 0,989
Hayir 6 2,4792 ,95334

BEP Siirecine iliskin Giicliikler Evet 58 3,4368 ,77285 62 0,062 0,942
Hayir 6 3,4167 ,60323

BEP Ekibine iliskin Giicliikler Evet 58 3,0517 1,0775 62 1,432 0,157
Hayir 6 2,3889 11,1038

BEP Sorumluluklarinin Paylagimina Evet 58 3,3161 ,80791 62 1,681 0,76
iliskin Giigliikler Hayir 6 3,8889 ,62063

Ogretim Siirecine iligkin Diizenlemeler Evet 58 3,6910 ,53565 62 0,547 0,675
Hayir 6 3,8200 ,69409
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Fiziksel Diizenlemeler Evet 58 3,7266 ,64030 62 0,696 0,487
Hayir 6 3,9167 ,59662

p<0.05

Tablo 7'de goriildiigii gibi, Bilgi Diizeyi [ t(199 =0,17; p>0.989) ], BEP Siirecine iliskin Giigliikler
[ (199 =0,062; p>0.942)], BEP Ekibine Iliskin Giigliikler [t(199 =1,432; p>0.157) ],BEP
Sorumluluklarinin Paylasimina iliskin Giigliikleri [t(199 =1,681; p>0.76) ],08retim Siirecine
lliskin Diizenlemeler [t(199 =0,547; p>0,675) ] ve Fiziksel Diizenlemeler [t(199 =0,696;
p>0.487) ] alt boyutlar ile ailenin katilimi ve isbirligi degiskeni arasinda anlaml bir farklilik
goriilmemektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Calismada sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore BEP hazirlamada “siirece iliskin
giicliikler” yasadiklar goriilmektedir. Mesleki olarak 21 yil ve iistili calisan sinif 6gretmenlerinin
daha az mesleki kideme sahip olanlara gére daha deneyimli olduklar1 anlasilmaktadir. Mesleki
deneyim arttikca 6zel gereksinimli 68renci ile calismalari, 6gretim program hazirlamalar ve
hemen hemen her y1l verilen hizmet i¢i egitim kurslarindan faydalanmalar diisiiniilebilir. Diger
alt boyutlarda ve kaynastirmaya iliskin diizenleme boyutunda bir farklilik gériilmemektedir. Alan
yazinda bu sonug ile tutarlilik gosteren arastirmalara rastlanmaktadir. Kargin, Glildenoglu ve
Sahin (2010), simif o6gretmenlerinin 6gretim siirecine iliskin diizenlemeleri ve fiziksel
uyarlamalar1 gerceklestirmeleri ile hizmet siireleri arasinda anlamlh bir farkliligin olmadig:
bulunmustur.

Ailesinde 6zel gereksinimli birey olan sinif 6gretmenleri, BEP sorumluluklarinin paylasilmasi
asamasinda ailesinde 6zel gereksinimli olmayan 6gretmenlere gore daha ¢ok giicliik yasadiklarini
belirtmislerdir. BEP’in uygulanmasi bir ekip calismasi anlayisin1 gerektirir. Ailesinde o6zel
gereksinimli bireyi olan simif 6gretmenleri, aile icinde yasadiklari sorumluluk ve paylasimin cocuk
icin ne kadar 6nemli olduklarini bildikleri i¢in, okul ¢alismalarinda is béliimiiniin daha ¢ok énemli
oldugunu hissetmeleri, olagan bir durum olarak diistiniilebilir. Okullarda okul idaresi BEP ¢alisma
ekibini kurarak, bu farkindaligi daha etkili bir hale getirmekle sorumludur. Milli Egitim
Bakanlhiginin Ozel Egitim Yénetmeligi (2012)" inde acikca belirtilmektedir. Ekip calismasi
6grencinin gelisimini takip etmek, degerlendirmelerde bulunmak ve islerin sistematik bir sekilde
yuriimesini saglamak agisindan son derece 6nemlidir. Silva ve Morgado (2004) okulda 6zel egitim
ekibinin koordinasyonlu bir bigimde destekleyici 6gretmenlerin, ¢alismalarinin izlenmesinin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Ailesinde 6zel gereksinimli birey bulunan sinif 6gretmenleri bu
sorumlulugun ve isbirliginin diger 6gretmenlere oranla daha fazla bilincinde olmalarindan dolayz,
Ogrenci icin en etkili ve gli¢ tarafin isbirligini gerceklestirmek oldugunu diisiinmelerinden
kaynaklandig soylenebilir. Ekip kurmak ve sorumluluklarin paylasimi her branstaki 6gretmen
icin son derece dnemli ve ciddidir. Avcioglu (2012) o6zel egitim Ogretmenleri ile yaptigi
arastirmasinda; 6zel egitim 6gretmenleri BEP hazirlarken okul idaresine, rehber 6gretmene ve
RAM’dan ilgili uzman kisilerin desteklerine gereksinim duyduklarini belirtmislerdir. Ancak
yapilan arastirmalar incelediginde bir¢cok okulda BEP birimlerinin islevsel olmadig: (Giizel, 2014)
hatta BEP birimlerinin olmadig1 (Cuhadar, 2006; Can, 2015) sonuglarina ulasilmistir. Ancak sinif
O0gretmenlerinin ¢alistifi okullardaki yoneticiler de dahil olmak iizere 6gretmenlerin diger
kurumlarla etkin igbirligi icerisinde olmasi gerektigi (Kartal, 2016; Cikil, S6giit ve Ozdemir, 2017)
arastirmalar ile de desteklenmektedir. Genel olarak sikintinin BEP ile ilgili yasal diizenlemelerin
genel olarak olumlu ve yeterli olmasina ragmen, uygulamada probleme dontistiigli soylenebilir.
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(Yilmaz, 2015). Ailesinde 0zel gereksinimli birey bulunan simf 6gretmenlerinin BEP
sorumluluklarin1 paylasmaya iliskin gii¢liikleri daha ¢ok yasadiklar1 anlasilmaktadir. Bunun
nedeni olarak daha bilin¢li olmalarindan ve sorumluluk almadaki kaygilarinin daha c¢ok
yasanmasl ile agiklanabilir. Ailesinde 6zel gereksinimli birey olan sinif 6gretmenleri, olmayan
O0gretmenlere gore siniflarindaki 6gretimsel ve fiziksel diizenlemeleri daha az oOnemli
bulmaktadirlar. Bunun sebebi olarak kaynastirma uygulamalarinda yasanan sikintilar1 bizzat
yasaylp, sorunlarin sadece O0gretmenlerin gerekli diizenlemeleri yapmasiyla degismeyecegini
diisiinmeleri olabilir. Ayrica ailede 6zel gereksinimli birey ile kaynastirmaya iliskin tutumlarin
degistigi bu nedenle de kaynastirmada yapilan diizenlemelerin daha az O6nemli oldugu
diisliniilmiis olabilir. Bunun nedeni, ailelerinde 6zel gereksinimli birey bulunan 6gretmenler,
cocuklar icin yapilacak diizenlemelerden ziyade, 0zel gereksinimli 6grenci ile ¢alisacak
Ogretmenlerin oncelikle kaynastirmanin faydali olduguna inanip, 6grenciyi kabul edici bir tavir
sergilemeleri gerektigini, kaynastirma uygulamalar ile bilgi eksiklerinin giderilmesi gerektigine
inanmalari, isbirligi icinde c¢alismanin fayda getirecegine ve ancak ardindan yapilacak
diizenlemelerin etkili olacagina yonelik diisiinmeleri olabilirler. Ciinkii yapilan arastirmalarda
O6gretmenlerin bireysellestirilmis egitim programi hazirlamadiklar1 (Sanir, 2009; Bilen, 2007),
ogrencilerinin basarilarini degerlendirmeye yonelik uygun yontem teknik ve araclar1 hazirlama
ve kullanmada yeterli olmadiklar1 (Sanir, 2009), okullarin fiziki durumlarinin yetersizligi,
ogrencilerin gereksinim duyduklari kaynak ve arag gereglerin olmayisi (Kartal, 2016) ve siniflarin
kalabalik olmasindan dolay1 6gretmenlerin yeterince zaman ayiramamasi, bu yiizden
kaynastirma uygulamalarinin yerine getirilemedigi (Kartal, 2016; Sara¢ ve Colak, 2012;
Sekercioglu, 2010; Bilen, 2007), bilgi eksiklerinin oldugu ve uzmanlarla desteklenmeleri gerektigi
(Sanir, 2009; Sekercioglu, 2010; Sadioglu ve digerleri, 2012; ilk, 2014; Giindiiz, 2015; Zeybek,
2015), okuldaki diger personelden yardim almasina karsin yapilan yardimlarin yeterli ve islevsel
olmadig1 (Sarag¢ ve Colak, 2012), okul miidiiriinden ve rehber 6gretmenlerden yeterli destek
alamadiklari (Sadioglu ve digerleri, 2012; Bilen, 2007), 6zel gereksinimli 6grenciler ile yogun
olarak 6gretimle ilgili sorunlar yasadiklar1 ve bu siirecten duygusal olarak olumsuz etkilendikleri
(Sadioglu ve digerleri, 2012), kaynastirma 6grencisini okuttuklar1 sinifa kendi istekleriyle
almadiklari, bu ¢ocuklarla egitim yapmanin zor oldugu (Sanir, 2009), 6gretmenlerin isteklerinin
goz ardi edildigi (Sarag ve Colak, 2012), kaynastirma 6grencilerinin akademik olarak akranlarina
gore geride kaldigl, akademik basarisizliginin engellerinden kaynaklandigini, akademik
basarilarinin artirilmasi icin 6zel egitim kurumunda egitim almalar gerektigi, sinif ici iletisim ve
etkilesimlerinin yetersiz oldugu (Sanir, 2009; Gliven, 2009), 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
konusunda olumsuz gériise sahip oldugu(Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013; ilk, 2014; Giindiiz,
2015), yasal diizenlemelerin genel olarak olumlu ve yeterli olup, uygulamada problem oldugu
(Yilmaz, 2015), basta sinif 6gretmeni olmak iizere biitiin personelin kaynastirma uygulamalari
konusunda bilin¢clendirilmesi gerektigi (Sara¢ ve Colak, 2012) vurgulanmistir. Alan yazinda bu
sonucun aksini gosteren arastirmalara da rastlanilmistir. Ailede 6zel gereksinimli bireyin olmasi
ile kaynastirmaya yonelik gortisler arasinda anlaml bir iliskinin olmadigina yonelik bulgularda
elde edilmistir (Sar1 ve Bozgeyikli,2002; Kayhan, Sengiil ve Akmese,2012).

Koéyde gorev yapan sinif 6gretmenleri, merkez ilcede gorev yapan sinif 6gretmenlerine gore
ogretimsel ve fiziksel diizenlemeleri daha énemli gormektedirler. Koy okullarinin fiziki sartlari,
ilcedeki okullara gore daha sikintihi oldugu disiiniildiigiinde, 6gretmenler hakh olarak
diizenlemeleri daha 6nemli gormiis olabilirler. Cogu koy okulunda maalesef normal gelisim
gosteren ¢ocuklar da dahil, 06zel gereksinimli ¢ocuklarin materyal ihtiyaglan
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karsilanamamaktadir. Merkez ilcedeki hemen hemen her okul teknoloji acisindan
desteklenmektedir. Akilli tahtalarin bile olmadigi cok az okul bulunmaktadir. Kéydeki okullarin
bircogunda kiitiiphane bile yokken, Merkez/ilcedeki bircok okul e-kitap sistemine ge¢mistir. Bu
sartlar goz 6niine alindiginda, kéy okullarinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin fiziksel ve 6gretimsel
diizenlemeleri 6nemsemeleri 6n plana daha ¢ok ¢ikmaktadir. MEB 6zel egitim hizmetleri
yonetmeligi okullarda kaynastirma 6grencilerinin BEP hazirlamak amaciyla gelistirme birimi
olusturulmasini ve 6zel arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak okullarda egitim destek
odasinin acilmas1 gerektigini belirtmektedir(MEB, 2006). Yasanan sikintilar gz Oniine
alindiginda arag- gere¢ ve materyal konusu yasalarda acik ve net bir sekilde olmasina ragmen
yapilan uygulamalarda aksakliklar olmasi nedeniyle bu ifadelerin kullanildig1 ve sonug olarak
yasal diizenlemelerin uygulanmasinda sikint1 oldugu séylenebilir. Russell, Hoffmann ve Higgins
(2009) dnerdigi okuma --yazmaya yonelik araclarin yani sira baska arag- gereclerinde BEP’de yer
alabilecegi belirtilmektedir. Ancak yapilan ¢ogu arastirmada 6gretmenlerin BEP uygulamada
karsilasilan gligliikleri; arag- gereg eksiklikleri, okulun fiziki sartlarindaki eksiklikler, bilgisayar
kullanimindaki alt yap1 eksiklikleri, zamani yonetimi eksiklikleri ve 6gretmen yeterliligindeki
eksiklikler olarak belirtmislerdir (Oztiirk ve Eratay, 2010; Cuhadar,2006; Sarag ve Colak, 2012;
Kartal, 2016).

Sinifinda kaynastirma 6g8rencisi olan sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlamada “bilgi diizeyinde”
giicliikler yasadiklari anlasilmaktadir. Bu tepkilerin bazilar1 bilgi diizeyindeki eksikliklerden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin genellikle siniflarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklara karsi
olumlu tutumlara sahip olmalarina ragmen, bu durumun endise yaratici bir duruma déniistigu
de anlasilmaktadir (Odom,2000). Bilgi diizeyindeki bu giicliikler, sinif 6gretmenlerinin, 6grenci
performansina gore kazanimlari saptamasi, 6gretimi ona uygun hazirlamasi ve uygulamasi, 6l¢me
ve degerlendirmeyi plana gore hazirlamasi, 6grencinin aldig1 destek egitim hizmetlerini normal
sinif galismalarina paralel ayarlamasi islemlerinde gii¢liikk cekmemelerine ragmen bilgi diizeyinde
sorun yasamalari, 06zel egitim programlarindaki giincel gelismelerin izlenilmesindeki
gecikmelerle iliskilendirilebilir. Sinif 6gretmenlerinin uzmanhk alan1 BEP gelistirme degildir.
Ancak her 6gretmen 6zel gereksinimli 6grenci ile karsilastiklarinda ne yapacagini arastirir.
Giderilmek istenen her gilicliik bir problemdir. Problemi ¢6zmek ise bireylerin hem zihin hem de
beceri yoniinden aktif katilimlarini gerektiren tecriibeye dayali 6grenmeyle kazanilabilir
(Dewey,1910). Sinifinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin sorun yasamamalari, BEP’ i
yaparak yasayarak, deneyimler elde ederek, ilgili bilgilere ulasarak kazanmalan ile
iliskilendirilebilir. Boylece, 6zel egitim ile ilgili edinilen deneyimler, olumlu kazanimlarin elde
edilmesine yardimci olabilir (Foley ve Pang, 2006).

Ogrencisi destek egitimi alan sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlamadaki bilgi diizeylerinin daha
giiclii oldugu goriilmektedir. Kaynastirma 6grencileri, okullarda oncelikli olarak o6zel egitim
O0gretmenlerinin, ders verdikleri destek egitim odalarinda gereksinimleri dogrultusunda egitim
almaktadirlar. Destek egitim odalarinda ders veren 6zel egitim 6gretmenleri ve diger 6gretmenler
Ogrencinin BEP’i dogrultusunda egitimine devam ederler. Ogrencinin kendi sinif 6gretmeni ile is
birligi halindedirler. Sinif 6gretmeni sinifinda BEP’i uygulamaya devam etmek zorunda oldugu
gibi oOgrenci ile ilgili destek egitim odasi 6gretmenine 6grenci gelisimlerini bildirmek
durumundadir. Bu durumda sinif 6gretmeni BEP ile ilgili her asamada aktiftir, 6zel egitim
O0gretmenin ve diger calisan 6gretmenlerin destegi ve yardimi bu konuda ona bilgi saglar. Simif
O0gretmeni BEP hazirlama, uygulama, degerlendirme asamasinda karar verecek tek merci
olmadig1 icin yonetmelikte belirtildigi iizere diizenli olarak ders veren 6gretmeni, BEP birim

435



Sinif Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Hazirlamada..

tiyeleri ile iletisim halindedir. Bu siirecte aktif gorev aldig1 icin BEP ile ilgili zamanla yasadig bilgi
eksikligini gidermesi olagandir. Bu sebeplerden dolay1 destek egitiminden faydalanan 6grencisi
olan O6gretmenlerin bilgi diizeylerinin yiliksek olmasi ve giiclilk yasamamasi normal kabul
edilmelidir. Kaynastirmaya iliskin diizenlemeler alt boyutlarinda 6grencinin destek egitimden
faydalanma durumuna yo6nelik anlamh farklilik bulunmamaktadir. Bunun nedeni olarak destek
egitim odalarinin; simiflardan ayri1 olarak, okulun baska bir béliimiinde yapiliyor olmasi
diigiiniilebilir. Destek egitim odalar1 il/ilce o6zel egitim hizmetleri kurulu tarafindan
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasi1 kapsaminda okul/kuruma yerlestirilen
0zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler icin her tiir ve kademedeki okul/kurumlar biinyesinde il/ilge
milli egitim miidiirliiklerince acilir. Destek egitim odasinda egitim alacak 6grenci sayisina gore
okulda veya kurumda birden fazla destek egitim odas1 acilabilir. Ozel egitim ihtiyaci olan
ogrencilere yonelik okulun fiziki sartlari, 6grenci sayilari, yetersizlik tiirleri ve yetenek alanlar
g6z onlinde bulundurularak ayr destek egitim odalar1 agilabilir. Fiziki sartlar1 nedeniyle destek
egitim odas1 agilamayan okullarda il/ilge milli egitim miidiirliiklerinin onay1 dogrultusunda fen
laboratuvarlari, resim atolyeleri, mizik odalar1 vb. uygun alanlar destek egitim odasi olarak
kullanilabilir (MEB, 2016).

Ogrencisi 10-12 saat destek egitimden faydalanan sinif gretmenlerinin, BEP “bilgi diizeyi” ve BEP
“stirecine iliskin giicliiklerde” zorlandiklar1 goriilmektedir. Okulda, 10-12 saat Ogrencinin
alabilecegi haftalik maksimum ders saatidir. Yonetmelikte haftada aldig1 dersin %401 kadar
isterse “destek egitimi” alacagi belirtilmektedir. Destek egitim uygulamasi, okullarda 6grencinin
gereksinim duydugu ana derslerde bir baska 6gretmen tarafindan (6ncelik 6zel egitim 6gretmeni
ile 6zel egitim 6gretmeni yoksa diger 6gretmenler) sinifindan, gereksinim duydugu ders saatinde
alinarak BEP dogrultusunda destek egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortamda, egitim
verilmesidir. Ornegin matematik dersinde zorlanan bir kaynastirma égrencisi, matematik ders
saatinde bir baska 6gretmen tarafindan alinir ve matematik dersi, 6grencinin performansina
uygun olarak ayri bir egitim ortaminda devam edilir. Verilecek bu destek egitim, 6grencinin
gereksinimlerinin durumuna goére BEP birimi tarafindan karar verilerek ayarlanir.
Gereksinimlerinin fazla olmasi ile de 6grenciye verilecek destek egitimin siiresi dogru orantilidir.
Bu durumda 10-12 saat destek egitim alan 6grenci diger destek egitim alan 6grencilere gore daha
fazla 6zel gereksinime ihtiyac duyar ve ihtiyaclar1 degiskenlik gosterebilir demek yanlis olmaz.
Ogrencinin 6zel gereksinimlerinin artmasi ile simf 6gretmeni, BEP bilgi diizeyinde zorlanabilir.
Ayrica verilen egitimin siiresi arttikca hazirlanacak BEP’in icerigi, secilecek hedefler/kazanim
bunlara uygun yontem- teknikler, ara¢ gerecler de daha ¢ok ¢esitlilik gosterecektir. Bu ¢esitlilikten
dolay1 da 6gretmenler giicliik yasamis olabilir. Genel olarak alanyazinda 6gretmenlerin BEP bilgi
diizeyinde sikint1 yasadiklari sonuglarina da ulasilmistir. Kamen Akkoyun (2007) ¢alismasinda
RAM’daki rehber 6gretmenlerde ve kaynastirma egitimi verecek 6gretmenlerde, BEP hazirlama
ve uygulama boyutunda bilgi yetersizliklerine sahip olduklar1 yoniinde bulgular elde etmistir.
Benzer sekilde izci (2005), Babaoglan ve Yilmaz (2010) Guhadar (2006), Giileryiiz (2014), Oztiirk
ve Eratay (2010) ve Zeybek (2015) de yapmis olduklar1 arastirmalarda 6gretmenlerin BEP
hazirlamada yeterli bilgiye sahip olmadiklarim belirtmektedirler. Ogretimsel uyarlamalar ve
fiziksel diizenlemelerin destek egitim siiresi baglaminda anlaml bir farklilik gdstermedikleri
bulunmustur. KIDO ve KGBO alt boyutlar ile ailenin kaynastirma siirecine katilimi ve isbirligi
arasinda anlaml farkhilik gorilmemektedir. Aile katiliminin 6gretmenlerin BEP hazirlamada
karsilastiklar: gligliikleri azaltmasi beklenirken, herhangi bir farkin olmamasi diistindiirtictidiir.
Aile, BEP hazirlamada, hazirlanan egitimlerin evde ytiriitiilmesinde rol oynar. MEB’in 6zel egitim

436



Ayse Deniz SOGUT & Sabahattin DENIZ

yonetmeliginde belirtildigi gibi, ailenin gorev ve sorumluluklari kapsaminda okul ile isbirliginin
o6nemi vurgulanmaktadir. Elde edilen bulgu, okul/ev uygulama siirecinde sikinti1 yasandigin
gostermektedir. Ailelerin BEP iizerinde herhangi bir sekilde o6gretmenlerin goriislerini
etkilememesi, ailenin siirecin icinde olmadiklarini diisiindiirmektedir. Ailenin katilimi ve destegi
olmadan sinif 6gretmenin BEP hazirladigini, diisiindiirmektedir. Oysa okulun BEP biriminin
isleyisinde ailenin rolii biiyiiktiir. Yapilan bircok arastirmada okullarda BEP birimlerinin islevsel
olmadigl (Demir ve Acar, 2010; Atici, 2014; Can, 2015), goriilmektedir. Kaynastirmaya iliskin
diizenlemeler agisindan fiziksel ve 6gretimsel uyarlamalar1 6gretmen kendisi yapacagi icin
herhangi bir farkliligin ¢ikmamasi normal karsilanabilir. Alinyazinda yapilan aile katilimi ve
isbirliginin arastirlldif1 arastirmalarda Bilen (2007) sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarinda ailelerin yeterince destek olmadiklarini, Gilindiiz (2015) ise ailelerin
cocuklarinin farkl oldugunu kabul etmeleri gerektigini ve onlara gereken destekle, kaynastirma
egitiminde daha ¢cok basarili olunacagi sonuglarina ulasilmistir.

Sonug olarak, sinif 6gretmenleri genel olarak BEP hazirlama siirecinde gii¢liik yasamaktadirlar.
Buna sebep olarak BEP birimlerinin okullarda islevsel olmamasi (Demir ve Acar, 2010; Atici,
2014; Can, 2015) okul BEP hazirlama birim iyelerinin is dayanismasi yapmamasi, uygulamada
sikintilarin yasanmasi, siif 6gretmenine yonelik hizmet i¢i egitimlerin yeterli olmamasi gibi
nedenler etkili olabilir. Alinyazinda BEP ile ilgili Kuyumcu'nun (2011) arastirmasinda sinif ve
rehber 6gretmenlerin, amag/kazanim yaziminda ve 6grencinin performansini degerlendirmede
sorun yasadiklar1 vurgulanmaktadir. Ozturk (2009); Scruggs ve Mastropieri’nin (1996) yaptiklari
calismalarda, oOgretmenlerin BEP hazirlamaya iliskin 06z-yeterliklerinin distik oldugu
bulunmustur. Yilmaz'in (2015) arastirmasinda ise 6gretmenlerin BEP ile ilgili bilgi eksiklerinin
olmadig1 sonucu elde edilmistir. ilkokul birinci sinifi okutan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
diizenlemeleri (6gretimsel ve fiziksel) 6nemsedikleri séylenebilir. Ogrencinin gereksinimleri
dogrultusunda diizenlenen egitim ortamlarinin, gerek kaynastirma 6grencisine gerek normal
ogrencilere sagladig1 yarar yadsinamaz. Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin “6gretmen
yeterlilikleri” baglaminda kendilerini giincelledikleri s6ylenebilir. Mackey (2014) kaynastirma
yoluyla egitime alinan Ogrencilerin silirece etkili katilimi icin 6gretmenlerin, farkli 6gretim
uygulamalar1 gelistirdiklerini ve bunun o©nemine inandiklarini, vurgulamaktadir. Kargin,
Guldenoglu ve Sahin (2010) 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin yapilacak diizenlemeleri genel
olarak onemli gordiikleri sdylenebilir. Ailesinde 06zel gereksinimli birey bulunmayan
O0gretmenlere 0Ozel egitim destekli, pisko-egitim programlar hazirlanarak uygulanmals;
kaynastirma o6grencisi bulunan her okula ag¢ilmasi zorunlu olan destek egitim odalarinin
devamliligr okul BEP birimi tarafindan stirekli kontrol edilmeli; ailelerin ve 6gretmenlerin
katilimlarini saglayacak uygulamali modiler 6zel egitim rehberlik programlar: hazirlanmalidir.
Sinif 68retmenlerinin ve ailelerin bu konudaki deneyimleri artacagi icin, 6zel egitime yonelik
olumlu tutumlar, 6zel gereksinimli cocuk ile ilgili beklenti ve sorunlara ¢6ziim odakli bir anlayis
gelistirebilecektir.
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Extended Summary
1. Introduction

Educational needs of special needs students vary depending on their personal needs. For this
reason, multi-directional arrangements have been made in educational environments. One of
these arrangements is “inclusive education”. “Inclusive education” can be defined as the
provision of the same education to special needs students as the one provided for their non-
special needs peers in the same school and class together with their non-special needs peers with
the support of the teacher (York and Tundidor, 1995). Inclusive education is a legal right for
students in need of special education and their parents. The understanding and application of this
education is of great importance for such children. For the inclusive education to be effective and
useful, teachers need to know their students well, determine their educational needs, prepare
suitable inclusive education programs (IEP), and evaluate these programs, work in cooperation
with families, inform other students and parents, work in cooperation with other school
personnel and have information about instructional methods and techniques to be applied to
these students. As in our elementary schools, support services are not provided for the students
with special needs and classroom teachers at the desired levels, all the burden is placed on the
shoulders of classroom teachers in inclusive education applications (Sadioglu, Batu and Bilgin,
2012). In this connection, the purpose of the current study is to investigate the problems
encountered by classroom teachers in preparing individual educational programs and in applying
related regulations in relation to some variables.

2. Method

The study employed the descriptive survey model. The participants of the study are 201
classroom teachers working in the city of Mugla. In the collection of the data, “The Scale for the
Determination of the Difficulties Encountered in the IEP Preparation Process (KGB0)” and “The
Scale for the Regulations related to Inclusive Education (KIDO)” were used. While performing the
data analysis, frequencies, percentages and parametric methods were used. Kolmogorov-smirnov
test and Levene test were employed to test whether the data are normally distributed and
homogenous. In the pairwise comparisons, independent samples t-test was applied. In the
comparison of more than two variables, one-way variance analysis was used. As a result of the
variance analysis, Scheffe and Duncan tests were used to detect the source of the difference.

3. Findings, Discussion and Results

In the study, it was found that the level of the difficulties of the classroom teachers experienced in
preparing individual educational programs varies depending on the length of service in the
profession. It is seen that the teachers with 21 or more professional experience relatively fewer
difficulties than the teachers with less experience. The classroom teachers having members in
their families with special educational needs seem to experience more difficulties than the
teachers not having family members with special educational needs. This might be because they
are more conscious and worried about taking responsibility. The classroom teachers having
family members with special needs found the educational and physical arrangements in classes
less important than the teachers not having. This may be because they have personally
experienced the difficulties involved in inclusive education and they think that problems cannot
be solved only with the teacher doing the required arrangements. The classroom teachers
working in rural school districts find educational and physical arrangements more important than
the teachers working in urban school districts. Given that the physical conditions in rural schools
are worse than the schools in urban schools, it seems to be quite natural that rural school teachers
find physical arrangements more important. The classroom teachers having students for inclusion
in their classes experienced more difficulties in preparing inclusive education programs in terms
of “knowledge level”. the classroom teachers not experiencing problems while developing and
implementing inclusive education programs are usually more experienced teachersExperiences
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gained in relation to special education can contribute to better management of the process (Foley
and Pang, 2006). The teachers whose students receive support education have better knowledge
in preparing inclusive education programs. While preparing inclusive education programs,
classroom teachers want to receive the support of the family. However, in the current study,
families did not offer their support to teachers in the preparation and implementation of inclusive
education programs. The classroom teachers prepare inclusive education programs without
family support.

As a conclusion, the classroom teachers in general experience problems in preparing inclusive
education programs. It can be said that the classroom teachers teaching first graders attach more
importance to arrangements (educational and physical). Educational environments organized
considering the needs of both special needs students and non-special needs students would yield
many benefits for all the students. The participating teachers seem to update themselves in terms
of teacher competences. The teachers not having any special needs family members, psycho-
education training programs should be given; support education offices that must be opened in
each school having students for inclusion must be controlled by the IEP unit; modular special
education guidance programs should be developed for families and teachers.

Arastirma makalesi: S6giit, A. D. ve Deniz, S. (2018). Sinif dgretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) hazirlamada karsilastiklar: giigliikler ve kaynastirma uygulamalarina iliskin goriislerinin degerlendirilmesi.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 423-443.
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In this study, it was investigated to what extent the variables of perceived social competence and
assertiveness of the pre-service teachers predicted their level of psychological well-being. This
research was carried out depending upon relational screening model. The study group of the
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0z

Bu calismada, algilanan sosyal yetkinlik ve giivengenlik degiskenlerinin 6gretmen adaylarinin
psikolojik iyi olus diizeylerini ne kadar yordadigi arastirilmistir. Arastirma iliskisel tarama
modeline dayal olarak yirttilmustir. Calismanin arastirma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan ve basit seckisiz
ornekleme yontemiyle belirlenen 205’i erkek (%35,3) ve 375'i kiz (%64,7) olmak tizere toplam
580 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Psikolojik lyi Olug Olgegi,
Sosyal Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi, Voltan-Acar Kendini Belirleme (Giivengenlik) Envanteri ve Kisisel
Bilgi Formu kullanmilmistir. Elde edilen veriler ¢oklu dogrusal regresyon analizi (adimsal) ile
incelenmistir. Arastirma sonucuna gore; algilanan sosyal yetkinlik ve giivengenlik degiskenleri,
psikolojik iyi olusu anlaml diizeyde yordamaktadir.

Anahtar kelimeler: Algilanan sosyal yetkinlik, giivengenlik, 6gretmen adayy, psikolojik iyi olus.

* Bu ¢alismanin verileri ikinci yazarin yiiksek lisans tezinden alinmis ve 6zet bildiri olarak 2. Uluslararasi INES
Akademik Arastirmalar Kongresi 'nde sunulmustur.
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Ogretmen Adaylarinda Psikolojik Iyi Olusun Yordayicis: Olarak...

1. Giris

Yasami boyunca mutlu ve iyi olmanin pesinden kosan insan, tarih boyunca mutluluk ve iyi olma
kavramlarini da agiklama ve tanimlama cabasi icinde olmustur. insanoglunun siirekli ulasmaya
calistig1 ve onun yasamsal hedeflerinden biri olan mutluluk en énemli ¢calisma konular1 arasinda
yer almistir (Ryff & Singer, 2008). insanoglunun yasamdaki en énemli amaclarindan birisi olan
“mutluluk”, kisinin kendisi i¢in “iyi” olana ulasmasi, “iyi olma durumu” olarak belirtilmistir
(Csikszentmihalyi, 2005). Bu baglamda iyi olma kavrami ise mutluluk kavramini da iceren bir
anlamla ifade edilmistir. Iyi olus kavrami, en iist diizeyde psikolojik saglik ve yasanti ile iliskilidir.
“Nasilsiniz?” sorusu, giinliik hayatta sorulan bir soru olmasinin yani sira, bilimsel bir inceleme
konusu olarak da goriilmelidir. Aslinda “Nasilsiniz?” sorusu basit bir soru gibi goriinse de

kavramsal dayanagi iyi olus kavramina kadar uzanir (Ryan & Deci, 2001).

Ruh saglig1 agisindan insanin mutsuzlugunun nedenlerini anlama ¢abasi, 1940’lardan 6nce Diinya
Saghk Orgiitii'niin saghkl ve iyi olma halini, bir hastalik semptomu gdstermeme durumu” olarak
tanimlamasina dayanmaktadir. 1947’de ise Diinya Saglik Orgiitii bu tanimi kapsamli bir sekilde
degistirilerek saglhk ve iyi olmanin o&lciiti olarak “sadece hastalik ve sakatlik durumunun
olmamas1” durumunu yeterli gormemis buna ek olarak, “bireyin bedensel, psikolojik ve sosyal
acilardan tam olarak saglikli ve iyi olma hali” seklinde tekrar diizenlemistir (Eryilmaz, 2013).
Boyle bir degisiklikle birlikte saglhikli olmada wvurgu her hangi bir hastalik belirtisinin
olmamasindan iyi olusa dogru yonelmistir. Bu degisiklikle birlikte iyi olus kavrami iizerinde
diisiiniilen ve ¢alisilan bir kavram olmustur.

Iyi olus (well-being) hakkindaki ¢aligmalar genellikle iki gelenek kapsaminda ele alinmistir. Bu
geleneklerden biri, hedonistik gelenektir. Hedonistik gelenek, ¢ogunlukla “pozitif duygularin
mevcut olmasi, negatif duygularin mevcut olmamasi1” seklinde tanimlanir ve “mutluluk” tizerine
odaklanir. Mutluluk ve hazla 6zdeslesen bu kavram ayni zamanda acidan kacinmayla da ifade
bulur. Hedonistik gelenegin psikolojideki kavramsal karsihig 6znel iyi olustur. Oznel iyi olus
yasam doyumu ile ilgili sadece duygusal degerlendirmeleri degil bilissel degerlendirmeleri de
icerir. Diger gelenek ise eudaimonik gelenektir. Eudaimonik gelenek eksiksiz ve i¢cten doyum
veren yasam siirdirme iizerine odaklanir. Eudaimonic yaklasim, iyi olusu bir kisinin kendini
anlama ve gerceklestirme cabasi ile tam fonksiyonda bulunma durumu olarak tanimlar.
Psikolojideki kavramsal karsilig1 psikolojik iyi olustur (Deci & Ryan, 2008; Keyes, Shmotkin & Ryff,
2002; Ryff & Singer, 2008). Psikolojik iyi olus, 1970°li yillardan sonra deneysel arastirmalar ile
baslamis ve yasamdaki zorlu olaylar ile karsilasildiginda kendini gergeklestirme ve anlaml bir
hayat icin bireyin kapasitesini 6nemseyen daha dnce ortaya cikan klinik ve yetiskin gelisim
psikolojisi kuramlarina dayanir (Keyes, Shmotkin & Ryff, 2002).

Waterman (1993) psikolojik iyi olusu, “kisinin bireysel gelisimini saglamak icin hayata karsi ¢aba
harcamasi” olarak ifade etmistir. Psikolojik iyi olus bir yoniiyle kisinin kendisi ile ilgili olumlu bir
algiya sahip olmasini, yasamsal anlam ve amacinin olmasini, kendisine yonelik bir farkindalikla
kendisini gerceklestirme cabasi olarak ifade edilir. Diger yoniiyle ise; sosyal gevresi ile icten,
gilivene dayali iliskiler kurmasi, stirdiirmesi, istek ve ihtiyaglarini karsilayabilecek bicimde cevreyi
bicimlendirmesi olarak ifade edilir (Keyes, Shmotkin & Ryff, 2002). Bir diger sekilde sdoylemek
gerekirse, psikolojik iyi olus, bireyin amaclarinin, kapasitesinin, sorumluluklarinin, iliskilerinin
farkinda olmasidir (Ryff & Keyes, 1995). Bu baglamda psikolojik iyi olus, kisinin olumlu bir
bireysel gelisime ve kisilerarasi iliskilere sahip olma durumudur (Keyes, Shmotkin & Ryff, 2002).
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Ryff (1989)’a gore psikolojik olarak iyi olmak i¢in psikopatolojik bir rahatsizligin olmamas yeterli
degildir. Bireyde depresyon, stres, kaygi ya da benzer psikolojik rahatsizliklarin bulunmayisi,
bireyin psikolojik olarak saglikli oldugu anlamina gelmemektedir. Bireyin psikolojik olarak
saglikli olmasi icin psikolojik rahatsizlik yoksunlugundan daha fazlasi1 gerekmektedir. Ryff &
Keyes (1995) psikolojik iyi olusu, kisinin hayatini devam ettirmesi esnasinda mevcut
kapasitesinin ve amaclarinin bilincinde olup olmadigy, cevresindeki diger insanlarla iliskilerde
saglikli bir yasam devam ettirip ettiremedigi ile ilgili bir durum oldugunu séylerler. Bu agidan
insanin iyi olusu, insanin kendisini iyi hissetmesinden ziyade bireyin iyi yasamasi ve iyi isler
yapmasi olarak ifade edilebilir (Forgeard, Jayawickreme, Kern & Seligman, 2011).

Psikolojik iyi olus konusunda Ryff (1989) alt1i boyuttan olusan bir psikolojik iyi olus modeli
olusturmustur. Model, baskalar1 ile olumlu iliskiler, kendine yonelik kabul, 6zerklik, cevresel
hakimiyet, kisisel gelisim ve yasamsal amactan olusur. Ryffin bu modelinden yola ¢ikarak
psikolojik iyi olusun bireysel gelisimi kapsadig1 gibi digerleriyle olumlu iliskiler, ¢evresel
hakimiyet gibi sosyal acidan da etkili olmay1 kapsadig1 sdylenebilir. Psikolojik iyi olma kavrami
ortaya ¢iktiktan sonra bir¢cok arastirmacinin dikkatini ¢cekmis ve bireylerin psikolojik iyi oluslari
ile iligkili ya da onu etkileyen degiskenler belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu degiskenlerden bazilar
arasinda; yas, cinsiyet, egitim diizeyi, meslek, medeni durum (Khumalo, Temane & Wissing, 2012;
Kuyumcu, 2012), yerlesim yeri, sosyo-ekonomik diizey ve algilanan dindarhk diizeyi (isgor,
2011), sosyal beceri (Segrin & Taylor, 2007), 6z yeterlik, sosyal destek (Cicognani, 2011; Malkog¢
& Yalgin, 2015), arkadaslik ve romantik iliskideki baglanma boyutlar1 (Erdem & Kabasakal, 2015)
sayilabilir. Psikolojik iyi olusla ilgi degiskenlerin belirlenmesinin bireylerin psikolojik iyi
oluslarini koruma adina olumlu bir etkiye sahip olacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda gerek
Ryff'in modelinden gerekse arastirma sonuglarindan hareketle hem algilanan sosyal yetkinlik
hem de glivengenlik degiskenlerinin psikolojik iyi olusla iligkili, baglantili degiskenler olabilecegi
diisiintilmektedir.

Psikolojik iyi olusla iliskili oldugu disiiniilen sosyal yetkinlik, bireyin ¢evresi ile olumlu sosyal
iligkileri, paylasimlari baglatabilme ve stirdiirebilme yetenegi seklinde tanimlanmaktadir (Rydell,
Hagekull & Bohli, 1997). Sosyal yetkinlik, kisinin sosyal iliskilerdeki etkili olma durumu ve diizeyi
olarak ifade edilir (Ferris, Perrewé & Douglas, 2002). Bunlara ek olarak sosyal yetkinlik, kisinin
bir sosyal etkilesim veya iletisim durumunda sosyal becerilerini etkili bir gsekilde
kullanabilmesidir (Magelinskaité, Kepalaité & Legkauskas, 2014). Bireyin, kendisinin bu beceriye
ne kadar sahip oldugu ile ilgili bir inanc1 olan sosyal yetkinlik algisi ise iletisim ve sosyallesme
stirecinde bireyin uyumunu kolaylastirici bir fonksiyona sahiptir (Skaalvik & Skaalvik, 2010). Kisi,
kendine yonelik pozitif bir inan¢ ve giivenle iyi, mutlu, basarili olmak i¢in ¢aba gosterirken,
basarisizlik, mutsuzluk durumunda ise kacinmak yerine iyi, basarili ve mutlu olabilmek icin
alternatif davranislar1 denemede 1srarci olabilir (Bandura, 1977). Kisinin diger insanlarla olan
iliskilerinde kendisini yeterli hissetmesine dair bu inang; sosyal davranislari ile ilgili bilgi sahibi
olmasindan, bu tiir davranislarinda etkili olabilecegine dair kendisine giivenmesinden ve diger
kisilerden destek gérmesinden ve algillamasindan olusmaktadir. Kisinin kendisine dair
olusturdugu sosyal yetkinlik inanci, kisinin yetkin bir sekilde davranmasi ve baska bireyler
tarafindan bu davranislarin yetkin davranis oldugunun kisiye bildirilmesi ile olusur ve gelisir
(Bandura, 1989).

Bandura, (1977,1989), bireylerin yetkinlik algisinin dort 6nemli bilgi kaynagina dayandigini ifade
eder. Bunlar: basarili (tamamlanmis) performanslar, dolayll yasantilar (model alma) yoluyla
o0grenme, sozel ikna, bireyin kazandig1 olumlu sosyal etkiler ve bireyin fizyolojik durumudur.
Bandura (1989, 1993) bireyin yetkinlik algisini bilissel, motivasyonel, duyussal ve segme olmak
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lizere dort boyutta incelemis ve bu dort boyutun bireyin performansin etkiledigini belirtmistir.
Sosyal yetkinlik, kisinin kendisini kisilerarasi etkilesimlerde daha fazla giivende hissetmesini,
verimli ve etkin olmasin saglar (Erdzkan, 2013). Bu bilgiler baglaminda bireyin sosyal yetkinlik
alg1 diizeyi ne kadar yiiksek ise bireyin kisiler arasi iliskilerinin o oranda saglikli ve basarili oldugu
soylenebilir. Sosyal iliskileri baslatma ve siirdiirme noktasinda birey kendisine daha fazla giiven
duyabilir.

Bireyin sosyal yonii ile baglantili olan ve iyi olmasi iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen bir diger
kavramin “giivengenlik” oldugu diisiiniilmektedir. Sosyal bir varlik olan insanin baska kisilerle
etkilesim halinde olmasinin bir zorunluluk oldugu soylenebilir. Kisiler arasi iliskilerde bireyin
iliski niteligini belirleyen faktoérlerden biri olan glivengenlik becerisi Uz-Bas (2010) tarafindan
“saglikh kisileraras iliskiler kurmak ve kurulan saglikli kisileraras iliskileri siirdiirmek icin
onemli bir sosyal beceri” seklinde ifade edilmistir. ilgili alan yazinda giivengenlik, “baskalarini
asagilamadan, onlarin haklarini hige saymadan kisinin kendi haklarini koruyabilmesi olarak ifade
edilen bir tiir kisilerarasi iliskiler sekli” olarak betimlenir (Alberti & Emmons, 2002). Ates (2013)
giivengenligi, “bireyin kendisinin ve kendisi disindakilerin haklarinin bilincinde olabilme ve bunu
eyleme gecirebilme yetenegi” olarak tanimlamistir. Bu tanimlardan da anlasilacag gibi giivengen
olan kisi, hem kendi haklarinin hem de baskalarinin haklarinin farkinda olan ve bunu da
davranisina yansitan kisidir.

Giivengenlik insan dogasinda yoktur, evrensel degildir, sonradan 6grenilir ve kisiden Kkisiye,
durumdan duruma degisebilir (Alberti & Emmos, 2002). Giivengen davranis géz temasi, viicut
durusu, jest, yliz ifadesi, ses tonu, zamanlama ve igerik gibi bir takim unsurlardan olusur (Voltan-
Acar & Whirter, 2000). Bu unsurlar bir davranisin giivengen nitelikte olup olmadigin gosterir.
Glvengenlik becerisi de tipki sosyal yetkinlik algisi gibi {ist diizeyde oldugu siirece bireyin sosyal
iliskilerinde etkili, basarili ve mutlu olmasina katki sunabilir. Baska bir ifadeyle bireyin yasamini
olumlu bir yonde etkiler. Sosyal ortamda etkin olan ya da oldugunu diisiinen bireylerin psikolojik
iyi oluslarinin da bundan pozitif bir sekilde etkilenecegi diisiiniilmektedir.

Insanlarin refah diizeyinin ve sosyallesme ihtiyacinin artmasi ile es zamanh olarak mutluluga
ulasma girisimlerinin de tst diizeye ¢iktifi goz 6niinde bulunduruldugunda yasamdan doyum
alma, iyilik durumu, yasamda hissedilen kalite, psikolojik iyi olma, sosyal yetkinlik ve giivengenlik
gibi konularda calismalara daha fazla ihtiyac duyuldugu diisiiniilmektedir. Insanlar gelisim siireci
icerisinde bir¢ok stres unsuruyla karsilasmakta ve iyi, mutlu olabilmek icin bu stres unsurlariyla
basa ¢ikma miicadelesi vermektedir. Ozellikle ergenlik dénemi icerisindeki degisim ve bu
dénemin sonlarina denk gelen {iniversite yasami birgok degisiklige uyum saglama zorunlulugunu
beraberinde getirmektedir.

Genellikle bir¢cok liniversite 6grencisi (6gretmen aday1) liniversite siirecinde aileden uzak yeni bir
yasam alanmi ile karsilasir. Kendi sorumluklarini iistlenmek zorunda kalan iniversite
ogrencilerinin gerek etkili kisilerarasi iliskiler siirdiirebilmeleri gerekse psikolojik sagliklarini
koruyabilmeleri, sosyal yetkinlik algis1 ve giivengenlik becerileri ile birlikte psikolojik iyi olus
diizeylerine de bagli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda iiniversite 6grencilerinin psikolojik
iyi oluslari, algilanan sosyal yetkinlikleri ve glivengenlik becerileri hakkinda bilgi sahibi olmanin
koruyucu ruh saghg agisindan ve farkindalik diizeyini artirma acgisindan o6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Universite 6grencilerinin algilanan sosyal yetkinlik, giivengenlik ve psikolojik
iyi olus diizeylerinin iist diizeyde olmasi beklenir. Bu durumun onlarin hem {iniversite stirecinde
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hem de iniversite sonrasi yasamlarinda basar1 ve mutlu olmalarina katkida bulunacag
diistiniilmektedir.

Universite d6grencileri (6gretmen adaylar1) acisindan konu ele alinmakla birlikte genel anlamda
bireyler bir yont ile toplumun etkin bir liyesi olmak bir yoniiyle de ruh sagliklarin1 korumak gibi
bir ¢cabanin icinde olduklar1 séylenebilir. Bireylerin bu yonlerinin birer ifadesi olan psikolojik iyi
olma, sosyal yetkinlik ve giivengenlik konularinda yapilan calismalarda son zamanlarda énemli
bir artis oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de psikolojik iyi olma, algilanan sosyal yetkinlik ve
giivengenlik degiskenlerinin ayr1 ayri incelendigi calismalar olmakla birlikte bu ii¢ degiskenin
birlikte incelendigi ¢alismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan calismada elde edilen sonuglarin
alan acisindan yararli olabilecegi disiiniilmektedir. Bu disiince dogrultusunda yapilan
arastirmada; algilanan sosyal yetkinlik ve giivengenlik degiskenlerinin 6gretmen adaylarinin
psikolojik iyi olus diizeylerini ne kadar yordadigini incelemek amag¢lanmistir.

2.Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma iligkisel tarama modeline dayali olarak yiiriitiilmustiir. Karasar (2012), bu modeli iki
veya daha fazla sayidaki degiskenlerin beraber degisimini veya derecesini tespit etmeye yonelik
arastirma modeli olarak aciklar.

2.2. Arastirma Grubu

Arastirma grubu 2016-2017 akademik yilinda Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
gormekte olan 3682 liniversite 6grenci arasindan seckisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenen 580
O0gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma grubunun cinsiyete ait bilgileri tablo 1’de
sunulmustur. Grubun yas ortalamasi 21,15 olarak belirlenmistir.

Tablo1: Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Erkek 205 35.3
Kiz 375 64.7
Toplam 580 100

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin bulunduklari béliimlere iliskin uygulamalar
icin Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanlhig'ndan izin alinmistir. Verileri toplama
sturecinde boliimlere gidilerek 6gretmen adaylarina uygulama Oncesi arastirmanin amaci
hakkinda kisaca bilgi verilmis ve 6lgekler uygulanmistir. Veri toplanma siiresi 30-45 dakika
arasinda stirmistir.

2.4. Veri Toplama Araglan
2.4.1. Psikolojik lyi Olus Olgegi (Pi00)

Olgegi, Diener ve ark. (2009) gelistirilmistir. Olgegin Tiirkce'ye uyarlamasim Telef (2011,2013)
gerceklestirmistir. Olcek toplam 8 madde ve tek boyutludur. Olcek maddeleri 1 ile 7 arasinda
degisen derecelendirmelere sahip olup; olumlu maddelerden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek
puanlar 8-56 arasindadir. Olgekten alinan puan yiikseldikce psikolojik iyi olus diizeyi de
yiikselmektedir. Olcegin agimlayicl faktér analiz degeri %42’dir. Yapilan analizlerde 6lcegin
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madde faktor ytiklerinin .54-.76 arasinda oldugu; 6l¢egi uyarlama kapsaminda yapilan dogrulayici
faktor analiz sonucunda uyum indeks degerlerinin ise RMSEA= .08, SRMR=.04, GFI= .96, NFI=.94,
RFI= .92, CFI= .95 ve IFI=.95 oldugu belirlenmistir. Glivenirlik degerlendirilmesinde Cronbach
Alpha degerinin .80 ve test tekrar test sonucunun ise .86 oldugu goriilmiistiir (Telef, 2011,2013).
Yapilan arastirma kapsaminda ise 6l¢cegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .84 diir.

2.4.2. Sosyal Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi (SOZYE)

Olgek iiniversite 6grencilerinin ve ergenlerin sosyal yetkinlik algilarin1 6lcmek amaci ile Smith ve
Betz (2000) tarafindan gelistirilmis olup; 6lcek besli likert ve 25 maddedir. Olcekten alinan puan
arttikca sosyal yetkinlik algis1 da artmaktadir. Olcegin Tiirkce’ye uyarlamasim Palanci (2004)
yapmistir. Uyarlama ¢alismalarinda da 25 maddenin korundugu varyans degerinin ise 44.2
acikladigr goriilmiistiir. Olcegin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .89’dur (Palanci, 2004).
Ytriitiilen calisma kapsaminda ise 6l¢cegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1.91°dir.

2.4.3. Kendini Belirleme Envanteri (Giivengenlik)

Olgek, Voltan-Acar & Ogretmen (2007) tarafindan {iniversite 6grencilerinin giivengenlik
diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek altih likert ve 28 maddeden olusmakta olup;
bunlardan 17 madde ¢ekingenlik boyutunu; 11 madde ise glivengenlik boyutunu 6l¢mektedir.
Olcekten alinabilecek puanlar 28-168 araligindadir. Kisilerin 6lcekten aldigi puan arttikca
giivengenlik diizeyleri de yiikselmektedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik degeri .87 ve test-
tekrar-test gilivenirlik degeri ise .89’dur. Yapilan bu arastirmada oOlgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisinin .72 oldugu gorilmustiir.

2.4.4. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada oOgretmen adaylarinin kisisel bilgilerini 6grenmek i¢in c¢alismanin amac
dogrultusunda olusturulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Calismada baglaminda elde edilen verilerin normallik ve varyans esitliklerine dayali incelemeler
sonucunda toplanan verilerin parametrik istatistiksel analiz ydntemleri icin uygun oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira veriler ¢oklu dogrusal regresyon analiz yontemine uygunluk
bakimindan da degerlendirilmistir. 12 6grenciye ait veriler u¢ deger gostermesinden dolay:
analizden ¢ikarilmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi bakimindan sorun teskil edecek yiiksek
bagint1 katsayisi (.80 ve iizeri) yoniinden yapilan incelemede ise bir sorun olmadigi belirlenmistir
(Tablo 2). Bu incelemeler dogrultusunda verilere ¢oklu dogrusal regresyon analiz (adimsal)
yontemi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmis ve
anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir (Akbulut, 2010; Biiyiikoztiirk 2011; Can 2013).

3. Bulgular

Ogretmen adaylarinda algilanan sosyal yetkinlik ve giivengenligin psikolojik iyi olusun anlamh
diizeyde birer yordayicisi olup olmadig1 incelenmis ve bu baglamda 6nce degiskenler arasindaki
iliskiye korelasyon analizi ile bakilmistir (Tablo 2).

Tablo 2: Korelasyon Katsayilar:

. s E Algilanan . .
Psikolojik lyi Olus Sosyal Yet. Giivengenlik
Psikolojik Iyi Olus 1
Algilanan Sos. Yet. .649** 1
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Giivengenlik .539%* A414%* 1
(**P<.01)

Tablo 2’ye gore yukaridaki li¢ degisken arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski vardir. Bagka bir
ifadeyle 6gretmen adaylarinin algilanan sosyal yetkinlik ve giivengenlik diizeyleri arttikca
psikolojik iyi olus diizeyleri de artmaktadir.

Coklu dogrusal regresyon analizi dogrultusunda ANOVA tablosuna bakildiginda, regresyon
modelinin istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmiistiir (F1/578=421.64; F2/577=299.94; p<.01).
Bu baglamda yordayan degiskenlerin yordama isleminde basarili oldugu soylenebilir. Verilerin
analizinde basvurulan ¢oklu dogrusal regresyon analiz (adimsal) sonuglar1 asagidaki tabloda
sunulmustur(Tablo 3).

Tablo 3: Psikolojik Iyi Olusun Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analiz
(Adimsal) Sonuclan

Model Standardize Std.

Edilmemis Edilmis
Kat.Say.
Katsayilar
B  Std. t ikili Kis. R R? F df
Hata  Beta r r

1.(Sabit) 19.34 1.20 16.12** 6492 422 421.64** 1/578
ASY 275 .013  .649 20.53** .649 .649
2.(Sabit) 11.69 1.33 8.74**
ASY 218  .014 514 16.06** .649 .556 .714> .510 299.94** 2/577
G 136 013 326 10.17** .539 .390
ASY (Algilanan Sosyal Yetkinlik), G (Giivengenlik) (**P<.01)

Yukaridaki tabloya gore algilanan sosyal yetkinlik ve giivengenlik degiskenleri psikolojik iyi olusu
anlamli diizeyde yordadigindan dolay1 ¢oklu dogrusal regresyon analiz (adimsal) siirecinde
isleme dahil edilmislerdir. Gerek beta gerekse korelasyon degerlerine gore bu ii¢ degisken
arasinda pozitif yonde anlamh bir iliski vardir. Ogretmen adaylarinda algilanan sosyal yetkinlik
ve giivengenlik, psikolojik iyi olusla ilgili varyansin yaklasik olarak % 51'ni agiklamaktadir
(R=.714; R2=.510; P<.01).

Analiz siirecinin ilk basamaginda 6gretmen adaylarinda algilanan sosyal yetkinligin psikolojik iyi
olusu yordamaya ait Beta degeri .649 olarak belirlenmistir. Beta degerinin anlamliligina ait t testi
sonucunun da anlamh oldugu tespit edilmistir (t=20.53; P<.01). Ogretmen adaylarinda algilanan
sosyal yetkinlik degiskenin tek basina psikolojik iyi olusun yaklasik % 42’sini acgikladigi
gorulmektedir (R=.649; R2=.422).

Analizin son basamaginda modele, algilanan sosyal yetkinlik degiskeninin yaninda giivengenlik
degiskeni de girmistir. Bu iki degisken psikolojik iyi olusun yaklasik olarak % 51’ini
aciklamaktadir (R=.714; R?2=.510). Modelde algilanan sosyal yetkinlik degiskeninin Beta degeri
.514; giivengenlik degiskeninin Beta degeri .326 olarak belirlenmistir. Beta degerinin
anlamliligina ait t testi sonuglar1 da anlamlidir (tasy=-16.06; P<.01/ t;c.=10.17; P<.01).

Modele dahil olan degiskenlerin beta degerleri ve t testi sonuclarindan hareketle algilanan sosyal
yetkinlik ile giivengenlik degiskenlerinin 6gretmen adaylarinin psikolojik iyi olus durumlarini
anlamli diizeyde yordadigi soylenebilir. Beta degerlerine bakildiginda 6gretmen adaylarinin
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psikolojik iyi oluslarimi ilk olarak algilanan sosyal yetkinlik degiskeninin daha sonra ise
giivengenlik degiskenin anlaml diizeyde yordadig goriilmektedir. Bir baska sekilde agiklamak
gerekirse psikolojik iyi olus tlizerinde yordayici degiskenlerin goreli 6dnemi sirasi sirasiyla
algilanan sosyal yetkinlik ve glivengenliktir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan calisma sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin psikolojik iyi oluslari ile algilanan sosyal
yetkinlik ve giivengenlik aralarinda pozitif yonlii anlamlh diizeyde iliski vardir. Buna ek olarak
O0gretmen adaylarinda algilanan sosyal yetkinlik ile glivengenlik psikolojik iyi olusun anlaml
diizeyde birer yordayicilaridir. Ogretmen adaylarinda bu iki degisken psikolojik iyi olusun
yaklagik % 51'ni aciklamaktadir. Ogretmen adaylarinda psikolojik iyi olusu ilk olarak “algilanan
sosyal yetkinlik” ikinci olarak “glivengenlik” anlamli diizeyde yordamaktadir.

Tarihsel siireg iceresinde ‘ruh saghgy’ ile ilgi diisiince ve élgiitler degismistir. Insanlarin ruhsal
saglik acisindan bir sorununun olmamasi psikolojik saglik agisindan yeterli bir 6lciit olarak
gorilmemistir. Bunun 6tesine gecilerek bireyin, kendisi ile ilgili olumlu bir algiya sahip olmas;,
kendi sinirhliklarinin farkinda olmasi, cevredeki diger kisilerle giivene ve samimiyete dayal
iliskiler gelistirmesi, kendi arzu ve gereksinimlerini karsilayabilecek bicimde c¢evresini
sekillendirmesi, bagimli olmadan 6zerk bir bicimde hareket edebilmesi, yasamla ilgili amac ve
anlama sahip olmasi, kisisel gelisim yontlinde ¢abalar gdstermesi gibi 6lciitler ruh sagliginda
dikkate alinmaya baslanmistir (Keyes, Shmotkin & Ryff, 2002; Ryff, 1989; Ryff & Keyes, 1995). Bu
baglamda artik bireylerin kaygi ve depresyon belirtilerini gostermemeleri psikolojik a¢idan
saglikll olmak icin yeterli goriilmemekte ve kisisel gelisimin yani sira ¢evreye hakimiyet gibi
bireylerin psikolojik iyi olus diizeyleri de 6nemsenmektedir.

Psikolojik saglik konusunda yasanan bu degisimle birlikte psikolojik iyi olus kavrami
arastirmacilarin odaklandiklari bir konu haline déniismiisttr. Bir taraftan bireylerin psikolojik iyi
olus diizeylerini belirlemeye yonelik calismalar yapilirken diger taraftan bireylerin psikolojik iyi
oluslarini etkileyen degiskenler arastirilmaya calisilmistir. Bu baglamda yapilan calismalar
incelendiginde psikolojik iyi olus degiskeninin kisilik 6zellikleri (Kokko, Tolvanen & Pulkkinen,
2013), yas, cinsiyet akademik basari, egitim diizeyi ve evli olma, (Cenkseven, 2004; Khumalo,
Temane & Wissing, 2012), 6z giiven (Sandhu, Singh, Tung & Kundra, 2012), fiziksel saglik (Shields
& Price, 2005), sosyal destek (Ates, 2016a; Du, Li, Chi, Zhao & Zhao, 2015; Karademas, 2006), ve
yalnizlik (Cecen & Cenkseven, 2007) gibi degiskenlerle baglantili oldugu gorilmustiir. Bu
calismalardan da anlasilacagl gibi bireylerin psikolojik iyi oluslar ile iligkili veya bireylerin
psikolojik iyi oluslarini etkileyen bircok degisken vardir.

Bu calisma baglaminda ise; dgretmen adaylarinin algiladiklari sosyal yetkinlik degiskeni
psikolojik iyi olus degiskeninin ilk sirada 6nemli bir yordayicisi oldugu ve aralarinda pozitif yonde
anlaml bir iliskinin bulundugu ortaya ¢ikmistir. Konu baglaminda ilk olarak sosyal yetkinlik ile
ilgili calismalar incelendiginde; iist diizeyde sosyal yetkinlik algisina sahip bireylerin stres
(Torres & Solberg, 2001), depresyon (Jenkins, Goodness & Buhrmester, 2002), sosyal fobi (Muris,
2002), okul kaygis1 (Magelinskaité, Kepalaité & Legkauskas, 2014), yalnizlik (Zhang, You, Fan, Gao,
Cohen, Hsueh, et. al. 2014) vb. dlizeylerinin diisiik oldugu; akademik basar1 (Malik & Shujja, 2013),
catisma ¢6zme becerileri (Chow, Ruhl & Buhrmester, 2013), iletisim becerileri ve kisilerarasi
problem ¢6zme becerileri (Erdézkan, 2013) ve giivengenlik (Castedo, Juste & Alonso, 2015) vb.
diizeylerinin ise yiiksek oldugu goériilmiisttr.
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Yukaridaki bilgilerden hareketle gerek psikolojik iyi olus gerekse sosyal yetkinlik degiskenleri ile
ilgili yapilan calismalar incelendiginde bu iki degiskenin farkli degiskenlerle birlikte incelendigi
gorilmiistiir. Ancak psikolojik iyi olusla algilanan sosyal yetkinlik degiskeninin birlikte
incelendigi calismalar cok simirli sayida kalmistir (Holopainen, Lappalainen, Junttila &
Savolainen, 2012, Ates, 2016b). Bu arastirmalarda elde edilen sonuglar incelendiginde calisma
sonucunu destekler nitelikte olduklari goriilmiistiir.

Yapilan calisma sonucuna bagh olarak 6gretmen adaylarinin algilanan sosyal yetkinlik diizeyleri
arttikca psikolojik iyi olus diizeylerinde de artis olacagi sdylenebilir. Bu nokta 6gretmen
adaylarinda psikolojik iyi olus diizeyini artirmada farkl bir segenek olarak onlarin algilanan
sosyal yetkinlik diizeyleri artirilabilir. Ust diizeyde algilanan sosyal yetkinlik psikolojik iyi olusu
pozitif yonde etkileyebilir.

Ogrenciler icin anne- babalarindan sonra énemli birer model olan 6gretmenlerin yiiksek diizeyde
sosyal yetkinlik algisina sahip olmalari ve bunu da davranislarina yansitarak égrencilere bu
konuda iyi birer model olmalar1 beklenir. Boylece 6grencilerinde iist diizeyde yetkinlik algisina
sahip olmalar1 noktasinda destekleyici birer model olarak 6grencilerin bu yonlerini gelistirmede
etkili olabilir. Ayrica bu degiskenin ayni zamanda psikolojik iyi olus gibi bir degiskenle de pozitif
yonde anlaml diizeyde bir iliskisi olduguna dair arastirma sonucundan hareketle de 6gretmen
adaylarinin st diizeyde sosyal yetkinlik algisina sahip olmalarinin énemi ortaya ¢ikmaktadir.
Sonug olarak hem sosyal yetkinlik algis1i hem de psikolojik iyi olus acisindan 6gretmenlerin
6grencilere uygun modeller olabilmelerinin ve bu konuda farkindaliga sahip olmanin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan bu c¢alisma sonucunda elde edilen diger bulguya gore ise; algilanan sosyal yetkinlik
degiskeninin yani sira giivengenlik degiskeninin de psikolojik iyi olus degiskeninin ikinci sirada
onemli bir yordayicisi olmakla birlikte aralarinda pozitif yonde anlamli diizeyde bir iliskinin de
oldugu goriilmistiir. Yapilan alan yazin taramasinda gerek psikolojik iyi olus degiskeni gerekse
giivengenlik degiskenin farkli degiskenlerle birlikte incelendigi calismalar olmakla birlikte (Du,
Li, Chi, Zhao & Zhao, 2015; Giiven, 2010; Khumalo, Temane &Wissing, 2012; Kokko, Tolvanen &
Pulkkinen, 2013; Park, Song & Lee, 2014; Uzuntarla, Ugrak & Cihangiroglu, 2016), bu iki
degiskenin bir arada incelendigi calismalar az ve sinirli sayidadir (Ates, 2016a).

Universite siirecinde bir égretmen adayinin istek ve ihtiyaclarin1 uygun bir sekilde ifade
edebilmesi, kisisel karar ve sorumluluklarini alabilmesi, karsilastig1 sorunlarla basa ¢ikabilmesi,
kendi ve baskalarinin haklarinin farkinda olabilmesi, bunlar1 davranislarina yansitabilmesi
beklenir. Bagka bir ifade ile giivengenlik becerilerine sahip olmasi beklenir. Bu becerilere sahip
bir 6gretmen aday1 kendisinin ve baskalarinin haklarinin farkinda olarak saldirgan ve ¢ekingen
davranislardan uzak bir bicimde isteklerini uygun bir sekilde karsilayabilir. Bir 6gretmen
adayinin giivengen davranis becerilerine sahip olmasi onun iiniversite siireci ve sonrasindaki
mesleki, kisileraras: iligkiler alaninda etkili ve basarii olmasim sagladigi gibi ruh saghg:
(psikolojik iyi olus) yoniinden de saglikl ve iist diizeyde olmasina katki sunabilir.

Kisisel ve mesleki anlamda bir 6gretmen adayinin gerek sosyal yetkinlik algisi gerekse
glivengenlik becerileri agisindan basta 6grencileri olmak tlizere cevresine iyi bir model olmasi
beklenir. Bu degiskeninde diger degisken gibi psikolojik iyi olus degiskeni ile pozitif yonde
anlamh diizeyde iliskili oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin hem
kendileri hem de 06grencileri acisindan bu degiskenler konusunda bir farkindaliga sahip
olmalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma sonucuna bagli olarak psikolojik iyi olus diizeyi
yliksek 6gretmen adaylar1 yetistirmek icin onlarin sosyal yetkinlik algilarinin ve giivengenlik
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becerilerinin desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu diisiinceleri yapilan ¢alisma sonuglari
da destekler niteliktedir. Yapilan arastirma sonucunda su 6nerilerde bulunulmaktadir:

-Bu calisma Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Benzer bir
calisma farkh arastirma gruplar ile de yiiriitiilebilir (Ornegin Egitim fakiiltesi mezunu olmayan
O0gretmen adaylari gibi.)

-Psikolojik iyi olusla iliskili ya da bireylerin psikolojik iyi olus diizeyleri tizerinde etkili olabilecegi
diisiiniilen farkh degiskenlerle calismalar yapilabilir.

-Ogretmen adaylarinin psikolojik iyi olus, algilanan sosyal yetkinlik ve giivengenlik becerilerini
artirmaya yo6nelik koruyucu ¢alismalar yapilabilir (Seminerler vb.)
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Extended Summary

1. Introduction

The studies on well-being have generally been discussed within the scope of two traditions. One
of these traditions is hedonistic tradition, and the other is eudemonic tradition. Its conceptual
equivalent in psychology is psychological well-being (Deci and Ryan, 2008; Keyes, Shmotkin and
Ryff, 2002; Ryff and Singer, 2008). Psychological well-being is individuals’ being aware of their
targets, capacity, responsibilities and relationships (Ryff and Keyes, 1995). It has been noticed in
the studies carried out on the concept of psychological well-being that this concept is correlated
with various variables. Within the framework of this study, the concept of well-being was
investigated with the variables of social competence and assertiveness.

Social competence that is considered to be correlated with psychological well-being is defined as
the individuals’ ability of starting and maintaining positive social relationships and sharing with
their surroundings (Rydell, Hagekull and Bohli, 1997). Social competence is expressed as
individuals’ level and being of influential in their social relationships (Ferris, Perrewé and
Douglas, 2002). Assertiveness that is considered to be efficient upon individuals’ being well and
that is correlated with the social side of individuals is defined as “individuals’ ability of having
awareness on their own rights and rights of the others except from them, and putting this into
action” (Ates, 2013).

Several university students (pre-service teachers), in general, meet with a new area of life that is
away from their families during the university process. It has been considered that university
students’ both maintaining efficient interpersonal relationships and protecting their
psychological health depend upon their perception of social competence and assertiveness
together with their level of well-being. In this sense, having knowledge on psychological well-
being of the university students, their perceived social competences and assertiveness skills are
remarkable in terms of protective mental health and increasing the level of awareness. Therefore,
in this research, it was aimed to investigate to what extent the variables of perceived social
competence and assertiveness of the pre-service teachers predicted their level of psychological
well-being.

2. Method

This research was carried out depending upon relational screening model. The study group of the
research included totally 580 students studying at Erzincan University, Faculty of Education in
2015-2016 academic year including 205 male (35.3%) and 375 female (64.7%) determined with
simple random sampling method. Age average of the research group was 21.15. Psychological
Well-Being Scale, Social Self-Efficacy Perception Scale, Voltan-Acar Assertiveness Inventory, and
Personal Information Form were used as the data collection tools in the research. Gathered data
were analyzed with multi-linear regression analysis.

3. Findings, Discussion and Results

According to the result of the study, there was a positive significant relationship between
psychological well-being and perceived social competence and assertiveness of pre-service
teachers. Additionally, perceived social competence and assertiveness in pre-service teachers
were significant predictors of psychological well-being. In pre-service teachers, these two
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variables explained nearly 51% of the psychological well-being. In terms of the pre-service
teachers, psychological well-being was firstly predicted by “perceived social competence” and
secondly by “assertiveness” significantly.

Within the historical process, thoughts and criteria on “mental health” have changed. Human’s not
having a problem in terms of mental health has not been considered as an adequate criterion for
psychological health. Due to the change experienced in psychological health, the concept of
psychological well-being has become one of the focal points for the researchers. The studies on
determining the psychological well-being levels of the individuals have been carried out, on the
one hand, and the variables affecting the psychological well-being of the individuals have been
investigated, on the other. In this sense, it was noticed when the studies were reviewed that the
variable of psychological well-being was correlated with the variables such as age, gender,
academic success, level of education and marital status (Cenkseven, 2004; Khumalo et al.,, 2012),
self-confidence (Sandhu, Singh, Tung and Kundra, 2012), physical health (Shields and Price,
2005), and social support (Ates, 2016a; Du, Li, Chi, Zhao and Zhao, 2015; Karademas, 2006).

In this study, it was revealed that the variable of social competence perceived by the pre-service
teachers was the primary predictor of psychological well-being, and there was a positive
significant relationship between these two. It was noticed during the analyses performed within
the framework of the research that the studies investigating psychological well-being and the
variable of social competence together were limited (Holopainen, Lappalainen, Junttila and
Savolainen, 2012; Ates, 2016b). Depending upon the result of the study, it was possible to mention
that as the perceived social competence levels of the pre-service teachers increased, increase at
their psychological well-being levels appeared, as well. This could improve the perceived social
competence levels of the pre-service teachers as a different choice for increasing the psychological
well-being levels, as well.

According to another finding obtained at the end of this study, it was noticed that the variable of
perceived social competence was second significant predictor of psychological well-being and the
variable of assertiveness, and there was a positive significant relationship between these two. In
literature review, it was determined that there were studies investigating the variable of
psychological well-being and assertiveness with different variables (Du et al,, 2015; Giiven, 2010;
Khumalo et al, 2012; Kokko et al, 2013; Park, Song and Lee, 2014; Uzuntarla, Ugrak and
Cihangiroglu, 2016); however, the number of studies investigating both of these two variables
together were limited (Ates, 2016a).

During to university process, a pre-service teacher is expected to express their requests and needs
appropriately, to take their personal decisions and responsibilities, to cope with the problems
they encounter, to be aware of the rights of their own and the others, and to reflect these into their
behaviors. In other words, they are expected to have assertiveness skills. A pre-service teachers’
having the skills of assertive behavior skills provide them to be influential and successful during
and after the university process, and make contributions upon being healthy and at a high level in
terms of mental health (psychological well-being).

In personal and professional sense, a pre-service teacher is expected to be a good role model for
their surrounding including the students, as the leading, in terms of their both social competence
perception and assertiveness skills. When considering that this variable is positively and
significantly correlated with the variable of psychological well-being, the significance of pre-
service teachers’ having these two awareness for their own and students appears. Depending
upon the result of this study, it was possible to mention that it was necessary to support social
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competence perceptions and assertiveness skills in order to train pre-service teachers with high
psychological well-being levels.
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Abstract

In this study, parental perceptions on smart devices use of pre-school children were examined.
In this study, pre-school children's use of smart devices, relationships within the family, and
time spent on the children of their families were used in phenomenological research methods
(phenomenology). Participants of this study are children and 30 mothers who attend
kindergarten. In the analysis section, content analysis was used from qualitative data analysis
techniques. As a result of the findings, participants were concerned about the effects of smart
devices on the parent-child relationship; positive and negative sub-themes, and through the use
of smart devices in terms of positive effects, children have achieved empathy skills, sharing and
increased brotherly love, as well as children's communication skills. In the case of adverse
effects, the majority of the participants are children; they expressed negative attitudes and
behaviors such as communication breakdown (addiction), speech disorder, loneliness, violent
behavior, profanity and sexual content. If smart devices are related to the effects on children;
developmental and undesirable situations are examined under sub-themes and developmental
sub-theme is within itself; mental, emotional, social and language development themes. On the
other hand, undesired situations are sub-themes; health problems, violence, emotional
problems, learning problems and sexuality.
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0z

Bu arastirmada, okul 6ncesi ¢ocuklarinin akilli cihaz kullanma durumlar: iizerine ebeveyn
algilar incelenmistir. Okul 6ncesi déonem c¢ocuklarinin akilli cihazlar kullanma durumlar, aile
icerisindeki iliskiler ve ailelerin ¢ocuklarina zaman ayirma durumlari iceren bu ¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Bu arastirmanin
katilimcilarini, anaokuluna devam eden ¢ocuklar ve 30 anne olusturmaktadir. Analiz boliimiinde,
nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda,
katilimcilar akilli cihazlarin ebeveyn-c¢ocuk iligkisine etkisine yonelik etkileri temasi; olumlu ve
olumsuz alt temalar: altinda incelenmis ve olumlu etkiler temasinda akilli cihazlar araciligiyla
cocuklarda, empati becerisi, paylasma ve kardes sevgisinin arttig1 ayrica ¢ocuklarin iletisim
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Olumsuz etkiler temasinda ise katilimcilarin
cogunlugu cocuklarda; iletisim kopuklugu (bagimlilik), konusma bozuklugu, yalnizlasma, siddet
icerikli davranislar, kifiir ve cinsel icerikli sorular gibi olumsuz tutum ve davranislarin ortaya
ciktigini ifade etmislerdir. Akilli cihazlarin ¢ocuklar iizerindeki etkileri temasi ise; gelisimsel ve
istenmeyen durumlar alt temalar1 altinda incelenmis ve gelisimsel alt temasi kendi icerisinde;
zihinsel, duygusal, sosyal ve dil gelisimi temalar olarak ii¢c ayr1 béliimde ele alinmigtir. Ote
yandan istenmeyen durumlar alt temasi ise kendi icerisinde; saglik sorunlari, siddet, duygusal
sorunlar, 6grenme sorunlari ve cinsellik temalar1 olarak bes ayr1 béliimde incelenmistir.

Anahtar kelimeler: Akilli cihazlar, ebeveyn algilari, okul 6ncesi egitim.
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1. Giris

Glinlimiizde internet, teknolojik araclar ve akilli cihazlar cogunlukla biiyiikler icin bir tir
iletisim, eglence ve 6gretme ortami olarak goziikse de aslinda ¢ocuklar i¢in de biiyiik bir eglence,
iletisim ve egitim kaynagi olarak hizla yayginlasmaktadir. Glinliik hayatimizin bir pargasi haline
gelen akilli cihazlar artik cok erken yaslarda kullanilmaya baslanmistir. Neredeyse cocuklar
dogduklar1 andan itibaren teknolojiyle karsilasmakta ve kiiciik yaslardan itibaren onlar
kullanabilmektedirler. Ozellikle okul éncesi donem olarak bilinen ve cocuklarin fiziksel, zihinsel
ve sosyal gelisimlerinin hizli oldugu 3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin diinyay1 kesfetmeleri, yeni
seyler Ogrenmeleri ve eglenmeleri acgisindan internet 6nemli bir alandir ( Celen, Celik ve
Seferoglu, 2011).

Akilli cihazlar aracilifiyla internet, ¢ocuklarin farkli ve yeni seyler kesfetmeleri i¢in uygun bir
ortamdir. Alanyazin incelendiginde bu cihazlarin kontrolli kullanildiginda bir¢ok yararinin
olacagini vurgulamistir. Bunlardan Clements, (1999), teknoloji araclarin ¢ocuklara kendi
6grenme hizlarinda ortamlar sundugu ve cocuklarin kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore ilerlemesine
yardim edecegini vurgulamaktadir. Akkoyonlu ve Tugrul (2002), da ¢alismalarinda ¢ocuklarin
bilgisayarda kendisine verilen bir isi bitirerek, hem isi bitirmenin verdigi mutlulugu yasayacagi
hem de ¢ocuklarda sorumluluk alma beceresinin artacagini belirtmislerdir.

Ote yandan, ¢ocuklarin internet kullanirken yasal olmayan, siddet ve cinsellik iceren sitelere
erisimi, tehlikeli insanlarla iletisime gecmesi basta gelen riskler arasinda yer alir (Caglar ve
Savaser, 2010). Ayrica bu teknolojinin bireyleri egitici olmasinin yani sira, ¢cocuklar icin uygun
olmayan icerigi ve kullanim amaci da endise yaratmaktadir (Yiksel ve Baytemir, 2010). Bu
acidan internet ve akilli cihazlarin fazla kullanimi gocuklari sosyal izolasyona ve yalnizliga iterek
cocuklarin sosyallesmesine engel oldugu ve gercek arkadasliklar yerine sanal arkadasliklar
edinmesine sebep olabilir (Wartella, Lee ve Caplovitz, 2002; Neilsen, 2000; Young ve Rogers,
1997).

Diger taraftan aileler agisindan ¢ocuklarin akilli cihazlar1 kullanmalar: da oldukea diisiindiirtci
bir durumdur. Akilli cihazlarin 6zellikle ¢ocuklar tarafindan ne kadar kullanildigy, ailelerin bu
cihazlar kullanabilmeleri adina ¢ocuklara izin ve imkan vermeleri 6nemli bir konudur. Ancak
daha da dnemlisi ¢ocuklarin bu teknolojik araglar1 ne kadar ve nasil kullandiklaridir (Canberk,
ve Sagiroglu, 2007). Eger dikkat edilmez ve gerekli tedbirler alinmazsa 6zellikle okul dncesi
cagindaki kiigiik yas grubu cocuklarin akilli cihaz ve internet kullanimlar1 ¢ocuklara sosyal,
psikolojik ve hayati zararlar verebilir. Bu agidan diisiiniildiigtinde okul dncesi ¢ocuklari internet
ve akilli cihazlar aracigiyla olusabilecek tehlikelere karsi daha savunmasizlardir (Orhan ve
Akkoyunlu, 2004). Ayrica ¢ocuklarin daha 6nce hi¢ tanimadig kisilerle iletisime gecmesi, onlarla
tanismasi ve internet lzerinden yapilacak zorbalik da kaygi olusturabilecek durumlardandir
(Heuvel, Eijnden, Rooij ve Mheen, 2012). Nasil ki aileler ¢ocuklar1 okulda veya disardayken
nerede, ne yaptiklarini merak ediyor, kiminle neler paylastigini ve nasil vakit gecirdigi hakkinda
kaygilaniyorsa sonu belirsiz olan internet ortami ve bunun tiirevleri olan akilli cihazlar
kullanirken g¢ocuklarina gelecek tehditler konusunda da kaygilanmalidirlar. Cocuklarin internet
ve akilli cihazlar araciligiyla karsilasabilecekleri olumsuz sosyal, duygusal ve fiziksel faktorleri
azaltma veya engel olmada ailenin yapacagi denetim 6nemlidir (Rosen, Cheever ve Carrier,
2008). Aileler bu denetimi yaparken baski ve yasaklayici bir tutumdan ziyade cocuklarin
kesfetme, Ogrenme ve yaraticiliklarina katki saglayacak kontrollii serbestlik tutumunu
sergilemeleri olduk¢a onemlidir. Kontrolli serbestlik, ¢ocuklarin kendilerine ve basaklarina
zarar vermeden istedikleri gibi ve istedikleri ortamda kesfetme ve 6grenmelerine imkan
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tanimaktir. Kontrollii serbestlikte cogunlukla ¢ocuklara vakit gecirmek icin yapilandirilmamis
veya yar1 yapilandirilmis alanlar hazirlandigindan g¢ocuklarin kesfetme ve sorumluluk alma
becerileri gelisir. Bundan dolay1 aileler ¢ocuklarinin akilli cihaz ve internet kullanimlarinda
olusabilecek riskleri bilmeleri ve bu konularda alinabilecek gerekli giivenlik 6nlemleri hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 ve bunu uygulamaya yansitmalar1 gerekmektedir (Livingstone ve Helsper,
2008).

1.1. Arastirmanin Problemi

Giin gectikce akill cihazlar insan hayatindaki yeri ve énemi hizla artmaktadir. Iletisimden
ulasima, haberlesmeden, egitime her alanda durmadan gelismekte olan akilli cihazlarin etkilerini
gormek miimkiin. S6z konusu egitim olunca ¢ocuklarin akilli cihazlardan ne kadar etkilendigi,
teknolojik araclarin cocuklar iizerinde olumlu olumsuz yanlari, teknolojik araglarin egitimini
daha etkili hale getirilebilmesi adina nasil kullanilmas1 gerektigi merak konusu olmustur. Bu
baglamda alanyazin incelendiginde akilli cihazlarin ¢ocuklarla olan iligkileri tlizerine bircok
calisma yer almaktadir (Arrowood ve Overall, 2004; Akkoyonlu ve Tugrul, 2002; Arnas, 2005;
Chung ve Walsh, 2006; Clements ve Sarama, 2003; Cordes ve Miller, 2000; Couse ve Chen, 2010;
Caglar ve Savaser, 2010; Gimbert ve Cristol, 2004; Heft ve Swaminathan, 2002; Kiling, 2015;
Matthews ve Jessel, 1993; Orhan ve Akkoyunlu, 2004; Talley, Lance ve Lee, 1997; Trepanier-
Street, Hong, ve Bauer, 2001; Shahrimin ve Butterworth, 2002; Sen,2012).

Akilli cihaz-gocuk iliskisi tizerine yapilan calismalar, katilimcilar agisindan incelendiginde okul
oncesi ¢cocuklariyla (Akkoyonlu ve Tugrul, 2002; Arnas, 2005; Gimbert ve Cristol, 2004; Couse ve
Chen, 2010; Gimbert ve Cristol, 2004; Kiling, 2015; Matthews ve Jessel, 1993; Talley, Lance ve
Lee, 1997; Trepanier-Street, Hong, ve Bauer, 2001: Shahrimin ve Butterworth, 2002; Sen,2012)
ve ilk ve orta okul 6grencileriyle (Arrowood ve Overall, 2004; Arnas, 2005; Chung ve Walsh,
2006; Clements ve Sarama, 2003; Heft ve Swaminathan, 2002; Orhan ve Akkoyunlu, 2004)
yapilan calismalara rastlanmaktadir. Yapilan bu calismalarin icerikleri incelendiginde, teknolojik
araclarin ¢ocuklar tlizerindeki etkilerini olumlu ve olumsuz olmak iizere 2 bashk altinda
toplamak miimkiindiir. Teknolojik araglarin ¢ocuklar iizerine olumlu etkileri oldugu sonucuna
varan ¢alismalar incelendiginde; teknolojik araglarin kullaniminin ¢ocuklarin yazmaya yonelik
motivasyonunu artiracagl (Arrowood ve Overall, 2004), teknolojik araglarla desteklenmis egitim
ortamlarinin ¢ocuklar1 daha fazla motive edecegi (Chung ve Walsh, 2006; Talley, Lance ve Lee,
1997), okul oncesi egitimde ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimi acisindan teknolojik araglarin 6nemli
oldugu (Gimbert ve Cristol, 2004), teknolojik araglari kullanan ¢ocuklarin kullanmayanlarla
karsilastirildiginda; zeka gelisimlerinde, bilgiyi yapilandirmalarinda, problem ¢ozme ve dil
becerilerinin gelisimlerinde daha basarili olduklar1 (Clements ve Sarama, 2003), bilgisayar ve
tabletlerin boyama ve resim calismalarinda kullanildiginda ¢ocuklarin boyama kalemi veya
pastel boyalarla yaptiklar1 siireglerin aynisini kullandiklar1 (Matthews ve Jessel, 1993) ve
boyama ve resim yapmaya ilgilerinin arttig1 (Couse ve Chen, 2010; Trepanier-Street, Hong, ve
Bauer, 2001), teknolojik araclar1 kullanirken c¢ocuklarin yardimlasma, siirekli etkilesim ve
iletisim icerisinde olduklar1 (Heft ve Swaminathan, 2002; Shahrimin ve Butterworth, 2002)
yapilan ¢alismalarda ifade edilmistir.

Ote yandan alanyazinda, okul oncesi ¢ocuklarin teknolojik araglari kullanmasinin g¢ocuklar
tizerinde olumsuz etkilerinin oldugu sonucuna ulasilan c¢alismalar da yer almaktadir. Bu
calismalar incelendiginde, teknolojik araclarin ¢ocuklarin sosyallesmesini engelledigi ve
cocuklart yalnizliga itecegi (Cordes ve Miller, 2000; Neilsen, 2000; Wartella, Lee ve Caplovitz,
2002; Young ve Rogers, 1997), teknolojik araglarin ¢ocuklara sosyal, duygusal, zihinsel, fiziksel
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ve ahlaki a¢idan olumsuz etkilerinin olabilecegi ve bunun yani sira cep telefonu tablet gibi
ekranli araclarin ¢ocuklarin goz sagligini olumsuz etkileyecegi (Cordes ve Miller,2000; Caglar ve
Savager, 2010), uzun zaman teknolojik araclarla vakit gecirmenin c¢ocuklarin oturus
pozisyonlarina zara verecegi (Sen,2012), cocuklarin bagimh ve takintili olacagi (Cordes ve
Miller, 2000) yapilan ¢alismalarda ifade edilmistir.

Bu baglamda akilli cihazlarin ¢ocuklar iizerindeki etkileriyle ilgili yapilan g¢alismalarin
cogunlukla yurtdisinda yapildigi, buna karsilik tilkemizde akilli cihazlarin okul éncesi ¢ocuklari
tizerine etkilerini inceleyen cok sinirli calisma oldugu (Akkoyonlu ve Tugrul, 2002; Arnas, 2005;
Caglar ve Savaser, 2010; Kiling, 2015; Orhan ve Akkoyunlu, 2004) goériilmiistiir. Bu arastirmada
ise, okul oncesi c¢ocuklarinin akilli cihaz kullanma durumlari iizerine ebeveyn algilan
incelenecektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde alanyazinda teknolojik araclarla yapilan bircok ¢calisma olmasina ragmen okul éncesi
donem c¢ocuklarinin akilli cihazlar1 kullanmalarina yoénelik dogrudan bir ¢alismaya
rastlanmamistir (Akkoyonlu ve Tugrul, 2002; Arnas, 2005; Orhan ve Akkoyunlu, 2004; Caglar ve
Savager, 2010 ). Calismanin bu acidan da alinyazina katkilar saglayarak énemli bir boslugu
giderecegi diisiiniilmektedir.

Giliniimiizde ¢ocuklar dogduklar1 andan itibaren teknolojiyle karsilasmakta ve bunlar1 kiigiik
yaslarindan itibaren kullanabilmektedir (Kiling, 2015). Televizyon, kamera, bilgisayarlar, akilli
telefonlar modern toplumumuzun igerisinde c¢ocuklarin hayatlarinin bir pargasi olmustur
(Akkoyunlu ve Tugrul,2002). Bu nedenle okul oncesi donemdeki cocuklar iizerinde akill
cihazlarin olumsuz etkilerinin azaltilmasi ve teknolojinin ¢ocuk gelisiminde yararl bir sekilde
kullanilmasinda ebeveynlere dnemli gorevler diismektedir. Bu c¢alismanin akilli cihazlarin
olumlu ve olumsuz yonleri acisindan ebeveynlere farkindalik yaratarak onlarin 6grenmelerine
yardimci olacagi diistintilmektedir.

Cocuk-ebeveyn iliskisi acisindan ise bu c¢alismanin; teknolojik cihazlarin ¢ocuklar tzerinde
etkilerinin ebeveynler tarafindan fark edilmesinin bir sonucu olarak; ebeveyn-gocuk iliskisinin
kalitesinin artacagy, ailelerin ¢ocuklariyla daha fazla zaman gegirmelerine olanak saglayacagi,
bunun bir sonucu olarak da c¢ocuklarin ¢ok yonlii (sosyal, duygusal, fiziksel ve zihinsel)
gelisimlerine katki saglayacagindan bu c¢alismanin ¢ocuk-ebeveyn iliskisi agisindan da 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir.

1.3. Amag

Bu arastirmada, okul 6ncesi ¢ocuklarinin akilli cihaz kullanma durumlar iizerine ebeveyn
algilar1 incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1- Ebeveynler akilli cihazlarin c¢ocuklar {izerinde nasil etkilerinin oldugunu
diistinmektedir?

2- Akilli cihaz kullanimi ebeveyn- ¢cocuk iliskisini nasil etkilemektedir?

2. Yontem

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin akilli cihazlar1 kullanma durumlary, aile icerisindeki iliskiler ve
ailelerin ¢ocuklarina zaman ayirma durumlari igeren bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden
olgu bilim (fenomenoloji) calismasidir. Olgu bilim ¢alismalar1 bireylerin bir olguya iliskin

465



Okul Oncesi Cocuklarinin Akilli Cihaz Kullanma Durumliart Uzerine...

deneyimleri, algilar1 ve bu olgulara ytikledigi anlamlar1 ortaya koymayi amaglayan arastirma
desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Craswell (2013) olgu bilim ¢alismalarini ikiye ayirmistir.
Bunlar; yorumlayici (van Menen, 1990) ve deneysel-psikolojik (Moustakas, 1994) ¢alismalardir.
Bu calismada, katilicilarin bir olgu hakkinda duygu diisiince ve deneyimlerini paylastigl
yorumlayici olgubilim ¢alismasi kullanilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin katimcilarin, Kilis il merkezinde 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh bagimsiz
anaokuluna devam eden c¢ocuklar ve 30 anne olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarini
belirlerken, olasilik dis1 (Amacgh) 6rnekleme yaklasimlarindan kolay ulasilabilir 6rneklemeden
yararlanilmistir. Yildirnm ve Simsek (2016)’'e gore kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi
calismaya hiz ve pratiklik kazandirdigindan daha az maliyetlidir. Calismanin bu asamasinda
oncelikle arastirmanin katilimcilarini olusturan ebeveynler ve cocuklara ait demografik bilgilere
yer verilmigtir.

Tablo 2.1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Demografik bilgiler n % X
Yas 4.00 10 26,7
5.00 14 40,0
6.00 12 33,3
Cocuklarin yas ortalamalari 34 66
Cinsiyet Kiz 14 40
Erkek 20 60
Aile tiirt Genis aile - -
Cekirdek aile 30 100
Anne Egitim durumu ilkokul 10 33,3
Ortaokul 6 20
Lise 3 10
On lisans 3 10
Lisans 8 26,7
Yiiksek lisans - -
Baba egitim durumu flkokul 5 16,6
Ortaokul 2 6,6
Lise 7 23,3
On lisans 4 13,3
Lisans 11 36,6
flkokul 5 16,6
Yiiksek lisans 1 3,3
Cocuk sayilari 1 3 10,0
2 10 33,3
3 11 36,7
4 4 13,3
6 2 6,7
Ailelerin ¢ocuk sayisi - - - 3
Anne meslek Ev hanimi 21 70
Memur 9 30
Baba meslek Isci 11 36,6
Memur 11 36,6
Esnaf 8 26,6

Tablo 2.1. incelendiginde arastirmaya dahil olan ¢ocuklarin yas ortalamalarinin 66 ay oldugu
gorulmektedir. Calismaya katilan ¢ocuklarin, % 40 '1n1 kiz ¢cocuklari olustururken, % 60’11 erkek
cocuklari olusturmustur. Ayrica calismada yer alan ailelerin tiimii ¢cekirdek aile yapisina sahiptir.
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Calismada yer alan annelerin egitim diizeyleri incelendiginde, ilkokul mezunu % 33,3, ortaokul
mezunu % 20, lise mezunu % 10, on lisans mezunu % 3 ve son olarak lisans mezunu 26,7 olarak
belirlenmistir. Ote yandan babalarin egitim diizeyleri incelendiginde, ilkokul mezunu % 16,6,
ortaokul % 6,6, lise mezunu % 23,3, 6n lisans % 13,3, lisans mezunu % 36,6 ve son olarak
ylksek lisans % 3.3 olarak belirlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan ailelerden % 10 bir, %
33,3’ iki, %36,6's1 lig, %13,3’li dort ve % 6,6's1 2 cocuklu oldugu belirlenmistir.

Calismaya katilan annelerin meslek dagilimlari incelendiginde, ev hanimi % 70, memur % 30
olarak belirlenmistir. Bununla birlikte arastirmada yer alan babalarin meslek durumlari, isci %
36,6, memur 36,6 ve son olarak esnaf % 26,6 olarak ortaya ¢ikmistir.

Tablo 2.2. Akilli Cihaz Kullanimina Ait Bilgiler

n % X
Akilli cihazlar1 kullanan ¢ocuklar Tablet 13 43,7
Telefon 10 33,6
Bilgisayar 6 20
Cocuklarin akill cihazlar1 kullanma - - - 2,4
sikligi(giinliik saat)
Iceriklerine gére oyun tiirleri Siddet 6 20,0
Yaris 6 20,0
Egitsel 4 13,3
Ozendirici 5 16,7
Programin adint 9 30,0
bilmeyenler
Cocuklarin kullandiklari sosyal aglar Facebook 2 33,3
Youtube 4 66,7

Tablo 2.2. incelendiginde arastirmaya katilan cocuklarin % 43,7’si tablet, % 33,6’s1 telefon,
%20’si ise bilgisayar kullandiklari tespit edilmistir. Cocuklarin akilli cihazlar1 kullanma sikliklar
incelendiginde ise % 13,3’liniin hi¢ kullanmadigi, % 46,6 ‘sinin bir saatten az kullandigi, %26,
6’sinin 1 ile 3 saat arasi kullandigl, son olarak % 13,3’liniin ise 3 saatten fazla akilli cihazlar
kullandiklar1 ortaya ¢cikmistir. Ote yandan cocuklarin oynadiklar1 oyun tiirlerinin icerikleri
incelendiginde egitsel oyunlar1 oynayan ¢ocuklarin orani % 44, siddet icerikli oyun oynayanlarin
sayisi % 28, yarismaya dayali oyunlar1 oynayanlari orani ise % 28’dir. Bununla birlikte
cocuklarinin hangi oyunlar1 oynadiklarimi bilmeyen ebeveynlerin orani ise % 30 olarak
belirlenmistir. Cocuklar arasinda sosyal aglar1 kullananlarin sayisi ise % 20 dir. Bunlardan 2
cocugun Facebook hesabi, 4 cocugun ise Youtube hesabinin oldugu ortaya ¢cikmistir.

Tablo 2.3. Ebeveynlerin Akill1 Cihaz Kullanmalari ve Akilli Cihaz Kullanimina Yoénelik Kurallar

Demografik bilgiler n % X

Ebeveynlerin akilli cihazlar1 kullanma Anne 30 100 1,6

durumlari (giinliik ortalama saat) Baba 9 100 2,7

Ebeveynlerin  ¢ocuklariyla zaman Anne 30 100 2,8

gecirme durumlan (giinliik saat) Baba 9 100 1,7
Odiil 6 66,6
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AKill1 cihaz kullanimina yénelik kural Babasiyla birlikte iken 2 22,3
Hafta sonlar 1 11,1
Istedigi zaman 21 70
kullanabiliyor
Siddet ve ahlak ac¢isindan 9 56,2

Akill1 cihazlarla oynanan oyun veya Gelisimine katki acisindan 4 25

uygulamalarin igerigini inceleme Yasina uygunlugu 3 18,8
Incelemeyenler (is 15 50
yogunlugu)

Tablo 2.3’de ebeveynlerin akilli cihazlar1 kullanma durumlari incelendiginde arastirmaya
katilan annelerin % 10’u akilli cihazlar1 kullanmazken, geriye kalan annelerin akilli cihazlar
kullanma ortalamalarinin 1,6 saat olarak belirlenmistir. Diger taraftan akilli cihaz kullanima
yonelik arastirmaya katilan babalarin akilli cihazlar1 ortalama 2,7 saat kullandiklari tespit
edilmistir. Ayn1 tabloda ebeveynlerin ¢ocuklariyla zaman gecirme durumlari incelendiginde ise
annelerin ortalama 2.8 saat ¢ocuklariyla zaman gecirdikleri buna karsilik babalarin ise ortalama
1.7 saat ¢ocuklariyla zaman gegirdikleri belirlenmistir.

Akilli cihaz kullanimina yonelik kurallarinin olup olmadigina yonelik soruda ebeveynlerin % 70’i
herhangi bir kuralin olmadigini ve c¢ocuklarin istedikleri zaman sz konusu cihazlan
kullanabildikleri belirtilmistir. Bunun karsilik ebeveynlerin % 30’u ise akilli cihaz kullanirken
cocuklarina kural koyduklarini ifade etmislerdir. Bunlardan % 55,5’i 6diil olarak akilli cihazlari
kullanmalarina izin verdiklerini, %22,3’li sadece hafta sonlari izin verdigini ve yine % 22,3’ de
ancak babasiyla olduklar1 zaman cocuklarinin akilli cihazlar1 kullanmalarina izin verdiklerini
ifade etmislerdir.

Akilli cihazlardaki uygulamalarin igerikleriyle ilgili soruda ebeveynlerin % 50’si is yogunlugu
dolaysiyla ¢ocuklarinin akilli cihazlarda oynadiklari oyunlari incelemedigini ifade etmistir. Buna
karsilik ebeveynlerin % 9'u siddet ve ahlaki 6geler agisindan oyunlar inceledigi, % 25'inin
cocugun gelisimine katki saglamasi acgisindan oyunlar1 degerlendirdigi, %18,8’inin ise cocugun
yasina ve gelisim 6zelliklerine uygun oyun ve uygulamalara izin verdigi tespit edilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi i¢in yerli ve yabanci kaynaklarin taranmasi
sonucu ulasilan bilgiler yaninda uygulama siirecinde demografik bilgi formu ve yar
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla veriler toplanmistir.

2.2.1. Demografik bilgi formu: Arastirmacilar demografik bilgi formunda; ebeveynlerin yasi,
egitim durumu, meslek ve ¢ocuk sayisi ile ilgili sorulara yer verilmistir.

2.2.2. Yan yapilandirilmis goériisme formu: Arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir
taranarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Gériisme formu, arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis, alana ve amaca uygunlugu ve anlasilirlik bakimindan; bes okul éncesi
egitimi, bir Tiirk¢e egitimi ve bir de bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi boliimii olmak
tizere toplam yedi alan uzmani tarafindan incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve veri
toplamaya hazir hale getirilmistir. Bu form, okul 6ncesi ¢cocuklarin teknolojik cihazlar1 kullanma
durumlari, c¢ocuklarin teknolojik cihazlar1 kullanmalarina yoénelik ebeveyn algilar1 ve
ebeveynlerin ¢cocuklariyla olan iliskilerini ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktadir. Toplam 14 sorudan
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olusan yari1 yapilandirilmis goriisme formunda “Cocugunuzun kendisine ait cep telefonu, tablet,
bilgisayar vb. akilli cihazlar1 var mi1? Hangileri? Gibi kapali u¢lu sorularin yam sira “Akilli
cihazlarin ¢ocugunuz tizerinde nasil etkilerinin oldugunu distiniiyorsunuz?” gibi acik uclu
sorular da yer almaktadir.

2.2.3. Arastirmaci gozlem notlar:: Nitel calismalarda en temel veri toplama tekniklerinden
biri hi¢ kuskusuz arastirmaci gézlemleridir (Ekiz, 2013). Nitel calismalarda gézlemler daha az
yapilandirilmis olarak yapilir ve arastirmaci daha dénceden belirledigi kategori ve siniflara gore
gozlem yapmak yerine arastirma siirecini olabildigince dogal bir sekilde gozlemlemeye calisir
(Punch, K. F, 2011). Arastirmacilar ¢alismanin baslangicindan itibaren verilerin toplanmasinin
sonuna kadar notlar alinmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Gortismeler katihmcilarin uygun oldugu yer ve zamanda yapilmistir. Arastirma kapsaminda 30
ebeveynle ile bireysel goriismeler gerceklestirilmistir Yapilan goériismeler ortalama 16 dakika
stirmistiir. Goriismeler sirasinda katilimcilarin demografik bilgileri de alinmistir. Goériismelerin
hepsi ebeveynlerin ¢ocuklarini okula biraktiklari veya okuldan aldiklar1 zaman araliginda
gerceklestirilmistir. Goriismelerden 18’i smnifta, 7’si idari odalarda, 5’i okul Oncesi egitim
kurumuna ait mutfakta gerceklestirilmistir. Katilimcilarin bilgisi dahilinde goriismeler ses kayit
cihazi ile kayit altina alinmis ardindan dékiimleri alinarak bilgisayar ortamina gecirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin analiz boliimiinde, nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Bu
analiz; metinlerin dlizenlenmesi, siniflandirilmasi, karsilastirilmasi ve metinlerden teorik
sonuglar ¢ikarilarak derinlemesine bir analizin s6z konusu oldugu arastirma teknigidir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007). Gortismelerden elde edilen verilerle yapilan igerik analizler
sonucunda kodlar olusturulmus ve bu kodlar temalar altinda toplanmistir. Bu asamada sonuglar
neden sonug iliskisi icerisinde verilerek calisma daha nitelikli hale getirilmeye ¢alisilmistir.

2.5. Gegerlik-inamirhk

Calismada gecerligi sagmak amaciyla goriisme formu olusturulurken; alana, amaca uygunlugu ve
anlasilirlik bakimindan; bes okul oncesi egitimi, bir Tirkce egitimi ve bir de bilgisayar ve
O0gretim teknolojileri egitimi boliimi olmak iizere toplam yedi alan uzmani tarafindan
incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve veri toplamaya hazir hale getirilmistir.
Katilimcilarin belirlenmesi asamasinda amagli 6rnekleme yontemi kullanilmis veri toplama aract
soru Ornekleriyle birlikte ayrinti sekilde anlatilmistir. Ayrica nitel calismalarda siklikla
kullanilan katilimci teyidi ve dogrudan alintilar yapilmis, bununla birlikte veri analiz yontemi de
aciklanarak arastirmanin gecerlik ¢alismalar1 yapilmistir. Bununla birlikte verilerin toplama
asamasinda verilerin nasil toplandigi ve nasil analiz edildigine dair bilgiler ayrintili olarak
verilmistir. Bulgular yorum yapilmadan kullanilarak veri kaybi 6nlemistir. Ayrica arastirmaci
gozlem notlariyla calisma desteklenmis veriler arasinda tutarlilik saglanarak inanirhik
arttirilmistir.
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3. Bulgular

Calismanin bu boliimiinde goriismeler bilgisayar ortamina gegirilerek icerik analizi yapilmis ve
arastirmanin amaci dogrultusunda kod ve temalar belirlenmistir. Akilli cihazlarin ebeveyn-
cocuk iliskisi lizerine etkilerini ortaya c¢ikarabilmek adina yapilan goriismeler icerik analizi
yapilmis ve goriisme dokiimanlar1 kod ve temalara ayrilmistir. Akilli cihazlarin ebeveyn-gocuk
iliskisine etkisi Tablo 3.1."te verilmistir.

Tablo 3.1. Akilli Cihazlarin Ebeveyn-Cocuk iliskisine Etkisi

Alt Tema Kod f
Paylasmak 2
Empati 1
Olumlu
Kardes sevgisi 1
Akilli cihazlarin ebeveyn-cocuk iliskisine etkisi lletisim 1

Iletisim kopuklugu (Bagimlilik) 15
Olumsuz Yansitma 5

Yalnizlasma 1

Akilli cihazlarin ebeveyn-cocuk iligkisine etkisini belirlemek iizere ailelerle yapilan gériismeler
icerik analizi yapilarak kodlar olusturulmus ve bu kodlar temalar altinda toplanmistir. Bu
dogrultuda akilli cihazlarin ebeveyn-c¢ocuk iliskisine yonelik etkileri “olumlu etkiler ve olumsuz
etkileri olmak tiizere iki tema altinda incelenmistir. Katiimcilar akilli cihazlarin ebeveyn-¢ocuk
iliskisine etkisine yonelik olumlu etkiler temasinda, akilli cihazlar araciligiyla empati becerisi,
paylasma ve kardes sevgisinin arttif1 ayrica ¢ocuklarin iletisim becerilerinin arttig1 sonucuna
ulasmistir. Aile iliskileriyle ilgili olarak K1 “okulda verilen édevleri ve etkinlikleri yaparken
kullaniyoruz” seklinde diistincelerini ifade ederken, K3 ise, “arkadaslariyla oyun oynarken bazen
hatalar yapiyor. Sonra empati yapiyor davranislarinin farkina variyor oynadigi oyunlar bu gibi
davraniglarinin ortaya ¢tkmasina yardimci oluyor” diye diisiincelerini ifade etmistir.

Akilli cihazlarin ebeveyn-cocuk iliskisine etkisine yonelik olumsuz etkiler temasinda ise
katilimcilarin ¢ogunlugu cocuklarda; iletisim kopuklugu (bagimlilik), konusma bozukluguy,
yalnizlagsma gibi olumsuz tutum ve davranislarin ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir. Bagimhlikla
ilgili olarak K14, “cocuk uzun stire hatta tiim giin onunla vakit gegirebiliyor. Bagimlilik yapiyor
elinden alamiyoruz, cep telefonlarinin olumlu etkilerinin oldugunu diisiinmiiyorum” dusiincelerini
dile getirmistir. K16 ise “suanda iyi bir etkisinin oldugunu diisiinmiiyorum. Sadece zaman
geciriyor oda tablet telefon bagimliligi yapiyor” seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Bagimlilik
ve konusma bozuklugu iizerine K4'te “oyuna dalip gidiyor, yalnizlasiyor icine kapaniyor. Bu
durum konusgmasini da etkiliyor konusmasi bozuluyor” seklinde diistincelerini dile getirmistir.

Akilli cihazlarin ebeveyn-gocuk iliskisine etkisine yonelik yansitma temasinda ise siddet igerikli
davranislar, kiifiir ve cinsel icerikli sorular kodlar1 yer almaktadir. Katilimcilardan K7, “oynadigi
oyunlar hep savas oyunlari, oyun sonrasi bizlere arkadaslarina saldirip zarar verebiliyor. Bazen
engel olamiyoruz” seklinde disiincelerini ifade ederken, K19 da, “oyun oynadiktan sonra
saldirganlasabiliyor” diye diisiincesini ifade ederken K30 ise “adini bilmiyorum genelde savas
oyunlari oynuyor. Bazen uygunsuz davranislari taklit ediyor, bunlar hep cinsellik iceren hareketler”
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diye disiincelerini ifade etmistir. K6 ise “tablete alismis vazgeciremiyoruz GTA oyunlarini
oynuyor, ¢cok kétii kiifiirler ediyor, siddet uyguluyor, cinsel icerikli sorular soruyor” seklide
diisiincelerini dile getirerek akilli cihazlarin c¢ocuklar {izerindeki olumsuz etkilerinden
bahsetmistir.

Akilli cihazlarin ¢ocuklar lizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarabilmek adina yapilan goériismeler
icerik analizi yapilmis ve goriisme dokiimanlari tema ve alt temalara ayrilmistir. Akilli cihazlarin
cocuklar lizerindeki etkileri Tablo 3.2.’te verilmistir.

Tablo 3.2. Akill Cihazlarin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Alt Tema Kod f

Zihinsel 6

Gelisimsel Duygusal 3

AKkilli cihazlarin ¢cocuklar Sosyal ve dil gelisimi 2

uzerindekKi etkileri

Duygusal sorunlar 15

Saglik sorunlari 8

Istenmeyen durumlar

Siddet 5

Ogrenme sorunlari 2

Cinsellik 1

Akilli cihazlarin ¢ocuklar lizerindeki etkileri temasi; gelisimsel ve istenmeyen durumlar alt
temalar: altinda incelenmistir. Gelisimsel alt temasi kendi icerisinde; Zihinsel, Duygusal, Sosyal
ve dil gelisimi temalar1 olarak 3 ayri1 boliimde ele alinmistir. Katilimcilar zihinsel gelisim
temasinda, akilli cihazlar sayesinde ¢ocuklarin renk ve sayilar1 68rendigi, arastirma ve pratik
diisiinme gibi 6nemli becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Duygusal gelisim temasinda ise
katilimcilar, empati, kardes sevgisi ve muhakeme gibi gelisimsel agidan 6énemli katkilarinin
oldugunu vurgulamislardir. Sosyal ve dil gelisimi agisindan ise, ¢cocuklarin paylasma ve iletisim
becerilerinin gelistigi ifade etmislerdir. Gelisimsel temasiyla ilgili K1, “puzzie tarzi oyunlarda
oynuyor bu sayede c¢ocugum renk ve sayilart 6grendi, olumlu etkileri de oldu” seklinde
diisiincelerini ifade ederken, K3‘de diisiincelerini, “kendi davranislarinin farkina varmaya
basladi. Paylasma duygusu, kardes sevgisi gelisti” seklinde dile getirmistir.

Akilli cihazlarin ¢ocuklar iizerindeki etkileri temasinin alt temasi olan istenmeyen durumlar
kendi igerisinde; saglik sorunlari, siddet, duygusal sorunlar, 6grenme sorunlar1 ve cinsellik
temalar1 olarak 5 ayr1 bolimde ele alinmistir. Katilimcilar saglik sorunlari alt temasinda akill
cihazlarin; g6z bozuklugu, oyuna dalma (altina kacirma), yalnizlasma ve sagirlasma gibi olumsuz
tutum ve davranislara sebep oldugundan s6z etmislerdir. Saglik temasiyla ilgili olarak K17, “izin
versem tiim giin tablette oynayacak, gézlerine ¢ok zarar veriyor. Gézlerin bozuldu deyip tableti
elinden aliyorum” diye diisiincelerini ifade ederken, K1 ise konuyla ilgili diisiincelerini
“konusmasini olumsuz etkiliyor iletisim kurmuyor zamanla konusma bozuklugu oluyor. Ayrica
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oyuna bagimli hale geldi oyuna dalip altina kagirabiliyor” seklinde dile getirerek akilli cihazlarin
cocuklari saglik agisindan olumsuz etkiledigini dile getirmistir.

Katilimcilar siddet temasinda ise, ¢ocuklarinin g¢evresindeki insanlara fiziksel ve soézel siddet
uyguladigindan s6z etmislerdir. Siddet temasiyla ilgili K19 ise, “cocugu olumsuz etkiliyor,
hir¢inlasiyor, saldirganlasiyor ayrica ¢agirtyorum beni duymuyor, sagirlasiyor” seklinde
diisiincelerini dile getirirken, K6 ise “hem telefon hem tablet kullaniyor. Genelde siddet icerikli
oyunlar oynuyor, engel olamiyoruz, oyunlardan sonra etrafina saldirabiliyor, kiifiir edebiliyor”
seklide diislincelerini ifade etmistir.

Katilimcilar duygusal sorunlar temasinda ise, ¢cocuklarin oyunlara bagimh hale geldigi, icine
kapanarak yalnizlastig1 ve zamanla konusma zorlugu cektiklerinden bahsetmislerdir. Duygusal
sorunlar temasiyla ilgili K9, “oyun oynamaya basladiktan sonra gevreyle iliskisini kesiyor. Orada
kendisine bir diinya yaratiyor cevresinde uzaklagsiyor. (oyun) Oynadikca bagimliligi da artiyor”
seklinde diisiincelerini ifade ederken, Konuyla ilgili K5 ise, “derslerine ddevierine dikkatini
veremiyor, stireli onunla (telefon) oynamak istiyor” biciminde diisiincelerini dile getirirken, K22
de “genelde yaris oyunlari oynuyor, dis diinyayla bagini kesiyor. Tiim diinyasi telefon gibi
bagimliligi artiyor” seklinde akilli cihazlarin olumsuz yonlerinden bahsetmistir.

Katilimcilar 6grenme sorunlar1 temasinda ise akilli cihazlarin, ¢ocuklarda var olan yaraticilig
engelledigi ve dikkat daginiklifina sebep oldugundan bahsetmigtir. Ogrenme sorunlariyla ilgili
K25, “Cocuk kendi hayal giiciinii kullanamaz, yaratici olamaz ve yaraticiligi kérelir. Izledigi cizgi
filmler ve oyunlar (akilli cihazlarla oynanan oyunlar ) gercek diinyasi zanneder ve onun disina
ctkamaz” seklinde diisiincelerini ifade ederek akilli cihazlarin ¢ocuklarin 6zellikle yaraticiliklar
acisindan zararh etkileri oldugunu dile getirmistir. Katilimcilar cinsellik temasinda ise,
cocuklarin oyunlarin etkisiyle cinsel icerikli sorular sordugunu dile getirmislerdir. Cinsellik
temasiyla ilgili olarak K6, “...cok kétii kiifiirler ediyor, siddet uyguluyor, cinsel icerikli sorular
soruyor. Oyunda gérdiiklerini uygulamaya calisiyor. Oyundan etkileniyor” seklinde diisiincelerini
dile getirerek mobil oyunlarin ¢ocuklar acisindan ne kadar zararli olabileceginden bahsetmistir.

3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde, arastirma verilerinin toplanmasinin ardindan yapilan analizlerden ¢ikan bulgulara
gore sonuclar, sonuglardan yola ¢ikarak tartisma ve dnerilere yer verilmistir

3.5. Sonug

Bu arastirmada, okul oncesi donem c¢ocuklarinin akilli cihazlar1 kullanma durumlari, aile
icerisindeki iliskiler ve ailelerin ¢ocuklarina zaman ayirma durumlari incelenmistir. Calismada
nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim kullanilmistir. Olgu bilim ¢alismalar1 bireylerin bir
olguya iliskin deneyimleri, algilar1 ve bu olgulara yiikledigi anlamlari ortaya koymayi amaglayan
arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Kilis il merkezinde Il Milli Egitim Miidiirliigiine
baghh bagimsiz anaokuluna devam eden cocuklar ve 30 anne c¢alismanin katilimcilarin
olusturmustur. Arastirma kapsaminda demografik bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formu aracilifiyla ebeveynlerle ortalama 16 dakika siliren goriismeler yapilmis ve elde edilen
veriler igerik analiz ydntemiyle analiz edilmistir. Demografik bilgi formundan elde edilen
verilere gore, arastirmaya dahil olan ¢ocuklarin yas ortalamalarinin 66 ay oldugu, cocuklarin, %
40 'm1 kiz ¢ocuklarinin, % 60’11 erkek c¢ocuklariin olusturdugu ayrica ¢alismada yer alan
ailelerin tiimii ¢ekirdek aile yapisina sahip olduklar1 gérilmiistiir.
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Bununla birlikte ¢alismada yer alan annelerin egitim diizeyleri incelendiginde, cogunlugunun
ilkokul ve ortaokul mezunu oldugu ardindan sirasiyla; lise, 6n lisans, lisans mezunu olduklari
belirlenmistir. Ote yandan babalarin egitim diizeyleri incelendiginde, bu kez ¢ogunlugun lisans
ve lise mezunu olduklari ardindan sirasiyla; ilkokul, ortaokul, 6n lisans ve son olarak yliksek
lisans olarak belirlenmistir. Calismaya katilan annelerin meslek dagilimlari incelendiginde, ev
hanimi ve memur olduklar1 6te yandan babalarin meslek durumlari ise is¢i, memur ve esnaf
olarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin siklikla tablet ve telefon kullandiklari, bir kisminin ise bilgisayar
kullandiklari tespit edilmistir. Cocuklarin oynadiklari oyun tiirlerinin igerikleri incelendiginde
egitsel oyunlar, siddet icerikli oyunlar ve yarismaya dayali oyunlar oynadiklari belirlenmistir.
Bununla birlikte ebeveynlerin énemli bir kisminin ¢ocuklarinin hangi oyunlari oynadiklarin
bilmedikleri gézlenmistir.

Ebeveynlerin akilli cihazlar1 kullanma durumlarn incelendiginde ise arastirmaya katilan
annelerin akilli cihazlar1 kullanma ortalamalarinin 1,6 saat olarak belirlenmistir. Buna karsilik
babalarin akilli cihazlarn ortalama 2,7 saat kullandiklar1 tespit edilmistir. Ebeveynlerin
cocuklariyla zaman gecirme durumlari incelendiginde ise annelerin ortalama 2.8 saat
cocuklariyla zaman gecirdikleri buna karsilik babalarin ise ortalama 1.7 saat ¢cocuklariyla zaman
gecirdikleri belirlenmistir. Akilli cihaz kullanimina yonelik kurallarinin olup olmadigina yonelik
soruda ebeveynlerin biiyiik cogunlugu herhangi bir kuralin olmadigini ve ¢ocuklarin istedikleri
zaman s0z konusu cihazlar1 kullanabildikleri belirtilmistir. Akilli cihazlardaki uygulamalarin
icerikleriyle ilgili soruda ebeveynlerin yarisi is yogunlugu dolaysiyla ¢ocuklarinin akill
cihazlarda oynadiklari oyunlari incelemedigini ifade etmistir.

Ote yandan yar1 yapilandirilmis gériisme formundan elde edilen verilerin analizi sonucunda ise
akilli cihazlarin ebeveyn-gocuk iliskisine yonelik etkileri “olumlu etkiler ve olumsuz etkileri
olmak iizere iki tema altinda incelenmistir. Katihmcilar akilli cihazlarin ebeveyn-¢ocuk iliskisine
etkisine yonelik olumlu etkiler temasinda, akilli cihazlar araciligiyla empati becerisi, paylasma ve
kardes sevgisinin arttifl ayrica ¢ocuklarin iletisim becerilerinin arttigi sonucuna ulasmistir.
Akilli cihazlarin ebeveyn-cocuk iliskisine etkisine yonelik olumsuz etkiler temasinda ise
katilimcilarin ¢ogunlugu cocuklarda; iletisim kopuklugu (bagimlilik), konusma bozukluguy,
yalnizlasma gibi olumsuz tutum ve davranislarin ortaya ¢iktifini sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte olumsuz etkilerinden yansitma temasinda ise akilli cihazlar kullanan ¢ocuklarin; siddet
icerikli davranislarda bulundugu, kiifiir ve cinsel icerikli sorular sordugu sonucuna ulasilmistir.

Akilli cihazlarin ¢ocuklar lizerindeki etkileri temasi; gelisimsel ve istenmeyen durumlar alt
temalar1 altinda incelenmis ve gelisimsel alt temasi kendi icerisinde; zihinsel, duygusal, sosyal ve
dil gelisimi temalar1 olarak 3 ayri boliimde ele alinmistir. Analizler sonucunda, akill cihazlar
araciligiyla ¢ocuklarin; renk ve say1 kavramlarini 6grendigi, arastirma ve pratik diisiinme gibi
onemli becerilerini gelistirdigi, empati, kardes sevgisi ve muhakeme giiciinii arttirdig1 ve
paylasma ve iletisim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ote yandan istenmeyen durumlar al temas: ise kendi icerisinde; saghk sorunlari, siddet,
duygusal sorunlar, 68renme sorunlar1 ve cinsellik temalar1 olarak bes ayr1 boéliimde ele
alinmistir. Akilli cihazlarin ¢ocuklar iizerinde; gérme bozuklugu, oyuna dalma (altina kagirma),
yalnizlasma ve sagirlasma gibi olumsuz davranis ve saglik sorunlarina sebep oldugu, ¢cocuklarin
cevresindeki insanlara fiziksel ve sozel siddet uygulamasina, ¢ocuklarin oyunlara bagimli hale
gelmesine, icine kapanarak yalnizlasmasi ve zamanla konusma zorluguna sebep oldugu ayrica
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cocuklarda var olan yaraticiligl engelledigi ve dikkat daginikligina sebep oldugu, oyunlarin
etkisiyle cocuklarin cinsel icerikli sorular sonuglarina ulasilmistir.

3.6. Tartisma

Arastirma sonucunda akilli cihazlarin ebeveyn-g¢ocuk iliskisine yonelik etkileri “olumlu etkiler ve
olumsuz etkileri olmak f{izere iki tema altinda incelenmistir. Katihmcilar akilli cihazlarin
ebeveyn-cocuk iliskisine etkisine yonelik olumlu etkiler temasinda, akilli cihazlar araciligiyla
empati becerisi, paylasma ve kardes sevgisinin arttif1 ayrica cocuklarin iletisim becerilerinin
arttig1 sonucuna ulasmistir. Konuyla ilgili alanyazinda yer alan ¢alismalar arastirma bulgularini
destekler niteliktedir. Bunlardan; Clements ve Sarama (2003) teknolojik araclari kullanan
cocuklarin kullanmayanlarla karsilastirildiginda; zeka gelisimlerinde, bilgiyi
yapilandirmalarinda, problem ¢6zme ve dil becerilerinin gelisimlerinde daha basarili olduklari
sonuglarina ulasmislardir. Benzer sekilde arastirma bulgularim1 destekleyecek farkl
arastirmalarda, teknolojik araglar1 kullanirken cocuklarin yardimlasma, siirekli etkilesim ve
iletisim icerisinde olduklar1 (Heft ve Swaminathan, 2002; Shahrimin ve Butterworth, 2002)
sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma ve destekleyen diger arastirma sonuglarina bakildiginda
akilli cihazlarin ebeveyn-cocuk iliskisine yo6nelik olumlu etkilerinin arttirilmasi adina
ebeveynlerin yapacagl denetim ve kontrol olduk¢a 6nemlidir (Rosen, Cheever ve Carrier, 2008;
Livingstone ve Helsper, 2008). Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde aksi bir durum soz
konusundur. Arastirmaya katilan 3 ebeveynden 1’inin farkli gerekgelerle (is yogunluguy,
teknolojiden anlamamasi, cocuk sayist vb.) ¢ocuklarimin akilli cihazlarla oynarken kontrol
etmedikleri, buda dolayisiyla akilli cihazlarin olumlu etkilerini azaltici bir faktor olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Akilli cihazlarin ebeveyn-cocuk iliskisine etkisine yonelik olumsuz etkiler temasinda ise
katilimcilarin ¢ogunlugu cocuklarda; iletisim kopuklugu (bagimlilik), konusma bozukluguy,
yalnizlasma gibi olumsuz tutum ve davranislarin ortaya ¢iktigini sonucuna ulasilmistir. Bununla
birlikte olumsuz etkilerinden yansitma temasinda ise akilli cihazlar1 kullanan ¢ocuklarin; siddet
icerikli davranislarda bulundugu, kiifiir ve cinsel icerikli sorular sordugu sonucuna ulasilmistir.
Konuyla ilgili alanyazinda yer alan calismalar arastirma bulgularimi destekler niteliktedir.
Bunlardan; teknolojik araglarin ¢ocuklarin sosyallesmesini engelledigi ve cocuklar1 yalnizliga
itecegi (Cordes ve Miller, 2000; Neilsen, 2000; Wartella, Lee ve Caplovitz, 2002; Young ve
Rogers, 1997), teknolojik araglarin ¢ocuklara sosyal, duygusal, zihinsel, fiziksel ve ahlaki acidan
olumsuz etkilerinin olabilecegi ve bunun yani sira cep telefonu tablet gibi ekranl araglarin
cocuklarin goz saghgini olumsuz etkileyecegi (Cordes ve Miller,2000; Caglar ve Savaser, 2010),
uzun zaman teknolojik araclarla vakit gecirmenin ¢ocuklarin oturus pozisyonlarina zara
verecegi (Sen,2012), cocuklarin bagimli ve takintili olacagi (Cordes ve Miller, 2000) ve akilh
cihazlar araciligiyla kolayca cinsel icerikli 6gelere maruz kalabilecegi (Caglar ve Savaser, 2010)
yapilan calismalarda elde edilen sonuglardandir. Bu arastirma ve destekleyen diger aragtirma
sonuclarina bakildiginda akilli cihazlarin ebeveyn-cocuk iliskisine yonelik ciddi olumsuz
etkilerinin olabilecegi goriilmektedir.

Akilli cihazlarin ¢ocuklar lizerindeki etkileri temasi; gelisimsel ve istenmeyen durumlar alt
temalar1 altinda incelenmis ve gelisimsel alt temasi kendi igerisinde; zihinsel, duygusal, sosyal ve
dil gelisimi temalar1 olarak 3 ayri boliimde ele alinmistir. Analizler sonucunda, akilli cihazlar
araciligiyla ¢ocuklarin; renk ve say1 kavramlarini 6grendigi, arastirma ve pratik diisiinme gibi
onemli becerilerini gelistirdigi, empati, kardes sevgisi ve muhakeme giiciinii arttirdig1 ve
paylasma ve iletisim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Konuyla ilgili alanyazinda yer
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alan calismalar arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Bunlardan; teknolojik araglarin
kullaniminin ¢ocuklarin yazma ve c¢izmeye yonelik ilgilerini artiracagi (Arrowood ve Overall,
2004), bilgisayar ve tabletlerin boyama ve resim calismalarinda kullanildiginda ¢ocuklarin
boyama kalemi veya pastel boyalarla yaptiklar: siireclerin aynisini kullandiklar1 (Matthews ve
Jessel, 1993) ve boyama ve resim yapmaya ilgilerinin arttig1 (Couse ve Chen, 2010; Trepanier-
Street, Hong, ve Bauer, 2001), teknolojik araclar1 kullanirken ¢ocuklarin yardimlasma, siirekli
etkilesim ve iletisim icerisinde olduklar1 (Heft ve Swaminathan, 2002; Shahrimin ve
Butterworth, 2002), teknolojik araglar1 kullanan ¢cocuklarin problem ¢6zme ve dil becerilerinin
gelisimlerinde daha basarili olduklar1 (Clements ve Sarama, 2003), teknolojik araclarla
desteklenmis egitim ortamlarinin cocuklar1 daha fazla motive edecegi (Chung ve Walsh, 2006;
Talley, Lance ve Lee, 1997), okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimi (sosyal, duygusal,
zihinsel ve fiziksel) acisindan teknolojik araclarin énemli oldugu (Gimbert ve Cristol, 2004)
sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma ve destekleyen diger arastirma sonuglarina bakildiginda
akilli cihazlarin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimleri icin 6nemli etkilerinin oldugu gortlmektedir.

Ote yandan istenmeyen durumlar alt temas: ise kendi icerisinde; saghk sorunlar, siddet,
duygusal sorunlar, 6grenme sorunlari ve cinsellik temalari olarak 5 ayr1 boliimde ele alinmistir.
Akilli cihazlarin ¢ocuklar iizerinde; gorme bozuklugu, oyuna dalma (altina kagirma), yalnizlasma
ve sagirlasma gibi olumsuz davranis ve saglik sorunlarina sebep oldugu, ¢ocuklarin gevresindeki
insanlara fiziksel ve sozel siddet uygulamasina, ¢ocuklarin oyunlara bagimli hale gelmesine,
icine kapanarak yalnizlasmasi ve zamanla konusma zorluguna sebep oldugu ayrica ¢ocuklarda
var olan yaraticiigl engelledigi ve dikkat daginiklifina sebep oldugu, oyunlarin etkisiyle
cocuklarin cinsel icerikli sorular sonuclarina ulasilmistir. Konuyla ilgili alanyazinda yer alan
calismalar arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Bunlardan; teknolojik araglarin ¢ocuklari
yalnizliga itecegi (Cordes ve Miller, 2000; Neilsen, 2000; Wartella, Lee ve Caplovitz, 2002; Young
ve Rogers, 1997), teknolojik araclarin ¢ocuklar zihinsel, fiziksel, duygusal ve ahlaki agidan
olumsuz etkileyecegi ve cep telefonu tablet gibi ekranli akilli cihazlarin ¢ocuklarin goéz saghgini
olumsuz etkileyecegi (Cordes ve Miller, 2000; Caglar ve Savaser, 2010, Sen, 2012), cocuklarin
bagimli ve takintili olacagi (Cordes ve Miller, 2000) yapilan ¢alismalarda ifade edilmigstir. Bu
acidan ebeveynler teknolojik araglar aracilifiyla g¢ocuklarinin karsilasabilecekleri olumsuz
durumlar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bildiklerini hayata gecirmeleri (Livingstone ve
Helsper, 2008, ¢ocuklarin akilli cihazlardan gelebilecek riskleri ciddi anlamda
azaltacaktir(Rosen, Cheever ve Carrier, 2008).

3.7. Oneriler

Arastirmanin bulgulart dogrultusunda gelistirilen Oneriler ebeveynlere, egitimcilere ve
arastirmacilara yonelik o6neriler olmak iizere 3 baslik altinda verilmistir.

3.7.1. Ailelere yonelik 6neriler

e Akilli cihazlarin ¢ocuklar iizerinde bir¢ok olumlu taraflari olmasina ragmen ebeveyn
kontroliinde olmadig1 zaman ¢ok ciddi gelisimsel ve ahlaki zararlarinin da oldugu arastirma
sonuglarindan anlasilmaktadir. Ebeveynler akilli cihazlarin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz
yanlarinin farkinda olarak cocuklarinin akilli cihazlarla gecirdikleri zamani ve ¢ocuklarin
akilli cihazlarla oynadiklari oyunlari kontrol altina alarak zararl igerikleri olan uygulama ve
oyunlarla ¢ocuklarinin zaman gegirmelerini engelleyebilirler.
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e Arastirma sonuglar incelendiginde baz1 ebeveynlerin genellikle zaman bulamadiklar veya
cok yogun is tempolarindan dolay1 ¢ocuklarin ihmal ettikleri ¢ocuklariyla ¢cok az zaman
gecirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerin en degerli varliklari olan ¢ocuklariyla daha
fazla zaman gecirmeleri onlarin ¢ok yonli gelisimleri icin olduk¢a Onemlidir.
Unutulmamalidir ki hi¢bir oyuncak veya teknolojik arac ebeveynlerle gecirilen kaliteli bir
zaman kadar cocuklarin faydasina olamaz.

3.7.2. Egitimcilere yonelik dneriler

e Arastirmanin bulgularn akilli cihazlar siklikla kullanan ¢ocuklarin belirgin 6zelliklerinden
birinin de yalmzlasma ve icine kapaniklik olarak géstermektedir. Ogretmen iyi bir gézlem
ile bu cocuklar1 tespit edebilir ve ¢ocuklarda goriilen sorunlar daha fazla ilerlemeden
ebeveynlerle isbirligi yaparak sorunu ¢6zme yoluna gidebilirler.

e  Ogretmenler, tliniversitelerde teknolojik araclar ve akilli cihazlar konulariyla ¢alisan okul
oncesi egitimi, cocuk gelisimi ve bilgisayar ve 0Ogretim teknolojileri egitimi alan
uzmanlariyla isbirligi yaparak cocuk ve velilerin katilacag: etkinliler diizenleyebilir. Alan
uzmanlari ve ebeveyn-cocuk arasinda koprii gorevi gorebilirler.

3.7.3. Arastirmacilara yonelik oneriler

e Arastirmacilar, 6gretmen ve velilere yardimci olmasi acisinda “akilli cihazlari nasil
kullanmali? Faydalari, zararlar1” konulu sunular hazirlayarak toplanti ve konferanslar
araciligiyla bunu 6gretmen ve ebeveynlerin kullanimina sunabilirler.

e Ayniarastirma boylamsal bir sekilde planlanip okul dncesi egitimde akilli cihazlar1 kullanan
cocuklarin ilkokul ve ortaokul ¢aglarinda ozellikle arastirma bulgularinda sik¢a ¢ikan
saldirganlik ve yalnizlasma durumlari incelenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Today, the internet, technological tools and smart devices seem to be a kind of communication,
entertainment and teaching environment mostly for the elderly, but they are in fact rapidly
spreading as a source of entertainment, communication and education for children. Smart
devices that have become a part of our daily lives are now being used at very early ages. Almost
as soon as the children are born, they meet with technology and are able to use them from their
early ages. The internet is an important field (Celen, Celik & Seferoglu, 2011), which is known as
the pre-school period and children aged 3-6 years who have a rapid physical, mental and social
development of their children explore the world, learn new things and have fun.

Through intelligent devices, the internet is a suitable environment for children to explore
different and new things. When the literature is examined, it emphasizes that there are many
benefits when these devices are used under control. Clements (1999) emphasizes that
technology tools will provide environments for children at their own learning speeds and help
children progress according to their own interests and needs. Akkoyonlu & Tugrul (2002) also
stated that children will end up doing the work given to them on the computer and that they will
experience the happiness given by the work and increase the responsibility to take
responsibility for the children.

On the other hand, children's access to illegal, violent and sexual sites while using the internet is
one of the main risks of communication with dangerous people (Caglar & Savaser, 2010). In
addition, this technique is not only educational to individuals but also causes concern for
content and use that is inappropriate for children (Yiiksel & Baytemir, 2010). In this respect, the
excessive use of the internet and smart devices may cause children to socialize and loneliness,
thus preventing children from socializing and making virtual friendships instead of real
friendships (Wartella, Lee & Caplovitz, 2002; Neilsen, 2000; Young & Rogers, 1997).

2. Method

This study is a case study of phenomenological research (phenomenology) that includes pre-
school children's use of intelligent devices, family relationships and family time for their
children. Case studies are research designs aiming to reveal the experiences, perceptions and
meanings of individuals about a phenomenon (Yildinm & Simsek, 2016). Craswell (2013)
divided the case studies into two. These; interpreter (van Menen, 1990) and experimental-
psychological (Moustakas, 1994) studies. In this study, an interpreting study was used in which
participants shared emotional thoughts and experiences about a phenomenon.

3. Findings, Discussion and Results

When parents' use of smart devices is examined, it is determined that the mothers participating
in the survey use 1,6 hours of smart devices usage averages. In contrast, it was found that
fathers used smart devices for an average of 2.7 hours. When the parents' time spent with their
children was examined, it was determined that the mothers spent an average of 2.8 hours with
their children, while the fathers spent an average of 1.7 hours with their children. The question
of whether there are rules for the use of intelligent devices is that the majority of the parents
have no rules and that children can use the devices when they want. Asked about the content of
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applications on smart devices, half of parents said that their workload did not allow them to
examine games their children played on smart devices.

On the other hand, as a result of the analysis of the data obtained from the semi-structured
interview form, the effects of the smart devices on the parent-child relationship were examined
under two themes as "positive effects” and "negative effects". Participants attained empathy
skills, sharing and brotherly love through intelligent devices as well as increased communication
skills of children in terms of the positive effects of smart devices on the parent-child
relationship. In the case of negative effects on the effect of intelligent devices on the parent-child
relationship, the majority of the participants are children; communication disorder (addiction),
speech impairment, loneliness, negative attitudes and behaviors. However, in terms of reflecting
negative effects, children who use smart devices, abusive and sexual content questions in violent
behavior have been reached.

The impact of intelligent devices on children; developmental and undesirable situations are
examined under sub-themes and developmental sub-theme is within itself; mental, emotional,
social and language development themes. As a result of analysis, children through intelligent
devices; color and number concepts, research and practical thinking, developed empathy,
brotherly love and reasoning power, and improved sharing and communication skills.

On the other hand, if the unwanted situations are related to al, health problems, violence,
emotional problems, learning problems and sexuality. Smart devices on children; causing
children to suffer physical and verbal violence, children becoming addicted to games, loneliness
and loneliness, and children having difficulties in speaking. obstructing creativity and distracting
attention, the results of the questions of sexual content of children with the influence of games
have been reached.

e The findings of the study show that one of the obvious characteristics of children who
frequently use smart devices is loneliness and intolerance. The teacher can identify these
children with good observation, and the problems seen in children may go a long way towards
solving the problem by collaborating with parents without further progress.

e Teachers can collaborate with specialists in pre-school education, child development and
computer and instructional technologies working with technological tools and smart devices at
universities to organize activities that children and parents can attend. They can serve as bridge
between field specialists and parent-child.

* How should researchers, teachers and parents help smart devices? Beneficiaries, harms "and
present them to teachers and parents through meetings and conferences.

¢ The same research can be planned longitudinally and children who use intelligent devices in
pre-school education can be frequently exposed to aggression and isolation in primary and
middle school age, especially in research findings.

Arastirma makalesi: Yal¢in, V. ve Erden, S. (2018). Okul 6ncesi ¢ocuklarinin akilli cihaz kullanma durumlari
lizerine ebeveyn algilarinin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 461-480.
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Abstract

This study was conducted to determine how the concept of recycling was perceived by third and
fourth grade students of elementary school. The sample of the research consisted of 122 students
from 3rd and 4t grades. Phenomenographic approach was used in the study. The data of the study
were collected by interviews and a semi-structured protocol. Interviews were conducted with 10
randomly selected students from the fourth grade. In the interviews, five questions about the
concept of recycling were asked. The data of the study were collected with the fact that the 122
students were asked to complete the sentence as “In my opinion, recycling is ......” Content analysis
was used in the analysis of interviews. The answers of the students to the interview questions
were evaluated and different themes for each question were determined. And coding was done on
the determined themes. Phenomenographic approach was used in the analysis of the question
sentence. During the analyses, categories were created taking into consideration of the
expressions of the students about the given concept. The expressions among these categories
were reorganized and their frequency was calculated. In the study, it was determined that the
recycling perceptions of the students were categorized under seven categories. These are
“Recyclable products”, "Protection of the environment ", "Re-use", "Places where recyclable products
are collected”, "Reducing environmental pollution”, “Its contribution to the economy" and "Its effect
on the future". It was also determined in the study that the students often used recyclable products
to describe the term recycle and all the students participating in the interviews recognized the
recycling sign. As a result of the study, it can be recommended that subjects about recycling should
be included more in different courses in primary schools.

Keywords; 311 and 4the grade elementary school students, recycling, perception.
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0z

Bu arastirmanin amaci geri doniisiim kavraminin ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencileri tarafindan nasil
algilandigini belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini 3. ve 4. siniflarda okuyan 122 6grenci
olusturmaktadir. Calismada fenomonografik arastirma yontemi kullanilmistir. Calismanin
verileri miilakat ve yar1 yapilandirilmis bir form ile toplanmistir. Miilakatlar dérdiincii siniflardan
rastgele secilen 10 6grenci ile yapilmistir. Miilakatlarda geri doniisiim kavramina iliskin bes soru
sorulmustur. Calismanin diger verileri “Bana gére geri déontisiim......... demektir” ciimlesinin 122
Ogrenci tarafindan tamamlamasi ile elde edilmistir. Calismada kullanilan miilakatlarin analizinde
icerik analizinden yararlanilmistir. Ogrencilerin miilakat sorularina verdikleri cevaplar
coziimlenerek her soru icin ayr1 ayri temalar belirlenmistir. Belirlenen temalar lizerinden
kodlamalar yapilmistir. Climle sorusunun analizinde ise fenomonografik yaklasim kullanilmistir.
Analizlerde 6grenciler tarafindan kullanilan ifadelerin verilen kavramla iliskisi dikkate alinarak
kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler icerisinde yer alan ifadeler diizenlenerek frekanslari
hesaplanmistir. Calismada 6grencilerin geri doniisim algilarinin yedi kategoride toplandig
belirlenmistir. Bunlar; “Geri doniistiiriilebilen iirtinler”, “Cevre koruma”, “Yeniden kullanim”, "Geri
dontistiirtilebilen iiriinlerin toplandigi yerler”, “Cevre kirliligini azaltmak”, “Ekonomiye katkist” ve
“Gelecege etkisi” kategorileridir. Calismada ayrica 6grencilerin geri doniisiim kavramini
tanimlamak i¢in ¢ogunlukla geri dontstiiriilebilen tiriinleri kullandiklar1 ve miilakatlara katilan
tiim 6grencilerin geri doniisiim semboliinii tamdig1 belirlenmistir. ilkokuldaki farkli derslerde
geri doniisiim konularina daha ¢ok yer verilmesi ¢alismanin 6nerilerindendir.
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1. Giris

Tiim diinyada sanayilesme ile beraber yasanan hizli kentlesme ve niifus artisi, insanoglunun
kaynaklar1 bilingsizce kullanimini artirmaktadir. Bu tiiketim sonucu olusan kati1 atiklar
glinlimiizde insan saghgini tehdit etmenin disinda 6nemli bir ¢evre sorunu olarak karsimiza
cikmaktadir (Kactioglu ve Sengiil, 2010).

Insanlarin sosyal ve ekonomik faaliyetleri sonucunda ise yaramaz hale gelen ve akici olabilecek
kadar sivi icermeyen her tiir madde ve malzemeyi kati atik olarak tanimlamak miimkiindiir (MEB,
2009). Artan niifus, gelisen ekonomi ve ylikselen yasam standartlariyla birlikte fazlalasan iiretim
ve tiikketim faaliyetleri, aciga ¢cikan kat1 atik miktarim artirmistir (Mutlu, 2013). Ozellikle niifusun
fazla oldugu bolgelerde, insanlarin tiiketimine sunulan triinlerin atik olarak ortaya cikmasi
gliniimiizde 6nemli bir sorun haline gelmistir. Ciinki kati atiklar uzun siire bozulmadan dogada
kalarak cevreyi kirletmekte ve insan sagligini olumsuz yonde etkilemektedir (Cimen & Yilmaz,
2012). Ozellikle kat1 atiklardan plastikler ¢iiriimeden, paslanmadan, ¢éziinmeden dogada uzun
yillar kalarak suyun ve topragin kirlenmesine sebep olmakta, su canlilarina zarar vererek dogal
dengeyi bozmaktadir (Palabiyik, 2001; Giiler, 2008).

Dogal kaynaklardan uzun siire faydalanabilmek icin ekonomik degeri olan atiklar tekrar
kullanma yontemleri tiim tlilkelerde 6nem kazanmaktadir. Bu noktada karsimiza geri doniisiim
kavrami ¢ikmaktadir. Geri dontsiim; “kullanim sonrasit atik malzemelerin cesitli fiziksel ve kimyasal
islemler ile hammadde olarak tekrar imalat siireclerine kazandirilmasidir “(URL-1, 2018).

Geri doniisiim kati atiklarin cevreye, insan sagligina ve iilke ekonomisine olan olumsuz etkileri
azaltilabilecegi gibi kirlilik ve dogal kaynaklarin tahribati da giderilebilir. Bu sayede yeralt1 sulari
kirlilikten korunacag gibi endiistrinin ihtiyaci olan ham madde ve yan {iriinler, dogal kaynaklari
tiilketmeden geri dontisiimlil irlinlerden saglanabilir. Ayrica yapilan yatirimlarla yaratilan
calisma imkanlar1 ve hammaddeye olan ihtiyacin azalmasi sayesinde tlilke ekonomisine biiyiik
6lctide kazang saglanabilir (Spiegelman & Sheehan, 2004).

Atik Uretiminin azaltilmasinda, atiklarin kaynaginda ayristirilmasinda ve geri doniisiime
gonderilmesinde bireylere onemli gorevler ve sorumluluklar diismektedir. Bu gorevler ve
sorumluluklar ancak bilingli, duyarli ve farkindalik sahibi bireyler tarafindan yerine getirilebilir
(Karatekin, 2013). Ozellikle aga¢c yas iken egilir diisiincesinden hareketle geri déniisiim
konusunun 6neminin kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmasi gerekmektedir. Okullar
geri dontiistimle ilgili cevre bilincinin 6grencilere kazandirilacagl en 6énemli yerlerden biridir.
Ogrenciler okullarda yer kiirenin kaynaklarinin simirh oldugunu égrenmeli, belirli bir atigin
dogada uzun siire bozulmadan kalacagini ve ¢evreye zarar verecegi bilgisi kazanmalidir (Cimen &
Yilmaz 2012). Fakat Kara ve Yal¢in (2017) tarafindan ilkogretim 6. sinif 6grencileri ile yapilan
calismada geri dontlisiim ve cevre egitimi konularinin yetersiz verildigi vurgulanmaktadir. Benzer
ifadeler Celik (2011), Aydin ve Kaya (2011) tarafindan yapilan calismalarda da belirtilmektedir.

Literatliirde geri doniisiimle ilgili ¢alismalarin ¢ogunun konu ile ilgili tutum 6l¢eklerinin
gelistirmesi ve uygulanmasi kapsaminda oldugu goriilmektedir (Timur, 2011; Karatekin 2013;
Timur, Yilmaz &Timur 2013; Karatekin & Merey, 2015; Kisoglu, & Yildirim, 2015). Konu ile ilgili
bilgi ve farkindaliklarin belirlenmesi amaciyla yiirttilen ¢alismalarin ¢ogunun ise farklh
branslardaki 6gretmen, 68retmen adaylar: ve lise 6grencileri ile yapildig1 belirlenmistir. (Cici vd.
2005; Cinquetti,& Carvalho, 2007; Tekkaya vd. 2011; Karatekin 2014; Harman vd., 2015; Harman
&Celikler, 2016; Tastepe, 2017).

Geri doniisim konusu ile ilgili ortaokul 6grencileri ile daha az sayida ¢alisma yiiriitildiagu
saptanmistir. Bu calismalardan bazilar1 soyledir. Mrema (2008) tarafindan 8. ve 11. simif
ogrencileri ile yapilan calismada kizlarin erkeklere oranla geri doniisiim konusunda daha bilgili
ve yuksek tutuma sahip olduklari g6zlemlenirken, 6grencilerin geri doniisiim ile ilgili bilgiye sahip
olmalarina karsin, bilginin davranisa doniistiiriilmesinde yeterli olmadiklar1 belirlenmistir. Cimen
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& Yilmaz (2012) ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencileri ile yaptiklar:1 calismada 68rencilerin geri
dontsiim ile ilgili bilgi kaynaklari arasinda 6gretmenlerin 6nemli bir yeri oldugunun yani sira
sosyal icerikli etkinliklerin, 6grencilerin geri doniisiim davranislarini arttirdiglr ve onlar1 geri
doniistimli Uriinleri kullanmaya giidiiledigi tespit edilmistir. Cetiner (2017) ortaokul 8. sinif
Ogrencileri ile yaptig1 calismada, derslerde islenen konularin 68rencilerin ¢evre bilinci diizeylerini
yukselttigi ozellikle geri doniisiim ve su tasarrufu konularinda basarilarinin arttigini rapor
etmistir. Bulut & Cavuldur (2017) tarafindan ortaokul 6.sinif 6grencileri ile yapilan calismada
derslerde yapilan geri donilisiim etkinliklerinin, 6grencilerin, hem geri doniisiim konusunda hem
de konu ile ilgili davranislarin gelisiminde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Mutlu (2013)
tarafindan 8. sinif 6grencilerinin geri doniisiim algilarini belirlemek amaciyla yapilan calismada
“cevrenin korunmasi”, “dogal kaynaklarin korunmas1””, atiklarin degerlendirilmesi”, “atiklarin
yeniden dontstiirtilmesi”, “atiklarin giderilmesi”, “atiklarin yeniden kullanimi ve maliyet
tasarrufu” kategorileri elde edilmistir.

Ote yandan geri déniisiim konusu ile ilgili ilkokul 6grencilerini de kapsayan tek calisma tespit
edilmistir. Celik (2011) tarafindan 3. 4. ve 5. siniflarla yiiriitillen calismada ambalaj atiklarinin
geri doniistliriilmesi konusunda sinif diizeyi artikca 6grencilerin bilgi diizeylerinin istatistiksel
olarak arttifi belirlenmistir. Ayrica ¢alismada ilgili derslerin 6gretim programlar1 ve ders
kitaplarinda geri dontisiim konusuna y6nelik bilgilerin yetersiz oldugu ve siirekliliginin olmadig:
vurgulanmistir.

Konu ile ilgili yapilan literatiir taramasinda her ge¢en giin 6nemini artiran geri déniisiim konulari
ile ilgili ilkokul 6grencileri ile yiiriitiillen ¢alismalarin oldukea sinirli oldugu dikkat cekmektedir.
Ayrica alan yazinda kavramin ilkokul o6grencileri tarafindan nasil algilandigina yonelik bir
calismaya da rastlanmamistir. Bu nedenle ¢alismadan elde edilecek sonuclarin ilgili alana katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu c¢alisma; geri donilisiim kavraminin ilkokul 3. ve 4. smif
Ogrencileri tarafindan nasil algilandigini belirlemek amaciyla yapilmistir.

2. Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomonografik yontem kullanilmistir (Cepni,
2012). Fenomonografik yontem katilimcilarin bir kavram ve olaylara yonelik algilarim ortaya
cikarmay1 amaclamaktadir (Yildirnm & Simsek, 2006). Bu arastirmalar insanlarin yasadiklar
evren icinde karsilastiklar1 fenomenlerle ilgili ne algiladiklari, ne anladiklar1 ve deneyimlerinin
neler oldugu ile ilgilenir. Bireylerin arastirilacak olan fenomenle ilgili olarak ortaya koyduklari
tanimlar kategorilere ayrilir. Tanimlarin kategorilere ayrilmasi bireylerin ne disiindiiklerini
acikeca ortaya koyar (Koballa, Graber, Coleman & Kemp, 2000; Beaulieu 2017). Fenomonografik
arastirma yaklasiminda veri toplama araci olarak siklikla miilakatlardan yararlanilir (Richardson,
1999; Cepni 2012; Khan, 2014, Beaulieu, 2017). Diger taraftan acik uglu anket sorulari, gézlemler
ve yazili yansitia ifadeler de fenomonografik ¢alismalarda kullanilabilen diger veri toplama
araglaridir. ( Rands& Gansemer-Topf, 2016).

2.1. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Agri il merkezinde bulunan bir ilkokulun 3. ve 4. siniflarinda 6grenim
gormekte olan 122 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 63’i 3. sinif 59’u dérdincii sinif
Ogrencisidir.

2.2. Veri toplama araci

Arastirmada 3. ve 4. sif 6grencilerinin geri déntisiim kavramini nasil algiladiklarinin daha
kapsamli belirlenmesi amaciyla iki veri toplama aracindan yararlanilmistir. Bunlardan ilki yari
yapilandirilmis bir formdur. Bireylerin arastirilacak fenomen yada kavramla ilgili, algilarini
belirlemek iizere benzer formlarin kullanildig1 calismalara literatiirde rastlanmaktadir (Ozgen,
2013; Kelleci, 2014; Yildirim, Haciibrahimoglu, 2016; Mutlu 2013). Formda yer alan “Bana gére
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geri déniisiim........ demektir” ifadesinin, 122 {i¢ ve dordiincii sinif 6grencisi tarafindan
tamamlanmasi istenmistir. Ogrencilere bu ifadeyi kendi el yazilari ile tamamlamalar icin 5 dk.
slire verilmistir.

Calismadan elde edilen verilerin ikinci kaynagi 10 6grenci ile yapilan yari yapilandirilmis
miilakattir. Miilakatlar rastgele secilmis 4. sinif 6grencileri ile yapilmistir. Calismadaki miilakatlar
iki simif 6gretmeni, bir konu uzmani ve arastirmay: yiriiten sinif 6gretmeninin “4. Siif
ogrencilerinin kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri ve sorulara daha kapsamli cevaplar
verebilecekleri” yoniindeki goriisleri dikkate alinarak sadece 4. sinif 6grencileri ile yiiriitilmiistir.
Calisma kapsaminda yliriitiilen ytiz yiize miilakatlarda 6grencilere geri dontlisiim kavramu ile ilgili
5 soru sorulmustur. Calismada kullanilan miilakat sorulari olusturulurken éncelikle geri doniistim
kavrami ve ilkokullarda verilisi ile ilgili sinif 6gretmenleri goriisleri alinmistir. Sonra literatiir
incelenmis ve calisma kapsaminda 6gretmen ve 68rencilere sorulabilecek miilakat sorularinin yer
aldig1 soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzu icerisindeki 11 sorudan 8 tanesi kullanilmak
lizere belirlenmistir. Sorular hazirlanirken 2 ytiksek lisans yapmakta olan sinif 6gretmeninin ve 2
konu uzmani akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Yapilan goriismeler sonrasinda
6grencilere sorulacak soru sayisi 5 indirilerek daha saglikli cevaplar almak adina sadece 4. Sinif
ogrenceleri ile miilakat yapilmasina karar verilmistir. Hazirlanan sorular anlasilirligi acisindan 3
sinif 6gretmenine incelettirilmis, goriisleri dogrultusunda sorularda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Geri dontlisiim kavrami ile ilgili son sekli verilen 5 soru 10 dordiincii sinif 68rencisine
sorulmustur.

2.3. Verilerin analizi

Calisma kapsaminda elde edilen veriler analiz edilirken yiiksek lisans yapan bir sinif 6gretmeni
ve alandaki bir 6gretim tyesi ile birlikte calisiimistir. Calismanin veri toplama araclarindan “Bana
gore geri déniisiim.......demektir” cimle tamamlama sorusu fenomonografik analiz yontemiyle
degerlendirilmistir. Sorunun analizinde ciimleyi tamamlamak i¢in kullanilan ifadelerin benzerlik
ve farkliliklann dikkate alinmistir. Calismada yaziya dokiilen ifadeler oncelikle gecici 6n
kategorilere ayrilmistir. On kategoriler sayesinde karmasik ve karisik goériisler acik ve anlasilir
hale getirilmistir. Elde edilen 6n kategoriler ikinci kez gézden gecirilerek tanimlayici kategoriler
olusturulmus ve kategoriler icerisinde yer alan ifadeler diizenlenmistir. Olusturulan tanimlayici
kategorilerin altina 6grencilere ait bu kategorilerde oldugu degerlendirilen climle
tamamlamalarindan oOrnekler verilmistir. Calismada ciimle tamamlama sorusundan elde edilen
verilerin analizinin giivenirligi; Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayrilig1) formili
kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Bu arastirma icin kodlayicilar arasindaki ortalama
glivenirlik % 90 olarak bulunmustur. Glvenirlik hesaplarinin %70’in {izerinde olmasi1 durumunda
arastirma giivenilir olarak kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Analizler sonucu elde
edilen veriler frekanslarla sunulmusgtur.

Ogrencilerin geri doniisiimle ilgili miilakat sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen veriler
icerik analize tabii tutulmugtur. Icerik analizinde elde edilen bilgiler incelenerek anlamli olacak
sekilde boliimlere ayrilir ve her béliimiin ne anlam ifade ettigi bulunmaya calisilir. Bu kapsamda
kodlama yapilirken verilerden ¢ikarilan kavramlara gore genel bir cercgeve igerisinde kodlama
islemi gerceklestirilebilir (Cepni, 2012). Calismada sorulara verilen cevaplar ¢6ziimlenmis benzer
ifadeler bir araya getirilerek temalar olusturulmaya ¢alisilmistir. Kodlamalar olusturulan temalar
dogrultusunda yapilmistir. Calismada ayrica bazi 68rencilerin miilakat sorularina verdikleri
cevaplar hicbir degisiklige gidilmeden ilgili sorunun altinda okuyucuya sunulmustur.
Arastirmadan elde edilen miilakat verilerinin analizinde kodlayicilar arasindaki ortalama gtivenirlik % 92
olarak bulunmustur (Miles & Huberman, 1994). Kodlamalarda ayrica her soru icin olusturulan
temalarin frekanslar1 hesaplanarak tablolarla okuyucuya sunulmustur. Miilakatlar analiz
edilirken 6grenciler 01,02....010 olarak kodlanmustir.
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3. Bulgular

Calismanin bu boéliimiinde elde edilen bulgulara iki baslik altinda yer verilmistir.
a) Ciimle Tamamlama Sorularindan Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde ilkokul 3. ve 4. smifta 6grenim goéren 122 O6grencinin “Bana gdre geri
doniigiim......... demektir” climlesini tamamlamasindan elde edilen bulgularina yer verilmistir.
Calisma kapsaminda 6grencilerin kullandiklar ifadelerden yedi farkh kategori elde edilmistir.
Olusturulan kategoriler ve ilgili ifadeler 3. ve 4. siniflardaki frekanslar1 hesaplanarak tablolarla
verilmistir. Calismada 6grencilerin ciimleyi tamamlamak i¢in kullandiklari ifadelerin en fazla yer
aldigr kategori “Geri doniistiiriilebilen fiirtinler” kategorisidir. Bu kategoriye ait ifadelerin
frekanslari Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. "Geri doniistiiriilebilen iiriinler" kategorisi ile ilgili ifadelere ait veriler

Tanimlanan P 3.Smf 4.S1mf
Kategori lgili Ifadeler N=6g) N=59m
Atik kagitlarin geri doniistiirilmesi 32 28
Camlarin geri dontstiiriilmesi 14 18
Geri Plastiklerin geri doniistiiriillmesi 8 21
déniistiirilebilen Pillerin geri déniistiiriilmesi 4 11
urinler Metallerin geri doniistiiriilmesi 1 7
Kullanilmis elektronik egyalarin - 5
geri dontustirilmesi
Toplam 59 90"

* Baz1 6grencilerin goriisleri birden fazla ifadeye veya kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 1’den goriildiigii lizere “Geri doniistiiriilebilen {iriinler” kategorisi 6grencilerin ciimleyi
tamamlamak icin kullandiklari ifadelerin en fazla yer aldig1 kategoridir. Bu kategorinin frekansi
3.simflarda 59 iken doérdiincii simiflarda 90’dir. Kategoride yer alan ifade sayis1 6’dir. ifadeler
incelendiginde 3. ve 4. simf 6grencilerinin en fazla “Auk kdgitlarin geri déniistiiriilmesi”
kategorisinde yer alan ifadeler kullandig1 goriilmektedir. Bu ifadenin frekansi 3. simiflarda 32
dérdiincii siiflarda 28'dir. Ikinci sirada “Camlarin geri déniistiiriilmesi” {iciincii sirada
“Plastiklerin geri doniistiiriilmesi” ifadeleri gelmektedir. “Kullanilmis elektronik esyalarin geri
doniistiiriilmesi” ifadesine 3. siniflarda rastlanmazken 4. smniflardaki frekansi 5 olarak
belirlenmistir.

Asagida bu kategoride oldugu degerlendirilen baz1 6grencilere ait ciimle tamamlamalarina yer
verilmistir.

SEVR

Asagidaki ciimleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayinz.

“Bana gore geri dam;;am,nM.....W..,.m.....mb:demeknr~

Smnifi: 3 / ﬁ
Asagidaki ciimleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayiniz.

“Bana gére geri donu; ﬁm?& 5 &,C‘. A, ..M_ QCIN.. NS @
o ki il aisj':‘%\qe:\'-\'\»“'erm geri donustd i

Simifi L‘ /2,

sur Uy | &

Asagidaki cimleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayimz.

“Bana gare geri donigim....... S0, 2 ! W :
nisim....... M) m&bm,/gn ...‘.A‘ﬁ’........,.....m....,_demektlf

Asagidaki camleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayiniz.

“Bana gore geri donasam... k) masdonys... -Q.M"b'ﬁk_r_‘owmmzkur"
ol dSq 0 U S laess
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Calismada elde edilen 2. kategori “Cevre koruma” kategorisidir. Bu kategoriye ait ifadeler ve
frekanslari Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. “Cevre koruma” kategorisi ile ilgili ifadelere ait veriler

Tanimlanan ilgili ifadeler 3.51muf (f) 4.Smif (f)

Kategori N=63 N=59
Ormanlar1 koruma 16 20
Temiz cevre 5 12
Temiz diinya 2 5

Gevre koruma Hayati koruma - 7
Oksijen miktarinin - 7
artmasl

Toplam 23" 51°

* Baz1 6grencilerin goriisleri birden fazla ifadeye veya kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 2’den goriildigl tizere “Cevre koruma” kategorisinin frekansi 3. siniflarda 23 iken dordiincii
siiflarda 51’dir. Kategoride yer alan ifade sayis1 5'dir. ifadelere ait veriler incelendiginde 3. ve 4.
sinif 6grencilerinin en fazla “Ormanlart koruma” ve benzeri ifadeler kullanarak verilen climleyi
tamamladiklar goriilmektedir. Bu ifadenin frekansi 3. siniflarda 16, dordiincii siniflarda 20’dir.
Ikinci sirada “Temiz cevre” tigiincii sirada “Temiz diinya” ifadeleri gelmektedir. “Oksijen miktarinin
artmast” ifadesine 3. siniflarda rastlanmazken 4. siniflardaki frekansi 7 olarak belirlenmigtir.

Asagida bu kategoride oldugu degerlendirilen iki 6grenciye ait climle tamamlamalarina yer
verilmistir.

Simifi Smifi:

Asagidaki ciimleyi size en uygun gelen sekilde tamamlaymz. Asagidaki cimleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayiniz.

P, —
“Bana gére geri ddnu,sum,l:.’./,zmqﬂjm....,.M.....M ............... ersennneedEMERET™ “Bang gdre gerl i P a;njm

Calismada elde edilen 3. kategori “Yeniden kullanim” kategorisidir. Bu kategoriye ait ifadeler ve
frekanslar1 Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. “Yeniden kullanim” kategorisi ile ilgili ifadelere ait veriler

Tanimlanan P 3.Smmif 4.S1mf

Kategori Ilgili Ifadeler N=6 3“) N=5 9(0
Kullanilmis tiriinlerin fabrikalara 20 11

Yeniden gonderilerek yenilenmesi.

kullanim Uriinlerin ham maddelerinin yeniden 3 21
kullanimi

Toplam 23" 32"

* Baz1 6grencilerin goriisleri birden fazla ifadeye veya kategoriye dahil edilmistir.

“Yeniden kullanim” kategorisine ait ifadelerin yer aldig1 Tablo 3 incelendiginde frekansinin 3.
siniflarda 23, dérdiincii siniflarda 32 oldugu goriilmektedir. Kategoride yer alan ifade sayis1 2’dir.
Kategori kapsaminda yer alan “kullanilmis iiriinlerin fabrikalara génderilerek yenilenmesi”
ifadesinin frekansi 3. sinif 6grencileri arasinda 20’dir. Ayni ifadenin 4. sinif 6grencileri arasindaki
frekansi ise 11 olarak belirlenmistir. “Uriinlerin ham maddelerinin yeniden kullanimi” ifadesinin
frekansi ise 3. siniflarda 3, dérdiinct siniflarda 21 olarak saptanmistir.
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Asagida bu kategoride oldugu degerlendirilen iki 6grenciye ait climle tamamlamalarina yer
verilmistir.

& Swnifi
Sinif

Asagidaki ciimleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayiniz.
Asagidaki cimleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayiniz.

Ll g—"n:l?file—

X [
Ll 3 Criy e aie

4
‘Bana gére geri déniisim £ .. dﬁt“ Sl demektir” L )b

Calismadan elde edilen 4. kategori “Geri déniistiiriilebilen iirtinlerin toplandigi yerler”
kategorisidir. Bu kategoriye ait ifadeler ve frekanslar1 Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4. “Geri doniistiiriilebilen iiriinlerin toplandig yerler” kategorisi ile ilgili ifadelere ait veriler

Tanimlanan PR 3.Smmif 4.S1f
Kategori Ilgili Ifadeler N= 6§f) N=5 9(f)
Geri doniistiiriilebilen Geri dontsiim kutular: 7 10
iriinlerin toplandigi yerler ~o déniisiim fabrikalar: _ 7
Toplam 7" 17"

* Bazi 6grencilerin gorisleri birden fazla ifadeye veya kategoriye dahil edilmistir

Tablo 4’ten goriildiigi tizere “Geri déniistiiriilebilen lirtinlerin toplandigi yerler” kategorisinin
frekansinin 3. siniflarda 7 iken dordiincii siniflarda 17’dir. Bu kategoride yer alan ifade sayisi1 2’dir.
Ifadelere ait veriler incelendiginde 3. ve 4. simif 6grencilerinin en fazla “Geri déniisiim kutular” ve
benzeri ifadeler kullanarak verilen ciimleyi tamamladiklar1 goriilmektedir. Bu ifadenin frekansi 3.
siiflarda 7, doérdiincii siniflarda 10’dir. ikinci sirada gelen “Geri déniisiim fabrikalart” ifadesine 3.
siniflarda rastlanmazken 4. siniflardaki frekansi 7 olarak belirlenmistir.

Asagida bu kategoride oldugu degerlendirilen iki 6grenciye ait climle tamamlamalarina yer
verilmistir.

Simifi

Asagidaki ciimleyi size en uygun gelen sekilde tamamiayimz. isagidaki cimleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayiniz.

% ¢ AR L \”,hl e D, L %
"Bana gére geri donsti s f) (7701 "\'Q I9R LR A as) S0 Bana gore geri dunu;LinL..(.’.ff-,K).‘,‘.‘.Dé.Nu.ﬁ\)M..4.m‘v“ AR demektir”

Calismadan elde edilen 5. Kategori “Cevre kirliligi azaltma” kategorisidir. Bu kategoriye ait ifadeler
ve frekanslar1 Tablo 5’ de verilmistir.

Tablo 5. “Cevre kirliligi azaltma” kategorisi ile ilgili ifadelere ait veriler

Tanimlanan P 3.S1mf 4.S1mf
Kategori Ilgili Ifadeler N= 63“) N=5 9(0
Cevre Kkirliligini Toprak kirliligi azaltma 3 5
azaltma Cevre Kkirliligi azaltma 2 3
Toplam 5" 8"

*Bazi1 6grencilerin goriisleri birden fazla ifadeye veya kategoriye dahil edilmistir.

“Cevre kirliligini azaltma ” kategorisi ilgili ifadelere ait Tablo 5 incelendiginde frekansinin 3.
siniflarda 5 iken dordiinct siniflarda 8 oldugu goriilmektedir. Bu kategoride yer alan ifade sayisi
2'dir. Ugiincii ve 4. siif 6grencilerinin bu kategoride en fazla “Toprak kirliligini azaltma” ve
benzeri ifadeler kullanarak ciimleyi tamamladiklar1 goriilmektedir. Bu ifadenin frekansi 3.
siiflarda 3, dérdiincii simiflarda 5’dir. Ikinci sirada yer alan “Cevre kirliligi azaltma ” ifadesinin
frekansi 3. siniflarda 2 olurken 4. siniflarda 3 olarak belirlenmistir.
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Asagida bu kategoride oldugu degerlendirilen iki 6grenciye ait climle tamamlamalarina yer
verilmistir.

Simfi: |, |
i )

a.C
{C Smfi: 3 ="

Asagidaki cimleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayiniz. Asagidaki camleyi size en uygun gelen sekilde tamamlayiniz.

“Bana gére geri dﬁnﬁ;ﬁm..‘.‘bf(*..ﬁ(‘kh"‘l\.m ..... QL

Calismadan elde edilen 6. kategori “Ekonomiye katkist” kategorisidir. Bu kategoriye ait ifadeler ve
frekanslari Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. “Ekonomiye katkis1” kategorisi ile ilgili ifadelere ait veriler

Tamimlanan ilgili ifadeler 3.S1nif (f) 4.Smif (f)
Kategori N=63 N=59
Ekonomiye katkisi Israfi azaltma 3 5
Istihdam - 1
Toplam 3" 6"

*Baz1 6grencilerin goriisleri birden fazla ifadeye veya kategoriye dahil edilmistir.

Tablo 6’ dan goriildiigi lizere “Ekonomiye katkist” kategorisinin frekansi 3. siniflarda 3 iken
dordiincii siniflarda 6’dir. Bu kategoride yer alan ifade sayis1 2’'dir. Kategori kapsaminda ticlincii
ve 4. simf égrencilerinin en fazla “Israfi azaltma” ve benzeri ifadeler kullanarak ciimleyi
tamamladiklar1 gorilmektedir. Bu ifadenin frekansi 3. siniflarda 3, dordiincii siniflarda 5’dir.
Ikinci sirada gelen “Istihdam” ifadesine 3. simiflarda rastlanmazken 4.siniflardaki frekansi 1 olarak
belirlenmistir.

Asagida bu kategoride oldugu degerlendirilen iki 6grenciye ait ciimle tamamlamalarina yer
verilmistir.

Smifi: 3"b

Swnifi : L\/A

Asagidaki ciimleyi size en ¢ Agsagidaki cimleyi size en

Calismadan elde edilen 7. Kategori “Gelecege etkisi” kategorisidir. Bu kategoriye ait ifadeler ve
frekanslari Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7. “Gelecege etkisi” kategorisi ile ilgili ifadelere ait veriler

Tanmimlanan ilgili ifadeler 3.S1mnif (f) 4.Smif (f)
Kategori N=63 N=59
Gelecege etkisi Temiz gelecek - 5
Toplam - 5

Tablo 7’'den gorildiagi tizere “Gelecege etkisi” kategorisinde sadece “Temiz gelecek” ifadesi yer
almaktadir. Bu ifadeye ait veriler incelendiginde 4.siniftan 5 6grencinin benzer ifadeler kullanarak
cimleyi tamamladiklari goriilmektedir. Bu ifadeye 3. siniflarda rastlanmamaistur.

b) Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde ilkokul 4. sinifta 6grenim goren 10 6grenci ile yuriitilen miilakatlarin analizinden
elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin geri déniisiim kavramu ile ilgili sorulan bes
soruya verdikleri cevaplardan olusturulan temalar ve frekanslar1 tablolarla sunulmustur.
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Miilakatin birinci sorusu olan “Geri déntisiim ne anlama gelmektedir?” sorunun cevaplarina iliskin
bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.Geri ddniisiimiin ne anlama geldigi yoniindeki é@renci goriisleri

Temalar Ogrenciler N=10
Kagitlarin geri déniistiiriilmesi. 01,02,03,04,05,06,07,09 (8)
Plastiklerin geri déniistiiriilmesi 01,02,04,05,07,08,09 (7)
Camlarin geri déniistiiriilmesi 03,04,07,09 (4)

Eski esyalarin yeni hale déniistiiriilmesi 02,05,07,09 (4)

Diinyanin temiz olas1 demektir. 04,010 (2)

Atik ¢coplerin yenilenmesi 01,03 (2)

Cevreye zarar vermemek 010 (1)

Tablo 8 de goriildiigii lizere geri doniisimiin ne anlama geldigi yoniindeki soruya iliskin
cevaplarinin analizinden yedi farkli tema elde edilmistir. Bunlardan en yliksek orana sahip olan
“Kagitlarin geri déniistiiriilmesi” temasi 8 frekans ile ilk sirada yer almaktadir. ikinci sirada 7
frekans ile “Plastiklerin geri déniistiiriilmesi” gelirken son sirada yer alan “Cevreye zarar
vermemek” temasin frekansi 1'dir. Asagida bu soru ile ilgili 03’e ait miilakat bulgularina yer
verilmistir.

A. Geri déniisiim ne demektir?

0.3: Geri déniistiirmek demektir.

A. Neyi geri déniistiirmek demektir?

0.3: Kagiitlarin, camlarin yani atik ¢éplerin geri doniistiiriilmesi yenilenmesi demektir.

Miilakatin ikinci sorusu olan “Geri déniisiimiin gerekli oldugunu diisiintiyor musun? Nigin?”
sorusunun cevaplarina iliskin bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Geri déniisiimiin gerekli olup olmadig: yoniindeki 6grenci goriisleri

Temalar Ogrenciler N=10
Geri doniisiimle tasarruf yapmis oluruz. 02,07,09 (3)
. . Geri doniisiimle kullanilmis esyalar yenilenir. 03,08 (2)
G?r?kl} oldugunu ~ déniisiimle ormanlar1 korumus oluruz. 06,07 (2)
ggi‘li?;_lyorum' Ekonomiye katki saglar. 02,05 (2)
’ Temiz bir diinya i¢in gerekli. 01,04 (2)
Geri dontisiimle cevre kirliligi dnlenir 010 (1)

Miilakatin “geri dénlistimiin gerekli oldugunu diistintiyor musun?” yoniindeki sorusuna iliskin
Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan tiim 6grencilerin soruyu “Gerekli oldugunu
diisiintiyorum” seklinde cevapladigi gorilmektedir. “Geri déniisiimiin nicin gerekli oldugunu
diistintiyorsun” yoniindeki sorunun ikinci bolimii ise 6grenciler tarafindan alti farkli tema
kapsaminda cevaplanmistir. Bunlardan “Geri donitistimle tasarruf yapmis oluruz” temasinin

»oow«

frekans tctiir. Ikinci sirada 2 frekans ile “Geri déniisiimle kullanmilmis esyalar yenilenir”, “Geri

déniistimle ormanlart korumus oluruz”, “Ekonomiye katki saglar”, “Temiz bir dinya i¢in gerekli”
temalar1 gelmektedir. Asagida bu soru ile ilgili 02’ye ait mulakat bulgularina yer verilmistir.

A. Geri déniisiimiin gerekli oldugunu diisiiniiyor musun?

0.2: Evet geri doniistim cok gerekli bence. Herkes geri doniistime katilsa tilkede cok tasarrufyapariz,
ekonomiye de katkisi olur.

07: Tabii gerekli. Boylece tasarruf yapariz, 6zellikle ormanlari koruyarak tasarrufyapariz.
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Milakatin l¢iincii sorusu olan “Geri dontistimiin ne amagla yapilir?” sorusunun cevaplarina iliskin
bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Geri déniisiimiin ne amagla yapildigi yoniindeki 6grenci goriisleri

Temalar Ogrenciler N=10
Ormanlarin yok olmasim énlemek icin. 01,03,06,07,08,09,010 (7)
Atik kagitlardan faydalanmak icin. 04,05,010 (3)

Atik plastiklerden faydalanmak icin. 04,05,07 (3)

Tasarruf icin. 02,06,09 (3)

Cevre kirliligini énlemek icin. 02,010 (2)

Temiz diinya icin. 01 (1)

Baskalarina yardim igin. 08 (1)

Tablo 10’ da gorildigi ilizere geri doniisimiin ne amagla yapildigi yontindeki sorunun
analizinden yedi farkli tema elde edilmistir. Bunlardan en yiiksek orana sahip olan “Ormanlarin
yok olmasini énlemek icin” temasi 7 frekans ile ilk sirada yer almaktadir. ikinci sirada 3 frekans
ile “Atik kdgitlardan faydalanmak icin” “Atik plastiklerden faydalanmak icin” “Tasarruf igcin”

temalar1 gelmektedir. “Temiz diinya icin”, “Bagkalarina yardim i¢in” temalar ise 1 frekansr’ ile son
sirada yer almaktadir. Asagida bu soru ile ilgili 010’a ait miilakat bulgularina yer verilmistir.

A. Geri déniisiim ne amagla yapilir?

0.10: Ormanlar yok olmamasu icin, cevre kirliligini 6nlemek icin. Ciinkii geri doniisiim olmasa cevre
kirliligi cogalacak. Ama geri déniisiim bunu azaltir. Her yerde atik kagitlar var, biz okulda atik
kagitlardan faydalanmak igin sene sonunda kitaplarimizi gérii doniisiime gdnderiyoruz. Bu sayede
ormanlarimiz yok olmaz.

Miilakatin dérdiincii sorusu olan “Geri déniisiim kavramini ilk kez nerede duydunuz? Sorusunun
cevaplarina iliskin bulgular Tablo 11’da verilmistir.

Tablo 11. Geri déniisiimiin kavramini ilk kez nereden duyduklar1 yéniindeki 6grenci goriisleri

Temalar Ogrenciler N=10
Ilk olarak okulda duydum. 04,05,06,07,08,09,010 (7)
11k olarak televizyonda duydum. 02,03 (2)

I1k olarak dergide gérdiim. 01 (1)

Miilakatin “Geri dontistim kavramini ilk kez nerede duydunuz” yoniindeki sorusuna iliskin Tablo 11
incelendiginde 6grenci cevaplarinin analizinden ti¢ farkli tema elde edildigi goriilmektedir. Bu
temadan “Ilk olarak okulda duydum.” temasi 7 frekans ile ilk sirada yer almaktadir. “Ilk olarak
dergide gordiim” temasi 1 frekans ile son sirada gelmektedir. Asagida bu soru ile ilgili 03 ve 07’ye
ait miilakat bulgularina yer verilmistir.

A. Geri déniisiim ifadesini ilk kez nerede duydun?

07: Ilk kez okulda duydum. Gegen sene hayat bilgisi dersinde égretmenimiz anlatmistr. Oradan
biliyorum.

03: TV'de bir cizgi filmde duymustum.

Miilakatin besinci sorusu olan “ Sizce bu isaret ne anlama gelmektedir?” Sorunun cevaplarina
iliskin bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.Geri doniisiim sembolii hakkinda 6grencilerin goriisleri
Temalar Ogrenciler N=10
Geri doniistiiriilebilen {iriin 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010 (10)
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Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin gosterilen geri donilisiim
semboliinii tanidig1 belirlenmistir.

4, Tartisma, Sonug ve Oneriler

Geri donlisiim kavraminin ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencileri tarafindan nasil algilandigini belirlemek
amaciyla yiiriitilen bu c¢alismada; “Bana gére geri doniistim.....demektir” ciimlesinin
tamamlanmasindan yedi farkli kategori elde edilmistir. Bunlar sirasiyla; “Geri doéndtistiiriilebilen

iirtinler”, “Cevre koruma”, “Yeniden kullanim”, Geri déniistiirtilebilen ltiriinlerin toplandigi yerler”,
“Cevre kirliligini azaltmak”, “Ekonomiye katkisi” ve “Gelecege etkisi” kategorileridir.

Geri donilisiim; insanoglu tarafindan tiiketilen atiklardan, degerlendirilebilen atiklarin cesitli
fiziksel veya kimyasal islemlerle ikincil hammaddeye dontistiiriilerek tekrar iiretim stirecine dahil
edilmesi olarak tanimlanmaktadir (URL-2, 2018). Kisa ad1 PAGCEV olan Tiirk Plastik Sanayicileri
Arastirma, Gelistirme ve Egitim Vakfi'na gore genel anlamda geri doniisiim;

v Dogal kaynaklarimizin korunmasini saglamaktadur.

v Enerji tasarrufu saglamamiza yardim etmektedir.

v Atik miktarini azaltarak ¢op islemlerinde kolaylik saglamaktadir.

v’ Gelecege ve ekonomiye yatirim yapmamiza yardimci olmaktadir(URL-1, 2018).

Verilen literatiir 1s18inda ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin geri doniisim algilarina iliskin
calismadan elde edilen yedi farkli kategorinin her birinin geri doniisiim kavramu ile iliskili oldugu
sdylenebilir. Ote yandan calismadan elde edilen “ Cevre kirliligini azaltmak”, “Ekonomiye katkisr”
ve “Gelecege etkisi” kategorilerinin her iki sinif diizeyindeki frekanslarinin ¢ok diisiik oldugu ve
“Gelecege etkisi” kategorisinin ise 3. sinif diizeyinde hi¢ rastlanmadig belirlenmistir (Tablo 5,6,7).
Bu dikkat ¢ekici durum ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin geri doniisim kavrami ve 6nemi
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Celik (2011) tarafindan
yapilan ¢alismada geri doniisiimiine yonelik konularin 6gretim programlar: ve ders kitaplarinin
da yetersiz oldugu ve verilen konularin stirekliliginin olmadig1 vurgulamistir. Benzer ifadeler
Aydin & Kaya (2011 ), Kara & Yal¢in (2017) tarafindan yapilan calismalarda da belirtilmektedir.
Dolayisiyla ¢alisma sonuclar ilgili literatiirle ortiistiigii sOylenebilir. Diger taraftan 2017’de
giincellenen 6gretim programlari ile geri dontisiimle ilgili konular 1. 2. ve 3. siniflarda Hayat
Bilgisi, 4. 7. ve 8. siniflarda ise Fen Bilimleri dersi kapsaminda verilmektedir (MEB, 2017a, MEB,
2018). Giincellenen 6gretim programlar1 2017-2018 6gretim yili itibariyle 1-5-9 siniflarda
uygulanmaktadir (MEB, 2017b). Bu calismanin yiritiildiigi ilkokul 3. ve 4. siniflarda ise eski
Ogretim programlari gecerlidir. Ayrica bu ¢alisma 4. sinif 6grencilerinin geri dontisiim konularin
heniiz gérmedigi giiz dsneminde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerde konu ile ilgili gériilen eksikliklerin
bu durumlardan kaynaklanmis olabilecegi s6ylenebilir.

Calisma kapsaminda elde edilen kategoriler arasinda en yiiksek orana sahip olan Tablo 1’ de
gorildigli lzere “Geri doniistiiriilebilen liriinler” kategorisidir. Bu kategorinin frekansi 3.
siniflarda 59 iken dordinci siniflarda 90’dir. Kategoriler kapsaminda yer alan ifadelere
bakildiginda 6grencilerin geri doniisiimii ¢ogunlukla kagitlarin geri doniistiirilmesi olarak
algiladiklar1 belirlenmistir. Bunu camlarin ve plastiklerin geri doniistiiriilmesi izlemektedir. Ote
yandan miilakatlarda sorulan geri doniisiimiin ne anlama geldigi yoniindeki soruyu 6grenciler
tarafindan benzer sekilde cevaplandigi Tablo 8den goriilmektedir. Dolayisiyla 3. ve 4. siif
Ogrencileri geri doniisiim kavramini ¢evrelerinde gordiikleri geri dontstiiriilebilen irtinler
tizerinden algiladiklar1 soylenebilir. PAGCEV’e gore geri doniisiim; kullanim sonrast atik
malzemelerin cesitli fiziksel ve kimyasal islemler ile hammadde olarak tekrar imalat stireglerine
kazandirilmasi olarak tanimlanmaktadir (URL-1, 2018). Cimen & Yilmaz (2012) tarafindan
ortaokul 6., 7., 8. simnif dgrencileri ile yaptiklar1 calismada 6grencilerin bir boliimiin geri
déniisiimiin tanimini, geri doniisiimlii iiriin 6rnekleri lizerinden yaptiklar1 belirtilmektedir. Ote
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yandan Fen bilgisi, fizik, kimya ve biyoloji 6gretmen adaylari ile yapilan farklh ¢alismalarda
katilimcilarin tamamina yakininin geri doniisiimii; atik maddelerin tekrar kullanilabilir hale
getirilmesi benzeri ifadeler kullanarak tanimladiklari saptanmistir (Soran vd. 2000; Demircioglu,
Demircioglu ve Yadigaroglu, 2015; Harman & Celikler, 2016). Dolayisiyla calisma sonuglarindan
ve literatiirden yararlanarak kii¢iik yaslardaki cocuklarda geri doniisiim algisinin daha ¢ok geri
donitstiiriilebilen tirtinler tizerinden gerceklestigi sdylenebilir.

Calismada milakata katilan tiim 6grencilerin geri doniisiimiin gerekli oldugunu diisiindigii
belirlenmistir. Buna gerekce olarak ilk sirada geri doniisiimle tasarruf yapilacagi diisiincesi
gelmektedir. Bunu ormanlarin korunacagi, ekonomiye olan katkisi ve temiz bir diinya i¢in gerekli
oldugu yontindeki diislinceler izlemektedir. Literatiirde fen bilgisi 6gretmen adaylarindan iki, ii¢
ve dordiincii sinif 6grencilerinin tamaminin, birinci siniftakilerin ise tamamina yakininin benzer
gerekceler belirterek geri doniisiimiin gerekliligini belirtigi goriilmektedir (Harman& Celikler,
2016).

Arastirmada o6grencilerinin geri doniisiimiin amacglarini daha ¢ok ormanlarin yok olmasini
onlemek, farkli atik Uriinlerden faydalanmak, tasarruf yapmak ve cevre kirliligini onlemek
tizerinde yogunlasarak ifade ettigi belirlenmistir. PAGCEV'e gore; geri doniisimde amag;
"kaynaklarin liizumsuz kullanilmasini énlemek ve atiklarin kaynaginda ayristirilmast ile birlikte
attk ¢op miktarinin azaltilmast” olarak verilmistir (URL-1, 2018). Dolayisiyla calismaya katilan
ogrencilerinin geri donlisimiin amagclarini genel olarak bildigi s6ylenebilir. Literatiirde ortaokul
ogrencileri ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin geri déniisiimiin amacini; benzer basliklar altinda
verdigi rapor edilmektedir (Cimen &Yilmaz 2012; Harman &Celikler, 2016).

Diger taraftan ¢alismada 6grencilerin geri doniisiim kavramini cogunlukla okulda duyduklar
belirlenmistir. Bunu TV ve dergiler izlemektedir. Dolayisiyla gesitli medya organlarinda geri
dontisiim konusu ile ilgili yayinlanan iceriklerin 6grencilerinin ilgisini ¢ekmedigi ya da yetersiz
oldugu soylenebilir. Fen bilgisi, fizik, kimya ve biyoloji 6gretmen adaylari ile konu kapsaminda
yapilan calismalarda benzer sonugclara rastlanmistir (Cimen &Yilmaz 2012; Harman & Celikler,
2016). Arastirmada ayrica geri doniisim semboliiniin miilakata katilan tiim 6grenciler tarafindan
tanindig1 belirlenmistir. Literatlirde ortadgretim ve iiniversite O6grencilerinin 6nemli bir
bo6limintn geri doniisiim isaretlerini bildigi yoniindeki ¢alismalarin yani sira (Yilmaz vd. 2002),
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bir boliimiiniin bu semboliinii dogru olarak ifade edemedigi
yoniindeki ¢alismalara da rastlanmaktadir (Harman ve Celikler, 2016).

Calisma sonuglarindan hareketle geri dontisiim konularinin okul 6ncesinden baslayarak ilkokulun
farkli kademelerinde daha agirlikli yer almasi 6grencilerin konu ile ilgili sahip oldugu algilarim
onemli 6lciide gelistirebilir. Ozellikle ilgili 6grenme ortamlarinda konu ile ilgili kullanilacak giincel
gorsel materyaller ve videolarin 6grencilerin konuya olan ilgisini artiracagir disiiniilmektedir.
Ayrica okullarin atiklarin kaynaginda ayristirilmasi ve geri doniisiime gonderilmesinde alacagi
roller konu ile ilgili 6grencilerin bilissel ve duyussal 6grenmelerine katkilar saglayabilir.

Ote yandan medya organlarinda yayinlanacak ilgi ¢ekici cocuk programlarinin, geri déniisiimiin

cevre Kkirliligine, tilke ekonomisine ve gelecege olan etkilerine iliskin 6grencilerin eksikliklerini
gidererek algilamalarini zenginlestirebilecegi s6ylenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Rapid urbanization and population growth all over the world, along with industrialization,
increase the unconscious use of human resources. Solid waste from this consumption is now an
important environmental issue. The economic reuse of this waste is important in all countries in
order to benefit from natural resources for a long time. This point reveals the importance of
recycling. The number of studies on elementary school students and recycling is limited. For this
reason, it is considered that the results obtained within the scope of this study will contribute to
the related field. The purpose of this research is to determine how the concept of recycling was
perceived by third and fourth grade students of elementary school.

2. Method

In this study, Phenomenographic approach, one of qualitative research methods, was used. The
Phenomenographic approach aims to reveal the participants' perceptions about a concept and
event. These surveys deal with what people perceive, what they understand, and what their
experiences are with the phenomena they encounter in the universe they live in. The definitions
that individuals reveal about the phenomenon to be searched are divided into categories. The
separation of the definitions reveals clearly what individuals think. Interviews are frequently used
as data collection tool in the phenomographic approach. On the other hand, open-ended
questionnaires, observations, written reflective expressions are other data collection tools that
can be used in phenomonographic studies. The sample of the research consists of 122 students
studying in the 3rd and 4t grade in an elementary school in Agri province. Two data collection
tools were used in the study to determine deeply how students perceive the concept of recycling.
One of the data collection tools is a semi-structured interview form. The 122 students in 3rd and
4t grades were asked to complete the expression "In my opinion, recycling is.." in the protocol.
The students were given a 5 min. time to complete this statement with their handwriting. The
second source of data collection tools of the study is a semi-structured interview protocol which
was applied on 10 students. Interviews were conducted with randomly selected 4th grade
students. In the face-to-face interviews conducted within the scope of the study, the students were
asked 5 questions about the concept of recycling. Interviews lasted 15-20 minutes and were
recorded with the permission of the teachers and students. While creating interview questions
related the concept of recycling used in the study, primarily the opinions of the teachers were
taken about the concept and its applications in elementary schools. The sentence completion
question "In my opinion, recycling is ......" from the data collection tools of the study was evaluated
with phenomonographic analysis method. The data obtained in the study were first divided into
pre-themes. Using pre-themes, complex and mixed views were made clear and understandable.
The pre-themes obtained were reviewed for the second time and descriptive themes were formed,
and the expressions inlcluded in the themes were rearranged. The themes were created together
with a class teacher and an instructor in the field. The analyzed data obtained from the study were
presented with frequencies. The data obtained from the answers given by the students to the
interview questions related to the recycling were analyzed with content analysis. The information
obtained from the content analysis was divided into sections meaningfully and the meaning
expressed by each section was written.

3. Findings, Discussion and Results

In the study carried out to determine how the concept of recycling is perceived by 3rd and 4t grade
students of elementary school, seven categories were obtained from the completion of the
statement "In my opinion, recycle is..". These are; “Recyclable products", "Protection of the
environment ", "Re-use", "Places where recyclable products are collected”, "Reducing
environmental pollution”, “Its contribution to the economy" and "Its effect on the future".,

respectively. It was determined in the study that the frequencies of the “Reducing environmental
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pollution”, "Its contribution to the economy" and "Its effect on the future" were low at both class
levels, and the category of "Its effect on the future " was not found at the third-grade level. This
remarkable situation can be interpreted as the fact that the 3rd and 4th grade students in
elementary school do not have enough information about recycling concept and its importance. It
was also determined in the study that the students often used recyclable products to describe the
term recycle and all the students participating in the interviews recognized the recycling sign. As
aresult of the study, it can be recommended that subjects about recycling should be included more
in different courses in primary schools.

Arastirma makalesi: Ural Keles, P. ve Keles, M. 1. (2018). ilkokul 3. ve 4. simif 6grencilerinin geri déniisiim kavrami
ile ilgili algilar1. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 481-498.
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Abstract

In this research, we aimed to analyse the children's literature text titled "The Fairytale without a
Prince" according to Algirdas Julien Greimas' actantial model. According to Greimas, there are six
actants, namely, the subject, the object, the helper, sender and opponent, and these actants
constitute an actant model. The story addressed in the research was divided into sections
according to temporal, formal, spatial and semantic differences. Consisting essentially of five
sections, the story was subject to review with Greimas' actantial model analysis method. The
sections in the story were addressed for the princess and Bora separately. Throughout the
narrative, general transformations of actant's were tabulated with narrative program. Two
narrative programs were established since the story consists of two interwoven narratives. In
these narratives, to what extent the stages of manipulation, competence, recognizance and
sanction are included in these narratives, and effects of this situation on the narrative were
researched. It was determined that, there is an initial state in the story, the story starts with a
deficit, and the actant takes action in order to make up this deficit. Positive effects of semiotic
reading on text reading are specified in the conclusion chapter of the study.
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0z

Bu arastirmada, “Prensi Olmayan Masal Kitab1” adli ¢cocuk edebiyati metnini, Algirdas
Julien Greimas’in eyleyenler modeline gore ¢éziimleme amaglanmistir. Greimas’a gore
0zne, nesne, yardimci, gonderici, alic1 ve engelleyici olmak iizere alt1 eyleyen vardir ve
bunlar eyleyen modelini olusturmaktadir. Arastirmada ele alinan 06ykii; zamansal,
bicimsel, uzamsal ve anlamsal ayriliklara gore kesitlere ayrilmistir. Temelde bes kesitten
olusan oOykl, Greimas’in eyleyenler modeli yontemiyle incelemeye tabii tutulmustur.
Oykiide kesitler, prenses ve Bora agisindan ayr ayri ele alinmistir. Anlati boyunca
eyleyenlerin gerceklestirdigi genel dontisiimler, anlati izlencesiyle tablolastirilmistir.
Oykii, i¢ ice gegmis iki anlatidan olustugu i¢in iki tane anlati izlencesi olusturulmustur. Bu
anlatilarda eyletim, eding, edim, tanima ve yaptirim asamalarinin ne 6l¢iide yer aldig1 ve
bu durumun anlatiya etkileri arastirlmistir. Oykiide bir baslangic durumu oldugu;
oykiiniin temel bir eksiklikle basladigi ve 6zne konumunda olan eyleyenin bu temel
eksikligi gidermek icin eyleme gectigi saptanmistir. Calismanin sonu¢ bdliimiinde
gostergebilimsel okumanin metin okumaya olumlu etkileri belirtilmistir.

Anahtar Kkelimeler: Eyleyenler modeli, Prensi Olmayan Masal Kitabi, Greimas, anlati.
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1. Giris

Algirdas Julien Greimas 6zellikle 1960’l1 yillardan sonra yaptig1 calismalarla gostergebilimi kendi
kendine yeten bir bilim dali haline getirmistir. Olusturdugu ¢alisma grubuyla birlikte gelistirdigi
gostergebilimsel coziimleme yontemini her ¢esit anlatiya (6ykd, siir, tiyatro, hukuk, siyaset, dinsel
soylem, reklam dili vb.) uygulayarak, insanoglunun yarattigi anlam tasiyan yapitlardaki ortak
ozellikleri saptamaya calismistir (Kiran ve Kiran, 2006: 324).

Greimas’in gostergebilim anlayisi, iiretici bir siirec igerir ve bu siireg, temelden yiizeye dogru gelir.
Derin yiizey, anlam olusumunun temellendigi en soyut, en temel asamadir. Yiizeysel diizey ise
temel anlam yapilarinin anlati izlenceleri icinde yer alarak, islevsel birimlere yani eyleyenlere
dontismesidir.

Anlamli bitiin gostergebilimsel ¢éziimlemeye tabi tutulurken sodylem c¢oziimlemesi, anlati
¢coziimlemesiyle biitiinlenmelidir. Anlat1 ¢éziimlemesinde dikkati ilk ¢eken nokta Greimas’in,
kuraminda anlatisal s6zdizimini bir eyleyen sorunu olarak ele almasi ve ¢ézlimleme yontemini
gelistirme asamasinda eyleyenlere ve bu eyleyenlerin islevlerine 6nem vermesidir. Greimas,
eyleyensel ve islevsel adini1 verdigi iki model gelistirmis, bu modelleri anlati ¢éziimlemesinde
kullanmistir (Rifat, 2009: 73-76; Kiran ve Kiran, 2007: 271-324). Bu modeldeki ¢oziimleme
basamaklari “kesit, eyleyen, eylem ekseni, dontisiim ve anlati izlencesi” seklinde agiklanabilir.

1.1. Kesit

Gostergebilimsel bir ¢oziimlemede anlaml bir biitiin olan metni, kesitlere ayirarak incelemek
gerekmektedir. Glinay (2007: 183), kesitlemeyi metnin ayrintih okunmasina bagh olarak
yapilabilecek bir boliimleme isi olarak goriir. Metni Kkesitlere ayirma, kendi icinde bir
¢oziimlemeyi olustururken bu islem metnin diizenlenisini ortaya koyar. Rifat (2007: 104), metni
kesitlere ayirmanin anlam kavsaklarini gosterecek okuma birimlerini saptamaya yarayacagini
ifade eder.

Metinlerin kesitlere ayrilmasiyla incelemede biiyiik kolayliklar elde edilir. Belirlenen kesitleme
yontemleri géz oniinde tutularak kesitleme isleminin yapilmasiyla birlikte arastirmaci sdéylem
¢oziimlemesine gecebilir. Bu asama, anlatinin ilk okunma asamasinda fark edilebilecek
gostergebilimsel yapilarin betimlendigi ve s6ylemsel yapinin ortaya kondugu asamadir. S6ylem
¢oziimlemesinde yapilan kesitleme, siniflama, gruplama vb. islemler anlati ¢éziimlemesi ve temel
yap1 ¢ozlimlemesi diizeylerinin sorunsuz bir sekilde yiiriitilmesini saglar.

1.2. Eyleyen

Greimas islevleri, 6ncelikle bir eyleyen sorunu olarak ele alir. Propp ve Souriau’nun elde ettikleri
sonuglar gelistirerek islevleri bir biriyle iligkili alt1 eyleyene -6zne, nesne, alici, yardimci,
gonderici, engelleyici- indirger ve eyleyensel bir model olusturur (Kiran ve Kiran, 2007: 272;
Yiicel, 2008: 148). Eyleyenler modeli dogrudan dogruya 6znenin (kahramanin) ulasmaya calistigi,
gonderici ile alic1 arasinda bir iletisim birimi olarak konumlanan nesne ¢evresinde odaklanir.
Gonderici; anlatiy1 harekete geciren eyleyendir. Arayisin nesnesini belirleyerek, eksikligi duyulan
nesneyi bulmasiicin 6zneyi (kahramani) géreve ¢agirir. Nesne; anlatida aranilan eyleyen, arayisin
konusudur. Bu bir kisi, soyut bir sey ya da somut bir nesne olabilir. Ayn1 zamanda nesne, 6znenin
ulagmaya, sahip olmaya calistif1 eyleyendir. Ozne; gondericiyle bir sézlesme yaparak arayisin
konusu olan nesneyi bulup getirmekle gérevli eyleyendir. Ozne, anlati izlencesinde belirli
déniisiimlerden gecerek nesneye ulasir. Ozne ve nesne anlatinin temel eyleyenleridir. Alicy;
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arayisin konusu olan nesneyi anlatinin sonunda elde eden ve 6zneyi ddiillendiren eyleyendir.
Oznenin basarisiz olmasi durumunda, ézneyi anlatinin basinda yapilan sézlesme geregi
cezalandiracak olan eyleyendir. Yardimci; 6znenin nesneyi arayisi sirasinda ona yardim eden yol
gosteren eyleyendir. Yardimci, 6zne ile nesne arasindaki iletisimi kolaylastirir. Engelleyici ise
6znenin arayisini durdurmaya calisan, engelleyen eyleyendir. Bu eyleyen ayni zamanda karsit-
6znedir. Herhangi bir kahraman acisindan yapilacak her eyleyensel modelde, diger kahraman
karsit-ozne gorevine gecer (Rifat, 2008: 204).

1.3. Eylem ekseni

Greimas, eyleyenleri; iletisim, isteyim ve gii¢ olmak lizere li¢ tiir eylem ekseni etrafinda
toplamistir. Ozne ile nesne arasindaki iligki, isteyim ekseni iizerinde yer alir. Isteyim ekseni,
istekten kaynaklanan edimlerin eksenidir. Baslangi¢c durumundan bitis durumuna kadar stiren
anlat1 izlencesi boyunca 6zne, nesneyi arar; onu elde etmeye calisir. Ozne, 6niine ¢ikan tiim
engelleri agsarak nesnenin aliciya ulasmasini saglar (Yiicel, 2008: 148).

Anlatinin herhangi bir asamasinda 6zne ile nesne arasindaki iliski bir anlati1 sézcesi olusturur.
Ozne ile nesnenin karsilikli konumlarina gore iki temel anlati sézcesi vardir: durum sézcesi ve
edim sozcesi. Bu sozcelerden ilkinde bir nitelik, duraganlik s6z konusuyken ikincisinde ise bir
eylem, hareketlilik bulunmaktadir (Kiran ve Kiran, 2007: 274; Yiicel, 2008: 150). Durum so6zcesi,
“baglasim ya da bir ayrisimla, yani bir nesnenin belirli bir 6zelligi tasimasi ya da tasimamasi, bir
kisinin bir nesneyi elinde bulundurmasi ya da bulundurmamasiyla” tanimlanir (Ytcel, 2008: 151).
Iki tiir durum sézcesi vardir: Baglasimsal durum sézcesi ve ayrisimsal durum sézcesi. Baglasimsal
durum sézcesinde 6zne, nesneyle baglasim iliskisi icindedir (O N N). Ayrisimsal durum sézcesinde
ise 6zne ile nesne ayrisim iliskisi icindedirler (O U N) (Kiran ve Kiran, 2007: 275). Edim sdzcesi
ise bir baglasim durumundan ayrisim durumuna ya da ayrisim durumundan baglasim durumuna
gecisi ifade eder. Edim sozcesi eylem yoluyla belirli bir dontlistimii gosteren sozcedir.

Iletisim ekseninde génderici, 6zneyi eksik olan seyi (nesne) aramakla gorevlendirir ve sonunda
onu ya édiillendirir ya da cezalandirir. Oznenin harekete gecmesi icin her zaman bir gondericiye
ihtiya¢c yoktur. Kimi zaman 6zne kendi istegiyle harekete gecer ve eksikligini duydugu nesneyi
arar. Eylemi tamamladiktan sonra kendini 6diillendirir (Kiran ve Kiran, 2007: 280, 281). Alic1 (A)
ise gondericinin muhatabidir. Genellikle anlatinin sonunda ortaya ¢ikar. Ozneyi tanir, onun
varligini kabul eder. Alic1 da génderici gibi anlatida her zaman yer almayabilir. Alicinin anlatida
yer almamasi durumunda tanima, édiillendirme ve yaptirim s6z konusu olmayabilir.

Gii¢ ekseni, 6znenin isteyimden gerceklestirime gectigi, yani giicle donandig1 eksendir. Ozneye bu
giicii saglayan yardimcidir. Burada yardimci; bir Kisi, nesne, bilgi ya da bir nitelik olabilir (Yticel,
2008: 149). Engelleyicinin gorevi, 6znenin nesneye ulasmasina engel olmaktir (Kiran ve Kiran,
2007: 285). Anlati igerisinde birinci anlati izlencesinde 6zne olan kahraman, ikinci anlati
izlencesinde engelleyici eyleyen olabilir.

1.4. Doniisiim

Greimas’a gore anlati bir baslangi¢ ve bitis durumu arasinda doniisiimiin meydana gelmesiyle
olusur. Buna gore bu déniisiim durumu ii¢ asamaya ayrilir: Yetilendirici sinama, sonuglandirici
sinama ve onurlandirici sinama. Yetilendirici sinama; 6znenin arayisini gerceklestirebilmesi
icin gerekli olan yetenekleri (donanimi) kazanmasidir. Sonuglandirici sinamada 6zne, nesneye
ulasabilmek icin gerekli edimi yerine getirir. Onurlandirici sinama ise 6znenin nesneye ulasarak
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onu aliciya teslim etmesinden sonra basarisinin taninmasi ve ddiillendirilmesidir. Ozne, basarisiz
olursa odiillendirmenin yerini cezalandirma alir (Rifat, 2008: 205).

1.5. Anlat1 izlencesi

Anlati izlencesi (anlati programi), bir edim s6zcesinin bir durum sézcesini etkileyerek yeni bir
durum sozcesine doniistiirme stlirecidir. Anlatiy1 ¢6ziimleme isine girisen gostergebilimci, durum
sozcelerini saptar, ardindan bu durum sozcelerinin doniistimlerini izler. Greimas, anlati
izlencesini, herhangi bir 6zne (01) tarafindan gergeklestirilen ve herhangi bir 6zneyi (02)
etkileyen durum degisimi olarak goriir (Yiicel, 2008: 152).

Greimas, anlatinin gelisimi ve eyleyenlerin doniisimiinii gosteren bir anlati izlencesi
gelistirmistir. izlence; s6zlesme ya da eyletim, eding, edim, tanima ve yaptirim olmak iizere
dort evreden olusur. S6zlesme ya da eyletim asamasinda gonderici, 6zneyi belli bir amag
dogrultusunda kosullandirir ve edimle ilgili bilgilendirir. Eyletim asamasi, bir “yaptirma”
eylemidir. Eding asamasi, kahramanin (6zne) eyleme gecebilmek i¢in gereksinin duydugu
yetenekleri -yapmak zorunda olmak, yapmay istemek, yapabilmek, yapmay1 bilmek-kazandigi
asamadir. (Kiran ve Kiran,2007: 305). Edim asamasinda gerekli kipsel edin¢ten yararlanan
kahraman (6zne), eylemi yerine getirir. Gerekli edimi yerine getiren 6zne, nesnesine kavusur.
Edim asamasi 6znenin déntistiiriicii eylemleri yerine getirerek bir durum sézcesinden baska bir
durum sozcesine gecildigi asamadir. Tanima ve yaptirim asamasinda ise gonderici, kahramanin
gerceklestirdigi eylemlerin dogrulugunu degerlendirip, yapilan s6zlesme uyarinca kahramani
odillendirir. Kahramanin (6zne) eylemleri gerceklestirememesi durumunda goénderici tarafindan
cezalandirilir (Ucan, 2008: 198; Kiran & Kiran,2007: 306).

Gostergebilimsel inceleme modeli, pek c¢ok bilimsel g¢alismanin inceleme konusunu
olusturmaktadir. Hukuk (Uzun, 2006), tiyatro (Cogiircii, 2007), televizyon dizisi (Tas, 2006),
edebiyat (Civelek, 2007), oyun (Dicle, 2004), iletisim (Ulusavas, 2005), resim (Bayav, 2006),
egitim (Demir, 2008), reklam (Sinan ve Demir, 2010), 6ykii (iseri, 2008; Cetinkaya, 2011) gibi pek
cok alanda ve tiirde ¢alismalar yapilmistir. Bu arastirmada da 6ykii ttriindeki cocuk edebiyati
metininin, Greimas’in eyleyenler modeline gore incelenmesi, 6zellikle de i¢ ice ge¢mis iki anlatinin
eyleyenler modelindeki siirecinin ortaya konmasi amag¢lanmistir.

2.Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel ¢alisma yontemi cercevesinde gostergebilimsel ¢6ziimleme yontemi
kullanilmistir. Gostergebilimsel inceleme yonteminde metnin ¢éziimlenmesi, kuramsal temele
dayalidir. Bu da ¢6ziimlemeyi belirli bir sistematik cer¢ceveye oturtmaktadir. Coéziimlemede ele
alinan metin, sistematik bir incelemeye tabi tutulur. incelenen metin, modeller araciligiyla
tablolastirilarak analiz edilir. Bu analiz sonucunda metinde yer alan acik veya gizili iletiler ortaya
konur.

2.2. incelenen Dokiiman

Arastirmada Fatih Erdogan (2014)'1in Prensi Olmayan Masal Kitab1 adli éykiisii Greimas'in
eyleyenler modeline gore incelenmistir. Bora, kitap okumay1 seven bir cocuktur. Koétii kalpli
korsanlar tarafindan bir adada esir edilen bir prensesin masalin1 okumaktadir. Bu sirada annesi,
gazete kuponlarini gotiirtip karsiliginda tabak almasini ister. Bora, okudugu kitabi yanina alarak
gazete dagitim biirosuna gider. Orada uzun bir kuyruk vardir. Bu kuyrukta kitabini okumaya
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devam eder. Kitaptaki prenses adadan kagmanin yollarini aramaktadir. Adada bulunan tabaklar1
gece vakti firlatarak korsanlarin elinden kurtulur. Kayiga binerek babasinin iilkesine kagar.
Kuyrukta bekleyen insanlarin konusmalari, sorulari ve ortaya ¢ikan karmasa ara sira Bora’nin
kitap okumasina engel olmaktadir. Bu sirada kiiciik bir kiz kuponlar karsilig1 aldig1 tabaklar yere
diisliriir. Biitiin tabaklar kirildig1 i¢in aglamaya baslar. Bora durumu fark edince kiza “Prenses!”
diye seslenir ama kiz kacar. Bora, sira kendine gelince tabaklar1 alir ve kiigiik kiza verir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizi, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.” (Yildirim ve Simsek, 2011:
187). Dokiiman analizi yapilacak metin, dncelikle kesitlere ayrilmistir. Kesitlere ayirmada amag,
metinin islenis dlizenini ortaya koymaktir. Bunun i¢in okuma birimlerini olusturacak anlam
duraklar belirlenmistir. Buna gore calismada temelde bes kesit vardir. Kesitler kendi icinde alt
kesitlere de ayrilmistir.

Kesitler belirlendikten sonra her bir kesitte yer alan 6zne, nesne, génderici, alici, destekleyici ve
engelleyici iliskileri belirlenmistir. Bu asamadan sonra dykiiniin anlati izlencesi olusturulmustur.
Arastirma siireci icerisinde gostergebilimsel c¢oziimlemede kullanilan su sembollere yer
verilmistir (Ytcel, 2008: 152 ): Al = anlat1 izlencesi, 01 = edim 6znesi, 02 = durum 6znesi, G =
gonderici, N =nesne, A =alicy, [ ] = edim s6zcesi, () = durum sézcesi, = = edim islevi veya doniisiim,
N =baglasim, U = ayrisim.

3. Bulgular
3.1. Birinci Kesite iliskin Bulgular ve Yorumlar

Prensi Olmayan Masal Kitaby, ici ice ge¢mis iki anlatidan olusmaktadir. Oykiide iki anlati arasinda
yer yer gecisler bulunmaktadir. Oykiiyii olusturan genel anlati, bagkahramanin Bora oldugu
anlatidir. Gykﬁnﬁn baskahramani Bora, bir masal kitabi1 okumaktadir. Bu masal kitabinin da
baskahramamn bir prensestir. Prenses, bir adada koétii kalpli korsanlar tarafindan esir edilmistir.
Metnin ilk kesitindeki oyunculasmaya bakilacak olursa oykiiniin bagkahramani Bora ile ilgili
olarak ayrintil betimleme yapilmamustir. ilk kesitte, daha ¢ok masal kitabindaki kahraman olan
prensesle ilgili ayrintilara yer verilmistir. Prenses, adada korsanlar tarafindan esir edilmistir ve
caresiz bir durumdadir. Prensesin yani sira metnin ilk kesitinde yer verilen diger kahramanlar,
prensesi alikoyan korsanlardir. Bu korsanlar koétii kalpli, acimasiz, yash ve yorgun insanlardir.
Kesitte korsanlar, prensesi esir tuttuklari i¢cin engelleyici eyleyen konumundadirlar.

Metnin ilk kesiti ve tiim kesitleri, sinirsiz bakis acis1 olarak da ifade edilen sifir odaklayimla
yazilmistir. Sifir odaklayimda kullanilan anlatici tipi, her seyi bilen ve goren disoykiisel anlatici
tipidir. Bu odaklayim tiiriinde ve buna bagl olarak kullanilan dis6ykiisel anlatici tipinde anlatici,
tctinci tekil kisi adili “o”yu kullanir. Bu anlatici, anlati kahramanlar ile ilgili her seyi;
kahramanlarin diisiincelerini, niyetlerini bilir (Glinay, 2007: 142; Kiran ve Kiran, 2007: 144).
Metnin ilk kesitindeki olay, ada uzaminda gegmektedir. Ozne konumunda olan prenses, adada
saklandig1 magarada korsanlar tarafindan yakalanmistir. Metinde yer verilen uzamla ilgili bilinen
tek sey bir ada oldugudur. Bunun disinda uzam ile ilgili ayrintiya yer verilmemistir. Birinci kesitte,
anlat1 zamanini gosteren herhangi bir zamansal belirte¢ yer almamaktadir. Dolayisiyla 6ykiiniin

birinci kesitinin hangi zamansal aralig1 kapsadigi bilinmemektedir.
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Metnin ilk kesiti, ayrisimsal durum sézcesiyle baslamistir. Prenses (01), adada korsanlar
tarafindan yakalanmis ve esir edilmistir. Ozne (01), deger nesnesi olan 6zgiirliikten yoksundur ve
korsanlardan kacmay: istemektedir (01 U N1, N2). Engelleyici eyleyen olan korsanlar (E1),
prensesi esir almislardir. Prenses (01), magarada hapsirinca (E2) korsanlar tarafindan yeri tespit
edilmistir. Ayrica prensesin (01) adada bulunmasi, korsanlardan kagmasini ve prensesin (01)
ozgirliigiine kavusmasim engellemistir. Kesitin sonu¢ durumunda prenses (01), korsanlarin
elinden kacamamistir. Metnin birinci kesiti ayrisimsal durum sozcesiyle sonlanmaktadir (01 U
N1, N2). Bu bilgilerin 1s181nda kesitin eyleyenler modeli su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 1. Metnin Birinci Kesitinin Eyleyenler Modeli

iletisim Ekseni

Gonderici E— Nesne g Al
Prenses (G1) Ozgiirliik (N1); Korsanlardan kagmak (N2) Prenses (A1)

isteyim Ekseni
Yardimci E— Ozne «— Engelleyici
Yok Prenses (01) Korsanlar (E1)

Prensesin hapsirmasi(E2); Ada (E3)

Gii¢ Ekseni

3.2. ikinci Kesite iliskin Bulgular ve Yorumlar

Metnin ikinci kesitinde anlatinin 6znesi, Oykiiniin baskahramam olan Bora'dir. Kesitte
belirtildigine gore Bora (02), kitap okumay1 seven bir cocuktur. Bora'nin (02) yasi ve fiziksel
ozellikleri ile ilgili bir bilgi verilmemistir. Metnin ikinci kesitinde Bora'nin (02) yani sira metne
annesi de dahil olmustur. Bora’min annesi (G2), metnin ikinci kesitinde gonderici eyleyen
konumundadir. Kesitte, gazete kuponlarini biriktirmesi disinda Bora’nin annesi hakkinda baska
bilgiye yer verilmemistir.

Metnin bu kesiti, ev ve gazete dagitim biirosu uzamlarinda ge¢mektedir. Metnin ilk kesitinde
oldugu gibi ikinci kesitinde de herhangi bir zamansal belirte¢ yer almamaktadir.

Bu kesitin baslangi¢c durumunda gonderici eyleyen konumunda olan Bora’nin annesi (G1),
Bora’dan gazete kuponlarini gétiiriip karsihiginda tabak almasini istemistir. Bora (02), 6gleden
sonra havuza gitmek icin annesinden izin isteyecektir. Bu sebeple annesini kizdirmak
istememektedir. ikinci kesitte Bora'nin (02) deger nesnesi, tabaklar1 almaktir (N3). Bora (02),
tabaklar1 almak i¢in gazete dagitim biirosuna gider. Bunun yaninda Bora’nin (01) bir baska deger
nesnesi de kitap okumaktir (N4). Bora (02), masal kitabinda prensesin bagina gelecekleri merak
etmektedir. Bunun icin de masal kitabini yanina alarak gazete dagitim biirosunun yolunu
tutmustur. Bora (02), dagitim biirosuna geldiginde uzun bir kuyruk oldugunu gériir. Kuyrugun
olmasi1 (E4) 6zne icgin engelleyici eyleyendir. Metnin ikinci kesitinin sonu¢ durumunda 6zne
kuyrukta bekleme engelleyici eyleyeni ile karsilastig1 icin deger nesnesine ulagsamaz (02U N3).
Fakat Bora (02), kuyrukta beklerken kitap okumak deger nesnesine kavusmustur (02 N N4). Bu

bilgiler 1s181nda metnin ikinci kesitinin eyleyenler modeli su sekilde tablolastirilabilir:
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Tablo 2. Metnin ikinci Kesitinin Eyleyenler Modeli

iletisim Ekseni

Gonderici EE— Nesne g Al
Bora’nin annesi (G2) Tabaklar1 almak (N3); Kitap okumak (N4) Bora’'nin annesi (A2)
Bora (G3) Bora (A3)

isteyim Ekseni

Yardimci E— Ozne «— Engelleyici
Yok Bora (02) Kuyruk (E4)
Gii¢ Ekseni

3.3. Uciincii Kesite iliskin Bulgular ve Yorumlar

Metnin liciincii kesitinde iki anlat, es siiremli gelisim gostermektedir. Oykiide Prensesin 6zne
durumunda oldugu anlat1 ve 6ykiiniin bagkahramani Bora’nin 6zne oldugu anlati, birbirine paralel
sekilde ilerlemektedir. Prensesin 6zne konumunda oldugu anlatiya prenses (01) ve korsanlarin
(E1) disinda yeni bir kahraman dahil olmamistir. Prenses (01), iigiincii kesitte de ada uzamindadir
ve korsanlara (E1) esirdir. Kesitte, anlati zamanini gosteren herhangi bir belirteg yer
almamaktadir. Dolayisiyla iiciincii kesitte anlatinin hangi zaman arahigin1 kapsadigi
bilinmemektedir. Metnin tigiincii kesiti ayrisimsal durum sézcesiyle baglamaktadir (01 U N1, N5).
Prenses (01), adada korsanlara (E1) esirdir. Fakat adadan nasil kurtulabileceginin planlarin
yapmaktadir. Ugiincii kesitte prensesin (01) deger nesneleri, korsanlarin elinden kurtulup (N5)
ozgirliigiine kavusmaktir (N1). Bunun icin careler aramaya baglar. ilkin aglar fakat prenses
aglayinca korsanlarin reisinin talimatiyla giizel bir tokat yer. Aglamak (E5), prenses (01) icin
engelleyici eyleyendir. Ciinkii prensesin (01) aglamasi, korsanlarin onu dévmesine sebep
olmustur. Kesitin ilerleyen boliimlerinde odadaki tabaklar (Y1), prensesin (01) dikkatini
cekmistir. Prenses (01), kurtulusunda tabaklarin nasil bir rol oynayacagim diisiinmiistiir. Ugiincii
kesitte prensesin esir tutuldugu odadaki masanin iizerinde bulunan tabaklar (Y1), yardimci
eyleyen konumundadir. Fakat prensesin tabaklarla ne yapacagi dordiincii kesitte yer almaktadir.
Metnin iiciincii kesiti ayrisimsal durum sozcesiyle sonlanmaktadir (01 U N1, N5). Bu bilgiler
1s1g1nda prensesin bakis acisindan tigiincii kesitin eyleyenler modeli su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 3. Metnin Uciincii Kesitinin Prenses Acisindan Eyleyenler Modeli

iletisim Ekseni

Gonderici — > Nesne EEE— Alia
Prenses (G1) Ozgiirliik (N1); Korsanlarin elinden kurtulmak (N5) Prenses (A1)

isteyim Ekseni

Yardimci E— Ozne D — Engelleyici
Tabaklar (Y1) Prenses (01) Korsanlar (E1)
Aglamak (E5)
Gii¢ Ekseni
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Metnin iigiincii kesitinde Bora'ya (02) ek olarak anlatiya; tabak, ansiklopedi vb. seyler almak i¢in
kuyrukta bekleyen adam (E6) ve yash bir hanim (E7) dahil olmustur. Kesitte adamla (E6) ilgili
ayrintih bilgi verilmemistir fakat adamin siirekli Bora’ya (02) bir seyler sormasi, Bora'nin kitabi
okumasina engel olmaktadir. Adam (E6), metnin t{g¢linci Kkesitinde engelleyici eyleyen
konumundadir. Anlatiya dahil olan yash hanim (E7) ise sira beklemeden tabak, ansiklopedi vb.
almak istemektedir. Yasli hanimin (E7) siraya girmedigini goren kuyruktaki insanlar, bu duruma
itiraz etmislerdir. Yashh hanim (E7), kuyruga girmek istemedigi icin engelleyici eyleyen
konumundadir.

Metnin {i¢iincii kesiti ayrisimsal durum sézcesiyle baslamaktadir (02 U N3). Bora (02), kuyrukta
beklemektedir fakat sira hala kendisine gelmemistir. Bora (02), kitabin1 okumak istemektedir
(N4). Ancak kuyrukta bekleyen adamin sorulari ve yash hanim yiiziinden ¢ikan tartisma, kitabini
okumasina engel olmaktadir. Bu engelleyici eyleyenlere ragmen Bora (02), kitabindan bagim
kaldirmamistir. Metnin iigiincii Kesitinin sonu¢ durumunda Bora (02), tabaklar1 almak icin sirada
beklemeye devam etmektedir (02 U N3). Bora (02), iigiincii kesitin baslangic durumunda oldugu
gibi sirada beklerken masal kitabin1 okumaya devam eder (02 N N4). Bu bilgiler 1s1ginda metnin

tictincii kesitinin eyleyenler modeli Bora'nin (02) bakis acisiyla su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 4. Metnin Ugiincii Kesitinin Bora A¢isindan Eyleyenler Modeli

fletisim Ekseni

Gonderici E— Nesne . Al
Boranin annesi (G2) Tabaklar1 almak (N3); Kitap okumak (N4) Bora’nin annesi (A2)
Bora (G3) Bora (A3)

isteyim Ekseni

Yardimcal EE— Ozne — Engelleyici
Yok Bora (02) Kuyruk (E4)
Adam (E6)

Yasli hanim (E7)

Gii¢ Ekseni

3.4. Dérdiincii Kesite iliskin Bulgular ve Yorumlar

Metnin dérdiincii kesitinde masala herhangi bir kahraman dahil olmamistir. Prenses (01),
korsanlarin elinden kurtulmay1 (N5) ve ozgiirligiine kavusmay1 (N1) istemektedir. Masalin
baskahramamni (01), adadan kagmak icin careler diisiiniir. Kesitinin baslangic durumunda 6zne
(01), hala ada uzaminda esir tutulmaktadir. Bu Kkesitte yer alan “Korsanlar hemen disari ¢cikiyorlar.
Karanlikta kimse goriinmiiyor.” ciimleleri, anlatinin doérdiincii kesitindeki zamansallasmanin
aksam vakitlerini kapsadigin1 gostermektedir.

Dérdiincii kesit, ayrisimsal durum sézcesiyle baslamaktadir. Prenses (01), esir oldugu icin deger
nesnelerinden yoksundur (01 U N1, N5). Bu asamada prensesin aklina bir fikir gelir. Masanin
tizerinde duran tabaklari (Y1) alir ve karanliga dogru savurmaya baslar. Tabaklar (Y1), prenses
(01) i¢in yardima eyleyen konumundadir. Bu esnada havanin karanlik olmasi, korsanlarin
tabaklarin nereden atildigini gérmesine engel olmaktadir. Karanlik (Y2), kagma eylemini yerine
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getirmede 6zneye (01) yardimcr olmustur. Zaten yorgun olan korsanlar (E1), tabak saganag
altinda kalinca bir tarafta serilip uykuya dalarlar. Korsanlarin yorgunlugu (Y3) da kesitte 6znenin
kacisina yardima olmustur. Dérdiincii kesitin sonu¢ durumunda 6zne (01), korsanlarin elinden
kurtulmustur (01 N N5) fakat hala ada uzamindadir. Bu durumda 6znenin 6zgiirliik (N1) deger

nesnesine kavustugu séylenemez (01 U N1). Bu bilgiler 15131nda metnin dérdiincii kesitinin
eyleyenler modeli prensesin bakis acisiyla su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 5. Metnin Dérdiincii Kesitinin Prenses A¢isindan Eyleyenler Modeli

iletisim Ekseni

Gonderici E— Nesne . Al
Prenses (G1) Ozgiirliik (N1); Korsanlarin elinden kurtulmak (N5) Prenses (A1)

isteyim Ekseni

Yardimcal E— Ozne «— Engelleyici
Tabaklar (Y1) Prenses (01) Korsanlar (E1)
Karanlik (Y2)

Korsanlarin yorgunlugu (Y3)

Giic Ekseni

Dérdiincii kesitin baslangic durumunda Bora (02), kuyrukta kitabini okumaya devam etmektedir.
Bu kesitte anlatiya kiiciik bir kiz dahil olmustur. Bu kiz, gazeteden aldig1 tabaklar1 elinden
diisiirmiis ve tabaklarin hepsi kirilmistir. Kiigiik kiz, kirdigir tabaklarin yerine yenilerinin
verilmeyecegini anlayinca aglayarak uzaklagir. Kizin hiingiir hiingiir aglamasi (Y4), Bora'nin (02)
dikkatini cekmistir. Bora (02), kiiciik kiza yardim etmek istemistir (N6) ve kuyruktan cikip kiza
“Prenses!” diye seslenmistir. Bora'nin (02) ¢agrisim duyan kiz, saskinlikla déniip bakmis, sonra
da tirkerek uzaklagsmistir. Kizin lirkmesi (E8), Bora'nin kiza yardim etmesine engel olmustur.
Kesitin sonu¢ durumu, Bora (02) kiza yardim edemedigi icin ayrisimsal durum sézcesiyle
bitmistir (02 U N6). Metnin dérdiincii kesitinin eyleyenler modeli Bora’nin bakis acisindan su
sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 6. Metnin Dérdiincii Kesitinin Bora A¢isindan Eyleyenler Modeli

fletisim Ekseni

Gonderici — Nesne e Alia
Bora (G3) Kiza yardim etmek (N6) Bora (A3)

isteyim Ekseni

Yardimcl E— Ozne — Engelleyici
Kizin aglamasi (Y4) Bora (02) Kizin iirkmesi (E8)
Giic Ekseni
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3.5. Besinci Kesite iligkin Bulgular ve Yorumlar

Metnin son kesitinde prenses (01), korsanlarin elinden kagmistir. Fakat korsanlara tekrar
yakalanmamak icin adadan uzaklagsmalidir. Bu kesitte anlatiya dahil olan yeni kahraman yoktur.
Prenses (01), besinci kesitte 6ncelikle ada kapsayan uzaminin icerdigi sahil uzaminda, sonrasinda
adadan kacarken deniz uzaminda yer almistir. Metnin sonu¢ durumunda ise prenses (01),
babasinin iilkesine varmistir. Prensesin son Kkesitte, icinde bulundugu tiim uzamlar acik uzam
niteligi tasimaktadir. A¢ik uzamlar; ev, kdsk, magara kapali uzamlarindan ziyade kir, deniz, ada,
orman vb. uzamlardir. Metnin son kesitinde zamansal olarak bir doniistim gecirilmistir. Prenses
(01), korsanlardan kactiginda aksam saatleridir ve hava karanliktir. Ertesi giin korsanlar
uyandiginda prensesi aramaya cikmiglardir. Prenses (01), korsanlarin (E1) adadan uzaklasmasini
yarim gin kadar beklemistir. Sonrasinda yapilan deniz yolculugunun ne kadarlik bir stireyi
kapsadigl metinde belirtilmemistir. Kesitin sonu¢ durumunda prensesin bulunmasinin kirk giin
kirk gece kutlandigina yer verilmistir.

Besinci kesitte prensesin (01) deger nesneleri adadan kagip (N7) 6zgiirliigiine kavugmaktir (N1).
Prensesin adadan kagabilmesi icin bir kayiga (Y5) ihtiyaci vardir. Kayik (Y5), 6zne i¢in yardimci
eyleyen konumundadir. Prenses (01), kayig1 kuytu bir yere gizlemistir ve korsanlarin yanilmasi
icin kumsalda ayak izlerini (Y6) birakmistir. Korsanlar (E1) sabah uyandiklarinda kayigi
bulamayinca teknelerine atlayip prensesin (01) pesine diismiislerdir. Prenses (01), yarim giin
bekledikten sonra kayiga binip adadan uzaklasmis (N7) ve ozgiirligiine kavusmustur (N1).
Metnin besinci kesiti, 6zne (01) deger nesnelerine kavustugu icin baglasimsal durum sézcesiyle
sonlanmigtir (01 M N1, N7). Bu bilgiler 1s1§inda metnin besinci kesitinin eyleyenler modeli

prensesin bakis acisiyla su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 7. Metninin Besinci Kesitinin Prenses Ac¢isindan Eyleyenler Modeli

fletisim Ekseni

Gonderici E— Nesne . Al
Prenses (G1) Ozgiirliik (N1); Adadan kagmak (N7) Prenses (A1)

isteyim Ekseni

Yardimcl EE— Ozne — Engelleyici

Kayik (Y5) Prenses (01) Korsanlar (E1)
Ayak izleri (Y6)

Giic Ekseni

Metnin son kesitinde kiza yardim edemeyen Bora (02), yeni bastan kuyruga girip beklemeye
baslamistir. Son kesitte anlatiya dahil olan yeni kahramanlar yoktur. Metinde zamansal olarak bir
déniisiim yoktur. Uzamsal olarak ise Bora (02), tabaklar1 aldiktan sonra gazete dagiim
biirosundan ¢ikip sokakta bekleyen kii¢ilik kizin yanina gelmistir.

Metnin son kesitinde Bora (02), kuyrukta masal kitabimi bitirir ve kuponlar: verip tabaklar: alir
(02 N N3). Son kesitte Bora'nin deger nesnelerinden biri de kiiciik kiza yardim etmektir (N6).

Bora gazete dagitim biirosundan c¢iktiktan sonra tabaklar kiiciik kiza verir. Metnin giris
bo6limiinde, tabaklar1 almasi i¢in Bora’y1 gonderen kisi Bora’nin annesi (G2) oldugu icin metin,
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ayrisimsal durum sézcesiyle sona ermistir (02 U N3). Ciinkii Bora (02), tabaklar1 annesi yerine
baskasina vermistir. Bunun yaninda Bora (02), kiza yardim etmek (N6) deger nesnesine
ulasmustir (02 N N6). Bu bilgiler 15131nda metnin son Kesitinin eyleyenler modeli Bora'nin (02)

bakis agisiyla su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 8. Metnin Besinci Kesitinin Bora A¢isindan Eyleyenler Modeli

iletisim Ekseni

Gonderici —» Nesne . Al
Bora (G3) Tabaklar1 almak (N3); Kiza yardim etmek (N6) Bora (A3)

isteyim Ekseni

Yardimci E— Ozne «— Engelleyici
Yok Bora (02) Yok
Gii¢ Ekseni

3.6. Metnin Anlati izlencesi

Prensi Olmayan Masal Kitabi metninde, es stiremli iki anlat1 bulunmaktadir. Bu sebeple her anlati
icin ayr anlati izlencesi yapilmasi gerekmektedir. Ugan (2006: 100; 2008: 134), bir anlatida ana
anlati izlencesinin yaninda, alt anlati izlencelerinin de bulunabilecegini belirtir. Oykiiniin
baskahramani Bora (02) oldugu i¢in Bora’nin edimleri ve déniisiimleri ana anlat1 izlencesini
olusturmaktadir. Bunun yaninda prensesin (01) baskahraman oldugu masal kitabi i¢cin de farkh
bir alt anlati izlencesi ¢izilmelidir.

Sozlesme ya da eyletim asamasinda gonderici, 6zneyi belli bir amag¢ dogrultusunda kosullandirir
ve edimle ilgili bilgilendirir. Bu asamada goénderici ile kahraman arasinda soézlesme yapilir.
Eyletim asamasi bir “yaptirma” edimidir (Kiran & Kiran,2007: 305). Bora’nin baskahraman
oldugu genel anlatinin sézlesme ya da eyletim asamasinda, gonderici eyleyen konumunda olan
Bora’'nin annesi (G2), 6zneyi (02) gazete dagitim biirosundan kupon karsihginda tabak almaya
gondermistir. Bora tabaklari almaya gitmistir ¢iinkii 6gleden sonra havuza gitmek icin annesinden
izin isteyecektir. Boylelikle gonderici ile kahraman arasinda gondericiden habersiz bir s6zlesme
yapilmistir.

Edin¢ asamasi, kahramanin (Ozne) eyleme gecebilmek icin gereksinim duydugu yetenekleri
kazandig1 asamadir. Bu asamada 6zne, yapmak zorunda olmak, yapmayi istemek, yapabilmek ve
yapmay1 bilmek kipliklerini yerine getirir. Metinde Bora’y1 gergeklestirici edimi yapmasi i¢in
kosullandiran annesidir. Bora (02), génderici kahraman konumunda olan annesinin (G2) istegini
yapmak zorundadir (yapmak zorunda olmak). Ayn1 zamanda Bora (02), 6gleden sonra havuza
gitmek icin annesinden izin istemelidir. Annesinin izin vermesi de Bora’'min (02) tabaklar
almasidir. Bu sebeple Bora (02), tabaklar1 almak istemektedir. Bora (02), gazete dagitim
biirosunda, aldig1 tabaklar1 kiran kiza yardim etmek istemistir (yapmay1 istemek). Ozne (02),
tabaklar1 almak i¢in uzunca bir siire kuyrukta beklemistir (yapabilmek, yapmayi bilmek).
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Edim asamasinda gerekli kipsel edin¢ten yararlanan kahraman (6zne), eylemi yerine getirir. Bu
asamada Oznenin istegi, bilgisi ve glicii birleserek yapilmasi gereken eylemi gerg¢eklestirmesini
saglar. Metinde Bora (02), uzunca bir siire kuyrukta bekledikten sonra deger nesnesi olan
tabaklara (N3) kavusur. Bu asamadan sonra 6znenin deger nesnesi degisiklige ugrar. Bora’nin
yeni deger nesnesi kiza yardim etmektir (N6). Bora gazete dagitim biirosundan aldig1 tabaklar
kiiciik kiza verir ve bu deger nesnesine de kavusur. Fakat anlatinin baslangi¢ durumunda Bora
(02), annesiyle (G2) yaptig1 sézlesmeye uymamis; annesine tabaklar1 gétiirmemistir.

Tanima ve yaptirim asamasinda gonderici, kahramanin gerceklestirdigi eylemlerin dogrulugunu
degerlendirip, yapilan s6zlesme uyarinca kahramani édiillendirir (Ucan, 2008: 198; Kiran ve
Kiran, 2007: 306). Metinde Bora (02), annesinin verdigi gérevi yerine getirememistir fakat
gonderici eyleyenin 6zneye uyguladig1 yaptirim dykiide yer almamistir. Bunun yanin sira Bora
(02), kiiciik kiza yardim ettigi icin mutlu olmustur. Kiiciik kiz da “Tesekkiirler prens!” diyerek
Bora'y1 (02) édiillendirmistir. Metnin genel anlat1 izlencesi su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 9. Metnin Genel Anlat1 izlencesi

Prensi Olmayan Masal Kitabi
Baslangic Durumu Donitisiim Bitis Durumu
Eyletim Yetilendirici Deneyim: Sonuglandirici Onurlandirici
Eding Deneyim: Edim Deneyim: Taninma ve
Yaptirim
Gonderici eyleyen | Annesinin istegiyle Bora'nin | Bora’nin gazete | Tabaklar1 kiigiik kiza
konumunda olan | tabaklar1 almak zorunda |dagitim biirosundan |verdigi i¢in Boranin
annesinin  Bora'dan | olmas1 (yapmak zorunda |aldig1 tabaklar1 kiza | mutlu olmasi.
gazete kuponlarini | olmak). yardim etmek igin
gotiiriip  karsiliginda Havuza gitmeyi istedigi icin ona vermesi. o
tabak almasini , . Kigiik kizin
) ) Bora'nin tabaklar1 almaya | Ozne, tabaklari
istemesi. , . . , ) yardimindan  dolay1
gitmeyi istemesi. Bora’'nin |annesine ) “ i
. . .. |Bora'ya “Tesekkiirler
tabaklari kirilan kiza yardim | gétiiremedigi icin W 3 . .
tmek istemesi (yapmay1 |baslangi prenst” diyerek 6zneyi
? yapmay Sangle ) onurlandirmasi.
istemek). durumundaki
Bora'nin kuyrukta bekleyip gon(ierwl (.arlme) ile
tabaklari almasi | Y2PH4" tSOZ eymeye
(yapabilmek ve yapmayi uymamistr.
bilmek).

Masalin sézlesme ya da eyletim asamasinda baskahraman prenses (01) aym zamanda gonderici
eyleyen konumundadir. Prenses (01), korsanlarin elinde esirdir ve 6zgiirliigiine kavusmayi
istemektedir (N1). Gonderici eyleyen 6znenin kendisi oldugu icin anlatida yaptirma eyleminden
ziyade yapmay1 istemek s6z konusudur.

Eding asamasinda prensesin (01) eyleme gecebilmesi icin cesitli kiplikleri kazanmasi
gerekmektedir. Bu kiplikler; yapmak zorunda olmak, yapmay: istemek, yapabilmek ve yapmay1
bilmek kiplikleridir. Prenses (01), korsanlarin elinden kurtulup adadan kagmak istemektedir
(yapmay1 istemek). Bunun sonucunda adadan nasil kagabileceginin carelerini aramistir. Ozne
(01), kacmak icin tabak, karanlk, kayik yardima eyleyenlerinden faydalanmistir (yapmay1
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bilmek). Prenses (01), korsanlardan akilli ve gen¢ oldugu icin adadan kacabilmesinin éniinde
engel kalmamistir (yapabilmek).

Edin¢ asamasinda kipsel edinglerle donanan prenses (01), edim asamasinda doniistiiriicii edimi
yerine getirerek 6zgiirliik (N1) deger nesnesine kavusmustur. Bu asamada 6znenin istegi, akl,
bilgisi ve giicii birleserek doniistiiriicii edimi yerine getirmesine yardima olmustur. Prenses (01),
adadan kacip babasinin tilkesine ulagsmistir.

Tanima ve yaptirim asamasinda Ozne (01), deger nesnesi olan 6zgiirliige (N1) kavusmustur.
Adadan kacan prensesin (01), babasinin iilkesine varmasiyla iilkede kirk giin kirk gece senlik
yapilmistir. Bu bilgiler 1s181nda alt anlati izlencesi su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 10. Metnin Alt Anlati izlencesi

Prensi Olmayan Masal Kitabi
Basl
ay-angle Doniisiim Bitis Durumu
Durumu
Eyletim Yetilendirici Deneyim: Eding Sonuc;.landlrl'a Onurlandirici Deneyim:
Deneyim: Edim Taninma ve Yaptirim
Aynm zamanda | Prensesin adadan kag¢mak | Prensesin Prensesin baslangictaki
gonderici istemesi (yapmay1 istemek). | doniistiiriicii  edimi | eksikliginin ~ giderilmesi,
konumunda Prensesin adadan kacmak yerine getl-rerek ozgiirligiine kavusmasi.
bulunan .. korsanlarin elinden
) icin careler aramasl
prensesin . kagip babasinin
L (yapmay1 bilmek). . ) :
ozgiirligine iilkesine varmasi. Kayip prensesin
kavusmak Prensesin ozgiirliigiine bulunmasinin serefine
istemesi. kavusmak icin dusiindigi babasinin iilkesinde kirk
careleri uygulamaya koymasi gin kirk gece senlik
(yapabilmek). yapilmasi.

4. Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, “Prensi Olmayan Masal Kitab1” adli 6ykii, Greimas'in eyleyenler modeli
yontemiyle gostergebilimsel c¢oziimlemeye tabii tutulmustur. Belirlenen o6ykii, oncelikle
soylemsel diizeyde coziimlenmistir. Oykii, kesitlere ayrildiktan sonra séylem ¢éziimlemesinin
ikinci asamasina gecilmis; oykiide yer alan oyuncular, zaman, uzam figiirler ve izleksel roller
belirlenmigtir. Oykii, soylemsel diizeyde céziimlendikten sonra anlatisal diizeyde ¢oéziimleme
islemine gecilmistir. Oykiiniin her kesitinde, eyleyenlerin icinde bulundugu durum ve eyleyenler
arasindaki iliskiler belirlenmistir. incelenen kesitlerin sonuna eyleyenler modeli tablo halinde
eklenmistir. Arastirma sonucunda, Greimas tarafindan anlatisal diizeyin c¢6ziimlemesinde
kullanilan eyleyenler modelinin incelenen dykiiye uygulanabildigi belirlenmistir.

Anlati ¢oziimlemesinin ikinci asamasinda anlati izlencesi olusturulmustur. Olusturulan izlencede,
oykiiniin baslangi¢ ve sonu¢ durumu ve bu durumlar arasinda eyleyenlerin gerceklestirdigi
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edimler ag¢iklanmistir. “Prensi Olmayan Masal Kitab1” adli dykiide i¢c ice gecmis iki anlati
bulunmasi sebebiyle genel anlati izlencesinin yaninda bir de alt anlati izlencesi hazirlanmistir.
Ulasilan sonugta, dykiide bir baslangi¢c durumu oldugu; éykiiniin temel bir eksiklikle basladig1 ve
6zne konumunda olan eyleyenin bu temel eksikligi gidermek icin eyleme gectigi saptanmistir.
Anlat1 izlencesinin edin¢ asamasinda “yapmak zorunda olmak, yapmay1 istemek, yapabilmek ve
yapmay1l bilmek” kipliklerinin hepsinin yer aldigi saptanmistir. Anlati izlencesinin eding
asamasinda Kiplikleri kazanan 6zne konumundaki eyleyenlerin doniistiiriici edimi yerine
getirdigi belirlenmistir. “Prensi Olmayan Masal Kitab1” adli 6ykiide 6zne (02), deger nesnesine
ulasmis fakat 6ykiiniin son kesitinde 6znenin deger nesnesi degisiklige ugradig icin oykii, farklh
bir sekilde sona ermistir. Metnin 6znesi Bora (02), tabaklar kirilan kiiciik kiza yardim etmek icin
deger nesnesi olan tabaklar1 kiza hediye etmistir. Bu 6ykiide, anlati izlencesinin onurlandirici
deneyimini olusturan tanima ve yaptirim asamalar1 da gerceklesmistir.

Arastirmada, Greimas’in eyleyenler modelinin kullanilmasinin nedeni, bu modelin pek cok
anlatiya uygulanabilir dilbilimsel bir kuramin pargasi olmasidir. S6z konusu gostergebilimsel
¢oziimleme modeli, metni cesitli anlam diizeylerine ayirarak inceler. Bu ¢6ziimleme siireci,
okuyucunun metni anlamlandirmasina, metin i¢cindeki eyleyen, oyuncu, zaman, uzam vb. dégelerin
birbiriyle iligkilerinin saptanmasina olanak tanimaktadir. Bu ¢6zliimleme siireciyle okuyucu,
metni anlamlandirip ¢ézlimlerken ayni zamanda metnin yeniden yapilandirilmasina katkida
bulunur ve anlamin yeniden tiretilmesinde basat rol oynar.

Bu c¢oziimleme yontemi, ¢ocuk edebiyati alaninda ortaya konan iriinlerin incelenmesinde
kullanilabilir. S6ylem ¢6zliimlemesi, anlati ¢6ziimlemesi ve temel yap1 ¢6zlimlemesi yapilarak bu
metinlerin anlam yapisi ve iletileri kuramsal bir sekilde belirlenebilir.
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Extended Summary

1. Introduction

In this research, we aimed to analyse the children's literature text titled "The Fairytale without a
Prince" according to Greimas' actantial model. According to Greimas, there are six actants, namely,
the subject, the object, the helper, sender and opponent, and these actants constitute an actant
model. These actants operate around three axes of action, namely, transmission, desire and power
(Yiicel, 2008: 148; Kiran and Kiran, 2007: 272). The relationship between subject and object takes
place on the axis of desire. Axis of transmission is the axis, on which all transmissions, transfers
and acquisitions take place. Axis of power, is where the subject switches from desire to realization,
in other words, where it is equipped with power (Yiicel, 2008: 148, 149).

Greimas developed a narrative program, which shows the development of the narrative, and
transformation of actants. The program consists of four phases, namely, manipulation,
performance, recognizance and sanction. In deed or manipulation phase, the sender conditions
the subject for a specific purpose and informs the subject about the performance. The
manipulation phase is an "enforcing" action. The competence phase is the phase, in which the
protagonist acquires the skills - being have to do, wanting to do, being able to do, knowing how to
do - which he/she needs for taking action (Kiran and Kiran, 2007: 305). In performance phase, the
protagonist (subject), who makes use of the necessary modal competence, and fulfils the action.
The subject, who fulfils the necessary performance, attains its object. The performance phase is
the phase, in which the subject switches from one situational utterance to another. On the other
hand, in recognizance and sanction phase, the sender evaluates the accuracy of protagonist's
actions, and rewards the protagonist as per the deed drawn up. If protagonist (subject) fails to
fulfil the necessary actions, he/she is punished by the sender (Ugan, 2008: 198; Kiran and Kiran,
2007: 306).

Semiotic analysis method has been the subject of many scientific studies (Uzun, 2006; Cogiirci,
2007; Aygiin, 2007; Tas, 2006; Civelek, 2007; Dicle, 2004; Ulusavas, 2005; Bayav, 2006; Demir,
2008; Sinan and Demir, 2010; Sinan and Demir, 2009; iseri, 2008; Cetinkaya, 2011). In this
research, it is aimed to analyse a children's literature text in story format according to Greimas'
actantial model.

2. Method

This research is a descriptive research based on screening model. In the research, first literature
review was carried out to obtain information about Greimas' theory, and texts to be analysed were
determined according to this theory. After applicability of this theory to story texts was
determined, Fatih Erdogan's (2014) story 'The Fairytale without a Prince' was analysed according
to Greimas' actantial model. The text was divided into sections, and the relationships between the
subject, object, sender, receiver, helper and opponent were determined in each section. After this,
narrative program of the story was developed.

3. Findings, Discussion and Results

The reason why Greimas' actantial model was used in the research is the fact that this model is
the part of a linguistic theory, which can be applied to several narratives. This semiotic analysis
model analyses the texts by dividing it into various levels of significance. This analysis process
allows the reader to interpret the text, and determine the relationship between various elements
within the text, namely, actant, actor, time, space etc. Through this analysis process, the reader
not only makes sense of the text and analysis it, he/she contributes to the restructuring of the text
and plays a dominant role in the restructuring of the text.

There are two synchronic narratives in 'Fairytale without a Prince' text. Therefore, a separate
narrative program must be developed for each narrative. Ucan (2006: 100; 2008: 134) suggests
that the narrative may contain not only the main narrative program, but also sub-narrative
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programs. Since the story's protagonist (S2) is Bora, Bora's actions and transformations constitute
the main narrative program. In addition to this, a different sub-narrative program was developed
for the fairy-tale, the protagonist of which is princess (S1).

It was determined that, there is an initial state in the story, the story starts with a deficit, and the
actant takes action in order to make up this deficit. It was determined that all of the "being have
to, wanting to do, being able to do, knowing how to do" modalities were in the competence phase
of narrative program. It was also determined that actants, which are in the position of the subject
that attains the modalities in the competence phase of narrative program, fulfil the transformative
performative. In the story titled "The Fairytale without a Prince, the subject (S2), attains the value
object, but the story ended differently since subject's value object goes through a change in the
last section of the story. Bora (S2), the text's subject, gives the plates, value objects, to the gir],
whose plates are broken, as a gift in order to help her. Recognizance and sanction phases, which
constitute the honourable experience of narrative program, are also observed in this story.

As a result of the research, it was determined that actantial model, which is used by Greimas for
the analysis of narrative level, can be applied to the story, which is analysed in the study. Semantic
structure and messages of these texts can be determined in a theoretical manner by analysing the
works created in children's literature, discourse analysis and underlying structure analysis.

Arastirma makalesi: Cetinkaya Edizer, Z. ve Giindiiz, A. C. (2018). “Prensi Olmayan Masal Kitab1” adli metnin
eyleyenler modeli cergevesinde degerlendirilmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 499-516.
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Abstract

Each student in school space is unique and the students own different structures as for all the
peculiarities. That's why, the learning processes should be arranged in order to overcome the
different learning styles by pointing out the individuality. In 1990s, the layered education
curriculum developed by Nunley pays attention to the individual differences basically, in this
curriculum; there is the view to make education individualized. In the layered education
curriculum, the individual defines learning achievements herself/himself; learns to arrange
learning process and evaluation; hence, she/he will be responsible for his/her own learning. One
of the significant qualities of the layered education curriculum is the evaluation process of
learners where they find the chance to make an evaluation, see their deficiencies and determine
their own learning rate. This study aims to determine the views of the science teacher candidates
related to the layered education curriculum. The study consists of 2nd grade teacher candidates
that take the course Saving the Natural Life in undergraduate of Science in Faculty of Education,
Kafkas University in 2015-16 Academic Year Spring Term quantitatively. The data of the research
is gathered for semi-structured interview technique, as a result of the research 16 of 21 candidates
participated in the interview and the data gathered is analyzed with descriptive analysis
technique. It is conferred that the course according to the layered education curriculum
encourages do researching, revealing their imagination, authentic views, and various points and
developing hand-craft; the teacher candidates choose the missions as easy, some candidates enjoy
watching documentary, the others enjoy arranging documentary, they have difficulty in arranging
a mind map and writing compositions.
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0z

Okul ortamindaki her 6grenci tektir ve dgrenciler tiim o6zellikleri bakimindan farkli yapilara
sahiptirler. Bu sebeple 6grenme siiregleri, 6grencilerin farkli 6grenme bicimlerine cevap verecek
sekilde ve bireyselligi 6n plana alarak diizenlenmelidir. 1990’1 yillarda Nunley tarafindan
gelistirilen basamakli 68retim programinin temelinde de, 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklarin dikkate alinarak, 6gretimin bireysellestirilmesi goriisii yer alir. Basamakl 6gretim
programinda, birey 6grenme edinimlerini kendisi tanimlamakta, 6grenme siirecini diizenlemeyi
ve degerlendirmeyi 6grenmekte, boylece kendi 6grenmesinden kendisi sorumlu olmaktadir.
Basamakli 6gretim programinin énemli 6zelliklerinden biri de 6grencilerin kendi kendilerini
degerlendirme olanagi bulmalari, eksikliklerini gorebilmeleri ve kendi 6grenme siireglerini
belirleyebilmeleridir. Bu calismada, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin basamakli 6gretim
programinin uygulanmasina iliskin goriislerini tespit etmek amaclanmistir. Arastirma, 2015-
2016 6gretim yil bahar déoneminde Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri Egitimi
lisans programinda Dogal Hayati1 Koruma dersini alan 2. sinif 6gretmen adaylari ile nitel olarak
yurutilmustiir. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmis,
uygulama sonunda 21 6gretmen adayindan 16’s1ile gériisme yapilmis ve gériisme sonucunda elde
edilen verilerin ¢dzliimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Basamakli 6gretim
programina gore planlanip yuriitiilen dersin arastirma yapmayy, hayal giiciinii, 6zglin diisiinceyi,
farkl goriisler ortaya koymay1 ve el becerisini gelistirdigi; 6gretmen adaylarinin kolay oldugunu
distindiikleri gorevleri sectikleri, bazi adaylarin belgesel izleme, bazilarinin ise belgesel
hazirlama gorevinden keyif aldiklari, kavram haritasi hazirlama ve kompozisyon yazma
gorevlerinde ise zorlandiklari gérilmiustir.

Anahtar kelimeler: Basamakli 6gretim programy, fen bilimleri, 6gretmen adaylari.
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1. Giris

Egitimin asil islevi, belirlenen hedefler dogrultusunda tek diize insan yetistirmek degil, bireylerin
gizil giiclerini ortaya ¢ikararak her bireyin sahip oldugu 6zellikleri en iist diizeyde kullanmasini
ve gelistirmesini saglamaktir. Bu nedenle, 6grenme stireclerinin, 6grencilerin farkli 6grenme
bicimlerine cevap verecek sekilde ve bireyselligi 6n plana alarak diizenlenmesi geregi ortaya
¢ikmistir. Temeline bu anlayisi alan program gelistirme alanindaki yeni yonelimlerin, giinden
giine artan bir hizla kuramdan uygulamaya gectigi gériilmektedir (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay,
Begimgil, 2006).

Insanlar, yasami boyunca, siirekli bir seyler 6grenme cabasi icinde olmuslardir. Bu ¢abalarin
verimliligi, 6grenme diizeyinin de belirleyicisi olan boyutlardan biridir. Cevreyle etkilesim sonucu
kalic1 izli davranis degisikligi olarak tanimlanan 6grenme siirecinde birey, bu degisikligi ya kendi
kendine ya da baskalarinin yardimiyla gerceklestirmektedir. Ancak bu siirecle ilgili olarak,
bilginin birey tarafindan alindig1 veya islendigi anlayisi, 6grenenin bilgiye kendisinin ulastigy,
kendisi icin gerekli olan1 ayikladig: ve elde ettigi bilgiler ile de yeni bilgiler iirettigi anlayisina
dogru bir egilim oldugu dikkati cekmektedir. Bu anlayistan dolay1 egitim sistemleri yeni arayislar,
yeni yonelimler ve yeni bakis a¢ilar1 kazanmak zorundadir. Bu yeni bakis acilarindan biri de
“Basamakli Ogretim Programi” dir (Basbay, 2005).

Basamakli 6gretim programiyla 6grenci kendi 6grenme stirecini ylriitmeyi ve kendi kendini
degerlendirmeyi 68renir ve boylelikle, kendi 6grenmesinden yine kendisi sorumlu olur. Bu
yoniiyle yapilandirmaci 6grenme kurami ile uyumluluk gostermektedir (Yilmaz ve Giiltekin,
2013).

Basamakli Ogretim Programi (BOP), egitim psikolojisi alaninda ¢alisan Nunley tarafindan
Amerika Birlesik Devletlerinde 1990’h yillarda gelistirilmistir. BOP, 6grenme kapsamindaki
alanlarin basamaklar bigciminde iice ayrilmasi, basamaklara gore etkinliklerin belirlenmesi,
secilmesi ve degerlendirilmesi adimlarindan olusan bir siirectir (Nunley, 2003a). Bu program,
Ogrenenlerin farkl ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine sahip olduklar1 varsayimina dayahdir
(Basbay, 2010). Basamakli Ogretim Programimin temelinde, 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklarin dikkate alinarak, 6gretimin bireysellestirilmesi goriisii yer almaktadir (Demirel ve
digerleri, 2006). Bu program yaklasimi 6grenme-6gretme stirecini etkinliklerle tasarlamayi
vurgulamaktadir. Bu yaklasima gore 6grencinin 6grenme-ogretme siirecinin hangi asamasinda
yer aldiginin belirlenmesine, yaratici etkinliklere dahil olmasina ve kapasitesi oraninda, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda en iist diizeyde 6grenmesine imkan saglayacak genel hedefler
belirlenir. Bu genel hedefler etkinlikler seklinde diizenlenen belirli 6grenme birimleri
cercevesinde asamali bir hale getirilmesi 6n goriillmektedir (Demirel, 2006).

BOP, 6grencilerin 6grenme bicimlerinin, zeka alanlarinin, hazir bulunusluklarinin ve diisiinme
tarzlarinin birbirlerinden farkh oldugu kanisi iizerine temellendirilmistir. Ogrenciler biitiin
ozellikleri bakimindan farkli yapilara sahip olduklarindan her 6grenci tek ve 6zeldir (Nunley,
2003b). Basamakli 6gretim programi ayni1 zamanda, beyin temelli 63renme, ¢oklu zeka kurami,
etkin 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, elestirel diisiinme ve yapilandirmacilik gibi 6grenci
merkezli yaklasimi benimseyen yaklasimlardan olusan eklektik bir yapiya sahiptir (Demirel ve
digerleri, 2006).
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Basamakli 6gretime yonelik bir ders plani hazirlanirken temel kavramlar, goérevler ve yetenek
alanlari belirlenir. Giderek karmasiklasan gorevler Bloom Taksonomisi'nden de yararlanilarak 3
basamaga ayrilir (Nunley, 2003b). Bu basamaklar iinite ya da konunun 6grenilmesi i¢in gerekli
olan, farkh derinlikteki calismalan temsil ederler. Ogrenciler hangi konuyu derinlemesine
incelemek istediklerini secip, kendi seviyelerini belirleyebilirler (Nunley, 2002). Basamakl
Ogretim Programinmin 6grenme basamaklarina iliskin sekil asagida yer almaktadir (Nunley,
2003a):

A
Etik. deger.

B
Bilgiyi
isleme uygulama

C
Temel bilgi ve beceriler

Sekil 1. Basamakli 6gretim programinin 6grenme basamaklari

Basamakli 6gretim programinda belirlenen hedefler, A, B ve C olarak tanimlanan {i¢ farklh
basamaga gore olusturulmakta ve hedefler yapilandirilirken Bloom taksonomisi de goz dniinde
bulundurulmaktadir. Nunley (2007) tarafindan basamakli 6gretim yontemindeki basamaklarin
ozellikleri su sekilde ifade edilmektedir:

C Basamag: Ogrencinin temel bilgi ve becerisini yapilandirmay1 6ngoriir.

B Basamagi: Bir onceki C basamaginda edinilen bilginin uygulamaya konuldugu basamaktir. Bu
asamada problem cézme veya diger iist dlzey diisiinme gerektiren gérevler bu
basamakta yer alir.

A Basamagi: Bu basamak ise daha ¢ok elestirel diisiince, analiz ve karmasik diislinceyi gerektiren
gorevlerin yerine getirilmesini 6ngérmektedir.

Basamakli 6gretim programinin degerlendirme siirecinde birey, gelisim dosyasi, s6zlii savunma
ve dereceli puanlama anahtarlarindan yararlanir. Burada temel amag, akademik basariyr
6lcmekten ziyade, 6grencinin uygulama siirecindeki gelisimini izlemek, ona yol géstermek ve neyi
nicin sectigini gormesini saglamaktir. Ayni zamanda 6gretmen de uygulamalar siiresince
ogrencilerin hazirladig1 etkinlikleri, 6grenci tarafindan ortaya konulan 6grenme iiriinlerini
gorebilmekte ve degerlendirebilmektedir (Yilmaz ve Giiltekin, 2013). Kathie Nunley'e gore
basamakli 68retim yontemi adimlar: asagidaki gibidir (Nunley,1998a; Nunley, 1998b).

1. Ogrencilere hazirlanan gorev segeneklerini sunmak: Ogrencilere 6dev vermek yerine, onlara
oldukca cok ve cesitli, ilgilerini ¢ekebilecek ve gorevlerin oldugu etkinlikler sunulur. Bu
etkinlikler siire ve puan degerine gore degiskenlik gosterebilir. Ogrencilere sectikleri etkinlik
ile ilgili gereksinime ulagmalari i¢in izin verilir. Boylece her kabiliyetten 68rencinin basariya
ulasmasi saglanabilmektedir.
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2. Ogrenciden sozlii savunma istemek: Gorevini tamamlayan égrencilerden sézlii savunma istenir.
Ogrencilerin neleri 6grenip neleri 6grenemedikleri tespit edilir. S6zlii savunma, her bir 6grenci
ile bire bir goriismeyi saglar, kopyay1 azaltir. Eger savunma, 6l¢me ve degerlendirme amach
kullanirlarsa 6grencilerin sinav kaygisinin azalmasi saglanmis olur. Ayni zamanda sinifta
cesitli yeteneklere yer verilerek beklentiler bireysellestirilmis olunur. Boylelikle 6grencilerin
bireysel gelisimleri degerlendirilebilir.

3. Ders sunumunu tercihe birakmak (hatta kayda almak): Ogrenciler, 6gretmeni dinleme gérevini
kendileri sectiklerinde dikkat seviyeleri daha st dlizeyde olmaktadir. Sinifta ders anlatilabilir
ya da dgrenciler icin bir dinleme alani olusturulur. Ogretmen sinif disinda kayit yapabilir ve
bunlar1 6grencilerine 6grenme secenegi olarak sunabilir. Bu yontem 6grenciler ile bire bir
calisma yapilmasi icin vakit kazandirabilir.

4. “Yaparak 6grenme” gorevleri tasarlayip sunmak: Yaparak yasayarak 6grenilen bilginin daha
kalic1 oldugu uzun yillardan beri bilinmektedir. Bunun nedeni ise insan beyninin farkh
yerlerinde anisal ve anlamsal olmak iizere iki farkli bellegin bulunmasidir. Anisal (episodic)
bellek, bireyin 6zge¢misi iken anlamsal (semantic) bellek farkina vararak 6grenilen bilgileri
icerir. Basamakli 6gretim programinin amaci 6grencinin her iki bellegine de bilgiyi
yerlestirmektir. Ogrencilerin bu siirecteki deneyimleri anisal hafizada depolanirken, yaparak
ogrendikleri ise anlamsal bellekte tutulur.

5. Ogrencilere alternatif kitaplar sunmak: Ogretmen merkezli ders anlatimindan uzaklagmanin ilk
basamag1 6grencilere kendi kaynaklarimi kendileri se¢me 0Ozgiirligli tanimaktir. Ancak
O0gretmenlerin pek cogu uzun yillar boyunca 6grencilerine ders kitaplarini edinmelerini
zorunlu tutmusturlar. Eger 0Ogrencilere alternatif kitaplar arasindan kendi kitaplarim
secmeleri istenirse her Ogrencinin kendi okuma diizeyini olusturmasi saglanabilir.
Ogretmenler fakh égrenciler icin alternatif olabilecek materyaller ile simfa gelmelidir.

6. Ogrencilerin daha karmagik diisiinmesini saglamak: Basamakli 6gretim programindaki
basamaklarin icerikleri, 6grencilerin kendi diizeylerini arttirmak icin daha karmasik
diisiinmeleri yoniinde cesaretlendirmeyi amaclar. C basamagi gorevleri temel becerileri ve
anlamay gerektirir. B basamagi gorevleri ise bir 6nceki asamada 6grenilen genel kavramlarin
beceriyle kullanilmasini ve uygulanmasini ister. Son olarak A basamagi gorevleri ise konu
iizerine elestirel diistinme, analiz gibi iist diizey diistinme becerilerinin gelismesini ister.

Alanyazin tarandiginda basamakli 6gretim programiyla ilgili sayili arastirmanin yapildig
gorilmektedir. S6zkonusu bu arastirmalar, basamakli 68retim yonteminin 68rencilerin diisiinme
becerilerini gelistirdigi, dikkatlerini daha kolay sagladiklar1 ve yapilan etkinliklerle daha fazla
kazanim sagladigini gostermektedir (Overstreet ve Straquadine, 2002; Nunley, 2003a; Nunley,
2003b; Demirel ve digerleri, 2006; Yilmaz ve Giltekin, 2013). Bu yontem ile 68rencilerde
anlamanin arttifn (Maurer, 2009) ve O0grenmenin kaliciliginin saglandig1 (LaSovage, 2006)
belirtilmektedir. Aydogus ve Ocak (2011), basamakli 6gretim ydnteminin fen ve teknoloji
dersinde akademik basariya etkisini incelemis; Bagbay (2005) ise basamakli 6gretim programini
proje tabanl 6grenme yaklasimi ile destekleyerek ele almistir.

Noe (2008) tarafindan yapilan “ddérdiincii sinif fen dersinde uygulanan basamakli 6gretim
programinin geleneksel 6gretim yontemlerine gére akademik basariya etkisi” adli arastirmada
geleneksel 6gretim yontemleri ile basamakll 6gretim programinin akademik basariya etkisi
incelenmis, basamakli 6gretim programinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore 6grencilerin
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akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur. Johnson (2007) ise matematik
dersi 6gretim programini basamakli 6gretim programina gore diizenlemis, 6grencilerin problem
cozme becerilerine etkisi arastirmistir. Arastirma, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde ve
sorumluluk alma bilin¢lerinde anlamli farklarin olustugunu géstermistir. Bicer (2011), basamakl
Ogretim programi ile 6gretim yapilan 6grencilerin basari diizeylerinin arttifini, 6grencilerin derse
iliskin éntutum-sontutum puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu bildirmistir. Oner (2012),
sosyal bilgiler dersinde ¢oklu zekd kurami destekli basamakli 6gretim programinin 6grenci
akademik basarisina, derse yonelik tutumlarina ve 6grenmenin kalicilifina etkisini incelemis,
Ogrenci ve 68retmen goriislerine gore coklu zeka destekli basamakli 6gretim programinin 6grenci
basarisini geleneksel yonteme gore daha ¢ok artirdig1 sonucuna ulagsmistir.

Giin (2013), 5. sinif sosyal bilgiler dersine uygulanan basamakl 6gretim programinin 6grencilerin
derse yonelik motivasyon ve katilimini artirdigini; Ko¢ ve Sahin (2014), ¢oklu zeka kuramu ile
desteklenmis basamakli 6gretim programinin diger yaklasimlara gore 5.sinif sosyal bilgiler
dersinde akademik basariy: arttirdigini ve bilgilerin kaliciligini saglamada daha etkili oldugunu;
Kilingaslan ve Ozdemir-Simgek (2015), basamakh 6gretim yoénteminin ilkégretim 6. sinif fen ve
teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” {linitesinde 6grencilerin akademik basarilarini ve bilgilerin
kalicthgini artirdigini; Duman ve Ozgelik (2017), basamakli 6gretim uygulamasinin 7. simif
Ogrencilerin matematik dersine iliskin akademik basarilarini ve 6grencilerin matematik dersine
yonelik olumlu tutumlarini artirdigini; Gencel ve Saracaloglu (2018) ise, 6gretmen adaylari ile
gerceklestirilen ¢alisma verilerine gére basamakli 68retim programinin 6z-yonelimli 6grenme
istekliligine ve yansitici diisiinme diizeyine olumlu yénde etkisi oldugunu bildirmislerdir.

Basamakli 6gretim programi uygulamalari ile ilgili alanyazin incelendiginde yapilan ¢calismalarin
daha ¢ok ortaokul diizeyinde (Basbay, 2006; Demirel vd. 2006; Aydogus ve Ocak 2011; Durusoy,
2012; Gomleksiz ve Biger, 2012; Oner, 2012; Giin, 2013; Yilmaz ve Giiltekin, 2013; Kog ve Sahin,
2014; Kilingaslan ve Ozdemir-Simsek, 2015; Duman ve Ozgelik, 2017; Yildirim ve Albayrak, 2017)
calismalar gerceklestirildigi, buna ragmen lise 6grencileri (LaSovage, 2006) ve 6gretmen adaylari
ile (Gencel ve Saracaloglu, 2018) ile yetersiz sayida ¢alisma oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
mevcut calismanin alan yazina katkisi olacag diistiniilmektedir..

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin basamakl 6gretim programinin
uygulanmasina iliskin gortislerini tespit etmektir.

2.Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Calisma, nitel arastirma desenlerinden biri olan “durum c¢alismasi1” olarak yapilmistir. Nitel
arastirmalar, alg1 ve olaylarin gercekei ve biitlinciil bir sekilde ortaya konmasini saglar. Durum
calismasinda ise s6z konusu durum derinligine arastirilir. Yani ilgili duruma iliskin ortam, birey,
olay ve siire¢ gibi faktdrler biitiinciil bir yaklasimla arastirilir, ilgili durumun bu faktoérlerden,
faktorlerin de bu durumdan nasil etkilendikleri incelenir (Yildirim ve Simsek, 2006).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2015-2016 6gretim yih bahar déneminde Kafkas Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri Egitimi lisans programinda 6grenim goren 2. sinif 6gretmen
adaylar1 olusturmustur. Calisma grubu kolay ulasilabilir durum oOrneklemesi yontemi ile
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belirlenmistir. Bu yontem genellikle arastirmacinin diger ornekleme yontemlerini kullanma
imkani olmadig1 durumlarda kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmaya 16’s1 kiz,
5’i erkek olmak tizere 21 6gretmen aday1 katilmistir.

2.3. Veri toplama araci

Bu arastirmada fen bilimleri o6gretmen adaylarinin basamakli 6gretim programinin
uygulanmasina iliskin goriislerini tespit etmek amaci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi
kullanilmistir. Bu yontemde arastirmaci tarafindan goriismeyi planladigi sorular hazirlanir ancak
goriismenin akisina baglh olarak alt sorularla gériismenin akis1 degisebilmektedir (Ekiz, 2009).
Veri toplama araci arastirmacilarin ve iki alan uzmanin gorisleri dogrultusunda son halini
almistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda o6gretmen adaylarina asagidaki sorular
yoOneltilmistir:

e basamakli 6gretim programiu ile islenen dersi diger yontemlerle islenen derslerden ayiran
ozellikler sizce nelerdir?

e basamakli 06gretim programi kapsaminda sizden istenen gorevler hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?

e basamakli 6gretim programindaki gérev secimlerinizi etkileyen faktorler nelerdir?
e basamakli 6gretim programi uygulamasinda en ¢ok hosunuza giden gorevler hangileridir?
e basamakli 6gretim programi uygulamasinda size zor gelen gorevler hangileridir?
e basamakli 6gretim programinin degerlendirme o6l¢iitleriyle ilgili diistinceleriniz nelerdir?
e basamakl 68retim programi uygulamasi, hangi becerilerinize katki sagladi?

2.4. Uygulama Siireci

Basamakli 6gretim programinin uygulamasi 2. sinif fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ‘Dogal
Hayati Koruma’ dersinde 18 Nisan-23 Mayis 2016 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
‘Ekosistemler’ tinitesi, Dogal Hayati Koruma dersi kapsaminda 6 haftada islendiginden, calisma 6
haftalik siire i¢inde arastirmaci tarafindan yiritilmistiir. Bu ders icerisinde ‘Ekosistemler’
uinitesi ile ilgili etkinlikler ve gérevler tasarlanmis ve yapilan uygulamanin asamalar sirasi ile
asagida belirtilmistir:

Uygulamaya baslamadan dénce 6gretmen adaylarina ayrintili bir bigcimde uygulama siirecinin nasil
gececegi, kendilerinden neler yapmalarinin beklendigi hakkinda bilgiler verilmistir.

Ogretmen adaylarina ‘Ekosistemler Unitesi C basamag1 Gorev Listeleri’ dagitilarak 2 haftalik siire
icerisinde bu gorevleri tamamlamalari istenmistir. Ogretmen adaylarina C basamag ile ilgili 15
gorev sunulmus, bu gorevlerden ilk ikisinin herkes tarafindan yapilmasinin zorunlu oldugu
vurgulanmistir. Burada amag tniteyle ilgili temel bilgilerin bu iki gorev sayesinde edinilmesini
saglamaktir. Ayrica 6gretmen adaylarina 65-70 puani tamamlamak kosuluyla geriye kalan
gorevlerden istediklerini segmeleri saglanmistir. Ogretmen adaylar: sectikleri gorevleri (Ek-1) ve
gorev secme gerekcelerini kendilerine dagitilan “Basamakli Ogretim Programi (BOP) Gérev Secme
Formlari”na belirtmislerdir.

Gorev secimi tamamlandiktan sonra her bir gorev icin hazirlanan degerlendirme yonergeleri
secilen gorevlere gore 6gretmen adaylarina dagitilmis ve her bir 68retmen adayi icin bir gelisim
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dosyasi olusturulmustur. Dosyalara bireysel gorev listeleri, puanlama anahtarlari, gérev secme
formlari ve uygulama siirecinde olusturulan triinler konulmustur.

Her bir gorev tamamlandiktan sonra 6gretmen adaylarindan degerlendirme yonergeleriyle
birlikte derse gelmesi ve yaptiklari gorevlerin icerigine gére sunum yapmalari istenmistir. Yani
ders saatleri 68retmen adaylarinin sectikleri gorevlerdeki etkinlikleri gerceklestirmeleri ile
degerlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin yaptiklar1 gorevlerle ilgili tek
tek doniit alinmistir. C basamaginda hedeflenen puana ulasan 6gretmen adaylarina B basamagi
gorevlerine gecmelerine izin verilmistir. Ancak uygulama siirecinde her hafta farkli sayida
O0gretmen adayinin hedeflenen puana ulasamadigl goriilmiistiir. Bu durumda ise 6gretmen
adaylarinin ayni basamaktan ek gorev secip hedeflenen puana ulagsmalari saglanmistir.

Bir sonraki basamakta gorev listelerinde B basamagindaki her bir goérev 15 puan olarak
belirlenmistir ve 6grencilerden sadece bir gorev secmeleri istenmistir. B basamagi gorevini
basariyla tamamlayan 6grenciden A basamagina gegcmesi saglanmistir.

B basamagindaki gorevini basariyla tamamlayan 6gretmen adaylar1 A basamagindan her biri 15
puan degerindeki ii¢ gorevden birini secerek uygulamayi tamamlamalari istenmistir.

Siire¢ sonunda 6gretmen adaylarindan her bir basamakta kendilerine verilen gorevlerle ilgili
degerlendirme Olgiitlerine gore calismalarini puanlamasi istenmistir. Ayni gorevler arastirmaci
tarafindan da degerlendirilerek sonuglar 6gretmen adaylarina bildirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Calisma bitiminde 21 68retmen adayindan 16’s1 ile gériisme yapilmis ve goriismeden elde edilen
verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizlerde bu tiir
analizde arastirmaci elde edilen bulgularn diizenler ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya
sunmaktadir. Ayrica katilimcilarin goriislerini agik¢a ortaya koymak tizere dogrudan alintilara
siklikla yer verilir. (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu arastirmada, goriisme sorularina verilen
yanitlardan elde edilen veriler, arastirmacilarin fikir birligi ile hazirladiklar1 tematik bir cerceve
ve Ofretmen adaylarinin verdigi yanitlardan dogrudan alintilar yapilarak analiz edilmistir.
Ogretmen adaylarinin gériisme sorularina verdigi yanitlar arastirmaci tarafindan ayri ayri
incelenerek kodlanmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

3. Bulgular

Bulgular gériisme sorulari dogrultusunda, basamakli 6gretim programini diger yontemlerle
islenen derslerden ayiran 6zellikleri; 6gretmen adaylarinin gérevler hakkindaki diisiinceleri;
gorev secimini etkileyen faktorler; en cok hosa giden gorevler; zor gelen gorevler; degerlendirme
Olcttleriyle ilgili diisiinceler ve hangi becerilere katki sagladiglr yontindeki veriler yedi tema
altinda toplanarak sunulmustur.

3.1. “Basamakl 6gretim programi ile islenen dersi diger yéntemlerle islenen derslerden
ayiwran 6zellikler sizce nelerdir? ” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar

Ogretmen adaylari, basamakl 6gretim programina gére planlanan Dogal Hayati Koruma dersini
diger derslerden ayiran 6zelliklerle ilgili olarak, arastirma yapmayi, hayal giiciinii, farkli gértsler
ortaya koymay1 ve el becerilerini gelistirdigini (n=4) belirmislerdir. Ayrica ilk kez boyle bir
uygulama yaptiklarini, teorik olarak bildikleri teknikleri uygulama firsati bulduklarini (n=5), bu
yontemle dersin daha eglenceli hale geldigini, ilgilerinin arttigini, daha kalici 6grenmenin
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gerceklestigini, programin 6grenci merkezli oldugunu, yasayarak 6grendiklerini (n=5) ancak
dersin islenisinin ve gorevlere hazirlanmanin zaman aldigini (n=2) belirtmislerdir.

Basamakli 6gretim programina gore hazirlanan ders ile ilgili 6gretmen adaylarina ait bazi1 6rnek
ifadeler soyledir:

‘Cok zevk aldim ama bu programu ilk kez uyguladigimiz icin bir o kadar da zorlandim diyebilirim.
Ama farkliydi, giizel bir deneyim oldugunu diisiintiyorum. Bunu gelecekte dgrencilerime de
uygulatmay diistiniiyorum...’ (05).

‘Uygulayarak yapmay! égrendik, diger derslere gére daha ¢ok zaman ayirdik. Diger derslerde
o6gretmen ders islerdi biz eslik ederdik. Bu derste bizim yaptigimiz gérevler dersin akisini
belirliyordu’ (08).

‘Etkinlikler yapmak dersi ve konuyu daha iyi anlamamiza yardimci oldu fakat sadece bir konuya bu
kadar zaman harcamak bence fazlayd.. Ciinkii 6grenmemiz gereken daha bircok konu var...” (02).

3.2. “Basamakli 6gretim programi kapsaminda sizden istenen gorevler hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar

Basamakli 6gretim programi kapsaminda kendilerinden istenen gorevlerle ilgili 6gretmen
adaylariin bir kismi1 (n=9) gorevlerin zor oldugunu ancak 6zgiin diistince gelistirmeye katki
sagladiginy, eglenceli oldugunu, gérevlerin 68retici oldugunu, bu tiir 6grenme seklinin hoslarina
gittigini, gorevleri yaratici bulduklarini belirtmislerdir. Diger 6gretmen adaylar1 (n=7) ise
gorevlerin zaman alic1 olduguna, kendi eksiklerini gormelerine firsat verdigine ve 6dev hazirlama
becerilerinin gelistigine vurgu yapmislardir.

Ogretmen adaylarinin gorevlerle ilgili goriislerine iliskin bazi érnek ifadeler su sekildedir:

“...Gorevler genel anlamda zordu ya da bize zor gelmis olabilir. Bu konuda eksiklerimizin ¢ok
oldugunu gordiik. Ama bu gérevlerden sonra ddev hazirlama becerilerimizin arttigina ve bize bir
seyler kattigina inantyorum’ (016).

‘Gérevler gayet lyiydi... ama daha énce yapmadigimiz icin zorlandik. Odevler ¢cok arastirma
gerektiriyordu. Bende daha 6nce hi¢ arastirma yapmadigim icin arastirma konusunda zorlandim.
Arastirma yapmak ve kdgida diistinceleri dékmek bizim icin iyi oldu’ (03).

‘Gérevler égreticiydi fakat zorlandim’ (01).

‘Aslinda verilen bu gérevler 6gretmen adayi olarak benim igin ¢ok yararl oldu, hayal gliciimi,
ufkumu genisletti diyebilirim. Evet, bazi yerlerde zorlansam da 6gretmen oldugumda égrencilerim
icin faydali olacagimu diigiintiyorum’ (04).

3.3. “Basamakh 6gretim programindaki gorev secimlerinizi etkileyen faktérler nelerdir?”
sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar

Her basamakta verilen gorevleri secerken 6gretmen adaylarinin gorevleri neye gore sectikleri
soruldugunda, 6gretmen adaylarinin biiylik cogunlugu (n=8) kolay oldugunu disiindiikleri
gorevleri sectigini belirtmislerdir. Bir 6gretmen adayi faydali olacagini disiindigi gorevi
sectigini, bir diger 6gretmen aday1 arastirmay1 sevdigi i¢in ona yonelik gorev sectigini, 6gretmen
adaylarindan bazilar1 (n=6) ise el becerisi isteyen, eglenceli olan ve yapabilecegine inandig
gorevleri sectiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin gérevleri secerken neleri dikkate aldigina dair 6rnek ifadeler su sekildedir:
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‘Basamakli égretim programinda kolayima gelen gérevleri sectim ciinkii zamanmim yoktu’ (02).
‘Imkanlarimi ve el becerimi géz 6niine alarak gérevleri sectim...” (07).
‘Zamant iyi kullanmak i¢cin daha basit olanlar1 secmeye ¢alistim’ (04).

‘El becerim yiiksek oldugundan daha ¢ok el becerisi isteyen ve yaparken eglenecegim, beni ¢ok
zorlamayacak gérevleri sectim’ (015).

3.4. “Basamakli 6gretim programi uygulamasinda en ¢ok hosunuza giden gorevler
hangileridir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar

Hangi gorevlerin kendilerine kolay ve hangilerinin zor geldigi soruldugunda; 6gretmen
adaylarinin bir kismi (n=5) belgesel izleme, bazilar1 (n=2) belgesel hazirlama, bir ka¢1 (n=3) balik
kilg1g1 hazirlama, digerleri ise sinav sorusu hazirlama, afis yapma ve s6zliik hazirlama gorevlerini
eglenceli bulduklarini bildirmislerdir.

Ogretmen adaylarinin yapmaktan hoslandiklar gérevlerle ilgili 6rnek ifadeleri;

‘Strastyla en ¢ok hangi gérevler hosuna gitti derseniz. Bir sézliik yapmak, iki belgesel izlemek, li¢
bulmaca yapmak. Bir baska hosuma giden de konuyu sapka yéntemiyle anlatmak giizel bence’ (03).

‘En ¢ok B basamaginin balik kilgigi diyagrami hosuma gitti ¢iinkii diyagram hakkinda bilgilerimi
gelistirdim hem de sectigim konuyu égrenebildim’ (016).

‘En cok belgesel hazirlama gérevi hosuma gitti. Cok ugrastirdi beni ama bu sayede yeni bilgisayar
programlari égrendim ve kullandim’ (01).

‘Stnav hazirlama gérevi cok hosuma gitti, kendimi bir an icin égretmen olmus gibi hissettim’ (06).

3.5. “Basamakl1 6gretim programi uygulamasinda size zor gelen gorevler hangileridir?”
sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar

Ogretmen adaylarina yerine getirmekte en cok zorlandiklar1 gorevin ne oldugu soruldugunda
biiyiik cogunlugu (n=7) kavram haritasi hazirlama, bazilar1 (n=3) kompozisyon yazma, digerleri
ise belgesel hazirlama, karikatiir yapma ve brosiir yapma gorevlerinde zorlandiklarin
belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin en ¢ok zorlandiklar gorevlerle ilgili 6rnek ifadeleri;
‘Kavram haritasinda zorlandim ciinkii kavram haritasi tasarlamada cok kararsiz kaldim’ (08).

‘Kavram haritast hazirlamada zorlandim, kavramlar arasi iliski kurmak ve bu iliskiyi dogru
ciimlelerle ifade etmekte hayli zorlandim’ (05).

‘Belgesel gérevini yaparken zorlandim. Bilgisayar kullanmayi pek bilmedigim icin yaparken
zorluklar cektim. Ses kaydi yapamadim...” (02).

‘Karikatiir yapiminda zorlandim nedeni ise ezbere bir sistem igerisinde bulundugumuz i¢in gerek
hayvanlar konustururken diyalog olusturmak ve gerekse tasarimda zorlandim’ (03).

3.6. “Basamakli 6gretim programinin degerlendirme olgiitleriyle ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar

Ogretmen adaylarina hem goérevleri yerine getirirken yararlanmalari hem de kendilerini
degerlendirmeleri amaciyla verilen her bir gérev degerlendirme 6lciitleri ile ilgili diisiinceleri
soruldugunda, 6gretmen adaylarinin cogunlugu (n=10) degerlendirme 6lgiitlerinin ders icerigini
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yansittigini, adil oldugunu ve kendilerini degerlendirme firsati sagladigina vurgu yapmislardir.
Ogretmen adaylarindan bir tanesi degerlendirme oélgiitlerinin yapilacak gérevlerle ilgili ipucu
verdigini, bir digeri ise 6l¢iitlerin cok ayrintili oldugunu, bir baskasi ise gereksiz konulara girildigi
yoniinde diisiincesini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin basamakl 6gretim programinin degerlendirme olciitleriyle ilgili érnek
ifadeleri;

‘Mantikl élgiitlerdi ¢iinkii basamakli 6gretim oldugundan dolay1 izlenen yollari teker teker analiz
edip ve ona gore puanlandirmasi yapilmis’ (01).

‘Degerlendirme élgiitlerinde puanlar tam olarak olmasi gerektigi gibiydi’ (02).

‘Degerlendirme éliitleri, icerigin degerlendirilmesi icin gayet uygundu. Igerigi zor olan kistmlarin
puani daha yiiksekti. Degerlendirme élciitlerinde kaynakcaya varana kadar hepsi mevcuttu’ (04).

‘Bence gayet yerinde bir dedgerlendirmeydi. Kendime puan verince kendimi ve ddevimi nasil
gordiigiimii ve o puana layik olup olmadigimi gérdiim. Degerlendirmeyi objektif bir sekilde yaptim’
(09).

3.7. “Basamakli dgretim programi uygulamasi, hangi becerilerinize katki sagladi?”
sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar

Basamakli 6gretim programi uygulamasinin, 6gretmen adaylarinin hangi becerilerine katki
sagladig1 soruldugunda adaylarin ¢ogunlugu (n=9) yaratici diisiinme, hayal giicii ve el becerisine
katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarindan bazilar1 (n=3) arkadaslarinin
farkh fikirlerini gérme firsati buldugunu, birka¢ 6gretmen adayr (n=3) basamakli §gretim
programim ileride kendi o6grencilerine uygulayabileceklerini bildirmislerdir. Ogretmen
adaylarindan biri ise 6zgiin diisiinmesine yardimci oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin basamakl égretim programinin kendilerine sagladigi beceriler ile ilgili
ornek ifadeleri su sekildedir;

‘El becerime, diistinceme, duyguma ve en énemlisi hayal giiciime ¢ok sey katti. Artik aklima yeni yeni
fikirler geliyor. Kendimi daha yaratict hissediyorum’ (010).

‘Daha fazla ve daha farkl diisiinmeme yardimci oldu. Yaratici fikirler ortaya ciktr’ (05).

‘Daha genis diisiinmemize yardimci oldu, benim aklima gelmeyen arkadaslarimin aklina geldi. Farkli
calismalarla neler yapilabilecegini gérmiis olduk. Bilgilerin daha kalict olmasini sagladr’ (09).

‘Bu uygulama bilgilerin daha kalict olmasini sagladi Ileride Ggrencilerime ne sekilde ders
verebilecegimi dgretti, fikirler sundu, farkh diisiinceler katt1’ (011).

4. Tartisma ve Sonug

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin basamakli 6gretim programinin uygulanmasina iliskin
goriislerinin neler oldugunun belirlenmesi amaciyla yapilan bu calismada; Ogretmen adaylarina
basamakli 6gretim programina goére planlanan Dogal Hayat1 Koruma dersini diger yontemlerle
islenen derslerden ayiran oOzelliklerle ilgili olarak ne disiindiikleri soruldugunda arastirma
yapma, hayal giiclinii gelistirme, farkli goriisler ortaya koyma, el becerisi gelistirme gibi 6zellikler
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bazilar ilk kez boyle bir uygulama
yaptiklarini, teorik olarak bildikleri teknikleri uygulama firsati bulduklarini, dersin boylece daha
eglenceli oldugunu, ilgilerinin arttigini, daha kalic1 6grenmenin gerceklestigini, programin 6grenci
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merkezli oldugunu, yasayarak 6grendiklerini ancak dersin islenisinin ve gorevlere hazirlanmanin
zaman aldiginmi belirtmislerdir. Bu sonug, Yilmaz ve Giiltekin (2013) tarafindan gergeklestirilen
calismanin “uygulama siirecinde 6grencilerin feni eglenceli ve egitici bulduklar1” bulgusu ile
ortiismektedir.

Calismanin sonuglar Kihicaslan ve Ozdemir-Simsek (2015)’in, basamakli 6gretim yontemi ile
yapilan derste 6grencilerin kendi yeteneklerinin farkina vardiklari ve s6z konusu yeteneklerini
gelistirildikleri; Ayrica LaSovage (2006) tarafindan yapilan “cevre bilimi dersinde enerji
tinitesinin basamakli 6gretim programina gore diizenlenmesinin 6grenmeye etkisi” adli calisma,
basamakli 6gretim programi uygulamasinin 6grenmede kalicilik sagladigi bulgular1 benzerlik
gostermektedir.

Demirel ve digerleri (2006)'nin yirittiigi “basamakli 6gretim programinin siire¢ ve {riin
acisindan degerlendirilmesi” baglikli ¢alismaya katilan 6g8renciler uygulama siirecini olumlu
degerlendirmislerdir. Benzer sekilde Yilmaz ve Giiltekin (2013) tarafindan yapilan “fen ve
teknoloji dersinde basamakli 6gretim programi uygulamalar1” adli ¢alismalarinda 6grenciler
basamakli 6gretim programi ile fen bilimleri dersini daha ¢ekici bulmuslardir. Bu sonuglar
calismamizla benzerlik gostermektedir.

Basamakli 6gretim programi kapsaminda kendilerinden istenen gorevlerle ilgili gorusleri
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin pek ¢ogunun gorevleri zor olarak nitelendirdigi ancak ayni
O0gretmen adaylarinin gorevler hakkinda 6zgiin diisiince gelistirmeye de katki sagladigini,
eglenceli oldugunu, 6gretici oldugunu, bu tiir 6grenme seklinin hoslarina gittigini ve gorevleri
yaratici bulduklarim belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan bazilar1 uygulanan yontemin kendi
eksiklerini gormelerine firsat verdigini ve 6dev hazirlama becerilerinin gelistigini ancak
gorevlerin zaman alic1 oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug Kiligaslan ve Ozdemir-Simsek (2015)"1in
bulgulariyla o6rtiismektedir.

Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu her basamakta cogunlukla kolay oldugunu diisiindiikleri
gorevleri sectiklerini belirtmislerdir. Bir 6gretmen aday1 faydal olacagini diisiindiigii, bir diger
O0gretmen aday sevdigi, bazilari ise el becerisi isteyen, eglenceli olan ve yapabilecegine inandigi
gorevleri sectigini belirtmistir. Bu sonug, Aydogus ve Ocak (2011) tarafindan yapilan ¢alismada,
ogrencilerin daha ¢ok kolay puan toplayabilecekleri ve eglenecekleri gorevleri sectikleri bulgusu
ile benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde Kilicaslan ve Ozdemir-Simsek (2015)'in
calismalarinda da, 6grencilerin etkinlikleri secerken 6grenme stillerine, yetenek ve zevklerine
uygun olmasina, édevin kolay yapilabilirlifine ve yapim asamasinda kullanilan malzemelerin
kolay ulasilabilir olmasina dikkat ettikleri bulgusu ile ortiismektedir. Ayrica Yilmaz ve Giiltekin
(2013) c¢alismalarinda, 6grencilerin yaraticiliklarini kullanarak 6zellikle C basamaginda kukla
yaptiklarini, sarki soézii yazdiklarini, maket hazirladiklarin1 ve miizik aletleri yaptiklarini
belirtmislerdir.

Bu calismada Ogretmen adaylarina hangi gorevleri kolay ve hangilerini zor bulduklarn
sorulugunda; bir kismi belgesel izleme, bir kismi ise belgesel hazirlama gorevinden zevk aldiginy;
bir kag1 balik kil¢ig1 hazirlama, digerleri ise sinav sorusu hazirlama, afis yapma ve sozliik
hazirlama gorevlerini eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugunun kavram haritas1 hazirlama ve kompozisyon yazma gorevinde zorlandiklari
sonucuna ulasilmistir. Yilmaz ve Giiltekin (2013)’e gore ise gorevlerle ilgili karsilasilan
zorluklardan biri giinliik yazmadir.
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Basamakli 6gretim programi kapsaminda 6gretmen adaylarina hem gorevleri yerine getirirken
yararlanmalari hem de kendilerini degerlendirmeleri amaciyla verilen degerlendirme olgiitleri ile
ilgili olarak; Ogretmen adaylarinin tamamina yakini degerlendirme 6lgiitlerinin igerigi
yansittigini, adil oldugunu ve kendilerini degerlendirme firsati sagladigini ifade etmislerdir.
Calismada, basamakli 68retim programi uygulamasinin 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
yaraticl diisiinme, hayal giicii ve el becerisine katki sagladigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen
adaylarindan bazilar1 arkadaslarinin farkh fikirlerini gorme firsati buldugunu, birka¢ 6gretmen
aday1 ise basamakli Ogretim programimi ileride kendi 6grencilerine uygulayabilecegini
belirtmistir. Ogretmen adaylarindan biri ise 6zgiin diisiinmesine yardimci oldugunu ifade
etmistir.

Oneriler

e Katilimc1 6gretmen adaylari basamakli 6gretim programi hakkinda c¢ogunlukla olumlu
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Akademik basariy1 artiracagi kanaatiyle ortaokul fen
bilimleri dersinde bu uygulamalara yer verilebilir.

e Basamakli 6gretim programi uygulamalarinin 21. yiizyil becerilerinden elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, yaraticilik, isbirligi yapma, iletisim kurma, bilgi teknolojileri kullanma, 6z-
yonetim, sorumluluk alma gibi becerilere katki saglayacag1 diisiiniilmektedir. Bu sebeple
ogrencilerle bu uygulamalarin yapilmasi ¢cocuk ve gengleri ¢cagimiza hazirlayacaktir.

e Calismada vurgulanan faydalarindan dolayr 6gretmen adaylarinin fakiilte 6grenimleri
strecinde bu yontem ile tanistirilmasi yerinde olacaktir.

e Daha farkl 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilabilmesi icin farkli derslerde daha farkli gorevlerle
yurutiilmesi alanyazina katki saglayacaktir.
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Extended Summary
1. Introduction

Each student is unique in school environment, and students are different in terms of their
personality with various attributes. Therefore, learning processes should be organized so as to
respond various learning types of students, by foregrounding individuality. The layered
curriculum developed by Nunley in 1990s suggests in essence the individualization of teaching by
considering the individual differences between students. In layered curriculum, an individual
identifies his-her own learning acquisition, learns to organize and assess the learning process, and
hence, is responsible for self-learning. One of the critical features of layered curriculum is the
assessment process which enables learners to assess themselves and to identify their deficiency,
determine their own learning pace.

2. Method

The present study aims to reveal the opinions of teacher candidates regarding layered curriculum.
It was conducted qualitatively with the teacher candidates in second grade who enrolled the
course entitled “Preservation of Natural Life” offered by the undergraduate program of Science
Education in the Education Faculty of Kafkas University in Spring Term 2015-2016. The data of
research was gathered through semi-structured interview method. In total, 16 of 21 teacher
candidates were interviewed. The data obtained by those interviews were analyzed through
descriptive analysis technique.

After teaching the topic of “ecosystems” according to layered curriculum, the teacher candidates
were asked what features make the lesson thought by layered curriculum different from other
lessons thought by other methods in their opinion, what they think about the assignments they
are supposed to do, what factors affect their preferences for the assignment in layered curriculum,
what assignments they like most in the layered curriculum, what assignments they find difficult
in the layered curriculum, what they think of the assessment criteria in the layered curriculum,
which of their skills are made contributed by the layered curriculum. By those questions, it was
sought to discover the opinions of teacher candidates on layered curriculum.

3. Findings

The teacher candidates stated that the lesson thought by layered curriculum enhances doing
research, imagination, manual skills, and presenting diverse opinions (n=4); they have
participated in such kind of implementation for the first time, they have been able to practice the
techniques they have theoretically known before thanks to this method (n=5); this method makes
the lesson funnier, increases their interest in the lesson, makes learning permanent, and is
student-centered, provides a type of learning through experience (n=5). A group of the teacher
candidates (n=9) indicated that the assignments are difficult but they make contribution to
develop original thinking, are funny and instructive; they like that kind of learning method; they
find the assignments creative. The other teacher candidates (n=7) emphasized that the
assignments are time-consuming, enable to realize their own deficiencies, develop the abilities in
relation to doing homework. The majority of teacher candidates (n=8) expressed that they choose
the assignments they find uncomplicated. A part of teacher candidates (n=5) find funny watching
a documentary, the other part (n=2) the preparation of documentary, a few of them (n=3) the
preparation of fishbone, and the rest the preparation of exam questions, poster, and dictionary.

Most of the candidates (n=7) have difficulty in preparing the concept map, some candidates (n=3)
in writing an essay, and the others in preparing a documentary, drawing caricature, and making
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leaflet. The majority of the teacher candidates (n=10) pointed out that the assessment criteria
reflect the lesson content, are just, and enable the self-assessment. Most of the teacher candidates
(n=9) stated that the layered curriculum makes contribution to creative thinking, imagination,
and manual skKills. In addition, some teacher candidates (n=3) declared that they could notice the
different opinions of their peers, a few candidate (n=3) stated that they may apply the layered
curriculum to their students in future.

4. Discussion and Conclusion

A portion of teacher candidates expressed that they have participated in such kind of
implementation for the first time, they have been able to practice the techniques they have
theoretically known thanks to this method; this method makes the lesson funnier, increases their
interest in the lesson, makes learning permanent, and is student-centered, provides a type of
learning through experience, but conducting the lesson by this method and being prepared for the
assignments are time-consuming. This finding is congruent with that “students regard the science
lesson as funny and instructive” revealed by Yimaz and Giiltekin (2013) in their study.

A part of the teacher candidates specified that the implemented method enables to realize their
own deficiencies, develop the abilities in relation to doing homework, but the assignments are
time-consuming. This finding is congruent with the study results of Kilicaslan and Ozdemir Simsek
(2015). Most of the teacher candidates expressed that they preferred the assignments they find
uncomplicated at every layer. One teacher candidate stated that s/he chose the assignment s/he
regards as useful; another candidate the one s/he likes; some candidates those requiring manual
skills, the funny one, and those s/he is able to deal with. This result is similar to the finding that
“students prefer the assignments they can easily get high score and have fun in” in the study done
by Aydogus and Ocak (2011).

A group of teacher candidates stated that they enjoy preparing a documentary, a few teacher
candidates preparing fishbone, and others preparing exam questions, poster, and dictionary.
Furthermore, it is detected that the majority of teacher candidates have difficulty in preparing
the concept map, writing an essay. Yildirim and Albayrak (2017) note that the layered
curriculum has positive effects on the student attitudes more than direct instruction and
question-answer methods.

5. Suggestions

e The participant teacher candidates have mostly assessed the layered curriculum positively.
Considering its contribution to the academic accomplishment, this implementation can be
included in the science lessons at secondary schools.

e Itisacknowledged that the layered curriculum makes contribution to the skills such as critical
thinking, problem solving, creativity, cooperation, communication, use of information
Technologies, self-management, taking responsibility, which are among the 21th century skills.
Therefore, the application of this curriculum to students would prepare children and youngs
for the present century.

e It would be adequate to introduce this method to teacher candidates during the faculty
education, because of the method’s benefits which were emphasized in the present study.

e In order to uncover diverse features of the curriculum, its implementation by various
assignments in different lessons may make contribution to the literature.

Ek-1. Basamakli Ogretim Programi (BOP) A, B ve C Basamaklarina Ait Gérev Secme Formlari
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EKOSISTEMLER UNIiTESi BASAMAKLI OGRETiM PROGRAMI C BASAMAGI GOREVLERI

“OT€V | C BASAMAGI GOREVLERI PUAN
Karasal ekosistemlerin cesitliligine etki eden faktorler ile ilgili
1 kavram haritasi hazirlayiniz (kavram haritasi hazirlama yonergesine | 5
bakiniz).
Tropikal yagmur ormanlarinin o6zellikleri ile ilgili “bil-merak et-
2 0gren” semasi hazirlayiniz (bil-merak et- 6gren semasi icin yonergeye | 15
bakiniz).
Ekoloji dergilerinde orman ekosistemleri konusu ile ilgili yayinlanmis
3 2 makalenin o6zetini hazirlayiniz (6zet hazirlama yonergesine | 10
bakiniz).
ACIKLAMA: 4 Collerin olusum nedenlerini anlatan el brosiirii hazirlayiniz (brostr 10
Bu basamakta hazirlama yonergesine bakiniz).
alinmasi 5 Ulkemizin ¢ollesme tehlikesine karsi, insanlari uyaran bir poster 10
gereken hazirlayiniz (poster hazirlama yénergesine bakiniz).
puanlar 6 Tundralar konusu ile ilgili 5 sinav sorusu ve cevaplarini olusturunuz 5
toplam 70 (sinav hazirlama yonergesine bakiniz).
puandir. ilk 3 - Ekosistemler konusundan sececeginiz 15 kavramdan olusan sozliik 10
gorevi tiilm hazirlayiniz (s6zliikk hazirlama yonergesine bakiniz).
ogrenciler Ekosistemler konusunda ge¢en 6nemli oldugunu diisiindiigiiniiz 10
secmek 8 kavramdan olusan bir bulmaca hazirlayiniz (bulmaca hazirlama | 5
zorundadir. yonergesine bakiniz).
70 puan olacak 9 Col hayvanlarinin kurakliga ve agliga karsi aldiklar1 6nlemleri anlatan 10
sekilde kalan karikatiir hazirlayimiz (karikatiir hazirlama yonergesine bakiniz).
puani Diinya iizerindeki orman ekosistem tipleri ile ilgili power point
tamamlamak | 10 sunum hazirlayimmiz (power point sunum hazirlama yoénergesine | 10
icin istediginiz bakiniz).
gorevleri Tropikal yagmur ormanlariyla ilgili belgesel izleyiniz ve 6nemli
segebilirsiniz. | 11 gordiigiiniiz kisimlar1 6zet halinde hazirlayimz (6zet hazirlama | 10
yonergesine bakiniz).
Colde yasayan bitkilerin yasam formlar ile ilgili bilgi haritasi
12 o . . 5
hazirlayiniz (bilgi haritasi hazirlama yonergesine bakiniz).
13 “Yagmur ormanlan ile ilgili bilinmeyenler” konulu bir poster 10
hazirlayiniz (poster hazirlama yonergesine bakiniz).
14 Yagmur ormanlarinin tahribatini konu edinen bir afis hazirlayiniz 10
(afis hazirlama yonergesine bakiniz).
15 Yerytiziindeki otlaklar ile ilgili kavram haritas1 hazirlayiniz (kavram 5

haritasi hazirlama ydnergesine bakiniz).
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EKOSISTEMLER UNITESi BASAMAKLI OGRETIM PROGRAMI B BASAMAGI GOREVLERI

Asagida size her biri 15 puan degerinde tli¢ gérev sunulmustur. Bu gorevlerden bir tanesini
secerek 15 puani tamamlamaniz gerekmektedir.

ggrev B BASAMAGI GOREVLERI PUAN

1 Kars’ta bulunan kara, su ve orman ekosistemlerini ve bu ekosistemlerde 15
yasayan canl tiirlerini iceren bir rapor hazirlayiniz.
Ekosistemlerin tahribatina neden olan faktorleri balik kil¢ig1 diyagrami

2 15
kullanarak arkadaslariniza anlatiniz.

3 Ekosistem tiplerinden herhangi biriyle ilgili alt1 sapkali dlisiinme teknigini 15
kullanarak sunum hazirlayiniz.

EKOSISTEMLER UNIiTESi BASAMAKLI OGRETiM PROGRAMI A BASAMAGI GOREVLERI

Asagida size her biri 15 puan degerinde {li¢ gérev sunulmustur. Bu gérevlerden bir tanesini
secerek 15 puani tamamlamaniz gerekmektedir.

GorevNo | A BASAMAGI GOREVLERI PUAN

Tiirkiye de kara, su ve orman ekosistemlerinden her biriyle ilgili
1 yuriitiilen projeleri bulundurduklar1 alt kategoriler ve canli ¢esitliligi 15
(bitki, hayvan) konularinda inceleyerek rapor haline getiriniz.

Insan faaliyetlerinin ekosistemler iizerindekini etkisini anlatan bir

belgesel hazirlayiniz. 15

Ekosistemlerin siirdiiriilebilirligi icin neler yapilabilir konulu 6zgiin bir

makale hazirlayiniz. 15

Arastirma makalesi: Onel, A. ve Derya Dasci, A. (2018). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin basamakli 6gretim
progranu uygulamasina iliskin goriisleri. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 517-535.
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Abstract

This study is intended to present teacher opinions on inclusion of visual culture into the
curriculum of fine arts high schools, and was conducted by qualitative research method. Among
the purposive sampling methods, the method of typical case sampling was used in determining
the sample of the research. The research participants comprised six art teachers that taught
during the first semester of the school year 2014-2015. Research data were collected by semi-
structured interview. Descriptive analysis based on the qualitative research method was used to
analyze the data obtained in the research. In this context, the analysis of the research data was
conducted in three stages within the framework of the research questions and conceptual
framework of the research. In the first stage, the data obtained from the semi-structured
interviews with the teachers were dokumentation and analyzed. In the second stage, the teachers’
opinions were analyzed on the basis of the themes identified within the context of the theoretical
framework of the research. In the third stage, the findings were interpreted following the analysis.
Some conclusions reached on the basis of the research findings were as follows: It was found that
visual culture education is important for raising more conscious individuals in that it supports
their critical thinking, creativity, visual literacy and communication. Particularly in this era, when
we are intensely bombarded with images due to the developments in technology, students spend
more time on social media and accept everything they see there as true, without questioning. This
is why it was concluded that visual culture education would be effective in improving their skills,
such as communication, critical thinking, creativity, cultural continuity and self-expression.
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0z

Gorsel kiltiirtin giizel sanatlar liselerinde 6gretim programi icinde yer almasina iliskin 6gretmen
gorislerini ortaya koymayl amaglayan bu arastirma nitel arastirma yontemi ile sekillenmistir.
Arastirmanin orneklem belirleme siirecinde amach 6rnekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesi kullanilmistir. Bu arastirmanin katilimcilari giizel sanatlar lisesinde 2014-2015
O6gretim yilinda birinci yariyil egitim veren 6 resim 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma
verileri yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
c¢oziimlenmesinde nitel arastirma yontemine dayali betimsel analizden yararlanilmistir. Bu
baglamda, arastirma sorulari ve arastirmanin kavramsal ¢ergevesi dogrultusunda arastirma
verilerinin ¢6ziimlenmesi ilic asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada 6gretmenlerle
gerceklestirilmis  yari-yapilandirilmis  goriismelerin  verilerinin = dékimi  yapilmis ve
coziimlenmistir. [kinci asamada arastirmanin kuramsal ¢ercevesi baglaminda belirlenen temalar
temel alinarak 6gretmenlerin goriigleri analiz edilmistir. Ugiincii agsamada ise elde edilen bulgular
analiz edildikten sonra yorumlanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
baz1 sonuglar ise soéyledir; Ogrencilerin elestirel bakis acilarini, yaraticiliklarim, gorsel
okuryazarliklarini, iletisimlerini destekleyecegi ve daha bilingli bireyler yetistirmede gorsel
kiiltiir egitiminin énemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ozellikle teknolojinin gelismesiyle yogun imge
bombardimanina maruz kaldigimiz bu ¢agda 6grencilerin sosyal medyay1 fazla kullanimlari
sonucunda sosyal medyada gordiikleri her seyi dogru olarak kabul edip, sorgulamadan
benimsediklerini bunun igin gorsel kiiltir egitiminin iletisim, elestirel diisiince, yaraticilik,
kiltirel devamlilik, kendi ifade etme gibi becerilerin kazaniminda etkili olacagi sonucuna
varilmistir.

Anahtar kelimeler: Gorsel kiiltiir, sosyal ag, glizel sanatlar lisesi.

*Bu makale, C181r, E. (2016) “Gérsel Sanatlar Ogretimine Yénelik Sosyal Ag Odakli Gorsel Kiiltiir Uygulamalarinin
incelenmesi” doktora tezinden iiretilmistir.
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1. Giris

Sanat egitimcileri sanat egitimi alaninin genislemesi, sanat egitimi programinda stireglerin ve
amaglarin yeni yaklasimlar gerektirmesi ile son zamanlarda gorsel kiiltiir egitimi diisiincesini
daha fazla dikkate almaktadirlar. Gilizel sanatlardan gorsel kiiltiire kayan sanat egitimi
paradigmasi giizel sanatlar ve popiiler kiiltiiriin ¢elisen postmodern pedagoji ve sorunlarini
kapsamaktadir (Sohn, 2004 s. 35). Postmodernizm, kiiltliriin gelismesi ve yayilmasinda sanati ve
sanat egitimini onemli aracglardan biri olarak degerlendirmektedir. Gorsel imgelerin ¢okca
kullanildig1 gorsel sanatlar egitimi gorsel kiiltiir calismalari icin diger disiplinlerden daha avantajh
konumdadir (Bolin ve Blandy, 2003, s. 247). Ozellikle sanat derslerinin gérsel kiiltiir olusturma,
yayma ve benimsetme noktasinda gorev almasina dair yaklasimlari 6ne siiriilmektedir. Bu
nedenle sanat egitimi siireclerinin gorsel kiiltiir baglamlar1 ile yapilandirilmast 6nem
kazanmaktadir (Duncum, 2000).

Freedman’a (2003) gore gorsel kiiltiir ¢alismalari, 6grencilerin icinde yasadiklar1 diinyay:
anlamalar1 i¢in sarttir. Ogrencilerin elestiri yoluyla gorsel kiiltiir ve onun sundugu ortamlar
coziimlemesi saglanmalidir. Ogrenciler gérsel kiiltiirii tanimaya, kiiltiirel kimlikleri iizerindeki
etkisini bilmeye, degerlendirmeye ve ¢oziimlemeye dogru egitilmelidir (Kirisoglu, 2009, s. 46).
Rogoff'a (1998) gore gorsel kiiltiir calismalarindaki ¢éziimleyici ve elestirel yaklasim, goriinen,
goriinmeyen ya da gorilmesine izin verilmeyen seyin anlami tizerine kurulabilir. Yani
sorgulamalar biitiinli “gérme” kavrami etrafinda kurulabilir. Duncum’a (2003) gore, gilinliik
yasamda strekli karsilastifimiz gorsel imgelere iliskin etkinlikler planlanmaktadir. Sanat
derslerinde ise bugiiniin kurumsal sirketleri tarafindan iiretilen giinliik goriintiilerin kullanildig
arastirmalar ve uygulamalar bulunmaktadir. Sirketler tarafindan liretilen bu gériintii ve imgelerin
analiz edilmesinde gorsel kiiltiir calismalari sanat dersleri icin bir mercek gorevi gormektedir.
Ortak kiltiirtimiiz giderek izlediklerimizin bir irtinti haline gelmektedir. Giinliik yasamda hemen
hemen tiim kose baslarinda, bina girislerinde, metrolarda, magaza ve parklarda optik elektronik
gozler yer almakta ve gozetlemektedir. Bu anlamda gorme bigimleri farkli bir kiiltiirel
yapilanmanin temellerini olusturmaktadir. Bu farkli kiiltiirel yapilanma icinde gérmenin
gosterilen ve goriinenlerden de etkilendigi sdylenebilir (Karadag, 2004, s. 13).

Gorsel kiltiir egitiminin sanat egitimi programlarinda yer almasi gerekliligi, yasadigimiz 21.
yuzyll bilisim caginda iletisim araglarinin hayatimizin biiyiik bir bélimiinii kapsadiglr ve
olusturdugu diistiniildiigiinde gorsel kiiltiir egitiminin elestirel sorgulama, analiz ve ¢6ziimlemeye
dayal farkindaliklar gelistirme amacini tasimasi beklenmektedir. Bu beklenti ile ilintili olarak
bireylerin imgesel okuma ve sorgulamalarinin dogrulugu ve anlamlandirmalarin niteligi
artmaktadir. Leppert’e gore her imge belli bir gorme tarzini somutlar. Diger bir deyisle her imge
tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel agidan kendilerine 6zgli olan ve birbirleriyle cekisen ve gelisen
gorme tarzlarini somutlar. Bundan dolay1 imgelerin icerikleri s6zciiklerin basit bir ikamesi degil,
sozcliklerden daha fazlasidir (Leppert, 2009, s. 20). Bu baglamda imgelerin ¢éziimlenmesi icin
gorsel kiiltiire dair 6grenme bicimlerinin Tiirkiye’'de sistemli bir sekilde her diizeyde sanat egitimi
Ogretim programinda yer almasi ile miimkiindiir (Mamur, 2014, s. 118). Egitim programlarinda
bilissellik, farkindalik ve yeniden iliretimin temelleri {izerine insa edilen gorsel kiiltiiriin egitim
icerisinde yer almasi bireyin yansitici, deneysel ve distlinsel bakis agisimi gelistirecektir.
Alanyazina bakildiginda Tiirkiye’de gorsel kiiltiir, ders ve uygulama olarak lisansiistii egitim
diizeyinde ve tiniversitelerin iletisim fakiiltelerinde 6gretim programinda yer almaktadir. Ancak,
giizel sanatlar liselerinde ders igeriklerinde gorsel kiiltiir calismalar1 bulunmamaktadir. Kirisoglu
(2009, s. 44) gorsel kiiltiriin sanat egitimi programlarinda yer almasinin gerekliligini soyle
stralamistir:
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e Gorsel kiiltiir ¢cocuklarimizin ve genclerimizin ¢evresini saran gorsel imgelerin
olusturdugu estetiksel, iletisimsel ve islevsel amaci olan her seydir. Bu baglamda
gorsel kiiltiiriin kiiltiirel kimlik olusturmada etkin roli vardir.

e Insanlar miize ve galerilerde izledikleri sanat yapitlarindan daha ¢ok bu kiiltiirel
imgelerin etkisi altindadir.

e Gorsel kiltiir sinirlan kolayca gegebilir, icinde yasanilan kiiltiri etkileyerek
karmasik ve melez bir kiiltiir olusturur. Bu durum ulusal kiiltiirii olumsuz yonde
etkiler.

e Gorsel kiiltlir, gorsel sanatlar ve alt kiiltiir nesneleri arasindaki sinirlarin
erimesine, biitiin bunlara ek olarak kiiltiir alaninin genislemesi ve ¢esitlenmesine
yol agar.

e Gorsel kiultiirde dikkatler nesnenin baglamsal iliskilerine cekilir, gorsel kiltir
nesneleri estetik tiiketimi arttirmaya yonelik yeni anlamlar ve islevler iistlenir.

e Gorsel kiltiir alaninin yogunlugu, yayginlig1 ve seckin sanatin yasamdaki baskin
konumunu zayiflatir, segkin sanat, popiiler sanat ve alt kiiltiir tiriinleri arasindaki
sinirlar kimi yerde erir.

o Ulusal kiiltiiriin, tarihsel, geleneksel, cagdas tiriinleri ile 6teki kiiltiirlerin, tarihsel,
geleneksel, cagdas kiltir iriinlerinin etkilesim icinde olmalar1 gorsel kiiltlriin
kapsaminin daha genis ve karmasik hale gelmesine neden olur.

Bu cercevede gorsel kiiltiir nesne ve imgelerinin ¢dzliimlenmesinde gorsel kiltiir egitimi
iceriklerinin 6gretim programlarinda yer almasi énem tasimaktadir. Bu arastirmada, gorsel
kiltirin giizel sanatlar liselerinde 6gretim programi icinde yer almasina iliskin 6gretmen
goruslerini ortaya koymak amaglanmistir.

2. Yontem

Gorsel kiiltiirtin giizel sanatlar liselerinde 6gretim programi icinde yer almasina iliskin 6gretmen
gorislerini ortaya koymayi amaglayan bu arastirma nitel arastirma yontemi ile sekillenmistir.
Nitel arastirma, varsayimlarla ve bireyler veya gruplarin bir sosyal ya da insan sorununa
atfettikleri anlamlara deginen ve arastirma problemlerinin incelenmesini igeren
yorumlayici/kuramsal cercevelerin kullanimi ile baslar. Bu problemi arastirmak icin, nitel
arastirmacilar; arastirmada, c¢alismadaki insan ve yerlere duyarli olan dogal ortamdaki veri
koleksiyonlarini ve hem tiimevarim hem de tiimdengelimli, oriinti ve temalar kuran veri
analizlerini iceren nitel bir yaklasim kullanirlar. Nihai yazili bir rapor veya sunum; katilimcilarin,
seslerini, arastirmacinin derin diisiinmelerini, problemin kompleks bir aciklama ve
yorumlanmasini, alanyazina katkisini veya degisim ¢agrisini icerir (Creswell, 2013, s. 44).

2.1. Katilimcilar

Arastirmanin 6rneklem belirleme siirecinde amaclh ornekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesi kullanilmistir. Tipik durum 6rneklemesi, arastirma problemi ile ilgili olarak evrende
yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu érnek tizerinden bilgi
toplanmasini gerektirir. Arastirmaci tipik bir durumu segebilmek amaciyla konuya iliskin bilgisi
olan kisilerle is birligi yapar, durumlar hakkinda 6n bilgi toplar ve ¢alisacagi tipik durum drnegine
karar verir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2011, s. 90). Bu arastirmanin katilimcilar giizel sanatlar
lisesinde 2014-2015 o6gretim yilinda birinci yariyill egitim veren 6 resim 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmada, her bir goriisiilen kisi icin kod isim kullanilmistir.
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2.2.Veri Toplama Araglar1

Arastirma verileri yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilmistir. Yari-yapilandirilmis
gorisme hem sabit secenekli cevaplamayi hem de ilgili alanda derinlemesine bilgi edinebilmeyi
birlestirir. Bu nedenle, bu tir goriisme yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goériismelerin
avantajlarini ve dezavantajlarini icerir. Analizlerin kolayligi, gorisiilene kendini ifade etme
imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlar1 ve kontroliin kaybedilmesi,
O6nemsiz konularda fazla zaman harcanmasi, goriisme yapilanlara belli standartlarda
yaklasilmadigindan giivenirligin azalmasi gibi de dezavantajlari bulunur (Biiyiikoztirk ve
digerleri, 2011, s. 163). Arastirma gorlisme sorulari arastirmaci tarafindan olusturulduktan sonra
i¢ alan uzmaninin goriisleri alinarak sorularin gecerlilik ve giivenirligi saglanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde nitel veri analiz tilirlerinden betimsel
analizden yararlanilmistir. Betimsel analize gore elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde goriisiilen ve gozlenen bireylerin
goriislerini carpici bir bicimde yansitma amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilebilir. Bu
amagla elde edilen veriler 6nce sistematik ve a¢ik bir bicimde betimlenir. Sonrasina bu
betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve sonuclara ulasilir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224). Bu baglamda, arastirma sorular1 ve arastirmanin kavramsal
cercevesi dogrultusunda arastirma verilerinin ¢éziimlenmesi lic asamada gergeklestirilmistir.
Birinci asamada o6gretmenlerle gerceklestirilmis yari-yapilandirilmis goriismelerin verilerinin
dékiimii yapilmis ve ¢oziimlenmistir. [kinci asamada arastirmanin kuramsal cercevesi boyutunda
belirlenen temalar temel alinarak 6gretmenlerin goriisleri analiz edilmistir. Uciincii asamada ise
elde edilen bulgular analiz edilerek yorumlanmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirma sonucunda 6gretmen goriislerine dayal olarak elde edilen bulgular ‘Giizel sanatlar
lisesi resim boliimii 6gretmenlerinin gorsel kiltiir algilarina iliskin goriisleri’ ana temasi; ‘Giizel
sanatlar lisesi resim boliimii 6gretmenlerinin gorsel kiiltiir uygulamalarindaki sinirhliklara iliskin
gorisleri’ ana temasi; ‘Gilizel sanatlar lisesi resim bolimii 6gretmenlerinin gorsel kiltiir
beklentilerine yonelik goriisleri’ ana temasi; ‘Giizel sanatlar lisesi resim bolimii 6gretmenlerinin
gorsel Kkiiltiire iliskin 6nerileri’ ana temasi; ‘Glizel sanatlar lisesi resim boliimi 6gretmenlerinin
gorsel kiiltiir calismalar: ders 6nerisine iliskin goriisleri’ ana temasi altinda toplanmistir. Bulgular
tablolastirilmis ve arastirmaya katilanlarin goriisleri dogrudan alintilar yapilarak 6zetlenmistir.

3.1. Giizel Sanatlar Lisesi Resim Béliimii Ogretmenlerinin Gérsel Kiiltiir Algilarina iliskin
Goriisleri

Ogretmenlerin gorsel kiiltiire iliskin algilarini ortaya koymak amaciyla gorsel Kkiiltiiriin
ogretmenler icin ne anlama geldigini ifade etmeleri istenmistir. Ogretmenlerin gorsel kiiltiire
iliskin algilar1 Tablo 1’de gdsterilmistir. Ayrica bu temaya iliskin 6ne ¢ikan boyutlara Sekil 1'de
yer verilmigtir.
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Sekil 1. Giizel Sanatlar Lisesi Ogretmenlerinin Gorsel Kiiltiir Algisi
Ogretmenlerin gorsel kiiltiir algisina iliskin goriisleri temel olarak;

e (Geleneksel olarak tanimlanan davranislar, etkilesimler, paylasimlar ve ortak degerlere iliskin
farkindalik,

e Gecmisten giiniimiize gelen tarih birlikteligine dayali etkilesimlere iliskin farkindalik,

e Tarih ve geleneksel degerler ile beslenen, giiniimiizde etkileri sliren ve halen varligim
stirdiiren kiiltiirel anlamda 6ne ¢ikmis yasanilan kiiltiir 6gelerine iliskin farkindalik,

e Kiiltlriin toplumsal ve sosyolojik baglamda teknoloji etkilesimi cergcevesinde yapilanan gorsel
okuryazarlik yeterlikleri,

e Teknolojinin bir getirisi olan; kiiltiire, toplumsal ve sosyal baglamlari ile katiimcilig
gerektiren; sosyal aglar iizerindeki imge diinyasinin 6ne ¢ikmasina dayal gorsel iletileri
ayrimsama, analiz etme, elestirel bakis acisi ile yorumlama boyutlarina iliskin yeterlikler
cercevesinde olusmaktadir (Sekil 1). Bu gorisler Tablo 1'de yer alan temalarn
olusturmaktadir.

Tablo 1. Giizel Sanatlar Lisesi Resim Béliimii Ogretmenlerinin Gérsel Kiiltiir Algilarina iliskin
Goriisler

Temalar

Geleneksel Temalar
Sosyal Ag Odaklilik
Tarihi Temalar
Yasanilan Kiiltiir

Gorsel Okuryazarlik

Tablo 1'de gortldiigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenler icin gorsel kiiltiiriin ne anlama
geldigine iliskin ‘Gorsel Kultiir Algis1’ ana temasina iliskin alt temalar farklilik gostermektedir.
“Geleneksel Temalar” alt temasina dayali olarak goriis ifade eden Caner 6gretmen “Gérsel kiiltiirtin
daha geleneksel olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Yasayis tarzimiza uygun seyleri gérdiigiimiizii ve
onlari yansitmamiz gerektigini diistintiyorum” demektedir.
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“Sosyal Ag Odaklilik” alt temasina dayali olarak goriislerini ifade eden Murat 6gretmen, “...Kiiltiir
var toplumda evet. Bunun gorsel yansimasi evet. Ama bu bireylere yansimasinda sancilar var.
Diinyalar1 ¢ok dar. Kiiltiirel iletisim yok. Kiiltiirel iletisim, sosyal medya lizerinden yiiriiyen bir
iletisim ve kimle iletisim kuruyor? Benimle kurmuyor ya da bir yozlasma var. Kiiltiir diizeyi sinirli bir
kisinin kiiltiir diizeyi sabit bir kisiyle gériismesi ne kazandirir. Bir de sorgulama arastirmaci bir
mantik hic yok. Iste bir sosyal medyada karsilastirmada gériiyorum...” ifadesiyle gorsel kiiltiiriin
glinimiizde sosyal medyaya bagh olarak olustugunu ifade etmektedir. Ayni tema altinda Caner
O6gretmen “Cocuklarin su anda gérsel kiiltiirleri internet, bilgisayar, cep telefonlari sadece. Baska bir
kiiltiir yok. Ondan ne gériiyorsa, onda da zaten belirli arkadasg cevresiyle konustuklarindan veya belli
yerlere girdiklerinden ¢ok sinirli ve kisir bir dongiideler. Béyle oldugu zaman g¢ocuklarin hicbir
sekilde diisiinme yetisi yok.” seklinde ifade etmistir. Caner 6gretmen bu goriisiiyle internet, cep
telefonu ve bilgisayarin giinimiiz kiltiriinii olusturdugunu sosyal ag lizerinde edinilen
konusmalarin kiilttri sinirladiklarini belirtmistir.

“Tarihi Temalar” alt temasina dayali olarak goriislerini ifade eden Giiliimser 6gretmen “...Bizim
okullarimizda zorunlu olarak astigimiz seyler var. Tiirk biiylikleri, resimleri gibi veya ona benzer
seyler. Bunlar hem resimsel acidan ¢ok kotiiydii hem de génderileri cok mantikli degildi isin dogrusu.
Gérsel kiiltiir icin kendi kiilttiriimtizden ¢itkmig iyi seyler, iyi isler cok az var diye diistintiyorum...
Kendimize ait Tiirk ressamlarinin resimlerini bile bilmiyor ¢ocuklar.” seklinde ifade etmektedir. Bu
baglamda gorsel kiltiir egitiminde oncelikle kendi kiiltiirimiiziin bilinmesi gerektigini
belirtmistir.

“Yasanilan Kiltiir” alt temasina gore goriislerini ifade eden Feride 6gretmen “Su an ben 12.
smiflara giriyorum. 12. siiflara gére planlarsak, cocuklarin imgesel ve desen derslerinden sonra,
acaba imgeseli yeterince basarabildiler mi? Cagimiza uydurabildiler mi? Cagimizdaki kiiltiirti
algilayip ta mi o konuyu yaptilar ya da tiretim tiiketim asamasinda neler var neler yok, neyi diizgtin
algiladilar, algilamalart dogru oldu mu?” ifadesiyle belirtmistir. Ayni tema altinda Gulimser
o0gretmen gorsel kiiltiire iliskin goriislerinde yasanilan toplumdaki goérsel 6gelerin 6nemini
aciklamistir:

“..Tiirk toplumunda duvar resminin ¢ok énemli bir yeri oldugunu gériiyoruz. Ozellikle
Anadolu’nun bazi yerlerinde geleneksel olarak duvar resimlerinin yapildigi gériiliiyor. Yani
sahmeranlardan farkli olarak. Simdi baktigimiz zaman dyle bir sey olmadigini gériiyoruz...
Gérsel anlamda sanatsal icerikli seyler ¢cok az ve nedense hep kiyiya késeye saklanmis.
Mesela hamam yoluna giderken bir pasaj vardr. Iceriye girdiginizde pismis topraktan cok
glizel seramik panolar gortirstiniiz. Yani biraz béyle seylerden korkuluyor mu ya da estetik
daha mi farkli? Diiz boyanmis, temiz boyanmis badanali bir duvari, daha iistiinde bir seyler
ifade eden duvara tercih ediyoruz herhalde. Bir de o var.”

“«

Murat 6gretmen ayni tema altinda “.. Yasadigi kiiltiirle ilgili zaten verdigin konu.
Toplumun icinde var olan bir sey. Onunla bir bag kurabiliriz” ifadesiyle derslerde gorsel
kiiltiirle ilgili olarak yasanilan kiilttirle ilgili konularin ele alinabilecegini belirtmistir.

“Gorsel Okuryazarlik” alt temasina iliskin goriisiinii Giiliimser 6gretmen su sekilde ifade etmistir:

“... Okuryazarlik olarak ta bizim toplumumuzun gérsel okuryazarliginin daha yiiksek oldugunu
diistintiyorum ve bu dilinde ¢ok etkili bir dil oldugunu diisiiniiyorum. O yiizden bu dilin dogru
kullanilmast bilingli kullanilmast bilingli bir kitlenin olmasi ¢ok énemli diye diisiintiyorum. Ciinkii
cokta tehlikeli bir silah hdline gelebilir bu. Bu tiir bir propagandayi toplumun biitiin davranigs, yasam,
yeme, icme, konusma diistinme tarzini bile degistirebilirsiniz.” ifadesiyle Giiliimser 6gretmen,
glinlimiizde ¢evremizi saran ¢ok sayida imgenin dislindiiglimiizde gorsel okuryazarlhigin
olusmasinda gorsel kiiltiiriin etkili bir dil oldugunu belirtmistir.

542



Ebru GULER & Suzan Duygu BEDIR ERISTI

3.2.Giizel Sanatlar Lisesi Resim B6liimii Ogretmenlerinin Gérsel Kiiltiir Uygulamalarindaki
Sinirhliklara iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin gorsel kiiltiire iliskin var olan durum betimlemelerine iliskin goriislerinin temalar
cercevesinde ortaya konulmasi amaci 6gretmenlerin goriislerinde ortaya koyduklar1 temalar
arasindaki iliski Sekil 2’de vurgulanmis daha sonra ise temalar Tablo 2’de gosterilmistir.

*n
g ~ 8 &
§a el & > A&
SF T N S
~ & T~ Iy~
go-;_-. ~ o~ o~ -~
S x5 o' >
<& 5.8 S $ ~&
~ & 4G g &
S8 538 85 S5¢
S5 CLES £ §F TES
<F &

Sekil 2. “Gorsel Kiiltiir Uygulama Simirhiliklar’’ Ana Temasina Dayal1 Alt Temalar
Arasi iliski

‘Gorsel Kiiltiir Uygulama Sinirhiliklart’ ana temasi temel olarak 6gretmenlerin gorsel kiiltiire iliskin
var olan durumu tanimlamalarina dayali goriigleri ile sekillenmistir. Ogretmenlerin gériislerinin
sinirliliklar odakli olarak ortaya ¢ikmasi temanin sinirliliklarla iliskilendirilmesini gerektirmistir.
Bu cergevede siirhiliklar ile iliskili goriisler ortaya konulurken yine 6gretmenlerin goriislerine
dayali olarak birbirleri ile belirli baglamlarla iliskilendirmis ve gorsel kiiltiir uygulamalarina
iliskin var olan durum sinirliliklara dayali olarak ortaya konulmustur:

e Program sinirhiliklar1 cergevesinde gorsel sanatlar uygulamalarinin 6gretim programi
icerisindeki var olan durumuna iliskin elestirel bakis; program niteliginin derinligi olmamasi,
Ogrencilere yonelik gorsel kiiltiirel o6geleri okumaya iliskin okuryazarlik yeterlikleri
cercevesindeki kazanimlarin yeterince ortaya konulamamas;,

o Farkindalik sinirhiigi gercevesine o6grencilerin gorsel kiiltiir farkindaliklarinin olmamasy;
program sinirhliklart kaynakh farkindalik gelistirilememesi,

e Sosyal ag smirliliklar1 cergevesinde o6grencilerde gorsel kiiltiir farkindaliklarinin
gelistirilememesine ve gorsel okuryazarlik yeterliginin 6ne ¢ikmamasina dayali sosyal ag
odakli imgeler diinyasinin dogru analiz edilememesi, secicilik gelistirilememesi, elestirel
bakis agisinin sergilenememesi,

o Ailesel etkenlere iliskin sinirliliklar cercevesinde ise ailelerin teknolojik, kiiltiirel, sosyal
baglamlar ile gorsel kiilttir farkindaliklarinin yeterli olmamasi kaynakli dogru yonlendirme,
rehber olma, denetleme, yogun gorsel iletilerin olumsuz etkilerinden koruma baglamlarini bir
araya getirememesi boyutlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu iliskisel sinirliliklara dayali olarak olusan
alt temalar Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Giizel Sanatlar Lisesi Resim Boliimii Ogretmenlerinin Gérsel Kiiltiir Uygulamalarindaki
Simirhliklara iliskin Gériisleri

Temalar

Program Sinirhiliklari
Farkindalik Siirhiliklar
Sosyal Medyanin Simirliliklar:

Ailesel Etmenler

‘Gorsel Kiiltiir Uygulama Sinmirliliklart’ ana temasina dayali alt temalardan “Program Sinirliliklar1”
cercevesinde Murat 6gretmen “..Bakanliga bagh bizim okullar bakanligin olusturdugu miifredat
var. Oniimiize bu konuyor, planlarimiz bu yénde yiiriiyor. Ogretmen olarak esnetme sansimiz var
tabii. Gorsel sanatlar egitimi veren bir okul, temel egitimimiz bu alanda. Resim iste verilen gorsel
materyaller ya da gorsel konular neler, bunlari nasil ifade ederiz? Bunlarin tizerine ¢alisiyoruz. Ama
kiiltiirii nasil katiyorsunuz dersen? Zaten bu kiiltiiriin pargasi sonugta verdigimiz konular. Daha 6nce
karsilasmadig kiiltiirel parcayi zaten arastirip bulmak zor oldugu icin ister istemez yer ediyor...”
ifadesiyle egitim programi dahilinde ¢alismalara yer verdiklerini belirtmistir. Ayni tema altinda
Hasan o6gretmen, “..Giizel sanatlar lisesi daha ¢ok uygulama olarak én plana cikiyor. Bu da
normaldir bir yerde. Ctlinkii kurum olarak gérevimiz égrencinin bir list kuruma yerlesmesi. Basarinin
olciitii, kag mezun verdik. Bunlarin icinde kag tanesini bir list kuruma yerlestirdik? Dolayisiyla
oncelikli hedefimiz ¢ocuklari bir iist kuruma yerlestirmek. Béyle olunca da bu gdérsel kiiltiirle ilgili
calismalar daha geride kaliyor...” ifadesiyle programdan kaynaklanan simirhliklar oldugunu
belirtmistir.

“«

“Farkindalik Sinirliliklart” alt temasina iliskin Murat 6gretmen “..Mesela kilim deseni ¢alismasi
yapmak. Ciz desen ¢izilir ama en azindan bu bir arastirma siireci. Bu sekilde ders miifredati icinde
gecen konular icinde varsa bunu aliyor. Teorik ders olarak Tiirk heykel sanati dersimiz var. Bunun
disinda miize dersimiz var.” ifadesiyle gorsel kiiltiir calismalarina dersler icerisinde bazi konularda
yer verdiklerini belirtmistir. Giilimser 6gretmen ise “...0kulun bahge duvarlarini gérdiiyseniz eger,
orada nedense disariya doniik degil iceriye dénlik bir diizenleme var. Grafiksel calismalar var. Birkag
tane béyle okul duvarlarinda gériiyorum ¢alismalar. Onun disinda ¢ok fazla yok...” ifadesinde
bulunmustur.

“Sosyal Medyanin Simirhiliklar” alt temasina bagli olarak Murat 6gretmen “..Internette her
gordiikleri dogru degil. Cogunlugu birileri tarafindan ortaya atilmis ama sorgulama stireci eksik bir
nesil dogrulugunu sorgulamadigi icin her bilgi dogru mantigiyla yaklasiyorlar. Buda sanciyi
beraberinde getiriyor. Tiirk kiiltiirti bizim kendi kiiltiiriimiize ait bir seyi farkli gértip farkli da
égrenebiliyor ve bunun dogruluguna inaniyor. Onun i¢in sosyal medya tizerindeki bazi seyler kontrol
altinda olmali, denetlenmeli belki... Fantastik tarafi da ¢ok, komplo tarafi da ¢ok. Bunu ¢ok
zenginlestirebiliriz. Bir kistm uygulamali seyler verirken, toplumu dejenere etmeye calisan baska
gliclerde olabilir. Bunlar sosyal medya iizerinde var.” ifadesiyle sosyal medyanin amagsiz kullanimi
ile 6grencilerin gorsel kiilttre iliskin algilarinda bilingsiz bir 6grenme gergeklestigini belirtmistir.
Ayni tema altinda Caner 6gretmen “..Bizim kiiltiiriimiiz diye bir sey kalmady. Internet ortada...
Simdiki ¢cocugun internette gérdiigii, kendi kiiltiiriimiizle alakali hicbir sey yok. Sadece onlari
eglendiren seyler var o kadar.” goriisiinii belirterek sosyal medya ve internetin kiltiirti olumsuz
etkiledigini ifade etmistir.
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“Ailesel Etmenler” alt temasina bagli olarak Caner Ogretmen gorisiini “Aile kiiltiirii nasil
gelisiyorsa gorsel kiiltiirde dyle gelisiyor.” ifadesiyle belirtmistir. Bu baglamda gorsel kiiltiirtin
olusmasinda ailenin 6nemli oldugunu ve aile kiiltiiriiyle paralel olarak ilerledigini ifade etmistir.
Serdar 6gretmen aile ve gorsel kiiltiire iliskin “... Kiiltiirel yapiyla da ¢cok alakali. Aileden gelen yapi,
cevresel faktérler, kurumlardaki egitim bakimindan da ayni sekilde yetersiz Tiirkiye’'de tabii ki. O
anlamda zorunlu ders olarak verilmesi gerekiyor. Onlara yén vermesi acisindan ¢ok daha iyi
olacagini diistiniiyorum ben.” ifadesiyle ailenin de gorsel kiiltliriin olusmasinda etkili oldugunu
belirtmigtir.

3.3.Giizel Sanatlar Lisesi Resim Béliimii Ogretmenlerinin Goérsel Kiiltiire iliskin
Beklentilerine Yonelik Goriisleri

Giizel sanatlar lisesi resim boliimii 6gretmenlerinin gorsel kiiltiire iliskin beklentilerine yonelik
gorusleri arasindaki iliski Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3. ‘Gorsel Kiiltiir Uygulamasina iliskin Beklentiler’ Ana Temasina Dayali Alt Temalar
Arasi iligki

Ogretmenlerin ‘Goérsel Kiiltir Uygulamasina Iliskin Beklentiler’ ana temasi cercevesindeki
gorisleri temelde 6grencilerin kazanmasi gereken yeterliklerle iliskilendirilmistir. Temelde
ogrencilerin nitelikli bir goérsel kiiltir ediniminin bu edinim siirecine iliskin yeterliklerle
saglanabilecegine iliskin goriisleri 6ne ¢ikmistir. Bu baglamda uygulamaya doniik beklentiler su
sekilde 6ne ¢ikmistir:

e Elestirel bakis acis1 c¢ercevesinde oOgrencilere sorgulama, analiz, yorumlama gibi
yeterliklerin edindirilmesi yolu ile hem geleneksel hem de yeni medya odakl gérsel kiiltiir
iletilerini giinlitk yasama nitelikli bilesenler ile dahil etmelerine iliskin farkindalik
olusturma,

e Isbirligine dayall etkilesim yapilandirma yeterlifine dayal nitelikli gorsel kiiltiir
etkilesimleri yapilandirabilme, tartisabilme, iiriin olarak ortaya koyabilme,

e Medya okuryazarligina dayali yeterlikler ¢ercevesinde gorsel kiiltiir iletilerini algisal
secicilik, ayrimsama ve dikkat ile yorumlama, teknoloji okuryazarhgina iliskin yeterlikler
cercevesinde yeni medyadaki katilimci teknolojileri nitelikli gorsel kiiltiir bilesenleri
olusturma, gelistirme, paylasma ve yorumlama baglaminda kullanabilme,

e Gorsel okuryazarhga yonelik yeterlikler cercevesinde gorsel iletileri gorsel kiltiir
baglamlan ile nitelikli okuyabilme, yorumlayabilme ve giinlik yasama aktarabilme.
Ogretmen goériislerine dayali beklentiler temelde 6grencilerin kazanmasi gereken
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yeterliklerle iliskilendirilmistir. Bu c¢ercevede alt temalar Tablo 3’te verilmistir.
Devaminda ise alt temalara iliskin dogrudan aktarimlarla beklentilere iliskin bulgular
ortaya konulmustur.

Tablo 3. Giizel Sanatlar Lisesi Resim Béliimii Ogretmenlerinin Gérsel Kiiltiir Beklentilerine Yonelik
Goriisleri

Temalar

Elestirel Bakis Agisi

Is Birligine Dayali Etkilesim
Medya Okuryazarlig:
Gorsel Okuryazarlik

“Elestirel Bakis Acist” alt temasina dayali olarak Serdar 6gretmen, “..Béyle bir ders olmasi
taraftariyim ben. Se¢meliden ziyade zorunlu bir ders olarak verilmesi taraftariyim. Ciinkii gercekten
cagimizda ihtiyag var. Ogrenciler gercekten bilmiyorlar. Yani neyi ne kadar izlemesi lazim, neyi ne
sekilde elestirmesi lazim, nasil bakmasi lazim, bu anlamda kisirlar maalesef.” demektedir. Ayni tema
altinda Giilliimser 6gretmen “...Bakmakla gérmek arasindaki farklilik ya da gérdiikleri seylerin
aslinda alt bilince nasil yerlestigi anlatilabilir. Bu da aslinda biraz bilingli tiiketici olmalarini saglar.
Mevcutta diisiindiiklerinin, egilimlerinin aslinda ne kadar yénlendirilebilir ya da yénlendirilmis
oldugunu gortirler béylece bilingli olarak tercihlerde bulunmalari ve segcmeleri saglanir... Bir seyler
satmak amaciyla belirli bir gérsel hafiza olusturmak icin, bazt moda akimlarini olusturmak igin,
pazar piyasalarinin olusmast icin gérsel bir tayyarenin c¢ok biiyiik ve cok siki kullanildigini
goriiyorsunuz. Ama onun disinda sanatsal, gorsel ifadeler yok..” ifadesiyle gorsel kiltiirtin
ogrencilerin elestirel bakis acilarini gelistirecegini ve bu yolla, sorgulamalarda bulunacaklarini
vurgulamistir. Bu goriislere dayali olarak gorsel kiiltiir uygulamalarina iliskin beklentiler
cercevesinde elestirel ¢6ziimleme ve gorsel farkindaligin olusumuna katkisi 6ne ¢ikmaktadir.

“Is Birligine Dayali Etkilesim” alt temasinda Caner 6gretmen ““Ilk basta farkl disiplinleri birlikte
gérmeyi égrenmesi gerekiyor... Isbirliginin cok iyi olmast gereken bir ders... Siyaset, kiiltiir, tarih,
ekonomi de gérsel kiiltiir birebir alakall.” ifadesiyle gorsel kiiltiiriin disiplinlerarasi bir yaklasim
oldugunu belirtmistir. Toplumsal, kiiltiirel, tarihsel, politik ve ekonomik konularin da gorsel
kiltir kapsami igerisinde yer aldig1 ve bu baglamda disiplinlerarasiligin hem 6grenciler arast hem
de farkli disiplinler ¢cercevesinde goz 6niinde bulundurulmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.

~on

“Medya Okuryazarligi” alt temasina dayali olarak Feride 6gretmen “...Gdrsel kiiltiir dersi olursa, en
azindan g¢ocuklarin daha ¢ok yaratici olacagina ve sosyal aglart daha yaratict kullanacaklarina
inantyorum. Bireyselliklerini sosyal aglarda daha bilingli ortaya dékerler diye diisiiniiyorum.”
belirtmistir. Bu baglamda, gorsel kiiltiir dersinin 6grencilere ¢oklu bakis agis1 getirecegi,
yaraticiliklarini gelistirecegi ve 6grencilerin medya teknolojilerini kullanimlarina yonelik olarak
ifade edilmistir.

“Gérsel Okuryazarlik” alt temasinda Gulimser 6gretmen “... Medya okuryazarligi diye bir ders var.
Bence bu derste gérsel kiiltiirde verilebilir. Ciinkii aslinda bu ¢ok sosyolojikte bir olaydir... Bakmakla
gormek arasindaki farkliligi ya da gordiikleri seylerin aslinda alt bilince nasil yerlestigi
anlatilabilir...” ifadesiyle gorsel kiiltiirii sosyolojik baglamda diisiinerek, medya okuryazarligini da
destekledigini belirtmistir. Bu cercevede gorsel kiiltiir ile 6grenciler gorsel imgeleri dogru
okuyabilecekler ve degerlendirmeler yapabileceklerdir.

546



Ebru GULER & Suzan Duygu BEDIR ERISTI

3.4. Giizel Sanatlar Lisesi Resim Béliimii Ogretmenlerinin Gorsel Kiiltiir Uygulamalarina
iliskin Onerileri

Giizel sanatlar lisesi resim boliimi dgretmenlerinin gorsel kiiltiire iliskin onerileri Sekil 4'te
iliskilendirilmis ve Tablo 4’te ise tema olarak gosterilmistir.
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Sekil 4. ‘Gorsel Kiiltiir Uygulamalarina iliskin Oneriler’ Ana Temasina Dayah Alt
Temalar Arasi iliski

Ogretmenlerin gorsel kiiltiir etkinlikleri ile iliskili 6nerileri ‘Gorsel Kiiltiir Uygulamalarina iliskin
Oneriler’ ana temasini olusturmustur. Bu cercevede dneriler birbiri ile iligkili olarak yapilanmigtir.
Oneriler cercevesinde 6ne ¢ikan boyutlar:

e Gorsel kiltiir uygulamalar: iletisim kurmaya o6grencileri yonlendirmeli; iletisim, gorsel
iletisim ve gorsel iletisim teknolojilerini amaca uygun kullanim boyutlar ile ele alinmals;
gorsel iletisim boyutunda gorsellere iliskin farkindalik gelistirme, gorsel iletileri bilingli ve
elestirel bakis acilar ile sorgulama yeterlikleri kazandirilmali; gorsel iletisim teknolojileri
boyutunda ise sosyal medya odakli gorsel iletisim stireclerinde etkin ve bilingli teknoloji
kullanimi yeterlikleri kazandirilmaly,

e Gorsel kiiltiir uygulamalar1 6gretim programlarina entegre edilmeli ve bir pargasini
olusturmali yakin gelecekte bu tiir bir yapilanma s6z konusu degilse dersler icersindeki
etkinliklerin yapilandirilmasi siirecine entegrasyonu saglanmali,

e Gorsel kiiltiir uygulamalari 6zellikle icinde bulunulan kiiltiire iliskin farkindalik gelistirmeli
ve teknoloji odakli ortamlardaki kdltiirel emperyalizmi Onleyici elestirel bakis agisi
kazandirilmaly,

e (Cok kiiltirluliige iliskin hem yerel hem de evrensel degerler baglaminda farkindalik
saglanmali ve bu farkindaligin gorsel iletilerin yorumlanmasinda ise kosulmasina zemin
hazirlanmali seklinde siralanmaktadir. Bu boyutlara iliskin alt temalar Tablo 4’te verilmis ve
devaminda dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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Tablo 4. Giizel Sanatlar Lisesi Resim Boliimii Ogretmenlerinin Gorsel Kiiltiire iliskin Onerileri

Temalar

fletisim Kurma

Ogretim Programina Entegrasyon
Kiiltiirel Emperyalizm
Kiltiirlerarasi Etkilesim

Cok Kiiltiirlilik

“Iletisim Kurma” alt temasina bagh olarak Giiliimser 6gretmen “...Gérsel iletisimin cok cok 6nemli
oldugunu diistintiyorum. Bizim toplumumuzda ¢ok kuvvetli ctinkii tv izleme orani ¢ok yiiksek. Biz
otobiise binerken bile numarasina bakmadan, bu nereye gidiyor diye sofore soran bir milletiz.
Okuyup yazmaktan ¢ok konusmak ve bakmak tizerine bir iletisimimiz var. O ylizden ¢ok 6nemli bir
sey oldugunu diistintiyorum...” seklinde gorislerini belirtmistir. Murat 6gretmen ise “..Kiiltlir
sonugta toplumun bir dOgesi, icinde var. Onu ge¢cmise doniip degistirme sansinda yok. Burada
kaygimiz ne? Kiiltiir geliyor. Kiiltiir ve kiiltiiriin devamliligin1 saglayan iletisim ve etkilesimin
stirekligi ya da listiine bir sey konarak ylirtiimesi. Ama ne yazik ki bu stire¢ zarar gérmdistlir. Gittikce
kétiiye gittigini diistiniiyorum. Ozellikle geng nesilde calistigimiz icin biliyorum. Kendi cocuklarim ve
daha alt gruplarda da var. Yozlasiyor gittikce. Sahip oldugumuz degerler azalarak geciyor stireg.
Ustiine bir sey ekleyebilmemiz lazim.” ifadesi ile goriislerini belirtmistir. Ayni tema altinda Feride
O0gretmen “..En azindan c¢ocuklarin kullandigi malzemeler, iletisim araglarini da daha dogru
kullanmalarini saglayabilirsiniz. Oyun amacl degil de o iletisim araglarini kiiltiirel anlamda nasil
kullanabileceklerini de ogretebilirsiniz.” seklinde goriisiinii belirtmistir. Bu anlamda gorsel
kiiltlrin iletisim ve kiiltiirtin devamlilig1 agisindan énemli oldugunu vurgulamislar ve bu yonde
calismalarin yapilmasini ifade etmislerdir.

“«

“Ogretim Programina Entegrasyon” alt temasina iliskin Murat 6gretmen “.. Var olan konuyu
hazirlamak anlaminda Gérsel kiiltiir calismalart yapabiliriz... Mesela resim dersinde, gérsel dge
lizerinden konugsup, tartisip fikir alisverisinde bulunup uygulamaya baslayabiliriz.” ifadesiyle gorsel
kiiltir calismalarini var olan ders icerisine entegre edilebilecegini vurgulamistir.

“Kiiltiirel Emperyalizm” alt temasina bagli olarak Gultimser 6gretmen gorislerini “..Gérsel kiiltiir
icin kendi kiiltiirtimiizden ¢ikmig iyi seyler, iyi isler ¢cok az var diye diistiniiyorum. O yiizden de bir
kiiltiir emperyalizminin icinde oldugumuzu ver buna yenik diistiigiimtizii diistintiyorum. Ciinkii o
kadar kati ve fazla kisitlamalarla ve engellemelerle karsilasiyorsunuz ki size ait olani degil, size ait
olmayani bir anda kabullenmis oluyorsunuz. Ciinkii o boslugu gelip onlar dolduruyor. Bu anlamda
ben gérsel kiiltiir calismalarinin bilingli bir sekilde hem kitlesel hem de okullarda uygulanmasini
istiyorum. Kendimize ait Tiirk ressamlarinin resimlerini bile bilmiyor ¢cocuklar.” climleleri ile ifade
etmistir. Bu baglamda, her tiirlii gérsel imgenin hemen her yerde oldugu ve insanlar etkiledigini
disiindiigiimizde gorsel kiltiriin kiiltiirel yayillmacilik anlaminda ulusal kiiltiirleri olumsuz
etkiledigi kiltiirel kimlikleri olumsuz etkilemesi anlaminda gorsel kiiltiir egitiminin olmasina
iliskin gorisiini ifade etmistir.

“Kiiltiirlerarasi Etkilesim” alt temasina dayali olarak Caner 6gretmen “...Tiirkiye’'de Dogu ¢ok farkli
bir gérsel kiiltiire sahip, Bati cok farkli, I¢ Anadolu cok farkli. Hepsinin kiiltiirii cok farkl, gérselligi
de farkl.” seklinde fikir savunarak farkli kiiltirlerin bir araya gelmesiyle kiiltiirlerarasi
etkilesimin gorsel cesitliligi olusturdugunu ifade etmistir. Ayni alt tema altinda Murat 6gretmen
ise “...Bizim kiiltiirtimiiz bu degil kiilttirtine sahip ¢ik, ya da kiiltiirtinti bil...” ifadesiyle kiiltiirlerarasi
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etkilesimde oncelikle kendi kiiltiirlimiiziin bilinmesi gerektigini gorsel kiltiir ile bu bilincin
olusturulacagini diistinmektedir.

“«

“Cok Kiiltiirliiliik” alt temasina dayali olarak Murat 6gretmen “..Urfa’da ayri bir kiiltiir var,
Mardin’de ayri. Bina gérselinden tutun yasamdaki gdrsel yansimaya kadar her sey farkli. Bati
kiiltiiriinde attyorum Istanbul’da, Izmir'de her sey daha baska... Bu zenginlikten faydalanarak gérsel
kiiltiir ¢alismalart zenginlestirilebilir” ifadesiyle ¢ok kiiltiirli yapimin gorsel kiiltiiri
zenginlestirdigini ifade etmistir. Caner 6gretmen ise ayni alt temaya iliskin goriisu “.. Artik éyle
bizim kiiltiiriimiiz diye bir sey kalmadu. Internet ortada. Cok fazla kiiltiir var, diinya kiiltiirii. Evrensel
bir kiiltiir var.. Bu farkli kiiltiirlerden beslenmek gérsel kiiltiir ¢calismalarina dahil edilebilir”
seklinde ifade etmistir.

3.5. Giizel Sanatlar Lisesi Resim Boliimii Ogretmenlerinin Goérsel Kiiltiir Caligmalar: icin
Ders Onerisine iliskin Gériisleri

Glizel sanatlar lisesi resim boliimi 6gretmenlerinin gorsel kiiltlir calismalart icin ders 6nerisine
iliskin goriisleri cercevesinde cok fazla ders, icerik ve uygulama onerisi yer almakta ancak bu
onerilerin bir kismi 6ne ¢ikmaktadir. Tablo 5’'te uygulamaya dontik onerilerin tamami verilmis
one cikan boyutlari ise Sekil 5’'te gosterilmistir.

&
A“"S NN 'S'
o & S & S §
o] S & s & S &
¢ § ¢ S $ s PO s
QA o> F S Foed pS g
S &5 Q e & S
Y QF $Q$
O CU D
§ 4 s'\ :'N
Se 5 §& §F g
S < S SN My
P N Q¥ Q& T
NS I $5 §5 SN
S S S S& F

Sekil 5. ‘Gorsel Kiiltiir Uygulamalarina iligkin Oneriler’ Ana Temasina Dayal Alt Temalar
Arasi iligki

e Ders etkilesimlerinin 6zellikle iki boyutlu sanat atélye derslerinde ¢ok yonlii 6ne cikabilecegi;
ders dis1 etkinlikler ile 6grenci motivasyonu ve ilgisinin saglanabilecegi, sosyal aglarin etkin
kullanimi ile hedef kitle olan 6grencilerin derse aktif katiliminin saglanabilecegi,

e Simif diizeyinin 6grencilerin belirli bir hazirbulunuslukta olmalari, sinif i¢i etkilesimlerin daha
yogun olmasi, ders iceriklerinin gorsel kiiltiir uygulamalarina daha uygun olmasi cercevesinde
11. siniflar ile yiiriitilmesinin daha iyi olabilecegi,

e Konular baglaminda 6zellikle 6grencilerin ilgisini cekebilecek graffiti gibi popiiler kiiltiir
icerikli konular, iiriin ortaya koymaya dayali uygulamalar ve kiiltiirel farkindalik saglamak
amagh kiltiirel konular odakli olmasinin tercih edilebilecegi seklinde siralanan éneriler 6ne
cikmistir.
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Tablo 5. Giizel Sanatlar Lisesi Resim Boliimii Ogretmenlerinin Gorsel Kiiltiir Calismalar1 Ders
Onerisine Iligkin Gériisleri

Temalar
Ders Onerileri

e iki Boyutlu Sanat Atélye

e Grafik Dersi

e Desen Dersi

e Brans Dersleri
Sinif Diizeyi Onerileri

e 10.Simf

e 11.Smif

e 910,11 ve 12. Sinif
Ders Igerigine iliskin Oneriler

e  Graffiti ve Fotograf
Geleneksel Kiiltiir Konulari
Kiiltiirlerarasi Etkilesim Konulari
Sinema
Konu-Uriin

Ogretmenler gorsel kiiltiir calismalari icin “Ders Onerileri” alt temasina dayali olarak “iki boyutlu
sanat atélye, grafik dersi, desen dersi ve brans dersleri” kategorilerini sunmustur. “Iki Boyutlu
Sanat Atélye” kategorisine iliskin Feride o6gretmen “Imgesel son siniflarin 2 BSA dersinde
verilebilir... Genelde 2 boyutlu derslerde verilebilir biitiin siniflarda.” ifadesiyle gorsel kiiltiir
egitiminin ve ¢calismalarinin iki boyutlu dersler icin uygun oldugunu belirtmistir.

Ayni kategoriye iliskin Serdar 6gretmen “Atdlye derslerinde yer verilebilir. Yalniz belki iki boyutlu
anlaminda faydasi olabilir. Ciinkii 2 boyutlu dersler icerisinde yer alabilir...2 boyutlular daha
uygundur muhtemelen.” ifadesiyle goriistinii belirtmigtir.

“Grafik Dersi” kategorisine iliskin Giiliimser 6gretmen “...Grafikte iste reklam gibi, pano hazirlamak
gibi bunun gibi seyler var ama biitiin derslerin icinde az buguk var aslinda, yok degil. Ama kasitl
olarak bu gérsel iletisim dersidir diye koyabilecegimiz bir ders yok. Ama icinde fark etmeden azar
azar var... Grafik dersi icin ¢ok uygun diye diisiintiyorum.” ifadesiyle gorsel kiiltiir calismalarinin
grafik dersi icerisinde entegre edilebileceginin belirtmistir.

“Desen Dersi” kategorisine iliskin Murat 6gretmen “..Iki boyutlu dersimiz var, resim dersi
diyebilecegimiz. Onda daha fazla manevra yapma sansimiz var. Desen dersinde model tizerinde daha
cok calistigimiz icin destekleyebilirsin belki ama iki boyutlu ders daha mantikli. Verilen konu resim
olarak ifade edilebilecedi icin gérsel bir materyal olarak renk kullanilacak bir siirii 6ge var. Iki
boyutlu dersler biraz 6nce sdyledigimiz, teorik dersler bu kiiltiiriin parcalarini i¢lerine koyarak ifade
edilebilir.” ifadesiyle; Caner 6gretmen ise “Brans Dersleri” kategorisine iliskin “..Biitiin brans
derslerinde bence bu olabilir. Hepsinde uygulanabilir bu sekilde diistiniildiigiinde... Diisiinmeyi ve
gérmeyi égrenmesi gerekiyor... Ozellikle resim dersinde, iki boyutlu...” ifadesiyle goérsel kiiltiir
calismalarinin brans derslerinde uygulanmasinin daha uygun olacagini belirtmistir. Ayni kategori
altinda Murat 6gretmen “... Bir derse baglayarak, belki de pek ¢cok derse baglayarak pargalar
hdlinde vermek de mantikli olabilir. Sanki béylesi daha dogru gibi. Tek basina verilirse ayri bir
seymis gibi gelecek. Sikintili gibi geliyor ¢cocuk géziiyle bakarsan. Ama herhangi bir ders icinde bu
parcayi kaynastirmak daha kolay.” ifadesiyle belirttigi goriisiinde, bir ders icerisine entegre olmus
gorsel kiiltiir egitiminin etkili olacagini diisiinmektedir.

“Sinif Diizey Onerileri” alt temasina iligkin “10. sinif” kategorisinde Giiliimser égretmen goériisiinii
“Bence 12 ye gelmeden uygulanmasinda fayda var. Ozellikle 10. sinifta uygulanabilir.” seklinde
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belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu da gérsel kiiltiir calismalarinin 10. siniflarda
daha iyi uygulanabilecegini ifade etmislerdir.

“11. Sinif” kategorisine iliskin Feride 6gretmen, “11. sinifta yapilirsa eger... 12 ye geldiginde zaten
yapilmasina gerek kalmayacak... 11. sinifta da hedefini belirleyecegi icin gérsel kiiltiirtin yorumunu
yapmaya baslayacak. Yani acaba bu lirettigimiz, liretilen malzeme benim icin, tiiketiciyim
tiiketiyorum, bana faydali olabilir mi? Bu iiretilen malzeme ya da kendisi bir seyler tiretmeye
calisacak, tasarim yapmaya calisacak.” ifadesini kullanmistir.

“9,10, 11 ve 12. Sinif”kategorisine iliskin Hasan 6gretmen ise “...Pratikle daha ¢ok icli disl oluyoruz.
Isin teorik boyutunu ézellikle de insanin dogrudan kisiligine, davranislarina yénelik bir calismayn,
kiiltiirel birikimini etkileyecek bir calismay! es gegiyoruz... Ne kadar erken verilmeye baglanirsa,
yillik degil bence 4 yil boyunca verilmesi gereken bir ders olabilir, olmall da.” ifadesiyle tim
siniflarda verilmesi gerektigini diisiinmektedir.

“Ders Icerigine Iliskin Oneriler” alt temasina dayal olarak “Graffiti ve Fotograf” kategorisine iliskin
Giilimser 6gretmen “..Gérsel kiiltiirde verilebilir. Ciinkii aslinda bu ¢ok sosyolojik de bir olaydir.
Ogrencilere fotograf makinast verilebilir. Cocuklarin disarida, dis ortamda fotograf cekmeleri
saglanabilir genel goriis ve yapinin degismesi lazim... Bizim ¢ocuklarda graffiti sanatina karsi 6zel
bir ilgi var ama nedense bu ilgiyi bastiran birde sistem var. Okuldaki 6gretmenler olsun, diger
branslarda veya belediye olsun. Yani ¢cocuklarin graffiti yapabilecegi alanlar yok... Gérsel sanatlar
dersi aslinda igerigi ¢cok gtizel doldurulabilecek bir ders...” ifadesiyle gorsel kiiltiire iliskin ders ve
uygulama 6nerisinde gorsel kiiltiiriin ders olarak yer almasi gerektigini ve uygulamalarda graffiti
ve fotograf kullanarak ¢alismalarin olmasi gerektigini belirtmistir. “Geleneksel Kiiltiir Konulart”
kategorisine iliskin Giiliimser 6gretmen “...Tiirkiye’'deki biitiin miizelerden ve icindeki biitiin
eserlerden dgrencilerin haberdar olmasi ve bilmesi gerekiyor. En basta gorsel sanat egitimi almis bir
ogrencinin, ilkokuldan bagslayarak liseye kadar devam eden uzun bir stire¢... Bu anlamda bir seyler
dgretilebilir.” ifadesiyle gorsel Kkiiltiir ¢alismalar1 i¢in kendi kiiltiirlimiize ait sanat ve sanat
eserlerinin 6gretilmesinde etkili olacagini diisiinmektedir.

“Kiiltiirlerarasi Etkilesim Konular1” kategorisine iliskin Serdar 6gretmen “...Béyle bir ders olmasi
taraftartyim ben. Segcmeliden ziyade zorunlu bir ders olarak verilmesi taraftariyim. Ciinkii gercekten
cagimizda ihtiyag var... Kiiltiir dersi dedi§imiz, ¢cagdas diinya sanati, sanat tarihi dedigimiz dersler
var, estetik dersi var. Bu derslerin icinde de yer alabilir...” ifadesiyle kiiltiirlerarasi etkilesiminden
bahsedilen kiltiir konulari ile gorsel kiiltiir kurami igerikli bir ders ya da diger derslerle entegre
olmus bir gorsel kiltiir egitimi verilmesi gerektigini belirtmistir.

“«

“Sinema” kategorisine iliskin Caner ogretmen “..Cocuklarin en ¢ok kullandigi gérsel egitim
sinemayla oluyor. Sinemaya gitmeyen cocuk yok. Bir tek ondan kazaniyorlar bence. Hayal giicleri bir
tek oradan geciyor gibi geliyor bana. Kesinlikle sinema.” diye belirtmistir. Aynm kategori altinda
Serdar o6gretmen “..Daha ¢ok giiniimiizde olan reklamlar lizerine olabiliyor. Filmler lizerine
olabiliyor. Daha ¢ok dizi filmler hatta. Yani secici olmalarini istiyoruz tabii ki sanat egitimi veren
bireyler olarak. Ogrencilerimizin daha secici, daha sanatsal icerikli calismalart izlemelerini
istiyoruz...” ifadesiyle film izlemenin gorsel kiiltiir etkinliklerine dahil olabilecegini ifade etmistir.

“«

“Konu-Uriin” Kategorisine iliskin Feride 6gretmen ise “.. Bir ders olarak verilirse, cocuklarinda
katiiminin saglandigi, bence drama gibi bir ders olmasi gerek... Poptiler kiiltiir nedir diye bir konu
verip, ¢cocuklara popiiler kiiltiire dair bir malzeme sdyleyin bana denilebilir. O malzemeyi o anda
liretmeleri beklenebilir, her an iiretilebilir.” ifadesiyle gorsel kiiltiire iliskin uygulama o6nerisinde
bulunmustur.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada elde edilen bulgular ¢ercevesinde gorsel kiiltiir icerikli bir programin 6grencilerin
elestirel bakis acilarini, yaraticiliklarini, gérsel okuryazarliklariny, iletisimlerini destekleyecegini
ve daha bilingli bireyler yetistirmede gorsel kiiltiir egitiminin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir.
Mamur (2014) makalesinde gorsel kiiltlir ders aktivitelerinde liriiniin kendisinden ¢ok, yaratilma
nedenine, anlamina ve yaraticisinin niyetine doniik sorgularin yapilmasini énermistir. Ancak
Onerilerin yalnizca nesne odakli olmamasi, anlamlara da odaklanmasi, sanat egitiminin sanat
elestirisi disiplini icin yeni ag¢ilimlar1 olmas1 gerektigini ve gorsel kiiltiir calismalari ile giinliik
yasamdaki gorsel deneyimlerin, sanatsal ve kiiltiirel baglamda ¢éziimlenerek degerlendirilmesi
gerektigini soylemistir. Makalesinde gorsel imgelere baglamsal yaklasilmasi ve her goriintiiniin
icinde yaratildigl ortamla, yaratilma nedeni ile birlikte ele alinip degerlendirilmesinin elestirel
pedagoji anlaminda 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda arastirma sonuglarina ve
alanyazindaki arastirmalara bakildiginda gorsel kiiltiir calismalarinin elestirel pedagoji
cercevesinde sekillenmesi gerektigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica yapilacak olan gorsel kiltiir
arastirmalarinda sosyal konular, 6grencinin yasantisi iizerinden diyalog ve disiplinlerarasiligin 6n
plana ¢iktigini arastirmasinda vurgulanmistir. Bu arastirmada, 6zellikle teknolojinin gelismesiyle
yogun imge bombardimanina maruz kaldigimiz bu ¢agda dgrencilerin sosyal medyay: fazla
kullandiklan goriilmiistiir. Ogrencilerin sosyal medyada gérdiikleri her seyi dogru olarak kabul
edip, gordiiklerini sorgulamadan benimsediklerini bunun icin gorsel kiiltiir egitiminin iletisim,
elestirel diisiince, yaraticilik, kiiltiirel devamlilik, kendini ifade etme gibi becerilerin kazaniminda
etkili olacag1 sonucuna varilmistir. Sengir’in (2014) doktora tezi arastirma sonucunda vardigl
yargilarda, arastirmalardaki sonuclardan anlasildigi gibi sosyal medya ve medya gorselleri
tizerinde sorgulamalar yapan 6grencilerin gorsel kiltiir egitimi ile anlamlara ulasmada, sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik baglamlari kesfetmelerini saglamada etkili oldugu goriilmektedir. Alanyazin
incelendiginde ve arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmen ve 6grencilerin goriisleri
diisiiniildigliinde, gorsel kiiltiiriin bu kazanimlari tasidigl anlasilmaktadir. Ayrica, Dilli (2013),
“Gorsel Kiiltiir Kuraminmin [lkégretim 4. Sinif Gérsel Sanatlar Dersinde Uygulanmasit” bashkh doktora
tezinde, ilk6gretim 4. sinif 6grencilerinin resimsel anlatimlarini ve bunlara anlatimlarina dayal
yazili ifadelerinde popiller kiltiir ogeleri incelemektedir. Gorsel kiltir tabanlh 6gretim
yonteminin, 6grencilerde elestirel diisiinme becerisi kazandirmasi siirecine iliskin bulgular
cercevesinde ise 6gretim etkinliklerinin sonucunda 6grencilerin ¢cevreye ve dogaya daha duyarh
olduklar ve cevrelerinde yer alan goriintiilere karsi elestirel bir bakis acisi gelistirdikleri ortaya
konulmustur. Gorsel kiltiir tabanli 6gretim yonteminin 6grencilerin gorsel okuryazarhk
kazanmasi ¢ercevesinde ise gorsel medyada yer alan olaylarin ve durumlarin, gergek ya da hayal
iriind olup olmadigl ayriminin 6grenciler tarafindan yapilamadig belirlenmistir.

Arastirmada, giizel sanatlar lisesi 6gretim programlarinda gorsel kiltlir egitiminin yer almasi
gerektigi, 6zellikle ders saati ve uygulama agisindan iki boyutlu sanat atélye derslerinde gorsel
kiiltiir ¢alismalarinin uygulanabilecegi sonucuna varilmistir. Ogretmenler, gérsel Kkiiltiir
calismalarinin her sinifta olmasi gerektigini ancak hazir bulunusluklar: agisindan 11. siniflarda
uygulanmasinin daha iyi olacagini diisiinmektedirler. Ogretmenler, 6grencilerin sosyal medyay1
yogun olarak kullandiklarini bundan dolay: elestirel diistinme ve gorsel farkindalik yaratmada
sosyal medya kullaniminin ele alinmasi gerektigini ve gorsel kiiltir ¢alismalarinda sosyal
medyanin da dahil olmasin ifade ederek oOnerilerde bulunmuslardir. Tiirkkan, B. (2008).
[Ikégretim Gérsel Sanatlar Dersi Baglaminda Gérsel Kiiltiir Calismalary: Bir Eylem Arastirmasi
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(Yayimlanmamis Doktora Tezi), Cildir, Z. (2015). Miizelerde Gérsel Kiiltiir Calismalarinin
Postmodern Sanat Egitimi Baglaminda Yapilandirilmasina Iliskin Hazirlanan Egitim Paketinin
Egitim Evlerinde Gérevli Uzmanlarin Gértislerine Gére Degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis Doktora
Tezi) calismalarinda da ortaya c¢ikan sonug ve Oneriler ¢ercevesinde egitim kademelerinin her
asamasinda gorsel kiiltiir egitiminin gerekliligi ortaya konulmaktadir. Egitim kademesi olarak
ortadgretim diizeyinde gorsel kiltiir egitiminin gerekliligini ortaya koyan bu ¢alismanin, gorsel
kiltir alaninda calisacak olan arastirmacilara fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary
1.Introduction

Art instructors nowadays pay more attention to the concept of visual culture education, as a
consequence of the improvement of the field of art education and the need for new approaches in
the processes and objectives of the art curriculum. The art education paradigm, shifting from fine
arts to visual culture, covers the conflicting post-modern pedagogy and the problems faced in fine
arts and popular culture (Sohn, 2004 p. 35). Postmodernism considers art and art education to be
significant tools for the development and dissemination of culture. Visual arts education, which
uses a variety of visual images, remains ahead of other disciplines in terms of visual culture studies
(Bolin and Blandy, 2003, p. 247). In particular, the approaches setting a goal for art courses to the
generate, disseminate and adopt the visual culture are set forth. For this reason, restructuring art
education processes with a visual culture context becomes more of an issue (Duncum, 2000).

Considering the need for the integration of visual culture education into art education programes,
and the fact that communication tools play an important role in our lives in the 21st century
Information Age, visual culture education can be expected to aim at raising awareness based on
critical inquiry and analysis. The accuracy of the imaginary readings and inquiries, and the quality
of the interpretations of individuals, improve in parallel with this expectation. According to
Leppert, each image materializes a specific type of vision. That is to say, each image materializes
competing and conflicting types of vision which are unique from historical, social and cultural
perspectives hence, the contents of images not only substitute words, but are more than words
(Leppert, 2009, p. (20). In this regard, an analysis of images requires the systematic integration of
visual culture-oriented learning styles into the art education curriculum at every level in Turkey
(Mamur, 2014, p. 118). The inclusion of visual culture, drawing on cognition, awareness and
reproduction, in education programs will improve the reflective, experimental and intellectual
perspective of the individual. Looking at previous literature, visual culture has been included in
the curricula of communication faculties of universities at the graduate education level, both as a
course and as a practice in Turkey. However, visual culture studies are lacking from the course
content in fine art high schools. Accordingly, the inclusion of visual culture educational content
into the curriculum is of importance for the analysis of objects and images of visual culture. This
study presents teacher opinions on the inclusion of visual cultures on the curricula of fine art high
schools.

2. Method

This study presents the opinions of teachers on the inclusion of visual culture on the curricula of
fine art high schools, making use of a qualitative research method. Qualitative researches start
with assumptions and the use of interpretive/theoretical frames that address the meanings
attributed to a social or human problem by individuals or groups, including an evaluation of
research problems. To analyze this problem, qualitative researchers use a qualitative approach in
their research, including the collection of data from the natural environment, sensitive to people
and places in the study, and data analyses, which form both inductive and deductive patterns and
themes. A final written report or presentation includes statements of the participants; the
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contemplations of the researcher; and a complex explanation and interpretation of the problem,
and clarifies its contribution to literature or a call for change (Creswell, 2013, p. 44).

Among the purposive sampling methods, the typical case sampling method was used to determine
the sample of the research. Typical case sampling requires the identification of a typical case
relating to the research problem out of a range of cases in the universe, and gathering information
on the basis of this problem. To this end, the researcher collaborates with people with an
understanding of the issue to identify a typical case; gathers information; and then decides on the
typical case example to be studied (Biiylikoztiirk et al.,, 2011, p. 90). The research participants
comprised six art teachers that taught during the first semester of the 2014-2015 academic year,
all of whom were given a pseudonym. The research data was collected through semi-structured
interviews, and a descriptive analysis based on the qualitative research method was used to
analyze the obtained data.

3. Findings, Discussion and Results

The research findings, based on teacher opinions, are grouped under the main themes of “The

» o

opinions of art teachers at fine art high schools on visual culture perceptions”, “The opinions of
art teachers at fine art high schools on the constraints of visual culture practices”, “The opinions
of artteachers at fine art high schools on visual culture expectations”, “The opinions of art teachers
at fine art high schools on visual culture” and “The opinions of art teachers at fine art high schools
on course recommendations for visual culture studies”. The research findings, based on teacher
opinions and expectations with regard to the development of visual culture practices in courses
on fine art high school curricula suggest that visual culture education is important in the raising
of more conscious individuals, in that it supports critical thinking, creativity, visual literacy and
communication. The research reveals that particularly in this era, under the intense
bombardment with images facilitated by developments in technology, students spend more time
on social media and accept everything they see there as true, without questioning. From this, it
was concluded that visual culture education would be effective in improving such skills as
communication, critical thinking, creativity, cultural continuity and self-expression. The findings
from Sengir‘s (2004) doctoral thesis research, as understood from the research results, reveal that
visual culture education is influential on students who make inquiries into social media and media
visuals to draw meaning and to discover socio-cultural and economic contexts. With regard to
literature and the opinions of teachers and students interviewed within the scope of this research,
the statements relating to this issue reveal that visual culture has these outcomes. Moreover, Dilli
(2003) discusses the pictorial representations of 4th grade primary school students and the
popular cultural elements in written statements related to their representations in her doctoral
thesis entitled “Application of the visual culture concept in visual art courses in the 4th grades of
primary schools”. Pursuant to the findings regarding the process where a visual culture-based
teaching method helps students improve their critical thinking skills, it was revealed that students
become more sensitive to the environment and nature, and develop a critical perspective of the
images that surround them as a result of the applied teaching activities.

The present study suggests that visual culture education should be delivered in fine art high
schools, and that visual culture studies should be applied particularly in two-dimensional art
workshops in terms of course hours and practices. Teachers believe that visual culture studies
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should be available at every grade, but these studies should be applied at 11th grade considering
the readiness of students. The teachers suggested that as students spend so much time engaged
in social networks, the use of social media for the promotion of critical thinking and creating visual
awareness should be addressed, and social media should be included in visual culture studies.
Tiirkkan, B. (2008). llkégretim Gérsel Sanatlar Dersi Baglaminda Gérsel Kiiltiir Calismalari: An
Action Research (Unpublished Doctoral Thesis), Cildir, Z. (2015). Evaluation of the training
package prepared for the restructuring of visual culture studies in museums within the context of
post-modern art education by the experts designated at education houses. (Unpublished Doctoral
Thesis) The results and recommendations arising from these studies reveal a need for visual
culture education at every level of education.

Arastirma makalesi: Giiler, E. ve Bedir Eristi, S. D. (2018). Glizel sanatlar lisesinde gorsel kiiltiir ¢alismalarinin
entegrasyonuna iliskin 6gretmen goriislerine dayali gereksinim belirleme calismasi. Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 536-557.
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Abstract

In this study, we aimed to transform the charcoal pencil, which is used as an effective material in
pattern classes possessing an important place in art education, into a practice that allows students
to use it with a different teaching approach (a student-centered approach with activities) and
aimed to describe the effect of this practice on pattern courses based on student opinions. The
data of this study was obtained with a semi-structured interview form applied to students based
on the case study survey model from the qualitative research methods. The study group was
composed of 43 students who are in the 1st and 2nd grade of painting education at Faculty of
Education, Fine Arts Department of Bartin University during the spring semester of the 2017-
2018 academic year. The obtained data were subjected to content analysis and interpreted
descriptively. As a result of the study, we reveal that the students found this active learning
method integrated with a student-centered structure as positive. According to the study data, we
determined that the students are very glad to take part in the process. Their statement of
increasing interest indicates that the aim of the course was achieved.

Keywords: Pattern, pattern course, activity-based teaching, student-centered approach, active
learning, charcoal pencil making.
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0z

Bu calisma ile sanat egitiminde 6nemli bir yeri olan desen derslerinde etkili bir malzeme olarak
kullanilan fiizeni, farkli 6gretim yaklasimi -etkinlik temelli 6gretim 6grenci merkezli yaklasimi-
ile 6grencilerin kendilerinin yapmasina olanak saglayan bir pratige doniistiirmek ve bu pratigin
desen dersine yonelik etkisini 6grenci gorislerine gore betimlemek amaglanmistir. Nitel
arastirma yontemlerin 6rnek olay tarama modeli kullanilmis olan bu g¢alismanin verileri
6grencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilmistir. Calisma grubunu;
2017-2018 akademik yil1 bahar déneminde Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimii Resim-Is Egitimi Ana Bilim Dali 1. ve 2. simfa devam eden 43 ogrenci
olusturmaktadir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus ve betimsel olarak
yorumlanmistir. Calisma sonucunda; 6grenci merkezli bir yapiyla biitiinlesen bu aktif 6grenme
uygulamasini 6grencilerin olumlu buldugu saptanmistir. Elde edilen verilere gore; 6grencilerin en
cok aktif olarak siirecte yer almaktan memnun kaldiklarini dile getirdikleri tespit edilmistir. ikinci
sirada derse olan ilginin de arttigini ifade etmeleri dersin hedeflenen amaca ulasilabildigini
gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Desen, desen dersi, etkinlik temelli 6gretim 6grenci merkezli yaklasim, aktif
6grenme, komiir kalem yapimu.

Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Glizel Sanatlar Egitimi Béliimii, Resim is Ogretmenligi A.B.D.,
foner@bartin.edu.tr
2 Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii, Resim Is Ogretmenligi A.B.D.,
sgenc@bartin.edu.tr

559


https://orcid.org/0000-0001-5251-4327
https://orcid.org/0000-0001-7733-0006

Komiir Kalem Yapimi Etkinligi ile Islenen Desen Dersine Yonelik Ogrenci Goriisleri

1. Giris

"Desen goriilen sey degildir, baskalarina gosterilmesi gereken seydir."
Edgar Degas

En basit ifadeyle cizgisel bir anlatim, kendini ifade yolu biciminde tanimlanabilecek desen, plastik
sanatlar icin 6grenme, 6gretme ve pratik alanlari iceren temel unsurlarin basinda gelir. “Desen,
Fransizca dessin sozclgiinden dilimize ge¢mistir. Nesnelerin, figiirlerin, diisiincelerin ya da
doganin tek renkle (monochrome) bir ylizey lzerinde basit ya da ayrintih bir sekilde
boyutlandirilmasi ya da yanilsamasi anlamina gelir. Desen; kursun kalem, miirekkepli kalem,
komiir kalem, firca, metal ug (stylus), pastel vb. gibi ¢izim arag¢lar1 kullanilarak yapilan cizgisel ya
da golgesel gorsellikle olusturulan en temel yanilsama ya da bicimsel olusturmadir” (Miiftiioglu,
2011:8).

Magara duvarlarina cizilen resimlerin ilk desen 6rnekleri oldugu, bu 6érneklerden giiniimiize
kadar kendini ifade etmek isteyen her sanat¢cinin temel dayanaklarindan biri olarak deseni
kullandig1 séylenebilir. Desen, resmin ve resim egitiminin en énemli ve saglam yapitaslarindan
biridir. Bu yargi, ‘desen plastik sanatlarin her alani icin dncelikli disiplin olarak kabul gérmiistir’
biciminde genellenebilir. Clinkii plastik sanatlarin her alaninda yaratici evreye ge¢cmek icin
Ogrenilmesi gereken ve baslangi¢ noktasi olarak kabul edilen disiplin desendir.

Desen, resimle ugrasanlar disinda heykel, seramik, grafik tasarim, mimari gibi disiplinlerle
ugrasanlarin da eserlerini olusturmadan 6nce ilk bagvurduklar: basit ama temel ifade yoludur.
Ozsezgin, (2001) ‘Cizgi ve Eller’ adli kitabinda; “desenin sanatsal iiretimin her asamasinda,
sanatcinin el attifl zorunlu bir alan olarak giindemdeki yerini her zaman korudugunu
vurgulamaktadir” (Akt. Avci, 2014:3).

Desen, sanatin ortaya cikisindan itibaren var olsa da asil 6nemini Ronesans ile birlikte kazanir.

“Antik donemdeki sanat eserlerinde, Misir’da piramitlerin duvarlarinda yer alan resimlerde ve
rolyeflerde, Yunanistan'da seramiklerin iistiindeki cizimlerde ve fresklerde, Cin’de miirekkeple
ipek kumaglarin lizerinde yapilan kii¢lik resimlerde, dogu minyatiir sanatinda desenin temel rol
oynadig1 agikca goriiliir. Orta cagda mimari yapilar icin gerceklestirilen proje cizimleri ile bu
yapilarda kullanilan mimari motiflerin cizimleri, daha o zamanlarda desenin insan yasaminda
aldig1 yeri gostermektedir” (Karasu Gokce ve Mehmet, 2007: 16). Ronesans’ta Himanizm etkisiyle
dogaya, bilime ve gozleme yoOnelen sanatcilar goézlemlerini ilk 6nce desen yoluyla ifade
etmislerdir. Donemin Unlii ressamlar1 bliyiik eserlerini olusturmadan 6nce onlarin detay veya
birebir desenlerini cahsmislardir. Ozellikle Leonardo da Vinci, anatomiyi 6grenebilmek, saglam
figiir resimleri yapabilmek icin kadavralardan desen etiidleri gerceklestirmistir. Bulut'un (2003:
23) Gollwitzer ve Fleming'ten aktardigina gore; Michelangelo ilk agilan okulu “Desen okulu”
olarak adlandirir ve deseni tim sanatlarin ruhu ve gergek kaynag olarak gorir. Ciinki
Michelangelo’ya gore cizim yapmay1 6grenmek sanat¢inin gercek hazinesidir. Ingres de ‘desen
sanatin namusudur’ diyerek Michelangelo’nun diistinceleri tamamlar.

Desen, gerek akademik diizeyde verilen sanat egitiminde gerekse amator resim calismalarinda
Onemini gliniimiize kadar siirdiirmiis ve plastik sanatlarin herhangi bir daliyla ugrasan herkes icin
desen egitimi biitiin calismalarinin temelini olusturmustur.

Plastik sanatlarda desenin egitici rolii sanat eserini teknik acidan yeterli diizeyde ortaya
¢ikarmadan 6nce baslar. Ciinkii desen, sanatcinin gérme bi¢imi lizerinde de yapilandiric1 ve
hazirlayici bir rol iistlenir. Avcir'ya (2014: 2) gore; “desenin bir diger boyutu egitici yontidiir. Desen
cizmek, bir cesit gorme egzersizi yapmaktir. Sanat egitiminin biitiin{i, gorsel yolla iletisim kurma
yetenegini bireysel calismalarla ve egitimle gelistirmeyi hedefler.” Sanat egitimini alanlar
acisindan da oOncelikle zihinsel hazirlik siirecini baslatir. Ayaydin'in (2010: 163) Engin'den
aktardigina gore desen egitimi 6grencinin yaraticilifini gelistirmede 6ncelikli unsurlardandir:
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“Desen dersinin amaci, 6grencinin dis diinyay1 dikkatlice gézlemleyerek algilama ve yansitma
kapasitesini artirmak, konuya en uygun teknigi ve onun gerektirdigi arac¢ gerecleri kullanarak
yaratict yorum yetenegini gelistirmektir.” Bu baglamda desen dersleri egitim 6gretimin her
kademesinde yaratici diistinmeyi, gorsel algilamay: gelistirdiginden olduk¢a 6nemli ve gereklidir.
Bu nedenledir ki giinlimiizde lisans seviyesinde egitim veren Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde ve
Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is Ogretmenligi lisans programlarinda desen
egitimi 0grenme siirecinin her asamasinda oncelikli ders olarak verilir ve dort yillik sanat
egitiminin temelini olusturur.

Desen egitimi yoluyla birey, gozlem yapmayi, arastirmayi, sorgulamayi, yaratici ve iraksak
diisiinmeyi 68renir. Karsilastigi sorunlara farkl bakis acilari ile yaklasarak ¢ok boyutlu ¢éziimler
tiretebilir. Desen egitimi siirecinde objelerin kendi i¢lerinde ya da birbirleriyle iliskilerindeki oran
ve orantiy1 kavrayan 6grenci gozlem yapma, arastirma aliskanliklart kazanir ve 6grencinin
cevresindeki olaylara-olgulara dikkati yogunlasir. Bu dogrultuda olaylar arasindaki baglantilar
degerlendirip, 6zgiirce kararlar verebilir. Bu sebeple desen egitimi de diger alanlarda oldugu gibi,
teknolojik gelismelere ayak uydurabilmeli, en azindan sanat alaninda yasanan degisim ve
dontsiimlerden haberdar bir sekilde kendini giincelleyebilmelidir (Bingol, 2015: 29).

Desen egitimi 6nce dogru gorme, sonra gordiigiini algilama ve algiladigini kavrayip dogru ¢izme
sureclerinden olusmaktadir. Bunlar neredeyse desen egitiminin temel ilkeleridir denilebilir.
Desen egitimi aslinda 6ncelikli olarak bir gérme egitimidir. Desen yoluyla insan yasadigi diinya ve
cevresindekilerle bir bag kurarak onlar1 gorsellestirebilir. Desen ¢izebilmek icin sadece ‘bakma’
yetisi degil ‘gorme’ becerisi de gereklidir. Avcr'ya (2014: 3-4) gore; “bir nesneyi veya modeli desen
yoluyla gérmek demek; onun renk, bicim ve ton iliskilerini analiz ederek tek malzeme ile ifade
etmek demektir. Daha da 6nemlisi formun yapisim1 zihinde kavrayip el ile koordinasyonu
saglamak ve onu, gorsel elemanlarla bir yiizey lizerinde organize edebilmektir. Desen dersinin
temel islevi, Ogrenciye bu beceriyi vermektir. Bicimlerin cizim yoluyla incelenmesine,
kiyaslamalar yapmaya; gorsel dilin kodlarini sezdirecek kisisel birikime zemin olusturmaya,
kendini bi¢im ile anlatmanin yollarin1 kesfettirecek ortami yaratmaya ve bi¢cim hafizasinin
zenginlesmesine katkida bulunur.”

Ogrenciler desen egitimi ile farkli malzemeleri ve bu malzemelerin kagit veya herhangi bir baska
malzeme lzerinde biraktig1 etkiyi 6grendikleri gibi c¢izim gereclerini kullanma becerilerini de
gelistirirler. Desen c¢alismalari; kursunkalem, grafit, kuru ve yagh pasteller, tebesir, komiir
kalem(fiizen) ve renkli kalem boyalar gibi kuru malzemelerin yam sira mirekkep, suluboya,
akrilik, guaj boya ve marker gibi sivilarla uygulanabilen malzemelerle de yapilabilmektedir. Desen
egitimi siiresince 6grenciler mutlaka bu farkli malzemelerle tanistirilmalidir. Clinkii desen
calismalarinda farkli malzemelerle denemeler yapan 6grenci, lic boyutlu nesneleri tiim detaylari
ile kavrayarak iki boyutlu ytlizeylerde farkl etkiler yaratabilir.

Desen calismalarinin ilk 6rneklerine bakildiginda en ¢ok kullanilan malzemenin kémiir kalem de
denilen ‘fiizen’ oldugu goriiliir. “Eski donemlerden beri pratik olarak iiretilebilmesi ve etkisindeki
essizlik onun neredeyse her donem 6ncelikli olarak kullanilagelmesini saglamistir. Tarih 6ncesi
duvar resimlerinde kayalara yapilan c¢izimlerden baslayarak giiniimiize kadar kullanildig:
diistiniildiigiinde komiir kalemin en eski resim malzemelerinden biri oldugu anlasilabilir. Kathe
Kollwitz’'den Degas’a veya Ronesans tlstatlarina essiz denilebilecek 6zellikleri ve kullanim
pratigiyle komiir kalemin her zaman popiiler bir malzeme oldugu...” (iscanoglu,2017: 49-50)
bilinmektedir. Fiizen kavak ya da ségiit dallarinin hava almayacak bir kap icinde yakilarak komiir
haline gelmesiyle elde edilir. Fiizen ile gerektigi zaman cizgisel, gerektigi zaman da lekesel etkiler
saglanabilir. Kolay dagilabilen ugucu 6zelligi ile 1s1k-golge gecisleri, kursunkalemle oldugundan
daha detayli ve etkileyici verilebilir.

Glnlimiiz desen egitimi 6rneklerine baktigimizda en ¢ok kullanilan, tercih edilen ve kolay bulunan
malzeme kursunkalemdir. Fakat kursunkalemle ¢alisan bir¢ok 6grencinin ¢izim esnasinda el kol
goz koordinasyonunu yeterince rahat saglayamadigi goriiliir. Ogrencilerin rahat cizim
yapabilmeleri i¢in kagidin lizerinde neredeyse kayarak hareket eden fiizen(kdomiir kalem)
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miikemmel bir malzemedir. Bu sayede daha kisa siirede daha c¢ok cizim yapma olanagi
sagladigindan 6grencide c¢izim yapma pratikleri de gelisir. Bunun gibi miirekkep, toz pastel v.b.
diger malzemeler ile calismalar yapmak 6grencilerin desen konusundaki tutukluklarini atmaya
oldukca yardimci olacaktir.

Desen egitiminde farkli materyalleri kullanmak kadar ders i¢inde ve ders disinda yapilacak farkli
etkinlikler de o6grencilerin derse katilimlarini ve ilgilerini arttiracak, 6grenme becerilerini
gelistirecektir. Ornegin acik havada yapilacak doga etiitleri, miize ve sanat galerileri gezileri ve
oralarda yapilacak etkinlikler, dersi daha keyifli hale getireceginden 0grenme becerisini
artiracaktir. Etkinlik temelli 6grenme yaklasimlarinin 68renme siirecine etkisi biiyiiktiir. Batdi'ya
(2014: 41) gore; “etkinlik temelli 6gretim 6grenci merkezli bir yaklasim olarak 6grencileri kendi
sorularini sormaya, kendi deneylerini yapmaya ve kendi sonuglarina varmaya 6zendirmektedir.
Bu sayede 6grencilerin 6grenme eylemini bizzat kendilerinin gerceklestirdigi ifade edilebilir.”

Desen egitiminde farkli materyal kullanimi ve etkinlik temelli 6grenme yaklasimlarinin énemi
dogrultusunda flizen kalemi, 6grencilerin kendi imkanlariyla yapabilecegi bir etkinlik olarak
gerceklestirilmistir. Trakya Universitesi 6gretim iiyelerinden Kerem Iscanoglu’nun katilimiyla
fiizenin pratik yollardan nasil yapilabilecegine dair 6grencilerimize uygulamal egitim verilmistir.

Bu ¢alismada, sanat egitiminde énemli bir yeri olan desen derslerinde etkili bir malzeme olarak
kullanilan fiizeni,farkli 6gretim yaklasimi -etkinlik temelli 6gretim 6grenci merkezli yaklasimi- ile
ogrencilerin kendilerinin yapmasina olanak saglayan bir pratige ve bu pratigin desen dersine
yonelik etkisini 6grenci goriislerine gére betimlemek amaclanmistir.

2. Yontem

Nitel arastirma yontemlerinden 6rnek olay tarama (6zel durum ¢alismasi) modeli kullanilmistir.
Tiitengil’e (1975: 78) gore 6rnek olay tarama modelleri; “evrendeki belli bir tinitenin (birey, aile,
okul, hastane, dernek vb.nin), derinligine ve genisligine, kendisini ve g¢evresi ile olan iligkilerini
belirleyerek, o iinite hakkinda bir yargiya varmay1 amaclayan tarama diizenlemeleridir” (Akt.
Karasar, 2008: 86). Diger arastirma tiirlerine gore durum calismasinin ‘nasil’ ve ‘nicin’ sorularini
temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelenmesine olanak
veren arastirma yontemi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2003:190).
Calisma sonunda, 6grenci goriislerinden elde edilen veriler, icerik analizi yoluyla tanimlanmaya,
verilerin i¢cinde sakl olabilecek gercekler ortaya cikarilmaya calisiimistir. Gokge'ye (2006: 79)
gore; “icerik analizi, salt bir betimleme, tasvir arac1 ya da teknik degil, aksine ¢ikarim yapma
yoluyla sosyal gercegin belirli boyutlarini arastiran bir yontemdir. Bu baglamda icerik analizinin,
secici, siniflandirici ve nicellestirici bir yontem oldugu séylenebilir.”

2.1. Calisma Grubu

Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi Ana Bilim
Dal1 1. ve 2. simifa devam eden 43 6grenci ¢alisma grubunda yer almistir. Calisma Resim-Is Egitimi
Ana Bilim Dali'nda 6grenim gormekte olan Ogrenciler, desen dersi ve saati kapsaminda
sinirlandirilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verilerini elde etmek icin, etkinlik temelli desen dersini 6grenme-6gretme siireci
bakimindan degerlendirmek amaciyla 6grencilere ¢calisma sonunda yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmis ve 6grenci cizimleri toplanmistir. Yari yapilandirilmis goériisme formunda
sorulabilecek sorular calismanin amacina uygun hazirlanmis ve uzman goriisii alinmistir. Ogrenci
goruslerinden elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmus ve birbirine benzeyen veriler
belirli kavramlar, temalar ¢ergevesinde siniflandirilmistir. Calismanin giivenirligi icin toplanan
veriler 3 uzman tarafindan bagimsiz olarak siniflandirilmis ve bir araya gelerek siniflandirmanin
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tutarliligl kontrol edilmis, boylece veriler anlamli hale getirilerek yorumlanmistir. Elde edilen
verilerden yola ¢ikarak ¢calismada bazi verilere oldugu gibi yer verilmis inandiricilik saglanmaya
calisilmistir.

Icerik analizi metnin iceriklerinin kapsadig1 anlamlar: (acik ve kapali/satir aralarinda gizlenen)
tespit etmek ve acikca ortaya koymak suretiyle, sosyal gercegin belirli boyutlarina yonelik ¢ikarim
yapmay1 hedeflemektedir. Dolayisiyla bu ¢alisma, belirli kurallar ¢er¢evesinde acikc¢a gortinen ve
bunun 6tesinde ortiilii/listii kapali yani satir aralarinda gizlenen anlamlar1 da tespit etmeye
yonelik calismadir (Gokce, 2006: 22). Ayni zamanda arastirmacilar, siire¢ boyunca gozlemlerine
dayanarak calisma sonunda dgrencilerin gerceklestirmis olduklar1 desen ¢izimlerini betimsel
olarak yorumlamislardir.

3. Bulgular

Bu calismada; 6grencilerin etkinlik temelli desen dersine iliskin goriisleri, yapilan etkinligin
O6grenme siirecine katkisi, etkinlik temelli ders islenirken karsilasilan giicliikler ve etkinlikte
ogrendiklerini kendi 6grenme siireclerinde kullanma durumlar1 betimlenmeye c¢alisilmistir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar, yogunlasan 8 tema altinda incelenmis ve dogrudan bazi alintilarla
desteklenmistir. Bulgular sunarken 6grenciler 01, 02,....043 seklinde kodlanmustir.

Tablo 1.0grencilerin etkinlik temelli 6gretim yaklasimina gore islenen desen dersine yonelik goriisleri

Temalar Ogrencilerin goriismede ortaya koyduklari ifadeler
Cizgilerimin daha iyi oldugunu gérdiim (02). Toplu olarak yaptigimiz
cizimleri izledikten sonra nerelerde hata yaptigimi gérmiis oldum (07).
Serbest bir sekilde calisma ortami saglanmasi rahat cizgi c¢izebilme
konusunda bize faydal oldu (010). Cizgimizi giiclendirmemizi ve daha
hizli gormemizi sagladi. Etkinlik sayesinde ¢izgimi daha kaliteli hale
getirebildim (011). Hi¢ sikilmadan, kisitlamadan rahat cizgiler atabildim
(028).

Ders kapsaminda yapilan etkinlikten ¢ok etkilendim, derse olan ilgimi
daha ¢ok artirdi (03). Desen dersini ve desen ¢alisirken kémiir kullanmay1

Desen ¢izme konusunda
gelisimlerine katki

Derse olan ilgi, merak, sever oldum (07). Bu etkinlik hem dersi daha iyi anlamamizi hem de daha

istek uyandirma istekli bir sekilde ders yapmamizi sagladi (012). Derse olan ilgimi iki kat
daha artirdi (016). Farkl etkinlikler ile derse olan ilgimi fazlasiyla artird:
(031).

Kendi cabalarimizla bir seyler ortaya ¢ikarmak bizi ¢ok etkiledi (01).
Kendi emegimle yaptigim iiriinle ders islemek oldukca haz verici (04).

Aldif katilim Resim yapacagimiz malzemeyi kendimiz liretmemiz oldukc¢a haz verici
(020).
Ogrendigim bilginin maddi a¢idan pratik bir ¢6zim olacagin
Maddi katki diisiiniiyorum (04). Kolay yolla resim malzemesi elde edebiliyor olmak

cok giizel (08). Yapimi cok kolay ve maliyeti yok, 6gretmen oldugumda
égrencilerim icin de yaparim (010).

Kendim daha sonrasinda da kémiir kalem yaparim hem kullanisli hem de
ekonomik (03). Egitim siirecimde ve daha sonraki hayatimda da kémiir
kalem yapmak ve kullanmak isterim (05). Kémiir kalem yapimi ¢cok kolay
ve masrafsiz (09). Masraf yapmadan kendi imkanlarimizla kalem
malzemesi sahibi oluyoruz. ileride ders hocasi oldugumda bu etkinligi
kendi 6grencilerimle yapmak isterim (012).

Cok dogru bir yontem (038). Farkli bir ders isleme imkani bizde heyecan
uyandirdi (010).Bu etkinlikler ¢ok zevkli oluyor (013). Bu tiir 6gretme
sekilleri bizim icin cok faydali ve eglenceli oluyor (016). Bu tarz
etkinlikler ile gorerek ve tecrilbe ederek dersi islemek gerektigini
diisiiniiyorum (017). Yapilan etkinlik ile merakim artu (019).
Etkinliklerle ders islenmesini isterim, derse olan moral ve
motivasyonumu artiriyor (022). Eglenerek dgreniyoruz, cok etkilendim,

Ogrenilen bilginin kendi
yasamlarinda tekrar
kullanma durumu

Begenilen ders isleme
yontemi
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merak uyandirdi (026). Ders esnasinda yapilan etkinlikte cok eglendim
(06). Cok eglenceli bir ders isledik (09). Farkl ders islemek ¢cok eglenceli
(043). Etkinlikten etkilendim ve faydali oldugunu diisiiniiyorum (011).
Sanki zaman kavrami ortadan kalkti. Ders ¢ok eglenceli bir hal ald1 (029).
Bugiin derste hi¢ sikilmadim, cok keyif aldim (033).

Komiir kalem ile cizerken biraz zorlandim (02).Siire kisith oldugu icin
cizimlerimizde hata payim artirdigim diistiniiyorum (011). Kémiir kalem
ile calisirken kémiir tozunun her yere bulasmasi olumsuz bir yan (017).
Kémiir kalem iiretimi biraz zahmetli (019).

Ders daha verimli gecti (01). Dersin benzer etkinliklerle islenmesini
isterim, verimli olacagim diisiiniiyorum (02). Ders sirasinda yapilan bu
etkinligin daha verimli ve 6grenilebilirlik agisindan avantaji artirdigini
diisiiniiyorum (04). Cok rahat bir ¢izim ortami yarattigini1 6grendim ve
cok sevdim (05). Ders siirecinde aktif oldugum i¢in verimli oldu (027).
Hepimizin dikkatini cekti ve dikkatle ¢alistk (09). Bu etkinlik bana
desenimi giiclendirebilecegimi gésterdi (011). Bu tiir etkinlikler bizim
gelisimimiz icin faydali oluyor ve kaliai izler birakiyor (016). Kendimiz
liretme ¢abasinda oldugumuz icin insanda bir an dnce kullanma istegi
olusturuyor. Bunun yani sira tiim smif kaynasiyor, Ogrenmeyi
kolaylastiriyor ve derse istek duymamizi saghyor (022).

Karsilasilan zorluklar

Verimli ve etkili
6grenmeye katki

Tablo 1'i inceledigimizde; 6grencilerin, etkinlik temelli 68retim 6grenci merkezli yaklasim
kapsaminda planlanmis desen dersinden genel anlamda ¢ok etkilendikleri gozlenmektedir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar dogrultusunda etkinligin desen ¢izme konusunda gelisimlerine
etkisi tablo 1’e gore olumlu yonde katki sagladig1 goriilmektedir. Ders siirecinde aktif olarak yer
alan 6grenciler, etkinligin kendilerinde yarattig1 istek ve merakla birlikte rahat ¢izgiler kullanarak
desen ¢alistiklarinmi ifade etmislerdir. Sikici ders havasindan kurtulan dgrenciler, ¢izgilerinin
giiclendigini, korkusuzca calistiklarini ve dersin hatalarini gorme konusunda da faydali oldugunu
belirtmislerdir. Etkinlik temelli 6gretim 6grenci merkezli yaklasima gore planlanmis desen
dersinin Ogrencilerin ilgi, merak ve isteklerini uyandirma konusunda bir artis sagladigi
gozlenmistir.

Onceden planlanmis desen dersi siirecinde aktif olarak katilim konusunda tablo 1’e baktigimizda
ogrenciler; kendi ¢abalariyla yaparak-yasayarak resim malzemesi iiretmenin haz verici oldugunu
vurgulamiglardir. Kendilerinin trettikleri bu resim malzemesinin 6zellikle maddi anlamda
kendilerine ¢ok katki saglayacagini dile getirmislerdir. Masrafsiz ve pratik bulduklari bu yéntem
ile resim malzemesini (komiir kalemi) daha sonraki zamanlarda da yapabileceklerini ifade
etmislerdir.

Calismanin amacini olusturan etkinlik temelli 6gretim 6grenci merkezli yaklasimi ile ders
islenmesine yonelik 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore; 6grenciler bu yontemin
oldukca etkili, verimli, faydali ve eglenceli oldugunu dile getirmislerdir. Tablo1’e baktigimizda;
olumlu yénde goriislerin yani sira uygulama siirecinde birtakim zorluklar yasadiklarini da ifade
ettiklerini géormekteyiz. Komiir kalem yapiminin zahmetli bir siire¢ oldugunu ve cizim yaparken
zorlandiklarini da ifade etmislerdir.

Calisma kapsaminda etkinlik temelli 68retim yaklasimina gére planlanmis desen dersinin-
O6grenmeye katki baglaminda alinan 6grencilerin goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgulara
dayanarak- olumlu yénde bir katki sagladigini gostermektedir. Ogrenciler, derslerin etkinlikler ile
islenmesinin kendilerini cesaretlendirdigini ve kendileri agisindan 6grenmeyi kolaylastirdigini
ifade etmislerdir.
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Tablo 2. Ogrencilerin etkinlik temelli desen dersine yonelik goriislerinin frekans ve yiizdeleri

Temalar f %

Desen ¢izme konusunda gelisimlerine katki 26 60,46
Derse olan ilgi, merak, istek uyandirma 36 83,72
Aktif katilim 37 86,04
Maddi katki 18 41,86
Ogrenilen bilginin kendi yasamlarinda tekrar kullanma durumu 32 74,41
Begenilen ders isleme y6ntemi 30 69,76
Karsilagilan zorluklar 7 16,27
Verimli ve etkili 6grenmeye katki 32 74,41

Tablo 2'yi inceledigimizde 6grenci goriislerinden elde edilen verilerden yola cikarak olusturulmus
temalardan en ¢ok 68rencilerin %86,04’liders siiresince aktif olarak yer almanin 6n plana ¢iktigini
gormekteyiz. Ikinci sirada -6grencilerin %83,72’si- etkinlik temelli 6grenme yaklasimina gére
planlanarak islenmis desen dersine yonelik ilgilerinin artmasina yonelik tema bulunmaktadir.
Ogrencilerin %74,41’i 6grenmenin etkili oldugunu -verimli ve etkili 6grenmeye katki temasi- ve
ogrendikleri bilgiyi daha sonrada yasamlarinda kullanabileceklerini -6grenilen bilginin kendi
yasamlarinda tekrar kullanma durumu temasi- belirtmislerdir. Tablo 2’ye gore 6grencilerin
%16,27’sinin uygulama siirecinde birtakim zorluklar yasadigini yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogrencilerin kémiir kalem ile yaptiklar cizimlerde her ne kadar zorlandiklarim dile getirmis
olsalar da etkinlik siiresince keyif aldiklarini, derse olan ilgilerinin artirdigini, etkinlik temelli ders
islemenin ¢ok verimli oldugunu -verimli ve etkili 6grenmeye katki temasi- ifade etmeleri dikkat
cekicidir.

Ogrencilerin aktif olarak yer aldig1 etkinlikte elde ettikleri kémiir kalemleri ile gerceklestirdikleri
desen calismalar1 etkinlik sonunda 6grenciler ile birlikte toplu olarak degerlendirilmistir.
Eglenceli, keyifli ve faydali bulduklar1 bu etkinlik sonrasinda 6grencilerin ortaya koyduklar
tiriinlerle sikici ders ortamindan kurtulduklari, cizgisel anlamda gelisim gosterdikleri de
gozlenmistir.

Resim 1. Ogrencilerin komiir kalem ile yapmis olduklar1 desen calismalarindan érnekler
Ozellikle rahat cizgi atabilme konusunda bu etkinligin kendilerini cesaretlendirdigini dile getirmis

olmalarinin resimlerine belirgin bicimde yansidigi gozlenmektedir. Ogrencilerin kendi
gorislerinde de ifade ettikleri gibi calismalarinda cizgilerin daha rahat oldugu gorilmektedir.
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Resim 2. Ogrencilerin kémiir kalem ile yapmis olduklar1 desen ¢calismalarindan érnekler

Ogrencilerin birden fazla ¢izimi kendi istekleriyle yapmasi dikkat ¢eken noktalardan biri
olmustur. Kagidin cinsi ve boyutunun serbest birakildigi bu c¢alismada, 6grencilerin bu
serbestlikten yararlandigy, farkli boyutlarda ve farkl cinste kagit kullandiklari da goézlenmistir.

Resim 3. Ogrencilerin kémiir kalem ile yapmis olduklar1 desen ¢alismalarindan érnekler
Desen ¢alismalarini inceledigimizde, 6grencilerin portre cizme konusunda daha istekli olduklari

gozlenmistir. Ayni zamanda konu ne olursa olsun cizimlerinde 1s1k-gélge arayislarinin da oldugu
da goriilmektedir.

Resim 4. Ogrencilerin kémiir kalem ile yapmis olduklar1 desen ¢alismalarindan érnekler
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Sinav veya monoton ders sikiciigindan kurtulan 6grencilerin gorislerinin yani sira
calismalarinda da o rahatligi eskiz seklinde -hizli cizimlerin yer aldigi- gerceklestirdikleri
cizimlerinde de gorebilmekteyiz.

4. Tartisma ve Sonug

Plastik sanatlarin herhangi bir daliyla ugrasan herkes icin biitiin calismalarinin temelini olusturan
desen egitimi derslerinin 6grenci lizerinde hedeflenen kazanimi gerceklestirmek icin -biitiin
derslerde oldugu gibi- basariyla yiritiilmesi O6nemlidir. Desen derslerinin, 6grencilerin
kendilerini ifade edebilmelerinin yani sira aldiklari egitim yoluyla da temel beceriler edinebilmesi
icin farkli yontemler kullanilarak tasarlanmasi, 6grenciyi merkeze alan bir yaklasimla
planlanmasi gereklidir. Ozellikle 6grencilerin 6grenme siirecinin tamaminda aktif rol almasi,
kendi iirliniini liretmesi, kendi cabasiyla yaparak-yasayarak 6grenmesi bilginin kalic1 olmasi
yoniinden de 6nemli goriilmektedir. Bu 6nemden hareketle etkinlik temelli 6grenme yaklasimina
gore desen dersi tasarlanmistir. Tasarlanan bu ders sonunda 6grencilerin goriisleri alinmistir.
Ogrenci merkezli bir yapiyla biitiinlesen bu aktif 6grenme uygulamasin égrencilerin olumlu
buldugu saptanmistir.

Desen dersi kapsaminda yapilan bu c¢alismada, aktif olarak koémiir kalem yapiminda
bulunmalarindan dolay:1 ortaya ¢ikan {riiniin 6grencilerde biraktigi etkinin derse olan bakis
acilarina da olumlu bir katki sagladigi gézlenmistir. Ogrencilerin tamam derse kars ilgilerinin
arttigini vurgulamislardir. Monoton ders anlayisinin disinda dért duvar arasindan c¢ikip dogada
aktif katilimlar ile iiretecekleri malzeme ile desen cizmenin kendilerinde merak uyandirdigini,
kendilerini etkilediklerini, bundan keyif aldiklarin1 ve bir an 6nce ortaya ¢ikan lriinle ¢izim
yapmak icin heveslendiklerini dile getirmislerdir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore
Ogrencilerin en cok aktif olarak siirecte yer almaktan memnun kaldiklarini dile getirdikleri tespit
edilmistir. ikinci sirada derse olan ilginin de arttigini ifade etmeleri dersin hedeflenen amaca
ulagilabildigini gostermektedir diyebiliriz. Elde ettikleri iirtinleri kullanirken giicliik yasayan
ogrencilerin de oldugu gézlemlenen bu ¢alismada ayni 6grencilerin siirecten memnun olduklarini
gozlemlemek dikkat cekicidir.

Calisma kapsaminda gerceklestirmis olduklar1 desen cizimlerinde 6grencilerin, rahat olduklari,
cesur davrandiklar1 ve istekli olduklari gézlenmistir. Farkli 6grenme ortami, o6grencilerin
dikkatini ¢cekmis ve bu dikkatlerinin kdgit ylizeyine yansimasinin olumlu etkileri bu ¢alisma ile
ortaya konulmustur. Ozellikle saglikl 6grenmenin gerceklestirilmesi icin gerekli olan dikkat,
merak ve istek hislerini siire¢ boyunca canli tutabilmek de bu ¢alismanin ulastig1 dile getirilmesi
gereken hedeflerinden biridir.

Sonug olarak; geleneksel 6gretim yontemlerinden kurtulmak isteyen sanat egitimcileri derslerini
etkinlik temelli 68renme yaklasimina gore isleyebilirler. Kémiir kalem yapimi, diger dersler
kapsaminda da uygulanabilir; 6grencilerin akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina
yonelik gesitli arastirmalar yapilabilir.
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Extended Summary

1. Introduction

Through the pattern training, students learn different materials and the effect of these materials
on paper or any other materials, as well as develop their skills in using drawing materials. Pattern
studies can be done with dry materials such as pencil, graffiti, dry and oil pastels, chalk, charcoal
pencil and colored pencils as well as fluids such as ink, watercolor, acrylic, gouache paint and
marker. During the pattern training, students must be introduced to these different materials.
That is why students who perform experiments with different materials in pattern training can
understand all the details of three-dimensional objects and create different effects on two-
dimensional surfaces.

When we look at the examples of today's pattern education, the most widely used, preferred and
easily found the material is a pencil. However, it is seen that many students who work with pencils
do not provide hand-arm-eye coordination adequately during drawing. The charcoal pencil is an
excellent material that slides on paper so that students can draw comfortably. Since it provides
the opportunity to draw more in less time, the practice of drawing develops in students. Working
with other materials such as ink, powder pastel, etc. will greatly help students to develop
themselves on the pattern practices.

Different activities in and out of the classroom would improve the learning skills of the students,
increasing their relation and attention to the courses. For example, outdoors nature studies,
museum, and art gallery visits and activities to be done will enhance the learning ability since it
will make the lesson more enjoyable. Activity-based learning approaches extensively influence
the learning processes.

In line with the importance of different material usage and effectiveness based learning
approaches in pattern education, the produce of charcoal pen was realized as an activity that
students can do with their own means. With the participation of Kerem Iscanoglu, one of the
faculty members of Trakya University, our students were given practical training on how to make
the charcoal pencil in practical ways.

In this study, we aimed to transform the charcoal pencil, which is used as an effective material in pattern
classes possessing an important place in art education, into a practice that allows students to use it with
a different teaching approach (a student-centered approach with activities) and aimed to describe the
effect of this practice on pattern courses based on the student opinions.

2. Method

Sample case study model from qualitative research methods was used. The study group was
composed of 43 students who are in the 1st and 2nd grade of painting education at the faculty of
education, fine arts department of Bartin University. The study was limited to the pattern course
durations for students who are studying in the department of art.

To obtain the data of the study, a semi-structured interview form was used to evaluate the activity-
based pattern course in terms of the learning-teaching process, and the student’s drawings were
collected at the end of the study. Questions that can be asked in a semi-structured interview form
were prepared according to the purpose of the study, and expert opinions were taken. The data
obtained from the student's views were subjected to descriptive analyses and the data similar to
each other were classified according to the specific concepts and themes. The data collected for
the reliability of the study were independently classified by 3 experts, and the consistency of the
classification was checked, thus making the data meaningful, then interpreted. Based on the
obtained data, some data were included in the study. The researchers have descriptively
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interpreted the pattern drawings that students made, at the end of the study, based on their
observations throughout the processes.

3. Findings, Discussion and Results

[t is important to achieve the targeted success for everyone involved in any branch of plastic arts
to successfully carry out the pattern education courses which are the basis of all their works. For
being able to acquire basic skills through the training, it is necessary to design the pattern courses
using different methods and to plan through the student-centered approach. In particular, it is
also important that students take an active role in the learning process, produce their own
product, and learn by doing their own efforts to make the information permanent. Based on this
emphasis, a pattern course was designed with an activity-based learning approach. At the end of
this course, students' opinions were taken. We determined that the students found this active
learning application that integrates with a student-centered structure to be positive.

In this study, we observed that the effect of the product which emerged because of being actively
involved in making coal pencil contributed positively to the views of students against the courses.
All of the students emphasized that their interest in the class increased. Besides the monotonous
courses, they expressed that they were curious about drawing patterns with materials that they
would produce with their active participation in nature that they influenced from themselves, that
they enjoyed them and that they were eager to draw with the products which they made, as soon
as possible. According to the results obtained in the study, we determined that the students were
most satisfied with being actively involved in the processes. In the second place, their statement
of increasing interest indicates that the aim of the course was achieved. There were some students
who had difficulties while using the products they obtained, but it was remarkable to observe that
the same students were glad about the processes.

In the pattern drawings they carried out within the scope of the study, we observed that the
students were comfortable, brave, and eager. The different learning environment attracted the
attention of the students and the positive effects of these reflections on the paper were revealed
by the present study. In particular, to keep the feelings of attention, curiosity and desire that are
necessary for the realization of complete learning throughout the process was one of the goals
that this study reached.

As a result, art educators who want to get rid of traditional teaching methods can process their
courses according to the activity-based learning approach. The manufacturing of charcoal pencil
can also be applied in other courses, therefore, various researches can be made on students'
academic achievements and attitudes towards the courses.

Arastirma makalesi: Kiiciiksen Oner, F. ve Geng, S. (2018). Kémiir kalem yapim etkinligi ile islenen desen dersine
yonelik 6grenci goriisleri. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 558-570.
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Abstract

As mobile devices and applications started to support educational activities, mobile learning (m-
learning) has emerged and become a new research field in education domain. Adoption and
acceptance of m-learning by the end users are important in terms of exploiting its several
advantages. There are many studies focusing on the factors affecting acceptance of m-learning in
the literature. This study aims to provide a comprehensive review of the m-learning acceptance
studies in the literature to identify the factors that affect acceptance of m-learning. This study also
aims to identify the effective theories in predicting acceptance of m-learning. A systematic review
procedure was designed and executed to identify and review the relevant studies. 51 studies
obtained with the systematic review procedure were investigated in terms of their sample groups,
theoretical background, the factors affecting m-learning acceptance and the relations between
these factors. In total, 106 different factors were identified within the context of conducted
researches and which were grouped under 12 dimension of m-learning acceptance and adoption.
Also the relations between these factors were reviewed and total 222 validated relations were
identified. The relations between perceived usefulness and behavioral intention, perceived ease
of use and perceived usefulness, perceived ease of use and behavioral intention has the most
statistically sound results and they are the three most studied ones among these relations.

Keywords: Systematic review, technology acceptance, technology acceptance model, mobile
learning.
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0z

Egitim faaliyetlerinin mobil cihazlar ve uygulamalar ile desteklenmeye baslanmasi ile mobil
O0grenme (m-0grenme) kavrami ortaya ¢ikmis ve egitim baglaminda yeni bir arastirma alani
olarak yerini almistir. m-Ogrenmenin avantajlarindan faydalanabilmek icin, bu 6grenme
yonteminin son kullanicilar tarafindan benimsenmesi ve kabulii 6nemlidir. Literatiirde,
kullanicilarin m-6grenme kabuliinii etkileyen faktorleri inceleyen bircok ¢alisma mevcuttur. Bu
calisma, m-6grenme kabuliinii etkileyen faktorleri belirleyebilmek i¢in literatliirdeki m-6grenme
kabuliil calismalarinin sistematik bir sekilde incelenmesini amaglamistir. Ayrica bu ¢alismanin bir
diger amact m-6grenme kabullinii tahmin etmek icin kullanilan teorilerin belirlenmesidir.
Literatiirdeki calismalara ulasmak icin sistematik inceleme prosediirii tasarlanmis ve
uygulanmistir. Sistematik inceleme prosediirii ile elde edinilen 51 calisma, 6rneklem gruplari,
calismalarin dayandigi teoriler ve m-6grenmenin kabuliinii etkileyen faktorler ve aralarindaki
iliskiler kapsaminda incelenmistir. Yiiriitiilen ¢alismalarda toplam 106 faktor belirlenmis ve bu
faktorler m-6grenmenin kabulii ve benimsenmesi baglaminda 12 boyut altinda gruplandirilmistir.
Ayrica bu faktorler arasindaki iliskiler incelenmis ve toplam 222 anlamli iliski bulunmustur. Bu
iliskilerden, Algilanan Fayda-Davranigsal Niyet, Algilanan Kullanim Kolayligi-Algilanan Fayda ve
Algilanan Kullanim Kolayligi-Davranissal Niyet iliskilerinin istatistiksel olarak anlamli sonug
veren ve en ¢ok arastirilan ilk tg iliski oldugu gozlenmistir.

Anahtar Kkelimeler: Sistematik inceleme, teknoloji kabulii, teknoloji kabul modeli, mobil
O0grenme.
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1. Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler egitim faaliyetlerinin uygulanma yollarin
degistirmistir. Mobil cihazlar, egitim faaliyetlerini destekleyen kanallardan biri olmus ve mobil
ogrenme (m-6grenme) egitim baglaminda yeni bir arastirma alani haline gelmistir. m-Ogrenme
en basit haliyle egitim faaliyetlerinin mobil cihazlar (akilli telefon veya tablet gibi) ile
gerceklestirilmesi olarak tanimlanabilir. m-Ogrenme kullanicilarina bircok avantaj ve fayda
saglamaktadir. ilk olarak m-6grenme zamandan ve mekandan bagimsiz olma imkani sunarak
hedefkitlesine hareketlilik olanag1 saglamaktadir. m-Ogrenmenin bir diger avantaji ise gelistirilen
mobil uygulamalar ile isbirlikli 6grenmenin desteklenmesidir (Alrasheedi & Capretz, 2015).
Isbirlikli 6grenme 6zelligi ile farkli mekanlardaki 6grenciler ve egitimciler birbirleriyle iletisime
gecip isbirligi saglayabilirler. Ayrica m-6grenme, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarini, 6grenme
zamanlarini ve 6grenme mekanlarini yonetmelerine imkan saglayarak kendi kendine 6grenme
stirecini desteklemektedir (Alrasheedi & Capretz, 2015; Vate-U-Lan, 2008). m-Ogrenmenin bu
gibi avantajlarindan faydalanmak ve daha basarili m-6grenme uygulamalar yiiriitmek icin, bu
yontemin ve uygulamalarinin son kullanicilar tarafindan benimsenmesi ve kabul gérmesi
gerekmektedir.

Yeni teknolojilerin kullanicilar tarafindan kabul gérme siirecini modellemeyi amaglayan Teknoloji
Kabul Modeli (TKM)'nin 80’lerin sonlarinda énerilmesi ile birlikte teknoloji kabul calismalari
yapilmaya baglanmistir. TKM, teknoloji kabul ¢alismalarinda 6ncii modellerden biri olmus ve e-
saglik, e-devlet, e-68renme ve e-ticaret gibi farkli baglamlarda gerceklestirilen ¢alismalara temel
olusturmustur. Bu model, kullanicilarin belirli bir teknolojiye karsi davraniglarini etkileyen
faktorleri belirlemek icin kullanilir (Davis, 1989). Literatiirde m-6grenme kabulii ile ilgili
gerceklestirilen bir¢ok ¢alisma mevcuttur. Bu ¢alismalarin ¢ogunlugu TKM’ye ve kullanicilarin
davranissal niyetlerini etkileyen dis faktorleri belirlemeye dayanmaktadir. TKM gibi Teknoloji
Kabullenme ve Kullanim Birlesik Teorisi (UTAUT) (Venkatesh, Morris, Davis, & Davis, 2003) ve
Planli Davramislar Teorisi (Ajzen, 1991) de kullanicilarin belirli bir teknolojiye karsi
davranislarini etkileyen faktorleri belirlemek i¢in kullanilan modellerdendir Bu baglamda, bu
calisma ile literatiirde yer alan m-6grenme kabullii ¢alismalarinin incelenmesi, m-6grenme
kabuliiniin farkli boyutlarinin belirlenmesi ve bir m-6grenme kabul modelinin sunulmasi
amaclanmistir.

Literatlire bakildigi zaman m-06grenme baglaminda gerceklestirilen inceleme c¢alismalari
mevcuttur. Hung ve Zhang (2012) tarafindan gergeklestirilen calismada m-6grenmenin 2003 ve
2008 yillan arasindaki egilimleri incelenmistir. Calismaya gore 2003’ten 2008’e kadar m-
O0grenme calismalarinda artis gozlenmistir ve ayrica m-6grenme calismalarinin yiiritildiagi
birinci iilke Tayvan olmustur. Ayrica c¢alismanin sonuglarina gore belirtilen yillarda,
kisisellestirilmis sistemler, etkinlik ve degerlendirme konular1 m-6grenme calismalarinda oncii
olmustur. Alrasheedi ve Capretz (2015) m-6grenmenin kritik basar1 faktorlerini 19 calisma
tizerinden incelemistir. Bu inceleme sonucunda, m-6grenmenin 20 farkh kritik basar1 faktori
belirlenmis ve bu faktorler teknoloji, yonetim destegi, pedagoji ve 6grenme yaklasimi olmak iizere
4 ana kategori altinda gruplanmistir. Ayrica bu c¢alismada arastirmacillar m-6grenme
calismalarinin bir¢ogunun 6grenci acisindan incelendigini belirlemistir. Sarrab, Al-Shih ve
Rehman (2013) m-6grenme benimsenmesinin fayda ve zorluklarini belirlemek i¢in, m-6grenme
benimsemesi konusunu ¢alisan 3 makaleyi detaylica incelemistir. Bu arastirma m-6grenme
kullanmanin motivasyon, isbirligi ve tasinabilirlik iizerinde pozitif etkisi oldugu sonucunu ortaya
cikarmistir. Navarro, Molina, ve Redondo (2016) m-6grenme literatiiriinde sistem kullaniminin
kabulii ve benimsenmesini etkileyen faktorler lizerinde sistematik bir inceleme yapmustir.
Gergeklestirilen bu sistematik incelemede 2006 ve 2014 yillar1 arasinda basilan 9 adet m-
O6grenme benimsemesi ¢alismasi incelenmis ve belirlenen faktorler teknik, pedagojik ve 68renci
gorisi olmak gruplanmistir. Son olarak Al-Emran, Mezhuyev, ve Kamaludin (2018) TKM'’ye
dayanan m-6grenme kabul ¢alismalarini sistematik olarak incelemistir. Al-Emran ve arkadaslari
bu calismada m-6grenme kabul c¢alismalarini amaglari, izledikleri arastirma ydntemlersi,
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calismalarin gerceklestirildigi lilkeler, calisma branslari, egitim seviyeleri ve yillar1 bakimindan
sistematik olarak incelemistir.

Bu ¢alisma kapsaminda, literatiirdeki sistematik inceleme calismalarindan farkli olarak yalnizca
indeksli dergilerde 2010-2017 yillar1 arasinda basilan c¢alismalarin incelenmesi, m-6grenme
kabuliinii etkileyen faktorlerin belirlenerek m-6grenme kabuliinliin ana boyutlarinin
belirlenmesini ve faktorler arasindaki iliskilerin belirlenmesi amac¢lanmistir. Sistematik bir
sekilde gruplanan faktorler ile m-6grenme tasarimcilari ve gelistiricileri icin genel bir m-6grenme
kabul modeli sunulacaktir.

Bu baglamda, literatiirdeki m-6grenme kabulii ¢calismalarini kapsamli bir sekilde tanimlamak
amaci ile asagidaki arastirma sorulari sunulmustur:

e M-Ogrenme kabulii calismalarinda en ¢ok hangi érneklem grubu caligilmistir?
e m-Ogrenme kabuliinii tahmin etmede hangi teoriler etkilidir?

e m-Ogrenme kabuliinii ve benimsemesini etkileyen faktorler nelerdir?

e m-Ogrenme kabuliiniin ana boyutlar1 nelerdir?

2. Yontem

Bu calisma kapsaminda bir sistematik inceleme prosediirii gelistirilerek ve uygulanarak
literatiirden incelenecek ¢alismalar belirlenmistir. Sistematik inceleme prosediiriinii gelistirmek
icin Kitchenham (2004) ile Brereton ve arkadaslar1 (2007) tarafindan sunulan yontemler temel
alinmistir. Bu calismada gerceklestirilen sistematik inceleme prosediirii Sekil-1’de verilmis olup
detaylari ilerleyen boliimlerde anlatilmistir.

146 makale

Anahtar
kelime
aramasi

Veri tabam taramasi

) —

w

—

76 makale

Eleme
dlgiitleri

Anahtar kelimeler
ve 6zet incelemesi

 —

R

Makale incelemesi 51 makale

v

E

Sekil 1. Sistematik inceleme Prosediirii

2.1. Veri tabani taramasi

Yiiriitiilen sistematik inceleme veri tabani taramasi ile baslatilmistir. Google Scholar, Scopus,
Baskent Universitesi ve Atatiirk Universitesi kiitiiphaneleri kullanilarak ilk tarama
gerceklestirilmistir. Tarama dili olarak Ingilizce secilmistir. Bu asamada ilk olarak anahtar
kelimeler belirlenmistir. Taramada kullanilan anahtar kelimeler su sekildedir: “acceptance +
mobile learning/m-learning”, “behavioral intention + mobile learning/m-learning”, “TAM+ mobile
learning/m-learning” ve “adoption + mobile learning /m-learning”. Veri tabani taramasi
sonucunda ilgili anahtar kelimelerin ¢alisma basliklarinda ya da anahtar kelimelerinde yer aldig1
146 makaleye ulasilmistir.
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2.2. Veri tabani taramasi sonug¢larinin elenmesi

Sistematik incelemenin bu asamasi bir 6nceki asamada bulunan 146 makalenin anahtar
kelimelerinin ve 6zetlerinin incelenmesini kapsamaktadir. Oncelikle makalelerin arastirma
alanina uygunlugu degerlendirilmistir. Daha sonra eleme olgiitleri gelistirilerek, daha kaliteli ve
giincel makalelere erismek amaclanmistir. Eleme olciitleri sunlardir:

Makale dili Ingilizce olmalidir.

Makale 2010-2017 yillarin1 kapsamalidir.

Makalenin basildigi dergi SCI, SSCI, ERIC indekslerinde yer almalidir.
Makalenin arastirma amaci m-6grenme benimsenmesi ya da kabulii olmalidur.
Makale nicel sonuglar sunmalidir.

Bu asamanin sonucunda 76 makale kalmistir. 76 makale detayli incelemeye alindiginda, eleme
Olctitlerini saglamayan 25 makale daha elenmistir. Calismanin bulgular1 kalan 51 makalenin
incelenmesi ile elde edilmistir. incelenen makaleler Ek 1’de kaynaklari ile birlikte verilmistir.

2.3. Kodlama, Giivenilirlik ve Analiz

Giivenilir ¢alismalara ulasmak icin asagidaki sorulara yanit veren calismalar secilmistir. Bu
sorularin yanitlarinin negatif oldugu ¢alismalar elenmistir.

Calismada m-6grenme kabuli arastirilmis mi?

Calismaya temel olusturan model/teori var mi1?

Calismada nicel arastirma yontemi uygulanmis mi1?
Calismada degiskenler arasi iliskiler test edilmis mi?
Calismada arastirma modeli sunulmus ve dogrulanmis mi?

Elde edilen 51 ¢alisma, indeksi, ¢alisma alani, temel alinan teoriler/modeller, arastirma yontemi,
orneklem tipi, 6rneklem boyutu, yanit orani, calisilan faktorler, test edilen iliskiler, anlamh
iliskiler, analiz yontemi, analiz yazilimi, toplam varyans ve 6lcek maddelerinin varligina gore
kodlanmis ve kayit edilmistir.

Arastirma sorularini yanitlamak igin, farkli 6rneklem gruplari belirlenmis, ¢alismalara temel
olusturan model/teoriler belirlenmis ve ka¢ calismada yer aldiklar kayit altina alinmistir. Daha
sonra calismalarda yer alan faktorler belirlenmis ve uzmanlar yardimi ile m-6grenme kabuliintin
boyutlarim1 belirlemek icin gruplanmistir. Son olarak ta faktorler arasi iliskiler belirlenerek
gelecek ¢calismalara yol gostermesi agisindan en ¢ok ¢alisilan iliskiler raporlanmistir.

3. Bulgular

Sistematik inceleme bulgular 3 kisimda sunulmustur. ilk olarak ¢alismalarda verilerin toplandig
orneklem tipleri belirlenmistir. 51 calismada 12 farkli 6rneklem tipine rastlanmistir. Sekil 2.’de
orneklem tipleri ve dagilimlar1 gosterilmistir. m-Ogrenme kabul calismalarinda iiniversite
Ogrencileri en ¢ok calisilan 6rneklem tipi olmustur.
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ilkogretim 6grencileri
Ortaokul 6grencileri
Mobil telefon kullanicilari
Geng profesyoneller

Ogretmenler

= T s = =

Egitici/egitmen

Yiiksek lisans 6grencileri 3
Medikal profesyoneller 1

Lise 6grencileri 3
Orgiit 6rneklemi 1
Ogretim elemanlari 1

Universite 6grencileri 43

Sekil 2. M-Ogrenme Kabulii Caligmalarindaki Orneklem Tipleri ve Dagilimlari

Ikinci asamada, m-6grenme kabulii calismalarina temel saglayan modeller ve teoriler
belirlenmistir. Sekil 3.’de belirlenen model/teorilerin dagilimi verilmistir. Teknoloji Kabul Modeli
m-6grenme kabulil calismalarinda 6ne ¢ikan model olmustur.

Model/teori belirtiimemis

Kullanimlar ve Doyumlar Teorisi

e

Motivasyon Teorisi
Kisilik Teorisi 1
Beklenti-Onay Teorisi 1
Oz-belirleme Teorisi 1
Etkinlik Teorisi 1
Yeniliklerin Yayilimi Teorisi 2
Planh Davranislar Teorisi 3
Teknoloji Kabullenme ve Kullanim Birlesik Teorisi 7

Teknoloji Kabul Modeli 40

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Sekil 3. Calismalara Temel Olan Teori ve Modellerin dagilimi

Ugiincii olarak, m-6grenme benimseme ve kabuliinii etkileyen faktérler incelenmistir. 51
calismada toplamda 106 farkli faktor belirlenmistir. Bu faktorler gruplanarak genel bir m-
o6grenme kabul modeli sunulmustur. Faktérler ve ilgili gruplar Tablo 1'de verilmistir. Faktor
gruplamasi 2 asamada gerceklestirilmistir. Ilk énce faktorler, anlamlar1 ve 6lcmeye calistiklar
amaclar1 goz oOniine alinarak bu c¢alismanin arastirmacilart tarafindan 3 asamada
gruplandirilmistir. Daha sonra bu gruplandirma, teknoloji kabulii alaninda deneyim sahibi ii¢
uzman tarafindan degerlendirilmis ve son halini almistir.
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Tablo 1. M-Ogrenme Calismalarinda incelenen Faktérler ve Boyut Listesi
Boyut Faktorler

Ulasilabilirlik Anlik baglanty, internet servisi olmasi ve satin alinabilirligi, mobil
O6grenme sartlari, sistem ulasilabilirligi, hareketlilik, algilanan
hareketlilik degeri, tasinabilirlik, algilanan farkl yerlerde bulunma

degeri

Davranissal faktorler m-6grenme benimsemesi/kabulii, tutum, gercek kullanim,
davranissal niyet

Kontrol Algilanan 6zerklik, 6grenme 6zerkligi, 6grenci kontrolii, kontrol

odag1, mobil 6z-yeterlilik, algilanan davranissal kontrol, algilanan
otokontrol, 6z-yeterlilik, 6grenci hazir bulunuslugu/beceri hazir
bulunuslugu, bilgisayar 6z-yeterliligi

Maliyet Maliyet

Bilgi ve Deneyim Sindirici kapasite (absorptive capacity), igerik, icerik zenginligi,
deneyim, oyun deneyimi, akilli telefon deneyimi

Motivasyon Duyussal ihtiyaglar, bilissel geri doniit, bilissel ihtiyaclar, merak,

O6grenme motivasyonu, algilanan zorluk, algilanan geri doniit,
algilanan ilgi, eglenebilirlik, sosyal ihtiyaclar, hoslanma

Kisisel Ozellikler Yas, akademik performansta iyilesme, akademik sira, iilke,
egitimcinin akilli telefon sahipligi, cinsiyet egitim diizeyi, 6grenme
tarzi, bolim, yenilikeilik, psikolojik hazir bulunusluk, doyum,
6grenmenin 6z-yonetimi, sistem doyumu, 6grencinin akilli telefon
sahipligi, goniilliiliik, algilanan tercih, kaygi

Sosyal Cevre 1$-birligi, fakiilte destegi, imaj, etkilesim, 6gretim elemaninin hazir
bulunurlugu, o6gretim elemanin etkisi, algilanan etkilesim,
algilanan iligki, tavsiye, sosyal etki, 6znel normlar, sosyal ag
etkilesimi, liniversite destegi

Sistem Ozellikleri Baglam farkindaligi, cihaza sahip olma ve kullanilabilirligi,
materyal Ozellikleri, m-6grenme servisleri, navigasyon, sistem
ozellikleri, sistem fonksiyonlari, storyline, kullanici ara ytzi, servis
kalitesi

Teknik Yeterlilik Ileri diizey bilgi ve iletisim teknolojileri becerisi, ileri diizey mobil
okuryazarligy, ileri diizey mobil becerisi, temel bilgi ve iletisim
teknolojileri becerisi, bilgi ve iletisim teknolojileri becerisi,
algilanan kullanim kolayligi, caba beklentisi, algilanan yetenek

Giiven Algilanan giiven, giivenirlik, giivenirlik ve tavsiye

Fayda Uyumluluk, uygunluk, beklenti-onay, kolaylastirict durumlar, uzun
vade faydasi, ana uygunluk, yakin vade faydasi, algilanan
baglamsal deger, performans beklentisi, algillanan fayda,
karsilastirmali avantaj, gérev-teknoloji uyumu
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Ortaya cikan faktor kategorilerine bagh olarak, genel bir m-6grenme kabul modeli 6nerilmistir
(Sekil 4.). Modelde, davranigsal faktoérler (m-6grenme kullanimi, kullanim niyeti, davranigsal
niyet) hedef davranis olarak tanimlanmistir. Diger faktor kategorileri, davranigsal faktorlerin
belirleyicisi olarak sunulmustur.

Ulasilabilirlik Kontrol Faktorleri Malivet

4 A 4 h
Guven Bilgi ve Deneyim

\ J \ J

a a4

-~
Teknik Yete rlilik /[ m-0grenme Kabulii

Motivasvon
{Davramssal Faktorler)

\ J \ J

{ ' 4 '
Favda Kisisel Ozellikler

. J \ J

Sosval Cevre Sistem Ozellikleri

Sekil 4. Genel M-Ogrenme Kabul Modeli

Son olarak, ¢alismalarda incelenen ve dogrulanan iligkiler incelenmis ve 51 farkhi ¢calismada
toplamda 222 anlaml iliski bulunmustur. Dort ve daha fazla dogrulanan iliskiler Tablo 4’de
gosterilmistir. Bu iliskilere ek olarak 5 iliski 4 ¢alismada, 8 iliski 3 calismada, 25 iliski 2 calismada
ve 169 iliski sadece 1’er ¢alismada istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. .

Tablo 4. M-Ogrenme Calismalarinda Yer Alan Anlam iligkilerin Listesi

Anlamh iliskiler m-dgrenme ilgili calismalar
Calismalarinda
Yer Alan iliski
Sayisi
Algilanan fayda-> Davranigsal niyet 27 5,7,8,9,10,13,15,16,17,20,22,
23,24,27,29,30,32,36,37,
39,40,43,45,47,49,50,51
Algilanan kullanim kolayligi->Algilanan fayda 26 1,5,8,9,10,11,13,16,17,22,24,
25,26,27,29,30,32,35,36,
37,38,39,43,45,47,50
Algilanan kullanim kolayligi->Davranigsal niyet 20 5,7,8,10,13,15,16,20,24,27,2
9,32,36,37,40,41,45,49,50,51
Tutum->Davranissal niyet 11 9,11,12,19,25,28,34,38,39,43
,48
Algilanan fayda->Tutum 11 6,9,11,12,25,28,35,38,39,43,
48
Algilanan kulanim kolayligi->Tutum 9 6,9,12,28,35,38,39,43,48
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Sosyal etki->Davranissal niyet 8 4,6,7,18,19,41,45,46
Performans beklentisi-> Davranissal niyet 6 4,8,19,21,41,46
Sosyal etki->Algilanan fayda 6 5,10,11,16,27,45
Davranissal niye-> Gercek kullanim 5 17,19,27,29,47
Caba beklentisi-> Davranissal niyet 5 4,18,19,21,46
ﬁz-yeterlilik->Algllanan kullanim kolayhig: 5 5,25,40,49,50
ﬁz-yeterlilik->Algllanan Fayda 5 15,28,40,49,50
Oznel norm->Davranissal niyet 5 12,13,17,25,48

4. Tartisma ve Sonug

Gergeklestirilen sistematik inceleme sonuclarina gore, genel olarak m-6grenme kabuli
calismalarinin hedef 6rneklem grubunu 6grenciler olusturmaktadir. Ogretim gorevlileri,
egitimciler ya da 6gretmenlerin hedef kitle olarak secildigi m-6g8renme kabulii ¢calisma sayisi
oldukca azdir. Alrasheedi ve Capretz (2015), m-6grenmenin Kkritik faktorlerini meta-analiz
yontemiyle arastirdiklar1 ¢calismasinda, m-6grenme basarisinin genel olarak 6grenci a¢isindan
degerlendirildigi ve diger kullanicilarin goz ardi edildigi vurgulamistir. M-6grenme kabuli
calismalarini inceleyen bu ¢calismada da ¢cogunlukla 6grencilerin m-6grenmeye karsi kabullerinin

arastirildigi bilgisine ulasilmistir.

m-0grenme kabuliinii arastiran modellere temel olan teori ve modeller incelendiginde, Teknoloji
Kabul Modeli ile Teknoloji Kabullenme ve Kullanim Birlesik Teorisinin ¢alismalarda kullanilan
oncii modeller oldugu gériilmektedir. incelenen calismalar arasinda Etkinlik Teorisi, Oz-belirleme
Teorisi, Beklenti ve Onay Teorisi, Kisilik Teorisi, Motivasyon Teorisi ile Kullanimlar ve Doyumlar
Teorisinin yalnizca birer calismada uygulandigl goriilmektedir. Etkinlik Teorisi kapsaminda,
sistem aktiviteleri, sistem doyumu, 6grenci 6zerkligi ve sistem islevi faktorleri yalnizca bir
arastirmada ¢alisiimistir (Liaw, Hatala, & Huang, 2010) . Nikou ve Economides (2017a) Teknoloji
Kabul Modeli ile Oz-belirleme Teorisini birlestirerek algilanan farkh yerlerde bulunma degeri,
icerik, algilanan geri-doniit, mobil 6z-yeterlilik, algilanan etkilesim, algilanan is-birligi, algilanan
ozerklik, algilanan yetenek ve algilanan ilgi faktorlerini incelemistir. Joo, Kim, ve Kim (2016)
Teknoloji Kabul Modelini Beklenti-Onay Teorisi ile genisleterek, beklenti onay ve doyum
faktorlerinin m-6grenme kullanimina etkilerini arastirmistir. Hsia (2016) Teknoloji Kabul Modeli,
Planli Davranislar Teorisi ve Kisilik Teorisini birlestirerek kontrol odaginin etkilerini
arastirmistir. Shroff ve Keyes (2017) Teknoloji Kabul Modeli ve Motivasyon Teorisini birlestirerek
algilanan eglence faktoriiniin etkilerini incelemistir. Son olarak Hashim, Tan ve Rashid (2015),
bilissel, duygusal ve sosyal ihtiyaclarin m-6grenme tutumu iizerindeki etkilerini, teknoloji
kullanimi alaninda motivasyonun etkisini inceleyen en yaygin teori olan Kullanimlar ve Doyumlar
Teorisine dayandirarak incelemistir.

m-Ogrenme kabuliiniin boyutlarini belirlemek icin belirlenen 106 faktér, 12 boyut altinda
gruplanmistir. Bu gruplarin detaylar1 asagidaki basliklarda verilmigtir.

Davranissal faktérler: Davranissal faktorler son kullanicilarin m-6grenmeye karsi tutumlarini
degerlendiren m-6g8renmeyi benimseme, m-6grenmeye karsi tutum, m-6grenme kabulii ve m-
o6grenme kullanimina karsi davranissal niyet faktorlerini icermektedir. Bu boyut altinda genellikle
son kullanicilarin m-6grenmeye karsi duyusal tepkilerini aragtiran faktorler ve kullanicilarin m-
6grenme servislerinin kullanimina karsi davranissal niyetlerini 6lgen faktorler toplanmistir.

Ulasilabilirlik: Ulasilabilirlik boyutu altinda baglant, internet servisi, 68renme durumlari ve
sistemleri gibi faktorler toplanmistir. Bunlara ek olarak ulasilabilirlik boyutu hareketlilik ile ilgili
faktorleri de icermektedir. Hareketlilik ya da ulasilabilirlik baglaminda gruplanan faktorler m-
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O6grenmenin temel o6zelliklerinden olan istenilen yerde ve istenilen zamanda 6grenme
aktivitelerini gerceklestirmeye kars1 katihmcilarin algilarin1 degerlendirmektedir. m-Ogrenme
cep telefonu, tasinabilir bilgisayar, laptop gibi hareketlilik saglayacak tasinabilir teknolojilere
ihtiyac duyar (Jung, 2015). Mobil cihazlar, teknik 6zelliklerine dayanarak, zamandan ve mekandan
bagimsiz 6grenme ortamlari sunar (Hardless, Lundin, & Nuldén, 2001; Roschelle, 2003). Ayrinca,
m-0grenme teknolojileri kullanicilarina sanal olarak herhangi bir yerden ulasilabilirlik saglar
(Jung, 2015). Arastirmacilar m-6grenmenin kullanimina olanak saglayan mobil cihazlarin varlig
ve ulasilabilirliginin, son kullanicilarin m-6grenme durumlarina karsi pozitif algilarini arttirdigini
gostermistir (Chaka & Govender, 2017).

Kontrol: Bu grup altinda son kullanicilarin m-6grenme iizerindeki kontrolleri ve 6z-yeterlilikleri
ile ilgili faktorler toplanmistir. Kontrol bir davranisi tetikleyen ya da engelleyen ve algilanan
davranissal kontrole katki saglayan faktorleri ifade etmektedir (Ajzen, 1991; Yeap, Ramayah, &
Soto-Acosta, 2016). Bu grup altinda toplanan o6z-yeterlilik faktorleri, kisilerin bir davranisi
gerceklestirebilmek icin yeterli kabiliyete sahip olup olmamalarini degerlendirmektedir (Agarwal
& Karahanna, 2000). Genel olarak kontrol boyutu altinda, kisilerin m-6grenme siireci tizerindeki
sorumluluk ve kontroliinii degerlendiren faktdrler incelenmistir. Arastirmacilar, eger kisiler belli
bir davranisi gerceklestirebilecek yetenege sahip olduklarina inaniyor ise, o kisilerin o davranisi
gerceklestirmek i¢cin sorumluluk aldiklarini gézlemlemistir (Yeap ve digerleri, 2016).

Maliyet: Maliyet faktori tek basina bir boyut olarak ele alinmistir. Bu faktor ile diisiik iletisim
maliyetinin, kullanicilarin m-6grenme kullanimina karsi niyeti tizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmacilar diisiik iletisim maliyetinin kullanicilarin 6grenme icin kullanilan anlik mesajlara
kars1 tutumlarin etkiledigini vurgulanmistir.

Bilgi ve Deneyim: Bilgi ve deneyim boyutu icerik ve m-6grenme deneyimlerinden elde edilen
onceki bilgiler, bilginin i¢sellestirilmesi, bilgi kullanimi, bilginin elde edilmesi gibi faktorlerin
etkisini incelemek i¢in olugsturulmustur. Mohammadi (2015) var olan bilgilerin, kullanicilarin yeni
bilginin degerini degerlendirmesine olanak sagladigini séylemistir. Ayrica arastirmaci, bilginin
kullanicilar tarafindan igsellestirilmesinin yeni ve var olan 6nceki bilgilerin birlestirilmesi ile
miimkiin  oldugunu vurgulamistir. Ayrica bilgi kullanimi kisilerin yeni bilgilerini
uygulayabilmesine olanak saglamaktadir (Lee, Park, Chung, & Blakeney, 2012; Mohammadi,
2015). Bunlara ek olarak igerik ve icerik zenginligi yeni bilgi elde edilmek icin g6z oniinde
bulundurulan diger faktorlerdir. M-6grenme ortaminda, icerik ve icerik zenginligi, ¢cesitli 6grenme
materyalleri ve bilgilerine erisim olanagi saglar. Ayrica deneyim diger bir bilgi elde etme yoludur
ve Onceki bilgileri destekler. Yapisalci 6grenme yaklasiminda, 6grenciler etkilesim ve deneyim ile
yeni bilgiler tiretirler, bu nedenle bilgi elde etmek icin m-6grenme yapisal 6grenme yaklasiminin
biitiinleyici bir parcasi olmustur (Tan, Ooi, Sim, & Phusavat, 2012).

Motivasyon: Ogrenme motivasyonu, algilanan zorluk, algilanan geri-déniit gibi motivasyon ile
dogrudan iliskili olan ya da kullanicilarin motivasyonlarini arttiran faktérler bu grup altinda
toplanmistir. Shroff ve Keyes (2017) motivasyonun m-6grenmeye karsi davranissal niyetin
belirleyicisi oldugunu gostermistir. Keller (2008) motivasyonun 6grenmede ve farkli 6grenme
platformlar1 kullanmada 6nemli bir kavram oldugunu gdstermistir. Yiiksek motivasyona sahip
ogrencilerin, 6grenme aktivitelerinde daha ¢ok katilim saglamasi ve m-6grenme platformlarin
daha ¢ok kullanmasi beklenmektedir.

Kisisel Ozellikler: Teknoloji Kabul Modeli ile Teknoloji Kabullenme ve Kullanim Birlesik Teorisi
yas veya cinsiyet gibi kisisel farklilarin teknoloji benimsenmesi lizerindeki etkilerini agiklar
(Venkatesh ve digerleri 2003). m-Ogrenme kabuliiniin bu boyutu kisisel 6zellikler ya da kisisel
farkliliklar1 gdsteren yas, doyum, yenilikgilik gibi faktorleri icermektedir. Kisisel 6zellikler boyutu
sayl1 olarak en ¢ok faktdriin toplandigi boyut olmustur.

Sosyal Cevre: Belirli bir davranisi gerceklestirmede sosyal cevrenin etkisi Sebepli Davranislar
Teorisi'nden gelmektedir (Fishbein, 1979). Sebepli Davranislar Teorisi'ne gore insanlar hedef
davranisi gerceklestirmede cevrelerindeki insanlarin diisiincelerinden etkilenirler. Bu nedenle
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sosyal cevrenin m-6grenme lizerindeki etkisini arastiran faktorler bu grup altinda toplanmistir.
Bu grup 6znel normlar, sosyal etki gibi faktorleri icermektedir.

Sistem Ozellikleri: Sistem 6zellikleri boyutu kullanici ara yiizii, navigasyon gibi sistemle ilgili
faktorlerden olusmaktadir. Joo, Lee ve Ham (2014)’a gore kullanici ara yiizii algilanan kullanim
kolaylig1 ve algilanan fayday: etkilemektedir. Ayrica Nikou ve Economides (2017b) de kullanic
ara yiiziinlin kullanim kolayligi tizerindeki etkisini géstermistir.

Teknik Yeterlilik: Teknik yeterlilik boyutu son kullanicilarin yetenekleri ile ilgili olan faktorleri
incelemektedir. Bu boyut altinda bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri, mobil beceriler, caba
beklentisi, algilanan kullanim kolayhig1 gibi faktorler toplanmistir. Teknoloji Kabul Modeli ile
Teknoloji Kabullenme ve Kullanim Birlesik Teorisi teknolojiye karsi davranigsal niyeti belirlemek
icin caba beklentisi faktoriinii sunmaktadir (Venkatesh ve digerleri , 2003). Bu teorilerde ¢aba
beklentisi ilgili teknoloji ile iliskilendirilen kolaylik derecesi olarak tanimlanmaktadir. Kullanim
kolaylig1 ve caba beklentisi ile ilgili faktorler ve kullanicilarin teknik yeteneklerini ifade eden
faktorler bu boyut altinda toplanmistir. Calismalardan ¢ikan sonuca gore, kullanicilarin belirli bir
sistem veya uygulamaya karsi olan davranissal niyetleri, sistem kullanimi kolay ise ve kullanicilar
sistemi kullanmak icin az ¢aba harciyorsa artmaktadir.

Giiven: Glven boyutu, son kullanicilarin m-6grenme sistem ve hizmetlerine karsi giivenlerini
inceleyen faktorleri icermektedir. Arpaci (2016), algilanan giiveni, son kullanicilarin sistemin
giivenirligi hakkindaki algilar1 olarak tanimlamaktadir. Nikou ve Economides (2017b), algilanan
giiven ile davranissal niyetin belirleyicisi olan algilanan fayda arasinda pozitif bir iliski bulmustur.
Bu nedenle, giivenlik ile ilgili faktorleri bir arada toplamak i¢in bu boyut olusturulmustur.

Fayda: Fayda, son kullanicilarin m-6grenme sistemlerinin ve hizmetlerinin ne kadar uyumlu,
uygun ve faydali olduguna yonelik algilari ile ilgili faktorleri icermektedir. Davis (1989) algilanan
fayday1 “kisinin belirli bir teknolojinin kullaniminin is performansini arttiracag ile ilgili inanis
derecesi” olarak tanimlar. Karsilastirilmali avantaj, performans beklentisi, kolaylastirici
durumlar, yakin vade ya da uzun vade de fayda, baglamsal deger, uygunluk, goérev-teknoloji
uyumu, beklenti-onay gibi faktorlerin kullanicilarin fayda algisi ile ilgili oldugu belirlenmis ve
kullanicilarin m-6grenme etkinliklerine katiimlarinda etkili oldugu belirlenmistir. Bu boyut
altindaki faktorler genel olarak kullanicilarin avantaj saglama ve performanslarini arttirma
yoniindeki niyetlerini yansitmaktadir.

Son olarak m-6grenme calismalarinda istatistiksel olarak anlamli bulunan iliskiler incelenmistir.
M-6grenme calismalarinda Teknoloji Kabul Modeli'nin temel faktorleri olan algilanan fayda,
algilanan kullanim kolayligi, tutum ve davranissal niyet ve gercek kullanim faktorleri arasindaki
iliskiler en cok incelenen faktorler arasinda yer alip, bu faktorler arasinda yiiksek oranda istatiksel
olarak anlaml sonuglar bulunmustur. Farkl teknolojilerde gozlemlendigi gibi, kullanicilarin m-
6grenme sistemlerini kullanirken edindikleri fayda ve bu sistemlerin kullanim kolaylig1 kisilerin
bu sistemlere kars1 gosterdikleri tutum, davranissal niyet ve gercek kullanimlarini 6nemli dlciide
etkilemektedir (Chen, Park, & Putzer, 2010; Han, Mustonen, Seppanen, & Kallio, 2006; Wu, Li, &
Fu, 2011). Teknoloji Kabul Modelinin temel faktorlerine ait iliskilerin yani sira, sosyal etki, 6znel-
norm, performans beklentisi ve 6z-yeterlilik faktorlerinin Teknoloji Kabul Modeli faktorleriyle
kurmus oldugu iliskiler genel olarak arastirilan ¢alismalarda anlamli sonuglar vermistir. Deger
verilen Kkisilerin m-6grenme sistemlerine karsi gosterdikleri tutumun, son kullanicilarin sistem
kullanimina kars1 algilarint 6nemli derecede etkiledigi gozlenmektedir (Bakhsh, Mahmood, &
Sangi, 2017; Briz-Ponce, Pereira, Carvalho, Juanes-Méndez, & Garcia-Pefialvo, 2017; Nikou &
Economides, 2017a; Wang, Wu, & Wang, 2009). Sistem kullaniminin yayginlastirilmasi
noktasinda, sadece sistemi kullanacak olan son kullanicilar degil, bu kullanicilar tizerinde 6nemli
sosyal etkiye sahip ( ebeveyn, 6gretmen, yonetici vb.) kisilerinde gelistirilen politikalara dahil
edilmesi 6nem arz etmektedir. Mobil cihaz kullaniminin 6gretime entegre edilmesi ile istenilen
zaman ve mekanda ders notlarina ulasma, 6dev goriintilleme ve yilikleme islemlerinin
gerceklestirilebilmesi ve yiiz yiize etkilesime bagli kalmadan ders ic¢i aktivitelerin
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gelistirilebilecek olmasi kullanicilarin performans beklentilerini iyilestirmekte ve m-6grenmeye
kars1 tutumlarin1 olumlu yonde etkilemektedir (Bakhsh ve digerleri, 2017). Ayrica, kisilerin
sistemi basarili bir sekilde kullanabileceklerine dair sahip olduklar1 6z-yeterlilik kisilerin sisteme
kars1 algilarini 6nemli derecede etkilemektedir (Mac Callum & Jeffrey, 2013; Wang, 2013). Bu
baglamda, sistemlerin derse entegrasyonundan ve son kullanicilardan gelistirilen sistemlerin
aktif bir sekilde kullanimlari talep edilmeden 6nce, kullanicilarin gelistirilen sistemler {izerine
egitilmesi ve sistemleri tanitict sunumlarin yapilmasi Kisilerin sistem kullanimina karsi
edindikleri 6z-yeterliligin artirilmasini destekleyecektir.

Sonug¢ olarak, yirttilen calismanin bulgularina gore, 6grenciler ana o6rneklem grubunu
olusturmaktadir. Egitimciler ile gerceklestirilen ¢alismalarin az oldugu goriilmektedir. Bu sonug
egitimcilerin m-6grenme kabuliiniin daha fazla arastirilmasini gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.
Teknoloji Kabul Modeli m-6grenme kabulii ¢calismalarinda 6ncii model olarak ortaya cikmistir.
Yiiriitilen bu calisma ile ulasilabilirlik, kontrol, maliyet, bilgi ve deneyim, motivasyon, kisisel
ozellikler, sosyal cevre, sistem oOzellikleri, teknik yeterlilik, giiven ve fayda faktorlerinin m-
O6grenme kabuliinii etkileyen ana faktorler oldugu belirlenmistir. Kullanima karsi davranissal
niyet m-6grenme kullamminin en biiyiik belirleyicisidir. m-Ogrenme uygulamalarini ve
sistemlerini daha etkin kullanmak ve kullanimini arttirmak i¢cin davranissal niyeti etkileyen bu
faktorlerin saglanmasi gerekmektedir. Mesela kullanicilarin bu sistemlere erisimleri, gerekli
cihazlara sahip olmalar1 énemlidir (ulasilabilirlik faktérii). Internet ve cihaz gibi araglarin
maliyetinin az olmasi kullanicilarin kullamim davramisim pozitif etkileyecektir. m-Ogrenme
sistemlerinde motivasyon arttiric1 6gelerin bulunmasi (geri doniit verme gibi) sisteme karsi
davranissal niyeti arttiracaktir. Calismanin sonuglarina gére m-6grenme kullanicilar1 sosyal
cevrelerinden de etkilenmektedir. m-6grenme sistemlerinin kullanici ara yiizii veya navigasyon
gibi sistem 06zellikleri de kullanicilarin davranigsal niyetlerini etkilemektedir. Kullanimi kolay,
karmagik olmayan sistemler kisilerin kullanim niyetlerini pozitif etkileyecektir. m-Ogrenme
kullanicilarinin, gelistiricilerinin ve uygulayicilarinin, m-6grenme kullanimini arttirma ve daha
basarili m-6grenme sistemleri gelistirme yoniinde yol gdsterici olmasi adina bu faktdrleri goz
ontnde bulundurmalari gerektigi dngoriilmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

Education and related activities are affected from the advances in information and communication
technologies and the ways how they are delivered have changed. With use of mobile devices in
education, mobile learning (m-learning) has become a new research area. m-Learning has many
advantages, such as it provides mobility, collaborative learning features, self-learning and
management of learning. In order to benefit from the advantages of m-learning and to implement
successful m-learning applications, they should be accepted and adopted by the end users.
Technology Acceptance Model (TAM) was proposed in latest 80s to examine end users’
technology acceptance and TAM has become one of the pioneer models in technology adoption
studies in different domains, such as e-health, e-government and e-commerce. In the literature,
many studies have been conducted related with m-learning acceptance. These studies mainly
focused on TAM and external factors affecting users’ behavioral intention towards use of these
systems and applications. The purpose of this paper is to conduct a systematic review of m-
learning acceptance studies in the literature. This will provide a comprehensive picture of m-
learning acceptance studies in the literature. The research questions of the current paper are as
follows:

e  Which sample group has been studied mostly in m-learning acceptance studies?

e What are the effective theories in predicting acceptance of m-learning?

e What are the factors that affect acceptance and adoption of m-learning?

e What are the main dimensions of m-learning acceptance?

2. Method

In this research, a systematic review procedure was designed and employed to select the studies
in the literature. The systematic review was initiated with a database search. English was selected
as language search to reach more researches. Google Scholar, Scopus, Bagskent and Atatiirk
University libraries were used to reach academic databases. Besides keywords were selected for
database search to reach the relevant studies in the field. At the end of the database search, 146
articles were obtained including the specified keywords in their titles or keywords. Then, the
database search results were refined considering obtained researches relevance with the m-
learning context. The refinement of the of the researches were performed by considering the
specified criteria. After the exclusion criteria were applied, 51 articles remained to proceed
systematic review.

3. Findings, Discussion and Results

First of all, the extracted researches were investigated in terms of the target sample type. In total,
12 different sample groups were identified from 51 studies and it was observed that the university
students are the prominent sample type among the identified sample groups. It was observed that
there are too few studies exist in the literature to investigate instructors’ and teachers’ adoption
towards m-learning. Second, the theories taken as a theoretical background in m-learning
acceptance studies were identified from the extracted 51 studies. Among the theoretical
backgrounds, Technology Acceptance Model (TAM) become the most adopted theory in m-
learning acceptance studies. Third, the factors affecting acceptance and adoption of m-learning
were reviewed and categorized based on their main objectives. In total, 106 factors were
identified and categorized under Accessibility, Behavioral Factors, Control Factors, Cost,
Knowledge and Experience, Motivation, Personal Characteristics, Social Environment, System
Features, Technological Competence, Trust and Usefulness dimensions. Besides, a general m-
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learning acceptance model is proposed after categorizing the factors. Lastly, the relations
investigated in the papers were analyzed and 222 relations were identified. According to this
results, the relations between perceived usefulness and behavioral intention, perceived ease of
use and perceived usefulness, perceived ease of use and behavioral intention has the most
statistically sound results and they are the three most studied ones among these relations. In
conclusion, it is aimed to contribute to the literature by examining and categorizing the already
studied adoption factors on m-learning to enable the researchers and system developers to be
aware of the factors affecting quality of the m-learning systems.

Derleme makalesi: Alkis, N. ve Findik Coskunay, D. (2018). Mobil 6grenmenin kabulii: sistematik literatiir
incelemesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (2), 571-589.
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