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Editorden...

Sevgili Okurlarimiz,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi’nin 2018 Eyliil, 19. cilt, 3. sayisiyla
tekrar karsinizdayiz. Her zaman oldugu gibi, dncelikle dergimizde katki saglayan yazarlarimiza, hakemlerimize,
okurlarimiza, Akademik Danisma Kurulumuza ve Editorler Kurulumuza sizlerin huzurunda tesekkiir ediyorum.
Editorler Kurulu olarak dergimizi niceliksel ve niteliksel olarak daha iist seviyelere tagimak i¢in yogun ¢aba sarf
ettigimizi sizlere bildirmek isterim...

Dergimizin bu sayisinda da bir 6nceki sayimizda oldugu gibi, yedi arastirma ve bir derleme makalesi
bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar1 kisaca sizlerle paylagsmak istiyorum. Bu sayimizda yayimlanan ilk arastirma
makalesi Ahmet BILDIREN ve Mediha KORKMAZ tarafindan yiiriitiilen “TONI-3 Zeka Testinin Ustiin Yetenekli
Cocullarda Giivenirlik ve Gecerlilik Incelemesi” adli ¢alismadir. Arastirmada TONI-3 zeka testinin iistiin
yetenekli ¢ocuklarda sinanmasi amaglanmis ve calismaya Izmir Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezinde
listiin yetenek tanisi almig ve egitim goren 45°i kiz, 66’s1 erkek toplam 111 6grenci katilmigtir. Giivenirlik
analizlerinde Kuder Richardson-20 (KR-20) giivenirligi, iki yar1 test ve paralel form giivenirligi hesaplanmugtir.
Ayrica madde analizlerinde madde giigliik diizeyleri incelenmistir. TONI-3 testinin gegerlik analizinde &lgiit
bagiml gegerlik kullanilmistir. Bu amagla TONI-3 testi ile RSPM ve TKT testleri arasinda iliskiye Pearson
Momentler Carpimi ile bakilmustir. Bulgulara goére testin i¢-tutarlik giivenirlik katsaymin oldukea yiiksek oldugu
(KR-20=.91) goriilmektedir. Aynilik gecerligi kapsaminda yapilan analiz sonucunda da TONI-3 A formu
puanlarinin RSPM ile orta diizeyde (.48) ve TKT ile orta diizeyde (.32 ) korelasyon gésterdigi bulunmustur.

“Gorme Yetersizligi Olan Lisans Ogrencilerinin Sif I¢i Olgme Degerlendirme Siireclerinin
Incelenmesi” adli ikinci arastirma makalesi Omer KAMIS ve Ergiil DEMIR tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada Ankara ilindeki {niversitelerin cesitli fakiilte ve bdliimlerinde 6grenim gdoren ve gorme
yetersizligine sahip dgrencilerin sinif i¢i 6lgme-degerlendirme siiregleri 6gretim elemani ve 6grenci goriislerine
gore incelenmistir. Arastirma nitel arastirma yaklagimiyla ve betimsel fenomenoloji deseninde yiiriitiilmiistiir.
Calisma grubunun olusturulmasinda kartopu ornekleme kullanilmigtir. Caligma grubunu 17 gérme yetersizligi
olan 6grenci ile 3 dgretim elemant olugturmustur. Aragtirmanin verileri, yart yapilandirilmis gériisme formu ile
toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmada gérme yetersizligine sahip
Ogrencilerin 6l¢me-degerlendirme siireglerinde zaman, uygulama, soru ve materyal anlaminda gigliikler
yasadiklari, 6gretim elemanlarindan ve liniversite yonetiminden ¢esitli beklentileri oldugu, dlgme-degerlendirme
stireclerinde giicliikler yasadiklari, bu giicliklerin &grencilerin goérme diizeylerine gore farklilastigi, bu
ogrencilerin normal 6grenciler gibi degerlendirilmemesi gerektigi ve gérme yetersizligi olan dgrencilerin gergek
basarilarini gosterebilmeleri i¢in 6l¢me-degerlendirme siireglerinde bu giigliikleri giderici ve nitelikli dnlemler
alinmasi gerektigi bulunmustur.

Uciincii arastirma makalesi Gamze APAYDIN ve Cigil AYKUT tarafindan yiiriitilen “Problem
Davraniglarin Islevinin Belirlenmesinde Denemeye Dayali Islevsel Analiz ile Geleneksel Islevsel Analiz
Sonug¢larimin Karsilastirilmas:” adli galigmadir. Arastirmada, cesitli problem davraniglara sahip, okul 6ncesinde
kaynastirma uygulamalarina katilan 6zel gereksinimli ogrencilerin davranislarinin islevini belirlemede,
denemeye dayali islevsel analiz (DDIiA) yonteminin gecerligini belirlemek amaglanmistir. Bu dogrultuda,
DDiA’dan elde edilen sonuglarla, etkili bir yontem olan geleneksel islevsel analiz (GIA) sonuglari
karsilastirilmig ve sonuglar arasindaki uyum incelenmistir. Arastirmaya, yaslar1 62-67 ay araliginda olan biri dil
bozuklugu, ii¢ii otizm spektrum bozuklugu tanisina sahip toplam dort erkek 6grenci katilmistir. Aragtirmanin ilk
boliimiinde DDIA, ikinci boliimiinde GIA siireci uygulanmugtir. DDIA siirecinde sistematik gézlem, GIA
stirecinde ise doniisiimlii uygulamalar deseni kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, tiim katilimcilarin problem
davramglarinin iglevini belirlemede DDIA ile GIA sonuglari arasinda tam uyum oldugu gériilmiistiir.

Hatice AKCAKAYA, Filiz ASLAN, Murat DOGAN ve Esra YUCEL tarafindan kaleme alman dérdiincii
arastirma makalesi “Erken Yasta Koklear Implant Uygulanan Cocuklarda Muhakeme, Sézel Calisma Bellegi ve
Dil Iliskisi: Aracilik Etkisi” adin1 tasimaktadir. Bu calismanin amaci erken yasta koklear implant olan ¢ocuklarda
muhakeme, sozel calisma bellegi ve dil arasindaki iligkileri incelemektir. Calismada veri toplamak amaciyla
muhakeme, sozel ¢alisma bellegi, dil, konusma algisi testi ve zeka testleri kullanilmigtir. Calismaya ii¢ yasindan
once koklear implant olmus 25 ¢ocuk katilmistir. Degiskenler arasindaki iliskileri incelemek i¢in paralel aracilik
analizi yapilmistir. Sonugta koklear implantli ¢ocuklarda muhakemenin nedeninin alici ve ifade edici dil
becerileri araciligiyla sozel calisma bellegi oldugu goériilmiistiir.

Besinci arastirma makalesi olan “Gérme Yetersizligi Olan ve Olmayan Ogretmenlerin Orgiitsel Destek
ve Orgiitsel Adalet Algilart” adl galisma Sule POLAT tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmada orgiitsel destek
algist ile orgiitsel adalet algis1 arasindaki iliski, gorme yetersizligi olan ve olmayan dgretmenlerin goriislerine
bagli olarak incelenmistir. Arastirmaya 154 gérme yetersizligi olan gretmen ve 278 gorme yetersizligi olmayan
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ogretmen katilmistir. Arastirma verileri “Orgiitsel Adalet Algist Olgegi” ve “Orgiitsel Destek Olgegi” ile
toplanmustir. Veriler aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, Anova, dogrulayicit faktor analizi, Pearson
korelasyon ve regresyon analizi ile ¢6ziimlenmistir. Bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde,
ogretmenlerin Orglitsel adalet algis1 tasidiklart goriilmiistiir. Cinsiyete, mesleki kideme, gorme yetersizligi olma
durumuna veya medeni duruma gore farklilik gostermemekle birlikte, orgiitsel adalet algilarinin 6gretmenlerin
orgiitsel destek algilar1 {izerinde etkisi oldugu bulunmustur. Ote yandan, orgiitsel destegin de mesleki kidem,
medeni duruma, gérme yetersizligi olma ya da olmama durumuna gore farklilik gostermedigi, ancak erkek
ogretmenler lehine farklilik ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.

“Isiten ve Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ozetleme Becerilerinin Karsilastirmali Olarak
Incelenmesi” adli calisma Halime Miray SUMER ve Cebrail TURNA tarafindan kaleme alinmistir. Arastirmada
sekizinci sinifta 6grenim goren isiten ve isitme yetersizligi olan &grencilerin Oykiileyici metinleri 6zetleme
becerileri ve olusturulan metinlerin bagdasiklik diizeyleri degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Ankara’da sekizinci smifta 6grenim goéren 15 isitme yetersizligi olan Ogrenci ile 15 isiten Ogrenci
olugturmaktadir. Analizler sonucunda isiten 6grencilerin 6zetleme becerisinin alt boyutlarina iliskin puanlari ve
Ozetleme becerisi toplam puanlariin isitme yetersizligi olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bagdasiklik diizeyinde ise gonderim, eksiltili anlatim, baglama &geleri alt boyutlarinda ve bagdasiklik araclarini
toplam kullanim sikliklarinda isitme yetersizligi olan 6grenciler ve isiten Ogrenciler arasinda anlaml bir fark
bulunmustur. Bagdasiklik diizeyinin degistirim alt boyutunda ise, isiten ve isitme yetersizligi olan 6grenciler
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Gokhan TORET, Selda OZDEMIR, Omiir GUREL SELIMOGLU ve Hayri Eren SUNA tarafindan
yiiriitiillen “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan ve Tipik Gelisim Gésteren Cocuklarin Ug Boyutlu Animasyon ve
Canli Insan Model Video Materyalleri Uzerinde Yiiz Islemelerinin Karsilastirilmas:” adli galigma bu sayimizda
yer alan son arastirma makalesidir. Bu calismada, bilgisayar ekrami aracilifiyla izletilen {i¢ boyutlu (3B)
animasyon karakteri ile canli model tarafindan 6ykil anlatimi igerikli video sunumunun OSB olan ¢ocuklar ile
tipik gelisim gosteren (TGG) ¢ocuklarin yiiz isleme becerileri degiskenleri olan a) toplam odaklanma siireleri ve
b) toplam ziyaret siireleri tizerindeki etkilerinin goz izleme yontemi ile karsilastiriimasi amaglanmistir. Calisma
grubunu 5-12 yas araligindaki 23 TGG ve 21 OSB olan ¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda, TGG
cocuklara gore OSB olan ¢ocuklarin insan yiiziine odaklanmalari iizerinde video modeli ile karsilastirildiginda
3B animasyon modeli araciligiyla sunulan 6ykii anlatimi lehine etkileri oldugu ve 3B animasyon kullaniminda
OSB olan ¢ocuklarin insan yiizlerine daha fazla odaklandiklart bulunmustur. Ayrica OSB olan ¢ocuklarin, TGG
¢ocuklara oranla sira dis1 yiiz isleme becerilerine sahip olduklari belirlenmistir.

Bu saymmizda yer alan tek derleme ¢alismas1 Emine Sema BATU, Goksel CURE, Salih NAR, Duygu
GOVERCIN ve Muhammet KESKIN tarafindan kaleme alinan “Tiirkiye de Ilkokul ve Ortaokullarda Yiiriitiilen
Kaynastrma Uygulamalariyla Ilgili Arastirmalarin  Géozden Gegirilmesi (2006-2016)” adli  calismadir.
Arastirmanin amaci, 2006-2016 yillar1 arasinda {ilkemizdeki ilkokul ve ortaokullarda yiiriitiilen kaynastirma
uygulamalar1 ile ilgili arastirmalar1 tematik olarak gbézden gegirmektir. Bu amagla ¢aligma kapsaminda ele
almacak aragtirmalarin belirlenmesinde arastirmalarmn; (a) ilkokul ve/veya ortaokul kademelerini ele almig
olmasi, (b) katilimeilarinin [aile, egitimci (6gretmen, miidiir), 6grenci] kaynastirma uygulamasi siirecinin i¢inde
yer altyor olmasi, (¢) dogrudan kaynastirma uygulamasini ele altyor olmasi, (d) makalelerin hakemli bir dergide
yayimlanmig olmasi, (e) elektronik veri tabanlarindan erisilebiliyor olmasi dlgiitlerine bagvurulmustur. Bu
Olgiitleri karsilayan 78 yiiksek lisans, 9 doktora tezi ve 55 makale olmak iizere toplam 142 arastirmaya
ulagilmigtir. Bu aragtirmalar nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi kullanilarak ele aldiklar1 konulara
gore ana temalara ve alt temalara ayrilmistir. Ortaya ¢ikan temalar dogrultusunda tiim aragtirmalar genel olarak
degerlendirildiginde var olan durumu belirlemeye yonelik cok sayida arastirma yapilmasina ragmen,
kaynastirmaya iliskin sorunlar1 iyilestirmeye yonelik az sayida aragtirmanin oldugu goriilmiistiir.

Dergimizin zamaninda ¢ikmasi ve niteliginin artirilmasi i¢in yogun ¢aba harcayan Editorler Kurulu'nda
yer alan ¢alisma arkadaslarim Ogr. Gor. Dr. Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS, Aras. Gor. Dr. Seyda DEMIR,
Aras. Gor. Dr. Zeynep BAHAP KUDRET ile Teknik Koordinasyon Sorumlulart Aras. Gér. Dr. Gamze ALAK,
Aras. Gor. Hatice AKCAKAYA ve Aras. Gor. Cebrail KARADAS 'a ¢ok tesekkiir ediyorum...

Siz degerli okurlarimiza, yazarlarimiza ve hakemlerimize destekleriniz ve katkilariniz i¢in bir kez daha
tesekkiir ediyorum ve siiregte de okur, yazar ve hakem olarak desteklerinizi ve katkilarinizi siirdiirmenizi rica
ederek saygilarimi sunuyorum. Oniimiizdeki sayilarda tekrar bulusmak dilegiyle...

Dog¢. Dr. Hatice BAKKALOGLU
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From the Editor...
Dear Readers,

We are with you again with the Ankara University Faculty of Educational Sciences Journal of Special
Education’s September 2018, volume 19, issue 3. As always has been, I would like to thank here those who
contributed as our authors, reviewers, readers, our Academic Advisory Board, and our Editorial Board. | would
like to indicate that as the Editorial Board, we put forth the effort to move our journal to a higher level both
quantitatively and qualitatively in the forthcoming process...

In this issue of our journal likewise our previous issue there are seven research articles and a review
article. I would like to briefly share these articles with you. The first research article in the current issue includes
a study of Ahmet BILDIREN and Mediha KORKMAZ namely “Reliability and Validity of the TONI-3
Intelligence Test in Gifted Children.” The study aimed to test TONI-3 intelligence test on the gifted students,
and it consisted of 111 gifted students with superior intelligence, 45 of whom were females, and 66 of whom
were males, who attended Izmir Sidika Akdemir Science and Art Center. In the reliability analyses, Kuder
Richardson-20 (KR-20) reliability, split half-test, and parallel forms reliability were calculated. Moreover, within
the scope of item analysis, item difficulty levels were analyzed. In the validity analysis of the TONI-3 test,
criterion-dependent validity was used. For this purpose, the relationship level between TONI-3 test and RSPM
and BST tests was determined by Pearson Product-moment formula. According to the results of the research, it
was revealed that the internal consistency reliability coefficient of the test was extremely high (KR-20=.91). As a
result of the analysis performed within the scope of uniformity validity, TONI-3 Form A scores showed
moderate correlations with RSPM (.48) and BST test (.32).

The secondly study namely “Examination of the Classroom Assessment and Evaluation Process of
Visually Impaired University Students,” was conducted by Omer KAMIS and Ergiil DEMIR. In the study, the
classroom assessment and evaluation process of visually impaired students studying in various faculties and
departments of university in Ankara were examined according to student and instructor opinions. The research
was designed as a qualitative research and a descriptive phenomenology study. Snowball sampling was used in
the formation of the study group. The study group consisted of 17 students with visual impairments and 3
instructors. The research data were collected by the semi-structured interview forms prepared by the researchers.
Descriptive analysis method was used for data analysis. According to the findings of the research, students
indicated that they had difficulties in terms of time, implementation, questions and materials in the assessment
and evaluation process, various expectations from the instructors and university management, difficulties in the
measurement and evaluation processes, and these difficulties differed according to the students' vision levels,
these students should not be treated as typically developing students and the precautions to remove difficulties
should be taken in the assessment and evaluation processes in order to for the students to show the real their
success.

The third research article in this issue is authored by Gamze APAYDIN and Cigil AYKUT namely
“Comparison of the Results of Trial Based Functional Analysis and Traditional Functional Analysis for
Determining the Functions of Problem Behaviors. ” In this study, the purpose was to present the validity of trial
based functional analysis (TBFA) method in determining the functions of behaviors for children with special
needs and various problem behaviors who continue their preschool inclusion. Accordingly, TBFA’s results were
compared with the results of an effective method, traditional functional analysis (TFA), and consistency between
these results were examined. In total, 4 male students between the months of 62-67, one with language disorder
and three with autism spectrum disorders, participated in this study. Firstly, TBFA procedure, and secondly TFA
procedure was applied. Data related to TBFA is collected through systematic observation, while multi-element
design preferred in TFA. As a result, it is found that there is full consistency between TBFA and TFA to
determine the functions of problem behaviors of all participants.

The fourth article which was conducted by Hatice AKCAKAYA, Filiz ASLAN, Murat DOGAN, and
Esra YUCEL namely “Relationships Between Reasoning, Verbal Working Memory, and Language in Children
with Early Cochlear Implantation: A Mediation Effect.” The aim of this study was to examine the relationships
between reasoning, working memory, and language in children with cochlear implants. A battery of tests of
language, working memory, reasoning tasks, and speech perception tests was administered to each child. The
participants were twenty-five children with deaf who had cochlear implant surgery before the age of 3. Parallel
mediation analysis was conducted. The cause of reasoning is the working memory; however, this effect is shown
with the indirect effects of receptive and expressive language skills.

The fifth research article namely “Organizational Support and Organizational Justice Perceptions of
Teachers with and without Visual Impairments” was authored by Sule POLAT. In this study, the relationship
between organizational support perceptions and organizational justice perceptions was examined based on the
opinions of both teachers with and without visual impairments. In the study, the study group was composed of



154 teachers with visual impairments and 278 teachers without visual impairments. Research data were gathered
by “Organizational Justice Perception Scale” and “Organizational Support Scale.” The data were analyzed by
arithmetic mean, standard deviation, t-test, ANOVA, confirmatory factor analysis, Pearson correlation and
regression analysis. It was found that the teachers had organizational justice perceptions. Although the
organizational justice perceptions did not differ according to the variables of gender, professional seniority,
impairment status, or marital status, it had influence on teachers’ organizational support perceptions. It was also
found that the organizational support perceptions did not differ according to professional seniority, impairment
status, and marital status, whereas it differed in favor of male teachers.

“Comparative Examination of Summarizing Skills of Students with and without Hearing Impairments”
was authored by Halime Miray SUMER and Cebrail TURNA. In this study, it was aimed to examine the cohesion
level and summarizing skills of narrative texts of students with and without hearing impairment who were
studying in the eighth grade. The study group consisted of 15 deaf students and 15 hearing students studying at
eighth grade level in Ankara. Findings showed that there was a significant difference between students with and
without hearing impairments in sub-dimensions of summarization and summarization total scores. Students with
typical hearing were found to be more successful than the deaf students in terms of meeting the summarizing
criteria. Students with typical hearing were found to be higher than students with hearing impairments in the sub-
dimensions of the cohesion items and mean average in the frequency in using the cohesion items. There was no
significant difference between students with and without hearing impairments in the subscale of substitution of
cohesion level.

The last research article of this issue is authored by Gokhan TORET, Selda OZDEMIR, Omiir GUREL
SELIMOGLU, and Hayri Eren SUNA namely “A Comparison of Face Processing of Children with Autism
Spectrum Disorders and Typically Developing Children in Three Dimensional Animation and Live Human Video
Material.” In this study, differential effects of stories presented via a three dimensional (3D) animation and a
video were explored on the face processing skills (total fixation duration and total visit duration) of children with
ASD and typically developing children. Study groups were consisted of 23 children with ASD and 21 typically
developing children between the age of 5 and 12. Results of the study showed that children with ASD displayed
differential face processing skills while watching the 3D animation when compared to the video, specifically,
children with ASD displayed better fixation skills on face areas during the 3D animation. Study findings also
showed that children with ASD showed atypical face processing skills when compared to typically developing
children’s face processing skills.

The only review article of this issue is “4 Review of Mainstreaming/Inclusion Research in Elementary
and Secondary Schools in Turkey (2006—-2016)” which was authored by Emine Sema BATU, Géksel CURE,
Salih NAR, Duygu GOVERCIN, and Muhammet KESKIN. The purpose of the study was to review the research
studies thematically which were conducted in elementary and secondary schools in Turkey regarding inclusion.
In order to determine the research studies to be reviewed some criteria were decided by the research team. The
criteria were (a) the studies should be conducted in elementary or secondary schools, (b) participants of the
studies (parents, teachers, students) should be a part of the inclusion process, (c) study should be conducted
directly about inclusion process, (d) articles should be published in a peer-reviewed journal, and (e) the study
should be eligible via electronic data base. Reviewing the research studies depending on these criterion; 78
master’s theses, 9 doctoral dissertations, 55 journal articles with a total of 142 studies were determined. Themes
and subthemes were constituted from these studies through content analysis, which is one of the qualitative data
analysis methods. According to the themes, there are many research studies conducted for determining the
present situation regarding inclusion process in schools whereas there is a small number of studies conducted for
solving the determined problems in the studies.

I would like to kindly thank my colleagues who are working with me on the Editorial Board for our
journal to be published timely and to increase the quality: Instructor Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS, Ph.D.,
Res. Assist. Seyda DEMIR, Ph.D., Res. Assist. Zeynep BAHAP-KUDRET, Ph.D.; and Technical Coordination
Executives Res. Assist. Gamze ALAK, Res. Assist. Hatice AKCAKAYA, and Res. Assist. Cebrail KARADAS.

I would like to thank our dear readers, authors, and reviewers for their support and contributions once
again and | would like to kindly request you to continue your support and contributions during the ongoing
process. With my warmest regards, | wish to be with you again in the upcoming issues...

Assoc. Prof. Hatice Bakkaloglu
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Editorden...
Sevgili Okurlarimiz,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi’nin 2018 Eyliil, 19. cilt, 3. sayisiyla
tekrar karsimizdayiz. Her zaman oldugu gibi, 6ncelikle dergimizde katki saglayan yazarlarimiza, hakemlerimize,
okurlarimiza, Akademik Danisma Kurulumuza ve Editorler Kurulumuza sizlerin huzurunda tesekkiir ediyorum.
Editorler Kurulu olarak dergimizi niceliksel ve niteliksel olarak daha iist seviyelere tagimak igin yogun ¢aba sarf
ettigimizi sizlere bildirmek isterim...

Dergimizin bu sayisinda da bir onceki sayimizda oldugu gibi, yedi arastirma ve bir derleme makalesi
bulunmaktadir. Bu caligmalar1 kisaca sizlerle paylagsmak istiyorum. Bu sayimizda yayimlanan ilk arastirma
makalesi 4hmet BILDIREN ve Mediha KORKMAZ tarafindan yiiriitiilen “TONI-3 Zeka Testinin Ustiin Yetenekli
Cocuklarda Giivenirlik ve Gecerlilik Incelemesi” adli ¢alismadir. Aragtirmada TONI-3 zeka testinin iistiin
yetenekli cocuklarda sinanmasi amaglanmis ve ¢alismaya izmir Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezinde iistiin
yetenek tanisi almig ve egitim goren 45°1 kiz, 66°s1 erkek toplam 111 6grenci katilmigtir. Giivenirlik analizlerinde
Kuder Richardson-20 (KR-20) giivenirligi, iki yar1 test ve paralel form giivenirligi hesaplanmistir. Ayrica madde
analizlerinde madde giiliik diizeyleri incelenmistir. TONI-3 testinin gecerlik analizinde 6l¢iit bagimli gecerlik
kullanilmistir. Bu amagla TONI-3 testi ile RSPM ve TKT testleri arasinda iliskiye Pearson Momentler Carpin ile
bakilmistir. Bulgulara gore testin ig-tutarlik gilivenirlik katsayiin olduk¢a yiiksek oldugu (KR-20=.91)
gdriilmektedir. Aymilik gecerligi kapsaminda yapilan analiz sonucunda da TONi-3 A formu puanlarinin RSPM ile
orta diizeyde (.48) ve TKT ile orta diizeyde (.32 ) korelasyon gosterdigi bulunmustur.

2l

“Gorme Yetersizligi Olan Lisans Ogrencilerinin Sinif Ici Olgme Degerlendirme Siireglerinin Incelenmesi’
adli ikinci arastirma makalesi Omer KAMIS ve Ergiil DEMIR tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Ankara
ilindeki tiniversitelerin gesitli fakiilte ve bolimlerinde 6grenim goren ve gérme yetersizligine sahip dgrencilerin
smif ici 6lgme-degerlendirme siiregleri 6gretim elemani ve 6grenci goriislerine gore incelenmistir. Arastirma nitel
aragtirma yaklasimiyla ve betimsel fenomenoloji deseninde yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunun olusturulmasinda
kartopu ornekleme kullanilmistir. Calisma grubunu 17 gérme yetersizligi olan dgrenci ile 3 6gretim elemani
olusturmustur. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmada gorme yetersizligine sahip 6grencilerin 6l¢me-degerlendirme
stireclerinde zaman, uygulama, soru ve materyal anlaminda giigliikler yasadiklari, 6gretim elemanlarindan ve
iiniversite yonetiminden c¢esitli beklentileri oldugu, 6lgme-degerlendirme siireglerinde giigliikler yasadiklari, bu
giicliiklerin Ggrencilerin  gorme diizeylerine gore farklilagtigi, bu &grencilerin normal &grenciler gibi
degerlendirilmemesi gerektigi ve gérme yetersizligi olan 6grencilerin gercek basarilarini gosterebilmeleri igin
6lgme-degerlendirme siireglerinde bu giicliikleri giderici ve nitelikli onlemler alinmasi gerektigi bulunmustur.

Uciincii arastirma makalesi Gamze APAYDIN ve Cigil AYKUT tarafindan yiiriitilen “Problem
Davraniglarin Islevinin Belirlenmesinde Denemeye Dayali Islevsel Analiz ile Geleneksel Islevsel Analiz
Sonug¢larmmin Karsilastirilmas:” adli galigmadir. Aragtirmada, cesitli problem davraniglara sahip, okul 6ncesinde
kaynastirma uygulamalarina katilan 6zel gereksinimli 6grencilerin davranislarinin iglevini belirlemede, denemeye
dayal1 islevsel analiz (DDIA) ydnteminin gegerligini belirlemek amaglanmistir. Bu dogrultuda, DDIA’dan elde
edilen sonuglarla, etkili bir yéntem olan geleneksel islevsel analiz (GIA) sonuglar1 karsilastirilmis ve sonuglar
arasindaki uyum incelenmistir. Arastirmaya, yaslari 62-67 ay araliginda olan biri dil bozuklugu, {i¢ii otizm
spektrum bozuklugu tamisina sahip toplam dort erkek 6grenci katilmigtir. Arastirmanin ilk béliimiinde DDIA,
ikinci boliimiinde GIA siireci uygulanmistir. DDIA siirecinde sistematik gdzlem, GIA siirecinde ise déniisiimlii
uygulamalar deseni kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, tiim katilimcilarin problem davraniglarinin islevini
belirlemede DDIA ile GIA sonuglari arasinda tam uyum oldugu gériilmiistiir.

Hatice AKCAKAYA, Filiz ASLAN, Murat DOGAN ve Esra YUCEL tarafindan kaleme alinan dérdiincii
arastirma makalesi “Erken Yasta Koklear Implant Uygulanan GCocuklarda Muhakeme, Sizel Calisma Bellegi ve
Dil Iliskisi: Aracilik Etkisi” adin1 tasimaktadir. Bu ¢alismanin amaci erken yasta koklear implant olan ¢ocuklarda
muhakeme, sozel calisma bellegi ve dil arasindaki iligkileri incelemektir. Calismada veri toplamak amaciyla
muhakeme, sozel ¢alisma bellegi, dil, konusma algisi testi ve zeka testleri kullanilmigtir. Caligmaya ti¢ yasindan
once koklear implant olmug 25 ¢ocuk katilmistir. Degiskenler arasindaki iligkileri incelemek icin paralel aracilik
analizi yapilmistir. Sonugta koklear implantli cocuklarda muhakemenin nedeninin alici ve ifade edici dil becerileri
araciligiyla sozel ¢aligma bellegi oldugu goriilmiistiir.

Besinci aragtirma makalesi olan “Gérme Yetersizligi Olan ve Olmayan Ogretmenlerin Orgiitsel Destek ve
Orgiitsel Adalet Algilar” adli galisma Sule POLAT tarafindan yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada orgiitsel destek algis
ile orgiitsel adalet algis1 arasindaki iliski, gérme yetersizligi olan ve olmayan &gretmenlerin goriislerine bagl
olarak incelenmistir. Arastirmaya 154 goérme yetersizligi olan dgretmen ve 278 gérme yetersizligi olmayan
ogretmen katilmigtir. Arastirma verileri “Orgiitsel Adalet Algist Olgegi” ve “Orgiitsel Destek Olgegi” ile
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toplanmustir. Veriler aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, Anova, dogrulayici faktoér analizi, Pearson
korelasyon ve regresyon analizi ile ¢oztimlenmistir. Bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
orgiitsel adalet algisi tasidiklar goriilmiistiir. Cinsiyete, mesleki kideme, gérme yetersizligi olma durumuna veya
medeni duruma gore farklilik gostermemekle birlikte, orgiitsel adalet algilarinin 6gretmenlerin orgiitsel destek
algilari iizerinde etkisi oldugu bulunmustur. Ote yandan, orgiitsel destegin de mesleki kidem, medeni duruma,
gorme yetersizligi olma ya da olmama durumuna gore farklilik gostermedigi, ancak erkek ogretmenler lehine
farklilik ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.

“Isiten ve Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ozetleme Becerilerinin Karsilastirmali Olarak
Incelenmesi” adli calisma Halime Miray SUMER ve Cebrail TURNA tarafindan kaleme alinmustir. Arastirmada
sekizinci sinifta 6grenim goren isiten ve igitme yetersizligi olan Ogrencilerin Oykiileyici metinleri 6zetleme
becerileri ve olusturulan metinlerin bagdasiklik diizeyleri degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Ankara’da sekizinci sinifta 6grenim goren 15 igitme yetersizligi olan 6grenci ile 15 isiten 6grenci olugturmaktadir.
Analizler sonucunda isiten dgrencilerin 6zetleme becerisinin alt boyutlarma iliskin puanlar1 ve 6zetleme becerisi
toplam puanlarinin isitme yetersizligi olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Bagdagiklik
diizeyinde ise gonderim, eksiltili anlatim, baglama 6geleri alt boyutlarinda ve bagdasiklik araglarini toplam
kullanim sikliklarinda isitme yetersizligi olan 6grenciler ve isiten 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Bagdasiklik diizeyinin degistirim alt boyutunda ise, isiten ve isitme yetersizligi olan 6grenciler arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir.

Gokhan TORET, Selda OZDEMIR, Omiir GUREL SELIMOGLU ve Hayri Eren SUNA tarafindan
yiiriitiilen “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan ve Tipik Gelisim Gésteren Cocuklarin Ug Boyutlu Animasyon ve Canli
Insan Model Video Materyalleri Uzerinde Yiiz Islemelerinin Karsilastirilmas:” adl galisma bu sayimizda yer alan
son arastirma makalesidir. Bu ¢alismada, bilgisayar ekrani araciligiyla izletilen {i¢ boyutlu (3B) animasyon
karakteri ile canlt model tarafindan 6ykii anlatimi icerikli video sunumunun OSB olan ¢ocuklar ile tipik gelisim
gosteren (TGG) gocuklarin yiiz isleme becerileri degiskenleri olan a) toplam odaklanma siireleri ve b) toplam
ziyaret siireleri lizerindeki etkilerinin goz izleme yontemi ile karsilastirilmast amaglanmistir. Caligma grubunu 5-
12 yas araligindaki 23 TGG ve 21 OSB olan ¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda, TGG ¢ocuklara gore
OSB olan ¢ocuklarm insan yiiziine odaklanmalari iizerinde video modeli ile karsilastirildiginda 3B animasyon
modeli araciligiyla sunulan 6ykii anlatimi lehine etkileri oldugu ve 3B animasyon kullaniminda OSB olan
¢ocuklarin insan yiizlerine daha fazla odaklandiklari bulunmustur. Ayrica OSB olan ¢ocuklarin, TGG ¢ocuklara
oranla sira dis1 yiiz isleme becerilerine sahip olduklart belirlenmistir.

Bu sayimizda yer alan tek derleme ¢alismasi Emine Sema BATU, Goksel CURE, Salih NAR, Duygu
GOVERCIN ve Muhammet KESKIN tarafindan kaleme alinan “Tiirkiyede Ilkokul ve Ortaokullarda Yiiriitiilen
Kaynastrma Uygulamalariyla Ilgili Arastirmalarin  Géozden Gegirilmesi (2006-2016)” adli  calismadar.
Arastirmanin amaci, 2006-2016 yillar1 arasinda {ilkemizdeki ilkokul ve ortaokullarda yiiriitiilen kaynastirma
uygulamalari ile ilgili arastirmalar tematik olarak gézden gegirmektir. Bu amagla ¢alisma kapsaminda ele alinacak
aragtirmalarin belirlenmesinde arastirmalarin; (a) ilkokul ve/veya ortaokul kademelerini ele almig olmasi, (b)
katilimeilarinin [aile, egitimci (6gretmen, miidiir), 6grenci] kaynastirma uygulamasi siirecinin iginde yer aliyor
olmasi, (¢) dogrudan kaynastirma uygulamasini ele aliyor olmasi, (d) makalelerin hakemli bir dergide yayimlanmis
olmasi, (e) elektronik veri tabanlarindan erisilebiliyor olmasi dlgiitlerine bagvurulmustur. Bu dlgiitleri karsilayan
78 yiiksek lisans, 9 doktora tezi ve 55 makale olmak {izere toplam 142 arastirmaya ulasilmustir. Bu arastirmalar
nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi kullanilarak ele aldiklari konulara gore ana temalara ve alt temalara
ayrilmistir. Ortaya cikan temalar dogrultusunda tiim arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde var olan
durumu belirlemeye yonelik c¢ok sayida arastirma yapilmasina ragmen, kaynastirmaya iliskin sorunlar
iyilestirmeye yonelik az sayida arastirmanin oldugu goriilmiistiir.

Dergimizin zamaninda ¢ikmasi ve niteliginin artirilmasi i¢in yogun ¢aba harcayan Editorler Kurulu’nda
yer alan calisma arkadaslarim Ogr. Gor. Dr. Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS, Aras. Gér. Dr. Seyda DEMIR,
Aras. Gor. Dr. Zeynep BAHAP KUDRET ile Teknik Koordinasyon Sorumlular1 Aras. Gor. Dr. Gamze ALAK,
Aras. Gor. Hatice AKCAKAYA ve Aras. Gor. Cebrail KARADAS a ¢ok tesekkiir ediyorum...

Siz degerli okurlarimiza, yazarlarimiza ve hakemlerimize destekleriniz ve katkilariniz i¢in bir kez daha
tesekkiir ediyorum ve siiregte de okur, yazar ve hakem olarak desteklerinizi ve katkilarimizi siirdiirmenizi rica
ederek saygilarimi sunuyorum. Oniimiizdeki sayilarda tekrar bulusmak dilegiyle...

Dog¢. Dr. Hatice BAKKALOGLU
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From the Editor...
Dear Readers,

We are with you again with the Ankara University Faculty of Educational Sciences Journal of Special
Education’s September 2018, volume 19, issue 3. As always has been, | would like to thank here those who
contributed as our authors, reviewers, readers, our Academic Advisory Board, and our Editorial Board. | would
like to indicate that as the Editorial Board, we put forth the effort to move our journal to a higher level both
quantitatively and qualitatively in the forthcoming process...

In this issue of our journal likewise our previous issue there are seven research articles and a review
article. 1 would like to briefly share these articles with you. The first research article in the current issue includes
a study of Ahmet BILDIREN and Mediha KORKMAZ namely “Reliability and Validity of the TONI-3 Intelligence
Test in Gifted Children.” The study aimed to test TONI-3 intelligence test on the gifted students, and it consisted
of 111 gifted students with superior intelligence, 45 of whom were females, and 66 of whom were males, who
attended Izmir Sidika Akdemir Science and Art Center. In the reliability analyses, Kuder Richardson-20 (KR-20)
reliability, split half-test, and parallel forms reliability were calculated. Moreover, within the scope of item
analysis, item difficulty levels were analyzed. In the validity analysis of the TONI-3 test, criterion-dependent
validity was used. For this purpose, the relationship level between TONI-3 test and RSPM and BST tests was
determined by Pearson Product-moment formula. According to the results of the research, it was revealed that the
internal consistency reliability coefficient of the test was extremely high (KR-20=.91). As a result of the analysis
performed within the scope of uniformity validity, TONI-3 Form A scores showed moderate correlations with
RSPM (.48) and BST test (.32).

The secondly study namely “Examination of the Classroom Assessment and Evaluation Process of
Visually Impaired University Students,” was conducted by Omer KAMIS and Ergiil DEMIR. In the study, the
classroom assessment and evaluation process of visually impaired students studying in various faculties and
departments of university in Ankara were examined according to student and instructor opinions. The research
was designed as a qualitative research and a descriptive phenomenology study. Snowball sampling was used in
the formation of the study group. The study group consisted of 17 students with visual impairments and 3
instructors. The research data were collected by the semi-structured interview forms prepared by the researchers.
Descriptive analysis method was used for data analysis. According to the findings of the research, students
indicated that they had difficulties in terms of time, implementation, questions and materials in the assessment and
evaluation process, various expectations from the instructors and university management, difficulties in the
measurement and evaluation processes, and these difficulties differed according to the students' vision levels, these
students should not be treated as typically developing students and the precautions to remove difficulties should
be taken in the assessment and evaluation processes in order to for the students to show the real their success.

The third research article in this issue is authored by Gamze APAYDIN and Cigil AYKUT namely
“Comparison of the Results of Trial Based Functional Analysis and Traditional Functional Analysis for
Determining the Functions of Problem Behaviors. ” In this study, the purpose was to present the validity of trial
based functional analysis (TBFA) method in determining the functions of behaviors for children with special needs
and various problem behaviors who continue their preschool inclusion. Accordingly, TBFA’s results were
compared with the results of an effective method, traditional functional analysis (TFA), and consistency between
these results were examined. In total, 4 male students between the months of 62-67, one with language disorder
and three with autism spectrum disorders, participated in this study. Firstly, TBFA procedure, and secondly TFA
procedure was applied. Data related to TBFA is collected through systematic observation, while multi-element
design preferred in TFA. As a result, it is found that there is full consistency between TBFA and TFA to determine
the functions of problem behaviors of all participants.

The fourth article which was conducted by Hatice AKCAKAYA, Filiz ASLAN, Murat DOGAN, and Esra
YUCEL namely “Relationships Between Reasoning, Verbal Working Memory, and Language in Children with
Early Cochlear Implantation: A Mediation Effect. ” The aim of this study was to examine the relationships between
reasoning, working memory, and language in children with cochlear implants. A battery of tests of language,
working memory, reasoning tasks, and speech perception tests was administered to each child. The participants
were twenty-five children with deaf who had cochlear implant surgery before the age of 3. Parallel mediation
analysis was conducted. The cause of reasoning is the working memory; however, this effect is shown with the
indirect effects of receptive and expressive language skills.

The fifth research article namely “Organizational Support and Organizational Justice Perceptions of
Teachers with and without Visual Impairments” was authored by Sule POLAT. In this study, the relationship
between organizational support perceptions and organizational justice perceptions was examined based on the
opinions of both teachers with and without visual impairments. In the study, the study group was composed of 154
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teachers with visual impairments and 278 teachers without visual impairments. Research data were gathered by
“Organizational Justice Perception Scale” and “Organizational Support Scale.” The data were analyzed by
arithmetic mean, standard deviation, t-test, ANOVA, confirmatory factor analysis, Pearson correlation and
regression analysis. It was found that the teachers had organizational justice perceptions. Although the
organizational justice perceptions did not differ according to the variables of gender, professional seniority,
impairment status, or marital status, it had influence on teachers’ organizational support perceptions. It was also
found that the organizational support perceptions did not differ according to professional seniority, impairment
status, and marital status, whereas it differed in favor of male teachers.

“Comparative Examination of Summarizing Skills of Students with and without Hearing Impairments”
was authored by Halime Miray SUMER and Cebrail TURNA. In this study, it was aimed to examine the cohesion
level and summarizing skills of narrative texts of students with and without hearing impairment who were studying
in the eighth grade. The study group consisted of 15 deaf students and 15 hearing students studying at eighth grade
level in Ankara. Findings showed that there was a significant difference between students with and without hearing
impairments in sub-dimensions of summarization and summarization total scores. Students with typical hearing
were found to be more successful than the deaf students in terms of meeting the summarizing criteria. Students
with typical hearing were found to be higher than students with hearing impairments in the sub-dimensions of the
cohesion items and mean average in the frequency in using the cohesion items. There was no significant difference
between students with and without hearing impairments in the subscale of substitution of cohesion level.

The last research article of this issue is authored by Gokhan TORET, Selda OZDEMIR, Omiir GUREL
SELIMOGLU, and Hayri Eren SUNA namely “A Comparison of Face Processing of Children with Autism
Spectrum Disorders and Typically Developing Children in Three Dimensional Animation and Live Human Video
Material.” In this study, differential effects of stories presented via a three dimensional (3D) animation and a video
were explored on the face processing skills (total fixation duration and total visit duration) of children with ASD
and typically developing children. Study groups were consisted of 23 children with ASD and 21 typically
developing children between the age of 5 and 12. Results of the study showed that children with ASD displayed
differential face processing skills while watching the 3D animation when compared to the video, specifically,
children with ASD displayed better fixation skills on face areas during the 3D animation. Study findings also
showed that children with ASD showed atypical face processing skills when compared to typically developing
children’s face processing skills.

The only review article of this issue is “A Review of Mainstreaming/Inclusion Research in Elementary
and Secondary Schools in Turkey (2006—2016) ” which was authored by Emine Sema BATU, Goksel CURE, Salih
NAR, Duygu GOVERCIN, and Muhammet KESKIN. The purpose of the study was to review the research studies
thematically which were conducted in elementary and secondary schools in Turkey regarding inclusion. In order
to determine the research studies to be reviewed some criteria were decided by the research team. The criteria were
(a) the studies should be conducted in elementary or secondary schools, (b) participants of the studies (parents,
teachers, students) should be a part of the inclusion process, (c) study should be conducted directly about inclusion
process, (d) articles should be published in a peer-reviewed journal, and (e) the study should be eligible via
electronic data base. Reviewing the research studies depending on these criterion; 78 master’s theses, 9 doctoral
dissertations, 55 journal articles with a total of 142 studies were determined. Themes and subthemes were
constituted from these studies through content analysis, which is one of the qualitative data analysis methods.
According to the themes, there are many research studies conducted for determining the present situation regarding
inclusion process in schools whereas there is a small number of studies conducted for solving the determined
problems in the studies.

I would like to kindly thank my colleagues who are working with me on the Editorial Board for our
journal to be published timely and to increase the quality: Instructor Meral Cilem OKCUN-AKCAMUS, Ph.D.,
Res. Assist. Seyda DEMIR, Ph.D., Res. Assist. Zeynep BAHAP-KUDRET, Ph.D.; and Technical Coordination
Executives Res. Assist. Gamze ALAK, Res. Assist. Hatice AKCAKAYA, and Res. Assist. Cebrail KARADAS.

I would like to thank our dear readers, authors, and reviewers for their support and contributions once
again and | would like to kindly request you to continue your support and contributions during the ongoing process.
With my warmest regards, | wish to be with you again in the upcoming issues. ..
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Bu ¢alismada TONI-3 zeka testinin iistiin yetenekli cocuklarda sinanmasi1 amaglanmustir. Arastirmanin Srneklemi
[zmir Sidika Akdemir Bilim ve Sanat merkezinde iistiin yetenek tanisi almis ve egitim goren 45°i kiz (%40.5),
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TKT testi ile (.32 ) orta diizeyde korelasyonlar gésterdigi tespit edilmistir.
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar kavranu giiniimiizde ¢cok boyutlu bir kavram haline gelmistir. Baslarda zeka
testleriyle tek boyutlu olarak ele alinan iistiin yetenek kavrami (Terman, 1926), son yillarda zeka faktdriiniin
yaninda bir alanda gosterilen ya da gosterebilecek potansiyel performans, sans, cevre ve kisilik 6zellikleri,
yaraticilik gibi faktorleri de i¢ine alan bir yap1 haline almistir. (Gagne, 2003; Gardner, 2003; Renzullli, 1984;
Tannenbaum, 2003). Ancak bu farklilasma zeka testlerini tamamen reddetmemistir. Zeka testleriyle birlikte belirli
alanlarda gosterilen performansin, kisilik 6zelliklerinin ve yaraticilik gibi asamalarin da beraber degerlendirilmesi
gerektigi savunulmugtur (Gagne, 2003; Gardner, 2003; Renzullli, 1984; Sternberg, 2003; Stenberg ve Zhang, 1998;
Tannenbaum, 2003).

Ustiin yetenek yaklagimlarinda farkh faktdrlerle beraber zekanin degerlendirilmesi bir baska tartismayi
da beraberinde getirmistir. Adil bir sekilde zekanin 6lgiilebilmesi nasil saglanabilir? Kiiltiirel farklar ya da dilden
bagimsiz bir tanilama nasil saglanabilir? Bu sorularin cevabiyla ilgili arastirmacilar kiiltirden bagimsiz ve sozel
olmayan testlerin bunu saglayabileceklerini savunmaktadirlar (Lohman, Korb ve Lakin 2008). Ciinkii sozel
olmayan Ol¢limler dilsel, kiiltiirel ve etnik farkliliklar gosteren c¢ocuklarin potansiyellerini gostermeleri igin
firsatlar yaratmak amaciyla dizayn edilmistir (Kirschbaum, 1998; Nagleri ve Ford, 2005). Yaygin olarak kullanilan
sozel olmayan testler, Raven Standart Progresif Matrisler testi, Raven Renkli Progresif Matrisler testi, Naglieri
Sozsiiz Beceri Testi ve TONI-3(Test of Nonverbal Intelligence, Third Edition) testidir. (Brown, Sherbenou ve
Johnsen, 1997; Burns ve O’leary, 2004; Castellano, 2002; Lohman ve dig., 2008; Raven, Raven ve Court, 1998;
Sattler, 2001).

Sozel olmayan testlerden biri olan TONI-3 Testi Brown, Sherbenou ve Johnsen, (1997) tarafindan,
problem ¢6zme ve soyut akil yiiriitme agisindan sézel olmayan biligsel becerileri 6lgmek {izere tasarlanmistir.
Brown ve dig., gére problem ¢6zme becerilerinin simiflandirilmas: benzerliklerin belirlenmesini gerektiren
genelleme ve siniflandirma, farkliliklarin bulunmasini gerektiren ayirt etme, bir dizi uyarici arasindaki iliskinin
ardigik oldugunun algilanmasim ve daha sonra bu ardisik iliskinin tahmin edilmesini gerektiren siralama, etkin
kuralinin kesfedilmesini igeren tiimevarim, kurali agiklayacak bir 6rnek bulmayi kapsayan timdengelim ve
detaylara odaklanmayi gerektiren detaylar fark etme asamalarindan olugmaktadir.

TONI testinin ilk versiyonu ilk olarak yaglar1 5 ile 86 arasinda degisen kisilerde kullanilmak iizere
1982°de ABD’de gelistirilmistir. Testin standardizasyonu 28 eyalette yasayan ve 1929 denekten olusan bir
orneklem grubu iizerinde yapilmustir. Ilk siiriim TONI testinde goriilen bazi eksiklikler nedeniyle 1990 yilinda
norm Orneklemi genigletilmis, tekrar revizyon ¢alismasi yapilarak TONI-2 gelistirilmistir. TONI-2’nin giivenirligi,
bagimsiz arastirmacilar tarafindan, testi ingilizce konusamayan ya da az konusanlar, disleksiler, okuma engelliler
ve {Ustin yetenekliler gibi 6zel popiilasyonlardan olan kisilere uygulanarak dogrulanmistir. Ardindan
Standardizasyon prosediirlerinin daha net olmasi1 gerektigi durumundan yola ¢ikilarak TONI-3’tin gelistirilmesi
¢alismalarina baglanmigtir. Normlar 1995 yilinda 2,060 kisiden ve 1996'da ise 1,391 kisiden olusmak {izere toplam
3,451 kisiden olusmustur. Orneklem, cografi konum, cinsiyet, toplum tiirii, etnisite ve 1rk ve sosyo-ekonomik
diizey acisindan ABD niifusunu yansitacak sekilde secilmistir. Norm 6rnegi 6-89 yas arasinda 23 yas grubuna
ayrilmistir (Brown ve dig., 1997).

TONI-3, bireylerin agik¢a dil kullanmadan problem ¢ézme yeteneklerini test ederek, zeka ile iligkili
davraniglarin 6zel bir bilesenini 6lgmektedir. Teste giren kisiler, soyut ve sekilsel icerikli bu testi ¢cdzmek igin
farkli, karmasik akil yiiriitme stratejilerini kullanmak durumundadir. TONI-3’lin temeli olarak soyut ve sekilsel
akil yiiriitme yeteneginin segilmesi dort nedene baglh olmaktadir: ilk olarak problem ¢dzme; zeka igeren
davramslarin, kismi becerisi ya da alt bileseni olmaktan ¢ok, genel ve 6nemli bir bilesenidir. Ikinci olarak problem
¢dzme, bu yetenegi kullanan kisinin zihinsel isleyisinin seviyesini belirleyen bir beceridir. Ugiincii olarak TONI-
3’te kullanmilmak istenen problem ¢dzme siireci ve sekilsel igerik, dilden bagimsiz, motor becerileri azaltan bir test
bicimini saglamaktadir. Son olarak sekilsel igerik, test maddelerinin kiiltiirel gdstergelerden uzak olmasim
saglamistir (Brown ve dig., 1997).
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TONI-3 testi sozel olmayan bir yapi icerdiginden dolayr farkli engel gruplarinda da kolaylikla
kullanilabilmektedir. Isitme engelli, otizm spektrum bozuklugu olan veya ana dili o iilkenin dili olmayan bireylerde
sozel olmayan zeka testlerinin kullanilmasi 6nerilmektedir (Coleman, Scribner, Johnsen ve Evans, 1993; Edelson,
2005; Edelson, Edelson ve Jung, 1998; Mackinson, Leigh, Blennerhassett ve Anthony, 1997). TONI-3 testinin bu
gruplarda uygulanmasi ayni1 zamanda bu grupta yer alan iistiin yetenekli bireylerle de ilgili veri saglayabilir.

Son yillarda TONI-3 testi biligsel diizeyin belirlenmesi i¢in bir¢ok arastirma da kullanilamaya baglamustir.
Lin ve digerlerinin (2017) bipolar bozuklugun iki erken evresindeki norobiligsel performansi belirlemek icin
yaptiklar1 aragtirmada, Roebers ve digerlerinin (2014) bilissel ve motor performans arasindaki iligkinin ¢gocuklarin
okula gegisle iligkisini inceledikleri arastirmada, Jedrychowski ve digerlerinin (2015) prenatal dénemde polisiklik
aromatik hidrokarbonlara maruz kalma durumunu ve c¢ocuklarda biligsel islev bozuklugunu inceledikleri
arastirmada, Earle, Gallinat, Grela, Lehto ve Spaulding’in (2017) 6zgiil dil yetersizligi olan ¢ocuklarin ve normal
gelisim gosteren akranlarinin, sdzel olmayan zekalarinin tiim zeka testi puanlar tizerindeki etkisini belirlemek
lizerine yaptiklari arastirmada, Wilckens, Hall, Nebes, Monk ve Buysse’nin (2016) uykusuzluk tedavisinden sonra
uyku degisikliklerinin biligsel iyilesme ile iliskili olup olmadigimi inceledikleri aragtirmada TONI-3 testi
kullanilmigtir. Wang ve digerlerinin (2016) kanserli hastalarin bellekleri {izerine yaptiklari arastirmada, Henry’nin
(2017) Stevens-Johnson sendromunda noropsikolojik disfonksiyon bulgularini analiz ettigi arastirmada, Bart’in
(2014) satrang egitiminin skolastik basari iizerine etkisini inceledigi arastirmada, Mungkhetklang, Crewther,
Bavin, Goharpey ve Parsons’un (2016) zihinsel engelli ergenlerde yetenek Oolgiitlerinin karsilagtirilmasi
arastirmasinda, Mungkhetklang, Bavin, Crewther, Goharpey ve Parsons’un (2016) zihinsel engelli ergenlerde
belirsizlik ve sozciik dagarciginin sdzel olmayan yetenek puanlarina katkisi iizerine yaptiklari aragtirmada, Kasirer
ve Mashal’in (2016) 6grenme giigliigii olan ¢ocuk, ergen ve yetiskinlerde mecazi dili anlama ve olusturma {izerine
yaptiklar1 aragtirmada, Poh ve digerlerinin (2013) Giineydogu Asya'da okul ¢agindaki ¢ocuklarda antropometrik
gostergeler ile biligsel performans arasindaki iligkiyi inceledikleri arastirmada biligsel diizeyin belirlenmesi i¢in
TONI-3 testi kullanilmustir. Goriildiigii tizere TONI-3 testi birgok farkli bilim alaninda biligsel diizeyin
belirlenmesi i¢in sdzel olmayan testler arasindan tercih edilmektedir.

TONI-3 testi ile Renkli Progresif Matrisler ve WISC-R testleri arasinda yapilan 6lgiit-bagmtili gecerlik
incelemeleri, biligsel 6zelliklerin 6l¢iimiine iligkin benzer sonuglar vermistir (Bostantjopoulou, Kiosseoglou,
Katsarou ve Alevriadou, 2001; Edelson, 2005; Hopper, 2002; Mackinson ve dig., 1997). Bu ¢alismada da TONi-
3 testinin iistiin yetenekli ¢ocuklarda psikometrik olarak giivenirlik ve gegerlik incelemelerinin yapilmasi
amaclanmigtir. Elde edilen bulgularin {stiin  yetenekli o6grencilerin tanilanmasina katki saglayacagi
disiiniilmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

TONI-3 Testi’nin giivenirlik ve gegerlik galismalart i¢in tarama tiiriinde bir ¢alisma diizenlenmistir.
Testten elde edilen verilerin nicel analizi ile var olan durumu saptamak amaciyla Karasar (1995)’n belirttigi
tarama modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir.

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemi Izmir Sidika Akdemir Bilim ve Sanat merkezinde iistiin yetenek tanis1 almis ve
egitim goren 45’1 kiz (%40.5), 66°s1 erkek (%59.5) olmak iizere toplam 111 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin
%15.31 6zel okul, %64.4’1i devlet okulu dgrencisidir. Arastirma grubundaki istiin yetenekli ¢ocuklarin yas
ortalamast 8.87, standart sapmasi 1.65°tir. Ustiin yetenekli drneklemin WISC-R testi sozel zeka boliimii
ortalamalar1 134.32 standart sapmasi 7.7, WISC-R testi performans zeka boliimii ortalamalar1 137.15 standart
sapmasi 7.8 ve WISC-R testi toplam zeka bolimii ortalamalari ise 137.15 standart sapmasi 5.8’dir. Zeka boliimii
(IQ), 130 ve iistii olan kisiler Diinya Saglik Orgiitii ve arastirmalara gére {istiin yetenekli olarak kabul edilmektedir
(Uzun, 2004). Bu baglamda 6rneklem 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin iistiin yetenek tanisi aldigi soylenebilir.
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Veri Toplama Araglan

Arastirmada verileri TONI-3, Raven Standart Progresif Matrisler ve Temel Kabiliyetler Testi ile
toplanmistir. Raven Standart Progresif Matrisler ve Temel Kabiliyetler Testi sonuglar1 TONI-3 Testi gecerlik
analizlerinde kullanilmistir.

TONI-3. Brown ve digerleri tarafindan gelistirilen TONI-3 testi, yetenek, zeka, soyut akil yiiriitme ve
problem ¢dzme becerilerini tamamen dilden bagimsiz bir bigimde degerlendirmek igin 6-00 ila 89-11 yas arasi
bireysel olarak uygulanan bir genel yetenek zeka testidir. Sozsiiz entelektiiel gelisim diizeyini 6zellikle akiskan
zekayi, soyut akil ylirlitme ve problem ¢6zmeyi degerlendiren bir yapida tasarlanmistir (Brown ve dig., 1997).

TONI-3 bireylerin soyutlama, sekilsel problem ¢ézme becerilerini 6lgmeyi amaglayan kiiltiir ve dilden
bagimsiz sozel olmayan bir genel yetenek ya da zeka testidir. Ne igerigi ne de komut ve yanit bigimi okuma,
yazma, konusma ya da dinleme gerektirmez. Yonerge el isaretleriyle verilir. Onemli motor sorunu olan kisiler
cevap vermek i¢in g6z kirpmasi, isaret¢i (pointer) ya da diger el yiiz hareketleri veya mekanizmalari kullanirlar.
Yanitlamada biitiin dil unsurlari ¢ikarilmistir. Test igerigi de, okuma, yazma, konusma ya da dinlemeyi
gerektirmeyen soyut sekilsel ¢cizimlerden olusmaktadir (Korkmaz ve dig., 2012).

TONI-3"te matris bigiminin kullanim; testin, kisa, oz, ekonomik ve ¢ok yonlii ozelliklere sahip olmasina,
test igeriginde, dile dayanmayan biiyiik bir cesitlilik olusturulmasina ve zorluk sirasimin basit eglestirme
problemlerinden karmagsik, ¢ok yonlii problemlere kadar genisletilmesine olanak tanimigtir. TONI-3 testinin,
maddelerinde sunulan problemleri ¢ozmek icin denegin, belirli strateji ve yetenekleri kullanmasi gereklidir: ilk
olarak denek, maddede sunulan problemin dogasint anlar ve bilesenleri analiz eder. Ikinci olarak, denek problemi
¢ozmek i¢in dagarciginda mevcut olan bilgi ve stratejileri gozden gegirir ve bu bilgiyi soz konusu problemle
mantiksal bir baglanti ya da baskin bir kural bulmaya g¢alisarak iligkilendirir. Ve son olarak testi alan ¢6ziimiin
sonucuna karar vermek i¢in se¢imini gozden gegirir. Eger ¢oziimiin dogru oldugunu diisiiniiyorsa bir sonraki
maddeye gecer. Eger ¢oziimiinii sorguluyorsa, daha tatmin edici bir ¢oziim bulana kadar art arda stratejiler
uygular. Bu basamak stirecinde denek, daha basarili bir ¢oziim elde etmek igin problem ¢ozme siirecinin daha
onceki basamaklarindan herhangi birine geri donebilir (Korkmaz ve dig., 2012).

TONI-3’te basindan sonuna kadar farkli bicimler bulunmaktadir. Sorulardaki sekiller her soruda
degismektedir. Denekler; soru maddelerindeki ve gesitli cevap alternatiflerindeki sekiller arasindaki farklilik ile
benzerliklere odaklanarak her maddeyi incelemelidirler. TONI-3 maddelerindeki sekiller sekil, pozisyon, yon,
donme, bitisiklik, gélgeleme, hacim ve hareket bilesen dzelliklerinden birini ya da daha fazlasini igermektedir.
Kolay maddeler bunlarmn birini ya da birkagini igerirken, daha zor maddeler bir¢ogunu icermektedir. TONI-3
maddelerinin her biri, genelleme ve suiflandirma, ayirt etme, analojik akil yiiriitme, siralama, timevarim,
tiimdengelim ve detaylar fark etme problem ¢ozme yeteneklerinin birinin ya da bir kagimin kullanimini gerekli
kilmaktadir. Bir madde ¢esitli yetenekler gerektirebilir. Bu yetenekler, herhangi bir belirli hiyerarsiye gore
belirlenmemekle birlikte, aralarinda agik bir ortiisme de bulunmamaktadir. Sonug olarak; TONI-3’iin higbir
maddesi, tek bir yetenegi temsil etme anlaminda katisiksiz, saf degildir (Korkmaz ve dig., 2012).

TONI-3, A ve B olmak iizere iki es deger/paralel formdan olugmaktadir. Her bir form, alti1 olas1 yanit
segenegi olan 45 maddelik tek bir teste sahiptir, bu testler, her bir dogru yanit i¢in “1” ve her bir yanlig yanit igin
“0” verilerek dikotomik puanlanmaktadir. Ardarada gelen 5 madde igerisinde 3 yanlis yanittan sonra testin
uygulamasi sonlandirilir. TONI-3 testinin uygulanmasi yaklasik 15-20 dakika stirmektedir.

TONI-3 testinin Amerika Birlesik Devletleri standardizasyonunda yas gruplari igin yapilan i¢ tutarlik
giivenirlik analizleri sonucunda, testin A ve B formlari i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayilarinin .89
ve .97 ranjlar1 arasinda oldugu bulunmustur. A ve B paralel formlar arasindaki esdegerlik giivenirlik katsayilarinin
farkli yag gruplarinda .74 ve .95 ranjlar1 arasinda oldugu tespit edilmistir. Test tekrar test giivenilirliginde ise; 170
denekten olusan bir Amerikan 6rnekleminde (13, 15, 19-40 yas) sirasiyla Form A ve Form B'yi kullanarak bir
haftalik araliklarla TONI-3 testi iki kez uygulanmustir. Her iki form i¢in giivenirlik katsayilar1 .90 olarak tespit
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edilmistir. Bununla birlikte puanlayicilar arast giivenirlikte de .99 korelasyon degeri tespit edilmistir (Brown ve
dig., 1997).

Gegerlik analizlerinde ise iki c¢aligmadan bahsedilmektedir. Brown ve digerlerinin yaptigi birinci
calismada yaslart 19-50 arasinda degisen 550 bireyin TONI-3 puanlar1 ile Hammill, Pearson ve Wiederhort
tarafindan (1996) gelistirilen s6zel olmayan zeka testi (Comprenhensive Test of Nonverbal Intelligence-CTONI)
puanlar1 arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Analiz sonucunda sirastyla A ve B formlari icin CTONI ve TONI-
3 arasinda.76 ve .74 korelasyon degerleri tespit edilmistir. Ikinci yaptiklar1 arastirmada ise, TONI-3'iin WISC-II
(Wechsler Intelligence Scale for Children) ile olan iliskisi, 7-17 yaslarindaki 34 Ogrenciye uygulanarak
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére WISC-III Tiim zeka puani ile TONI-3 puanlari arasinda .63 degerinde
korelasyon gostermistir. Yordama gegerligi analizlerinde, TONI-3 A ve B Form puanlari ve okul basari diizeyleri
ile olan iligkilerini incelemek i¢in 20 6grenme giigliigii tanisi almis ¢ocuk iizerinde inceleme yapilmistir. Analiz
sonucunda TONI-3 puanlari ile akademik bagari arasinda .55 ile .76 degerinde korelasyon géstermistir (Brown ve
ark., 1997).

Raven Standart Progresif Matrisler Testi (RPSM). Raven Progresif Matrisler, Spearman’in 6grencisi
Raven tarafindan, g faktoriinii 6lgmek ve ayrica gozlem ve acik diisiinme ya da yiiksek diizeyde diisiinme
stireclerini anlamak i¢in 1938 yilinda gelistirilmistir. 50 yildan fazla siiredir, diinyada cesitli formlarda
kullanilmaktadir (Mills ve dig., 1993). Grup ve bireysel olarak uygulanan Raven Standart Progresif Matrisler
(RSPM), Raven Progresif Matrisler’in (RPM) ii¢ formundan biri olup, ergenlerde ve yetiskinlerde kullanilmaktadir
(Kafadar, 2004).

Raven Standart Progresif Matrisler, analitik zekay1 6lgen en iyi dlgme araglarindan biri olarak kabul
edilmektedir. RSPM, problem ¢6zmede oldugu gibi diger bilissel siiregler hakkinda da bilgi vermektedir.
RSPM’de yer alan problemlerin yapisi analitik bir strateji kurmay1 da gerektirmektedir. Test, soyut akil yiiriitmeyi,
iligkilerden tiimevarmayi ve tiimdengelimi icermektedir. Raven Standart Progresif Matrisler, analitik zekay1 6l¢en
en iyi 6lgme araci olarak bilinmektedir. Klasik bir analitik zeka testi olan RSPM, problem ¢6zmede oldugu gibi
diger biligsel siiregler hakkinda da bilgi vermektedir. RSPM’de yer alan problemlerin yapisi analitik bir strateji
kurmayi da gerektirmektedir. Test, soyut akil yiiriitmeyi, iligkilerden tiimevarmayi ve timdengelimi icermektedir.
Spearman’in g faktoriinii 6l¢ebilen en iyi testlerden biri olarak kabul edilen RSPM, mekansal bilesene sahip bir
genel yetenek testi olarak, k faktorii olarak adlandirilan gérsel-uzaysal algilama yetenegini de dlgmektedir.

RSPM, genel zeka olarak adlandirilan g faktoriinii 6lgen en iyi test olarak bilinmektedir. Genel zekada,
iki temel yetenek bulunmaktadir: iiretici yetenek ve ¢ikarimci yetenek. Cikarimer yetenek, biiyiik olgiide dile
dayanmayan bir yetenek olup, algilama, iligkileri tanimlayabilme ve iliskisel anlam ¢ikartabilme yetenegi olarak
bilinmektedir. Sézel olmayan semalar1 kapsamakta ve iist diizeyde bilissel yetenck gerektirmektedir. Uretici
yetenek ise, kiiltiire ve dile bagimli bir yetenektir, kavramlari kullanma ve kazanilmis bilgiyi hatirlamayi igerir.
RSPM, g faktoriiniin ¢ikarimei yetenegini 6lgmektedir (Kafadar, 2004).

Raven Standart Progresif Matrisler test kitapciginda A, B, C, D ve E olmak lizere 5 set ve her bir sette de
12 madde, toplamda ise 60 madde vardir. Test maddeleri anlamsiz sekillerden olugsmaktadir, her maddede bir kisim
eksik olan problem sekil ve bir tanesi bu eksik kismi tamamlayan secenek sekiller vardir. ilk iki set olan A ve B
setlerinde segenek sekiller altisar tane, daha sonraki C, D ve E setlerinde ise; secenek sekiller sekizer tanedir.
RSPM’de her set i¢in bir puan, puanlarin toplamindan bir toplam puan hesaplanmaktadir. Testten alinabilecek en
yiiksek puan 60°dir. RSPM’de ayrica testi tamamlama siiresi puan1 hesaplanabilmektedir (Kiris ve Karakasg, 2004).

RSPM’in 6-15 yas aralig1t norm ve standardizasyon ¢aligmast Sahin ve Diizen (1993) 2277 kisilik bir
orneklem iizerinde yapilmis, tiim 6rneklem test yarim test giivenirlik katsayis1 0.91 olarak bulunmustur. RSPM
Tiirk formunun 18-22 yag aralifinda 59 denek iizerindeki test tekrar test giivenirligi ise; 0.79 olarak bulunmustur.
RPSM testi puanlari ile WISC-R Toplam Zeka Bolimii puanlart arasinda 0.71, WISC-R Sozel Zeka Boliimii
puanlar1 arasinda 0.54, WISC-R Performans Zeka Boliimii puanlar1 arasinda 0.70 korelasyon gostermistir.
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RSPM’nin yetiskinlerde kullanilan WAIS-R ile korelasyonu ise; 0.75-0.85 araliginda degismektedir (Kiris ve
Karakasg, 2004).

Temel Kabiliyetler Testi (TKT). Temel Kabiliyetler Testi (TKT), Thurstone’un zihinsel yetenekler
iizerinde yaptig1 ¢caligmalarin sonucunda gelistirilmistir. Temel Kabiliyetler Testi (TKT), yaslara gore 5-7, 7-11 ve
11-17 olarak ii¢ grup bigiminde hazirlannstir. {lkokul déneminde uygulanan TKT 7-11; kelimeler, yer kavrami,
resimler, kelime gruplamasi, ayirt etme, hesap adi altinda 7 alt testten olugmaktadir (Ozgiiven, 2007).

Ulkemizde, Test ve Arastirma Biirosunda 1953 yilinda ilk uyarlama calismasi yapilmis, ardindan
giincelleme calismalar1 icin Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidirliigi tarafindan 2001 yilinda tekrar uyarlama ¢aligmasi yapilmistir. Testin uyarlama ¢alismasinda, testin
madde giicliikleri ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmis, 181 maddelik test formu elde edilmis, ardindan alt
testlere ve testin biitiiniine iliskin giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. TKT (7-11)’in giivenirligi Cronbach Alfa
yontemine gore 0.73 ile 0.98 arasinda bulunmustur. Gegerlik ¢alismasinda ise, ders notlarina dayali olarak
yordama gecerlikleri tespit edilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2001).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan tiim 6l¢me araglar1 (TONI-3, Raven Standart Progresif Matris testi ve Temel
Kabiliyetler Testi) arastirmacilar ve psikolojik danisman esliginde uygulanmistir. Testi uygulayan psikolojik
danismanin WISC-R ve TKT uygulama sertikasi mevcuttur. Arastirmaya katilan deneklere, egitim gordiikleri
Bilim ve Sanat Merkezinde ulagilmistir. Bilim ve Sanat Merkezinde egitim gdren iistiin yetenekli 6grenciler, okul
saati disinda egitim aldiklar1 i¢in, bu dgrencilerin geldikleri zaman diliminde sabah, 6gle ve aksam gruplarinda
uygulamanin yapilmasi kararlastirilmigtir. Bilim ve Sanat Merkezi egitim programlarinda yer alan destek egitim
doneminde egitim goren {istiin yetenekli 6grencilerden 111 dgrenci segkisiz atama yoluyla belirlenmistir. Okul
idaresinden, segilen simiflardaki 6grencilerin isim, soy isim ve dogum tarihlerinin bulundugu simf listeleri
almmustir.

Uygulamalar, test uygulamaya uygun bir odada bireysel olarak yapilmistir. Bu asamada deneklere
arastirma hakkinda daha ileri agiklamalar yapilmis, test uygulamalart i¢in birkag¢ kez gelmeleri gerekecegi
arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Deneklerin bu kosulu kabul ettiklerini belirtmelerinden sonra, uygulama
baglatilmigtir. Test uygulamasi boyunca odaya baska kimse almmmamistir.Test uygulamalari, denek ve test
uygulayicinin hem karsilikli hem de yan yana oturabilecekleri bir masada, bireysel olarak yapilmistir. Testlere ait
tepkiler, standart kayit formlarina kaydedilmis, standart yonergeler uyarinca her testin puanlanmasi arastirmaci
tarafindan yapilmistir.

Verilerin Analizi

Olgme aracmin giivenirligi, Kuder Richardson-20 (KR-20) ve Cronbach alfa giivenirligi, iki yar1 test
giivenirligi, madde toplam puan korelasyonu, test-tekrar test giivenirligi, paralel form giivenirligi, kullanilarak test
edilebilir (Biiytkoztiirk, 2009). Giivenirlik analizlerinde Kuder Richardson-20 (KR-20) giivenirligi, iki yar1 test
ve paralel form giivenirligi hesaplanmistir. Ayrica madde analizleri kapsaminda, madde giigliik diizeyleri ve
madde toplam puan korelasyon degerleriyle madde ayirt edicilik diizeyleri ITEMAN V.3.50 programiyla
incelenmistir.

Yine 6l¢gme aracinin gegerligi, kapsam gegerligi, yap1 gecerligi, 61¢iit bagimli gegerlik, es zaman gegerligi
ve yordama gecerligi seklinde incelenebilir (Biiyiikoztiirk, 2009). TONI-3 testinin gecerlik analizinde dlgiit
baglantih gegerlik kullanilmistir. Bu amagla TONI-3 testi ile RSPM ve TKT testleri arasinda iliski diizeyi Pearson
Momentler Carpimu formiiliiyle saptanmuigtir.

Bulgular

TONI-3 testinin giivenirlik ve gegerlik analizlerinin sonuglari bu bélimde verilmektedir. Giivenirlik
analizleri kapsaminda TONI-3 testinin A formu i¢in KR-20 i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi, madde giicliik ve
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ayiredicilik diizeyleri hesaplanmistir. Gegerlik analizleri kapsaminda ise; kriter iligkili gegerlik incelemeleri
TONI-3 testinin Raven Standart Prograsif Matrisler testi (RSPM) ve Temel Kabiliyetler Testi (TKT) ile iliski
diizeyleri Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayisiyla elde edilmistir.

Tablo 1

TONI-3 Testi A Formu Istatistikleri
A formu
Madde sayis1 45
Denek sayist 111
Ortalama 29.829
Varyans 49.944
Standart sapma 7.067
Basiklik -0.090
Kayisiklik -0.686
Minimum puan 15
Maksimum puan 43
Medyan 29
KR-20 0.917
Olgmenin standart hatasi 2.041
Ortalama giicliik diizeyi 0.663
Madde-toplam puan ortalamasi 0.45
Alt grup maksimum puan 25 (N=30)
Ust grup minumum puan 35 (N=32)

Tablo 1°de gbriildiigii {izere arastirma grubundaki iistiin yetenekli cocuklar TONI-3 testinden minimum
15, maksimum 43 maddeye dogru cevap vermislerdir ve dogru cevap madde ortalamasi1 29.82°dir. TONI-3 testinin
KR-20 i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi1 0.91 olarak tespit edilmistir. Bu deger test maddelerinin tutarli bir bicimde
bir 6zellikle iliskili oldugunu gostermektedir. Testi iki yariya bolme teknigi ile yapilan ig tutarlik giivenirlik analizi
sonucunda iki yar1 arasindaki korelasyon 0.53 olarak bulunmus ve Spearman Brown diizeltme katsayisi esit sayida
olmayan formlar aras1 deger 0.69 olarak tespit edilmistir (bkz. Tablo 2).

TONI-3 testi yukarida da bahsedildigi iizere 45 maddelik A ve B adi altinda iki paralel testten
olusmaktadir. Paralel form giivenirligi amaciyla arastirma grubundaki 31 ¢ocuga A formunun ardindan B formu
uygulanmistir. Tablo 2°de goriildiigii izere A formu ile B formu arasinda da orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iligki oldugu gortlmektedir (r=0.672, p<.01).

Tablo 2
TONI-3 Testi Giivenirlik Katsay: Degerleri
Giivenirlik katsayilari A formu A ve B formu
KR-20 0.92
Paralel form - 672"
Yari-test l.yart a .84 )
Yari-test  2.yarta 91
Spearman-Brown katsayisi .69 -
"p<0.01

Maksimum yeterliligi 6lgen testlerde, test maddelerinin gruba gére zorluk-kolaylik derecesi hakkinda
bilgi vermesi ve madde gecerligi i¢in testteki maddelerin basarili olan ile olmayani ayirt edip etmedigini incelemek
icin yapilan madde analizleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
TONI-3 Testi A Formu Madde Analizi Istatistikleri
Madde Madde
Madde  Madde Madde Ayirdedicilik | Madde — Madde Madde Ayrdedicilik
No Giigliign ~ ~\redicilik Pbiserial No Giiliigis ~~ AYredicilik Pbiserial
Indeksi Indeksi
1. 1.00 .00 - 24, 85 44 51
2. .99 03 07 25, 78 44 45
3, 1.00 .00 - 26. 77 57 56
4, 96 10 22 27. 58 68 56
5. 1.00 .00 - 28. 40 59 51
6. 94 14 23 29. 70 83 68
7. .99 .00 -02 30. 61 87 65
8. 1.00 .00 - 31. 41 84 67
9. .99 .00 -02 32. 34 72 60
10. 1.00 .00 - 33.. 40 78 65
11. 94 17 20 34, 34 81 69
12. .99 .00 .05 35. 30 84 73
13. 97 -03 -01 36. 36 94 77
14, 1.00 .00 - 37. 26 81 71
15. 97 07 11 38. 28 81 73
16. 84 44 47 39. 28 81 71
17. 91 10 22 40. 13 44 53
18. 84 37 41 41. 23 75 71
19. 86 34 45 4. 11 38 51
20. 96 13 39 43. 11 38 51
21. 86 34 47 44, 04 13 29
22. 62 74 56 45. 07 25 41
23, 86 50 62

Tablo 3’ten anlasilacag lizere test maddeleri madde giicliik diizeyleri degerlerine uygun olarak (6 madde
hari¢) dogru yanitlanma yiizdesi kolay yanitlamadan zor yanitlamaya dogru ilerlemistir. Testteki 6 maddenin (1,
3,5, 8, 10, 14) varyansi 0’dr, tiim grup tarafindan dogru yanitlanan bu maddelerin madde-toplam puan korelasyon
degerleri de 0.20 degerinin altinda kalmistir. Tablo 1°de de goriildiigii izere 45 maddenin ayirt edicilik diizeyleri
madde toplam puan korelasyonlar ortalama degeri 0.45 diizeyindedir. ilk 15 madde grubun ¢ogunlugu tarafindan
dogru yanitlandigi i¢in madde-toplam puan korelasyonlari diisiik bulunmustur. Arastirma grubundaki ¢ocuklarin
iistlin yetenekli ve yiiksek 1Q’diizeyine sahip olmalar1 dogru yanit sayisini artirmaktadir. Madde-ayirt edicilik
diizeyi diisik olan bu maddelerin testten ¢ikarilmasina arastirmanin norm ve standardizasyon siirecini
kapsamamasi nedeniyle gerek duyulmamistir.

TONI-3 testinin gegerlik analizinde kriter gegerligi kapsaminda, TONI-3 testi ile RSPM ve TKT testleri
arasinda iliski diizeyi saptanmistir. 63 iistiin yetenekli gocuga TONI-3 testi A Formu uygulamalarinin ardindan
RSPM ve TKT uygulanmistir. TONi-3 Testi A formu ile RPSM testi sonuglar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0.480, p<.01). TONI-3 Testi A formu puanlar ile TKT testi puanlar
arasinda orta diizeyde, pozitif anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir (r=.319, p<.01).

Bu sonuglar degerlendirildiginde, kriter gegerligi sonuglari, TONI-3 Testindeki akigkan zeka ve
performansa dayali bir yapisal 6zellik ile RPSM ve TKT testlerindeki akil yiiriitme becerilerindeki yapisal
ozellikler arasinda iliski oldugunu ortaya koymaktadir. TONI-3 testi, sozel olmayan zeka testi oldugundan, bu
testten elde edilen puanlarin diger s6zel ve sozel olmayan zeka testleriyle yiiksek korelasyon gostermesi
beklenmektedir. Bunu 6lgme amagli yapilan g¢alismalarda, TONI-3’{in, Cok Amagli S6zel Olmayan Zeka Testi
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(CTONI), Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Testi-3 (WISC-3) ve Revize Edilmis Wechsler Yetiskinler i¢in Zeka Testi
(WAIS-R) olmak {izere, ii¢ zeka testinin sonuglartyla korelasyon gosterdigi bulunmustur (Brown ve dig., 1997)

Zeka Olciimlerinin en 6nemli 6zelliklerinden biri yag diizeyleri agisindan zihinsel kapasitenin dogrusal bir
artis gostermesi buna karsin cinsiyet gibi bir degisken agisindan da farklilik gdéstermemesidir. Bu dogrultuda
TONI-3 A formu toplam puan ortalamalarmin cinsiyetler acisindan farklilik gosterip gostermedigi iliskisiz
orneklemler t-testi ile incelenmistir. Tablo 4’te goriildiigii iizere, zeka testi puanlarinin cinsiyetlere gére normal
dagilim varsayimimi karsiladigi saptanmis ve testten alinan toplam puan ortalamalarmin cinsiyetlere gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma gostermedigi bulunmustur ( t(109)=-1.920, p=0.057). Bu sonug zihinsel
kapasitenin Olglimiinde cinsiyete goére testten alinan toplam puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli
farklilasma gostermedigini ve yap1 gegerligine iliskin bir kanit niteliginde olabilecegini diigiindiirmektedir.

Tablo 4

TONI-3 A Formu Ortalama Puanlarimin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

_— Shapiro-Wilk —
Cinsiyet Deger sd b n X SS t p
Kiz .962 45 151 45 28.33 7.722
-1.920 .057
Erkek 974 66 176 66 30.97 6.649

Tartisma ve Sonu¢

Bu aragtirmada TONI-3 testinin iistiin yetenekli cocuklarda giivenirlik ve gecerlik incelemeleri ele
alinmigtir. Elde edilen bulgular iistiin yetenekli ¢ocuklarda TONI-3 testinin uygulanmasinin uygun olacagina dair
veriler saglamistir.

TONI-3 testinin i¢ tutarlik-giivenirlik katsayilar1 saptanmis ve madde analizleri yapilmistir. Elde edilen
bulgular degerlendirildiginde; testin igsel kriter olarak kendi maddeleri kullanildigi durumdaki i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayinin oldukga yiiksek derecede oldugu (KR-20=.91) goriilmektedir ve sonuglar arastirma grubunda
ele alman Tistiin yetenekli cocuklarda giivenilir olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Brown ve digerlerinin
(1997) belirttigine gore i¢ tutarlilik analizinde, Cronbach alfa i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi testin A ve B formu
i¢in sirasiyla .89 ve .97 araliginda bulunmustur. Arastirma sonuglar1 TONI-3 testi orijinal degerleri ile paralellik
gostermektedir.

Giivenirlik bulgular igerisinde paralel formlar arasi giivenirlik katsayisi TONI-3 A ve B formlan
arasinda pearson korelasyon degeri .67 olarak bulunmustur (p<.01). Bu bulgu, deger iki form arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu ve iki formun esdegerlik katsayisinin giivenilir bulundugunu
gostermektedir. TONI-3’{in 1997°deki Amerikan norm Orneklemi bulgulari ele alindiginda (0.79 ve 0.85)
aragtirma sonuglarindaki paralel formlar arasindaki korelasyon sonuglari ile ortiigmektedir (Brown ve ark., 1997).

Geemis yillardaki ¢aligmalarda TONI VE TONI-2 testlerinin, diger sdzel ve sozel olmayan testlerle
korelasyon gosterdigi tespit edilmistir (Bostantjopoulou ve ark., 2001; Edelson, 2005; Hopper, 2002; Mackinson
ve ark., 1997). Bostantjopoulou ve digerleri (2001), TONI-2 ile Raven'in Renkli Asamali Matrisleri (.73 ve .77)
arasinda Mackinson ve digerleri (1997), TONI-2 ile Wechsler Cocuk Zekas1 Olgegi-Ugiincii Siiriim Performans
IQ (.67) arasinda iliski saptamustir. Banks ve Franzen’in (2010)’da yaptig1 calismada ise TONI-3 testi ve Wechsler
Cocuk Zekas1 Olgegi-Dérdiincii Siiriim arasinda yiiksek diizeyde korelasyon tespit etmistir. Bu ¢alismada 6lgegin
alt testleri ele alindiginda ise TONI-3 testi ile benzerlik alt testi arasinda. 51, kelime alt testi arasinda .57, kavrama
alt testi arasinda .56, genel bilgi alt testi arasinda .67, blok dizayn alt testi arasinda .64, resim kavramlar1 dizayn
alt testi arasinda .53, akil yiiriitme alt testi arasinda .73, say1 dizisi alt testi arasinda .46, harf-say1 siralama alt testi
arasinda .68, sifre alt testi arasinda .55, simge arama alt testi arasinda .59, ¢izme ve ¢ikarma alt testi arasinda .49
degerlerinde korelasyon saptanmistir. Korkmaz ve digerlerinin (2012) 6-11 yas normal ¢ocuklar 6rnekleminde
yaptiklart aragtirmada TONI-3 Testi A formunun WISC-R kiiplerle desen alt testiyle. 47, benzerlikler alt testiyle
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47, parga birlestirme alt testiyle .31 ve sozciik dagarcigl alt testiyle de 0.28 derecelerinde korelasyon gosterdigi
saptanmistur. Bu calismalar TONI-3 testinin diger zeka testleri ile iliskisi ele alindiginda gegerli bir test oldugunu
gostermektedir.

Bu calismada da kriter gecerligi kapsaminda TONI-3 A formu puanlarinin RSPM ile orta diizeyde, TONI-
3 A formu puanlarinin TKT testi ile orta diizeyde korelasyonlar gostermistir. Korkmaz ve digerleri (2012) TONI-
3 testi toplam puanlari ve RSPM toplam puanlari arasinda A ve B formlari i¢in sirasiyla .79 ve .82 derecesinde
korelasyon degerlerini saptamiglardir. TONI-3 testi puanlarinin RSPM testi ve TKT testleriyle korelasyonlar
gostermesi, ayni tiirden ozellikler 6lglimiine iliskin arastirmanin beklentileri igerisindedir. RPSM testinin akici
zekayi, gegerli ve giivenilir bir sekilde 6lgtiigli diinya ¢apinda kabul edilmektedir (Raven ve dig., 1998). TONI-3
Testi ile RPSM testi arasindaki anlamli korelasyon degerleri sdzel olmayan zekanin degerlendirilmesi i¢in gegerli
kanitlar sunmaktadir. Yine ayn1 sekilde TONI-3 testi ile ¢oklu faktdre gore olusturulmus TKT testi (Ozgiiven,
2007) arasinda korelasyon olmasi gegerli olarak kullanilabilecegine iliskin bir veri sunmaktadir.

TONI-3 testi zekanin, soyut akil yilirlitmenin ve problem ¢6zme becerilerinin tamamen dilden bagimsiz
bir sekilde dlgiimlendigi bir zeka testidir (Brown ve dig., 1997) ancak tek boyutlu bir 6l¢iim yapildigi igin
elestirilmektedir (Athanasiou, 2000). Benzer bir sekilde Atlas (2001), TONI-3'iin yaygin kabul gbren ve ¢ok
boyutlu WISC-III ile korelasyonunun “orta derecede” (r=.53-.63) oldugunu ve kiigiik bir 6rnege dayandigini
belirtmistir (34 6grenci). Ancak DeMauro (2001) de, WISC-III testi ile ortaya cikan korelasyon elestirisini
Weschler olgeklerinin daha yiiksek sozel talepleriyle iliskilendirmistir. Bu nedenle TONI-3 testinin gecerli
oldugunu savunmustur. Bu calismada da TONI-3 Testi diger zeka testleri ile orta diizeyde korelasyon gdstermistir.
Ancak sunu belirtmek gerekir ki gerek testin gelistirme ¢alismalarinda, gerekse diger ¢aligsmalarda, bu ¢aligmada
da oldugu gibi spesifik 6zel bir grup (istiin yetenek) incelenmemistir. Bu ¢aligmada sadece istiin yetenekli
cocuklar iizerinde bir inceleme yapildig1r dikkate alindiginda, tavan etkisine ragmen giivenirlik ve gecerlik
degerlerinin iyi bir diizeyde oldugu sdylenebilir. Normal ve normalin altinda gelisim gosteren gocuklar aragtirmaya
dahil edildiginde bu degerlerin yiikselmesi beklenmektedir.

TONI-3 testi kiiltiirden bagimsiz ve sozel olmayan bir test olarak zekanin tanilanmasinda bazi
dezavantajlar telafi etse de (Brown ve ark., 1997), tek boyutlu bir inceleme yapildigi i¢in WISC-R ya da Stanford-
Binet testleri gibi kapsamli bir sonu¢ vermemektedir. Ancak bireylerin problem ¢6zme becerilerini tespit etmek
icin kullanilabilir. Ozellikle iistiin yetenekli cocuklar1 belirlemek icin ilk asamada uygulanan grup zeka testleri
arasinda degerlendirilebilir. Bu testlerde basarilt olanlara ikinci degerlendirme asamasinda Wecshler testleri gibi
daha kapsamli testler uygulanabilir. Ancak bunlarin saglanabilmesi i¢in daha kapsamli bir 6rneklem iizerinde
TONI-3 testi norm ¢aligmasinin yapilmasi 6nerilmektedir. Daha kapsamli bir 6rneklem grubunda faktor analizine
dayali yap1 gecerliligi ¢alismalari, madde yanlilig1 ve 6l¢me degismezligi ¢alismalari eklenebilir.
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Abstract

In this study, it was aimed to test the TONI-3 intelligence test on the gifted children. The sample of the research
was composed of totally 111 gifted students with superior intelligence, 45 of whom are female (40.5%) and 66 of
whom are male (59.5%), who study at Izmir Sidika Akdemir Science and Art Center. In the reliability analyses,
Kuder Richardson-20 (KR-20) reliability, two half-test and parallel form reliability were calculated. Besides,
within the scope of item analysis, item difficulty levels were analyzed. In the validity analysis of the TONI-3 test,
criterion-dependent validity was used. For this purpose, the relationship level between TONI-3 test and RSPM and
BST tests was determined by Pearson Product-moment formula. According to the results of the research, it was
revealed that when the items of the test was used as internal criterion, the internal consistency reliability coefficient
of the test was extremely high (KR-20=.91) and the results showed that it could be reliably used on the gifted
children in the sample group of the research. As a result of the analysis performed within the scope of uniformity
validity, TONI-3 Form A scores showed moderate correlations with RSPM (.48) and BST test (.32).
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Today, the concept of gifted children has become a multi-dimensional concept. The notion of superior
intelligence, which was initially considered as unidimensional with intelligence tests (Terman, 1926), has become
a structure that includes such factors as potential performance, luck, environment and personality traits, and
creativity which have been or can be shown in an area besides the intelligence factor in the recent years (Gagne,
2003; Gardner, 2003; Renzulli, 1984; Tannenbaum, 2003). However, this differentiation has not completely
rejected the intelligence tests. It has been argued that performance, personality traits and creativity shown in certain
fields should be evaluated together with intelligence tests (Gagne, 2003; Gardner, 2003; Renzulli, 1984; Sternberg,
2003; Stenberg and Zhang, 1998; Tannenbaum, 2003).

The evaluation of intelligence together with different factors in the superior intelligence approaches has
brought together another debate. How can intelligence be measured in a fair way? How can a diagnosis
independent from cultural differences or language be provided? For the answer to these questions, researchers
advocate that culture-independent and nonverbal tests can provide this (Lohman, Korb and Lakin, 2008) because
nonverbal measures are designed so as to create opportunities for the children showing linguistic, cultural, and
ethnic differences to reveal their potentials (Kirschenbaum, 1998, Naglieri and Ford, 2005). Commonly used
nonverbal tests are the Raven’s Standard Progressive Matrices Test, Raven’s Color Progressive Matrices Test,
Naglieri Nonverbal Skill Test, and Test of Nonverbal Intelligence-Third Edition (TONI-3) test (Brown, Sherbenou
and Johnsen, 1997; Burns and O'Leary, 2004; Castellano, 2002; Lohman et al., 2008; Raven, Raven and Court,
1998; Sattler, 2001).

TONI-3, one of the non-verbal tests, was designed by Brown, Sherbenou and Johnsen (1997) to measure
nonverbal cognitive skills in terms of problem solving and abstract reasoning. The classification of problem
solving skills (Brown et al., 1997) is composed of the stages as follows; generalization and classification that the
similarities should be determined, distinction that the differences should be found, perception that the relationship
between a set of stimuli is consecutive and the sequence that this consecutive relation should be predicted,
induction that the discovery of the effective rule involves, deduction that includes finding an example to explain
the rule, and realization that necessitates focusing on the details.

TONI test was originally developed in the United States of America (USA) in 1982 to be used on people
aged between 5 and 86 years. The standardization of the test was carried out on a sample group of 1929 people
living in 28 states. Because of some deficiencies in the first version of TONI test, the norm sample was expanded
in 1990 and TONI-2 was developed after the revision. The reliability of TONI-2 was verified by independent
researchers by applying it to individuals of private population speaking little or no English, having dyslexia,
reading disabilities, and being gifted. Then, setting off from the point that standardization procedures should be
clearer, the development process of TONI-3 began. The norms were formed from a total of 3.451 people, 2.060 of
whom were tested in 1995 and 1.391 of whom were tested in 1996. The sample was selected in order to reflect the
USA’s population in terms of geographical location, gender, society type, ethnicity and race, and socio-economic
level. The norm sample was divided into 23 groups between 6 and 89 years of age (Brown et al., 1997).

By testing the individuals’ problem-solving abilities without using language explicitly, TONI-3 measures
a specific component of intelligence-related behaviors. The test takers need to use different and complex reasoning
strategies so as to solve this abstract and formal test. The selection of abstract and formal reasoning ability as the
basis of TONI-3 is based upon four reasons: Problem solving, first of all, is a general and important component
rather than being the partial skill or sub-component of intelligent behaviors. Secondly, problem solving is a skill
that determines the mental functioning level of the person using this ability. Thirdly, problem-solving process and
formal content meant to be used in TONI-3 have provided a form of test reducing motor skills and independent of
the language. And finally, formal content has made test items become far from cultural indicators (Brown et al.,
1997).

Since the TONI-3 test includes a non-verbal structure, it can be easily used in different groups of
individuals with disabilities. The nonverbal use of intelligence tests is suggested for assessing cognitive abilities
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of the individuals with hearing impairment, autism spectrum disorder and those who are in non-native language
countries (Edelson, 2005; Coleman, Scribner, Johnsen and Evans, 1993; Edelson, Edelson and Jung, 1998;
Mackinson, Leigh, Blennerhassett and Anthony, 1997). The application of TONI-3 test in these groups may also
provide relevant data for the gifted individuals in this group.

TONI-3 is an individual generalized ability test of intelligence from 6-00 to 89-11 years of age to assess
the ability, intelligence, abstract reasoning, and problem-solving skills in a completely independent way. The
nonverbal level of intellectual development is specifically designed to assess fluid intelligence, abstract reasoning,
and problem solving (Brown et al., 1997). TONI-3 measures a specific component of intelligence-related behaviors
by testing individual problem-solving abilities without explicit language use. Test takers must use different,
complex reasoning strategies to solve this abstract and formal test. The choice of the abstract and formal reasoning
ability of TONI-3 is based on four factors: 1- problem solving; is a general and important component rather than
an intelligent behavior, partial skill or subcomponent. 2- problem solving is a skill that determines the level of
mental functioning of the person using this ability. 3- The problem-solving process and formal content desired to
be used in TONI-3 are independent of the drill, providing a form of testing that reduces motor skills. 4-dimensional
content allows the test items to be far from cultural indicators (Korkmaz et al., 2012).

In the recent years, TONI-3 test has begun to be used to determine the cognitive level. In the study of Lin
et al. (2017) conducted in order to determine the neurocognitive performance of the two early stages of bipolar
disorder, in the research of Roebers et al. (2014) investigating the relationship between cognitive and motor
performance and children's transition to school, in the study of Jedrychowski et al. (2015) analyzing the exposure
to polycyclic aromatic hydrocarbons in the prenatal period and the cognitive dysfunction in children, in the study
of Earle, Gallinat, Grela, Lehto and Spaulding (2017) conducted in order to determine the impact of children with
specific language impairment and their peers with typical development on nonverbal 1Q test scores, in the research
of Wilckens, Hall, Nebes, Monk and Buysse (2016) investigating whether sleep changes were associated with
cognitive recovery after insomnia treatment, in the study of Wang et al. (2016) on the memories of patients with
cancer disease, in the research of Henry (2014) analyzing the neuropsychological dysfunction in Stevens-Johnson
syndrome, in the study of Bart (2014) investigating the impact of chess training on scholastic achievement, in the
study of Mungkhetklang, Crewther, Bavin, Goharpey and Parsons (2016) on comparing ability measures in
adolescents with intellectual disabilities, in the study of in the study of Kasirer and Mashal (2017) conducted to
form and comprehend figurative language in children, adolescents and adults with learning disabilities, in the study
of Poh et al. (2013) analyzing the relationship between anthropometric indicators and cognitive performance in
school age children in Southeast Asia, TONI-3 test was used to determine the cognitive level. As can be seen,
TONI-3 test, among the non-verbal tests, is preferred in order to determine the cognitive level in many different
fields of science.

Criteria-related validity analyses performed between TONI-3 test and the Color Progressive Matrices and
Wechsler Intelligence Scale for Children-Revised (WISC-R) tests put forward results with regard to the same type
of feature measurement (Bostantjopoulou, Kiosseoglou, Katsarou and Alevriadou, 2001; Edelson, 2005; Hopper,
2002; Mackinson et al., 1997). In this study, it was aimed to test TONI-3 test on gifted children. The findings are
thought to contribute to the identification of gifted students.

Method

The sample of the research is composed of totally 111 gifted students with superior intelligence, 45 of
whom are females (40.5%) and 66 of whom are males (59.5%), who study at Izmir Sidika Akdemir Science and
Art Center. The average age of the gifted children in the sample group is 8.87 and standard deviation is 1.65. The
intelligence scores of the gifted sample (n=91) from WISC-R test is; verbal intelligence quotient (1Q) mean score
134.82, performance 1Q mean score 132.32, and general 1Q mean score 137.15.

The reliability of the measurement tool can be tested by means of Kuder Richardson-20 (KR-20) and
Cronbach’s Alpha reliability, two half-test reliability, item total correlation, test-retest reliability, and parallel form
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reliability (Biiyiikoztiirk, 2009). In the reliability analyses, Kuder Richardson-20 (KR-20) reliability, two half-test
and parallel form reliability were calculated. Besides, within the scope of item analysis, item difficulty levels were
analyzed.

The validity of the measurement tool can be analyzed by means of content validity, criterion-dependent
validity, synchronous validity, and predictive validity (Biiyiikoztiirk, 2009). In the validity analysis of the TONI-
3 test, criterion-dependent validity was used. For this purpose, the relationship level between TONI-3 test and
Raven Standard Progressive Matrices (RSPM) and Basic Skills Test (BST) tests was determined by Pearson
Product-moment formula.

Results

The gifted children in the study group correctly responded to a minimum of 15 and a maximum of 43
items from the TONI-3 test, and the average correct number of items is 29.82. The KR-20 internal consistency
reliability coefficient of TONI-3 test is 0.917, which is extremely high. This value indicates that the test items are
consistently related to a particular feature. As a result of the internal consistency reliability analysis performed by
means of two half-test technique, the correlation between the two halves was found 0.53 and unequal intra-form
value of Spearman Brown correction coefficient was found 0.69.

TONI-3 test, as mentioned above, consists of two parallel tests with 45 items under two parallel tests
titled as A and B. For the reliability of parallel forms, Form B was applied to 31 children in the research group
following the application of Form A. It was detected that there was a moderate, positive, and significant
relationship between Form A and Form B.

Consistent with the order of items in the test, the correct answer percentage, with an exception of 6 items,
proceeded from easy to difficult. The variance of the 6 items (1, 3, 5, 8, 10, 14) in the test was 0. In other words,
it was answered correctly by the whole group. The item total score correlations showing the discrimination levels
of the 45 items at the same time were over .30 beginning from the 15t item (except 171, 20, 44" and 45" items).
Item-total score correlations of the first 15 items were found to be low because of the fact that these items were
answered correctly by the majority of the group. The fact that the 1Q levels of the children in the research group
are high can make it easier to answer similar questions in such tests.

In the validity analysis of TONI-3 test, the relationship between TONI-3 test and the RSPM and BST
tests was determined within the scope of criterion-related validity. RSPM and BST were applied to 63 gifted
children after TONI-3 test Form an Applications. A moderate, positive and significant relationship was found
between TONI-3 test Form A and RPSM test results (r=0.480, p <.01). It was also found that there was a moderate,
positive and significant relationship between TONI-3 Test Form A and BST (r=0.319, p <.01).

It is possible to compare TONI-3 test developed by Brown et al. (1997) with the results of criterion-related
validity studies. It is expected that the scores obtained from TONI-3 test will be highly correlated with other verbal
and nonverbal intelligence tests since TONI-3 test is a nonverbal intelligence test. In the studies conducted so as
to measure this, it was found that TONI-3 is in correlation with the three intelligence tests as Comprehensive Test
of Nonverbal Intelligence (CTONI),Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC-3) and Revised Wechsler
Adult Intelligence Scale (WAIS-R).

One of the most important characteristics of intelligence measures is that there is a linear increase in
mental capacity in terms of age levels, but there is no difference in terms of a variable such as gender. In this
direction, whether the total mean scores of TONI-3 Form A showed significant difference according to gender was
examined by Independent Samples t-test. It was determined that the total mean scores of the test did not statistically
show any significant difference according to gender (t(109)=-1.920, p=0.057). This result is evaluated as an
evidence of the construct validity according to gender in the measurement of mental capacity.
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Discussion and Conclusion

In this study, it is aimed to test TONI-3 test on gifted children with the reliability and validity analysis.
The findings obtained have presented data with regard to the fact that it is appropriate to apply TONI-3 on gifted
children with superior intelligence. The internal consistency-reliability coefficients of TONI-3 test were calculated
and item analyses were performed. When the findings are evaluated, it can be noticed that the internal consistency
coefficient of the test that used its own items as the internal criterion is extremely high (KR-20=.91) and the results
indicate that it can be reliably used on gifted children discussed in the research group of the study. According to
Brown et al. (1997), the Cronbach’s Alpha internal consistency reliability coefficient was found in the range of
.89 and .97 in the internal consistency analysis for both forms of the test. The results of the study are in line with
the original values of TONI-3 test.

Reliability coefficients between the parallel forms in the reliability findings, Pearson correlation value
between TONI-3 Form A and B is found as r=0.67 (p<.01). This value indicates that there is a moderate, positive
and significant relationship between the two forms, and that the equivalence coefficient of the two forms is reliable.
When considered with the findings of American norm sample of TONI-3 test in 1997 (0.79 and 0.85), it is
consistent with the results of the survey (Brown et al., 1997).

In the previous studies, it was found that TONI and TONI-2 tests correlated with other verbal and
nonverbal tests (Bostantjopoulou et al., 2001; Edelson, 2005; Hopper, 2002; Mackinson et al., 1997).
Bostantjopoulou et al. (2001) found that there was a relationship between TONI-2 and Raven's Color Progressive
Matrices (.73 and .77), and Mackinson et al. (1997) found that there was a relationship between TONI-2 and the
WISC-3 1Q (.67). In the study conducted by Banks and Franzen (2010), it was detected that there was a high level
of correlation between TONI-3 test and WISC-4 (r=.78, p<.001). When the sub-tests were considered, it was found
that TONI-3 test showed a correlation of .51 with the similarity sub-test, a correlation of .57 with the word sub-
test, a correlation of .56 with the comprehension sub-test, a correlation of .67 with the general information sub-
test, a correlation of .64 with the block design sub-test, a correlation of .53 with the picture concepts sub-test, a
correlation of .73 with the reasoning sub-test, a correlation of .46 with the number sub-test, a correlation of .68
with the letter-number rating sub-test, a correlation of .55 with the password sub-test, a correlation of .59 with the
symbol seeking sub-test, and a correlation of .49 with the drawing and removing sub-test. These studies show that
TONI-3 test is a valid test considering its relationship with other intelligence tests.

In this study, it is revealed that there are moderate correlations between TONI-3 Form A scores and RSPM
(.48) and BST test (.32). The fact that there are correlations between TONI-3 test scores and RSPM test and BST
tests is among the expectations of the research in terms of measuring the same kind of features. Together with the
fact RSPM test is accepted worldwide as a valid and reliable measure of fluent intelligence (Raven et al., 1998),
it, as a nonverbal test, presents a proof in terms of using TONI-3 test Form A as the evaluation tool for intelligence
with its significant correlation with TONI-3 test. Likewise, the correlation between TONI-3 test and the multi-
factor BST test (Ozgiiven, 2007) provides a good indication for its validity.

The TONI-3 test is an intelligence test in which intelligence, abstract reasoning, and problem-solving
skills are measured completely independent from language (Brown et al., 1997), but is criticized for being a
unidimensional measurement (Athanasiou, 2000). Similarly, Atlas (2001) stated that TONI-3 had a “moderate”
(r=.53-.63) correlation with the widely accepted and multi-dimensional WISC-111 and is based on a small sample
(34 students). However, DeMauro (2001) linked the correlation criticism arouse with the WISC-I111 test with the
higher verbal demands of the Weschler scales. For this reason, he indicated that TONI-3 test was valid. In this
study, the test also showed moderate correlation with other intelligence tests. However, it should be noted that a
specific (gifted sample) group, as it is in this study, was not analyzed either in the development studies of the test
or in other studies. Considering that an analysis on only gifted children is conducted in this study, it can be said
that the reliability and validity values are at a good level despite the ceiling effect. It is expected that these values
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will increase when the children with typical development and are below typical development are included in the
survey.

Although TONI-3 test compensates for some disadvantages in the diagnosis of intelligence as a culture-
independent and nonverbal test (Brown et al., 1997), it does not provide a comprehensive outcome such as WISC-
R or Stanford-Binet tests as a unidimensional analysis is performed. However, it can be used to identify the
individual’s problem-solving skills. It can be considered among the group intelligence tests applied in the first
stage in order to identify especially gifted children. Those who are successful in these tests can be administered
more comprehensive tests like Wecshler tests during the second evaluation phase. Hence, so as to be able to
achieve these, it is suggested to perform TONI-3 test norm study on a more comprehensive sample.
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Her birey farkli 6zelliklerle diinyaya gelir ve zaman icinde de ¢esitli 6zellikler kazanir. Bireylerin sahip
olduklar1 6zellikler onlarin ihtiyaglarini da farklilagtirmaktadir. Bu ihtiyaclar egitim ortamlari icin de gegerlidir.
Sonugta tiim 6grenciler ayni 6zelliklere ve olanaklara sahip degildir. Nitekim 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun “Tiirk Milli Egitiminin Temel {lkeleri” bashigi ile verilen ikinci boliimiinde “Firsat ve Imkan Esitligi”
ilkesi su sekilde tamimlanmstir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973):

“Egitimde kadn, erkek herkese firsat ve imkdin esitligi saglanir. Maddi imkdnlardan yoksun
basarili égrencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar ogrenim gérmelerini saglamak
amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime
ve korunmaya muhtag ¢ocuklart yetistirmek icin ozel tedbirler alinir.”

Bu tamimda gecen oOzel egitim kavranm, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde (2006)

“Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak i¢in 6zel olarak
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim
alanlarindaki ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun
ortamlarda siirdiiriilen egitim”

olarak tanimlanmaktadir. Ayni yonetmelikte 6zel egitime ihtiyaci olan birey ise “cesitli nedenlerle bireysel ve
gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gésteren
birey” seklinde ifade edilmistir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler; sahip olunan yetersizlik tiirii (isitme, gérme,
vb.), sahip olunan yetersizligin ciddiyeti (hafif, orta, ciddi) ve sahip olunan yetersizligin goriilme siklig1 (sik
rastlanan, az rastlanan) gibi ¢esitli bakimlardan simiflandirilmaktadir (Bryant, Smith ve Bryant, 2008). Bu
calismada, tilkemiz 6zel egitim sistemi icerisinde de kullanilan siniflama oldugu i¢in, 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireylerin siniflamasinda sahip olunan yetersizlik tiiriine gore olan siniflama kullanilmigtir. Bu siniflamaya gore
Ozel egitime ihtiyac duyan bireyler zihinsel yetersizligi, isitme yetersizligi, goérme yetersizligi, ortopedik
yetersizligi, sinir sisteminin zedelenmesi ile olusan yetersizligi, dil ve konusma gii¢liigii, 6zel 6grenme giicliigi,
birden fazla alanda (¢oklu) yetersizligi, duygusal uyum gii¢liigii, siiregen hastaligi, otizmi, sosyal uyum giicliigi,
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ve iistiin veya 6zel yetenegi olan bireyler seklinde siniflandirilmaktadir
(MEB, 2006).

Yetersizlik kavrami, Eripek (2005) tarafindan bir seyi yapmada yeterli olmama, belirli bir sekilde
davranmada sinirli kapasite olarak tanimlanmaktadir. Gorme yetersizliginin yasal ve egitsel olmak iizere iki tanimi
bulunmaktadir. Yasal tanim gérme keskinligi ve gdrme alani kavramlari ile iliskilidir. Gérme keskinligi, belli bir
mesafeden nesneleri gorme ve ayrintilar ayirt etme yetenegidir. Genellikle farkli biiytikliikteki harfler, sayilar ve
semboller 6.10 metre (20 feet ) uzakliktan okunarak dlgiilebilmektedir. Gérme alani ise bas ¢evrilmeden ve gozler
oynatilmadan goriilebilen bir alan seklinde ifade edilmektedir. Biitiin diizeltmelerden sonra iyi géren goziindeki
gorme keskinliginin onda birine ya da daha azina sahip olan veya gérme alan1 20 dereceden az olan kisilere gérme
yetersizligine sahip (total) denilmektedir. Egitsel tanimi ise gorme keskinligi kaybinda agir derecede etkilenmis
olup, dgretimi dokunarak okudugu kabartma yaziyla (Braille) ve konusan kitaplardan (kitaplarin teybe okunmus
kasetleridir) dinleyerek siirdiirmeye gereksinimi olan bireyler seklindedir (Ozyiirek, 1998). Bunun yaninda az
goren kavrami ise, gorme yetersizligi ileri derecede olmayan ancak normal yazilar1 okuyamayip biiylik puntolu
yazilara ve bazi arag-gereclere (biiyiite¢ vb.) ihtiya¢ duyan bireyleri kapsamaktadir (Heward, Alber-Morgan ve
Konrad, 2017). Az gorenler gérme duyusunu birincil 6grenme araci kullanirlar bunun yaninda dokunma ve igitme
duyusuyla, gérme duyusuyla elde ettikleri bilgilerini tamamlarlar (Hallahan ve Kauffman, 2006).

Bu tanimlamalardan yasal tanim, tip alaninda ¢alisanlarca ve sosyal gilivenlik kurumlarinca
benimsenirken, egitsel tanim yetersizlige sahip bireyler igin 6gretim diizenlemelerinin planlanmasinda kullanilir.
Ciinkii uzmanlar yasal tanimda bahsedilen gérme keskinliginin 6l¢limii ile yetersizligi olan dgrencinin gérme
kalintisindan nasil yararlandiginin ya da nasil islevde bulundugunun ¢ok dogru tahmin edilmeyecegini
belirtmislerdir (Giirsel, 2013).

2018, 19(3)



GORME YETERSIZLiGI OLAN LISANS OGRENCILERININ SINIF iCi
OLCME-DEGERLENDIRME SURECLERININ INCELENMESI 425

Gorme yetersizligine sahip bireylerin egitimlerine devam edebilmesi icin bu bireylere gore 6zel olarak
tasarlanan araglarin ve bu bireylere uyarlanan 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerekebilmektedir. Gérme
yetersizligine sahip bireylerin egitim tarihini inceledigimizde karsimiza ¢ikan okullardan biri 1785 yilinda Fransiz
Valettin Haily tarafindan agilan okuldur. Amerika Gérme Engelliler Derneginin Louis Braille’nin hayati ve mirasi
konulu yazisinda (2015) belirtildigine gore, Haily actig1 bu okulda gérme yetersizligi olanlarin okuyabilmesi igin
harflerin kabartili sekillerinin sayfa tizerinde yer aldigi kitaplarin basilmasina 6nciiliik etmistir. Louis Braille, 1819
yilinda Haily’{in agtig1 okula katilmis ve orada egitim almistir. Aldig1 egitimin etkisinde kalan Braille daha sonra
gorme yetersizligi olanlar ve olmayanlar arsindaki boslugu dolduracak bir sistem gelistirmek iizere ¢alismalar
yiiriitmiistiir. Ardindan 1835 yilinda Ingiltere’de Yorkshire Gérme Engelliler Okulu agilmistir (Baskurt, 2015).
[lerleyen yiizyillarda gdrme yetersizligi olanlara yonelik okullar diger iilkelerde de agilmis ve yayginlasmustir.

Tiirkiye’de ise gorme yetersizligi olan bireylere yonelik ilk egitim Istanbul Ticaret Mektebi’nde
gerceklesmis, ardindan 1889 yilinda isitme yetersizligi olan bireylere yonelik bir okul kurulmug daha sonra bu
okula gérme yetersizligi olan bireylere yonelik bir béliim eklenmistir. izmir’de 1921 yilinda 6zel bir dernegin
girisimi ile bir Sagir Dilsiz ve Korler Okulu agilmis ve gorme yetersizligi olan bireylerin egitimi gorevi resmi
olarak Saglik Sosyal Yardim Bakanligi’na verilmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1950 yilinda Ankara
Korler Okulu ve Yetistirme Yurdu kurulmustur. Boylece gérme yetersizligi olan bireyler i¢in ayri bir okul agilirken
bu bireylerin egitimi konusu da Milli Egitim Bakanligi’na devredilmistir. 1953-1954 ders yili basinda ise Gazi
Egitim Enstitiisii’nde agilan 6zel egitim boliimi, korler okulunu da igine alan 6zel egitim kurumlarina gretim
eleman1 ve yonetici yetigtirmek amaciyla kurulmustur. Bu bolim 1956’da kapatilmistir. 1961 Anayasasi’nda 6zel
egitim hizmetleri devletce yerine getirilmesi zorunlu olan bir kamu hizmeti olarak benimsenmistir (Giileroglu ve
Stimer, 1982). Gliniimiizde de gdrme yetersizligi olan 6grencilerin egitimi MEB ve bagl 6zel kurumlar tarafindan
verilmeye devam etmektedir. Bu 6grencilerin egitimleri {izerine yapilan ¢alismalar (Okcu, Yazici ve Sozbilir,
2016; Pirgon ve Babacan, 2013) incelendiginde, gérme yetersizligine sahip 6grencilerin okullardaki 6grenim
stireclerinde derslerde goriilen konulari giinliik yasama aktarma, derslerde yapilan etkinlikler, sinavlarin yapilis
sekli ve kaynak edinme gibi cesitli konularda sorunlar yasadigt belirlenmistir. Ayrica yapilan ¢aligmalar, bazi
teknik (kendini izleme, genisletme, vb.) ve stratejiler (semaya dayali s6zIii matematik problemi ¢6zme, vb.) ile
gorme yetersizligine gore diizenlenen egitim etkinliklerinin gérme yetersizligine sahip &grencilerin
dgrenmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (Kiiciikozyigit ve Ozdemir, 2017; Okcu ve Sozbilir, 2016a;
Okcu ve Sozbilir, 2016b; Sahin ve Ozdemir, 2015; Tanrikulu, 2011; Tuncer, 2009; Tuncer ve Altunay, 2009).
Egitim etkinliklerinin bir boyutunu da 6l¢me-degerlendirme faaliyetleri olusturmaktadir. Gérme yetersizligi olan
6grencilerin 6lgme-degerlendirme siireglerinin incelenerek karsilastiklart giicliiklerin belirlenmesi, bu giiglikleri
giderici Onlemlerin alimmasit ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi ile bu ogrenciler gercek basarilarim
yansitabilirler.

Gorme yetersizligine sahip 6grenciler de diger 6grenciler gibi merkezi siavlara girerek {iniversitelerin
lisans programlaria yerlesmek suretiyle lisans egitimlerini almaktadirlar. Universitelerin biinyesinde bulunan
engelsiz iiniversite birimleri ile gérme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglar1 karsilanmaya g¢alisilmaktadir.
Gorme yetersizligi olan 6grenciler tiniversitelerin engelsiz birimleri ile iletisime gecerek karsilastiklar giicliiklerin
giderilmesi icin talepte bulunabilmektedir. Ancak gérme yetersizligi olan bazi 6grencilerin bu durumdan gerek
haberdar olmamalar1 gerekse iletisime ge¢cmede c¢ekingen davranmalari sebebiyle lisans egitimleri i¢in ihtiyag
duyduklar1 diizenlemeler yapilmayabilmektedir. Gorme yetersizligi olan &grencilerin ihtiyag duyduklar
diizenlemelerin bir boyutunu da aldiklari egitim siiresince yapilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalari
olusturmaktadir. Bu kapsamda, gorme yetersizligi olan lisans 6grencilerine verilen egitimin dl¢gme-degerlendirme
stireclerinin incelenmesi bu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu calisma ile gorme yetersizligi olan 6grencilerin sinif i¢i 6lgme ve degerlendirme siireglerinin
incelenmesi ve varsa Kkarsilagtiklari giicliiklerin belirlenerek olasi ¢oziim Onerilerinin dile getirilmesi
amaglanmistir. Yapilan arastirmalar 6grencilere 6zel olarak hazirlanan 6gretim yontemlerinin ve materyallerinin
ogrencilerin 6grenmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (Carkaci-Cakmak, 2005; Demirci, 2012; Doganay,
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2014; Haytabay-Sosun, 2011; Karaca, 2006; Karakog, 2002; Kii¢iikozyigit, 2014; Polat, 1996; Safak, 1996; Sahin,
2011; Tazebas, 2000; Tuncer, 1994; Uzun, 2007; Yildiz, 2004). Ayrica Ozarkan, Kucam ve Demir (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada, Merkezi Ortak Sinav Matematik alt testindeki maddelerin 6grencilerin gérme
yetersizligine gore yanlilik igerip igermedigi incelemistir. Calismanin sonuglarina gére 20 madde iizerinden
yapilan analizlerde testin bazi maddelerinin C diizeyinde (ihmal edilemez) yanlhlik icerdigi, tek boyutluluk
varsayimini saglayan 14 madde iizerinden yapilan analizlerde ise testin A diizeyinde (ihmal edilebilir) yanlilik
icerdigi bulunmustur. Bu durum gdrme yetersizligine sahip 6grencilerin lgme degerlendirme siireglerinin de bu
Ogrencilere gore uyarlanmasi gerektigi konusunu giindeme getirmistir. Bunun i¢in de gérme yetersizligine sahip
ogrencilerin 6lgme degerlendirme siireclerinin incelenmesi, varsa karsilastiklar1 giigliiklerin belirlenerek bu
giicliikleri giderici ve nitelikli 6nlemlerin alinmasi gerekmektedir.

Alanyazinda gorme yetersizligi olan 6grencilerin 6lgme degerlendirme siireglerinin incelendigi farkl
arastirmalar bulunmaktadir. Bu aragtirmalarin bir kismi 6grencilerin merkezi sinavlarda yasadiklart giigliikler
iizerine odaklanirken (Egitimde Gorme Engelliler Dernegi (Association of Visually Impaired in Education) EGED,
2015; Senel, 2015; Tavsancil, Uluman ve Furat, 2012), bir kismu da lisans egitimlerindeki 6l¢gme degerlendirme
stireclerinde yasadiklart giigliikler {izerine odaklanmistir (Andrew, 2015; Burcu, 2002; Sari, 2005). Bazi
aragtirmalarda ise gérme yetersizligine sahip 6grencileri olan dgretmenlerin ve 6gretim iyelerinin yasadiklar
giicliikler aragtirtlmistir (Sendurur, 2016; Ugurlu ve Cobanoglu-Aktan, 2016). Bu arastirmalarin bulgularina gore
ogrencilerin merkezi sinavlarda siire, okuyucu, isaretleyici, tablo ve grafik igeren sorularin kabartma olarak
verilmemesi, psikolojik olgular, sinavin uygulanig bigimi ve 6lgme araci gibi boyutlarda giigliikler yasadigi
belirlenmistir. Ogrencilerin lisans egitimlerindeki dlgme degerlendirme siireclerinde ise bu giicliiklere ek olarak
materyal eksikligi, diizgiin yazamama, 6zel ¢aligma alani, hoca anlayisi, bilgisayar uygulamalar1 gibi konularda
giicliikler yasadiklart belirlenmistir. Gorme yetersizligine sahip 6grencileri olan dgretmen ve dgretim iiyeleriyle
yapilan arastirmalarda ise 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmamasi, gérme yetersizligine sahip 6grencilerle
ilgili yeterli sayida arastirma olmadig1 i¢in bu 6grencilerin 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olunmamasi gibi
konularda giigliikler yasadigi bulunmustur.

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin lisans egitimlerinde yasadiklar1 giigliikler iizerine yapilan
aragtirmalar daha az sayidadir. Bu kapsamda ancak iki aragtirma belirlenebilmistir (Burcu, 2002; Sar1, 2005). Bu
aragtirmalar sadece birer iiniversite kapsaminda yiiriitiilmistiir. Birden fazla {iniversitede yiiriitillen arastirmaya
rastlanilamamustir.

Bu ¢alismanin genel amact, 2015/2016 egitim dgretim doneminde Ankara ilindeki tiniversitelerin gesitli
fakiilte ve boliimlerinde 6grenim gdren gorme yetersizligine sahip 6grencilerin sinif i¢i dlgme-degerlendirme
stireclerini dgretim eleman1 ve 6grenci goriislerine gore incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda agagidaki
sorulara yanit aranmustir.

1. Gorme yetersizligi olan &grencilerin dlgme-degerlendirme siireglerinde karsilastiklart giigliikler var
mudir? Varsa nelerdir?
2. Gorme yetersizligi olan dgrencilerin 6l¢me-degerlendirme siireclerinde varsa yasadiklari giicliiklerin
giderilmesi i¢in,
a) Ogretim elemanlarindan beklentileri nelerdir?
b) Universite ydnetiminden beklentileri nelerdir?
Ogretim elemanlari derslerinde nasil bir 6lgme-degerlendirme yapmaktadir?
4, Ogretim elemanlarmin gérme yetersizligi olan ogrencilere 6lgme-degerlendirme siirecinde diger
ogrencilerden farkli uygulamalar yapma konusunda goriisleri nelerdir?
5. Ogretim elemanlari, gérme yetersizligi olan 6grencilerin dlgiilmesi-degerlendirilmesi siirecinde gérme
yetersizligi olmayan 6grencilere gore farkli uygulamalar kullanmakta midir?
6. Ogretim elemanlarimin gérme yetersizligi olan dgrencilerin Slgiilmesi-degerlendirilmesi siireglerinde
yasadiklar giligliikler var midir? Varsa nelerdir?

w
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7. Ogretim elemanlarinin gérme yetersizligi olan dgrencilerin dlciilmesi-degerlendirilmesi siireglerine
yonelik genel olarak onerileri nelerdir?

Olgme-degerlendirme siirecinin hem gorme yetersizligi olan 6grencilerin hem de dgretim elemanlarinin
goriislerine gore incelenmesi ve ¢oziim Onerilerinin alinmasi, siliregte yasanan giiclilklerin daha net olarak
belirlenmesi ve giderilmesi anlaminda dnemli goriilmektedir. Arastirma kapsaminda sadece gérme yetersizligi
olan 6grencilerle degil ayn1 zamanda 6lgme-degerlendirme siirecinin diger bir paydast olan dgretim liyeleriyle de
goriisiilerek siire¢ iki bakis agisina gore de incelenmistir. Ayrica ulusal alanyazinda yapilan ¢aligmalarin hem
sayisinin az olmasi hem de giincellenmesi bakimindan arastirma 6nem tasimaktadir. Olgme-degerlendirme siireci,
bu arastirma kapsaminda, 6gretim elemanlarinin dgrencilerin son 6grenme diizeylerini ve dgrenme eksikliklerini
belirlemek amaciyla uygulamis oldugu ara sinav, final sinavi ve varsa diger uygulamalar (kisa sinavlar (quizler),
sozlii sinavlar, vb.) ile bu 6grencilerin dersten gecme-kalma kararini almada kullanmig olduklar1 degerlendirme
yontemlerini igermektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizinde kullanilan
istatistiksel teknikler yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Aragtirma nitel aragtirma yaklasimi kapsaminda betimleyici fenomenoloji desen ile yiiriitiilmiistiir.
Fenomenolojik aragtirma, bireyin kendi bakig agisindan algi ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmayi amaglayan bir
aragtirma desenidir. Bu desende veri toplanan bireylerin fenomene iliskin deneyimlerinin olmasi gerekir. Lester’a
(1999) gore Betimleyici fenomenolojinin temel amaci, insanlarin algi ve deneyimlerini betimlemektir (akt., Ersoy,
2016). Bu calismada gérme yetersizligi olan lisans 6grencilerinin sinif i¢i 6lgme degerlendirme siirecleri hem
gorme yetersizligi olan O6grencilerin hem de bu dgrencilerin derslerine giren 6gretim iiyelerinin kendi bakis
acilarina gore incelendigi ve Ogretim iiyeleri ile 6grencilerin deneyimleri betimlendiginden ¢alisma deseni
betimleyici fenomenolojidir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden kartopu 6rnekleme yontemine
gore olusturulmustur. Kartopu 6rneklemede ilk arastirma grubu veya bireyler bulunduktan sonra bu bireyler
araciligiyla yeni deneklere ulagilir (Erkus, 2013). Gorme yetersizligi olan 6grencilerin belirlenmesi ve bu bireylere
ulagilmasindaki giigliikler, ayrica bu 6grencilerin birbirlerini tanimalari gerekgeleriyle kartopu drnekleme uygun
bir 6rnekleme yontemi olarak tercih edilmistir.

Calisma grubunu bu Ornekleme yontemine gore ulasilan Ankara ilindeki ii¢ iiniversitenin (Ankara
Universitesi, Gazi Universitesi ve Hacettepe Universitesi) gesitli fakiilte ve boliimlerinde lisans diizeyinde dgrenim
goren 17 gérme yetersizligine sahip dgrenci ile bu iiniversitelerde gorev yapan ve gérme yetersizligine sahip
Ogrencisi olan 3 6gretim elemani olusturmustur. Aragtirmacilarla ayni {iniversitede gorev yapan bir aragtirma
gorevlisi ile iletisime gegilerek caligmanin amaci anlatilmis ve onun aracilif ile goriisme yapilan ilk dgrenciye
ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin gittigi bir dernekte goniillii olarak ¢alisan biri gérme yetersizligine sahip digeri
sahip olmayan iki lisans 6grencisi de 6grencilere ulasmada aracilik etmiglerdir. Caligma grubundaki 6grencilerin
gorme yetersizlik diizeyine, cinsiyetlerine, {iniversitelerine, fakiiltelerine, boliim ve sinif bilgilerine gére dagilimi
Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

OMER KAMIS-ERGUL DEMIR

Calisma Grubunun Bazi Demografik Ozellikleri

Degisken

Alt Kategori

Frekans

Toplam

Gorme Yetersizlik Diizeyi

%43
%52
%55
%65
%90
Total

1

17

Cinsiyet

Kadin
Erkek

17

Universite

Ankara
Gazi
Hacettepe

17

Fakiilte

Egitim Bilimleri
Hukuk
Saglik Bilimleri
Iktisadi ve Idari Bilimler
[lahiyat
Dil ve Tarih-Cografya
Edebiyat

17

Boliim

Rehberlik ve Psikolojik D.
Sosyal Bilgiler Ogrt.
Saglik Yonetimi
Tiirkce Ogretmenligi
Hukuk
Adalet
Sosyal Hizmet
Arapca Ilahiyat
Uluslararasi {liskiler
Hitotoloji
Maliye
Psikoloji
Felsefe

17

PR RPRPRPRPRPRPRPNNRPONNRERWERENNDOG®O©0wWwoEFE NN

Smf Diizeyi

Birinci Smf
Ikinci Sinif
Ugiincii Smif
Dordiindii Stif

=
o

17

o w

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi ile gerceklestirilmistir. Bu teknikte
goriisme kilavuzu yar1 yapilandirilmig gériigme sorularini igerir. Sorular agik uglu ve esnektir. Sorularin agik uglu
olmas1 goriisiilen kisilerin algiladig1 diinyay:r kendi diigiinceleriyle anlatmasini saglarken esnek olmasi da
kesfedilmesi gereken konularin agiga ¢ikarilmasini, farkli sorularla konunun agilmasini ve konu hakkinda yeni
fikirlere ulagilmasini saglar (Merriam, 2015). Goérme yetersizligi olan dgrencilerin sinif i¢i dl¢me-degerlendirme
stireglerine yonelik dgretim elemanlarimin ve gérme yetersizligi olan 6grencilerin goriislerini almak amaciyla
arastirmacilar tarafindan 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler igin iki ayr taslak goriisme formu hazirlanmigtir.
Ogretim eleman1 goriisme formu, demografik bilgiler harig, 5 agik uglu sorudan; 6grenci gériisme formu ise,
demografik bilgiler hari¢, 5 ac¢ik uglu sorudan olugsmustur. Hazirlanan taslak goriisme formlar1 6zel egitim
alanindaki ¢esitli anabilim dallarinda doktora egitimi yapan 5 uzman ve 6lgme-degerlendirme alaninda doktora
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egitimi yapan 3 uzman olmak iizere toplamda 8 uzman tarafindan incelenmis gelen goriisler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak goriislerini almak iizere nitel arastirmalar ve goriigme yontemi konusunda deneyimi olan
4 alan uzmanina gonderilmistir. Alan uzmanlarindan gelen goriisler dogrultusunda “Ggretim elemani goriisme
formu” 7 sorudan, “6grenci goriisme formu” ise 6 sorudan olusmustur. Taslak formlara son sekilleri verilerek
deneme uygulamasina geg¢ilmistir.

Hazirlanan sorularin kolay anlagilir olma durumunu ve agik olarak ifade edilip edilmedigini belirlemek
amactyla bir 6gretim elemani ve gérme yetersizligi olan ii¢ 6grenci ile 6n goriisme gergeklestirilmistir. On goriisme
yapilacak 6gretim elemani ve dgrenciler ile 6nceden haberleserek kendilerine uygun giin ve saat belirlenmistir.
Ogrenciler ile yapilan goriismeler cay bahgeleri, kantinler ve bos siniflarda gergeklestirilirken, dgretim elemant ile
yapilan goriisme ise dgretim elemaninin kendi odasinda gergeklestirilmistir. iki arastirmaci 6n goriismede
goriisiilen dgretim elemanina ve 6grencilere birlikte giderek ¢aligmanin amacini anlatmus, aragtirma ile ilgili bilgi
vermistir. Aragtirmacilar, hazirladigi goriisme formundaki sorular1 yonelterek 6gretim elemaninin ve 6grencilerin
goriislerini almistir. Ayni zamanda veri kaybini dnlemek ve verilerin giivenirligini saglamak amaciyla goriismenin
ses kayit cihazina kaydedilmesi igin goriisiilen kisilerden izin almmustir. Ogretim eleman1 ve 6grencilerle yapilan
goriismeler ortalama olarak 20 dakika siirmiistiir. Arastirmacilardan biri 6l¢me ve degerlendirme alaninda doktora
yapmis, nitel arastirma konusunda deneyimli ve c¢aligmalar yapmistir. Diger arastirmaci ise Olgme ve
degerlendirme alaninda yiiksek lisans egitimine devam etmektedir ve Davranig Bilimlerinde Arastirma dersini
almustir.

On goriismeler neticesinde elde edilen verilerin iki arastirmaci tarafindan dékiimleri yapilmustir. Ardindan
aragtirmacilar sorulara verilen cevaplari arastirmanin amaglari ve uygulama siiresi bakimindan incelemistir.
Herhangi bir diizeltmeye ihtiya¢ duyulmamis ve hazirlanan goriisme formlari kullanilmaya devam edilmistir.

Asil uygulamada ise ¢aligma grubunu olusturan dgrenci ve dgretim elemanlarindan 1 6gretim elemani ve
7 ogrenci ile bir arastirmact goriisiirken, 2 6gretim elemant ve 10 6grenci ile de diger arastirmaci goriisme
yapmustir. Asil uygulamada da arastirmacilar, 6grenciler ve 6gretim elemanlar ile goriismeler dncesi iletisime
gecerek goriismeleri gerceklestirmek iizere planlama yapmuslardir. Bu planlamada 6grencilerin ve &gretim
elemanlarmin miisait olduklar1 zamanlar ve kendilerini rahat hissedecekleri ve goriislerini rahat bir sekilde ifade
edebilecekleri ortamlar g6z oniinde bulundurulmustur. Bu kapsamda o6grenciler ile yapilan goriismeler ¢ay
bahgeleri, bos smiflar, dgrencilerin gitmis oldugu derneklerdeki miisait odalarda gergeklestirilirken 6gretim
elemanlar1 ile yapilan goriismeler ise Ogretim elemanlarmm kendi odalarinda ve okul kantininde
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar goriismelere baglamadan 6nce kendi aralarinda goriisme esnasinda nasil bir yol
izleyeceklerine dair bir planlama yapmuislardir. Buna gore oncelikle 6grenciler ve 6gretim elemanlar ile
tanigilacak, ardindan Ogrenciler ve Ogretim elemanlar1 arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirileceklerdir.
Akabinde istedikleri anda goriismeye baslanabilecegi belirtilerek hazir olduklarinda goriismeye baglanmasi
hususunda karar kilinmistir. Ayrica goriisme sorularina kisa cevaplar verildigi durumda 6nceden hazirlanan sonda
sorularla derinlemesine bilgi toplanmaya ¢alisilacak, gdriisme yapilan 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin
goriisme sorularina kapsamdan uzaklasan cevaplar verdikleri durumda ise ciimlelerini tamamladiktan sonra sonda
sorularla kapsama ¢ekilmeye calisilacaktir. Gorlismeler kararlastirilan bu ¢ergeveler dogrultusunda
gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullamlmistir. Oncelikle yapilan ses kayitlarmin dékiimii
aragtirmacilar tarafindan ayr1 olarak yapilmistir. Ardindan arastirmacilar bir araya gelerek gorme yetersizligi olan
Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarmin goriisme formundaki her bir soruya vermis olduklar1 yanitlar1 birlikte
okumus ve ana basliklar1 belirlemeye caligmiglardir. Arastirmacilar birlikte dokiimleri tekrar tekrar okuyarak
onemli olan basliklari ortaya ¢ikarmaya ¢aligmiglardir. Belirlenen bu basliklardan birbirleri ile iligkili olanlar bir
araya getirilerek bir tema etrafinda toplanmis ve bu temalar isimlendirilmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Nitel arastirma yaklagimu ile yiiriitiilen bu ¢aligmada gegerlik ve giivenirlik nitel arastirmalarin yapisina
uygun olarak “inandiricilik”, “aktarilabilirlik”, “tutarlik” ve “teyit edilebilirlik” baglaminda degerlendirilmistir.
Arastirmanin bu kavramlar agisindan yeterligini saglamada bazi tedbirler alinmustir.

Inandiricilik agisindan gorme yetersizligi olan dgrenciler ve dgretim iiyeleri ile yeterince uzun siireli
etkilesim kurulmaya c¢alisilmistir. Goriigme esnasinda dogrudan sorulara gecilmemis Oncesinde tanisilmis,
Ogrencilere ve 6gretim liyelerine ¢aligmanin amact anlatilarak belli bir siire gectikten sonra sorular yoneltilerek
arastirmaci etkisi azaltilmaya ¢alisiimistir. Ayrica, goriigme formlarindaki sorulara tam olarak yanit alinmadigi
durumlarda sonda sorular sorularak derinlik odakli veri toplanmaya calisilmistir. Bunun yaninda arastirmaya
miimkiin oldugu kadar farkli {iniversitelerin farkli boliimlerinden 6gretim iiyeleri ve engel diizeyleri farkli olan
ogrenciler secilerek cesitlemeye gidilmis ve farkli algilar ve yasantillar ortaya konarak coklu gercekliklere
ulasilmasina ¢alisilmigtir. Aktarilabilirlik agisindan ham veriler, ortaya ¢ikan baglik ve temalara gore diizenlenerek
yorum katmadan ve verinin dogasina sadik kalinarak okuyucuya aktarilmis (ayrintili betimleme), bunun yaninda
seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden kartopu Ornekleme kullanilarak ilgili bireylere ulasiimasi
hedeflenmistir.

Tutarlik agisindan verilerin toplanmasi asamasinda yapilan her goériigmede benzer bir yaklagim
sergilenmis ve gorlismeler kayit altina alinmustir. Verilerin analizinde kavram ve basliklarin belirlenmesinde
ortaya c¢ikan tutarsizliklar arastirmacilar tarafindan uzlagmayla ¢ozlilmiistlir. Ayrica dgretim iiyeleri ile yapilan
goriisme dokiimlerinin tamami ve gérme yetersizligi olan 6grenciler ile yapilan goriigmelerden rastgele olarak
secilen 5 6grenciye ait dokiimler ile arastirmacilar tarafindan ortaya ¢ikarilan temalar arastirmacilar haricinde
bagka bir uzmana gonderilmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen giivenirlik = (goriis birligi sayist)
/ (toplam goriis birligi + goriis ayriligi sayis1) formiilii kullanilarak giivenirlik hesaplanmigtir. Yapilan hesaplama
sonucunda dgrencilere iliskin giivenirlik katsayisi .87 ¢ikarken 6gretim iiyelerine iligkin glivenirlik katsayisi .94
cikmistir. Bu degerlere gore hesaplanan katsayilar % 90 araligina yakin oldugu i¢in uyumun yeterli diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Ayrica toplanan veriler elde edilen sonuglarla iliskilendirilmeye c¢alisilmistir.

Teyit edilebilirlik agisindan ulasilan sonuglar ham verilerle karsilastirilarak teyit mekanizmast igletilmeye
calistlmigtir. Arastirmanin tim verileri ve gériisme formlart gerektiginde bdyle bir incelemeye sunmak iizere
aragtirmacilar tarafindan saklanmstir.

Bulgular

Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgcme-Degerlendirme Siireclerinde Yasadiklar Giigliiklere iliskin
Bulgular

Arastirma sorusu: “Gorme yetersizligi olan 6grencilerin 6l¢me-degerlendirme siireclerinde karsilagtiklar
giicliikler var midir? Varsa nelerdir?” seklindedir. Arastirmaya katilan gérme yetersizligi olan 17 6grenciden 2’si
kendilerine uygulanan farkli uygulamalardan dolay1 herhangi bir giiclik yasamadiklarini 15’1 ise yasadiklari
giicliikleri belirtmistir. Tablo 2’de gérme yetersizligi olan 6grencilerin yasadiklar1 giigliikler, giicliiklere iliskin
temalar ve bu giigliikleri kag dgrencinin yasadigina iliskin bilgiler verilmistir.
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Tablo 2
Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgme-Degerlendirme Siireglerinde Yasadiklar: Giigliikler

Temalar Giicliikler Frekans Toplam
Kodlayici Thtiyact 3
Ortamdaki Igik
Yazi Puntosu
Uygulama Sinav Ortaminin Ayr1 Olmamasi
Onceden Planlama Yapilmamasi
Okuyucu
Standart Olmamasi
Sekilli Sorular
Uzun (Paragrafli) Sorular
Soru Az Soru Sorulmast
Anlasilmayan Sorular

17

S6zli Siav Olmasi
Sinav Stiresi
Zaman Sinavin Zamaninda Baglamamasi (Herkes sinav
olduktan sonra siav olmak)
Calisacak Kaynak Sikintist
Sayisal Dersler
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Materyal ve Dersler

[EEN

Tablo 2°de belirtildigi gibi, kendileriyle goriisiilen gdrme yetersizligine sahip 6grencilerin dlgme-
degerlendirme siireglerinde sik yasadiklart giigliikler genel olarak degerlendirildiginde, okuyucu, smav siiresi,
smavin zamaninda baglamamasi, sekilli sorular, optik okuyucular (kodlayici ihtiyaci) gibi giigliiklerin 6ne ¢iktigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte, ortamdaki 151k, yazi puntosu, sayisal dersler, sozlii sitnav olmasi, az soru sorulmast,
smava calisacak kaynak sikintisi, sorularin uzun paragraf seklinde olmasi, zaman zaman ezberlemeye dayali
olmasi ve bu ezber miktarinin ¢ok olmasi, sinav ortaminin ayr1 olmamasi, 6nceden planlama yapilmamasi ve
smavlarin yapilmasinda bir standart olmamas1 gibi konularda da 6grencilerin giiliikler yasadiklar: belirlenmistir.

Gortismeye katilan 6grencilerden 6grenci 1 “Lsik ortami benim i¢cin onemli. Bazi sinifin belli boliimlerinde
151k yetersiz oluyor ve yazinin puntosu da benim igin onemli. Cok ince ve kiiciik yazilart gérmek benim igin zor
oluyor.” seklinde gbriis bildirmistir. Ogrenci 2 ise “Test olursa kodlamada optik okuyucuyu isaretlemede sikinti
yastyorum.” demistir.

Ogrenci 3 “Muhasebe dersimiz var mesela. Tamamen tablolar iizerine yapilmis bir ders zaten. Bununla
ilgili sikinti yagiyorum mesela. Smavlarda bu tablo, grafik gibi sekilli sorularda ¢ok sorun yasarim hani. Onun
disinda bilgisayar dersi ayni yani. Bizim de projeksiyondan isleniyor. Onun smavlari sézel ama bilgisayarda
uygulanan seyler soruluyor. O yiizden ben de bunlari bilmedigim i¢in yapamiyorum.” demistir.

Ogrenci 5 “...Bizde hoca geliyor, atiyorum iste bes tane soru varsa bir tanesini soruyor, bir tanesi
iizerinden degerlendiriyor. Bu biiyiik bir sikinti, ¢iinkii bir soruyu bilip bilememe bes soruyla bir olmuyor” demis
ve sOyle devam etmistir: “...bazi hocalar sinav salonunda bekliyor biitiin sinav gozetmenligini yapryor sinav
biterken geliyor.” Ayrica 68renci 5 “...s6zlii sinavlar uzun oldugu zaman ¢ok yorucu oluyor. Bir de sikintili, zor.
Onun haricinde sikinti ders notlari, kitaplarin okutulmasi, okunmasi.” demistir. Ogrenci 9 da “...sinaviarda
okutman bulmak konusunda falan giicliik yasadik. ...herkes sinav olduktan sonra sinav oluyordum. Bir ara béyle
bir sorun vardi.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrenci 10 okuyucu konusunda farkli bir sikint1 ¢ektiklerini belirtmistir. Buna gore, iiniversitelerinde iki
ayr1 okuyucu sistemi oldugunu, birinde “...herhangi bir égrencinin ya da ogrenci bile olmasina gerek yok,
kendisine okuyuculuk ve kodlayicilik yapabilecek birisini sinavda getirme” seklinde oldugunu digerinde ise “...her
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stavda bir arastirma gorevlisi ya da asistan hocalar veriliyor” seklinde oldugunu belirtmistir. Ardindan birinci
sistemde okuyucu olarak gelen kisilerin 6grenci yerine sinavdaki sorular1 yanitladigini belirtmistir.

Ogrenci 11 de diger 6grencilerden farkli olarak “...herkes sinifta sinav olurken biz de bir sirada sinav
yapmaya ¢alistik” demis ve s0yle devam etmistir: “A¢ikcast hem benim igin hem de o siniftaki égrencilerin
agisindan hog bir durum degildi...”

Ogrenci 14 de “Sinavlarin yapilis sekli biraz karisik. Onda bir standardizasyon yok ¢iinkii. Oyle bir diizen
olsa ¢ok iyi olur diye diigiiniiyorum...” seklinde goriis belirtmistir. Ogrenci 17 de “Anlamadigim sorular oluyor.
Tekrar okutmak zorunda kalryorum. Cekiniyor insan ister istemez” diyerek yasadig glicligii belirtmistir.

Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ogretim Uyelerinden ve Universite Yonetiminden Beklentilerine
lliskin Bulgular

Arastirma sorusunun a sikki: “Ogrencilerin 6lgme-degerlendirme siireglerinde varsa yasadiklari
giicliiklerin giderilmesi icin ogretim elemanlarindan beklentileri nelerdir?” seklindedir. Gorligme yapilan 17
gorme yetersizligine sahip 6grenciden biri beklentilerinin karsilandigini ve baska seye ihtiyact olmadigi igin de
bagka bir sey beklemedigini dile getirdi. Bir baska 6grenci ise yapilabilecek en iyi seyi yaptiklarini bunun
haricindekiler i¢in de sisteme aligmalar1 gerektigi i¢in bagka beklentisinin olmadigini dile getirmistir. Bir diger
ogrenci de hocalarindan beklentilerinin zaman iginde oldugunu ve bu beklentilerini hocalarina belirttigini
hocalarinin da ellerinden geleni yapacagini sdyledigini ve bu konuda sikintisinin olmadigini sdylemistir. Goriigme
yapilan bir baska 6grenci ise su anda kot bir durum olmadiginmi genel itibariyle ¢ok iyi oldugunu ve baska
beklentisinin olmadigini dile getirmistir. Bir 6grenci de su an i¢in beklentisinin olmadigini séylemistir. Geri kalan
12 6grenci beklentilerini belirtmistir. Tablo 3’ te 6grencilerin 6gretim elemanlarindan beklentileri, beklentilere
iligkin temalar ve bu beklentilerin kag 6grenci tarafindan ifade edildigine iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 3

Géorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ogretim Elemanlarindan Beklentileri

Temalar Ogretim Elemanlarindan Beklentiler Frekans Toplam
Gorme Durumumun Géz Oniinde Bulundurarak Sinav Hazirlanmast
Hocalarm Bilgilendirilmesi
Hassasiyet Hocalarin Sagduyulu Olmasi
Ogrenci ile Iletisime Gegmesi
Kolay Soru Sormak Gibi Bir Ayrimcilik Yapilmamasi
Ek Siire
Isiklandirilmig Bir Ortam
Uygulama Test Sinavlarinda Kodlayici
Nitelikli Okuyucu
Ayrn Bir Salonda Smav Olmak
Gorsel Agirlikl Derslerden Muaf Olmak ya da Ona Esdeger Bir Ders Almak
Muafiyet Grafik Olan Sorular Yerine Sozel Soru ya da Grafiklerin Ayrimntili
Betimlenmesi
Plan- Gozetmenin ve Smav Salonunun Onceden Resmi Olarak Belli Olmast
Program Toplantilar Yapilmasi
Slaytlarin Word Olarak Verilmesi
Kitap Bulmak

N
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Kaynak

Tablo 3 incelendiginde, goriisiilen dgrencilerin 6gretim elemanlarindan beklentileri arasinda ek siire ve
gorsel agirlikli derslerden muaf olmak ya da ona esdeger bir ders almak goriisii ile hocalarin hassas olmasi goriisii
diger goriislere gore daha fazla dile getirilmistir. Bunun yaninda kodlayici, ayr1 bir salonda smav olma,
1siklandirilmig bir ortam, gérme durumu goéz Oniinde bulundurularak sinav hazirlanmasi, gézetmenin ve sinav
salonunun 6nceden resmi olarak belli olmas1 ve kolay soru sormak gibi bir ayrimcilik yapilmamasi goriisleri de
ifade edilmistir.
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Goriismeye katilan 6grencilerden 6grenci 1 6gretim elemanlarindan beklentisini “...ayr1 bir sinifta,
isiklandirilmis bir ortamda, bazi test sinavlarinda optik okuyucularda kodlayici... ¢linkii optik kagidi gercekten
cok kiigiik onu kodlayamadigim icin ona (kodlayiciya) ihtiyacim var.” ifadeleriyle dile getirmistir. Ogrenci 3 ise
Ogretim lyelerinden beklentilerini  “Sekilli sorulardan muaf olmam. Benim anlayabilecegim sekilde,
yapabilecegim sekilde, gormemi g6z oniinde bulundurarak sinav hazirlanmasini isterim mesela.” seklinde
stralamugtir.

Goriigiilen 6grencilerden 6grenci 6 bu soruya, “Yani hocalar bu anlamda bilgili degiller. Yani bunun
dogenti de bilgili degil hi¢ birisi bu anlamda pek bilgili degil. Onlarin bilgilendirilmesi gerektigini diigtintiyorum.
Tabi bir de sagduyu meselesi var. Bu saglandigi siirece ben her tirli ihtiyaclarin giderilebilecegini
diistintiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrenci 8 ise “... Uciincii bir gozetmen tablosu acip, engelli gozetmeni yazip oraya benim gozetmenimin
adint yazdigi zaman ben sinav éncesi kimi bulmam gerektigini daha iyi bilirim. ...gérevlendirilmis onceden, listede
adi belli olan bir hocamiz olursa ve sinif hangi sinifta hangi odada olacagi resmi olarak belli olursa ...ben sinav
oncesi gidip o smnifin o odanin oniinde bekleyip hocamizin adini bildigim igcin hocamizin gelmesini bekleyebilirim.
Daha giizel olabilir diye diigiintiyorum.” diyerek goriisiinii ifade etmis ve su sekilde devam etmistir. ““...en dogrusu
aymi sorularla aymi okuma sekliyle mesela, ayni cevabi yazan baska bir dgrenciye ne puan veriyorsa ona da 0
puani vererek egit sartlarda sinavin gergeklestirilmesini talep ediyorum.” diyerek beklentilerini dile getirmistir.

Ogrenci 10 da “...¢ok grafik olan sorularda muaflik yerine daha sézel agirlikli sorularin konulmas: ya
da grafiklerin ayrintili betimlemelerinin sorularla beraber verilmesi... ya da kismi gormem oldugu icin
bityiitiilmiis bir sekilde verilmesi...” diyerek beklentilerini dile getirmistir. Ogrenci 11 de “...hocalarin biraz bizim
yerimize kendilerini koyduklarinda daha basarili olabileceklerini diisiiniiyorum” demistir. Ayrica 6grenci 11
“...slaytlarin hepsini Word’den slayda geciriyorlar. Bize bunlari Word halinde versin, biz okuyabilecegiz.
...gorsel bir resim mi ¢ikti, hoca bunu betimleyebilir...” diyerek beklentilerini siralamistir.

Ogrenci 12 de “Béliimiine engelli bir birey geldigi zaman hocann farkindaligimin artirllmas gerekiyor...
bu bazda ne yapmasi gerektigini arastirmast gerekiyor, konusmast gerekiyor. Ogrenciyle iletisim kurmast
gerekiyor... kaynak bulma konusunda yardimc: olabilir hocalar...” demistir. Ogrenci 14 de dénem basinda bu
sikintilara dair toplanti yapabileceklerini dile getirmistir.

Ogrenci 15 “...daha basitlestirilmis bir soru soruluyor. Ben mesela bunu da istemiyorum. Sinifa ne tiir
soru soruluyorsa bana da ayni soru sorulsun sézel oldugu stirece...” diyerek gorislini belirtmistir. Ogrenci 16 da
“...okutmanlar: diizgiin ayarlayabilirler gibi geliyor bana...” demistir.

Aragtirma sorusunun b sikki: “Ogrencilerin 6lgme-deSerlendirme siireclerinde varsa yasadiklar:
giicliiklerin giderilmesi icin tiniversite yonetiminden beklentileri nelerdir?” seklindedir. Goriisme yapilan 17
gorme yetersizligine sahip dgrenciden {igli yonetimin gerekli seyleri gosterdigini, su ana kadar bir giigliikle
kargilagmadigint ve su an igin bir beklentisinin olmadigini sdylemistir. Kalan 14 Ogrenci ise iiniversite
yonetiminden beklentilerini dile getirmistir. Tablo 4’te &grencilerin {iniversite yonetiminden beklentileri,
beklentilere iligkin temalar ve bu beklentilerin kag dgrenci tarafindan ifade edildigine iliskin bilgiler verilmistir.

OZEL EGITIM DERGISI



434 OMER KAMIS-ERGUL DEMIR

Tablo 4
Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Universite Yonetiminden Beklentileri
Temalar Universite Yonetiminden Beklentiler Frekans Toplam
Ogrencilerin Olgme-Degerlendirme Siireglerinin Bir Yonergeye Gére 3
Yonetmelik Yapilmasi 6
Universite Politikalarmin Gelistirilmesi 3
Diizenlemeler Sinav Kosullarimn Iyilestirilmesi (Okuyucu vb.) 5 5
Materyal I‘<.|tap (Materyal) . 3 4
Temel Kaynaklarin Seslendirilmesi ve Ortak Veri Tabani Olugturulmasi 1
Kabartma Siav Kagitlari 1
. Elektronik Kiitiiphane 1
Ekipman Okuma Odalart 1 4
Tarayic1 ve Bilgisayar 1
Ogrencilerin Arastirilarak Ozel Durumlarin Belirlenmesi 2
Aragtirma . . . 3
Hocalarin Bilgilendirilmesi 1
Muafiyet Gorsel Derslerden Muaf Olmak ya da Ona Esdeger Bir Ders Almak 1 1

Tablo 4 incelendiginde, gérme yetersizligi olan dgrencilerin liniversite yonetiminden beklentilerinin
agirlikl olarak sinav kosullarinin iyilestirilmesi, 6grencilerin arastirilarak 6zel durumlarinin belirlenmesi ve kitap
(materyal) oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda gérme yetersizligi olan 6grenciler iiniversite yonetimlerinden
politika gelistirmelerini, gérsel derslerden muaf olmayi ya da o derse esdeger bir ders almayi, derslerde kullanilan
temel kaynaklarin seslendirilmesini ve ortak bir veri tabaninin olusturulmasini, 6grencilerin 6l¢gme-degerlendirme
stireclerinin bir yonergeye gore yapilmasini, hocalarin bilgilendirilmesini, kabartma sinav kagitlari, elektronik
kiitiiphane, okuma odalar1 ve tarayici, bilgisayar edinmeleri gibi beklentileri oldugunu sdylemislerdir.

Goriismeye katilan dgrencilerden dgrenci 3 “Universite yonetiminden bu konu iizerinde ...¢ahsimasin
isterim, yani neler yapilabilecegini. Bizim de onerilerimiz oldugu gibi onlarin da onerileri olabilir. Bunun iizerine
calisma yapilabilir.” seklinde goriis bildirmistir. Ogrenci 5 ise “Hani temel diyebilecegimiz kaynaklar seslendirilse
bir de ortak veri tabani olusturulursa herkes ondan faydalanabilir. Onun haricinde kitap yani materyal beklentim
var benim.” diyerek gériislerini siralamustir. Ogrenci 6 da benzer sekilde ...fiziksel ihtiyaglarin yonetim
tarafindan uygulanmasi ve hocalarin bu anlamda bilgilendirilmesi 6nemli olan nokta.” demistir.

Ogrenci 8 “...engelli dgrencilerin sinavlarda ne tarz uygulamalar yapilacaginmi maddeler halinde,
ogretim gorevlilerinin itiraz edemeyecegi sekilde diizenlenmesi. Bu ¢ok onemli, ¢iinkii 6grencinin bir dayanaga
ihtiyaci var.” demis ve “...engelli ogrencilerin ihtiyaglart goz onene alinarak ve onlar da dahil edilerek yani
onlarsiz degil onlarla birlikte bu maddelerin olusturulmast ve yiiriirliige girmesini talep ederim.” diyerek
goriislerini ifade etmistir. Ogrenci 10 da benzer yonde goriis belirtmistir. Ogrenci 11 de “...daha énceden
okuyucumuzun, sinav yerimizin diger 6grencilerin belli oldugu gibi belli olmas:...” diyerek goriislinii belirtmistir.
Ogrenci 14 “...hocalarin inisiyatifine kalmasin istiyorum ashnda ben. Bir kural olsun onun iizerinde gidilsin”
demistir.

Ogrenci 9 da “...okuma odalarimn arttirilmasi. Ozellikle tarayici ¢ok ise yariyor yani. Bazi derslerin
kitaplarimi yahut ¢alismak igin fotokopileri taramak istedigimizde ¢ok ise yaradigi icin tarayiciya ¢ok biiyiik ihtiyag
var.” demistir. Ogrenci 13 de “Swmaviara calismak icin biiyiik puntolu kitaplar cikartabilir. Stnaviar: énceden
hazirlayabilir biiyiik puntolu. Derslerde ders notlari verebilir derslerle ilgili” demistir.

Ogretim Elemanlarimin  Derslerinde  Ol¢me-Degerlendirme Yontem ve Tekniklerini Nasil
Gerceklestirdiklerine liskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlari derslerinde nasil bir élgme-degerlendirme yapmaktadir?”
seklindedir. Arastirma kapsaminda goriigme yapilan 3 Ogretim elemaninin derslerinde uyguladigi 6lgme-
degerlendirme yontem ve teknikler ile bu uygulamalara iligkin temalar Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5

Ogretim Elemanlarinin Derslerinde Yiiriittiigii Olgme-Degerlendirme Uygulamalar

Temalar Ol¢me-degerlendirme uygulamalar
“Journal” hazirlatma
Canlandirma yaptirma

Siire¢ Degerlendirme Canli harita olusturma
Derse katilim
Odev verme
- . Vize
Sonug Degerlendirme Final

Tablo 5 incelendiginde, goriisme yapilan 6gretim elemanlarinin derslerinde hem siirece yonelik 6lgme-
degerlendirme uygulamalar1 yiiriittiigli hem de sonuca yonelik 6lgme-degerlendirme uygulamalar: yiiriittigi
goriilmektedir. Siirece yonelik 6lgme-degerlendirme uygulamalari arasinda “journal” hazirlatma, canlandirma
yaptirma, derse katilim gibi uygulamalar yer alirken, sonuca yonelik 6l¢me-degerlendirme uygulamalar: arasinda
vize ve final uygulamalari yer almaktadir.

Gorlisgme yapilan Ogretim elemanlarindan Sgretim liyesi 1, “Ben siireci degerlendirmeye gayret
gasteriyorum daha ¢ok. ...Dolayisiyla séyle oluyor: %30 vize sinavi, %30 final sinavi geriye kalan iste %40 ik
bir béliimde bu siire¢ igerisinde neler yapryorlar.” diyerek derslerinde yiiriittiigli 6l¢me-degerlendirme
uygulamalarini genel olarak belirtmistir. Ogretim elemam .. journal hazirlatiyorum ders esnasinda... yaratici
drama siireglerinden yararlanabiliyorum. Canlandirma yaptirabiliyorum. ...canli harita olusturma gibi bir
kavramim var ondan ¢ok faydalaniyorum. Odev veriyorum... biitiin sémestr boyunca dyle bir soru sorar ki ben
ona 20 puan fazladan veririm final sinavinda...” diyerek bu uygulamalari agiklamistir. Ogretim elemani 2,
“...genellikle vize, final iizerinden ol¢me-degerlendirme siireclerini igletiyorum.” diyerek derslerinde yaptigi
6l¢me-degerlendirme uygulamalarini belirtmistir.

Ogretim Elemanlarinin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilere Birtakim Farkh Ol¢me-Degerlendirme
Yontemleri ve Teknikleri Uygulama Konusunda Gériislerine iliskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlarimin gérme yetersizligi olan dgrencilere dlgme-degerlendirme
stirecinde diger dgrencilerden farkly uygulamalar yapma konusunda goriisleri nelerdir?” seklindedir. Aragtirma
kapsaminda 3 6gretim elemanti ile goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan 3 6gretim elemaninin gérme yetersizligi
olan dgrencilere birtakim farkli 6l¢gme-degerlendirme yontemleri ve teknikleri uygulama konusunda goriisleri ve
bu goriislerine iliskin temalar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogretim Elemanimin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilere Birtakim Farkli Olgme-Degerlendirme Yontemleri ve
Teknikleri Uygulama Konusunda Goriisleri

Temalar Goriisler

Planlama Yapilmasi Bagtan bir siav yapilmasi ve dersin ona gore dizayn edilmesi
Arag-gerec Materyal gelistirilmesi

Uygulama Okuyucu verilmemesi

Tablo 6’da da belirtildigi gibi gériisme yapilan 6gretim elemanlari, gérme yetersizligine sahip 6grencilere
iliskin bastan bir sinav yapilmasi gerektigi ve siirecin ona gore tasarlanmasi gerektigini ifade etmis ardindan bu
Ogrencilere 6zel materyal gelistirilebilecegini sdylemistir.

Ogretim elemani 1, “... bastan bir sinav yapilmas gerekir onlara farkh bir sinav yapilmas: gerekir. Dersin
ona gore dizayn edilip o dizayn edilen planlanan derse gore olgmesi yapilmalidir.”, 6gretim iyesi 3, “...
bilgisayart mecburen kullanacaklar baska bir yol var mi bilmiyorum ama okuyucu benim tercih edecegim bir sey
degil” diyerek goriislerini ifade etmislerdir.
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Ogretim Elemanlarinin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilere Olcme-Degerlendirme Siirecinde Yaptiklar
Farkl Uygulamalara Iliskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlart gérme yetersizligi olan dgrencilere élgme-degerlendirme
stirecinde gorme yetersizligi olmayan ogrencilere gére farkl uygulamalar kullanmakta midir?” geklindedir.
Goriigme yapilan 3 6gretim eleman1 da gérme yetersizligine sahip 6grencilere 6lgme-degerlendirme siirecinde
farkli uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretim elemanlarmnin yaptiklar1 farkli uygulamalar ve bu
uygulamalara iligkin temalar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Ogretim Elemanlarinin Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilere Olgme-Degerlendirme Siirecinde Yaptiklar: Farkl
Uygulamalar

Temalar Uygulamalar
Odevlerinde daha az gérsel kullanma
Gorsel yerine anlatim kullanma

Uygulamalarin Uyarlanmasi Okuyucu yardimi
Ek siire
SozIi smav
Degerlendirme Kriteri Degerlendirmeyi dgrencinin soyutlama yetenegine gore yapma

Tablo 7’de de belirtildigi gibi gériisme yapilan 6gretim elemanlari, gérme yetersizligine sahip 6grencilere
6lgme-degerlendirme siirecinde hem 6l¢gme-degerlendirme uygulamalarinin 6grencilere gore uyarlanmasi hem de
degerlendirme 6l¢iitii konusunda farkli uygulamalar yaptiklarini belirtmistir.

Ogretim eleman1 1 “...Odevlerinde sekil istemeyecegiz, gorsel istemeyecegiz... Odevlerde bir problem
¢ctkacak ama iste onu da bu sekilde anlatimla yani sozciiklerle ifade etmesini isteyebiliriz... tamamen onun
soyutlama yetenegine baglh kalarak ddevieri degerlendirmek mecburiyetinde kalacagiz... Okuyucu, okuyucu tabi
o olmadan olmaz... onlar ekstradan bir yardimciyla beraber sinava giriyorlar.” Ogretim iiyesi 2, “...ek siire
veriyoruz. Genelde de onlart ayri bir yerde yapiyoruz... Sozlii bazen yapiyorum”. Ogretim iiyesi 3, “siire...
okuyucu... Onceki yillarda birkag égrencim sinava giremeyecegini hani zorlanacagini soéylemisti. Onlart sézlii
smava aldim.” diyerek goriislerini belirtmistir.

Ogretim Elemanlarinin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgiilmesi-Degerlendirilmesi Siireclerinde
Yasadiklar: Giicliiklere Iliskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlarimn gérme yetersizligine sahip égrencilerin  élgiilmesi-
degerlendirilmesi stire¢lerinde yasadiklart giicliikler var midir? Varsa nelerdir?” seklindedir. Arastirma
kapsaminda goriisme yapilan 6gretim elemanlarindan biri her diisiincesini 6grenci lehine kullanarak giicliik
yasamadigint belirtmistir. Geriye kalan 2 6gretim elemaninin gérme yetersizligi olan 6grencilerin dlgme-
degerlendirme siireglerinde yasadiklari giigliikler ve giigliiklere iligkin temalar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Ogretim Elemanlarinin Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgme-Degerlendirme Siireglerinde Yasadiklart

Giicliikler

Temalar Giigliikler

Engeli Kullanma Bazi 6grencilerin sinavda cevaplama anlaminda yardim istemesi
Unutma Ders anlatirken 6grenciyi unutma

Uygulama Sorularda degisiklik yapmak

Tablo 8’de de belirtildigi gibi 6gretim elemanlarinin yasadig giicliiklerden biri gdorme yetersizligi olan
kimi &grencilerin sinavda engelini kullanarak yardim istemesi olurken diger bir giicliik ise sinavdan ziyade ders
anlatim sirasinda dgrenciyi bir an i¢in unutarak dersi anlatma seklinde ortaya ¢ikmustir.
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Gorligme yapilan 6gretim elemant 1, “...yardim talep edebiliyordu. Cevaplama anlaminda yardim isterdi.
Ders anlatirken zorlaniyorsunuz yani bazen unutuyorsunuz” Ogretim lyesi 2, “simaviarda da isteseniz de
istemeseniz de ben onlara biraz ézel sorular sormak zorunda kalyyoruz.” diyerek goriislerini ifade etmistir.

Ogretim Elemanlarinin Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Olgiilmesi-Degerlendirilmesi Siireclerine
Yonelik Genel Olarak Onerilerine Iliskin Bulgular

Arastirma sorusu: “Ogretim elemanlarinin  goérme  yetersizligi olan égrencilerin  élgiilmesi-
degerlendirilmesi siireglerine yonelik genel olarak dnerileri nelerdir?” seklindedir. Arastirma kapsaminda
goriisme yapilan 3 Ogretim elemani da gorme yetersizligine sahip 6grencilerin dl¢iilmesi-degerlendirilmesi
stireclerine yonelik genel olarak dnerilerini belirtmistir. Bu dnerilerine iliskin temalar Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9
Ogretim Elemanlarinin Ogrencilerin Olgiilmesi-Degerlendirilmesi Siireclerine Yonelik Genel Olarak Onerileri

Temalar Oneriler
Konugmayi yaziya doken bir program araciligiyla ses kaydi

Materyal ) Kabartma haritalar
Planlama Ogrencilerin hangi boliimleri okuyabileceginin dnceden planlanmasi
Uygulama Esit davranma

Tablo 9’da da belirtildigi gibi, 6gretim elemanlarinin dnerileri arasinda ses kaydi yapilmasi ve kabartma
haritalar hazirlanmasi vardir. Bu 6neriler 6l¢gme-degerlendirme siirecinden ziyade daha ¢ok gérme yetersizligi olan
Ogrencinin bu siirece daha donanimli girmesi igin yapilabilecek onerilerdir.

Gorligme yapilan 6gretim elemani 1, “...bir kayit yapilabilir ses kaydi yapilabilir ve bir sey araciligiyla,
program araciligiyla yapilabilir. Sadece kayit yapmiyor da konusulanlari yaziya da dékiiyor bir program o. Boyle
bir programla yapilabilir ve o ¢cocugun elinde bir materyal haline gelir hem de o materyali ben kontrol edebilirim.
...dolayistyla diizeltme sansumiz var... yani kabartma haritalardan faydalanabiliriz.”, Ogretim iiyesi 3, “bence
onlara egit davrandigimiz siirece onlarin kendilerine giiveni artacaktuir.”, Ogretim elemam 2, “iiniversite
yonetiminin bagstan itibaren gérme engelli ogrencinin hangi boliimlere gidebilecegini planlamas: gerekiyor”
diyerek onerilerini dile getirmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin bulgulart genel olarak incelendiginde gorme yetersizligine sahip Ogrencilerin lisans
derslerindeki 6lgme-degerlendirme siireclerinde birtakim giicliikkler yasadigi, yasadiklari bu giigliiklerin
giderilmesi i¢in 6gretim elemanlarindan ve iiniversite yonetiminden ¢esitli beklentilerinin oldugu goriilmektedir.
Ayrica 6gretim elemanlart derslerinde gesitli dlgme-degerlendirme uygulamalarini kullanmaktadirlar. Bunun
yaninda &gretim elemanlar1 gérme yetersizligine sahip 6grencilere yonelik 6lgme-degerlendirme siireglerinde bu
ogrencilere diger oOgrencilerden farkli Olgme-degerlendirme uygulamalarint kullanmalarina ragmen bazi
giicliiklerle karsilasabilmektedirler. Ogretim elemanlarinin ve gérme yetersizligine sahip dgrencilerin iiniversite
yonetiminden materyal anlaminda ortak beklentileri bulunmaktadir.

Birinci aragtirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde, gbérme yetersizligine sahip Ogrencilerin
Olcme-degerlendirme siireglerinde yasadiklar1 giigliikler “uygulama”, “soru”, “zaman” ve “materyal ve dersler”
temalar1 altinda toplanmistir. Bu giicliiklerden sinav siiresi, sinavin yapildigi ortam, okuyucu gibi giicliikler
Burcu’nun (2002), EGED’in (2015), Senel’in (2015) ve Tavsancil, Uluman ve Furat’in (2012); okuyucu ve
calisacak kaynak sikintist gibi giicliikler de Andrew’in (2015) ve Sart’nin (2005) yapmis oldugu ¢aligmanin
bulgulariyla ortiigmektedir. Caligmalarin yapildigr yillar géz oOniine alindiginda, gérme yetersizligine sahip
ogrencilerin 6lgme-degerlendirme siireglerinde yasadiklar1 gii¢liiklerin aradan gecen yillara ragmen devam ettigi
soylenebilir. Bu duruma, giicliklerin giderilmesi ig¢in gerekli dnlemlerin yeterince alinmamasi, bir glicliigiin
giderilmesi i¢in alinan dnlemin bir diger giicliigii dogurmasi sebep olmus olabilir. Ornegin gérme yetersizligi olan
ogrenciler okumakta giigliik ¢ektikleri i¢in bu 6grencilere “okuyucu vermek™ gibi bir dnlem alinmaktadir ancak
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hangi 6zelliklere sahip kisilerin okuyucu olabilecegi tam olarak belirlenmedigi i¢in “okuyucu” ayr1 bir giicliik
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica calismanin bulgulari, Andrew’in (2015) Nijerya’da yaptig1 ¢alisma ile
karsilagtirtlacak olursa farkli iilkelerde Ogrenim goren ve gorme yetersizligi olan &grencilerin dlgme-
degerlendirme siireglerinde yasadiklari giicliiklerin benzer oldugu sOylenebilir. Buna gore, Tiirkiye’de ve
Nijerya’da 6grenim géren gorme yetersizligine sahip dgrenciler i¢in gerekli diizenlemelerin yeterince yapilmadigi
ifade edilebilir.

Ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde, gérme yetersizligi olan dgrencilerin 6gretim
iiyelerinden beklentileri “hassasiyet”, “uygulama”, “muafiyet”, “plan-program” ve “kaynak” temalarinda
toplandig1, tiniversite yonetiminden beklentilerinin ise “ydnetmelik”, “diizenlemeler”, “materyal”, “ekipman”,
“aragtirma” ve “muafiyet” temalarinda toplandigi goriilmiistiir. Bu temalardan hassasiyet, muafiyet, kaynak ve
materyal temalar1 Sari’nin (2005) elde ettigi bulgular ile ortigmektedir. Sar1 (2005), yaptigt calismada Selguk
Universitesinde dgrenim goren bedensel ve gdrme yetersizligine sahip &grencilerin karsilastiklar1 sorunlari
incelemistir. Gorme yetersizligine sahip 10 6grenci ve 10 bedensel yetersizlige sahip 6grenci ile goriismeler
yapmustir. Gorme yetersizligine sahip d6grenciler ile yaptigi gériismeler sonucunda dgrenciler sinavlara hazirlanma
ve smav olma konusunda sorunlarla karsilastiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler derslere calisacak materyal
bulma, sinavlarda okuyucu ve yazici konularinda sikintilar yasadiklarini ayrica gérme becerisi gerektiren
derslerden muaf olmak istediklerini belirtmislerdir. Yonetmelik ve diizenlemeler temalari ise Senel’in (2015)
bulgulariyla ortiismektedir. Senel, yaptigi ¢alisgmada gorme yetersizligine sahip 6grencilerin iiniversite girig sinavi
deneyimlerini incelemistir. Grme yetersizligine sahip 6 &grenci ile yaptig1 goriismeler sonucunda dgrencilerin
smav gorevlileri ve siav sistemi gibi konularda giigliikler yasadigi bulgularina ulasmistir. Ayrica ekipman ve
plan-program temalar1 da EGED’in (2015) getirdigi 6neriler ile ortiisiirken hassasiyet temas1 da Burcu’nun (2002)
bulgusuyla ortiismektedir. EGED (2015), 170 6grenci lizerinde yaptig1 ¢aligmalar sonucunda kapsamli bir rapor
hazirlamigtir. Bu raporun sonug¢ ve Oneriler boliimiinde birtakim Oneriler getirmistir. Bu Oneriler arasinda
iiniversitelerin engelli 6grencilere ihtiya¢ duyulan diizenlemeleri yapmasi ve gerekli ekipmanlar1 saglamasi 6nerisi
de yer almaktadir. Burcu (2002), yaptig1 calismada Hacettepe Universitesinde 6grenim goren ve yetersizligi olan
ogrencilerin sorunlarini incelemistir. Yaptig1 analizler sonucunda gérme yetersizligine sahip 6grencilerin sorunlari
arasinda “hoca anlayis1” temasi da yer almigtir. Arastirma ve hassasiyet temalar1 ise Ugurlu ve Cobanoglu-
Aktan’in (2016) bulgulariyla ve ekipman temasi da Sendurur’un (2016) bulgulariyla ortiismektedir. Sendurur
(2016) yaptigi calismada gorme yetersizligi olan miizik 6gretmenlerinin gérme yetersizligi olan 6grencilerin galgi
egitimi dersine iliskin goriislerini incelemis ve c¢alisma bulgularina gore Braille yazi sistemiyle yazilmis
kaynaklarimn yeterli sayida olmadigi sonucuna ulasmistir. Ortaya ¢ikan temalarin toplam frekanslari incelendiginde
ogretim iiyelerinden beklentilerde “hassasiyet” temasinin ve {iniversite yonetiminden beklentilerde “yonetmelik”
temasinin ilk sirada yer almasi ve bu iki temanin birbirini destekler nitelikte olmasi ayrica dnemlidir. Gorme
yetersizligi olan 6grencilerin 6l¢gme-degerlendirme siireglerinde goz ardi edilmesi-ki bir 6gretim {iyesi yasadigi
giiclik olarak gorme engelli dgrenciyi unutma olarak belirtmistir- hassasiyet temasinin frekansinin yiiksek
olmasina sebep olmus olabilir. Gérme yetersizligi olan 6grencilerin karsilastiklar giigliikleri ortadan kaldirmak
icin 0gretim iiyeleriyle konusmaya gittiklerinde gerekli ilgiyi gorememeleri, iiniversite yonetiminden beklentiler
konusunda “yonetmelik” temasinin frekansinin yiiksek ¢ikmasina sebep olmus olabilir.

Ugiincii arastirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde 6gretim elemanlarinin hem sonug odakli hem
de siire¢ odakli degerlendirme yontemlerini kullandiklart gorilmiistiir. Ancak bununla birlikte Ogretim
elemanlariin siire¢ degerlendirme hakkinda yeterince bilgili olmadig1 soylenebilir. Ayrica siire¢ degerlendirmede
yaptirilan etkinliklerin gorme yetersizligi olan 6grencilere uygunlugu da diger bir dnemli noktadir.

Dérdiincii  arastirma sorusuna yonelik bulgular incelendiginde, ogretim elemanlarinin dlgme-
degerlendirme siireclerinde gdérme yetersizligine sahip dgrencilere farkli uygulamalar hakkindaki goriisleri
(planlama yapilmasi ve materyal gelistirilmesi) 6grencilerin yasadiklar1 giigliiklerin bir kismin1 (materyal ve
dersler ile uygulama) giderecek nitelikte oldugu sdylenebilir. Ayrica bir gretim elemaninin belirttigi okuyucu
verilmemesi goriisii ile 6grenci 10’nun belirttigi 6grencinin “...dwsaridan istedigi bir kisiyi okuyucu olarak
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getirmesi kopya yéniinden sikintili...” gdriisii birbirini destekler niteliktedir. Burada yine goérme yetersizligi olan
ogrencilerin belirttigi gibi bu siireclerin bir yonetmelige baglanmasi ve bu yonetmeligin olusturulmasinda goérme
yetersizligi olan dgrencilerin de siirece dahil edilmesi 6nem kazanmaktadir.

Ogretim elemanlarinin  gérme yetersizligine sahip Ogrencilere 6lgme-degerlendirme siireglerinde
yaptiklar1 farkli uygulamalardan bazilarmin (okuyucu verme, ek siire, vb.) dgrencilerin yasadiklar1 giicliikleri
giderici mahiyette oldugu, bazilarinin ise (s6zlii sinav) kismen ¢6ziim olmakla birlikte beraberinde baska giigliikler
getirdigi sdylenebilir. Ogrenci 5’in gériisleri de bu durumu destekler niteliktedir.

Ogretim elemanlar1 da gorme yetersizligine sahip 6grencileri lgme-degerlendirme konusunda giicliikler
yasamaktadir. Bir 6gretim eleman1 bu dgrenciler i¢in bazi sorularda degisiklik yapmasi gerektigini ve bu konuda
zorlandiginm dile getirmistir. Burada &gretim elemani normal dgrencileri daha st biligsel diizeyde dlgerken bu
ogrencileri daha alt diizeyde 6lgen sorular yazdigini ifade etmistir. Ogretim elemanimin 6lgme-degerlendirme
konusunda sahip oldugu nitelikler bu duruma yol ag1yor olabilir. Ogretim elemanlarinin yasadig: bir diger giicliik,
gorme yetersizligi olan 6grencilerin bu engellerini kullanarak 6l¢me-degerlendirme siireclerinde okuyuculardan
ve gorevli diger kisilerden dogru cevap konusunda yardim istemeleridir. Buradaki engeli kullanma bulgusu ile
daha once bildirilen okuyucu verilmemesi yoniindeki bulgu birbirini destekleyen iki bulgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica gorme yetersizligine sahip 6grencilere yonelik planlamalar yapildig: takdirde 6grencinin ders
esnasinda unutulmasinin da 6niine gecilmesi saglanabilir.

Ogretim elemanlarinin gdrme yetersizligi olan dgrencilerin dlgme-degerlendirme siireglerine yonelik
genel Onerileri incelendiginde, “materyal”, “planlama” ve “uygulama” temalarinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.
Uygulama temasindaki esit davranma goriisii 6grencilerin 6gretim elemanlarindan beklentileri arasinda da yer
almaktadir. Bu konuda 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin hem fikir oldugu sdylenebilir. Benzer durum
“materyal” temasinda da gecerlidir. Materyal temasi da gdrme yetersizligi olan Ogrencilerin {iniversite
yonetiminden beklentileri ile uyusmaktadir. Gorme yetersizligi olan o&grencilerin  hangi bdoliimleri
okuyabileceginin 6nceden planlanmasi goriisii ise tartismalidir. Bu durum, gérme yetersizligine sahip 6grencilerin
dislanmasi gibi algilanabilir. Bunun alan uzmanlar ile birlikte tartisilmasi daha saglikli ¢oziimlerin ortaya
¢tkmasina katki sunabilir.

Sonug olarak, gérme yetersizligi olan 6grencilerin 6lgme-degerlendirme siireglerinde giigliikler yasadigi,
yasadiklart gii¢liklerin 6grencilerin gorme yetersizlik diizeylerine gore farklilagtigi goériilmiistiir. Bu 6grencilerin
yetersizligi olmayan 6grenciler gibi degerlendirilmemesi ve 6grencilerin gergek basarilarint gosterebilmeleri igin
6l¢me-degerlendirme siireglerinde bu gii¢liikleri giderici 6nlemler alinmasi gerekmektedir.

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin  Ogretim  elemanlarindan ve {iniversite ydnetiminden
beklentilerinden, Ogrencilere adil davranilmasi gerektigi, &grencilerin 6zel gereksinimlerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi ve bu durumlarina gore sinav kosullarinin diizenlenmesi gerektigi sonuglarina ulagilabilir. Ayrica
gorme yetersizligi olan Ogrenciler, dgretim elemanlarindan ve iiniversite yonetiminden beklentilerini
ayirabilmislerdir.

Gorme yetersizligi olan 6grenciler gibi siniflarinda gérme yetersizligi bulunan 6gretim elemanlar1 da bu
ogrencilerin 6lgme-degerlendirme siireclerinde giigliikler yasamaktadirlar. Ogretim elemanlar1 da bu égrencilerin
6l¢me-degerlendirme stireclerinin onlara uyarlanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda gérme yetersizligi
olan Ogrencilerin derslerine giren 6gretim elemanlar1 ile bir araya gelmeleri saglanabilir. Bu sayede hem
ogrencilerin daha az giicliik ¢cekmesi hem de 6gretim iiyelerinin daha dikkatli davranmasi saglanabilir. Boylece
Senel’in (2015) de belirttigi gibi yapilan bazi diizenlemelere bagl olarak uygulamalarda yasanan sorunlarin 6niine
gecilebilir.

Ayrica, gorme yetersizligi olan dgrencilerin sinavlarinda okuyucu, yazici ve kodlayici olarak gorev
alacaklarin se¢iminde dikkatli davranilmali ve okuyucular hangi dersin sinavinda okuyucu olarak gorev aldiysa o
derse iliskin alan bilgisine sahip olmalidir. Bu konuda iiniversite yonetimlerine, fakiilte ve bolim yonetimine ve
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iiniversitelerin engelsiz birimlerine gorevler diismektedir. Gorme yetersizligi olan 6grenciler i¢in gorevlendirilen
okuyucularin ve yazicilarin 6grencinin 6grenim gordiigii boliim ile ayni boliimde gorevli bir akademisyenin olmast
saglanabilir. Bununla birlikte Sar1 (2005)’in belirttigi gibi gérme yetersizligine sahip Ogrencilerin muaf
olabilecekleri veya ilgili ders yerine alabilecekleri baska dersler {iniversite yonetimi tarafindan belirlenebilir. Bu
durum Ggrencilerin derslere daha istekli gelmelerine ve bagar1 duygusunu tatmalarina yardimei olabilir.

Bu arastirma ile gorme yetersizligi olan lisans &grencilerinin, sinif ig¢i 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinda yasadiklari sorunlar, hem &6grenci hem o&gretim elemanlarmin goriigleriyle derinlemesine
incelenmeye calisilmistir. Gelinen noktada ileri aragtirmalara yonelik bazi oneriler de ortaya ¢ikmaktadir. Bu
kapsamda, ileri arastirma Onerileri olarak; gorme yetersizligi durumu ile akademik basar1 iligkisinin
arastirilabilecegi, daha genis bir 6rneklem {izerinde ve tarama modellerinde arastirmalar yiiriitiilebilecegi, gorme
yetersizligi durumuna uygun bir takim Olgme ve degerlendirme modellerinin gelistirilip denenebilecegi
diigiiniilmektedir.
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Every individual comes to the world with different characteristics and acquires various characteristics
over time. The characteristics that individuals possess also differentiate their needs. These needs also apply to
educational environments. As a result, not all students have the same features and facilities. In the second part of
the Basic Law of National Education No. 1739 with the title of “Basic Principles of Turkish National Education”,
the “Equality of Opportunity and Facility” principle is defined as follows (Basic Law of National Education 1973):

“In education, equality of opportunity and facility is provided to men and women. In order to
ensure that successful students lacking financial means are able to study to the highest levels of
education, necessary help is done with free boarding, scholarship, credit, and other means.
Special precautions are taken to educate children in need of special education and protection.”

The individual who needs special education is expressed as “an individual who differs significantly from
her or his peers in terms of individual and developmental characteristics and educational qualifications with
various reasons” in the Ministry of National Education Special Education Services Regulation (Regulations of
Special Education Services, 2006). Individuals in need of special education are categorized in various types, such
as the type of disability (hearing, visual, etc.), the severity of disability (mild, moderate, serious), and the frequency
of the disability (low and high incidence) (Bryant, Smith and Bryant, 2008). In this study, the classification
according to the type of disability is used because it is the classification used in the special education system of
our country. One of the disability in this class is the visual impairment.

There are two definitions of visual impairment as legal and educational. The legal definition relates to the
concepts of visual acuity and visual field. Visual acuity is the ability to see objects from a certain distance and to
distinguish details. This concept can often be measured by reading letters of different sizes, numbers, and symbols
from a distance of 20 feet (6.10 meters). The visual field is expressed as an area that can be seen without turning
the head and without moving the eyes. According to the legal definition, after all corrections the individual whose
visual acuity is less than or equal to one in ten, or that the visual field is less than 20 degrees is visually impaired.
According to the educational definition, individual whose visual acuity is severely affected, and for those who
have to continue their education by listening to the text and touching to the books are visually impaired (Ozyiirek,
1998). While the educational definition is used in the planning of teaching arrangements for individuals with visual
impairments, the legal definition is used being employed by medical workers and social security institutions.
Because experts have indicated that with the measurement of visual acuity mentioned in the legal definition will
not be very accurate estimation of how the student with visual impairment is benefiting from visual disturbance or
how it is functioning (Gtirsel, 2013). Students with visual impairments also take central exams like other students
and take undergraduate education by being placed in undergraduate programs of universities. The needs of students
with visual impairments are tried to be met with unobstructed units within the universities. Students with visual
impairment may be contacted with the unobstructed units in the universities to address any difficulties they may
encounter. However, the arrangement visually impaired students need for their undergraduate studies may fail to
be done as visually impaired students do not know of the situation or they behave shily to communicate (get in
contact). One dimension of the arrangements for students with visual impairments need is also measurement and
evaluation applications which are conducted during their education. In this context, the problem of this research is
the examination of the measurement and evaluation processes of the education provided to visually impaired
students. The aim of this research is to examine the classroom assessment and evaluation process of visually
impaired students studying in various faculties and departments of university in Ankara during the 2015/2016
academic year based on the students’ and instructors’ opinions

The research studies (Carkaci-Cakmak, 2005; Demirci, 2012; Doganay, 2014; Haytabay-Sosun, 2011,
Karaca, 2006; Karakog, 2002; Kiigiikdzyigit, 2014; Polat, 1996; Safak, 1996; Sahin, 2011; Tanrikulu, 2011
Tazebas, 2000; Tuncer, 1994; Uzun, 2007; Yildiz, 2004) have made it clear that the teaching methods and materials
specially prepared for the students are effective in the learning of the students. In addition, Ozarkan, Kucam and
Demir (2017) conducted a study of the Central Joint Mathematical Subtest to examine whether the items in the
test had bias according to the students’ visual impairment level. According to the results of the study, it was found
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that the test had C level bias (level of negativity) for 20 items, and that the test had A level bias (negligible level)
forl4 items which provided the assumption of unidimensionality. This has brought the issue of the need for
adapting the assessment processes for the visually impaired students. For this reason, it is necessary to examine
the measurement and evaluation processes of the students and to determine the difficulties they have encountered
and to take precautions to eliminate these difficulties.

When the literature is examined there are research studies (Andrew, 2015; Burcu, 2002; Association of
Visually Impaired in Education (EGED), 2015; Sari, 2005; Senel, 2015; Tavsancil, Uluman and Furat, 2012)
regarding the assessment and evaluation processes of the students. However, any research specifically conducted
at the Ankara and Gazi universities has not been found. This study is thought to contribute to the related literature.
Within the scope of the research, not only the students but also the other members of the measurement-evaluation
process were interviewed, and the process was examined in terms of two perspectives. Examination of the
measurement and evaluation process according to the opinions of the students and the instructors and taking the
solution suggestions are important in terms of clarifying and eliminating the experienced difficulties in the process
more clearly.

Method
Research Design

The research was conducted in a qualitative research and a descriptive phenomenology design.
Phenomenological research is a research design aiming to bring the perception and experiences of the individual
to the foreground from the point of view of the individual. In this design, the study group should be experienced
on phenomena. The main goal in descriptive phenomenology is to describe people's perceptions and experiences
(Lester, 1999; as cited in: Ersoy, 2016). This study is a descriptive phenomenon because undergraduate students
with visual impairment and the instructors who lectured the courses of these students examined the evaluation
processes in the classroom according to their own perspectives and the experiences of the instructors and the
students are described.

Study Group

Snowball sampling which is one of the non-random sampling methods was used to form the study group.
After finding the first research group or individuals in the snowball sample, new subjects are reached through these
individuals (Erkus, 2013). Snowball sampling has been chosen as an appropriate sampling method because of the
difficulties in determining the students with visual impairment and their difficulties in reaching these individuals
and also because these students know each other. The study group consists of three instructors and 17
undergraduate visually impaired students who were chosen according to this sampling method. These students
were undergraduate students in various faculties and departments of Ankara University, Gazi University, and
Hacettepe University. These instructors also work in these universities. The researchers contacted with a research
assistant who worked in the special education department of the university where the researchers were working.
The aim of research was explained and so the first students interviewed were reached. In addition, two
undergraduates (one of them is visually impaired) who volunteered in an association to which the visually impaired
students went were mediating in reaching the students.

Data Collection

The collection of research data was performed with a semi-structured interview technique. In this
technique, the interview guide includes semi-structured interview questions. The questions are open-ended and
flexible. The open-ended questions make it possible for the interviewees to express the world as they perceive the
world with their own thoughts, while being flexible allows revealing the issues to be discovered, opening the issues
with different questions, and reach new ideas about the issue (Merriam, 2015).
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Two separate draft interview forms were prepared by the researchers for instructors and visually impaired
students to take their opinions regarding the classroom assessment process of students with visual impairments.
Instructor and student interview forms, except for demographic information, consists of five open-ended questions.
The draft interview forms were examined by a total of eight experts including five specialists in the field of special
education and three specialists in the field of measurement and evaluation. Necessary arrangements were made in
line with the opinions received and these forms were sent to four field experts who had experience in qualitative
research and interview method to receive their opinions. In the last case, the instructor interview form consists of
seven questions and the student interview form consist of six questions. The draft forms were finalized, and the
trial implementation was started.

The researchers received the opinions of the instructors and the students by directing the questions from
interview form. At the same time, in order to prevent data loss and to ensure the reliability of the data, permissions
were obtained from interviewees to record the opinions on the voice recorder. Interviews with instructors and
students lasted approximately 20 minutes on average. The researchers examined the objectives of examining the
answers to the questions and the duration of the application. There was no need for any remediation and the
prepared interview forms continued to be used.

Data Analysis

In the analysis of the data a descriptive analysis method was used. First of all, the audio recordings were
transcribed on paper. Afterwards, main topics were tried to be determined by reading the responses of the visually
impaired students and the instructors to each question on the interview form. The researchers repeatedly tried to
uncover the important headings by reading the texts again and again. From these titles, the ones related to each
other were gathered together around a theme and these themes were named. One of the researchers had a doctorate
degree in the field of measurement and evaluation, experienced in qualitative research and studies, while the other
researcher continued his graduate education in the field of measurement and evaluation and took a course
“Research in Behavioral Sciences.”

Validity and Reliability Studies

The validity and reliability of this study, which were conducted with the qualitative research approach,
were evaluated in terms of “persuasiveness”, “transferability”, “consistency”, and “verifiability” in accordance
with the nature of the qualitative research. Some precautions were taken to ensure that the research was adequate
in terms of these concepts.

In terms of persuasiveness, it has been tried to establish a long enough interaction with the instructors and
the visually impaired students. During the interviews, researchers first met with students and lecturers. Then the
aim of the study was explained and questions were asked after a certain period of time. The researcher effect was
tried to be reduced in this way. In addition, when the questions on the interview forms were not fully answered,
depth-oriented data were collected by asking probe questions. And also, as much as possible, researchers tried to
diversify by choosing instructors from different departments of different universities and by choosing students
whose levels of visual disability was different, and tried to reach multiple realities by finding out different
perceptions and experiences. In terms of transferability, the raw data was transferred to the reader in accordance
with the title and the theme that emerged, by being faithful to nature of data and without any comments. In addition
to this, it was aimed to reach the related individuals by using snowball sampling from non-arbitrary sampling
methods.

In terms of consistency, a similar approach was followed for each interview made during the collection
of data also interviews were recorded. In the analysis of the data, inconsistencies arising from the determination
of concepts and titles were resolved by compromising among the researchers. In addition, of the instructors’
interview forms, five randomly chosen students’ interview forms and the themes were sent to an expert except for
the researchers. Reliability was calculated using the formula [reliability=(number of agreements)/(total number of
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agreements+disagreements)] given by Miles and Huberman (1994). As a result of this calculation, the reliability
coefficient for the students was 0.87, while the reliability coefficient for the instructors was 0.94. As the calculated
coefficients according to these values are close to the range of 90%, it was seen that the coherence is sufficient. In
addition, collected data was tried to be associated with the obtained results. In terms of verifiability, the
confirmation mechanism was tried to operate by comparing the results obtained with raw data. All data and
interview forms of the research were kept by the researchers to submit to present when necessary.

Results

According to the findings of the research, visually impaired students were experiencing difficulties in the
measurement and evaluation processes such as the reader who is helping them, the duration of the exam, the start
of the exam on time, the shaped questions, and the optical readers (the need for the encoder). Still, visually impaired
students faced difficulties such as ambient light, type size, numerical courses, oral exams, few questions to be
asked, limited resources to study, and questions with long paragraphs. Students also complained that questions
often require lots of memorization to be answered. They also mentioned that the exam place should be separate
from others and pre-planning should be made. Lastly, lack of standardization for the exams was among the
difficulties they face.

Student 1 said “The light in environment is important to me. In certain parts of some classes, the light is
inadequate. And the type size is also important to me. It is difficult for me to see very thin and small texts.” Student
2 said “If the test is a multiple-choice, | am having trouble with the optical reader marking.” Student 3 said “At
the exams, | have a lot of problems with table, like graphic questions”. Student 9 also said “...we have had difficulty
finding a reader in exams.” Student 14 said “The way of making the exams is a bit complicated. Because there is
no standardization. I think it would be great if there was an order...”

Students had various expectations from the instructors and university management. Students expected to
have additional time from instructors, being exempted from visually weighted courses or taking courses equivalent
to them and being sensitive to the students. There was also an expectation for students to be a coder, a separate
endowed exam, a lightened environment, preparation of examinations taking into consideration the visual
condition, and supervisor and the examination room are officially confirmed in advance. In addition, students did
not want to be discriminated against, such as being asked easy questions. Among the students' expectations from
the university administration were the improvement of the examination conditions, the investigation of the students
and the determination of the special situation and the book (materials). In addition, students expected from the
university administrators to make policy developments, to voice the basic resources used in lectures and create a
common database, to make the assessment and evaluation process of the students according to a directive, to
inform the students, to make Braille test papers, electronic libraries, reading rooms and scanners and computers.

Student 1 said “...I want to take an exam in a separate class and in a lightened environment. In some
exams it's an encoder in optical readers ...because I need it (encoder) because | cannot code it because the optical
paper is really tiny.” Student 3 said “lI want to be exempt from the shaped questions. | want the exams to be
prepared with a consideration of our visual conditions in mind.” Student 6 said “So our teachers are not
knowledgeable in this sense. | think they should be informed.” Student 8 said “If there is a formal announcement
of the class in which the exam will take place, and | have an instructor who is already on the list, | can wait in
front of that class before the exam.” Student 8 also said “I demand that our teacher give the same score to each
student who writes the same answer and that the test be carried out on equal terms. | do not want discrimination
such as asking easy questions to visually impaired students.” Student 11 said, “I think that our instructors can be
a little bit more successful when they put themselves in our place.” Student 12 said, “The awareness of the
instructors needs to be increased when an individual with disabilities arrives at the department.” Student 14 said
“We can meet to solve these troubles at the beginning of the semester.” Student 16 said “It seems to me that the
readers can be chosen properly.”
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Student 3 said “I would like the university administration to work on this issue, i.e., what can be done.”
Student 5 said “If the sources we can say basic are voiced and a common database is created, everyone can benefit
from it. Apart from that, | have an expectation regarding materials.” Student 6 likewise said, “...it is important
that the physical needs are provided by the administration and that the teachers are informed about our condition.”
Student 8 said “I want the implementations to be made during exams to be determined in the form of items and
teachers will not be able to appeal. This is very important, because the student needs support. | want these items
to be identified together with disabled students and to include the students in the process.” Student 11 said “I want
our reader and exam place to be known in advance likewise for other students...” Student 14 said “...I do not want
the instructors to take the initiative. | want a rule.” Student 9 said “...I want the number of reading rooms to be
increased. Especially the scanner works very well. There is a great need for the scanner when we want to scan
books, or we want photocopies to work.” Student 13 said “...university administration can make books whose point
size is big so that students can work on exams. Exam papers whose point size is big can be prepared in advance.”

The instructors who were interviewed carried out both the measurement and evaluation implementation
for the process and the measurement and evaluation implementation for the results. The instructors stated that an
examination had to be made from the beginning about the students and the process had to be designed accordingly
and also they said that special materials could be developed for these students. Instructors stated that students
might apply different applications in the assessment-evaluation process both in terms of adapting the measurement-
evaluation applications according to the students and in the evaluation criteria. One of the difficulties faced by the
teaching staff was that some students ask for help by using the obstacle in examinations. Another difficulty was
that they forget the students for a moment during the lecture. Among the suggestions of the instructors, there was
a voice recording and relief maps preparation.

Discussion and Conclusions

It can be concluded that the students have difficulties in the measurement and evaluation processes, that
these difficulties differ according to the students' vision levels, that these students should not be treated as typically
developing students and the precautions to remove difficulties should be taken in the assessment and evaluation
processes in order to show the real success of students. Students were able to distinguish their expectations from
instructors and university management. Instructors likewise students also have difficulties in the assessment and
evaluation process of students. Instructors also point out that the assessment and evaluation processes of the
students must be adapted to them.

It is possible for the students to meet with the instructors who join the courses. In this way, it is possible
that both the students have less difficulty and the instructors behave more carefully. In addition, the choice of those
who will be employed as readers must be treated with caution, and readers should have knowledge of the subject
of the course in which the course was taken as a reader. In this respect, there are duties for university
administrations, universities, faculty and departmental administrations, and unhindered units of universities.
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Okul 6ncesi kaynastirma ortamlarinda sergilenen problem davraniglara yonelik etkili miidahaleler gelistirebilmek
i¢in bu davraniglarin islevinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu arastirmada, cesitli problem davraniglara sahip, okul
oncesi kaynastirmaya devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin davraniglarinin islevini belirlemede, denemeye
dayal1 islevsel analiz (DDIA) ydnteminin gegerligini ortaya koymak amaglannustir. Bu dogrultuda, DDIA’dan
elde edilen sonuglarla, etkili bir yontem olan geleneksel islevsel analiz (GIA) sonuglari karsilastirilmis ve sonuclar
arasindaki uyum incelenmistir. Aragtirmaya, yaslart 62-67 ay araliginda bulunan biri dil bozuklugu, ii¢li otizm
spektrum bozuklugu tamisina sahip toplam dért erkek 6grenci katilmistir. Arastirmanin ilk boliimiinde DDIA,
ikinci boliimiinde GIA siireci uygulanmistir. DDIA siirecinde sistematik gézlem, GIA siirecinde ise doniisiimlii
uygulamalar deseni kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, tiim katilimeilarin problem davraniglarinin islevini
belirlemede DDIA ile GIA sonuglari arasinda tam uyum oldugu gériilmiistiir. Bu durum, problem davranislarin
islevini belirlemede DDIA ydnteminin, GIA ydntemi kadar gegerli bir yontem olabilecegini gdstermektedir.

Anahtar sozciikler: Islevsel analiz, denemeye dayali islevsel analiz, okul 6ncesi kaynastirma, problem davranislar,
problem davranislarin iglevi.
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Her yastan 6zel gereksinimli bireyin, normal gelisim gosteren bireylere gore daha yiiksek oranda ve
yogunlukta davranis problemi sergiledikleri bilinmektedir (Chandler ve Dahlquist, 2002). Zihinsel ya da gelisimsel
geriligi olan bireylerin ise yaklasik %10-15’inin problem davranis sergiledigi tahmin edilmektedir (Emerson ve
dig., 2001). Okul 6ncesi kaynastirma ortamlarinin en 6nemli sorunlarindan biri, sergilenen problem davranislardir
(Poulou, 2015). Bu ortamlarda en sik goriilen problem davranislarin ise vurma, nesne firlatma, kagma, bagirma,
kars1 ¢ikma, gesitli diirtiisel ve bozucu davranislar oldugu belirtilmektedir (Snell ve dig., 2012).

Okul oncesi kaynastirma ortamlarinda sergilenen problem davramislarin, sadece davramisi sergileyen
Ogrenciyi degil, bu 6grencinin akranlarini ve dgretmenlerini de olumsuz yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.
Erken ¢ocukluk déneminde problem davramis sergileyen Ogrencilerin davraniglarina zamaninda miidahale
edilmediginde, ileri yaslarda akademik basarisizlikla karsilasma, zihinsel saglik problemleri yasama, akran
kabuliinde giigliik yasama (Dunlap ve dig., 2006), sug isleme, igsizlik durumlart ile kargilagma ve gesitli psikiyatrik
sorunlar yasama olasiliklarinin yiiksek olabilecegi belirtiimektedir (Mehas ve dig., 1998). Baydik ve Bakkaloglu
(2009), ozel gereksinimli Ogrencilerin, normal gelisim gosteren akranlarmma gére daha az siklikta akranlar
tarafindan kabul edilmekte ve daha fazla siklikta reddedilmekte olduklarini ortaya koymustur. Ayrica bu ¢calismada
0zel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabullerini akademik yeterlilik, fiziksel goriiniim ve sergilenen problem
davraniglar gibi degiskenler yordarken, sosyal redlerini sadece problem davraniglarin yordadigi goériilmiistiir.
Akranlar agisindan bakildiginda sergilenen problem davranislar, akranlarin hem 6grenme firsatlarini azaltmakta
hem de davranig bigimlerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Chandler ve Dahlquist, 2002). Ogretmenler
acisindan bakildiginda ise, 6gretmenlerin problem davranig sergileyen 6grencileriyle daha az etkilesime girdikleri
ve siniflarinda akademik etkinliklerin 6gretimine daha az yer verdikleri goriilmektedir (Carr, Taylor ve Robinson,
1991). Ayrica bu davraniglar 6gretmenlerin, i memnuniyetini olumsuz yonde etkilemekte (Landers, Alter ve
Servilio, 2008) ve dgretmenlerde mesleki tiikenmislige yol agmaktadir (Hastings ve Bham, 2003). Okul 6ncesi
donemde sergilenen problem davraniglarin olumsuz etkileri goz oniinde bulunduruldugunda, bu davranislarin
azaltilmast ya da degistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle problem davraniglarin sistematik bir sekilde ele
alinmasi ve bunlara yonelik etkili miidahaleler gelistirilip uygulanmasi gerekmektedir.

Herhangi bir davranigsal miidahale plani gelistirilmeden 6nce, davranislari etkileyen gevresel degiskenleri
belirlemek amaciyla islevsel degerlendirme siirecine bagvurulmaktadir. Bu siireg, problem davranisin belirlenip
tanimlanmasi, tanimlanan davranigi etkileyen 6nciil ve sonuglarin belirlenmesi, bu 6nciil ve sonuglara iliskin
hipotezlerin gelistirilmesi ve bu hipotezlere iliskin veri toplanmasi asamalarindan olusmaktadir (O’Neill ve dig.,
1997). Islevsel degerlendirmenin temel varsayimlarindan biri, tiim davramslarin bir isleve sahip olmasidir.
Alanyazinda problem davraniglarin genel olarak; sosyal ilgi ve dikkat elde etme, nesne ya da etkinlik elde etme,
duyusal uyaran elde etme ve kagma-kaginma olmak iizere dort islevi vardir (Erbas, Kircaali-iftar ve Tekin-Iftar,
2007). Problem davranisin islevini belirlemek, isleve dayali miidahaleler planlama agisindan 6nemlidir. Yapilan
caligmalar, isleve dayali olarak gelistirilen miidahale planlarinin, problem davraniglarin azaltilmasi ve
degistirilmesi tizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir (Bloom, Lambert, Dayton ve Samaha 2013; Chezan,
Drasgow ve Martin 2014; Jensen, 2011; Lambert, Bloom ve Irvin, 2012; Mace, 1994; Schmidt, Drasgow, Halle,
Martin ve Bliss, 2014; Rispoli ve dig., 2015).

Islevsel degerlendirme siirecinde problem davranislarin islevini belirlemek igin {i¢ temel yontem
kullanilmaktadir. Bunlar; dolayli degerlendirme, dogrudan degerlendirme ve islevsel analiz (deneysel
degerlendirme) yontemleridir (McComas ve Mace, 2000). Bu analiz yontemleri zaman, emek, maliyet, elde edilen
bilgi zenginligi ve gézlemlenen Onciiller ya da sonuglar ile davranis arasinda islevsel iliski kurabilme bakimindan
birbirlerinden farklilagmaktadir. Zaman ve maliyet verimliligi acisindan bakildiginda, dolayli ve dogrudan
degerlendirme yontemleri avantajli gériilebilir. Ayrica bu yontemler, problem davranisin islevi hakkinda gesitli
hipotezler gelistirilmesine olanak saglayabilir; ancak davranis ile onciiller ya da sonuglar arasinda islevsel iliski
kuramamaktadir (McDonald, Moore ve Anderson, 2012). Bu islevsel iligkiyi kurabilmek icin geleneksel islevsel
analiz (GIA) siirecine bagvurulmaktadir (Erbas ve dig., 2007).
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GIA, problem davranisa neden olan ve bu davranis1 siirdiiren degiskenleri belirlemek amaciyla davranisin
oncesinde ve sonrasinda yer alan uyaranlarda c¢esitli diizenlemelerin yapildig: bir siirectir (Iwata, Dorsey, Slifer,
Bauman ve Richman, 1982, 1994). Bu siiregte problem davranisin igleviyle baglantili olabilecek degiskenler,
cesitli deneysel kosullar i¢erisinde manipiile edilerek problem davranisin olusumu incelenmektedir (McComas ve
Mace, 2000). Alanyazinda bu deneysel kosullar ilgi elde etme, nesne elde etme, duyusal uyaran elde etme, kagma-
kaginma ve kontrol/oyun olarak yer almaktadir (Bloom, Iwata, Fritz, Roscoe ve Carreau, 2011; LaRue ve dig.,
2010). Kontrol/oyun kosulu, problem davranigin ortaya ¢ikma olasilig1 diisiik olan bir ¢evrede uygulandigi igin,
diger kosullar i¢in “kontrol” islevi gérmektedir (Alberto ve Troutman, 2003).

GIA’nin problem davranislarin islevini belirlemede etkili oldugunu gdsteren birgok calisma olmasina
ragmen, okul ortaminda islevsel analiz kullaniminin g¢esitli sinirliliklart bulunmaktadir (McComas and Mace,
2000). Bu simrlhiliklardan ilki, islevsel analiz uygulamasinin, olduk¢a uzun bir zaman gerektirmesidir. GIA
stirecinde problem davranig sergileyen 6grencinin davraniglarinin dort ya da bes giin boyunca, giinde 60 ile 90
dakika arasinda gozlemlenmesi gereklidir (Iwata ve dig., 1994). Ogrencilerin, bu siire boyunca dgretimden uzak,
simf ortamindan farkli bir ortamda bulunmasi etik bir durum degildir. ikincisi, 6grencinin problem davranis
sergilemesine neden olan kosullara tekrarli bir sekilde maruz kalmasinin olumsuz 6grenmelere neden olmasidir
(Hanley, Iwata ve McCord, 2003; Smith ve Churchill, 2002). Diger bir deyisle, GIA problem davranislari
pekistirmekte ve davranisin gelecekte goriilme olasiligini arttirabilmektedir (Najdowski, Wallace, Ellsworth,
MacAleese ve Cleveland, 2008). Uciinciisii, GIA nin genellikle klinik ve ayristirilmis ortamlarda yiiriitiilmesidir
(Bloom ve dig., 2011). Klinik ortamda yiiriitiilen GIA uygulamalari, dogal bir ortamda problem davranisin ortaya
cikmasina neden olabilecek cesitli degiskenlerden yoksun olabilmekte ve bu durum GIA sonuglarmin dogrulugunu
etkilemektedir (Lang ve dig., 2008). Dordiinciisii, bu siireci yiiriitebilecek uzman sayisinin yetersizligi ve uzman
egitiminin zaman ve maliyet gerektirmesidir (Phillips ve Mudford, 2008). GIA’nin bu simirliliklarindan yola
cikilarak, ¢esitli varyasyonlar1 olusturulmugtur. Bunlar; kisa (brief) (Northup ve dig., 1991), gecikme siiresine
dayal1 (latency-based) (Thomason-Sassi, Iwata, Neidert ve Roscoe, 2011) ve dnciil davraniglara dayali (precursors)
(Smith ve Churchill, 2002) islevsel analiz ¢esitleridir.

GIA’nin baska bir varyasyonu da Sigafoos ve Saggers (1995) tarafindan gelistirilen Denemeye Dayali
Islevsel Analiz (DDIA) ydntemidir. Bu yontem, ¢ocugun problem davranisiyla ilgili énciilleri ve sonuglari,
¢ocugun dogal ortamu igerisine yerlestirerek belirlemeyi hedeflemektedir (Rispoli, Ninci, Neely ve Zaini, 2014).
Bu yontemde GIA test kosullarina benzer kosullar, kisa denemeler halinde sinif ortamina gémiilmektedir. Ayrica
bu siiregte, problem davranis olustugunda ilgili kosul sonlandirilarak davranigin tekrarli bir sekilde olusumuna izin
verilmemektedir. Bu durum ise, problem davranisin pekistirilmesi riskini ortadan kaldirmaktadir. DDIA nim simf
ortaminda yiiriitiilebilmesi, GIA’nin zaman ve ortam smirliliklarii ortadan kaldirmakla birlikte, 6gretmenleri de
davranis analizi yapmaya tesvik edebilir (Austin, Groves, Reynish ve Francis, 2015). Alanyazin da gretmenlerin
DDIA yéntemini kisa siirede dgrendigini ve yiiksek bir uygulama giivenirligiyle bu yontemi uygulayabildigini
gostermektedir (Kunnavatana ve dig., 2013). Ayrica Ogretmenlerin DDIA ile &grencilerinin problem
davraniglarinin islevlerini belirledikleri, bu iglevlere dayali miidahaleler gelistirip uyguladiklart (Flynn ve Lo,
2016; Lambert ve dig., 2012; Rispoli ve dig., 2015; Rispoli ve dig., 2015; Schmidt ve dig., 2014) ve bu islevlere
dayali gelistirilen davranigsal miidahalelerin, problem davranislar1 azalttigini goriilmektedir (Austin ve dig., 2015;
Bloom ve dig., 2013; Chezan ve dig., 2014; Flynn ve Lo, 2016; Jensen, 2011; Lambert ve dig., 2012; Rispoli ve
dig., 2015; Schmidt ve dig., 2014). Bu durum, problem davranisin islevini belirlemede DDIA nin etkili bir ydntem
olabilecegini gostermektedir. Ancak alanyazinda DDIA yonteminin, etkili yontemlerle karsilastirildign simrh
sayida caligma bulunmaktadir (Bloom ve dig., 2011; Kohlman, 2013; LaRue ve dig., 2010; McDonald ve dig.,
2012; Meaker, 2012; Rispoli, Davis, Goodwyn ve Camargo, 2013). DDIA ve GIA yontemlerinin karsilastirildig:
calismalarin sonuglarina bakildiginda, LaRue ve digerlerinin (2010) ¢caligmasinda analiz sonuglart arasinda yiiksek
uyum oldugu goriiliirken; Bloom ve digerlerinin (2011) ¢alismasinda kismi uyum goriilmiigtiir. Uluslararasi
alanyazindaki bu sinirli ve kararsiz sonuglar, dogal ortamlarda ve kisa bir siirede davranis analizi yapmaya olanak
saglayan DDIA yonteminin, farkli yas gruplarindan daha fazla 6grencide uygulanmasinin gerekliligini
vurgulamaktadir. Ulusal alanyazina bakildiginda ise, GIA yontemine iligskin sinirli sayida galisma bulunurken
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(Erbas, Tekin-Iftar ve Yiicesoy, 2006; Erbas, Yiicesoy, Turan ve Ostrosky, 2006), DDIA yonteminin kullanimina
iligkin herhangi bir ¢aligma bulunmamaktadir. Okul Oncesi kaynastirma ortamlarinda sergilenen problem
davramslar diisiiniildiigiinde, DDIA yonteminin 6gretmenlerin siniflarinda karsilastiklar1 problem davranislarin
islevini belirlemede kullanabilecekleri pratik bir ara¢ olabilecegi diigliniilmektedir. Sergilenen problem
davraniglarin islevlerinin kisa bir siirede ve dogru bir sekilde belirlenebilmesi, etkili miidahaleler gelistirilmesine
ve erken donemde bu davranislarin sagaltimina olanak saglamas: bakimindan 6nemli goriilmektedir. Problem
davraniglart ¢ocuklarin rutin ¢evresinde ele alan ve kisa denemeler seklinde uygulanan, zaman ve maliyet
acisindan tasarruflu olan DDIA ydnteminin GIA ydnteminin yerine kullanilabilecek alternatif bir yontem
oldugunun ortaya konmasi, GIA gibi uzun ve maliyetli bir siirece bagvurmadan da davranis islevinin dogru bir
sekilde belirlenebilecegini gostermesi bakimindan onemlidir. Bu nedenle bu arastirmada, c¢esitli problem
davranisglara sahip, okul dncesi kaynastirmaya devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin davraniglarinin islevini
belirlemede, DDIA y&nteminin gecerligini ortaya koymak amaclanmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda,
DDIA’dan elde edilen sonuglarla, etkili bir yontem olan GIA sonuglar1 karsilastirilmis ve sonuglar arasindaki
uyum incelenmistir.

Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, katilimeilar ve segimi, arastirma ekibi, bagimli ve bagimsiz
degisken, ortam ve zaman, veri toplama araglari, uygulama ve verilerin analizi béliimlerine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Okul dncesi kaynagtirma ortamlarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin problem davraniglarinin islevini
belirlemek amaciyla DDIA ve GIA siirecleri uygulannugtir. DDIA siirecinde problem davranislara iliskin verilerin
toplanmasinda sistematik gozlem yontemi kullanilmistir. Sistematik gdzlem, belirli bir ortamda bir ya da daha
fazla davranigin dikkatli bir sekilde gozlemlenmesi seklinde tanimlanmakta olup, davranisla ilgili dlgiilebilir
gdzlemler yapilmasina ve 6n hipotezler gelistirilmesine olanak saglayan bir yoldur (Cozby, 2003). GIA siirecinde
problem davranislara iligkin verilerin toplanmasinda ise, tek denekli deneysel desenlerden doniisiimlii uygulamalar
(multi-element) deseni kullanilmigtir. Doniigiimlii uygulamalar deseninde, iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin
bir bagimli degisken iizerindeki etkilerini karsilastirmak amaglanmaktadir (Tekin-Iftar, 2012). Bu arastirmada,
GIA siirecinde yer alan kosullar ayni giin icerisinde doniistiiriilerek uygulanmis ve katilimcilarin bu kosullarda
sergiledikleri problem davraniglar kaydedilmistir.

DDIA ve GIA siiregleri tiim katilimcilara onar oturum uygulanmistir. GIA siiresinin uzun olmast,
katilimcilarin test durumlarina daha fazla maruz kalmasina neden olacagi ve bu durumun da DDIA uygulamasini
olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniildiigii i¢in, tiim katilimcilar i¢in analizlerin uygulama siras1 énce DDIA sonra
GIA olarak belirlenmistir (Bloom ve dig., 2011). DDIA uygulamasinin ardindan yaklasik bir saat mola verilmis
ve daha sonra GIA uygulamasina gecilmistir. Biitiin katilimcilara her iki analiz siirecinin biitiin kosullar1 esit sayida
sunulmusg ve her bir analizdeki kosullarin uygulama sirasi rastgele se¢ilmistir.

Katimeilar ve Se¢imi

Katilimeilarin se¢iminde ¢esitli 6n kosullar dikkate alinmigtir. Bunlar; katilimcilarin devlet ya da
iiniversite hastaneleri tarafindan konulmus herhangi bir tanilarinin olmasi, takvim yas1 olarak 48-72 ay araliginda
bulunmasi, tanilarina ek herhangi bir engelinin bulunmamasi, sergiledikleri problem davranislarin, yaptiklari isin
niteligini ve tamamlanmasini siirekli ya da olumsuz yonde etkilemesi (Austin ve dig., 2015) ve sergiledikleri
problem davraniglarin en az ii¢ ay siireyle gozlemlenmis olmasi seklindedir. Bu 6nkosullara uygun 6grencileri
belirleyebilmek i¢in dncelikle devlete bagli ¢esitli anaokullar1 ve ilkokula bagli anasiniflarinda gorev yapan rehber
Ogretmenlerle goriisiilmiistiir. Rehber dgretmenlerden alinan bilgiler ve 6grencilerin dosyalarmin incelenmesi
sonucunda dokuz 6grenciye ulasilmistir. Belirlenen bu 6grencilerin sergiledikleri davranislarin, problem davranis
olup olmadigim belirlemek, problem davranis ise, davranisin hangi tiirde bir davranis oldugunu ortaya koymak ve
bu davranislarin islevsel tanimlarini yapabilmek igin “Islevsel Degerlendirme Ogretmen Gériisme Formu” (Erbas
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ve dig., 2007) kullanilarak Ogrencilerin simif Ogretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerle
katilimcilarin sinif 6gretmenleri tarafindan en az yedi ay, en fazla bir buguk yil siiresince goézlemlendigi
belirlenmistir. Ayrica belirlenen tiim 6grencilerin okul ortaminda c¢esitli problem davraniglar sergiledikleri
goriilmiistiir. Ogretmenler simflarinda en sik karsilastiklar1 problem davranislarin aglama, vurma, nesne firlatma,
gezinme, stereotipik hareketler sergileme ve anlamsiz sesler ¢ikarma oldugunu belirtmislerdir. Bu goriigme
formundan edinilen bilgileri desteklemek amaciyla Ogretmenlerden Ozbey (2009) tarafindan gegerligi ve
giivenirligi yapilmis olan “Anaokulu ve Anasinifi Davranmis Olgegini” doldurmalari istenmistir. Olgegin hem sosyal
beceri hem de problem davranig boliimii maddelerine iliskin veriler géz oniinde bulunduruldugunda, belirlenen
ogrencilerin sosyal beceri alaninda gesitli yetersizlikleri bulunmakla birlikte, sinif ortamini1 bozan, 6gretimleri
olumsuz yonde etkileyen problem davranislar sergiledikleri dgretmenleri tarafindan belirtilmistir. Dolayistyla tim
O0gretmen goriigmelerinin sonuglart ile bu 6gretmenlerin doldurduklar: dlgek sonuglarinin birbirini destekler
nitelikte oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerden alman tiim bu bilgilerin dogrulugunu desteklemek ve gretmenlerin
yansitmadiklar1 ya da farkinda olmadiklar1 problem davranislari da ortaya koyabilmek amaciyla belirlenen
ogrenciler, bir tam giinliikk okul rutini igerisinde arastirmact tarafindan gozlemlenmistir. Yapilan gozlemler
sonucunda, tiim 6n kosullar1 karsilayan alt1 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilerden dordiiniin ailesinden yazili
onay alinmig ve bu 6grenciler katilimer olarak secilmistir.

Aragtirmaya, Ankara ilinde devlete bagl ti¢ farkli bagimsiz anaokuluna kaynastirma 6grencisi olarak
devam eden, gesitli problem davramslara sahip toplam dort erkek &grenci katilmistir. Ogrencilerden biri dil
bozuklugu, diger ii¢ 6grenci ise otizm spektrum bozuklugu tanisina sahiptir. Ogrencilerin bu tanilaria ek olarak
baska bir engelleri bulunmamaktadir. Ogrencilerin yaslari, 62-67 ay araliginda olup yaslarinin ortalamas1 64.7
aydir. Asagida Tablo 1’de her bir katilimcinin demografik 6zellikleri ve sergiledikleri problem davranislar
gosterilmektedir.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri ve Sergiledikleri Problem Davranislar

Katihmel Cinsiyet Yas Tani Problem Davramslar

1.Katilimci E 67 ay 0OSB” Mirildanma, vurma, sallama

2 Katihimer E 64 ay DB™ Saldirganlik, nesnelerle giiriiltii yapma, ayagini yere vurma-ziplama,
bagirma

3 Katilimci E 66 ay 0oSB Vurma, gezinme, aglama, etkinlige reddetme

4 Katihimer E 62 ay 0SB Gezinme-kosma, masa-sandalyelerin {izerine ya da altina yatma,

nesnelerle giiriiltii yapma, saldirganlik

"Otizm Spektrum Bozuklugu ““Dil Bozuklugu

Ogretmen goriismesi ve sinif ici gdzlemlerden edinilen bilgilere gére birinci katilimer, iki ii¢ sdzciiklii
climlelerle kendini ifade edebilmekte, tek basina oyun oynayabilmekte ve kendisine verilen akademik gorevleri
genellikle yerine getirebilmektedir. Ancak arkadas edinme ve farkli ortamlara uyum saglamada sorunlar
yagsamakta ve akademik olmayan etkinliklere katilimi reddedip simnifin bir kdsesinde yatmaktadir. Genellikle bu
esnada vokal ve motor stereotipik hareketler sergilemektedir.

Ikinci katilimer, karsilikli oyun oynayabilmekte, yonergeleri anlayabilmekte; fakat genellikle yonergelere
uymamaktadir. Verilen akademik gorevlere en fazla 5-10 dakika arasi katilim gosterebilirken; serbest zaman
materyalleri ile tek basina ya da belli arkadaslariyla uzun siire vakit gegirebilmektedir. Vurma, itme, sikma gibi
zarar verici davranislar sergilemekle birlikte, sandalye siiriikleme, firlatma gibi yikici davranmislar da
sergilemektedir. Bunlarla birlikte bagirma, ayaklarimi yere vurma ve ziplama gibi davramslar da sergiledigi
goriilmiistiir.

Ugiincii katilimet, tek sozciik doneminin baslangicinda olmasina ragmen kendini genellikle sesler ve
jestlerle ifade edebilmektedir. Katilimcinin dikkat siiresi oldukca sinirlt olup, sinirli sayida oyuncakla etkilesime
girmektedir. Oyuncagin ortadan kalkmasi durumunda asir1 tepki gosterip tiim giin aglayabilmektedir.
Oyuncaklarla tek basina oynamakta, siniftaki diger cocuklarla neredeyse hi¢ etkilesime girmemektedir. Sinif i¢i
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etkinliklere katilmamakta ancak sinif dig1 etkinliklere eslik etmektedir. Gezinme, aglama, vurma, kendini yere
atma, etkinligi reddetme gibi problem davranislar sergilemektedir.

Dérdiincii katilimci, s6z dncesi donemde olup bir seyi istedigini ya da reddettigini jestler ya da seslerle
belirtmektedir. Herhangi bir nesne ile etkilesimi olduk¢a kisa siireli olup simf igerisindeki etkinliklere
katilmamakta, kurallara uymamakta, etkinlikler sirasinda anlamsiz sesler ¢ikartarak gezinmekte; bazen
kosmaktadir. Sinirli oyun becerilerine sahip olup, oyuncaklarla tek basina ve nadiren islevine uygun bir sekilde
oynamaktadir. Smifigerisinde gezinme, masalarin iizerine ve sandalyelerin altinda yatma gibi sinif ortamina uygun
olmayan davraniglar sergilemektedir. Bunlarla birlikte, vurma, tirmalama, sikma, isirma gibi zarar verici
davraniglar da sergilemektedir.

Birinci katilimei yedi aydir, diger katilimcilar ise bir buguk yildir okul 6ncesi kurumuna devam etmekte
olup mevcut sinif Ogretmenleri tarafindan yedi aydir gozlemlenmektedirler. Ogretmenler, Ogrencilerinin
sergiledikleri problem davranislar1 okul siirecinin baglangicindan itibaren gézlemlediklerini, ancak bu davranislara
yonelik herhangi bir davranigsal miidahale planit uygulamadiklarini belirtmiglerdir. Ailelerden alinan bilgiler de
hicbir katilimcinin sistematik bir iglevsel analiz gegmisi olmadigini gostermektedir.

Arastirma EKkibi

Aragtirmanin uygulama ve veri toplama siireci arastirmanin birinci yazari tarafindan gergeklestirilmistir.
Birinci yazar, 6zel egitim boliimiinden mezun olup ii¢ yillik alan deneyimine sahiptir ve iglevsel analiz ile ilgili
uygulama ge¢misi bulunmaktadir. Arastirmanin uygulama giivenirligi doktoraya devam eden bir 6zel egitim
uzmani tarafindan toplanirken; gézlemciler arasi giivenirlik verileri yiiksek lisansa devam eden bir 6zel egitim
6gretmeni tarafindan toplanmustir.

Ortam ve Zaman

Arastirmadaki tim GIA ve DDIA oturumlari, katilimeilarin devam ettikleri okul éncesi kurumlarda
siirdiiriilmiistiir. DDIA oturumlar1 katilimcilarin devam ettikleri genel egitim smiflarinda yiiriitiilmiistiir. Bu
simiflarin biyiikliikkleri yaklasik olarak 35-40 metrekare olup, tiim simiflarda 6gretmen ve Ogrenci masalari,
sandalyeler, 6gretmen dolab1 ve tiim ¢ocuklarin kendi egyalarmin bulundugu raflar ve bu raflarda kutular
bulunmaktadir. Ayrica tiim siiflarda blok, fen, miizik, kitap, dramatik oyun ve sanat merkezleri bulunmakta olup
her merkezde ilgili materyaller yer almaktadir. Arastirma siiresince tiim siiflarda bir sinif 6gretmeni ve yaklasik
yirmi 6grenci bulunmus ve bu siirecte giinliikk 6gretimsel siif rutinlerini siirdirmeye devam etmislerdir.
Uygulamaci DDIA etkinliklerini bu sinif rutinlerinin icerisinde gerceklestirdigi i¢in, uygulamaya baslamadan nce
smiflara misafir olarak katilmis ve siiflardaki tiim 6grencilerle etkilesimlere girerek gozlemler yapmistir. Bu
sekilde uygulamacinin siniflara katilimi saglanmistir.

GIA oturumlar1 katilimeilarin devam ettikleri kurumlardaki bireysel siniflarda vyiiriitiilmiistiir. Bu
smiflarin biiyiikliikleri yaklagik olarak 15-20 metrekaredir. Bu siniflarda sabit olarak masalar, sandalyeler ve
dolaplar ve kosullar1 uygulamak igin belirlenen oyuncaklar, ¢calisma kagitlar1 ve gesitli materyaller diginda
herhangi bir materyal bulunmamaktadir. Ayrica uygulamaci ve katilimer tepkilerini kaydetmek amaciyla her iki
ortama bir tripot ve dijital kamera da yerlestirilmistir. Bunlar siiflarin materyal bakimindan yogun olmayan fakat
katilimc1 davraniglarini gorebilen bir kdsesine konumlandirilmistir.

Uygulama siirecinde, katilimcilarin 6gretmenleri ile katilimcilarin 6zel egitime gitmedigi ve kendilerinin
uygun oldugu giin ve saatler belirlenmis ve her katilimei i¢in bir uygulama takvimi ¢ikartilmistir. Bu dogrultuda
birinci katilimeinin uygulama siireci, haftada iki giin olmak iizere yaklasik bir ay siirmiistiir. Tkinci katilimeinin
uygulama siireci, haftada dort giin olmak iizere ii¢ hafta siirmiistiir. Uciincii katilimeinin uygulama siireci, haftada
bes giin olmak iizere iki hafta stirmiistiir. Dordiincii katilimcinin uygulama siireci ise haftada bes giin olmak {izere
yaklagik iki buguk hafta slirmiistiir. Uygulama siireci ilk iki katilimer ile baglanusg, bu uygulamalar bittikten sonra
ticiincii ve dordiincii katilimeilarin uygulamasina gegilmistir.
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Arastirmanin bagimli degiskeni katilimcilarin sergiledikleri problem davraniglardir. Tablo 2’de her bir
katilimcinin problem davraniglari ve bunlarin islevsel tanimlart yer almaktadir.

Tablo 2

Katilimceilarin Problem Davranislarimin Islevsel Tanimlar

Katilhmer

Problem Davramslar

Davramslarin Islevsel Tanimlar:

1.Katilimci

Mirildanma

Vurma

Sallama

Katilimei tekrarl bir sekilde “bi b1, ga, gaci, g1” seklinde anlamsiz heceleri
ya da elini agzina gotiirerek “hhh, ss” gibi anlamsiz sesler mirildanir.
Katilimei eliyle masaya, kafasina, bacaklarina, agzina ve yer zeminine;
kafasiyla da mindere vurur.

Katilimei 6niinde herhangi bir etkinlik yokken kafasini 6ne arkaya dogru en
az 10 sn. sallar. Eline ya da ellerine bakarak parmaklarini sallar.

2 Katilime1

Saldirganlik

Nesnelerle giiriilti yapma

Ayagini yere vurma-
Ziplama
Bagirma

Katilimei eliyle diger kisilere; eliyle ve nesneyle masaya ve viicudunu ileri
geri ittirerek diger kisilere vurur. Eliyle diger kisilerin sa¢ini ¢eker. Eliyle
diger kisilerin elini ya da kolunu sikar. Eliyle diger kisilerin elinden ya da

kolundan tutup itekler.

Katilimei sandalyeleri sinifin etrafinda siiriikler. Sandalyeleri ittirerek yere
diistirtir. Sandalyeleri masalarin lizerine ¢ikarip yere diisiiriir. Sandalyeleri
elleriyle iterek birbirine ¢arptirir. Eliyle masalar sallar.

Katilime1 bulundugu yerde ayaklarini yere vurur. Iki ayaginm iizerinde ziplar
ya da ziplayarak kendini yere atar.

Katilimei “aaa” diyerek ya da ¢esitli aglama sesleri ile bagirir.

3 Katilimci

Vurma

Gezinme
Aglama

Etkinlige reddetme

Katilimei eliyle diger kisilere, masaya, sandalyeye, duvara, eli ya da ayagiyla
kapiya vurur.

Katilimer “m1, aaa” gibi tekrarlt seslerle sinifin igerisinde gezinir.
Katilimei “hr” deyip kollarini baglayip aglar. Kendini yere atip yerde aglar.
Katilime1 kendisine ¢aligma kagid1 verildiginde dislerini sikarak kollarini
birbirinin ilizerine getirerek baglar. Dislerini sikarak kollarini ¢irpar.
Viicudunu masadan ¢evirip “hui,m” gibi sesler ¢ikarir.

4 Katilime1

Gezinme-Kosma

Masa-sandalyelerin {izerine
ya da altina yatma

Nesnelerle giiriiltii yapma

Saldirganlik

Katilimer tekrarl bir sekilde ellerini birbirine vurarak, “aa” vb. seklinde
bagirarak, sandalye tastyarak ya da ziplayarak sinifta gezinir/kosar.
Katilimer siniftaki masa ya da sandalyelerin {izerlerine ya da altina

viicuduyla uzanir.

Katilimei sandalyeleri eline alip yer atar. Sandalyeleri yere diisiiriir. Eliyle
raflara, eli ve ayagiyla duvara, kapiya, sandalyeye vurur.
Katilime eliyle diger kisilerin kolunu sikar. Tirnaklariyla diger kisilerin
yiiziinii ¢izer.

Bagimsiz Degisken

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri ise DDIA ve GIA siireglerinde yer alan kosullardir.

Veri Toplama Araglari

Katilimeilar belirlendikten sonra, DDIA ve GIA siireglerinde kullanilacak materyalleri belirleyebilmek
i¢in, her bir katilimciya “Cok Uyaranli Tercih Degerlendirmesi” yapilmis ve bu uygulamadan alinan veriler,
“Tercih Degerlendirme Formu” (DeLeon ve Iwata, 1996) iizerine kaydedilmistir. DDIA uygulamasinin verilerini
kaydetmek igin “Denemeye Dayali Islevsel Analiz Kayit Formu”, GIA boliimiiniin verilerini kaydetmek igin ise
“Par¢ali Zaman Araligi Kayit Formu” kullanilmisgtir.

Cok uyaranh tercih degerlendirmesi ve tercih degerlendirme formu. DDIA ve GIA uygulama
sire¢lerinin erigim ve dikkat kosullari i¢in katilimeilarin yiiksek ve orta diizeyde tercih ettigi materyallere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu materyalleri belirleyebilmek i¢in ¢ok uyaranl tercih degerlendirmesi yapilmigtir. Ogretmen
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goriismesi ve simif i¢i gézlemlerden edinilen bilgiler dogrultusunda, katilimcinin gercekten hoslandig: ve 6zellikle
cok hoslanmadigy; fakat nefret de etmedigi oyuncak ya da yiyeceklerden olusan yedi tane materyal secilmistir.
Uygulamaya baglamadan once, katilimcinin her bir materyal ile 30 saniye ilgilenmesine izin verilmistir.
Materyaller katilimeiya esit uzaklikta konumlandirilmis bir sekilde katilimcinin 6niine konulmustur. Katilimciya
“Bunlardan hangisini istersin? Se¢.” yonergesi verilerek materyaller arasindan birini se¢gmesi istenmistir. Katilime1
herhangi bir oyuncak secerse, 30 saniyeligine sectigi oyuncakla oynamasina izin verilmis ya da herhangi bir
yiyecek secerse, 30 saniyeligine yiyecegi yemesine izin verilmistir. Katilimcinin ilk segtigi materyal “1” seklinde
puanlanmustir. Onceki denemede secilen materyaller eksiltilerek, tiim materyallerle bu siire¢ uygulanmigtir. Tiim
materyaller secilince siire¢ sonlandirilmustir. ilk tercihten sonraki tercihler sirastyla 2, 3, 4, 5, 6, 7 seklinde
puanlanmistir. Eger katilime1 on saniye igerisinde herhangi bir tercihte bulunmamissa, katilimciya bir defa “Bir
tanesini se¢.” seklinde sozel ipucu verilmistir. S6zel ipucundan sonra katilimci yine herhangi bir tercihte
bulunmamissa, biitiin materyaller kaldirilmis ve secilmeyen materyaller “0” seklinde puanlanmigtir. Tiim bu
degerlendirmeler ii¢ kez tekrarlanmigtir. Segilen her materyalin yiizdeligini hesaplayabilmek i¢in, lic denemede
ka¢ kez o materyalin secildigi hesaplanmistir. Tiim puanlamalar ve hesaplamalar Tercih Degerlendirme Formu
(DeLeon ve Iwata, 1996) iizerinde yapilmustir.

Denemeye dayah islevsel analiz kayit formu. DDIA oturumlan siiresince katilimcilarin problem
davraniglarini kayit etmek i¢in Jensen (2011) tarafindan kullanilan arag iizerinden uyarlama yapilarak denemeye
dayal1 islevsel analiz kayit formu olusturulmustur. DDIA siirecinde veriler, olast uyaranin sunuldugu ve
sunulmadigi durumlarda, problem davraniglarin varhigi ya da yokluguna gore toplanmistir. Katilime, ilgili
kosullarin kontrol ya da test boliimiinde problem davranig sergilemis ise “+”, problem davranis sergilememisse “-”
isareti konulmustur. Toplam on denemenin yer aldigi siirecte, her bir kosulun kontrol ve test boliimlerinde
sergilenen problem davraniglarin olusum yiizdelerini hesaplayabilmek i¢in, problem davraniglarin olustugu
denemelerin say1s1/10 x 100 formulii kullanilmistir.

Parcah zaman arah@ kayit formu. Bu arastirmada, 10 dakika olarak belirlenen GIA uygulamasi
stiresince katilimcilarin problem davranislarinin yaklasik olarak sikligini belirleyebilmek amaciyla parcali zaman
aralig1 kayit formu olusturulmustur. Bu formda, on dakikalik gézlem siiresi on saniyelik araliklara boliinmiistir.
Bu araligin herhangi bir yerinde tanimlanan problem davranis sergilenmis ise “+”, sergilenmemisse “-” isareti
konulmustur. Bir gézlem araliginda davranig birden fazla sayida gerc¢eklesse dahi, tek bir igsaretleme yapilmustir.
Katilimeilarin ilgili kosullarda sergiledikleri problem davranislarin olusum yiizdelerini hesaplayabilmek igin,
problem davranislarin gézlendigi gézlem araliklari sayisi/toplam gézlem araligi sayisi x 100 formiilii kullanilmistir
(Tekin-iftar, 2012).

Uygulama

DDIA ve GIA siiregleri tiim katilimcilara onar oturum uygulanmustir. Tiim katilimcilar igin 6nce DDIA,
sonra GIA kosullar1 uygulanmistir. Her iki analizde de ilgi elde etme (attention), nesne elde etme (tangible),
duyusal uyaran elde etme (ignore) ve kagma-kaginma (demand) kosullari bulunmaktadir. GIA siirecinde bu
kosullara ek olarak oyun/kontrol (play/control) adl1 bir kosul daha bulunmaktadir. flgi ve nesne elde etme kosullari,
katilimcilarin problem davraniglarinin olumlu pekistirme nedeniyle; kagma-kaginma kosulu ise katilimcilarin
problem davraniglarinin olumsuz pekistirme nedeniyle ortaya c¢ikip ¢ikmadigini belirlemek amaciyla
diizenlenmistir. Duyusal uyaran elde etme kosulu ise, katilimcilarin problem davraniglarinin olumlu ya da olumsuz
pekistirme nedeniyle ortaya ¢ikip ¢ikmadigini belirlemek amaciyla uygulanmusir.

Denemeye dayah islevsel analiz (DDiA) siireci. Arastirmada, DDIA siireci Bloom ve digerlerinin
(2011) yirtttiikleri calismaya benzer sekilde diizenlenmistir. Bu siireg, ilgi elde etme, nesne elde etme, duyusal
uyaran elde etme ve kagma-kaginma kosullarimi igermektedir. Bloom ve digerlerinin (2011) c¢alismasinda
denemeler, kontrol-test-kontrol bdliimlerinden olusmaktayken, bu ¢alismada denemeler kontrol-test boliimleri
seklinde olusturulmustur. Test boliimiinde problem davranigin ortaya ¢ikmasi durumunda, kontrol boliimiinde de
bu etkinin devam edip problem davranig olusumuna neden olacag diigiiniilerek deneme sirast kontrol-test olarak
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belirlenmistir. Iki dakika kontrol, iki dakika test olmak iizere bir deneme toplam dort dakika seklinde
uygulanmistir. Kontrol boliimiinde, problem davranisin ortaya ¢ikma ihtimali diisiik bir ¢evre diizenlenmis ve bu
stirede katilimcinin belirlenen problem davranislar sergileyip sergilemedigi kaydedilmistir. Test boliimiinde ise,
problem davranisin ortaya ¢ikmasini tetikleyebilecek uyaranlarin bulundugu bir ¢evre diizenlenmis ve bu siirede
katilimeinin  belirlenen problem davraniglart sergileyip sergilemedigi kaydedilmistir. Kontrol ya da test
boliimiinde, katilimci problem davranis sergiledigi an o bolim sonlandirilmistir. Problem davranig
sergilemediginde ise, iki dakikalik siirenin bitimine kadar boliim siirdiiriilmiistiir. Giin igerisinde her bir kosul i¢in
bir deneme yapilmistir. Her kosul igin on deneme yapildiginda siire¢ sonlandirilmistir. Kosullarin sunulma sirasi
ise rastgele belirlenmistir. Her katilimciya biitlin kosullar uygulanmustir.

Denemeye dayali islevsel analiz kosullar1. DDIA ilgi elde etme, nesne elde etme, duyusal uyaran elde
etme ve kagma-kacinma seklinde dort kosuldan olugmaktadir. Agagida bu kosullarin uygulama siireclerine iliskin
aciklamalara yer verilmistir.

Iigi elde etme. Kontrol boliimiinde uygulamaci, katilimer ile yan yana oturmus ve katilimeimin orta
diizeyde tercih ettigi iki tane etkinlik materyalini, katilimerya vermistir. Bu sirada uygulamaci, katilimciya yonelik
dikkat ya da ilgi (uygun s6zel ya da fiziksel iletisim) saglamustir. Katilimci, problem davranis sergilediginde ya da
iki dakikalik siire doldugunda, kontrol boliimiinii sonlandirmis ve test boliimiine gegmistir. Test bolimiinde
uygulamaci, katilimeciya bir isi oldugunu séylemis ve katilimciyla ilgilenmemis; fakat katilimer ile belirli bir
yakilig1 siirdiirmiistiir. Bu sirada katilimcinin biitiin isteklerini gérmezden gelmistir. Problem davranis olustugu
anda, uygulamaci katilimeiya 10 ile 30 saniye arasinda sdzel ya da fiziksel bir dikkat (Ornegin, “Ne yapmak
istiyorsun?”’) saglamig ve ardindan test boliimiinii sonlandirmistir. Test boliimiinde katilimcimnin yerinden kalkmasi
durumunda, katilimcryla yakinhigini siirdiirmiis; fakat katilimci ile etkilesime ge¢memistir. Katilimcinin
denemenin herhangi bir bdoliimiinde yerinden kalktiktan sonra yaptigi etkinlikler (akranlariyla ya da
Ogretmenleriyle etkilesime girmesi), denemeleri herhangi bir yonden engellerse, o deneme hatali olarak kabul
edilip kaydedilmis ve daha sonra tekrarlanmistir.

Nesne elde etme. Kontrol boliimiinde uygulamaci, katilimer ile yan yana oturmus ve katilimeinin yiiksek
diizeyde tercih ettigi iki tane materyali katilimciya vermistir. Bu sirada katilimc1 uygulamaciyla konusmus ya da
etkilesime gegmigse, aynt sekilde katilimciyr yanitlamistir. Materyal ya da ortam hakkinda maksimum her 30
saniyede bir konusmus; fakat katilimciya yonelik herhangi bir talepte bulunmamis ya da herhangi bir soru
sormamugtir. Katilimer problem davranis sergilediginde, katilimcimin davranisina herhangi bir tepki vermeden,
kontrol boliimiinii sonlandirmigtir. Test bolimiiniin baglamasiyla uygulamaci, materyalleri katilimcinin elinden
almis ve iki dakikaligina bunlart katilimcimin ulasamayacagi bir yere koymustur. Katilimeinin uygulamaciyla
konusmas1 durumunda, katilimciyr yanitlamay: siirdiirmiistiir. Maksimum her 30 saniyede bir ortam hakkinda
konusmustur. Katilimci1 problem davranis sergilediginde, materyalleri katilimciya hemen geri vermis ve test
boliimiinii sonlandirmistir. Katilimer test boliimiinde yerinden kalkma girisiminde bulundugunda, katilimcry1 takip
etmis, onunla belirli yakinlig1 korumus; fakat etkilesime ge¢cmemistir. Bu siiregte katilimcinin ortamdaki diger
oyuncaklarla etkilesim girisimleri engellenmistir. Katilimcinin yerinden kalkma girisimden sonra, deneme baska
degiskenler tarafindan bozulursa (6rnegin, sinif 6gretmeni katilimciya tercih ettigi bagka bir oyuncagi verirse), o
deneme hatali olarak kabul edilmis ve daha sonra tekrarlanmigtir.

Duyusal uyaran elde etme. Bu kosulda denemeler, kontrol ve test boliimii olarak ayrilmamis; bunun
yerine toplam dort dakikalik test boliimii olusturulmustur. Bu bdliimde uygulamaci, katilimery1 higbir materyal
olmaksizin tek basina oturtmustur. Katilimc1 problem davranis sergilediginde, denemeyi dordiincii dakikanin
bitimine kadar sonlandirmamigtir. Problem davraniglara ise herhangi bir tepkide bulunmayip gérmezden gelmis
ve katilimei ile goz kontagi kurmamistir. Bu siiregte katilimciya yerinden kalkmasi igin izin verilmis; fakat
yerinden kalktiktan sonra deneme baska degiskenler tarafindan bozulursa (drnegin, katilimer siniftan herhangi
biriyle konusursa ya da herhangi bir kisi/oyuncak ile etkilesime girerse), o deneme hatali olarak kabul edilmis ve
daha sonraki bir zamanda tekrarlanmustir.

OZEL EGITIM DERGISI



460 GAMZE APAYDIN-CIGIL AYKUT

Kag¢ma-Kacinma. Kontrol boliimiinde uygulamaci, katilimciyt herhangi bir materyale erisimi olmaksizin
oturtmustur. Bu sirada katilimeiya yakin bir sekilde oturmus; fakat ona bakmamis ve katilimcidan herhangi bir
talepte bulunmamustir. Problem davramis olustugu an, katilimciya yonelik herhangi bir tepkide bulunmayarak
kontrol boliimiinii sonlandirmistir. Uygulamacinin “Simdi ¢alisma zaman1” v.b. demesiyle test boliimii baglamustir.
Uygulamaci, ge¢miste problem davramisla sonuglanan akademik bir gorev vererek katilimcidan bunu
tamamlamasini istemistir. Bu siiregte katilimciya s6zel ipucundan baslayarak ipuglart vermistir. S6zel ipucundan
sonra bes saniye igerisinde, katilimc1 istenilen davranisi sergilemeye baslamazsa, s6zel ipucuyla birlikte davranisa
model olmustur. Bes saniye igerisinde katilimcri istenen davranigt sergilememis ise, katilimciya fiziksel yardim
saglamigtir. Test bolimii siiresince uygulamaci, bu ii¢ basamakli ipuclarini vermeyi siirdiirmiistiir. Katilimer
problem davranig sergilediginde, ipucu vermeyi sonlandirip materyalleri kaldirmis ve katilimciya “Tamam, bunu
yapmak zorunda degilsin vb.” demistir. Katilimer test boliimiinde yerinden kalkma girisiminde bulundugunda,
katilimcinin bu girisimine engel olmus ve ipuclarini sunmaya devam etmistir. Kontrol béliimiinde ise katilimecinin
calisma alanindan ayrilma girisimi engellenmemis; fakat deneme bagka degiskenler tarafindan bozulursa (6rnegin,
smiftaki diger 6gretmenlerin denekten yerine getirmesi icin bir talepte bulunmasi), o deneme hatali olarak kabul
edilmis ve daha sonra tekrarlanmustir.

Geleneksel islevsel analiz (GIA) siireci. Arastirmanmin GIA siireci, Iwata ve digerleri (1982, 1994)
tarafindan tanimlanan ilgi elde etme, nesne elde etme, duyusal uyaran elde etme, kagma-kaginma ve oyun/kontrol
kosullarini i¢cermektedir. Her bir kosulun uygulanma siiresi, 10 dakikadir. Bu siirede her bir kosul igin,
katilimcilarin problem davranis sergilemesine neden olabilecek uyaranlarin bulundugu bir ¢evre diizenlenmis ve
katilimcilar kosul siiresince bu uyaranlara maruz birakilmigtir. Bu siirede problem davranis ortaya ¢iksa dahi kosul
sonlandirilmamustir. 10 dakikalik siirenin bitiminde kosullar sonlandirilmig ve bes ile on dakika arasinda mola
verilerek diger kosulun uygulamasma gecilmistir. Katilimcilarin okullarda gegirdikleri siirelerin yetersizligi
nedeniyle mola siireleri kisitli tutulmustur. Her katilimciya tiim kosullar uygulanmig olup bu kosullarin sirasi
rastgele belirlenmistir. Her kosul i¢in on oturum uygulama yapildiginda siire¢ sonlandirilmistir.

Geleneksel islevsel analiz kosullar1. GIA ilgi elde etme, nesne elde etme, duyusal uyaran elde etme ve
kagma-kaginma ve oyun/kontrol seklinde bes kosuldan olugsmaktadir. Asagida bu kosullarin uygulama siireglerine
iligskin agiklamalara yer verilmistir.

Iigi elde etme. Bu kosulda uygulamaci, katilimer ile katilimeinin orta diizeyde tercih ettigi materyallerin
bulundugu bir sinifta bulunmus ve katilimciin bu materyallere erisimini saglamistir. Katilimeciya materyalleri
gostererek “Bunlarla oyna.” deyip ve katilimcidan uzaklagsmistir. Katilimeir herhangi bir problem davranis
sergileyene kadar uygulamaci katilimeiyr gormezden gelmis ve herhangi bir isle mesgul olmustur. Katilimer
problem davranis sergilediginde, yaklasik bes saniyeligine katilimeciya dikkatini yoneltmistir (Bunu yapma vb.).
On dakikalik oturum siiresi tamamlanincaya kadar siire¢ ayn1 sekilde devam ettirilmistir.

Nesne elde etme. Uygulamaci, oturum 6ncesinde kisa bir siire katilimciya yiiksek diizeyde tercih ettigi
bir nesne ya da bir yiyecek vermistir. Oturumun baslamasiyla, katilimcinin ilgilendigi nesneyi, katilimer igin
ulasilamaz hale getirmis ve katilimcinin davraniglarini gézlemlemistir. Katilimer problem davranis sergilediginde,
ulasilamaz hale getirilen nesne 30 saniyeligine geri getirilmis ya da ulagilamaz hale getirilen sey, bir yiyecek ise
katilmeiya kiiclik bir pargasi verilmistir. On dakikalik oturum siiresi tamamlanincaya kadar siire¢ ayni sekilde
devam ettirilmigtir.

Duyusal uyaran elde etme. Bu kosul, sosyal pekistirmenin olmadigi durumlarda davranigin sergilenip
sergilenmedigini belirlemek i¢in uygulanir. Uygulamaci katilimciyr herhangi bir materyal bulunmayan smifa
getirmistir. Oturum siiresince katilimer ile herhangi bir etkilesime girmeden, sinifin kapisinin kenarina ya da bir
koseye oturmustur. Katilimer problem davranis sergilediginde herhangi bir tepkide bulunmamustir. On dakikalik
oturum siiresi tamamlanincaya kadar siire¢ ayn1 sekilde devam ettirilmistir.

Kag¢ma-Kag¢inma. Uygulamaci katilimciyla yan yana oturmus ve katilimerya tamamlamasi i¢in akademik
bir gorev vermistir. Katilimciya gorevi tamamlamasi igin aralarinda bes saniyeden fazla olmayacak bigimde s6zel,
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model olma ve fiziksel yardim ipuglar1 sunmustur. Katilimcer etkinlige katildiginda katilimery:r pekistirmistir.
Katilime1 problem davranis sergilediginde, 30 saniyeligine gorevi kaldirmis ve “Simdi mola zaman1 vb.” deyip 30
saniyeligine katilimcidan uzaklagmistir. 30 saniyelik molanin ardindan, gérevi katilimciya tekrardan sunmustur.
On dakikalik oturum siiresi tamamlanincaya kadar siire¢ ayni sekilde devam ettirilmistir.

Oyun/Kontrol. Bu kosul, “kontrol” olarak islevsel analiz siirecine hizmet etmektedir. Serbest zaman
materyalleri oturum boyunca ortamda yer almigtir. Uygulamact oturum boyunca katilimeciya herhangi bir talepte
bulunmamig, aksine maksimum her 30 saniyede bir oyuncak paylasarak, nazik¢e konusarak ya da katilimcinin
sirtina hafifce dokunarak katilimei ile etkilesim saglamigtir. Katilimer uygulamaciyla konusur ya da oynarsa,
katilimciy1 ayni sekilde yanitlamistir. Katilimcinin sergiledigi tiim problem davranislar gormezden gelinmistir. On
dakikalik oturum siiresi tamamlanincaya kadar siire¢ ayn1 sekilde devam ettirilmistir.

Verilerin Analizi

Her bir katilimcinin DDIA siirecinden elde edilen verileri, bu siiregte yaygin olarak kullanilan siitun
grafigiyle gosterilirken, GIA siirecinden elde edilen verileri ¢izgi grafigiyle gosterilmistir. Daha sonra bu grafikler
gorsel analiz yoluyla analiz edilmistir.

Giivenirlik analizi. Katilimeilarin sergiledikleri problem davraniglara iligkin gézlemciler arasi giivenirlik
ve analizlerin uygulanisina iligkin uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Giivenirlik verileri, uygulama
ortamina yerlestirilen bir kamera ile tiim oturumlar kaydedilerek toplanmustir. Giivenirlik analizleri dncesinde
gozlemcilere, tim katilimeilarin sergiledikleri problem davraniglarin iglevsel tanimlarina, analiz siire¢lerindeki
kosullarin uygulanigina, uygulamaci ve katilimci davraniglarinin kaydedilecegi formlara iliskin yazili bilgi notlart
verilmis, gozlemcilerden bunlar1 okumalari istenmistir. Daha sonra arastirmaya dahil edilmeyen bir video
iizerinden gozlemcilerle uygulama siirecleri, uygulamaci ve 6grenci davranislari tartistlmig ve ilgili formlara
isaretlemelerin nasil yapilacagi gozlemcilere uygulamali olarak gosterilmistir. Gozlemcilere bagimsiz uygulama
firsat1 da saglandiktan sonra aragtirmada kullanilan goriintiilerin %30’u yansiz atama yoluyla onlara verilmistir.

Gozlemciler arast giivenirlik. DDIA oturumlarina ait veriler, ilgili kosulun kontrol ve test boliimlerinde
katilimcilarin sergiledigi problem davraniglarin varligt ya da yoklugu, bagimsiz gézlemci tarafindan dikkate
alinarak, denemeye dayali islevsel analiz kayit formuna kaydedilmistir. GIA oturumlarina ait veriler ise,
katilimeilarin ilgili kosula ait oturumlarda sergiledigi problem davranislarin sayisi bagimsiz gézlemci tarafindan
dikkate alinarak, parcali aralik kayd: formuna kaydedilmistir. Daha sonra bu formlar karsilastirilmis ve “Goriis
birligi/[Goriis  birligi+Gorts ayriligi] X 1007 formilii kullanilarak gozlemciler arasi giivenirlik verileri
hesaplanmustir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2013). DDIA nin giivenirlik yiizde aralig birinci katilime1 igin %100,
ikinci katilimer igin %87,5-100, iigiincii ve dordiincii katilimei igin %100°diir. GIA’nin giivenirlik yiizde araligt
ise birinci katilime1 i¢in %90-93, ikinci katilimer igin %94-96, iiciincii katilime1 i¢in %95-97 ve dordiincii katilimet
icin %95-96 arasinda degismektedir.

Uygulama giivenirligi. Arastirmada DDIA ile GIA siireclerinin planlandig1 gibi yiiriitiiliip
yiiriitiilmedigini belirlemek igin uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Segilen video kayitlar1 bagimsiz
gdzlemci tarafindan izlenerek DDIA siireci igin Denemeye Dayali Islevsel Analiz Uygulama Giivenirligi Formu
(Ek A), GIA siireci icin Geleneksel Islevsel Analiz Uygulama Giivenirligi Formu (Ek B) doldurulmustur.
Uygulama giivenirligi verisi, “G6zlenen uygulamaci davranisi/Planlanan uygulamaci davranigi x 100” formiilii ile
hesaplanmustir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2013). Tiim katihimcilar i¢in DDIA ve GIA siireglerinin uygulama
giivenirligi %88 ile %100 arasinda degismektedir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, her bir katilmcinin DDIA ve GIA’dan elde edilen davranis islevlerine ve
her iki analizin uygulama siirelerine iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Asagidaki Sekil 1°de birinci
katilimcinin DDIA ve GIA siireclerine iliskin verilere yer verilmistir.
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Denemeve Dayah Islevsel Analiz
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Sekil 1. Birinci katilhmemin DDIA ve GIA siireclerinde problem davranis olusum yiizdeleri.

Sekil 1°de birinci katilime1, DDIA ve GIA siirecinin en fazla duyusal uyaran elde etme kosulunda problem
davranis sergilemistir. Bu durum her iki analize gore, katilimcinin sergiledigi problem davranislarin iglevinin
duyusal uyaran elde etme oldugunu gostermektedir. Asagidaki Sekil 2°de ise ikinci katilimeinin DDIA ve GIA
stireglerine iliskin verilere yer verilmistir.
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Denemeye Dayal islevsel Analiz
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Sekil 2. Tkinci katilimeinin DDIA ve GIA siireglerinde problem davranis olusum yiizdeleri.

Sekil 2°de ikinci katilime1, DDIA siirecinde en fazla nesne elde etme denemelerinin test boliimiinde ve
duyusal uyaran elde etme denemelerinde, GIA siirecinde de en fazla duyusal uyaran elde etme ve nesne elde etme
kosullarinda problem davrams sergilemistir. Bu nedenle, DDIA sonucunda katillmcinin sergiledigi problem
davraniglarin islevinin nesne ve duyusal uyaran elde etme oldugu disiiniilmiistiir. Ancak bu kosulda sergilenen
davranislarin 6zelliklerinin, duyusal 6zelliklerden ziyade vurma, nesne firlatma gibi dikkat ¢ekme amagl
davranislar oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle duyusal uyaran elde etme kosulunda sergilenen problem davraniglarin
islevinin ilgi elde etme oldugu sdylenebilmektedir. Bu durum her iki analize gore katilimcinin sergiledigi problem
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davramslarin islevinin nesne ve ilgi elde etme oldugunu gostermektedir. Asagidaki Sekil 3’te de tgiinci
katilimcinin DDIA ve GIA siireglerine iliskin verilere yer verilmistir.
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Sekil 3. Ugiincii katilimcinin DDIA ve GIA siireclerinde problem davranis olusum yiizdeleri.

Sekil 3’de iigiincii katilimci, DDIA ve GIA siirecinin en fazla nesne elde etme kosulunda problem
davranis sergiledigi icin, sergiledigi problem davraniglarin islevinin nesne elde etme oldugunu sdylenebilir.
Asagidaki Sekil 4’te de dordiincii katilimcinin DDIA ve GIA siireclerine iliskin verilere yer verilmistir.

2018, 19(3)



PROBLEM DAVRANISLARIN iSLEVININ BELIRLENMESINDE DENEMEYE DAYALI ISLEVSEL ANALIZ ILE
GELENEKSEL ISLEVSEL ANALIZ SONUCLARININ KARSILASTIRILMASI 465
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Sekil 4. Dordiincii katilimeinin DDIA ve GIA siireglerinde problem davranis olusum yiizdeleri.

Sekil 4’de dordiincii katilime1, DDIA siirecinin en fazla nesne elde etme ve kagma-kaginma denemelerinin
test boliimiinde ve duyusal uyaran elde etme denemelerinde problem davranig sergilemistir. Ayrica tiim kosullarin
test boliimlerinde en az %60 oraninda problem davranig sergilemistir. Bu durum katilimcinin yogun olarak ellerini
birbirine vurma, nesnelere vurarak sesler ¢ikarma gibi duyusal 6zellikler gosteren davranislar sergilemesi ile
aciklanabilmektedir. GIA siirecinin ise en fazla duyusal uyaran elde etme, kagma-kaginma ve nesne elde etme
kosullarinda problem davranig sergilemesi, katilimcinin problem davranislarinin duyusal uyaran elde etme, kagma-
kag¢inma ve nesne elde etme olmak {izere ii¢ farkli islevi oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, dort katilimcinin problem davranislari i¢in, her iki analizden elde edilen islevler, tam uyum
gostermektedir. Ayrica her iki analiz siirecine verimlilik acisindan bakildiginda, uygulamalarin siirelerine iligkin
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veriler ele alimmalidir. Asagida Tablo 3’°de her bir katilimcinin GIA ve DDIA uygulamalarmin toplam siireleri ve
bu siireler arasindaki degisim miktar1 yiizde olarak gdsterilmektedir.

Tablo 3

Geleneksel Islevsel Analiz (GIA) ile Denemeye Dayali Islevsel Analiz (DDIA) Siireleri
Analiz Tiiri 1. Katilime 2. Katihmal 3. Katihmci 4. Katihhmea
GIA 500 dk. 500 dk. 500 dk. 500 dk.
DDIA 159 dk. 142 dk. 142 dk. 135 dk.
Siirelerde Azalma Miktar1 %68,2 %71,6 %71,6 %73,0

Tablo 3’e gore, GIA siirecinin yaklagik 8,5 saat, DDIiA strecinin ise yaklasik 2,5 saat sirdigi
soylenebilir. Bu analiz siirelerine bakildiginda, DDIA uygulamasinin GIA uygulamasina gore yaklasik olarak %70
daha kisa siirdiigii goriilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Problem davranislarin islevlerine ydnelik DDIA ve GIA siireclerinden elde edilen veriler birinci
katilimeinin duyusal uyaran elde etme, ikinci katilimeinin ilgi ve nesne elde etme, liglincii katilimcinin nesne elde
etme ve dordiincii katilimeinin kagma-kaginma, nesne ve duyusal uyaran elde etme amaciyla problem davranig
sergiledigini gostermektedir. Bu durum her iki analizden elde edilen islev ya da islevlerin tam uyum gosterdigini
ortaya koymaktadir. LaRue ve digerlerinin (2010) caligmasi da bu bulguyu desteklemektedir. Her iki analiz
siirecinin uygulama siirelerine iliskin bulgular da GIA nin yaklasik 8,5 saat, DDIA’nm ise 2,5 saat siirdiigiinii
gdstermektedir. Bu durum, bu aragtirmadaki DDIA siirecinin GIA siirecine gore yaklasik %70 daha kisa siirdiigii
bulgusunu ortaya koymaktadir. Siireye iliskin bu veriler, DDIA min problem davranislarin islevini belirlemede
kullanilabilecek gecerli bir yontem olmasinin yani sira, GIA siirecine gore daha verimli bir uygulama oldugunu
gostermektedir. Ayrica LaRue ve digerlerinin (2010) galismalarinda DDIA siirecinin GIA siirecine gore %84,8
daha kisa siirmesi bu aragtirmanin bulgularini desteklemektedir. DDIA ve GIA uygulama siireleri arasindaki bu
fark, Oliver Pratt ve Normand’in (2015) ¢aligmasinda, problem davranislarin iglevini belirlemede uygulamacilarin

Y

GIA siirecini tercih etmemelerinin en énemli nedeninin “zaman yetersizligi” olmasi bulgusu ile értiismektedir.

Bulgular problem davramslarin islevini belirlemede DDIA’nin, zaman, emek, maliyet, uzman ve ortam
stmrliliklar bulunan GIA yerine kullamlabilecek alternatif bir yontem oldugunu gostermektedir. Bu sonug, okul
Oncesi kaynastirmaya devam eden ve gesitli problem davranislar sergileyen 6zel gereksinimli 6grenciler ve bu
ogrencilerin 6gretmenleri i¢in oldukc¢a dnemlidir. Bu 6grencilerin gelisimlerini desteklemek ve okula uyumlarin
kolaylagtirmak icin, sergiledikleri problem davranislarin sistematik olarak ele alinmasi gerekmektedir. Bu
davraniglara iligkin miidahalede bulunmadan o6nce, oncelikli olarak problem davranislarin islevlerinin
belirlenmesine ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu nedenle egitim ortamlarinda, sergilenen problem davraniglarin
islevlerinin nasil daha verimli bir sekilde belirlenebilecegi konusu 6nem kazanmaktadir. Bu arastirmanin bulgulari
da problem davramislarmin islevinin belirlenmesinde gecerlik ve verimlilik acisindan umut verici olan DDIA
yonteminin GIA yontemiyle benzer sonuglar verdigini gdstermektedir. Dolayisiyla alanda calisan uzmanlara
problem davranis sergileyen dgrencilerinin davranislarinin islevini belirlemede DDIA yéntemini kullanmalar
Onerilebilir.

GIA siirecinin uzun olmasi, test durumlarinin tekrarli bir sekilde sunulmasi ve kontrollii ortamlarin
olumsuz etkisinin, katilimcilarin problem davranislarinin pekistirilmesine neden olup bu davranislarin goriilme
olasiligi ve siddetini arttirdig1 sdylenebilir. Ornegin, ikinci katilime1 GIA siirecinin duyusal uyaran elde etme
kosulunun baslangicinda daha hafif diizeyde problem davranislar sergilerken, siire ilerledik¢e problem
davramglarin  siddetinde artis gozlemlenmistir. Ayrica GIA siirecinde bazi katihmecilar, goriismeler ve
gozlemlerden elde edilen problem davraniglarin disinda da gesitli problem davranislar sergilemis ve bunlart sinif
ortamina genellemislerdir. Bu durum GIA’min belirtilen riskleriyle agiklanabileceg@i gibi bu noktada ele almmasi
gereken 6nemli bir konu da analizlerin sirasidir. Tastyicilik etkisini kontrol etmek amactyla analizlerin sirasi, tim
katilimcilar i¢in 5nce DDIA sonra GIA olarak belirlenmistir. Ancak bu durum diger bir risk etmeni olarak siralama
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etkisini dogurmus olabilir. Problem davramislardaki artigin bir diger nedeni de sistematik olarak énce DDIA
ardindan GIA siirecinin uygulanmis olmas olabilir. Ayrica GIA kosullar1 arasindaki 5-10 dakikalik molalar da bir
kosulda sergilenen problem davranigin diger kosulda da siirmesine neden olmus olabilir. Bu nedenle elde edilen
bulgular, dikkatli bir sekilde degerlendirilmelidir.

GIA kosullarinin uygulama siiresinin uzun olmasinin, problem davranislar1 pekistirmesi bakimindan
cesitli dezavantajlar1 olmasina ragmen bazi avantajlar1 da bulunmaktadir. Katilimeilarin test durumlarina daha
uzun siire maruz kalip, bu uyaranlara daha fazla sayida tepkide bulunmasi, 6zellikle bazi oturumlar igin gerekli
olabilir. Ornegin bu arastirmada ikinci katilimc1, GIA siirecinin ilgi elde etme kosulunda daha fazla problem
davrams sergilerken, DDIA siirecinin ilgi elde etme kosulunun test boliimiinde daha az problem davranis
sergilemistir. Bu durum DDIA ’nn iki dakikalik test boliimiiniin, bu katilimcinin problem davranis sergilemesi igin
yeterli olmadigim gostermektedir. Bu arastirmaya benzer olarak, Bloom ve digerleri (2011), DDIA ve GIA
sonuglar1 arasindaki uyumu karsilastirdiklari calismada, on katilimcinin altist i¢in DDIA ile GIA sonuglar1 arasinda
tam uyum, dért katilimei icin ise kismi uyum oldugunu ortaya koymustur. Calismada bu durum, DDIA
uygulamasinin test kosulunun siiresinin kisa olmasi ve katilimcilarin test durumlarina daha az maruz kalmalariyla
aciklanmstir. Bu nedenle DDIA sonuglarinin dogrulugu igin uygulamacilara, ézellikle dikkat ve talep etme
denemelerinin kontrol béliimiiniin siiresini kisa tutup (1 dakika), test béliimiiniin siiresini uzatmalar1 (3 dakika)
Onerilebilir.

GIA siirecinin kontrollii ortamlarda yiiriitilmesi, arastirmacimin bu siiregte karsilastigi en onemli
sorunlardan biridir; ¢iinkii mevcut okullarda bu alanlar oldukga yetersizdir. Bu alana sahip okullarda da GIA, ancak
cesitli diizenlemeler yapilarak uygulanabilmistir. DDIA siireci katilimcilarin simflarinda yiiriitiildiigii icin bu
ortamlara ihtiyag duyulmamustir. Bu nedenle uygulamacilar icin DDIA siirecini yiiriitmenin, GIA siirecine kiyasla
daha kolay oldugu soylenebilir.

Bu arastirmanin bulgular1 ve analiz siiregleri yorumlanirken g6z oniinde bulundurulmas: gereken bazi
siirliliklar bulunmaktadir. Bunlardan ilki, analizlerin uygulama siras1 ve bunlarin davranislar iizerindeki siralama
etkisidir. Ileri arastirmalar tasiyicilik etkisini bir risk etmeni olarak kabul edip analizleri doniisiimlii bir sekilde
sunarak davranislari inceleyebilir ya da katilimcilarm bir kismiyla énce GIA sonra DDIA; bir kismiyla da énce
DDIA sonra GiA siirecini yiiriiterek bu siralamalarin davranis {izerindeki etkilerini inceleyebilir. Ikinci sinirlilik
aragtirmanin, okul Oncesi kaynastirma ortamlarina devam eden biri dil bozuklugu diger ii¢ii otizm spektrum
bozuklugu tanisina sahip doért katilimer ile dort farkli ortamda yiiriitiilmesidir. Ileri arastirmalar, farkli kademelerde
Ogrenimlerine devam eden, farkli engel gruplarinda bulunan katilimcilarin problem davraniglarinin islevinin
belirlenmesinde DDIA’nin gegerligine ve etkililigine bakabilir. Arastirmanin bir diger siurliligi, DDIA nin
gecerliginin sadece GIA ile karsilagtirilarak ortaya konmasi, sonuglarin dogrulugunun miidahale boyutuyla ele
alinmamasidir. {leri arastirmalarda, DDIA ve GIA sonuglari karsilastirilip, her iki analizden elde edilen islevlerin
dogrulugu isleve dayali miidahalelerle ortaya konabilir.

Arastirmada DDIA ve GIA sonucunda bazi katilimeilarin problem davranislarinin ¢oklu islevi oldugu
goriilmiistiir. ileri arastirmalarda, ¢oklu isleve sahip problem davranislarin analizinde, tepkinin ilk ortaya ¢ikma
stiresine (latency) iliskin veri toplanarak hangi islevin daha gii¢lii oldugunun belirlenip belirlenemeyecegi
incelenebilir. Bu aragtirmada, her iki analiz siireci aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ancak alanyazinda
yapilan caligmalara bakildiginda DDIA’nin, genellikle bir ekip tarafindan vyiiriitiildiigii goriilmektedir. Bu
arastirma sonucunda da DDIA’nm bir ekip ¢alismasi ile daha kolay yiiriitiilebilecegi; fakat bu ekibin en dnemli
parcasinin, katilimeir hakkinda en fazla bilgiye sahip olan “Ggretmen” oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle
DDIA nin, bir arastirmacidan ziyade, problem davranis sergileyen katilimcinin gretmeni tarafindan yiiriitiilmesi
onerilmektedir. Ileri aragtirmalarda, DDIA siirecinin isbirlik¢i bir ekip tarafindan yiiriitiilmesinin etkililigi ve
uygulanabilirligi incelenebilir. Son olarak, égretmenlerin DDIA kullammina yonelik yeterliklerini gelistirmek
lizere, egitim paketleri gelistirilip, bunlarin etkililigini incelenebilir. Ayrica dgretmenlerden DDIA’nin etkililigi,
kullanim kolaylig1 ve 6gretmenlerin egitim gereksinimlerine iliskin sosyal gecerlik bulgular1 da almabilir.
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Abstract

It is significant to determine function of problem behaviors to develop effective interventions for behaviors
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COMPARISON OF THE RESULTS OF TRIAL BASED FUNCTIONAL ANALYSIS AND TRADITIONAL FUNCTIONAL 473
ANALYSIS FOR DETERMINING THE FUNCTIONS OF PROBLEM BEHAVIORS

One of the most important problems of the preschool inclusion settings is problem behaviors (Poulou,
2015). It has been stated that students who engage in problem behaviors in their early childhood periods might
experience academic failure in the future, they might have mental health problems, and experience difficulty in
peer acceptance (Dunlap et al., 2006), they may have tendency to commit criminal behaviors, and have high
possibility to experience various psychiatric problems, if these problem behaviors are not timely intervened
(Mehas et al., 1998). Moreover, it is also indicated that teachers who have students with problem behaviors in their
classrooms, have less job satisfaction and that lead to job burn-out in the end (Hastings and Bham, 2003). Hence,
effective interventions should be developed and implemented for reducing and replacing these behaviors.

Before developing a behavior intervention plan, it is necessary to consult functional assessment procedure
in order to determine the environmental factors affecting these behaviors, namely to determine the function of
behaviors (O’Neill et al., 1997). Determining the function of behavior is crucial in terms of designing intervention
plans which are based on functions. Studies show that intervention plans developed as function-based are more
effective to reduce and replace problem behaviors (Bloom, Lambert, Dayton and Samaha, 2013; Chezan, Drasgow
and Martin, 2014; Jensen, 2011; Lambert, Bloom and Irvin, 2012; Mace, 1994; Rispoli et al., 2015; Schmidt,
Drasgow, Halle, Martin and Bliss, 2014).

Three basic methods are used to determine the function of problem behaviors in the functional assessment
procedure. These methods are; indirect (informant) assessment, direct observation (descriptive) assessment and
functional analysis. Among these methods, the only method that can establish a functional relationship between
behavior and antecedents or consequences is functional analysis (McComas and Mace, 2000). However, there are
several limitations for the use of functional analysis in school environments. Firstly, among all these limitations,
functional analysis practice requires more time (lwata, Dorsey, Slifer, Bauman and Richman, 1994). Secondly,
repetitive conditions lead students to engage in problem behaviors and that cause negative learning (Hanley, lwata
and McCord, 2003). Namely, traditional functional analysis (TFA) reinforces the problem behaviors and may
increase the possibility of experiencing these behaviors in future (Najdowski, Wallace, Ellsworth, MacAleese and
Cleveland, 2008). Thirdly, TFA is usually conducted in clinical and segregated environments (Bloom, Iwata, Fritz,
Roscoe and Carreau, 2011). On the other hand, TFA practices conducted in clinical environments where there are
not several variables that are evoking the problem behaviors in natural settings. This directly affects the TFA
results (Lang et al., 2008). Fourthly, another limitation is that there is a lack of specialists in the field, and trainings
require a long time and money (Phillips and Mudford, 2008). There are different variations developed for TFA by
taking into account these limitations. These are; brief functional analysis (Northup et al., 1991), latency-based
functional analysis (Thomason-Sassi, Iwata, Neidert and Roscoe, 2011) and functional analysis of precursor
behaviors (Smith and Churchill, 2002).

As alternative to some of limitations of TFA, Sigafoos and Saggers (1995) have developed trial based
functional analysis (TBFA). This method aims at determining antecedents and consequences of the child’s problem
behaviors by placing it in the child’s natural environment (Rispoli, Ninci, Neely and Zaini, 2014). In this method,
there are conditions similar to the test conditions of the TFA; however, it is considered that these conditions are
conducted in short trials and in the classroom environments so that the limitations of TFA, such as behavioral
reinforcement, setting, time and cost can be displaced.

When literature is analyzed, it is seen that there is an increase in the number of studies which report TBFA
as an effective method to determine the function of problem behaviors. These studies can be generally grouped
into as teacher training, behavioral intervention-based efficacy and comparison based efficacy studies (Rispoli et
al., 2014). Teachers training studies show that teachers can determine the function of their students’ problem
behaviors and they can develop interventions based on these functions (Flynn and Lo, 2016; Lambert, Bloom and
Irvin, 2012; Rispoli, Burke et al., 2015; Rispoli, Ninci et al., 2015; Schmidt et al., 2014). In addition, studies prove
that behavioral interventions based on functions taken from TBFA method may reduce the appearance of problem
behaviors (Austin, Groves, Reynish and Francis, 2015; Bloom et al., 2013; Chezan et al., 2014; Flynn and Lo,
2016; Jensen, 2011; Lambert et al., 2012; Rispoli, Ninci et al., 2015; Schmidt et al., 2014). Thus, it shows that
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TBFA is an effective method for determining the function of problem behaviors. When comparative studies are
examined, LaRue et al. (2010) showed that there is consistency between the results of both analysis; Bloom et al.
(2011) declared that there is a partial consistency between the analysis results. These restricted and inconsistent
results indicated that there is a strong need for conducting more studies on this subject. In order to present the
effectiveness of TBFA in the international literature, more studies should be carried out with students from
different age groups. In the national literature, it is known that no study has been carried out on the use of TBFA
method, and the studies that are dealing with student’s problem behaviors in preschool inclusion settings are quite
limited. Therefore, this study aims to show the validity of trial based functional analysis (TBFA) method in
determining the functions of behaviors for children with special needs and various problem behaviors who
continue their preschool inclusion. In line with this purpose, the results obtained from TBFA are compared with
the results of TFA, and the consistency between these results is analyzed.

Method

Research model, participants and their selection, research team, dependent and independent variable,
setting and time, data collection tools, implementation process and analysis of the data are described in this part
of the study.

Research Model

Systematic observation method is used to collect data on problem behaviors in TBFA procedure; whereas
multi-element design of single subject experimental designs is used for collecting data on problem behaviors on
TFA procedure.

Participants and Selection Criteria

For the selection of participants, several pre-conditions were taken into account. Accordingly, participants
are needed to be diagnosed by a government or a university hospital, they should be between the months of 48-72,
they should not have disability apart from these diagnoses, and their problem behaviors should be observed at least
for three months and should adversely affect the quality of their tasks (Austin et al., 2015). Preschool and
Kindergarten Behavior Scale, validity and reliability of it controlled by Ozbey (2009) and Functional Behavioral
Assessment Teacher Interview Form (Erbas, Kircaali-iftar and Tekin-iftar, 2007) were used to determine the
behaviors of these selected students. Furthermore, participants were also observed by the researcher in a full-day
school routine.

As a result of the observations and interviews, a total number of four male students, attending to the
kindergarten in Ankara province with various problem behaviors participated in this research. One of the students
has a language disorder, whereas three of them have been diagnosed with the autism spectrum disorder. These do
not have any other disabilities apart from these diagnoses. Students are between the months of 62-67 and the
average of their ages is 64.7. In accordance with the information received from teacher interviews and classroom
observations, the first participant demonstrates vocal and motor stereotypical behaviors. The second participant
displays disruptive behaviors such as hitting, pushing, clenching, and also destructive behaviors such as sweeping
and throwing chairs. Along with these, it is also observed that he demonstrates behaviors such as screaming, hitting
his feet on the floor and jumping. The third participant presents problem behaviors such as strolling, crying,
hitting, throwing himself on the floor, and refusing the activity. The fourth participant demonstrates inappropriate
behaviors such as strolling, laying on the table or under chairs and demonstrates destructive behaviors like hitting,
scrabbling, clenching, and biting. The teachers of the participants stated that they have been observing these
challenging behaviors demonstrated by the students for seven months, yet they have not implemented any
behavioral intervention plans for these behaviors. The information received from the parents also indicates that
none of these participants had a systematic functional analyses in the past.
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Research Team

The implementation process was carried out by the first author of the research. Implementation reliability
of the research is ensured by the special educator who continues Ph.D., while the inter-observer reliability data is
collected by the special educator who continues master’s degree.

Setting and Time

While TBFA sessions are conducted in general education classes in which the participants continued,
TFA session are conducted in the individual classes in pre-school institutions. The first participant’s
implementation process lasted approximately one month with two days a week. The second participant's
implementation process lasted three weeks with four days a week. The third participant's implementation process
lasted two weeks with five days a week. The fourth participant's implementation process lasted about two and a
half weeks with five days a week.

Dependent Variable

The dependent variable of the research is challenging behaviors demonstrated by the participants.
Independent Variable

The independent variable of the research is the conditions in the TBFA and TFA procedures.
Data Collection Tools

After participants are selected, ‘“Multiple Stimulus Preference Assessment” was applied to each
participant to determine the materials used in TBFA and TFA procedures and the data collected through it was
recorded in the Preference Assessment Form (DelLeon and Iwata, 1996). In order to record the data of TBFA, trial
based functional analysis registration form is used, yet partial time interval form is used to record the data of TFA
section.

Implementation

The implementation process was carried out by the first author of the research. In this study, both TBFA
and TFA procedures were applied to all participants in ten sessions. TBFA and TFA sessions were conducted on
the same day as one session per day. Considering the carrier effect of TFA, implementation order is determined as
TBFA and then TFA (Bloom et al., 2011).

Trial Based Functional Analysis (TBFA) procedure. In this research, TBFA is arranged similar to the
study carried out by Bloom et al. (2011). The conditions were placed in daily class routines of the participants as
trials. Trials are developed as control-test sessions. Two minutes control, two minutes test, so the trial lasted four
minutes in total. In the control session, an environment in which the problem behavior is less likely to occur is
created and it is recorded whether these participants are going to display problem behaviors during this procedure,
or not. In the test part, an environment in which the problem behaviors more likely to occur is created and it is
recorded whether these participants are going to display problem behaviors, or not. In the control or test sessions,
the session is finalized at the moment when participants demonstrated problem behaviors. Descriptions on the
implementation process of these conditions are given below.

Attention. In the control session, the practitioner sat with the participant and gave the participant two
pieces of activity materials that were preffered as medium level. Regarding the participants, attention or curiosity
(appropriate verbal or physical communication) was created. When participant demonstrated problem behaviors,
control session was ended up and test session was started. The practitioner in the test session did not show any
interested to the participant; yet maintained a certain degree of closeness. At the same time, all requests of the
participant were ignored. When problem behavior appeared, the practitioner gave verbal or physical attention to
the participant between 10 and 30 seconds and then the test session was completed.
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Demand. In the control session, the practitioner placed the participant without having access to any
material. The practitioner sat close to the participant; yet ignored to look at him and no demands were presented.
When the problem behavior displayed, the practitioner ended up the control section without showing any reaction
to the participant. In the test session, the practitioner asked the participant to complete an academic task which
was resulted in problem behavior in the past. In this process, the practitioner gave clues to the participant starting
from verbal clue. If the participant did not start to exhibit the required behavior in 5 seconds, it became an action
model with verbal clue. If the participant did not exhibit the desired behavior within 5 seconds, the physical help
was provided to the participant. When the participant demonstrated problem behaviors, the practitioner stopped
giving clues and removed all materials, and test section was ended up by saying that “Okay, you don’t have to do
this” etc.

Tangible. In the control session, the participant was provided two materials that were highly preferred by
the participant. In the meantime, if the participant interacted with the practitioner, it meant that he responded to
the participant. The practitioner spoke about the material or the setting maximum every 30 seconds; but did not
request anything from the participant and did not ask any questions. When the participant displayed problem
behavior, control session was finalized without giving any response to it. With the beginning of the test section,
practitioner took the materials from the participant and put them in a place where the participant could not reach
them for two minutes. If the participant spoke to the practitioner, she continued to responding to him. The
practitioner spoke about the setting maximum every 30 seconds. When participant demonstrated problem
behaviors, the practitioner gave the materials back to him and finalized the test session.

Ignore. It consisted of a total of four minutes test session. The practitioner placed the participant alone
without proving any materials. The practitioner had no eye contact with the participant and ignored his problem
behaviors. When the participant displayed problem behavior, the practitioner did not end the experiment until the
end of fourth minutes.

Traditional Functional Analysis (TFA) procedure. TFA procedure of the study consists of attention,
tangible, demand, ignore, and toy/play control conditions defined by Iwata and his colleagues (Iwata, Dorsey,
Slifer, Bauman and Richman, 1982; Iwata et al., 1994). The implementation process of the conditions are
determined 10 minutes in length. For each condition, an environment in which the stimulus cause problem
behaviors in participants is created and the participants are exposed to these stimuluses. Even though the problem
behavior appears, the conditions have not been ended until the end of 10 minutes cycle. Explanations related the
implementation process of these conditions are given below.

Attention. The practitioner was in a classroom where the participant and medium level of materials that
the participant preferred were placed and the participant had no access to these materials. By showing these
materials to the participants, it was said that “play with them,” and then these materials were moved away from
the participant. Until the participant displayed problem behaviors, the practitioner ignored the participant and she
got occupied with another thing. When the participant presented problem behavior, the practitioner gave her
attention to the participant for five seconds. The procedure is continued in the same way until the session was
completed.

Tangible. Before this session, the practitioner gave the participant an object or food which was highly
preferred by the participant. With the beginning of this session, the participant’s favorite object was made
inaccessible and the participant’s behavior was observed at the same time. When the participant displayed problem
behaviors, the inaccessible object was turned back to him for 30 seconds. The procedure was continued in the
same way until the session process was completed.

Demand. The practitioner sat next to participant and asked him to complete an academic task. The
practitioner presented verbal, modeling, and physical help clues to the participant in order to help him to complete
the task no more than five seconds. The participant reinforced the participant when he participated in the activity.
When the participant displayed problem behaviors, she removed the task for 30 seconds and moved it away from
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the participant. After 30 seconds break, the task was given back to the participant. The procedure was continued
in the same way until the session process was completed.

Ignore. The practitioner brought the participant in a classroom where there was no material placed.
During this session, the practitioner sat in a corner without having any interaction with the participant. She did not
show any reaction to the participant when he displayed problem behaviors. The procedure was continued in the
same way until the session process was completed.

Control. This condition served as the "control"” for the functional analysis procedure. In an environment
with free time materials, the practitioner did not require anything from the participant, yet controversially
interacted with the participant in a gently manner and shared a toy with him every 30 seconds. If the participant
spoke to the practitioner or played with the toy, the practitioner respondeded to the participant in the same manner.
Presented problem behaviors were ignored. The procedure was continued in the same way until the session process
was completed.

Data Analysis

The data obtained from both of the analysis are presented on graphics and evaluated through visual
analysis.

Reliability analysis. Data related to inter-observer reliability and implementation reliability were
collected in this research. Thirty percent of both TBFA and TFA sessions were selected through neutral
appointments. The inter-observer reliability percentage of the TBFA is 100% for the first participant; 87.5-100%
for the second participant; 100% for both the third and fourth participants. The reliability percentage of the TFA
changes between 90-93% for the first participant; 94-96% for the second participant; 95-97% for the third
participant and 95-96% for the fourth participant. For all participants, the reliability of the implementation of
TBFA and TFA procedures changes between 88% and 100%.

Results

In this part of the study, findings and interpretations are given in regard to the functions of behaviors
received from each of the participants in TBFA and TFA, and the implementation process of both analysis. Figure
1 below shows the data of the first participant's TBFA and TFA processes.
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Figure 1. First participant’s percentage of problem behaviors occurred in the TBFA and TFA procedures.

In Figure 1, the first participant displayed problem behaviors mostly in the ignore conditions of the TBFA
and TFA procedures. According to the both analysis, this situation shows that function of problem behaviors
presented by the participant in order to receive emotional stimulus. Figure 2 below shows the data of the second
participant's TBFA and TFA processes.
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Figure 2. Second participant’s percentage of problem behaviors occurred in the TBFA and TFA procedures.

In Figure 2, the second participant demonstrated problem behaviors mostly in the test section of the
tangible trial and ignore tests of the TBFA, yet he presented these behaviors in the tangible and ignore conditions
of the TFA procedures. Therefore, it is considered that function of problem behaviors presented by the participant
at the end of TBFA is to receive object and emotional stimulus. This shows that the function of problem behaviors
exhibited by the participant according to both analyses is to attain the object and attention. Figure 3 below shows

the data of the third participant's TBFA and TFA processes.
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Figure 3. Third participant’s percentage of problem behaviors occurred in the TBFA and TFA procedures.

In Figure 3, the third participant exhibited problem behaviors mostly in tangible trials of the test section
in TBFA, and tangible condition of the TFA. According to both analyses, this shows that function of problem
behaviors exhibited by the participant is to receive the object. Figure 4 below shows the data of the fourth
participant's TBFA and TFA processes.
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Figure 4. Fourth participant’s percentage of problem behaviors occurred in the TBFA and TFA procedures.

In Figure 4, the fourth participant, presented problem behaviors mostly in the tangible and demand trials
of the test session and ignore trials in the TBFA. However, in this process, at least 60% problem behaviors
demonstrated in test session of the all conditions. In the TFA process, the problem behaviors mostly presented in
the tangible and demand conditions. According to both analyses, this shows that problem behaviors displayed by
the participant who has three different functions: acquisition of sensory stimuli, escape-avoidance, and object
acquisition.

As a result, the functions obtained from both analysis shows compliance for the four participants.
Furthermore, if both analysis procedures are assessed in terms of efficiency, the data related to the duration of
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implementation should be reconsidered. In the Table 1, the total time spent in TBFA and TFA procedures and the
correlation between these periods is presented as percentage below.

Table 1

Duration of Traditional Functional Analysis and Trial Based Functional Analysis
Type of Analysis 1%t Participant 2" Participant 3" Participant 4t Participant
TFA 500 min. 500 min. 500 min. 500 min.
TBFA 159 min. 142 min. 142 min. 135 min.
Decrease in duration 68.2% 71.6% 71.6% 73.0%

According to Table 1, it can be indicated that TFA procedure lasts approximately 8.5 hours and TBFA
procedure lasts approximately 2.5 hours. When the analysis of duration is considered, it is seen that the
implementation of the TBFA is approximately 70% shorter than the application of the TFA.

Discussion and Conclusion

Comparing the result of TBFA and TFA for determining the functions of problem behaviors, this study
shows that there is a full consistency between the functions achieved from both analysis of all participants. The
study of LauRe et al. (2010) supports this finding. Findings regarding the duration of implementation of both
analytical processes indicate that the TFA lasts for about 8.5 hours and the TBFA for 2.5 hours. It proves that the
duration of the TBFA in this study is about 70% shorter than the TFA process. This data in regard to time shows
that TBFA is a more efficient method than the TFA process, as well as being a valid method for determining the
function of problem behaviors. Additionally, the study of LaRue et al. (2010) supports the findings of this study,
as TBFA results were obtained in 84.8% less time than TFA. This difference between the TBFA and TFA
implementation duration is described by Oliver, Pratt and Normand (2015) in their study. It is stated that
practitioners do not prefer using TFA process for determining the function of problem behaviors due to its “time
consuming” effect.

In this study, it might be stated that TFA process reinforces the problem behaviors of the participants and
increases the frequency and severity of these behaviors. For instance, while the second participant displayed milder
degree of problem behaviors at the beginning of the ignore condition in TFA process, the severity of the problem
behaviors is increased through end of the process. This is supported by the research (LaRue et al., 2010; Rispoli,
Davis, Goodwyn and Camargo, 2013; Smith and Churchill, 2002), it might be risky for the participants being
exposed to the stimulus that cause problem behaviors.

Although the length of implementation for TFA conditions have several disadvantages to reinforce the
problem behaviors, it has some advantages as well. It might be necessary for participants to be subjected to
conditions that cause problem behaviors to appear and give more reaction to these stimuli. For instance, two
participants presented more problem behaviors in attention condition of TFA process, while they presented less
problem behaviors in attention condition of the test session of the TBFA process. This demonstrates that two-
minute test section of the TBFA is not sufficient for the participant to exhibit problem behaviors. Similar to this
study, Bloom et al. (2011) compared the consistency between the results of the TBFA and TFA in their study. The
results of the study revealed that six of the ten participants have full compliance between the results of TBFA and
TFA, and only partial compliance is observed for the four participants. In the study, this is explained by the fact
that duration of the test condition in TBFA process is short, so participants are less exposed to the stimuli that
provided the basis for problem behaviors.

From the perspective of practitioners, one of the biggest problems experienced during the research is the
inadequacy of the controlled environments in which the TFA process is carried out in the interviewed schools. As
for the schools with this area, TFA can only be implemented with various regulations. However, there is no need
for these environments as the studies are conducted in classrooms. Thus, it can be deducted that it is easier to carry
out TBFA for the practitioners than TFA procedure.
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This research is limited with four participants and four different environments. Research studies may look
for the validity and effectiveness of the TBFA in determining the function of problem behaviors of the participants
in different disability groups who continue their education at primary and secondary levels. Another limitation is
that the validity of TBFA determined according to its only comparison with TFA, and the accuracy of the results
was not considered as an intervention. In further studies, function-based interventions may be planned to compare
the results of the TBFA and TFA.
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Reasoning, which is necessary to solve the problems encountered in daily life, is very important for
academic achievement. Reasoning is a cognitive skill that is thought to form the foundation of human intelligence
and the core of the intelligence (Evans, Newstead and Byrne, 1993). The most well-known intelligence theory that
includes factors currently related to memory is Cattel-Horn-Carroll (CHC) theory. In CHC theory, the nature and
structure of the cognitive skills are described in a three layer taxonomy (Flanagan, Ortiz and Alfonso, 2007). These
layers include (1) general intelligence (g), (2) sixteen broad skills, and (3) almost 80 narrow skills (Flanagan and
Dixon, 2013). One of the broad skills is the reasoning. It is defined as fluid reasoning (Gf) and is the ability to
immediately solve the new problems in a planned and controlled manner that is not automatically executed. It
consists of mental processes such as drawing conclusion, knowledge of concepts, classification, producing
something new, testing hypotheses, defining relationships, comprehending indirect expressions, problem solving,
making guesses, understanding relationships between patterns, reorganizing and transferring information.
Inductive and deductive reasoning skills are thought to be the distinctive feature of fluid reasoning (Flanagan and
Dixon, 2013; McGrew, 2005).

Inductive reasoning (I), is the ability to solve problems by exploring certain characteristics such as some
concepts, rules, tendencies, and class memberships through utilizing pre-learned rules and observations. General
sequential deductive reasoning (RG) is solution of a problem based on existing knowledge and rules in one step
or several steps to solve a problem. Quantitative reasoning is the ability to solve problems through deduction or
induction with concepts that include mathematical relationships and characteristics (McGrew, 2005). Auditory
reasoning is interpreting, ordering, understanding, and forming relationships between the auditory materials
according to Gardner’s (1993) first version of Test of Auditory Reasoning and Comprehension. Seven sub areas
of auditory reasoning in this test are as follows: general knowledge, comprehension, similarities, analogical
completions, arithmetical reasoning, verbal absurdities, and directional orientation skills (as cited in Erbay and
Omeroglu, 2013). Auditory reasoning is based on verbal information and includes high-level language skills. It is
related to establishing relationships between concepts and making logical inferences. The first sub area that is
general knowledge was defined by Gardner (1993) as information gathered by children as a result of home or
school observations, experiences, and inquiries (as cited in Er and Tepeli, 2013). Auditory comprehension
generally involves listening to and making inferences from a short story. For this skill to be achieved the child’s
short-term memory, attention, and high-level language skills are also expected to be good. For similarities children
are expected to form relationships between objects (Ackerman, Beier and Boyle, 2005; Goldstone and Son, 2005),
there was a significant relationship between this skill and vocabulary, short-term memory, and language
development (Goldstone and Son, 2005). Analogical completion skill requires finding logical congruity between
objects and events. Therefore, both high-level language skills and pre-learned information should be transferred
to the presented condition (Chen and Siegler, 2013). Arithmetic (mathematical) reasoning includes problem
solving, pattern recognition, classification, and recognizing pattern changes (English, 2004). The ability to
distinguish verbal absurdities continues to be assessed in several intelligence tests (for example, Weschler
intelligence tests and Stanford Binet). It is expected to reveal whether the information heard is related to the logical
reasoning.

The Relationship between the CHC Theory and Working Memory

CHC theory was associated with Baddeley and Hitch's Multicomponent Working Memory theory.
According to the CHC taxonomy, working memory is the building block for new learning and complex cognitive
tasks. The strong relationship of working memory with the complex cognitive structures (such as reasoning), stems
from the fact that it actively maintains the information and, when necessary, performs synchronous active
processing (McGrew, 2005). There is a high level of correlation between working memory and reasoning (r=.80-
.90), and the factor analyses showed that the cognitive structures are closely related but distinct structures
(Kyllonen and Christal, 1990). In another study, for typically developing children, the relationships between
reasoning, working memory, and processing speed have been examined. Almost half of the variance of the increase
in the fluid reasoning resulted from the processing speed and developmental change in the working memory, and
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almost four-thirds of the variance of the improvement in working memory arose from the developmental changes
in the processing speed. Furthermore, it was seen that even when the age-related differences in the processing
speed, working memory, and reasoning were controlled, individual differences in the processing speed directly
affected working memory capacity and this was the direct determinant of individual differences in fluid
intelligence (Fry and Hale, 1996). Baddeley (2007), who is one of the Multi Component Working Memory
theorists, defined working memory as a structure which enables several higher level cognitive functions such as
reasoning, language comprehension, learning, planning, problem solving, and performing mental mathematical
operations. One of the components of the Multi Component Working Memory Model is phonological loop in
which verbal items are stored and/or processed that is associated with language (Baddeley, 2007; Henry, 2012).

Language and Working Memory

Multi Component Working Memory Model suggests that phonological loop facilitates language
acquisition. Phonological loop plays a critical role in the acquisition of native language in children and in adults it
is crucial in learning a foreign language (Baddeley, 2003, 2007; Baddeley, Gathercole and Papagno, 1998;
Masoura and Gathercole, 1999). Gathercole and Baddeley (1989) reported that in typically developing children
the phonological memory which is assessed by the nonword repetition task predicts children’s vocabulary. Various
studies conducted with children who were 3 to 10 years old showed that there was a relationship between nonword
repetition and vocabulary. The researchers interpreted this finding as that a large vocabulary might have helped
participants in repeating nonwords (Baddeley, 2007). Even Papagno and Vallar (1995) worked with two groups in
which participants spoke either one or more than one languages that were matched according to general 1Q, visual-
spatial short term memory (STM), and learning skills. Their learning skills of related Italian words were similar,
in verbal STM (digit span and nonword repetition) performances of children who spoke more than one languages
were superior. However, Brown and Hulme (1996) suggested that a good memory leads to a good vocabulary (as
cited in Baddeley, 2007). Gathercole (1995) interprets the fact that children who have a good vocabulary were
more successful in repeating nonwords as there is a reciprocal developmental relationship between long term
lexical knowledge and nonword repetition. With these in mind Baddeley (2007) claimed that there are two factors
that contribute to the nonword repetition namely the available language skills and phonological loop storage which
has a limited capacity. For him language skills provide a good support however learning new words depends on
phonological storage.

Relationships between the Auditory Reasoning, Working Memory, and Language in Children with
Cochlear Implants

When the literature is reviewed it is seen that studies which assess language and reasoning skills of
children with cochlear implants are limited. In one study, more than half of the school age children with cochlear
implants (N=181) showed similar performance in language skills which consisted of utterance length, lexical
diversity, and narrative structure; and reasoning skills which were assessed by the WISC-111 Similarities subtest.
Whereas in syntactic skills less than half of the sample gained scores similar to their peers. The variables which
predicted language skills were nonverbal 1Q, being in non-crowded families, and socioeconomic status as well as
gender (being a girl). In other words, the girls who had a high performance 1Q living in a family with few members
with a high level of socioeconomic status had better language skills (Geers, Nicholas and Sedey, 2003).

In their study in which they monitored children with cochlear implants from elementary school to high
school Geers and Sedey (2011) found that developmental speed of verbal reasoning skills was higher than expected
and yearly rate of children’s performance scores was more than the age level. Correlations between language and
reasoning skills were moderate (r=.44-.72). Children with a high nonverbal 1Q from a high socioeconomic status
having a cochlear implant surgery at a young age and having a high speed of subvocal rehearsal skills had better
language skills and children who had good language skills in the elementary school had also better language skills
in middle school as well (Geers and Sedey, 2011).
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Aslan (2016) compared auditory reasoning performances of 90 school-age children who were using
cochlear implants in terms of having early or late cochlear implantations. The results showed that even though
children with early implantation had higher auditory reasoning performance than the children with late
implantation, children with early implantation had difficulty in certain subtests. Especially in the similarities and
analogical reasoning subtests both groups of children had difficulties. Moreover, children with better auditory
reasoning performance had better expressive language and vocabulary.

Children with cochlear implants show lower performance than their typically developing peers in tasks
related to working memory (Akgakaya, 2015; Burkholder and Pisoni, 2003; Carter, Dillon and Pisoni, 2002;
Cleary, Dillon and Pisoni, 2002; Dillon, Pisoni, Cleary and Carter, 2004; Lee, Yim and Sim, 2012; Soleymani,
Amidfar, Dadgar and Jalaie, 2014; Watson, Titterington, Henry and Toner, 2006). The fact that in tasks of digit
span, backward digit span (BDS) and nonword repetition tasks (STM and/or working memory tasks) children with
cochlear implants show lower performance than their peers might be due to limited the STM, and limitations in
coding, storing, and recalling verbal information (Burkholder and Pisoni, 2003, 2006; Carter et al., 2002; Pisoni
and Cleary, 2003; Soleymani et al., 2014). Moreover, in coding and maintaining verbal information they use
phonological and language related strategies less effectively than their peers (AuBuchon, Pisoni and Kronenberger,
2015). Limitations of children with cochlear implants in these processes also reflect themselves in assessment
results related to speech and language such as in word recognition scores, vocabulary, language comprehension,
and speech production (Burkholder and Pisoni, 2003, 2006; Carter et al., 2002; Cleary et al., 2002; Pisoni and
Cleary, 2003; Soleymani et al., 2014). On the other hand, Akgakaya (2015) reported that children with early
cochlear implants with normal nonverbal performance IQ and speech perception of 90% or more have
simultaneous storing and processing skills likewise their peers for materials which they are familiar with, such as
numbers. In another study, in the task of repeating sentences children with cochlear implants repeat the sentences
a longer time and they pause during the recall process. This is linked to the low processing speed and limitations
in coding (Burkholder and Pisoni, 2003, 2006). On the other hand in a longitudinal study the STM/working
memory skills at the beginning predicted later speech and language skills (Harris et al., 2011). When all these
studies are considered together whether language predicts working memory or vice versa is not clear. What is
obvious is that there is a relationship between language and working memory/STM.

In a study, whether lower performance in cognitive abilities of children with hearing loss was due to the
direct effect of hearing loss or children’s decreased language experiences was examined. For this, 6-11 years old
children of parents using sign language as their native language (children with hearing loss whose native language
was sign language [N=8],) and children with hearing loss of whom typically hearing parents used sign language
(N=19) and typically hearing children were compared. Nonverbal reasoning, nonverbal working memory and
language skills were examined. Children with hearing loss who had typically hearing parents and used sign
language showed lower performance than the other two groups regarding nonverbal working memory tasks. That
is, children with hearing loss (native language is sign language) and children who were typically hearing performed
better. This result was interpreted as that independent from the language modality (spoken language or sign
language), enriched language experiences since birth has a critical role in nonverbal working memory. In addition,
vocabulary (when the age and nonverbal reasoning were controlled) predicted the nonverbal working memory
(Marshall et al., 2015).

Vernon, who is a psychologist and works with individuals with hearing loss and assesses their cognitive
processes, was the first person to indicate that this group is highly heterogenous (Vernon, 2005). In other words,
there are several factors affecting the success of the cochlear implant and these factors can be differentiated in
each with individual cochlear implants. These are the onset of hearing loss regarding language acquisition, early
diagnosis, early amplification, auditory deprivation, additional disabilities, communication mode, bilingualism at
home, socioeconomic-cultural status, hearing status of the parents, having a high nonverbal 1Q, being raised in
non-crowded families, child’s language learning environment, and cognitive processing skills (Blamey et al., 2001;
Geers, 2002; Hodges, Ash, Balkany, Schloffman and Butts, 1999; Miyamoto et al., 1994; Pisoni and Cleary, 2003;
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Willstedt-Svensson, Lofqvist, Almqvist and Sahlén, 2004). It is obvious that reaching generalizations is difficult
with a group for which the success is affected by many factors. Therefore, we tried to work as much as possible to
form a homogenous group regarding age of cochlear implantation, onset of hearing loss, nonverbal 1Q, speech
perception, communication modality (verbal communication), parents’ hearing status (typically hearing parents).
For example, the effect of confounding variables was physically controlled.

Assessment of Reasoning, Working Memory, and Language

When the research regarding reasoning, working memory, and language is examined it can be seen that
there are mostly studies related to typically developing children. In one of these studies, Archibald (2013)
examined the relationships between language, working memory, STM, 1Q, and nonverbal reasoning of typically
developing children. In the study, a total of 374 children who were 5 to 10 years old were examined and as a result
it was seen that the task modality (auditory or visual), domain general working memory, language, phonological
STM, and fluid reasoning might be distinct cognitive processes which could be effective on children’s general
verbal assessments. It was also stated that for children who were experiencing developmental difficulties regarding
language this result might be effective in diagnosis and interventions (Archibald, 2013). In that study, verbal
(auditory) reasoning was not examined.

Another study was conducted with typically developing preschool children (N=160) in Finland. The
results of the factor analysis showed that receptive vocabulary, auditory reasoning, nonword repetition, STM skills,
and oral motor coordination skills were significantly related to each other and verbal skills were gathered under
one factor (Holopainen, Ahonen, Tolvanen and Lyytinen, 2000). During assessment, since answering reasoning
questions requires verbal skills, this might have led to this result.

Archibald (2013) indicates that the language is assessed by tasks such as following instructions, recalling
phonological information, defining similarities in the words presented verbally. In Turkey the norm referenced
test of language namely Turkish Test of Early Language Development (TELD-3) includes verbal STM items which
are based on repeating spoken sentences. In the same test, there are items regarding reasoning such as “John has
brought his new plane to the classroom to show it to his friends. What do you think he said/told?” (Topbas and
Giiven, 2013).

When the literature was examined there was not any studies encountered in which language, auditory
(verbal) reasoning, and verbal working memory were considered together for children with cochlear implants. It
is seen important for the intervention programs to determine the relationships between reasoning, working
memory, and language in children with hearing loss. Based on the truth that reasoning and working memory
assessments must be based on language, the purpose of this study was to examine the relationships between
reasoning, working memory, and language in children with cochlear implants who were homogenized as much as
possible. The research question of this study is as follows: “Do receptive and expressive language mediate the
relationship between the working memory and reasoning?

Method

This study was conducted at the Hacettepe University Department of Otorhinolaryngology, Audiology
and Speech Pathology Unit. The study group consisted of the same children with cochlear implants who
participated in studies of Akgakaya (2015) and Aslan (2016) that were simultaneously conducted. Having obtained
the ethical committee approval of the Ethical Committee for Non-Interventional Clinical Research of Hacettepe
University with the issue of 16969557-1149 and NI 14/299-17 decision number, the data collection of the study
was initiated.
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Research Design

This research was conducted as the relational-correlation design, in as much as it is the relationship
definition between variables. In this design, it is conducted such as structural equation models, regression analysis,
and mediation analysis (Creswell, 2014).

Participants and Inclusion Criteria

The participants of this study were 7;0-10;4 years old children with cochlear implants of whom 16 were
females and 9 were males, totaling 25 children. The inclusion criteria for the study were as follows: (1) Cochlear
implantation before the age of three (2) Speech perception scores 90% or more (3) Nonverbal 1Q score of 85 or
higher (4) Being monolingual at home (5) Not having any additional diagnosed disabilities other than hearing loss.

Within the scope of the above criteria initially 40 children with cochlear implants were assessed, then 15
children were excluded since they did not meet the inclusion criteria. Parents of all the children with cochlear
implants had typically hearing. Children with cochlear implants were attending inclusion classrooms at their
schools and their communication modality was monolingual and their education was presented with verbal
communication. In none of the children with cochlear implants there were severe cochlear anomalies. The average
free field thresholds for children with cochlear implants were between 250-6000 Hz 31 dB HL.

Table 1
Demographical, Audiological, and Educational Characteristics of Children with Cochlear Implants
Children with Cochlear Implants

Categorical Variables N %
Gender

Female 16 64

Male 9 36
Preschool Education

Yes 25 100

No 0 0
Special Education

Yes 23 92

No 2 8
Continuous Variables X SD N
Age (months) 102.3 12.9 25
Age of onset of hearing loss (months) 8.6 6.8 25
Onset of HA age (months) 104 6.5 25
Cl age (months) 23.2 7.4 25
Cl duration (months) 78.9 144 25
Age of onset of preschool education (years) 4.3 1.1 25
Age of onset of special education (months) 22.6 18.4 23

HA: Hearing aids CI: Cochlear implant
Data Collection Tools

Demographical Information Form. A form was prepared by the first researcher to collect data regarding
demographical, audiological, and educational characteristics of children with cochlear implants and data related
to the variables included in Table 1 were obtained.

Glendonal Auditory Screening Procedure (GASP). This test was used to determine the speech
perception of children with cochlear implants and whether the children would be included in the study. This test
is a part of the EARS (Evaluation of Auditory Responses to Speech) Test Battery (Esser-Leyding and Anderson,
2012). The test has two samples, and 10 question sentences. The children were asked to repeat the spoken
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sentences. The list was administered to the child by the first researcher while seated at right across the ear level of
the cochlear implant at a one-meter distance and with a lively voice in a room with a sound insulation of only
auditory condition. The children’s responses were recorded with a Sony brand ICD-TX50 model digital audio
recorder as well as they were also marked on a separate form by pencil. The criteria of having 90% or above was
added to the study since this was what was expected at the fifth year of using a cochlear implant.

Wechsler Intelligence Scale for Children-Revised (WISC-R). To determine the nonverbal 1Q,
performance subtests of this scale were administered to the children. Since nonverbal 1Q might affect working
memory scores, children who had 85 and higher were included in this study. Spearman Brown value of WISC-R
is .96 and split half reliability is .91. Correlations between subtests are .51-.86 (Savasir and Sahin, 1995). WISC-
R was administered to the children by an expert psychologist.

Shortened Nonword Repetition List (S-NWR). It was used to assess verbal working memory. The
original form was developed by Akoglu and Acarlar (2014) with a structure unlike the language and by considering
phonotactic rules of Turkish. To use with children with cochlear implants, Akc¢akaya (2015) shortened this list
which consists of 36 nonwords. During the shortening, nonwords were recorded by a professional male speaker
and then to balance inter-syllable sound levels for the recordings, normalization procedure was performed.
Following normalization procedure, sound recordings were presented to typically developing children and the
words which were found to be the most understandable were selected yielding 20 nonwords with 1-4 syllables
(For details see Akcakaya, 2015). As a result, this list was presented with 4-second intervals in a quiet room with
the standards of Industrial Acoustic Company (IAC). While the first researcher recorded the child’s responses on
a record sheet simultaneously the responses were recorded with a Sony brand 1ICD-TX50 model digital audio
recorder. To conduct interobserver reliability, an expert audiologist who had typically hearing made transcriptions
on a separate form. Interobserver reliability was 89.8%. For this study, the number of words correctly produced
was accepted as the working memory score.

Turkish Test of Early Language Development (TELD-T). This test was conducted to assess receptive
and expressive language skills of children with cochlear implants. TELD assesses language development of two
to seven years eleven months old children in terms of morphology, semantics, and syntax. TELD which consists
of parallel two forms as A and B forms has Cronbach Alpha coefficients as .85-.92, test retest reliability of .91-
.98. For criterion validity it has .33-.58 correlations with Ankara Development Screening Inventory, .73-.87
correlations with Peabody Picture Vocabulary Test, and .46-.88 correlations with Turkish Test of Language
Development (TOLD-Turkish). For construct validity the canonical discriminant function of the test with typically
developing children and children with language disorders was examined, the Wilks Lambda values were found
.31-.54 and it was reported that the function’s discriminative power was significant (Giiven and Topbas, 2014). In
this study TELD’s A form was used and it was administered by the first and the second researchers.

Selcuk Auditory Reasoning and Processing Skills Test (SARPST). This was used to assess auditory
reasoning skills of children with cochlear implants. It consists of six subscales of similarities, verbal absurdities,
analogical completion, causal reasoning, arithmetical reasoning, and general knowledge. It is the Turkish
adaptation of Gardner’s (1993) Test of Auditory Reasoning and Processing Skills (TARPS) (Erbay, 2009). For
internal consistency KR20 scores were calculated and found .69-.87 whereas test retest reliability was .90-.98. For
content validity 4 experts were consulted and intra-class coefficient was reported as .85. For construct validity,
factor analysis was conducted, and items were loaded on 6 factors and they were named. Each item explained 6.65
to 7.74% of the total variance and the total variance explained was 43.1% (Erbay, 2009). This test was administered
by the second researcher.

Data Analysis

For the main purpose of this study the relationships between the working memory, language, reasoning
skills, and the duration of cochlear implant were examined. In this study, it was investigated whether working
memory predicted reasoning mediated by language or not. Therefore, in SPSS program PROCESS tool was used
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to conduct parallel mediation analysis. Parallel mediation analysis included a predictor, independent variable (X),
one predicted dependent variable (Y) and two mediator variables (M). In this analysis there are two paths: (1)
without the mediator variable (M) X’s direct effect on Y, (2) indirect effect of the path from X to M1 and from
M1 to Y as well as the path from X to M2 and path from M2 to Y (Hayes, 2013). In mediation analysis, as a
function of the mediator variable, causal relationship between the two variables are represented (Baron and Kenny,
1986; Hayes, 2013). There are some assumptions of the Mediation Analysis: (1) X must significantly predict Y (c
path) (2) X must predict M (a path) (3) M must predict Y (b path) (4) When M is controlled, the correlation between
X and Y must be lower (Baron and Kenny, 1986). Hayes (2013) states that

If ¢' is closer to zero then c and c' is not statistically significant, then it is claimed that M
completely mediates X's effect on Y. That is, M entirely accounts for the effect of X on Y. By
contrast, if ¢' is closer to zero than c but c' is statistically different from zero, then it is said
that M partially mediates X's effect on Y. Only part of the effect of X on Y is carried through
M. (p. 167)

Moreover, it is indicated that a full mediation can easily emerge in small samples, when a similar study
is conducted with a larger sample a partial mediation can arise (Hayes, 2013). A full mediation means that when
X predicts Y, there are not any more variables which explain it but the mediator M variable. In our study bias
corrected bootstrapping confidence intervals method was used. For this method, normal distribution of the sample
is not important. In this study, with 25 children with cochlear implants, bootstrapping confidence intervals method
was applied and the confidence intervals were calculated for indirect effects and it was determined whether
estimated variables had a partial or full mediation effect on the results was tested. Moreover, if in parallel mediation
analysis, bootstrapping confidence intervals do not include zero, this points out that two indirect effects are
different from each other (Hayes, 2013).

Table 2

Descriptive Statistics of Language, Reasoning, and Working Memory in Children with Cochlear Implants
Variables Mean (N=25) SD
Working Memory 6.6 2.7
Reasoning 21.7 8.8
Receptive Language 84.4 18.6
Expressive Language 83.8 18.2

Results

Descriptive statistics of children with cochlear implants are given in Table 2. It was found that working
memory predicted reasoning with indirect effects of receptive and expressive language. As it can be seen in Figure
1 and Table 3 children with cochlear implants whose working memory was better also had better receptive
(a2=3.369) and expressive language (a1=4.986) skills, children with cochlear implants who had better receptive
(b2-0.129) and expressive language (b1=0.294) skills had better reasoning skills as well. As Hayes (2013) suggests
a bias corrected bootstrap confidence interval for the indirect effect (aib;+a»b,=1.903) based on 5000 bootstrap
samples was fully above zero (for M;= 0.664 to 2.828, M»=0.054 to 0.939). There was no evidence that working
memory predicted reasoning independent of effects of receptive and expressive language. As a result, when the
effects of receptive and expressive language were controlled there was not any evidence that the working memory
predicted reasoning. In other words, the cause of reasoning is the working memory, however this effect is shown
with the indirect effects of receptive and expressive language skills.
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Table 3

Regression Coefficients, Standard Errors, and Model Summary Information for Receptive and Expressive
Language Influence Parallel Mediator Model

M1 (Expressive Language) M2 (Receptive Language) Y (Reasoning)
Antecedent Coeff. SE Coeff. SE Coeff.  SE
X (Working Memory) ai 4.986*** 1.225 az 3.369* 1.570 c' 0.333 0.411
M1 (Expressive Language) - - - - b:  0.294***  0.067
M2 (Receptive Language) - - - - b2 0.129* 0.058
Constant im 51.053*** 9.264 iMe  62.261*** 12591 iy -16.014**  4.940
R?=0.538 R?=0.235 R?=0.840
F(1,23)=16.560*** F(1,23)=4.607* F(3,21)=28.853***
*p<.05, **p<.01, ***p<,001
Expressive
Language
a;=4.986*** b1=0.294***
€ '=0.333
Working Memory > Reasoning
€=2.236**
a,=3.369* b,=0.129*
Receptive Language *p<.05,**p<.01,***p<,001

Figure 1. A statistical diagram of the parallel multiple mediator model for receptive and expressive language.
Discussion

In our study, the cause of a good reasoning is the working memory, however, this is manifested by the
mediation effect of the receptive and expressive language skills. This is an expected finding, it shows that in
nonword repetition task the children with cochlear implants based on their current language skills utilize to repeat
nonwords. It is thought that they understand the words by utilizing their receptive language skills and then they
answer the auditory reasoning questions by utilizing their expressive language skills. Previous studies report that
for typically developing adults, there is a high correlation between working memory and reasoning (Kyllonen and
Christal, 1990; Sii, Oberauer, Wittmann, Wilhelm and Schulze, 2002). The current study shows that this
relationship might be causal by the mediation of language skills for children with cochlear implants. In addition,
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when it is thought that the increase in the working memory and processing speed are effective on the increase of
the fluid reasoning for typically developing children (Fry and Hale, 1996), the relationship between the working
memory and reasoning is obvious. However, the place of the language skills in this relationship is also thought to
be critical to be examined for typically developing children.

In a study in which analogical reasoning skills of children with hearing aids and cochlear implants were
compared it was seen that they had statistically significant delays compared to their typically hearing peers. After
the regression analysis, when the age and analogical reasoning skills of the group with hearing loss were controlled
for, their language performances appeared to be an important variable. As a result, it was emphasized that there
might be a relationship between learning concepts and supporting vocabulary and higher level grammatical
structures for children with hearing loss and this might have an indirect effect on analogical reasoning (Edwards,
Figueras, Mellanby and Langdon, 2010). Henner, Caldwell-Harris, Novogrodsky and Hoffmeister (2016)
recommend that the verbal language-based analogical reasoning approach is used in the assessment of children
with hearing loss, considering language-related deprivation associated with auditory deprivation. They compared
the language-based analogical reasoning skills of children with hearing loss with the age at acquisition of sign
language. According to this study, when they started to learn sign language earlier, they could differentiate between
the correct and incorrect use of syntax and their performance in analogical reasoning skills were better than those
who started to learn sign language at school. Similar results were found in the case of children with hearing loss
in Poland through sign language, and in writing to their typically developing peers (Bandurski and Galkowski,
2004).

These results present supportive evidence for the critical effect of language on reasoning skills. The results
of the current study support the notion that the working memory “ensures several high level functions such as
reasoning, language comprehension, learning, planning, problem solving, and mental processing” (Baddeley,
2007; Rose and Craik, 2012). On the other hand, with bilateral cochlear implantation, auditory perception and
language skills of children are improved in the earliest stages. Jacobs et al. (2016) evaluated verbal reasoning skills
of children who started using cochlear implants simultaneously in both ears. According to their results, it has been
observed that children who are observed to distinguish speech in noise and increase in auditory short-term memory
span also develop complex cognitive skills based on verbal intelligence. Verbal reasoning skills are also positively
influenced by all these results.

The current study has some limitations. Firstly, this study only examined the relationships between the
verbal working memory, reasoning, and language skills in children with cochlear implants, therefore, the
relationships for typically developing children were not examined. In fact, to see the bigger picture a similar study
might be conducted with both typically developing children and children with cochlear implants to comparatively
examine these relationships. Secondly, in this study a full mediation was obtained. A full mediation, as mentioned
before, means that there are not any variables to be explained rather than receptive and expressive language skills
in working memory’s prediction of reasoning. However, Hayes (2013) reports that with small samples a full
mediation can be obtained, and when it is the case this result must be cautiously interpreted. Therefore, a similar
study consisting of a large sample might be conducted. In addition, the comparison of different communication
methods or different conditions (written, sign language assisted, and so forth) in the evaluation of reasoning skills
of children with hearing impairments can also give information about their performances without language-
specific tasks. As a conclusion, this study is important in terms of the fact that the working memory, and the
reasoning skills of Turkish-speaking, school-aged children with cochlear implants are evaluated for the first time.
Based on the results of the study, in the education programs of children with cochlear implants activities regarding
verbal working memory and activities to improve receptive and expressive language skills might also improve
reasoning skills of children with cochlear implants.
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Giinliik yasamda karsilagilan problemleri ¢6zmek i¢in gerekli olan muhakeme yetenegi akademik bagart
icin oldukca dnemlidir. Muhakeme, insan zekasinin temelini olusturan ve zekanin 6zii oldugu diistiniilen bilissel
bir yetenektir (Evans, Newstead ve Byrne, 1993). Halihazirda bellekle ilgili faktorleri iceren ve en ¢ok taninan
zeka kuramu Cattel-Horn-Carroll (CHC) kuramidir. CHC kuraminda bilissel yeteneklerin dogast ve yapist ii¢
katmanli bir taksonomi iginde tanimlanir (Flanagan, Ortiz ve Alfonso, 2007). Bu katmanlar (1) genel zekay1 (g)
(2) on alt1 genis kapsamli yetenegi (3) yaklagik 80 dar kapsamli yetenegi igerir (Flanagan ve Dixon, 2013). Genis
kapsamli yeteneklerden biri, muhakemedir. Akici muhakeme (Gf) olarak tanmimlanir ve otomatik olarak
gergeklestirilmeyen, yeni problemleri aninda planli ve kontrollii bir bigimde ¢dziimleyebilme yetenegidir. Sonug
¢ikarma, kavram bilgisi, siniflandirma, yeni bir sey iiretme, hipotezleri test etme, iligkileri tanimlama, dolayli
anlatimlart kavrama, problem ¢6zme, tahmin etme, Oriintiiler arasindaki iliskileri anlama, bilgiyi yeniden organize
etme ve transfer etme gibi zihinsel islemlerdir. Tiimevarimsal ve tiimdengelimli muhakeme becerileri, akici
muhakemenin ayirici 6zelligi olarak diistiniilmektedir (Flanagan ve Dixon, 2013; McGrew, 2005).

Tiimevarimsal muhakeme (1), problem ¢6zmek i¢in onceden dgrenilen kurallardan ve gézlemlerden,
yararlanarak bazi kavram, kural, egilim, sinif {iyeligi gibi birtakim 6zellikleri kesfederek problem ¢dzebilme
yetenegidir. Genel swrall tiimdengelimli muhakeme (RG) bir problemin ¢dziimiine ulagmak igin bir veya birkag
adimda var olan bilgi ya da kurallardan yola ¢ikilarak problemin ¢oziilmesidir. Sayisal muhakeme de matematiksel
iligki ve ozellikleri iceren kavramlardan tiimdengelim ya da tiimevarim yoluyla problem ¢dzme yetenegidir
(McGrew, 2005). Isitsel muhakeme, Gardner’in 1993 yilinda ilk versiyonunu yayinladig: Isitsel Muhakeme ve
Anlama Testi’ne (Test of Auditory Reasoning and Comprehension) goére isitilen materyalin yorumlanmasi,
siralanmasi, anlasilmasi ve bunlar arasinda iliski kurulmasidir. Aym testte isitsel muhakeme yedi alt alanda
incelenmistir: Genel bilgi, anlama (comprehension), benzerlikler, analojik tamamlama, aritmetik muhakeme, s6zel
anlamsizliklar ve yonelimsel oryantasyon becerileri (akt., Erbay ve Omeroglu, 2013). Isitsel muhakeme, sozel
bilgiye dayalidir ve iist diizey dil becerilerini kapsamaktadir. Kavramlar arasinda iliski kurma ve mantiksal
cikarimlarda bulunma ile iliskilidir. Ilk alt alan1 olan genel bilgi, Gardner (1993) tarafindan ¢cocuklarn evdeki ya
da okuldaki gbzlemleri, deneyimleri ve arastirmalar1 sonucu elde ettigi bilgiler olarak tanimlanmigtir (akt., Er ve
Tepeli, 2013). Isitsel anlama ise, genellikle kisa bir dykiiyii dinleme ve ondan sonug ¢ikarmayi icermektedir. Bu
beceriyi kazanabilmek i¢in ¢ocugun kisa siireli bellek (KSB), dikkat ve tist diizey dil becerilerinin de iyi olmasi
beklenmektedir. Benzerlikler Alt Testi’nde beklenen, nesneler arasinda iliski kurulmasidir (Ackerman, Beier ve
Boyle, 2005; Goldstone ve Son, 2005). Bu beceri ile sozciik bilgisi, KSB ve dil gelisimi arasinda anlamlr iligki
oldugu goriilmiistiir (Goldstone ve Son, 2005). Analojik tamamlama becerisi, nesneler ve olaylar arasindaki
mantiksal uygunlugu bulmayi gerektirmektedir. Bu nedenle iist diizey dil becerisinin yani sira daha 6nce 6grenilen
bilgilerin sunulan kosula aktarilmasi1 gerekmektedir (akt., Chen ve Siegler, 2013). Aritmetik (matematiksel)
muhakeme, problem ¢dzme, oriintiiyii tanima, siniflandirma ve oriintiideki degisiklikleri fark etmeyi igermektedir
(English, 2004). S6zel anlamsizliklar1 ayirt etme becerisi birgok zeka testinde degerlendirilmeye devam etmektedir
(8rnegin Weschler zeka testleri, Standford Binet). Isitilen bilginin, mantiksal muhakeme icin iliskili olup olmadig
¢ikariminin yapilmast beklenmektedir.

CHC Kurami ve Cahsma Bellegi iliskisi

CHC kurami, Baddeley ve Hitch’in Cok Bilesenli Calisma Bellegi (CB) kuramuyla iliskilendirilmistir.
CHC taksonomisine gore CB yeni 6grenmeler ve karmasik biligsel gorevleri gergeklestirmek igin gerekli yapidir.
CB’nin muhakeme gibi karmasik bilissel yapilarla olan giiglii iliskisi bilgiyi aktif olarak siirdiirmesinden ve
gerektiginde eszamanli aktif bir islemlemeyi gergeklestirmesinden kaynaklanmaktadir (McGrew, 2005). CB ve
muhakeme arasinda yiiksek diizeyde korelasyonlar gézlenmis (r=.80-.90), yapilan faktor analizi ¢alismalarinda
soz konusu biligsel yapilarin birbiriyle yakindan iligkili ancak ayri yapilar oldugu bildirilmistir (Kyllonen ve
Christal, 1990). Bir baska ¢alismada tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda muhakeme, CB ve islemleme hizi
arasindaki iligkiler incelenmis ve akict muhakemedeki artisin, varyansin neredeyse yarisinin islemleme hizi ve
CB’deki gelisimsel degisikliklerden kaynaklandigr ve CB’deki iyilesmenin varyansin neredeyse dortte ii¢iiniin
islemleme hizindaki gelisimsel degisikliklerden kaynaklandig1 sonucuna varilmigtir. Dahasi islemleme hizi, CB
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ve muhakemedeki yasla iligkili farklar kontrol edildiginde dahi islemleme hizindaki bireysel farkliliklarin CB
kapasitesini dogrudan etkiledigi ve bunun da akic1 zekadaki bireysel farkliliklarin dogrudan belirleyicisi oldugu
goriilmiistiir (Fry ve Hale, 1996). Cok Bilesenli Caligma Bellegi kuramcilarindan Baddeley (2007) CB’yi,
muhakeme kurma, dili anlama/yorumlama, 6grenme, planlama, problem ¢6zme, zihinden islem yapma gibi bircok
iist diizey biligsel fonksiyonun yerine getirilmesini saglayan yapi olarak tanimlamustir. Cok Bilesenli CB
Modeli’nin dort bileseninden biri dil ile iligkilendirilen s6zel gelerin depolandigi ve/veya islemlendigi sesbilgisel
dongiidiir (Baddeley, 2007; Henry, 2012).

Dil ve Calisma Bellegi

Cok Bilesenli CB Modelinde sesbilgisel dongiiniin dil edinimini kolaylastirdigi iddia edilmistir.
Sesbilgisel dongliniin ¢ocuklarda anadil ediniminde, yetiskinlerde ise ikinci dil ediniminde Gnemli bir rol
tistlendigi belirtilmistir (Baddeley, 2003, 2007; Baddeley, Gathercole ve Papagno, 1998; Masoura ve Gathercole,
1999). Gathercole ve Baddeley (1989) tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda anlamsiz s6zciik tekrar etme gérevi ile
degerlendirilen sesbilgisel bellek becerilerinin onlarin sézciik dagarciklarini yordadigini rapor etmislerdir. Yaglar
3-10 arasinda degisen ¢ocuklarla yapilan pek ¢ok calismada anlamsiz sozciik tekrar etme ve sozciik dagarcigi
arasinda iligki goriilmiistir. Bu bulgu katilimeilarin genis sozciik dagarcigi becerilerinin onlarin anlamsiz
sozciikleri tekrar edebilmelerine yardimci olabilecegi seklinde yorumlanmistir (Baddeley, 2007). Hatta Papagno
ve Vallar (1995); genel zeka, gorsel mekansal KSB ve 6grenme becerileri eslestirilmis bir dil bilen ve birden fazla
dil bilen iki grupla ¢alismistir. Sonug olarak, iliskili Italyanca sozciikleri 6grenme becerileri birbirine benzer
bulunmus, sdzel KSB (say1 dizisi ve anlamsiz sozciik tekrarlama) performanslarinin birden fazla dil bilen grubun
daha iist diizeyde performans gosterdigi belirtilmistir. Buna karsin Brown ve Hulme (1996) ise iyi bir bellegin iyi
bir sozciik dagarcigina yol agtigini iddia etmistir (akt., Baddeley, 2007). Gathercole (1995) sozciik dagarcigi iyi
olan ¢ocuklarin anlamsiz sdzciikleri tekrar etmede daha basarili olmalarini, uzun siireli sdzciiksel bilgi ile anlamsiz
sozciik tekrar etme arasinda karsilikli gelisimsel bir iliski oldugu seklinde yorumlamistir. Baddeley (2007) bu
sonuglardan yola ¢ikarak anlamsiz s6zciik tekrarlamaya katkida bulunan iki etmenin oldugunu, bunlardan ilkinin
mevcut dil becerilerinin, digerinin ise sinirli kapasitesi olan sesbilgisel deponun oldugunu iddia etmistir. Dil
becerilerinin iyi bir destek sagladigini, ancak yeni sozciik 6grenmenin sesbilgisel depoya bagh oldugunu
bildirmistir.

Koklear implanth Cocuklarda isitsel Muhakeme, Calisma Bellegi ve Dil iliskisi

Alanyazin incelendiginde koklear implantli ¢ocuklarin dil ve muhakeme becerilerini degerlendiren
calismalarin sinirli oldugu goriilmiistiir. Bir ¢aligmada okul ¢ag1 koklear implantli grubun (N=181) yarisindan
fazlasinin ifade uzunlugu, sozciiksel ¢esitlilik ve 6ykii yapisi gibi dil degerlendirmeleri ile Wecshler Cocuklar igin
Zeka Olgegi-111 (Wecshler Intelligence Scale for Children [WISC]-111) Benzerlikler alt testi ile degerlendirilen
s6zel muhakeme becerileri isiten akranlarina benzer bulunmustur. Sézdizimsel becerilerde ise 6rneklemin
yarisindan daha azinin akranlarina benzer puanlar aldigi raporlanmistir. Dil becerilerini yordayan degiskenlerin
sozel olmayan zeka, kalabalik olmayan aileler ve sosyoekonomik durum ile cinsiyet (kiz) oldugu belirtilmistir.
Baska bir deyisle sozel olmayan zekas1 yliksek, az sayida aile liyesinden olusan, sosyoekonomik diizeyi yiiksek
ailelerde biiyiiyen kiz ¢ocuklarimin dil becerilerinin daha iyi oldugu bulunmustur (Geers, Nicholas ve Sedey, 2003).

Geers ve Sedey (2011) koklear implantli gocuklari ilkokuldan liseye kadar takip ettikleri ¢aligmalarinda,
sozel muhakeme becerilerinin gelisme hizinin beklenilenin {izerinde oldugunu ve performans puanlarinin yillik
oraninin bir yas diizeyinden fazla oldugunu raporlamiglardir. Dil ve muhakeme becerileri arasindaki
korelasyonlarin (r=.44-.72) orta diizeyde oldugu belirtilmistir. Ortaokuldaki dil becerilerini yordayan degiskenlere
gore; sozel olmayan zekasi yiiksek, tist sosyoekonomik diizeye sahip, erken yasta koklear implant olmus, i¢
tekrarlama hizi yiiksek olan ¢ocuklarin dil sonuglarinin daha iyi oldugu, ilkokulda daha iyi dil becerilerine sahip
¢ocuklarin ortaokulda daha iyi dil becerileri oldugu bulunmustur.

Aslan (2016) caligmasinda, koklear implant kullanan okul ¢agindaki 90 cocugun isitsel muhakeme
performanslarini erken ya da ge¢ donemde koklear implant kullanmaya baglamalar1 agisindan karsilagtirmistir.
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Calismanin sonuglarina gore erken gruptaki ¢ocuklarin isitsel muhakeme performanslari ge¢ gruptan daha iyi
olmasina ragmen erken gruptaki cocuklarin zorlandiklari alt testler oldugu belirlenmistir. Ozellikle benzerlikler ve
analojik muhakeme alt testlerinde her iki gruptaki ¢ocuklarin da zorlandiklari goézlenmistir. Ayrica isitsel
muhakeme performansi daha iyi olan g¢ocuklarin, ifade edici dil becerileri ve sozciik bilgisi becerilerinin daha iyi
oldugu gosterilmistir.

Alanyazinda koklear implantli cocuklarin CB ile ilgili gorevlerde tipik gelisen akranlarindan daha diisiik
performans gosterdikleri bildirilmistir (Akcakaya, 2015; Burkholder ve Pisoni, 2003; Carter, Dillon ve Pisoni,
2002; Cleary, Dillon ve Pisoni, 2002; Dillon, Pisoni, Cleary ve Carter, 2004; Lee, Yim ve Sim, 2012; Soleymani,
Amidfar, Dadgar ve Jalaie, 2014; Watson, Titterington, Henry ve Toner, 2006). Arastirmalarda; say1 dizisi, ters
say1 dizisi ve de anlamsiz sozciik tekrar etme gorevlerinde (KSB ve veya CB gorevlerinde) koklear implantli
cocuklarin akranlarindan daha diigiik performans gostermeleri KSB kapasitelerinin daha kisitli olup, sézel bilgiyi
kodlama, saklama ve geri ¢agirma siire¢lerindeki sinirliliklardan kaynaklanabilecegi belirtilmistir (Burkholder ve
Pisoni, 2003, 2006; Carter ve dig., 2002; Pisoni ve Cleary, 2003; Soleymani ve dig., 2014). Ek olarak s6zel bilgiyi
kodlama ve siirdirmede sesbilgisel ve dilsel stratejileri isiten akranlarina gore daha az etkin kullandiklari
bildirilmistir (AuBuchon, Pisoni ve Kronenberger, 2015). Bu siireglerdeki kisitliliklar koklear implantli cocuklarin
sozciik tanima puanlari, sozciik dagarcigl, dili anlama ve konusma iiretimi gibi dil ve konusma ile ilgili
degerlendirme sonuglarina da yansimistir (Burkholder ve Pisoni, 2003, 2006; Carter ve dig., 2002; Cleary ve dig.,
2002; Pisoni ve Cleary, 2003; Soleymani ve dig., 2014). Ote yandan Akgakaya (2015), sdzel olmayan zekasi
normal olan, %90 ve iizerinde konusma algisina sahip olan erken yasta koklear implant olan ¢ocuklarin sayilar
gibi asina olan materyalleri es zamanli depolama ve islemleme becerilerinin isiten akranlarina benzer oldugunu
bildirmistir. Bir diger ¢alismada, koklear implantli gocuklarin ciimle tekrar etme gorevlerinde ciimleleri daha uzun
stirede tekrar ettikleri goriilmiis ve hatirlama sirasinda daha fazla duraklamalar gézlenmistir. Bu durum disiik
islemleme hizi ve kodlamadaki sinirliliklara baglanmistir (Burkholder ve Pisoni, 2003, 2006). Boylamsal bir
caligma ise baslangictaki KSB/CB becerilerinin daha sonraki dil ve konusma becerilerini yordadigi sonucuna
varmistir (Harris ve dig., 2011). Tiim ¢aligmalar bir arada diisiiniildiiglinde, dilin mi ¢alisma bellegini yoksa
caligma belleginin mi dili yordadigi tam olarak net goriinmemektedir. A¢ik olan durum ise dil ve CB/KSB arasinda
bir iligkinin oldugudur.

Marshall ve digerlerinin (2015) yapmis olduklari ¢alismada, isitme kayipli ¢ocuklardaki daha diisiik
performansin dogrudan isitme kaybindan ya da cocuklarin dil deneyimlerinin azalmasindan kaynaklanip
kaynaklanmadig1 arastirilmistir. Bunun igin anadili igaret dili olan isitme kayipli ebeveynlerin ¢ocuklar: (anadili
isaret dili olan isitme kayipli gocuklar) (N=8), isiten ebeveynleri olan isaret dili kullanan isitme kayipli ¢ocuklar
(N=19) ve isiten 6-11 yaslarindaki ¢ocuklarla ¢alisiimistir. Isiten ebeveynlere sahip isaret dili kullanan isitme
kayipli gocuklar diger iki gruba gore sozel olmayan calisma bellegi gorevlerinde daha diisiik performans
gostermistir. Yani anadili igaret dili olan, isitme kayipli ¢ocuklar ve tipik isiten ¢ocuklar daha iyi performans
gostermistir. Bu sonug dil modalitesinin (konusma dili ya da isaret dili) etkisinden bagimsiz olarak dogumdan
itibaren zengin dil deneyimlerinin sdzel olmayan galisma bellegi i¢in 6nemli bir role sahip oldugu seklinde
yorumlanmustir. Ayrica sozciik dagarciginin (yas ve sdzel olmayan muhakeme kontrol edildiginde) sdzel olmayan
calisma bellegini yordadigi bulunmustur.

Isitme kayipl grupla galisan ve isitme kayipli cocuklarin biligsel siireglerini degerlendiren psikologlardan
Vernon (2005) ilk kez bu grubun oldukg¢a heterojen oldugunu bildiren arastirmacidir. Bagka bir deyisle koklear
implantin basarisini etkileyen pek ¢ok etken bulunmaktadir ve bu etkenler her bir koklear implantli bireyde
farklilagabilmektedir. Bunlar; dil edinim durumuna gore isitme kaybinin baglangi¢ yasi, erken tani, erken isitme
cihaz1 kullanma, isitme kaybiyla gecen siire, ek engelin varligi, iletisim modu, evde iki dil kullanimu,
sosyoekonomik-kiiltiirel durum, ebeveynlerin isitme durumu, s6zel olmayan zekanin iyi olmasi, kalabalik olmayan
aileler, ¢ocugun dil 6grenme cevresi Ve biligsel islemleme becerileridir (Blamey ve dig., 2001; Geers, 2002;
Hodges, Ash, Balkany, Schloffman ve Butts, 1999; Miyamoto ve dig., 1994; Pisoni ve Cleary, 2003; Willstedt-
Svensson, Lofqvist, Almqvist ve Sahlén, 2004). Basariy1 etkileyen bircok faktoriin oldugu boylesi bir grupla
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genellenebilir sonuglara ulagsmanin zor oldugu asikar gériinmektedir. Bu sebeple aragtirmamiz miimkiin oldugunca
koklear implant olma yasi, isitme kayb1 baglama yasi, s6zel olmayan zeka, konusma algisi, kullanilan iletisim
bicimi (sozel iletisim), anne-baba isitme durumu (isiten ebeveynler) homojenlestirilen bir grupla ¢calistlmistir. S6z
gelimi karistirict degiskenlerin etkisi fiziksel olarak kontrol edilmistir.

Muhakeme, Calisma Bellegi ve Dilin Degerlendirilmesi

Muhakeme, CB ve dil ile ilgili calismalar incelendiginde daha ¢ok tipik gelisen ¢ocuklarla yapilan
calismalar kargimiza ¢ikmustir. Bu ¢aligmalardan birinde Archibald (2013) tipik gelisen ¢ocuklarda dil, CB, KSB,
zeka ve sozel olmayan muhakeme arasindaki iligkileri incelemistir. Sonug olarak bes-on yaglar1 arasindaki 374
tipik gelisen ¢ocukla yapilan ¢calismada gorevin modalitesinden (isitsel ya da gorsel) bagimsiz CB, dil, sesbilgisel
KSB ve akici muhakemenin ¢ocuklarin genel sozel degerlendirmelerinin iizerinde etkili olabilecek ayr1 biligsel
stiregler oldugunu bildirmistir. Gelisimsel olarak dille ilgili zorluk yasayan ¢ocuklarin tanm1 ve miidahalelerinde bu
durumun etkili olabilecegi belirtilmistir. Ancak sozii edilen ¢alismada sozel (isitsel) muhakeme incelenmemistir.

Bir diger ¢alisma Finlandiya’da tipik gelisen okul 6ncesi ¢ocuklarla (N=160) yapilmigtir. Faktor analizi
sonuglar alic1 dil sozciik dagarcigi, isitsel muhakeme, anlamsiz sozciik tekrar etme, KSB becerileri ve oral motor
koordinasyon becerileri 6nemli derecede iliskili bulunup sozel beceriler olarak tek faktor altinda toplanmistir
(Holopainen, Ahonen, Tolvanen ve Lyytinen, 2000). Muhakeme sorularma yanit vermenin sozel beceri
gerektirmesinin bu sonuca neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

Archibald (2013) sozel becerilerin degerlendirilmesinde yonergeleri takip etme sesbilgisel bilgiyi
hatirlama, sozel olarak sunulan sdzciiklerdeki benzerlikleri tanimlama gibi gorevlerle dilin degerlendirildigini
belirtmistir. Tiirkiye’de kullanilan norm temelli Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi’nde (TEDIL) sdylenilen
climlelerin tekrar edilmesine dayali s6zel KSB maddeleri yer almaktadir. Yine ayni testte muhakeme ile ilgili
olarak “Can yeni ugagmi gostermek icin sinifa getirdi. Sence Can smifa ne sdylemistir/anlatmistir?”gibi
muhakeme ile ilgili maddeler yer almaktadir (Topbas ve Giiven, 2013).

Alanyazin incelendiginde koklear implanth ¢ocuklarda dil, isitsel (s6zel) muhakeme ve sézel CB’nin
birlikte ele alindig1 bir ¢alismaya rastlanilmamustir. Isitme kayipli gocuklarda muhakeme, CB ve dil iliskilerinin
belirlenmesi miidahale programlari agisindan 6nemli goriinmektedir. Muhakeme ve CB degerlendirmelerinin dile
dayali olmasi gergeginden yola ¢ikilarak bu arastirmanin amact miimkiin olabildigince homojenlestirilen koklear
implantli ¢ocuklarda muhakeme, CB ve dil arasindaki iligkileri incelemektir. Bu ¢aligmanin arastirma sorusu
sOyledir: CB ve muhakeme arasindaki iligkiye alic1 ve ifade edici dil aracilik eder mi?

Yontem

Aragstirma Hacettepe Universitesi Kulak Burun Bogaz Anabilim Dali Odyoloji ve Konusma Bozukluklar
Unitesi’nde yapilmistir. Akcakaya (2015) ve Aslan’in (2016) es zamanli ¢alismalar1 ve onlarin galismalarinda
ortak olan koklear implantli ¢ocuklarla farkli arastirma sorulari ¢alismanin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Hacettepe Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu, 16969557-1149 say1 ve GO 14/543-
02 karar numarasi ile 16969557-548 say1 ve GO 14/299-17 karar numarasi etik kurul onay1 sonrasi ¢aligmaya
baslanmustir.

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmanin amaci, degiskenler arasi iligkiyi tanimlama oldugu icin arastirmanin deseni iligkisel-
korelasyonel desendir. Bu desende yapisal esitlik modelleri, regresyon analizleri, aracilik analizi gibi analizler
yapilmaktadir (Creswell, 2014).

Katilimeilar ve Dahil Olma Olgiitleri

Bu arastirmanin katilimcilari 7;0-10;4 yaslari arasindaki 16’s1 kiz, 9’u erkek toplam 25 koklear implantli
cocuktur. Calismaya dahil olma 6lgiitleri sdyledir: (1) Ug yasindan dnce koklear implant kullanmaya baslama (2)
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Konusma algis1 puanlarmin %90 ve iizerinde olmasi (3) S6zel olmayan zeka puanlarinin 85 ve iizerinde olmast
(4) Evde tek dil kullanilmas1 ve (5) Isitme kayb1 disinda tanilanmus ek bir engelin olmamasidir.

Yukaridaki olgiitler kapsaminda 40 koklear implantli cocuk degerlendirmeye alinmis, 15 cocuk 6dlciitleri
kargilamadig1 gerekgesiyle calisma dist birakilmistir. Koklear implantli ¢ocuklarin hepsinin ebeveynleri normal
isitmektedir. Koklear implantli ¢gocuklar kaynastirma egitimine devam etmekte ve iletisim modu sozel iletisim
olup, sozel iletisim ile egitim almaktadir. Ayrica koklear implantli ¢ocuklarin hi¢birinde ileri derecede koklear
anomali bulunmamaktadir. Serbest alan koklear implantli isitme esikleri ortalamasi 250-6000 Hz arasi1 31 dB
HL dir.

Tablo 1
KI'li Cocuklarin Demografik, Odyolojik ve Egitimsel Ozellikleri

Koklear implanth Cocuklar

Kategorik Degiskenler N %
Cinsiyet

Kiz 16 64

Erkek 9 36
Okul dncesi Egitim

Evet 25 100

Hayir 0 0
Ozel Egitim

Evet 23 92

Hayir 2 8
Siirekli Degiskenler X SS N
Yas (ay) 102.3 12.9 25
Isitme kaybi tan1 yas1 (ay) 8.6 6.8 25
IC baslama yas1 (ay) 10.4 6.5 25
Kl yas1 (ay) 23.2 7.4 25
K1 siiresi (ay) 78.9 14.4 25
Okul oncesi egitime baslama yasi 4.3 11 25
Ozel egitime baslama yas1 (ay) 22.6 18.4 23

IC: Tsitme cihaz1 KI: Koklear implant

Veri Toplama Araclari

Demografik Bilgi Formu. Koklear implantli ¢ocuklarin demografik, odyolojik ve egitimsel
Ozelliklerinin belirlenebilmesi i¢in birinci aragtirmact tarafindan bir form hazirlanmis ve Tablo 1°de yer alan ilgili
degiskenler hakkinda bilgi elde edilmistir.

Glendonald isitsel Tarama Prosediirii. Bu test konusma algisimin belirlenerek koklear implanth
cocuklarin calismaya dahil olup olmayacaklarmin belirlenmesi icin kullanilmistir. Bu test Isitsel Konusma
Algisinin Degerlendirilmesi Test Bataryasinin (EARS: Evaluation of Auditory Responses to Speech) bir pargasidir
(Esser-Leyding ve Anderson, 2012). Bu testte iki 6rnek, 10 soru ciimlesi bulunmaktadir. Cocuklardan séylenilen
ciimleyi tekrar etmeleri istenmistir. Liste birinci aragtirmaci tarafindan ¢ocukla koklear implanth kulak seviyesinin
tam karsisinda, oturur durumda, bir metre mesafeden canli sesle, sadece isitsel olarak ses yalitmli odada
uygulanmistir. Cocuklarin yanitt Sony marka ICD-TX50 modeli dijital ses kayit cihazi ile kaydedilmekle birlikte
bir forma ayrica kayit edilmistir. Koklear implant sonrasi besinci yilda beklenen performans %90 ve iizerinde
oldugu icin ¢alismaya bu 0Ol¢iit eklenmistir.

Wechsler Cocuklar icin Zekd Olgegi-Gelistirilmis Formu (WCZO-R). Sozel olmayan zekayi
belirleme amaciyla bu testin performans alt testleri uygulanmistir. Sozel olmayan zekanin CB puanlarini
etkileyebilecegi i¢in 85 ve iizerinde puan alan ¢ocuklar ¢alismaya dahil edilmistir. WCZO-R Spearman Brown
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degeri .96, yartya blme giivenirligi .91°dir. Alt testler aras1 korelasyonlar 51-.86 arasinda bulunmustur (Savasir
ve Sahin, 1995). WCZO-R uzman bir psikolog tarafindan yapilmustir.

Kisaltlmis Anlamsiz Sozciik Tekrarlama Listesi (S-NWR). Sozel CB’yi degerlendirme amaciyla
uygulanmistir. Orjinali Akoglu ve Acarlar (2014) tarafindan dile benzemeyen bir yapida, Tiirk¢e’nin fonotaktik
kurallar1 géz 6niinde bulundurularak olusturulmustur. Koklear implantli cocuklarda uygulanmak tizere Akgakaya
(2015), 36 anlamsiz sozciikten olusan bu listeyi kisaltmistir. Kisaltma siirecinde anlamsiz sézciikler profesyonel
erkek bir spiker tarafindan kayit edilmis, ardindan kayitlarin heceler arasi ses diizeylerinin esitlenmesi i¢in
normalizsayon islemi uygulanmustir. Ses kayitlari, normalizasyon islemini takiben tipik gelisen ¢ocuklara
sunulmus, en anlagilir bulunan 1-4 heceli toplam 20 anlamsiz sozciik segilmistir (Detaylar i¢in bkz., Akcakaya,
2015). Sonug olarak bu liste 4 sn araliklarla Industrial Acoustic Company (IAC) standartlarindaki sessiz odada
sunulmugtur. Cocuklarin cevaplari, birinci aragtirmaci tarafindan kayit gizelgesine iglenirken ayn1 zamanda Sony
marka ICD-TX50 modeli dijital ses kayit cihazi ile kayit edilmistir. Gozlemciler arasi glivenirlik i¢in normal isiten
bir uzman odyolog, farkli bir forma transkripsiyon ¢ikarmigtir. Gézlemciler arasi giivenirlik, %89.8 bulunmugtur.
Bu calismada dogru tiretilen sozciik sayisit CB puani olarak kullanilmustir.

Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL). Koklear implantli ¢ocuklarm alici ve ifade edici dil
becerilerini degerlendirme amaciyla uygulanmustir. TEDIL, iki yas ile yedi yas on bir aylik gocuklarmn dil
geligimlerini bi¢imbirim, anlambilgisi ve s6zdizimi acisindan degerlendirmektedir. A ve B paralel iki formdan
olusan TEDIL’in Cronbach alfa degerleri .85-.92, test tekrar giivenirligi .91-.98 arasinda bulunmustur. Olgiit
gecerliligi icin Ankara Gelisim Tarama Envanteri ile .33-.58, Peabody Resim-Kelime Testi ile .73-.87 ve Tiirkce
Okul Cag1 Dil Gelisim Testi (TODIL) ile .46-.88 arasinda korelasyonlar goriilmiistiir. Yap1 gegerliligi igin tipik
gelisen ve dil bozuklugu olan ¢ocuklarda kanonik diskriminant fonksiyonu ile incelenmis, Wilks Lambda degerleri
.31-.54 arasinda olup, fonksiyonun ayirma giiciiniin anlamli oldugu raporlanmistir (Giiven ve Topbas, 2014). Bu
calismada TEDIL’in A formu kullanilmis olup, birinci ve ikinci arastirmacilar tarafindan uygulannustir.

Selcuk Isitsel Muhakeme ve islem Becerileri Testi (SIMIBT). Koklear implantli ¢ocuklarin isitsel
muhakeme becerilerini degerlendirme amaciyla kullanilmigtir. SIMIBT; benzerlikler, sozel anlamsizliklar,
analojik tamamlama, nedensel muhakeme, aritmetik muhakeme ve genel bilgi gibi alt1 alt testten olugsmaktadir.
Gardner (1993) tarafindan olusturulan Isitsel Muhakeme ve Islemleme Becerileri Testi’nin (Test of Auditory
Reasoning and Processing Skills-TARPS) dilimize uyarlanmastyla olusturulmus bir testtir (Erbay, 2009). I¢
tutarlilik icin KR20 puanlari .69-.87 arasinda, test tekrar giivenirligi .90-.98 arasinda bulunmustur. Icerik
gecerliligi i¢in dort uzman goriisii sinif igi (intra-class) katsayisi .85 olarak raporlanmustir. Yapi gecerliligi icin
faktor analizi yapilmig, maddeler alt1 faktdrde toplanmis ve isimlendirilmistir. Her bir maddenin varyans agiklama
yiizdesi 6.65 ile 7.74 arasinda degismekte olup, toplam agiklanan varyans %43.1 bulunmustur (Erbay, 2009). Bu
test ikinci aragtirmaci tarafindan uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin temel amaci kapsaminda CB, dil, muhakeme becerileri koklear implant siiresi arasindaki
iligkiler incelenmistir. Bu ¢alismada CB’nin muhakemeyi dil araciligi ile yordayip yordamadigi aragtirilmistir. Bu
nedenle SPSS programinda PROCESS araci kullanilarak paralel aracilik analizi yapilmistir. Paralel aracilik
analizinde bir yordayici, bagimsiz degisken (X), bir yordanan, bagimli degisken (Y) iki arac1 (mediator) degisken
(M) bulunmaktadir. Bu analizde iki yol bulunmaktadir: (1) Araci degisken (M) olmadan X’in Y’ye dogrudan
etkisi, (2) X’den M1’ye giden yol ile M1’den Y’ye giden ve X’den M2’ye giden yol ile M2’den Y’ye giden,
dolayli yolun etkisidir (Hayes, 2013). Aracilik analizinde, arac1 degiskenin bir islevi olarak, iki degisken arasindaki
nedensel iligkinin degisimi ifade edilmektedir (Baron ve Kenny, 1986; Hayes, 2013). Aracilik Analizinin bazi
varsayimlari bulunmaktadir: (1) X, Y’yi manidar diizeyde yordamalidir (¢ yolu) (2) X, M’yi yordamalidir (a yolu),
(3) M, Y’yi yordamalidir (b yolu), (4) M kontrol edildiginde X ve Y arasindaki iliski daha kiigiik olmalidir (Baron
ve Kenny, 1986). Hayes (2013), eger c’ye gore ¢’ sifira daha yakin ise ve ¢’ istatiksel olarak manidar degilse X’in
Y’yi yordamasinda M’nin tam aracilik etkisi oldugunu bildirmektedir. Baska bir deyisle M, X’in Y {izerindeki
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etkisini tam olarak agiklamaktadir. Bu durumun aksine eger c’ye gore ¢’ sifira daha yakinsa fakat ¢’ istatiksel
olarak sifirdan farkli ise X’in Y iizerindeki etkisinde M kismi aracilik etmektedir. Ayrica tam aracilik etkisinin
kiiciik orneklemlerde daha kolaylikla ortaya ciktigini, benzer bir ¢alismanin biiyilkk Orneklemle
gergeklestirildiginde kismi aracihigin ¢ikabilecegini belirtmigtir. Ayrica, tam aracilik etkisinde, X’in Y’yi
yordamasinda M araci1 degiskenden baska agiklanacak degiskenin olmadig1 anlamina gelmektedir.

Calismamizda sapmasi diizeltilmis bootstrap giiven araligi (bias corrected bootstrapping confidence
intervals) yontemi kullanilmistir. Bu yontemde drneklemin normal dagilim gostermesi kosulu aranmamaktadir.
S6z konusu yontem uygulanarak dolayli etkiler igin giiven araliklart hesaplanmis ve sonuglar tizerinde tahmini
degiskenlerin kismen ya da tiimiiyle aracilik etkisi olup olmadigi belirlenmistir. Ayrica paralel aracilik analizinde
bootstrap giiven araliklart sifir1 igermiyorsa, bu iki dolayli etkinin birbirinden farkli oldugunu gdstermektedir
(Hayes, 2013).

Tablo 2

KI'li Cocuklarin Dil, Muhakeme ve Calisma Bellegi Betimsel Istatistikleri
Degiskenler Ortalama (N=25) SD
Calisma Bellegi 6.6 2.7
Muhakeme 217 8.8
Alict Dil 84.4 18.6
Ifade Edici Dil 83.8 18.2

Bulgular

Koklear implantli ¢ocuklarin betimsel istatistikleri Tablo 2’de verilmistir. CB’nin, muhakemeyi alict ve
ifade edici dilin dolayli etkisiyle yordadigi bulunmugtur. Sekil 1 ve Tablo 3’de goriildigii gibi CB daha iyi olan
koklear implanth ¢ocuklarin alici (a,=3.369) ve ifade edici dil (a1=4.986) becerileri daha iyi bulunmus, alici
(b2=0.129) ve ifade edici dil (b1=0.294) becerileri daha iyi olan koklear implantli ¢ocuklarin da muhakeme
becerileri daha iyi bulunmustur. Hayes’in (2013) 6nerdigi gibi sapmast diizeltilmis bootstrap giiven araligi dolayli
etkisi (aib;+a»h,=1.903) 5000 bootstrap drneklemine dayali olarak tamamen sifirin tizerinde bulunmustur (M=
0.664-2.828, M»=0.054-0.939). CB’nin alict ve ifade edici dilin etkisinden bagimsiz olarak muhakemeyi
yordamasiyla ilgili kanita rastlanamamigtir. Sonug olarak alici ve ifade edici dil becerilerinin etkisi kontrol
edildiginde CB’nin muhakemeyi yordadigina dair kanit elde edilememistir. Baska bir deyisle muhakemenin nedeni
CB’dir, ancak bu etkiyi alic1 ve ifade edici dil becerilerinin dolayli etkisiyle gosterdigi bulunmustur.

Tablo 3.

Paralel Aracilik Modelindeki Regresyon Katsayilari, Standart Hatalar ve Alici ve Ifade Edici Dil Becerilerinin
Aracilik Etkisi Model Ozeti

Suciil M (ifade Edici Dil) M2 (Alic1 Dil) Y (Muhakeme)
Coeff. SE Coeff. SE Coeff. SE
X (Caligma Bellegi) a1 4.986*** 1.225 az 3.369* 1.570 c 0.333 0.411
M1 (ifade Edici Dil) - - - - b1 0.294*** 0.067
M2 (Alic1 Dil) - - - - b2 0.129* 0.058
Sabit Katsay1 imi 51.053*** 9.264 im2~ 62.261*** 12.591 iy -16.014** 4.940
R2=0.538 R2=0.235 R2=0.840
F(1,23)=16.560*** F(1,23)=4.607* F(3,21)=28.853***

*p<.05, **p<.01, ***p<.001
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Ifade Edici Dil
a1=4.986*** b1=0.294***
¢’=0.333
Calisma Bellegi > Muhakeme
c=2.236**
a,=3.369* b,=0.129*
Alic1 Dil *p<'051**p<'01’***p<'001

Sekil 1. Alic1 ve ifade edici dil igin paralel aracilik modeli.
Tartisma

Calismamizda iyi bir muhakeme yeteneginin nedeninin ¢aligma bellegi oldugu, ancak bunu alic1 ve ifade
edici dil becerileri araciliginin etkisiyle gergeklestirdigi bulunmustur. Bu bekledigimiz bulgu, koklear implantlt
cocuklarin anlamsiz sézciik tekrar etme gorevinde mevcut dilsel becerilerinden yararlanarak anlamsiz sdzctikleri
tekrar ettiklerini gostermektedir. Alict dil becerilerini kullanarak anlamalari, ardindan ifade edici dil becerilerini
kullanarak isitsel muhakeme sorularmi cevapladiklar1 diisiiniilmektedir. Onceki ¢alismalar calisma bellegi ve
muhakeme arasinda yiiksek iliski oldugunu (r=.80-.90) raporlamislardir (Kyllonen ve Christal, 1990; Siif3,
Oberauer, Wittmann, Wilhelm ve Schulze, 2002). Bu ¢alisma ise bu iligkinin koklear implantli ¢ocuklarda dil
becerileri araciligtyla nedensel olabilecegini gostermektedir. Ayrica tipik gelisen ¢cocuklarda akici muhakemenin
artiginda c¢alisma bellegi ve islemleme hizindaki artisin etkili oldugu (Fry ve Hale, 1996) diisiiniildiigiinde ¢alisma
bellegi ve muhakeme arasindaki iligkinin agik oldugu goriilmektedir. Ancak dil becerilerinin bu iliskideki yerinin
tipik gelisen ¢ocuklar icin arastirilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Isitme cihaz1 ve koklear implant kullanan ¢ocuklarin analojik muhakeme becerilerinin karsilastirildig: bir
caligmada, isitme kayipli cocuklarin tipik gelisen akranlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde gecikmeleri
oldugu saptanmigtir. Regresyon analizi sonrasinda isitme kayipli grupta yas ve analojik muhakeme becerileri
kontrol edildiginde dil performanslarinin 6nemli bir degisken oldugu ortaya konmustur. Sonug olarak igitme
kayipli cocuklarda sézciik dagarcigini ve iist-diizey dilbilgisel yapilarin desteklemesi ile kavram dgrenimi arasinda
iliski olabilecegi; bunun da analojik muhakeme iizerinde dolayl etkisi olabilecegi vurgulanmustir (Edwards,
Figueras, Mellanby ve Langdon, 2010). Henner, Caldwell-Harris, Novogrodsky ve Hoffmeister (2016) isitme
kayiplt ¢ocuklarda, sozel dile bagimli olarak yapilan analojik muhakeme yaklagiminin, isitsel yoksunlukla (dile
bagl yoksunluk da olacagi i¢in) gegcen zaman goz Oniinde bulundurularak yapilmasini Onermektedirler.
Aragtirmacilar, ¢caligmalarinda isitme kayipli, isaret dili kullanan ¢ocuklarin isaret dilini 6grenmeye basladiklar
yasla, dil temelli analojik muhakeme becerilerini degerlendirmislerdir. Bu ¢caligmaya gore okul donemindeki isitme
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kayipli ¢ocuklar, igaret dili ile iletisim kurmaya daha erken basladiklarinda hem s6zdizimi yapilarinda dogru ve
hatali kullanimlar1 ayirt etmede, hem de analojik muhakeme becerilerinde, performanslarinin okul ¢aginda isaret
dili 6grenmeye baslayanlara gore daha iyi oldugunu bildirmislerdir. Benzer sonuglar1 Polonya’da isitme kaybi olan
cocuklara igaret dili araciligtyla, tipik gelisen akranlarina ise yazili olarak sunuldugunda iki grup arasinda analojik
muhakeme performansi acisindan bir fark olmadig: belirlenmistir (Bandurski ve Galkowski, 2004). Bu bulgular
da dilin muhakeme becerisindeki 6nemli etkisini igermesi agisindan destekleyici kanitlar sunmaktadir. Ayrica bu
calismanin sonuglar1 ¢alisma belleginin “muhakeme kurma, dili anlama/yorumlama, 6grenme, planlama, problem
¢ozme, zihinden iglem yapma gibi bir¢ok iist diizey biligsel fonksiyonun yerine getirilmesini saglayan yap1”
seklindeki tanimlamay1 desteklemektedir (Baddeley, 2007; Rose ve Craik, 2012). Diger yandan g¢ift tarafli koklear
implant uygulamalart ile her iki kulagin erken donemde isitsel uyarana ulasmasi ile isitsel algi ve dil becerilerinde
olumlu y6nde gelismeler izlenmektedir. Jacobs ve digerleri (2016) es zamanl olarak her iki kulaklarinda koklear
implant kullanmaya baslayan g¢ocuklarin sdzel muhakeme becerilerini degerlendirmislerdir. Onlarin sonuglarina
gore giiriiltiide konusmay1 ayirt etme, isitsel KSB araliginda artis oldugu gozlenen gocuklarin sézel bilgiye dayali
karmasik biligsel becerilerinde de gelismeler gozlenmistir. S6zel muhakeme becerileri de tiim bu sonuglar
dogrultusunda olumlu ydnde etkilenmistir.

Bu ¢alismanin bazi sinirhiliklar: bulunmaktadir. Birincisi, bu ¢aligma, sadece koklear implantli ¢cocuklarda
sozel calisma bellegi, muhakeme ve dil becerileri arasindaki iligkileri incelemeyi amacladig: igin tipik gelisen
cocuklardaki dil, muhakeme ve CB iligkileri incelenmemistir. Aslinda biiyilk resmi gérmek i¢in benzer bir
calismanin tipik gelisen ¢ocuklarla karsilastirmali olarak incelenmesinin daha iyi olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ikincisi, bu calismada tam aracilik elde edilmistir. Tam aracilik daha &nce de belirtildigi gibi sozel caligma
belleginin muhakemeyi yordamasinda alic1 ve ifade edici dil becerilerinden basgka agiklanacak degiskenin olmadigt
anlamina gelmektedir. Ancak Hayes (2013) kiigiik 6rneklemlerde tam aracilik elde edilebilecegini bu sonucun da
dikkatli yorumlanmasi gerektigini bildirmistir. Bu nedenle benzer bir c¢alismanin daha biiyiik 6rneklemde
incelenmesi  gerektigi diisliniilmektedir. Ayrica isitme kayipli ¢ocuklarin muhakeme becerilerinin
degerlendirilmesinde farkli iletisim yontemlerinin ya da farkli uygulama kosullarinin (yazili, isaret dili destekli)
kargilagtirtlmasi da performanslari hakkinda bilgi verebilir. Sonug olarak bu ¢alisma Tiirkce konusan koklear
implant kullanicisi okul ¢ag1 ¢ocuklarinin dil, galisma bellegi ve muhakeme becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen
ilk caligma olmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Calismanin sonuglari temel alinarak, koklear implantli ¢ocuklarin
egitim programlarinda sozel ¢aligma bellegi ve alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
yer almasi, koklear implantli ¢ocuklarin muhakeme becerilerini de gelistirebilecegi diisiiniilmektedir.
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Orgiitlerin kurulus amagclarini gerceklestirmeleri ve basarili olmalari i¢in en basta insan kaynaklarimi etkin
bir bicimde kullanmalar1 gerekmektedir. Isgorenin is performansini artirmasi, etkin ve verimli calismast icin ise,
orgiitiine bagliligi, is doyumu gibi birtakim durumlarin olmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede orgiit ile isgoren
arasinda saglikli bir iliskinin kurulmas: ve siirdiiriilmesi gerekmektedir. Bu iliskiyi belirleyen bir¢ok fiziksel ve
psikolojik etken s6z konusudur. Bu iligkinin saglikli bir temele oturtulmasi agisindan 6rgiitsel destek ve Srgiitsel
adalet ¢ok Onemli olup, isgdrenin bu konulardaki algist bu iliskinin sonuclari iizerinde dogrudan etkide
bulunmaktadir.

Orgiitsel destek, isgorenin oOrgiitii ve isvereniyle iliskisinin siirdiiriilebilirligini agiklamasi agisindan
orgiitsel davranig arastirmacilarinin ilgi alan1 olmaktadir. Rhoades ve Eisenberger (2002) orgiitsel destegi,
isgbrenin “orgiitiine yaptigi katkinin, érgiitii tarafindan degerli goriilmesi ve bu katkilarin karsiliginda érgiitiiniin
de onun refahiyla ilgilenmesine yonelik genel algisi” olarak tanimlamiglardir. Benzer sekilde orgiitsel destek; bir
Orgiitiin, iggoérenin Orgiitteki varligmin farkinda olmasi ve onun refah diizeyini Onemsemesi olarak
nitelendirilmektedir (Eisenberger, Cummings, Armeli ve Lynch, 1997). Diger bir tanima gore orgiitsel destek,
oOrgiitiin iggorenlerin durumlarini dikkate almasi ve onlarin memnuniyetlerini artiracak nitelikte degerlere sahip
olmasi durumudur (Ozdevecioglu, 2003). Orgiitsel destek algisi ise, isgdrenlerin drgiite sagladiklari katkilarin nasil
degerlendirildigine ve refahlarina nasil katki sagladigina iliskin algilarim ifade etmektedir (Beheshtifar ve Herat,
2013; Tokmark, Turen, Gokmen, 2012). Eisenberger, Armeli, Rexwinkel, Lynch ve Rhoades’e (2001) gore,
orgiitler tarafindan isgérenlere deger verilmesi ve bu degerin de ddiillendirilme, saygi duyulma, kabullenilme gibi
goriiniir hale gelmesi durumunda, isgdrenin zihninde orgiitiine dair olugan alginin derecesine “algilanan orgiitsel
destek” denilmektedir. Baska bir tanima gore algilanan orgiitsel destek, isgorenin verdigi emegin orgiitii tarafindan
farkina varildigini bilmesi ve orgiitii tarafindan degerli oldugunu hissetmesidir (Robbins ve Judge, 2012).
Eisenberger ve digerlerine (2001) gore orgiitsel destek, isgorenin galistigi orgiitte diigiiniildiigiine, duygularina
deger verildigine, orgiit tarafindan psikolojik ve fizyolojik olarak desteklendigine dair zihninde olusturduklaridir.
Orgiitsel destek algismin en énemli dnciilleri isgdren ile yoneticiler arasindaki iletisim, yonetici destegi, adil
yonetim, basarmin ddiillendirilmesi ve calisma kosullar1 (Iplik, iplik ve Efeoglu, 2014; Onderoglu, 2010), en
onemli sonuglar1 ise; orgiitsel baghlik, drgiitsel vatandaslik davranisi ve isten ayrilma niyetidir (Onderoglu, 2010).

Eisenberger ve digerleri (1997) tarafindan algilanan orgiitsel destek ile calisanlara takdir yetkisi saglayan
is kosullar1 ve is doyumu arasindaki iliskilerin incelendigi ¢aligmada, .6rgiitsel destek algisi ile takdir yetkisi olan
is kosullar1 arasinda daha anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Is doyumu ile 6rgiitsel destek arasinda da giiclii
bir iligki bulundugu tespit edilmis ancak bunlarin farkli yapilar oldugu tespit edilmistir. Rhoades ve Eisenberger’in
(2002) algilanan orgiitsel destek iizerine yapilan 70 ¢alismay1 inceledikleri meta analiz arastirmast sonucunda,
orgiitsel adalet ve algilanan orgiitsel destek arasinda giiglii bir iliski oldugu saptanmistir. Alanyazinda algilanan
orgiitsel destegi yiiksek olan isgdrenlerin orgiitsel bagliliginin, sorumluluk duygusunun, is memnuniyetinin,
performansinin ve orgiitsel vatandaslik davraniginin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Ceylan ve Senyliz, 2003; Kaplan
ve Ogiit, 2012; Rhoades ve Eisenberger, 2002). Bunun disinda drgiitsel baglilign, is tatmininde artis, is stresi ve
is tiikenmisliginde azalma, is devamsizliginda ve isten ayrilma diizeyinde azalma, yiiksek verimlilik ve psikolojik
sermayelerinde yiikselmeye neden oldugu goriilmektedir (Akin, 2008; Cetin, Hazir ve Basim, 2013). Diger bir
ifadeyle “orgiitsel destek algilar1” diisiik olan isgdrenler calistiklar1 Orgiitlerin kendilerine sahip ¢iktigina
inanmamakta, fikirlerinin ve Onerilerinin dikkate alinmadigini, basarilarinin takdir edilmedigini, sikayetlerinin
dinlenmedigini ve problemlerine ¢6ziim iiretilmedigini diisiinmektedirler. Dolayistyla bu durum orgiitsel etkilesim
sonucu ortaya ¢ikan psikolojik sermayenin yoklugunu goéstermektedir (Akin, 2008; Cakir, 2001; Rhoades ve
Eisenberger, 2002). Iplik ve digerleri (2014) tarafindan yapilan calismada, ¢alisanlarim &rgiitsel destek algilari ile
orgiitsel vatandaglik davranis1 arasindaki iliski ve bu iligkide orgiitsel 6zdeslesmenin rolil incelenmis, isgdrenlerin
orglitsel destek algis1 ile oOrgiitsel vatandaslik davranigi arasinda olumlu bir iliski bulundugu ve orgiitsel
6zdeslesmenin bu iliskide aract oldugu tespit edilmistir. Onderoglu’nun (2010) 6rgiitsel adalet algisi, algilanan
orgiitsel destek ve is aile catismast arasindaki iligkileri inceledigi ¢caligmasinda algilanan drgiitsel destegin, orgiitsel
adalet algisinin ve is aile catigmasinin yordayicist oldugu bulgusu elde edilmistir. Nayir’m (2011), okul
yoneticilerinin 6gretmenlere saglanan orgiitsel destege yonelik goriislerini ve 6gretmenlerin oOrgiitsel destek
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algilart ile oOrgiitsel bagliliklart arasindaki iligskiyi inceledigi ¢aligmasinda, Orgiitsel destek algilarinin okul
biiyiikligii ve okul tiirli degiskenine gore farklilastigi goriilmistiir. Nayir’in (2012) ilkdgretim 6gretmenlerinin
orgiitsel destek algisi ile orgiitsel baglilik diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmada, orgiitsel destek
algisinin  dgretmenlerin oOrgiitsel bagliligin yordayicilarindan birisi oldugu, &gretmenlerin calistigi okulu
i¢sellestirmesi i¢in yonetici destegi ve adil bir yonetim ortaminin belirleyici oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ayni sekilde
Demirtas, Ozer, Demirbilek ve Bali (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da miidiir destegi, miidiire giiven ve
Ogretmenlerin Orgiitsel bagliliklart arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir.

Orgiitsel adalet; orgiit igerisinde yiiriitiilen faaliyetlerin ve kazanimlarmn adil bir sekilde dagilmasi ve
izlenen prosediirler, ilgili diizenlemeler ile yoneticilerin karar, uygulama ve igsgorenlere yonelik davraniglarinin
adil olmasim ifade etmektedir (Iyigiin, 2012). Orgiitsel adalet algisi ise; isgorenlerin yetki, gérev, mesai, iicret,
odiil, ceza, calisma ortamu gibi degiskenler bakimindan, oOrgiit icerisinde yonetsel karar ve degerlendirme
siireclerini algilama bi¢imidir (Ince ve Giil, 2005; Kaneshiro, 2008). Algilar, davranislar sekillendirdigi icin,
isgdrenlerin calistiklar1 drgiitiin adaletine iliskin algilar1 ¢cok énemlidir (iscan, 2005). Bu cercevede orgiitsel
adaletin var olduguna iliskin algilar, isgdrenlerin kendilerini Orgiit agisindan degerli olarak hissetmelerini
saglamak suretiyle pozitif davraniglar sergilemesine yol agarken, adaletsizlik algis1 da olumsuz davranislara yol
acmak suretiyle orgiitiin amaglarina ulasmasim zorlastirmaktadir (Cihangiroglu ve Yilmaz, 2010; lyigiin, 2012).

Adams’m (1965) “Esitlik Teorisi”, 6ziinde orgiitsel adalet algis1 kavramu ile iliskilidir (Isbasi, 2000).
Adams’a gore, isgdrenin ¢alistig1 kurumla ilgili olarak algiladig: esitlik veya esitsizlik hissi olarak agiklanmaktadir
(Luthans, 1995). Esitlik teorisinin temelinde isgorenlere adil 6diil dagitimi gelmektedir. Yani iggoren yapilan
calisma sonucunda dagitilan 6diillerin adil olmasim beklemektedir (Adams, 1965). Orgiitsel adalet kavrami
aragtirmacilar tarafindan farkli birden ¢ok boyutta kavramsallastirilmaktadir. En 6ne ¢ikan oOrgiitsel adalet
boyutlarini, Lind ve Tyler (1988) “dagitimsal adalet”, Greenberg (1990) “dagitimsal adalet” ve “siire¢ adaleti”,
bunlara ek olarak Bies ve Moag (1986) “etkilesimsel adalet” olarak boyutlandirmustir.

Akanbi, Ofoegbu ve Eugene (2013), Gk (2014) ve Ay (2007) calismalarinda orgiitsel adaletin
isgorenlerin orgiitsel baglilig: ile iliskisi oldugunu gdstermistir. Isleyici’nin (2015) calismasinda orgiitsel adalet
ile orgiitsel sessizlik arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulundugu gériilmektedir. Al-Zubi (2010), is tatmini
ile adalet arasinda iligki bulundugunu ve ¢alisanlarin, is tatminini yoneticilerin orgiitsel adaletlerine bagladiklarini
saptamugtir. Cohen-Charash ve Spector (2001), ¢alismalarinda dagitimsal adalet, siire¢ adaleti, etkilesimsel adalet
boyutlarinin 6nemli oldugunu, o6rgiitsel uygulama ve ¢iktilarin bu boyutlarla iligkili oldugunu, ancak algilanan
adaletle demografik degiskenlerin biiylik oranda iliskisiz oldugunu bulmuslardir. Bu c¢alismada ayrica
performansin islemsel adaletle, 6rgiitsel vatandaslik davraniglarinin islemsel ve dagitimsal adaletle iliskili oldugu;
is tatmininin ise bitiin adalet boyutlariyla yakindan iligkili oldugu bulunmustur. Hoy ve Tarter (2004)
calismalarinda orgiitsel giiven ile orgiitsel adalet arasinda iliski oldugunu saptamiglardir. Marjani ve Ardahaey’in
(2012) galisma bulgulart ise orgiitsel yapmin adalet algist tizerinde pozitif bir etkisi oldugunu, ayrica orgiitsel
adaletin is tatmini ile dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir. Zainalipour, Fini ve Mirkamali (2010)
calismalarinda is tatmini ile Orgiitsel adalet algis1 arasinda anlamli bir iliski tespit etmislerdir. Akgeyik (2014)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6gretmenlerin ve yoneticilerin orgiitsel adalet algilar1 incelenmis, aralarinda
anlamli fark bulunmamustir. Oztug ve Bastas (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin drgiitsel adalet
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu, bununla beraber en yiiksek boyutunun etkilesimsel adalet oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Alanyazinda, orgiitsel destek ve orgiitsel adalet algisinin beraber ¢alisildig1 arastirmalara rastlanmaktadir.
Aragtirmalar incelendiginde orgiitsel adalet algis1 ve algilanan 6rgiitsel destek arasinda anlamli bir iligski oldugu
goriilmektedir (Ambrose ve Schminke, 2003; Naumann, Bennett, Bies, ve Martin, 1998). Greenhaus, Bedeian ve
Mossholder’e gore (1987) orgiitsel destegin olmamasi ve oOrglitsel adaletin saglanmamasi, 6diil sisteminin adil
olmamasi, isgdrenin g¢alistigi Orgiite inancimi sarsmakta, is doyumunu diisiirmekte ve isgdrenin Orgiitiine
yabancilagmasini artirmaktadir.
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Egitim Orgiitlerinin amacina ulagmasinda 6gretmenlerin inisiyatif alma diizeyi etkilidir ve 6gretmenlerin
inisiyatif alabilmeleri icin de orgiitsel destek algilarinin yiiksek olmasi énemlidir (Nayir ve Taskin, 2017). s
gorenlerin orgiitsel bagliligini ve motivasyonunu artirmak i¢in tiim drgiitlerde adaletli bir sisteminin olmasi gerekir
(Akanbi ve dig., 2013). Adalet, her bir orgiitin misyon ve vizyonunu tanimlamasinda anahtar kavramdir.
Toplumun ayrilmaz bir parcast olarak bilinen egitim orgiitleri de tiim unsurlar1 ile adaletle yonetilmeyi
haketmektedir. Ogrencinin 6gretmenlerinin her 6grenciye adil yaklasmasini istemesi, 6gretmenin ydneticilerinin
tiim 6gretmenlere adil davranmasini istemesi, yoneticinin de ayni sekilde biirokratik hiyerarsi icinde okulunun ve
kendi haklarinin gézetilmesini istemesi beklenen bir davranistir. Egitim orgiitlerinin toplumun her bireyi lizerindei
dolayli ya da dolaysiz etkisi olmasindan dolayi, adaletli bir yapiya sahip olmasi, hem birey hem de toplum igin
olduke¢a 6nemlidir (Lunenburg ve Ornstein, 2004).

Ogretmen denildiginde akla ilk olarak, egitim &rgiitlerinde meslektaslari ile esit sartlarda gérev yapan ve
higbir engeli olmayan bireyler gelmektedir. Ancak, diger mesleki drgiitlerde engelli ¢alisanlar oldugu gibi egitim
orgiitlerinde de engelli 6gretmenler bulunmaktadir. Engelli dgretmenler arasinda da gorme yetersizligi olan
Ogretmen 6nemli bir yer tutmaktadir. Gérme yetersizligi kavrami; “degisik nedenlerle olusabilecek cesitli gdorme
bozukluklarindan herhangi birine sahip kisiler icin genel bir kavram” olarak kullamlmaktadir (Oztiirk, 2011). Bir
bagka tanimlamaya gore gdrme yetersizligi; “tek veya iki gdziinde tam veya kismi gérme kaybi ya da bozuklugu
olan kisidir ve gdrme kaybiyla birlikte gbz protezi kullananlar, renk korliigii ve gece korliigii (tavukkarasi) olanlar
da bu gruba girmektedir” (Sahindz, 2013). Tiirkiye Cumhuriyeti Devlet Personel Basbakanligi (2017) verilerine
gore, istihdam edilen engelli memur sayisinin 49873 oldugu, bunun 10203’ {iniin gérme yetersizligi olanlar oldugu
bilinmektedir. Egitim ve 6gretim hizmetlerinde sinifinda istihdam edilen engelli memur sayisinin 5890 oldugu
goriilmektedir. Gorme yetersizligi olan 6gretmenlerin sosyal bilimlerde yogunlasan alanlarda ¢alisma durumunda
kaldig1 gozlemlenmektedir.

Gorme yetersizligi olan bireylere uzun yillar boyunca caligma ortamlarinda gérev verilmesi nadiren
ratlanilan bir durum olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu donemde gorme engelli bireylerin sadece zihinsel
kapasitelerini kullanmalarin1 gerektirmeyen islerde ¢aligmalarmin beklendigi goriilmektedir. Genellikle kiigiik
sirketlerde calisan gorme yetersizligi olan bireylerin, bir meslek grubunun iiyesi olmalari 1980-1990’11 yillara
rastlamaktadir (Revathi ve Naomi, 2016). Sonraki donemlerde c¢esitlenen istihdam alanlar1 ve yapilan yasal
diizenlemelerle gdrme yetersizligi olan bireylerin kendi segtikleri alanda istihdam edilebilmeleri saglanmistir. Bu
cergevede yapilan yasal diizenlemeler, igverenlerin gorme engelli bireyleri engelli olmayan bireylere karsi ayrim
yapmadan istihdam etme zorunlulugunu getirmektedir. Ayni sekilde gérme engelli bireyler egitim imkanlarindan
da esit oranda yararlanma hakkina sahiptirler.

Egitim sisteminin her diizeyinde gdrme yetersizligi olan G6gretmenlerin bulundugu goriilmektedir.
Gilbride, Stensrud, Ehlers, Evans, ve Peterson (2000), engellilere yonelik isveren tutumlarini arastirdig
calismalarinda gérme yetersizligi olan ¢alisanlarin karsilastigi zorluklarin diger engel gruplarina sahip bireylere
gore en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Restad (1972) tarafindan yapilan okul yoneticilerinin gérme
yetersizligi olan 6gretmene yonelik genel tutumlarina iliskin ¢alismada, yoneticilerin gérme yetersizligi olanlara
yonelik tutumlarinin orta diizeyde olumlu oldugu goriilmiistiir. Revathi ve Naomi, (2016), gérme yetersizligi olan
ogretmenlerin okullarin bir pargast oldugunu, okul yoneticilerinin gérme yetersizligi olan dgretmene karsi orta
diizeyde olumlu tutum sergiledigini ortaya koymaktadir.

Alanyazinda orgiitsel destek ve orgiitsel adalet algisinin birlikte ele alindigi ¢aligmalar mevcuttur (Akanbi
ve dig., 2013; Al-Zubi, 2010; Ay, 2007; Ceylan ve Senyiiz, 2003; Cohen-Charash ve Spector, 2001; Gok, 2014;
Hoy ve Tarter, 2004; Iplik ve dig., 2014; Isleyici, 2015; Kaplan ve Ogiit, 2012; Marjani ve Ardahaey, 2012; Nayzr,
2012; Onderoglu, 2010; Rhoades ve Eisenberger, 2002). Uluslararasi alanyazin incelendiginde gérme yetersizligi
olan 6gretmenlerin orgiitsel davranig bilimi ile iligkilendirilen ¢cok az ¢aligmaya rastlanmakla birlikte, Tiirkiye’de
herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamistir. Bununla beraber ulusal ya da uluslararast alanyazinda gérme yetersizligi
olan 6gretmenlerin Orgiitsel destek algisi ve orgiitsel adalet algilar lizerine de bir ¢alismaya rastlanmamaktadir.
Bu kapsamda arastirmanin amaci, gérme yetersizligi olan ve olmayan dgretmen goriislerine bagh olarak algilanan
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orgiitsel destek ve orgiitsel adalet algisi arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu kapsamda arastirmada agagidaki
sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin orgiitsel adalet algis1 ve orgiitsel destege iliskin goriisleri, cinsiyet, medeni duruma, gérme
yetersizligi olma ya da olmama ve mesleki kideme gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2. Ogretmenlerin drgiitsel destek algist ile érgiitsel adalet algis1 arasinda anlamli iliski var midir?
3. Orgiitsel adalet algis1, 6rgiitsel destek algisinin anlamli bir yordayicis1 mdir?
Yontem

Bu boliimde; aragtirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizine
iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Yontemi

Gorme yetersizligi olan ve olmayan olmayan 6gretmen goriislerine bagli olarak algilanan orgiitsel destek
ve Orgiitsel adalet algisi iliskisini agiklamay1 amaglayan bu ¢alismada, iliskisel tarama yontemi kullanilmustir.
Karasar (1994), iliskisel tarama modelini “iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varhigim
ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modeli” olarak nitelendirmistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskeni olarak algilanan orgiitsel destek ve bagimli degiskeni olarak da orgiitsel adalet algis1 belirlenmistir. Bu
baglamda elde edilen veriler, nicel teknikler ile ¢dziimlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim Ogretim yili bahar doéneminde gorev yapan 432
Ogretmen olusturmaktadir. Gorme yetersizligi olmayan 6gretmenlere, internet ortaminda diizenlenen 6lgekler e-
posta lizerinden gonderilerek ve sosyal paylasim sitelerinden paylasilarak veri toplanmustir. Geriye kalan 154
gbrme yetersizligi olan d6@retmene olgekteki sorular yiiz yiize okunarak ve telefon aracihigi ile ulasilip okunarak,
verdikleri cevaplar 6lgege islenmistir. Arastirma verileri Tiirkiye’nin farkli illerinde gorevli resmi ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlarinda gérev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilim saglayan gorme yetersizligi olan ve
olmayan ogretmenlerden toplanmugtir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin 300’1 (%64) kadin, 132°si (%36)
erkektir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kidemleri incelendiginde; 1-7 yil aras1 olan gretmen sayist 149, 8-14
yil aras1 olan dgretmen sayist 122, 15-22 yil arasi olan dgretmen sayist 108 ve 23 yil {izeri olan 6gretmen sayisi
53’tiir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 309’1 evli geri kalan 12371 ise bekardir. Son olarak gérme yetersizligi
olan 6gretmen sayist 154 ve gérme yetersizligi olmayan 6gretmen sayisi ise 278dir.

Veri Toplama Araclar

Orgiitsel Adalet Algis1 Ol¢egi. Katilimeilarin 6rgiitsel adalet algisina yonelik alg1 diizeylerini belirlemek
amaciyla Hoy ve Tarter (2004) tarafindan gelistirilen ve Giines (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Orgiitsel
Adalet Algis1 Olgegi” kullamlmustir. Besli likert olarak (kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kismen
katilryorum, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum) hazirlanmis dlgek, tek boyuttan olusmaktadir. “Ogretmen olmak
bircok agidan ideallerime yakindir” ve “Ogretmen olmak bana doyum saglamaktadir” gibi maddeler, Slgekte
bulunan &rnek maddelerdir. Olgegin Tiirkce formuna ait Cronbach alfa degeri .91 olarak hesaplanmustir. Bu
arastirma kapsaminda ise Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .94 olarak bulunmustur. Olgegin toplam varyansin %
67’sini agikladig: tespit edilmistir. Olgegin yap1 gegerligi DFA ile test edilmistir. Yapilan hesaplamalar sonrasinda
olgegin tek boyutlu yapisinin dogrulandigi goriilmiistiir (x?=111.11; Sd=35; x?/Sd=3.17; AGF1=.99; GF1=.99;
NFI=.99; CFI1=.99; IFI=.99; RMR=.014; RMSEA=.085). Arastirma sonucunda elde edilen uyum iyiligi sonuglari
degerlendirildiginde, orgiitsel adalet algis1 6lgeginin tek boyutlu formunun gegerli oldugu saptanmustir.

Orgiitsel Destek Olgegi. Katilimcilarin orgiitsel destek algi diizeylerini belirlemek icin Eisenberger,
Huntington, Hutchison ve Sowa (1986) tarafindan gelistirilen 36 maddelik 6lgegin yine Eisenberger ve digerleri
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(2001) tarafindan gegerlilik ¢aligmas1 yapilmis olan kisa formu olan, Akalin (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
“Orgiitsel Destek Olgegi” kullanilmustir. Tiirkiye’de bu konuda gelistirilen baska &lgekler de olmasina ragmen,
calismaya katilan gorme yeresizliligi olan ogretmenlere tek tek okunarak uygulanmasi goéz Oniine alinarak,
Olgekteki madde sayisinin daha az ve uygulanabilir oldugu diisiiniilerek, ¢alismada Eisenberger ve digerleri (1986)
tarafindan gelistirilmis olan bu 6l¢ek kullanilmustir. Toplam sekiz ifadeden olusan bu 6lgek, 5°1i likert olarak
(kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiltyorum, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum) hazirlanmistir.
“Calistigim kurum fikirlerimi 6nemser” ve “Calistifim kurum benim amaglarima ve degerlerime biiyiikk 6nem
verir” seklindeki maddeler, 6lgekte bulunan 6rnek maddelerdir. Olgegin Tiirkge formuna ait Cronbach alfa degeri
.87 olarak hesaplanmustir. Bu aragtirma kapsaminda ise Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .82 olarak bulunmustur.
Olgegin toplam varyansin % 49’unu agikladig: tespit edilmistir. Analiz sonucunda (x?=86.25; Sd=20; x?/Sd=4.31;
AGFI=.97; GFI=.98; NFI=.97; CFI=.98; IFI=.98; RMR=.11; RMSEA=.11) degerleri belirlenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen uyum iyiligi sonuglar1 degerlendirildiginde, 6rgiitsel destek 6lgeginin tek boyutlu formunun
gegerli oldugu saptanmustir.

Veri Toplama ve Analizi

Verilerin analizi betimsel istatistiklerle birlikte DFA, regresyon teknikleri ve Pearson korelasyon ile
coziimlenmistir. Orgiitsel destek, orgiitsel adalet algis1 dlgeklerine iliskin Normallik Testi sonuglarina gore
verilerin ¢arpiklik (skewness) ve basikitk (kurtosis) degerleri .05 anlamlilik diizeyinde incelenmistir. Maddelerin
toplam puan ortalamasina ait ¢arpiklik degerleri .32 ile -.40, basiklik degerleri -.68 ile -.63 arasinda degismektedir.
Ayrica veri seti icerisinde u¢ deger olmadigi goriilmiistiir. Carpiklik ve basiklik katsayisi, 3 sinirlari iginde
kaliyorsa, puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir (Bilyilikoztiirk,
Kokl ve Cokluk-Bokeoglu, 2007). Bu durumda parametrik testlerin kullanilmasi gerektigi sonucuna varilmustir.
Katilimeilarin degiskenlere iligkin gorece algi diizeylerinin tespit edilmesinde aritmetik ortalama ve standart sapma
dikkate alinmistir. Katilimeilarin degiskenlere iligkin gorece algilarinin yorumlanmasinda; “1.0-1.80” aralig1 ¢ok
diigtik, “1.81-2.60” aralig1 diigiik, “2.61-3.40” aralig1 orta, “3.41-4.20” aralig1 yiiksek ve “4.21-5.0” aralig1 ¢ok
yiiksek olarak degerlendirilmistir. Degiskenler arasindaki korelasyonun degerlendirilmesinde ise “0-.30” aralig1
zayif, “.31-.60” aralig1 orta ve “.61-1.0” aralig1 aras1 yiiksek iliski olarak referans alinmistir.

Bulgular

Katilimcilarin  6rgiitsel adalet algisimin ve orgiitsel destege iliskin goriislerinin cinsiyete, gérme
yetersizligi olma ya da olmamagdrme yetersizligi olma ya da olmama durumuna ve medeni duruma gére farklilasip
farklilasmadi@s ise Iliskisiz 6rneklemler t testi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 1°de sunulmaktadar.

Tablo 1
Tliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclari

Olgek Degisken N X Sd sd t p

Orgiitsel adalet algist Cinsiyet Ié:fe‘lr(’ fgg 222 1:8(1) 430 -1.28 199
Orgiitsel Destek Cinsiyet Ié:‘lféi igg 2122 1132 430 262 .009*
Oisladdilgs - Gomeeriel Y 8 S o o
O Gt Y S 2018 g g
(“)rgUtsel et algs Medeni durum E\é;ar igg 21% 19(323 430 ~599 562
W

*p<.05

2018, 19(3)



GORME ENGELLI VE ENGELLi OLMAYAN OGRETMENLERIN ORGUTSEL
DESTEK VE ORGUTSEL ADALET ALGILARI 517

Tablo 1’de sunuldugu iizere, katilimcilarin orgiitsel adalet algisi diizeyleri cinsiyete, gorme yetersizligi
olma ya da olmama durumuna ve medeni duruma gore anlaml sekilde farklilik gostermemektedir. Yine Tablo
I’de sunuldugu iizere katilimcilarin orgiitsel destek diizeyleri cinsiyete gore anlamli sekilde farklilik
gostermektedir (t(430)=2.62, p<.05). Katilimcilarin orgiitsel destek diizeylerine iliskin ortalama puanlar
incelendiginde erkek katilimci puanlarinin (X=4.66) kadin katilimcilara (X=4.36) gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bununla beraber katilimcilarin 6rgiitsel destek diizeyleri, gorme yetersizligi olma ya da olmama
durumuna ve medeni duruma gore anlamli sekilde farklilik géstermemektedir.

Katilimeilarin orgiitsel adalet algis1 ve orgiitsel destek diizeylerinin mesleki kideme gore farklilagip
farklilasmadig ise tek yonlil varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmaktadir.
Tablo 2

Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

8 .. Varyans Kareler Kareler Anlamh

Olgek Degisken Kay)lllagl Toplamm sd Ortalamasi P Fark

) Gruplar Arast 6.34 3 2.12 211 099

Orgiitsel adalet algisi Kidem Grup i¢i 430.05 428 1.01
Toplam 436.39 431 )

Gruplar Arast 4.76 3 1.59

Orgiitsel destek Kidem Grup i¢i 512.27 428 1.20 133 .266 -
Toplam 517.04 431

*p<.05

Tablo 2’de goriilebilecegi gibi, katilimcilarin orgiitsel adalet algisi diizeylerinin mesleki kidem
degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigi belirlenmistir (F(3-428)=2.10, p>.05). Katilimcilarin 6rgiitsel
destek diizeylerinin mesleki kidem degiskenine gére anlamli sekilde farklilagmadigi belirlenmistir (F(3-
428)=1.32, p>.05).

Katilimcilarin 6rgiitsel adalet algis1 diizeyi ve orgiitsel destek diizeyine iliskin aritmetik puan ortalamalari
ve standart sapma puanlari ile degiskenler arasi korelasyon katsayilar: Tablo 3°de sunulmustur.
Tablo 3

Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler ve Korelasyon Katsayilar:

Degisken N X sd 1 2
Orgiitsel adalet algis 432 3.43 1.01 1 .728*
Orgiitsel destek 432 4.45 1.09 128* 1
*p<.01

Tablo 3’de de goriildiigii iizere, katilimcilarin 6rgiitsel adalet algisi puan ortalamalar1 3.43 (SD=1.01) ve
orgiitsel destek puan ortalamasi 4.45°dir (SD=1.09). Orgiitsel adalet algis1 puan ortalamas: yiiksek ve orgiitsel
destek puan ortalamasi ¢ok yiiksek diizeydedir. Yine Tablo 3’den de izlenebilecegi gibi orgiitsel adalet algisi ile
orgiitsel destek arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir (r=.728; p<.01).

Katilimcilarin 6rgiitsel adalet algis1 diizeyinin 6rgiitsel destegi ne oranda agikladigini belirlemek amaciyla
basit regresyon analizinden yararlanilmistir. Regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.
Tablo 4

Degiskenlerin Orgiitsel Destegi Yordama Diizeylerine Iliskin Regresyon Sonuglart

Degisken B Standart Hata B B t p
Sabit 450 139 3.230 .001*
Orgiitsel Destek .669 .030 728 22.033 .000*

R =.728; R?=530; F= 485.464; p =.00; *p<.05
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Tablo 4’den de izlenebilecegi lizere, orgiitsel destek ile orgiitsel adalet algisi arasinda yiiksek diizeyde ve
anlaml bir iligki bulunmaktadir (R=.728; R?=530; F=485.464; p=.00; *p<.05). Bu bulgulara gore orgiitsel adalet
algisinin % 53’1 orgiitsel destek tarafindan agiklanmaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina gore (f)
orgiitsel destek (t=22.03; p<.05) orgiitsel adalet algisinin anlamli bir yordayicisidir

Tartisma ve Sonug¢

Orgiitsel adalet algis1 ve drgiitsel destek arasindaki iliskiyi gorme yetersizligi olan ve olmayan olmayan
toplamda 432 6gretmenin goriislerine gore inceleyen bu ¢aligmada toplanan veriler aritmetik ortalama, standart
sapma, t-testi, Anova, DFA, Pearson korelasyon ve regresyon analizi ile ¢6ziimlenmistir.

Yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, 6gretmenlerin orgiitsel adalet algisi diizeylerinin
yiiksek diizeyde oldugunu géstermektedir. Bununla beraber gorme yetersizligi olan 6gretmenlerin 6rgiitsel adalet
algilarinin gérme yetersizligi olmayan 6gretmenlerle esit puan ortalamasina sahip olmasi dikkat ¢ekicidir. Benzer
bir sekilde, Oztug ve Bastas (2012), Cohen-Charash ve Spector (2001) tarafindan yapilmis ¢alismalarda da
Ogretmenlerin Orgiitsel adalet algist diizeylerinin orta ya da yiiksek oldugu goriilmektedir. Mevcut ¢alismada,
Ogretmenlerin okul sartlar1 iginde her imkandan esit faydalandiklarini, esit sartlara sahip olduklarini, hak ve
sorumluluklarin esit boliistildiiglinii, haklarinin kanun ve yasalar tarafindan korundugunu ve ¢alisma ortaminda
verimli olarak calisabildiklerini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin orgiitsel adalet anlayisinin yiiksek
olmasi, merkezi yapilanma icerisinde yasalarca belirlenen hak ve gorevlerinin agik olmasi gerceginden
kaynaklanmaktadir.

Bulgular, 6gretmenlerin orgiitsel destek diizeylerinin ise ¢cok yiiksek diizeyde olduguna isaret etmektedir.
Ilgili alanyazin incelendiginde yapilan diger galismalarda da benzer sonuglarin bulundugu gériilmektedir (Akin,
2008; Cakir, 2001; Rhoades ve Eisenberger, 2002). Ogretmenlerin &rgiitsel desteklerini ¢ok yiiksek bulmalari,
islerinde sergiledikleri ¢abanin okul yoneticileri ve arkadaslar tarafindan goriiniir bulundugunu disiindiiklerini
gostermektedir. Bununla beraber gérme yetersizligi olan Ogretmenlerin oOrgiitsel destek algilar1 da gdrme
yetersizligi olmayan Ogretmenlerden daha yiiksektir. Gorme yetersizligi olan 6gretmen, okul yoneticileri ve
okullarindaki 6gretmenler tarafindan daha ¢ok destek gordiiklerini diistinmektedirler. Bu durum gorme yetersizligi
olan dgretmenlerin orgiitsel bagliligi, orgiitiine iliskin sorumluluk duygusu, is memnuniyeti, i performans,
orgiitsel vatandaslik davranisi iizerinde olumlu etkide bulunmaktadir (Akin, 2008; Ceylan ve Senyiiz, 2003; Cetin,
Hazir ve Basim, 2013; Kaplan ve Ogiit, 2012; Rhoades ve Eisenberger, 2002). Gilbride ve digerleri (2000), Restad
(1972) , Revathi ve Naomi (2016) tarafindan yapilan ve okul yoneticilerinin gérme yetersizligi olan dgretmenle
calisma konusundaki tutumlarinin orta diizeyde oldugu goriilen calismalar, Orgiitsel destegin ve adaletin
saglanmasinda okul yoneticilerinin yetersiz kalacagini diisindiirmektedir.

Katilimeilarin orgiitsel adalet algis1 diizeyleri cinsiyete, gorme gérme yetersizligi olan ya da olmayan
durumuna, medeni duruma ve mesleki kideme gore anlamli farklilik gostermemektedir. Bu bulgu Celebi, Vuranok
ve Asan’in (2015) calismasinda kadin o6gretmenlerin erkeklere kiyasla daha ¢ok ayrimcilik yasadiklarini
diisiindiiklerini saptadiklar1 bulgu ile ¢celismektedir. Ayrica bahsi gecen calismada 6gretmenlerin kidemleri artikca
orgiitsel adalet alg1 diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir. Mevcut ¢alismada da mesleki kidemi 22 yil ve iizeri olan
Ogretmenlerin Orgiitsel adalet diizeylerinin en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu gorilmiistiir. Kiiltiirel
etmenlerin de etkisi ile agiklanabilecek bu durum, kidemi artan §gretmenlere, yoneticiler tarafindan yas ve
tecriibelerine istinaden daha saygili davranildigini ve nobet gorevinde, ders programimin dagtiminda, sinif
béliisiimiinde pozitif ayrimeilik saglandigini diisiindiirmektedir.

Katilimeilarin  orgiitsel destek diizeyleri cinsiyete gore anlamli sekilde farklilik gostermektedir.
Katilimcilarin orgiitsel destek diizeylerine iliskin ortalama puanlar incelendiginde erkek G6gretmenler lehine
anlamli bir sekilde farklilastig1 goriillmektedir. Bununla beraber katilimcilarin orgiitsel destek diizeyleri, gérme
gorme yetersizligi olan ya da olmayan durumuna, mesleki kideme ve medeni duruma gore anlamli sekilde farklilik
gostermemektedir. Bu bulgular1 destekler ¢aligmalar bulunmakla beraber, bu bulgularla ¢elisen ¢aligmalar da
bulunmaktadir. Nayir'in (2011) ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin orgiitsel destek algilar1 ve orgiitsel
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bagliliklart tizerine yapilan ¢aligmasinda da oOrgiitsel destek algisi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki
bulunmadigr tespit edilmistir. Kalagan’in (2009) caligmasinda kadin O6gretmenlerin Orgiitsel destek algi
diizeylerinin erkek dgretmenlerden daha fazla oldugu goriiliirken, Egriboyun’un (2013) ¢alismasinda cinsiyetin
anlamli bir yordayict olmadigi goriilmektedir. Rhoades ve Eisenberger (2002), Kalagan (2009), Akalin (2006) ve
Findik (2011) tarafindan yapilan calismalarda ise mesleki kidem arttiginda orgiitsel destegin arttig1 goriilmiistiir.
Erkol (2015) ve Giil (2010) ise meslek kidemine gore Sgretmenlerin algiladiklar1 orgiitsel destek diizeyinin
farklilasmadigini tespit etmiglerdir. Yapilan arastirmalarda, algilanan orgiitsel destek ile yasin iliskisi net bir
sekilde ortaya konulamamis, genellenebilir bir veri elde edilememistir. Bu ger¢evede, bazi aragtirmalarda yas
arttikca Orgiitsel destek diizeyinin arttig1 (Erkol, 2015; Rhoades ve Eisenberger, 2002; Selguk, 2003), bazi
calismalarda yas ilerledikge orgiitsel destek diizeyinin azaldigi (Kalagan, 2009), bazi ¢alismalarda ise anlaml bir
farklilik olmadig1 (Akin, 2008) goriilmektedir.

Bulgular 6gretmenlerin 6rgiitsel adalet algisi ile orgiitsel destek algisi arasinda anlamli bir korelasyon
oldugunu ortaya koymustur. Regresyon analizi sonuglarina goére orgiitsel adalet algisinin % 53’{in{in orgiitsel
destek algisi tarafindan acgiklandigi ve orgiitsel destek algisinin orgiitsel adalet algisinin anlamli bir yordayicisi
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu Tokgdz (2011) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile drtiismektedir. Ote yandan
Moorman, Blakely ve Niehoff (1998) calismalarinda, aynm sekilde, algilanan orgiitsel destegin, orgiitsel adaletin
anlamli bir yordayicisi oldugunu saptamiglardir.

Sonug olarak, ¢alisma bulgulari bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin orgiitsel adalet algis1
yasadiklari; bu orgiitsel adalet algisinin cinsiyete, mesleki kideme, goérme yetersizligi olma ya da olmama
durumuna gore ve medeni duruma gore farklilik gdstermemekle birlikte, gretmenin Orgiitsel destek algisi
{izerinde etkisi oldugu goriilmiistiir. Orgiitsel destegin de mesleki kidem, medeni duruma, gérme yetersizligi olma
ya da olmama durumuna gére farklilik gostermedigi buna karsin erkek 6gretmenler lehine farklilik gosterdigi tespit
edilmistir.

Calismada ulasilan genel sonuglara dayali olarak arastirmacilara su dnerilerde bulunulabir: (i) Orgiitsel
adalet algis1 ve orgiitsel destek arasindaki iligki, daha biiylik 6rneklemler {izerinde incelenebilir. (ii) Gorme
yetersizligi olan 6gretmenlerin 6rgiitsel adalet algilari ve orgiitsel destek algilari nitel arasgtirmalar ile incelenebilir.
(iii) Her tiirlii engele sahip 6gretmenlerle ilgili orgiitsel davranig ¢alismalari yapilabilir. (iv) Gorme yetersizligi
olan 6gretmenlerin Orgiit icinde yasabilecegi sorunlar incelenebilir. (v) Sadece gérme yetersizligi olan 6gretmene
degil, tiim engelli 6gretmenlere yonelik caligmalar yapilabilir. Arastirma verilerine dayali olarak: (i) Milli Egitim
Bakanligi’nin 6rgiitsel destek ve orgiitsel adaleti destekleyen uygulamalar: gelistirilerek bunlarin hem engelli hem
de engelli olmayan dgretmenler igin siirdiiriilebilirligini saglamasi (ii) Ozellikle kadin &gretmenlerin drgiitsel
destek algilariin diisiik ¢ikmasinin nedenlerini tespit ederek buna yonelik dnlemler almasi dnerilebilir.
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Abstract

In this study, the relationship between organizational support perceptions and organizational justice perceptions
was examined based on the opinions of both teachers with and without visual impairments. The study group is
composed of 154 teachers with visual impairments and 278 teachers without visual impairments working in the
spring semester of 2016-2017 academic year. Research data were gathered with “Organizational Justice Perception
Scale” and “Organizational Support Scale.” The data were analysed by arithmetic mean, standard deviation, t-test,
ANOVA, confirmatory factor analysis, Pearson correlation and regression analysis. It was found that the teachers
had organizational justice perceptions. Although the organizational justice perceptions did not differ according to
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organizational support perceptions. It was also found that the organizational support perceptions did not differ
according to professional seniority, impairment status, and marital status, whereas it differed in favour of male
teachers.
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Organizational support and organizational justice are very important factors for establishing and
maintaining a healthy relationship between an organization and its employees. And the perceptions of the
employees about these factors have a direct influence on the results of this relationship. Rhoades ve Eisenberger
(2002) defined organizational support as employees’ “global beliefs concerning the extent to which the
organization values their contributions and cares about their well-being. ” Organizational support perception is
the employees’ perceptions about how their contributions to the organisation are assessed and how they improve
their well-being (Beheshtifar and Herat, 2013; Tokmark, Turen and Gékmen, 2012). According to Eisenberger,
Armeli, Rexwinkel, Lynch and Rhoades (2001), when organization value for their employee and this value
becomes visible by rewarding, respecting and acknowledgment; a perception occures in employee’s mind and the
extent of this perception is called “perceived organizational support”. The most important antecedents of the
organizational support perception are communication between the employees and the managers, supervisor
support, fair management, organisational rewards, and job conditions (Iplik, Iplik and Efeoglu, 2014; Onderoglu,
2010) and the most important consequences are organizational commitment, organizational citizenship behavior,
and intention to leave the job (Onderoglu, 2010).

It was observed in literature that, organizational commitment, sense of responsibility, job satisfaction,
performance and organizational citizenship behaviors are high in the employees who have high organizational
support perceptions (Ceylan and Senyiiz, 2003; Kaplan and Ogiit, 2012; Rhoades and Eisenberger, 2002). Apart
fromthis, it leads to an increase in job satisfaction, high productivity, and psychological capital, whereas a decrease
in work stress, job exhaustion, job absenteeism, and job turnover (Akin, 2008; Cetin, Hazir and Basim, 2013). In
other words, if employees’ organizational support perceptions are low; employees do not believe that they are
looked after by their organisations and they think that, their ideas and proposals are ignored, their success is not
appreciated, their complaints are not regarded, and their problems are not solved. Therefore, this situation shows
that there is no psychological capital arising from organisational interaction (Akin, 2008, Cakir, 2001, Rhoades
and Eisenberger, 2002).

Organizational justice is the fair distribution of the duties and gains within the organization, and the
fairness of the the procedures, regulations, and the managers’ decisions, practices and behaviors towards
employees (Iyigiin, 2012). Organizational justice perception is the employee’s perception regarding managerial
decision and evaluation processes within the organization in terms of variables such as authority, duty, overtime,
wage, award, punishment, and working environment (ince and Giil, 2005; Kaneshiro, 2008). Since perceptions
shape behaviors, employee’s organisational justice perceptions are very important (Iscan, 2005). In this
framework, the existence of organizational justice perceptions leads employees to positive behaviors by enabling
to feel themselves valuable in the organization, while the absence of organizational justice perceptions makes it
difficult for the organisation to achieve its goals by causing negative employee behaviors (Cihangiroglu and
Yilmaz, 2010, lyigiin, 2012).

Akanbi, Ofoegbu and Eugene (2013), Gok (2014) showed in their studies that there was a relationship
between organizational justice and employee’s organizational commitment. In the study of Isleyici (2015),
organizational justice and organizational silence seemed to have a moderate and significant relationship. Al-Zubi
(2010) found that there was a relationship between job satisfaction and organisational justice, and that employees
attributed job satisfaction to the organizational justice of managers. Cohen-Charash and Spector (2001) found that
organisational justice were related to organizational practices and outputs, but were largely irrelevant to
demographic variables. That study also showed that performance, organizational citizenship behavior and job
satisfaction were closely related to organisational justice. Hoy and Tarter (2004) found that there was a relationship
between organizational trust and organizational justice in their study. The study findings of Marjani and Ardahaey
(2012) showed that organizational structure had a positive influence on the organisational justice perception and
that organizational justice is directly related to job satisfaction. Zainalipour, Fini and Mirkamali (2010) found a
significant relationship between job satisfaction and organizational justice perception. In the study conducted by
Akgeyik (2014), organizational justice perceptions of the teachers and the managers were examined, and no
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significant difference was found between them. In the study of Oztug and Bastas (2012), teachers' organizational
justice perceptions were examined, and the conclusion was reached that there were high level organisational justice
perceptions among teachers.

There are some research studies in which the perception of organizational support and organizational
justice are studied together. Ambrose and Schminke (2003); Naumann, Bennett, Bies and Martin (1998) found
significant relationship between organizational justice perceptions and organizational support perceptions in their
research studies. According to Greenhaus, Bedeian and Mossholder (1987), the lack of organizational support and
organizational justice, and the unfair reward system lead employees to lose their confidence about their
organisations, reduce job satisfaction and increase the job alienation.

Teachers’ levels of taking initiative are influential in reaching the purpose of educational organizations
and it is important that, the organizational support perceptions should be high for teachers to take initiative (Nayir
and Tagkin, 2017). In order to increase the organizational commitment and motivation of employees, it is necessary
to have a fair system in all organizations (Akanbi et al., 2013). Justice is the key concept in defining every
organisation’s missions and visions. Educational organizations, known as an inseparable part of society, deserve
to be managed fairly with all its elements. Students’ demands from teachers to behave fairly to all students,
teachers’ demands from managers to behave fairly to all teachers, and managers’ demands from the bureaucratic
hierarchy to protect their and their schools’ rights are both expectable behaviors. Due to the indirect or direct
effects of educational organizations to each individual in the society, it is very important for them to have a fair
structure for both the individual and the society (Lunenburg and Ornstein, 2004).

When a teacher is thought, first of all, an individual comes to mind who is not disabled and works on
equal terms with their colleagues in educational organizations. However, as employees with disabilities work in
other professional organizations, as well as teachers with disabilities work in educational organizations. Teachers
with visual impairments also have an important place among the teachers with disabilities. Visually impaired; is
used as a general concept for people with any of the various visual disorders that can occur for various reasons
(Oztiirk,2011). Individuals with visual impairments also have the right to equal access to education. However,
teachers with visual impairments appear to be present at all levels of the education system. Gilbride, Stensrud,
Ehlers, Evans and Peterson (2000) found that the difficulties faced by workers with visual impairments had the
highest average relative to those with other disability groups in their studies of employers' attitudes towards
employees with disabilities. In the study of Restad (1972) regarding the general attitudes of the school managers
towards teachers with visual impairments, it was found that, managers' attitudes towards teachers with visual
impairments were moderately positive. Revathi and Naomi (2016) suggest that teachers with visual impairments
are part of the schools, and school administrators have a moderate positive attitude towards them.

In the literature review, it is seen that a large number of studies have been carried out regarding the
concepts of organizational justice perception and organizational support perception. A few studies have been found
abroad analysing impaired teachers within the behavioral science, however no studies have been found in Turkey.
Moreover, there is no study on the organizational support perception and organizational justice perceptions of
teachers with visual impairments in Turkey or abroad. In this study, the relationship between organizational
support perception and organizational justice perception was examined according to opinions of both the teachers
with and without visual impairments. In this context, the research questions guiding this study were as follows:

1. Do teachers' views on organizational support perception and organizational justice perception differ
significantly according to gender, marital status, professional seniority, and visional disability status?

2. Is there a significant relationship between organizational support perceptions and organizational justice
perceptions of teachers?
3. Isorganizational justice perception a significant predictor of organizational support perception?
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Method

The study was designed as a survey. Therefore, the research data were analyzed with a quantitative
approach. Data collected from the participants were analyzed by arithmetic mean, standard deviation, t-test,
ANOVA, confirmatory factor analysis (CFA), Pearson correlation and regression analysis. The study was based
on the views of teachers with and without visual impairments. The study group was composed of 154 teachers
with visual impairments teachers and 278 teachers without visual impairments working in the spring semester of
2016-2017 academic year. Research data were gathered with the “Organizational Support Scale” and with the
“Organizational Justice Perception Scale.” The scales were shared with teachers without visual impairments
through teachers’ social media groups. The scales were read to teachers with visual impairments face to face and
via telephone. The scales were filled in approximately within 15 minutes. Covariance matrixes were prepared in
order to examine the suitability of the data set for the multi-variate analysis. For normality test, maximum
likelihood estimation was performed. Results showed that skewness and kurtosis values exceeded the normal range
of -1.5 and +1.5 and the data set were not distributed normally. Participants consisted of 432 teachers including
300 females (%64) and 132 males (%36). As for years of experience in teaching profession, 149 of them had 1 to
7 years of experience, 122 had 8 to 14 years of teaching experience, 108 had 15 to 22 years of teaching experience
and the rest 53 of them had more than 23 years of experience in teaching profession. Of all the teachers 309 were
married and the remaining 123 were single.

Participants’ organizational support perception was examined by “Organizational Support Scale”
developed by Eisenberger et al. (2001) and adapted to Turkish by Akalin (2006). The original Cronbach’s alpha
value was reported to be .87. Estimated internal consistency coefficient was calculated to be .82 in the current
study. “The organization ideas | work with are important” and “The organization | work with are very important
to my goals and values” are examples on the scale. Scale is a Likert type scale which is rated from (1) “strongly
disagree” to (5) “strongly agree.” It was found that 49% of the total variance of the scale is explained. The structure
of the scale was validated with DFA. After the calculations made, it was seen that the one-dimensional structure
of the scale was confirmed [x?=86.25; Sd=20; x?/Sd=4.31; AGFI=.97; GFI=.98; NFI=.97; CFI=.98; IFI=.98;
RMR=.11; RMSEA=.11]. When the results of the research were obtained, it was determined that the one-
dimensional form of the organizational support perception scale was valid.

Participants’ organizational justice perception was investigated by “Organizational Justice Perception
Scale” which was developed by Hoy and Tarter (2004) and adapted to Turkish by Giines (2011). The original
Cronbach’s alpha value was reported to be .91. Estimated internal consistency coefficient was calculated to be .94
in the current study. “Being a teacher is approaching ideals in many ways” and “Being a teacher gives me
satisfaction” are examples on the scale. Scale is a Likert type scale which is rated from (1) “strongly disagree” to
(5) “strongly agree.” It was found that 67% of the total variance of the scale is explained. The structure of the scale
was validated with DFA. After the calculations made, it was seen that the one-dimensional structure of the scale
was confirmed [x?=111.11; Sd=35; x?/Sd=3.17; AGFI=.99; GFI=.99; NFI=.99; CFI=.99; IFI=.99; RMR=.014;
RMSEA=.085]. When the results of the research were obtained, it was determined that the one-dimensional form
of the organizational justice perception scale was valid.

Data was screened for the normality test and linearity. Both of the data for the scales appeared to be
distributed normally. No single or univariate outliers were found in the data, as well. Internal consistency
reliabilities of the instruments were examined by Cronbach’s alpha values, and the construct validities of the scales
were tested on LISREL by confirmatory factor analysis.

Results

Participants' organizational support levels differed significantly by gender in favor of male teachers. The
mean score of the organizational justice perception scale was 3.43 (SD=1.01) the mean score of the organizational
support scale was 4.45 (SD=1.09). Participants' levels of organizational justice perceptions did not differ
significantly by variables such as gender, having visual impairments or not, marital status, and occupational status.
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The levels of organizational support of the participants differ significantly by gender. When the average scores of
organizational support levels of participants were examined, it seemed that they differed significantly in favor of
male teachers. The levels of organizational support of participants were significantly different in favor of male
teachers. However, organizational support levels of participants did not differ significantly according to having
visual impairments or not and marital status.

It was found that the mean of the organizational justice perception scale was at a high level whereas the
mean of the organizational support scale was at a very high level. There appeared to be a moderate, positive and
meaningful correlation between organizational justice perception scale and organizational support scale (r=.728;
p<.01). The results of regression analysis showed that organizational support is a significant predictor of the
organizational justice perception (R=.728; R?=530; F=485.464; p=.00; p<.05). Fifty-three percent of the
organizational justice perception was explained by the organizational support perception.

Discussion and Conclusion

As a result of the analyses, findings revealed that teachers' organizational justice perception levels were
high. Similarly, in studies conducted by Oztug and Bastas (2012), Cohen et al. (2001), it was found that teachers'
organizational justice perception levels were moderate or high. The current study suggests that teachers think that
they have equal opportunities in school conditions, their rights and responsibilities are evenly distributed and their
rights are protected by laws, and they can work efficiently in their working environments. The teachers' high
perception of organizational justice is thought to be due to the fact that, the rights and duties of the teachers
determined by the laws within the centralized structure are clear.

Findings indicate that the teachers’ organizational support perception levels were very high. In literature
review, it was seen that, similar findings had been found in other studies (Akin, 2008, Cakir, 2001, Rhoades and
Eisenberger, 2002). Teachers found their organizational support very high. This finding suggests that the teacher's
work is being noticed by school administrators and friends. However, teachers with visually impairments have
higher perceptions of organizational support than teachers without visual impairments. Teachers with visual
impairments think that school administrators and teachers in their schools have more support. This finding will be
an effect of increasing the organizational commitment of teachers with visual impairments, responsibility for
organization, job satisfaction, performance and organizational citizenship behavior (Akim, 2008, Ceylan and
Senyiiz, 2003; Cetin, et al., 2013, Kaplan and Ogiit, 2012; Rhoades and Eisenberger, 2002). The studies of Gilbride
et al. (2000), Restad (1972), and Revathi and Naomi (2016) which indicated that the school managers' approaches
for working with teachers with visual impairments were moderate, leading to the conclusion that the scool
managers will also be ineffective in providing organizational support and justice for them.

Participants' organizational justice perception levels did not differ significantly by gender, impairment
status, marital status, and professional seniority. This finding contradicts the finding of the study of Celebi,
Vuranok and Asan (2015) which revealed that female teachers believed that they were more discriminated than
men. Moreover, in that study it was seen that the organizational justice perception levels increased as the seniority
of teachers increased. In this study, it was found that the organizational justice levels of teachers with professional
seniority of 22 years and over had the highest average score.

The organizational support perception levels of the participants differed significantly by gender. When
the average scores of organizational support perception levels of participants were examined, it seemed that they
differed significantly in favor of male teachers. However, organizational support perception levels of participants
did not differ significantly according to their impairment status, professional seniority, and marital status. In
Nayir’s (2011) study, which was about organizational support perception and organizational commitment of
teachers working in primary schools, it was determined that there was no significant relationship between
organizational support perception and gender. There are studies that support these findings, as well as contradictory
studies. For example, Kalagan (2009) found that female teachers’ organizational support perception levels were
higher, while it was found that gender was not a significant predictor in the study of Egriboyun (2013). Rhoades
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and Eisenberger (2002), Kalagan (2009), Akalin (2006) and Findik (2011) found that when professional seniority
increased organizational support perceptions also increased. Erkol (2015) and Giil (2010) found that the
organizational support perception levels of teachers did not differ by professional seniority. The organizational
support perception levels of the participants were significantly different in favor of male teachers. However,
organizational support perception levels of participants did not differ significantly by impairment status and marital
status.

The findings also revealed a significant correlation between organizational justice perceptions and
organizational support perceptions. Regression analysis results showed that 53% of organizational justice
perception was explained by organizational support perception. It also showed that organizational support
perception was a significant predictor of organizational justice perception. This finding is coherent with the
findings of Tokgoz (2011).

When the findings of the study were assessed as a whole, it was found that the teachers had organizational
justice perceptions. It was determined that, although the organizational justice perceptions did not differ according
to the variables of gender, professional seniority, impairment status, or marital status, it had influence on teachers’
organizational support perceptions. On the other hand, it was also found that the organizational support perceptions
did not differ according to professional seniority, impairment status, and marital status, whereas it differed in favor
of male teachers.

Based on the general conclusions reached in the study, the relationship between organizational justice
perception and organizational support perception can be examined a) on larger samples, b) by qualitative research
studies, c) not only for teachers with visually impairments but also for teachers with different disabilities. For
practical purposes it can be suggested that The Ministry of National Education can a) develop practices providing
organizational support and organizational justice especially for sustainability of high perceptions of teachers both
with and without disabilities, b) identify the reasons of the female teachers’ low level perceptions of organizational
support and take measures accordingly.
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Bu ¢aligmada sekizinci sinifta 6grenim goren isiten ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin dykiileyici metinleri
Ozetleme becerileri ve olusturulan metinlerin bagdasiklik diizeyleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da sekizinci sinifta 6grenim goren 15 isitme yetersizligi olan 6grenci ile 15
isiten dgrenci olusturmaktadir. Yapilan analiz sonucunda 6zetlemenin igerik, bigim, dil ve anlatim, metin yapisi
alt boyutlarinda ve 6zetleme toplam puaninda isitme yetersizligi olan dgrenciler ve isiten 6grenciler arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Isiten 6grencilerin 6zetleme becerisinin alt boyutlarmna iliskin puanlar1 ve dzetleme
becerisi toplam puanlarinin isitme yetersizligi olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bagdasiklik
diizeyinde ise gonderim, eksiltili anlatim, baglama Ggeleri alt boyutlarinda ve bagdasiklik araglarini toplam
kullanim sikliklarinda igitme yetersizligi olan 6grenciler ve isiten 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Bagdasiklik diizeyinin degistirim alt boyutunda igiten ve isitme yetersizligi olan 6grenciler arasinda anlamli bir
fark bulunmamustir.
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Okuma, bireyin tiim hayatin1 6zellikle de akademik yasamini etkileyen onemli bir beceridir. Okuma
becerisindeki yetkinlik bagarili bir akademik performansin gostergesi iken bu beceride yasananan sinirliliklar da
akademik basarisizligin 6nemli etkenlerinden biridir (Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005). En
genel tanimiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma siireci olan okuma tiim alt boyutlarini kapsayacak sekilde ;

“okuyucularin yazili metinlerde yer alan sozciikleri uygun ortografik, sesbilgisel, morfolojik bilgi
ve becerilerini kullanarak ¢o6ziimledikleri, ardindan ¢6ziimlenen sézciikleri varolan sézciik
dagarciklari, onceki bilgi ve deneyimleri ile bagdastirarak anlamlandirdiklari, sonrasinda ise
anlamlandirdiklan sozciiklerden olusan ciimleleri sozdizimsel 6zellikleri baglaminda analiz edip
verilmek istenen mesaja ulagabildikleri bir siire¢” olarak tanimlanmistir (Giildenoglu, Kargin ve
Miller, 2014).

Alanyazindaki okuma tanimlar1 incelendiginde okumanin, ¢oziimleme ve anlama olmak iizere iki
basamaktan olustugu ve asil amacinin ise okudugunu anlama oldugu goriilmektedir. Anlamanin ger¢eklesmedigi
bir okuma eylemi ancak sesletim olarak isimlendirilebilir. Formal ve informal olarak degerlendirilen (Tarchi,
2015) okudugunu anlama becerisini degerlendirme yontemlerinden biri de dgrencilerin okuduklari metinleri
dzetlemeleridir (Braxton, 2009; Cavkaytar, 2010; Jitendra ve Gajria, 2011; Solomon, 2012). Ozetleme, okunan
metnin akisin1 bozmadan dnemli bilgileri igerecek sekilde okuyucunun metni kendi climleleri ile kisaltmasidir
(Aktas ve Bayram, 2017; Braxton, 2009; Cikrik¢1, 2008; Deneme, 2009; Gorgen, 1997). Tanimdan da anlasildigi
gibi 6zetleme metindeki ciimlelerin ezbere yazilmasi degil, metin igindeki 6nemli noktalar1 daha &nemsiz
olanlardan ayirip ana diisiinceyi ifade etme bicimidir. Ozetleme yaparken birey, analiz yapma, siniflandirma, sonug
¢ikarma, ¢ikarimda bulunma gibi birtakim biligsel gorevleri de yerine getirmektedir (Erdem, 2012). Alanyazin
incelendiginde 6zetlemenin okunan metne iliskin bilgilerin hatirlanmasini kolaylastirdigi ve okudugunu anlama
performansini artirdigi goriilmektedir (Calp, 2010; Calhoon, 2005; Graham ve Harris, 2012; Kim, Linan-Thompon
ve Misquitta, 2012; Westby, Culatta, Lawrence ve Hall-Kenyon, 2010).

Hem okuma hem de yazma becerileriyle iliskili olan &zetmeleme becerisi (Belet ve Yasar, 2007
Senemoglu, 2005; Tok ve Beyazit, 2007), kendiliginden gelisen bir beceri olmayip 6gretim yoluyla kazandirilan
bir beceridir (Akyol, 2008; Anderson, Hidi ve Babadogan, 1991). Basarili ve etkili bir 6zetleme yapabilmek i¢in
ogrencilerin okuduklari metni iyi bir sekilde anlamalar1, 6nemli olan yerleri 6nemsizlerden ayirmalari, olay akisini
bozmamalari, fazla kelime kullanimindan kaginmalar1 ve noktalama isaretleri ile yazim kurallarina dikkat etmeleri
gerekmektedir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005; Giines, 2007). Ayrica, metnin yapisi (bilgilendirici, hikaye
edici vs), okuyucunun yast ve okuma deneyimleri gibi faktorler de 6zetlemeyi etkilemektedir (Akyol, 2008;
Tompkins, 2006).

Akyol’a (2008) gore hikaye edici metinler diger metin tiirlerine gore ve kisa olan metinler uzun olanlara
gore daha kolay oOzetlenmektedir. Agiklayici ve bilgilendirici metinler, karmasik ve okuyucularin tanidik
olmadiklar1 sdzciiklerin sayisinin daha fazla olmasi nedeniyle daha zor 6zetlenmektedir (Anderson ve dig., 1991).
Bulut (2013), 5. sinifa devam etmekte olan 561 6grenci ile yapmis oldugu calismada 6grencilerin 6zetleme
performanslarini incelemis ve 6grencilerin hikaye edici metin tiirlinde bilgi verici metinlere gore daha basarili
oldugu sonucuna ulagsmistir. Metin tiiriinden baska 6zetlemeyi etkileyen kriterlerden biri de okuyucularin yasidir
(Bulut, 2013). Okuyucularin yaglarinin artmasiyla daha fazla okuma deneyimine sahip olmalarindan dolay:
6zetleme performanslar1 da daha yiiksek olmaktadir.

Okunulan metne dair ctimleler iistii iligkileri inceleyen metindilbilimine gére metinler bir biitiin olarak
ciimlelerin birbirleri arasindaki iliskisine ve etkilesimine bagli olarak anlam kazanmaktadir (Ozkan, 2004). De
Beaugrande ve Dressler (1981) tarafindan iiriiniin olusturabilmesi i¢in yedi 6ge 6nemli goriilmektedir. Bunlar;
bagdasiklik, tutarlilik, amaclhilik, metin i¢i iliski, kabul edilebilirlik, bilgi vericilik ve duruma uygun olmadir (Akt.,
Coskun, 2005).

Metni olusturan ciimleler birbirileriyle bir iliski i¢inde olmak zorundadir. Bu nedenle climleler
birbirlerinden bagimsiz degil, aksine birbirlerini tamamlayan yapilardir. Boylece climleler, ger¢ek yani vermek
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istedigi mesaj1 agik ve net bir sekilde ifade edebilen yapilara doniismektedir. Halliday ve Hasan (1976) tarafindan
metni bir arada tutan, anlam yilikleyen ve metni metin olmayan sdylemlerden ayiran seyin bagdasiklik oldugu
aciklanmaktadir (Akt., Coskun, 2005). Bagdasiklik genel itibariyle yazilan bir seyin metin olarak tanimlanmasin
saglayan ve metnin siirekliligini saglayan dile iliskin &zellikler biitliniidiir (Yilmaz, 2012; Yue, 1993; Akt.,
Coskun, 2005).

Bu ¢aligmada Coskun (2005) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Halliday ve Hasan’in (1976) “Cohension in
English” isimli ¢aligmasi gergevesinde bagdasiklik gonderim, eksiltili anlatim, degistirim ve baglama dgeleri
olmak {izere dort temel baglikta degerlendirilmistir.

Gonderim, metin icerisinde ifade edilen bir kavramin ya da varligin, ayni ciimle i¢inde ya da yakin
ciimlelerde tekrar edilmeyip baska bir sézciik ya da ek ile ifade edilmesidir. Ornegin, “Berat kitaplarina ¢cok deger
verirdi. Kiiclik kardesim onlar1 yirtinca ¢ok iiziilmesine ragmen yine de ona kizamadi.” ciimlelerinde ikinci
climlede yer alan onlari zamiri ilk ciimlede gecen kitaplara gonderim yaparken 0 zamiri de Berat’in kii¢iik
kardesine gonderim yapmaktadir. Béylelikle iki ciimle arasinda anlam iligkisi olusturan bir génderim olusmustur.

Tiirkge’de gonderim 6geleri sahis zamirleri, doniisliiliik zamiri, isaret zamiri, ilgi zamiri, isaret sifatlar
ve karsilastirma yoluyla yapilmaktadir (Coskun, 2005). Sahis zamirleri (ben, sen, o, biz, siz, onlar) metin i¢erisinde
bir kisiye iliskin gonderimde bulunmak amaciyla kullanilir. Ornek olarak, “Mert ve Burak toplantiya gec
kalmuslardi. Igeri girdiklerinde onlardan baska herkesin geldigini gordiiler.” ciimlesinde “onlar” zamiri ile Mert ve
Burak’a gonderimde bulunulmustur. Ayrica Tiirkge’nin sondan eklemeli bir dil olmasindan dolay1 eyleme gelen
ekler 6zneyi isaret edebilir. Ornek olarak, “Hizli bir sekilde yolda ilerlerken aniden kdsedeki diikkana bir sahaf
acildigint gordiim. Bir anda her seyi unuttum ve telaslt bir sekilde igeri girdim.” climlesinde eylemlerin sonuna
gelen ek ciimlenin 6gesinin 1. tekil kisi olan “ben” oldugunu gostermekte ve bir gonderim yapmaktadir. “Kendi”
kelimesi ve bu kelimenin iyelik ekleri ile doniisliiliik zamiri olarak adlandirilmaktadir. Doniigliiliik zamiri 6zneyi
pekistirmekle (Korkmaz, 2003) birlikte eylemin gerceklestirene doniisiinii gostermektedir (Arslan-Erol, 2010).
“Bu noktalara kendim geldim, kimseden yardim gérmedim.” ciimlesinde kendim doéniisliiliik zamiri bizzat ben
anlami katmakla birlikte 6zneye génderimde bulunmustur. Isaret zamirleri ise nesne ve kavramlarin yerini belirten
zamirlerdir. Genel olarak isaret zamirleri ise “bu, su, o, bunlar, sunlar, 6teki, beriki, orada, burada...” seklindedir.
Ornegin, “Ciizdanim kaybetmisti. Onu getirene ufak bir hediye verecekti.” ciimlesinde “0” zamiri ciizdani isaret
etmektedir ve iki climle arasinda bir génderim ortaya ¢ikarmaktadir. Bir diger gonderim yapan zamir tiirii ise ilgi
zamiridir. Tiirk¢e’de ilgi zamiri ise “ki” zamiridir. “Mehmet’in telefonu Orhan’inkinden daha eski.” climlesinde
ilgi zamiri olan “ki” Orhan’in telefonu anlami tagimakta ve bir gonderim yapmaktadir.

Gonderim yapan 6gelerden bir digeri de isaret sifatlaridir. Genel olarak isaret sifatlart “o, bu, su, diger,
oteki, beriki...” seklindedir. Ornek olarak “Kosarak kitabevine girdi. Kitabi adinin oldugu kagidi gérevliye uzatti.
Fakat o kitab1 biraz once satmiglardi.” ciimlesindeki “o kitab1” 6znenin aradig1 kitabi isaret etmekte ve ayrica
gonderim yapmaktadir.

Gonderim tiirlerinden biri de karsilastirma yoluyla yapilan gonderimdir. Tiirkge’de bu génderim, daha
cok daha, kadar, benzer, gibi, ¢ok, ise, en... gibi zarf ve edatlar yoluyla saglanmaktadir (Coskun, 2005). Boylelikle
metin igerisinde daha dnce gecen bir nesyeye ya da varliga dair benzerlik, farklilik, azlik, ¢okluk gibi iliskiler
olusturmaktadir. “Arda bir ise basladigi zaman mutlaka sonunu getirirdi fakat Burak onun kadar azimli degildi.”
ctimlesindeki “kadar” s6zciigii Arda ve Burak arasinda karsilastirma yapmaktadir.

FEksiltili anlatim ise anlatim1 giiclegtirmeden, anlam karmasina yer vermeden ve anlam kayb1 olmaksizin
baz1 kelimelerin ya da yapilarin kullanilmamasi durumudur (Coskun, 2005; Seckin, Arslan ve Ergeng, 2014;
Yilmaz, 2012). Boylelikle gereksiz yere yapilan tekrarlardan kaginilmis olunmaktadir. Eksiltili anlatim zamirler,
sifatlar ya da zarflar kullanilarak yapilacagi gibi isim tamlamalarinin, dgelerin ve bazi s6z Sbeklerinin
cikarilmasiyla da gergeklestirilebilir. Cogkun (2005), Tiirk¢e’de bagdasiklik igeren eksiltili anlatim durumlarini ii¢
ana baglik altinda toplamustir. Bunlardan ilki bir 6ge disinda ciimlenin tamaminin diisiiviilmesi 'dir. Genellikle soru
cevap tarzindaki diyaloglarda kullanilmaktadir. Ornegin “-Bu aksam mag1 Ali iskender mi ydnetecek? -Evet (Bu
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aksamki mac1 Ali Iskender yonetecek). Diger bagdasiklik iceren eksiltili anlatim, ortak dgelerin diisiiriilmesidir.
Ortak 6ge metin igerisinde pespese gelen ciimlelerde ayni 6genin kullanilmasi durumudur ve ciimledeki herhangi
bir dge olabilir. Ornek olarak “Sezonun ilk ayinda Besiktas 4, Fenerbahce ise 1 galibiyet alnust” ciimlesinde
“sezonun ilk ay1” ortak tiimleg olarak, “almigt1” eylemi ise ortak yiiklem olarak kullanilmistir. Bagdasiklik igeren
eksiltili anlatim durumlarindan son olarak eklerin disiiriilmesi ise, climle iginde ayni ¢ekim ekine sahip eklerin
bulundugu sozciiklerde ortak ek bir kere kullanilip digerlerinde tekrar edilmemesidir. “Hizli adimlarla gelmis,
saskin gozlerle etrafina bakiyordu.” ciimlesinde ge¢gmis zaman eki olan “-di/t1” eylemlerin birinde kullanilirken
digerinde kullanilmamis ve eklerin diigiiriilmesiyle olusan eksiltili bir anlatima drnek olmustur.

Bagdasiklik olusturan bir diger dge ise degistirimdir. Degistirim, genel olarak bir dgenin yerini bagka bir
Ogenin almasi anlamina gelmektedir (Coskun, 2005; Yilmaz, 2012). Degistirim isme dayaly, fiile dayali ve ciimleye
dayali olmak {izere ii¢ sekilde yapilmaktadir. isme dayali degistirim metin icinde 6nceden kullamilmis bir isim
yerine baska bir ifadenin kullanilmasidir. Tiirkge’de isme dayali degistirim genellikle “ayni, &yle, boyle”
kelimeleri ile saglanmaktadir (Coskun, 2005). Ornegin, “-Gittigimiz otel ¢ok eglenceliydi. — Bizimki de dyledi”
climlesinde “Oyle” kelimesi ilk climledeki “eglenceli” kelimesinin yerine kullanilmistir. Fiile dayali degistirimde
ise degisen oge fiildir ve genellikle “dyle yapmak” ifadesi ile saglanmaktadir. Ornek olarak “Borglarmdan dolay:
bir siire evden ¢ikmamay diislindii ve 6yle yapti.” ciimlesinde “dyle yapt1” fiili “evden ¢ikmamak” fiilinin yerine
kullanilmig ve degistirim olusturmustur. Son olarak climleye dayali degistirimde ise degistirilen 6genin ciimle,
climlecik ya da climleler grubu oldugu durumlardir. Genellikle “6yle, bdyle, soyle” kelimeleri ile yapilmaktadir.
“Kitap okumadan da 6grenebilecegini diisiiniiyordu. Bence 6yle degil.” ciimlesinde gegen “Gyle” kelimesi ilk
climlenin yerine kullanilmis ve ciimleye dayali bir degistirim olusturmustur.

Yapist itibariyle bir metni olusturan ciimleler ve paragraflar birbirleri ile iligkili olmak durumundadir. Bu
durumun olugabilmesi i¢in bir takim baglama Ogelerine ihitya¢ duyulmaktadir. Baglama ogeleri ¢ogunlukla
baglaclardan olugurken birtakim edat ve zarflar da bu kategoriye girmektedir (Coskun, 2005). Bu ¢aligmada
baglama ogeleri ekleyici, ayirt edici, zitlik bildiren, zaman-siralama bildiren, kosul bildiren, agiklama bildiren,
ornekleme bildiren ve sebep-sonug iliskisi kuran baglama dgeleri seklinde incelenmistir. Ekleyici baglama dgeleri,
benzer islevlere sahip sozciikleri, sozciik gruplarini ya da metinleri birbirine baglarken kullanilir. Baslica ekleyici
baglama ogeleri ise; ve, ile, de, bunun yani sira, ilaveten, bundan bagka, ayrica vb. seklinde siralanabilir. Ayirt
edici baglama dgeleri ise metin igindeki iki durumdan birinin gegerli oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Baslica
ayirt edici baglama ogeleri ise ya da, sadece, hari¢, veya, ya...ya (da) seklinde siralanabilir. Bir diger baglama
Ogesi de zitlik bildiren baglama 6gesidir. Zitlik bildiren baglama 6geleri olumlu ve olumsuz iki durumu birbirine
baglamak i¢in kullanilmaktadir. Genel olarak zitlik igeren baglama dgeleri ama, lakin, ragmen, ancak, oysa (ki)
vb. seklindedir. Olay ve durumlarin 6ncelik-sonralik ya da es zamanlilik iligkisine gore birbirine baglayan 6ge de
zaman-siralama bildiren baglama dgeleridir. Siklikla kullanilan zaman-siralama bildiren baglama dgeleri 6nce, ilk
olarak, oncelikle, sonra, en sonunda, simdi, hemen, artik, aynt zamanda, gene, hep, yine, her zaman, bu siwrada
vb.seklindedir. Kosul bildiren baglama dgeleri ise metin i¢indeki durum ya da yarginin diger durumlar igin bir
kosul niteligi tasimasi durumunda kullanilmaktadir. Baslica kullanilan kosul bildiren baglama dgeleri eger-...(i)se,
sayet, yeter ki, yoksa, mi, takdirde, vb. seklinde siralanabilir. Agiklama bildiren baglama dgeleri metindeki bir
durumun ya da olayin daha iyi anlagilmasini saglamak i¢in kullanilmaktadir. Yani, ger¢ekten, aslinda, baska bir
deyisle, kisacasi, herhalde, sanki, zaten, agik¢ast gibi ifadeler sik kullanilan aciklama bildiren 6gelerdir. Metinde
ornekleme yapilacagi zaman O0rnekleme bildiren baglama dgeleri kullanilmaktadir. Baglica kullanilan 6rnekleme
baglama oOgeleri ise 6rnegin, mesela, ve benzeri, ve saire’dir. Son olarak bagdasiklik olusturan baglama 6gesi ise
sebep-sonug iligkisi kuran baglama 6geleridir. Bu dge oncelik ve sonraligina gbre sebep-sonug ya sonug-sebep
seklinde olabilir. Sebep-sonug iliskisi kuran baglama dgeleri, genel olarak bu nedenle, bu yiizden, dolayisiyla,
oyleyse, boylece, o halde, ¢iinkii, -si...-den,...-sinin nedeni vb kelimeler ile olusturulmaktadir.

Istime engelli bireyler biligsel siireclerde akranlar1 ile benzer fakat daha yavas bir isleyis siirecine
sahiptirler (Schirmer, 2001). Ayrica isitme engelli 6grencilerin sahip olduklar1 isitme kaybinin onlarin alici dil ve
ifade edici dil gelisimlerinde sinirliliklar olusturdugugériilmektedir (Akmese ve Acarlar, 2016; Vaughn, Linan-
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Thompson ve Hickman-Davis, 2003). Yasanan bu sinirliliklar isitme engelli dgrencilerin okuma ve yazma
performanslarini  da olumsuz etkilemektedir (Tiifekcioglu, 1992). Isitme engelli 6grencilerin sozciik
dagarciklarinin sinirli olmasi, bununla birlikte genellikle kisa ve basit ciimleleri kullanmalari ile s6zdizimi
becerilerinde yasadiklari sikintilar onlarin okuma ve yazma becerilerinde problemler yasamalarina sebep
olmaktadir (Akg¢amete, 2003; Antia, Reed ve Kreimeyer, 2005; Erdiken, 2010; Karasu, 2004). Yapilan
calismalarda isitme engelli bireylerin yazili anlatim becerilerinde sikintilar yasadiklar1 (Karasu, 2004; Kontrot,
2005; Turgut, 2012), 6zellikle yazili metinlerde ana diigiinceyi agiklamada, konuyu agik ve net bir sekilde ifade
etme ve ayrica metnin giris, gelisme ve sonug boliimlerini olugturma ile olay siralamasinda problemler yasadiklart
goriilmektedir. Ayrica noktalama isaretleri ve eklerin kullaniminda da sinirlhiliklar1 géze ¢arpmaktadir (Erdiken,
2010; Heefnner veShaw, 1996). Tiryaki (2014) tarafindan yapilan ¢alismada isitme engelli dgrencilerin yazili
metinlerdeki sorunlari incelenmistir. Caligmaya 5., 6., 7. ve 8. sinifa devam etmekte olan toplam 40 agir isitme
engelli 6grenci katilmistir. Sonug olarak isitme engelli 6grencilerin yazim kurallarina dikkat etmeme, ekleri
kullanamama, konuya iligkin anlamsiz ve karmasik ciimle kurma, noktalama isaretlerini yanlis kullanma ve
paragraf olusturamama gibi sorunlar yasadiklarini tespit etmistir. Karasu ve Girgin (2007) yaptiklar1 ¢aligmada,
kaynastirmadaki isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemeyi amaglamislardir.
Calismaya 4., 5., 6., 7. ve 8. sinifa devam etmekte olan isitme engelli toplam 25 kaynastirma 6grencisi katilmustir.
Arastirmanin bulgularina gore isitme engelli kaynastirma 6grencilerinin baslik koyma, ana diisiinceyi ortaya
koyma, paragraf olusturma, yazim kurallarina uyma gibi alanlarda problemler yasadiklari goértilmistiir. Bu
calismada isitme kayipli dgrencilerin metin 6zetleme ve bagdasiklik diizeyleri akranlariyla karsilikli olarak
incelenerek onlarin yazili anlatimda yetersiz olduklari alanlarin daha net bir sekilde belirlenmesinin yapilacak olan
egitim ve miidahale ¢alismalari i¢in yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin temel amaci isiten ve
isitme engelli 8. smif Ogrencilerinin 6zetleme becerileri ile bagdasiklik diizeylerinin kargilikli olarak
incelenmesidir. Belirtilen bu ama¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranmustir.

1) Ogrencilerin yaptiklar1 dzetlerdeki 6zetleme puanlari isiten ve isitme kayipli dgrenciler arasinda anlamli
bir farklilik gostermekte midir?

2) Ogrencilerin yaptiklar1 6zetlerdeki bagdasiklik puanlari isiten ve isitme kayipli 6grenciler arasinda
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Sekizinci sinifa devam etmekte olan igiten ve isitme kayipli 6grencilerin bagdasiklik ve ozetleme
becerilerini karsilagtirmali olarak inceleyen bu ¢alisma, genel arastirma tiirlerinden betimsel arastirma
yontemlerinden neden-sonug karsilastirmali modelde bir ¢alismadir. Betimsel aragtirma bireylerin ya da gruplarin
ozelliklerini ortaya koymay1 hedefler (Biiylikoztiirk, 2008).

Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

Bu aragtirmaya Ankara ili’nde bulunan iki isitme engelliler ortaokulundan 8. sinifa devam eden 15 isitme
yetersizligi olan dgrenci ve Ankara [li Mamak ilgesinde yer alan bir ortaokulun 8. smifina devam eden 15 normal
isiten dgrenci katilmistir. Arastirmaya katilan isitme kayipli 6grencilerin 6’s1 orta, 9’u ileri derecede isitme
kayiplidir. Ailelerden alinan bilgilere gére 10 6grenci sag ve sol olmak tizere ¢ift kulakta, 5 6grenci ise tek kulakta
isitme cihazi1 kullanmaktadir. Ogrencilerin egitimsel gegmislerine bakildiginda biitiin katilimcilarin 6rgiin egitime
bagladiklar1 yastan itibaren isitme engelliler okulunda egitim aldiklar1 goriilmektedir.

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin belirlenmesinde; &gretmenleri tarafindan bagimsiz okuma ve yazma
becerisine sahip oldugunun belirtilmesi, igitme yetersizligi disinda tanilanmig herhangi bir ek yetersizliginin
bulunmamasi, el yazisinin okunakli olmasi Slgiitleri aranmig ve bu dlgiitler dogrultusunda calismaya isitme
engelliler ortaokullarindan 8’i kiz, 7’si erkek olmak iizere toplam 15 isitme yetersizligi olan dgrenci dahil
edilmistir. Isiten 6grencilerin belirlenmesinde ise dgretmenleri tarafindan bagimsiz okuma ve yazma becerisine
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sahip oldugunun belirtilmesi, tanilanmis herhangi bir ek yetersizliginin bulunmamast, el yazisinin okunakli olmasi
oOlciitleri aranmistir. Bu 6l¢iitler dahilinde arastirmaya ortaokuldan 8’1 kiz, 7’si erkek olmak {izere toplam 15 isiten
ogrenci katilmustir.

Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin dzetleme becerilerini degerlendirmek igin dnce dykiileyici metin verilmis daha sonra
ozetlemeleri istenmistir. Ogrencilerin okumasi igin Karasu, Girgin ve Uzuner (2013) tarafindan hazirlanan
“Formel Olmayan Okuma Envanteri” kitabindaki Sel isimli 6ykii kullanilmugtir. Ogrencilerin yazdiklar1 6zetlerin
degerlendirilmesinde “Hikaye Edici Metinler i¢in Ozet Degerlendirme Formu” kullamilmis ve 6zet metinlerdeki
bagdasiklik araglarim1 ne kadar siklikta kullandiklarini belirlemek i¢in “Bagdasiklik Diizeyi Degerlendirme
Olgegi” kullanilmustir. Asagida verilerin toplanmasinda kullamilan araglara iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Oykiileyici metin. Arastirmada Karasu ve digerleri (2013) tarafindan hazirlanan “Formel Olmayan
Okuma Envanteri” kitabmin A formunda bulunan 5. smuf diizeyinde yer alan “Sel” metni aragtirmada
kullanilmastir.

Hikaye edici metinler icin 6zet degerlendirme formu. Ogrencilerin 6zetlerini degerlendirmek amaciyla
Bulut (2013) tarafindan gelistirilen “Hikdye Edici Metinler Igin Ozet Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Bu
forma iliskin hesaplanan Kapsam Gegerlik indeksi 0.93’tiir. Ozet degerlendirme formlarinin giivenirligi igin iki
arastirmaci 50 6zeti degerlendirmis ve arastirmacilarin sonuglari arasindaki korelasyon katsayisi (r= 0.82) olarak
hesaplanmistir. Degerlendirme formu igerik, bigim, dil ve anlatim boyutu ve hikaye edici metin yapisi boyutu
olmak iizere toplam dort alt boyuttan olusmaktadir. Icerik boyutu alt1 madde, bigim boyutu dért madde, dil ve
anlatim boyutu alti madde, hikaye edici metin yapisi boyutu yedi madde olmak iizere toplamda 23 maddeden
olugsmaktadir. Degerlendirme aracindaki her bir maddeyi puanlarken yetersiz ise 0 puan, kismen yeterli ise 1,
yeterli ise 2 puan verilmis ve her bir maddeye iligkin gereken puanlama oSlgiitleri tanimlanmistir. Bu formda
bulunan igerik boyutunda yer alan “6zet yazarken 6zetleme stratejileri” maddesi amacimiz igerisinde olmadigi i¢in
puanlamaya dahil edilmemistir.

Bagdasiklik diizeyi degerlendirme 6lcegi. Ogrencilerin dzetlerinde bagdasiklik kullanim diizeyini tespit
etmek amaciyla Coskun (2005) tarafindan gelistirilen bagdasiklik araglarinin siklifina goére tespit etmeyi
amaclayan “Bagdasiklik Diizeyi Degerlendirme Olgegi” kullamlmustir. Degerlendirme &lgeginde gdnderim,
eksiltili anlatim, degistirim, baglama dgeleri ve kelime bagdasikligi olmak iizere bes boyut bulunmaktadir. Bes
boyuttan biri olan kelime bagdasiklig1 ayrintili bir ¢alisma gerektirdigi ve bu ¢alismanin kapsaminda yer almadigi
i¢in aragtirmanin diginda tutulmustur.

Veri Toplama ve Analizi/Uygulama

Arastirma verileri Mayis 2017 tarihinde toplanmustir. Ogrencilere kendi simflarinda grup olarak
Oykiileyici metin “Sel” verilmis, sessiz olarak en az iki kez okumalar1 istenmis ve daha sonra metin toplanmis ve
“Okudugunuz metni dzetleyin.” ydnergesi verilerek yazili olarak zetlemeleri istenmistir. Isitme kayipl 6grenciler
icin yonergeler isaret dili ile birlikte verilmistir. Metnin yazili olarak 6zetlenebilmesi i¢in 6grencilere bos kagit
dagitilmis ve dzetleme siirecinde grencilere herhangi bir sekilde yardim edilmemistir. Ogrencilerin yazil iiriinleri
bir ders saati sonunda toplanmustir.

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda iki istatistik yontemi kullanilmustir. {1k olarak dgrencilerin 6zetleri
ve bagdasiklik diizeylerini belirlemek igin betimsel analiz yapilmugtir. ikinci olarak gruplar arasindaki farklilig
belirlemek amaciyla fliskisiz Olgiimler I¢in Mann Whitney U Testi kullanilmustir.

Puanlayicilararasi Giivenirlik

Arastirmada 6grencilerin 6zetleme becerilerinin ve bagdasiklik diizeylerinin degerlendirilmesi giivenirlik
calismasi igin puanlayicilararasi giivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Goriis birligi puani, goriis birligi ve goriis
ayrilig1 toplamina boliiniip 100 ile ¢arpilarak giivenirlik sayis1 hesaplanmistir. Degerlendirmeler ikinci arastirmaci
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ve Tiirkce alaninda g¢alisan bir uzman tarafindan hesaplanmis ve giivenirlik 6l¢iitii olarak .80 ve iizeri kabul
edilmistir. Bagdasiklik diizeyi i¢in yapilan degerlendirmeler i¢in giivenirlik katsayilart génderim icin .98, eksiltili
anlatim icin .98, degistirim icin .99, baglama Sgeleri i¢in .99 bulunmustur. Ozetleme becerileri i¢in bulunan
giivenirlik katsayilart ise i¢erik boyutu .92, bigim boyutu i¢in .94, dil ve anlatim boyutu i¢in .96, hikaye edici metin
yapisl i¢in .91°dir.

Bulgular
Ogrencilerin Yaptiklar1 Ozetlerdeki Ozetleme Puanlariin isitme Durumuna Gore Karsilastirilmasina
iliskin Bulgular

Ogrencilerin 6zetleme puanlarmi degerlendirmek igin icerik toplam puanlari, bicim toplam puanlari, dil
ve anlatim toplam puanlari, metin yapist toplam puanlar1 ve 6zetleme toplam puanlari aritmetik ortalamasi,
standart sapmasi, ortanca, carpiklik ve basiklik degerleri asagidaki tabloda (Tablo 1) verilmistir. Ogrencilerin
Ozetleme puanlarinin farklilagip farklilagmadig: sorusu ise Mann Whitney U Testi kullanilarak yanitlanmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin Ozetleme Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler ve Mann Whitney U Testi Sonuglart

Ozetleme Bec. Grup n X Ortanca SS Carp. Bas. Sira ort. z U
o isiten 15 646 600 176 24 .36 22.87 ; R
gerik isitme Kayipi 15 173 200 116 -65  -.97 8.13 64 200
Bici isiten 15 426 400 88 83 52 22,57 - 5ok
em isitme Kayph 15 113 1.00  1.12 109 157 8.43 450 >
. isiten 15 740  7.00 176 .10  -44 22.97 - .
Dilve Anlatim e Kayiph 15 140 1.00 124 65  -32 8.03 a7 0
Metin vanist isiten 15 9 800 223 163 197 23.00 - -
yap isitme Kayipli 15  2.93 300 201 .10  -1.15 8.00 469
Setlome tonlam isiten 15 273 2600 535 115 .96 23.00 - 00
P isitme Kayipi 15 7.2 600 414 58  -64 8.00 467

* p<.01

Yapilan analiz sonucunda 6zetlemenin igerik, bigim, dil ve anlatim, metin yapist alt boyutlarinda ve
Ozetleme toplam puanda isitme yetersizligi olan Ogrenciler ve isiten Ogrenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (Tablo 1). Isiten dgrenciler dzetleme becerisinin alt boyutlarina ve 6zetleme becerisi toplam
puanlarina gore isitme yetersizligi olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Ogrencilerin Yaptiklar1 Ozetlerdeki Bagdasikhk Diizeylerinin isitme Durumuna Gére Karsilastirilmasina
Hliskin Bulgular

Ogrencilerin bagdasiklik puanlarmi degerlendirmek icin gonderim toplam puanlari, eksiltili anlatim
toplam puanlari, degistirim toplam puanlari, baglama 6geleri toplam puanlar1 ve bagdasiklik diizeyi toplam
puanlari aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, ortanca, ¢arpiklik ve basiklik degerleri asagidaki tabloda (Tablo
2) verilmistir. Ogrencilerin bagdasiklik puanlarinin farklilasip farklilasmadigi sorusu ise Mann Whitney U Testi
kullanilarak yanitlanmustir.

Tablo 2
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Ogrencilerin Bagdasiklik Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler ve Mann Whitney U Testi Sonug¢lar

Bagdasiklik Diizeyi Grup n X Ortanca SS Carp. Bas. Siraort. z U
— Tsiten 15 680 700 169 -24 -97 2300 i
Gonderim isitme Kayph 15 .73 100 45 -117 -73  g8go  +80 00
o fsiten 15 493 500 234 74 50 2280 X
Eksiltili Anlatim isitme Kayiph 15 100 100 53 .00 161 82 487 300
o fsiten 15 13 00 35 240 434 1650
Degistirim Isitme Kayiphh 15 .00 .00 .00 - - 14.50 -143 9750
e fsiten 15 966 10 317 66 -32 2300 .
Baglama Ogeleri isitme Kaypli 15 .40 00 63 140 126 8oo 476 00
Bagdasikik Top. fsiten 15 2160 2000 572 107 62 200 .

Isitme Kayipli 15 2.13 2.00 .83 143 250 8.00

*p<.01

Yapilan analiz sonucunda bagdasiklik diizeyinin gonderim, eksiltili anlatim, baglama ogeleri alt
boyutlarinda ve bagdasiklik diizeyi toplam puanlarinda isitme yetersizligi olan 6grenciler ve isiten dgrenciler
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 2). Bagdasiklik diizeyinin degistirim alt boyutunda isiten ve isitme
yetersizligi olan dgrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Isiten grencilerin bagdasiklik diizeyi
gonderim, eksiltili anlatim, baglama &geleri alt boyut puanlari ve bagdagiklik toplam puanlari isitme yetersizligi
olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Ayrica hem isiten hem de isitme yetersizligi olan dgrencilerin 6zetlerinde
degistirim 6gelerini kullanmadiklar1 goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada Ankara {li’nde 8. smifa devam isiten ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6zetleme ve
bagdasiklik diizeylerinin karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular
ilgili alanyazin kapsaminda arastirma sorular1 dikkate alinarak asagida agiklanmustir.

Ogrencilerin Yaptiklar1 Ozetlerdeki Ozetleme Puanlari Isitme Durumuna Gore Anlamh Bir Farkhihk
Gostermekte midir?

Bu arastirmanin sonuglari isiten ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6zetleme becerileri arasinda
anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir. Yapilan analiz sonucunda isitme yetersizligi olan &grencilerin
Ozetleme becerileri toplam puanlart ve 6zetleme becerilerinin alt boyutlarina iligkin alinan puanlart isiten
ogrencilere gore zayif oldugu goriilmektedir. Isitme yetersizligi olan ogrencilerin 6zetleme becerilerini
kullandiklar1 fakat kullanim diizeylerinin isiten akranlarina gore daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ozetlemenin icerik boyutuna bakildiginda isitme yetersizligi olan 6grencilerin isiten dgrencilere gore diisiik
performans gosterdikleri goriilmektedir. Bir diger alt boyut olan bigim boyutuna baktigimizda ise isitme
yetersizligi olan &grencilerin isiten dgrencilere gére daha diisiik diizeyde performans sergilemislerdir. Isitme
yetersizligi olan 6grencilerin 6zetlerine bakildigina 6grencilerin oykii ile iligkili bir konu yazdiklar1 fakat 6zette
bir basglik yazmadiklari, ana fikri belirtmedikleri, sayfay1 diizenli kullanmada zorlandiklari goériilmektedir.
Alanyazinda bu bulguya paralel olarak isitme yetersizligi olan Ogrencilerin baslik, anlatim diizeni, anlatim
zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk becerilerinde ¢esitli becerileri kullanmakta zorlandiklar1 ve bu yiizden
yazili anlatimlarinin igiten yasitlarina gore geride kaldiklar1 belirtilmektedir (Antia ve dig., 2005; Girgin, 2002;
Gormley ve Sarachan-Deily,1987; Heefner ve Shaw, 1996; Karasu, 2004; Peterson, 1986a, 1986bb; Yoshinaga-
Itano ve Downey, 1992). Ugiincii alt boyut olan dil ve anlatim boyutuna bakildiginda isitme yetersizligi olan
ogrencilerin, isiten 6grencilere gore diisiik performans gosterdikleri goriilmektedir. Isitme yetersizligi olan
ogrenciler isiten Ogrencilerle karsilastirildiginda 6zetlerindeki ciimlelerde zaman ve kip uyumu olmadigi ve
birgogunda ge¢mis zaman ifadeleri kullanildig, 6zetin igeriginde anlatim bozukluklarinin oldugu ve alanyazinla
benzer sonuglar ortaya ¢iktigi goriilmistiir (Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Peterson, 1986a, 1986b; Yoshinaga-
Itano ve Downey, 1996). Okullarda kullanilan &gretim yontemlerine bakildiginda 6grencilere siklikla belli
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kaliplarin ve kurallarin 6gretilmesinden veya ezberletilmesinden kaynakli olarak, 6grenciler yeterince muhakeme
yapamiyor ve dilbilgisi becerilerinin kullaniminda da zorluk yasiyor olabilirler. Isitme yetersizligi olan
ogrencilerin 6zetlerine bakildiginda verilen dykiilerin metin yapisi (sahne, karakterler, problem) ile ilgili bilgiye
isiten 6grenciler kadar iyi diizeyde olmasa da 6ykii yapisi bilgisine sahip olduklari goriilmektedir. Bu 6grencilerin
ozetlerinde verilen dykiiye iligkin yer, karakter, problem bilgisine yer verdikleri, fakat yazilan 6zetteki bilgilerin
Ozet metin yapist i¢in istenilen yeterlilikte olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuglar isitme yetersizligi olan 6grencilerin
hikayenin yapisini olusturan bilgilerin nelerden olusmas1 gerektigini, bu bilgileri nasil bulacaklarini ve bunu bir
0zet olarak yazarken nasil organize edip yazili bir metine doniistiireceklerini bilmediklerini gostermektedir.

Isitme yetersizligi olan ve isiten Ogrenciler arasinda cikan bu farkliliklara iliskin yapilabilecek ilk
aciklama, isitme yetersizligi olan &grencilerin isiten 0grencilere gore okuduklart metni &zetlerken metindeki
bilgilerden 6nemli ve dnemsiz olani ayirt etmede zorluk yasamig olabilecekleridir (Brown ve Day, 1983; Day,
1980; Garner, 1982; Peterson, 1986a, 1986b; Peterson ve French, 1988). Ozetleme yaparken 6nemsiz bilgiyi
metinden ¢ikarmak 6nemli bilgilerin ne olduguna karar verip daha sonra onu yaziya dahil etmeye gore daha kolay
bir beceridir. Ciinkii nemli bilgilerin ne olduguna karar verirken ciimleler veya paragraflar arasindaki diistinceleri
analiz edip yorumlama yapmak ve karar vermek gerekmektedir. Yoshinaga-ltano, Snyder, Mayberry (19964,
1996b) tarafindan yapilan calismalarda, cesitli egitim ortamlarinda bulunan isitme yetersizligi olan bireylerin
yazdiklar1 metinler incelenmis ve bu bireylerin metinlerde ana fikirleri verdikleri fakat ayrintili bilgilere yer
vermedikleri goriilmiistiir. Peterson (1983) tarafindan yapilan ¢alismada, 13 isitme yetersizligi olan ve 14 isiten
dgrenciye besinci simf diizeyinde metinler verilerek zetleme becerisi incelenmistir. Isiten dgrenciler ile isitme
yetersizligi olan 6grenciler metinden 6nemsiz bilgiyi ¢ikarmada benzer performans sergilemislerdir. Fakat isiten
ogrencilerin konu climlelerini ve ana fikri ¢ikarmada isitme yetersizligi olan 6grencilere daha iyi performans
gosterdikleri bulunmustur. Peterson ve French (1988), 30 isiten ve isitme yetersizligi olan 6grencinin katildig:
calismada Ogrencilerin dzetleme becerilerini incelemislerdir. Aragtirmada isitme yetersizligi olan 6grencilerin
onemli bilgileri ayirt etmede ve ana fikiri belirtmede isiten 0grencilere gore zayif performans gosterdikleri
goriilmiistiir. Bu ¢alismanin sonuglart isitme yetersizligi olan dgrencilerin verilen dykiiniin 6zetini yaparken
metindeki 6nemli bilgilerin ne olduguna karar verebilme becerisi agisindan isiten 6grenciler kadar yeterli diizeyde
olmadiklarim ve bu sonuglarin da ilgili alan yazinla tutarli oldugunu gostermektedir. Ozkan (2010) tarafindan
yapilan ¢alismada, 3., 4. ve 5. smifa devam eden isitme kayipli 6grenciler ile isiten 6grencilerin okuduklarini
anlatma becerileri incelenmis ve isiten 6grencilerin metindeki karakterler, ana olaylar ve detay boliimlerinden daha
yiiksek puan aldiklar1 ve okudugunu anlama becerilerinde daha basarili olduklart bulunmustur. Bu durumun nedeni
isitme kayipl bireylerin isitsel girdi eksikliginden dolay1 gegmise dayali bilgi ve becerilerinde isiten bireylere gore
daha yetersiz olmalar1 seklinde agiklanmustir.

Ikinci agiklama olarak isitme yetersizligi olan dgrencilerin iistbilissel bilgilerindeki eksikliklerden dolay1
Ozetleme yaparken isiten Ogrencilere gore daha diisiikk performans gostermis olabilirler (Akamatsu, 1988;
Alvermann, 1982; Benedict, Rivera ve Antia, 2014; Hiebert, Englert ve Brennan, 1983, Marschark ve Wauters,
2008; Peterson ve French, 1988, Strassman, 1997). Marschark, Lang ve Albertini (2002), isitme yetersizligi olan
Ogrencilerin iistbiligsel bilgilerini yanlis ya da uygun yerde daha az kullandiklarini ifade etmislerdir. Anlamay1
kolaylastirmak ig¢in strateji kullanirken Onemli olan bildigimiz ve anladigimiz seyin ne oldugu hakkinda
farkindaligimizin olmasidir. Bu bakis agisiyla Strassman (1997), isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuduklari
metinde neyi anlayip anlamadiklar1 konusunda kendilerini degerlendirmede yetersiz olduklarini belirtmektedir. Bu
caligmada isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuduklar1 metni yeniden olusturmada ve metni yorumlamada
glicliik yasadiklar1 goriilmiistiir. Bir bagka deyisle iyi bir 6zetleme icin gerekli olan yeniden diizenleme becerilerini
isiten ogrenciler kadar yeterli diizeyde kullanamadiklar igin isitme yetersizligi olan 6grencilerin bu konuda
yetersiz olduklar diisiiniilmektedir. Ugiincii olarak ise dzetleme becerisi metni islemleme ile iliskili oldugu icin
isitme yetersizligi olan 6grenciler isiten 6grencilere gére metni daha diisiik diizeyde anlamis olabilirler (Peterson
ve French, 1988). Isitme yetersizligi olan 6grenciler dzeti olustururken hikdyedeki pargalar ile biitiin arasinda
iligkileri kurmakta zorlandiklari i¢in dzetler daha farkli sunulmus olabilir.
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Ogrencilerin Yaptiklar1 Ozetlerdeki Bagdasikhik Diizeyleri isitme Durumuna Gére Anlamh Bir Farklihk
Gostermekte midir?

Bu aragtirmanin sonuglari isiten ve igitme yetersizligi olan 6grencilerin bagdasiklik diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Isiten dgrenciler gonderim dgelerini, eksiltili anlatim ve baglama
ogelerinin kullaniminda isitme yetersizligi olan dgrencilere gore daha basarilidir. Ogrencilerin yazdiklari zetlere
bakildiginda isiten 6grencilerin isitme yetersizligi olan 6grencilere gore baglama dgelerini daha sik kullandiklar
ve buna bagh olarak karmagsik ciimleler kurmus olduklar1 goriilmektedir. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin
yazdiklar1 dykiileri inceleyen arastirmalara bakildiginda bu 6grencilerin baglama 6gelerini kullanim sikliklarinin
diisiik oldugu goriilmektedir (Burman, Evans, Nunes ve Bell, 2008; Erdiken, 2010; Karasu ve Girgin, 2007;
Klecan-Aker ve Blondeau, 1990; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996). Hem isiten hem de isitme yetersizligi olan
ogrencilerin degistirim Sgelerini kullanmadiklart goriilmiistiir. Bu bulgunun hem ulusal hem de uluslararasi
alanyazinla tutarli oldugu goriilmektedir (Bae, 2001; Maxwell ve Falick, 1992; Ramadan, 2003). Isitme yetersizligi
olan dgrencilerin diisiikk performans gostermelerinin nedenlerine iliskin yapilabilecek ilk agiklama dgrencilerin,
metin i¢i baglantilarin olusturulmasinda ¢ok dikkatsiz davrandiklari ve buna bagli olarak bagdasiklik araglarindan
yararlanmakta yeterince basarili olamadiklaridir. Ikinci agiklama ise 6grencilerin yazdiklar1 metinler kisa oldugu
icin bagdasiklik araglart kullanim sikliklarinmn diisiik ¢ikmis olabildigi seklindedir. Ugiincii aciklama da
bagdasiklik araclarinin kullaniminin dil gelisimi ile yakindan iliskili oldugudur (Coskun, 2005; Maxwell ve Falick,
1992). Varonis ve Gass (1985), isitme yetersizligi olan 6grencilerin farkli bir dilde okuma yapan bireylerin yaptigi
gibi 6nceki bilgi ve deneyimleri ile “metinin ne demek istedigini” tahmin etmeye ¢aligsarak bir sonuca vardiklarini
ifade etmektedir. Crosson ve Geers (2001), sekiz ve dokuz yagslarindaki isitme kayipli 6grencilerin yazili ykiilerini
incelemistir. Isitme kayipli ¢ocuklarin daha basit diizeyde sézdizimsel ciimle kurduklarini ve yazili dykiilerin
siklikla eksik ve kisa ciimlelerden olustugunu, ayrica yazma becerisi i¢in gerekli olan zarflar ve baglaglarin istenen
diizeyde olmadigin1 belirtmiglerdir. Alanyazindaki bu ¢aligmalarin sonuglarindan yola ¢ikarak, isitme yetersizligi
olan 6grencilerin isiten 6grenciler kadar dil deneyimine sahip olmadiklar diisliniildiigiinde, bu arastirmaya katilan
8. smuf isitme yetersizligi olan 6grencilerin dil becerilerinin isiten akranlari ile benzer diizeyde olmadigive bu
nedenle bagdasiklik araglarinin kullanim sayisinin az oldugu diisiiniilmektedir.

Isitme yetersizligi olan bireylerin diisiincelerini yaziya aktarirken bagdasiklik becerilerini aktarmada
giicliik yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu 6grencilerin yazili metinde yer alan climlelerin i¢inde ve climleler arasinda
bagdasiklik araglarini kullanim sikliklariin yetersiz diizeyde oldugunu gdsteren arastirmalar bulunmaktadir (de
Villiers, 1991; Maxwell ve Falick, 1992; Yoshinaga-Itano ve dig., 1996b). Yoshinaga-Itano ve digerleri (1996a,
1196b) tarafindan yapilan ¢alismalarda, isitme yetersizligi olan bireylerin yazdiklari metinde climleleri birbirine
baglamak i¢in az sayida bagdasiklik araglarina yer verdikleri goriilmiistiir. Maxwell ve Falick (1992), ayr1 okulda
Ogrenim goren dordiincii ve sekizinci siniftaki isitme yetersizligi olan bireyler ile igiten bireylerin yazdiklar
metinleri incelemislerdir. Hem isiten hem de isitme yetersizligi olan bireylerin sinif diizeyleri arttikca metinde
kullandiklar1 bagdasiklik 6gelerinde artig oldugu bulunmasina ragmen igitme yetersizligi olan bireylerin zamirleri
kullanmadiklari, bunun yerine kelime tekrari yaptiklart bulunmustur. Ayrica isitme yetersizligi olan dgrencilerin
baglama ogeleri kullanim sikliklarina bakildiginda, her iki siif diizeyinde de isiten 6grencilere gore daha az
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Isiten ve isitme yetersizligi olan grencilerin degistirim dgesi kullanimlar1 ¢ok diisiik
olmasina ragmen iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ozetle isitme yetersizligi olan 6grencilerin
bagdagiklik araglarin1 ¢ok temel diizeyde kullandiklarini, bunun nedeninin isitme yetersizligi olan 6grencilerin
siurlt sdzciik dagarciklarindan kaynaklanabilecegini agiklamislardir. Marschark, Mouradian ve Hallas (1994),
isitme yetersizligi olan bireylerin isiten akranlar1 kadar bagdasiklik araglarini uygun sekilde kullanabildiklerini
fakat akict yazma ile iligkili olan s6zdizimi becerilerinde ve sozciik dagarciginda simirliliklar oldugunu
bulmuslardir. Singer ve Bashir (2004),isitme yetersizligi olan 6grencilerin biligsel farkliliklarinin yazma siirecinde
bagdasiklik araglarini kullanimlarini ve metin biitiinliigiinii etkileyebilecegini ifade etmektedirler. Antia ve
digerleri (2005), isitme yetersizligi olan dgrencilerin yazma siirecinde yasadiklar1 problemlerin, aldiklar1 egitimin
yetersiz olmasindan ya da yanlis 6gretim yaklagimlarindan kaynaklandigini belirtmektedirler. Isitme yetersizligi
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olan oOgrencilere sadece temel cilimle yapilarii Ogretmek, onlarin bagdasiklik araglarinin anlamlarim
ogrenmelerine ve kullanmalarina engel olabilir.

Bu ¢alismanin bulgulari, isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma ve yazma becerisi agisindan dnemli
bilgileri kullanmay1 ve tanimlamay1 gerektiren gorevlerle biraz daha fazla karsilagsmasina ve bunlarin sistemli bir
bigimde ogretilmesine ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Ornegin 6gretmenler simfta metin igerisindeki
paragraflar arasinda veya paragraf i¢inde benzer fikirleri ¢ikartma, metni anlamsal olarak tekrar diizenleme gibi
etkinlikler yapabilir. Ozetleme becerisinde basarili olmak icin isitme yetersizligi olan 6grenciler okuma gérevinde
daha aktif ve bilingli rol almalidir. Ogrencilere 6zetleme becerilerinin alt boyutlar1 6gretilmeli veya bu beceriler
gelistirilmelidir. Bu durum O6grencilerin sadece metindeki onemli bilgilerin farkindalig: ile ilgili degil ayni
zamanda bu bilgileri yaziya nasil dahil edebileceklerini de kapsamalidir. Ogrencilere kazandirilmasi planlanan
amaclara ulasabilmek i¢in etkinliklerin 6grencilerin dil ve bilgi diizeyine uygun hazirlanmasi, kullanilan
materyallerin 6grencilerin bireysel 6zelliklerine iligkin olarak ¢esitlendirilmesi, son olarak da &grencilerin
sistematik olarak degerlendirilerek ihtiyaglarina yonelik egitim programinin diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica
isitme yetersizligi olan 6grenciler ile bireysel olarak yapilan yazim becerisinin gelistirilmesine iligkin etkinliklerin
onlarin yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigi alanyazindaki ¢alismalarla kanitlanmistir (Gormley ve
Sarachan-Deily,1987; Karasu, 2014; Schirmer, 2000). Son olarak bu ¢alisma, Ogrencilerin egitim siirecinin
basindan beri en ¢ok karsilastiklar1 bir metin tiirii olan dykiileyici metin ile yapilmistir. Buna ragmen &grencilerin
yazdiklar1 6zetlerin 6zetleme becerileri ve bagdagiklik diizeyi agisindan ¢ok zayif olmasi bize bu konuda daha
fazla egitime ve arastirmaya ihtiya¢ duyuldugunu gdstermektedir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin ilgisini
cekecek, onlarin yasam deneyimleri ile iliskili bir yazma programi hem &zetleme hem de bagdasiklik araglarini
kullanma becerilerini gelistirmeye yardimci olabilir.

Bu calisma Ankara Milli Egitim Bakanligi’na bagh iki isitme engelliler ortaokulunun ve bir ortaokulun
8. simf dgrencileri ile sinirhdir. Ogrencilerin 6zetleme becerilerini degerlendirmek icin kullanilan araclar bir
Oykiileyici metin ve yazilan dzetleri degerlendirme amaciyla 6zet degerlendirme araci ve bagdasiklik diizeyi
degerlendirme araci ile sinirhidir. Bu galismada sadece dzetleme stratejisi ele alindigr icin ileriki aragtirmalarda
isitme kayipl ve isiten 6grencilerin diger okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlari ve bunlar arasindaki
iliskilere yonelik arastirmalar yapilabilir. Arastirmalar simif diizeyinin artmasti ile birlikte 6zet yazmada daha
basarili olduklarini agiklamaktadir (Anderson ve dig,19918). Dolayisiyla 6zetleyicinin yasinin dzet yazmayi
etkileyen bir degisken oldugu diisiindiildiigiinde daha st sinif 6grencilerle farkli calismalar yapilabilir.
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While competence in reading skills is a sign of successful academic performance, the limitations
experienced in this skill are also important factors in academic failure. Reading is the process of extracting meaning
from written symbols with the most general definition. When the definitions of reading in the literature are
examined, it is seen that the reading takes place in two steps, processing and comprehension, and the main purpose
is the reading comprehension. Reading without comprehension can only be called pronunciation. One of the
methods of evaluating comprehension, which is evaluated formally and informally, is summarizing the texts that
the students read (Braxton, 2009; Cavkaytar, 2010; Jitendra and Gajria, 2011; Solomon, 2012). Summarization
means that the reader is shortening the flow of the text and shortening the text with his own sentences to contain
important information (Aktas and Bayram, 2017; Braxton, 2009; Cikrik¢1, 2008; Deneme, 2009; Gorgen, 1997).
As it is understood from the definition, the summarizing is not memorizing a sentence in the text, but it is the way
of expressing the main thought by separating the important points in the text from the less important ones. In
summarizing, the individual also fulfills a number of cognitive tasks such as analyzing, classifying, drawing
conclusions, and making inferences (Erdem, 2012). When reviewing the literature, it is seen that summarizing skill
facilitates the recall of information about the text and improves the reading comprehension performance (Calhoon,
2005; Calp, 2010; Graham and Harris, 2012, Kim, Linan-Thompon and Misquitta, 2012, Westhy, Culatta,
Lawrence and Hall-Kenyon, 2010).

Summarization skill (Senemoglu, 2005; Tok and Beyazit, 2007), which is related to both reading and
writing skills, is not a spontaneous skill but a skill gained through teaching (Akyol, 2008; Anderson, Hidi and
Babadogan, 1991). In order to make a successful and effective summarization, students need to understand the text
well, distinguish important places from unimportant ones, avoid disturbing the flow of events, avoid excessive
word usage, and pay attention to punctuation marks and writing rules (Beyreli, Cetindag and Celepoglu, 2005;
Gtines, 2007). In addition, factors such as the structure of the text, age of the reader, and reading experiences
influence the summarization (Akyol, 2008; Tompkins, 2006).

According to Akyol (2008), narrative texts are more easily summarized than other text types. Explanatory
and informative texts are more difficult to summarize because of more complex and greater number of words that
readers do not know (Anderson et al., 1991). Bulut (2013) has studied students' summarizing performances with
561 students in the 5™ grade and concludes that students are more successful than informative texts in the type of
narrative text. One of the criteria affecting summarization other than text type is the age of the reader (Bulut, 2013).
Summarization was defined in terms of the following measures: deletion of trivial text information, inclusion of
most important ideas, selection of topic sentences, creation of topic statements, and integration of information
within and among several paragraphs. Summarizing performances are higher because readers have more reading
experience as their age progresses.

The texts make sense as a whole depending on the relationship and interaction between the sentences
(Ozkan, 2004). Accordingly, seven items seem to be important to create a product. These include; coherence,
cohesion, purposefulness, inter-text relationship, acceptability, informativeness, and situation (De Beaugrande and
Dressler, 1981: akt., Coskun, 2005). The sentences that make up the text have to be in a relationship with one
another. For this reason, sentences are not independent from each other, but rather complement each other. Holding
the text together, make the text meaningful, what distinguishes text from non-text expression are cohesion
(Halliday and Hasan, 1976; akt., Coskun, 2005). The most common definition of the cohesion is that the whole set
of language-related features that allow something to be written as a text and the continuity of the text (Yilmaz,
2012; Dillon, 1992: akt., Coskun, 2005). We used cohesion scale developed by Coskun (2005). Cohesion consists
of four categories: (1) reference, (2) substitution, (3) ellipsis, and (4) conjunction.

Reference; a concept or entity expressed in the text is to be expressed as another word or appendix, rather
than being repeated in close sentences and in the same sentence. In Turkish, the reference items are made by
personal pronouns, reflexive pronouns, demonstrative pronouns, relative pronouns, demonstrative adjectives, and
comparisons adjectives (Coskun, 2005). Ellipsis is a situation in which some words or structures are not used
without making the narrative difficult, without confusing the meaning, and without loss of meaning (Coskun, 2005;
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Yilmaz, 2012; Seckin, Arslan and Ergeng, 2014). Thus, unnecessary repetitions are avoided. Ellipsis can be
accomplished by extracting the possessive construction and some phrases. Another item that creates cohesion is
substitution. In general, it means that one item is taken by another item (Coskun, 2005; Y1lmaz, 2012). Substituion
is done in three ways: based on name, based on the sentence, and based on verb. Sentences and paragraphs that
constitute a text must be related to each other. In order to be able to do this, there is a need for conjuction, which
is another kind of cohesion. In this study, conjuctions were examined in the form of attaching, discriminating,
contrasting, time-ordering, conditional, annotation, sampling, and cause and effect relation.

The study by Tiryaki (2014) examined the problems in written texts of students with hearing impairment.
A total of 40 hearing-impaired students attending the 5™, 6™, 7% and 8th classes attended the study. As a result, it
was found that students with hearing impairments had problems such as not paying attention to writing rules, not
using attachments, making meaningless and complicated sentences about the subject, using punctuation marks
incorrectly, and not creating paragraphs. Karasu and Girgin (2007) aimed to determine the level of written
expression skill of the students with hearing impairments in the study. A total of 25 integration students with
hearing impairments attending classes 4, 5, 6, 7, and 8 participated in the study. According to the findings of the
research, students with hearing impairments were found to have problems in the fields of making headings, putting
out the main idea, creating paragraphs, and complying with writing rules. In this study, it is considered that the
text summarization and coherence levels of the students with hearing impairments are examined mutually with
their peers and it is thought that to clarify the areas where they are inadequate in written expression is a guide for
training and intervention studies to be done. The purpose of this study was to compare the cohesion level and
summary writing skills of college students with ant without hearing impairments, in the 8" grade. In response to
this aim, the answers to the following questions were sought.

1. Do summarization scores in students' summaries differ significantly according to hearing status?
2. Do the students' cohesion scores show a significant difference according to hearing status?

Method

In this study, the summaries of students with and without hearing impairments in the 8™ grade are
examined as a study in the cause-and-effect comparative model of descriptive research methods aimed at
examining the level of cohesiveness and summarizing skills. 15 students with hearing impairments and 15 students
without hearing impairments, totally 30 8" graders participated in the study. To assess their summarizing skills,
they were given a narrative text and then they were asked firstly to read it and after that summarize what they read.
Six of the students with hearing impairments who participated in the study had moderate hearing loss and nine of
them had severe hearing loss. According to the information received from the parents, 10 students used right ear
and left ear, and 5 students used one ear hearing aid. Looking at the educational background of the students, all
participants were educated in a school for students with hearing impairments from the age of the beginning of
formal education.

Inclusion criteria of students with hearing impairments are as follows; a) having independent reading and
writing skills indicated by their teachers, b) absence of any additional insufficiency identified other than hearing
impairment, c) the criteria for legibility of the handwriting were sought. This research towards these criteria were
included in the total of 15 middle school students with a hearing impairment totaling 8 girls and 7 boys.

Inclusion criteria of the students without hearing impairments; a) having independent reading and writing
skills indicated by their teachers, b) absence of any additional disabilities identified, c) the criteria for legibility of
the handwriting were sought. Within these criteria, a total of 15 students from the middle school totaling 8 girls
and 7 boys participated in the research.

For the students to read, the “Sel (the Flood)” story named "Non-Formal Reading Inventory" prepared by
Karasu, Girgin and Uzuner (2013, pp. 1-331) was used. “Summary Evaluation Form for Narrative Texts” was used
to assess their summarizing skills and “Cohesion Measurement Tool” was used to determine of cohesion levels in
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summary texts. Each summary was scored for (a) format, (b) language and expression, (c) content, and (d) text
format. Then summaries were scored for cohesion level: (a) conjuctions, (b) reference, (c) ellipsis, and (d)
substitution. Two statistical methods were used for the purpose of the research. Firstly, the abstracts of the students
were analyzed by descriptive analysis. Secondly, the Mann-Whitney U Test for Independent Samples was used to
determine the differences between the groups.

Results

Findings showed that there was a significant difference between students with and without hearing
impairments in sub-dimensions of summarization and summarization total scores. When comparing summarizing
skills of the groups, it was seen that students with hearing impairments had more difficulties than students without
hearing impairments in format criteria, language and expression criteria, content criteria, text format criteria, and
summarization total scores. Students without hearing impairments were found to be more successful than the
students with hearing impairments in terms of meeting the summarizing criteria.

A comparison of the total number of cohesion level in students with and without hearing impairments
summaries showed that there were significant differences between groups in the mean average in the frequency in
using the cohesion items. Compared to students with hearing impairments, students without hearing impairments
significantly used more often: (a) conjuctions, (b) reference, and (c) ellipsis. There was no significant difference
between the students with and without hearing impairments in the substitution subscale. It was seen that both
students with and without hearing impairments did not use substitution items in their summaries.

Discussion and Conclusion

In this study, it was found that there was significant difference between the students with and without
hearing impairments in the summarization skills. These results indicate that students with hearing impairments
used summarizing skills (X=7.2) but their level of use is lower than their peers without hearing impairments
(X=27.3). According to the content dimension of the summarizing, students with hearing impairments (1.73)
performed poorly compared to students without hearing impairments (6.46). When we look at the format
dimension, which is another sub-dimension, the students with hearing impairments (1.13) performed lower than
the students without hearing impairments (4.26). Looking at the summaries of students with hearing impairments,
it appears that students wrote a summary related to the story but did not write a title, did not specify the main idea,
and did not use the page regularly. It is stated that students with hearing impairments find it difficult to use these
skills and therefore their written narration is lagging behind their peers without hearing impairments (Antia, Reed
and Kreimeyer, 2005; Girgin, 2002; Heefner and Shaw, 1996; Karasu, 2004; Peterson, 1986a, 1986b; Y oshinaga-
Itano and Downey, 1992). When the third sub-dimension was examined in terms of language and expression
dimension, students with hearing impairments (1.40) performed poorly compared to students without hearing
impairments (7.40). When students with hearing impairments were compared to students without hearing
impairments, it was seen that there was no tense rules compliance in the summaries however most of the past time
expressions were used. When looking at school-based instruction, it is often difficult for learners to reason with
certain patterns and rules, and they are also having difficulty in using grammar skills.

According to the summaries of the students with hearing impairments, it is seen that the students with
hearing impairments (X=2.93) have story structure even though they are not as good as the students without hearing
impairments (X=9) as to text format (scenes, characters, and problem). When the summary of the students with
hearing impairments were examined, they wrote about the place, character, problem knowledge of the given story
but the information in the summary was not enough for the summary text format. These results show us how the
students with hearing impairments should form the information that makes up the structure of the story, how to
find it, and how to organize it, and write it down as a summary.

One explanation for these differences could be that the students with hearing impairments may have had
difficulty distinguishing the important and insignificant information from the text summarizing the text which they
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read (Brown and Day, 1983; Day, 1980; Garner, 1982; Peterson, 1986a, 1986b; Peterson and French, 1988).
Secondly, students with hearing impairments may have performed poorly when summarizing due to lack of
metacognitive information compared to students without hearing impairments (Akamatsu, 1988; Alvermann,
1982; Benedict, Rivera and Antia, 2014; Hiebert, Englert and Brennan, 1983, Marschark and Wauters, 2008;
Peterson and French, 1988, Strassman, 1997). Another interpretation of these results may be that students with
hearing impairments might have a lower level of understanding of text than students without hearing impairments
because summarization skills are related to text processing (Peterson and French, 1988). Because students with
hearing impairments have difficulty establishing relationships between the paragraphs in the story and the whole,
the summaries may be presented in a haphazard manner.

In this study, it was found that the students without hearing impairments used cohesion level much more
than the students with hearing impairments did. When summarized by the students, it is seen that students without
hearing impairments have more frequent conjuction and complex sentences than students with hearing
impairments. Both students with and without hearing impairments did not to use substitution items. These findings
are consistent with both national and international literature (Bae, 2001; Coskun, 2005; Ramadan, 2003).

When the narratives written by the students with hearing impairments in the literature are examined, it is
seen that the frequency of use of conjuction items is low (Burman, Evans, Nunes and Bell, 2008; Erdiken, 2010;
Karasu and Girgin, 2007; Klecan-Aker and Blondeau, 1990; Yoshinaga-ltano and Downey, 1996). One
explanation for these differences could be that of the students with hearing impairments were very careless in
forming the in-text links and accordingly, they were not successful enough to benefit from cohesiveness tools.
Secondly, because the texts written by the students are short, the frequency of use of cohesion tools may be low.
Another interpretation of these results may be that the use of coherence tools is closely related to language
development (Maxwell and Falick, 1992). The variables affecting the use of cohesion are both age progression
and the nature of the education given to the students. According to the accepted view, as language development
progresses, the use of cohesiveness tools is increasing (Coskun, 2005: 226). When students with hearing
impairments are deemed not to have the same language experience as students without hearing impairments, the
8™ grade students with hearing impairments who participated in this study might not be able to achieve sufficient
level in terms of language development. Varonis and Gass (1985) state that as individuals do on a different
language of reading, learners with hearing impairments have had a conclusion of the texts by guessing "what they
meant to say."

The findings of this study show us that learners with hearing impairments need to use some important
information in terms of reading and writing skills and encounter some more tasks that need to be defined. For
example, teachers can perform activities such as re-organizing text semantically, extracting similar ideas in
paragraphs or among paragraphs within a text. Students with hearing impairments should take a more active and
conscious role in the reading task to be good at summarizing skills. The sub-dimensions of summarization skills
should be taught to students or these skills should be developed. This should include not only the students'
awareness of the importance of the information in the text but also how they can incorporate this information into
the writing. In order to reach the goals students need to earn, the activities should be prepared according to the
language and knowledge level of the students, diversification of materials used according to individual
characteristics of students, and finally the training program should be organized for the needs of the students by
systematically evaluating the students. In addition, it has been proven through extensive studies that activities
aimed at the development of individual writing skills with students with hearing impairments have contributed to
the development of their writing skills (Gormley and Sarachan-Deily, 1987; Karasu, 2014; Schirmer, 2000).
Finally, this study was carried out with the narrative text, which is the type of text most frequently encountered
since the beginning of the education period of the students. Nevertheless, the fact that the summaries of the students
are very poor in terms of summarization skills and coherence suggests that more training and research are needed
in this regard. A writing program related to their life experiences that will attract attention of students with hearing
impairments students can help improve both the ability to use summarization skills and cohesion tool.
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Otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklar yiiz isleme becerilerinde 6nemli sinirliliklar sergilemektedirler.
Bu galismada, bilgisayar ekrani araciligiyla izletilen {i¢ boyutlu (3B) animasyon karakteri ile canli model
tarafindan 6ykii anlatimi igerikli video sunumunun OSB olan ¢ocuklar ile tipik gelisim gosteren (TGG) gocuklarin
yiiz isleme becerileri degiskenleri olan a) toplam odaklanma siireleri ve b) toplam ziyaret siireleri tizerindeki
etkilerinin g6z izleme yontemi ile karsilastirilarak incelenmesi amaglanmigtir. Calisma grubunu 5-12 yas
araliginda bulunan 23 TGG ve 21 OSB olan ¢ocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda, TGG ¢ocuklara gére OSB
olan ¢ocuklarin insan yiiziine odaklanmalar: iizerinde video modeli ile karsilastirildiginda 3B animasyon modeli
araciligiyla sunulan &ykii anlatimi Iehine etkileri oldugu ve 3B animasyon kullaniminda OSB olan ¢ocuklarin insan
yiizlerine daha fazla odaklandiklart bulgulanmigtir. Bu bulgularin yani sira, OSB olan ¢ocuklarin, TGG ¢ocuklara
oranla sira dis1 yiiz isleme becerilerine sahip oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgulari, OSB olan ¢ocuklarda yiiz
isleme becerileri ve miidahale uygulamalarina olasi yansimalar1 baglaminda alanyazinda var olan ilgili aragtirmalar
gergevesinde tartigilmis ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.
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Otizm Spektrum Bozuluklugu (OSB) sosyal etkilesim, iletisim problemleri, sinirli ilgi alanlar1 ve takintilt
davranislarla karakterize olan bir nérogelisimsel bozukluktur [Amerikan Psikiyatri Birligi (APA), 2013]. OSB
olan ¢ocu@a sahip ebeveynler, OSB’yi, sosyal iletisim bozuklugu olarak tamimlamakta (Toret, Ozdemir, Giirel-
Selimoglu ve Ozkubat, 2014a) ve giinliik rutin icerisinde, cocuklarinin kendileri ile olan etkilesimlerinin niteliginin
olduk¢a smirli oldugunu bildirmektedirler (Toret, Ozdemir, Giirel-Selimoglu ve Ozkubat, 2014b). OSB olan
cocuklarda sosyal etkilesim becerilerinde gbzlenen yetersizligin altinda yatan nedenlerin incelenmesi ve OSB olan
cocuklara yonelik miidahaleler i¢in belirlenecek hedef beceri alanlarinin tanimlanabilmesi i¢in gergeklestirilen
bazi c¢alismalarin odak noktasi, OSB olan g¢ocuklarin bagkalarinin sosyal ve duygusal ipuglarini izlerken
sergiledikleri yiiz igleme becerileri olmustur. Bunun en 6nemli nedenlerinden bir tanesi, insan yiiziine odaklanma
ve igleme sinirliliklarinin, erken donem sosyal-biligsel ve dil gelisimi tizerinde olumsuz etkileridir (Kuhl, Williams,
Lacerda, Stevens ve Lindblom,1992; Leppanen ve Nelson, 2009; Pascalis ve ark., 2005). OSB olan ¢ocuklarin yiiz
isleme becerilerini inceleyen ¢aligmalarin sayist son yillarda ivme kazanmistir. Yiiz isleme becerileri, canli bir
insan, animasyon karakteri veya robot ve iligkili nesnelerin yer aldigi duragan bir fotograf veya hareketli
videolarda yiizlin i¢ bolgesinde yer alan gozler, agiz ve burun bolgesine bakarken, gorsel dikkatin dengeli ve
uyumlu olarak odaklanabilme stratejilerini sergileme yeterliligidir. OSB olan cocuklarda sosyal etkilesim
becerilerinin incelenmesi veya kazandirilmasi amaciyla yapilan ¢aligmalarda teknoloji temelli materyallerin
kullanilmasinin, OSB olan ¢ocuklarda yiiz isleme becerilerinin incelendigi arastirmalara yansimalar1 olmustur.
Ozellikle son yillarda, bilgisayar destekli egitim teknolojisinin sundugu gorsel-isitsel ve diger insan ve bilgisayar
etkilesimli materyallerin OSB olan ¢ocuklarin insan yiiziine odaklanma diizeyleri lizerindeki etkilerini inceleyen
calismalar bulunmaktadir. Alanyazinda, bilgisayar tabanli gorsel-igitsel materyallerden giinliikk oyun etkilesimi
goriintiileri (Shic, Bradshaw, Klin, Scassellati ve Chawarska 2011), asina olunan veya olunmayan insan resimler
(Dundas, Gastgeb ve Strauss, 2012; Luyster, Wagner, VVogel-Farley, Tager-Flusberg ve Nelson, 2011) ve nétr,
sosyal veya sosyal olmayan olumsuz durumlari igeren goriintiilerinin yiiz isleme becerilerinin incelenmesi (Santos
ve ark., 2012) amaciyla kullanildigi goriilmektedir. Bu aragtirmalar sonucunda elde edilen bulgular, genel olarak
OSB olan ¢ocuklarin yiiz isleme becerilerinde sinirliliklar oldugunu gostermektedir.

Insanlarla uyumlu sosyal etkilesime girmenin en kritik becerileri arasinda yer alan yiize odaklanma
becerilerinde OSB’li bireylerde goézlenen smnirlilik veya siradisi ylize odaklanma stilleri, son 15 yilda
gerceklestirilen goz izleme arastirmalari ile agik bigimde ortaya konulmustur. Gz izleme, insan bakislarinin ekran
iizerindeki duyarlilig1 ve insan yiiziine dikkatini yonelttigi gbz hareketlerinin izlenmesi yoluyla ekrandaki ilgili
gorsel alana yonelik yiiz igleme stratejilerine iliskin bilgi saglayan bir yontemdir. OSB olan ¢ocuklarda g6z izleme
yontemi kullanilarak, gérsel alanlara bakma egilimleri (Pellicano ve Gibson, 2008), olumlu veya olumsuz igerikli
gorsellere bakma egilimleri (Santos ve ark., 2012), fotograf (Chawarska, Macari ve Shic, 2013) ve hareketli
videolara (Chawarska, Volkmar ve Klin, 2010) bakarken hangi fotograf veya videoya ne kadar siire ile kag kere
baktig1, fotograf veya video alanlar iizerinde anlik ve siirdiiriilen dikkatinin hangi bolgelerde yogunlastigini
(Pelhprey, Sasson, Reznick, Paul, Goldman ve Piven., 2002) inceleyen caligmalar bulunmaktadir. OSB olan
cocuklarda yiiz isleme Ozelliklerinin géz izleme ile belirlenmesi, bebeklik doneminden itibaren OSB risk
faktorlerinden olan sosyal etkilesim sinirliliklarinin belirlenmesi ve sosyal etkilesim becerilerine yonelik erken
miidahalenin planlanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Alanyazinda yer alan arastirmalarda OSB olan ¢ocuklarda yiiz isleme ile iligkili olarak yiiz bolgelerine
gore siniflandirarak (g6z, agiz, burun) yiizii tamma (Klin, Sparrow, Bildt, Cicchetti, Cohen ve Volkmar, 1999),
yiiz izleme 6zelliklerinin (Bradshaw, Shic ve Chawarska, 2010; Chawarska ve Shic, 2009; Chawarska ve Volkmar,
2007; Chawarska ve ark., 2010; Hobson, Ouston ve Lee, 1988; Langdell, 1978) ve gelisimlerinin incelendigi
(Scherf, Behrmann, Minshew ve Luna, 2008) goriilmektedir. Bu arastirmalarda OSB olan cocuklarin goz
hareketleri 6zellikleri (Chawarska, Klin ve Volkmar, 2003; Lopez, Donnelly, Hadwin ve Leekam, 2004), gorsel
dikkat becerilerinde tepki zamanlari, (Van der Geest, Kemner, Camfferman, Verbaten ve van Engeland, 2002),
nesne ve yiiz tanima becerileri normal gelisim gosteren ¢ocuklarla karsilastirilarak incelenmistir (Dawson, Carver,
Meltzoff, Panagiotides, McPartland ve Webb, 2002). Genel olarak bu arastirmalarin sonuglari, OSB olan
cocuklarin, tipik gelisim gosteren (TGG) ¢ocuklara oranla, yiiz isleme becerileri agisindan duragan bir fotografa
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bakarken veya hareketli video kayitlarini izlerken yiize dikkatlerini daha az siklikta ve daha az tepki siiresi ile
odaklandiklar1 (Chawarska ve ark., 2010; Dawson ve ark., 2002), duygusal yiiz ifadelerini tanimlamada ve tanidik
veya tanidik olmayan insan fotograflarina iligkin yiiz isleme becerilerinde sinirliliklar gosterdiklerini ortaya
koymustur (6r. Hobson ve ark., 1988; Langdell, 1978). Daha detayli incelendiginde ise TGG ¢ocuklardan farkli
olarak yiiz fotografina veya videosuna odaklanirken, bas (Shic ve ark., 2011), goz, burun, agiz bdlgelerine
odaklanmak yerine, boyun, ¢ene gibi yiiz bolgelerine odaklandiklar1 (Chawarska ve Shic, 2009; Klin, Jones,
Schultz, Volkmar ve Cohen 2002), asina olunan/agina olunmayan Kkisi/nesne fotografi ve hareketli videolar
(konusan, hareket eden kisi goriintiileri) gibi ¢oklu uyaran ve daha fazla zaman gerektiren ve duygusal yiiz
ifadelerini (korkma, sasirma, mutlu ve iizgiin) igeren karmasik yiiz ifadelerini tanimlamada giigliik yasadiklari,
buna karsin nesnelere gore yiize dikkatlerini yoneltme ve odaklanma hizlarin daha fazla oldugu bildirilmistir
(Adolpsh, Sears ve Piven, 2001; Bekele, Zheng, Swanson, Crittendon, Warren ve Sarkar, 2013; Castelli, 2005;
Chawarska ve Volkmar, 2007; Chawarska ve Shic, 2009). Ozetle, arastirma bulgular1 OSB olan ¢ocuklarda yiiziin,
dikkat egilimi gosterilen ve dikkatin siirdiiriildiigi bir odak noktasi olmadigini, bu durumun OSB’ye 6zgii
oldugunu, yliz tanimlama hiz1 a¢isindan, OSB olan ¢ocuklarin yiiz tanimlamaya yonelik dikkati yonlendirirken
zay1f yiiz tanima becerileri sergilediklerini, yiiz isleme derinligi agisindan ise algisal 6zellikler (yliz-ylizsiiz) ve
semantik oOzellikleri (annesi-annesi olmayan) islemede daha ylizeysel bir yliz tanimlama Ozelligine sahip
olduklarini, dolayisiyla sinirli ve sira disi nitelikte yiiz isleme becerilerine sahip olduklarini gostermektedir
(Bradshaw ve ark., 2010 Golan ve ark., 2006; Hobson ve ark., 1988; Klin ve ark., 1999).

OSB olan ¢ocuklarda gozlenen yiiz igleme becerilerindeki sinirliliklarin dogasi ve altinda yatan
mekanizma ile iligkili alan yazinda zihin kuramu (Baron-Cohen, 2001), sosyal motivasyon (Chevallier, Kohls,
Troiani, Brodkin, Schultz, 2012) veya aktif sakinma (Kyllidinen ve Hietanen, 2006) gibi birka¢ kuramsal bakis
acist; OSB olan ¢ocuklarda yiiz isleme siurliliklarinin, biiyiik oranda yiizii gorsel dikkat ve isleme agisindan
algilamanin temelini anlama ile iliskili oldugunu vurgulamaktadir (Dawson, Meltzoff, Osterling ve Rinaldi ve
Brown, 1998; Dawson, Webb ve McPartland, 2005; Klin ve ark., 2002; Nomi ve Uddin, 2015; Schultz, 2005).
Bunun yani sira, OSB olan ¢ocuklarda sosyal ipuglarini izleme sinirliligin ve diger insanlarla etkilesim kurmada
siirlt diizeyde motivasyona sahip olmalarinin, yiiz isleme becerilerinde siirliliklara yol actigt belirtilmektedir
(Dawson ve ark., 2002; Grelotti, Gauthier ve Schultz, 2002; Klin ve ark., 2002; Schultz, 2005). Sosyal motivasyon
ile iligkili bu bakis agisin1 destekleyici bazi arastirma bulgular: bulunmasina ragmen, giiniimiizde ilgili deneysel
aragtirmalarin yetersizligi, OSB olan c¢ocuklarda gozlenen yiiz igsleme sinirliliklarinin, OSB’na 6zgii bir sosyal
motivasyon eksikligi probleminden kaynaklanip kaynaklamadigina karar verilmesini giliglestirmektedir. Bu
nedenle, OSB olan ¢ocuklarda sira dis1 bir sosyal bakis 6zelligi tasiyan yiiz isleme sinirliliklarinin daha iyi
anlasilmas1 amaciyla zengin bir gorsel analiz saglayan teknoloji kullanimina dayal1 bilgisayar tabanli materyallerin
kullanilmasi1 6nem kazanmaktadir.

Alanyazinda son yillarda OSB olan ¢ocuklarda sosyal etkilesim becerilerinin incelenmesi amaciyla
kullanilan, bilgisayar tabanli uygulamalardan biri de animasyon tasarimi ile sunulan goérsel materyallerdir.
Bilgisayarlarin animasyon gosterimine uyum saglamasi ile birlikte, egitim alaninda animasyon modellemeler,
bilgisayar tabanli uygulamalarda kullanilan materyallerin bir pargasi haline gelmistir. Diis diinyasina uygun olan
sevimli karakterler, miizik, ses ve hareketlerle canli bir gorsel ve isitsel dzellige sahip olan animasyon videolar1
(Pembecioglu, 2002), egitimsel agidan soyut kavramlar1 gorsellestirerek verdigi mesajlar agisindan anlatimin
somutlasgtirilmasina katkida bulunmaktadir (Kaba, 1992). Ug boyutlu (3B) animasyonun goriintiisel anlamda
sundugu istiin gorsel dzellikler, son yillarda OSB olan ¢ocuklarin 6grenme siireclerinin incelenmesi amaciyla
kullanilmaya baglanmistir ve alanyazina onciil bulgular saglamaktadir (Kana, Keller, Cherkassky, Minshew ve
Adam-Just, 2009). Bunun yani sira, 3B animasyon karakter ve nesneleri i¢eren fotograf veya videolarin OSB olan
cocuklarin egitiminde kullanildig1 da goriilmektedir. Alanyazinda, duygular ile iliskili yiiz ifadelerinin
tanimlanmas1 (Golan ve ark., 2010 Miranda ve ark., 2012) ve iletisim becerilerinin kazandirilmas: (McGonigle-
Chalmers, Alderson-Day, Fleming ve Monsen, 2013) amaciyla 3B animasyon materyallerinin kullanildigi
goriilmektedir. flgili arastirmalarda OSB olan ¢ocuklarda, 3B animasyon karakterlerini iceren gorsel materyallerin
kullanildig: teknoloji destekli uygulamalarin sosyal etkilesim becerilerinin (6r. duygu tanima) 6gretiminde etkili
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oldugunun ortaya ¢ikarilmis olmasi, 3B animasyon kullaniminin, OSB olan ¢ocuklara sosyal etkilesim becerileri
ogretiminde etkili bir gorsel-igitsel materyal olma niteligine sahip olmasi acisindan imit vericidir. Ayica bu
aragtirmalar, bilgisayar tabanli uygulamalar baglaminda OSB olan ¢ocuklar i¢in hazirlanan egitim materyallerinin
desenlenmesine yonelik alanyazina katkilar sunmaktadir. Buna karsin, alanyazinda video ve 3B animasyon
kullanim1 ile sunulan nesne veya insanlarin yer aldigi duragan veya hareketli goriintiiler iizerinde, OSB olan
cocuklarin yiiz igleme becerilerinin karsilagtirilarak incelendigi arastirmalarin bulunmadigi gériilmektedir. Bu
dogrultuda, OSB olan ¢ocuklarda gozlenen yiiz isleme becerileri sinirliliklarinin altinda yatan mekanizmanin daha
iyi anlasilmasi ve yiiz isleme ile iligkili 6rnegin géz kontag: takibi gibi temel sosyal etkilesim becerilerinin
gelistirilmesine yonelik miidahale hedeflerinin belirlenmesi agisindan, OSB olan c¢ocuklarda yiiz isleme
becerilerinin incelenmesi 6nem kazanmaktadir. Ayrica OSB olan ¢ocuklarin, hareketli goriintiilerde yiize
odaklanma siirecinde, ekran bélgesinde yiiz bolgesine yonelttikleri gorsel dikkat 6zelliklerinin, 3B animasyon ve
video kullanimi agisindan farklilasan etkilerinin TGG ve OSB olan gocuklarda karsilagtirmali olarak belirlenmesi,
OSB olan ¢ocuklarin egitimi amaciyla hazirlanan egitim materyallerinin desenlenmesinde 6nciil bilgiler sunmasi
acisindan ¢ok dnemlidir. Bu aragtirmada ise 3B animasyon karakteri ve gercek insani igeren canli modelin yer
aldig1 hareketli videolarda oykii anlatimlarinin yiize odaklanma degiskenleri agisindan farklilasan etkilerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda izleyen sorulara yanit aranmigtir:

1. 3B animasyon karakteri ve canli insan modeli videolarinin TGG ve OSB olan ¢ocuklarin, ekrandaki
viicut bolgelerine (agiz, alt govde, iist gévde ve gozler bolgesi) toplam odaklanma ve toplam ziyaret
stireleri lizerinde gelisim durumunun anlamlr etkisi bulunmakta midir?

2. 3B animasyon karakteri ve canlt insan modeli videolarinin TGG ve OSB olan ¢ocuklarin ekrandaki
viicut bolgelerine (agiz, alt govde, list gdvde ve gozler bolgesi) toplam odaklanma ve toplam ziyaret
stireleri lizerinde uyaran (video) tiiriiniin anlamli etkisi bulunmakta midir?

3. 3B animasyon karakteri ve canli insan modeli videolarinin TGG ve OSB olan ¢ocuklarin ekrandaki
viicut bolgelerine (agiz, alt govde, list gdvde ve gozler bolgesi) toplam odaklanma ve toplam ziyaret
stireleri lizerinde gelisim durumu ve uyaran tiiriiniin ortak etkisi anlamli midir?

Yontem
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Ankara ilinde ikamet eden, devlet ve tip fakiiltesi hastaneleri tarafindan
yapilan tibbi tanilama ile rehberlik ve arastirma merkezleri tarafindan yapilan egitsel tanilama ve
degerlendirilmeleri sonucunda OSB tanisina sahip olduklart belirlenen 21 OSB olan gocuk ile 23 TGG gocuk
olusturmustur. Calisma grubuna dahil edilen OSB olan ¢ocuklarin, a) kronolojik yas olarak 5-12 yas araliginda
olmasi ve anlama ve ifade etme agisindan dil dénemi olarak basit ciimle doneminde olmasi, b) otizm spektrum
bozuklugu tanisi almis olmasi, c) bagka bir engelinin olmamasi ve d) ebeveynleri tarafindan ¢aligmaya katilim
izinleri verilmis olmasi; TGG ¢ocuklarin ise a) kronolojik yas olarak 5-12 yas araliginda olmasi, b) ebeveyn raporu
dogrultusunda ebeveynleri tarafindan dogumdan itibaren herhangi bir yetersizlik veya gelisimsel gerilik siiphesi
ile devlet veya tip fakiiltesi hastanelerine basvuru yapilmamis olmasi ve c) ebeveynleri tarafindan ¢aligmaya
katilim izinleri verilmis olmasi, aragtirmanin ¢aligma grubunu olugturmada temel katilimc1 se¢im 6l¢iitleri olarak
belirlenmistir. Aragtirmanin veri toplama siireci dncesinde 5-12 yas aralig1 denek se¢im 6lgiitii belirlenmesi birkag
nedene dayanmaktadir. Birinci olarak goz izleme arastirmalarinda 5-12 yas grubu ¢ocukluk dénemi olarak yaygin
olarak secilen yas araliklaridir (6r. Ross, Del Bene, Molholm, Frey ve Foxe, 2015). ikinci olarak sunulan 3B
animasyon karakter ve canli insan modeli icerikli videolarda sunulan uyaranlar basit ciimleleri anlamayi ve ifade
etmeyi gerektirmektedir. Yas araliginin 12 yasa kadar genis tutulmasinin nedeni ise OSB olan ¢ocuklarin benzer
takvim yasinda farkli dil diizeylerinde bulunmasi bigiminde heterojenik bir dil 6zelligi gostermesi (Landa, 2007)
ve basit ciimleleri anlama ve ifade etmede yeterli olan ¢ocuklara ulagilmasi amacidir.

Aragtirmaya katilan OSB olan ¢ocuklarin 2’si kiz, 19’u erkek olup, katilimcilarin yas araligi 5-12 yas
arasindadir (X=7.6, ss=.7). Arastirmaya katilan TGG cocuklarin ise, 12’si kiz, 11°i erkek olup, katilimcilarin yas
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aralif1 5-12 yas arasindadir (X=8.5, ss=1.0). Calisma dncesinde, arastirmacilar tarafindan, OSB olan ¢ocuklarin
calisma grubuna dahil edilmesine karar verilmeden once, ebeveynleri ve devam ettikleri ilgili 6zel egitim
kurumlarindaki 6gretmenleri ile aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bilgi formu doldurularak goriisme
yapilmustir. Yapilan goriismeler sonucunda, ebeveyn ve dgretmen raporlart dogrultusunda, ¢alisma grubunu
olusturmaya yonelik temel se¢im odlgiitlerinden, OSB olan ¢ocuklarin bulunduklar1 kronolojik yas bilgisi, OSB
tanist almig olmasi, baska bir engelinin olmamasi, TGG ¢ocuklarin ise herhangi bir yetersizliginin bulunmamasi
dogrulanmustir. Ek olarak arastirmanin uygulandigi uygulama merkezinde ebeveyn goriismesinin yani sira kaba
dil degerlendirmesinin yapildigi 5-10 dakikalik serbest oyun etkilesiminde gorme, isitme veya bedensel bir engel
gibi ek bir engelinin olup olmadig1 dogrulanmistir. OSB olan ¢ocuklarin en alt dil gelisimi donemi olarak basit
climle doneminde olup olmadiklariin belirlenmesi icin serbest ortamda oyuncak, kitaplar veya puzzle gibi
materyallerin bulundugu Gazi Universitesi Ogrenme Gelisim Arastirma ve Uygulama merkezinde bireysel egitim
ortaminda ebeveynleri ile 10 dakikalik etkilesimleri gozlenmistir. Etkilesim 6rnekleri goriintii kaydina alinmustir.
Bu etkilesim 6ncesinde ebeveynlere sadece ev ortaminda gibi etkilesime girmeleri istenmistir. Etkilesim kayitlari
izlenerek en az olarak ¢ocuklarin ebeveynlerinin kurdugu isim + fiil bigiminde (6rnegin, araba gidiyor, kuzular
uyumus) ciimleleri anlamalar1 veya iiretmeleri kaydedilmistir. Buna ek olarak ebeveynlere ¢ocuklarmin nasil
iletisim kurdugunu betimlemeleri istenmis ve kurdugu en uzun ii¢ ciimleyi yazili olarak bilgi formuna bildirmeleri
istenmistir. Temel se¢im Ol¢iitlerinin digeri olan, ¢aligma grubuna dahil edilmesine karar verilen OSB ¢ocuklarin
OSB tanisinin dogrulanmast ve OSB diizeylerinin belirlenmesi i¢in, Gilliam Otizm Spektrum Bozuklugu
Derecelendirme Olgegi-2-Tiirkce Versiyonu (GOBDO-2-TV; Diken, Ardi¢, Diken ve Gilliam, 2012) ¢alisma
grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklara uygulanmistir. Bu 6lgegin uygulanmasi sonucunda, 6l¢ek karar rehberi
dogrultusunda c¢aligma grubunda yer alan tiim OSB olan ¢ocuklarda OSB bozuklugunun gériilme olasiliginin
oldukea yiiksek oldugu belirlenmistir. Calisma grubuna dahil edilmesine karar verilen ¢ocuklarin ebeveynlerine
arastirma hakkinda yazili ve sozl1ii bilgi verilmis, gonillii olan ebeveynlerin yazili onaylar1 alinmistir. Tablo 1°de,
bu dlgegin uygulanmasi sonrasinda yapilan analizler dogrultusunda elde edilen betimsel bilgiler ve katilimct
cocuklara iliskin demografik veriler sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubunda Bulunan Cocuklara Iliskin Betimsel ve Demografik Veriler

Degiskenler X SS Xmin-Xmax
Kronolojik Yas (Y1l)

OSB* (n=21) 7.6 1.7 5-12
TGG*(n=23) 8.5 1.0 5-12
GOBDO-2-TV- AQSP** 8.7 1.2 7-11
GOBDO-2-TV — OBi** 93.8 7.5 85-110

OSB: Otizm spektrum bozuklugu; TGG: Tipik gelisim gosteren; GOBDO-2-TV-AOSP: Giliam OSB olan Bozukluk Dereceleme Araci Tiirkce
Versiyonu-2 alt dlgek standart puani; GOBDO-2-TV-OBI: Giliam OSB olan Bozukluk Dereceleme Aract Tiirkge Versiyonu-2 OSB olan
bozukluk indeksi; **AOSP ve OBI degerleri yalnizca OSB olan ¢ocuklara uygulanan araglarla belirlenmistir.

Bagimsiz ve Bagimh Degiskenler

Arastirmada, OSB olan ¢ocuklar ile TGG c¢ocuklara 3B animasyon ve canli insan video modeli
araciligiyla sunulan 6ykii anlattiminin yiiz isleme becerileri agisindan farklilasan etkilerinin incelenmesi amaciyla
iki bagimh degisken tizerinde analizler yapilmistir. Bu bagimli degiskenler, a) Toplam Odaklanma Siiresi (Total
Fixation Duration) ve b) Toplam Ziyaret Siiresidir (Total Visit Duration). Toplam Odaklanma Siiresi (TOS)
animasyon Karakteri veya canli insan modelinin agiz, goz, list govde ve alt gévde bolgelerinden herhangi birininin
sinir alani igerisine toplam odaklanma milisaniye siiresini ifade etmektedir. Toplam Ziyaret Siiresi (TZS) ise agiz,
g0z, st govde ve alt govde bolgelerinde odaklanmaksizin toplam gezinme milisaniye siiresini ifade etmektedir.
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Resim 2. Canli insan ile 6ykii anlatimu siirecinde yiiz igsleme becerileri viicut analiz bolgeleri.

Bagimli degiskenlerin analiz edilmesi siirecinde, ekranda 6ykii anlatimi yapan modelin viicut bolgesi
gorsel dikkatin dagitildign 4 farkli bolgeye ayrilmistir. Bu ayrim yapilirken, o6zellikle bdlgelerin binisik
olmamasina dikkat edilmistir. Diger bir anlatimla, ¢ocuklarin her bir bakist yalniz bir bolgede 6lgiilmekte ve
bolgelerin kesisim noktalari bulunmamaktadir. Bu viicut bolgeleri, agiz, gozler, iist gévde ve alt govdedir. Resim
1 ve Resim 2’de bagimli degiskenlerin analiz edildigi viicut bolgelerine yer verilmistir. Bolgeler, yiiz (agiz ve goz)
ve govde (list govde ve alt gdvde) olarak gruplanmistir. Bunun temel nedeni ise ¢ocuk-bilgisayar etkilesimi
acisindan modelin 6ykii anlatimi esnasinda yiiz bolgesinin gévde bdlgesine oranla sosyal etkilesim bolgesi olarak
ele alinmasi ve bu dogrultuda iki temel bdlgede yer alan bolgeler arasindaki yiiz isleme farklilasmasinin olup
olmadiginin incelenmesinin amacglanmig olmasidir. Ayrica bu bolgeler temel sosyal dikkat alanlari olmasi
nedeniyle OSB olan ¢ocuklarda yiiz isleme arastirmalarinda (6r. Chawarska ve Shic, 2009; Chawarska ve ark.,
2013) yaygin olarak incelenen analiz bolgeleridir.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Materyaller. Calisma grubunda bulunan gocuklarin yiiz isleme becerilerinin incelenmesi amaciyla
izleyen sirada yer verilen 0ykii sunumu baglamini igeren iki tiir bilgisayar tabanli gorsel materyal kullanilmigtir:
a) 3B animasyon karakterinin 0ykii anlatimini igeren bir materyal ve b) canli insan modelin 6ykii anlatimini igeren
video. Her iki materyalde 6ykii sunumunda, animasyon karakter olan kiz model ile canli insan olan kiz model, 40
saniye siiren, “Kinali Kuzu” isimli kurgusal bir dykiiyii sozel olarak tekrar etme yontemine gore (Schneider,
Hayward ve Dube, 2006) anlatmistir. Bu 6ykii anlatimi, ana karakterlerinin bir ¢ocuk ve bir kuzu oldugu bir olayin
basit bir dil diizeyinde zamansal ve nedensel iligkilere gore siralanarak anlatildigibir metnin ifade edilmesini
icermektedir. Her iki materyalde, dykii anlatiminda, profesyonel bir tiyatro oyuncusu ve seslendirmeci yer almis
ve s6z konusu model kameraya bakarak dykiiyii anlatmistir. Oykiiyii anlatan insan model sunumu aksesuarsiz sade
bir kiyafetle gergeklestirilmistir. Aragtirmada i¢ gecerliligi saglamak amaciyla, 0ykii sunumunda her iki
materyalde ayni cinsiyete sahip model kullanilmistir.
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Her iki materyal ile dykii sunumunun izletilmesi arasinda bosluk birakilmamustir. Oykii sunumu video
materyalleri, 17 in¢ ekran biiyiikliigiine sahip, 60 Hz ¢oziiniirliikte masaiistii bir goz izleme cihazindan
katilimcilara izletilmistir. Yiize yoneltilen géz hareketleri verileri, ClearView isimli bir yazilim programu ile elde
edilmistir. Bu yazilim, géz izleme cihazinin iireticileri tarafindan gelistirilmis, monitor tizerinde bulunan alict ve
yansitict kizil6tesi kameralardan aldig bilgileri gorsel ve sayisal veriler haline doniistiiren, kaydeden ve sonradan
bu verilerin analiz edilmesi i¢in ¢esitli araglar sunan bir yazilimdir. Yazilimin bu 6zelligi, uygulama sirasinda
cocugun goriintiisiinil, ekranin gdriintiisiinii ve gdz hareketlerinin kaydedilmesini saglamaktadir. Arastirmanin
uygulama siireci, Orta Dogu Teknik Universitesi Insan ve Bilgisayar Etkilesimi Arastirma ve Uygulama
Laboratuvari’nda gerceklestirilmistir. Bu laboratuvar, dis ve i¢ oda olmak {izere iki odadan olusmaktadir. Dis oda,
arastirmacilarin uygulama siirecini takip etmeleri, ebeveynlerin ise gocuklarmi izlemeleri i¢in diizenlenmistir.
Diger oda olan i¢ oda ise uygulama ortamidir. Uygulama ortaminda ¢ocuk, bilgisayar ekranina 50-80 cm uzakta,
¢ocuklar i¢in uygun biiytikliikte bir sandalyeye ekrana 25 cm ag1 ile oturtulmustur. Uygulama dncesinde ¢ocuklara
eglenceli vakit gecirecekleri kisa siiren video ve animasyon film izleyecekleri agiklanmis, baslarini ekran disinda
bagka bir boliime ¢evirmeden dikkatli bir sekilde ekrana bakarak izlemeleri gerektigi sdylenmistir. OSB olan
cocuklar icin, sozel yonergeleri dogru olarak yerine getirmelerini saglamak amaciyla ekrana uygun bir sekilde
bakmalari i¢in arastirmacilardan biri gocuklara kendisini izlemelerini istemis sonrasinda ekrana uygun bir sekilde
bakarak model olmustur. Animasyon ve video gorselleri gosterilmeden Once, ¢ocuklarmn ekrana
odaklandiklarindan emin olmak i¢in, ClearView yazilimi tarafindan ekrana odaklanmanin yiiksek bir dogruluk
diizeyiyle saglandigini 6l¢imleyen ve ekrana ardisik olarak gelen 5 noktay1 g6z hareketleri ile izlemeyi gerektiren,
“kalibrasyon” ad1 verilen dogrulama denemeleri ger¢eklestirilmistir. 5 noktadan en az dordii dogru bir sekilde g6z
hareketleri ile izlendiginde, animasyon ve video gorselleri sunulmustur. Dis odadan, i¢ oda olan uygulama
odasindaki bilgisayar ekrani, arastirmaci ve ebeveyn tarafindan izlenebilmistir. Videolarin sunus sirast animasyon
videosundan canli model videosuna dogru gegis bigimindedir. Videolarin hazirlaniginin teknik olarak bir biitiinliik
arz etmesi gerekliligi nedeniyle videolarin tiirlerine gore 6zel bir sunus sirasi se¢ilmemistir. Videolarin izlenmesi
boyunca ¢ocugun uygulamaci ile etkilesim baslatmasini tesvik edici herhangi bir uyaran sunulmamistir (6rnegin,
cocuk ekrana bakarken giilimsediginde “Begendin mi?, Nasil?, Gilizel mi?” vb. sorular sorma veya ¢ocuk ekrana
bakarken “Bak bu....... ” biciminde sozel etiketlemeler yapma). Sadece videolar aras1 gegislerde gocuga “evet, gok
giizel izledin, simdi bagska bir film geliyor, haydi izleyelim!” bigiminde ¢ocugu bir sonraki videoyu izlemeye tesvik
edici ifadeler kullanilmistir. Oykiilerin cocuklar tarafindan izlenmesi, Tobii isimli, géz hareketleri analizi
yapabilen bir bilgisayar programui ile kayit altina alinmistir. Tobii Studio 3.2. bilgisayar programi, yiiz isleme
becerilerine iligkin g6z hareketlerinin analizini kolaylastiran bir paket programdir. Bu bilgisayar program ile
kullanim kilavuzunda belirtilen kodlara gore, veri girisi yapildiktan sonra, video kaydi ve fotograflardaki tiim
uyaranlara odaklanma sikligi, siiresi, toplam odaklanma siklig1 ve siiresi gibi yiiz isleme becerileri degiskenleri
analiz edilebilmektedir.

Aragtirma kapsaminda, temel olarak ekrandaki goriintii, incelenmek {izere bdlgelere ayrilmistir. Bu ayrim
yapilirken, 6zellikle bolgelerin binisik olmamasina dikkat edilmistir. Diger bir anlatimla, katilimeilarin her bir
bakis1 yalniz bir bolgede dlciilmiistiir. Olusturulan bolgeler, verilis siras1 ile Agiz, Alt Govde, Ust Govde ve
Gozlerdir (Bk. Resim 1 ve 2). Dolayistyla, aragtirma kapsaminda incelenen uyaran tiiriiniin (animasyon-video) ve
gelisim durumunun (TGG ve OSB gruplar) bagimli degiskenler iizerindeki etkisi ayr1 olarak yorumlanmis ve
bulgular sunulmustur.

Bulgular
Toplam Odaklanma Siiresi (TOS) Bulgular:

Cocuklarin TOS 6l¢timleri iizerindeki uyaran tiirli (animasyon-video) ve ¢cocuklarmn gelisim durumlarinin
(TGG veya OSB) temel ve ortak etkilerinin incelendigi Tekrarli Olgiimler i¢in Faktdriyel Varyans Analizi
arastirma kapsaminda incelenen bolgelerinin tiimii icin ayr1 ayri gerceklestirilmistir ve sonuglar1 Tablo 2°de
verilmistir. Analiz 6ncesinde, parametrik ve ¢ok degiskenli bir analiz olan Tekrarli Olgiimler icin Faktoriyel
Varyans Analizinin varsayimlar1 olan normallik ve varyanslarin homojenligi 6zellikleri test edilmistir. Katilimct
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sayistmn diisiikliigii veri kaydindaki sinirliliklar dolayistyla bazi bolgelerde (Ust Gévde ve Gozler) normal dist
dagilimlar goriilmiistiir ancak Schmider, Ziegler, Danay, Beyer ve Biihner (2010) tarafindan da belirtildigi gibi
Faktoriyel ANOVA desenleri, normal olmayan dagilimlara karst 6nemli 6l¢iide direnglidir ve dagilimin yapisi
nedeniyle olusabilecek hatalar1 ciddi 6lgiide tolere edebilmektedir.

Tablo 2
Toplam Odaklanma Siiresi Olgiimlerine Ait Betimsel Istatistikler ve Faktoriyel Varyans Analizi Sonuglar

Gelisim Uyaran Agiz Alt Govde Ust Govde Gozler
Durumu Tiirii n X SS X SS X SS X SS
Animasyon 23 58.55 19.95 11.59 4.73 8.61 5.14 71.07 30.98
TGG Video 23 26.06 11.16 34.89 12.35 4.37 5.34 2.94 7.54
Toplam 46 42.31 22.92 23.24 1497  6.49 5.61 37.00 41.03
Animasyon 21 3251 12.80 13.41 4.67 7.72 2.87 40.66 27.71
0SB Video 21 9.96 7.29 38.28 11.49 4.86 4.42 3.43 6.19
Toplam 42 21.23 15.36 25.85 1528  6.29 3.96 2204 2735
Animasyon 44 46.12 21.28 12.46 4.74 8.18 4.19 56.56 32.93
Toplam Video 44 18.38 12.44 36.51 11.93 4.60 4.87 3.17 6.85
Toplam 88 32.25 22.25 24.48 15.09 6.39 4.86 29.86 35.77
Agiz Alt Govde Ust Govde Gozler
Varyans Analizi Sonuclari sd F F F F
GD 1 51.714 1.808 0.04 10.72
(p=.000) (p=.182) (p=.840) (p=.002)
uT 1 88.18 154.49 13.20 132.96
(p=.000) (p=.000) (p=.000) (p=.000)
2.878 0.166 0.494 11.436
GD*UT 1 (p=.094) (p=.684) (p=.484) (p=.001)
Hata 84
Toplam 88

OSB: Otizm spektrum bozuklugu; TGG: Tipik gelisim gosteren; GD: Gelisim durumu; UT: Uyaran tiirii

Agiz bolgesi. Tablo 2 incelendiginde, agiz bolgesindeki TOS 6l¢iimleri {izerinde gelisim durumunun
etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir; F(1,84)=51.714, p<.05. Bu sonug dogrultusunda, TGG g¢ocuklarin toplam
odaklanma siireleri ortalamas1 (X=42.31, SD=22.92), OSB olan ¢ocuklarin ortalamasindan (X=21.23, SD=15.36)
daha yiiksektir. Benzer sekilde, agiz bolgesindeki TOS 6l¢timleri tizerinde uyaran tiiriiniin etkisinin anlamli oldugu
gdriilmektedir, F(1,84)=88.18, p<.05. Bu sonug dogrultusunda, animasyon ile sunulan 6ykii anlatimindaki (AOA)
TOS ortalamasi (X=46.12, SD=21.28) canli model ile sunulan &ykii anlatimindaki (CMOA) TOS ortalamasina
gore (X=18.38, SD=12.44) anlaml olarak daha yiiksektir. Gelisim durumu ve uyaran tiirii degiskenlerinin ortak
etkisi incelendiginde ise, agiz bolgesinde ortak etkinin anlamli olmadigi goriilmektedir, F(1,84)=2.878, p>.05.
Dolayisiyla, gelisim durumu ve uyaran tiirleri birlikte agiz bolgesine yonelik TOS 6l¢iimleri iizerinde anlamli bir
farkliliga yol agmamaktadir.

Alt govde bolgesi. Tablo 2’ye gore, alt govde bolgesindeki TOS Olglimleri tizerinde gelisim durumunun
anlamli etkiye sahip olmadigi goriilmektedir; F(1,84)=1.808, p>.05. Bu sonuca goére, TGG ¢ocuklarin TOS
ortalamasi ile (X=23.24, SD=14.97), OSB olan ¢ocuklarin ortalamasinin (X=25.85, SD=15.28) benzer diizeyde
oldugu ifade edilebilir. Buna karsin, alt govde bdlgesindeki TOS 6lgiimleri iizerinde, uyaran tiiriiniin etkisinin
anlamli oldugu gériilmektedir, F(1,84)=154.490, p<.05. Bu sonug dogrultusunda AOA’ya ait TOS ortalamasi
(X=12.46, SD=4.74), CMOA’ya air toplam odaklanma siireleri ortalamasina gore (X=36.51, SD=11.93) anlaml
olarak daha diisiiktiir. Gelisim durumu ve uyaran tiirli degiskenlerinin ortak etkisi incelendiginde ise, ortak etkinin
anlamli olmadig1 gérilmektedir, F(1,84)=0.166, p>.05. Dolayisiyla, gelisim durumu ve uyaran tiirleri birlikte alt
govde bolgesine yonelik TOS Olclimleri iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmamaktadir.
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Ust govde bolgesi. Tablo 2 incelendiginde, iist govde bolgesindeki TOS Slgiimleri iizerinde gelisim
durumunun etkisinin anlaml olmadigi goériilmektedir; F(1,84)=0.040, p>.05. Bu sonu¢ dogrultusunda, TGG
cocuklarin TOS ortalamasi (X=6.49, SD=5.61) ile OSB olan ¢ocuklarm ortalamasimn (X=6.29, SD=3.96) aym
diizeyde oldugu ifade edilebilir. Buna karsin, iist gévde bolgesindeki TOS olgiimleri iizerinde uyaran tiirtiniin
etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir; F(1,84)=13.200, p<.05. Bu sonu¢ dogrultusunda, AOA’ya ait TOS
ortalamas1 (X=8.18, SD=4.19), CMOA’ya ait TOS ortalamasina gore (X=4.60, SD=4.87) anlamli olarak daha
yiiksektir. Gelisim durumu ve uyaran tiirii degiskenlerinin ortak etkisi incelendiginde ise, ortak etkinin anlamli
olmadig goriilmektedir; F(1,84)=0.494, p>.05. Dolayisiyla, gelisim durumu ve uyaran tiirleri birlikte tist gévde
bolgesine yonelik TOS 6l¢iimleri iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmamaktadir.

Gozler bolgesi. Tablo 2’ye gore, gozler bolgesineki TOS 6l¢iimleri lizerinde gelisim durumunun etkisinin
anlamli oldugu goriilmektedir, F(1,84)=10.720, p<.05. Bu sonug¢ dogrultusunda, TGG ¢ocuklarin TOS ortalamasi
(X=37.00, SD=41.03), OSB olan ¢ocuklarin ortalamasindan (X=22.04, SD=27.35) anlaml olarak daha yiiksektir.
Cocuklarin TOS olgiimleri {izerinde, uyaran tiiriiniin etkisinin anlamli oldugu goériilmektedir, F(1,84)=132.960,
p<.05. Bu sonu¢ dogrultusunda, AOA’ya ait TOS ortalamas1 (X=56.56, SD=32.93) CMOA’ya ait TOS
ortalamasina gore (X=3.17, SD=6.85) daha yiiksektir. Gelisim durumu ve uyaran tiirii degiskenlerinin ortak etkisi
incelendiginde ise, ortak etkinin anlamli oldugu bulunmustur, F(1,84)=11.436, p<.05. Dolayisiyla, gelisim durumu
ve uyaran tiirleri birlikte gozler bolgesine yonelik TOS Slglimleri iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmaktadir.
Gozler bolgesi, gelisim durumu ve uyaran tiiriine gore gruplar arasi farkliligin bulundugu tek bolgedir.

Toplam Ziyaret Siiresi (TZS) Bulgular1

Cocuklarin toplam ziyaret siireleri 6l¢timleri {izerindeki uyaran tiirii (animasyon- canli model videolar)
ve cocuklarin gelisim durumlarmin (TGG veya OSB) temel etkisi ve ortak etkilerinin incelendigi Tekrarlt
Olgiimler icin Faktoriyel Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Toplam Ziyaret Siiresi Olgiimlerine Ait Betimsel Istatistikler ve Faktoriyel Varyans Analizi Sonuglart

Gelisim Uyaran Az Alt Govde Ust Gévde Gozler
Durumu Tiirii n X SS X SS X SS X SS
Animasyon 23 61.48 2009  11.78 473 877 522 75.98  34.33
TGG Video 23 28.07 1126 3644 1112 443 535 2.95 7.60
Toplam 46 4477 2334 2411 1506 660  5.67 3947 4435
Animasyon 21 3469 1160  13.80 483 795 293 4408  29.28
0SB Video 21 10.34 7.40 4094 1238 498 454 3.60 6.43
Toplam 42 2251 1563 2737 1658 646  4.06 23.84  29.29
Animasyon 44 4869 2127  12.74 483 838 426 60.76  35.52
Toplam Video 44 19.61  13.06 3859 1182 469  4.93 3.26 6.99
Toplam 88 3415 2284 2567 1580 653  4.94 32.01 3852
A1z Alt Govde Ust Govde Gozler
Varyans Analizi Sonuglari sd F F F F
GD 1 59.111 2.899 0.018 9.970
(p=.000) (p=.092) (p=.893) (p=.002)
uT L 99.509 183.42 13.60 131.52
(p=.000) (p=.000) (p=.000) (p=.000)
2.446 0.418 0.474 10.810
GD*UT 1 (p=.122) (p=.520) (p=.493) (p=.001)
Hata 84
Toplam 88

OSB: Otizm spektrum bozuklugu; TGG: Tipik gelisim gosteren; GD: Gelisim durumu; UT: Uyaran tiirii
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Agiz bolgesi. Tablo 3 incelendiginde, agiz bolgesindeki TZS oSlgiimleri tizerinde, gelisim durumunun
etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir; F(1,84)=59.111, p<.05. Bu sonug¢ dogrultusunda, TGG ¢ocuklarin TZS
ortalamasimin (X=44.77, SD=23.34), OSB ¢ocuklarm ortalamasindan (X=22.51, SD=15.63) daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Benzer sekilde, agiz bolgesindeki TZS oSl¢limleri {izerinde uyaran tiiriiniin etkisinin de anlamli
oldugu goriilmiistiir; F(1,84)=99.509, p<.05. Bu sonu¢ dogrultusunda, AOA’ya ait TZS ortalamas1 (X=48.69
SD=21.27), CMOA’ya ait TZS ortalamasindan (X=19.61, SD=13.06) anlamli olarak daha yiiksektir. Gelisim
durumu ve uyaran tiirii degiskenlerinin ortak etkisi incelendiginde ise, ortak etkinin anlamli olmadig:
goriilmektedir, F(1,84)=2.446, p>.05. Dolayisiyla, gelisim durumu ve uyaran tiirleri birlikte agiz bolgesine yonelik
TZS 6l¢iimleri iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmamaktadir.

Alt govde bolgesi. Tablo 3 incelendiginde, alt govde bolgesindeki TZS olglimleri iizerinde gelisim
durumunun etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir; F(1,84)=2.899, p>.05. Bu sonu¢ dogrultusunda, TGG
cocuklarin TZS ortalamasi ile (X=24.11, SD=15.06), OSB ¢ocuklarin ortalamasinin (X=27.37, SD=16.58) aym
diizeyde oldugu ifade edilebilir. Buna karsin alt govde bolgesindeki TZS oOl¢limleri {izerinde uyaran tiiriiniin
etkisinin anlamli oldugu gériilmektedir; F(1,84)=183.420, p<.05. Bu sonu¢ dogrultusunda, AOA’ya ait TZS
ortalamasimin (X=12.74, SD=4.83), CMOA ’ya ait TZS ortalamasindan (X=38.59, SD=11.82) anlamli olarak daha
disiik oldugu bulunmustur. Gelisim durumu ve uyaran tiirlii degiskenlerini ortak etkisi incelendiginde ise, ortak
etkinin anlamli olmadig1 goriilmektedir, F(1,84)=0.418, p>.05. Gelisim durumu ve uyaran tiirleri birlikte alt gévde
bolgesine yonelik TZS 6l¢iimleri iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmamaktadir.

Ust govde bélgesi. Tablo 3’e gore, iist govde bolgesindeki TZS olgiimleri iizerinde gelisim durumunun
etkisinin anlamh olmadig1 goriilmektedir; F(1,84)=0.018, p>.05. Buna gore, TGG cocuklarin TZS ortalamasi
(X=6.60, SD=5.67) ile OSB ¢ocuklarin ortalamasinin (X=6.46, SD=4.06) aym diizeyde oldugu ifade edilebilir.
Buna karsmn, iist gévde bolgesindeki TZS o6lgiimleri iizerinde uyaran tiriiniin etkisinin anlamli oldugu
gdriilmektedir; F(1,84)=13.600, p<.05. Bu sonu¢ dogrultusunda, AOA’ya ait TZS ortalamasinin (X=8.38,
SD=4.26), CMOA’ya ait TZS ortalamasindan (X=4.69, SD=4.93) anlamh olarak daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gelisim durumu ve uyaran tiirii degigkenlerini ortak etkisi incelendiginde ise, ortak etkinin anlaml1
olmadig1 goriilmektedir; F(1,84)=0.474, p>.05. Gelisim durumu ve uyaran tiirleri birlikte iist gévde bolgesine
yonelik TZS dl¢timleri {izerinde anlamli bir farkliliga yol agmamaktadir.

Gozler bolgesi. Tablo 3’e gore, gozler bolgesindeki TZS Sl¢limleri iizerinde gelisim durumunun etkisinin
anlamli oldugu goriilmektedir; F(1,84)=9.970, p<.05. Bu sonu¢ dogrultusunda, TGG c¢ocuklarin TZS
ortalamasinin (X=39.47, SD=44.35) OSB ¢ocuklarmn ortalamasindan (X=23.84, SD=29.29) anlaml olarak daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde gozler bolgesindeki TZS oOlglimleri {izerinde uyaran tiiriiniin
etkisinin de anlamli oldugu bulunmustur; F(1,84)=131.52, p<.05. Bu sonu¢ dogrultusunda, AOA’ya ait TZS
ortalamasinin (X=60.76, SD=35.52), CMOA’ya ait TZS ortalamasindan (X=3.26, SD=6.99) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gelisim durumu ve uyaran tiirii degiskenlerinin ortak etkisi incelendiginde ise, ortak etkinin
anlamli oldugu bulunmustur; F(1,84)=10.810, p<.05. Bu sonug¢ dogrultusunda; gelisim durumu ve uyaran tiirleri
birlikte gozler bolgesine yonelik TZS 6lgiimleri lizerinde anlamli bir farkliliga yol actig1 ifade edilebilir.

Aragtirmada, toplam odaklanma ve toplam ziyaret siirelerine iligkin betimleyici istatistiksel bulgularin
yan sira, Resim 3, Resim 4, Resim 5 ve Resim 6°da, ilgi ¢ekici olmasi nedeniyle ve bulgularin gorsel olarak
somutlagtirmasi amaciyla aragtirmada incelenen bagimli degiskenlerden toplam odaklanma siirelerine iliskin ham
veri Orneklerine yer verilmistir. Ekran bolgesinde, yiiz bolgeleri iizerinde renklendirmeler bulunmaktadir. Bu
renklendirmeler, 3 saniyelik bir kesit iizerinde, her bir yiiz bdlgesine milisaniye cinsinden odaklanma siiresini
temsil etmektedir. Bu renklerden, kirmizi renk en uzun siire odaklanma siiresini, yesil renk ise en az siire ile
odaklanma siiresini temsil etmektedir. Bu 6rneklerde, cocuklarin ykii anlatan animasyon karakteri ile canli insan
modelin yiiz (agiz, gdz) ve iist ve alt govde bolgeleri merkezlerine gorsel dikkatlerini yonlendirme egilimlerini
temsil eden yiiz isleme 6zellikleri baglaminda yiiz ve gévde bolgelerine gorsel dikkat dagitimlar: goriilmektedir.
Resim 3’te toplam odaklanma siireleri agisindan, OSB olan bir ¢ocugun; Resim 4’te ise TGG bir ¢ocugun 3B
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animasyon ile sunulan 6ykii anlatiminda, ekran bolgesinde animasyon modelin yiiz bdlgesine gorsel dikkatlerini
toplam odaklanma siireleri agisindan gorsel olarak nasil dagittiklar1 goriilmektedir. Bu 6rneklere bakildiginda,
OSB olan ¢ocugun, ekran bolgesinde gorsel dikkat merkezinin sadece yiiz bolgesi olmadigi, modelin viicut
bolgesinin de disina tasarak sagina ve soluna dogru gorsel dikkatini odaklanma siiresi boyunca daginik bir bicimde
yonelttigi goriilmektedir. Buna karsin, TGG ¢ocugun, ekran bolgesinde gorsel dikkat merkezinin yiiz bolgesi
oldugu ve gorsel dikkatini biitiinciil olarak agiz ve géz bolgesine yonelttigi goriilmektedir. Resim 5°te ise toplam
odaklanma siireleri agisindan, OSB olan bir ¢ocugun; Resim 6’da ise TGG bir ¢gocugun video ile sunulan 6ykii
anlatiminda, ekran bolgesinde animasyon modelin yiiz bdlgesine gorsel dikkatlerini toplam odaklanma siireleri
acisindan gorsel olarak nasil dagittiklar1 goriilmektedir. Toplam odaklanma siireleri agisindan video gorselleri
lizerinde gorsel dikkatlerini nasil dagittiklar: gériilmektedir. OSB ve TGG ¢ocuga ait olan Resim 3 ve Resim 4°te
gbzlenen bu yiiz isleme 6zellikleri, Resim 5 ve Resim 6’da da benzer olarak gézlenmektedir.

Resim 3. 08B olan gocuga ait 3B Resim 4. TGG gocuda ait 5B
anmasyon video kesit dme & ammasvon ideo kesit rnegi.

Resim 3. 08B olangocuga ait Resim 6. TGG gocuga ait canh
canli model kesit érnesi. maodel kesit drnefi.
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Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirmanin genel amaci, OSB olan cocuklar ile TGG ¢ocuklara, 3B animasyon ile canli model
videolar1 aracilifiyla sunulan 6ykii anlatiminin, yiize odaklanma degiskenleri agisindan farklilagsan etkilerini
incelemektir. Bu dogrultuda, arastirmada, toplam odaklanma siiresi ve toplam ziyaret siiresi bagiml
degiskenlerinin incelenmesi amaciyla kullanilan uyaranlar olan 3B animasyon ile canli modelin yer aldig1 dykii
anlatimi videolar1 ve ¢ocuklarin gelisim durumlarinin; TGG ve OSB agisindan temel etkisi ve ortak etkileri; viicut
bolgeleri (agiz, tist govde, alt govde ve gozler) temelinde incelenmistir. Arastirma bulgularinin birkag agidan
yansimasi tartisilmistir. Birincisi arastirma bulgulari alanyazinda OSB olan gocuklarin yiize yonelttikleri gorsel
dikkat sinirliliklarin anlagilmasi ve yiiz bélgeleri tizerindeki yiiz isleme veya yiize odaklanma siklik ve siirelerine
iliskin bulgularin gii¢lendirilmesidir. Ikinci olarak yiiz isleme ile iliskili sosyal etkilesim becerileri gibi dncelikli
miidahale hedeflerinin belirlenmesi ve 3B animasyon modellemesine dayali teknoloji temelli 6gretim
uygulamalariin gelistirilmesi baglaminda miidahale uygulamalarina yonelik yansimalarin belirlenmesidir.

Birinci olarak; bu arastirmada hem 3B animasyon hem de canli insan model ile sunulan dykii anlatimi
baglaminda, TGG ¢ocuklarin yiiz bolgelerinden ag1z ve gdz bolgelerine toplam odaklanma ve toplam ziyaret siiresi
ortalamalarinin, OSB olan ¢ocuklara gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ote yandan hem 3B animasyon hem
de canli model ile sunulan 6ykii anlatimi baglaminda, TGG ¢ocuklarin viicut bdlgelerinden alt ve {ist gdvde
bolgelerine toplam odaklanma ve toplam ziyaret siiresi ortalamalarinin, OSB olan ¢ocuklar ile benzer diizeyde
oldugu bulgulanmistir. Bu dogrultuda hem 3B animasyon hem de canli model ile sunulan 6ykii anlatimi
baglaminda, OSB olan ¢ocuklarin, TGG ¢ocuklar ile karsilastirildiginda, agiz ve g6z bolgelerine, dolayisiyla yiiz
bolgesine gorsel dikkatlerini daha az yonelterek daha az siire ile baktiklar1; bunun yani sira yiiz bolgeleri olan agiz
ve g6z bolgeleri lizerinde daha az géz gezdirdikleri dolayisiyla daha az zaman harcadiklar1 sdylenebilir. Diger
yandan hem 3B animasyon hem de canli model ile sunulan 6ykii anlatim1 baglaminda, OSB olan ¢ocuklarin, TGG
cocuklar ile karsilagtirildiginda, yiiz bolgesi disinda kalan alt ve iist gévde bolgelerine benzer siirede gorsel
dikkatlerini yonelterek baktiklart ve benzer diizeyde goz gezdirdikleri dolayisiyla benzer siirelerde zaman
gecirdikleri sOylenebilir. Bu bulgular, genel olarak bilgisayar tabanli yiiz gorselleri baglaminda, duragan insan
yiizli fotograflar: ve hareketleri goriintiileri iizerinde, OSB olan ¢ocuklarin, yiize odaklanma 6zellikleri agisindan,
yiiz isleme becerilerinin yetersiz oldugu ve sira dis1 bir yiiz isleme stratejisine sahip olduklarint gosteren, OSB
olan ¢ocuklarin yiiz isleme becerilerini inceleyen alanyazindaki arastirmalarin (Bradshaw ve ark., 2010 Chawarska
ve Shic, 2009) bulgularini destekleyici niteliktedir. Arastirmada, OSB olan ve TGG ¢ocuklarin, yiiz bolgesi disinda
kalan ve sosyal bir bakis gerektirmeyen alt ve list govdeye benzer diizeylerde toplam odaklanma siiresi ve toplam
ziyaret stiresi ile gorsel dikkatlerini yoneltmis olmalari, OSB olan ¢ocuklarin, TGG ¢ocuklardan farklilagarak,
temel yiiz isleme sinirliliklarinin, viicut bolgelerinden, 6zellikle yiiz bolgesine odaklanma sinirliliklart oldugu
bulgularini giiclendirmektedir. Ayrica, arastirmada, bir 3B animasyon karakter modelinin dykii anlattigi hareketli
bir goriintii izerinde, OSB olan ¢ocuklarin, TGG ¢ocuklara oranla, yiiz bolgelerinden agiz ve g6z bolgelerine daha
az toplam odaklanma siiresi ile baktiklar1 ve bu bolgeleri daha az toplam ziyaret siiresi ile g6z gezdirerek zaman
harcadiklar1 bulgusu, benzer bagimli degiskenlerin incelenmesi amaciyla benzer uyaranlarin kullanildigi bir
aragtirmaya rastlanilmamis olmasi nedeniyle OSB olan ¢ocuklarda yiiz isleme becerileri alan yazinina sundugu
bilgi katkisi agisindan onciil bir bulgudur. Ancak bu arastirmada bir sinirlilik olarak ¢alisma grubunda bulunan
cocuklarin biligsel gelisim vey alic1 ve ifade edici dil gelisimi diizeyleri esitlenmemistir. Aragtirmada ¢ocuklarin
video gorsellerindeki 3B animasyon karakteri ve canli insan modelin yiiz bolgeleri {izerindeki yiiz isleme
ozellikleri incelenmis olmasi ve 3B ve canli insan modeli tarafindan sunulan 6ykii sunumlarinin anlama diizeyi
agisisindan basit dil diizeyini gerektirmesine ragmen Oykii sunumu esnasinda modelin yiiz bolgeleri {izerindeki
yliz igleme performanslar1 dil gelisimi veya biligsel gelisim diizeyleri ile iligkili olabilir. Dolayisiyla ileri
arastirmalarda g¢ocuklarin dil gelisimi veya bililgsel gelisim diizeylerinin, 6ykii anlatimlarindaki dil diizeylerine
gore esitlenmis olan OSB’li ¢cocuklarda 3B animasyon ve canli insan modeli tarafindan sunulan 6yki anlatimi
videolarinda modelin yiiz bolgelerine gorsel dikkatin yoneltildigi yiiz isleme 6zelliklerinin incelenmesi elde
edilecek bulgularin farkli dil diizeylerinde bulunan OSB’li ¢ocuklara genellenmesine katki saglayabilir. Diger
6nemli bir konu ise alan yazinda, baz1 arastirmalarda (Bradshaw ve ark., 2010; yiiz bolgelerinden g6z bdlgesine,
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OSB olan ¢ocuklarin, TGG ¢ocuklara oranla daha az siire ile odaklandiklari, dolayisiyla sinirli bir yiize odaklanma
performansi gosterdikleri yoniindedir. Bu bulgularin aksine bazi arastirmalarda elde edilen bulgularin (Dalton ve
ark., 2005), bu arastirma bulgulari ile 6rtiismedigi, TGG ¢ocuklar ile benzer olarak, agiz bolgesine oranla, goz
bolgesine daha fazla odaklandiklar1 yoniinde gruplar arasinda benzerlikler gosteren bulgular da bulunmaktadir.
Alan yazinda elde edilen karmasik bu bulgularin; ilgili arastirmalarda, ¢alisma gruplarinda yer alan OSB olan
cocuklarin heterojenik bir sosyal etkilesim performanst sergilemeleri ve kullanilan uyaranlarin farkli tiirlerde
olmasit nedeniyle, ilgili aragtirmalardaki yontemsel farkliliklardan kaynaklanabilecegi ileri siiriilmiistiir
(Chawarska ve Shic, 2009). Dolayisiyla, bu arastirmanin sinirliliklarindan biri olarak ¢alisma grubunun ¢ogunlukla
erkek cinsiyetine sahip ve birbirinden farkl diizeylerde ve otizm spektrum bozuklugu derecelerine sahip OSB olan
cocuklardan olusmas: nedeniyle, ileriki arastirmalarda 3B animasyon ile canli insan model video araciligiyla
sunulan Oykii anlatimi iizerinde, agiz ve goz bolgesine toplam odaklanma ve ziyaret siirelerine iliskin bu
arastirmada elde edilen bulgularin, OSBdereceleri agisindan benzer 6zelliklere sahip OSB olan ¢ocuk grubunun
olusturacagir orneklem grubu iizerinde, benzer uyaranlar kullanilarak incelenerek desteklenmesine ihtiyag
duyulmaktadir.

Ikinci olarak, bu arastirmada, dikkat cekici bir bicimde ¢alisma grubunda bulunan OSB olan ve TGG
cocuklarin animasyon ile sunulan 6ykii anlatimi {izerinde yiiz bolgelerinden agiz ve goz bolgeleri ile diger viicut
bolgesi olan iist gdvde bolgesine yonelik toplam odaklanma siireleri ve toplam ziyaret siireleri ortalamalarinin,
canlt model ile sunulan 6ykii anlatimi tizerinde toplam odaklanma siireleri ve toplam ziyaret siireleri ortalamalarina
gore anlamli olarak daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Diger yandan, ¢calisma grubunda bulunan OSB
olan ve TGG c¢ocuklarin canli model ile sunulan 6ykii anlatimi {izerinde yiiz bolgelerinden alt gévde bolgesine
yonelik toplam odaklanma siireleri ve toplam ziyaret siireleri ortalamalariin, animasyon ile sunulan 6yki anlatimi
lizerinde toplam odaklanma siireleri ve toplam ziyaret siireleri ortalamalarina gore anlamli olarak daha yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, hem OSB olan hem de TGG ¢ocuklarin, canli model ile sunulan
Oykii anlatimina oranla animasyon ile sunulan 6ykii anlatimi {izerinde agiz ve g6z bolgeleri ile iist govde bolgesine
gorsel dikkatlerini daha fazla yonelterek daha fazla siire ile baktiklari; bunun yani sira canlt modelile sunulan dykii
anlattmina oranla animasyon ile sunulan 6ykii anlatimi {izerinde, agiz ve g6z bolgeleri ile list govde bolgesi
iizerinde daha fazla goz gezdirdikleri dolayisiyla daha fazla zaman gegirdikleri sdylenebilir. Ayrica hem OSB olan
hem de TGG ¢ocuklarin, animasyon ile sunulan dykii anlatimina oranla video ile sunulan 6ykii anlatimi {izerinde
alt govde bolgesine gorsel dikkatlerini daha fazla yonelterek daha fazla siire ile baktiklari; bunun yani sira
animasyon ile sunulan dykii anlatimina oranla canli model ile sunulan 6ykii anlatimi iizerinde, yine benzer olarak
alt govde bolgesi lizerinde daha fazla goz gezdirdikleri dolayisiyla daha fazla zaman gegirdikleri sylenebilir.
Benzer bagimli degiskenler iizerinde, benzer uyaranlarin kullanildigi ilgili bir arastirmaya rastlanmamis olunmasi,
bu bulgularin dogrudan alan yazin agisindan tartigilmasini sinirlandirmaktadir. Diger yandan bu arastirmanin bir
smirliligl olarak canli insan modeli gorselinde yer almayip 3B animasyon karakteri ile sunulan 6ykii sunumu
gorselinde canlandirilmamis bir nesne olmakla birlikte animasyon karakterinin alt gdvde 6niinde kitap nesnesi yer
almistir. Ancak animasyon karakteri lehine elde edilen bulgular, bu arastirmanin dogrudan amact olmamakla
birlikte, oykii anlatimi igerikli gorsellerde digsal bir nesne varliginin animasyonun yiiz isleme becerilerileri
iizerindeki etkisinde anlaml bir fakliliga yol agmamasina isaret olabilir. Dolayistyla ileriki arastirmalarda, oyki
anlatimmin yani sira, drnegin, ¢ocuklar ile model arasinda daha yiiksek diizeyde ortak dikkat olusturmay1
saglayacak nitelikte sosyal etkilesim baglatma ve siirdiirmeyi tesvik edici ve kolaylastirict senaryolari barindiran
baglamlarin bulundugu 3B ile canli model gorselleri ilizerinde, gorsellerde nesneler ve nesneler olmaksizin benzer
bagiml degiskenler incelenmesi sonucunda elde edilecek tekrarlayict bulgulara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak,
dikkat ¢ekici bir sekilde, canli model ile sunulan 6ykii anlatimina oranla, 3B animasyon ile sunulan 6ykii anlatimi
iizerinde, 6zellikle yiiz bolgelerinden agiz ve goz bolgelerine ve yiiz bolgesine yakin olan iist govdeye daha yiiksek
diizeyde toplam odaklanma ve ziyaret siireleri ortalamalar1 bulgusunun elde edilmesi, 3B animasyon modeli
kullanim o6zellikleri agisindan tartisilmasimi gerektirmektedir. 3B animasyon modeli kullaniminin, ekran
bolgesinde sunulan uyaranlarin somutlastirmasi agisindan iistiin bir gorsel zenginlik sunmasi, c¢ocuklarin
motivasyonunu artirici ve ¢ekiciligi saglayan 6zel efektler (drnegin, canlandirilan karakterin agiz ve goz bolgesinin
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boyutunun, video modelininkine gére daha belirgin ve canli olmasi ve yiiz bélgesinin ilgi ¢ekici ¢izimleri igermesi)
barindirmasi, bunun yani sira, canlandirilan karakterin goériintiisel agisindan sevimli bir ¢izgi film kahramani
niteliginde bir kiz karakteri oldugu yoOniinde inandiricilik saglamasi; bu arastirmada, canli model ile
kargilagtirildiginda, 3B animasyon modeli lehine anlamli farklilasmaya neden olmada bir faktor olabilir.
Dolayistyla, ilerideki arastirmalarda, OSB olan cocuklarda, yiiz bdlgesine yonelik yiiz isleme degiskenleri
iizerinde 3B animasyon modeli ile canli modelin yan1 sira, duragan nitelikte yiiz fotograflar1 gibi farkli uyaranlarin
etkileri karsilastirilarak incelenmesine gereksinim duyulmaktadir. Buna ragmen, elde edilen bulgular, OSB olan
¢ocuklarin yiize odaklanma sinirhiliklarinin daha iyi anlasilmasi amaciyla yiiz isleme becerilerinin incelenmesinde
uyaran kullanim1 olarak 3B animasyon modeli kullanimi agisindan oldukga iimit vericidir. Ileriki aragtirmalarda,
yas gruplari, cinsiyet ve otizm spektrum bozuklugu dereceleri agisindan homojen dagilima sahip olan OSB olan
cocuklarin dahil oldugu &rneklem gruplarinda, 3B animasyon modelinin kullanildig1 gérseller {izerinde, yiiz isleme
becerilerinin incelenmesi, bu aragtirmada elde edilen bulgularim, OSB olan ¢ocuklara genellenmesi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Daha 6nce deginildigi gibi bu arastirmanin sinirliligi olarak ileri arastirmalarda calisma
grubunda bulunan ¢ocuklarin dil veya biligsel gelim diizeylerinin esitlenmesi takvim yags1 diginda farkl dil veya
bilissel gelisim diizeyinde bulunan g¢ocuklara bu arastirmada elde edilen bulgularin genellenmesine katki
saglayabilir.

Bunun yani sira, OSB olan ¢ocuklarin yiiz boélgelerine toplanma odaklanma ve ziyaret siireleri
ortalamalarina iliskin video ile sunulan 6ykii anlattimina gore 3B animasyon modeli ile sunulan 6ykii anlatimi
lehine elde edilen anlamli farkliliklar, 3B animasyon modeli kullanimimin OSB olan g¢ocuklarin egitiminde
kullanimina yonelik yansimalari agisindan tartigilmasini da gerekli kilmaktadir. Bu arastirmada yiiz bolgesine
odaklanma Ozellikleri agisindan OSB olan ¢ocuklarin, gorsel dikkatlerini daha tipik bir yiiz isleme stratejisi
izleyerek biitiinciil bir sekilde ekran bolgesinde yiiz bolgesine yogunlastirmalari; daha uzun siire bakmalari ve yiiz
bolgeleri iizerinde daha uzun siire goz gezdirmelerinde 3B animasyon modeli kullanimi lehine bulgular elde
edilmesi, OSB olan ¢ocuklara yonelik miidahale hedeflerinin belirlenmesi ve kazandirilmasi siiregleri agisindan
oldukga énemlidir. ilerideki arastirma dnerileri acisindan, OSB olan ¢ocuklara, yiiz blgesine odaklanma ve bakisi
izleme gibi Onciil sosyal etkilesim becerilerinin edinim ve kendiliginden kullanim diizeyleri iizerinde 3B
animasyon modeli kullanimimin etkisi derinlemesine incelenebilir. Ayrica, 3B animasyon ile canli model
kullaniminin, taklit, ortak dikkat ve oyun becerileri gibi sosyal etkilesim becerilerinin edinim ve kendiliginden
kullanim diizeyleri {izerinde 3B animasyon modelinin dahil oldugu uyaran etkileri incelenebilir. Son yillarda, OSB
olan cocuklarin egitiminde, bilgisayar tabanli olarak 3B animasyon modelinin kullanildig1 arastirmalarda,
animasyon modeli kullanimi ile sunulan uyaranlarin, OSB olan ¢ocuklara, yiiz ifadelerinin tanimlanmasi (Miranda
ve ark., 2012), duygu durumlarinin tanimlanmasi (Golan ve ark., 2010) ve iletisim becerilerinin (McGonigle-
Chalmers ve ark., 2013) 6gretiminde etkili oldugunu kaydeden bulgular da bu bakis agisin1 destekleyici
niteliktedir. Uygulamaya yonelik 6neriler agisindan, 6zellikle 3B ¢izgi filmlere ilgi duyan OSB olan ¢ocuklara,
yogun gligliik yasadiklart sosyal etkilesim becerilerinin 6gretiminde 3B animasyon modeli ile olusturulmus
ogretim materyalleri kullanilabilir.

Simirhhiklar

Bu aragtirmanin temel sinirliliklari diisiiniildiigiinde, birinci olarak ¢aligma grubunda yer alan OSB olan
cocuklarin sayisinin 21 ile sinirli olmasi, birbirinden farkli yas gruplarinda yer almalari ve farkli diizeylerde OSB
derecelerine sahip olmalar1 nedeniyle, OSB olan ¢ocuklar agisindan bulgularin genellenmesi katilimc1 grubu
stirhliklart goz oniine alinarak degerlendirilmelidir. Ileri arastirmalarda, érneklem gruplari olusturulurken bu
stmirhiliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir. ikinci olarak ise bu arastirmada, sadece 6ykii anlatimi1 baglaminda 3B
animasyon ve canlt model video materyallerinin kullanilmis olmasi, elde edilen bulgularin genellenmesi ag¢isindan
bir sinirlilik olugturabilir. Dolayisiyla, 3B animasyon ve canli model videolariin karsilikl etkilesimi destekleyici
cesitli baglamlar olusturularak kullanimi bu sinirliliklarin ortadan kaldirilmasina yardime1 olabilir.

Bu aragtirma ile iliskili sinirliliklara ragmen yiiz bdlgesinin, dogumdan itibaren temel bir iletisim kanali
oldugu (Nelson, 2001) ve sosyal etkilesim agisindan yiize odaklanmanin, karsilikli etkilesim kurmada 6nemli
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oldugu ve OSB olan ¢ocuklarda hem sosyal etkilesim becerileri hem de yiiz isleme sinirliliklarinin altinda yatan
mekanizmanin, OSB olan ¢ocuklarinin yiize yonelik algilari ile iligkili olabilecegi bilinmektedir (Dawson,
Meltzoff, Osterling, Rinaldi ve Brown, 1998; Dawson, Webb ve McPartland, 2005; Klin, Jones, Schultz ve
Volkmar, 2003; Schultz, 2005). Dolayistyla 3B animasyon ve canli model videolar1 gibi zengin gorsel 6zellik
saglayan bilgisayar tabanli materyaller tizerinde, OSB ¢ocuklarin yiiz isleme becerilerine iliskin elde edilen bu
bulgular, OSB olan ¢ocuklarda yiiz isleme becerileri sinirliliklarinin altinda yatan mekanizmanin uyaran tiirleri
temelinde ortaya konulmasi a¢isindan olduk¢a 6nemlidir. 3B animasyon ve canli insan video gorseli kullanilarak
elde edilen bu bulgularin, uyaran tiirleri agisindan yiize odaklanma degiskenlerinin incelenmesi amaciyla yapilacak
ileri aragtirmalara 1s1k tutmasi beklenmektedir.
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Deficits in social attention is a hallmark of autism spectrum disorders (ASD), though underlying
mechanisms are largely unknown. Impairments in social attention are pervasive and affect multiple areas including
spending relatively little time to monitor other people, and the ability to recognize the facial expressions and
gestures of others. Direct evidence that suggests impairments in face recognition skills has been reported in school-
age children, adolescents and adults with ASD (Klin et al., 1999), and indicate a future based rather than a holistic
strategy in face processing. Furthermore, research suggests that individuals with ASD display an atypical pattern
of activation in the brain areas, and this pattern is associated with face processing differences in ASD.

The disorders observed in the individuals with ASD in terms of eye tracking and face tracking skills,
which are amongst the most critical skills in socially interacting with people in a concerted way, have been
explicitly demonstrated through the eye tracking research conducted within the last 15 years. Eye tracking,
sensitivity of human glances on a monitor, and tracking of eye movements to direct attention to a human face
constitute a method whereby information is obtained about the face processing strategies aiming at the relevant
visual area on the monitor. There are research studies where the tendencies to look at visual areas (Pellicano and
Gibson, 2008), tendencies to look at graphics with positive or negative contents (Santos et al., 2012), what
photographs (Chawarska, Macari and Shic, 2012) and motion videos (Chawarska, Volkmar and Klin; 2010) are
looked at how many times and for what duration and, regarding the photograph or video areas, on what parts the
instant and sustained attention is concentrated are studied by employing the eye tracking method for children with
ASD. Determining the face processing features of children with ASD via eye tracking is crucial for identifying the
social interaction disorders that are among the ASD risk factors as from the infancy and for planning an early
intervention towards social interaction skills.

In the literature, animated visual materials are used as one of the computer based applications for the
purpose of analyzing the social interaction skills of children with ASD in recent years. Thanks to the compatibility
of computers with animation display, animations have become a part of the materials that are used in computer
based applications in the field of education. The animated videos having a vibrant audiovisual feature thanks to
the sympathetic characters, music, sound, and movements that underpin the fantasy world (Pembecioglu, 2006)
contribute to expression in terms of the messages given through the visualization of abstract educational concepts.
The outstanding peculiarities offered by three-dimensional (3D) animation in visual terms have broken new ground
in the area of animation. These outstanding visual peculiarities have been used in analyzing the learning processes
of children with ASD in recent years and they provide initial findings in the literature (e.g., Kana, Keller,
Cherkassky, Minshew, and Adam-Just, 2009). Besides, we also observe that the photographs and videos that
contain 3D animation characters and objects are used in the education of children with ASD. We can see in the
literature that 3D animation materials are used in the identification of the facial expressions regarding feelings
(Golan et al.; 2009; Miranda et al., 2012) and in the development of communication skills (McGonigle-Chalmers,
Alderson-Day, Fleming and Monsen, 2013).

In this context, studying the face processing skills of children with ASD becomes important in order to
better understand the underlying mechanism for the limitations on face processing skills and to set the intervention
targets for the development of basic social interaction skills such as eye contact following that are associated with
face processing. Further, determining the differentiating effects of visual attention focused on the face part on the
display in the face tracking process regarding motion videos in terms of 3D animation and video use comparatively
among typically developing children (TDD) children and children with ASD is crucial yet it provides initial
information patterning the educational materials prepared for the purpose of educating children with ASD. In this
study, it is aimed to determine the differentiating effects of story telling in the motion videos, where a 3D character
and a real human live model are included, in terms of face tracking variables. Answers of the following questions
are sought in line with this general purpose:

1. Does the development status have a significant effect on the total fixation and total visit durations of
typically developing children and children with ASD on/to the body parts (mouth, lower body, upper
body, and eyes) displayed on the monitor while watching 3D animation and real model videos?
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2. Does the stimulus type have a significant effect on the total fixation and total visit durations of typically
developing children and children with ASD on/to the body parts (mouth, lower body, upper body, and
eyes) displayed on the monitor while watching 3D animation and real model videos?

3. Isthe common effect of development status and stimulus type significant on the total fixation and total
visit durations of typically developing children and children with ASD on/to the body parts (mouth,
lower bosy, upper body, and eyes) displayed on the monitor while watching 3D animation and real
model videos?

The present study examined the face processing in children with ASD and TDD children controls using
a dynamic human video and a 3D animation. The second goal of this study is to examine whether children with
ASD distribute their attention between the 3D animation and the video differently than TDD children.

Method
Participants

Participants included 21 Turkish children with ASD and 23 typically developing children aged from 5 to
12 years. All participants held a primary diagnosis of ASD from a licensed child psychiatrist based on the DSM-
IV (APA, 2013 criteria for autism and diagnoses were confirmed via clinical assessments conducted by the
research team. Each child was assessed with the Gilliam Autism Rating Scale Turkish Version and Child Behavior
Checklist Turkish Version. All procedures were approved by the Instutional Review Boards at Gazi University
and Turkish National Ministry of Education. The parents of each participant provided written consent to participate
in the study.

Materials and Procedure

The stimuli consisted of two sets of materials: viodes of a) 3D animation and b) human models. The 3D
animation model was created depicting the scene and materials used in the video. In both materials, a professional
actress looked up at the camera, engaged in child-directed speech telling a story about a little lamp. No breaks
were given in the episodes to re-center the child’s visual attention.

Stimuli were displayed on a 17 inch monitor with a 60-Hz refresh rate. Gaze trajectories of the participants
were recorded using a TOBII eye tracking system. Eye tracking data were processed using a ClearView software.
The software controlled response collecting including data calibration, recalibration, region of interest (ROI) and
blink detection.

Participants were tested individually in the Human Computer Interaction Laboratory of the Middle East
Technical University located in Ankara, Turkey. The laboratory with two rooms was separated by one-way glass
windows for researcher and caregiver observation. In the inner room, the participant was seated in a comfortable
chair at a viewing distance of 50 to 80 cm from the monitor and with a 25 cm angle. Two researchers were present
in the inner room to monitor the calibration and research process. Prior to the presentation of the stimuli, a five
point calibration sequence was run with three practice trials with the participants. The eye tacking task was started
when at least four points were marked as correctly calibrated for both eyes and participants were told that they
were going to watch the videos and animations. The computer monitor was routed to the outer room for researcher
and caregiver observation.

Two dependent variables were analyzed in the study: Fixation duration and visit count. Fixation duration
reflects the sum of the duration of each fixation within a visit whereas visit count provides the number of visits to
an area of interest. The visual scene was divided into four ROIs: Eyes, Mouth, Upper Body, and Lower Body. ROI
were dilated by 1.25 degrees on each side with no overlap between ROIs.

These dependent variables are a) Total Fixation Duration and b) Total Visit Duration. Total Fixation
Duration (TFD) represents the total duration of each fixation of a look on a certain body part within the first 10
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seconds. In other words, it refers to the value of a fixation duration in milliseconds. On the other hand, Total Visit
Duration (TVD) represents the total visit duration by children on the face parts without fixation.

During the analysis process of dependent variables, the body part of the model that tells a story on the
display was divided into 4 different parts where visual attention is distributed. While making this division, care
was especially taken to avoid from the overlapping of those parts. In other words, each look of children is measured
on only one part and the parts do not have intersection points. These body parts are mouth, eyes, upper body, and
lower body.

Results
Total Fixation Duration

Mouth area. Fixation duration was analyzed using a repeated measures ANOVA. Findings of the Mouth
region indicated that ASD diagnosis had a significant effect on the total fixation duration (F(1,84)=51.714, p<.05).
These results indicate that mean total fixation duration (X=42.31, SD=22.92) of typically developing children was
higher than (X=42.31, SD=22.92) children with ASD’s mean total fixation duration (X=21.23, SD=15.36).

Lower body area. Findings of the Lower Body region indicated that ASD diagnosis did not have a
significant effect on the total fixation duration (F(1,84)=1.808, p>.05). These results suggest that the mean total
fixation duration of typically developing children (X=23.24, SD=14.97) was similar to the mean total fixation
duration of children with ASD (X=25.85, SD=15.28).

Upper body area. Findings of the Upper Body region indicated that ASD diagnosis did not have a
significant effect on total fixation duration (F(1,84)=0.040, p>.05). These results indicate that the mean of typically
developing children (X=6.49, SD=5.61) was similar to the mean total fixation duration of children with ASD
(X=6.29, SD=3.96). In addition, the mean total fixation duration of 3D animation was significantly higher (X=8.18,
SD=4.19) than mean total fixation duration of video (X=4.60, SD=4.87) (Table 2).

Eyes area. Findings of the Eyes indicated that the mean total fixation of typically developing children
(X=37.00, SD=41.03) was higher than the mean total fixation duration of children with ASD (X=22.04, SD=27.35)
(Table 2).

Total Visit Duration

Mouth area. Total Visit Duration data was analyzed using a Repeated Measures of Factorial Variance
Analysis. Results of the Mouth indicate that the effects of ASD diagnosis were significant (F(1,84)=59.111,
p<.05). These results showed that typically developing children had higher mean total visit duration (X=44.77,
SD=23.34), than children with ASD (X=22.51, SD=15.63). Effects of the 3D animation model were significant as
well. Specifically, the mean total visit duration of 3D animation was higher (X=48.69, SD=21.27) than the mean
total visit duration of video (X=19.61, SD=13.06).

Lower body area. Findings of the Lower Body showed that the diagnosis did not have a significant effect
on the mean total visit duration of participants (F(1,84)=2.899, p>.05). Results indicate that the mean total visit
duration of typically developing children was similar (X=24.11, SD=15.06) to the mean total visit duration of
children with ASD (X=27.37, SD=16.58). However, the effects of the 3D animation model were significant,
indicating that the mean of 3D animation model was significantly lower (X=12.74, SD=4.83) than the mean total
visit duration of video (X=38.59, SD=11.82).

Upper body area. Study findings indicated that the ASD diagnosis did not have a significant effect on
the mean total visit duration for the Upper Body region (F(1,84)=0.018, p>.05). The mean of total visit duration
of typically developing children was similar (X=6.60, SD=5.67) to mean total visit duration of children with ASD
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(X=6.46, SD=4.06). In regard to the effects of the animations study results indicated that the mean of 3D animation
model was higher (X=8.38, SD=4.26) than mean of video (X=4.69, SD=4.93).

Eyes area. Findings of the Eyes showed that the effects of the diagnosis were significant (F(1,84)=9.970,
p<.05). The mean total visit duration of typically developing children was higher F(1,84)=9.970, p<.05, (X=39.47,
SD=44.35) than the mean total visit duration of children with ASD (X=23.84, SD=29.29). Similar to other area of
interest, effects of 3D animation model were significant. Specifically, the mean of 3D animation model was higher
(X=60.76, SD=35.52) than the mean of video (X=3.26, SD=6.99).

Discussion

The present study examined the face processing in children with ASD and typically developing controls
using the videos of dynamic human and the 3D animation models. The results showed that children with ASD
displayed atypical patterns of face processing when compared to TDD children. Children with ASD displayed
diminished attention to the entire ROIs and spent less time monitoring the actress’ face in general. Instead, they
directed their attention toward body. The findings also suggested that while children with ASD attended less to
the actress’ face in human model condition, they attended more to the actress’ face in 3D model condition.
Diminished attention to faces appeared context dependent and was associated with the presence of explicit cues
for joint attention engagement. These findings have critical implications for understanding the underlying
mechanisms of limited social attention and identifying pivotal targets for treatment.

Firstly, it is determined in this study that the average total fixation and total visit durations of TD children
on/to mouth and eye zones among face parts is much longer than children with ASD within the context of the story
telling presented through both 3D animation and real model. On the other hand, it is found out that the average
total fixation and total visit durations of TDD children on/to lower body and upper body among body parts is at a
level similar with children with ASD within the context of the story telling presented through both 3D animation
and real model. Accordingly, when children with ASD are compared with TD children within the context of the
story telling presented through both 3D animation and real model, it is possible to suggest that they direct their
visual attention to the mouth and eye zones; therefore, to the face part less and look at this part for a shorter
duration, besides glancing at mouth and eye zones among the face parts less; thus, they spend less time. On the
other hand, when children with ASD are compared with TDD children within the context of the story telling
presented through both 3D animation and real model, it is possible to suggest that they look at the lower body and
upper body parts, within the exception of thee face part, by directing their visual attention for a similar duration
and look at a similar level; thus, they spend time for similar durations. These findings support the findings of the
literature research studies (Bradshaw et al., 2010 Chawarska et al., 2009) where the face processing skills of
children with ASD is studied and it is shown that the face processing skills of children with ASD is insufficient
and that have an unusual face processing strategy in terms of face tracking features on the human face stills and
motion videos within the context of computer based face graphics in general.

Secondly, it is determined within the scope of this study that the averages of total fixation durations and
total visit durations on/to mouth and eye parts among the face parts and upper body zone as the other body part in
the story telling presented via animation by children with ASD and TDD children of the study group are
significantly and strikingly higher than the averages of total fixation durations and total visit durations on/to the
story telling presented via a real model. On the other hand, it is determined that the averages of total fixation
durations and total visit durations from the face parts to the lower body zone in the story telling presented via real
model by children with ASD and TDD children of the study group are significantly higher than the averages of
total fixation durations and total visit durations on/to the story telling presented via animation. Accordingly, it can
be suggested that both children with ASD and TD children look at the mouth and eye parts and the upper body for
a longer duration by directing their visual attention more in the story telling presented through animation than the
one presented by a real model; besides, they look at the mouth and eye parts and the upper body part more; thus,
they spend more time in the story telling presented through animation than the one presented by a real model.
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Moreover, it can be suggested that both children with ASD and TDD children look at the lower body part for a
longer duration by directing their visual attention more in the story telling presented through video than the one
presented through animation; besides, they, again, look at the lower body part more; thus, they spend more time
in the story telling presented by a real model than the one presented through animation. Failure to find a relevant
study where similar stimuli are used on the similar dependent variables limits the discussions of these findings
directly in terms of the literature. On the other hand, as a limitation of this study, there was a book object in front
of the animation character's lower body although it was not conceptualized in the story presentation graphic
presented with the 3D animation character and not a part of the real human model. However, although not being a
direct purpose of this study, the findings obtained in favor of the animation character might be a hallmark of the
fact that the existence of an external object in the graphics with a story telling content does not give rise to a
meaningful difference in the animation's effect on the face processing skills. Hence, for the future studies, there is
a need for recurrent findings to be obtained as a result of studying the similar dependent variables with or without
objects on the 3D and real model graphics where there are, for example, contexts that include the scenarios, which
encourage and facilitate to initiate and maintain a social interaction in such a manner that it ensures a higher level
of common attention between children and a model, in addition to story telling. However, the particular acquisition
of a higher finding for the averages of total fixation and visit durations especially for the mouth and eye parts
among the face parts and upper body that is near the face part in the story telling presented through 3D animation
in comparison with the story telling presented by a real model requires the discussion of 3D animation model use
in terms of its features.

Considering the basic limitations of this study, firstly, the generalization of the findings for children with
ASD must be evaluated by taking the limitations of the subject group into account yet the number of children with
ASD within the scope of the study group is limited with 21, they are in different age groups, and they have autism
spectrum disorder at different levels. These limitations must be considered when creating sample groups for the
future research studies. Secondly, the use of 3D animation and real model video materials in this study only within
the story telling context might lead to a limitation against generalizing the findings obtained. Therefore, the use of
3D animation and real model videos by creating various contexts that underpin the mutual interaction can be
helpful in eliminating these limitations.
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Bu arastirmanin amaci 2006-2016 yillar1 arasinda iilkemiz ilkokul ve ortaokullarinda yiritillen kaynastirma
uygulamalar ile ilgili arastirmalarin tematik olarak gozden gegirilmesidir. S6z konusu amacgtan hareketle bu
calisma kapsaminda ele alinacak aragtirmalarin belirlenmesinde arastirmalarin; (a) ilkokul ve/veya ortaokul
kademelerini ele almis olmasi, (b) katilimcilarinin [aile, egitimci (6gretmen, miidiir), 6grenci] kaynastirma
uygulamasi siirecinin i¢inde yer aliyor olmasi, (¢) dogrudan kaynastirma uygulamasini ele aliyor olmasi, (d)
makalelerin hakemli bir dergide yayimlanmis olmasi, (e) elektronik veri tabanlarindan erisilebiliyor olmasi
oOlciitlerine bagvurulmustur. Bu 6lgiitleri kargilayan 78 yiiksek lisans, 9 doktora tezi ve 55 makale olmak {izere
toplam 142 aragtirmaya ulasilmigtir. Bu arastirmalar nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi kullamilarak
ele aldiklar1 konulara gore ana temalara ve alt temalara ayrilmistir. Ortaya ¢ikan temalar dogrultusunda tiim
aragtirmalar genel olarak degerlendirildiginde var olan durumu belirlemeye yonelik ¢ok sayida arastirma
yapilmasina ragmen kaynastirmaya iligkin sorunlart iyilestirmeye yonelik az sayida arastirmanin oldugu
goriilmektedir. Kaynastirma uygulamalarindaki sorunlar ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik arastirmalar da
g6z oniinde bulundurularak yeni arastirmalar planlanmasi 6nerilebilir.
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Kaynastirma 6zel gereksinimli bireylerin sosyal yasama ve egitim hayatina tam anlamiyla katilimini,
normal gelisim gosteren bireylerin yararlandigit olanaklardan esit diizeyde yararlanmasimi saglamak igin
benimsenen yaklasimlardan biri olarak éne ¢ikmaktadir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2011). Ulkemizde 1983'te ¢ikan
2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile yasal olarak kabul edilen kaynastirma yoluyla egitim 6zel
gereksinimli bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri saglanarak yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte
resmi ve 6zel; okul 6ncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yaygin 6gretim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan
0zel egitim uygulamalar1 olarak tanimlanmaktadir [Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2012]. Yillar i¢inde yapilan
yasal diizenlemelerin de etkisiyle kaynastirmadan yararlanan 6zel gereksinimli 6grenci sayist giderek artmaktadir
(MEB, 2017). MEB’in 2016-2017’de 6rgiin egitim istatistiklerini yayimladigi arastirmasina gore Tiirkiye’de orgiin
egitim alan toplam 306.205 6zel gereksinimli birey bulunmaktadir. Orgiin egitim icinde yer alan bu &zel
gereksinimli bireylerden 1708'i anaokullarinda, 184.362’si ilkokul ve ortaokulda, 33.658’1 ise ortadgretimde
egitim almaktadir. Bu sayilara bakildiginda kaynastirma uygulamasinin 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde
6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Ancak 6zel gereksinimli bireylerin sosyallesme eksiklikleri, problem
davraniglari, 6grenme giicliikleri ve buna benzer 6zellikleri gbz oniine alindiginda normal gelisim gosteren
akranlariyla bir arada egitim almasini gerektiren kaynastirma ortaminda ¢esitli sorunlarin ¢ikmasi olasidir (Batu
ve Kircaali-iftar, 2011; Heward, 2013). Bu sorunlarin belirlenmesi, iyilestirilmesi ve kaynastirmanin iginde yer
alan egitimcilerin, ailelerin, 6grencilerin kaynagtirmaya yonelik diisiincelerinin, beklentilerinin 6grenilmesine
yonelik arastirmalarin yapilmasi 6nem tagimaktadir.

Ulusal alan yazinda okul Oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kademelerinde kaynastirma
uygulamasina iliskin yapilmis bircok arastirma bulunmaktadir (Culhaoglu-imrak, 2009; Kayili, Kogyigit, Dogru
ve Ciftci, 2010; Gliven, 2009; Giizel, 2014; Olcay-Giil ve Vuran, 2015; Yo6nter, 2009; Zeybek, 2015). Okul 6ncesi
donemde yapilan arastirmalarin (Bakkaloglu ve dig., 2016; Metin, 2013) derlendigi ve 1980-2005 arasi
kaynastirma uygulamasina yonelik yapilan arastirmalarin (Eripek, 2004; Sucuoglu, 2004), gozden gecirildigi
caligmalar bulunmaktayken sadece ilkokul ve ortaokul kademelerinde kaynastirmaya yonelik yapilan
arastirmalarin gozden gecirildigi aragtirma bulunmamaktadir. Kaynastirma uygulamasinda yer alan bireyler
icerisinde en biiyiik grubu ilkokul ve ortaokul kademelerindeki kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel
gereksinimli &grenciler olusturmasina (MEB, 2017) ragmen ilkokul ve ortaokul kademelerinde yapilan
arastirmalarin gézden gegirilmemesinin ilgili alan yazinda bir bosluk olusturdugu diistiniilmektedir.

Egitimin her kademesinde yasanan sorunlar, kaynastirmaya bakis agisi, kaynastirmadan beklentiler ve
kaynagtirmaya yonelik yapilacak iyilestirme c¢alismalari farklilastigi igin sadece ilkokul ve ortaokul
kademelerindeki var olan durumun ortaya konulmasi énem arz etmektedir. 1980-2005 yillar1 arasinda yapilan
aragtirmalarin gézden gegirildigi arastirmanin (Sucuoglu, 2004), tiim egitim kademelerini kapsamasi ve sadece
ilkokul, ortaokul kademelerine yonelik yapilan arastirmalar olmamasi nedeniyle bu arastirmada iilkemizde 2006
ve sonrasinda ilkokul ve ortaokul kademelerinde kaynastirma uygulamalari ile ilgili yapilan arastirmalarin gézden
gegcirilmesi amaglanmigtir.

Yontem

Bu arastirma, 2006-2016 yillar1 arasinda ilkokul ve ortaokullarda iilkemizde yapilan kaynastirma
uygulamalari ile ilgili arastirmalarin tematik olarak gbézden gegirildigi bir derleme arastirmasidir. Derleme
arastirmalari; bir alan ve konu ile ilgili yapilan arastirmalarin siniflandirildigr ve degerlendirildigi arastirmalar
olup bu arastirmalarda konular; kronolojik, metodolojik veya tematik olarak ele alinmaktadir (Herdman, 2006).
Derleme arastirmalart belirli bir alanda yapilan arastirmalar ile ilgili bilgi vermenin yani sira s6z konusu alanin
zayif ve giiclii yonlerini gostermektedir. Ayn1 zamanda aragtirmacilarin benzer ¢aligmalardan kaginarak yeni
fikirler iiretmelerine olanak saglamaktadir (Creswell, 2012; Gay, Mills ve Airasian, 2006).

Bu aragtirmada kaynastirma uygulamalari tematik olarak ele alinmig olup 2000-2016 arasinda ilkokul ve
ortaokullarda kaynastirma uygulamalariyla ilgili yiiriitiilen aragtirmalar Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal
Tez Merkezi, YOK Akademik, Google Akademik, Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) veri
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tabanlarindan Tiirkce "kaynastirma", "gelisimsel yetersizlik", "6zel gereksinimli birey", "entegrasyon", "zihin
engeli" ve "otizm" anahtar sozciikleri birlikte/yalniz kullanilarak taranmistir. Bu tarama sonucunda 165 makale,
176 erisilebilir yliksek lisans ve doktora tezi, 88 proje olmak iizere toplam 429 arastirmaya ulagilmustir.

Arastirmalarin icerikleri incelendiginde bir arastirmanin (Sucuoglu, 2004) 1980-2005 yillar1 arasindaki
kaynagtirma uygulamalar ile ilgili aragtirmalar1 gdzden gecirdigi, bir arastirmanin (Metin, 2013) da okul 6ncesi
donemde yapilan kaynastirma uygulamalari ile ilgili arastirmalar1 gdzden gecirdigi tespit edilmistir. Bu nedenlerle
bu arastirmada 2006 yilindan 6nce ve okul 6ncesi donemde yapilan arastirmalar ele alinmamustir. Projeler ise
bazilarimin yayina doniismemis olmast ve igerigine ulasilamiyor olmast nedeniyle arastirma kapsamindan
¢ikarilmustir.

Tim bu siiregten sonra 2006-2016 arasinda yapilan aragtirmalar tekrar gézden gegirilmistir. Bunun
sonucunda, 95 makale 130 yiiksek lisans ve doktora tezi olmak {izere toplam 225 arastirmaya ulasilmistir. Nitel
aragtirmalarda bagvurulan amagli 6rnekleme yollarindan biri olan 6lgiit 6rneklemenin (Yildirim ve Simsek, 2013)
kullanildigi bu ¢aligmada yer alan arastirmalarin belirlenmesinde temel alinan Slgiitler aragtirmalarin (a) ilkokul
ve/veya ortaokul kademelerini ele almis olmasi, (b) katilimcilarinin (aile, egitimci, &grenci) kaynastirma
uygulamasi siirecinin i¢inde yer aliyor olmasi, (¢) dogrudan kaynagtirma uygulamasini ele altyor olmasi, (d)
makalelerin hakemli bir dergide yayimlanmis olmasi, (e) elektronik veri tabanlarindan erisilebiliyor olmasidir. Bu
oOlciitleri karsilayan 78 yiiksek lisans, 9 doktora tezi ve 55 makale olmak iizere toplam 142 arastirmaya ulasilmstir.
Bu arastirmalar nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi kullanilarak ele aldiklari konulara gore ana temalara
ve alt temalara ayrilmistir (Glesne, 2015). Analiz siirecinde dort arastirmaci Olgiitlere gore elde edilen tim
calismalar1 birkag defa okumustir. Her bir aragtirmact bagimsiz olarak yaptigi okumalar sonucunda birbirine
benzer konulari ele alan arastirmalari saptamis ve konularina gore kodlamistir. Bunun ardindan arastirmacilar bir
araya gelerek belirledikleri kodlarin benzerliklerini ve farkililiklarini inceleyip birbirine benzer kodlardan yola
¢ikarak belirlenen ana temalar ve alt temalara ulagsmislardir. Temalarin i¢ ve dig tutarliligini saglamak igin nitel
aragtirma yontemlerinde uzman olan birinci yazardan goriis alinmistir. Uzman goriisii dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak temalara son hali verilmistir. Bu ana temalar ve alt temalar, altinda yer alan aragtirma
sayilari ile birlikte Sekil 1°de gosterilmis ve ayrintili olarak agiklanmustir.
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Sekil 1. Kaynastirma uygulamasina yonelik yapilan arastirmalardan elde edilen ana temalar, alt temalar ve arastirma sayilart.
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Bulgular

Kaynastirma uygulamalariyla ilgili elde edilen aragtirmalar Sekil 1'de goriildligii gibi tematik olarak
analiz edildiginde; kaynastirma uygulamasini 1iyilestirmeye yonelik yapilan arastirmalar, kaynastirma
uygulamasina yonelik goriislerin alindig1 arastirmalar, kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli
ogrencilerin performans diizeylerinin betimlendigi arastirmalar ve kaynastirma uygulamasina yonelik yapilan
diger arastirmalar olmak iizere dort ana temaya ayrilmistir. Kaynastirma uygulamasini iyilestirmeye yonelik
yapilan aragtirmalar, kaynastirma uygulamasina devam eden 0&zel gereksinimli Ogrencilerin performans
diizeylerinin betimlendigi arastirmalar ve kaynastirma uygulamasina ydnelik yapilan diger arastirmalar kendi
i¢inde temalara ayrilmazken, kaynastirma uygulamasina iligkin goriislerin alindig1 aragtirmalar, gériis alinan gruba
gore; (a) egitimcilerin (miidiir, 6gretmen), (b) kaynastirma 6grencilerinin, (c) ailelerin, (d) egitimcilerin ve
ogrencilerin, (e) ailelerin ve egitimcilerin (f) ailelerin, egitimcilerin ve kaynastirma 6grencilerinin olmak iizere alt1
temaya ayrilmistir. Kaynastirma uygulamasina yonelik goriislerin alindig: arastirmalar, goriis aldigi katilimer grup
veya gruplara gore alt temalara ayrilmistir. Her bir arastirma yalnizca tek bir tema altinda siniflandirilmustir.

Egitimcilerin goriislerinin alindig1 aragtirmalar; "sorunlar ve ¢dziim 6nerileri”, "tutum" ve "yeterlilik" ile
ilgili gortslerin alindig1 arastirmalar olmak {izere ii¢ alt temaya ayrilmistir. Kaynastirma oOgrencilerinin
goriislerinin alindig1 arastirmalar; "sorun" ve "tutumlar" ile ilgili goriislerin alindig1 arastirmalar olmak tizere iki
alt temaya ayrilmistir. Ailelerin goriislerinin alindig1 arastirmalar; "sorunlar ve ¢dziim Onerileri", "goriis ve
beklentiler” ile ilgili goriislerin alindig1 arastirmalar olmak iizere iki alt temaya ayrilmistir. Egitimcilerin ve
ogrencilerin goriislerinin alindig1 arastirmalar; "sorunlar ve ¢oziim Onerileri", "yeterlilik" ile ilgili goriislerin
alindig1 arastirmalar olmak {izere iki alt temaya ayrilmistir. Ailelerin ve egitimcilerin goriislerinin alindigi
aragtirmalar "sorunlar”" ve "tutum" olmak tizere iki alt temaya ayrilmistir. Ailelerin, egitimcilerin ve kaynastirma
ogrencilerinin gorislerinin alindig1 arastirmalar; "tutum", "sorunlar ve ¢éziim 6nerileriyle" ilgili goriislerin alindig
aragtirmalar olmak iizere iki alt temaya ayrilmistir. Her bir arastirma yalnizca tek bir alt tema altinda yer almaktadir
ancak alt temalar i¢inde siiflandirilan her bir arastirmada elde edilen ve diger arastirmalarla benzerlik gosteren
birgok sonu¢ bulunmaktadir. Bu nedenle bir arastirma ayni alt tema i¢inde benzer sonuglart elde ettigi diger
arastirmalarla birlikte birden fazla kez gecebilmektedir. ilerleyen boliimlerde ana ve alt temalar ayrmtili olarak

agiklanmustir.
Kaynastirma Uygulamasim lyilestirmeye Yonelik Yapilan Arastirmalar

Bu temada kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve gelisimsel
becerilerini desteklemeye ve egitim ortamlarinin fiziksel olanaklarini iyilestirmeye yonelik arastirmalara yer
verilmistir. Bu baglik altinda toplam 26 arastirma siniflandirilmistir. Arastirmalar incelendiginde aragtirmanlarin;
0zel gereksinimli 6grencilere destek egitim hizmetleri sunularak akademik basarilarini (Akay, 2011, 2015, 2016;
Akay, Uzuner ve Girgin, 2014; Kurt, 2015; Ulker, 2009; Unal, 2008; Unay, 2012, 2015), kaynastirma
uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli 6grenciler ile ¢alisan Ogretmen yeterliliklerini (Akalin, 2012;
Amirhandeh, 2011; Giiner, 2010), web teknolojilerini kullanarak kaynastirma uygulamasina devam eden &zel
gereksinimli Ogrencilerin akademik basarilarii (Kocadag, 2009; Kdse-Biber 2009), miizik egitimindeki
basarilarint (Giiven, 2011), beden egitiminde psikomotor becerilerini (Bayazit, Meri¢, Aydm ve Seyrek, 2007),
akademik, sosyal ve problem davraniglarin1 (Cevik ve Cevik, 2016), ailelerinin yeterliliklerini (Sabanci, 2010),
fiziksel olanaklarini (Ulusoy, 2006), 6gretmen ve 6grenci yeterliliklerini iyilestirmek (Giirgiir ve Uzuner, 2010)
ve ozel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabuliinii ve sosyal davramslarim artirmak (Oztiirk-Ozgonenel, 2012;
Oztiirk-Ozgonenel ve Girli, 2016; Ozkubat, Sanir, Toret ve Babacan, 2016; Ozkan-Yasaran, 2009; Sazak-Pinar,
2009; Sahbaz, 2007) amaciyla yapildig1 gozlemlenmistir.

Destek egitim hizmetleri sunularak yapilan arastirmalarin genellikle destek egitim odasinda verilen
egitime yogunlastig1 goriilmektedir (Akay, 2011, 2015, 2016; Akay, Uzuner ve Girgin, 2014; Unal, 2008; Unay,
2012, 2015).
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Destek oda egitimine yonelik arastirmalara bakildiginda destek oda egitiminin 6zel gereksinimli
ogrencilerin akademik basarilarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Akay, 2011, 2015; Akay,
Uzuner ve Girgin, 2014; Unal, 2008; Unay, 2012, 2015). Arastirmalardan birinde ise digerlerinden farkli olarak
destek oda Ogretmenine sunulan mentorliik desteginin 6gretmenin yeterliliklerini gelistirmede etkili oldugu
sonucuna ulasilmigtir (Akay, 2016). Destek 6zel egitim hizmetleri ile ilgili yapilan arastirmalardan ¢ok azi 6zel
egitim damigmanligini konu edinmistir (Kurt, 2015; Ulker, 2009). Bu arastirmalarda 6zel egitim danismanlhiginin
dgrenci ve 6gretmen davranislarim énemli 6lciide gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Ozel gereksinimli 6grencilerin
sosyal kabuliinii ve sosyal davraniglarini artirmak i¢in yapilan aragtirmalar incelendiginde arastirmalarin gogunun
normal gelisim gosteren 6grencilerin ve 6gretmenlerin yeterliliklerini artirarak 6zel gereksinimli dgrencilerin
sosyal kabuliinii saglamaya yogunlastig1 ve etkili oldugu goriilmektedir (Ozkubat ve dig., 2016; Ozkan-Yasaran,
2009; Sazak-Pmar, 2009; Sahbaz, 2007). Arastirmalardan ikisi ise hem 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal
kabullerini hem de sosyal davramslarim artirmaya yonelik olarak yapilmustir (Oztiirk-Ozgonenel 2012; Oztiirk-
Ozgonenel ve Girli, 2016). Ogretmenlerin yeterliliklerini iyilestirmeye yonelik yapilan arastirmalarin
ogretmenlerin sinif yonetimine (Akalin, 2012; Giiner, 2010) ve &gretime iliskin yeterliliklerini iyilestirme iizerine
odaklandig1 (Amirhandeh, 2011) goriilmektedir. Simif ydnetimi iizerine yapilan arastirmalarin birinde
Ogretmenlere verilen egitimin dgretmenlerin sinif yonetimine iligkin bilgilerini artirmasina ragmen bu egitimde
Ogretilen siif yonetim stratejilerinin 6gretmenler tarafindan kullanilmadigi (Giiner, 2010), baska bir ¢aligmada ise
ogretmenlere sinif yonetimine iliskin bilgilendirme yapmanin ve giinliik olarak verilen performans geribildirimin
Ogretmenlerin simif yonetimi becerilerinde artis sagladigi (Akalin, 2012), 6gretmenlerin 6gretime iliskin
yeterliliklerini artirmaya ¢alisan arastirmada ise 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin beden egitimi
dersinde kullanabilecekleri rehber kitaplarin 6gretmenler tarafindan yararli bulundugu sonuglarina ulasilmigtir
(Amirhandeh, 2011). Son olarak diger iyilestirme aragtirmalarina bakildiginda, igbirlik¢i 6grenmenin kaynastirma
uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli &grencilerin Tiirkge ve Hayat Bilgisi derslerindeki basarilarin
artirirken 6gretmenlerin goriislerine gore 6gretmenlerin 6gretim yeterliliklerini gelistirmedigi (Giirgiir ve Uzuner,
2010), proje tabanli 6gretimin 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal becerilerini (Cevik ve Cevik,
2016), isbirlik¢i 6grenmenin miizik dersine katilim ve basariyi, sosyal kabul diizeyini (Giiven, 2011), eglenceli
atletizm antrenman programinin psikomotor becerilerini (Bayazit ve dig., 2007), web teknolojilerini kullanmanin
fen bilgisindeki akademik basarilarini (Kocadag, 2009; Kose-Biber 2009), annelere Premack ilkesinin 6gretiminin
ev ddevlerini yapma davraniglarini artirdigi sonuglarina ulasilmistir. Diger tiim arastirmalardan farkli olarak bir
aragtirmada ise 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynagtirma ortamlarinda fiziksel olanaklarini (tekerlekli sandalye,
kaldirim diizenlemeleri, yiiriiyiis yollari, rampa diizenlemeleri, merdivenler, asansor, kapilar, koridorlar, 1slak
mekanlar, pencereler, dus, mutfak, tuvaletler, kapilar, spor alanlari, egitim alanlari, sirkiilasyon alanlari, ortak
alanlari) iyilestirmek adina yapilmasi gereken mimari diizenlemelerine iliskin kapsamli bir tasarim hazirlanmistir
(Ulusoy, 2006).

Kaynastirma Uygulamasina Yonelik Goriislerin Alindig1 Arastirmalar

Kaynastirma uygulamalarina yonelik goriislerin alindigi arastirmalar; (a) egitimcilerin, (b) kaynastirma
6grencilerinin, (c) ailelerin, (d) egitimci ve 6grencilerin, (e) ailelerin ve egitimcilerin, (f) ailelerin, egitimcilerin ve
kaynastirma &grencilerinin goriislerinin alindig1 aragtirmalar olmak {izere alt1 tema altinda incelenmistir.

Egitimcilerin goriislerinin alindig1 arastirmalar. Bu temada kaynastirma uygulamalari igerisinde yer
alan egitimcilerin (miidiir, 6gretmen) goriislerinin alindig1 arastirmalara yer verilmistir. Egitimcilerin goriisleri ile
ilgili yapilan arastirmalar ele aldiklar1 konulara gore, egitimcilerin "sorunlar1 ve ¢dziim &nerileri”, "tutumlar1",
"yeterlilikleri" olmak iizere {i¢ alt tema altinda incelenmistir.

Sorunlar ve ¢éziim énerileri. Bu alt temada kaynastirma uygulamalari igerisinde yer alan egitimcilerin
yasadiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerileri ile ilgili arastirmalara yer verilmistir. Bu baglik altinda toplam 27 aragtirma
smiflandirilmistir. Arastirmalar incelendiginde; Ogretmenler ailelerle is birligi yapilmadigimi, (Akin, 2015;
Giindiiz, 2015; Giizel, 2014; Sadioglu, 2011; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013; Sahin, 2010) okulun fiziki
kosullarinin kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli 6grencilere uygun olmadigini (Bilen, 2007,
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Demirci, Cinar ve Demirci, 2014; Giizel, 2014; Gok, 2013; Kis, 2013; Nayir ve Karaman-Kepenekci, 2013;
Sadioglu, 2011; Sadioglu ve dig., 2013; Sara¢ ve Colak, 2012; Sardohan, 2011; Sahin, 2010; Sekercioglu, 2010;
Yonter, 2009; Zeybek, 2015), kaynastirma uygulamasi yapilan siiflarda mevcut 6grenci sayisinin fazla oldugunu
(Akin, 2015; Bilen, 2007; Gok, 2013; Giiven, 2009; Giizel, 2014; Naywr ve Karaman-Kepenekci, 2013; Sadioglu,
2011; Sadioglu ve dig., 2013; Yimaz ve Batu, 2016; Yilmaz, 2015; Yonter, 2009; Zeybek, 2015),
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini (Bilen, 2007; Eriskin,
Kirag¢ ve Ertugrul, 2012; Giizel, 2014; Kis, 2013; Kuyumcu, 2011; Sadioglu ve dig., 2013; Sardohan, 2011;
Sekercioglu, 2010; Yilmaz, 2015; Yilmaz ve Batu, 2016; Yonter, 2009; Zeybek, 2015), personel sayisinin yetersiz
oldugunu (Bilen, 2007; Sardohan, 2011), personeller arasinda is birliginin yetersiz oldugunu (Bilen, 2007; Eligin
ve Yikmus, 2015; Giiven, 2009; Giizel, 2014; Sara¢ ve Colak, 2012;), kaynastirma uygulamasi hakkinda
bilgilerinin yetersiz oldugunu (Demirci ve dig., 2014; Denizli ve Uzoglu, 2016; Gok, 2013; Kis, 2013; Sadioglu,
2011; Sadioglu ve dig., 2013; Sekercioglu, 2010; Uziimcii ve Naziroglu, 2016; Yilmaz, 2015; Yilmaz ve Batu,
2016; Zeybek, 2015), 6zel egitimle ilgili uzman desteginin olmadiginm (Erigkin ve dig., 2012; Giindiiz, 2015;
Sadioglu, 2011; Sadioglu ve dig., 2013; Yonter, 2009), ders iceriklerinde ve gretim yonteminde kaynastirma
uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik uyarlamalarin yapilmadigini (Akin, 2015;
Ceylan, 2015; Demirci ve dig., 2014; Sara¢ ve Colak, 2012; Uziimcii ve Naziroglu, 2016; Yonter, 2009; Zeybek,
2015), hizmet-i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu (Bilen, 2007; Giindiiz, 2015; Sardohan, 2011), kaynastirma
uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli grencileri 6lgme ve degerlendirmede sorun yasadiklarimi (Giiven,
2009; Uziimcii ve Naziroglu, 2016; Yonter, 2009), kaynastirma uygulamalarinda arag-gereglerin yetersiz oldugunu
(Akin, 2015; Kis, 2013; Kuyumcu, 2011; Zeybek, 2015), kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli
Ogrencilere zaman ayiramadiklarini (Nayir ve Karaman-Kepenekei, 2013; Zeybek, 2015), kaynastirma
uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin davranis problemleriyle karsilastiklarini (Ceylan, 2015;
Eli¢in ve Yikmis, 2015; Yilmaz, 2015; Yilmaz ve Batu, 2016), yasal diizenlemelerin yeterli oldugunu ancak
uygulamada sorunlar yagandigini (Yilmaz, 2015; Yilmaz ve Batu, 2016), destek egitim odasinda gérev alanlarin
hazirliksiz ve isteksiz olarak derse gittiklerini (Kis, 2013), 6zel egitim danigsmanligina yonelik ders almadiklar
i¢cin 6grenci ve ailelerin sorunlarina ¢oziim iiretemediklerini (Ozengi, 2009), 6grencilerin dikkatini gekmede sorun
yasadiklarini (Eligin ve Yikmus, 2015), kaynak oda ve destek egitim odalarinin yetersiz oldugunu (Giindiiz, 2015),
aile egitim programinin uygulanmadigini (Kis, 2013), kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli
ogrencilere verilen etkinliklerin yetersiz oldugunu, kitaplarda kaynastirma uygulamasma devam eden 06zel
gereksinimli 6grencilere yonelik metinlerin bulunmadigini ve egik yazi yazdirmada zorluk ¢ektiklerini (Tokta ve
Avcioglu, 2012) belirtmislerdir.

Yapilan arastirmalarda sorunlarin ¢oziimlerine iliskin hizmet igi egitim ve seminerlerin diizenlenmesi
gerektigi (Bilen, 2007; Denizli ve Uzoglu, 2016; Eligin ve Yikmus, 2015; Eriskin ve dig., 2012; Gok, 2013;
Giindiiz, 2015; Giizel, 2014; Kuyumcu, 2011; Ozengi, 2009; Sadioglu, 2011; Sadioglu ve dig., 2013; Sardohan,
2011; Sahin, 2010; Sekercioglu, 2010; Uziimcii ve Naziroglu, 2016; Yilmaz, 2015; Yilmaz ve Batu, 2016; Zeybek,
2015), lisans egitiminde kaynastirma ve 6zel egitim derslerinin kapsaminin genisletilmesi (Ceylan, 2015; Erigkin
ve dig., 2012; Kuyumcu, 2011; Sadioglu, 2011; Sahin, 2010), 6zel egitim uzmanlarinin desteginin saglanmasi
(Bilen, 2007; Kuyumcu, 2011; Sadioglu ve dig., 2013; Uziimcii ve Naziroglu, 2016; Yonter, 2009), aile ve personel
ile igbirliginin saglanmasi (Bilen, 2007; Eligin ve Yikmus, 2015; Gok, 2013; Giindiiz, 2015; Giiven, 2009; Giizel,
2014; Nayir ve Karaman-Kepenekei, 2013; Ozengi, 2009; Sadioglu, 2011; Sara¢ ve Colak, 2012; Sahin, 2010;
Sekercioglu, 2010; Uziimcii ve Naziroglu, 2016; Yilmaz, 2015; Yilmaz ve Batu, 2016; Yénter, 2009), fiziksel
ortamin iyilestirilmesi (Bilen, 2007; Gok, 2013; Giiven, 2009; Ozengi, 2009; Sara¢ ve Colak, 2012; Sardohan,
2011; Sekercioglu, 2010), simf mevcutlarinin azaltilmasi (Giizel, 2014; Nayir ve Karaman-Kepenekci, 2013;
Sadioglu, 2011; Sardohan, 2011; Yilmaz, 2015; Yilmaz ve Batu, 2016; Yonter, 2009), ailelerin bilgilendirilmesi
(Ceylan, 2015; Giindiiz, 2015; Kuyumcu, 2011; Naywr ve Karaman-Kepenekci, 2013; Sardohan, 2011;
Sekercioglu, 2010; Ozengi, 2009), arag gerec temin edilmesi (Giizel, 2014; Sarag ve Colak, 2012; Sardohan, 2011;
Sekercioglu, 2010), destek hizmetlerin saglanmasi (Giindiiz, 2015; Sara¢ ve Colak, 2012), okullarda BEP
birimlerinin kurulmasi (Giizel, 2014; Sekercioglu, 2010), dgretim yontemlerinde uyarlamalar yapilmasi (Gok,
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2013; Kis, 2013; Tokta ve Avcioglu, 2012), okullara destek egitim odalarinin kurulmasi (Yonter, 2009), ders
kitaplarinda kaynastirma uygulamasia devam eden 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik metinlerin bulunmast
(Tokta ve Avcioglu, 2012), kaynastirma uygulamalarmin denetlenmesi (Yilmaz, 2015; Yilmaz ve Batu, 2016),
destek egitim odalarinda derse girecek olan 6gretmenlerin alan bilgisine sahip kisilerden olusmas1 (Kis, 2013)
Onerilmektedir.

Tutum. Bu alt temada egitimcilerin, kaynastirma uygulamalarina devam eden 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik tutumlar ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir. Bu baslik altinda toplam 21 aragtirma
smiflandirilmistir. Kaynastirma uygulamasina karsi olumlu tutum gosteren egitimcilerin daha fazla oldugunu ileri
stiren aragtirmalar (Cankaya, 2010; Cankaya ve Korkmaz, 2012; Kaya, 2016; Seger, 2011; Uzun, 2009) oldugu
gibi olumsuz tutum gosteren egitimcilerin daha fazla oldugunu belirten arastirmalar (Demir ve Agar, 2011; Engin,
Tésten, Kaya ve Koselioglu, 2014; 11k, 2014; Sadioglu, Batu ve Bilgin, 2012; Tiirk, 2011; Yatgin, Sevgi ve Uysal,
2015) oldugu da goriilmektedir. Egitimciler kaynastirma uygulamasinin normal gelisim gosteren dgrencilere
olumlu 6rnek oldugunu (Cankaya, 2010; Cankaya ve Korkmaz, 2012; Demir ve Agar, 2011) ve sosyal uyum
acisindan onemli oldugunu (Kaya, 2016) diisiinmektedirler. Olumsuz tutum sergileyen ogretmenler zaman
stkintisinin oldugunu (Demir ve Agar, 2011; Kaya, 2016) ve 6zel gereksinimli Ogrencilerin seviyelerine
inemediklerini (Demir ve Agar, 2011), siniflarin kalabalik oldugunu (Kaya, 2016) bildirmislerdir. Ogretmenlere
iligkin demografik degiskenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlari iizerinde etkisi olup olmadigmi ele alan
caligmalara gore ise cinsiyet ve medeni durumun (Engin ve dig., 2014; Niyazibeyoglu, 2015; Onur, 2009; Pamuk,
2016; Seger, 2011; Soyyigit, 2013; Yildirim, 2014), kidemin (Engin ve dig., 2014; Niyazibeyoglu, 2015; Onur,
2009; Pamuk, 2016; Secer, 2011; Yildirim, 2014), 6zel egitim dersi almig olmanin (Engin ve dig., 2014; Onur,
2009; Secer, 2011; Soyyigit, 2013) kaynastirmaya yonelik tutum fiizerinde bir etkisi bulunmamaktadir.
Ogretmenlerin cinsiyetleri ile kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik olan
arastirmalar da yer almaktadir (Engin ve dig., 2014; Soyyigit, 2013; Y1lmaz, 2013). Egitimci goriislerine gore okul
iklimi (¢6ziilme, engellenme, moral, samimiyet, yiiksekten bakma, yakindan kontrol, ise doniikliik anlayis
gosterme) ile kaynastirma uygulamasi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (Dogan, 2010; Karacaoglu,
2008). Yapilan bir aragtirmada 6zel gereksinimli 6grencilerin davranig problemleri olmasina ragmen 6gretmenler
ogrencilerin kaynastirma uygulamasina devam etmelerini desteklemislerdir (Giiner-Y1ildiz ve Melekoglu, 2016).
Baska bir arastirmada egitimcilere kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlarla ilgili verilen bir egitimin etkili
oldugu sonucuna ulagtlmistir (Tiirkoglu, 2007). Yapilan baska bir arastirmada ise, 6gretmenlerin deger algilari ne
olursa olsun kaynagtirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli 6grencileri yiik olarak gordiikleri sonucuna
ulagilmistir (Soyyigit, 2013).

Yeterlilik. Bu alt temada kaynastirma uygulamalari icerisinde gorev alan egitimcilerin yeterliliklerini
ortaya koymay1 amaglayan aragtirmalara yer verilmistir. Bu baslik altinda toplam 28 arastirma siniflandirilmistir.
Bu arastirmalardan G¢iiniin egitimcilerin sinif yonetimine iligkin yeterliliklerini (Akalin, 2015; Durgun, 2010;
Giiner, 2011), dokuzunun &nceden aldiklar1 kaynastirma uygulamasina iliskin yeterliliklerini (Babaoglan ve
Yilmaz, 2010; Battal, 2007; Demir ve Agar, 2010; Demirezen ve Akhan, 2016; Eldeniz-Cetin ve Acay-Sozbir,
2016; Ertung 2008; Giin-Sahin ve Giirbiiz, 2016; Toy, 2015; Toy ve Duru, 2016) ve 16'sinin kaynastirma siifinda
yaptiklar1 dgretim etkinliklerine iliskin yeterliliklerini (Akcan ve Ilgar, 2016; Akcan, 2013; Aktas ve Ciftgi-
Tekinarslan, 2016; Avcilar, 2010; Boz, 2012; Cuhadar, 2006; Kaya, 2011; Kog, 2012; Kot, Sénmez, Yikmis ve
Ciftci-Tekinarslan, 2015; Nizamoglu, 2006; Onder, 2007; Ozdemir, 2008; Sazak-Pinar, Sucuoglu ve Cikrikgi-
Demirtagli, 2013; Tas, 2011; Vural, 2008; Vural ve Yikmis, 2008) inceledigi gézlenmistir. Arastirmalar
incelendiginde sinif yonetimiyle ilgili olarak, egitimcilerin goriislerine gore problemlerin 6grenci kaynakli oldugu
ve sosyal davranigsal problemlerin ¢ok goriildiigii (Akalin, 2015), egitimcinin yas1 ve kidemi ile sinif yonetimi
arasinda anlamli bir farklilik oldugu, egitimcinin medeni durumu, sinif yonetimiyle ilgili aldiklar1 egitimlerle ve
Ogrenci sayisiyla sinif yonetimi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi (Durgun, 2010) ifade edilmistir. Bir bagka
arastirmada ise kaynastirma uygulamalarinin devam ettigi okullarda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimine
iligkin bilgilerinin yaslari, mezun olduklar1 lisans boliimii ve mesleki kidemleriyle iligki icerisinde iken cinsiyet
ile iligkili olmadig1 ortaya konmustur (Giiner, 2011). Egitimcilerin 6nceden aldiklar1 kaynastirma egitimine iligkin
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yeterlilikleriyle ilgili olarak, bir arastirmada egitimcilerin kendilerini yeterli gordiikleri (Battal, 2007),
egitimcilerin kaynastirma egitimi dersi ad1 altinda bir dersi lisans doneminde almadiklar1 (Babaoglan ve Yilmaz,
2010; Demirezen ve Akhan, 2016), egitimcilerin hizmet ici egitim veya baska herhangi bir egitim almadiklar1 ve
kendilerini yeterli hissetmedikleri (Demir ve Agar, 2010; Eldeniz-Cetin ve Acay-Sdzbir, 2016; Ertung, 2008; Giin-
Sahin ve Giirbiiz, 2016) ve 6z yeterlilik inanglarinin alinan onceki egitimlerle anlamli farklilik gostermedigi
bulgulanmistir (Toy, 2015; Toy ve Duru, 2016). Egitimcilerin sunduklari 6gretim etkinliklerine iliskin
yeterliliklerine bakildiginda ise, kaynastirma uygulamasma devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin konuyu
daha iyi anlamasi icin uyarlamalar yapmadiklar1 (Akcan ve Ilgar, 2016; Onder, 2007; Vural, 2008; Vural ve
Yikmus, 2008), aileler ve bu konudaki uzmanlardan yardim almadiklar1 (Akcan ve Ilgar, 2016; Nizamoglu, 2006),
egitim etkinliklerinde teknolojiyi kullanmadiklar1 (Akcan, 2013), egitimcilerin kendilerini web iizerinden
kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerle etkinlikler yapmakta yeterli hissetmedikleri
ve giiclikler yasadiklar1 (Kaya, 2011; Boz, 2012), bireysellestirilmis egitim programlari hazirlamadiklari
(Cuhadar, 2006) ve kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli dgrencilerin sinavint bireysel
yapmadiklari ve ek siire vermedikleri (Akcan, 2013), bu sonuclarin karsiti nitelikte olan kaynastirma uygulamasina
devam eden 6zel gereksinimli 6grencilere gore uyarlamalar yaptiklarimi (Aktas ve Cift¢i-Tekinarslan; 2016),
kaynagtirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin islevde bulunma diizeylerine gore 6gretim
etkinlikleri yaptiklarini, kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli 6grenciler olumsuz davranig
gosterdiginde uygun yontemler kullandiklarini (Avcilar, 2010), kaynagtirma uygulamasina devam eden o6zel
gereksinimli 6grencilerle bireysel ¢alismalar yaptiklarini ve kendilerine yakin oturttuklarini (Kog, 2012) belirten
egitimcilerin yer aldig1 arastirmalar da géze carpmaktadir.

Kaynastirma ogrencilerinin goriislerinin alindigi arastirmalar. Bu temada kaynastirma
Ogrencilerinin, kaynastirmaya uygulamasina yonelik gorislerinin alindigi arastirmalara yer verilmistir.
Kaynagtirma Ogrencileri, kaynastirma uygulamalart igerisinde yer alan normal gelisim goésteren ve 0Ozel
gereksinimli 6grencilerdir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Dolayisiyla bu tema altinda hem normal gelisim gosteren
hem de 6zel gereksinimli 6grencilerle yapilan aragtirmalara yer verilmistir. Kaynastirma dgrencilerinin goriisleri
ile ilgili yapilan aragtirmalar ele aldiklar1 konulara gore kaynastirma 6grencilerinin kaynastirma uygulamasina
iligkin "sorunlar1" ve "tutumlar1" olmak lizere iki alt tema altinda incelenmistir.

Sorunlar. Bu alt temada kaynastirma 6grencilerinin kaynastirma uygulamasina yonelik sorunlarinin
incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baglik altinda toplam bes aragtirma siniflandirilmigtir. Kaynastirma
uygulamasina yonelik sorunlarin incelendigi dort arastirmada yetersizlige sahip 6grencilerin sosyal a¢idan (akran
iligkilerinde ve sosyal becerilerde yetersizlik) sikinti yasadiklart bulgulansa da (Girli ve Atasoy, 2012; Giileryiiz,
2009; Kabasakal, Girli, Okun, Celik ve Vardarli, 2008; Yekta, 2010) sosyal agidan sorun yasamadiklarini bildiren
aragtirma da bulunmaktadir (Kaya, 2007). Yetersizlige sahip 6grenciler yasadiklart sorunlarda siddete maruz
kaldiklarini ifade etmislerdir (Giileryiiz, 2009; Yekta, 2010). Yapilan bir arastirmada ise dgrenciler kendilerini
dislanmus hissetseler bile okulu sevdiklerini ifade etmislerdir (Girli ve Atasoy, 2012).

Tutum. Bu alt temada kaynastirma Ogrencilerinin kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlarinin
incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baslik altinda toplam yedi aragtirma siniflandirilmistir. Arastirmalar
incelendiginde, normal gelisim gosteren kaynastirma Ogrencilerinin kaynastirma uygulamasia yonelik
tutumlarinin bazi arastirmalarda olumlu (Ozan-Bulduk, 2014) bazi aragtirmalarda ise olumsuz yénde oldugu
(Ayral ve dig., 2015; Turhan, 2007) sonucuna ulasilmistir. Ozel okullarda simiflarinda &zel gereksinimli
kaynastirma 6grencisi bulunmayan normal gelisim gdsteren 6grencilerin tutum puanlari sinifinda 6zel gereksinimli
kaynastirma dgrencisi bulunan dgrencilere gore yiiksek ¢ikmistir (Cetrez-Iscan, Fazlioglu ve Parlak, 2015).
Normal gelisim gosteren bireylerin kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlarinda anne ve babanin egitim
diizeyinin anlamli bir farkliliga yol agmadig1 (Ayral ve dig., 2015; Cetrez-Iscan, Fazlioglu ve Parlak, 2015; Giimiis
ve Tan, 2015; Ozan-Bulduk, 2014)) sonucuna ulagilmigtir. Yapilan bir aragtirmada normal gelisim gosteren
ogrencilerin 6zel gereksinimli kaynastirma 6grencisine tutumlari olumlu iken yetersizlige sahip 6grencilerin kendi
ozelliklerine uygun okullarda egitim almalar1 gerektigini ifade ettikleri ve yetersizlige sahip Ggrencilerin is
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istihdami konusunda olumlu tutuma sahip olduklar1 bulgulanmistir (Ozan-Bulduk, 2014). Bunun yani sira iki
aragtirmada da yetersizlige sahip 6grencilerin sosyal bilgiler dersine ve beden egitimi dersine yonelik tutumlarinin
olumlu oldugu sonucuna ulagilmstir (Polat, 2016; Topcu ve Katilmis, 2013).

Ailelerin goriislerinin alindig1 arastirmalar. Bu temada kaynastirma uygulamalari icerisinde yer alan
ailelerin goriislerinin alindig1 arastirmalara yer verilmistir. Ailelerin goriisleri ile ilgili yapilan aragtirmalar ele

aldiklar1 konulara gore ailelerin kaynastirma uygulamasina iliskin "sorunlart ve ¢6ziim Onerileri", "goriis ve
beklentileri" olmak tizere iki alt tema altinda incelenmistir.

Sorunlar ve ¢oziim énerileri. Bu alt temada ailelerin kaynastirma uygulamasina yonelik sorunlarinin ve
¢Oziim Onerilerinin incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baslik altinda bir arastirma siniflandiriimistir.
Arastirma incelendiginde, aileler, Ogretmenlerin 6zel gereksinimli g¢ocuklariyla yeterince ilgilenmedigini,
cocuklarinin egitim durumu hakkinda bilgilendirilmediklerini, destek egitimin yetersiz oldugunu, ¢ocuklarinin
smif i¢i fiziksel sartlariin yetersiz oldugunu, normal gelisim gosteren dgrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere
olumsuz yaklastiklarin1 ayn1 zamanda normal gelisim gosteren dgrencilerin ailelerinin de hem 6zel gereksinimli
ogrencilere hem de ailelerine olumsuz yaklastiklarini ifade etmislerdir. Bu sorunlarin ¢dziimiine iliskin olarak ise
kaynagtirma uygulamasi, yasal haklar1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 konusunda bilgilendirilmek istediklerini,
psikolojik destege ihtiya¢ duyduklarini, devlet kurumlar: tarafindan kendilerine sunulan desteklerin arttirilmasi
gerektigini belirtmislerdir (igyiiz, 2016).

Goriig ve beklentiler. Bu alt temada ailelerin kaynastirma uygulamasina yonelik goriis ve beklentilerinin
incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baslik altinda iki arastirma smiflandirilmistir. Arastirmalar
incelendiginde normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip aileler kaynastirma uygulamasma iliskin
bilgilendirildiklerinde kaynastirma uygulamasina olumlu gorisler gelistirdiklerini (Tik-Yakar, 2015), ozel
gereksinimli kaynastirma dgrencilerinin aileleri kaynastirma uygulamasindan memnun olduklarini ve gocuklarinin
sosyallesmesi ile ek etkinliklerle desteklenmesi beklentisi i¢inde olduklarini (Yigen, 2008) ifade etmislerdir.

Egitimcilerin ve ogrencilerin goriislerinin ahndigr arastirmalar. Bu temada egitimcilerin ve
kaynagtirma 6grencilerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik goriiglerinin alindigi arastirmalara yer verilmistir.
Egitimcilerin ve kaynastirma ogrencilerinin goriisleri ile ilgili yapilan arastirmalar "sorunlar ve ¢6ziim onerileri"
ve "yeterlilik" olmak {izere iki alt tema altinda incelenmistir.

Sorunlar ve ¢oziim énerileri. Bu alt temada egitimcilerin ve kaynastirma &grencilerinin kaynastirma
uygulamasina yonelik sorunlarinin ve ¢éziim Onerilerinin incelendigi aragtirmalara yer verilmistir. Bu baglik
altinda bir arastirma smiflandirilmistir. Arastirma incelendiginde, egitimcilerin bireysellestirilmis egitim
programlariyla ilgili yeterli 6n bilgiye sahip olmadiklari igin etkili bir program hazirlayamadiklari, kaynastirma
uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli Ggrencilere yeterli zaman ayiramadiklari ve 6zel gereksinimli
6grencilerin seviyesinde ders anlatamadiklari sonuglari ortaya ¢ikmigken kaynastirma uygulamasina devam eden
0zel gereksinimli 6grencilerin derslerde farkli bir yontem ve teknik kullanilmadigini ve okulun fiziki ortamlarin
kendilerine uygun olmadigini ifade ettikleri goriilmektedir (Denizli, 2015). Bu sorunlarin ¢6zlimiine iligkin olarak
ise 6gretmenler, kendilerine BEP egitiminin yan1 sira yetersiz oldugu alanlarda egitim verilmesi gerektigini, sinif
mevcudunun azaltilmasi, destek egitim hizmetlerinin artirilmasi, 6grencinin engel tiiriine gére yontemlerin, arag-
gereglerin segilmesi ve degerlendirmelerin yapilmast gerektigini ifade ettikleri, &grencilerin ise derslerin
somutlastirilmasi, daha ¢ok tekrar yapilmasi, sinif alaninin genis olmasi, 6n siralarda oturtulmalari, 6gretmenlerin
kendilerine daha ¢ok yardim etmesi, yapilan etkinliklerin diizeylerine uygun olmasi gerektigini ifade ettikleri
bulgulanmistir.

Yeterlilik. Bu alt temada egitimcilerin ve kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli
Ogrencilerin kaynagtirma uygulamasina yonelik yeterliliklerinin incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baglik
altinda bir arastirma smniflandirilmistir. Arastirma incelendiginde, egitimcilerin kaynagtirma uygulamasina iliskin
bilgilerinin eksik oldugu ve kendilerini yeterli gérmedikleri, kaynastirma uygulamasina devam eden O6zel
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gereksinimli 6grencilerin ise okullarint ¢ok sevdikleri ancak matematikle ilgili konular1 ¢ok ¢abuk unuttuklar
ortaya konmustur (Giin, 2013).

Ailelerin ve egitimcilerin goriislerinin ahindig1 arastirmalar. Bu temada ailelerin ve egitimcilerin
kaynagtirma uygulamalarina yonelik goriislerinin alindig1 arastirmalara yer verilmistir. Ailelerin ve egitimcilerin
goriisleri ile ilgili yapilan aragtirmalar ele aldiklar1 konulara goére "sorunlar” ve "tutum" olmak iizere iki alt tema
altinda incelenmistir.

Sorunlar. Bu alt temada ailelerin ve egitimcilerin kaynagtirma uygulamasina yonelik sorunlarinin
incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baglik altinda ii¢ arastirma smiflandirilmistir. Aragtirmalar
incelendiginde; sorunlara iliskin olarak egitimciler kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli
ogrencilerin 6zellikleri ve kaynastirma uygulamalari hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarii (Giildii, 2010;
Sanir, 2009), 6zel gereksinimli 6grencileri siniflarinda istemediklerini, kaynastirma uygulamasina devam eden
6zel gereksinimli 6grencileri 6l¢me ve degerlendirme konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini (Sanir, 2009),
BEP hazirlamada yetersiz olduklarini (Akdemir-Okta, 2008; Sanir, 2009;), ailelerle isbirliginin yetersiz oldugunu,
0zel gereksinimli kaynastirma &grencilerinin problem davranis sergilediklerini (Giildii, 2010), RAM’lara
gonderilen dgrenciler icin okullarda bireysel gelisim raporu hazirlanmadigini, RAM’larda 6grenciler i¢in egitim
programi hazirlanmadigini ve 6gretmenlere destek hizmet saglanmadigini (Akdemir-Okta, 2008) belirtmislerdir.
Sorunlara iligkin aileler ise ¢cocuklarinin engel tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini (Sanir, 2009),
kaynastirma uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarim1 (Giilddi, 2010; Sanir, 2009), verilen ev
Odevlerinin ¢ocuklarinin diizeylerine uygun olmadigini (Sanir, 2009), okul i¢i destek hizmetlerin, egitimcilerle
isbirliginin yetersiz oldugunu (Akdemir-Okta, 2008), ¢cocuklarina yeterli vakti ayiramadiklarini (Giildii, 2010),
¢ocuklariyla ilgili 6gretmenlerden sikayet aldiklarini (Sanir, 2009) belirtmislerdir.

Tutum. Bu alt temada ailelerin ve egitimcilerin kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlarimin
incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baslik altinda bir arastirma simiflandirilmistir. Aile ve egitimcilerin
tutumlartyla ilgili olarak yapilan calismada ailelerin tutumlari olumlu diizeyde arttikga ¢ocuklarmin temel
akademik beceri diizeylerinin arttigi, olumluluk diizeyi azaldik¢a ¢ocuklarmin bu beceri diizeylerinin azaldigi
goriilmektedir. Egitimcilerin tutumlarma gore ise kaynastirma uygulamasina devam eden &zel gereksinimli
ogrencilerin temel akademik beceri diizeyleri arasinda bir fark olmadigi belirtilmistir (Kugu, 2011).

Ailelerin, egitimcilerin ve kaynastirma 6grencilerinin goriislerinin alindig1 arastirmalar. Bu temada
aile, 0grenci ve egitimcilerin kaynagtirma uygulamalarina yonelik goriislerinin alindi1 arastirmalara yer
verilmistir. Ailelerin, egitimcilerin, kaynastirma 6grencilerinin goriisleri ile ilgili yapilan arastirmalar ele aldiklart
konulara gore ailelerin, egitimcilerin, kaynastirma 6grencilerinin kaynastirma uygulamasina iliskin "sorunlar1 ve
¢Oziim Onerileri" ve "tutumlar1" olmak iizere iki alt tema altinda incelenmistir.

Sorun ve ¢oziim onerileri. Bu alt temada ailelerin, egitimcilerin, kaynastirma 6grencilerinin kaynastirma
uygulamasina yonelik sorunlarinin ve ¢éziim Onerilerinin incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baslik
altinda toplam iki arastirma simflandirilmistir. Arastirmalar incelendiginde ozel gereksinimli kaynastirma
ogrencisinin bulundugu smnifta derse giren egitimcilerin objektif olmasinin, 6zel gereksinimli kaynastirma
Ogrencisinin yasayacag1 sorunlarla yakindan ilgilenmesinin gerekli oldugu, ara¢ gereclerin yetersiz oldugu ve bu
eksikligin giderilmesi gerektigi (Demir, 2015), okulun fiziksel imkanlarinin yetersiz oldugu bunun igin
uyarlamalar ve diizenlemeler yapilmasimin gerekli oldugu, egitimcilerin &6zel gereksinimli kaynastirma
ogrencisiyle ilgilenmeleri igin yeterli zamana sahip olmadiklar1 (Demir, 2015; Hasanoglu, 2013), 6zel gereksinimli
kaynagtirma 6grencisi ile akranlart arasinda kurulan iletisimin olumsuz sekillerde gerceklestigi ve egitimciler ile
aileler arasinda yeterli isbirliginin kurulamadigi (Hasanoglu, 2013) bulgulanmugtir.

Tutum. Bu alt temada ailelerin, egitimcilerin, kaynastirma 6grencilerinin kaynastirma uygulamasina
yonelik tutumlarinin incelendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baglik altinda toplam bir arastirma
simiflandirilmigtir. Arastirma incelendiginde egitimcilerin, kaynastirma uygulamasina iligskin olarak ne olumlu ne
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de olumsuz bir tutuma sahipken, normal gelisim gostermekte olan kaynastirma &grencileri ile ailelerinin olumlu
bir tutuma sahip olduklar1 bulunmusgtur (Unal, 2010).

Kaynastirma Ogrencilerinin Performans Diizeylerinin Betimlendigi Arastirmalar

Bu temada kaynastirma uygulamasina devam eden 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve gelisimsel
ozelliklerine iliskin mevcut performans diizeylerinin betimlendigi arastirmalara yer verilmistir. Bu baglik altinda
toplam 10 aragtirma siiflandirilmistir. Aragtirmalar incelendiginde, her birinin 6zel gereksinimli dgrencilerin
farkl1 alanlardaki performans diizeylerini inceledikleri goriilmektedir. Bu alanlar, sosyal uyum (Ozdemir, 2016),
okul yasami ve sosyal yasam (Erol, 2012), iletisim (Bas-Y1lmaz, 2009), sosyal beceriler (Siiliin, 2012, Siiliin ve
Girli, 2016), oykii semalar1 (Ayata-Baran, 2007), okudugunu anlama, okuma hiz1 ve hatalar1 (Kalkan, 2009;
Kalkan ve Ozmen, 2013), okuma ve anlama (Toros, 2011), ¢izgisel gelisim diizeyleridir (Cetinkaya, 2008).
Arastirmalar incelendiginde 6zel gereksinimli 6grencilerin yalnizlik, saldirganlik, sinif i¢i gruba kendini ait
hissetmeme gibi nedenlerle sosyal uyumlarinin zayif oldugu (Ozdemir, 2016), akran iliskileri iyi olan ve okula
uyum saglayan 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal becerilerinin gelistigi (Erol, 2012), teneffiislerde normal
akranlariyla nesne, yiyecek, grup i¢i oyun, yardimlagma, olumsuz davraniglar araciligiyla iletisim kurmaya
calistiklari, bu iletisim girisimlerinin ¢ogu zaman tek yonli oldugu (Bas-Yilmaz, 2009), 6zel gereksinimli
ogrencilerin devam ettigi kaynastirma tiiriiniin (genel egitim sinifi, genel egitim sinift ve destek egitim odasi, 6zel
egitim sinifi) sosyal becerilerinde ve problem davranislarinda herhangi bir anlamli farkliliga yol agmazken, 6zel
egitim sinifina devam eden 6grencilerin akademik basarilarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu (Siiliin, 2012,
Siiliin ve Girli, 2016) bulgulanmistir. Bunun yani sira 6zel gereksinimli 6grencilerin dykiileyici metinlere iliskin
gelistirdikleri semalarla basit ve orta diizey metinleri anlamalarina ragmen kendi sinif diizeyindeki oykiileri
anlayamadiklar1 (Ayata-Baran, 2007), kaynastirma tiiriiniin (6zel egitim sinifi, genel egitim sinifi) ozel
gereksinimli  6grencilerin  okuma hizlarini, okudugunu anlamalarini etkilemedigi ancak genel egitim
simifindakilerin okuma hatalarinin daha az ve metinden ¢ikarim yapma becerilerinin daha iyi oldugu (Kalkan,
2009; Kalkan ve Ozmen, 2013), ailenin egitime katiliminin 6zel gereksinimli dgrencilerin okuma ve anlama
becerilerini gelistirdigi (Toros, 2011), kaynastirma tiiriiniin (6zel egitim sinifi, genel egitim sinif1), sanatsal gelisim
diizeylerini etkiledigi ve genel egitim sinifindakilerin sanatsal gelisim diizeylerinin daha iyi oldugu (Cetinkaya,
2008) bulgulanmustir.

Kaynastirma Uygulamasina Yonelik Yapilan Diger Arastirmalar

Bu temada goriislerin alinmadigi gozlemler yoluyla verilerin elde edildigi ve diger temalar ile
iligkilendirilmeyen arastirmalara yer verilmistir. Bu baglik altinda toplam alti arastirma siiflandirilmistir.
Arastirmalar incelendiginde; egitimcilerin siniflarda en fazla akademik davranig sergiledikleri, en sik gézlenen
davranislarinin akademik konugma ve dinleme oldugu; 6grencilerin de en fazla akademik davranislar sergiledikleri
ve en sik gozlenen davranmislarinin dinleme ve ders disi etkinliklerle ugrasma oldugu; 6zel gereksinimli
kaynastirma 6grencisi olan ve olmayan 6grencilerin davranislar: arasinda anlamli bir fark olmadigi (Akalin, 2007),
egitimcilerin smif yonetimi diizeylerine gore 6zel gereksinimli kaynastirma Ogrencilerinin davraniglarinin
degistigi (Sucuoglu, Akalin ve Sazak-Pinar, 2010), egitimcilerin 6zel gereksinimli kaynastirma 6grencilerine
yeterince dikkat yoneltmedikleri, 6grencilerin derse katilimlarini saglayacak davramislari ¢ok az sergiledikleri,
sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarina daha fazla etkili stratejiler kullandiklari, nleyici sinif
yonetimi konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 (Giliner-Y1ldiz ve Sazak-Pinar, 2012), zihinsel yetersizligi olan
ve otizm tanili olan kaynastirma 6grencilerinin depresif 6zelliklerinin yiiksek oldugu ama depresyon diizeyi
Olgiitiiniin  karsilanmadigr (Girli, 2013), smnif Ogretmenlerinin kaynastirma smiflarindaki 6zel gereksinimli
ogrencilerin akademik ve sosyal davraniglarini genellikle onaylamadiklari, ayn1 zamanda 6zel gereksinimli
Ogrencilerin akademik ve sosyal davranislarina normal gelisim gosteren 6grencilere gore daha az dikkat ettikleri
(Sazak-Pinar ve Guner-Yildiz, 2013), d6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle akademik iletisiminin zayif
oldugu, 6zel gereksinimli 6grencilerin dersin yarisindan fazla bir boliimiinde dersle ilgilenmenlerine ragmen
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin bu davranislarina yeterince ilgi gostermedikleri, 6zel gereksinimli
Ogrencileri On siralara aldiklarinda 6grencilerin problem davranislarinda azalma, dersle ilgilenme davraniglarinda
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artma oldugu, 6gretim programinda uyarlama yaptiklarinda ise 6grencilerin ders dis1 etkinliklerle ilgilenmelerinin
azaldigy, her iki uyarlamanin da 6gretmenlerin dgrencilerle akademik iletisimi artirdig1 bulgulanmistir (Gliner-
Yildiz, 2015).

Tartisma

Bu aragtirmada 2006-2016 yillar arasinda ilkokullarda ve ortaokullarda Tiirkiye’de yapilan kaynastirma
uygulamalari ile ilgili aragtirmalarin tematik olarak gozden gecirilmesi amaglanmistir. Belirlenen Ol¢iitlere gore
bu yillar arasindaki aragtirmalar degerlendirildiginde 78 yiiksek lisans tezi, 9 doktora tezi ve 55 makale olmak
lizere toplam 142 aragtirmaya ulasilmistir. Arastirmalar tematik olarak incelendiginde dort ana temaya ulasilmistir.
Bu temalar; (a) kaynastirma uygulamasini iyilestirmeye yonelik yapilan arastirmalar, (b) kaynastirma
uygulamasina yonelik goriiglerin alindig1 aragtirmalar, (¢) kaynastirma 6grencilerinin performans diizeylerinin
betimlendigi aragtirmalar ve (d) kaynastirma uygulamalarina yonelik yapilan diger arastirmalardir. Bu ¢alisma
kapsamina alinan arastirmalar bu dort ana tema altinda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye gore, kaynastirma
uygulamalarina yonelik goriislerin alindigi arastirmalarda genel olarak ailelerin, egitimcilerin, 6zel gereksinimli
ve normal gelisim gosteren 6Zrencilerin kaynastirma uygulamasina iligkin ¢esitli sorunlar1 oldugu ve egitimcilerin
yeterliliklerinin sinirli oldugu belirlenmigtir. Bu sorunlar ve yeterlilikler ile ilgili (a) egitimciler; aile ve diger
personellerle is birliginde, BEP gelistirmede, dgretim ve siif yonetimi uyarlamalarinda, zaman ydnetiminde
yeterli bilgiye sahip olmadiklarin, fiziki olanaklarda (arag-gerec, teknoloji vb.) eksikliklerin oldugunu, okullarda
0zel egitim uzmaninin olmadigini ve 6zel egitim ile kaynastirma uygulamasi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklariny, (b) aileler; 6lgme ve degerlendirmenin egitimciler tarafindan bireysellestirilmedigini, destek egitim
hizmetlerinin yeterli olmadigim1 ve 6zel gereksinimli 6grencilerin yeterince sosyallesemedigini, (c) Ozel
gereksinimli/normal gelisim gosteren dgrenciler; 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal iletisimlerin zayif oldugunu
ve fiziksel istismara maruz kaldiklarini belirtmiglerdir.

Aragtirma sonuglart Sucuoglu (2004) ve Eripek (2004)'in derleme ¢aligmalarinin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Bu ¢caligmalarda da 6gretmenlerin, 6grencilerin, ailelerin kaynastirma uygulamalariyla ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadigi; destek egitim hizmetlerinin, egitsel ve fiziksel diizenlemelerin yetersiz oldugu; o6zel
gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlari tarafindan kabul edilmedikleri sonuglarina
ulagilmigtir. Ayrica Metin (2013), okul dncesinde kaynastirma uygulamalarina iligkin arastirmalart goézden
gecirdigi calismasinda benzer sonuglara ulagmistir. Kaynastirma uygulamalarina yonelik goriislerin alindigi
aragtirmalarda bu sorunlara ve egitimcilerin yeterliliklerine iliskin; egitimcilere hizmet i¢i egitim verilmesi, lisans
egitiminde kaynastirma ve 6zel egitim derslerinin niteliginin iyilestirilmesi, aile ve personel arasinda is birligi
saglanmasi, fiziksel olanaklarin iyilestirilmesi, ailelerin kaynastirma uygulamalarina iligkin bilgilendirilmesi
gerektigi Onerilmistir. Bunun yani sira goriislere iliskin yapilan arastirmalarin egitimcilerin, ailelerin, 6zel
gereksinimli/normal gelisim gosteren dgrencilerin kaynastirma uygulamalarina tutumlarina iligkin aragtirmalar
oldugu belirlenmistir.

Egitimcilerin, ailelerin, 06zel gereksinimli/normal gelisim gosteren Ogrencilerin  kaynastirma
uygulamasina genellikle olumlu veya olumsuz tutum gosterdiklerine iligkin bulgularin elde edildigi arastirma
sayilar1 birbirine yakin olmasina ragmen arastirma sonuglarinda olumsuz tutumlarin daha fazla oldugu ve aile
katilimu, aile ile egitimci is birligi, 6zel gereksinimli dgrencilerin sosyal uyumu arttik¢a tutumlarin olumlu yonde
artig gosterdigi, ayn1 zamanda olumlu tutumlarin 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik basarilarini, sosyal
gelisimlerini  gelistirdigi belirlenmistir. Sucuoglu (2004) yaptigt ¢alismada egitimcilerin kaynastirma
uygulamasina yonelik olumsuz tutuma sahip oldugunu, Diken ve Batu (2015) ise kaynastirmayla ilgili yapilan
calismalar1 degerlendirdiklerinde, goriisii alinan kisilerin genellikle kaynastirma uygulamasina olumlu baktiklarini
ifade etmislerdir.

Kaynastirma uygulamasini iyilestirmeye yonelik yapilan arastirmalara bakildiginda; destek odada verilen
egitimin 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik gelisiminde etkili oldugu, sosyal 6gretim programlarinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin sosyal gelisimlerini ve sosyal uyumlarini arttirdig1 sonuglarina ulasgilmistir. Bunun yani
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sira ailelere verilen egitimin; 6zel gereksinimli 6grencilerin ¢aligma davraniglarini arttirdigi, 6gretmenlere verilen
egitimin ise, dgretmenlerin bilgi diizeylerinde artis saglamasina ragmen sinif yonetimine etki etmedigi, brans
derslerinde kullanilacak ¢esitli egitim programlarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin derse katilim diizeyini
arttirdigt belirtilmistir. Sucuoglu (2004) ve Eripek (2004), destek egitim hizmetleriyle ilgili yapilan arastirmalarin
siirlt sayida oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu arastirmada ise destek egitim hizmetleriyle ilgili birgok
aragtirmanin yapildig1 ve yapilan aragtirmalarin genellikle destek egitim odasinda verilen egitime yogunlastigi
sonucuna ulasilmistir (Akay, 2011, 2015, 2016; Akay, Uzuner ve Girgin, 2014; Unal, 2008; Unay, 2012, 2015).

Ozel gereksinimli 6grencilerle ilgili ortaya cikan sorunlara bakildiginda &gretmenlerin problem
davraniglarla bag etmekte gii¢liik ¢ektigi ve 6grencilerin sosyal davranislarinin ve sosyal kabuliiniin zayif oldugu
goriilmektedir. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in iyilestirme ¢alismalarinda gelistirilen sosyal 6gretim programlari,
6gretmenlerin smif yonetimine iligkin hazirlanan g¢esitli 6gretim programlari kullanilabilir. Bunun yani sira en
biiyiik sorunlardan birinin de fiziksel olanaklar oldugu goz oniine alindiginda, 6zel gereksinimli dgrencilerin
kaynastirma ortamlarinda fiziksel olanaklarini iyilestirmek i¢in yapilan arastirmadaki ¢oziim Onerileri
kullanilabilir (Ulusoy, 2006).

Kaynastirma 6grencilerinin performans diizeylerinin betimlendigi aragtirmalar gdzden gecirildiginde 6zel
gereksinimli 6grencilerin sosyal uyumlarmin ve sosyal davraniglarinin yetersiz oldugu, akranlari ile iletisim
kurmakta zorlandiklari, okuma-yazma gibi akademik becerilerde zayif olduklart sonucuna ulasilmig olup bu
eksikliklerin giderilmesi i¢in genel egitim sinifinda egitim almanin 6zel egitim sinifinda egitim almaya gore
herhangi bir tstiinlitk tasimadigi goz o6niinde bulunduruldugunda iyilestirme arastirmalarinda etkili oldugu ifade
edilen destek oda egitimi ve sosyal 6gretim programlart kullanilabilir. Kaynastirma uygulamalarinin basarili
olabilmesi i¢in Eripek (2004), okullarda gerekli diizenlemeler yapilarak deneme programlarimin (etkili
kaynastirma uygulamalari ya da modelleri gelistirmek i¢in bilimsel arastirmalarla desteklenen programlar)
uygulanmasinin, Batu (2000) ise destek egitim hizmetlerinin uygulanmasinin gerekli oldugunu ifade etmistir.

Kaynastirma uygulamasina yonelik diger aragtirmalara bakildiginda ise, 6zel gereksinimli bireylerin
depresif 6zelliklerinin yiiksek oldugu, derslere katilim diizeylerinin az oldugu ve ders disi etkinliklerle ugrastiklari,
Ogretmenlerin  6zel gereksinimli Sgrencilerle iletisiminin zayif oldugu ve onlarin akademik ve sosyal
davraniglarina ¢ok ilgi gostermedikleri sonuglarina ulasilmistir.

Tirkiye’de yasal olarak 1983°ten beri kaynastirma uygulamalarinin gergeklestirildigi gdz Oniinde
bulunduruldugunda, kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlarin 6nemli 6l¢tide olumlu anlamda gelismemis
olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmada; ailelerin ve Ogretmenlerin; kaynastirma uygulamasina yonelik
bilgilendirilmesinin, 6zel gereksinimli &grencilerin egitimine iligkin yetkinliklerinin artirilmasinin, ailelerin;
kaynastirma uygulamalarina katilimin artirilmasinin olumlu tutumlarin gelistirilmesinde etkili oldugu ifade
edilmistir. Diken ve Batu (2015), yapilan bilgilendirme ¢aligmalar1 ile 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalar: ve
Ozel gereksinimli 6grencilere iliskin goriislerinin olumlu yonde degistigini ifade etmislerdir. Bu arastirma
bulgularindan yola ¢ikarak olumlu tutumlarin gelistirilmesine yonelik kapsamli etkinlikler gelistirilmesi
oOnerilebilir.

Tim arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde var olan durumu belirlemeye yonelik ¢ok sayida
arastirma yapilmasma ragmen belirlenen sorunlari iyilestirmeye yonelik az sayida arastirmanmn oldugu
goriilmektedir. Betimsel arastirmalarda kaynastirma uygulamalarina ve bu uygulamalar1 etkileyen bireylere
yonelik birgok sorun belirlenmistir. Sucuoglu (2004) calismasinda da benzer bulgulara ulasmustir. ileride, bu
sorunlarin giderilmesine yonelik dnceki iyilestirme arastirmalar1 da gz oniinde bulundurularak yeni arastirmalar
planlanmasi1 onerilebilir.
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In order to make individuals with special needs a part of the social and education life and make them
benefit from the conditions provided to individuals without special needs equally, some approaches are developed.
One of these approaches is inclusion, which is developed regarding the individual differences of people with
special needs in order to provide equal opportunities with individuals without special needs in educational settings.
Inclusion is the implementation where the students with special needs have their education in public or private
preschools, primary schools, secondary schools, and mass education settings by providing support services with
their peers without special needs (Milli Egitim Bakanlig1 [Ministry of Education], 2012).

In the research, which was conducted by The Ministry of Education, statistics regarding formal education
in 2016-2017 school year were published. According to these statistics, a total of 306.205 individuals with special
needs were provided with formal education. From this total, 1708 students were in preschools, 184.362 were in
elementary and secondary schools, and 33.658 were in middle schools. Looking at these numbers, it can be said
that inclusion has a very important place in the education system of students with special needs. It can also be said
that, lack of social skills (Batu and Kircaali-Iftar, 2011), problem behaviors, learning disabilities (Heward, 2013)
and other problems like these are the known factors of inclusion in every level of school system. In order to
determine the problems, opinions of parents, teachers, and students with and without special needs regarding
inclusion implementations, scientific research studies should be conducted. In the related literature, there are many
research studies conducted in preschools, primary and secondary schools.

Examining the literature, it was found that although there are studies which reviewed the studies
conducted in inclusion preschools (Bakkaloglu et al. 2016; Metin, 2013) and which reviewed studies related with
inclusion between 1980-2005 (Eripek, 2004; Sucuoglu, 2004) whereas there is not a study which reviewed the
studies conducted in elementary and secondary schools regarding inclusion process. It can be said that there is a
lack of information about the inclusion implementation in elementary and secondary schools which constitutes the
biggest number of students with special needs regarding published research studies in the literature.

Since the problems in every level of schools, the views and perceptions regarding inclusion
implementation and solution recommendations and implementations are being changed every year, it is found to
be important to work on the inclusion studies which were conducted in elementary and secondary schools in the
last decade. Hence, the purpose of the present study was to review the published research studies between 2006-
2016 about inclusion implementations in elementary and secondary schools in Turkey.

Method

This study is a review study which examined the published research studies between 2006-2016 about
inclusion implementation in elementary and secondary schools thematically. Review studies are the studies which
assess and classify the reviewed manuscripts about a pre-determined title (Herdman, 2006). During the process of
the present study, the National Thesis Center, Council of Higher Education Academic, Google Academic, Turkish
Academic Network and Information Center web sites were reviewed by using the “inclusion, developmental

disabilities,” “individuals with special needs,” “integration,” “mental retardation,” and “autism” as key words.

EEINTS

Reviewing the research studies conducted in 2006-2016 on these web sites, 130 master’s theses and
doctoral dissertations, 95 journal articles with a total of 225 studies were determined. This number was too big for
reviewing in a journal article in a qualitative method. Therefore some criteria were determined in order to reduce
the number of the studies. The criteria were; (a) the studies should be conducted in elementary or secondary
schools, (b) participants of the studies (parents, teachers, students) should be a part of the inclusion process, (c)
study should be conducted directly about inclusion process, (d) articles should be published in a peer-reviewed
journal, and (e) the study should be eligible via electronic data base. Reviewing the research studies depending on
these criteria; 78 master’s thesis, 9 doctoral dissertations, 55 journal articles with a total of 142 studies were
determined. Themes and subthemes were constituted from these studies through content analysis, which is one of
the qualitative data analysis methods
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Results

When research studies reviewed in the present study were analyzed thematically, four themes emerged.
Out of these themes, “opinions related to inclusion implementation” theme was divided into six major themes and
13 subthemes. Depending on these results, it can be said that parents, teachers, and students with and without
special needs have some problems related with inclusion implementations. Twenty-seven research articles were
categorized under this theme. Related with the problems theme; (a) teachers mentioned that they lacked
competence on preparing individualized education programs (IEPs) for their students with special needs,
adaptations on teaching and classroom management (Bilen, 2007; Eriskin, Kirag and Ertugrul, 2012; Giizel, 2014;
Kis, 2013; Kuyumcu, 2011; Sadioglu, Bilgin, Batu and Oksal, 2013; Sardohan, 2011; Sekercioglu, 2010; Yilmaz,
2015; Yilmaz and Batu, 2016; Yonter, 2009; Zeybek, 2015), schools did not have sufficient physical conditions
for students with special needs (Bilen, 2007; Demirci, Cinar and Demirci, 2014; Gok, 2013; Giizel, 2014; Kis,
2013; Nayir and Karaman-Kepenekci, 2013; Sadioglu, 2011; Sadioglu et al., 2013), there were too many students
in the inclusion classes (Akin, 2015; Bilen, 2007; Gok, 2013; Giiven, 2009; Giizel, 2014; Nayir and Karaman-
Kepenekei, 2013; Sadioglu, 2011; Sadioglu et al., 2013; Yilmaz, 2015; Yilmaz and Batu, 2016; Yonter, 2009;
Zeybek, 2015), limited cooperation among professionals (Bilen, 2007; Eligin and Yikmus, 2015; Giiven, 2009;
Gizel, 2014; Sara¢ and Colak, 2012), lack of proffesional support (Erigkin et al., 2012; Giindiiz, 2015; Sadioglu,
2011; Sadioglu et al., 2013; Yonter, 2009), limitation in in-service training (Bilen, 2007; Giindiiz, 2015; Sardohan,
2011), they had problems about assessing and evaluating the students with special needs (Giiven, 2009; Uziimcii
and Naziroglu, 2016), students with special needs were having behavior problems in the classroom (Ceylan, 2015;
Eli¢in and Yikmis, 2015; Yilmaz, 2015; Yilmaz and Batu, 2016), they did not take any course about special
education consultation, therefore they could not manage parents’ and students’ problems at school (Ozengi, 2009),
resource rooms and support classes were not sufficient (Giindiiz, 2015), (b) parents mentioned that teachers did
not individualize the assessment tools (Sanir, 2009), there was not sufficient support services (Denizli, 2015), and
that their child did not have a chance to be socialized appropriately (Yigen, 2008), and (c) students with and
without special needs mentioned that students with special needs did not have sufficient communication skills
(Bas-Y1lmaz, 2009).

Regarding the problems mentioned in the research studies; some suggestions were also revealed
throughout the studies as follows: teachers should be provided with in-service training (Bilen, 2007; Denizli and
Uzoglu, 2016; Eli¢in and Yikmus, 2015; Eriskin et al., 2012; Gok, 2013; Giindiiz, 2015; Giizel, 2014; Kuyumcu,
2011; Ozengi, 2009; Sadioglu, 2011; Sadioglu et al., 2013; Sardohan, 2011; Sahin, 2010; Sekercioglu, 2010;
Uziimcii, Naziroglu, 2016; Yilmaz, 2015; Yilmaz and Batu, 2016; Zeybek, 2015), special education and inclusion
courses in undergraduate education program should become more qualified (Ceylan, 2015; Eriskin et al., 2012;
Kuyumcu, 2011; Sadioglu, 2011; Sahin, 2010), special education teachers should provide support to general
classroom teachers (Bilen, 2007; Kuyumcu, 2011; Sadioglu et al., 2013; Uziimcii and Naziroglu, 2016; Yonter,
2009), cooperation among parents and professionals should be provided (Bilen, 2007; Eligin and Yikmus, 2015;
Gok, 2013; Giindiiz, 2015; Giiven, 2009; Giizel, 2014; Nayir and Karaman-Kepenekei, 2013; Ozengi, 2009;
Sadioglu, 2011; Sarag and Colak, 2012; Sahin, 2010; Sekercioglu, 2010; Uziimcii and Naziroglu, 2016; Yilmaz,
2015; Yilmaz and Batu, 2016; Yonter, 2009), parents should be provided with information about inclusion
implementation (Ceylan, 2015; Giindiiz, 2015; Kuyumcu, 2011; Nayir and Karaman-Kepenekci, 2013; Ozengi,
2009; Sardohan, 2011; Sekercioglu, 2010), support rooms should be constructed in the regular education schools
for supporting students with special needs (Yonter, 2009), IEP committees should be organized at schools (Gok,
2013; Kis, 2013; Tokta and Avcioglu, 2012), inclusion implementations should be monitored (Yilmaz, 2015;
Yilmaz and Batu, 2016).

Competence theme was another theme revealed from the studies reviewed. Three studies determined the
competence of teachers on classroom management (Akalin, 2015; Durgun, 2010; Giiner, 2011), nine studies
examined the competencies of teachers about the inclusion classes (Babaoglan and Yilmaz, 2010; Battal, 2007,
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Demir and Agar, 2010; Demirezen and Akhan, 2016; Eldeniz-Cetin and Acay-So6zbir, 2016; Ertung, 2008; Giin-
Sahin and Giirbiiz, 2016; Toy, 2015; Toy and Duru, 2016) whereas 16 studies examined the competencies of
teachers about the teaching activities in the classroom (Akcan, 2013; Akcan and ilgar, 2016; Aktas and
Tekinarslan-Cifci, 2016; Avcilar, 2010; Boz, 2012; Cuhadar, 2006; Kaya, 2011; Kog, 2012; Kot, Sénmez, Yikmis
and Ciftci-Tekinarslan, 2015; Nizamoglu, 2006; Onder, 2007; Ozdemir, 2008; Sazak-Pinar, Sucuoglu and
Cikrik¢i-Demirtasli, 2013; Tas, 2011; Vural, 2008; Vural and Yikmis, 2008).

Another theme was “attitudes.” Twenty-one research studies were categorized under this theme. It was
determined that, there were more teachers who had positive attitudes towards inclusion implementation (Cankaya,
2010; Cankaya and Korkmaz, 2012; Kaya, 2016; Seger, 2011; Uzun, 2009), and also there were studies revealing
that there were more teachers who had negative attitudes towards inclusion (Demir and Agar, 2011; Engin, Tosten,
Kaya and Késelioglu, 2014; Ilk, 2014; Sadioglu, Batu and Bilgin, 2012; Tiirk, 2011; Yatgin, Sevgi, and Uysal,
2015). Participant teachers thought that inclusion implementation provided positive examples to the students
without special needs (Cankaya, 2010; Cankaya and Korkmaz, 2012; Demir and Agar, 2011), also being in the
same environment was important for social adaptation of students with special needs (Kaya, 2016). Teachers who
had negative attitudes towards inclusion mentioned that they had time limitations in the class to work with the
student with special needs (Demir and Agar, 2011; Kaya, 2016), they had problems about the performance levels
of students with special needs in the class (Demir and Acgar, 2011) and the classes were too crowded for inclusion
implementation (Kaya, 2016). Besides, there were studies revealing gender and marital satatus (Engin et al., 2014;
Niyazibeyoglu, 2015; Onur, 2009; Pamuk, 2016; Seger, 2011; Soyyigit, 2013; Yildirim, 2014), length of
experience year (Engin et al., 2014; Niyazibeyoglu, 2015; Onur, 2009; Pamuk, 2016; Seger, 2011; Yildirim, 2014),
taking “special education” course in the undergraduate program (Engin et al., 2014; Onur, 2009; Seger, 2011;
Soyyigit, 2013) did not have any effect on the attitudes of teachers on inclusion implementation. On the other
hand, there are studies showing positive effect of gender on inclusion implementation (Engin et al., 2014; Soyyigit,
2013; Yilmaz, 2013). There is also a study revealing the result that training for positive attitudes among inclusion
effected the attitudes of teachers positively (Tiirkoglu, 2007).

The studies which examined the opinions of “inclusion students” are another group of studies. Students
with and without special needs were named as “inclusion students.” When the studies were reviewed there were
studies showing that students without special needs had positive attitudes (Ozan-Bulduk, 2014) and negative
attitudes (Ayral et al., 2015; Turhan, 2007) towards inclusion implementations. Some studies showed that the
education background of parents of students without special needs did not have any effect on the attitudes of their
children (Ayral et al., 2015; Cetrez-Iscan, Fazlioglu and Parlak, 2015) whereas others found positive effects of
education background of parents on their children’s attitudes towards inclusion implementation (Giimiis and Tan,
2015; Ozan-Bulduk, 2014).

Problems regarding students with special needs was a sub-theme. Under this sub theme, the studies which
examined the problems of students with special needs regarding inclusion implementation were grouped. Five
studies were grouped in that sub-theme. Four studies found that students with special needs had problems in social
behaviors (Girli and Atasoy, 2012; Giileryiiz, 2009; Kabasakal, Girli, Okun, Celik and Vardarli, 2008; Yekta,
2010) whereas there was one study which found that students with special needs did not have problems in social
behaviors (Kaya, 2007). Students with special needs mentioned that they were being abused by physical violence
by their peers (Giileryiiz, 2009; Yekta, 2010). And in one study, the students with special needs mentioned that
although they were being isolated among their peers they did love school anyhow (Girli and Atasoy, 2012).

Another group of studies were the studies which examined the opinions of parents. Parents of students
without special needs had positive thoughts if they were provided with information about inclusion implementation
(Tik-Yakar, 2015) whereas parents of students with special needs mentioned that they were happy about inclusion
implementations but they were also expecting some extra activities for their children’s social development (Yigen,
2008). In another study parents mentioned that they had problems with their children’s teachers, they were
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requesting information about inclusion implementations, and government should extend the supports being
provided to the families of students with special needs (I¢yiiz, 2016).

The studies conducted in order to enhance inclusion implementations was another group of studies. In
these studies, researchers aimed to improve the physical conditions, academic and developmental characteristics
of students with special needs in inclusion environments. Nine research studies aimed to enhance the academic
skills by providing special education support services to the students with special needs (Akay, 2011, 2015, 2016;
Akay, Uzuner and Girgin, 2014; Kurt, 2015; Ulker, 2009; Unal, 2008; Unay, 2012, 2015), six studies aimed to
improve the social skills of students with special needs in order to increase the social acceptance in the schools
(Ozkan-Yasaran, 2009; Ozkubat, Samr, Téret and Babacan, 2016; Oztiirk-Ozgénenel, 2012; Oztiirk-Ozgdnenel
and Girli, 2016; Sazak-Pinar, 2009; Sahbaz, 2007), three studies aimed to extend the teacher competencies who
were working with students with special needs (Akalin, 2012; Amirhandeh, 2011; Giiner, 2010), one study aimed
to develop the skills of students with special needs in music lessons (Giiven, 2011) and one study aimed to develop
the psycho-motor skills of these children in physical education classes (Bayazit, Merig, Aydin and Seyrek, 2007).
In a study which aimed to increase the competencies of regular education teachers, teachers were provided with
information about classroom management. It was found that although the knowledge level of teachers was
increased about classroom management techniques, the techniques were not used during the inclusion
implementation in the class (Giiner, 2010). In another study, it was found that providing information about
classroom management to the regular education teachers and also providing daily feedback on their performances
increased the classroom management skills of teachers (Akalin, 2012).

In the research studies which depicted performance levels of students with special needs revealed that
social adaptations and social behaviors of these children were not sufficient (Girli and Atasoy, 2012; Giileryiiz,
2009; Kabasakal et al., 2008; Yekta, 2010), they did not have problems related to social behaviors (Kaya, 2007),
they had problems while communicating with their peers, they were weak on academic skills when compared to
their peers. Studies also mentioned that students with special needs had high levels of depression (Girli, 2013) and
they had limited participation in the lessons. Besides, although they had negative thoughts about the social and
academic behaviors of students with special needs, teachers were found to have limited communication with their
students with special needs and they did not pay attention to teaching social behaviors to these students (Sazak-
Pinar and Giliner-Yildiz, 2013). In another study, teachers were found to think that the academic communication
between themselves and their students with special needs were weak, these students were not on task at majority
of the lessons but they (teachers) did not pay attention to these behaviors most of the time (Girli, 2013).

Discussion and Conclusion

The purpose of the present study was to review the research studies conducted in primary and secondary
schools regarding inclusion implementations between 2006 and 2016 years. By assessing the studies depending
on the pre-determined criteria, a total of 142 research studies were reviewed. The studies were analyzed
thematically, and four major themes were derived out of the studies: (a) research conducted for taking the opinions
regarding inclusion implementations, (b) research conducted for developing the inclusion implementations in
schools, (c) research conducted for describing the performance levels of students with special needs in inclusion
implementations, and (d) other studies conducted related to inclusion implementations. Regarding the “studies
regarding opinions,” the opinions of parents, teachers, students with and without special needs were reported in
the reviewed studies. Some problems and competencies were mentioned in these studies. These problems and
competencies can be grouped as; (a) teachers mentioned problems about cooperating with parents and other
professionals, developing IEPs for students with special needs, classroom management and teaching
accomodations, (b) parents; teachers do not individualize the evaluation process for students with special needs,
lack of support services, (c) students with and without special needs; students with special needs have limited
communication skills.
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Regarding the problems mentioned in the reviewed studies some recommendations were also suggested.
In-service training for teachers, compulsory “inclusion” and “special education” courses with more qualified
contents for all undergraduate programs in Education Faculties, extending parent and teacher cooperation,
enhancing physical conditions in inclusion schools, and providing information to parents regarding inclusion
implementations were some of the recommendations mentioned in the reviewed studies.

When the studies describing the performance levels of students with special needs in inclusion schools
were reviewed, it was found that students with special needs had limited social adaptation and social behaviors,
they had difficulties in communicating with their peers, they were weak on academic skills such as reading and
wrtinig and so on. When all studies are considered, although there are many studies conducted for determining the
current situation about inclusion implementations, there are a limited number of studies conducted for enhancing
the inclusion implementations regarding the mentioned problems at schools. In many descriptive studies many
problems were determined regarding inclusion implementations and students with special needs in inclusion
environments. Studies for solving the mentioned problems can be designed in the future studies.

Since inclusion implementations are mandatory by laws since 1983 in Turkey, it is interesting to still see
negative attitudes towards inclusion and students with special needs in general. In the studies reviewed, the results
revealed that teachers, parents, and students without special needs should be provided with information about
inclusion and special needs for improving their competencies about inclusion implementations. Besides, parents’
participation in their children’s education can be an important factor for better inclusion implementations and
positive attitudes. Hence, future studies might be conducted by taking the previous results of the studies into
account for improving positive attitudes through inclusion.
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Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, yilda ii¢ kez yayimlanan hakemli bir
dergidir. Dergide; 6zel egitim alaninda yapilan derleme, nicel, nitel ve karma yontemi kullanan aragtirmalara yer
verilmektedir. Dergi elektronik ortamda iicretsiz olarak erigime agiktir.

Hakem Raporlar:

Dergi de arastirma, derleme ve tek denekli makalelere iliskin hakem degerlendirme formlar
bulunmaktadir. Hakemler bu degerlendirme formlar1 dogrultusunda Baslik ve Oz, Giris, Yontem, Bulgular,
Tartisma ve Oneriler, Ingilizce/Tiirk¢e Uzun Ozet (Summary) boliimlerinin degerlendirmekte ayrica ¢alismanin
Bigim ve Anlatum Ozelliklerini inceleyerek calisma hakkinda Genel Degerlendirme yapmaktadirlar. Hakem
degerlendirmeleri genel olarak ¢alismalarin; 6zgiinliik, kullanilan yontem, etik kurallara uygunluk, bulgularin ve
sonuglarin tutarl bir gsekilde sunumu ve alanyazin agisindan incelenmesine dayanmaktadir.

Derginin basimina iliskin siire¢ asagida verilen islem basamaklarina gore yiiriitiiliir:

1) Calismalar, Word formatinda hazirlanip http://dergipark.gov.tr/ozelegitimderqgisi adresine ek olarak
gonderilir.

2) Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi Editorler Kurulu,
degerlendirilmek i¢in gonderilen galigmalar1 6n incelemeden gegirir ve 6n inceleme siirecinde;

Makale Sablonu kullamlarak hazirlanmayan, Tiirkge caligmalar icin “Uzun Ingilizce Ozet’, Ingilizce
calismalar icin ‘Uzun Tiirk¢e Ozet’ igermeyen calismalar degerlendirmeye almmaz. Uzun Ozetler 3000-
4000 sozciik arasinda olmalidir. Bu dogrultuda makale Onerilerinin, derginin yazim kurallarina uygun
hazirlanabilmesi i¢in yazim Kkurallar1 6nceden incelenmeli ve 6rnek sablon dosyasi kullanilmalidir. Yazim
kurallart ve bi¢cim yoniinden uygun olmayan makaleler degerlendirmeye alinmaz ve yeniden diizenleme igin
yazar(lar)a iade edilir.

Yazim kurallar1 ve bi¢cim yoniinden uygun olan makaleler daha sonraki asamada intihal denetiminden
gecirilir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi’nde intihal denetimi iThenticate
paket programu araciligiyla gerceklestirilir. Alanyazinda bilimsel ¢aligmalarda %10-30 araligina kadar benzerlik
oraninin kabul edilebilir oldugu belirtilmesine karsin, %30 yiiksek bir oran olarak goriilmektedir (Shafer, 2011).
Dergide maksimum benzerlik orani, tamam bir ya da iki kaynaktan olmamak iizere %15’e kadar kabul
edilecektir. %15-25 arasi yazarlara geri gonderilecek ve diizeltme istenecektir. %25’in iizeri benzerlik oram
olan cahsmalar reddedilecektir. Bu siirecte her calismanin yazilim aracilifiyla ortaya cikan eslesmeleri
derinlemesine incelenerek gonderme ve atifi dogru olan eslesmeler ayiklanir. Ayiklama sonucunda kalan
eslesmeler incelenerek hatalar tespit edilir ve Editorler Kurulu i¢in raporlastirilir. Editérler Kurulu her ¢calismanin
intihal denetim raporu 1s18inda calisma hakkinda nihai kararimi verdikten sonra bu raporu ve karar1 gerektiginde
yazar(lar) ile paylasir. Raporda yer alan hatalarin yazar(lar) tarafindan diizeltilmesi istenebilir veya galigma
yazarlara iade edilebilir.

3) Editorler Kurulu’nca 6n incelemesi yapilan ¢alismalar, igerik agisindan degerlendirilmek tizere alan
uzmani ii¢ hakeme gonderilir. Hakemler tarafindan diizeltme istendiginde, yazarlar en ge¢ 15 giin igerisinde
diizeltmelerini yaparak ¢alismalarini ayni sistem iizerinden dergiye iletirler. Diizeltilmis olan ¢alisma, gerektiginde
degisiklik ya da diizeltme isteyen hakemlerce tekrar degerlendirilir. Caligmalarin yayimlanmasina, alinan hakem
gortisleri dogrultusunda Editoérler Kurulunca karar verilir. Hakem goriislerinde uyumsuzluk olmasi durumunda
Editorler Kurulu gerekli goriirse ¢alismayi farkli bir hakeme daha gonderebilir.

4) Yayimlanmasina karar verilen ¢alismalar génderim tarihlerine gore Editorler Kurulu Sekreterligi’nce
siraya konur ve Editoryal Son Okuma siirecine alinir. Bu siiregte yayima kabul edilen makaleler hakem 6nerileri
ve yayim kurallar1 goz 6niinde bulundurularak incelenir.

5) Editoryal Son Okuma siireci tamamlanan makaleler yazarlarma gonderilerek gerekli diizeltmeleri
yapmalari istenir. Bu siirecten sonra mizanpaj asamasina gegilir.

6) Mizanpaj agamasi biten ¢alismalar proofreading i¢in sorumlu yazara gonderilir. Yazar ya da yazarlar
caligmalardaki, (varsa) diizeltmeleri 15 giin i¢inde yapar. Bu siire i¢inde diizeltmesi yapilmayan caligmalarin
basimi bir sonraki sayiya birakilir.
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7) Yayimlanmasina karar verilen makaleler i¢in ticret 6denmez.

8) Calismalarda savunulan goriislerden ve kaynaklarin dogrulugundan yazar ya da yazarlar sorumludur.
9) Derginin sayilandirilmasi, her y1l birbirine eklenerek siirdiiriiliir.

Dergide yayimlanacak cahismalarda aranacak temel kosullar sunlardir:

1) Dergiye gonderilen ¢aligmalarin daha 6nce higbir yerde yayimlanmamig ya da hali hazirda incelemede
olmamasi gerekmektedir.

2) Derginin yazim kurallar1 ve 6rnek sablonuna uygun bigimde yazilmis olmasi gerekmektedir.

3) iThenticate paket programi aracihigiyla gerceklestirilen intihal denetiminde, benzerlik oraninin
%15’in stiine ¢gtkmamasi1 gerekmektedir.

Kaynak: Shafer, S. L. (2011). You will be caught. Anesthesia & Analgesia, 112(3), 491-493.
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Genel Bicim Ozellikleri

Sayfa Yapisi Metin, A4 boyutlarindaki kagida iistten, alttan ve yanlardan 2,5 cm bosluk birakilarak,
iki yana yash sekilde ve tek siitun olarak hazirlanmalidir.
Yaz Tipi Biitiin metinde 10 punto-Times New Roman yazi karakteri kullanilmalidir. Baslik,

yazar isimleri ve tablo ve sekillerin nasil hazirlanacagina dair ilgili boliimlere bakiniz.

Paragraf Yapisi Paragraf sekmesinde girintiler boliimii;
ilk satirin basimda 1.25 cm (bir tab) bosluk (6z ve Ingilizce abstract haric),

aralik sekmesinde dnce 6 nk ve sonra 0 nk tanimlanmali, metin i¢in tek satir araligi
secilmelidir.

Sayfa Sinir1 Hazirlanan galigmalarin uzunlugu, kaynakca kismi dahil olmak tizere 6000-8000
sozciigii gegmemelidir. Ingilizce uzun 6zet (summary) bu sinirlamaya dahil degildir.

Calisma Boliimleri

Bashk Calismanin bashgi en fazla 12 sozciikten olugsmalidir. Baglik 16 punto-Times New
Roman yazi karakterinde, satir aralig1 tek olacak sekilde bold yazilmali ve sayfaya
ortalanmalidir.

Calisma daha dnce sunulmussa, bir projeden veya tezden iiretilmisse basligin sonuna
* dipnotu konularak agiklama yapilmalidir (Bakiniz OED Sablonu).

Yazar isimleri Yazar isim ve soy isimleri ilk harfleri biiylik, 12 punto-Times New Roman yazi
karakterinde ve aralarina virgiil konularak verilmelidir. Isim ve soy isimlerinin altina
10 punto-Times New Roman yazi karakterinde kurumlarinin isimleri verilmelidir.
Yazar/lar/in unvanlari, elektronik posta adresleri ve ORCID id’leri hem “Oz” hem de
“Abstract” kisminda alt bilgi olarak belirtilmelidir. Alt bilgiler 9 punto-Times New
Roman yazi karakterinde verilmeli ayrica sorumlu yazar belirtilmelidir (Bakiniz OED

Sablonu).

Tiirkce Oz ve Her makalenin basinda Tiirkce, Ingilizce veya makale baska bir yabanci dilde

ingilizce Abstract  yazilmigsa yazildigi dilde 6z bulunmalidir. Oz, 10 punto biiyiikliigiinde, iki yana yasl
ve 100-150 sozciigii gecmeyecek sekilde yazilmalidir. Ozde afif bulunmamalidir. Ayni
uygulamalar ingilizce uzun 6zet (summary) kisminm istinde yer alan Ingilizce
abstract i¢in de gegerlidir.

Arastirma makalelerinin 6ziinde veya Ingilizce abstractta asagidaki igerik yer
almalidir:

> Problem durumu,

» Arastirmadaki katilimcilar ve onlarla ilgili yas, cinsiyet ve uyruk gibi
demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler,

» Arastirmanin yontemi/deseni (eger varsa 6zellikle yontemsel 6zgiinliigii),

> Istatistiksel anlamhilik diizeyi, etki biiyiikliigii ve giiven aralig1 gibi degerleri
de igerecek sekilde temel bulgular,

» Sonuglar, olasi etkileri veya uygulamaya yansimalari.

Literatiir taramast ya da meta-analizi ¢alismalarinin 6ziinde veya Ingilizce abstractta
asagidaki icerik yer almalidir:

> Incelenen problem durumunun veya inceleme konusu olan degiskenler arast
iligkilerin tanimlanmast,

> Incelemeye alinan ¢alismalarin segilme 6lgiitii (meta-analizler igin),
» Ele alinan temel aragtirmalardaki katilimc1 6zellikleri,
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» Sonug (meta-analizler i¢in en 6nemli istatistiksel etki biiyiikliikkleri ve buna
aracilik eden faktorler).
Kuramsal ¢alismalarin 6ziinde veya Ingilizce abstractta asagidaki igerik yer almalidir:
» Kuramin/modelin dayandigr temeller ve kuramin/modelin isleyisinin
aciklanmasi,
» Ampirik bulgularla iligkilendirilerek kuramin/modelin agikladig1 durum.
Yontemsel ¢calismalarin 6ziinde veya Ingilizce abstractta asagidaki igerik yer almalidir:
» Konu edilen yontemin genel siniflamadaki yeri,
> Onerilen yontemin temel 6zellikleri,
> Onerilen yontemin uygulama alan,
> Istatistiksel islemler s6z konusu ise, temel 6zellikleri ve istatistiksel giicii.
Vaka ¢alismalarimin 6ziinde veya Ingilizce abstractta asagidaki icerik yer almalidir:
> Incelenen birey, grup, topluluk ya da kurumun 6zellikleri ve tanitimi,
» Vaka 6rnegi yoluyla ortaya konulan ¢6ziimiin agiklanmast,
» Kuramsal agiklamalar ya da sonraki arastirmalara 11k tutacak konular.

Anahtar sozciikler en az bes, en fazla yedi adet olacak sekilde, sadece kiigiik harflerle
aralarma virgiil konularak verilmelidir. Tiim bu diizenlemeler Ingilizce uzun 6zet
(summary) kisminin tistiinde yer alan Ingilizce abstract icinde gecerlidir.

Nicel ve nitel calismalar Giris, Yontem, Bulgular, Tartisma ve Sonu¢ bolimlerini
icermelidir.

Girig

Bu kisim asagidaki igerigi kapsamalidir:

» Problem durumunun éneminin agiklanmasi,

> llgili literatiir ve bulgularin tanimlanmasi,

» Arastirma amaglart ya da hipotezlerinin ifade edilmesi ve arastirmanin
yontemiyle iligkilendirilmesi.

Yontem
Bu kisim agagidaki igerigi kapsamalidir:

» Arastirma deseni,

» Katilimci-6rneklem ya da deneklerin temel demografik 6zelliklerinin yeterli
sekilde tanmimlanmasi; Ornekleme yontemi ve igleminin agiklanmasi,
orneklem biylkliigli, orneklem biyiikliginin nasil belirlendigi ve
orneklemin evreni temsil etme giicii gibi,

> Olgme araglari, varsa bu araglara iliskin gelistirilme, uyarlanma, gecerlik,
giivenirlik ve standardizasyon yazilari,

» Eger deneysel bir ¢alisma ise deneysel islem siireci.

Yontem bashgr altinda kapsanacak igerik uygun alt basliklarla aktarilmalidir.
Arastirmanin tiiriine gore basliklandirmada kullanilacak isimlendirme degisebilir,
ancak beklenen en temel ii¢ bagliklandirma soyledir:

» Arastirma deseninin ve/veya arastirmada yiiriitiilen islemin tanimlandig: bir
baslik,
» Evren ve 6rneklem, denekler ya da katilimeilarin tanimlandig: bir baslik,
»  Veri toplama araglarinin tamitildig: bir baghk.
Bulgular
Bulgular kisminda toplanan veri kisaca tanitilarak, dncelikle veri iizerinde yapilan
analiz/ler aciklanmalidir. Arastirmanin sonucunu ortaya koyan bulgular yeterince
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detayli sekilde aktarilmalidir. Arastirmanin ilgili tiim sonuglari, hipotezleri desteklesin
ya da desteklemesin, diger bir deyisle istatistiksel olarak anlamli ¢iksin ya da ¢ikmasin
rapor edilmelidir. Arastirmacilar beklenen sekilde ¢gitkmayan sonuglari rapor etmekten
kaginmamalidirlar, bunun yerine beklenmedik sonuglari tartigma bagligt altinda
tartigmalidirlar.

Tartisma ve Sonug

Sonuglar aktarildiktan sonra, bu sonuglarin dogurgulari arastirmanin hipotezleri
1s181nda tartisilmalidir. Ayrica sonuglar yorumlanmali, 6zetlenmeli ve sonuglardan
yola ¢ikarak bazi ¢ikarimlarda bulunulmalidir.

Bu boéliimde arastirmanin sumirliliklarina bir paragrafta ya da alt baslik acilarak yer
verilebilir.

Derleme tiirii ¢aligmalar ise problemi ortaya koymali, ilgili literatiirii yetkin bir
bigimde analiz etmeli, literatiirdeki eksiklikler, bosluklar ve c¢eliskilerin {izerinde
durmali ve ¢6ziim i¢in atilmasi gereken adimlardan bahsetmelidir.

Diger ¢alismalarda ise konunun tiirline gore degisiklik yapilabilir, fakat bunun
okuyucunun metinden faydalanmasini gii¢lestirecek detayda alt boliimler seklinde
olmamasina 6zen gosterilmelidir.

Kaynaklar Kaynak¢a yazimma yeni bir sayfadan baslanmalidir. Hem metin iginde hem de
kaynakcada Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan yayimlanan Publication Manual
of American Psychological Association (APA) (6. baski) adli kitapta belirtilen yazim
kurallart uygulanmalidir.

Kaynakcada yer alan Tiirkce kaynaklarin Kkitap/makale/bildiri gibi eser
isimlerinin sonuna késeli parantez icinde eserin adinin ingilizcesi yazilmahdar.
Ornegin;

Kargm T., Acarlar, F., & Sucuoglu, B. (2006). Ogretmen, ydnetici ve anne-babalarin
kaynastirma uygulamalarina iliskin goriislerinin belirlenmesi [Opinions of
teachers, parents and principals regarding inclusive practices]. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 4(2), 55-76.

Kaynakca yaziminda temel 6gelerin kullanimu i¢in Temel Kaynakca Ogeleri isimli

boliime bakiniz.

Tablo, Sekil ve Ekler

» Tablo, sekil, resim, grafik gibi unsurlar metin igerisinde yer almalidir. Caligmanin sonunda ayrica
verilmemelidir.

» Makale icerisinde ne kadar gorsel 6ge (tablo, grafik, sekil gibi) kullanilacagi konusunda segici olunmalidir.
Esas olan makalede yer alan bilgileri en anlasilir sekilde okuyucuya iletmektir; uzun ve rakamlarla dolu
tablolar, karmasik sekiller ve grafikler kimi zaman verilen bilginin anlagilmasini daha da zorlastirabilmektedir.
Bu nedenle calisma igerisinde anlasilir sekilde ifade edilebilecek sonuglar, tablo ile verilmemelidir. Ornegin,
cogunlukla istatistiksel anlamlilik testleri metin igerisinde yazi ile kolaylikla ifade edilebilmektedir: “Tek yonlii
varyans analizi sonuglar, F (1,136)= 4.86, p = .029, %= .03, sosyoekonomik diizeye gore anlaml bir fark ...
gibi”.

» Eskiden varyans analizleri gibi istatistiksel anlamlilik testleri tablolarla verilirken, giintimiizde sonuglarini
metin icerisinde vermek daha yaygin bir uygulama haline gelmistir.

» Metin igerisinde verilen istatistiksel sonuglar ayrica tablo ile verilmemelidir. Tabloda verilmis istatistikler ise
tekrar metin igerisinde yazilmamali, tabloya atifta bulunulmalidir.

OZEL EGITIM DERGISI
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> Tablolar ve sekiller makale icerisinde verildigi sirayla numaralandiriimalidir (Ornegin, Tablo 1, Tablo 2, Tablo
3, Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3 gibi)

» Verilen bir tabloya metin igerisinde atif yapilmis olmalidir. Tablolara atif yaparken tablo numarasi

kullanilmalidir, “asagidaki tabloda, yukaridaki tabloda” gibi ifadeler kullanilmamalidir (Ornegin, Tablo 5’e
bakildiginda ... gibi)

» Tablo ya da sekil altinda agiklayici notlara yer verilebilir, bagka bir kaynaktan alinan tablonun kaynagi da tablo
altinda not olarak verilmelidir (Tablo notu verme bigimi i¢in OED Sablonuna bakiniz).

Genel olarak tablo, sekil, resim, grafik gibi unsurlar metin icerisinde verilirken agagidaki bi¢im 6zellikleri dikkate

alinmalidur.

Tablo ve
Sekiller

Ekler

Diger

» Tablolarda siitunlar1 ayiran dikey ¢izgiler ve satirlart aywran yatay ¢izgiler
kullanilmamalidir; tablonun baslangicinda ve bitimindeki alt ¢izgiler ile siitun basliklarinin
bulundugu satirlarin altlarindaki ¢izgiler belirgin hale getirilmelidir.

» Tablo ve sekillerde genel sablonun disinda 9 punto Times New Roman yazi karakteri
kullanilmalidir. Paragraf sekmesinde aralik béliimiinde; 6nce ve sonra alani 0, satir araligt
tek olmalidir.

> Tablo ve sekiller sola dayali olmali ve metin kaydirma &zelligi kapali olmahidir
(Bakiniz OED Sablonu).

» Tablo ve sekil bagliklarinin nasil verilecegine iligkin bilgi i¢in Bags/tk Sistemi boliimiine
bakiniz.

» Metnin iginde verilmesi uygun olmayan materyaller “ek” olarak kaynakc¢adan sonra
her bir ek yeni bir sayfada yer alacak sekilde verilmelidir.

» Makalede sadece bir varsa, “Ek” olarak basliklandirilmali ve metinde ayni sekilde
atifta bulunulmalidir (bkz. Ek A). Eger birden fazla ek var ise “Ek A, Ek B, ...” seklinde
siralanmall ve metin i¢cinde ayn1 sekilde atifta bulunulmalidir (bkz. Ek A, Ek B).

» Metnin igerisinde atifta bulunulmayan ekler, ek olarak konulmamalidir. Eklerin ayrica
bagliklar1 olmalidir ve istenildigi takdirde formiiller, rakamlar, tablolar, sekiller ya da
cizimlere yer verilmelidir.

» p degeri sadece tablo diginda gosterilmelidir. Tablo igerisinde ayri bir p siitunu
olusturulmamalidir.

» Metin igindeki istatistiksel ifadeler (F, p gibi) italik olarak gosterilmelidir. Virgiilden
sonra sadece iki digit (hane) kullanilmalidir. Ayrica istatistiksel ifadeler verilirken
kullanilan “=" isaretinden &nce ve sonra bir bosluk birakilmalidir (Ornegin, F (1,40) =
6.78).

Bashk Sistemi

Bashk Olusturma  Her diizeydeki baglig1 olusturan sozciiklerin ilk harfi biiyiik yazilmalhdir (ve, ile, de,

Birinci Diizey
Bashk

ikinci Diizey
Bashk

2018, 19(3)

mi gibi ekler her zaman kiigiik harfle yazilir).

Calismanin baglig1 ve temel bagliklar (Girig, Yontem, Bulgular, Tartisma ve Sonug)
birinci diizey baslik olarak kabul edilmektedir.
Birinci Diizey Bashklar Ortali, Bold ve ilk Harfler
Biiyiik Olarak Yazilmahdir

Sola Dayal, Bold, ilk Harfler Biiyiik Olarak Yazilmahdir


http://dergipark.gov.tr/uploads/files/9987/cf33/5430/597d838ba5f46.doc
http://dergipark.gov.tr/uploads/files/9987/cf33/5430/597d838ba5f46.doc
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Ugiincii Diizey
Bashk

Doérdiincii Diizey
Bashk

Besinci Diizey
Bashk

Tablo ve Sekil
Bashklan

Diger
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Sola yasl, ilk satir girintili, bold, ilk harfler kiiciik yazilmah ve nokta ile
bitmelidir. Metin aym satirda devam etmeli, alt satira gegilmemelidir. Bu baglig
takip eden ilk paragraf baslikla ayn1 satirda yer almalidir.

Sola yash, ilk satwr girintili, bold, italik, ilk harfler kiiciik yazilmali ve nokta
ile bitmelidir. Metin ayn1 satirda devam etmeli, alt satira gegilmemelidir. Bu bashigi
takip eden ilk paragraf baslikla ayn1 satirda yer almalidir.

Sola yasl, ilk satir girintili, italik, ik harfler kii¢iik yazilmali ve nokta ile

bitmelidir. Metin ayni satirda devam etmeli, alt satira gegilmemelidir. Bu baghigi takip
eden ilk paragraf baslikla ayn1 satirda yer almalidir. Bes diizeyden daha fazla baslik
olusturulmasi 6nerilmemektedir.
Tablo numaralar1 (Ornegin, Tablo 1, Tablo 2 gibi) sola dayali ve ilk harf biiyiik
yazilirken, tablo bagliklar: tablo numaralarinin altinda (aralik sekmesinin dnce ve
sonra alanina 3nk aralik) sola dayali, italik ve ilk harfler biyiik olarak yazilmalhdir.
Sekil numaralar1 (Ornegin, Sekil 1., Sekil 2. gibi) sola dayali, ilk harf biiyiik ve italik
olarak yazilirken, sekil basliklart sekil numaralarindan hemen sonra ilk harfler biiyiik
olarak yazilmali ve nokta ile bitmelidir (Bakiniz OED Sablonu).

Oz, Abstract, Kaynaklar ve Ekler basliktan ziyade bir etiket olarak kabul edilmeli ve
her biri ayr1 sayfada ortali, ilk harfi biiyiik ve bold yapilmadan verilmelidir (Bakiniz

OED Sablonu).

Referans Kullanimi

Bir aday makale igerisinde yazarin kendisine ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi, goriisii aktarirken sahibini ve

kaynagini belirtmesi

zorunludur. Ayrica, daha 6nce yayinlanmis ve yazarin kendisine ait baska bir yayindan alinan

bilgi ve goriisleri aktarirken de onceki yayina atif yapilmalidir. Metin igerisinde verilen her kaynak, kaynak¢a
listesinde de bulunmalidir.

Metin i¢i
Referans
Kullanimm

Atiflarim
Siralanmasi

Aktarilan
Kaynak

Atiflarda yazarlar arasinda & isareti degil ve ibaresi kullanilmalidir

Ornek,

Sarag ve Colak’in (2012) caligmast ... (Kesme isaretini parantezli ifadeye koymayiniz)
(Synder ve Carnahan, 2014), (Connell, Carta ve Baer, 1993)

Detaylar igin Temel Atif Bigimleri tablosuna bagvurunuz.

Parantez i¢inde atiflar alfabetik olarak dizilmelidir.
Ornek,

(Akcamete ve Kargin, 1996; Ayer, 1984; Mert, 1996; Ozen, Colak ve Acar, 2002;
Sagiroglu, 2006; Sucuoglu, 2001)

Metin icinde

Seidenberg’s study (1993) (as cited in Coltheart, 1996) ...
Bacanli’nin (1992) (akt., Yiiksel, 1996) ¢alismasinda ...
Kaynakg¢a gosterimi

Yalnizca “aktaran” kaynakga listesinde verilmelidir.
Coltheart, M. (1993). Models of ...

Yiiksel, G. (1996). Sosyal becer ...

OZEL EGITIM DERGISI
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Aym Soyadh
Yazar

Ayni Yazarin
Ayni Tarihli
Calismalari

Ayni Yazarin
iki Calismasi

Kisisel
Hletisim
Kaynaklan

Diger

2018, 19(3)

YAZIM KURALLARI

Ayni soyadl iki yazar olmas1 durumunda, yazarlarin adlarinin bas harfleri soyadlar ile
birlikte verilmelidir.

Ornek,

N. Ozdemir (1985) ve M. Ozdemir (1990) tarafindan yapilan yazilarda “.......... dir

R. D. Luce (1959) ve P. A. Luce (1986) arastirmalarinda ...

Ayni yazarin ayni tarihli birden ¢aligmasi var ise, tarihin sonuna kii¢iik harflerle (a, b, c
gibi) siralama yapilmalidir. Siralamada metin igindeki atif siras: dikkate alinmalidir.
Ornek,

(Demir, 1990a, 1990b, 1990c; Yilmaz, 1992 baskida-a, 1992 baskida-b)

Baheti, (2001a), Baheti (2001b)

Ayn1 yazara ait iki ¢aligma verilirken ¢alismalarin yillarina gore verilmelidir.
Ornek, (Myers, 1998, 2003)

Kisisel mektuplar, goriismeler, e-posta gibi kaynaklarla elde edilen bilgilerdir. Yalnizca
metin igerisinde kaynak gosterilir, kaynakca listesine eklenmez. Kaynak verirken
miimkiinse kesin tarih verilmelidir.

(H. J. Killian, kisisel iletisim, 16 Kasim, 2015)

Eger birbirine karistirilabilecek sekilde ayni soyadi sirastyla baslayan ve ayni tarihli iki
calisma varsa, birbirinden ayirt edilmesi i¢in yazarlarin soyadi da verildikten sonra sonuna

=9

“ve digerleri” ya da parantez i¢inde kullanimda “ve dig.,” eklenmelidir.

Ornek;

Kosslyn, Koenig, Barret, Cave, Tang, ve Gabrieli (1996) ve Kossyln, Koenig, Gabrieli,
Tang, Marsolek ve Daly’nin (1996) yazilart gibi, ayn1 yazarla baslayan yazar gruplarimin
yazilar1 ayni1 metinde kaynak gosterilecekse;

Kosslyn, Koenig, Barret ve digerleri (1996) ve Kosslyn, Koenig, Gabrieli ve digerleri
(1996) seklinde verilmelidir.
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Temel Atif Bicimleri
Parantez I¢i Diger

Atf Tiirii Metin icinde ilk Atif Metin ici Diger Atiflar  Parantez ici ilk Atif Atiflar

Tek Yazarh Bakkaloglu (2004) Bakkaloglu (2004) (Bakkaloglu, 2004) (Bakkaloglu, 2004)
Williams (2003) Williams (2003) (Williams, 2003) (Williams, 2003)

iki Yazarh Cakaloz ve Kurul (2005) Cakaloz ve Kurul (2005)  (Cakaloz ve Kurul, 2005)  (Cakaloz ve Kurul,
Yoder ve Warren (2002) Yoder ve Warren (2002)  (Yoder ve Warren , 2002)  2005)

(Yoder ve Warren,
2002)

Uc Yazarh Sucuoglu, Kanik ve Kiigiiker Sucuoglu ve digerleri (Sucuoglu, Kanik ve (Sucuoglu ve dig.,
(1994) (1994) Kigiiker, 1994) 1994)
Tamis-LeMonda, Shannon ve Tamis-LeMonda ve (Tamis-LeMonda, (Tamis-LeMonda ve
Cabrera (2004) digerleri (2004) Shannon ve Cabrera, dig., 2004)

2004)

Dort Yazarh  Uguz, Toros, Yazgan Inang ve Uguz ve digerleri (2004)  (Uguz, Toros, Yazgan (Uguz ve dig., 2004
Colakkadioglu (2004) Wetherby ve digerleri Inang ve Colakkadioglu, (Wetherby ve dig.,
Wetherby, Cain, Yonclas ve (1998) 2004) 1998)

Walker (1998) (Wetherby, Cain,
Yonclas, ve Walker,
1998)

Bes Yazarh Volkmar, Lord, Bailey, Schultz ve  Volkmar ve digerleri (Volkmar, Lord, Bailey, (Volkmar ve dig.,
Klin (2004) (2004) Schultz ve Klin, 2004) 2004)

Alt1 veya Vaughan ve digerleri (2003) Vaughan ve digerleri (Vaughan ve dig., 2003) (Vaughan ve dig.,

Daha fazla (2003) 2003)

yazarh

Kurum Milli Egitim Bakanligi (MEB, MEB (2003) (Milli Egitim Bakanlig: (MEB, 2003)

(Kisaltmasi 2003) [MEB], 2003)

yaygin olan)

OZEL EGITIM DERGISI
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Vurgu

Madde
Siralamalan

Paragraf
Yapisi

Dogrudan
Alintilar

Noktalama
Isaretleri

Rakamlarin
Kullanimm
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Diger Hususlar

Metin iginde vurgulanmasi gereken sozciik veya kisim sadece yazi tipi italik yapilarak
belirtilmelidir. Kalin/koyu, alt1 ¢izili veya biiyilkk harfler veya biiyiik punto ile
belirtilmemelidir.

Metin icerisindeki siralamada, maddelendirme de alt alta rakamlarla (1, 2, 3 gibi) veya a, b,
c gibi) verilmelidir.

Metinde yer alan tiim paragraflar en az ii¢ climle icermelidir.

Yapilacak alint1 40 sézciikten az oldugu durumlarda tirnak igerisinde gosterilmeli ve
mutlaka sayfa numarasi verilmelidir. Ornegin, 6rgiit kiiltiirii kavram “bir kurum igerisinde
yaptigimiz her tiirlii sey” olarak tanimlanmaktadir (Demir, 1997, s. 117).

40 sozclik ve daha uzun alintilar, paragraf soldan satir bagi hizasindan bloklanip soldan
itibaren 1.25 (1 tab) cm igeriden girintili olacak sekilde yazilmali ve sayfa numarasi
verilmelidir.

Metin i¢inde her s6zciik, her noktalama isaretinden (virgiil, noktali virgiil, iki nokta) sonra
bir bosluk birakilmalidir. Sadece kisaltmalarda kullanilan noktalar bu kurala dahil degildir
(v.b.,vs. ie, eqg.,)

Metin iginde gecen say1 10°dan kiiciik ise harflerle (dokuz, sekiz gibi) yazilmalidir. Istisna
olan durumlar asagida agiklanmistir

» Eger bir climlenin baslangicinda degilse, 10’dan biiylik sayilar harflerle degil,
rakamlarla yazilmalidir (Ornegin; Arastirmaya 350 {iniversite 6grencisi .... gibi)

» Makalenin 6zet kisminda 10°dan kiiciik olsun olmasin tiim sayilar rakamlarla
yazilmalidir.

» Bir 6lgme biriminden bahsediliyorsa 10’dan kii¢iikk bile olsa rakamlarla yazilmalidir
(Ornegin; 5 mg’lik dozlar.... gibi ya da 10 cm ve {izeri .... gibi).

» Metin igerisinde istatistiksel veya matematiksel islevler, kesirler, ondaliklar, yiizdeler,
oranlar, yiizdelikler ve geyrekliklerle ilgili sayilar veriliyorsa 10’dan kiigiik de olsa rakamla
yazilmalidir (Ornegin; 3 katindan fazla .... gibi, 6rneklemin %5°i .... gibi, 6rneklemde 1.
yiizdelikte ... gibi).

» Tarih, yas, evren ve 6rneklemle ilgili sayilar, deneklerle ilgili sayilar, 6lgek puanlari ve
6lgek puanlamasinda kullanilan birimler, parasal degerler rakamlarla yazilmalidir (Orn. 3
yil igerisinde, 2 yasinda, 9 kisilik deney grubu 7 aralikli bir 6lgekte 4 ile degerlendirilmistir,
her bir denege 20 TL 6denmistir gibi). Bu durum igin tek istisna yaklasik degerlerin
verilmesidir (Ornegin; yaklasik ii¢ y1l igerisinde .... gibi).

» Tablolar, sekiller ve grafik adlarinda 10’dan kiiciik de olsa sayilar rakamla yazilmalidir.
> Kiisuratl sayilarda tam sayi ile kiisurat1 arasina nokta konulmalidir (Ornegin; 1.235).
Eger bir istatistik rapor ediliyorsa ve rapor edilen katsay1 istatistiksel anlamlilik testi,
korelasyon katsayist gibi 1’den biiyiik bir deger alamiyorsa, 1’den kii¢iik olan degerin
basina “0” konmadan yazilmalidir (Ornegin; .05). F testi, t testi gibi testlerde oldugu gibi,
rapor edilen katsay1 1’den biiyiik bir deger alabiliyorsa, 1’den kiigiik oldugu durumlarda
basina “0” konulmali, kiisurat nokta ile ayrilmalidir (Ornegin; F (1.136) = 0.76)

» Kiisuratli sayilarda, 6zel bir durum olmadik¢a kiisurath kisim iki rakama
yuvarlanmalidir.  Yalnizca istatistiksel anlamlilik; p degerleri rapor edilirken
yuvarlanmadan ve noktadan sonra ikiden fazla rakamla oldugu gibi rapor edilmelidir
(Ornegin; p = .031). Anlasilirhig artirmak amaciyla p degerleri “p< .10, p< .05, p< .01”
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seklinde de kullanilabilir. Ancak p degerleri rapor edilirken, deger .001’den kiigiik ise “p<
.001” seklinde rapor edilir.

» Bir climleye, basliga ya da alt bagliklara sayi ile basliyorsa, harflerle yazilmalidir. Eger
miimkiinse rakamlarla ciimleye baslanmamalidir (Ornegin; “Bin dokuz yiiz seksen iki
yilinda yapilan aragtirmada Rogers ...” yerine “Rogers 1982 yilinda yaptig1 aragtirmada...”
ifadesi kullanilarak ciimleye rakamlarla baslamaktan kaginilmalidir.

Temel Kaynakca Ogeleri

Metin i¢i kaynak gostermede oldugu gibi, kaynak¢ada verilmis olan her kaynak metnin i¢inde de verilmis
olmalidir. Kaynakgada, kaynaklar alfabetik sirayla verilmelidir. Soyadlar ayni ise isimlerin bas harfleri dikkate
alinmalidir. Kaynakga verilirken paragraf sekmesinde girintiler boliimiinde, dnce ve sonra alani 0; 6zel sekmesi
asili ve 1.25 (1 tab) cm; aralik sekmesinde dnce 6 nk ve sonra alam 0 nk; satir araligi tek olarak belirlenmelidir.

Kaynakga gosterimi ile ilgili daha ayrintili bilgi asagidaki tabloda verilmistir.

Tiirkce Makale
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ingilizce Makale
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Developmental Psychology, 22(4), 439-453.

Altidan Fazla Yazarh Makale

Aker, T., Sorgun, E., Mest¢ioglu, O., Karakaya, 1., Kalender, D., Acar, G. vd. (2008).
Istanbul'daki bombalama eylemlerinin erigskin ve ergenlerdeki travmatik stres
etkileri. Tuirk Psikoloji Dergisi, 23(61), 63-74.

Dawson, G., Toth, K., Abbott, R., Osterling, J., Munson, J., & Estes, A., et al. (2004). Social
attention impairments in young children with autism: Social orienting, joint
attention, and attention to distress. Developmental Psychology, 40, 271-283.

Makale Cevrimici Yayimlanmis Bir Makale

Cric, K. A, Gaze, C., & Hoffman, C. (2005). Cumulative parenting stress across the
preschool period: Relations to maternal parenting and child behavior at age 5. Infant
& Child Development, 14(2), 117-132. doi:10.1002/icd.38

Online Yaymlanmis Makale

Kernis, M. H., Cornell, D. P., Sun, C. R., Berry, A, & Harlow, T. (1993). There’s more to
self-esteem than whether it is high or low: The importance of stability of selfesteem.
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Basimda Olan Makale

Aslan, C., Ozdemir, S., Demiryiirek, P., & Cotuk, H. (basimda). Gérme yetersizliginden
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diizeylerinin incelenmesi. International Journal of Early Childhhod Special
Education.

Zuckerman, M., & Kieffer, S. C. (in press). Race differences in faceism. Does facial
prominence imply dominance. Journal of Personality and Social Psychology.
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