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OZET

Duygusal zeka, bir insanin kendisinin ve karsisindaki insanin ne hissettigini algilayabilme, kisinin Kkendi
duygulan ile karsisindakinin duygulart arasindaki farki anlayabilme, bu farktan yararlanarak bireyin kendi
davranislarina yon verebilme yetenegidir. Duygusal zeka, anlagilmas: ve ele alinmasinin her bireye faydali
olacag diisiiniilen bir kavramdir. Ogrencilerin duygusal zeka diizeyleri ile baz1 degiskenler arasindaki iliskinin
tespit edilmesinin boyle bir zekd tiiriiniin bilinmesi noktasinda faydali olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu
aragtirmanin temel amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile fen basarilar1 (Genetik
konusunda), cinsiyetleri ve fene karst olan tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma betimseldir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. siifta 6grenim goren 104 fen
bilgisi Ogretmen adayr olusturmustur. Uygulamalar ders saatleri sonunda ve final smavlari sonrasinda
yapilmstir. Olgme araci olarak 20 sorudan olusan “ Genetik Basar1 Testi”, 30 maddeden olusan “Duygusal Zeka
Degerlendirme Olgegi” ve 18 maddeden olusan “Fene Karst Tutum ve Algilama Olgegi” kullamlmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile fen basarilar1 ve fene
kars1 olan tutumlari arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadig1, ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal
zeka diizeylerinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal zeka, basari, tutum

The Relationship between the Prospective Science Education Teachers’
Emotional Intelligence and Their Success in Science (on Account of
Genetics)

ABSTRACT

Emotional intelligence is the capacity to perceive emotions in oneself and other people, to understand the
differences between one's own emotions and those of others by this way and to orient one’s own behaviors with
the help of this distinction. Emotional intelligence is believed to be a beneficial concept when it is understood
and addressed well. It is considered that it would be good to determine the relationships between the emotional
intelligence levels of people and some variables in terms of discovering the concept. The main aim of the current
study is to interrogate the relationship between the emotional intelligence levels of the prospective science
teachers and their achievement at Science (the subject of Genetics), their genders and attitudes toward science
gender of the students and their attributes towards science. The research was descriptive. The treatments were

1Birinci yazarin yiiksek lisans tez ¢alismasidir.



conducted at the end of the lecture hours and following the final exams. The data collections tools were
“Genetics Achievement Test” with 20 items, “Emotional Intelligence Evaluation Scale” with 30 items and
“Perception and Attitude Scale toward Science” comprising 18 items. According to the findings of the research,
it was concluded that there was no meaningful relationship between the science student teachers’ emotional
intelligence levels and their school performance and attitudes towards science. Moreover, it was found out that
the emotional intelligence levels of the student teachers showed no significant changes based on their genders.
Keywords: Emotional intelligence, success (school performance), attitude

GIRIS
Fen okuryazari olan bir kisi; bilimin dogasini, ilke, yasa, kavramlarini anlar ve bunlar1 uygun
sekillerde kullanir. Problemleri ¢ozerken bilimsel siire¢ ve becerilerini kullanir. Fen,
teknoloji, ¢evre ve toplum arasindaki iletisimi anlar. Bilimsel tutum ve becerilere sahip,
cevresindeki olaylar1 sorgulayabilen ve farkli bakis agisindan degerlendirebilen bir birey
haline gelir (iflazoglu, 2006).

Fen bilgisi egitiminin Kaptan’a (1999) gore 5 temel amaci vardir ve bunlar agsagidaki
gibidir:

1- Bilimsel bilgileri anlamak ve bilmek,

2- Bilimsel siire¢leri arastirmak, kullanmak ve kesfetmek,

3- Hayal ederek yaratmak,

4- Duygulanmak ve deger vermek,

5- Kullanmak ve uygulamak.

Fen bilgisi egitiminin temel amacindan biri olan duygulanmak ve deger vermek;
“Ogrencilerin fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendilerine yonelik olumlu tutumlar
gelistirme, insanlarin duygularina, heyecanlarina karst duyarli ve saygili olma, kisisel
duygularini yapici olarak dile getirme, kisisel degerlere, toplumsal ve ¢evresel sorunlara karsi
kararl ve duyarli olma” seklinde ifade edilebilir (Kaptan, 1999). iste Fen bilgisi egitiminin bu
5 temel amacindan biri olan duygulanmak ve deger vermek fen egitimini daha verimli bir
sekilde yiiriitebilmek icin kullanilabilecek kuramlardan Coklu Zeka Kurami’nda sosyal zeka
ve benlik zeka agiklamalari igerisinde dolayli olarak bahsedilen fakat daha sonra 6ne ¢ikan ve
bir zeka tiiri olan Duygusal Zeka ile iliskilendirilebilir. Fen derslerinin temel amaglarindan
biri nitelikli bireyler yetistirmektir. Bunu saglamadaki en 6nemli araglardan biri dgretimde
kullanilan farkli yontem ve tekniklerdir. Ogrencilerin farkli zeka alanlarmna sahip oldugunu
ifade eden Coklu Zekd Kurami yeni Ogretim kuramlarindan birisidir (Aydogdu ve
Kesercioglu, 2005). Gardner’a gore insan zekasi alanina yeterince girilmek istenirse, genelde
kabul edilenden daha genis, kapsamli ve daha evrensel bir yetkinlik kavrayisi da cerceveye
dahil edilmelidir. Ayrica bu yetkinliklerin ¢ogunun bir mantik ve dil becerisine dayanan
standart 6zel araglarla Olgiilemeyecegi goriisiine de acik olmak gerekir (Gardner, 2004).
Gergekten zeki bir insan, agzindan sozclikler ve sayilar dokiiliiveren biri degildir. Cevrenin
ortaya koydugu tiim uyarimlara, firsatlara ve sorunlara zekice tepki gosterebilen kisidir.
Gergek zeka “insan beynini yasamin her alamiyla ugrastirmak™ anlamina gelir. Beynimizle
spor yapar, bagkalariyla beyinden beyine iliski kurariz (Buzan, 2003). Harvard
Universitesi’nden noropsikoloji ve gelisim uzmani Prof. Dr. Haward Gardner tarafindan
“Coklu Zeka Kuram1” ortaya atilmistir. Gardner, 1983’de “Frames of Mind” adl1 kitabinda 7
ayr1 zeka alanma yer vermistir (Biimen, 2004). Gardner 6nce 7 temel zeka alanindan
bahsetmis daha sonra bunlara sekizincisini eklemistir (Ozden, 2003).

Bu zeka alanlar1 sunlardir:

1- Sozel-Dilsel Zeka (Okuma, Yazma ve Konusma Zekasi): Kelimelerle diisiiniip
ifade etme, dildeki karmasik anlamlar1 degerlendirme, kelimelerde bulunan anlamlar1 ve
diizeni kavrayabilme, mizah, hikaye anlatma, siir okuma, mecazi anlatim, gramer bilgisi,
benzetme, simgesel ve soyut diisiinme, kavram olusturma ve yazma gibi kompleks olaylari
iceren dili iiretme ve etkili kullanma becerisidir.



2- Mantiksal-Matematiksel Zeka (Anlama, Say1 ve Mantik Zekasi): Sayilarla
diisiinme, problem ¢6zme, hesaplama, mantikli iliskiler kurma, sonu¢ c¢ikarma, elestirel
diistinme, geometrik sekiller, sayilar gibi soyut sembollerle tanisma, bilginin parcalar
arasinda iliski kurma becerisidir.

3- Gorsel-Mekansal ve Uzamsal Zeka (Renk, Sekil ve Resim Zekasi): Sekiller,
resimler, imgeler ve ¢izgilerle diisiinme, ii¢ boyutlu nesneleri algilama becerisidir.

4- Bedensel-Kinestetik Zeka (Hareket, Beden ve Denge Zekasi): Jest ve mimiklerle,
hareketlerle kendini ifade etme, beyin ile viicut koordinasyonunu etkili bir bigimde
kullanabilme becerisidir.

5- Miiziksel-Ritmik Zeka (Melodi, Ses ve Ritim) Zekasi: Notalar, sesler, ritimlerle
diisiinme, farkli sesleri tanima, yeni sesler ve ritimler tiretme becerisidir.

6- Sosyal-Kisileraras1 Zeka (iliski, Insan ve Uyum Zekasi): Grup icerisinde isbirlik¢i
calisma, sOzsiliz ve sozel anlama, ifade edebilme, paylasma, yorumlama ve insanlar1 ikna
edebilme becerisidir.

7- Kisisel-Oze Doniik Zeka (Kisilik ve Karakter Zekasi): Diger zeka tiirlerinin
tiimiinii kapsar. Insanin kendi duygularini, duygusal olarak tepki derecesini, diisiince siirecini
tanima, kendini degerlendirebilme ve kendisiyle alakali hedefler olusturabilme becerisidir.

8- Dogaci-Varoluscu Zeka (Cevre, Doga ve Canhli Zekasi): Dogada bulunan tiim
canlilart tanima, arastirma ve canlilarin yaratiliglar1 {lizerine diisiinme becerisidir (Vural,
2004).

Gardner’in sosyal zeka ve benlik zekasi agiklamalari igerisinde bahsettigi fakat
sonradan énem kazanan diger bir zeka tiirii de Duygusal Zeka’dir (Ozden, 2003). “Duygusal
Zeka” kavramu ilk olarak Peter Salovey ve John Mayer adinda iki iinlii psikoloji uzmaninin
1990 yilinda hazirladiklar1 makalede yerini almistir. Daha sonra New York Times’in diisiince
ve beyin bilimleri sorumlusu Daniel Goleman, 1995 yilinda Salovey ile Mayer’in
caligmalarindan yararlanmis ve yararlandigi bu bilgileri “Duygusal Zeka” adinda bir kitaba
dontistiirmiistiir. Sonrasinda Times dergisi ayni yil duygusal zekd kavramini kapak konusu
olarak iglemis, bunu takiben bu kavram tiim diinyanin dikkatini ¢ekerek hizla yayilmaya
baslamistir. Is diinyasindan egitim diinyasina kadar pek ¢ok kurum sanki boyle bir kavrami
bekliyormuscasina duygusal zekd kavramina yogun ilgi gostermislerdir (Yavuz, 2001).
Duygusal zeka son zamanlarda akademik calismalarda ¢ok fazla ilgi toplamaya baslamistir.
Duygusal zekanin kokeni E. L. Thorndike (1920) tarafindan ortaya atilan sosyal zeka
kavramina kadar uzandirilabilir. Ancak duygusal zekanin ana kokleri Gardner’a (1983) kadar
uzanir. Duygusal zeka, daha spesifik olarak Gardner’in bireylerarasi ve insanin kendi kisiligi
ile baglantili zekayla iligkilendirilebilir (Petrides, Frederickson ve Furnhom, 2004). Salovey
ve Mayer’e (1990) gore duygusal zeka, birinin sahip oldugu kendisinin ve diger insanlarin ne
hissettigini gézleme, onlar arasindaki farkliliklar: belirleme ve elde ettigi bilgilerle diisiince ve
davranislarina rehberlik etme yetenegidir (Salovey ve Grewal, 2005). Goleman, “Duygusal
Zeka” adh kitabinda, duygusal zekdyr “kisinin kendi duygularini anlamasi, baskalarinin
duygularina empati beslemesi ve duygularin1 yasami zenginlestirecek sekilde diizenleyebilme
yetisi” olarak tanimlar (Newman, 2006). Psikolog Dr. Reuven Bar-On’a gore duygusal zeka,
bir bireyin ¢evresel baskilar ve isteklerle basa ¢ikabilmesi i¢in basarili olma yetisinde; kisisel,
duygusal ve sosyal yeteneklerinin bir biitiintidiir (Moller,1999).

Duygusal zeka tanimi iizerinden bakacak olursak duygularin idare edilmesi, duygusal
zekanin 6nemli bir bileseni olarak kabul edilmektedir. Duygusal zeka, duygularin ne anlama
geldiginin ve onlar arasindaki iligkilerin anlagilmasidir. Aynt zamanda duygularin; problem
c¢ozmede, herhangi bir seyin nedenini anlamada ve ayni zamanda biligsel aktivitelerin
arttirllmasi durumunda kullanilmasi olarak da tanimlanir (Yuo, Matsumoto ve Le Roux,
2006). Bu tamim {izerinden bakacak olursak, duygularin farkina varilmasi durumunun,
duygularin diizenlenmesi durumundan daha 6nemli oldugu anlasilabilir. Ciinkii diizenleme



durumu ancak anlagilma durumu ortaya ¢iktiktan sonra yapilabilir. Eger duygular
anlasilmazsa onlarin diizenlenmesi s6z konusu olamaz (Yuo, Matsumoto ve Le Roux, 2006).
Son yillarda 6grencilerin akademik basarisini belirlemede bireysel farkliliklarin zekadan ayri
olarak nasil etkili oldugunu anlama konusuna biiyiik ilgi duyulmaktadir. Bu konuyla ilgili
yapilan bir aragtirma, kisilik ve diger kisisel davranislarla okul basarisi arasindaki iligkiyi
delillerle goz 6niine sermistir. Bes ana boyutu olan kisilik envanterinin; duygusal dengesizlik,
disadontiklik, aciklik, gec¢imlilik, sorumluluk o6zelliklerinden yararlanilarak yapilan
caligmalarda, sorumluluk duygusunun akademik basarinin tanimlayicist oldugu bulunmustur
(Austin, Evans, Goldwater ve Potter, 2005). Yukarida verilen bulgular 1s1ginda duygusal
zekanin Olgiitleriyle degerlendirilen kisisel beceri ve yeteneklerle ilgili olan bireysel
farkliliklarin akademik basart ile baglantili oldugu goriilmektedir. Bulgular, kisilerarasi
duygusal zeka becerilerine sahip olan yani iiniversiteye ilk basladiklarinda karsilastiklari
sosyal problemlerle basa ¢ikabilen 6grencilerin sahip olduklar1 bu kisisel beceriler sayesinde,
liseden iiniversite hayatina gecisteki problemlerin iistesinden gelebilme konusunda daha
basarili olduklarin1 gostermistir (Austin, Evans, Goldwater ve Potter, 2005).

Basarili ¢ocuklar i¢in olusturulmus nitelikler sunlardir:

1- Bagkalariyla anlaml1 iligkiler kurabilmek,

2- Karsisindakinin duygusunu anlayip paylagmak,

3- lyi kalpli ve nazik olmak,

4- Zeki olmak,

5- Saglikli olmak,

6- Ozgiin olmak,

7- Ahlakli bir sekilde diistinmek, davranmak ve akilli segimler yapabilmek,

8- Bagkalariyla 1yi iletisim kurabilmek,

9- Neseli tavirlar sergilemek (Sears, 2002).

Yapilan arastirmalar duygusal zeka ile liseden iiniversite ortamina gecis yapan
ogrencilerin akademik basarilar arasinda bir iliski oldugunu gostermistir (Parker vd., 2005).
Universite hayatindaki akademik basariyla ilgili genis bir literatiir olusturulmustur. Yapilan
ilk calismalarin cogunlugu onceki okul performansinin (6rn. yiiksekokul notlar1) ve
standartlastirilmig idrak kabiliyetinin etkileri lizerinde yogunlasmis olmasina ragmen bu gibi
degiskenlerin tahmin edilebilirligi olduk¢a sinirlidir. Bunun bir sonucu olarak arastirmacilar
ilgilerini okula devam sirasinda; bir iste calismak, aile i¢i sorumluluklar, etnik farkliliklar,
evden uzak olus, ailenin ve kisinin maddi durumu ve okulla mesguliyet gibi oldukca genis
diger baska isaretlere cevirmislerdir (Parker vd., 2005). Tek basina analitik diisiinmenin,
problem ¢dzme becerilerinin ve basarinin anahtar1 oldugunu diistinmek yamlticidir. Yapilan
arastirmalar sonucu uzmanlar hayatta basarili olan ve kariyer basamaklarimi hizla
tirmananlarin biiyiik oranda duygusal zekasi yiiksek olanlar arasindan ¢iktigini belirtmislerdir
(Toktamisoglu, 2003). Akademik Performans (AP), bir yiizyildan fazla bir zamandir yetenek
testleriyle ilgili gegerli bir kriterdir. Fakat buna ragmen son zamanlarda yapilan ¢alismalar,
akademik performansla ilgili kisisel farkliliklarin bireysel o6zelliklerle agiklanabilecegini
gostermistir (Bratko, Chamorro ve Saks, 2006). AP ile iligkisi olan bir 6zellik iizerinde
yapilan aragtirmalar siiphe gotlirmez bir sekilde kisiligin artan bir goriis birligi i¢inde “Biiyiik
Bes” ya da “Bes Faktor” modeliyle anlasilabilecegi goriisiinii tesvik etmektedir. Bu model,
bireysel farkliliklarin, duygusal dengesizligin, duygusal dengenin, disadoniikliigiin,
gecimliligin, sorumluluk duygusunun ve deneyime agikligin birer fonksiyonu sonucu ortaya
ciktigini varsayar (Bratko, Chamorro ve Saks, 2006). Galton, listiin beyin giicii ile ilgili
arastirma yontemleri gelistirmistir. Fakat distiin beyin giliciiniin yapisal ve gelisimsel
ozelliklerini aydinlatma agisindan bu arastirmanin bazi yetersizlikleri vardir. Bunu 6zellikle
iki nokta ¢evresinde toplamak miimkiindiir (Eng, 2005). Galton, “lstiin basarili biiyiikleri”
incelemek suretiyle konuyu aydimlatmak istemistir. Ustiin basari ile iistiin yetenek arasinda
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olumlu bir iligki bulundugunu kabul etmekle beraber bu, tam ve kesin degildir. Bunlardan
birincisi, “Ustiin yetenek disinda basariy1 etkileyen diger etmen nedir?” Ikincisi ise “Ustiin
yetenege sahip oldugu halde iistiin basar1 saglayamayanlar var midir ve ni¢in bu duruma
diismektedirler?” (Eng, 2005). Hatzes, Bramel ve Gibbon (2001) tarafindan yapilan ¢alisma
sonuglar1 gosterir ki, 6grenme giigliigli ¢eken 6grenciler kendileriyle ayn1 konumda olan ve
ogrenme giicliigii ¢ekmeyen Ogrencilere gore daha diisiik duygusal zeka degerlerine
sahiptirler (Petrides, Frederickson ve Furnhom, 2004). Habel’e gore yiiksek duygusal zekaya
sahip insanlar, duygularin1 yonetmek ve kontrol altinda tutmak ic¢in yontemler bulurlar. Bu
yontemlerle kendilerini sinirli, lizlintiildi, sikintili ve endiseli hissettiklerinde bile kendilerini
yonetecek verimli yollar bulabilirler. Yiiksek motivasyona sahip bireyler, basarmak icin
islerine tutkuyla baglanirlar ve engellerle yiiz yiize geldiklerinde bile iyimser olmayi, olaylari,
durumlar1 olumlu bir bigimde degerlendirmeyi basarirlar (Newman, 2006). 21. yiizyil hala
degisen ve yogun etkilesim i¢inde bulunan bir diinyanin habercisidir. Birey olarak ancak diger
insanlarla birlikte cok daha fazlasini elde edebiliriz. Tek basimiza bir sey basaramayiz.
Basarmin insan sarrafi olmaktan gececegini kabul edenlerin sayis1 her giin artmaktadir. Insan
sarrafi olmak icin sekiz farkli konuda beceri sahibi olmak gerekir (Silberman ve Hansburg,
2000).

1- Insanlar1 anlamak,

2- Kendini agik secik bir bigcimde ifade etmek,

3- Ihtiyaclar1 belirtmek,

4- Karsilikli goriis alisverisinde bulunmak,

5- Bagkalarini etkilemek,

6- Anlagsmazliklar1 gidermek,

7- Takim oyuncusu olmak,

8- Vites degistirmek (Silberman ve Hansburg, 2000).

Cevremizde hem 6zel hem de profesyonel yasamlarinda basarili insanlara bakacak
olursak duygusal zekasi gelismis insanlar buluruz (Tuzcu, 2006). Akademik zeka, basar1 icin
gereklidir. Fakat basariyr garanti etmez. Basarinin temel anahtar1 EQ dedigimiz duygusal
zekadir (Artuksi, 2006). Duygusal ve sosyal kapasitesi yliksek insanlar yani duygularini iyi
bilen, onlar1 kontrol edebilen, bagkalarinin duygularini anlayabilen ve bunlar1 ustalikla idare
edebilenler is ve 6zel hayatlarinda daha avantajli bir konuma gecerler (Beceren, 2004). Ayrica
duygusal zekas: yiiksek insanlar mesleki yasamlarinda diger insanlarla iyi iletisim
kurabildiklerinden ve yonetme becerisine sahip olduklarindan ¢ok basarili olurlar (Beceren,
2002). Simdilerde insan kaynaklar1 sirketleri is bagvurusunda bulunan kisilerin duygusal zeka
diizeylerini cesitli testlerle Olglip ona gore ise almaktadirlar. Artik bir¢cok sirket ekip
caligmasinin 6nemini kavramistir ve biitlin elemanlarinin yliksek duygusal zekaya sahip
olmasim istemektedir. Onceden insanlar 1Q diizeylerine gore siiflandirilirlardi. Fakat artik
IQ’nun yaninda duygusal zekdnin da ¢ok Onemli oldugunu anlaylp ona gore
simiflandiriliyorlar. Hatta birgcok sirket calisanlarma etkili ekip ¢alismasi, iletisim becerisi,
etkili liderlik gibi duygusal zekanin alt dallar1 sayilabilecek konularda egitim vermektedirler
(Ozdemir, 2002). Arastirmalar her ne kadar duygusal zekdnin kalitimsal oldugunu bulmus
olsa da sistemli ve diizenli bir ¢aligma ile duygusal zeka gelistirilebilir (Beceren, 2006).
Duygusal zeka bir anlamda, toplumsal alanda duygu ile diisiinceyi baristirmaya yonelik
yapilan bir hareketin sonucudur. Duygusal zeka, herkesin 6grenebilecegi, daha iligkisel ve
derinlikli bir zekayr cagristirmaktadir. Duygusal zekasi yiiksek olan bir toplum, akilla
duyguyu birlestirebilen bir toplumdur (Baltas, 2002). Duygusal zeka akil kavraminin karsiti
degildir. Duygusal zeka, hem duygu hem de zeka kavramlarini igerir ve bilissel becerilerle
hisleri bir araya getirmeyi hedefler. Yani kalbin akil karsisinda kazandigi bir zafer olarak
algilanmamalidir. Ciinkii duygusal zeka, akilla kalbin birlesmesidir. Bagka bir deyisle
duygusal zeka; insanin kendi duygularini, karsilagtigi problemleri ¢6zmek, daha etkin, basarili



ve mutlu bir hayat stirmek icin yol gosterici olarak kullanmasidir (Perek, 2004). Shakespeare,
diinyay1 bir sahne, insanlar1 ise birer oyuncu olarak nitelendirmistir. Evet, bu hayat bizim
hayatimiz, sahnedeki oyuncular da biz isek bizim basarimiz duygusal zekdmizi ne oranda
kullandigimiza baglidir. Etkili kisilerarasi iligkiler kurmak ve iist diizey etkilesimin yan1 sira
potansiyelimizi gerceklestirmemizi, isteklerimize, amaglarimiza ulasmamizi, degerlerimizi
kesfetmemizi ve yasama geg¢irmemizi saglayan duygusal zekamizi gelistirmek de bizim

elimizdedir. Yeter ki kendimizi tanimaya, gelistirmeye istekli ve 0grenmeye agik olalim
(Perek, 2004).

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin duygusal zekd diizeyleri ile fen
(Genetik dersi) basarilari, cinsiyetleri ve fene karsi tutumlart arasinda bir iliskinin olup
olmadigini aragtirmaktir.

Arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

1- Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile Genetik dersindeki
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

2- Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik
gosterir mi?

3- Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin duygusal diizeyleri ile fene karsi olan tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli
Bu arastirmada kullanilan yontem tarama yontemidir ve arastirma betimseldir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim gdren fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemini ise Gazi Universitesi,
Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren toplam 104
fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araci olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Genetik dersindeki
basarilarin1 6lgmek igin, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genetik Basar1 Testi”, duygusal
zeka diizeylerini 6l¢mek icin Hall tarafindan gelistirilen ve Ergin (2000) tarafindan Tiirkce
’ye uyarlanan, gecerlik, giivenilirlik ¢aligmalar1 yapilan “Duygusal Zeka Degerlendirme
Olgegi” ve dgretmen adaylarmin fene karsi olan tutumlarini 6lgmek igin de Colak (2005)
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tarafindan gelistirilen “Fene Kars1 Tutum ve Algilama Olgegi” kullanilmustir.

Genetik Basar: Testi

Adaylarin Genetik dersi basar1 diizeylerini 6l¢mek i¢in Oncelikle arastirmaci tarafindan 25
sorudan olusturulan “Genetik Basar1 Testi” gelistirilmistir. Basar1 testinin Genetik dersine
yonelik hazirlanmasindaki amag, basar1 diizeyleri Olclilmek istenen fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin son sinifta olmalar1 ve Genetik dersini almis olmalaridir. Ik asamada fen bilgisi
ogretmen adaylarina arastirmaci tarafindan Genetik dersi kapsaminda 25 sorudan olusan ve
genetigin ayrilma, ¢aprazlama, kan grubu kalitimi, genler ve kromozomlar, eseye baglh
kalitim, insanda kromozom ayrilmamas1 gibi konular1 kapsayan c¢oktan se¢gmeli sorulardan
olusan bir basar testi gelistirilmistir. Basar1 testindeki sorularda dort adet yanlis secenek ve 1



adet dogru secenek bulunmaktadir. Testin gegerliligi i¢in uzman goriisii alinmis ve 25 ¢oktan
secmeli sorudan olusan basari testi Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nde &grenim
goren ve Genetik dersini almig 110 fen bilgisi 6gretmen adayma uygulanmistir. Uygulama
sonucunda 25 c¢oktan se¢meli sorulardan olusan Genetik Basar1 Testi’nin giivenilirligi
hesaplanmistir. GBT konu dagilimi1 géz Oniine alinarak 25 sorudan 20 soruya indirilmistir.
Hazirlanmis olan 20 soruluk GBT nin giivenilirlik katsayis1 (chronba o) 0,7645 olarak tespit
edilmistir. Gegerlik ve giivenilirligi yapilan 20 adet ¢coktan segmeli sorudan olusan GBT daha
sonra 104 fen bilgisi 6gretmen adayina uygulanmistir.

Duygusal Zeka Degerlendirme Olgegi

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zekalarini 6l¢gmek amaciyla Hall tarafindan
gelistirilen ve Ergin (2000) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Duygusal Zeka Degerlendirme
Olgegi” kullanilmistir. Universite 6grencilerinin duygusal zeka diizeylerini tespit etmek
amaciyla kullanilan arag, Ergin (2000) tarafindan ara¢ gelistirmede uyulmasi gereken siirece
uygun olarak Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Bu amagla Ergin (2000) tarafindan 6l¢ekte bulunan 30
maddenin ilk ve son uygulamalardaki giivenilirlik katsayisi 0,76 ile 0,92 arasinda
hesaplanmistir. Olgegin toplam puami acisindan bakildigi zaman ilk ve son uygulama
arasindaki korelasyon katsayis1 0,84 diizeyinde hesaplanmistir. Bdylece dgrencilerin 6lgegin
Ingilizce formundan algiladiklar1 ve anladiklari ile hazirlanmus Tiirkge formdan algiladiklar
ve anladiklar1 arasinda biiyiik bir benzerlik oldugu Ergin (2000) tarafindan istatistiksel
metotlarla ortaya ¢ikarilmistir. Duygusal Zeka Degerlendirme Olgegi, Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesi’'nde 6grenim goren toplam 104 Fen bilgisi 6gretmen adayina uygulanmistir.
Olgek 30 maddeden olusmaktadir. Her madde i¢in “Tamamen katilmiyorum”, “Kismen
katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Kismen katiliyorum”, “Tamamen katiliyorum” seklinde
ogrencilerin duygusal zekélarini belirleyen yanitlar bulunmaktadir. Her bir yanita verilen
puanlar toplanarak fen bilgisi Ogretmen adaylarinin toplam duygusal zekd puani
belirlenmistir.

Fen’e Karst Tutum ve Algilama Olgegi

Arastirmada, Colak (2005) tarafindan gelistirilen “Fene Kars1 Tutum ve Algilama Olgegi” fen
bilgisi 6gretmen adaylarma uygulanmustir. Olgek Likert tipi 6lgme tarzindadir ve lgekte
ogrencilerin fene kars1 tutum ve algilamalar {izerine 18 ifade bulunmaktadir. Her ifade i¢in
“Tamamen  Katiliyorum”,  “Katihyorum”,  “Kararsizim”, “Katilmiyorum”,  “Hig
Katilmiyorum” tarzinda 6grencilerin diislincelerini yansitabilecekleri cevaplar bulunmaktadir.
Olumlu ifadelere yukaridaki cevaplar i¢in 5, 4, 3, 2, 1 olumsuz ifadeler i¢in 1, 2, 3, 4, 5
puanlama yapilmis, her bir ifadeye verilen puan toplanarak 6grencilerin toplam 11g1 ve tutum
puant belirlenmistir. Ogrencﬂerln yiiksek puan almasi fene karsit olumlu tutum icinde
olduklarin1 goéstermistir. Olgegin gegerliligi i¢in uzman gériisii alinmistir. Colak (2005)
tarafindan Olcegin giivenilirligi, caligmada kullanilmadan once 6lgegin 100 adet 6grenciye
birer ay ara ile uygulanmasi sonucu Ontest-sontest yontemi ile tespit edilmis ve iki
uygulamadan elde edilen sonuglarin korelasyon katsayist 0,78 olarak bulunmustur. Fen’e
Kars1 Tutum ve Algilama Olgegi, fen bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin 6zelliklerine uygun bir bigimde verilerin
analizinde su metotlar kullanilmistir. Arastirmadaki bagimli degisken duygusal zekadir.
Bagimsiz degiskenler ise basari, cinsiyet ve tutumdur. Duygusal zeka ile basar1 ve duygusal
zeka ile tutum arasindaki iligkinin anlamli olup olmadigini saptamak i¢in Pearson Korelasyon
teknigi kullanilmistir. Duygusal zekanin cinsiyete gore degisip degismedigini saptamak i¢in t-
testi analizi yapilmistir. Duygusal zeka ile basari, cinsiyet ve tutum arasinda goézlenen



iligkinin istatistiksel olarak manidarligi 0,05 diizeyinde sinanmis ve elde edilen bulgular
arastirmanin amacina uygun olarak tablolar halinde gosterilmistir.

BULGULAR
Arastirma sorularini test etmek i¢in yapilan istatistiksel islemler sonucu ortaya ¢ikan bulgular
asagidaki gibidir:

“Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile Genetik dersindeki
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?” sorusuna ait bulgular
asagidadir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zekd toplam puanlari ile Genetik basari
testinden aldiklar1 toplam puanlar ve bu puanlara ait standart sapmalara iliskin veriler Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Fen bilgisi égretmen adaylarinin duygusal zekd diizeyleri ile Genetik dersindeki
basarilarina iliskin sayisal bilgiler

X S.S. N
Basar1 testinden alinan 9.79 3,963 104
toplam puan

Duygusal zekd toplam 111,33 17,923 104
puant

Ogrencilerin duygusal zeka testinden aldiklar1 puanlar ile Genetik dersi basar1 testinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek

amaciyla Pearson Korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Bu analize iligkin veriler Tablo 2’deki
gibidir.

Tablo 2. Duygusal zeka ve basari puanlar: arasindaki korelasyon tablosu

Basar1 testinden aliman Duygusal zekd  testi

toplam puan toplam puanlari
B testind | Pearson correletion 1 ,100
to?f,;; pj;n en alinan ~5i0 " (2-tailed) . 314
N 104 100
D 1 G testi Pearson correletion ,100 1
uygusa zeka est1 Sig. (2-tailed) 314 .
toplam puanlari
N 104 104

Yapilan analizin sonuclar1 Tablo 1’deki gibidir. Tablo 1 incelendiginde fen bilgisi
ogretmen adaylarinin duygusal zeka puanlari ile Genetik basar1 puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli dogrusal bir iliski bulunmamistir (r = 0,100 ve p > 0,05).

“Fen bilgisi 0Ogretmen adaylarinin duygusal zekad testinden aldiklar1 puanlar
cinsiyetlerine gore farklilik gosterir mi?” sorusuna ait bulgular asagidadir.

Bu soruyu test etmek i¢in fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka testinden
aldiklar1 toplam puanlar ile cinsiyete iliskin dagilimlar1 Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Fen bilgisi dgretmen adaylarimin duygusal zekd diizeyleri ile cinsiyetlerine iliskin

sayisal bilgiler

Cinsiyet N X S.S.
Duygusal zeka testi Kiz 59 113,66 15,950
toplam puanlart T o 45 108,27 19,995




Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete
gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi
yapilmustir. Yapilan analize iliskin sonuclar Tablo’4’te verilmistir.

Tablo 4. Duygusal zekd testinden alinan puanlarin cinsiyete gore degisip degismedigine
iliskin t-testi tablosu

Cinsiyet N X S.S. Sd t )
zDell?:glgusatlesti Kiz 59 113,66 5,950
102 1,531 129
toplam kek 45 108,27 9,995
puanlari Erke ) ,

Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 4’deki gibidir. Yapilan t-testi analizi sonucunda fen
bilgisi 0gretmen adaylarinin duygusal zeka puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde
degismedigi tespit edilmistir (t = 1,531 ve p>0,05).

“Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile fene karsi olan tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?” sorusuna ait bulgular asagidadir.

Bu soruyu test etmek icin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin duygusal zeka testi toplam
puanlari ile fene kars1 tutum testi toplam puanlarina iligkin veriler Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin duygusal zeka diizeyleri ile fene karsi tutumlarina
iliskin sayisal bilgiler

X S.S. N
Duygusal ~ zekd — testi ) 34 17,923 104
toplam puanlar1

Tutum  testi  toplam 73,44 10,560 104

puanlart

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka puanlari ile Fene karsi tutum puanlari
arasinda bir iliski olup olmadigmi tespit etmek amaciyla Pearson Korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Bu analize iliskin veriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Duygusal zekd ve tutum puanlar: arasindaki korelasyon tablosu

Duygusal zekd testi Tutum  testi  toplam

toplam puanlari puanlart
Duygusal  zekd testi Po_aarson c_orrelation 1 ,156
toplam puanlar Sig. (2-tailed) . ,115
N 104 104
Tutum  testi  toplam Pfearson c_orrelation ,156 1
puanlar Sig. (2-tailed) ,115 .
N 104 104

Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 6’daki gibidir. Tablo-6 incelendiginde fen bilgisi
ogretmen adaylarimin duygusal zekd puanlart ile fene karst tutum puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli dogrusal bir iligki bulunmamaistir (r =0,156 ve p>0,05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile Genetik dersindeki
basarilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir (p>0,05). Boyce’un (2001) “Master
Derecesindeki Fiziksel Terapi Ogrencilerinde Duygusal Zeka, Akademik Zeka ve Bilissel
Yetenek liskisi” isimli calismasinda duygusal zeka ile akademik basar arasinda ve akademik
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basariyla biligsel yetenek arasinda diisiikk bir iliski bulunmustur. Ersanli’nin (2003)
“Universite Ogretim Elemanlarinin Duygusal Zeka Diizeyleri ile Akademik Basarilari
Arasindaki Iliski” isimli calismasinda, {iniversite 6gretim elemanlarinin akademik iinvanlari
yiikseldik¢e duygusal zeka diizeylerinin yiikselmedigi yani akademik anlamda yapilan
egitimin iiniversite 6gretim elemanlarinin duygusal zekalarina herhangi bir etkisinin olmadig1
belirlenmistir. Unlii, Ezberci Cevik ve Kurnaz (2016) okul &ncesi dgretmen adaylarmnim
mesleki gelisimlerinde etkili olan duygusal zeka puanlarinin, 6grenim tiirii ile sinif diizeyine
etkisinin olmadigini tespit etmislerdir. Buradan hareketle arastirmacilar, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin duygusal zekalariyla birlikte 6gretmenlik meslegine tutumlarinin sinif diizeyleri
arttikca degisiklik gostermedigi sonucuna varmiglardir. Stottlemyer’in (2002) “Duygusal
Zekanin Incelenmesi: Duygusal Zekanmn Basari ile Iliskisi ve Ogretime Katkis” isimli
calismasinda akademik basariyla duygusal zeka arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Unlii
(2017) calismasinda, fen bilgisi Ogretmen adaylarinin duygusal zekalariyla 6grenme
yaklagimlar1 arasindaki iliskinin bazi programlardaki 6gretmen adaylariyla karsilastirmali
olarak incelemistir. Unlii (2017), arastirmasinin sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
duygusal zekalariyla 6grenme yaklasimlari arasinda anlamli iligski oldugunu belirlemistir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal
zeka diizeyleri ile akademik basarilari arasinda iliski olmadigi belirlenmistir. Arastirmada
sadece Genetik dersine yonelik akademik bagarmin ele alindigr ve fen bilgisi egitiminde
duygusal zekanin igerigi ile ilgili etkinliklere yeteri kadar yer verilmedigi de dikkate
alindiginda fen basaris1 (Genetik dersi igin) ile duygusal zeka arasinda anlamli bir iliskinin
bulunamayacag: diisiiniilebilir.

Arastirma diger sonucglarina gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka
diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Ergin’in (2000)
“Universite Ogrencilerinin Sahip Olduklar1 Duygusal Zeka Diizeyi ile 16 Kisilik Ozelligi
Arasinda Iliski Uzerine Bir Arastirma” isimli calismasinda duygusal zekanin alt boyutlar ile
16 kisilik 6zelligi arasinda yer alan 10 kisilik 6zelligini cinsiyete gore incelenmis ve 10 kisilik
ozelliginin cinsiyete gore degismedigi sonucunu bulmustur. Alanyazindaki bu calisma fen
bilgisi o6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeylerinin cinsiyete gore degismedigi
bulgusunu destekler niteliktedir.

Yapilan bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile
fene kars1 tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Yurt disinda veya yurt i¢inde bu
bulguyu destekleyen ya da desteklemeyen herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu
sonugtan hareketle fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fene karst duygusalliktan ziyade, daha
biligsel bir tutumla yaklastiklar1 sdylenebilir. Bunun nedeni fen derslerinin genelde daha
analitik oldugu olarak diisiiniilmektedir. Kisaca bu arastirmada; fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin duygusal zeka diizeyleri ile fen basarilar1 ve fene karsi olan tutumlar1 arasinda
anlamli bir iligkinin bulunmadigi, ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka
diizeylerinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna varilmaistir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki oneriler yapilabilir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile fen basarilar1 arasindaki
iligki lizerine basar1 etkeni olarak baska derslerdeki basarilarina ya da genel not ortalamalarina
bakilarak bir arastirma yapilabilir.

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile akademik basarilari
arasindaki iliskiye yonelik daha net sonuglara ulasabilmek i¢in Ogretmen adaylarinin
iniversite yagamindaki Ogrenimleri esnasinda; herhangi bir iste ¢alisma, evden uzak olus,
ailenin sosyo-ekonomik durumu, &gretmen adaylarinin &grenim gordiikleri tiniversitenin
gelismislik diizeyi gibi bagimsiz degiskenler dikkate alinarak bir arastirma yapilabilir.
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3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile fene karsi olan tutumlart
arasindaki iliskinin daha net bir bi¢cimde belirlenebilmesi amaciyla, 6gretmen adaylarinin
duygusal zekalarinin gelisimi noktasinda verilen egitimlerin etkisi incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

“Emotional Intelligence” has recently been a popular concept all over the world. Prior to its
exploration by the researchers, it was thought that human mind was just made up of cognitive
intelligence, in other words, 1Q. However, the related literature shows that the effects of
cognitive intelligence, 1Q, on our achievements in life are far less than those of emotional
intelligence. The current study investigated the relationship between the academic
achievement level in a course and emotional intelligence, and emotional intelligence was
evaluated in terms of the relationships between the emotional intelligence and gender and
attitudes.

Methodology

Descriptive method was used in the study. The sampling of the study comprised last grade
science student teachers at Gazi University, Gazi Faculty of Education. To measure the
achievement levels of student teachers at Genetics course, ‘Genetics Achievement Test’,
developed by the researcher, was employed. After the reliability and validity tests, ‘Emotional
Intelligence Evaluation Scale’ developed by Hall and adapted by Ergin (2000) was used to
determine the emotional intelligence levels of the student teachers, and ‘Perception and
Attitude Scale toward Science’ of Colak (2005) was used to find out the attitudes of
prospective teachers toward science. Pearson Correlation test was administered to investigate
whether the relationships between emotional intelligence and achievement, and the emotional
intelligence and attitude are significant. Also, t-test analysis was used to see whether
emotional intelligence is different in terms of gender.
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Results

The findings of the study indicated that there was not a significant difference between the
emotional intelligence levels of science student teachers and their attitudes toward science. It
was also concluded that emotional intelligence levels of prospective science teachers did not
show differences according to gender.

Discussion and Conclusion

The aim of the current study was to find out the relationship between emotional intelligence
levels of the science students teachers and their science achievements, genders and attitudes
toward science. According to the findings, there were no significant differences between the
emotional intelligence levels of prospective teachers and their achievements at Science and
their attitudes regarding science. Moreover, gender was not a significant variable affecting the
emotional intelligence levels of the student teachers. Therefore, it can be asserted that
prospective science teachers had a more cognitive approach toward science rather than an
emotional one. Also, as the present study focused on the relationship between the emotional
intelligences of prospective science teachers and their science (Genetics subject)
achievements, gender and attitudes toward science, it may give insights for the all researchers
at science teaching in terms of the ‘Emotional Intelligence’ concept. It is important for the
prospective teachers, who are at the stage of transferring from the initial teacher education to
the world of work, to have special skills and become more equipped in terms of having a
higher level at work, dealing with the challenges they face, embracing the difficulties, and
most importantly becoming more happy and peaceful.
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OZET

Bu arasgtirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin KPSS hazirlik siirecinde ek ders destegi aldiklari
alanlar1 belirlemek ve bu durumun nedenlerini incelemektir. Ayrica adaylarin alan bilgisi yeterliklerine iligkin
goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirma, 2017-2018 6gretim yilt
giiz doneminde bir devlet liniversitesinin Matematik ve Fen Bilimleri Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dali’nda 6grenim goren 72 4. smif 6gretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Ayrica 7 dgretmen adayi ile yar
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Veri toplama araci olarak; agik uglu sorulardan olusan anket ve yari
yapilandirilmis gériismeden faydalanilmistir. Elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda 30 adaym OABT, GYT, GKT, EBT alanlarinda {iniversite
disinda ek ders destegi aldiklar1 goriilmektedir. Bu durumun temel sebepleri; atanamama kaygisi tagimalari,
girecekleri sinavlardaki sorulari yetistirememe diisiinceleri, adaylarin ek ders destegi almadan bireysel olarak
planlt ve programli ¢alisma yapamamalari, fakiiltede aldiklari egitimin 6gretmen atamalari i¢in gerekli olan
puani almalarina yeterli olmayacagini diisiinmeleri, ek ders destegi aldiklar1 kurumlarda kendilerinin sinava daha
iyi gilidiileneceklerini diigiinme, diizenli olarak sinava yonelik deneme sinavlarina girebilecekleri seklinde
temalagtirilmistir. Ayrica adaylar alan bilgisi konusunda kendilerini yeterli hissetmedikleri ve atanabilmek i¢in
gerekli olan yeterlilige sahip olmadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: KPSS, fen bilimleri 6gretmen adayi, 6gretmen egitimi

Examination of Prospective Science Teachers’ Situation of Taking
Supplementary Courses in the Preparation Process of KPSS (Public
Personnel Selection Examination)

ABSTRACT

The purpose of this research is to identify the areas in which prospective science teachers take supplementary
courses during the KPSS preparation period and to examine the causes of this situation. It is also aimed to reveal
the opinions of the candidates on their field knowledge competencies. The screening model has been used in the
research. This research has been conducted in the fall semester of 2017-2018 academic year with 72 senior grade
prospective teachers who are studying at the Department of Mathematics and Science, Major of Science
Education of a state university. Additionally, a semi-structured interview has been conducted with 7 prospective
teachers. A survey consisting of open-ended questions and a semi-structured interview have been used as a data
collection tool. Descriptive analysis technique has been used to analyze the obtained qualitative data.According
to the results of the research, it is seen that 30 candidates received supplementary courses in the fields of
OABT(Professional Teaching Knowledge Test), GYT(General Aptitude Test), GKT(General Knowledge Test),
EBT(Educational Sciences Test) outside the university. The main reasons of this situation are thematized as



having anxiety on not being appointed on a post, the thought of not being able to answer all questions in the
exam, not being able to perform individual and planned studies without taking supplementary courses, the
thought that the education received at the faculties will not be enough to get the necessary points for teacher
appointments, the idea that they will be much more motivated in institutions that take supplementary courses, the
thought that they will be able to take trial exams regularly with the purpose of practicing for the official
exam.Moreover, candidates have expressed the opinion that they did not feel adequate themselves about the field
knowledge and did not have the competence to be appointed.

Keywords: KPSS, prospective science teachers, teacher training

GIRIS
Egitim sisteminin niteliginin arttirilmasinda en 6nemli unsurun 6gretmen oldugu (Sisman,
2011) bilinen ve &nemli bir gercektir. Ogretmen egitiminde bir dgretmenin nitelikli bir
mesleki formasyon egitimi almasinin saglanmasi, onun yetistirilmesi ve segilmesi 6nemli bir
konudur (Safran, Kan, Ustiindag, Birbudak ve Yildirim, 2014). Bu agidan diisiiniildiigiinde,
ogretmenlerin kiiltiirel, pedagojik ve bilissel anlamda yeterli donanima sahip olmasi
beklenmektedir (Tosten, Elgicek ve Kilig, 2012).

Ulkemizde &gretmenlerin se¢imi ve atamalart MEB tarafindan 1985-1991 yillan
arasinda “Ogretmenlik Yeterlik Siavi”, 2001 yilinda Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan “Kamu Meslek Smavi (KMS)”, 2002 yilindan giiniimiize kadar olan
déonemde OSYM tarafindan “Kamu Personeli Secme Smavi (KPSS)” adi altinda yapilan
siavlar ile gerceklestirilmektedir (Yiiksel, 2004).

Ogretmen adaylarmin MEB kapsaminda atamalar1 Kamu Personeli Segme Sinavindan
bagarili olma sartina bagli olup adaylarin atamalar1 2013 yilina kadar Genel Yetenek Testi
(GYT)’nin %30’u, Genel Kiiltiir Testi (GKT) nin %30°u ve Egitim Bilimleri Testi (EBT) nin
%40°1 alinarak olusturulan P10 puani ile yapilmaktaydi. Ancak 2013 yilinda ilk olarak Genel
Yetenek (GY), Genel Kiiltiir (GK)ve Egitim Bilimleri (EB)testlerine ek olarak Ogretmenlik
Alan Bilgisi Testi (OABT) yapilmistir. Buna gére, 6gretmen adaylarinin atamasi P10 puan
tizerinden degil, P121 puani iizerinden yapilmaktadir. P121 puani; Genel Yetenek Testinin
%151, Genel Kiiltiir Testinin %15’i, Egitim Bilimleri Testinin %20’si ve Ogretmenlik Alan
Bilgisi Testinin %50’si alinarak olusturulmaktadir(Yilmaz ve Yasar, 2016). Alan bilgisi,
ogretilecek icerik ile ilgili sahip olunan kavram ve olgularin bilgisidir. Ogretmenler, alanla
ilgili kavram, kuram, fikir, organizasyonel ¢erceveler, bilgi yapilar1 ve taksonomiler hakkinda
bilgi sahibi olmalidir (Shulman, 1986).

Tiirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dallarinda, YOK
Genel Kurulu’nda kabul edilen ve 2006-2007 akademik yilindan itibaren giincellenerek
uygulamasina karar verilen 6gretmen yetistirme programi uygulanmaktadir. Program %50
alan bilgisi ve becerileri, %30 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerileri, %20 genel kiiltiir
derslerini icermektedir. Bu derslerin adlar1 ve igerikleri gerek YOK Egitim Ogretim Dairesi
Bagkanligi’nin sayfasinda gerekse biitlin egitim fakiiltelerinin sayfalarinda yer almaktadir
(YOK, 2007).

2016 yilindan itibaren ise farkli bir uygulama ile miilakat sistemi getirilerek KPSS
puanmi alindiktan sonra sozlii miilakatta da basarili olma sarti aranmaktadir. 2017 yilinda
“Sozlesmeli Ogretmen Istihdamma iliskin Yonetmelik” ile &rgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda 657 sayili Devlet Memurlari Kanununun 47incii maddesinin (B) fikrasi
kapsaminda istihdam edilecek s6zlesmeli 6gretmenlere iliskin usul ve esaslar belirtilmektedir.
Sinav sisteminde yapilan degisiklikler, icerigin kapsamli olmas1 6gretmen adaylarinin sinava
hazirlik siirecinin de yogun ve yorucu gecmesine sebep olmaktadir. Bu sebeple, adaylar
hazirlik siirecinde bir yandan lisans egitimlerindeki derslere ¢alismalarini siirdiiriirken, diger
yandan KPSS hazirliklarina devam etmektedir(Atav ve Sonmez, 2013; Sezgin ve Duran,
2011). KPSS’nin 6gretmen adaylari i¢in egitimini aldiklar1 alan ile ilgili ise alinmanin son

15



basamagi olmasi adaylar ilizerinde yiiksek bir kaygi olusturmaktadir (Bastiirk, 2007). Bu
baglamda, 6gretmen atamalarinda KPSS’nin 6nemi giderek artmaktadir.

flgili literatiir incelendiginde, 6gretmen adaylarimin KPSS hakkindaki goriislerini
inceleyen pek ¢ok nicel ¢alisma bulunmaktadir (Atav ve Sonmez, 2013; Bahar, 2006; Bastiirk,
2007; Giindogdu, Cimen ve Turan, 2008; Safran, Kan, Ustiindag, Birbudak ve Yildirim, 2014;
Tosten, Elcicek ve Kilig, 2012). Bu calismalara ek olarak oOgretmen adaylar ile
gerceklestirilen nitel galigmalarin yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir(Erdem ve Soylu,
2013; Kuran, 2012; Sezgin ve Duran, 2011). Literatiirde adaylarin KPSS’ye hazirlik slirecinde
ek destek alma nedenlerinin incelendigi (Diindar ve digerleri, 2010; Kuran, 2012) aragtirmalar
bulunmakta ancak fen bilimleri Ogretmen adaylarina yonelik bir calisma olmadigi
goriilmektedir. Bu baglamda, aragtirmanin fen egitimcilerine ve fen 6gretmen egitimi {izerine
arastirmalar yapan arastirmacilara yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

Bu arasgtirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin KPSS hazirlik siirecinde
hangi alanlarda fakiiltelerindeki egitimin disinda ek ders destegi aldiklarini belirlemek ve bu
durumun nedenlerini incelemektir. Ayrica alan bilgisi yeterliklerine iliskin goriislerini ortaya
cikarmaktir. Bu amac¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmstir:

1) Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin KPSS hazirlik siirecinde ek ders destegi
aldiklar1 alanlar nelerdir?

2) Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin KPSS hazirlik siirecinde ek ders destegi
almalariin nedenleri nelerdir?

3) Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin alan bilgisi yeterliklerine iligkin goriisleri
nelerdir?

4) Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin atanabilmek igin gerekli yeterliklere sahip
olmalarina iligskin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Fen Bilimleri 6gretmen adaylarimin KPSS hazirlik siirecinde hangi alanlarda ek ders destegi
aldiklar1 ve bu durumun nedenlerinin incelendigi bu arastirma nitel arastirma yontemini esas
alan, genel tarama modelinde yapilandirilmistir. Tarama modelleri, gegcmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Bu tiir
modellerde, arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 6gretim yili giiz doneminde bir devlet {iniversitenin
Matematik ve Fen Bilimleri Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 son sinifinda 6grenim
gbren toplam 72 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagh
ornekleme yontemlerinden &lgiit ornekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit &rnekleme
yonteminde Olglit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da Onceden
hazirlanmis bir Olgiitler listesi kullanilabilir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Calismada
iiniversitenin Egitim Fakiiltesi biinyesinde yer alan Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda son
siifta olma, KPSS hazirlik siirecinde ek ders destegi alma ve calisma icin goniillii olma
Olciitleri dikkate alinmstir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada 6gretmen adaylariin KPSS hazirlik siirecinde ek ders destegi aldiklar1 alanlar
ve bu alanlarda destek alma nedenlerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
hazirlanan agik uglu sorulardan olusan bir anket uygulanmistir. A¢ik uglu soru, aragtirmacinin
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incelemek istedigi olguyu esnek ve sinirlamadan bir yaklasimla ele alma kolaylig1 saglar
(Yildirnm ve Simsek, 2008). Veri toplama araci olarak agik uglu sorularin tercih edilmesinin
nedeni, katilimcilarin gergek diisiincelerini daha iyi yansitabilmelerini saglamaktir (Ubuz ve
Sar1, 2008). Gelistirilen ankette yer alan sorular alan yazina dayandirilarak ve alan egitimi
uzmanlarinin goriisleri alinarak hazirlanmistir.

Ankette dncelikle KPSS P-121 puan tiiriiniin OABT (Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi),
GYT (Genel Yetenek Testi), GKT (Genel Kiiltiir Testi) ve EBT (Egitim Bilimleri Testi)
testlerinden olustugu belirtilerek 2 agik uglu soruya yer verilmistir. Bu sorulardan birincisi
“KPSS hazirlik siirecinde bu alanlarin hangilerinden iiniversiteniz disinda ek ders destegi
(dershane, kurs, 6zel ders vb.) aldimz?” seklindedir. Ikinci soru ise, “Bu alanlarda neden ek
ders destegi alma geregi duydunuz?” seklindedir. Sorularin gegerlik ve gilivenirligi i¢in fen
bilgisi egitimi, biyoloji egitimi ve 6lgme degerlendirme egitimi alaninda uzman 5 arastirmaci
sorulart inceleyerek g¢aligmanin amacina uygun Olgme yapilip yapilamayacagi konusunda
goriis bildirmis ve uygun goriilen degisiklikler yapilmistir.

Arastirmada 6rneklem grubu igerisinden rastgele drneklem seg¢imi ile belirlenen 7
Ogretmen adayr ile yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi, belirli bir konuda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olmast (Yildirim
ve Simsek, 2008) sebebiyle arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmektedir. Gorlismede
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin alan bilgisi yeterlikleri ve atanabilmek i¢in sahip olmalari
gereken yeterlikleri konusunda bilgi edinebilmek amaciyla 2 soru sorulmustur. Bunlardan
birincisi “Alan bilgisi yeterliklerine iliskin goriisleriniz nelerdir?” ikincisi ise “Atanabilmek
icin gerekli yeterliklere sahip olmaniza iliskin goriisleriniz nelerdir?” seklindedir. Goriisme
sorular1 kapsam gegerliligi a¢isindan 3 uzmana inceletilmis ve sorularin arastirmanin amacina
uygun oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde veriler
daha onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Buna gore, ilk olarak sorulara verilen yazili yanitlar bilgisayar ortaminda birlestirilerek
calisgmanin  verileri  olusturulmustur.  Veriler 1ilgili alanyazin  dikkate alinarak
olusturulan anahtar kavramlara gore kodlanmis ve bu anahtar kavramlar arastirmaci-
lar tarafindan belirlenen temalar altinda toplanmistir. Bu temalara iliskin frekans ve yiizde
analizleri yapilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Coziimleme yapilirken 6gretmen adaylarina
01, 02, 03,.... 071, 072 gibi kodlar verilmistir. Belirlenen temalara iliskin diisiinceleri
dogrudan yansitabilme amaciyla Ornek Ogrenci ciimleleri dogrudan alintilanmustir.
Arastirmanin i¢ tutarlilig1 i¢in belirlenen temalar altinda toplanan verilerin anlamli bir biitiin
olusturmasina, dis tutarlilifi i¢in de temalarin birbiri igerisinde bir biitiinlik saglamasina
dikkat edilmistir.

BULGULAR
Arastirmanin birinci alt problemine iligkin bulgulara ulagsmak amaciyla adaylara “KPSS
hazirlik siirecinde hangi alanlardan tiniversiteniz disinda ek ders destegi (dershane, kurs, 6zel
ders vb.) aldin1z?” sorusu sorulmustur. Adaylarin bu soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda
43 adaym (%60) KPSS hazirlik siiresinde ek ders destegi aldigi, 29 adayin ise ek ders destegi
almadig1 sonucuna ulagilmistir. Ek ders destegi alan adaylarin belirttikleri alanlar frekans
yilizde degerleri ile birlikte Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1.4daylarin ek ders destegi aldiklari alanlarin frekans-yiizde degerleri

Alanlar f %

OABT 7 16.27
EBT 2 4.65
OABT, EBT 1 2.32
GYT, GKT 1 2.32
OABT, GYT, GKT 2 4.65
OABT, GYT, GKT, EBT 30 69.8
Toplam 43 100

Tablo 1 incelendiginde, ek ders destegi alan 43 adaydan30’unun OABT, GYT, GKT,
EBT alanlarinda, 2’sinin EBT ve OABT, GYT, GKT; 7’sinin OABT ve 1’inin OABT, EBT
ve GYT, GKT alanlarinda destek aldiklar1 goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak “Bu alanlarda neden ek ders destegi
alma geregi duydunuz?”’ sorusu sorulmustur. Adaylarin bu soruya verdikleri cevaplar
dogrultusundatema ve kodlar belirlenerek Tablo 2’de frekans ve yilizde degerleri verilmistir.

Tablo 2. Adaylarin ek ders destegi alma nedenleri

Tema Kodlar f %
-Planli ve programl ¢aligma  -Disiplinli olma 9

-Konu tekrari ile kalict 6grenme 7

-Detayli 6grenme 5

-Hatirlamay1 kolaylastirma 4
Toplam 4 28 75.67
-Fakiiltedeki egitimi yetersiz  -Alan derslerinin igeriginin sinav i¢in yeterli 5
bulma olmamasi

-Derslerin verimli gegmemesi 3

-Ogretim elemanlarinin sinav konularini 3

anlatmamasi

-Derslerin 6grencilere anlattirilmast 2

-Rehberlik hizmetinin eksikligi 2

-Kavram yanilgilarimin olmasi 2
Toplam 6 17 45.94
-Deneme sinavlarina girme  -Pratiklik kazanma 4

-Sinav tekniklerini dgrenme 4

-Daha fazla soru ¢oziimii 3

-Sinava yonelik bilgiler 6grenme 3
Toplam 4 14 37.83
-Giidiilenme duygusu -Rakiplerle miicadele etme 4

-KPSS denemelerinde siralamay1 gorebilme 3
Toplam 2 7 18.91
-Atanamama ve - Sayisal ve egitim derslerinde yeterli bilgiye 7
yetistirememe korkusu sahip olamama

- Uzun siiredir bu dersleri almama 6

-Gegmis bilgileri unutma ve 4

iliskilendirememe 2

-Sozel derslerde hazir bulunugluk

seviyesinin diisiik olmast
Toplam 4 19 51.35
-Testlerin niteligi -Kapsaml 3

-Bilgiye dayali 2
Toplam 2 5 13.51
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Tablo 2 incelendiginde, adaylarin ek ders destegi alma nedenlerinin “planli ve
programli ¢alisma”, “fakiiltelerindeki egitimi girecekleri sinav baglaminda yetersiz bulma”,
“deneme sinavlarina girme”, “gilidiilenme duygusu” “atanamama ve simavlardaki testleri
yetistirememe korkusu” ve “testlerin niteligi” baslikli temalarda toplandigi goriilmektedir.

Planli ve programli ¢alisma baglikli temanin altinda; disiplinli olma (f:9), konu tekrari
ile kalic1 6grenme (f:7), detayli 6grenme (f:5) ve hatirlamayi kolaylastirma kodlar (f:4) yer
almaktadir. Adaylarin bu tema ve kodlara 6rnek olusturan goriislerinden bazilar1 sunlardir:
“Dershaneler akilda kalic1 kisaltmalar yaparak konunun hatirlanmasina katki saglar. Tekrarla
kalic1 6grenmelere olanak saglar”(O.A.5). “Daha sistemli, programli ve diizenli bir seklide
KPSS’ye calismak igin ek ders destegi alma geregi duydum”(0.A.3). Adaylarin % 75.67 sinin
planli ve programli ¢alisabilmek i¢cin KPSS hazirlik siiresince ek ders destegi aldiklart
sOylenebilir. Fakiiltedeki egitimi yetersiz bulma baglikli temanin altinda; alan derslerinin
iceriginin smav i¢in yeterli olmamasi (f:5), derslerin verimli gegmemesi (f:3), Ogretim
elemanlarinin sinav konularini anlatmamasi (f:3), derslerin Ogrencilere anlattirilmasi (f:2),
kavram yanilgillarinin olmasit (fi2) ve rehberlik hizmetinin eksikligi (f:2) kodlar
bulunmaktadir. Adaylarin bu tema ve kodlara 6rnek olarak goriislerinden bazilari su sekilde
verilebilir: “Alan derslerinin bu smav ic¢in yeterli destek saglamadigini disiiniiyorum”
(0.A.9). “Okulda bazen hocalar yeterince iyi anlatmiyor. lyi anlatmiyor da degil biz
anlatiyoruz. Dolayisiyla o da yeterli olmuyor. Okulda bu konuyla ilgili destek verecek bir
birim yok” (0.A.12). “Universitede eksik bir egitim aldik. Kavram yanilgilarimz g¢ok
fazlaydr” (O.A.8). Buna gore, adaylarin %40.54’{iniin fakiiltedeki egitimi yetersiz buldugu
belirtilebilir. Deneme sinavlarina girmebaslikli temaya iliskin olarak pratiklik kazanma (f:4),
siav tekniklerini 6grenme (f:4), daha fazla soru ¢o6zlimii(f:3) ve sinava yonelik bilgiler
ogrenme(f:3)kodlar1 yer almaktadir. Adaylarin bu tema ve kodlara 6rnek olarak goriislerinden
bazilar su sekilde verilebilir: “Okulda sinav tekniklerini, uygulamalarini saglamak miimkiin
degil”’(0.A.6).“Universitenin bu alanlara, smava yonelik beni yeterli hazirladigim
diisinmedigim i¢in destek alma geregi duydum”(O.A.7). “Bu destegi daha fazla soru ¢dziimii
ile yapacagima inantyorum”(0.A.4). Adaylarm %37.83’{iniin destek nedeni olarak deneme
siavlaria girme gosterilebilir. Glidillenme duygusu baglikli temaya iliskin olarak rakiplerle
miicadele etme (fi4) ve KPSS denemelerinde siralamayr gorebilme (f:3) kodlar1 yer
almaktadir. Bir aday bu konudaki goriisiinii “Diger rakiplerimle daha iyi miicadele etmek ve
daha iyi olabilmek” (O.A.22) seklinde ifade etmistir. Adaylarin %18.91’inin giidiilenme
duygusu sebebiyle ek ders destegi aldiklari sOylenebilir. Atanamama ve yetistirememe
korkusu baslikli temaya ait olarak, sayisal ve egitim derslerinde yeterli bilgiye sahip olamama
(f:7), uzun stiredir bu dersleri almama (f:6), gecmis bilgileri unutma ve iligkilendirememe
(f:4) ve sozel derslerde hazir bulunusluk seviyesinin diisiik olmasi(f:2) gibi kodlar
bulunmaktadir. Adaylar “Biitiin konular1 kendim yetistiremeyecegimi diisiindiim”(0.A.20),
“Bu siire¢ uzun ve yorucu. Dershaneye gitmedigim i¢in 1-2 puanla atanamazsam 1 yilim bosa
gitmis olabilecegi i¢in yazildim” (O.A.15) seklinde goriis bildirirken, konuyla ilgili olarak bir
bagka aday ise “Cografya, tarih gibi derslerde hazir bulunusluk seviyemiz diisiiktii” seklinde
gorlis bildirmistir. Adaylarin %51.35’inin atanamama ve yetistirememe korkusu yasadig
sOylenebilir. Testlerin niteligi baslikli temaya iliskin olarak kapsamli (f:3) ve bilgiye dayali
(f:2) kodlar1 yer almaktadir. Bu konuda bir aday “Testlerin kapsami ¢ok genis, 4 yildir
ogrendiklerimizin hepsini 1 senede galisamayacagimi diisiindiim” (O.A.23) seklinde goriis
bildirmistir. Adaylarin %13.51’inin testlerin kapsamli oldugu konusunda goriis bildirdigi
anlasilmaktadir.
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TARTISMA VE SONUC
Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin KPSS hazirlik siirecinde hangi alanlarda ek ders destegi
aldiklar1 ve bu durumun nedenlerinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda;

Universite disinda ek ders destegi alan fen bilimleri 6gretmen adaylari kendi
eksiklikleriyle ilgili derslerde gérmedikleri, konularin yetistirilemedigi ve okuduklar1 lisans
programindaki derslerin, girecekleri sinavlara yonelik olmadigini belirtmislerdir. Buna karsin
Ogrenimleri boyunca kendilerini gelistirmek icin bireysel olarak yapmalar1 gerekenleri
yapmadiklarindan ve her dersi zamaninda geregi gibi Oziimseyerek kavramadiklarindan
bahsetmektedirler. Aragtirmacilar tarafindan, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6zellikle ilk
iic sinifta sadece dersleri gegmelerini yeterli gordiikleri, 4. sinifa basladiklarinda ise mezun
durumdaki veya kendileri gibi olan diger adaylarla etkilesimleri sonucu eksikliklerinin farkina
varip, bunu kisa zamanda tamamlamak umuduyla ek ders destegi aldiklar1 gézlemlenmistir.
Ayrica adaylarin okuduklar1 lisans programindaki zorunlu olan tiim derslerin sinav
kapsaminda oldugundan haberdar olmadiklari, bu sinavlara iliskin olarak, OSYM’nin resmi
internet sitesindeki agiklamalara hakim olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Bu konuda yapilan ¢alismalarin ¢ogu 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kisminin
KPSS’ye dershaneye giderek hazirlandiklarin1 ve simava hazirlik i¢in destek programlarina
(dershane, 6zel ders gibi) gereksinim duyduklarini géstermektedir. Arasgtirmanin bu sonucu
Kuran (2012)ve Eraslan (2004)’iin ¢alismalarindan elde ettigi adaylarin sirasiyla %80.29 ve
%83’ UnliinKPSS hazirlik siirecinde dershaneye gittikleri sonucu ile benzerlik tasimaktadir.
Benzer sekilde Yilmaz’in (2008) ¢alismasindan elde ettigi “Kamu Personeli Se¢gme Sinavi’na
hazirligin dershanelesme siirecine katki yaptigi, hazirlik icin mutlaka 6zel olarak hazirlanmak
gerektigi yargisi gittikce yaygin hale gelmistir.” bulgusuyla ortiismektedir.

Bu arastirmada adaylarin yaklasik olarak %60’ tiim alanlarda (OABT, GYT, GKT,
EBT) ek ders destegi aldig1 goriilmektedir. Bu durumun temel sebepleri olarak; planli ve
programli ¢alisma, fakiiltedeki egitimin yetersiz olmasi, deneme smnavlarina girme,
giidiilenme duygusu, atanamama ve yetistirememe korkusu ve testlerin niteligi seklinde ifade
edilebilir. Bahar (2006) arastirmasinda, KPSS’de sorulan sorularla &gretmen yetistirme
programlarinda bulunan ders ve etkinliklerin tam Ortligmemesi, atamalarda akademik basari
puanlarinin dikkate alinmamasi, 6gretmen adaylarin1 6gretim siirecini thmal eden ve KPSS’de
yiikksek puan almaya yonelten; dershane, 6zel ders, KPSS hazirlik kitaplar1 ve kurslart gibi
cesitli arayislara yoneltebilecegini vurgulamistir. Kuran (2012)’nin adaylarin KPSS kursu
veren dershanelere ve KPSS’ye iliskin gorislerinin alindigi arastirma sonuglar1 da bu
arastirmanin sonuglari ile ortlismektedir.

Adaylarimn ek ders destegi alma nedenlerinin baginda “planli ve programli ¢alisma” yer
almaktadir. Adaylar dershaneler sayesinde bir plan-programa dahil olmakta ve boylelikle
disiplin ¢ercevesinde konular1 tekrar etme olanagi bulmaktadir.

Adaylarin {iniversitede verilen egitimi yetersiz bulmalar1 ve iiniversitedeki alan ders
iceriklerinin KPSS smavina yonelik olmayisini diisiinmeleri onlart ek ders destegi almaya
yonelten bir diger dnemli sebeptir. Ornegin, Atav ve Sénmez (2013)’in farkli boliimlerde
okuyan 300 6gretmen adaymin KPSS hakkindaki goriislerini aldigi ¢aligmanin bulgularina
gore 6gretmen adaylart KPSS’nin igeridi ile egitim fakiiltelerinde almis olduklar1 derslerin
iceriginin bir uygunluk gostermedigini ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmen adaylari KPSS i¢in
dershaneye ihtiya¢ duyduklarini ve sosyal acidan yoksun kaldiklari belirtmislerdir. Benzer
sekilde Karatag ve Giiles (2013)’in arastirmasinda Ogretmen adaylar1 lisans programinda
aldiklar1 derslerin KPSS hazirligina yonelik islenmemesini bir eksiklik olarak goérmektedir.
Tasan ve Bektas (2016)’1n calisma sonucuna gore 6gretmen adaylarinin iiniversitede aldiklari
egitim ile KPSS’deki GY-GK sinavinin igerigi tam olarak uyusmamasindan, alan sinavinin
iSe igerigi uyussa bile 6gretim elemanlarinin dersleri iist diizey veya alt diizey islemelerinden
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dolay1 KPSS’ye katki saglamayacagi goriisiinde olduklart belirtilmistir. Benzer sekilde
Memduhoglu ve Kayan (2017)’1n arastirmasinda katilimcilarin alan sinavina iliskin olumsuz
gorisleri genel olarak sinavin lisans egitiminde alinan derslerle tam olarak oOrtiismedigi
yoniindedir. KPSS’nin lisansta aliman derslere gore ¢cok daha kapsamli olmasi ve 6gretim
elemanlarinin miifredatin disina c¢ikarak dersi kendi belirledikleri konular {izerinden
islemelerinin olumsuz elestirilere yol acgtig1 goriilmektedir. Ancak Sezgin ve Duran (2011)’1n
KPSS igerigi ile lisans ders igeriklerinin tam olarak ortiistiigii sonucu bu ¢alismanin sonuglari
ile farklilik gosterirken icerik Ortiisse bile 6gretim elemaninin ders igerigini anlatig tekniginin
KPSS hazirliklarina katki saglamadigi sonucu bu c¢alismanin sonuglart ile benzerlik
gostermektedir. Demir ve Biitiiner (2014) tarafindan KPSS alan sinavina iliskin yapilan
caligmada da katilimcilar lisans egitiminde daha ¢ok ders gegcme odakli, ezbere dayali bir
sistemle egitim gordiiklerini savunmus, bu durumun da KPSS’de adaylarin aleyhinde olumsuz
bir etkiye yol agtigini belirtmislerdir. Cimen ve Yilmaz’in (2011) yaptiklart aragtirma
sonucunda, 6gretmen adaylar1 KPSS'min Ogretmen yeterlikleriyle yeterince uyusmadigini,
iiniversitede gordiikleri derslerin kapsamiyla ortiismedigini ve O0gretmenlik yeterlikleri alan
bilgisinin de 6gretmen yerlestirme sinavlarinda yer almasi gerektigini dile getirmislerdir.

Adaylarin KPSS sinavi ile ilgili olarak sinav tekniklerini 6grenmek ve daha fazla
deneme smavina girmek istemeleri onlarin ek ders destegi alma sebepleri arasindadir. Ciinkii
adaylarin diisiincesine gore lisans programinda beklentilerine yonelik bir program
izlenmemektedir. Adaylarin ek ders destegi i¢in baska bir kuruma gitme sebeplerinden bir
digeri de giidillenme duygusudur. Bu duygu adaylar1 6grenmeyi istemeye sevk etmektedir
denilebilir.

Adaylarin atanamama ve KPSS igeriginde yer alan konular1 yetistirememe korkusu
onlar1 ek destek almaya yoneltmistir. Bu kapsamda, fakiiltedeki ders icerikleri ile sinav
iceriginin hem zaman hem de igerik agisindan bire bir uyugsmamasi bu durumun sebebi olarak
gosterilebilir. Ilgili alanyazinda yapilan g¢aligmalar incelendiginde, 6gretmen adaylarmin
atanamamaya yonelik 6nemli derecede kaygiya sahip olduklar1 goriilmektedir (Eskici, 2016;
Keskin, 2017). Ogretmen adaylarmin meslekle ilgili kaygilari mezuniyet asamasinda, KPSS
siavi, atanma veya is bulma kaygilariyla doruk noktasina ulagsmaktadir (Atmaca, 2013).

KPSS smavinda yer alan test iceriklerinin kapsamli ve bilgiye dayali olmasi adaylari
ek destek almaya yonelten bir diger sebeptir. Eraslan (2006)’1n arastirmasinda, KPSS’nin test
teknigine sahip, ezberci bir mantiga sahip bireyler tarafindan basarilabildigi ortaya
cikmistir. Ayrica Memduhoglu ve Kayan (2017)’1n arastirmasinda 6gretmen adaylarinin genel
olarak smnavdaki soru sayisimin fazlalifi ve kapsamin genisligi konusunda elestiride
bulunduklar1 belirlenmistir.

Gorlismeye katilan O6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu iyi bir alan bilgisine sahip
olmalar1 gerektigi ancak bu konuda kendilerini yeterli gormedikleri, tiniversitede aldiklar
alan egitiminin bu konuda yetersiz kaldig1 yoniinde goriis bildirmistir. Bu konuda bir
ogretmen aday1 “fen bilgisi egitimi 4.simif 6grencisi olarak, girecegim KPSS sinavina dair
alan konusunda hi¢ yeterli olmadigimi, kendi alanimla ilgili aldigim derslerin simava yonelik
olmadigini diisiiniiyorum”(0O.A.1) seklinde goriis bildirmistir. Bir baska adayim “Anlatacagim
konular ortaokul seviyesinde olmasina ragmen bir Ogretmen adayr olarak anlatacagim
konularda bilgi eksikliklerim var” (O.A.5) seklindeki ifadesi de bu durumu destekler
niteliktedir.

Ogretmen adaylarmin ifade etmis olduklar1 diisiincelerden genel olarak atanabilmek
icin sadece genel kiiltiir, genel yetenek ve egitim bilimleri derslerinde iyi olmanin yeterli
olmadig1 oncelikle iyi bir alan bilgisinin gerekli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim
bir 6gretmen adaymin “Egitim bilimleri alaninda biraz yeterlilige sahip oldugumu diisiinsem
de alanima dair yeterli olmadigim i¢in bunlar1 birlestirip de ders anlatmam miimkiin olmuyor”

21



seklindeki diigiincesi bu durumu desteklemektedir. Bir baska aday ise “bu y1l mezun olacagim
ancak hala temel eksikliklerimi kapatmaya ¢alistyorum “seklinde diisiincesini ifade etmistir.

ONERILER
Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulmustur:

e Fen bilimleri Ogretmen adaylarinin, lisans programlarina kaydolduklar1 giinden
itibaren YOK tarafindan belirlenmis olan &gretim programinda yer alan alan bilgisi,
ogretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir derslerinin igerigine gore kendilerini hazirlamalar
gerekmektedir.

e Fen bilimleri 0&gretmen adaylarinin lisans programinda yer alan dersleri
ogrenmelerinin, derslerden aldiklar1 bagar1 notlari ile her zaman ortiismeyecegini bilmeleri ve
kendilerini buna gore hazirlamalar1 yararli olacaktir.

e Ogzellikle Fen bilimleri alam diginda diger dgretmenlik alanlarindaki (Matematik,
Tiirkge, Okul 6ncesi, Sosyal bilgiler vb.) adaylarin KPSS hazirlik siirecinde ek destek alma
durumlar incelenerek karsilastirilabilir.

e Benzer ¢aligma farkli egitim fakiiltelerinde okuyan fen bilimleri 6gretmen adaylar ile
karsilastirmali olarak yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

The selection and appointment of the teachers in our country were carried out through the
examinations called as "Teacher Proficiency Examination™ between 1985-1991 conducted by
the Ministry of National Education, "Public Occupation Examination (KMS)" in
2001conducted by the Student Selection and Placement Center (OSYM) and "Public
Personnel Selection Examination (KPSS)" conducted by OSYM during the period from 2002
until today (Yiiksel, 2004). In the year 2013, Professional Teaching Knowledge Test (OABT)
was conducted for the first time in addition to the General Aptitude Test (GYT), General
Knowledge Test (GKT), Educational Sciences Test (EBT) (Yilmaz and Yasar, 2016). In the
literature there are researches on the reasons why candidates receive additional support during
the preparation process for KPSS (Diindar et al., 2010; Kuran, 2012), but it seems that there is
no study carried out on prospective science teachers. In this context, it is thought that this
research will be a guide to science educators and researchers who conduct researches on
science teacher education. Therefore, the aim of the research is to identify the areas in which
prospective science teachers take supplementary courses during the KPSS preparation process
and examine the causes of this situation. It is also aimed to reveal the opinions of the
candidates on their field knowledge competencies. For this purpose, the following questions
were asked in the research:

1) What are the areas in which prospective science teachers take supplementary courses
during the KPSS preparation period?
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2) What are the reasons of prospective science teachers for taking supplementary courses
during the KPSS preparation period?

3) What are the opinions of the prospective science teachers regarding their field knowledge
competencies?

4) What are the opinions of the prospective science teachers about having the necessary
competencies to be appointed?

Methodology

The screening model has been used in the research. This research has been conducted in the
fall semester of 2017-2018 academic year with 72 senior grade prospective teachers who are
studying at the Department of Mathematics and Science, Major of Science Education of a
state university. Additionally, a semi-structured interview has been conducted with 7
prospective teachers. A survey consisting of open-ended questions and a semi-structured
interview have been used as a data collection tool. Descriptive analysis technique has been
used to analyze the obtained qualitative data.The data has been coded according to the key
concepts by taking into account the related literature and these key concepts have been
collected under the themes determined by the researchers. Frequency and percentage analyzes
for these themes have been carried out (Miles and Huberman, 1994).

Results

According to the results of the research, it is seen that 30 candidates received supplementary
courses in the fields of OABT(Professional Teaching Knowledge Test), GYT(General
Aptitude Test), GKT(General Knowledge Test), EBT(Educational Sciences Test) outside the
university. The main reasons of this situation are thematized as having anxiety on not being
appointed on a post, the thought of not being able to answer all questions in the exam, not
being able to perform individual and planned studies without taking supplementary courses,
the thought that the education received at the faculties will not be enough to get the necessary
points for teacher appointments, the idea that they will be much more motivated in institutions
that take supplementary courses, the thought that they will be able to take trial exams
regularly with the purpose of practicing for the official exam.Moreover, candidates have
expressed the opinion that they did not feel adequate themselves about the field knowledge
and did not have the competence to be appointed.

Discussion and Conclusion

In line with the results obtained from this research; it is observed that almost 60% of the
candidates participated in the research have taken supplementary courses during the KPSS
preparation period. Prospective science teachers, who took supplementary courses outside the
university, have stated that there are subjects which are not covered in the curriculum, that all
subjects are not fully finished until the end of the year and that the courses they take in the
undergraduate program are not aimed at examinations.Most of the studies conducted on this
field shows that a significant number of prospective teachers are preparing themselves for
KPSS by going to the private teaching institutions and they need supplementary course
programs(private teaching institutions, private lessons etc.) for exam preparation. This result
of the study shows similarity to the results of the studies, which state that 80.29% and 83% of
the candidates, respectively, went to the private teaching institutions during the KPSS
preparation period, conducted by Kuran (2012) and Eraslan (2004). The majority of
prospective teachers agreed on the fact that they should have good knowledge of the field, but
they did not see themselves adequate in this regard and that the field education they had
received at the university was inadequate. It is concluded from the opinions of the prospective
teachers that it is not enough to be successful only in general culture, general aptitude and
educational sciences tests to be appointed, above all, having competency in field knowledge is
required.
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OZET

Bu arastirmada, iistiin yetenekli 6grenciler ile akranlarinin ¢evre algilarinin belirlenmesi ve bazi degiskenlere
gore incelenmesi amaglanmigtir. Tarama modelinin kullanildigr aragtirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Mugla ilinde 6grenim goren 32 iistiin yetenekli 6grenci ve 101 akranlar1 olmak iizere toplam 133 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda Ozdemir (2010) tarafinda gelistirilen ‘Cevre Alg1 Olgegi (CAO)”
kullanilmistir. Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik lgegin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi .70, akran
ogrencilere yonelik 6l¢egin Cronbach’s alpha ise giivenirlik katsayist .801 olarak belirlenmistir. Veriler, Mann-
Whitney U testi ve Kurskal-Wallis H testi yapilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, istiin yetenekli
ogrencilerin ve akranlarinin ¢evre algilart bagimsiz degiskenlere gore (cinsiyet, doga egitimi alma ve en uzun
stire yasanilan yerlesim yeri) incelenmis ve anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre algi, tistiin yetenekli 6grenci, ortaokul 6grencisi

Investigation of Environmental Perceptions of Gifted Students and Their
Peers

ABSTRACT

This study aims to determine the environmental perceptions of gifted students and elucidate the significant
differences as regards to some variables such as gender, the place inhabited for a prolonged period and taking
any course about the environment. The study carried out by the survey method was participated a total of 133
students with 32 gifted and 101peers studying in Mugla province a 2017-2018 academic year. The data were
collected by the use of “Environmental Conception Scale” developed by Ozdemir (2010). Cronbach’s alpha
reliability coefficient of the test for the gifted students and peers were found to be .70 and .801 respectively. The
data were evaluated by the use Mann-Whitney U test and Kurskal-Wallis H tests. The study revealed that were
no statistically significant differences between the gifted students and the peers regarding perception of the
environment according to gender, the place inhabited for a prolonged period and taking any course about the
environment.

Keywords: Perception of the environment, gifted student, middle school student

GIRIS

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi glinlimiizde iilkelerin kiiresel boyutta rekabet gliciiniin
olmas1 ve ayakta kalabilmesi icin bir¢ok stratejik faktore ihtiya¢ vardir. Bu faktorlerin
merkezinde ise iistiin yetenekli bireyler yer almaktadir (Esen, 2011). Ustiin yetenekli bireyler



diinya niifusunda ¢ok az bir oranda bulunmasina ragmen (Maryland, 1972) iilkelerin gelismesi
ve ilerlemesinde ¢ok biiyiik etkiye sahiptir. Maryland (1972) raporuna gore iistiin yetenekli
bireyler; “genel zihinsel yetenek”, “belirli bir akademik alanda kabiliyet”, “yaratict ve {iretici
disiinme yetenegi”, liderlik yetenegi”, “sanat alanlarinda yetenek” ve “psikomotor alanda
yetenek™ alanlarinda iistiin basartya sahip ya da basarili olma durumuna sahip kisiler olarak
tanimlanmaktadir (Sak, 2008). Ustiin yetenekli bireyler kiiresel problemlerle karsilastiklarinda
bunlara ¢dziim bulma potansiyeline sahiptirler (Caglar, 1972). Ustiin yetenekli bireyler bu
potansiyel sayesinde toplumu ilgilendiren sorunlarin {iistesinden gelmede Onemli rol
oynayabilirler. Yasanilan hizli niifus artisi, bilingsiz kentlesme ve insan ihtiyaglarinin artmasi
basta ¢evre olmak {izere yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Karakaya, Avgin
ve Yilmaz, 2017). Cevre sorunlarinin ¢oziimii ve yeni sorunlarin ortaya ¢ikmamasi igin
bireylere erken yastan itibaren c¢evre bilinci, duyarliligi kazandirilmalidir (Hungerford ve
Volk, 1990; Gayford, 1996). Cevreye karsi olumlu tutum, algi, davranis ve sorumluluk
bilincinin olusmasi i¢in ¢evre egitimi dnemli rol oynamaktadir. 1969 yilinda Wiiliam B. Stapp
tarafindan cevre egitimi ilk kez kavramsal olarak tanimlanmistir. Bu tanima gore cevre
egitimi, “biyofiziksel ¢evre ve ¢evre sorunlari hakkinda bilgili, var olan sorunlarin ¢dziimiine
nasil yardimer olunacaginin farkinda olan ve bu yonde ¢alismaya istekli vatandas yaratmayi
amagclayan bir siirectir (Stapp, 1969).” Tiflis Bildirgesinde ise (1977) ¢evre egitiminin amag
ve kapsami belirlenmis ve ¢evre egitimi uluslararasi boyut kazanmistir (Karakaya vd., 2017).

Kiiresellesen diinya ve teknolojinin hizla gelismesi ile beraber tiim diinyada cevre
sorunlart hizla artmaya baglamistir. Dolayisiyla bu sorunlara yonelik ivedilikle ¢oziimler
getirilmesi daha ¢ok 6nem kazanmustir. Cevre algilanirken, degerlendirilirken ve ona goére
belli tutum ve davraniglar gelistirilirken bireyler, belli degiskenlere gore farklilagmaktadirlar.
Cevre sorunlarina yonelik algilarin belirlenmesi, bireylerin konuyla ilgili bakis agilarini da
ortaya koyacag1 géz oniine alindiginda ayr1 bir 6nem kazanmaktadir (Kaya, 2014).

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde, yapilan arastirmalarin dgrencilerin gevreye
yonelik bilgi, tutum ve davranis boyutunda oldugu belirlenmistir. Martin (2003) tarafindan
yapilan arastirmada, okul disi deneyimlerin Ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve
davraniglara olan etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda, okul dis1 etkinliklerin
ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranislarini etkiledigi belirlenmistir. Jingliang
ve ark. (2004) tarafindan yapilan arastirmada; lise ve ilkégretim Ogrencilerinin cevreye
yonelik farkindalik ve bilgi diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
cevreye yonelik bilgi ve farkindaliklariin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Atasoy
(2005) tarafindan yapilan arastirmada; ilkogretim Ogrencilerinin g¢evresel tutum ve bilgi
diizeyleri farkli degiskenler acisindan incelenmis ve bazi degiskenlerde anlamli farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Uzun (2007) tarafindan yapilan arastirmada; ortadgretim dgrencilerinin
cevreye yonelik diisiinceleri agisindan olumluya yakin, ancak ¢evreye doniik davraniglarinin
olumsuz diizeyde oldugu belirlenmistir. Ozdemir (2010) tarafindan yapilan arastirmada; doga
deneyimine dayali olarak yiiriitiilen cevre egitimi programinin ilkégretim ogrencilerinin
cevrelerine yonelik algilarima ve davraniglarima etkisi incelenmis ve egitim sonunda
ogrencilerin ¢evre algilarinda artis oldugu gézlemlenmistir.

Cevre sorunlarina getirilen Onerilerin daha yeterli hale getirilmesi ve ¢evre bilinci
yiiksek insanlar yetistirilmesi istegi, Ustiin yetenekli Ogrencilerin ¢evre konusundaki
aragtirmalarda daha fazla yer almasina yol agmustir (Sontay, 2014). Ustiin yetenekli 6grenciler
ve akranlarinin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davraniglar gelistirmesini saglamaya yonelik
etkinlikler ve ¢aligmalar yapmadan Once, onlarin ¢evreye yonelik algilarini belirlemek énem
arz etmektedir. Ancak alanyazinda {istiin yetenekli 6grenciler ve akranlarinin gevre algilarini,
cevreye yonelik bilgi, davranis ve tutumlarimi inceleyen arastirmalarin yeterli diizeyde
olmadigr goriilmiistiir. Esen (2011) tarafindan yapilan arastirmada, {stiin yetenekli
ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlar1 farkli degiskenlere gore incelenmistir. Sontay,
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Gokdere ve Usta (2014) tarafindan yapilan arastirmada, {stiin yetenekli Ogrenciler ve
akranlarinin ¢evresel davranislar: karsilastiriimistir.

Ustiin yeteneklilerin diinya iizerinde olusan kiiresel sorunlara (Piechowski, 1997) ve
cevreyle ilgili problemlere karsi1 daha fazla hassasiyetlerinin oldugu (Clark, 1992;
Cullingford, 1996) bilinmektedir. Bu gercekten hareketle yapilan arastirmalarin yeterli
diizeyde olmadigr goriilmektedir. Bu nedenle arastirmanin alanyazina Onemli katki
saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada, iistiin yetenekli 6grenciler ile akranlarinin ¢evre algilarinin belirlenmesi ve
baz1 degiskenlere gore aralarinda anlamli bir fark olup olmadiginin ortaya konmasi
amaglanmistir.  Arastirmanin  amaci  dogrultusunda  ““Ustiin  yetenekli 6grenciler ile
akranlarmin g¢evre algilart bagimsiz degiskenlere gore anlamli bir fark gostermekte midir?”’
arastirma sorusu tizerinde durulmustur.
Belirlenen problem cergevesinde asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmaistir;
< Ustiin yetenekli dgrenciler ve akranlarmin gevre algilar1 cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
< Ustiin yetenekli dgrenciler ve akranlarmin gevre algilari gevre egitimi alma durumuna
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
< Ustiin yetenekli &grenciler ve akranlarinin gevre algilari en uzun siire yasanilan
yerlesim yerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

YONTEM
Arastirma Modeli
Bu arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli; bir¢ok elemandan olusan evren
hakkinda genel yargiya varmayr amaglayan, evren veya evrenden secilen orneklem iizerinde
yapilan tarama diizenlemesidir (Karasar, 2006).

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin evreni 2017-2018 egitim 6gretim yilit Mugla ilinde 6grenim goren ilkdgretim
ogrencilerinden olugsmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde amagli 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Amacglhi 6rnekleme, derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla
calismanin amaci baglaminda bilgi acisindan zengin durumlarin se¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk,
2012: 9). Bu kapsamda, 32 iistiin yetenekli 6grenci ve 101 akran olmak tizere 133 Ggrenci
arastirmanin Orneklemini olusmaktadir. Arastirmaya katilan {stiin yetenekli 6grenciler ve
akranlarinin demografik bilgi dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilerinin demografik bilgi dagilimi

Demografik Bilgi Frekans (f) Yiizde (%)
S . Kadin 16 50.0
Cinsiyet Ustiin yetenekli Erkek 16 50.0
Kiz 55 54.5
Akran Erkek 46 44.5
Ustiin yetenekli Evet 25 81
e Hayir 7 21.9
Cevre egitimi Evet 51 505
Akran Hayir 50 49.5
Sehir Merkezi 14 43.8
Ustiin yetenekli ilce 17 53.1
. g Koy-Kasaba 1 3.1
Uzun siire yasadigu yer Sehir Merkezi 86 85.1
Akran flce 5 5.0
Koy-Kasaba 10 9.9
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Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Bu arastirmada, Ozdemir (2010) tarafindan gelistirilerek gegerlik ve giivenirligi yapilmis olan
“Cevre Alg1 Olgegi (CAO)”’ kullanilmistir. Ozdemir (2010) tarafindan gelistirilen 6lgek
Mugla il smirlar igerisinde yer alan ekolojik bolgeleri igermektedir. Bu nedenle aragtirmanin
amacia uygun olacagi disiiniilmiistiir. 3’14 Likert tipinde hazirlanan o6l¢ekteki olumlu
ifadelerde yer alan secenekler ve puan karsiliklari; 1= Katiliyorum, 2=Kararsizim,
3=Katilmiyorum seklinde diizenlenmistir. Olgekte yer alan ters maddeler (1= Katilmiyorum,
2= Kararsizim ve 3= Katiliyorum) seklinde degerlendirilmistir. Ozdemir (2010) 6lgegin
Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisin1 .71 olarak belirlemistir. Bu arastirmada ise Ustiin
yetenekli Ogrencilere yonelik 6l¢egin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayist .70, akran
ogrencilere yonelik ise .801 olarak belirlenmistir. Arastirmada elde edilen veriler IBM SPSS
21 istatistik programi yardimiyla analiz edilmistir. Verilerin garpiklik ve basiklik degerleri -
1.5 ile +1.5 arasinda elde edildiginde parametrik analizler, bu durum saglanmadiginda ise
nonparametrik analizler yapilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu arastirmada, iistiin yetenekli
ogrencilere uygulanan ¢evre alg1 6l¢eginin garpiklik ve basiklik degerleri 2.726 ve 10.788 ise
akran Ogrencilere uygulanan g¢evre algi Olceginin carpiklik ve basiklik degerleri 2.423 ve
8.201 olarak belirlenmistir. Bu nedenle arastirmada nonparametrik testler (Mann-Whitney U
testi ve Kruskal-Wallis H testi) kullanilmustir.

BULGULAR
Bu boliimde iistiin yetenekli 6grenci ve akranlarinin ¢evre algilart cesitli degiskenlere gore
incelenmis ve elde edilen veriler sunulmustur.
Arastirmada, “Ustiin yetenekli érenciler ve akranlarimn cevre algilar: cinsiyete gére
anlamli bir farklik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen Mann-
Whitney U testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete gore Mann-Whitney U testi sonu¢lar

Cinsiyet N Sira ort. U p
Ustiin Kiz 16 14.44
yetenekli Erkek 16 18.56 95.00 209
Kiz 54 48.14
Akran Erkek 6 5307 1114.500 .376

*p <.05

Tablo 2’deki sonuglar incelendiginde, iistiin yetenekli 6grenciler (U= 95.00; p>.05) ve
akranlarmin (U= 114.500; p>.05) cevre algilar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemistir.

Arastirmada “Ustiin yetenekli 6grenciler ve akranlarinin cevre algilar: cevre egitimi
alma durumuna gére anlamh bir farkhilik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir ve
elde edilen Mann-Whitney U testi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Cevre egitimi alma durumuna gére Mann-Whitney U testi analiz sonug¢lar

Cevre egitimi N Sira ort. U p
Ustiin Evet 25 15.36
yetenekli Hayu- 7 2057 59000 190
Evet 51 47.17
Akran Hayir 50 5491 1079.500 182

*p<.05

Tablo 3’deki sonuglar incelendiginde, iistiin yetenekli 6grenciler (U= 59.000; p>.05)
ve akranlarmin (U= 1079.500; p>.05) ¢evre algilar1 gevre egitimi alma durumuna gore
anlamli bir farklilik géstermemistir.
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Aragtirmada, “Ustiin yetenekli dgrenciler ve akranlarmin cevre algilart en uzun siire
yasanilan yere gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde
edilen Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. En uzun siire yasanilan yere gore Kruskal-Wallis H testi analiz sonug¢lar

N Sira Ort. Sd X2 p
Ustiin §ehir merkezi 14 20.18
yetenekli Ilge 17 13.85 2 4.061 131
Koy 1 10.0
Sehir merkezi 86 50.83
Akran flge 5 38.30 2 1.673 433
Koy 10 58.85
*p<.05

Tablo 4’deki sonuglar incelendiginde, iistiin yetenekli 6grenciler (X?=4.061;p>.05) ve
akranlarinin (X?=1.671;p>.05) cevre algilar1 uzun siire yasamlan yere gore anlamli bir
farklilik gostermemistir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Bu arastirmada iistiin yetenekli 6grenciler ve akranlarinin ¢evreye yonelik algilari cinsiyet,
cevre egitimi alma durumu ve en uzun siire yaganilan yerlesim yerine gore incelenmistir.
Arastirmada, iistiin yetenekli 6grenciler ve akranlarinin ¢evre algilart cinsiyete gére anlamli
farklilik gostermemistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore iistiin yetenekli ve akran
ogrencilerin ¢evre algilarina cinsiyetin etkili bir faktor olmadigi sOylenebilir. Sontay ve ark.
(2014) tarafindan yapilan arastirmada, istiin yetenekli Ogrencilerin ¢evreye yonelik
davranislarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Esen (2011) tarafindan
yapilan aragtirmada benzer sonu¢ bulunmus ve istiin yetenekli d6grencilerin ¢evre bilgi ve
cevre tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler incelendiginde (Tablo 2), iistiin yetenekli erkek Ogrenciler ve akran erkek
ogrencilerin c¢evre algi1 6l¢eginden aldiklari puan ortalamalarinin kiz 6grencilere gore daha
yliksek oldugu belirlenmistir. Karakaya ve ark. (2017) tarafindan yapilan arastirmada
erkeklerin doga ile iliskilerinin kizlara gore daha ytliksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar
aragtirmanin bulgularini1 desteklemektedir.

Arastirmada, iistiin yetenekli 6grenciler ve akranlarinin ¢evreye algilari ¢evre egitimi
alma durumuna gore anlamli farklilik goriilmemistir. Elde edilen veriler incelendiginde
(Tablo 3), stiin yetenekli 6grenciler ve akranlarinin ¢evre egitimi almalart onlarin gevre
yonelik algilarina olumlu bir katki saglamadigi goriilmiistiir. Bu durumun olusmasina
ogrencilerin kiiltiirel ve ailesel kodlarindan gelen g¢evre algilar ile verilen ¢evre egitiminin
ortiismemesinin neden oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin cevreye kars1 bilgi, tutum ve
algilarinin pozitif diizeyde gelismesi icin saglam temellere dayali ¢evre egitim konularinin
miifredat icerisinde yer almasi olduk¢a onemlidir (Esen, 2011). Karakaya ve ark. (2017)
yaptiklar arastirmada, 6grencilerin ¢evre dersi almalarinin onlarin doga ile olan iligkilerinde
anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulasmislardir. Ancak Ozdemir (2010) tarafindan
yapilan arastirma bulgularinda ise doga egitimlerine katilan Ogrencilerin g¢evre algilarinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ballantyne ve Packer (2002)’e gore ise, doga deneyimine
dayal1 serbest gevre egitimi uygulamalari, 6grencilerin c¢evrelerini dogru ve gergekei sekilde
algilamalarinda ve sorumlu davranis edinmelerinde biraktigi boslugu doldurabilecek
potansiyel tasimaktadir. Bu sonuglar arastirma bulgusuyla farklilik gostermektedir.

Aragtirmada, iistiin yetenekli 6grenciler ve akranlarinin ¢evre algilari ¢evre egitimi en
uzun siire yaganilan yerlesim yerine gore anlamli farklilik géstermemistir. Elde edilen veriler
incelendiginde (Tablo 4), sehir merkezinde yasayan istiin yetenekli d6grencilerin ¢evre algi
olg¢eginden aldiklar1 puan ortalamalarinin ilge ve kdy/kasabada yasayan dgrencilere gére daha
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yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak akran 6grencilerin ¢evre algilar1 incelendiginde ise, uzun
siire koyde yasayan Ogrencilerin ¢evre algi 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamalarin il ve
ilcede yasan ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ustiin yetenekli gocuga
sahip oldugunun farkina varan aile, cocugun kendisini rahat ifade edecegi yasamsal ve
bilimsel ortamlar1 hazirlamaktadir. Bu durum cevre ve dogayla i¢ ice yasayan iistiin yetenekli
ogrencide ¢evreye karsi pozitif bir algi olusturmaktadir. Yasamsal ihtiyaglarmin tamamin
veya bir kismini1 ¢evreden elde eden bir aile ve ¢ocugunun cevreye olan digkiinliigiiniin
yasam kalitesi getirdigi kazang ile g¢evre algilar1 arasinda dogru orantili bir artis soz
konusudur. Kirsaldaki ¢ocuk bu nedenle ¢evreye karsi daha fazla algiya sahiptir. Ozsoy, Ahi
(2014), Erdogan (2009) ile Tuncer, Tekkaya, Sungur ve Ertepinar (2005) tarafindan yapilan
arastirmalar, 6grencilerin ¢evreye yonelik algilarinda yasadiklari ¢evrenin etkisinin oldugunu
tespit etmistir. Bu durum, arastirmanin akran Ogrenciler agisindan ¢ikan sonuglarini
desteklemektedir.

ONERILER

Bu aragtirma bulgularina gore yeni aragtirmalar i¢in asagida belirtilen 6neriler sunulmaktadir.
< Ustiin yetenekli 6grenciler ve akranlarinin ¢evre algilarmin yiikselmesi igin gevre ile
ilgili ders igeriklerinin giincellenmesi uygun olacaktir.
% Farkli alanlarda {stiin yetenekli oOgrenciler arasinda c¢evre algilari agisindan
karsilastirilmali aragtirmalar yapilabilir.
Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim yeri &zellikleri géz &niinde bulundurularak gevre
algilarimi yiikseltecek etkinlikler diizenlenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In the breathtaking advancement of science and Technology the survival of the countries is
attached to many strategic factors. The gifted people are at the center of these factors (Esen,
2011). In spite of the fact that gifted people constitute a very little portion of the world
population (Maryland, 1972) they have a very high impact on the development of their
respected countries. The rapid increase in population, unplanned urbanization and the
increasing needs of people caused the emergence of new problems especially regarding the
protection of the environment (Karakaya, Avgin and Yilmaz, 2017). The solution of the
environmental problems and obviating the emergence of the new problem is highly dependent
upon equipping the people with environmental consciousness at very early ages (Hungerford
and Volk, 1990; Gayford, 1996). The gifted people are known to be much more sensitive to
global (Piechowski, 1997) and environmental problems (Clark, 1992; Cullingford, 1996).
Starting from this fact the research carried out in this field is highly insufficient. That is why
this study is thought to make a major contribution to the environmental literature. Today, as
science and technology are rapidly advancing, there are many strategic factors needed for
countries to survive. At the center of these factors are gifted individuals(Esen, 2011). Despite
the fact that gifted individuals have little presence in the world (Maryland, 1972), they have
great influence in the development and progress of the countries. Rapid population growth,
unconscious urbanization, and increasing human needs have caused new problems, especially
the environment (Karakaya, Avgin and Yilmaz, 2017). In order to solve environmental
problems and to prevent new problems, individuals should be aware of environmental
awareness from an early age (Hungerford and Volk, 1990, Gayford, 1996). It is known that
gifted individuals are more sensitive to the global problems that arise around the world
(Piechowski, 1997) and to the problems related to the environment (Clark, 1992; Cullingford,
1996). It is seen that this really moving research is not enough. For this reason, it is thought
that the research will make a significant contribution to the field.

The Purpose of Research
In this study, it was aimed to determine the environmental perceptions of gifted students and
whether there is a significant difference between them in terms of to some variables.

Methodology

In research using the screening model, was conducted with a total of 133 students, including
32 gifted students and 101 peers who were educated in the province of Mugla in the academic
year of 2017-2018. The "Environmental Perception Scale" developed by Ozdemir (2010) was
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used to collect the data. The Cronbach's alpha reliability coefficient of the scale for the gifted
students was .70, and the Cronbach's alpha reliability coefficient for the peer students was
.801.

Results

Data were assessed by Mann-Whitney U test and Kurskal-Wallis H test. The environmental
perceptions of gifted students (U= 95.00; p>.05) and peers (U= 114.500; p>.05) did not
show a significant difference in terms of gender. The environmental perceptions of gifted
students (U= 59.000; p>.05) and peers (U= 1079.500; p>.05) did not show a significant
difference in terms of the environmental education status. The environmental perceptions of
gifted students (X?=4.061;p>.05) and peers (X?=1.671;p>.05) did not show a significant
difference in terms of the environmental education status.

Discussion and Conclusion

Sontay et al. (2014) research, it was determined that environmental behaviors of gifted
students did not differ in terms of gender. Similar findings were found in the research
conducted by Esen (2011) and it was determined that environmental knowledge and
environmental attitudes of gifted students did not differ in terms of gender. Karakaya et al.
(2017), it was determined that men are more involved in nature than girls. These results
support the findings of the research. It is very important for environmental education subjects
based on sound foundations to be included in the curriculum for the positive development of
knowledge, attitudes and perceptions of students towards the environment (Esen, 2011).
Karakaya et al. (2017) found that students taking environmental lessons did not make a
meaningful difference in their relationship to nature. However, in the research findings made
by Ozdemir (2010), it was determined that the environmental perceptions of students
participating in nature education were higher. The family, recognizing that they have a gifted
child, is preparing the vital and scientific environment in which the child can express himself
comfortably. This creates a positive perception of the environment in a gifted student living
intertwined with the environment and nature. There is a direct proportionate increase between
the perceived quality of life and the environmental perceptions of a family and a child's
acquaintance with the environment that surrounds some or all of their vital needs. The child in
the countryside, therefore, has more perceptions towards the environment. The researches
conducted by Ozsoy, Ahi (2014), Erdogan (2009) and Tuncer, Tekkaya, Sungur and Ertepinar
(2005) have determined that the students are affected by the surrounding environment. This
supports the results of the research in terms of peer students.
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ABSTRACT

Based on the fact that current research will lead to future research, studies in Turkey on greenhouse effect have
been examined in terms of their needs, methods, findings, results and recommendations. Document analysis
method was used in the study. Eleven articles, a statement and a dissertation between 2002 and 2010 were
studied. As a result of analyzes conducted, the needs, methods, findings, results and suggestions of the
researches are presented in the tables in a holistic manner. Based on the findings, some suggestions were made
for future research on greenhouse effect.

Keywords: Greenhouse effect, thematic review, alternative ideas

Sera Etkisi Konusundaki Alternatif Fikir Calismalarinin Tematik
Incelenmesi

OZET

Mevcut arastirmalarin gelecekteki aragtirmalara yon verecegi gerceginden hareketle, bu ¢aligmada, sera etkisi
konusunda Tiirkiye’de yapilmig ¢aligmalar gerekgeleri, yontemleri, bulgulari, sonuglar1 ve Onerileri agisindan
incelenmiglerdir. Caligmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. 2002 ile 2010 yillart arasinda yapilmis
on bir makale, bir bildiri ve bir tez iizerinde ¢aligilmistir. Gergeklestirilen analizler sonucunda incelenen
aragtirmalarin  gerekgeleri, yontemleri, bulgulari, sonuglari ve Onerileri biitiinciil bir sekilde tablolarda
sunulmustur. Ulasilan bulgulardan hareketle de sera etkisi konusunda gelecekte yapilabilecek aragtirmalar i¢in
bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sera etkisi, tematik inceleme, alternatif fikirler

INTRODUCTION
According to the constructivist learning approach, individuals can generalize new knowledge
through experience, mental structure, skill and belief filter in the learning process. For this
reason, learning can be realized by associating new knowledge with existing knowledge and
building a harmonious structure (Osborne & Wittrock, 1983; Bodner, 1990; Yager, 1991,
Mathews 2000; Taber, 2002). On the other hand, if the current knowledge of students does
not coincide with the definitions defined in the scientific sense, it is possible that a meaningful
learning is not realized in the students (Bodner, 1990; Calik, 2006; Ozsevgeg, 2007). If



teachers do not have a deep knowledge about the non-scientific (and known as alternative
ideas) concepts of pupils they will teach, it is quite difficult for students to develop their
perceptions in a scientific sense (Calik, 2006). Therefore, alternative concepts of students
should be accepted as the starting point for the realization of learning and possible alternative
ideas of the students should be investigated accordingly. In the relevant literature, it can be
said that there are many studies on the determination of alternative student ideas, although
mostly on the basic concepts of physics, chemistry, biology and mathematics.

In recent years, it can be stated that alternative student ideas about the concepts related
to environment started to be examined. In these studies, different findings and results about
alternative student ideas have been reached. The topic of 'greenhouse effect’, which is one of
the important topics of environmental education, is the subject of alternative student ideas. It
is clear that teachers' knowledge of possible alternative ideas in educating individuals who are
sensitive and aware of the greenhouse effect considered as a global problem can be useful in
designing learning environments (Selvi & Yildiz, 2009; Arsal, 2010). In addition, considering
the contribution of these studies in relation to greenhouse effect to the literature and the
difficulties of reaching teachers and/or researchers at the same time, it is thought that it will be
effective to collect these together and present them to the related persons. For this reason, a
thematic review should be undertaken by means of a matrix with needs, research
methodologies, general knowledge claims and implications on students’ alternative
conceptions related with the greenhouse effect. In this context, the following questions were
asked:

1. What were the needs of the related subject area?

2. Which methodologies (sampling, data collection tools, analysis methods, etc.) were
used in the studies?

3. What are the main findings from the studies?

4. What are the main results from the studies?

5. What kind of recommendations are presented in the studies?

Importance and Restriction of the Study

Analyzing the studies on alternative student ideas about greenhouse effect, considered among
the popular problems, will help to uncover the focus of these studies and summarize the
process from the initial studies of the concept to the present. Such a study, on one hand, will
provide teachers with a holistic perspective and will contribute to the realization of effective
teaching activities. On the other hand, a synthesis of the studies in the relevant literature will
facilitate access to information on this subject that attracts teachers, curriculum developers
and policy makers. Considering the need for conducting synthetic works (Kurnaz & Calik,
2009), it is believed that this study is important in terms of the fact that no studies have been
encountered reflecting the perspective adopted. The aim of this study is to reach a holistic
document on the greenhouse effect and to provide young researchers with the opportunity to
see new and different fields of study, based on synthetic reflections. It is also thought that
focusing on national literature may contribute to understanding the cultural meaning of
'greenhouse effect’. The effect of culture in the learning process cannot be denied and this
situation shows the necessity and importance of the work in a different perspective.

In the research, the articles, papers and theses made in the field of education in Turkey
were screened with the keyword 'greenhouse effect’. As a result of the reviewed studies, it was
determined that 13 of these studies were about ‘greenhouse effect’. This study is limited to the
studies conducted and the analyzes performed since the related studies are subjected to
thematic analyzes in terms of subject areas, research methodologies, basic findings, basic
results and suggestions.

34



METHOD
In the study, the publications on the ‘greenhouse effect' using the document analysis method
have been examined in a systematic way. The matrix used in some studies (e.g. Kurnaz &
Calik, 2009; Kurnaz & Saglam-Arslan, 2011; Ezberci Cevik & Kurnaz, 2016; Kurnaz,
Bozdemir, Altunoglu & Ezberci Cevik, 2016), which the researchers have a common view on
what to consider before the studies are classified, is adapted to this study. The (i) needs, (ii)
method, (iii) study group, (iv) data collection tool, (v) data analysis methods/techniques, (vi)
important findings and (vii) important results and (viii) recommendations of the studies have
been examined by thematic analysis and classification. With thematic analysis, it can be
demonstrated how a change or diversification is occurring for a situation (e.g. ‘greenhouse

effect’). In this study, it was preferred to present the findings in tables.

FINDINGS

In accordance with the mentioned questions above, the findings obtained from the studies
examined are presented under this heading respectively.

Chronology and Needs of the Studies
The needs for the studies examined are given chronologically in Table 1.

Table 1. Needs for related studies

Studies Needs

Bahar & The aim is to determine the students' preliminary knowledge about greenhouse gases and

Aydm, 2002 global warming, determination of learning levels after the lecture, and investigation of the
seminar-based discussion technique as a teaching method.

Bozkurt & The aim of the study was to determine the students' concept of greenhouse effect.

Canstingti, 2002

Bal, 2004 It is aimed to determine the misconceptions of prospective teachers about the greenhouse
effect, to eliminate the misconceptions, and to present suggestions for the realization of an
effective environmental education.

Cin, 2005 This study was carried out in order to determine prospective teachers' misconceptions about
the greenhouse effect.

Darg¢in vd., The aim of this study is to determine the level of knowledge and misconceptions of primary

2006 school students about greenhouse effect.

E. Oluk & S. To determine the greenhouse effect, global warming and climate change perceptions of

Oluk, 2007 higher education students.

Selvi & Yildiz,
2009

Arsal, 2010
Yalgin, 2010

Topsakal &
Altinéz, 2010

The aim of this study was to investigate the perceptions of biology teacher candidates about
the greenhouse effect and to determine whether there is a statistically significant difference
between the students who take environmental courses and students who do not.

The aim of this study is to determine the misconceptions of primary and secondary school
teachers about greenhouse effect.

To determine the level of knowledge and misunderstandings of primary school students
about global warming and greenhouse effect.

In this study, it has been tried to determine the misconceptions of primary school teacher
candidates related to the greenhouse effect, which is one of the important environmental
problems, and whether these misconceptions are related to the departments they studied.

Erdogan & The aim of the course is to eliminate the misconceptions about greenhouse effect and global

Ozsevges, 2012 warming by using concept cartoons.

Cakmak & This research was carried out to determine the misconceptions and knowledge levels of the

Akgoltekin, 8th grade primary school students about the greenhouse effect sources, effects and

2013 mitigation and prevention ways within the scope of environmental education of science and
technology course.

Bakirc1 & The aim of this study is to investigate the effect of common knowledge configuration model

Yildirim, 2017

on seventh grade students' conceptual understanding and retention of greenhouse effect.

When Table 1 is examined, it is understood that the greenhouse effect studies have
started to be carried out in the last fifteen years. In addition to the greenhouse effect, some
studies also focus on global warming, greenhouse gases and climate change. From a
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pedagogical point of view, it is observed that learning levels and perceptions of students'
misconceptions about greenhouse effect are investigated in these studies.

Methodologies of the studies
Related with the studies on the greenhouse effect, Table 2 presents the research
methodologies, and study groups and numbers of groups.

Table 2. Methodologies and study groups of related studies

i Research Method Study Groups

Studes E D S U P EI f
Bozkurt & Cansiingii, 2002 v v 350
Bahar & Aydin, 2002 v v 90
Bal (2004) v v 140
Cin (2005) v v 160
Dargin vd., (2006) 4 4 319
Oluk & Oluk (2007) v v 24
Selvi &Y1ldiz (2009) 4 v 152
Arsal (2010) v v 171
Topsakal & Altindz (2010) v v 286
Yalgin (2010) 4 4 200
Erdogan & Ozsevgeg (2012) v v 17
Cakmak & Akgoltekin (2013) v v 148
Bakirc1 & Yildirim (2017) v v 25

E: Experimental; D: Descriptive; S: Survey; U: Unspecified; P: Prospective teachers; El: Elementary students

In Table 2, it is seen that experimental, descriptive and scanning research methods are
used. It is noted that the research methods related to the subject are limited to certain methods
and mostly survey methods are used. In the researches, it is revealed that the study group is
working with prospective teachers (undergraduate students) and elementary school students.
Although the greenhouse effect is a current issue / problem concerning the whole society, it is
noteworthy that the research has been carried out with a small number of people without
reaching specific groups and the masses.

Data gathering tools and analysis methods of the studies
The data collection tools and methods of analysis of the relevant studies are presented in
Table 3.

Table 3. Data collection tools and analysis methods of related studies

Studies Data collection tools Analysis methods
L A O | F T An C Co U
Bozkurt & Cansiingii, 2002 v v
Bahar & Aydin, 2002 v 4 v
Bal (2004) v v v
Cin (2005) v v
Dargin vd., (2006) v v
Oluk & Oluk (2007) v v
Selvi &Y1ldiz (2009) v 4 v
Arsal (2010) 4 v
Topsakal & Altinoz (2010) 4 v
Yalgin (2010) v v v
Erdogan & Ozsevgeg (2012) v v v
Cakmak & Akgoltekin (2013) v v
Bakirc1 & Yildinim (2017) v v

L: Likert type survey; A: Achievement test; O: Open-ended survey; I: Interview; F: Frequency; T: T-test;
An:Anova; C: Chi Square; Co: Content analysis; U: Unspecified

36



When Table 3 is examined, achievement tests, interviews and likert-type and open-
ended surveys are preferred as data collection tools. Statistical analysis as data analysis
methods were more preferred and frequency, t-test, anova, chi-square methods were used.
Content analysis method was used as inferential analysis.

Findings of the studies
The most important findings of the relevant studies are given in Table 4, with the common
findings being together.

Table 4. Important findings of the studies

Studies Findings

Bozkurt & Cansiingii, 2002; Dar¢in Preventing, reducing or eliminating the use of nuclear bombs will
vd., 2006; Arsal, 2010; Yalgin, 2010;  reduce the greenhouse effect.

Cakmak & Akeoltekin, 2013

Bahar & Aydin, 2002; Oluk & Oluk,  Greenhouse gas wraps the earth and prevents the sun rays from leaving

2007; Erdogan & Ozsevgec, 2012; the world and the world overheating causes global warming.

Bakirc1 & Yildirim, 2017

Bal, 2004; Selvi &Y1ldiz, 2009; Waste from nuclear power stations increases the greenhouse effect.

Topsakal & Altinoz, 2010

Cin, 2005; Selvi &Y1ldiz, 2009; Holes in the ozone layer increase the greenhouse effect.

Cakmak & Akeoltekin, 2013

Dargin vd., 2006; Topsakal & With the increase of greenhouse effect, more people get skin cancer.

Altinéz, 2010; Arsal, 2010

Selvi &Y1ldiz, 2009; Topsakal & The greenhouse effect is entirely due to human activities.

Altinéz, 2010

Bahar & Aydin, 2002 CO, keeps the temperature, the heated atmosphere is used in
greenhouse cultivation.

Bozkurt & Cansiingii, 2002 Increasing the amount of acid in the rain increases the greenhouse
effect.

Bal, 2004 When the greenhouse effect increases, people will be poisoned from
food.

Cin, 2005 - Solid wastes increase the greenhouse effect.
- Recycling used paper does not reduce the greenhouse effect.

Yalgin, 2010 When the greenhouse effect increases, more floods will be seen.

Erdogan & Ozsevgeg, 2012 To grow vegetables, fruit and flowers in places covered with glass or

nylon sheets from cold and other adverse weather conditions are called
greenhouse effect.

Cakmak & Akgoltekin, 2013 Throw garbage into rivers, it will further increase the greenhouse
effect.
Bakircit & Yildirim, 2017 Methane gas from the dumps damages the atmosphere, prevents heat

from returning to space and increases the greenhouse effect.

When Table 4 is examined, it is noteworthy that the important findings in the studies
are based on the learning difficulties and alternative ideas of the participants and they vary in
terms of the meaning, causes, results and solutions of the greenhouse effect. The common
findings of “nuclear bomb use-greenhouse effect” relationship (Bozkurt & Cansiingii, 2002;
Darcin vd., 2006; Arsal, 2010; Yal¢in, 2010; Cakmak & Akgoltekin, 2013), greenhouse gas
global warming relationship (Bahar & Aydin, 2002; Oluk & Oluk, 2007; Erdogan &
Ozsevgeg, 2012; Bakirc1 & Yildirim, 2017), greenhouse effect relation of nuclear wastes (Bal,
2004; Selvi &Yildiz, 2009; Topsakal & Altindz, 2010), Greenhouse effect relationship with
the holes in the ozone layer (Cin, 2005; Selvi &Y1ildiz, 2009; Cakmak & Akg¢dltekin, 2013)
and the relationship between human health and greenhouse effect (Darcin vd., 2006; Topsakal
& Altindz, 2010; Arsal, 2010) appears to be related.
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Results of the studies
The results of the related studies are given in Table 5, with the common results being
combined.

Table 5. Important results of the studies
Studies

Bozkurt & Cansiingii, 2002; Bal, 2004; Cin,
2005; Darg¢in vd., 2006; Oluk & Oluk, 2007;
Selvi &Yildiz, 2009; Topsakal & Altindz, 2010;
Yalgin, 2010; Cakmak & Akg¢oltekin, 2013
Bahar & Aydin, 2002; Bozkurt & Cansiingii,
2002; Bal, 2004; Cin, 2005; Dargin vd., 2006;
Topsakal & Altindz, 2010; Arsal, 2010; Erdogan
& Ozsevgeg, 2012; Cakmak & Akgbltekin, 2013
Bahar & Aydin, 2002

Results
Participants are not sufficiently informed or knowledgeable about
the greenhouse effect.

Participants have some misconceptions about the greenhouse effect.

The participants have insufficient knowledge of greenhouse gases
and global warming.

Oluk & Oluk, 2007 The participants define the sources of greenhouse gases by
generalizing them.
There is a positive effect of teaching with the concept cartoons on

greenhouse effect.

Erdogan & Ozsevgec, 2012

Bakirc1 & Yildirim, 2017 The Common Information Configuration Model has a positive effect
on students' conceptual understanding of greenhouse effect and the

permanence of knowledge.

When Table 5 is examined, the obvious result of the studies is that the participants do
not have enough information about the greenhouse effect. As a common result of studies, the
participants have misconceptions about the greenhouse effect, its causes, effects and ways of
preventing the greenhouse effect.

Recommendations of the studies
The recommendations mentioned in the relevant studies are given in Table 6, with the
common recommendations being combined.

Table 6. Important recommendations of the studies

Studies

Recommendations

Bozkurt & Cansiingii, 2002;
Dargin vd., 2006; Oluk & Oluk,
2007; Selvi &Yildiz, 2009;
Topsakal & Altindz, 2010; Yalgin,
2010; Cakmak & Akgoltekin, 2013
Selvi &Yildiz, 2009; Arsal, 2010;
Topsakal & Altindz, 2010;
Erdogan & Ozsevgeg, 2012
Bahar & Aydin, 2002; Yalgmn, 2010
Bal, 2004; Dar¢in vd., 2006

Bal, 2004; Cin, 2005
Dargin vd., 2006; Yalgin, 2010

Bozkurt & Cansiingii, 2002

Oluk & Oluk, 2007
Topsakal & Altindz, 2010

Erdogan & Ozsevgec, 2012

Different teaching strategies should be developed by considering the
insufficient points of the students.

Perceptions of different participants on environmental issues should be
determined and the results should be compared.

More attention should be given to environmental education.

Emphasis should be placed on experimental studies and material use should
be enriched.

Students should be given courses such as ecology and environmental
education.

For motivation and meaningful learning, subjects should be given in a way
that is intriguing and interesting to the student.

By providing students to take a more active role in environmental
education, students' learning should be realized more permanently and
effectively.

Issues related to environmental problems should be extended to other
branches.

Scientific activities such as conferences, symposiums and panels should be
organized on the greenhouse effect.

- It is recommended that the materials developed in science subjects be
introduced to teachers through in-service courses.

- Activities that can actively involve pupils in the process should be used.
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When the Table 6 is examined, it is noteworthy that the results of the studies are the
most basic suggestions for the students by taking into account the lack of sufficient
knowledge about the greenhouse effect. It is emphasized in some studies that studies with
different participants are needed. In addition, it is suggested to give more attention to
environmental education, to teach courses such as ecology, environmental education, to
increase the use of materials by giving weight to experimental studies, to provide motivation
and meaningful learning and to provide learning environments that attract student interest.

RECOMMENDATIONS FOR THE FUTURE STUDIES

In this study, some of the articles, conference papers or theses published in Turkey related
with the greenhouse effect which were reached by researchers have been analyzed in terms of
their needs, methodology, study group, data collection tools and analysis methods, findings,
conclusions and recommendations. When all the studies dealt with a holistic perspective,
about the greenhouse effect, still can be noted that there is not enough research, and
researches are needed in different contexts. Moreover, although in recent years gained
intensity of working towards environmental problems all over the world, it is noticeable that
the training in Turkey decreased after 2010. Also, it can be said that the studies do not focus
on all segments of society. From there, it is advisable for educational researchers to conduct
research in the field, especially to young researchers looking for a study topic. In another case
that attracts attention in the research reports examined, the researches were carried out mostly
through survey research method. Different research methods in which in-depth data are
gathered and analyzed, especially in the context of qualitative research, are needed. It can also
be stated that different working groups should be differentiated and studies with larger groups
should be carried out. In future studies, arrangements can also be made according to the sub-
titles of the greenhouse effect, causes, results and solutions to the greenhouse effect during the
development of data collection tools. Thus, the findings from the related researches examined
in this study can be discussed in a wider and deeper perspective.
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