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EDITORDEN
Kiymetli Okurlarimiz,

Dergimizin 2018 wyili, ikinci sayisi, elektronik ortamda yayimlanmis
bulunuyor. Eskisehir Osmangazi Universitesi Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (ESTUDAM) tarafindan olusturulan, “Tiirk Dinyasi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi”yle sizlerle olmaktan kivang duymaktayiz.
Dergimiz 2016 yilinda yayin hayatina baslamis olup, 2017 yilindan itibaren, ASOS
Sosyal Bilimler ve Tiirk E§itim (TEI) Indeks’lerinde ve Google Scholar'da
dizinlenmektedir.

Dergimizin bu sayisinda, dort farkhh Universiteden ve bir bilim
merkezi/MEB’den asadidaki bes calismaya yer verilmistir;

Ogrenmeyi zevkli héle getirip, grupsal bitinlesmeyi saglayan bilingli
diizenlenmis etkinlikler, 6grencilerin saghkh bilissel gelisimlerini destekler ve bilissel
gelisim kapasitelerini en Ust dizeyde kullanmalarini saglar. Bilimsel distiinme
becerilerini 6grencilere farkli yoldan kazandirmak amaciyla tim derslerin ve
ozellikle de fen dersinin 6gretiminde, oyun teknigi gibi farkl 6gretim ydntem ve
tekniklerinin kullanilmasi faydali olabilecektir. Orhan Karamustafaoglu, Saduman
Bahar Pazar ve Sevilay Karamustafaoglu tarafindan; ortaokul 6. sinif fen bilimleri
ogretim programinda yer alan “Vicudumuzdaki Sistemler” {nitesinin “Dolasim
Sistemi” konusundaki “Kiglk ve Blylk Kan Dolasimi” kavramlarinin 6gretimini
gerceklestirmek icin bir egitsel oyun etkinligi tasarlanmistir. Tasarlanan bu oyun
etkinligiyle konuya yo6nelik soyut kavramlarin anlamli bir sekilde 6grenilebilmesine
katkida bulunmak icin 6drencilerin derse aktif olarak katilimlarini saglamak
amaclanmistir. Elde edilen bulgulara goére; tasarlanan bu editsel oyun etkinliginin
“Dolasim Sistemi” konusunun “Kiglk ve Blylik Dolasim” kavramlarinin 6gretiminde
etkinligi dederlendiren 6gretmenler ve etkinlige katilan 6&grenciler acisindan
uygulanabilir bir etkinlik oldugu sonucuna varilmistir. Oyun slirecinde 6grencilerin,
toplarin renklerine karar verebilmeleri ve toplarin renkleri ile kanin hareketi
arasinda iliski kurabilmeleri igin yasadiklar sireg, 6grencilerin karar verme ve
problem ¢ézme becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.

Yenilik kavrami egitim alaninda ele alindidinda, editim stlirecini iyilestirmeye
ve gelistirmeye yodnelik yapilan calismalarin tamamini kapsamaktadir. Toplumun
yonlendirilmesinde cok onemli gorevleri olan 6gretmenlerin yenilikcilik becerisine
sahip olmalar, tim dinyadaki gelismelerin toplumumuza daha hizh aktarilmasina
katki saglayacaktir. Belgin Bal incebacak, Ash Sarisan Tungac ve Siileyman Yaman
arastirmalarinda; oOgretmenlerin yenilik ve inovasyon konusunda sahip olduklari
metaforlarin ortaya cikarilmasi sayesinde, bu kavramlara ydnelik sahip olduklar
algilarin belirlenebilecedini dislinmusglerdir. Bu baglamda arastirmanin temel amaci,
sinif 6gretmenlerinin egitimde yenilik ve inovasyon kavramina iliskin bakis agilarini
belirleyerek, editimde bu kavramlarin kullanimina yoénelik algilarini  ortaya
cikarmaktir.  Arastirmanin  sonucunda, &dretmenlerin yenilik ve inovasyon
kavramlarini birbirinden farkhh kavramlar olarak goérdikleri belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlerin inovasyon kavramini gok daha genis ve yenilik kavramini da
kapsayici sekilde yapilandirdiklar tespit edilmistir.

Sosyal hayatin bir parcasi olan mizeler, ayni zamanda 6nemli bir editim-
O0gretim aracidir. Hakan Turkmen, Meltem Zengin ve Zelal Kahraman’in
galismasinda, mize uzmanlarinin mizelerin editim amach kullanimi hakkindaki
goriglerini belirlemek ve mizelerin daha etkili kullanimi igin ©neriler sunmak
amaclanmistir. ‘MUlzelerin egitimdeki rolt’ ile ilgili olarak muze uzmanlarinin;
mizelerin 6grencilere toplumun kultirini aktarma, okullarinda 6grendikleri bilgileri
destekleme, kalicllik saglama, yaparak yasayarak 6grenme imkani saglama ve



duyussal anlamda gocuklarin ilgilerini kesfetme agisindan énemli katkilari oldugunu
distndukleri, sonucuna ulasilmistir. Miizelerde gergeklestirilen egitim faaliyetlerinde
sorunlarla karsilasildigi ve mize icinde yapilan uygulamalarin 6grenme amacli ideal
informal 6grenme ortami tanimina yeterince uymadigi gortlmistir. Bu sebeple
muzelerdeki egitim faaliyetlerinin daha verimli gegmesi icin 6neriler sunulmustur.

2015’ te alinan bir karar geredi dershaneler kapatilmis ve ilk adim olarak
okullarda 6grenim goren o6grencilerin kosulsuz olarak kurslardan yararlanmasinin
énu acilmistir. Ismail Dénmez, Seraceddin Girbiiz ve Murat Tekce’'nin ¢alismasinda,
dershanelerin kapatiimasinin ardindan acilan destekleme ve yetistirme kurslarinin
okul muddarleri, bu kurslarda gorev alan 6gretmenler ve bu kurslara katilan
ogrencilerin goruslerine gore kurslarin olumlu yoénlerinin ve slirecte yasanan
eksikliklerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacg dogrultusunda, firsat esitsizligi ve
kurslarin toplam kalite ydnetimine etkisi igerik analizi ydontemiyle arastiriimistir.
Calismada, vyoneticiler ve o6dgretmenler, destekleme ve vyetistirme kurslarinin
egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik etkili bir uygulama oldugunu ifade
etmiglerdir. Ogrenciler ise sézkonusu kurslarin olmamasi durumunda, ézel ders
veya etlt merkezi gibi olanaklardan faydalanamayacaklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin cesitli materyaller ile zenginlestirilmis editim ortamlarinda,
etkilesimli gruplar icerisinde derse aktif bir sekilde katilarak konuyu farkl acilarla
incelemesini sadlayan, kendi 6grenmelerini Ustlendigi ve onlarn arastirmaya ve
kesfetmeye tesvik eden, yarim birakilan bir gorevi bir adim ileri gotlirerek
tamamlama temeline dayanan 6grenci merkezli bir 6grenme teknigi olan “istasyon
Teknigi” alternatif oOgretim tekniklerinden biri olarak kullanilmaktadir. Kiibra
Karacali'nin calismasi ile Turkiye'de fen bilimleri egitimi alaninda &6grenme
istasyonlari tekniginin kullanimina yonelik yurdtilen arastirmalarin derlenmesi ve
teknigin derslerde kullanim durumunun belirlenmesi amaglanmistir. Tarama
sonucunda 6 tez, 9 makale ve 2 bildiriye ulasilmis ve arastirmalar; amag, yéntem,
sonug ve Oneriler goz 6ninde bulundurularak incelenmistir. Fen bilimleri egitiminde
o6grenme istasyonlari tekniginin kullanimina yénelik yapilan arastirmalar daha cok,
odgrencilerin; akademik basarilari, teknigi ders icinde kullanim performanslari,
ogrencilerin ve 6dgretmen adaylarinin goérislerinin etkisini belirlemek amaciyla,
karma ydntem kullanilarak gercgeklestirilmistir. Alan yazin taramasi sonucunda,
6grenme istasyonlarina dayali fen 0dgretiminin, grup calismasini 6zendirdigi,
sorumluluk duygusu verdigi, bilginin kalicthgini arttirdigi, 6dgrencilerin akademik
basarilarini ve istasyon teknigine olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir.

Akademik calismalariyla dergimizi destekleyen Arastirmacilara, dergimizin
Yayin Kurulu Uyelerimize, makalelerin dederlendirme siirecinde bilimsel ve nitelikli
calismalarin yayinlanmasina katkida bulunan Hakemlerimize, dergimizin yayin
siirecinin her asamasinda buyilk katki saglayan Editér Yardimasi Dr. Ogr. Uyesi
Ersin KARADEMIR’e ve Siz Kiymetli Okurlarimiza tesekkir ediyorum. Egitim Bilimleri
ve Alan Egitimi ile ilgili calismalara katkida bulunacak arastirmacilarin, galismalarini
dederlendirilmek lGzere dergimize géndermesinden mutluluk duyarim.

Saygilarimla...

Prof. Dr. Ozden TEZEL
Editor
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Egitsel Oyunlarla Dolagim Sistemi Konusunun Ogretimi:
Kan Yolu Oyunu Ornegi

Orhan Karamustafaoélul, Saduman Bahar Pazar’ ve Sevilay Karamustafaoélu3
1,3 I . e 2n il e o
Amasya Universitesi, “Milli Egitim Bakanligi

Oz

Bu galismada, ortaokul 6. sinif fen bilimleri 6gretim programinda yer alan “Vicudumuzdaki Sistemler” Gnitesinin “Dolasim
Sistemi” konusundaki “Kuiglk ve Buytk Kan Dolasimi” kavramlarinin 6gretimini gergeklestirmek igin bir egitsel oyun etkinligi
tasarlanmistir. Tasarlanan bu oyun etkinligiyle konuya yonelik soyut kavramlarin anlamli bir sekilde 6grenilebilmesine
katkida bulunmak igin 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarini saglamak amaglanmistir. Tasarlanan oyun uygulanabilirligi
yoniinden dort fen bilimleri 6gretmeniyle yapilan yari yapilandirilmis milakatlar ile degerlendirilmistir. Degerlendirmenin
ardindan oyun, 20 6grenciye 10’ar kisilik 2’serli grup seklinde uygulanmistir. Uygulama sonrasinda oyunu oynayan dort
ogrenci ile oyun yari yapilandirilmis gorismeler yapilarak degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore; tasarlanan bu
egitsel oyun etkinliginin “Dolasim Sistemi” konusunun “Kiigcik ve Blylk Dolasim” kavramlarinin 6gretiminde etkinligi
degerlendiren 6gretmenler ve etkinlige katilan 6grenciler agisindan uygulanabilir bir etkinlik oldugu sonucuna variimistir.

Anahtar kelimeler: Egitsel oyunlar, fen 6gretimi, dolasim sistemi, oyunla 6gretim, kiigik ve biyik kan dolasimi

Teaching of The Circulatory System with Educational Games: Blood Road Play
Abstract

In this study, an educational game activity was designed to teach the concepts of "Small and Large Blood Circulation" on
"Circulatory System" of "Systems in our Body", included in the 6" grade level science education program of secondary
school. With this game activity designed, it is aimed to actively participate in the lesson to contribute to learning meaningful
abstract concepts about the subject. The play was evaluated through semi-structured interviews with four science teachers
for applicability. After the evaluation, the play was implemented in the form of 2 groups of 10 students with 20 students.
Four semi-structured interviews were conducted with four students playing the game after the application. According to
findings; it has been concluded that this designed educational game activity is a feasible activity in terms of the teachers
who evaluate the effectiveness of the "Circulatory System" and the students participating in the activity "Small and Large
Circulation".

Keywords: Educational games, science teaching, circulation system, play and teaching, small and big blood circulation
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Giris
GunlUmiuzde (lkelerin gelismislik seviyelerinin bilimsel arastirmalara verilen deger ve destekle dogrudan
iliskili oldugu kabul edilmektedir. Bu amacla, arastiran, sorgulayan, elestirel distinen, lst dizey disinme
becerilerine sahip, iletisim becerileri gelismis, problem ¢6zme yetenegi yiliksek bireyler yetistirmek
tilkemizin devletler arasinda s6z sahibi olabilmesi icin gereklidir. ilkégretim fen bilimleri dersi programi
genel hedefleri bu o6zelliklere sahip olan kisiler yetistirmeyi amaclarken tlkemizde fen bilimleri dersi
kazanimlarina hedeflenen seviyede ulasilamamaktadir. Bu durum ulusal ve uluslararasi 6grenci
degerlendirme sinavlarinda géze carpmaktadir. Uluslararasi sinavlardan Program for International Student
Achievement (PISA) ile Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) sinav sonuglari
incelendiginde, Ulkemizin bilimsel alanda istenilen basariyi elde edemedigi ortaya c¢ikmaktadir (Araz,
Simsek ve Yildiz, 2016; Gokbulut ve Yumusak, 2014; ileri, Ahisha ve Karamustafaoglu, 2017;
Karamustafaoglu, ileri & Ahisha, 2016; Karamustafaoglu, ileri & Ahisha, 2017). Ozeng ve Arslanhan’in
(2010) galismasinda, 2009 PISA sonuglarindan ortaya ¢ikan verilere gore llkemizin 65 Ulke arasinda fen
bilimleri ve matematik alanlarinda 43. sirada oldugu; Yicel, Karadag ve Turan’in (2013) ¢alismasinda ise
TIMSS 2011 sinavinda Glkemizin sekizinci siniflarda 42 (lke icinde 24., Avrupa Ulkeleri arasinda sondan
ikinci sirada oldugu belirtilmistir. Karamustafaoglu ve Sontay’in (2012), TIMSS 2011 sinavinda goérevli olan
O0gretmenler ve sinava alinan 6grenciler ile yaptiklari ¢alismada, arastirmaya katilan 6grencilerin hemen
hepsi sinavin zor olacagi yéniinde diisiincelerini belirtmislerdir. Ogrencilerin gérislerinin bu sekilde
olmasinin onlarin bu derslerin zor olduguna iliskin onyargilarindan kaynaklanabilecegi sonucuna
ulasiimigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisiine goére ise llkemizde 6grenciler genellikle ¢oktan
se¢meli sinavlarla degerlendirildiklerinden, TIMSS sinavinda karsilastiklari agik uglu sorularda basarili
olamamislardir. Bu gerekgelerden yola ¢ikarak bilimsel disiinme becerilerini 6grencilere farkli yoldan
kazandirmak amaciyla tiim derslerin ve 0Ozellikle de fen dersinin 6gretiminde oyun teknigi gibi farkli

Ogretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasinin faydali olabilecegi dusiinilebilir.

Fen bilimleri dersi, 6grencilerin giinlik hayatta karsilastiklari durumlari bilimsel bakis agisiyla gérmelerini
sagladigi icin yasamimizin ¢ok énemli bir yanini olusturmaktadir. Ogrenim géren bireylerin fen bilimleri ile
ilgili davranis, beceri ve degerler gelistirmeleri, fen bilimlerinin gerekli géraldigi ginimiz bilgi caginda
onemli bir yere sahiptir (MEB, 2006). Ortaokul fen bilimleri konulari igeriginde soyut ve karmasik
kavramlarin yogun bir sekilde yer almasi 6grencilerin fen dersini anlamalarini zorlastirmaktadir (Berk,
Cavus, Kaplan ve Kulak, 2011). Fen dersi, 6grenciler tarafindan zor kavranan konulardan olusmaktadir. Bu
durum 0Ogrencilerin fen dersinden uzaklasmalarina ve derse karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden
olmaktadir. Bu yizden 6gretmenler, ezbere dayali yontemler yerine, 6grencilerin kendi 6grenmelerini
aktif bir sekilde saglayacaklari etkinliklere yonelmelidirler (Elgiin ve Kaya, 2015). Cagimizda bilgi her gecen
yil katlanarak artarken, egitim alaninda siirekli olarak yapilan yeniliklerle beraber 6grenme-6gretme

etkinlikleri yeni anlamlar kazanmakta ve bu durum yeni yontem ve tekniklerin gerekliligini giindeme



Karamustafaoglu, Pazar ve Karamustafaoglu

getirmektedir. Egitsel faaliyetlerde kullanilan yaklasim, yontem ve tekniklerin degismesi sonucunda
faaliyetlerin gerceklestirildigi ortamlar da degismis sinif ici etkinliklerin yani sira sinif disi etkinlikler de

onem kazanmaya baslamistir (Boyraz ve Serin, 2016).

Ogrenmede; kesif, 6gretmen aciklamalari ve tatbikat olmak {izere {i¢ asama vardir. Tatbikat asamasinda
Ogrenilenlerin pekistirilmesi icin farkl aktiviteler kullanilarak etkinlikler yapilir. Yapilan bu etkinlikler
Ogrenilen bilgilerin tekrar edilmesini ve kalici olmasini saglar. Bu etkinliklerin olusturulmasinda egitsel
oyun, model olusturma, glinliik yasamla iliskilendirme, gezi ve gozlem yapma gibi yontemler kullanilabilir

(Anderson, 1992; Damon & Pheps, 1989).

Hazar’'a (2005) gore oyun, belirli bir amaca doniik olan ya da olmayan, kuralli veya kuralsiz olarak
sinirlandirilmis yer ve zaman igerisinde gerceklestirilen, katilanlari bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelistiren, kisilerin isteyerek ve hoslanarak yer aldigi ve sonucunda maddi gikar saglanmayan etkin
ve eglenceli 6grenme ortamlaridir.  Sasmaz-Oren ve Erduran-Avcrya (2004) gdre oyun, cocugun
dislincelerini yansitarak cevresi ile etkilesim icinde olmasini ve enerjisini harcamasini sagladigi icin ¢ocuk
gelisiminin bir parcasi olarak gorilebilir. Cocuklar sonug ¢ikarma, paylasim, isbirligi yapma, baskalarina
saygl duyma, dayanisma gibi glicliikle 6grenilen birgok kurali oyun sayesinde daha kolay 6grenebilir. Oyun,
hem c¢ocugun fiziksel ve zihinsel yapisini gelistirir hem de onun 06zgiirlik ve bireysellik kazanmasini

saglayarak sosyal yasama uyum saglamasina yardimci olur (Akarsu, Coskun ve Kariper, 2012).

Hall’e (1906) gore ¢ocuk, oyunda insanligin kiiltiirel agidan gelisimini tecriibe etmektedir. Groos’a (1899)
gore oyun, ¢ocukluk dénemi sona erdiginde ulasilan olgunluk icin 6n denemelerdir. Sel’e (1985) gore ise
oyun, ¢cocugun yasam tarzidir. Piaget’e (1954) gbre oyun bir uyumdur, eger birey, etkilesimde bulunarak
aktif bir bicimde bilgi parcaciklarini bir bitiin halinde anlamh olarak baglayabilirse; o bilgiyi daha kolay
icsellestirebilir. Bruner (1985) de oyun ile meydana gelen 6grenmeler sonucunda elde edilen bilgilerin

uzun sire bellekte kaldigini belirtmektedir (Akt: Tural, 2005).

Ogretimin amaclarina gore diizenlenmis, egitim dgretim etkinliklerinin gerceklesmesine yardimci olan her
oyun, egitsel oyundur. Egitsel oyunlar, cocugun okul icinde ve disinda gerceklestirdigi, bilissel ve fiziksel
gelismesine katki sunan egzersizlerdir (Tural, 2005). Egitsel oyunlar Ogrencilerin yaparak yasayarak
o0grenmelerine firsat veren 6gretim yontemlerindendir. Egitsel oyunlar 6grencilerin yaraticilik, hayal giici,

sentez gibi becerilerini gelistirmelerini saglar (Elgiin ve Kaya, 2015).

Ortaokul 6. sinif diizeyindeki 6grenciler Piaget'e gore somut islemler déneminde bulunmaktadir. Bu
yuzden heniiz soyut diistinemeyen bu 6grencilerin soyut kavramlari 6grenmeleri giictir (Karamustafaoglu
ve Kaya, 2013). ilgili literatiir incelendiginde, 6. sinif Fen Bilimleri dersi 2. tnitesi olan ‘Viicudumuzdaki
Sistemler’ Unitesi ‘Dolasim Sistemi’ konusuna yonelik 6grencilerin kavram vyanilgilarina sahip oldugu

gorilmektedir. Bu calismalardan bazilari soyledir; Gl ve Yesilyurt’'un (2011) yaptiklari ¢calismaya gore;
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Ogrencilerin %50’ sinde “Kan damarlari” ile ilgili olarak kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin, kani kalbe getiren ve kalpten gétiiren kan damarlarini ayirt edemedikleri ve biitiin
atardamarlarin temiz kan tasidigini, bitlin toplardamarlarin ise kirli kan tasidigini distiindikleri ortaya
¢ikmistir. Cakmak, Giirbiiz ve Kaplan’in (2012) ¢alismalarina gore; ‘Dolasim Sistemi’ konusunun, ilkdgretim
Fen Bilimleri dersinin biyoloji ile ilgili konulari icerisinde genis yer tutmasi ve bu konunun Ust siniflara
kadar tekrarlanmayacak olusu yoninden 6nem kazandigi, konuyla ilgili olarak meydana getirilecek
ogrenmelerin 6grencilerde kavram yanilgilari olmayacak sekilde meydana gelmesi ve kalici olmasinin
onemli oldugu vurgulanmistir. Anlamli ve kalici 6grenmelerin gergeklesebilmesi icin kavram haritalarindan
bir 6gretim teknigi olarak faydalanilmasinin 6grenci basarisini ve kalicihgini arttirdigi belirlenmistir.
Aydogdu ve Glven (2009) ¢alismalarinda, ‘Dolasim Sistemi’ konusundaki basari ve kalicihgin arttirilmasi ve
eksiklerin giderilmesinde portfolyolarin etkisi tizerinde durmuslardir. Sahin ve Oktay (1998) ¢alismalarinda,
ilkokul o6grencilerinin ‘Dolasim Sistemi’ konusunda Kiglik ve Bilylk Kan Dolasimi kavramlarini
karistirdiklari tespit edilmis ve bu yanilgilar azaltmak icin Kigik ve Bilylik Kan Dolasimi modelleri

gelistirmiglerdir.

Oyunlarla ilgili birgok kuram bulunmaktadir. Bu ¢alismada, Enerji Kurami esas alinarak bir egitsel oyun
gelistirilmistir. Enerji Kurami’'na gore ¢ocuk sahip oldugu fazla enerjiyi harcamak icin oyun oynar. Bu
kuramin se¢ilme nedeni ortaokul gocuklarinin viicutlarinda gelisim donemi ve yas itibari ile fazla miktarda
olan eneriji birikimini oyunla tiiketebilecekleri diistincesidir. Calismanin amaci, ortaokul altinci sinif 6gretim
programindaki 2. {inite olan “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesinin ikinci konusu olan “Dolasim Sistemi”

konusuna yonelik bir egitsel oyun tasarlamaktir.

Yontem

Bu c¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden olan “olgu bilim” yontemi ile yirttilmdastir. Olgu bilim
calismalarinda bir olguya iliskin kisisel gorislerin ve bakis acilarinin belirlenmesi ve yorumlanmasi
amaglanir (Yildirm ve Simsek, 2013). Olgu bilim ¢alismalarinin odak noktasini fark edilen ancak anlami tam
olarak derinlemesine kavranamayan olgular olusturmaktadir (Cetin, Dikici, 2014). Bilinen ancak tam olarak
anlasilamayan olgulari arastirmak amaciyla yapilan calismalar icin olgu bilim yontemi uygun bir yontem
olarak gorulebilir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Zihindeki disiincelerin ve gorlslerin kaynaginin tasvir
edilmesi olgu bilimin ¢alisma sahasini olusturur (S6nmez ve Alacapinar, 2011). Genel olarak arastirmalar
kisilerin tecriibelerine dayanan olaylari temel alirken, olgu bilim ¢alismalari kisilerin bir olguya iliskin
yasadiklari tecriibelerin ortak manasini ifade eder (Ozet, 2014). Olgu bilim ¢alismalarinin 6z, belli bir
olguya iliskin bireysel tecribeleri genellestirmeye dayanir (Creswell, 2007). Belirtilen durumlara uygun
olarak calismada, arastirmaci tarafindan tasarlanan egitsel oyun etkinligi hakkinda 6gretmen ve

Ogrencilerin gorisleri alinarak, bu goérusleri derinlemesine yorumlayip degerlendirmek ve bu sekilde
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Ogretimin kalitesini arttirmak hedeflenmistir. Bu gerekceye dayanarak c¢alismanin, olgu bilimin dogasina

uygun oldugu dusliniilmustir ve “olgu bilim” yontemi ile yurutilmesine karar verilmistir.

Gelistirilen oyun MEB Ortaokul 6. sinif Fen Bilimleri dersinin Unite, konu ve kazanimlarina iliskin olarak

olusturulmustur. Etkinlige ait kazanimlar Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Etkinlikle ilgili Kazanim

Seviye Unite Konu Kazanimlar
6. stmf Viicudumuzdaki Dolagim Sistemi 6.2.3.2. Biiyiik ve kiigiik
Sistemler/ Canlilar ve kan dolagimin sema
Yasam iizerinde inceleyerek
bunlarin gorevlerini
aciklar.
Calisma Grubu

Tasarlanan oyun Amasya ilinde bir devlet okulunun, ortaokul 6. sinifa devam eden ve ayni subede 6grenim
goren 20 Ogrenciye uygulanmistir. Bu 0Ogrenciler arastirmaci olan 6gretmenin gérev yaptig devlet
okulundaki iki altinci sinif arasindan rastgele olarak bir subenin secilmesi ile belirlenmistir. Ogrencilerin
seciminde amagh 6rneklem seg¢im yodntemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem seg¢im yodntemi tercih
edilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi maliyet, zaman ve isgiicu gibi degiskenler agisindan ortaya
¢ikan sinirliliklar nedeniyle uygulama yapilabilir ve kolay ulasilabilir birimler arasindan o6rneklemin
secilmesidir (Akglin, Blylukoztirk, Demirel, Karadeniz ve Kilig, 2009). Bu 6rneklem yonteminin tercih
edilmesinde galismay! yiriiten arastirmacinin kendi okulundaki 6grencilerine ulagim ve uygulama kolaylhgi
gbz 6ndne alinmistir (Balci, 2009). Etkinligin uygulanmasinin ardindan 4 fen bilgisi 6gretmeni ve oyunu
oynayan 4 6grenci tarafindan oyun degerlendirilmistir. Oyunu degerlendiren 6gretmenler, arastirmacinin
cahistigi okulda gorev yapan diger bir fen bilgisi 6gretmeni ve Amasya ilinde farkli devlet okullarinda gérev
yapan kolay ulasilabilir 3 fen bilgisi 6gretmeni olarak secilmistir. Gorlisme vyapilacak 6grenciler
belirlenirken ise, oyunu oynayan 6grenciler arasindan kendini iyi ifade edebildigi dislinllen 4 6grenci

rastgele olarak segilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada 6gretmenlerin ve 6grencilerin tasarlanan oyunla ilgili gérislerinin belirlenmesi amaglandigi
icin veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis mulakat kullanilmistir. Bu teknik, arastirilan konuyla ilgili
derinlemesine soru sorma ve cevap yeterince agiklayici degilse yeni sorular sorarak anlasilmayan kisimlari
tamamlama sansi vermesi yoninden avantajlidir (Cepni, 2007). Yari yapilandiriimis mulakat tekniginde
arastirmaci soracagi sorulari énceden hazirlar fakat gorismenin akisina gore kisilere yeni sorular

yonelterek yanitlarin daha derinlemesine ve aciklayici olmasini saglayabilir (Ekiz, 2003). Yari yapilandiriimis
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miilakat tekniginin sagladigl en 6énemli kolaylik gériisme protokoliiniin 6nceden hazirlanmis olmasindan
dolayi diizenli ve kiyaslanabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yari yapilandiriimig milakatlar
ile goruslerinin alinmasi icin belirlenen 6gretmenlere bes 6grencilere ise dort adet acik uglu soru
yoneltilmistir. Olusturulan milakat sorularina arastirmanin amacina yonelik olmasi konusunda iki alan

egitimi uzmaninin gorisleri cercevesinde son héli verilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerle ve ogrencilerle soru cevap formatinda ses kaydi alinarak ve daha sonra kayitlarin
arastirmaci tarafindan rapor edilmesi suretiyle veriler analiz edilmistir. 4 fen bilgisi 6gretmeni ile yapilan,
her biri icin 30’ar dakika stiren gériismelerde elde edilen verilerden ortak olan gorisler genel olarak, farkli
olan goériisler ise birebir verilmistir. Ogrenciler ile, her biri 30 dakika siiresince yapilan gériismelerden elde
edilen verilerden ise, 4 6grenciden ortak goriste olanlarin gorisleri genel olarak, ortak gorislerin disinda

her bir 6grencinin sdylemis olduklari yine birebir olarak aktariimistir.

Gelistirilen Etkinlik ve Uygulama Siireci

Etkinligin Uygulanmasi

Oyunun Adi: Kan Yolu

Oyunun Oynandigi Yer: Okul Bahgesi

Oyuncu Tiirii — Ogrenci Sayisi: Grup Oyunu — 20

Kullanilan Malzemeler: Kirmizi ve mavi renkli toplar, oyun alaninin olusturulmasi icin tebesir, karton
kutular, masa, kagit.

Oyunun Kurallar::

1. Oyun alani, orta bolime odaciklari da gosterilecek sekilde bir kalp modeli cizilerek sekil.1’ de
gorildugi gibi olusturulur.

2. Oyun, kalbin alt ve Ust kismina esit mesafede olacak sekilde akciger(Ust) ile viicut doku ve huicreleri(alt)
temsili modellerinin yan yana gizilmesiyle olusturulan ti¢ béliimde oynanir.

3. Oyunda kirmizi toplar temiz kani, mavi toplarsa kirli kani temsil eder.

4. Oyun alaninin belirtilen yerinde hakemlik gorevi tstlenen 6gretmen bulunur.

5. Oyun parkurundan oyuncularin parkuru géremeyecekleri kadar belli bir mesafe geride 6grenciler 10’ar
kisilik iki grup olusturacak bicimde yan yana dizilirler.

6. Gruplarin her birinin oyuna basladigi noktada bliyik kan dolasimi veya kii¢lik kan dolasimi yazili
kartlarin karisik olarak bulundugu birer kutu yer alir.

7. Oyun hakemin dudigi ile baslar. Her bir grubun birinci oyunculari kutudan bir kart ¢eker. Bu kart
blyiik kan dolasimi ya da kiiglik kan dolasimi yazili olabilir.

8. Eger oyuncu kutudan kii¢lik kan dolasimi yazili karti ¢ekerse, dnce kalbin kiiglik dolagimin basladig

odacigl olan sag karincigina kosmalidir. Sag karicikta kirli kan bulundugundan oradan mavi bir top alip
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kiiclik kan dolasiminda kanin izleyecegi yolu takip ederek akcigere gotirmelidir. Akcigere ulastiktan sonra
mavi topu (kirli kan) akcigere birakarak oradan temiz kani temsil eden bir kirmizi top alip tekrar kiiclik kan
dolasiminin son bulacagi kalbin sol kulakgigina kosup kirmizi topu buraya birakmalidir.

9. Eger oyuncu kutudan biyik kan dolasimi yazili karti ¢ekerse, 6nce kalbin blyilk dolasimin basladig
odacigi olan sol karinciga kosmalidir. Sol karincikta temiz kan bulundugundan oradan kirmizi bir top alip,
blyiik kan dolasiminda kanin izleyecegi yolu takip ederek viicut doku ve hiicrelerine gétiirmelidir. Viicut
doku ve hiicrelerine ulastiktan sonra kirmizi topu (temiz kan) viicuda birakarak, oradan kirli kani temsil
eden bir mavi top alip tekrar blyiik kan dolasiminin son bulacagi kalbin sag kulak¢igina kosup, mavi topu
buraya birakmalidir.

10.Kanin gidecegi yolu dogru bir sekilde izleyip bitis noktasina ulasabilen oyuncu yerine gecer ve masadan
alacag bir beyaz kagida izledigi yolun bir semasini cizerek gosterir.

11.0yunu basari ile tamamlayan birinci oyuncular hakemin gézetiminde 10 kisilik grup sirasinin en sonuna
gecer. Hakem her iki gruba birer puan verir. Dogru yapmayan gruba puan verilmez. Boylece her bir
takimin ikinci oyunculari oyuna ¢ikmaya hak kazanir.

12.Birinci oyuncu oyunu tamamladiktan sonra diger grubu beklemeden ikinci oyuncu oyuna ¢ikar.

13.Bu sekilde onuncu oyuncu basarili bir sekilde oyunu tamamlayip siranin arkasina gectiginde oyun biter.
14.0yun sirasinda yanlis yol izleyen veya hata yapan oyuncu hakemin didigu ile oyundan gikar.

15.En ¢ok dogru oyun yapan ve oyunu en ¢abuk bitiren takim oyunu kazanir.

16.En ¢ok dogru oyun yapan takima oncelik verilir. Eger dogru sayilari esitse, o zaman da ¢abuk bitiren

grup oyunun galibi ilan edilir.

Oyunun Oynanisi

Oncelikle cocuklarla oyun alani olusturularak sinirlari belirlenir. Ogretmen tarafindan oyuncular 10’ar kisi
olmak (zere iki takima ayrilirlar. Oyun, parkura belli bir mesafedeki belirlenen alanda, takimlarin yan yana
dizilmesinden sonra hakemin diidiigii ile baslar. ilk olarak her grubun birinci oyunculari kutularindan birer
kart ¢eker ve parkura kosarlar. Oyuncunun gektigi kartta kiiclik kan dolasimi yazili ise oyuncu 6nce kigik
kan dolasiminin basladigl yer olan kalbin sag karincigina kosarak kirli kani temsil eden bir mavi top alir.
Kanin kiglik kan dolagiminda izledigi yola gore kosarak akcigere gelir. Akciger kirli kani temizledigi igin
mavi topu (kirli kan) orada birakip oradan temiz kani temsil eden kirmizi bir top alir. Oyuncu kalbe dogru
kosarak aldig1 kirmizi topu kiiglik kan dolasiminin bittigi yer olan kalbin sol kulakgigina biraktigi an oyunu
basariyla tamamlamis olur. Eger oyuncunun ¢ektigi kartta biyik kan dolasimi yazili ise oyuncu énce biyik
kan dolasiminin basladigi yer olan kalbin sol karincigina kosarak temiz kani temsil eden kirmizi bir top alir.
Kanin blyilk kan dolasiminda izledigi yola gore kosarak viicut doku ve hiicrelerine gelir. Viicut doku ve
hiicreleri temiz kani kullanarak kirlettikleri icin kirmizi topu (temiz kan) viicuda birakip oradan kirli kani
temsil eden mavi bir top alir. Oyuncu kalbe dogru kosarak aldigi mavi topu biylk kan dolasiminin bittigi

yer olan kalbin sag kulakgigina biraktigl an oyunu basariyla tamamlamis olur. Parkuru dogru tamamlayan
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birinci oyuncu grubunun oldugu yere kosarak grubun en sonuna gecer. Boylece ikinci oyuncu oyuna
cikmaya hak kazanir. Bu sekilde en son oyuncu parkuru dogru bir sekilde tamamlayip grubun sonuna
gectiginde oyun biter. Oyuncular parkuru tamamlayip yerlerine gectiklerinde parkurda izledikleri yolun
semasini bir kagida cizerler. Oyuncular parkura ¢iktiklarinda hata yaparlarsa hakem didik ile isaret
vererek, hatali oyuncuyu oyundan cikarir. Dogru sayisi en fazla olan grup oyunun galibidir. Eger dogru
sayilari esit olursa, en kisa slirede oyunu tamamlayan grup galip sayilir. Asagida oyunun prototip sekilleri

1-2-3 ve pilot uygulamadan gorintiiler Resim 1’de sunulmustur.
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Resim 1. Pilot Uygulamadan Ornekler

Bulgular
Bu calismada gelistirilen “Kan Yolu” oyunu hakkinda elde edilen veriler sirasiyla ilgili alt bashklarda

sunulmustur.

Odgretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen bulgular

Yari yapilandirilimis milakatlarda 6gretmelere yoneltilen sorular su sekildedir:

1. 6. sinif 2. Unite “Viicudumuzdaki Sistemler” {nitesinin Gglincli konusu olan “Dolagim Sistemi”
konusundaki “Kig¢lk ve Bliyllk Kan Dolasimi” kavramlarinin 6gretiminde hangi yontem ve teknikleri
kullaniyorsunuz? Konuyu isledikten sonra konunun pekistirilmesi igin ne tiir etkinliklerden
faydalaniyorsunuz?

2. Tasarlanan oyunun kurallarini ve oynanis seklini incelediginizde etkinlik anlasilabiliyor mu? Sizce
etkinligin eksik yanlari var midir?

3. Oyun lnitede verilen kazanimi tam olarak karsiliyor mu?

4. Siz konunun 6gretiminde bu etkinligi kullanmayi tercih eder miydiniz? Neden?

5. Etkinlikle ilgili 6nerileriniz var mi?
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Ogretmenler birinci soruya verdikleri cevaplarda; konuyu islerken ‘Kiigiik ve Biiyiik Kan Dolasims’
kavramlarinin 6gretiminde genellikle anlatim ve soru cevap tekniklerini kullandiklarini, bilgisayar ve
internet gibi teknolojik birimlerden faydalandiklarini ve konuyu pekistirmek igin 6grencilere ilgili
kavramlari model {izerinde aciklattiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri soruya su sekilde cevap
vermistir: “Konunun ana hatlarini verirken anlatim yéntemini kullaniyorum ve internet ortamindaki
interaktif calismalara yer veriyorum. Daha sonra égrencilerin konuyu pekistirmeleri igin interaktif
ortamdaki etkinlikleri kullaniyorum. Konuyu tekrar etmek igin ise 6grencilerle Kligiik ve Biiylik Kan Dolasimi

Modelleri yaparak model iizerinde konuyu agiklamalarini istiyorum.”

ikinci soru icin dgretmenlerin cogu etkinligin anlasilabildigini ve etkinlikle ilgili bir eksiklik grmediklerini
belirtmislerdir. Verilen cevaplardan biri séyledir: “Etkinligin gayet acik ve anlasilabilir diizeyde oldugunu
diisiiniiyorum. Bana gére ¢ocuklarin kolaylikla anlayabilecedi ve keyifle uygulayabilecegi bir etkinlik

olmus.”

Uglinci soruya verilen cevaplara gore, genel olarak &gretmenler oyunun kazanimi karsiladig
gorisitindedir. Verilen cevaplardan bazilari su sekildedir:
“Oyun kazanimi karsilamaktadir. Ozellikle oyunun son béliimiinde 6grencilerin oyun
sirasinda izledikleri yolu sema olarak ¢izmeleri kazanimi tam olarak karsilanmasini
saglamis.”
“Kazanimin ilk kisminda belirtilen “Biiyiik ve kii¢iik kan dolasimini sema (izerinde inceler”
durumunu karsilayan bir etkinlik olmus ama “Bunlarin gérevlerini agiklar” kismini tam
olarak karsilamadigini diisiiniiyorum. Ciinkii oyunda gérevleri aciklama diye bir kisim
bulunmuyor.”
“Oyun kazanimi tam olarak karsiliyor, hatta égrenciler oyun sirasinda kanin kii¢iik ve
biiyiik dolasimlardaki hareketini birebir takip ettikleri icin baska etkinliklere gére daha

verimli oldugunu diisiintiyorum.”

Dordiincu soruya O0gretmenler tarafindan verilen cevaplarda; 6gretmenlerden biri hari¢ hepsinin oyunu
derslerinde kullanmak istedigini, kullanmak isteme sebebi olarak da, 6grencilerin kavramakta zorlandigi bu
konuda akilda kalicihig attirdigi, oyunun 6grenciyi fiziksel olarak da aktif hale getirerek, enerjinin artmasini
sagladigl, 6grenciyi hem eglendirip hem de derse karsi ilgisinin artmasini sagladigl gibi gorisler 6ne
¢ikmistir. Soruya verilen bazi cevaplar su sekildedir:

“Ben bu etkinligi konuyu pekistirme amacl olarak kullanirim. Her konudan sonra test ve

klasik tekrar gibi yontemler &drenciyi sikiyor.  Bu yiizden de bu tiirlii 6grenciyi

aktiflestiren, eglendiren ve sinif atmosferinden kurtarip 6grencilerin agik havada enerji

bosaltmalarini saglayan etkinliklerin 6grenmede kaliciligi arttiracagini diisiiniiyorum.”
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“Etkinligi derslerimde kullaninm. Bence bu etkinlik konuyu gérsellestirdigi icin kaliciligi
kolaylastirir ve égrencilerin soyut diisiinme becerilerini gelistirebilir.”

“Oyun alaninin bahgede hazirlanmasi biraz zaman alabilir veya oyun oynanirken hava
kosullar1  olumsuzluklar yaratabilir. Bu yiizden ben oyunu derslerimde kullanip
kullanmamakta kararsiz kaldim. Etkinlik sinifta yapilsa daha iyi olabilirdi diye

diisiintiyorum.”

Besinci soruya verilen cevaplarda ise; oyunda soru cevap kismi olabilecegi, oyun biyilk bir alana
hazirlaniyorsa trafik levhalari gibi yon belirten isaretler konulabilecegi gibi 6neriler sunulmustur.
Ogretmenlerden biri soruya su sekilde cevap vermistir: “Oyunda kalp ve akciger ile birlikte diger organlar

da konularak celdiricileri arttirmak oyunu biraz daha zorlastirip motivasyonu daha da arttirabilir.”

Ogrencilerle Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Oyunun kurallari 6grencilere anlatildiktan sonra bir ders saati sliresince oyun uygulanmistir. Uygulamadan
sonra 6grencilerle yapilan yari yapilandirilmis miilakatlarda 6grencilere yoneltilen sorular su sekildedir:

1. Oynadigimiz bu oyun size neler 6gretti? Oyunun “Kiglk ve Biylk Kan Dolasimi” konusunu 6grenmede
size katki sagladigini diislinlyor musunuz?

2. Sizce konuyu klasik ders seklinde islemek mi yoksa oyunla islemek mi daha etkili oldu?

3. Oyunda anlamadiginiz veya zorlandiginiz bir kisim oldu mu?

4. Oyunu oynarken eglendiniz mi?

Ogrencilerin ilk soruya verdikleri cevaplara gére; ogrencilerin ¢ogu oyunun konuyu &grenmelerini
kolaylastirdigini, daha onceden karistirdiklari ve 6grenmekte zorluk cektikleri “Biyilk ve Kigik Kan
Dolasimi” konusunu oyun sayesinde farkina varmadan 0Ogrendiklerini, oyunun sonunda yaptiklari
uygulamanin semasini gizerken hi¢ zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerden biri bu soruya soyle
cevap vermistir: “Onceden bu konuyu ¢ok karistiriyordum, ne kadar tekrar etsem de aklimda kalmiyordu,
biiyiik kan dolasimi ve kiiciik kan dolasimini ayirt edemiyordum, biiyiik kan dolasimi ile kiiciik kan
dolasiminin viicuttaki gérevlerini anlayamiyordum. Oyunu oynadiktan sonra kiiclik kan dolasiminin
gorevinin kani temizlemek, biiyiik kan dolasiminin gérevinin ise temiz kani viicuda dagitmak oldugunu

kavradim.”

ikinci soru igin 6grenciler; konuyu oyunla islemenin daha etkili oldugunu ¢iinkii oyunda hem 6grendiklerini
uygulayarak tekrar edebildiklerini hem de eglendiklerini, bu sekilde konu ile ilgili kavramlarin akillarina
daha iyi yerlestigini belirtmislerdir. Ogrencilerden birinin bu soruya verdigi cevap su sekildedir: “Bence
konuyu oyunla islemek daha iyidir. Mesela ben oyunda kendimi kan hiicrelerinin yerine koydum. Kartlarda
bana kiigiik kan dolasimi ¢cikmisti. Ben de kalbin sa§ karinciginda iken kirli oldugumu temizlenmek icin

akcigere ulasmam gerektigini diisiindiim. Temizlendikten sonra da kalbin sol kulak¢igina dénmem
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gerektigine karar verdim. Yani kii¢iik dolasimi kendim uygulamis oldum. Aklimda ¢ok iyi kaldi, bu konuyu

artik hi¢ unutmayacagimi diisiiniiyorum.”

Ogrenciler Gglincl soruya verdikleri cevaplarda; oyunda pek fazla zorlanmadiklarini, oyunu anladiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerden biri temiz kan ile kirmizi toplari, kirli kan ile mavi toplari iliskilendirirken
kafasinin karistigini, topun rengine karar veremedigi icin diger takimin oyuncusunun gerisinde kaldigini

soylemistir.

Dordiinci soruya verilen cevaplarda tiim 6grencilerin gorisleri oyunda cok eglendikleri yonindedir. Bir
Ogrencinin cevabi su sekildedir: “Oyunda c¢cok eglendik. Oyunun bahg¢ede olmasi, kosu, parkur gibi
kisimlarinin olmasi, arkadaslarimizia yarismak, eger bilgilerimizi dogru ve hizli bir sekilde hatirlayabilirsek
sonucunda basarili olmak gibi durumlar ¢ok heyecan vericiydi. Biitiin arkadaslarimiz hatta normalde
derslere pek fazla katilmayan arkadaslarimiz bile oyunda basarmak i¢in ¢ok ¢abaladilar. Grupta herkes

birbirini destekledi ve takim ruhu olustu.”

Tartisma ve Sonug

Tasarlanan egitsel oyunda 6grenciler kurallar dogrultusunda kanin “Kiigciik Kan Dolasimi” ve “Bliyik Kan
Dolasimi” olaylarinda izledigi yolu takip etmislerdir. Burada 6grencilerin kirmizi toplari temiz kan ile mavi
toplari kirli kan ile iliskilendirerek “Kiiciik Kan Dolasimi” ve “Biyik Kan Dolasimi” olaylarini birebir
uygulamalari ve bu sekilde derse aktif olarak katiimlarinin saglanmasi amaglanmistir. Ogrencilerin zihinsel
ve fiziksel olarak derse aktif katilimini saglamak {zere tasarlanmis bu etkinlik 2005’ten beri uygulanmakta
olan fen bilimleri programinin, 6grenciyi aktif kilan yaklasimina yonelik amaglariyla da uygunluk
gdstermektedir (Elgiin ve Kaya, 2015). Ogrenciler bu etkinlik sirasinda égretmenin rehberliginde kendi
ogrenmelerini kendileri gergeklestirmis, konuyu yaparak yasayarak 6grenme imkani bulmuslardir. Bu
durumun &grenilen bilgilerin kalicthgini arttirdigi diisiinilmektedir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde
alinan cevaplar, etkinligin konuyu gorsellestirdigi icin 6grencilerin kavramakta zorlandigi bu konuda
kalicthgr attirdigi yéniinde olmustur. Ogrencilerle yapilan gériismelerde alinan cevaplar yine oyunun
konuyu o6grenmelerini kolaylastirdigi, daha oOnceden karistirdiklari ve 6grenmekte zorluk cektikleri
konunun akillarinda kalmasini sagladigi seklindedir. Ogretmen ve 6grencilerden alinan bu gérisler birbirini
destekler nitelikte olup, calismada oyunla gergeklestirilen 6gretimin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve kalici
o0grenmeye olumlu katki getirdigi sonucuna varilmistir. Egitsel oyunlarin 6gretimde kaliciliga etkisi ile ilgili
pek ¢ok calismada bu sonuca ulasildigl gérilmektedir. Avci, Emir ve Altinbulak (2006) ¢alismalarinda; oyun
temelli oOgretim etkinlikleri ile islenen derslerin 6grencilerin bilgi, kavrama, sentez dizeyindeki
davranislarinin  kalicihgini  arttirdigi  sonucuna ulasmislardir.  Ceker, Girbiiz ve Toman’in (2017)
calismalarinda; egitsel sarki ve oyunlarla islenen derslerin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ders basarilarina ve
ogrenilenlerin kalicihgina etkisini incelemislerdir ve egitsel sarki ve oyunlarin 6grencilerde kritik diisinme,

akil yuritme, problem ¢ézme gibi becerileri gelistirerek kaliciligr arttirdigi sonucunu elde etmislerdir.
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Gokbulut ve Yumusak (2014) calismalarinda; gelistirdikleri 4. sinif matematik dersi ‘Kesirler’ konusuna
yonelik oyun etkinliklerinin erisi ve kalicihga etkisini arastirmislardir. Bu calismada elde edilen bulgulara
gore; oyunla islenen derslerin 6grencilerin derse karsi olan ilgilerini arttirarak 6grenilenlerin kaliciligini
sagladigli sonucuna variimistir. Duran ve Turan’in (2014) yaptiklari ¢alismada; ilkokul 5. sinif Sosyal Bilgiler
dersinin ‘Cocuk Haklar’’ konusunun 6gretiminde derslerin oyun destekli islenmesinin derse aktif katilimi

sagladigi ve bu durumun 6grenilenlerin kalicihgini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Oyun sirecinde 6grencilerin, toplarin renklerine karar verebilmeleri ve toplarin renkleri ile kanin hareketi
arasinda iliski kurabilmeleri icin yasadiklari stireg, 6grencilerin karar verme ve problem ¢ézme becerilerinin
gelismesine katki saglayabilir. Bununla birlikte 6grencilerin oyunu kazanmak icin kurallara uymaya
calismalari ve grup arkadaslariyla isbirligi icinde olmalari, yardimlasmalari, gérev paylasimi yaparak
sorumluluk almalari, rakiplerine saygl gdstermeyi ve siralarini beklemeyi 6grenmeleri sosyal becerilerinin
gelisimine de katki saglayabilir (Karamustafaoglu ve Kaya, 2013; Karamustafaoglu ve Yurtyapan, 2016).
Ogrencilerle yapilan goriismelerde alinan cevaplarda etkinligin 6grencilerin yardimlasma, dayanisma,
rekabet, paylasim gibi yonlerini destekledigi yéninde olmustur. Cocuklara oynatilacak iyi planlanmis
egitsel oyunlar onlarin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardaki gelisimleri lzerine olumlu katkilar
saglayabilir (Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007). Ogretmenlerle yapilan goriismelerde oyunun 6grenciyi
aktiflestiren, eglendiren ve sinif atmosferinden kurtarip 6grencilerin agik havada enerji bosaltmalarini
saglayan bir etkinlik oldugu gorisi bu sonuglari destekler niteliktedir. Yapilan pek ¢ok ¢alismada da egitsel
oyunlarin 6grencilerin zihinsel, sosyal ve kinestetik becerilerini gelistirdigi yonliinde benzer sonuglara
ulasilmistir. Boyraz ve Serin (2016) calismalarinda; kuvvet ve hareket konularinin ilkokul 6grencilerine
oyun temelli fiziksel etkinlikler yoluyla 6gretilmesinin etkili olabilecegini ileri sirmislerdir. Calismalari
sonucunda oyun etkinliklerinin 6grencilere aktif, eglenceli, yaparak ve yasayarak 0Ogrenebilecekleri
O6grenme ortamlari sunulabilecegi gorlisiini ortaya atmislardir. Ocak ve Tortop’ a (2010) gére egitsel oyun
etkinlikleri cabukluk, dayaniklilik, esneklik gibi beceri 6zelliklerini gelistirerek ¢cocugun fiziksel gelisimine
katkida bulunmaktadir. Grup oyunlarina katilmak, cocuklarda yardimlasma, beraber ¢alisma ve oyunun
kurallarina ve takim arkadaslarina saygili olma gibi davranislarin olusmasinda yardimci olmaktadir. Elglin
ve Kaya (2015); calismalarinda ilkokul 4. Sinif fen bilimleri dersi ‘Gezegenimiz Diinya’ Unitesine ait
konularin 6gretiminde egitsel oyunlari kullanmislar ve oyunun 6grenci etkilesimini tesvik etmesinin bu
surecte 6nemli rolii oldugunu belirtmislerdir. Genger ve Karamustafaoglu (2014) calismalarinda 7. sinif
‘Durgun  Elektrik’ konusunun 6gretimi icin 5E Ogrenme Modeli kapsaminda egitsel oyunlar
gelistirmislerdir. Elde ettikleri verilere dayal olarak egitsel oyun etkinliklerinin kurallari benimseme,
basariyi takdirle karsilama, kaybetmeyi kabullenebilme, yardimlasma gibi becerileri kazandirdigi sonucuna
ulasmislardir. Karamustafaoglu ve Kaya (2013) calismalarinda ‘Yansima ve Aynalar’ konusunun oyunla
Ogretimine yonelik bir oyun etkinligi tasarlamislardir. Calisma sonucunda etkinligin 6grencilerin isbirligi,
yardimlasma, dayanisma, kurallara saygl duyma, kaybetme ve kazanmayi tasiyabilme gibi becerilerini

arttirdigi ve enerjilerini bosaltmalarini sagladigi gorislerini ortaya koymuslardir. Gindiz, Aktepe,
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Uzunoglu ve Glndiiz (2017) calismalarinda; egitsel oyunlarin 6grencilerin baglilik, etkilesim, iletisim ve

sosyal becerilerinin gelismesine katki sagladigi gérisiini 6éne strmuslerdir.

Egitsel oyunlar 6grenci merkezli egitime hizmet etmekte ve 6grenmeyi ilgi cekici hale getirerek 6grencileri
derse karsi motive etmektedir (Bayat, Kilicaslan, Sentiirk, 2014) . Ogretmenlerle yapilan gériismelerde
alinan cevaplarda egitsel oyun etkinliklerinin 6grenciyi hem eglendirip hem de derse karsi ilgisinin
artmasini  sagladigi yoniinde olmustur. Yapilan c¢alismalarda buna benzer sonuglara ulasildig
gorilmektedir. Berk, Cavus, Kaplan ve Kulak (2011) calismalarinda giinliik hayattaki oyunlarin birkagini fen
bilimleri dersine uyarlamis ve ¢alismalari sonucunda egitsel oyunlarin kullaniimasinin fen bilimleri dersine
karsi 6grenci tutumlarini, motivasyonlarini ve 6grencilerin vyaraticihlk becerilerini olumlu yo6nde
etkileyecegi yonundeki goruslerini belirtmislerdir. Araz, Simsek ve Yildiz (2016) ¢alismalarinda; ortaokul 6.
sinif fen bilimleri dersi “Dolagim Sistemi” konusunun egitsel oyunlarla desteklenerek islenmesinin
akademik basari ve motivasyon lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin bulgulari 1siginda egitsel
oyunlarin 6grencilerin elestirel diislinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi ve 6grencilerin zihinsel
ve sosyal yonden gelismesine katki sagladigi icin 6gretimde basariyl ve motivasyonu arttirdigi sonucuna
ulasmiglardir. Ocak ve Tortop (2010) calismalarinda; oyunlara katilimin, bireyin algilamasini etkileyen

reseptorleri segici hale getirerek, motivasyonu ve 6grenmeye karsi istegi arttirdigini belirtmislerdir.

Oyunlar birden fazla duyu organina hitap ederek soyut kavramlari somutlastirir (Elgiin ve Kaya, 2015).
Miulakat yapilan 6gretmenler verdikleri cevaplarda, tasarlanan oyunun 6grencilerin soyut disiinme
becerilerini gelistirebilecegi lizerinde durmuglardir. Benzer sekilde 6grenciler de, oyunda 6grendiklerini
uygulayarak tekrar edebildiklerini belirterek, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda oyunun roliine dikkat
cekmislerdir. Calismalar da bu bulgulari destekler niteliktedir. Goktas, Kigik ve Topgu (2014)
calismalarinda; egitsel bilgisayar oyunlarinin  kavramlari gorsellestirerek somutlastirdigi Gizerinde
durmuslardir. Ortaokul 6., 7., ve 8. sinif fen bilimleri ders kitaplarini inceleyen Yurt (2007) da benzer

gozlemlerde bulunmustur.

Yukarida belirtilen faktorlere gore; tasarlanan bu egitsel oyun etkinliginin “Dolasim Sistemi” konusunun
“Kiguk ve Blylk Kan Dolasimi” kavramlarinin 6gretiminde gorisme yapilan 6gretmenler ile etkinlige
katilan ve gorusleri alinan 6grenciler agisindan uygulanabilir bir etkinlik oldugu sonucuna ulasiimistir.
Karamustafaoglu ve Yurtyapan’a (2016) gore; bu tip egitsel oyunlardaki 6grenme icin gerekli olan ilgi,
merak, motivasyon, aktif yasanti gibi pek ¢ok faktoriin gesitliligi 6grencilerin 68renmelerine katki
saglayabilir. Bu acidan degerlendirildiginde tasarlanan etkinligin “Kiguk ve Bliylik Kan Dolasimi”

kavramlarinin 6gretimine olumlu yonde katki saglayacagi distintilmektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak ilgililere asagidaki 6neriler sunulmustur.
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1. Oyunda kullanilan malzemeler kolay ulasilabilir ve maliyeti disiik malzemeler oldugundan fiziki yénden
yetersizliklere sahip olan pek ¢ok okulda da oynatilabilir.

2. Bedensel ya da zihinsel nedenlerden dolayi oyuna katilamayacak 6grencilere hakemlik ya da gruplarin
puanlarini kaydetme goérevleri verilebilir.

3. Oyunu ayni anda iki grup oynadigindan ve kosu parkuru ile oyun alani arasinda uzun bir mesafe
oldugundan hakemin gruplari idare etmesi zor olabilir, bu yilizden oyunda birden fazla hakem
gorevlendirilebilir.

4. Tasarlanan bu egitsel oyun etkinliginin 6grenci basarisi ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisi deneysel bir
calisma ile belirlenebilir.

5. “Vicudumuzdaki Sistemler” Unitesine ait “Solunum Sistemi” ve “Bosaltim Sistemi” gibi diger konularin

ogretiminde etkililigi arttirmak icin de benzer oyunlardan faydalanilabilir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin egitime yenilik ve inovasyon kavramina iliskin bakis agilarini belirleyerek, bu
kavramlarin egitim siurecinde kullanimina yonelik algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir. Bu desen ile 6gretmenlerin yenilik ve inovasyon kavramlari ile ilgili zihinlerindeki ortak
anlamlar kesfederek kendileri tarafindan deneyimledikleri diinyayi betimlemeyi ve bu deneyimlerin 6ziine ulasarak
actklamak amaglanmistir.  Arastirmanin  katilimcilar, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Karadeniz Bolgesinde orta
biyuklikteki bir il merkezindeki ilkokullarda goérev yapan 121 sinif 6gretmenidir. Calismada 6gretmenlerin egitimde yenilik
ve inovasyon kavramlari konusunda goruglerini belirlemek amaciyla “Bana gore egitimde vyenilik............... gibidir,
¢inkd..............." ve “Egitimde inovasyon............... gibidir, cunkd..............” ifadeleri yoneltilmis ve bosluklari yazili olarak
doldurmalari istenmistir. Toplanan veriler iki farkli arastirmaci tarafindan es zamanli olarak igerik analizi ile ¢6zimlenmistir.
Bu ¢6ziimlemede kod, tema ve kategoriler olusturulmustur. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin yenilik ve inovasyon
kavramlarini birbirinden farkli kavramlar olarak gordukleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin inovasyon kavramini gok
daha genis ve yenilik kavramini da kapsayici sekilde yapilandirdiklari tespit edilmistir.

”

Anahtar kelimeler: Egitimde Yenilik, inovasyon, Metafor, Sinif Ogretmeni

An Investigation of Novelty and Innovation Concepts in Education from

Perspectives of Primary Teachers: A Metaphor Analysis
Abstract

This study aims to identify primary teachers’ perspectives of education through their metaphors about novelty and
innovation concepts in education. Phenomenological design -one of the qualitative research methods- was used in this
research. Phenomenological design focuses on concepts of which we are aware but do not reflect upon in detail
(Christensen, Johnson and Turner, 2011). The participants of the study were 121 classroom teachers working in primary
schools in a medium-sized city center in the Black Sea region during the 2017-2018 academic year. In order to identify
teachers’ views about novelty and innovation in education teachers were asked to fill the gaps in the following expressions:
“I think, novelty in education is like ...; because .. ” and “innovation in education is like .. .; because ............... ”
The data were analyzed by two dlfferent researchers 5|multaneously with content analysis. Codes themes and categorles
were created in this analysis. As a result of analysis, it was determined that teachers considered novelty and innovation
concepts as different concepts. In addition, it was found that teachers structured the concept of innovation much more
broadly and inclusive of the concept of innovation.
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Giris
Kelime anlami ile mecaz ifadesine karsilik gelen metafor kavrami “Bir ilgi veya benzetme sonucu gercek
anlamindan baska anlamda kullanilan s6z” anlamina gelmekte (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2018) ve son
yillarda bircok arastirmacinin dikkatini cekmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde bu kavramin farkl
kaynaklarda farkli sekillerde aciklandigi goriilmektedir. Morgan (1998), metaforlarin insanlarin disinme
ve glnliik yasamda kendilerini ifade etme bicimlerini sekillendirici etkiye sahip oldugunu belirtmistir.
Bireylerin kavramlar lizerinden olusturduklari metaforlar, aslinda onlarin hayati yorumlama bigimlerini de
ortaya cikartir. Bu sekilde, belirli bir kavramin bireyler tarafindan algilama sekli belirlenmis olur. Kavramlar
hakkinda bireylerin disiincelerini ortaya ¢ikarmanin g¢ok farkli yollari vardir. Birgok galismada olaylar,
nesneler veya kavramlar hakkinda distince ve algilari ortaya gikarmak igcin semboller araciligiyla nesnelere
ve fikirlere anlam ylklenmeye calisilir (Lakoff & Johnson, 2005). Zihinlerdeki olusan anlamlandirmalarin bir
sekilde ifade edilmesi ile aslinda o kavram ile ilgili bilinenlerin karsidaki diger insanlarin anlamasina
yardimci olmasi saglanir. Metaforlar ayni zamanda zihinsel algilari en iyi sekilde ifade etmenin bir yolu
olarak da bilinmektedir. Metafor, bir kavramin baska bir kavramla agiklanmasi (Kévecses, 2002) veya bir
seyi baska birsey ile anlatmak (Lakoff & Johnson, 2005) seklinde tanimlanabilir. Metaforlarla kisiler
fikirlerini yapilandirir ve karsisindaki insana anlatirken daha kolay ifade edebilir. Ayrica metaforlar
insanlarin kendi gergekliklerini nasil kurduklari ve diinyayi nasil algiladiklarinin kavranilmasinda yardimci

olur (Cerit, 2008).

Yenilik kavrami literatlirde, “Varolan bilgi birikiminden yola ¢ikilarak daha gelismis, daha kaliteli, daha
islevsel yeni drinler, Uretim siregleri, orglitlenmeler ve yonetim uygulamalarinin gelistirilmesi” (TDK,
2018) olarak bilinen inovasyon kavraminin Turkge karsiligi olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Yenilik kavrami en
yeni bilgileri kullanarak ortaya konulan teknolojik ¢ézimler olarak ifade edilmektedir (Diaconu, 2011).
Yenilikle meydana gelen degisim orijinaldir. Yenilik genel anlami ile yapildigi alanda etkili ve ekonomik
olarak olumlu bir degisim meydana getirmektedir (Malerba & Orsenigo, 1997). Yenilik genelde sosyal
girisimler sonucu ortaya ¢ikar ve bir stregtir. Yenilik, literatiirde icat etme ve teknik bulus kavramlari ile
iliskilendirilirken, degisim dogrudan bu kavramlarla ifade edilmemektedir. Clnk{ yenilik bir degisim
siirecini de kapsar. Ama her degisimde bir yenilik olmaz (Ogiit ve Biilbiil, 2004). Yalginkaya (2010), yenilik
kelimesinin karsilhiginin inovasyon oldugunu ifade etmistir. Clinkli inovasyon kelimesi ile hem yapilan
yeniligin olusum sirecini hem de yapilan yenilik ile ortaya ¢ikan sonucu ifade etmistir. Turk Dil Kurumu da,
Latince “innovatus” kavramindan tlreyen “innovation” kelimesinin karsilhigini yenilik ve yenilesim olarak
vermektedir (TDK, 2018). Bu baglamda inovasyon olarak da bilinen yenilik, yeni fikirler, yaklasimlar veya
orlintiler olusturmayi icerir (Dennis & Hamm, 2010). Literatirdeki calismalar incelendiginde, yenilik
(inovasyon) kavraminin iliskili oldugu diger kavramlar ortaya cikarilabilmektedir. Bu kavramlar belirsizlik,
uyum, Urdn, hizmet, sireg, teknoloji, firsat, degisim, duyarlilik, iletisim, liderlik, sorgulama, giivenirlik, risk

alma, yeni fikirlere acgik olma, orgit kavrami, gelisim, ilerleme, gerceklestirme kosullari, islevsellik,
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vizyon ve liderlik, uygun yapi, stratejik bireyler, etkin takim g¢alismasi, iletisim, yilksek katilim, yaratici
orgltsel iklim, 68renen o6rgit, girisimcilik ve yaraticilik kavramlari olarak literatiirde yer almaktadir

(Bayrakgl ve Eraslan, 2014; Biilbiil, 2012; Duran ve Saracgoglu, 2009; Ozyiirek ve Tuncer, 2003).

Yenilik kavrami egitim alaninda ele alindiginda, egitim slrecini iyilestirmeye ve gelistirmeye yonelik
yapilan calismalarin tamamini kapsadigi gérilmektedir. Usluel ve Mazman (2010) egitimde yeniliklerin
yvapilmasi kadar, bu yeniliklerin ne derecede benimsendiginin de arastirilmasinin énemli oldugunu
vurgulamislardir. Ayrica egitimde yenilik baglaminda yapilan ¢alismalarin sinirli oldugundan bahsederek,
bu alanda yapilacak arastirmalarin kuram olusturma c¢alismalarina zemin hazirlayabilecegini ifade
etmislerdir. Rogers (1995) yenilikgiligi, bir sosyal sistem icerisinde birey veya kurumlarin herhangi bir
yeniligi  digerlerinden daha ©6nce benimseme derecesi olarak tanimlamaktadir. Toplumun
yonlendirilmesinde ¢ok 6nemli gorevleri olan 6gretmenlerin yenilikgilik becerisine sahip olmalari, tim
diinyadaki gelismelerin toplumumuza daha hizli aktarilmasina katki saglayacaktir. Bu arastirmada ise
ogretmenlerin yenilik ve inovasyon konusunda sahip olduklari metaforlarin ortaya ¢ikarilmasi sayesinde,
bu kavramlara yonelik sahip olduklari algilarin belirlenebilecegi disliniiimektedir. Bu baglamda
arastirmanin temel amaci, sinif 6gretmenlerinin egitimde yenilik ve inovasyon kavramina iliskin bakis

acilarini belirleyerek, egitimde bu kavramlarin kullanimina yonelik algilarini ortaya gikarmaktir.

Yontem

Arastirmanin yontemi olgu bilim desenidir. Bu desende bildigimiz ve farkinda oldugumuz kavramlarin
dusiinmedigimiz kisimlarina odaklanilir (Christensen, Johnson & Turner, 2011). Patton (2001) bu durumu
insanlarin bireysel veya birlikte yasadiklari deneyimlerden yola c¢ikarak elde ettikleri deneyimleri nasil
anlamlandirdiklarini ve algiladiklarini, zihinlerinde nasil kurguladiklarini ve transfer ettiklerini, nasil
hatirladiklarini veya nasil tarif ettiklerini insanlara dil araciligiyla aktardiklari arastirma tirid olarak ifade
etmistir. Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin yenilik ve inovasyon kavramlarina yonelik zihinlerindeki

kavramlar metaforlar araciligi ile ortaya ¢ikariimistir.

Calisma grubu

Arastirmanin  katimcilari, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Karadeniz Bolgesinde yer alan bir il
merkezindeki ilkokullarda gorev yapan 121 sinif 6gretmenidir. Gonullllik esasina gore belirlenen katilimci
grubundaki 6gretmenlerin 65’i kadin, 56’si erkektir. Ogretmenler il merkezindeki 14 farkli ilkokulda gérev

yapmaktadirlar.

Veri toplama araglari ve islem basamaklari
Metafor calismalarina iliskin alan yazin incelenmis ve metaforlarin U¢ sekilde ortaya cikarildigl tespit
edilmistir. Birincisi yari yapilandiriimis soru olarak “XXX kavrami.......... benzer (gibidir); cunkd........”

ifadesinin kullanilmasidir (Linn, Siberman & Gill, 2007; Saban, 2009). Bu tir calismalarda gibi veya
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benzerdir ifadesi, genellikle metaforun dayanagi arasindaki bagi net bir sekilde ortaya g¢ikarmak igin
kullanilmaktadir. Clinkli kavrami ise, arastirmaya katilan kisilerin Urettikleri metaforlari mantiksal
dayanaklar sunarak ifade etmelerine olanak saglamak icin sorulmaktadir (Korkut ve Keskin, 2016). ikincisi
konuya iliskin metafor listesi verilip, katilimcilardan verilen metafor listesinden, istedikleri metaforlari
secmelerinin istenmesidir (Kasoutas & Katerine, 2009; Mahlios & Maxson, 1998). Bu yontemde var olan
metaforun ilgili kavramlardan hangisi veya hangileri ile ifade edildiginin belirlenmesi amaglanir. Burada
alan yazinin iyice incelenerek var olan biitiin kavram ve metaforlarin yazilmasi énemlidir. Uglincii olarak
metaforlarin goézlem ve gorlismeler yoluyla ortaya ¢ikarilmasidir (Browne-Ferrigno, 2003; Girmen, 2007).
Bu yontemde sinirli sayidaki kisiyle gériisme veya gozlem yapildigindan daha az kisiyle ama derinlemesine
yapilan siirec ifade edilmektedir. Kisilerin metaforlari nasil algiladiklarinin belirlenmesi igin uzun bir sohbet
ortami veya gorliisme ortami sunulur ve kavrama iliskin tim dislinceleri ortaya cikartilmaya calisilir. Bu
arastirmada ise hem ¢ok kisiye ulasmak hem de katiimcilarin kendi gorislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
birinci yéntem tercih edilmistir. Ogretmenlerin deneyimlerinden hareketle bakis agilarinin betimlenmesi
ve aciklanmasi yaninda temalarin ortaya ¢ikarilmasi bu calismanin temel analiz siurecidir. Bu sekilde
o0gretmenlerin zihinlerinde yer alan kavramlari ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Calismada 6gretmenlerin
egitimde yenilik ve inovasyon kavramlari konusunda goruslerini tespit etmek amaciyla “Bana gore
egitimde yenilik............... gibidir, ¢lnkd............... ve “Egitimde inovasyon............... gibidir, ¢lnkd...............

ifadeleri yoneltilmis ve bogluklari doldurmalari istenmistir.

Verilerin analizi

121 6gretmenden elde edilen veriler icerik analizi ile ¢éziimlenmistir. icerik analizi ile; toplanan verileri
aciklamak ve aralarindaki iliskilere ulasmak hedeflenmektedir. igerik analizi ile &ncelikle birbirine
benzeyen kavramlar listelenir, aralarindaki iliskiye gore kod, kategori ve temalara ayrilir (Yildirrm ve
Simsek, 2013). Bu ¢alismada da metaforlarin analizi 4 asamada gerceklestirilmistir (Saban, 2008). Burada
bitiun kavramlar ilk asamada Microsoft Office Excel 2013 programina aktarilarak kodlama ve ayiklama
islemi yapilmistir. Ardindan 6rnek metaforlarin derlenmesi asamasina gegilmistir. Sonrasinda kavramlar
incelenmis, kategori gelistirme asamasi tamamlanmis ve iki arastirmaci tarafindan eszamanli olarak ayri
ayri yapilan analizlerle gecerlik ve givenirlik dlzeylerine iliskin calismalar gerceklestirilmistir. Analizleri
gerceklestiren arastirmacilar arasindaki uyusum yizdesi hesaplamalari yapiimistir. Bu islem Miles ve

Huberman (1994) tarafindan gelistirilen uyusum yizdesi formili ile hesaplanmistir. Uyusum Yizdesi

Na
Na+Nd

Formdld [P = ( )xlOO] (P: Uyusum Yiizdesi, Na: Uyum Miktari, Nd: Uyusmazhk Miktari) kullanilarak
saptanmistir. Guvenirlik hesaplamasindaki uyusum yiizdesi %70 oldugunda gilivenirlik ylizdesi yeterli kabul
edilir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada gilivenirlik ylizdesi %98 olarak belirlenmistir. Bu sonug,

puanlayicilar arasindaki giivenirligin yeterli diizeyde saglandigini gostermektedir.
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Bulgular ve yorum

Egitimde yenilik/inovasyon kavramina iliskin ortaya ¢ikan metaforlar

Egitimde yenilik ve inovasyon kavramlarina iliskin sinif 6gretmenlerinin verdigi cevaplara gore ortaya ¢ikan

metaforlar, olumlu ve olumsuz sekilde ikiye ayrildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin vermis olduklari yanitlar

belirli kodlar ile kodlanmis ve bu kodlardan benzer olanlar kategorileri olusturmustur. Asagidaki tablolarda

kategoriler ve kodlar yer almaktadir.

Tablo 1. Sinif 6gretmenlerinin yanitlarina gore egitimde yenilik ve inovasyon kavramlarina iliskin kod ve

kategoriler
Egitimde yenilik kavrami Egitimde inovasyon kavrami
Goris Kategori Kod (frekans) Gorus Kategori Kod(frekans)
Uretkenlik ilerleme (85), verimlilik Uretim gelisim (56), teknoloji (35), hizmet
(56), emek (36), uretim (26), kalite (27), calisma (13), bilim
(25), estetik (23), (12)
Kazang yenilik (100), calisma (52), Glg tecriibe (23), kuvvetli (12), takim
emek (12) basarisi (11), sonsuzluk (10)
3 Gelisme degisim (86), hiz (78), Liderlik yol gbsterici olma (54),
g iletisim (73) 5 sekillendirici olma (25)
o Farkhhk etki (36), dikkat gekici (25), = Erisim kesfetme (45), kapsayici (45),
liderlik (21) 53 yayllmaci (12)
Gereklilik yaraticilik (56), ihtiyac (48),
gelecek (36), aydinlik (35), ilerleme degisme (48), yenilesme (45),
gincellik (12) hareket (12)
Gereklilik ihtiyag (78), sistem (75)
Farkindahk cesitlilik (16), bakis agisi (12),
sanatsallik (12)
Zorluk yenilik (100),¢alisma Zorluk karmasiklik (26), kaygi verici (25),
(52),emek (12) zamansizlik (19), barokratiklik (10),
dogaya aykiri (9), dizensizlik (8)
Endise tehlike (36), glvensizlik Endise mutsuzluk (30), belirsizlik (12),
5 ortami (26), korku (25) cikar (5), yanhslik (4)
F s
e} Degisim gegici olma (59), diizenin 2
yikilmasi (45), zamanla =
degisme (36) o
dagilma (53), sorgulamama
imkansizlik (36), direng (24) ve
gerceklik digi (18)
Belirsizlik ilerleme (85), verimlilik

(56), emek (36), Gretim
(25), estetik (23)

Tablol’de gorildugi gibi, 6gretmenler egitimde yenilik kavramina iliskin olumlu yéndeki goérislerini

tretkenlik, kazang, gelisme, farkhlik ve gereklilik kavramlari ile iliskilendirmislerdir. Ogretmenler gelisim

kategorisi altindaki degisim kodunu zamanla degisen bir hayat, akarsu gibi metaforlar ile aciklamislardir.

“Akarsular da stirekli yenilenir hicbir zaman ayni kalmaz bu yiizden de yenilik siirekli degisim gerektirir”

seklinde gorisler ogretmenler tarafindan siklikla ifade edilmistir. Gereklilik kategorisinin gelecek,
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guncellik, ihtiyag, aydinlik ve yaraticilik kavramlari ile iliskilendirildigi gorilmektedir. Emek kodu hem
Uretkenlik hem de kazang kategorisi ile iliskilendirilmistir. Clnkiu 6gretmenler Uretkenlik icin emek
harcanmasi gerektigini ve Uretkenligin ayni zamanda kazanci artiracagini ifade etmislerdir. Olumlu

gorislerin aciklamalarina bakildiginda yeniligin gerekli oldugu ifade edilmistir.

Egitimde yenilik kavramina yonelik olumsuz gorisler incelendiginde ise degisim, endise, imkansizlk,
belirsizlik ve zorluk kategorilerinin oldugu gorilmektedir. Dagilma kategorisinde, okullarda yapilan
yeniliklerin 6gretmenlerin dikkatlerini dagittigi, 6gretmenlerin bilgilerinde dagilmalara sebep oldugu ifade
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin ifadelerinden yola cikarak, egitimde vyapilan
yeniliklerin kendilerinden goriis alinmadan hep tepeden inme gerceklestigine inandiklari ve bu konudan
rahatsizlik duyduklari belirlenmistir. Ayni zamanda 6gretmen ve 6grencilerin yapilan bu tir degisimlere
ayak uyduramadiklarini ifade etmislerdir. Yapilan vyeniliklerin gerceklik disi oldugunu, okullarda
uygulanmasinin mimkiin olmadigini belirtmislerdir. Tehlike kodu ile kodlanan ifaderde, yapilan her
veniligi bir tehdit olarak algiladiklari ve yenilikleri uygulamada sikinti yasayacaklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler yapilan yeniliklere uyum saglama asamasinda kendi aralarinda giivensizlik ortami oldugunu,
herkesin stirekli ziimreleri ile birbirini kiyasladigini ve velilerinde bu tlr tartismalara katildiklarini ifade
etmislerdir. Gegici olarak slrece dahil edilen yeniliklerin sirekli hale geldigini belirtmislerdir. Ayrica
herhangi bir degisikligin uygulamaya baslanilmadan zaten yenisi geleceginden, 6gretmenlerin yeniliklere
uyum saglamada zorlandiklarini ifade etmislerdir. Yapilan her yeniliginde var olan dizeni yiktigini ve
yikilan dizenin sonuglarinin olumlu olmadigini ifade etmislerdir. Yapboz metaforunu ise siirekli MEB

Bakaninin degismesi ve uygulamalarin Ust yoneticilere gore degismesi olarak ifade etmislerdir.

Egitimde inovasyon kavramina yonelik olumlu gorusler ise Uretim, giic, liderlik, erisim, ilerleme, gereklilik
ve farkindalik kategorilerine ayrilmistir. Uretim kategorisinin hizmet kodunda &gretmenler inovasyonun
insanlara hizmet olarak yapildigini séylemislerdir. Gelisim olarak ifade etme sebeplerini, inovasyonun
hayatlarinda bir gelisim meydana getirdigi seklinde agiklamislardir. Teknoloji kodunda dikkat g¢eken
metaforlardan biri akilli telefon ifadesidir. Bu benzetimde 0&gretmenler, egitimde inovasyonun
teknolojiden bagimsiz diisiiniilemeyecegini ifade etmislerdir. inovasyonu kalite olarak ifade etmelerinin
gerekcesi olarak, yapilanlarin kaliteyi artirmasini gostermislerdir. Calisma kodunun ¢6zimlenmesi
kodunda ise inovasyonun calisma ile iliskili oldugunu, calisilarak yeni Urlnlerin ortaya c¢ikarilacagini
belirtmislerdir. Gli¢ kategorisindeki kuvvetli kodunu inovasyonun kuvvetli bir degisime sebep oldugu
seklinde aciklamislardir. Tecribe ile iliskisini ise inovasyonun gerceklesmesi icin bilginin yaninda
tecriibenin olmasi gerektigi biciminde ifade etmislerdir. Bir inovasyonun tek basina gerceklesmeyecegini
ve bir takim ¢alismasi ve takim basarisina ihtiyag duyuldugunu belirtmislerdir. inovasyon kavraminin yol
gosterici olma ile iliskisini 6gretmenler, inovasyonun insanliga farkli bir bakis agisi sagladigi seklinde
aciklamislardir. inovasyonun bir kesfetme siireci oldugunu, bu nedenle de siirekli bir degisim yasandigini

belirtmislerdir. inovasyonun yayilmaci bir yapida oldugunu ve toplumun tiim kesimlerini etkiledigini
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belirtmislerdir. Kapsayici olma kodu ile 6gretmenler, inovasyonun tek bir yapiya degil birden fazla alana
hitap ettigini ve birden fazla yapiyi etkiledigini belirtmislerdir. Kesfetme kodu ile inovasyonun yenilikleri
ortaya c¢ikarmada olanak sagladigini, kapsayici bir slreci kapsadigini ve degismeyi sagladigini ifade
etmislerdir. Inovasyonun bir ihtiyactan veya toplumun gereksinimlerinden kaynaklandigini ifade

etmislerdir.

Egitimde inovasyon kavramina yonelik olumsuz gorisler incelendiginde, endise ve zorluk olarak iki
kategorinin ortaya ciktigi gorilmektedir. Zorluk kategorisinin kodlari; dogaya aykiri, zamansizlik, kaygi
verici, karmasikhk, burokratik, dizensizlik olarak belirlenmistir. Dogaya aykiri olarak iliskilendirmelerinin
gerekcesi olarak, o6gretmenlerin geleneksel bir yapida yetismis olmalari nedeniyle degisime uyum
saglamada basarisiz olmalari gosterilmistir. Zamansizlik olarak ifade etmelerinin nedenini, yapilanlarin
zaman ile uyumlu olmamasi ve 6gretmenlerin uyum saglamada basarisiz olmasi seklinde ifade etmislerdir.
Yapilan her inovasyonun egitim alaninda o6zellikle karmasikliga ve kargasaya neden oldugunu ileri
sirmdislerdir. Endise kategorisinde ise kodlar; yanlislik, ¢ikar, belirsizlik ve mutsuzluk olarak belirlenmistir.
Ogretmenler yapilan inovasyonlarin yanlis asiya benzedigini ve hicbir hastaliga iyi gelmedigini ifade
etmislerdir. Burokratlarin kisisel bakis agilarina uygun degisim dayattiklarini, bundan dolayi da yapilanlarin
iyi bir sonu¢ vermedigini veya vermeyecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin belli bir diizende ders
anlattiklarini, ne kadar degisiklik yapilirsa yapilsin gegmiste 6grendiklerinin haricinde herhangi bir sey
yapmadiklarini ifade etmislerdir. Egitimde yapilan inovasyonlarin yeterince uygulanmadigi i¢cin mutsuzluk
ortami olusturdugunu savunmuslardir. Asagidaki tabloda 6gretmenlerin yenilik ve inovasyon kavramlarina

yonelik Urettikleri metafor sayilari ve kategorilere gére dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin yenilik kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin kategorilere gére dagilimi

Tema Kategori Metafor Yizde Tema Kategori Metafor  Yizdesi
Sayisi Sayisi
Uretkenlik 225 25,1 . Uretim 169 24,0
e Kazang 164 18,3 % Gug 56 8,0
IS = Gelisme 237 26,4 g Liderlik 79 11,2
g @D Farklilik 83 9,3 %0 Erisim 102 14,5
I= llerleme 105 14,9
Gereklilik 187 20,9 63 Gereklilik 153 21,7
Farkindalik 40 5,7
Toplam 896 100 Toplam 704 100
Degisim 140 21,9
N L Endise 87 13,6 N L Zorluk 97 65,5
é 2 imkansizlik 271 42,4 g 2 Endise 51 34,5
5= Belirsizlik 49 7,7 R
O Zorluk 92 14,4 O
Toplam 639 100 Toplam 148 100

Tablo 2 incelendiginde; 6gretmenlerin yenilik kavramina iliskin 896 olumlu, 639 olumsuz olmak Uzere
toplamda 1535 metafor olusturduklari gérilmektedir. Buna ragmen inovasyon kavramina iliskin 704

olumlu, 148 olumsuz olmak Uzere toplam 852 metafor olusturmuslardir. Bu durum her bir 6gretmenin
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yenlik kavrami ile ilgili yaklasik 13; inovasyon kavrami ile ilgili 7 farkl goris belirttigini gostermektedir.
inovasyon kavramina iliskin olusturulan metaforlarin yenilik kavramina yénelik olusturulan metaforlara
oraninin yaklasik 1/2 oldugu dikkati gekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin birbirleri ile ayni anlama gelen
inovasyon ve yenilik kavramlarina iliskin farkli metaforlara sahip olduklari goriiimektedir. Tablo 3’te bu

metaforlara iliskin benzer ve farkli olan boyutlar listelenmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin vermis olduklari yanitlara gére inovasyon ve yenilik kavramlarinin benzerlik ve

farkhliklari

Farkh boyutlar

Yonler Benzer Boyutlar -
v Yenilik Inovasyon

Uretim/Uretkenlik,

gereklilik Kazang, gelisme, farklilik

Olumlu Yonleri farkindahk

Gug, liderlik, erisim, ilerleme,

Olumsuz Yonleri Zorluk, endise Deg|§!m., imkansizlik, -
belirsizlik

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin zihinlerinde egitimde yenilik veya inovasyon kavramlarina yonelik
olumlu ve olumsuz birtakim semalarin yer aldigi belirlenmistir. Her iki kavram igin ortak olan olumlu
boyutlari, yenilik ve inovasyon kavramlarinin Uretim/Uretkenlik saglamasi ve gerekli gérilmesidir. Her iki
kavramin ortak olan olumsuz ydnii ise zorluk ve endise kaynagl olarak gériilmesidir. Ogretmenlerin
yaklasik yarisi inovasyon kavraminin ne demek oldugunu bilmediklerini belirterek, bu konuda herhangi bir
metafor belirtmemis olsalar da, olumlu ve olumsuz goérisler incelendiginde 6gretmenlerin inovasyonu
yogunlukla olumlu bir degisim olarak gordikleri soylenebilir. Yenilik kavrami igin ise olumlu ve olumsuz

gorislerin birbirine yakin oranlarda oldugu gortlmektedir.

Sonug, tartisma ve oneriler

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin yenilik ve inovasyon kavramlarini birbirinden farkli olarak
anlamlandirdiklari ve inovasyon kelimesinin anlamini dogrudan yenilik olarak iliskilendirmedikleri ortaya
cikmistir. Ogretmenler egitimde yenilik kavramini EBA (egitim bilisim agi), akilli tahta, su, telefon,
kavramlari ile iliskilendirirken, inovasyon kavramini bilim, ekonomi, uzay, ilag, proje, filozof, hayal,
deterjan, siyaset, birokrasi gibi metaforik ifadeler ile betimlemislerdir. Bu bulgular 6gretmenlerin
inovasyon kavramini ¢ok daha genis ve vyenilik kavramini da kapsayici sekilde yapilandirdiklarini
gostermektedir. Ayni zamanda 6gretmenler, olumlu anlamlarin yani sira inovasyon kelimesini ¢okds,
umutsuzluk, kaygi, vasifsizlik, ¢okiintii gibi kavramlar ile de iliskilendirmislerdir. Analiz bulgularindan yola
cikilarak yenilik kavramina iliskin olumlu goéruslerin olumsuz goérislere gore sayica daha yiliksek oldugu

sonucuna varilmistir.

Yapilan analizler sonucunda inovasyon kavrami, olumlu ve olumsuz gorusler adh iki tema altinda analiz

edilmistir. inovasyon kavramina yénelik olumlu gérisler; ilerleme, teknoloji, farklilik, iiretim, erisim,
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liderlik, giic, gelisim, gereklilik, zaman kavramlari ile iliskilendirilmistir. inovasyona yénelik olumsuz
gorugsler ise zorluk ve endise ile ilgili kavramlarla iliskilendirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin yaklasik

3/4'i“inovasyon ne demek? Anlamini bilmiyorum. Tiirkge karsihigi var mi?” gibi aciklamalar yapmuslardir.

DiGironimo (2010), inovasyon kavramininin genelde teknoloji ile iliskilendirilen bir kavram oldugunu
belirtmistir. Bu arastirmadaki sonuglarda, 0Ogretmenlerin inovasyon ile teknolojik gelismeleri
iliskilendirmesine 6rnek olarak gosterilebilir. Jones ve Carr (1992), ortaokul 6gretmenlerinin teknolojiye
iliskin genel olarak ¢ok sinirli ve basit algilara sahip olduklarini ifade etmistir. Benzer sekilde bu ¢alismada,
sinif 6gretmenlerinin inovasyon kavramini akilli telefon, araba ve teknolojik araclarla iliskilendirdikleri
gorilmektedir. Ogretmenlerin inovasyon kavramini tekonolojiye yénelik sinirli sayida kavramla ifade
etmeleri, inovasyon ve teknolojiye yonelik uygulamalara asina olmamalarindan kaynakl olabilir. Karadeniz
(2012) teknoloiji ile ilgili yapmis oldugu calismada, 6gretmenlerin teknoloji kavramini iyi bildikleri ama

derslerinde nasil, nerede ve ne zaman kullanacaklarina iliskin ¢eliskiye distilklerini ifade etmistir.

Kilig (2015), farkh branslardaki 6gretmenlerin yenilikcilik diizeylerini incelemis ve bu becerilerinin disiik
oldugu sonucuna varmistir. Bunun yaninda ayni arastirmada, o6gretmenlerin vyeniliklerin getirdigi
degisimlere uyum saglamada ve bunlari kabullenmekte temkinli olduklari ileri stirlilmustir. Break (2001)
yenilikciligi, degisime yonelik isteklilik olarak tanimlarken; Goldsmith ve Foxall (2003), bireylerin yeniliklere
karsi verdikleri tepkiler olarak agiklamislardir. Bu g¢alismanin bulgularida, 6gretmenlerin yenilikgiligi
degisime ayak uydurma seklinde algiladiklarini; ilerlemenin ve gelismenin gerekliligi olarak gordiklerini
gostermektedir. inovasyonun ekonomik ve sosyal yasamdaki rolii, insan faaliyetinde yeniligin ve cesitliligin
ortaya konmasiyla ilgili yenilik islevinden kaynaklanmaktadir. Yenilik siireglerinin yoklugunda, ekonomi
mitevazi bir bliylime veya biliyiime ile karakterize edilen “duragan bir asama”ya girecektir. Sonug olarak,
surdirilebilir (uzun vadeli) ekonomik kalkinma igin inovasyon ¢ok dnemlidir (Diaconu, 2011). Bu kavramin

iyi bilinmesi ve gerektiginde kullanilmasi, gelecek agisindan énemli bir yere sahiptir.

Bu arastirmanin sonuglari, ©6gretmenlerin inovasyona olduk¢a farkli anlamlar yiklediklerini
gostermektedir. Bu kavramlarin dogru bir sekilde yapilandiriimasi igin uygulamali egitimlerin oldugu
calistaylar diizenlenebilir. Ogretmenlerin en biiyiik sikayetlerinden biri, yapilan degisikliklerin asil
uygulayici olan 6gretmenden bagimsiz olarak yapilmasi ve bir degisim oldugunda bunu en son 6gretmenin
duymasidir. Ozellikle okul ydneticilerinin farkli kanallarla (telefon, duyuru, toplanti vs.) bu degisimleri
o0gretmenlere aktarmalarinin yararli olacag soylenebilir. Sinif ici teftis sisteminin degismesi ile,
ogretmenlerin yapilan degisimleri uygulaylp uygulamadiklarinin belirlenememesi s6z konusudur.
Ogretmenlerin sinif ici uygulamalarina yonelik saglikli verilerin elde edilmesi, egitim sisteminin calismasi
ve programlarda yer verilen inovasyonun 6grencilere aktarilip aktariilmadigi hakkinda daha dogru ¢iktilarin
elde edilmesini saglayacaktir. inovasyonu taniyan ve bilen &gretmenlerin egitimde fark yaratacag

distnulmektedir. Bu ylizden hem vyeniliklere agik, hem yenilikten korkmayan, hem de bu yenilikleri
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Ogretim ortamlarina aktarabilen Ogretmenlerin egitim sistemimizde Onemli bir yere sahip olacagl
soylenebilir. Bu amacgla, fen bilimleri dersi ile 6gretim programlarina bir {inite seklinde giren bu kavrama
yonelik uygulamalarin yayginlastiriimasinin, 6grencilerin birbiri ile iliskili bircok kazanima sahip olmalarina

katki saglayabilecegi diisinilmektedir.
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Oz

Bu ¢alismada, mize uzmanlarinin mizelerin egitim amach kullanimi hakkindaki goruslerini belirlemek ve muzelerin daha
etkili kullanimi igin 6neriler sunmak amaglanmistir. Galisma nitel analiz desenlerinden durum g¢alismasi yontemi ile
yuritilmastir. Bu amagla, izmir ilindeki fen bilimleri derslerinin igerigi ile ilgili olabilecek 9 miize belirlenmis ve miizelerin
uzmanlari ile yari yapilandiriimis gérismeler yapilmistir. Gorlismelerin analizinde betimsel analiz kullaniimistir. Verilerin
analizinden elde edilen bulgulara gore, mize uzmanlarinin ¢ogu miuzeleri egitim alani olarak gormekte ve mizelerin,
ogrencilerin 6grenmelerine yardimci olan yerler oldugu gorisiindedirler. Ayrica miizelerde 6gretmen ve 6grenci kaynakli ve
biirokratik sorunlarin yasandigi, fakat mize uzmanlarinin 6gretmen ve 6grenci kaynakli sorunlara yénelik ¢6zim yollarinin
oldugu ve burokratik problemlere yonelik 6nerilerinin oldugu tespit edilmistir.
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Investigation of Museum Experts' Views on The Role of Museums in
Education

Abstract

The purpose of this study is to determine the views of museum experts on educational use of museums and to offer some
suggestions for more effective use of the museums. The study is a qualitative study and carried out with the case study of
qualitative research patterns. For this purpose, nine museums which could be related to the content of science courses in
secondary school programs were selected in Izmir province. After that semi-structured interview were held with experts of
these museums. Descriptive analysis was used in the analysis of interview data. According to the findings from the analysis
of the data, the majority of museum experts thought that museums are educational environment for people and help
students to learn. Moreover, museums have some problems which sourced by teachers and students but museum experts
have solutions about relating teacher and students, some suggestions about bureaucratic problems.
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Giris

Sosyal hayatin bir parcasi olan muzeler, ayni zamanda halki bilgilendirme noktasinda da énemli bir yere
sahiptir. Uluslararasi Mize Konseyi’'nin (International Council of Museum) yaptigl tanima gore mize,
“sadece kar amaci glitmeyen, toplumun ve gelisimin hizmetinde olan, halka acik, insana ve yasadigl
cevreye dair taniklik eden malzemeler Gzerinde arastirma yapan, onlari toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan
ve sonunda inceleme, egitim ve eglence gibi amaglar dogrultusunda sergileyen ve sirekliligi olan bir
kurumdur” (Mclean, 1996: 10; akt. Dilli, 2014, s. 83). Onem arz eden eserleri muhafaza etme, arastirma,
teshir etme gibi islevlerinin yaninda, bu eserlerden bilgi edinme islevleri miizelerin diger 6nemli gérevidir.
Bu sebeple, miizeye ziyaretgileri ¢cekebilmek icin onlarin ihtiyaclarini belirleme ve entelektiel ihtiyaglarini

dindiren faaliyetleri icerir (Hooper-Greenhill, 1994).

Miuzeler zaman iginde durmadan kendilerini yenilemekteler ve bu yenilenmede ziyaretgileri bilgilendirme
gittikce 6nem kazanmaktadir. Gliinimuizde sanat veya bilim miizesi olmasi farketmeksizin, mizeler bir
egitim kurulusu olarak gorilmektedir (Hooper-Greenhill, 2007). Dilli, (2014) miizeleri yaygin egitim
kurumlarindan biri olarak tanimlayarak; ziyaretgilerin gozlem yaptiklari, yaraticiliklarinin ve hayat
giclerinin gelismesine katkida bulunduklarini ifade etmistir. Eskiden oldugu gibi muizeler okullar igin
rehber ile yapilan bir gezi anlamini geride birakip, atolye calismalari ile hem 6grencilere hem de
yetiskinlere hizmet veren genis faaliyetler bitiini olarak gorilmektedir (Onur, 2002; Yilmaz, 2011). Bu
degisimin en 6nemli noktalarindan biri, ziyaretgilerin 6zellikle 6grencilerin mize igerigini farkli 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanarak, aktif bir sekilde ¢calisma olanagi yakalamalaridir (Giler, 2011). Her mize
kendi igerigi dogrultusunda olusturulur. Bu icerik dogrultusunda da eserler bazi Ozelliklerine gore
siniflandirilarak sergilenir. Ziyaretgiler bu eserleri gézlemleyip, inceleyerek bilimsel siire¢ becerilerinden
gbzlem yapma ve siniflandirma gibi temel becerilerin gelisimine katki saglarlar (Aktekin, 2008). Muizelere
yapilan gezilerle, 6zellikle 6grenciler 6grenmenin zevkli oldugunu ve yalnizca sinifta olmayacagini anlarlar,
dis diinya ile etkilesim kurarlar, 6grenme siireclerini kendileri kontrol etmeyi kesfederler (Crace, 2001; akt.
Aktekin, 2008). Ziyaretcilerin miize ortami ile etkilesimde bulunma bigimleri, 6grenmelerine ve kisa sireli
belleklerinde kodlama yapmalarina yardim eder (Anderson, Storksdieck & Spock, 2007) ve bu sayede
bilginin sekillenmesinde aktif bir rol oynarlar (Hooper-Greenhill, 2007). Falk ve Dierking (2000)
¢alismasinda, Ogrenciler icin okul ile mize gezisi yapildiginda, miizede 06grenmenin U¢ baglamda
gerceklestigini belirtmistir;

o Kisisel baglam; bireydeki 6n bilgi ve deneyimleri, duyussal motivasyonu kapsar,

e Sosyo-kiltirel baglam; miize deneyimleriyle toplum arasindaki baglantiyi icerir,

o Fiziksel baglam; mizenin sahip oldugu fiziksel kosullarin ziyaretgilerin 6grenmesindeki etki ile

ilgilidir.

Bu baglamlarla ilgili yapilan ¢alismalardan birisi Falk ve Dierking’in (2000) c¢alismasidir. Falk ve Dierking,

miizeyi ziyaret edenlerin; neyi bildiklerinin, dnceki deneyimlerinin, daha sonra gergeklesecek pekistirici
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olaylarin, ilgi alanlarinin, onlarin 6grenmelerini etkiledigini belirtmistir. Yapilan goriismeler sonucunda,
ayni mizeyi beraber gezen iki kisinin farkli seyler 6grendiklerini ortaya koymuslardir. Bu sonug
gostermektedir ki, 6gretmenler miize gezisi icin 6n hazirliklarini yaparken 6grenci 6zelliklerini de dikkate
almaldir. Anderson, Piscitelli, Weier, Everett ve Tayler (2002), ¢ocuklarin tanidik kiiltlir ve baglamlardaki
mize deneyimlerinin bu ortamlardaki hafiza, keyif ve 6grenme konusunda gli¢li arabulucular oldugunu
vurgulamaktadir ve bu durumdan miize egitimcilerinin cocuk temelli sosyo-kiltirel stratejilerin ¢cocuklara
yonelik programlara bitlinlestirme ve arabuluculuk yapma anlaminda bir cikarimda bulunmalari
gerektiginden bahsetmektedirler. Anderson ve Zhang (2003), 6gretmenlerin gezi planlarken ve uygularken
karsilastiklari sorunlari arastirdiklari ¢alismalarinda, 6gretmenlerin biyik ¢ogunlugunun, mize gezilerinin
Ogrenciler icin ¢ok o©nemli egitim deneyimleri oldugunu dustndiklerini belirtmislerdir. Ayrica
O0gretmenlerin miizelerden, muze igerigi ve mifredatla iliskisini anlatan brosir tarzi bilgilendirici bir belge

hazirlamalarini ve miizede kolayca ulasip irtibat kurabilecekleri bir kisi olmasini istedikleri ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %60’1 gezinin planlanmasinda mize ile 6gretmenlerin ortak bir
sorumlulugu oldugu, Ugte birinin ise gezi planlamasinda tek sorumlunun miizeye ait oldugu ve gezi sonrasi
etkinliklerden de mizelerin sorumlu oldugu gorisinde olduklari tespit edilmistir. Dewey, mize
ziyaretlerinin egitim programinin bir pargasi oldugunu ve miizelerin, miize disindaki yasam faaliyetleriyle
baglantili olmasi gerektigini savunurken; miize deneyimlerinin ise, hayatla iliskilendirilmesinin giinimiz
miizeleri icin bir sorun olmaya devam ettigini belirtmektedir. Ash (2003), Griffin (2004), Hein (2004), Kisiel
(2006, 2007), Bozdogan (2008), Giler (2011), Tatar ve Bagriyanik (2012), Bakioglu ve Karamustafaoglu
(2016), Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu (2016), Tirkmen, Topkag ve Atasayar-Yamik (2016), Dilli (2017)
ve Bakioglu, Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve Yapici (2018) calismalarinda; planh bir mize gezisinin,
ogrencilerin miize egitimine karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci oldugunu tespit etmislerdir.
Miuzeye gergeklestirilen planli bir geziyle, inceleme ve arastirma yapmanin, oyun oynamanin,
tartismalarda bulunmanin, gézlem yapmanin en 6nemli faydasinin, 6grencilerin duygularinda olumlu bir

degisim oldugu vurgulanmistir.

Mizelerde 6grenmelerin, 6grencilerin ve/veya yetiskinlerin 6grenmelerine bir¢cok olumlu etkisinin
oldugunu soyleyen calismalarin yani sira, bazi calismalar cesitli nedenlerden dolayi 6grenmenin
gerceklesemedigini sdylemektedir. Crace (2001), bu gezilerin okul disinda sadece eglenceli bir giin
yaratmayi saglayan bir aktivite olarak gérmektedir (akt. Aktekin, 2008). Yetiskinler icin mize ziyaretlerinde
zaman sorun olmazken, 6grenciler icin zaman problem olabilmektedir. Anderson vd.nin (2002)
¢alismasinda oldugu gibi miize ziyaretine katilan 06grenciler belirli bir zaman dilimi icinde miizede
bulunduklarindan, gocuklarin %75’i mizeleri heyecanli, 68renemeye yonelik firsatlar sunan, bircok fikir
kazandiklari, olumlu deneyimler yasadiklari bir ortam olarak gordiklerini sdylerlerken, ¢ocuklarin yarisi
miizede gergeklestirilen etkinliklerin aceleyle ya da c¢ok aceleyle gercgeklestigini, yeterli zamanlarinin

olmadigindan sikayet etmislerdir. Aktekin (2008), dort mize uzmaninin katildigi calismasinda,
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o0gretmenlerin miizelere 6n hazirlik yapmadan ve randevu almadan gelmelerinin bir sorun oldugunu
anlatmis ve miizelerin bitce problemi yasadiklarindan bahsetmistir. Tirkmen (2015) ilkokul 6gretmenleri
ile yaptigl ¢calismasinda, 6gretmenlerin bilgi olarak alan gezilerinin 6grenciler lzerine pozitif etkilerinin
olduguna inanmalarina ragmen; ekonomik nedenler, mifredatin yogunlugu ve mifredat 1siginda gidilecek
yerlerin azligl, blirokratik sorunlar gibi bircok gerekcelerden dolayi gezilerin yapilamadigi, yapilanlarin da

verimli olmadigini diistindiiklerini ortaya koymustur.

Ziyaretcilerin mizeleri 6grenme ortami olarak algilamalari icin miize uzmanlarinin sorumluluklari ¢ok
fazladir. Ozellikle bireyin nasil dgrendigini agiklayan yapilandirmaci 6grenme teorisine gére bir miize
uzmaninin dikkat etmesi gereken ¢ husus bulunmaktadir. Bunlar; (1) bireysel ziyaretgilerin 6grenme sekli,
(2) ziyaretcilerin sosyo-kiiltiirel ve kisisel yapilari, (3) ziyaretgilerin sergilerle etkilesime girdiklerinde kisisel
anlamlandirmalarini kabullenmek ve 6nemsemektir (De Backer vd., 2014; Hein, 2004). Literatiirde
goruldigi tzere, mizenin egitimdeki dnemini ve 6grencilerin 6grenmelerine olan etkilerini anlatan, mize
gezileri hakkinda Ogrenci ve O0gretmenlerin gorislerini ortaya koyan, geziler sirasinda yapilmasi veya
yapllmamasi gereken davranislari agiklayan bir¢ok g¢alisma bulunmaktadir. Ancak, miize uzmanlarinin
mizelerin egitim roli hakkindaki gorislerini ortaya koyan ¢alismalarin ¢ok sinirli sayida oldugu
gorilmektedir. Bu galismanin alandaki bosluga bir referans olacagi disliniilmektedir. Bu arastirmanin
amaci; 1) miize uzmanlarinin, mizelerin egitim amach kullanimi hakkindaki distncelerini tespit etmek ve
2) mizedeki egitim faaliyetlerinin daha verimli ge¢mesi icin Onerilerde bulunmaktir. Bu amag
dogrultusunda “Miize uzmanlarinin, egitim amagli yapilan miize gezileri hakkindaki gorisleri nelerdir?”

seklindeki arastirma problemine cevap aranmistir.

Yontem

Calisma nitel analiz desenlerinden durum calismasi yontemi ile yuritilmustiir. Durum calismasi
desenlerinden ise bitlncll ¢oklu durum c¢alismasi seklinde tasarlanmigtir. Durum galismasi; “Bir ya da
daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontemdir” (Mcmillan, 2000; akt. Buyukoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2016, s. 260). Butlncul ¢oklu durum calismasi, ise; birden fazla durumun kendi icinde derinlemesine
incelendigi durum calismasi desenidir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada, miize uzmanlarinin
mizelerin egitim amach kullanimi hakkindaki géruslerini derinlemesine arastirmak ve detayh sonuclara
ulasmaya calisildigindan, durum calismasi deseni secilmistir. Farkli 9 adet mizenin uzmanlarinin gérusleri

derinlemesine incelendigi i¢in bitincil coklu durum deseni tercih edilmistir.

Calisma grubu
Calisma grubunu, izmir ilindeki fen bilimleri ile ilgili mizelerde ¢alisan uzmanlar olusturmaktadir.
Orneklem segiminde, nitel arastirmalarda kullanilan, amagli 6rnekleme yéntemlerinden &lgiit 6rnekleme

ydntemi tercih edilmistir. Olgiit 6rnekleme; énceden belirlenmis bir veya birden ¢ok 8l¢iti karsilayan
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durumlarin ¢alisilmasi olarak tanimlanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Burada 6lgit, mizelerin fen
bilimleri ile ilgili icerikler sunabilmesi olarak belirlenmis ve izmir'de bulunan fen bilimleri dersleri icinde yer
alan konularla ilgili iceriklere sahip olan 9 miizede calisan 9 uzman ile ¢alisilmistir. Bu miizelerin igerikleri
ise su sekildedir; kagit, insanlara ait esya kalintilari, bocek, calgi aletleri iceren, evrensel degerler ile fen
Ogretimi yapan, fotograf makinelerinin gelisimini gosteren, oyuncak gelisimini gésteren, canli kalintilarini
iceren ve fen bilimleri deney istasyonlari bulunduran muzelerdir. Her mizenin uzmanina U1, U2,........ U9

seklinde takma isim verilerek gizlilikleri korunmustur.

Veri toplama araclari

GCalismada, veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gérisme tekniginden yararlaniimistir. Mize
uzmanlarinin mizelerin egitim amacl kullanimi hakkindaki goéruslerini belirleyebilecek 5 adet gériisme
sorusu kullanilmistir, bu sorularin kullanimi ile ilgili 3 alan uzmanindan onay alinmistir.

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak kullanilacak olan gériisme formu hazirlandiktan sonra, izmir
ilinde fen bilimleri ile ilgili olan mizeler arastiriimis, bu muzeler telefonla aranarak ¢alisma hakkinda
bilgilendirilmis ve gonilli olan 9 miizeden randevular alinmistir. Randevular alindiktan sonra uygun giin
ve saatlerde ses kayit cihazi, not defterleri ve goriisme formlari ile birlikte mizelere gidilmistir. Miize
uzmanlari ile sessiz, gérlismenin yapilabilecegi uygun ortamlarda (genellikle uzmanlarin odalarinda veya
sessiz bir baska salonda) gortismeler yapilmistir. Goriismelere baslamadan 6nce uzmanlara arastirmanin
amaci hakkinda kisa bilgiler verilmis, burada sdyleyecekleri ifadelerin baska kisilerle paylasilmayacagi,
gizliliklerinin korunacagi belirtilmistir. Katilimcilardan ses kaydi yapiimasi ile ilgili izinleri de istenmis, izin
vermeyen katilimcilarin gériismede sorulara verdikleri cevaplar not defterine birebir kaydedilmistir. Tim
elde edilen veriler 2 arastirmaci tarafindan analiz edilerek degerlendiriciler arasi glivenirlik hesaplanmistir.

iki degerlendirici arasindaki giivenirlik %78 oraninda tutarlilik oldugu bulunmustur.

Verilerin analizi

Veriler toplandiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilmis, desifreleri yapilmistir. Desifreler yapildiktan
sonra her bir soru icin alanyazin ile uyumlu olarak kodlar olusturulmus ve her soru igin katilimcilarin
verdikleri cevaplar ayri ayri analiz edilmistir. Veri analizinde elde edilmis olan bulgularin 6zetlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde sunulmasini hedef almak (Yildirnrm ve Simsek, 2016) icin betimsel analiz yapilmis

ve olusturulan kod ve temalarin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir.

Bulgular
Mize uzmanlariyla yapilan goériismeler sonucunda, betimsel analiz yapilarak elde edilen veriler her bir
soruya iliskin olarak ayri ayri degerlendirilmistir. Asagida gériismede yer alan her bir soru ve bu sorular igin

alinmis cevaplarin bulgulari verilmisir.
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Miize uzmanlarina sorulan ilk soru “Size gére miize nedir? Tanimlar misiniz?” olmustur. Bu soruya verilen
cevaplar i¢in kodlar ve alt kodlar ¢ikarilmis “miize tanimr” temasi altinda sunulmustur. Miize uzmanlarinin
mizenin tanimina iliskin verdikleri cevaplar; mizelerin bilgilendirme islevi oldugundan bahsedip kltir
(%77,8), tabiat varliklari (%11,1), ge¢cmis hakkinda (%55,5) gelecek nesilleri (%33,3) bilgilendirme ve birey
ve topluma katki saglama (%11,1) olarak detaylandirmislardir. Katilimcilar mizeyi bir egitim alani (%66,6)
olarak tanimlamislardir. Ayni zamanda muzeyi tanimlarken eserler baglaminda toplama (88,9), arastirma
(%33,3), koruma (%44,4), sergileme (%44,4) ve sergilenen Urinlerle ilgili uygulamalarin yapildigi (%11,1)

bir kurum olarak tanimlamislardir (Tablo 1). Ornegin;

U3: “Miize denildiginde “alaniyla ilgili materyali toplayip, koruyan ve yiiriittiigi yeni arastirmalarla
zenginlestiren, bdylece bilgi lretimine katki sagladigi gibi, icinde egitim yapilmasina da olanak saglayan

kiiltiir ortamini” ifade etmek miimkiindiir.”

U6: “insanlarin aklinda oranin kent belledini olusturacak, gelecek nesillere bunlari aktaracak, teknolojinin

ilerlemesini gdsterecek egitim alanidir. Koruma, kollama, bakim yaparak gelecege aktarma.”

Tablo 1. Mize uzmanlarindan elde edilen miizenin tanimina iliskin bulgular

Tema  Kaodlar ve alt kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Bilgilendirme islevi
e  Kiiltiir hakkinda bilgilendirme 7 77,8
e  Geg¢mis hakkinda bilgilendirme 5 55,5
e Gelecek nesilleri bilgilendirme 3 33,3
e Tabiat varliklari hakkinda bilgilendirme 1 11,1
e  Birey ve topluma katki sadlama 1 11,1
Egitim alan 6 66,6
Eserler
e Toplama 8 88,9
v’ Kiiltiir varliklan 4 44,4
v Tabiat varlklari 3 33,3
v’ Teknolojik iiriinler 1 11,1
e Arastirma 3 33,3
- v’ Kiiltiir varliklar 2 22,2
é v Tabiat varlklari 1 11,1
*E e  Koruma- kollama 4 44,4
S e Sergileme 4 44,4
= e Sergilenen iiriinlerle ilgili uygulama 1 11,1

Mize uzmanlarina 2. soru olarak “Miizelerin egitimdeki rolii hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmis ve alinan cevaplardan elde edilen kodlar Tablo 2’de verilmistir. Miize uzmanlari, mizelerin
egitimdeki rolli hakkindaki veriler, 3 kod altinda kiiltiirel rol, 6grenmeye katki rolii ve duyussal katki rolii
olarak toplanmistir. Mize uzmanlari; mizelerin toplumun kaltlriinin sahiplenilmesinde (%22,2),
toplumun kdltar birikiminin arttirilmasinda (%11,1) ve gegmisi aktarmada (%11,1) kultirel bir role sahip

olduklarini diisiinmektedirler. Ogrenmeye katki rolii olarak ise miizelerin 6grencilere yaparak yasayarak
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o0grenme firsatl sunma (%33,3), 6grenilen bilgilerin kalici olmasini saglama (%33,3), derste 6grenilenleri
pekistirme (%11,1), barindirdigi gorsel, isitsel, dokunsal materyaller sayesinde ¢oklu duyu organlarina
hitap etme (%11,1), 6grencilere 6zgir 6grenme ortami sunma (%11,1), bilgi aktarma (%11,1), formal
egitimi destekleme (%11,1) imkani sagladiklari belirtilmistir. Duyussal katki roll olarak ise 6grencilerin
formal egitim ve yasadig cevrede karsilasmadigi durumlarla mizede karsilasarak 6grenmeye uzak etkide
bulunma (%11,1) ve 6grencilere farkli bakis agilari kazandirmada (%11,1) etkili oldugunu dusindiklerini

soylemislerdir. Ornegin;

U4: “...bu sefer kiziyla geldi ve kadin bana geldi dedi ki beni hatirlamazsiniz siz ama dedi iste su yilda dedi
biz Bayrakli bir sey dernegiyle birlikte geldik dedi odlum burada ésik Irfani’yle tamismisti dedi simdi ¢ok

glizel baglama ¢aliyor dedi buraya gelmeseydik baglamayi tanimayacakti dedi”

U3: “Miizeler genel olarak toplanan materyalin sergilendigi alanlar olarak gériilse de, toplumun kiiltiirel
birikiminin artmasina yardimci olmak igin egitim boyutunun da 6ne ¢ikarilmasinin 6nemli oldugunu
disiintiyorum. Bu durumda miizelerin damarlarinda akan kanin daha giiglii akacagini, toplumla
biitiinleserek genel kiiltiirlii ve birikimi yiikseltecegini, daha iyi sahiplenilerek gelecege daha kolay

tasinacagini tahmin ediyorum.”

U8: “Ornedin bir tas, fosil olusumu, gecmisteki hayvanlar bizim miizemizde sergilenmektedir. Balina
iskeletini gordiiklerinde bunun balik degil memeli oldugunu anlayabiliyorlar, bu materyalleri gérsel olarak

aktif bir sekilde gérmek akillarinda kalmalarini saghyor.”

Tablo 2. Miize uzmanlarinin mizenin egitimdeki roliine iliskin gorislerine ait bulgular

Tema Kodlar ve alt kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Kiiltiirel rol
e Kiiltiiriin sahiplenilmesi 2 22,2
e Kiiltdr birikimini arttirma 1 11,1
e Gecmisi aktarma 1 11,1
Ogrenmeye katki
e Yaparak yasayarak 6grenme 3 33,3
e Kalicilik 3 33,3
% e Pekistirme 1 111
E e (Coklu duyu organina hitap etme 1 111
3 o Ozgiir 6§renme ortami sunma 1 11,1
;g e  Bilgi aktarma 1 11,1
)EO e  Formal egitimi destekleme 1 11,1
g Duyussal katki
S o Ogrenmede uzak etki 1 11,1
= e Farkli bakis agilari kazandirma 1 11,1

Mize uzmanlarina “Miizenizde ne gibi egitim faaliyetleri yiiriitiilmektedir?” sorusundan alinan cevaplar ile
ilgili kodlar Tablo 3’te verilmistir. Mlize uzmanlarinin mizedeki egitim faaliyetleri hakkinda verdikleri

cevaplar uygulamali ve uygulamasiz egitim faaliyetleri olarak kodlanmistir. Uygulamali egitim faaliyetleri
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kapsaminda miize uzmanlari, miizelerini ziyarete gelen 6grencilere yonelik kagit yapim atoélyesi, calgl
yapim atodlyesi, etkilesimli hikaye atélyesi gibi atodlye calismalari (%44,4) yaptiklarini; drama (% 22,2), fen
deneyleri yapma (%22,2), 6grencilere sergiler actirma (%22,2), 6grencilere resim yaptirma (%11,1),
miizede sergilenen eserlerle ilgili model olusturma (%11,1), projeler yiriitme (%11,1) ve gorlintl olusum
odasi kullanma (%11,1) etkinliklerini yaptiklarini belirtmislerdir. Uygulamasiz egitim faaliyetleri
kapsaminda ise mize uzmanlari, gelen 6grenci gruplarina rehberle diz anlatim yaptiklarini (%88,8),
bilimsel yayin olusturduklarini (%11,1), masal anlatimi yaptiklarini (%11,1), kitap tanitimi yaptiklarini
(%11,1) belirtmislerdir.

Ul: “..Demistim ya ege art sanat giinleri kapsaminda Orda da geleneksel yéntemlerle odunlar yakildi.
Onun lizerinde Kazanlarda kaynatildi. izmir’e ait olan defne, sedir dut zeytin adaci, onlardan kesitler aldi
onlari kaynatti sonra tokmaklarla dévdiik. Bunun cumartesi ve pazar uygulamali ¢alismasini gésterdi ve
daha sonra el yapimi kégitlar iretildikten sonra asadida su anda modern kdgit sanatlari odasinda izmir’in

haritasi var. izmir’in haritasini yapti cok giizel bir calismaydi bu.”

U5: “...Dolayisiyla biraz énce dedigim gibi bir sergi alani degil burasi vahsi yasami gezerken oyunla drama
ile bir sekilde etkilesimli egitim ydntemiyle yardimseverlik duygusunun temasini én pldna ¢ikarmayi

amaghyoruz.”

U6: “... salonunda, projeksiyon cihazimiz var. Ziyaretgiler 6grenim sirasinda bu siralara oturuyorlar.

Profesyoneller onlara anlatiyor.”

Tablo 3. Miize uzmanlarindan elde edilen miizede uygulanan egitim faaliyetleri hakkindaki bulgular

Tema Kodlar ve alt kodlar Frekans(f) Yluzde(%)
Uygulamali
e Atélye calismalar 4 44,4
e Drama 2 22,2
E e Sergiagcma 2 22,2
E; e Deney yapma 2 22,2
T,g e Goriintii olusumu odasi 1 11,1
E e Resim yapma 1 11,1
;ED e  Model olusturma 1 11,1
@ e Proje 1 11,1
% Uygulamasiz
Z ®  Rehberle anlatim 8 88,8
-é’ e Bilimsel yayin olusturma 1 11,1
S e  Masal anlatimi 1 11,1
= e  Kitap tanitimi 1 11,1

“Miizede yiiriittiigiiniiz faaliyetler esnasinda ne gibi sorunlarla karsilasiyorsunuz?” Sorusunda miize
uzmanlarindan gelen cevaplardan elde edilen kodlar Tablo 4’de verilmistir. Miize uzmanlarinin

mizelerdeki egitim faaliyetleri esnasinda karsilastiklari sorunlar &gretmenlerden, &dgrencilerden ve
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miizelerden kaynakli sorunlar olarak ¢ grupta toplanmistir. Miize uzmanlari 6gretmenlerden kaynakli
sorunlari kalabalik grupla gezi planlama (%44,4), gezi esnasinda 6gretmenlerin 6grencilerine karsi ilgisiz
davranma (%22,2), 6gretmenlerin amagsiz gezi planlamasi (%22,2), randevuyu aksatma (%22,2) ve
o6gretmenlerin 6grencileri mizede sergilenecek davranislar hakkinda bilgilendirmemesi (%22,2) seklinde
belirtmislerdir. Ogrencilerden kaynakl sorunlari ise giiriiltii yapma (%44,4), eserlere dokunma (%22,2),
yiyecek ve icecekle gezme (%11,1) gibi mize kurallarina uyulmamasi (%55,5) ve 6grencilerdeki dikkat
daginikhigi (%33,3) seklinde agiklamislardir. Miizeden kaynakh sorunlari maddi sorunlar (%22,29), personel
sorunu (%22,2), mizelerdeki mize egitimcisi eksikligi (%11,1) ve mizenin fiziksel yapisi (%11,1) olarak

belirtmislerdir.

U6: “Ogrenciler sessiz olmuyorlar. Miizede nasil davranilmasi gerektigini bilmiyorlar. Su ile yiyecek ile
giriyorlar. Her yere dokunuyorlar. Ogretmenler cocuklari birakiyorlar. Cok bilgi verirken de cocuklar

bunaliyor. Dagihyorlar.”

U2: “..Arkeolog ve miizeci ayri seylerdir ama kiiltiir bakanhdi politikasi icerisinde miizeye alinan
elemanlarin yiizde 99’ u arkeologtur biz aslinda alayl yetisen miizecileriz kkenimiz arkeologdur o yiizden
biz bu isin pedagojisini bilmeyiz el yordamiyla yapariz anlatabiliyor muyum? Biz bu isin sergileme

tekniklerini bilmeyiz hep el yordamiyla yapariz biz bunlari alayli olarak yetismisizdir”
U8: “Maddi sorunlarimiz var. Eleman sorunumuz ve akademik eleman sorunumuz var.”

Tablo 4. Miizelerde egitim faaliyetleri esnasinda karsilasilan sorunlara ait bulgular

Tema Kodlar ve alt kodlar Frekans (f) Yiizde (%)

Ogretmenlerden kaynakli sorunlar

e Kalabalik grupla gezi planlama 4 444
e  Odretmenlerin ilgisiz davranmasi 2 22,2
e Amagsiz gezi planlanmasi 2 22,2
e  Randevuyu aksatma 2 22,2
sy . s . . 2 22,2
e Ogretmenlerin  édgrencileri  miize  davranislari
hakkinda bilgilendirmemesi
Ogrencilerden kaynakli sorunlar
- e Miize kurallarina uyulmamasi 5 55,5
= v’ Giiriiltii yapma 4 44,4
g v’ Eserlere dokunma 2 22,2
é v Yiyecek ve icecekle gezme 1 1.1
= e Dikkat daginikligi 3 33,3
%i Miize kaynakl1 sorunlar
S e Maddi sorunlar 2 22,2
A
3 e  Personel sorunu 2 22,2
g o Miize egitimcisi eksikligi 1 11,1
P e Miizenin fiziksel yapisi 1 111

Mize uzmanlarina yasanan problemlerle ilgili sorulan “Miizenizde karsilastiginiz sorunlarin ¢éziimiine

yénelik neler 6nerirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar Tablo 5’te verilmistir. Mize
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uzmanlarinin, miizede karsilastiklari sorunlarin ¢éziimiine yonelik olarak verdikleri cevaplar é6gretmenlere,
iniversitelere, miizelere ve édretim faaliyetlerinin diizenlenmesine yonelik ©6neriler kodlanarak
gruplandiriimistir. Ogretmenlere yonelik éneri olarak gerceklestirecekleri miize ziyaretlerini bir amag
dogrultusunda planlama (%33,3), gezi esnasinda sinifa hakimiyet saglama (%33,3), miizeye gelmeden 6nce
ogrencilere mizede uyulmasi gereken kurallari 6gretme (%33,3) cevaplari ¢ogunlukla verilmis,
o6gretmenlerin mize egitimi dersi almasi (%11,1) ve miuzelerle 6gretmenlerin daha fazla etkilesim icinde
olmasi (%11,1) onerilmistir. Universitelere ydnelik oneri olarak ise mizelerle isbirliginin arttiriimasi
(%11,1) gerektigi soylenmistir. Mizelere yonelik oneriler kapsaminda ise bitce (%22,2) ve personelin
arttirilmasi (%22,2), miize uzmanlarinin pedagojik egitim almasi (%11,1), proje yapma (%11,1), seminer
yapma (%11,1) sempozyumlara katilma (%11,1) mize uzmanlarinin alaniyla ilgili gelisimlere acgik olmasi
(%11,1) ve miize gezileri yapilmadan 6nce randevu hakkinda teyit alma (%11,1) cevaplari verilmistir.
Mizedeki 6gretim faaliyetleri ile ilgili eglenceli faaliyetler diizenleme (%11,1) ve icerigin ilgi ¢cekici olmasi

(%11,1) onerilmistir.

Ul: “..miizelere yiyecek icecek sokulmamasi, eserlere dokunulmamasi yiiksek sesle konusulmamasi gibi
bunlarin daha 6nceden bir editiminin verilmesini bu sekilde miizelere gelmelerini rica ederiz. Ciinkii zaten
olmasi gereken de bu. Ama bazen bu benim yorumum liitfen badislayin sanki 6gretmen sadece faaliyet
olsun gezdirmek olsun diye getiriyor. Bu biiyiik bir sikinti. Clinkii hi¢bir sekilde dgrenciye bir faydasi
olmuyor............ Burada bize diisen gérev deyince d&dgrenci gruplarini yénlendirmek tuhafima gidiyor.
Ogretmenleri var ¢iinkii basinda. Ben anlatmayi yapiyorum evet ama sinifa hékim olma gérevim

olmamali. Grup buna hazirlikli gelmeli. Ben égretmenin yaninda sinifa hdkim olmamaliyim.”

U2: “... égretmenler igin egitim lazim arkeologlar igin egitim lazim miizeciler icin egitim lazim, pedagojisi

bu isin pedagojisini 6grenmek gerekiyor.”

U6: “.. Biz hizmet vermekle miikellefiz. Uyarmak daha ¢ok éGretmenlere diisiiyor. Universitelerin

miizemizle ilgili bilgisi yok. Universitelerle calismak istiyoruz. isbirligi ve taninirlik artar.”

Tablo 5. Miize uzmanlarinin mizelerdeki egitim faaliyetlerinde yasanan sorunlarin ¢éziimiine yonelik

Onerilerine ait bulgular

Tema Kodlar ve alt kodlar Frekans (f) Yizde (%)
c Ogretmenlere yénelik 6neriler
f_E 5 _° Amach gezi planlama 3 33,3
g E e Sinifa hakimiyet saglama 3 33,3
v .o e  Miize kurallarini 6grencilere 6gretme 3 33,3
% ®  Miize egitimi dersi alma 1 11,1
:§ e Odretmen-miize etkilesiminin arttirilmasi 1 11,1
@ _Universitelere yonelik
E 2 _e  Universite-miize isbirligi 1 11,1
g,. g Mizelere yodnelik dneriler
> O

e Personelin arttirilmasi 2 22,2
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e  Biitgenin arttirilmasi 2 22,2
e  Proje yapma 1 11,1
e Seminer yapma 1 11,1
e  Sempozyumlara katiima 1 11,1
e  Miize uzmanlarina pedagojik egitim verilmesi 1 11,1
e Gelisimlere agik olma 1 11,1
e Teyitalma 1 11,1
Ogretim faaliyetleri ile ilgili oneriler

e Eglenceli olma 1 11,1
o Jlgi cekici olma 1 11,1

Sonug ve Tartisma

Bu calismada nitel yontem benimsenerek miize uzmanlarinin, mizelerin egitimdeki rolii hakkindaki
daslinceleri arastirilmistir. Calismada fen bilimleriyle ilgili iceriklere sahip 9 mizeden birer uzmanla yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Mize uzmanlarinin miize tanimiyla ilgili verdikleri cevaplara
bakildiginda literatiirdeki miize taniminda yer alan sergileme, arastirma, birey ve topluma katki saglama,
toplumun kiltirel degerlerini aktarma gibi Ozelliklerden bahsettikleri gorilmustlr. Ayrica arastirmaya
katilan miize uzmanlarinin gogu miuzeleri bir egitim ortami olarak tanimlamiglardir. Miize tanimi yaparken
en ¢ok mizelerin bilgilendirme islevi lzerinde durmuslar ve en ¢ok kiltiirel degerleri barindirdigindan

bahsetmislerdir.

Miuzelerin egitimdeki rolu ile ilgili bulgulara bakildiginda ise ¢alismaya katilan uzmanlarin; mizelerin
ogrencilere toplumun kiiltiriint aktarma, okullarinda 6grendikleri bilgileri destekleme, kalicilik saglama,
yaparak yasayarak 6grenme imkani saglama ve duyussal anlamda ¢ocuklarin ilgilerini kesfetme agisindan
onemli katkilari oldugunu diistindiklerine ulagilmistir. Okullarin dizenledigi alan gezileri 6grencilerin
ilgisini ceken ve sonuglari kalici olan etkili egitim stratejilerinden birisidir (Bozdogan, 2012). Tirkmen’e
gbre (2010), alan gezileri 6grencilerde uzun dénem etki birakmaktadir. Bu anlamda miize uzmanlarinin,
muzelerin egitimdeki roli hakkinda distindikleri Bozdogan’in (2012) calismasi ve Tirkmen’in (2010)

¢alismalarinda soyledikleri ile paralellik gbstermektedir.

Miuzelerde uygulanan egitim faaliyetleriyle ilgili bulgular incelendiginde ise mizelerin biylk bir
¢ogunlugunda rehberle diz anlatim yonteminin bilgi aktarmak icin tercih edildigi, bunun yaninda
mizelerin yaklasik yarisinda atdlye calismalari gibi uygulamali etkinliklerin yaritildigd sonucuna
varilmistir. Fen bilimleri dersi agisindan bakildiginda ise deneylerle 68retim yapan miize sayisinin bu
calismadaki grup icerisinde az sayida oldugu goérilmektedir. Mize egitimi, rehberle gezi yapma anlayisini
ginimizde terk etmis ve atdlye calismalari ve sergileri iceren genis faaliyetleri icerisinde bulunduran
kurumlar olarak goriilmektedir (Onur, 2002, s. 9; akt. Yilmaz, 2011). Bu nedenle sadece rehberle anlatim

yapmak yerine uygulamali faaliyetlerin mizelerde diizenlenmesi gerekmektedir.
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Mizede karsilasilan sorunlara yonelik bulgular incelendiginde ise, en fazla sorunun toplumumuzda miize
kaltirh yerlesmedigi icin mize kurallarinin bilinmemesi ve bu kurallara uyulmamasi, 6gretmenlerin bir
ama¢ benimsemeden sadece eglence amagli bir gezi olarak miizeye gezi diizenlemesi oldugu
gorulmektedir. Ayrica miize uzmanlari sorunlarin gogunun 6gretmen kaynakl oldugunu belirtmislerdir ve
kalabalik gruplarla gezi dlizenleme, ilgisiz davranma randevuyu aksatma gibi sorun yaratabilecek
davranislardan bahsetmislerdir. Aktekin (2008), dort miize uzmaniyla yaptigi calismasinda da muze
uzmanlarinin mizede karsilasilan sorunlarin basinda 6gretmenlerin 6n hazirhk yapmadan mizeye gezi
dizenlemelerini ve randevularini aksatmalarini disindigini tespit etmistir. Burada miize uzmanlari
mizeler hakkinda c¢ok fazla mize kaynakh sorun kaynagindan bahsetmemis, mizelerin egitimdeki roliyle

ilgili mizeleri ¢ok fazla sorumlu tutmadiklari ¢ikarimi yapilmistir.

Mize uzmanlarina mizelerde karsilasilan sorunlarin ¢dziimine yonelik oneriler soruldugunda ise
ogretmenlere yonelik olarak; miizelere gezi planlarken bunu bir amag¢ dogrultusunda yapmalarini ve gezi
esnasinda sinifa hakimiyet saglamayabilmeyi 6nermislerdir. Bu sonug¢ alanyazindaki arastirmalar ile
paralellik gdstermektedir. Ornegin Dilli’'nin (2017) arastirmasinda; 6gretmenlerin, kendi miifredatlar
dogrultusunda bir amag belirleyerek gezi dizenleyemedikleri ve bu geziler esnasinda ne yapmalari
gerektigini bilmedikleri ortaya koyulmustur. Miize uzmanlari, ayrica 6gretmenlerin gezi Oncesinde
ogrencilerine miizede nasil davranmalari gerektigini 6gretmeleri ve kendileri igin miize egitimiyle ilgili
dersler almalari gerektigini belirtmislerdir. Universitelere ise miizelerle olan isbirliklerini arttirmayi
onermislerdir. Mizelere yonelik ise personel ve bitcenin arttirilmasi, seminer ve projeler yapma, mize
uzmanlarinin gelisimlere acik olmasi ve okullardan teyit alinmasi, miize uzmanlarinin pedagojik egitim
almasi gibi onerilerde bulunmuslardir. Anderson, Piscitelli, Weier, Everett ve Tayler (2002), mize
egitimcilerinin, cocuklara yonelik sosyo kiiltiirel stratejilerin miize programlarina entegre etmede 6nemli
bir role sahip oldugunu belirtmislerdir. Ogretim faaliyetlerinin eglenceli ve ilgi ¢ekici olarak
dizenlenmesini de o©nermislerdir. Anderson ve Zhang (2003), calismalarina katilan o6gretmenlerin
%60’InIn, gezinin planlanmasinda muze ile 6gretmenlerin ortak bir sorumlulugu oldugu; Ugte birinin ise
gezi planlamasinda tek sorumlunun miizeye ait oldugu ve gezi sonrasi etkinliklerinden de miuzelerin
sorumlu oldugu gorislerinde olduklari tespit edilmistir. Bu ¢alismada, miize uzmanlari egitim faaliyetleri
ilgili sorumlulugun cogunun Ogretmenlere ait oldugunu dislinlrken, Anderson ve Zhang’in (2003)
arastirmasinda, calismaya katilan 6gretmenlerin, bu sorumlulugun hem miize hem de 6gretmenlere ait

oldugunu duslindiikleri ortaya ¢ikmistir.

informal ortamlarda fen egitiminin gerceklesmesi icin gerekli bazi kosullar vardir. Bunlar; eglenceli olma,
gonullt katilim saglama, bireysel yonetme (6grencinin neyi nasil 6grenecegine kendisinin karar vermesi),
yaparak yasayarak 6grenme, acik ugluluk (zaman konusunda sinir olmamasi), ardisik olmama (bilgiye
ulasirken problem ¢dzme becerilerinin sirali bir sekilde kullaniimamasi) ve maksath olma (dlzenlenen

gezinin bir amag dogrultusunda planlanmasi) kosullaridir (Turkmen, 2010). Arastirmaya katilan mize
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uzmanlari ¢ogunlukla maksatli gezi diizenlemeye deginmisler, eglenceli olma, yaparak yasayarak 6grenme

konusundan da bahsetmislerdir. Ancak gonilli katilim, bireysel yonetme, acgik ugluluk, ardisik olmama

maddeleriyle ilgili yorumlarda bulunmamiglardir. Miize uzmanlarinin, informal ortamlarda fen egitiminin

sahip olmasi gereken 6zellikler hakkinda eksik bilgilere sahip olduguna ulasiimistir.

Mize uzmanlari ile yapilan bu calismadan elde edilen bulgular 1siginda, miizelerde gerceklestirilen egitim

faaliyetlerinde oldukca fazla sorunla karsilasildigi ve mize icinde yapilan uygulamalarin 6grenme amagli

ideal informal 6grenme ortami tanimina yeterince uymadigi gorilmdistlr. Bu sebeple mizelerdeki egitim

faaliyetlerinin daha verimli gecmesi igin su 6neriler sunulmaktadir:

v" Mize uzmanlarinin miizelerde yasanan sorunlarla ilgili cevaplari g6z éniine alindiginda; miizelere
gelmeden once 6gretmenler miize kurallari hakkinda 6grencilerini bilgilendirmeli, miizelerde nasil
davranilmasi gerektigi 6gretilmelidir.

v" Yine ayni seklide calismada karsilasilan bir diger sorun olan amagsiz gezi planlama sorununu
giderebilmek icin o6gretmenler muize gezilerini diizenlerken dersleri kapsaminda bir hedef
belirlemeli ve gezilerini bu hedefi gergeklestirecek dogrultu ile planlamalidir.

v' Mizelerde gerceklestirilecek etkinlikler planlanirken ideal informal egitim ortami tanimlarina
uygun sekilde diizenlenmelidir.

v' Miuzelerdeki egitim-6gretim faaliyetlerinin verimliligini arttirmak icin mize uzmanlarina pedagojik
egitimler verilebilir.

v" Mizelerde uygulanan egitim 6gretim faaliyetleri, dgrencilerin aktif bir bicimde kendilerinin
yaparak 6grenmelerine firsat verecek sekilde diizenlenebilir.

v" Bu calisma 1siginda benzer calismalar égretmenler, veliler ve égrenciler ile de yapilabilir ve
o6gretmen, 6grenci ile velilerin miizelerden egitim anlaminda ne bekledikleri, mizelerin egitimdeki
roli hakkindaki gorigsleri ve miize gezilerinde 6gretmenlerin ne tir sorunlar yasadiklari
belirlenebilir.

v" Miizelerde yer alan rehberlerin miize gezileri esnasinda 6grencilere dogrudan bilgi vermemesi,
ogrencilere onlarin bilgiye ulagsmalarinda rehberlik etmesi 6nerilebilir.

v' Calismada miize uzmanlarinin verdikleri cevaplardan miizelerin egitimde cok &nemli bir rol
Ustlendikleri ve Ogrencileri sadece bilissel anlamda degil, duyussal anlamda da destekledigi
anlasiimistir. Bu sebeple miizelere daha ¢ok geziler diizenlenebilmelidir.

Kaynakga

Aktekin, S. (2008). Miize uzmanlarinin okullarin egitim amagl muze ziyaretlerine iliskin gorusleri.

Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 103-111.
Anderson, D., Piscitelli, B., Weier, K., Everett, M. & Tayler, C. (2002). Children’ s museum

experiences: Identifying powerful mediators of learning. Curator, 45(3), 213-231.

42



Tiirkmen, Zengin ve Kahraman

Anderson, D., Storksdieck, M. & Spock, M. (2007). In principle, in practic new perspectives on
museums as learning institutions. J. H. Falk, L. D. Dierking, & S. Foutz (Ed.), The long-term
impacts of museum experiences (s. 197-215). Walnut Creek, CA: Alta Mira Press.

Anderson, A. & Zhang, Z. (2003). Teacher perceptions of field-trip planning and implementation.
Visitor Studies Today, 6(3), 6-11.

Ash, D. (2003). Dialogic inquiry in life science conversations of family groups in a museum.
Journal of Research in Science Teaching, 40(2), 138-162.

Bakioglu, B., Karamustafaoglu, O., Karamustafaoglu, S. & Yapici, S. (2018). The effects of out-of-
school learning  settings science  activities on 5t graders’  academic
Achievement, European journal of Educational Research, 7(3), 451-464.

Bakioglu, B. & Karamustafaoglu, O. (2016). Impact of science lessons carried out in out-of-school
environments on students’ attitudes, Participatory Educational Research. Special Issue
2016-111, 108-114.

Bozdogan, A. E. (2008). Planning and evaluation of field trips to informal learning
environments: Case of the ‘Energy Park’. Journal of Theory and Practice in
Education, 4(2), 282-290.

Bozdogan, A. E. (2012). Egitim amach gezilerin planlanmasina iliskin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin uygulamalari: Alti farkh alan gezisinin degerlendirilmesi, Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(2), 1049 — 1072.

Biyukozturk, S., Kilic-Cakmak, E., Akgiin, O., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2016). Bilimsel
arastirma yontemleri, Bilimsel arastirmanin temelleri, (ss. 260-264, 22. baski). Ankara:
Pegem Yayincilik.

De Backer, F., Peeters, J., Buffel, T., Kindekens, A., Reina, V. R,, Elias, W. & Lombaerts, K. (2014).
An integrative approach for visual arts mediation in museums. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 143, 743-749.

Dilli, R. (2014). Doga tarihi miizelerinin egitimdeki rolii. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 40, 81-96.

Dilli, R. (2017). Ogretmenlerin mizelerin 6grenme ortami olarak kullanimina iliskin gorisleri.
Milli Egitim Dergisi, 214, 303-316.

Falk, J. H. & Dierking, L. D. (2000). Learning from museums: Visitor experiences and the making
of meaning. Newyork: Altamira Press.

Griffin, J. (2004). Research on students and museums: Looking more closely at the
students in school groups. Science Education, 88(1), 59-70

Giler, A. (2011). Planl bir miize gezisinin ilkdgretim dgrencilerinin tutumuna etkisi. ilkégretim
Online, 10(1), 169-179.

Hein, G. E. (2004). John Dewey and museum education. The Museum Journal, 47, 413-427.



ESTUDAM Egitim Dergisi
Cilt:3, Sayi:2, 2018

Hooper-Greenhill, E. (1994). Museum education: past, present and future. In Miles, R. and
Zavala, L.(eds.). Towards Museums of the Future- New European Perspectives.(ss. 133-
147). London: Routledge.

Hooper-Greenhill, E. (2007). Museums and education: Purpose, pedagogy, performance.
London: Routledge.

Kisiel, J. (2006). An examination of fieldtrip strategies and their implementation within a
natural history museum. Science Education, 90, 434—452.

Kisiel, J. (2007). Examining teacher choices for science museum worksheets. Journal of
Science Teacher Education, 18(1), 29-43.

Sontay, G., Tutar, M. & Karamustafaoglu, O. (2016). “Okul disi 6grenme ortamlari ile fen
ogretimi” Hakkinda Ogrenci Goérisleri: Planetaryum Gezisi, informal Ortamlarda
Arastirmalar Dergisi, 1(1), 1-24.

Tatar, N. & Bagriyanik, K. E. (2012). Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin okul disi
egitime yonelik gorisleri. ilkégretim Online, 11(4), 883-896.

Tirkmen, H. (2010). informal (Sinif-disi) fen bilgisi egitimine tarihsel bakis ve egitimimize
entegrasyonu. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(39), 46-59.

Tirkmen, H. (2015). ilkokul &gretmenlerin sinif disi ortamlardaki fen &gretimine bakis acilari.
Journal of European Education, 5(2), 47-55.

Tirkmen, H. Topkag, D.D. & Atasayar-Yamik, G. (2016). informal 6grenme ortamlarina yapilan
gezilerin canhlarin siniflandiriimasi ve yasadigimiz cevre konusunun
Ogrenilmesine etkisi: Tabiat tarihi miizesi ve botanik bahgesi 6rnegi. Ege Egitim Dergisi,
17(1), 174-197.

Yildirim, A. & Simsek, H.(2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (10. Baski). Ankara:
Seckin Yayincilik.

Yilmaz, O. (2011). Mizelerin egitim fonksiyonlarina yénelik miize yéneticilerinin tutum ve
fikirleri. Akdeniz Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miizecilik Ana Bilim Dali,
Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi. internetten 8 Temmuz 2018'de

https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp adresinden alinmistir.

44


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Eskigehir Osmangazi Universitesi S,
Tirk Dinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi f‘\%

ESTUDAM EGITIM DERGISI
2018 Eyludl (3. Cilt, 2. Sayi)

Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Yénetici, Ogretmen ve Ogrenci
Goriiglerine Dayanarak Firsat Esitligi Agisindan Degerlendirilmesi

ismail D6nmez", Seraceddin Giirbiiz> ve Murat Teka;e3
1'2$ehit Hilseyin Gultekin Bilim ve Sanat Merkezi, *Cebeci Ortaokulu

Oz

Bu c¢alismanin amaci dershanelerin kapatilmasinin ardindan MEB tarafindan agilan destekleme ve yetistirme kurslarinin
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Giris
insanin dogumundan &limiine kadar devam eden bir siireg olan egitim, bireyin ihtiyaclari dogrultusunda
sistemli bir sekilde devam etmektedir. Gok (2012)’e gore egitim, temel bir insan hakki olmakla birlikte,
egitim hakki Turkiye ulusal i¢ hukuku ve uluslararasi antlasmalar ¢ergevesinde giivence altina alinmistir.
Devlet her bir yurttas icin Ucretsiz egitimden yararlandiriimasi ve firsat esitligini saglamakla yukimladar.
Sosyal devlet anlayisi nitelikli bir egitim vermek igin gerekli tedbirleri alarak kamu hizmetini yerine getirir.
Bireyin cinsiyeti, ailesinin ekonomik ve toplumsal durumu, yasadigi ¢evre, dini, mezhebi, irki ve benzeri
gibi etkenlerden bagimsiz olarak, bireylerin ilgi ve yeteneklerine yonelik egitim alabilmeleri egitimde firsat
esitligi cercevesinde degerlendirilmistir. Tawney klasiklesmis esitsizlik incelemesinde, yurttashgin ve firsat
esitligiyle ilgili distincelerin, nesebe ve statliye dayanan yasal ayricaligin tarihsel ¢okisline eslik ettigini
one slirmustdr (Turner, 2013). Bu anlamda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda da belirtildigi Gzere
“Ogrencilerin ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gérme
aliskanligl kazandirmak suretiyle, onlari hayata hazirlamak ve kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak” olmasinin gecerli sebepleri vardir
ve gindemdeki madde, esitleme degil adaleti saglamayr amacglamaktadir. Bireyler esit sartlarda
dogmayabilir ama egitim alaninda adaletin saglanmamasi bu bireyler ve bireylerin bulundugu toplumlar

icin telafisi miimkin olmayan sonuglar dogurabilir.

Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’'nin taraf oldugu uluslararasi anlasmalara bakildiginda; Cenevre Cocuk Haklari
Bildirgesi, insan Haklari Bildirgesi, 1950 Tarihli Avrupa insan Haklari S6zlesmesi’'nde insan Haklari ve Temel
Ozgiirliklerin Korunmasina iliskin Sézlesme, 20 Kasim 1959 Tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Bildirgesi, 14 Aralik 1960 Tarihli UNESCO: ‘Ogretim Alaninda Ayrimciliga Karsi Savasim Sozlesmesi, 16
Aralik 1966 Tarihli Avrupa Konseyi: Ekonomik, Toplumsal ve Kultiirel Haklar Uluslararasi Sozlesmesi basta
olmak (zere, egitim hakkinin uluslararasi hukukta givence altina alindigi gérilmektedir. Uluslararasi
antlasmalar, bildirge ve s6zlesmelerde de goriildigi lGzere antlasmalari kabul eden devletlere genel olarak
egitim hakkini parasiz saglamak, hicbir ayrimcilik yapmadan her bireye bu hizmeti sunarak firsat esitligini
saglamak gibi gorevler dismektedir. Ulusal hukukta ise Tlrkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42. maddesi,
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 222 Sayili ilkégretim ve Egitim Temel Kanunu, 2547 Sayil
Yiiksek6gretim Kanunu, 2684 sayili ilkégretim ve Ortadgretimde Yatili veya Burslu Ogrenci Okutma ve
Bunlara Yapilacak Sosyal Yardimlara iliskin Kanun firsat esitligini saglamak amaciyla degerlendirilebilecek
mevzuat kapsamindadir. Egitim hakki ve firsat esitligi saglama, kalkinma planlari ve milli egitim suralarinda
hedeflenen konular arasinda yer almaktadir. Bu hedeflere ulasmak amaciyla birtakim uygulamalar

gerceklestiriimektedir.

Duru (2007)’'ya goére, 1950’li yillardan sonra 6grenci ve yiksekdgretime basvuru sayisinda blyik artis
goriilmustir. Ogrenci sayisindaki artis sonucunda okullardaki derslik, 6gretmen ve egitim arac gereci

sayisinda yetersizlik dogmustur. A¢ilmaya baslama tarihi 1962 olan dershaneler, 1965’te ¢ikarilan 625
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sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu ile yasal giivence altina alinmistir. Ogrenci ve velilerin gerek okuldaki
egitimi yeterli bulmayisi gerekse 6grencilerin yiksekdgretim giris sinavina hazirlanmalari sebebi ile her
gecen yil dershanelere olan ragbet artmaya devam etmistir (Oren, 2014). Bu sistem ile maddi imkani iyi
olan 6grenciler, 6zel dersler, dershaneler, etiit merkezlerinden Ucret karsihig ek hizmet alarak, diger
maddi imkanlari yeterli olamayan 6grencilere karsi sartlari esit olmayan bir yarisa girmekteydi. Zengin ile
fakir 6grenci arasinda egitimde firsat esitligi anlaminda bir ucurum olusmustu. Maddi imkani olmayan
ogrenci velileri, cocuklarini dershane, etlit merkezi, 6zel derse gonderememisti. Bu da hem anayasanin 10

maddesindeki esitlik prensibine hem de 1739 sayili milli egitim temel kanununa aykirilik géstermektedir.

Bu durumu gidermek amaciyla 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu’nun ikinci maddesinin birinci
fikrasinin (b) bendinde yer alan “dershaneleri” ibaresi 1 Mart 2014 tarihinde yururlikten kaldirilmistir. Bu
hikimle 6zel dershaneler kapatilmistir. Ortaya gikacak egitim ihtiyacini karsilamak amaciyla 6rgiin egitim
kurumlarinin mevcut kaynaklarindan yararlanilarak “Destekleme ve Yetistirme Kurslari” nin érgiin egitim
disinda planlamasi yapilmistir. Milli Egitim Bakanligl bu c¢alismayla sinava yonelik egitim sisteminin firsat
esitligini saglamak amaciyla yeni ¢6zim yollari bulma girisiminde bulunmustur.  Milli Egitim Bakanhgi
Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslari Yénergesini hazirlayarak (Degisik: 23/09/2014
tarih ve 41445909 sayil Makam Onayi) resmi/6zel 6rgln ve yaygin egitim kurumlarinda 6grenim goren
istekli 6grenci ve kursiyerlere yonelik olarak verilecek olan destekleme ve yetistirme kurslarini devreye

sokmustur.

Destekleme ve yetistirme kurslari, Milli Egitim Bakanhgina bagli resmi/6zel ortaokullar, imam-hatip
ortaokullari, resmi/6zel ortadgretim kurumlarina devam etmekte olan 6grenciler ile aglk Ogretim
ogrencilerine yonelik kurslar 6rglin egitim kurumlarinda; kursiyerlere yonelik kurslar ise yaygin egitim
kapsaminda halk egitimi merkezi mudurlikleri sorumlulugunda agilmaktadir (MEB, 2016). 1. ve 2. Donem
Kurslarinda ortaokullarin 5., 6. ve 7. siniflarindaki 6grenciler ile ortadgretim kurumlarinin 9., 10. ve 11.
siniflarindaki 6grenciler, en fazla 5 farkh dersten haftalik toplam 12 saate kadar; 8. siniftaki 6grenciler en
fazla 6 farkli dersten haftalik 18 saate kadar; ortadgretim kurumlarinin 12. sinifindaki 6grenciler ve mezun
durumdaki kursiyerler ise en fazla 6 farkh dersten haftalik 24 saate kadar kurs alabilmektedirler (MEB,

2016).

2015-2016 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina katilan 4.300.000 6grenci egitim almis olup, bu sayi 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda 4.450.000 6grenciye ulasmis ve bu kapsamda destekleme ve yetistirme

kurslarindan yararlanan 6grenci sayisi artmistir (MEB, 2016).

Bu noktada dikkatle gézden kacirilmamasi gereken konu egitimde esitlik, verimlilik ve kalitenin birbirine
bagimli olmasidir. Bu ¢ unsur egitimde ayni anda var olabilir. Diger bir ifadeyle egitimde esitlik, verimlilik
ya da kalite arasinda bir tercih yapma zorunlulugunun oldugu yanilgisina diisiilmemelidir (Ozdemir, 2013).

Kalite, pek ¢ok giindemin zirvesindedir ve kaliteyi gelistirmek her kurumun en énemli islerinden biridir
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(Sallis, 2002). Kiiresel rekabetin artmasi, sanayi alaninda kalite arayisina neden olmustur. Bu arayis,
sektore nitelikli is glici saglayan egitim alaninda da kalite kavraminin 6nemini 6n plana ¢ikarmistir.
Toplam kalite yonetimi, Uretim siregleriyle gelistirilmis olsa da egitim ortamindada giicli bir arag
olabilecegi ifade edilmektedir (Winn & Green, 1998). Toplam kalite yonetimi kavraminin kurucularindan
W. Edward Deming tarafindan formile edilen sistemin egitime uygulanabilir pek ¢ok olumlu gelismeye
olanak sagladigi belirtilir (Lunenburg, 2010). Sonuca degil slirece odaklanan bu sistem anlayisinda musteri
odaklilik, strekli iyilestirme, toplam katilimcilik ve toplumsal sorumluluk kavramlari benimsenmektedir. Bu
anlayisin egitime uygulanmasinin daha yenilikgi, glivenilir ve destekleyici bir egitim ortami olusturdugu
ifade edilmektedir (Uryan, 2002). Bu noktada, destekleme ve yetistirme kurslarinin da ne kadar kaliteli bir

egitim verdigi sorgulanabilir.

Destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin yapilan calismalar incelendiginde, Goksu ve Gilci (2016)
tarafindan yapilan “Ortaokul ve Liselerde Uygulanan Destekleme Kurslariyla ilgili Ogretmen Gériisleri” adli
arastirmada, 6gretmenlerin destekleme kurslariyla ilgili gorisleri incelenmis; 6gretmenlerin kurslarda
gorev almalarinin en 6nemli sebebinin ek ders (creti oldugu, kurslarda yasanan en énemli sorunun ise
materyal eksikligi oldugu gorlilmustir. Nartglin ve Dilekgi (2016) tarafindan yapilan ”Egitimi Destekleme
ve Yetistirme Kurslarina iliskin Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri” isimli arastirmada; kurslarin derse katihmi
artirmasi, konu tekrari saglamasi, ders notlarinda artis meydana getirmesi 6grencilerce; 06zgliven
saglamasi, daha fazla soru ¢ézme firsati vermesi, derse katilimi artirmasini sagladigi ifade edilmistir. Ancak
bu calismalarda destekleme ve yetistirme kurslari, firsat esitligi ve toplam kalite yonetimi baglaminda
degerlendirilmemistir. Canpolat ve Koger (2017) yirittikleri arastirmada, “Destekleme ve Yetistirme
Kurslarinda” alt sosyoekonomik seviyeye sahip okullarda kurslara katimin, tist sosyoekonomik seviyedeki

okullara gore daha fazla oldugu belirlenmistir.

Bu calismada, yapilan destekleme ve vyetistirme kurslarindaki uygulamalarin islevselliginin egitim
sireglerine katkisi, bu siiregte firsat esitligini saglamaya yonelik etkisi ve yarattigi etkinin okullarin toplam
kalite anlayisina etkisinin belirlenmesi, uygulamada ortaya ¢ikan eksikliklerin ve bu eksikliklere yonelik
¢6zUm Onerilerinin ydnetici, 6gretmen ve 6grenci gorislerine gore ortaya gikarilmasi amaglanmistir. Bu
amag cercevesinde asagidaki alt amacglar belirlenmistir.
e Okul Muddrlerinin, destekleme ve yetistirme kurslarinin; egitim-6gretime, firsat esitligine ve
toplam kalite yonetimine katkisina iliskin gorusleri nelerdir?
e Okul Muddrlerinin, destekleme ve yetistirme kurslarinda gorilen eksikliklere ve bu eksiklerin
¢6ziimiine yonelik gorisleri nelerdir?
e Ogretmenlerin, destekleme ve yetistirme kurslarinin; egitim-6gretime, firsat esitligine ve toplam
kalite yonetimine katkisina iliskin gorusleri nelerdir?
e Ogretmenlerin, destekleme ve yetistirme kurslarinda gériilen eksikliklere ve bu eksiklerin

¢6zlimine yonelik gorisleri nelerdir?

48



Dénmez, Giirbiiz, Tekge

e Ogrencilerin, destekleme ve yetistirme kurslarinin katkisina ve olumsuz yénlerine iliskin gérisleri
nelerdir?
e Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarinda goriilen eksikliklere ve bu eksiklerin ¢éziimiine
yonelik gorisleri nelerdir?
Yontem

Bu bdlimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi agiklanmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modellerinden durum galismasi deseni kullaniimigtir. Nitel arastirma
modelinin tercih edilmesinin nedeni; insanlarin yasam tarzlarini, dykdlerini, davranislarini, 6rgitsel yapilari
ve toplumsal degismeyi anlamaya donik bilgi Gretme siireglerinden birisi olmasidir (Strauss ve Corbin,
1990). Durum galismasinin tercih edilmesinin nedeni ise; durumlari ¢cok yonli, sistemli ve derinlemesine
inceleyen bir arastirma yontemi olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmaya katilan okul mudirleri,
ogretmenler ve 6grenciler ile; destekleme ve yetistirme kurslarinin igerigi, avantajlari, dezavantajlari,
egitim-6gretime yararli olma durumu, bu sirecte yasadiklari zorluklara iliskin alti soruluk gecerligi ve

guvenirligi saglanmis yari yapilandiriimis goriisme formu egliginde goriismeler gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada amacl calisma grubu secilmistir. Derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin
amaci baglaminda amacgh ornekleme grubu secilmistir.  Amach c¢alisma grubu secimindeki amag
problemleri en aza indirebilmek igin yapilacak arastirmaya katilmayi istemek, arastirmacinin kolay
ulasilabilirligi gibi kriterler dikkate alinmistir. Arastirma kapsaminda Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan
U¢ okulda gorev yapan g okul mudurd, alti 6gretmen ve bu okullarda 6grenim gérmekte olan 12 6grenci

ile gorlismeler gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Katilimci yoneticilerin mezuniyet, cinsiyet ve ¢alisma siresi

Cinsiyet Mezuniyet Calisma Siiresi
Yonetici A Kadin Lisans 23 yil
Yonetici B Erkek Lisans 21yl
Yonetici C Erkek Lisans 3il

Tablo 1'de arastirmaya katilan yoneticilerin cinsiyet, mezuniyet tlrl( ve ¢alisma siiresi gérilmekte olup

Katiimci Ogretmenlerin cinsiyet, mezuniyet durumu ve ¢alisma siiresi dagilimi Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Katilimci 68retmenlerin cinsiyet, mezuniyet durumu ve galisma siresi dagilimi

Cinsiyet Mezuniyet Durumu  Calisma Siiresi Calisma Sekli
Ogretmen 1 Erkek Lisans 4 Kadrolu
Ogretmen 2 Kadin Lisans 8 Kadrolu
Ogretmen 3 Erkek Yiksek Lisans 6 Kadrolu
Ogretmen 4 Kadin Lisans 9 Kadrolu
Ogretmen 5 Kadin Lisans 11 Kadrolu
Ogretmen 6 Kadin Lisans 3 Ucretli

Katihmci Ogretmenlerin 4G kadin, 2’si erkek, 5’i lisans mezunu, 1’i yiiksek lisans mezunu 5’i kadrolu
dgretmen 1'i ise Ucretli dgretmenlerden olusmakta olup, Katilici Ogrencilerin cinsiyet, sinif dagilimina
iliskin bilgileri Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Katilimci 6grencilerin cinsiyet, sinif dagilimi

Kod Cinsiyet Sinif
Ogrencil Erkek 6
Ogrenci2 Erkek 6
Ogrenci3 Kiz 5
Ogrenci4 Kiz 5
Ogrencis Erkek 7
Ogrenci6 Kiz 8
Ogrenci7 Erkek 7
Ogrencis Kiz 8
Ogrenci9 Erkek 6

Ogrencil0 Kiz 5
Ogrencill Kiz 8
Ogrenci12 Erkek 7

Veri Toplama Araglari

Bu galismada nitel veri toplama araglarindan biri olan goriisme teknigi kullanilmistir. Gériisme teknigi
nedenleri olarak; kendi dogal ortamlarinda katiimcilardan herhangi bir konuya iliskin derinlemesine bilgi
edinmeye olanak saglamasi, katilimcilarin herhangi bir etki altinda kalmadan goruslerini agiklayabilmesi,
milakatl yapan ile milakati veren kimsenin dogrudan goriisme sansina sahip olarak cevaplarin tekrar
gozden gecirilebilmesi gibi 6zellikleri gosterilebilir (Cohen & Manion, 1994). Bu calismada yari-
yapilandiriimis gériisme formundan faydalaniimis olup miilakat formu gelistirilirken su asamalar takip
edilmistir: ilk asamada arastirmacilar tarafindan destekleme ve yetistirme kurslarinin icerigine iliskin yedi
gériisme sorusu belirlenmistir. ikinci asamada hazirlanan sorularin dil bilgisi yéniinden uygunlugunun

belirlenmesi icin gorisme formu bir Tiirkce 6gretmeni tarafindan incelemistir. Gériisme formu gegerlilik
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acisindan, bir fen bilgisi egitimi alan uzmanina incelettirilmistir. Alan uzmanindan ve Tirkge
O0gretmeninden gelen geri bildirimler sonucunda goriisme formu Gzerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve
sonrasinda gérisme formu nitel arastirma konusunda uzman iki akademisyen tarafindan incelenmistir.
Alan uzmanlarinin degerlendirmeleri sonucunda gerekli dizeltmeler yapilarak goriisme formunun,
destekleme ve yetistirme kurslarinin icerigine yonelik olarak, toplam alti sorudan olusan taslak yari
yapilandiriimis gorisme formu olusturulmustur. Hazirlanan sorular bir okul mudard, bir fen bilimleri
O0gretmeni ve 3 6grenciye uygulanmistir. Onlardan alinan geribildirimler dogrultusunda gériisme formuna
son sekli verilmistir. Gériisme formu olusturulurken, katiimcilarin yénlendiriimemesi icin yonlendirici

sorulardan kaginilmis, cevabi dogrudan evet ya da hayir kavramlarini ¢agristirici sorulardan kaginilmistir.

Veri Toplama Siireci

Galismaya iliskin veriler 2015-2016 Egitim-6gretim yili gliz yariyilinda toplanmistir. Yz ylize goriisme igin
katihmcilardan randevu talep edilmistir. Gorlisme siirecinde arastirmaci tarafindan gergeklestirilen
miilakatlar ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha detayl bilgi almak amaciyla ihtiyaca gére zaman zaman
katilimcilara ek sorular da yoneltilmistir. Gortismeler okul midirleri ile 30-35 dakika, katilimci

ogretmenlerin okullarinda 20-25 dakika, 6grencilerle 10-15 dakika siirecek sekilde gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada toplanan veriler konuya iliskin katilimcilarin goris ve tutumlarini derinlemesine tanimlamak
amaciyla icerik analiziyle ¢dziimlenmistir. icerik analizi, nitel arastirma verilerinin islenmesinde dért
asamada kullanilmaktadir. Bunlar; (1) Verilerin kodlanmasi, (2) Temalarin bulunmasi, (3) Kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi ve (4) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Yonetici, 6gretmen ve 06grencilerden elde edilen verilerin iki alan uzmani tarafindan kodlari gikarilmis,
sonra kodlardan yola c¢ikarak temalar belirlenmistir. Ardindan elde edilen veriler Miles ve Huberman
uyumluluk testine tabi tutulmustur. Daha sonra yapilan kodlamalar karsilastirilarak (Guvenirlik= [Goris
Birligi/ (Gorus Birligi + Gorus Ayriligl)] x 100) formlu araciliglyla Miles ve Huberman uyumluluk testine
tabi tutulmustur. (Miles & Huberman, 1994) uyumluluk testine gore yoneticilere yonelik gorismelere ait
verilerin uyumlulugu %91, 6gretmenlere yonelik goriismelere ait verilerin uyumlulugu %88, 6grencilere

yonelik goérismelere ait verilerin uyumlulugu %90 olarak bulunmustur.

Bulgular

Bu bolimde alt amaglar dogrultusunda arastirma bulgularina yer verilmistir. Okul Middrleri, 6gretmen ve
ogrencilerin gorisleri alt amaglar dogrultusunda ifade edilmis, gorislerin bir biitlin olarak gorilebilmesi
amaciyla okul mudurlilerinin gorisleri 1. ve 2. alt amag ayni tabloda, 6gretmenlerin gorusleri 3. ve 4. alt

amag ayni tabloda, 6grencilerin gorisleri 5. ve 6. alt amag ayni tabloda ifade edilmistir.
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1. ve 2. alt amaca yénelik bulgular: Okul midirlerinin destekleme ve yetistirme kurslarinin egitim-
Ogretime katkisina, firsat esitligine ve toplam kalite yonetimine iliskin gorisleri ile bu kurslarin

eksikliklerine ve giderilmesine iligskin gorislerinden olusturulan kategori ve kodlar Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Yoneticilerin destekleme ve yetistirme kurslari hakkindaki gorisleri

Kategoriler Kodlar f
Olumlu 3

Egitime Katki 2

Olumlu Yonleri Firsat Arttirici 2
Toplam Kalite Yonetimine Katki 2

Ders Telafisi 1

Toplam 10

Fiziki Yetersizlik 3

Eksikleri, gelistirilmesi gereken Kirtasiye 3
yonleri Temizlik 2
Yéneticilere Ek ticret Odenmemesi 2

Toplam 10

Genel Toplam 20

Okul Midiirii 1 “Egitime katkisi oldugunu diisiinliyorum. Sistemin oturmasi i¢cin zaman gerektigine
inaniyorum. Maddi durumu zayif 6grencilerin  katiiminin  sadlanmasi, ders tekrari, yetistirilmeyen

konularin telafisi, 6grenmede detaya inme agisindan katkilari var.”

Okul muddrlerinin gorislerine iliskin "olumlu yonleri" alt kategorisinde destekleme ve yetistirme
kurslarinin olumlu bir etki yarattigi (f=3), egitime katki sagladigini ifade etmektedir (Tablo 5). Okul
midurleri destekleme ve yetistirme kurslarinin “egitime katkisi” (f=2) oldugunu distinmektedir,
destekleme ve yetistirme kurslarina farkli sosyo-ekonomik diizeylerden katilim saglanmakta, bu da
ogrencilere “firsat esitligi” (f=2) saglamaktadir. Okul mudurleri bu kurslar sayesinde 6grencilerin
basarilarinin arttigini diisinmekte, bununda, basarinin artmasinin toplam kalite yonetimi hedeflerinde
oldugu, boylece kurslarin “toplam kalite yonetimine katki” (f=3) sagladigini distinmektedir. Ayrica okul

middrleri 6grencilerin “ders telafisi” (f=1) yaptigini dislinmektedir.

Okul mudirlerinin gorisleri ikinci alt amag dogrultusunda, “destekleme ve yetistirme kurslarinda goézlenen
eksiklikler ve bu eksikliklerin giderilmesi”ne yonelik olarak tablolastirilmistir (Tablo 5). Okul mudurleri
kurslarinda “fiziki yetersizlik"ten (f=3) sikdyet etmektedirler. Okullarin tamaminda tam giin egitim
yapildigl, bunun da giin igerisinde 7 saat ders anlamina geldigi, derslerin ardindan kurs mekanlarinin
yetersiz kaldigi ifade edilmistir. Okul mdaddarleri, kurslarda kullanilan “kirtasiye malzemeleri”nin

karsilanmasinda sikinti yasandigini da ifade etmislerdir. Egitim Bilisim Ag1 (EBA) tarafindan gelistirilen
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testlerin 6grencilere ¢ogaltilarak dagitildigl, bu durumun okul igin ayrilan kirtasiye malzemelerinin (f=3)
karsilanmasina iliskin sorunlar yarattigi ifade edilmistir. Okul mudirleri, kurslardan dolayi hafta i¢i ve hafta
sonu mesailerinin ve galisma saatlerinin arttigini, buna karsin “temizlik personeli ve temizlik giderleri”
(f=2) icin ayrica Ucret 6denmedigini ifade etmislerdir. Okul mudirleri bu kurslarin planlanmasi, kurslara
katilacak ogretmen, 6grencilerin basvurularinin diizenlenmesi, bu kurslarin dizenli olarak islemesi,
katilimin saglanmasi gibi is ve islemlerin takibinde okul yoneticilerinin aktif olarak gérev aldigi ancak buna

)

karsin “ek tcret 6denmedigi”ni belirtmislerdir.

3. ve 4. alt amaca yénelik bulgular: Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarinin egitim-6gretime
katkisina, firsat esitligine ve toplam kalite yonetimine katkisina iliskin gorisleri ile bu kurslarda goérilen

eksikliklere ve bu eksiklerin ¢ézlimiine yonelik goruslerinden olusturulan kategori ve kodlar Tablo 6'da

verilmistir.
Tablo 6. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslari hakkindaki gorisleri
Kategori Alt Kategoriler Kodlar f
Olumlu 7
Egitime Katki 5
Firsat Arttirici 5
Toplam Kalite Yonetimine Katki 2
Olumlu Etkileri Akademik Basari 2
Destekleme ve Yetistirme Toplam 21
Kurslarinin Etkileri Ucret Adaletsizligi 7
Kirtasiye/ Ek kaynak Eksigi 4
Eksikleri, gelistiriimesi Teknoloji Eksikligi 2
gereken yonleri Toplam 13
Genel Toplam 34

Ogretmen 5 “Egitime olumlu katkisi var. Maddi durumu kisith 6drencilere ek ¢alisma olanadi saglyor.
Kurslarin iicretsiz olmasi sebebiyle 6grenci katiimi saglanmiyor. Ucretlilere farkli iicret édenmesi

adaletsizlige sebep oluyor. Ogretmen agidi var.”

Tablo 6'da gorildugl lGzere 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin gorusleri iki alt
kategoriye ayrilmistir. Kurslarin olumlu etkileri kategorisinde bu kurslara katilan 6gretmenler kurslarin
olumlu (f=7) etkileri oldugunu disinmektedirler. Bunun yaninda, destekleme ve yetistirme kurslarinin
egitime katki sagladigini (f=5) , farkli sosyo-ekonomik seviyeden 6grencilerin bu kurslara katildigini bunun

da firsat esitliginin saglanmasina (f=5) yonelik bir adim oldugunu disiinmektedirler. Ancak 6gretmenlerin
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goruslerine gore, destekleme ve yetistirme kurslarinin toplam kalite yonetimine katki sagladigi (f=2) ve

akademik basaryi arttirdigi (f=2) fikrine ¢ok azi katilmaktadir.

Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarinin eksikleri ve gelistirilmesi gereken yénlerine iliskin
gorislerinin basinda Ucret adaletsizligi (f=7) gelmektedir. Kurslarda gérev alan 6gretmenlerin bir kismi
Ucretli 6gretmendir, Ucretli 6gretmenlere kadrolu 6gretmenlere 6denen (cretin yarisi 6denmektedir.
Arastirmaya katilan oOgretmenlerin buylk kisminin kadrolu 6gretmen olmasina karsin, Ucretli
ogretmenlerin kendilerinden daha distk Gcret almasinin, 6gretmenleri rahatsiz ettigi soylenebilir.
Bununla beraber 6gretmenler kurslara yonelik kirtasiye giderlerini yetersiz gérdigi ve ek kaynak ihtiyaci
duydugunu dile getirmektedirler. Ogretmenlerin bir kismi okullarinda akilli tahtalarin heniiz aktive

olmadigini, kurslarda teknoloji eksikliginin (f=2) olumsuz bir faktér oldugunu dile getirmektedirler.

5. ve 6. alt amaca yénelik bulgular: Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarinin katkisina ve
olumsuz yonlerine iliskin gorisleri ile bu kurslarda goérilen eksikliklere ve bu eksiklerin ¢6ziimiine yonelik
gorislerinden olusturulan kategori ve kodlar Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslari hakkindaki gorisleri

Kategori Alt Kategoriler Kodlar f
Ucretsiz Olmasi 10
Ders Notlarim 7
Yikseldi
Olumlu Etkileri Konu Tekrari 3
Toplam 20

Destekleme ve
Yetistirme

Kurslarinin Etkileri Ek Kaynak

Ailemin Zorlamasi

Eksikleri, gelistiriimesi gereken yonleri Ogretmen Eksigi

N N NO

Akilh Tahta
Kullanilmiyor
Toplam 32
Genel Toplam 52

Ogrenci 9 “Maddi imkdnsizligim oldudu icin katiliyorum. Konu ézetli dokiimanlar, ek kaynaklar daditilabilir.
Genelde konu anlatim ve test sorusu ¢é6zme seklinde ders islenmektedir. Okuldaki derslerden bu bakimdan

farkli islenmektedir.”
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Tablo 7'de goruldigu Uzere, 6grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik gorusleri iki alt
kategoride siniflandiriimistir. Destekleme ve yetistirme kurslarinin olumlu etkilerine yoénelik gorislerinin
basinda, kurslarin ticretsiz olmasi (f=10) gelmektedir. Ogrenciler kurslarin ticretli olmasi halinde, dershane
ya da 6zel kurs alma imkanlarinin olmadigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin akademik basarinin
ylkseldigine yonelik inanglari bulunmamasina karsilik 6grenciler ders notlarinda bir yikselme (f=7)
oldugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerin bir kismi ise (f=3) konu tekrari yapma imkani buldugunu dile

getirmislerdir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére, destekleme ve yetistirme kurslarinin eksiklerine iliskin gérislerinin
basinda ek kaynak ihtiyaci (f=6) duyduklari gériilmektedir. Ogretmenler ve okul yénetimi EBA gibi
kaynaklardan testlerin cogaltildigini dile getirmektedir. Buna karsin 6grenciler daha fazla ek kaynaga
ihtiyac duydugunu dile getirmektedirler. Ogrencilerin bir kismi (f=2) ailesinin zorlamasi ile kurslara
katildigini dile getirmektedirler. Okulda farkl kurslara katilmak isteyen 6grenciler (f=2), 6gretmen eksikligi
nedeniyle bazi kurslarin agilmadigini belirtmislerdir. Okullarda akilli tahtalarin kullanilmadigi (f=2), bunun

da bir eksiklik oldugunu belirtmislerdir.

Sonug ve Tartisma

Egitim tanimindan yola ¢ikarak egitimde esitlik kavrami 18. ylzyildan itibaren giincel bir sorun haline
gelmistir. Ulkemizde 1960’dan itibaren sayilari artmaya baslayan egitim talebindeki artis ve bu dogrultuda
acilan dershaneler, sirekli egitim sistemini ve toplumu mesgul etmistir. Dershanelerin Ucretli egitim
yapmasi, tim 6grencilerin bu imkandan yararlanmasinin 6niine gegmistir. 2015’ te alinan bir karar geregi
dershaneler kapatilmis ve ilk adim olarak okullarda tim &grencilerin kosulsuz olarak kurslardan
yararlanmasinin 6ni agilmistir. Bu ¢alismada dershanelerin kapatilmasinin ardindan agilan destekleme ve
yetistirme kurslarinin okul maddarleri, bu kurslarda gérev alan o6gretmenler ve bu kurslara katilan
Ogrencilerin goruslerine gore kurslarin olumlu yonlerinin ve siirecte yasanan eksikliklerin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda firsat esitsizligi ve kurslarin toplam kalite yonetimine etkisi icerik

analizi ydntemiyle arastiriimistir.

Okul yoneticilerinin gorislerine gore, destekleme ve yetistirme kurslarinin agilmasi maddi imkansizhg
nedeniyle ek ders alamayan 6grencilerin katiimini saglamaktadir. Bu nedenle kurslar, firsat esitsizliginin
oniline gecilmesine yonelik bir adimdir. Kurslara katihmin artmasi, 6grencilerin akademik basarisini
arttiracagindan, okulun toplam kalite yénetimine olumlu bir etki yarattigi belirtilmistir. Ogretmenler de
okul middrleri gibi, kurslarin agilmasinin olumlu etki yarattigini ifade etmisler, firsat esitsizliginin dnline

gectigini belirtmislerdir.

Ogretmenler ise 6grencilerin kursa katilmalarindan dolayr akademik basarilarinda olumlu bir artis
oldugunu distinmemektedirler. Bu sonug¢ bazi 6gretmenlerin, kurstaki 6grencilerin okul derslerine

girmemesi ya da destekleme ve vyetistirme kurslarinda o6lgme ve degerlendirme uygulamalari
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yapmadiklarindan kaynaklanmis olabilir. Biber, Tuna, Polat, Altunok ve Kiglkoglu (2017) tarafindan
yapilan arastirmada; 6grenciler, kurslarin tcretli olmasi durumunda kursa devam edip etmeyeceklerinin
soruldugu soruya biliyik oranda devam edecekleri seklinde cevap vermislerdir. Ancak bu ¢alismada;
ogrencilerin buyuk bir kismi kurslarin olmamasi halinde dershane, 6zel ders ya da etiit gibi imkanlardan
yararlanamayacaklarini belirterek, ailelerinin bu tir kurslarin Gcretini karsilayamayacagini ifade
etmislerdir. Bu ifade de 6n kosulsuz olarak her 6grencinin bu kurslara katilabilmesinin firsat esitsizligini
gidermede 6nemli bir adim olarak goriilmektedir. Bu c¢alismada, 6gretmenlerin gorislerinin aksine
ogrenciler akademik basari diizeylerinin arttigini ifade etmektedirler. Destekleme ve yetistirme kurslarinin
basariya etkisini belirlemek icin donem aralarinda sinavlar yapilabilir ve 6grencilerin gelisim sirecleri

incelenebilir.

Okul yoneticilerine gore destekleme ve yetistirme kurslarinin yiritilmesinde bazi olumsuzluklarla
karsilasilmaktadir. Bunlar egitim ortamlarinin fiziki yetersizligi, okullara ek biitce tahsis edilmemesi olarak
gorilmektedir. Bu asamada kurslarin yiritilmesinde okul yoneticilerine Ucret 6denebilir, kurslarin
sorunsuz islemesi kirtasiye ve temizlik islemlerinin siirekliligi icin okullara ek bitge ayrilabilir. Bu kurslarda
gorev alan 6gretmenlerin bir kismi kadrolu, bir kismi ise lcretli 6gretmenlerdir. Bu 6gretmenler ayni siire
derse girmelerine karsin farkl Gcretler almaktadirlar. Kadrolu 6gretmenler, Ucretli 6gretmenlerinkinden
yaklasik iki kati Gicret almaktadirlar. Arastirmaya katilan 6gretmenler, bu licret adaletsizliginden rahatsiz
olduklarini dile getirmislerdir. Kurslarda (cret adaletsizliginin 6niline gecilmesine yoénelik adimlar
atilmahdir. Bu ¢alismada; Biber, Tuna, Polat, Altunok ve Kiiciikoglu’nun (2017) ¢alismalarinda ifade edildigi
gibi, O0gretmenlerin kurs sirecleri test ¢bézme odakl ilerlemektedir. Ancak okullarda bu testlerin
cogaltiimasina yonelik yeterli kaynak yoktur. Calisma, Unsal ve Korkmaz (2016)'in ifade ettigi, kaynak ve
dokiiman eksikligi oldugu sonucu ile benzerlik gostermektedir. Bu nedenle zaman ve kaynak tasarrufu
saglanmasi amaciyla EBA tarafindan hazirlanan igerik ve testler, niceliksel ve niteliksel olarak arttirilarak
bir kitap haline getirilerek kurs baslangicinda 6grencilere dagitilabilir. Bu hususta, 6grencilerinde
ogretmenlerle ayni fikirde oldugu séylenebilir. Bununla beraber akilli tahtalarin entegrasyonun saglanmasi
ve teknoloji kullaniminin bu kurslarda artmasi, kurslarin etkililigi agisindan 6nem arz etmektedir.
Ogretmen, 6grenci ve idarecilerin materyal ve ek kaynak desteginden yoksun olundugunu ifade ettikleri
bu calismanin sonuglarinin, Goksu ve Gillci’nin (2016) yaptigi arastirma ile paralellik gosterdigi
soylenebilir. Nartglin ve Dilek¢i (2016) calismasinda, kurslarin derse katihmi artirdigi ve konu tekrari
saglamadigi belirlenmistir. Canpolat ve Koger’'in (2017) calismasinda, alt sosyoekonomik seviyedeki

ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina daha ¢ok ilgi gosterdigi tespit edilmistir.

Oneriler

Bu calismanin sonucunda, asagidaki 6neriler sunulmustur:
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v" Destekleme ve yetistirme kurslarinin 10 &grencinin altina dusmesi durumunda kapatiimasi
olumsuz bir yansima olarak dustinilebilir ve firsat esitliginin 6niindeki bir engel olarak gorilebilir.
Bu nedenle kurs agiimasi igin 10 kisi barajinin disirilmesi gerekmektedir.

v" Destekleme ve vyetistirme kurslarinin 88renci basarisina etkisini gozlemlemek icin dénem
aralarinda sinavlar vyapilabilir ve 06grencilerin gelisim slirecleri cesitli 6lcme araglariyla
incelenebilir.

v" Kurslarin yiritilmesi asamasinda okul yéneticilerine ek (icret &denebilir, kurslarin sorunsuz
islemesi, kirtasiye ve temizlik islemlerinin siirekliligi icin okullara ek bitce ayrilabilir.

v" Kurslarda, kadrolu-ticretli 6gretmenlere gosterilen (cret adaletsizliginin oniine gecilmesine
yonelik adimlar atilmahdir.

v' EBA tarafindan hazirlanan icerik ve testler niceliksel ve niteliksel olarak arttirilarak bir kitap héline
getirilip, kurs baslangicinda 6grencilere dagitilabilir.

v"Arastirmacilar, destekleme ve yetistirme kurslarinda islenen derslerin, dgrencilerin akademik

basarilarindaki etkililigi Gzerine ¢alismalar yapabilir.
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Giris

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari, 6§renme-6gretme teori
ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim
ile bilgiyi lGreten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem c¢ozebilen, elestirel dislinen, girisimci,

kararh, iletisim becerilerine sahip, topluma ve kiiltlire katki saglayan vb. niteliklerdeki bireylere ihtiyac

duyulmaktadir (MEB, 2018).

2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda bilimsel siire¢ ve yasam becerilerinin yani sira yenilikgi
(innovative) ve girisimci disiinme becerileri 6ne ¢ikmistir. Programda Ogrencilerden, Uriin gelistirme
asamasinda deneme yapmalari, bu denemeler sonucunda elde ettikleri nitel ve nicel verileri, gézlemleri
kaydetmeleri ve grafik okuma veya olusturma becerileri ile degerlendirmeleri beklenmektedir bu nedenle
derslerde kullanilacak yontem ve teknikler oldukga 6nem kazanmistir. Ayrica yeni programda (inite
siralamasi degistirilmis olup, evrenden bedene dogru ilerleyen fen bilimleri bilgi 6grenme alanlari
siralanarak, eglenceli ve yasamla iliski kurularak bilgilerin 6grenciye aktarilmasi hedeflenmistir (MEB,
2018). Bu dogrultuda alternatif 6gretim tekniklerinden 6grenme istasyonlari tekniginin 6gretme siirecinde

oncelikli bir konum kazandig goriilmektedir.

Ogrenme Istasyonlari Teknigi

Ogrenme istasyonlari teknigi 1900’lii yillarin basinda ilk kez Montessori ile baslamis, Piaget ve
Vygotsky’'nin yapilandirmacilik ile ilgili gériislerinden de etkilenerek 1970’lerde 6nemli bir teknik olarak
alan yazinda yerini almistir (Demir, 2008). Alan yazinda 6grenme merkezleri (Lebak, 2005); fen merkezleri,
o0grenme ¢emberi (Irwin, Nucci & Beckett, 2003); fen kesif merkezleri ya da koseleri (Radeloff, 2001);
istasyon teknigi (Albayrak, 2016; Erdagi, 2014;); istasyonlarda 6grenme teknigi (Benek, 2012); 6grenme
istasyonlari (Bulunuz, 2006; Bulunuz & Jarrett, 2010) gibi ifadeler birbiri yerine donusimli olarak

kullanilmistir.

Literatirde yapilan tanimlar dikkate alinarak istasyon teknigi: “Ogrencilerin cesitli materyaller ile
zenginlestirilmis egitim ortamlarinda, etkilesimli gruplar icerisinde derse aktif bir sekilde katilarak konuyu
farkh acilarla incelemesini saglayan, kendi 6grenmelerini Gstlendigi ve onlari arastirmaya ve kesfetmeye
tesvik eden, yarim birakilan bir gorevi bir adim ileri gotirerek tamamlama temeline dayanan o6grenci
merkezli bir 6grenme teknigidir” seklinde tanimlanabilir (Benek, 2012; Burden, 1992; Fehrle & Schulz,
1997; Demir, 2008; Demirors, 2007; Glnes, 2009; Gozlitok, 2006, Sears, 2007). Demirérs (2007) 68renme
istasyonlarini dis istasyon, sabit istasyon, paralel istasyon, lokomatif istasyon, kontrol ve servis istasyonu,

degisken 6grenme istasyonu ve se¢me istasyon olarak siniflamistir.

Ogrenme Istasyonlari Tekniginin Uygulanmasi
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Ogrenme istasyonlari tekniginde kalici kavramsal anlamanin saglanabilmesi icin, soyut ve anlasiimasi zor
konularin 6gretilmesinde 6grenciler es zamanl olarak kendilerine verilen siirede 6grenme istasyonlarina
ugramakta ve duyu organlarini kullanarak grup arkadaslari ile karsilikli etkilesim kurmaktadirlar (Morgil,
2002). Ogrenme istasyonlarinda 6grenciler gerek bireysel gerekse kiiciik gruplar ile calismalarini
gerceklestirebilirler. istasyonlarda &grenciler bir &nceki gruptan bagimsiz bir sekilde Griin olusturabilir,
kavram 0Ogrenebilir ve etkinlik yapabilirler. Bununla birlikte istasyon teknigi; yeni bir konunun
Ogretilmesinde, 06grenilen bir konunun pekistirilmesinde (Benek, 2012), verilen 6devlerin
tamamlanmasinda (Hall & Zentall, 2000), sosyo-bilimsel bir konunun 6gretilmesinde (Késeoglu, Soran &

Storer, 2009) basarili bir sekilde kullanilabilir.

Ogrenme istasyonlari tekniginde gruplarin olusturulmasinda ve verilen gérevlerin seciminde, sinif seviyesi
ve dersin amaclari géz 6éniinde bulundurulur. Ogrenciler 8grenme istasyonlarini grup olarak ziyaret
ederler. Gruplar olusturulurken mimkin oldugunda heterojen olmasina, bilissel diizeyleri ve ilgileri farkli
olan égrencilerin miimkiin oldugunca bir araya getirilmesine dzen gésterilmelidir. Ogrencilerin 6grenme
istasyonlarini grup olarak ziyaret etmeleri, gruplarin daha etkin calismalarini saglamakta, sosyal
yapilandirmaci kuramin ruhuna uygun olarak birbirlerinden 6grenmelerini hizlandirmakta, kendi
yanliglarini gérmelerine yardimci olmakta ve boylece kendilerini kontrol etme imkani vermektedir. Daha
¢ok bilgi toplanmasi gerektiginde dis istasyonlar kurulabilir. Kiitiphane, fen laboratuvari, koridor, bahge
gibi yerlerde istasyonlar kurulabilir. Sinifta 6grenilenlerin, okul disi yasamla tecriibe edilmesinde dis

istasyonlar faydahdir (Ocak, 2008).

istasyon tekniginde konu pargalara béliniir ve sinifta bulunan tiim 6grenciler etkilesimli gruplar ile
calisarak yapilacak calismaya katki saglar. Belirlenmis gruplar kendinden dnceki gruplarin yarim biraktiklari
etkinlikleri devam ettirir ve tamamlanmasina katki saglayarak ortak bir Grin olusmasi saglanir
(Hesapcioglu, 2008). istasyonlar zorunlu ya da secmeli olmak izere iki cesit olabilir. Zorunlu istasyonlarda
ogrenciler 2-3 kisilik gruplar halinde calisarak sira ile tiim istasyonlara ugrarlar. Secimli istasyonlarda ise
ogrenciler gonillik esasina gore calisirlar. Bazi durumlarda 6gretmen kontrolliinde gruplar uygulamalar

yapabilirler (Morgil, Yilmaz ve Yorik, 2002).

Ogrenme istasyonlari Tekniginin Uygulanmasinda Dikkat Edilmesi Gereken Unsurlar

Ogretmen dersinde &grenme istasyonlari teknigini kullanmaya karar vermis ise, bir takim galismalari
onceden tamamlamalidir. Ocak (2008) yapmis oldugu arastirmasinda, 6gretmenin rolini detayli olarak
tanimlamistir. Arastirmaci bu teknikte O6gretmenin temel gorevinin sireci, gorevleri ve materyalleri
yapilandirmak oldugunu; bilgiyi aktaran degil kolaylastiran kisi oldugunu ve materyallerin ve etkinligin

ogrencilere tanitilmasinin fazla zaman alabilecegini; vurgulamistir.

Ogrenme istasyonlari konunun yapisina, 6grencilerin sayl ve ihtiyaclarina gore degisik sekillerde

dizenlenebilir. Bir sinifta ayni anda farkli istasyonlar kullanilabilecegi gibi, bir initenin tamami igin tek bir
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istasyon da kurulabilir. istasyon uygulamalari dgretmenin tecriibesine, konunun yapisina ve elde olan

imkanlara gore degisebilmektedir (Ocak, 2017).

Duyu organlari ile desteklenen bir 6grenmenin 6grencilerde daha kalici izler biraktigr diisintldigu icin,
hazirlanacak istasyonlar birden fazla duyu organina hitap edecek sekilde tasarlanir ve goézlemlerle
desteklenir. Ogrenme istasyonlari 6grencilerin tartisma yeteneklerini gelistirmekte, sosyal 6grenmelerini
saglamaktadir (Morgil vd., 2002). istasyon tekniginde, dgrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alinip,
derslere aktif olarak katilmalari saglanir. Hem grupla hem de bireysel olarak ¢alismaya imkan taniyan, bu
teknik 6grencilerin ilgilerine gore kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak verir. Ayrica 6grenciler bir konu
Uzerinde pek ¢ok etkinlik yapabilme imkani elde ederler boylece farkli yeteneklerini kullanip gelistirebilme
olanagina sahip olurlar (Albayrak, 2016). Fakat 6grenme istasyonlari uzun siire ve ¢ok sik kullanilirsa
etkisini kaybedebilir (Ocak, 2014), gruplar iyi planlanmadigi zaman 6zellikle kalabalk siniflarda kargasa
olusabilir (Benek, 2012; Erdagi, 2014) ve etkinlikler genellikle uygulama basamaginda yapildigindan

akademik seviyeleri dislk 6grenciler ders sirasinda sorun yasayabilirler (Sonmez, 2007; Batdi, 2012).

Ogrenme istasyonlari Temelli Ogrenme ve Fen Egitimi

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi glinimuizde fen egitimi ¢ok farkli teknik, yontem ve yaklasimlarla
gercgeklestirilmektedir. Bu teknikler icerisinde basari ile uygulanabilen 6grenme istasyonlari tekniginin,
Graf’a (2000) gore, fen alaninda kullanimi hem icerik hem yontem bakimindan 6grencilerin begenisini
kazanmaktadir. Bu nedenle istasyon teknigi 21. Yiizyilda kimya ve fen egitimi bakimindan 6zel bir 6neme

sahiptir (Akt.: Morgi vd., 2002).

Fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin deney yapabilecekleri istasyonlar olusturulabilir ve bu istasyonlar
fen bilimleri dersine uygun arag ve gereglerle donatilarak ilgi ¢ekici hale getirilebilir. Boylece 6grencilerin
derse daha istekli katilmalari saglanabilir ve 6grenci kendi zeka alanina gére arkadaslarinin 6grenmesine
katki saglarken, onlardan da yeni seyler dgrenebilir. Ogrencilerin hepsi olusturulan istasyonlari ziyaret
edeceklerinden, deney arag-gereglerini kullanma firsati bulurlar ve deneyleri kendileri yaparlar. (Ocak,

2014).

istasyonlardaki etkinlikler farkli hedef-davranislari kazandirmaya yénelik olabilir. Ornegin fen egitiminde
bitkinin yapilarinin kesfedilmesini hedefleyen bir derste, birinci istasyonda kok, ikincisinde gévde ve
Uglncuslinde yapraklarin kesfedilmesine yonelik etkinlikler tasarlanabilir (Kryza, Stephens & Duncan,

2007) .

Arastirmanin Onemi
Egitimden genel olarak beklenen 6grenci basarisi oldugundan 6grenci basarisini arttirmak igin egitimde
son vyillarda farkh teknikler ise kosulmaya baslanmistir. Bu tekniklerden birisi de 6grenme istasyonlari

teknigidir. Her 6grencinin yetenek alaninin ve ilgisinin farkh oldugu duslnuldiglinde istasyon tekniginin
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ogretimi bireysellestirdigini soylemek yanlis bir ifade olmaz. Bu bilgi isiginda istasyon teknigi sayesinde her
dgrenci ne sekilde daha iyi dgreniyorsa o sekilde dgrenme firsati yakalar. istasyon teknigi 6grencilere
yeteneklerinin kesfetme firsati sunmaktadir. istasyon tekniginde egitim ortami ogrenciye gore
diizenlendiginden 6grencilerin 68renmeye aktif katilmalari igin oldukga 6nemlidir. Son yillarda diinyada ve
Ulkemizde fen 6gretimi ve istasyon teknigi ile ilgili arastirmalar hiz kazanmistir (Cakmak, 2018). Siiregelen
arastirmalarin fazla sayida ve tlirde olmasindan o6turl, yapilan tim arastirmalara toplu bakis ve
degerlendirme ihtiyaci dogmus ve belli basliklar altinda kategorize edilmesi gerektigi dlisinilmustir. Bu
arastirmada ele alinan basliklardan bazilarinin; Tarkiye’de ne tir arastirmalar yapilmis, 6grenme
istasyonlari teknigi nasil ele alinmis, hangi sonuclara ulasilmis veya hangi sonuglara ulasiilmamis gibi
sorularin cevaplarini karsiliyor olmasinin, bu konuda yapilacak olan galismalara farkli bir bakis agis
getirmesi beklenir. ileri ki yillarda konu ile ilgili yapilacak olan arastirmalarin baslangic noktasinin,
iceriginin ve kuramsal cercevesinin olusmasinda etkili bir karar verme standardi olusturacagi

dustnilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, fen bilimleri egitiminde 6grenme istasyonlari teknigine yonelik Tiirkiye'de yapilan
¢alismalari derleyerek, 6grenme istasyonlari tekniginin 6gretimde kullanim durumunu belirlemek, bu
konuda ¢alisma yapacak arastirmacilara ve egitimcilere katki saglamaktir. Bu amagla, alan yazindaki
arastirmalar sistematik olarak incelenerek, bir derleme hazirlanmistir. Sistematik derleme yontemiyle
yapilan bu ¢alismanin orneklem grubunu Tirkiye’de yayimlanmis yiksek lisans ve doktora tezleri ile

dergilerde yayimlanmis makaleler ve bildiriler olusturmaktadir.

Yontem

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de fen bilimleri egitiminde 6grenme istasyonlari temelli 6gretim arastirmalarinin
derlenmesi amaciyla “6grenme merkezleri”, “istasyonlarda 6grenme teknigi”, “istasyon teknigi”, “fen kesif
merkezleri”, “6grenme istasyonlari”, “fen egitimi”, “science”, “science education” anahtar kelimeleri
kullanilarak Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi, Ebsco Host, Taylor and Francis, Web of Science ve
Science Direct gibi veri tabanlarinda yer alan, bilimsel dergilerde yayimlanan makaleler ve tezler temel
alinarak literatiir incelemesi yapilmistir. Literatir incelemesi sinirli bir akademik alanda, arastirmalara
dayali calismalarin degerlendirilmesi ve bilgi tabaninin gelistirilmesi amaciyla sentezlenmesi ve
yorumlanmasini icermektedir (Hart, 2001). Ulasilan arastirmalar; amag, yontem, sonug ve Oneriler goz
éniinde bulundurularak betimsel analiz yoluyla incelenmistir. inceleme sonucunda c¢ogunlukla benzer

amaglar dogrultusunda galismalar yapildigi, deneysel ¢alismalarin agirlikli oldugu, ¢alismalarin 6grenci ve

o0gretmen adaylariyla yapildigi gérilmustir.

Bulgular
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Calisma kapsaminda Tirkiye’de fen bilimleri egitimi alaninda 6grenme istasyonlari tekniginin kullanimina

yonelik yiratilen arastirmalar incelenmistir ve tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Tirkiye'de fen bilimleri egitimi alaninda 6grenme istasyonlari tekniginin kullanimina yénelik

ylritilen arastirmalar

Arastirma Arastirma Arastirmaci Orneklem Arastirma Degiskenler
Tiiri Yili Tiiri Yontemi
Bildiri 2002 Morgil, Yilmaz ve 7.smif Nicel Basari
Yorik ogrencileri
Tez 2009 Gilines 5.simif Nicel Erisi
Ogrencileri Kalicilik
Makale 2010 Ocak 5.simif Nicel Basari
Ogrencileri Kalicilik
Makale 2012 Benek ve 7.smif Nitel Ogrenci goriigleri
Kocakaya ogrencileri
Tez 2012 Benek 7.smif Karma Basari
ogrencileri Ogrenci goriisleri
Makale 2013 Siirticii, 0zdemir Ogretmen Nicel Basari
ve Bastiirk adaylari
Makale 2013 Geng Ogretmen Nitel Ogretmen adaylarinin
adaylari gorisleri
Makale 2013 Demircioglu ve 6- 8.smif Nitel Performans
Vural ogrencileri
Tez 2014 Erdagi 7.smif Karma Basari
ogrencileri Ogrenci goriisleri
Makale 2015 Erdagi ve Onel 7.smif Nitel Performans
ogrencileri Ogrenci goriisleri
Makale 2015 Demir ve Giirol 5.simif Nicel Basart1
Ogrencileri
Tez 2016 Albayrak 7.smif Karma Tutum
ogrencileri Basari
Bildiri 2016 Cakmak ve Demir 6.smni1f Nitel Ogrenci goriigleri
6grencileri
Makale 2017 Akilly, Keskin ve [Ikégretim Nicel Tutum
Ay ogrencileri Motivasyon
Makale 2017 Albayrak, Yal¢in 7.smif Karma Basar1
ve Yalcin ogrencileri Ogrenci goriigleri
Tez 2017 Yiiksel 7.smif Karma Basari
6grencileri Ogrenci goriigleri
Tez 2018 Cakmak 6.smif Karma Basari
Ogrencileri Ogrenci goriisleri

Ogrencilere Yénelik Arastirmalar

Ogrenciler, 6grenme istasyonlari teknigini uygulayarak calistiklarinda; diger 6grenme yaklasimlarina gore

daha iyi 6grendikleri, 6grendiklerini de daha uzun siire belleklerinde tutabildikleri ve gevre ile daha
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uyumlu olduklari tespit edilmistir. Bu durum bu baglamda yapilan arastirmalarin O6nemini de

arttirmaktadir.

Morgil, Yilmaz ve Yoriik (2002)'Gn arastirmasinda, fen siniflarinda istasyon teknigine dayali egitsel
faaliyetlerin etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Uygulama bir ilkégretim okulunun 7. sinifina devam
eden Ogrenciler Uzerinde gercgeklestirilmistir. Arastirmada, 6grencilere fen bilgisi dersinin madde ve
ozellikleri konusunu kapsayan istasyon teknigi ile 6gretim yapilarak; 6grencilerin, maddelerin bazi fiziksel
ozelliklerini 6grenmeleri saglanmis ve kimya basari testi ile 6grenmeleri Olcllmuistiir. Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin hazirladigl istasyonlarla ilgili 6devlerden 6grencilerin konuyu ne kadar iyi
anladiklari ortaya ¢ikmistir ayrica uygulanan kimya basari testindeki sorulara verilen dogru yanit yiizdeleri
yorumlanmis ve 6grenci basarisinin yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirma sonucunda, uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik herhangi bir 6neride bulunulmamustir.

Gines (2009)’in arastirmasinda, fen ve teknoloji dersinde istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin, erisi ve
kahcilik Gizerine olan etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Uygulama bir ilkégretim okulunun 5. sinifina
devam eden 6grenciler lzerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada deneysel desenlerden 6n test-son test
kontrol gruplu model kullanmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen erisi ve kalcilik
testi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, istasyon teknigi ile 6gretim yapilan grubun bilgi diizeyindeki,
bilgi Gstli dizeyindeki ve toplam erisi puanlari ile istasyon teknigiyle 6gretim yapilmayan grubun erisi
puanlari karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamli bir farkhlasma oldugu sonucuna varilmistir.
istasyon teknigi ile gretim yapilan grubun bilgi Gstii diizeyindeki ve toplam kalicilik puanlari ile istasyon
teknigiyle 6gretim yapilmayan grubun kalicilhik puanlari karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlaml bir
farkhlasma oldugu sonucuna varilmistir. Bu g¢alismanin sonucuna gére arastirmaci; istasyon tekniginin,
ilkogretim 5. sinif fen ve teknoloji dersi maddenin degisimi ve taninmasi Unitesinin 6gretiminde etkili
olmasi sebebiyle fen ve teknoloji dersinin farkli tinitelerinde de uygulanmasini, 6grenmede kaliciligin
saglanmasi agisindan istasyon tekniginin, fen ve teknoloji dersinde kullaniminin yayginlastirilmasini,
bundan sonra yapilacak diger arastirmalarda teknigin tutumlara, yaraticiliga ya da giidiilemeye etkisinin

arastirilmasini ve Bloom’un yenilenmis taksonomisine uygun olarak gergeklestirilmesini dnermistir.

Ocak (2010)'in arastirmasinda, fen ve teknoloji dersinde istasyon teknigini kullanmanin 6grencilerin basarilarina ve
bilgilerin kaliciligi Gzerine olan etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada deneysel desenlerden 6n
test-son test kontrol gruplu model kullaniimis ve uygulama bir ilkégretim okulunun 5. sinifina devam eden
ogrenciler Gzerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada kontrol grubundaki 6grenciler ile dersler geleneksel
O0gretim metodu ile islenirken, deney grubunda yer alan 6grenciler ile 6grenme istasyonlari teknigi ile
islenmistir. Arastirma sonuncunda, istasyon tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina anlamh dizeyde
katki sagladigi ve geleneksel 6gretime gore kalicihk Uzerinde anlamli farkhliklar olusturdugu tespit

edilmistir. Ayrica 6grenme istasyonlari teknigini kullanmanin 0Ogrencilerin 06gretim faaliyetlerini
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zenginlestirdigi vurgulanmistir. Bu calismanin sonucuna gore arastirmaci; kalabalik bir sinifta 6grenme
istasyonlari teknigi ile her 06grenciye ulasmak mimkin oldugu icin O6grenme istasyonlarinin
yayginlastirilmasini ve etkin bir 6grenme istasyonunu planlamak igin ilkdgretim 6gretmenlerinin egitim

almasini 6nermistir.

Benek ve Kocakaya (2012) arastirmalari ile ilkégretim 7. sinif 6grencilerinin istasyonlarda 6grenme
teknigine yonelik algilarini belirlemeyi amaclamislardir. Gergeklestirilen istasyonlarda 6grenme teknigi
uygulamasi hakkinda 6grenci goruslerinin alinmasi icin arastirmaci tarafindan hazirlanan yapilandiriimis
gorisme formu kullaniimistir. Gérlisme, ¢alisma bittikten sonra, deneysel ¢alismaya katilan 6grencilerin
%930 ile bir ders saati icinde yapilmistir. Yapilandiriimis gérisme tekniginin kullanildigr bu ¢alismadaki
veriler 13 sorudan olusan bir form ile elde edilmistir. Yapilandirilmis gériisme sorularinin analizinde
frekans ve yizde degerlerine bakilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin, istasyon teknigini faydal bir
teknik olarak gordiikleri, istasyon merkezlerindeki etkinliklere katilmaktan keyif aldiklari, uygulamayi basit
ve anlasilir bulduklari, bu teknik sayesinde 1sik Unitesindeki konulari kolayhkla anladiklari ve istasyon
tekniginin egitimdeki kaliteyi arttirdigina inandiklari tespit edilmistir. Bu g¢alismanin sonucuna gore
arastirmacilar; istasyonlarda 6grenme tekniginin fen bilimleri dersinin tim Unitelerinde kullaniimasinin
faydali olabilecegini, 6gretmen ve egitim arastirmacilarinin istasyon merkezlerindeki etkinlikleri ve
zamanlamayi iyi yapmasi gerektigini, bu yontemin tim o6gretmenler tarafindan kullanilmasinin faydali
olabilecegini, teknigin Universite 6greniminde de uygulanmasi gerektigini ve 6gretmenlere yonelik gesitli

kurslar, seminerler diizenlenebilecegini 6nermislerdir.

Benek (2012)’in arastirmasinda, istasyonlarda 6grenme tekniginin 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki
basarilarina etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmada deneysel desenlerden 6n test-son test
kontrol gruplu model kullaniimis ve uygulama bir ilkégretim okulunun 7. sinifina devam eden &grenciler
Uzerinde gergeklestirilmistir. Uygulama sirecinde, kontrol grubu o6grencileriyle dersler 6gretim
programinda o©ngorilen etkinlikler yapilarak islenirken, deney grubundaki 6grencilerle bu konular
“Istasyonlarda Ogrenme Teknigi” kullanilarak islenmistir. Ogrenci basarilarini 8lgmek igin Isik Basari Testi
gelistirilmistir. Gelistirilen Isik Basari Testi tim gruplara 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Arastirmada, Isik Basari Testi’'ne ek olarak; 6grencilerin istasyon merkezlerindeki calisma sirecinde
performanslarini gdzlemlemek icin 10 maddeden olusan istasyon Gézlem Formu ve dgrencilerin istasyon
merkezlerindeki calismalarla ilgili gérislerini almak icin 13 sorudan olusan istasyon Teknigi Goriisme
Formu olmak Gzere iki 6lgme araci daha kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, gruplarin akademik
basarilari karsilastirildiginda, deney grubundaki 6grencilerin kontrol gruplarindaki 6grencilere oranla
akademik basarilarini daha fazla arttirdigi gézlenmistir. Ayrica, deney grubunun son test ve hatirda tutma
testi karsilastirildiginda, her iki test arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilk gértilmemistir. Gézlem
formundaki tim maddeler igin, 6grencilerin deneysel siireg icerisinde gosterdikleri davranigsal becerilerin

yiksek diizeylerde oldugu, kullanilan teknigin gézlem formundaki maddelere verilen cevaplar bazinda
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ogrenci davranislarina olumlu katkilar sagladigi ve o6grencilerin bu teknigi sevdikleri, bu teknik ile
calismaktan zevk aldiklari tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonucunda arastirmaci; 6grenmede kaliciligin
saglanmasi acisindan istasyon tekniginin; farkli tnite veya derslerde de uygulanmasini, teknigin tim
O0gretmenler tarafindan kullaniminin yayginlastirilmasini, seminer, konferans, hizmet ici egitim kurslari ile
Ogretmenlerin istasyonlarda 6grenme teknigi hakkinda bilgilendirilmesini ve gerekli alt yapinin

saglanmasini nermistir.

Demircioglu ve Vural (2013)'in arastirmasinda, ilkogretim 6 - 8. sinif dizeyindeki Ustiin yetenekli
ogrencilerin fen ve teknoloji programinda yer alan “madde” konusu ile ilgili 6grenmelerinin ortaya
¢ikarilmasi ve 6grenme istasyonlarindaki performanslarinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada
aksiyon arastirmasi yontemi kullanilmis olup, 6grencilerin 6n bilgileri tespit edildikten sonra konu ile ilgili
dgrenme istasyonlari tasarlanarak uygulanmis ve &grencilerin performanslari arastiriimistir. Orneklem,
ilkogretim 6 - 8. sinif diizeyindeki Gstlin yetenekli 6grencilerden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak,
her bir istasyon icin hazirlanan soru, gdzlem kartlari ve 6grenci performanslarini puana doniistirmek igin
dereceli puanlama anahtari kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin benzer alternatif
kavramlara sahip oldugu, Gstiin yeteneklilerin 6grenmesini artirmak icin 6grenme istasyonlari ile
performans degerlendirmenin birlikte kullanilabilecegi, 6grenme istasyonlarinin, 6grencilerin 6grenmeye
karsi tutumlarini ve ilgilerini olumlu yonde arttirdigi, kullanilan dereceli puanlama anahtari sonuglarina
gore, Ogrencilerin performans ortalamalari arasinda sinif dizeylerine goére anlamli bir farklilik
gozlenmedigi ve Ogrencilerin 6grenme istasyonlarinda eglenerek daha anlamh bir 6grenme
gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonucunda arastirmaci; 6grencilerin sirecteki
durumlarini ve gelismelerini ayrintili bir sekilde takip edebilmek igin galisilacak 6grenci sayinin az olmasi

gerektigini onerisinde bulunmustur.

Erdagi (2014)'nin arastirmasinda, istasyon tekniginin fen bilimleri dersinin akademik basarisina olan
etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu
model kullanilmis ve uygulama bir ilkégretim okulunun 7. sinifina devam eden 6grenciler Uzerinde
gerceklestirilmistir. Uygulamada kontrol grubundaki 6grenciler ile dersler programda ongoéruldigi
(yapilandirmaci 6grenme) gibi islenirken, deney grubunda yer alan o6grenciler ile dersler 6grenme
istasyonlari teknigine uygun islenmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen,
ogrencilerin akademik basarilarini 6lcen, akademik basari testi ile elde edilmistir. Ayrica arastirmada
Ogrencilerin, uygulama sirecinde performanslarini gézlemlemek amaciyla “gézlem formu” ve istasyon
teknigiyle ilgili goruslerini almak icin ise istasyonlarda Ogrenme Teknigi Goériisme Formu uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda, On test verilerine gore kontrol grubunun deney grubuna gore daha basarili
oldugu gorialmustir. Uygulama siirecinin sonunda ise, son test verilerine gére deney grubunun akademik
basarisinda 6nemli bir artis olup kontrol grubuyla arasindaki farki ¢ok azaltmistir. Dolayisiyla istasyon

tekniginin 6grencilerin akademik basarilarini daha fazla arttirdigi tespit edilmistir. Gézlem sorularina gére
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ise, etkinlik stresince 6grencilerin katihminin arttigi ve goriisme formunun sonuglari incelendiginde
Ogrencilerin istasyon teknigine olumlu baktiklari ve dersten zevk aldiklari gérilmustiir. Bu arastirmanin
sonucunda arastirmaci, istasyon tekniginin; farkli sinif, konu ve derslerde de uygulanmasini, kalabalk
siniflarda kontroliin zorlasmasindan dolayi istasyon tekniginin iyi planlanmasini ve 6gretmen yetistirme

programlarinda, hizmet-ici seminerlerde teknigin yayginlastiriimasi gerektigine dair 6neride bulunmustur.

Erdagi ve Onel (2015) yirittiikleri arastirma ile ilkdgretim 7. sinif 8grencilerinin istasyon teknigiyle islenen
fen ve teknoloji dersine iliskin 6grenci gorusleri ve performanslarinin degerlendirilmesini amaglamislardir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan, 6grencilerin istasyon teknigi ile
ilgili goruslerinin alindigl yapilandirilmis goriisme formu ve istasyon tekniginin uygulamasi sirasinda
Ogrenci performanslarini 6lgmeye yonelik ‘gézlem formu’ kullanilmistir. Arastirmaya uygun olarak biri
deney biri kontrol olmak Uzere iki grup olusturulmus ve uygulama 3 hafta boyunca stirmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubuna yapilan gériisme testi analizlerine gore 6grencilerin istasyon teknigine karsi
olumlu tutum sergiledigi ve bu olumlu tutumun, gériisme testi verilerine aktarilarak istatistiksel olarak
dogrulandigi ayrica gozlem formu araciligi ile etkinligin uygulama asamasinda 6grencilerin etkinlikleri zevk
alarak yaptiklari, ayni zamanda isbirligi icinde ¢alistiklari sonuglarina ulasiimistir. Arastirma sonucunda,

uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik herhangi bir 6neride bulunulmamistir.

Demir ve Girol (2015)’un arastirmasinda, istasyon yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin derin ve
ylzeysel 0Ogrenen o&grencilerin kaliciik puanlari Gzerindeki etkisinin belirlenmesi amaclanmstir.
Arastirmada deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmis ve uygulama iki
ortaokulda dgrenim goéren 5. siniflar ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, Ogrenme Yaklasimlari
Envanteri ve Akademik Basari Testi ile elde edilmistir. Calismada akademik basari testi, uygulamadan
once, uygulamadan hemen sonra ve 6grenmenin kaliciligini belirlemek amaciyla bir ay sonra olmak Uzere
Ug kez uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, istasyon, katli 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanan 6grencilerin 6n test puanlari kontrol edildiginde derin ve ylizeysel 6grenen 6grencilerin kalcilik
puanlari arasinda anlamh bir farklihk oldugu tespit edilmistir. Bir baska deyisle; deneysel islem,
ogrencilerin derin 6grenme puanlari lzerinde lehine anlamli bir farkhlk yaratmistir sonucuna ulasiimistir.
Bu arastirmanin sonucunda arastirmaci; yontemleri uygulayanlarin bilgilendirilmesine yonelik zemin
hazirlanmasini, yeni 6gretim programi kapsaminda hazirlanan kitaplarda farklilastiriimis 6gretim yontemi
ve tekniklerinin kullanildigi etkinlik 6rneklerinin yer almasini, uygulayicilarin nitelikli 6grenmenin
gostergesi olan derin 6grenme yaklasimini destekleyecek 6grenme ortamlari konusunda seminerler ve
hizmet-ici egitimler yoluyla bilgilendirilmesini, yapilacak ¢alismalarda farklilastiriimis 6gretime dayali

o6grenmenin farkh tekniklerinin 6grencilerin erisileri Gzerindeki etkilerinin belirlenmesini dnermistir.

Albayrak (2016)’in arastirmasinda, 6grenme istasyonlarinin 7. sinif 6grencilerinin astronomi konusundaki

akademik basarilarina ve astronomiye karsi tutumlarina etkisinin belirlemesi amaglanmistir. Arastirmada
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karma yéntem kullanilmis ve 6grenci goriismeleri desteklenmistir. Ogrencilere uygulama ©ncesinde
Astronomi Basari Testi (ABT) ve Astronomi Tutum Olcegi (ATO) 6n test olarak uygulanmistir. Yedinci sinif
fen bilimleri dersi icerisindeki astronomi konulari deney grubu ile 6grenme istasyonlari yardimiyla, kontrol
grubundaki 6grencilerle MEB’in 6n gordigl ders kitabinda yer alan etkinlikler takip edilerek islenmistir.
Fen bilimleri dersi icerisinde yer alan astronomi konulari “Gék Cisimleri, Giines Sistemi ve Otesi ve Uzay
Arastirmalarl” olmak Uzere 3 parca halinde islenmektedir. Deney grubunda her konu alani icin 6 sabit
istasyon hazirlanmis ve her 6grencinin her istasyonu ziyaret etmesi saglanarak teknik uygulanmistir. ABT
ve ATO deney ve kontrol gruplarina 6n test-son test uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol
gruplarinin ABT son test puanlari arasinda anlamli bir farkliik belirlenmisken, ATO son test puanlari
arasinda deney grubu lehine bir artis olmasina ragmen bu farkin anlamli olmadigi sonucuna ulasiimistir.
Ayrica istasyon Gozlem Formu (iGF) ile elde edilen verilere gére, 6grencilerin égrenme istasyonlarini;
astronomi konulari igin faydali, eglenceli, kolay 6grenmeyi saglayan bir teknik olarak gordikleri tespit
edilmistir. Bu calismanin sonucuna goére arastirmaci; 6grenme istasyonlarinin 6grencilerin sorumluluk
alma, paylasma, bir grup icerisinde isbirligi icerisinde calisma, tartisma sirasinda kendini ifade edebilme
gibi sosyal yonlerini de gelistirdigi icin fen ve teknoloji laboratuari etkinliklerinin farkl sinif, Gnite veya
konularda da uygulanmasini, astronomi konularinin 6gretilmesi sirasinda hangi istasyonlarin etkili
oldugunun arastirilmasini, sosyal agidan akranlarindan geri kalmis 6grencilerin bulundugu sinif
ortamlarinda istasyon tekniginin daha fazla kullanilmasini ve 6grencilerin astronomiye karsi tutumlari ile

astronomi konularindaki akademik basarilari arasindaki iliskinin arastirilmasini dnermistir.

Cakmak ve Demir (2016)’'in arastirmasinda, 6. sinif fen bilimleri dersi yasamimizdaki elektrik Ginitesinin
istasyon teknigi ile 6grenilmesine yonelik 6grenci gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Nitel olarak
yapilan bu calismada 5 adet sorudan olusan yari yapilandirilmis bir gorisme formu kullaniimistir.
Ogrencilerin gériisme formunda bulunan acik uglu sorulara verdikleri cevaplar yiizde ve frekans olarak
analiz edilip yorumlanmistir. Calisma bir biitlin olarak degerlendirildiginde 6grencilerin, istasyon teknigi ile
ilgili bazi olumsuzluklarin oldugunu dislindiikleri ancak genel olarak istasyon teknigine karsi olumlu
disinceler tasidiklari anlasiimaktadir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gére arastirmaci, istasyon
teknigini uygulamak isteyen 6gretmenin oncelikli olarak teknigi tam olarak bilmesini, gigli bir sinif
yonetimi becerisine sahip olmasini ve plan dahilinde uygulamasini, zamani iyi kullanmasini ve 6grenciye

rehber olma gorevini yerine getirmeye dikkat etmesini 6nermistir.

Akilh, Keskin ve Ay (2017)'in arastirmasinda, istasyon teknigi kullanilarak farkhlastirilmis fen deneylerini
degerlendirme sirecinin, o6grencilerin fen derslerine karsi tutumlarini ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini etkileyip etkilemediginin arastiriimasi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda ilkégretim
ogrencileri ile yapilan fen deneylerinin degerlendirme asamalari icin istasyon teknigi, istasyonlarda
bulmaca, akrostis, kelime avi, gordiik 6grendik mi?, dogru yanls, sihirbaz sapkasi ve eslestirme gibi

oyunlar ile kullanilmistir. Arastirmada veriler, ilkdgretim Ogrencilerinin Fene Karsi Tutumlari Olcegi ve Fen
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Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin fene karsi
tutumlarinda anlamli herhangi bir degisiklik gorilmemistir. Bununla birlikte fen 6grenmeye yonelik
motivasyonun alt boyutlari olan; performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli
calismaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon icin ise 6grencilerin uygulama o6ncesi ile
uygulama sonrasi puanlari arasinda anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmis, bu farkliligin uygulama sonrasi
puanlar lehine gelistigi anlasilmistir. Bu arastirmanin sonucunda arastirmaci; uygulamanin proje siresi ile
kisith oldugu icin daha fazla etkinlik veya deney ile calisma imkdni olmamasindan dolayl birden ¢ok
farkhlastirma basamagi veya yontemi ile de bu ¢alismanin tekrar edilmesini, benzer bir ¢alismanin sinif

diizeyi ve ders degiskenine gore tekrar edilmesini dnermistir.

Albayrak, Yalgin ve Yalgin (2017)'in arastirmasinda, astronomi konulari igin tasarlanan 6grenme
istasyonlarinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek ve literatlire astronomi 6gretimi igin
alternatif bir yontem sunmak amaglanmistir. Uygulama bir ilkogretim okulunun 7. sinifina devam eden
ogrenciler Gzerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada hem nicel ve hem de nitel yontemlerin birlikte
kullanildigl karma arastirma yontemi tercih edilmistir. Nicel yéntemlerden yari deneysel yontemin 6n test-
son test modeli kullanilmis olup ayrica uygulanan yéntem hakkinda 6grencilerle goriismeler yapilmistir.
Veriler igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen Astronomi Basari Testi (ABT) ve 6grencilerin istasyon
ydntemi ve ydntem baglaminda gelistirilen etkinlikler hakkindaki diisiinceleri belirlemek amaciyla istasyon
Goriisme Formu (iGF) kullanilmistir. ABT deney ve kontrol gruplarina én test-son test olarak uygulanmustir.
Arastirma sonucuna gore; deney ve kontrol gruplarinin ABT 6n test ortalama puanlari arasinda anlaml bir
farklihk belirlenmemisken, son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir.
Arastirma icin gelistirilen istasyon Gézlem Formu (iGF) ile elde edilen verilerin analizi sonucunda ise,
Ogrenciler 6grenme istasyonlarini, astronomi konulari igin etkili 6grenmeyi saglayan, faydali, eglenceli, ilgi
cekici ve kolay 6g8renmeyi destekleyen bir teknik olarak gordiikleri bulunmustur. Bu ¢alismanin sonucuna
gore arastirmaci; 6grenme istasyonlarinin astronomi konulari disindaki pek ¢ok konuda kullanilmasini,
teknigin astronomi konularindaki zihinsel modellere, astronomiye karsi tutumlara etkisinin arastirilmasini,

astronomi kavramlari igin farkli materyaller ile farkh etkinlikler tasarlayarak test edilmesini 6nermistir.

Yiksel (2017)'in arastirmasinda, “Evsel Atiklar ve Geri Donlsiim-Kimya Endustrisi (EAGD-KE)” konularinin
ogretiminde kullanilan istasyon tekniginin, 7. 6grencilerinin fen basarilarina etkisi ve uygulanan istasyon
teknigine iliskin 6grencilerin gorislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada, hem nicel hem de
nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma arastirma yoéntemi benimsenmistir. Arastirmanin nicel
kisminda, deneysel desenlerden, 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir.
Arastirmada veriler, EAGD-KE Basari Testi, EAGDKE Konulari Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu ve
istasyon Teknigi Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu ile elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel
sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin EAGD-KEBT 6n test ve son test puanlari

arasinda, son test lehine anlaml bir farkhlasmanin oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
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ogrencilerin 6n test puanlarina ile dizeltilmis son test ortalama puanlari arasinda, deney grubu lehine
anlamli farkhlasmanin oldugu saptanmistir. Arastirmanin her iki yontemiyle elde edilen sonuglarin
benzerlik gosterdigi, dolayisiyla EAGD-KE konularinin 6gretiminde kullanilan istasyon tekniginin
Ogrencilerin akademik basarisi lizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin
sonucunda arastirmaci; 6grenmede kaliciligin saglanmasi agisindan istasyon tekniginin; farkl Gnite, konu
veya derslerde de uygulanmasini, eski konularin tekrari ya da pekistirilmesinde kullanilmasini, bu teknigi
kalabalik siniflarda kullanmak isteyen 6gretmen ve arastirmacilarin istasyon merkezlerindeki etkinlikleri ve
zamani iyi planlamasini, bundan sonra yapilacak arastirmalarda teknigin kaliciliga, tutumlara etkisinin
arastirilmasini, arastirmacilarin ¢alismalarinda bu tir uygulamali teknikleri daha fazla yayginlastirmalarini,
seminer, konferans, hizmet ici egitim kurslari ile 6gretmenlerin “istasyonlarda Ogrenme Teknigi” hakkinda

bilgilendirilmesini Gnermistir.

Cakmak (2018)"in arastirmasinda, geleneksel 6gretim yonteminin ve istasyon tekniginin 6. sinif madde ve
1si Unitesi'ndeki 6grenci basarisina etkilerinin karsilastirilmasi ve teknige yonelik 6grenci gorislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada hem nicel ve hem de nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma
arastirma yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin nicel kisminda 6n test-son test kontrol gruplu arastirma
deseni uygulanmistir. Arastirma sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin hem kendi igindeki hem de
aralarindaki iliskisine bakilmistir. Ayrica deney grubuna yari yapilandiriimis gériisme formu ve gozlem
formu uygulanmistir. Formlardan elde edilen veriler kategorilendirilerek, yilizde ve frekanslar
yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda, basta birbirine yakin akademik basariya sahip olan deney ve
kontrol grubunun basarilari, arastirma sonrasinda deney grubunun lehine artmistir. Arastirmanin nitel
kismindan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin istasyon tekniginden ¢ok keyif aldiklari, fen bilimleri
dersinin diger konularinda ve diger derslerde de bu teknigin kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda arastirmaci; istasyon tekniginin; farkli konu veya derslerde de uygulanmasini,
istasyon teknigi ile ders islemek isteyen 6gretmenin; oncelikli olarak teknige tam olarak hakim, sinif
yonetimi agisindan kendini gelistirmis olmasini, dnceden planlama yapip derse hazirlikh gelmesini,
arastirmanin daha genis ve farkh gruplarla yapilmasini ve farkli 6gretim yontem ve tekniklerle birlikte

kullanilarak etkisinin arastirilmasini 6nermistir.

Ogretmen Adaylarina Yénelik Arastirmalar

Geng¢ (2013)’in arastirmasinda, isbirlikli 6grenmeyle belirlenmis gruplarda istasyon tekniginin
kullaniimasina yonelik 6gretmen adaylarinin gorislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmaya egitim
fakiltesinde cevre egitimi dersini alan 40 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma nitel arastirma
metodolojisi esas alinarak yapilmis betimsel tarama calismasidir. istasyon teknigi bir derste uygulanmis ve
dersin sonunda 6gretmen adaylarina bu teknik hakkinda gérisleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin
verdikleri cevaplara gore kodlamalar yapiimistir. Arastirma sonucunda; 6gretmen adaylarinin bu teknigi

eglenceli, faydal, aktif katilimi destekleyen, yaratici ve hayalci diisinmeye yardimci olan bir etkinlik olarak



ESTUDAM Egitim Dergisi

Cilt:3, Sayi:2, 2018

tanimladiklari ayrica bu teknigin hem diger derslerde kullanilmasinin gerekliligini hem de 6gretmen
olduklarinda kendilerinin de kullanacaklarini belirttikleri tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gére

arastirmaci; bu tiir tekniklerin derslerde daha siklikla kullanilmasini énermistir.

Siiriicti, Ozdemir ve Bastiirk (2013)’lin arastirmasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavram basarilarini
arttirmada istasyonlarda 6grenme modelinin etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmada deneysel
desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu model kullaniimis ve uygulama fen bilgisi 6gretmenligi
programinda 6grenim goren 6gretmen adaylari lzerinde gercgeklestirilmistir. Arastirma verileri, 18 adet
coktan se¢meli sorudan olusan bir kavram basari testi ile toplanmistir. Deney ve kontrol grubuna ¢alisma
Oncesi ve sonrasinda kavram basari testi uygulanmistir. Deney grubuna istasyonlarda 6grenme modeli,
kontrol grubuna ise programdaki yontem uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6n test ve son test
kavram basari puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadigi incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda, deney grubunun kavram basari testinin Oon test ile son test puanlarinin
ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir fark olusmamakla birlikte, ortalamalar arasinda az bir fark
bulunmustur. Bu arastirmanin sonucunda arastirmacilar; 6grencilere istasyonlarda 6grenme modelinin
uygulanis bigimiyle ilgili yeterince bilgi verilmesini, 6grencilerin derse karsi cok iyi motive edilmesini, notun
gercek basariyi 6lgecek tek arag olmadiginin 6grencilere 6gretilmesini, segilen konunun bu modele uygun

olmasini dnermislerdir.

Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismada arastirmacilarin, Tirkiye’de fen bilimleri egitimi alaninda 6grenme istasyonlari tekniginin
kullanimina yonelik yapilan akademik arastirmalardaki yaklasimlari ve alanyazindaki yonelimleri hakkinda
genel bilgiler agiklanmaya calisilmistir. incelenen akademik yayinlar araciligi ile bu bilgilerin yansitiimasi
amaclanmistir. Ogrenme istasyonlari teknigi konusunda Tiirkiye’de yayimlanmis 6 tez, 9 makale ve 2 bildiri

olmak Uizere 17 arastirma incelenmistir.

Turkiye’de istasyon teknigine 2000'li yillarda ilgi artmis; alana katki saglayan arastirmalar ylratilmustar.
Ogrenme istasyonlari tekniginin fen bilimleri egitiminde kullaniimasina yénelik ilk defa 2002 yilinda, bir
adet arastirma yayilanmistir. ilgili konuda, izleyen yillarda sirasiyla; 2009 yilinda bir, 2010 yilinda bir,
2012 yilinda iki, 2013 yilinda Ug, 2014 yilinda bir, 2015 yilinda iki,2016 yilinda iki, 2017 yilinda ¢ ve 2018
yilinin igerisinde bir adet arastirma yayinlanmistir. Bu arastirmalardan on dordii ortaokul 6grencilerine,

biri Gstlin zekah 6grencilere, iki tanesi de 6gretmen adaylarina yoneliktir.

Turkiye’de fen bilimleri egitimi alaninda 6grenme istasyonlari tekniginin kullanimina yoénelik yapilan
calismalardan incelenen 17 arastirma icerisinden 16’si Turkce yayin dilini kullanmistir. Yani yayinlarin %

94.1'i Turkce olarak yayimlanmistir. Tirkce calismalarin yayginhg alanyazinin Tirkce olmasindan
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kaynaklanmaktadir. Ayrica uluslararasi diizeyde yayin yapan ve bu standartlari gbzeten dergilerin azligl da

yabanci dildeki yayin azhigini agiklayabilir.

Ogretmen, istasyon merkezlerini tasarlama asamasinda ne kadar titiz ve dikkatli calisirsa, 6gretim o kadar
etkili olacaktir. Bu sebeple teknigin uygulama siireci ve sonrasinda 6gretmene biyiik gorev diismektedir.
Alan yazin taramasi sonucunda, daha ziyade ortaokul Ogrencilerine yodnelik 6grenme istasyonlari
uygulamalari yapildigindan, 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina yonelik arastirmalarin arttiriimasi
dnerilmektedir. Ogrenme istasyonlari cok cesitli yaratici etkinlikler icerdigi takdirde, 6grenmeyi daha ilging
ve heyecan verici hale getirerek geleneksel &gretim yontemlerine alternatif sunar. istasyonlar kiiciik
yastaki ogrenciler igin cekici ve davetkardir. Ayrica 6grenme stilinin ¢ocuklukta kazanildigi ve ileriki
yaslarda kolay kolay degismedigi (Akt. Bear, 2012), géz onlne alinirsa, ilkokul 6grencilerine yonelik
arastirma yapilmamasi bu alandaki bir eksiklik olarak distnilebilir. Bu sebeple konu ile ilgili iyilestirici ve
bilinglendirici ¢alismalar yapmak isteyen arastirmacilarin, ilkokul &6grencilerine yoénelik uygulama ve

calismalarini arttirmalarinda fayda vardir.

Alan taramasi sonucunda, istasyon tekniginin kullanimina yonelik yapilan arastirmalarin altisinda nicel
arastirma yoéntemi (Akilli vd., 2017; Demir ve Giirol, 2015; Giines, 2009; Morgil vd., 2002; Ocak, 2010;
Surlict vd., 2013); besinde nitel arastirma yontemi (Benek ve Kocakaya, 2012; Cakmak ve Demir, 2016;
Demircioglu ve Vural, 2013; Erdagi ve Onel, 2015; Geng, 2013); altisinda nicel ve nitel veri toplama
araclarinin birlikte kullanildigl karma yontem (Albayrak, 2016; Albayrak vd., 2016; Benek, 2012; Cakmak,
2018; Erdagi, 2014; Yiiksel, 2017) kullaniimistir. Ogrenme istasyonlari teknigine ydnelik alan taramasi
(derleme) arastirmasina rastlanmamistir. Fen bilimleri egitiminde 6grenme istasyonlari tekniginin etkililigi
Gzerine yapilacak olan derleme ¢alismasinin, egitim alaninda literatiire katkida bulunacagi ve teknigin fen

bilimleri egitimindeki mevcut durumunu yansitarak egitimcilere yol gésterecegi diisinilmektedir.

Turkiye’de fen o6gretiminde 6grenme istasyonlari teknigine yonelik yapilan arastirmalar, amag ve
konularina gore belirli basliklar altinda yogunlasmaktadir. Bitlin yayin tirlerinde “6grenme istasyonlari
teknigi” degiskeni ile birlikte en fazla kullanilan degisken “akademik basar1” degiskeni olmustur. Ogrenme
istasyonlari tekniginin; fen egitiminde 6grencilerin akademik basarilarina (Albayrak, 2016; Benek, 2012;
Cakmak, 2018; Erdagi, 2014; Glines, 2009; Morgi vd., 2002; Yiksel, 2017); bilgi kalicihk dizeylerine (Demir
ve Girol, 2015; Glines, 2009; Ocak, 2010); konuya ve kullanilan teknige yonelik tutumlarina (Akilli vd.,
2017; Albayrak, 2016); teknigi ders icinde kullanim performanslarina (Benek, 2012; Demircioglu ve Vural,
2013; Erdagi ve Onel, 2015); 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin goriislerine (Benek, 2012; Cakmak ve
Demir, 2016; Cakmak, 2018; Erdagi ve Onel, 2015; Genc, 2013; Yiksel, 2017) ve 6grencilerin
motivasyonlarina (Akilli vd., 2017) etkileri arastirilmistir. Ulkemizdeki arastirmacilarin 6grenenlere
odaklandigi ve dogrudan 6grenenlerin 6grenmeleri tGzerinde durularak bu dogrultuda ¢calismalar yaptiklari

disinilmektedir. Bu durum (lkemizde, akademik yayin yapanlarin konu ile ilgili teori Uretmektense,
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egitim sisteminin eksikliklerine odaklandigini ve iyilestirici ¢calismalar teoriye yegledigini gdstermektedir

(Avcioglu, 2011).

Ogrenme istasyonlari teknigine yonelik duyussal 6zelliklerin arastirildigi arastirmalar (Albayrak, 2016;
Benek ve Kocakaya, 2012; Erdagi ve Onel, 2015; Geng, 2013) incelendiginde; arastirmacilar 6grenci ve
ogretmen adaylarinin goruslerine yonelik birtakim calismalar yiaritmuslerdir. Bu arastirmalara gore
Ogrenciler; 6grenme istasyonlari teknigine dayal etkinliklerle kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini,
etkinliklerin derse katihm isteklerini artirdigini, derslere daha sorgulayici ve elestirel bakabildiklerini,
ogrendiklerini glinlik yasama adapte edebildiklerini, derslerin eglenceli gectigini ve bu yonteme devam
edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylariyla yapilan ¢alismalarda ise; 6gretmen adaylarinin
hem 6grenme istasyonlarina yonelik bilgileri artmis, hem de olumlu tutum gelistirmislerdir. Buna karsilik,
O0gretmen adaylarinin 6z yeterliliklerinin yeterli diizeyde olmadigi; fakat gelecek meslek hayatlarinda
o6grenme istasyonlarini kullanmayi distindikleri sonucuna ulasiimistir. Bu nedenle yiritilen ¢alismalarda
oldugu gibi, alan uzmanlari yardimiyla 6gretmen adaylarina 6grenme istasyonlari teknigi tanitilarak

derslerde daha yaygin bir sekilde kullanimi saglanabilir.

Ogrenme istasyonlari temelli 6grenmenin fen &gretiminde etkililiginin saptanmasi adina akademik
basaridaki degisim, 6grenme istasyonlari temelli yiritilen ¢alismalarin verimli olup olmadigi hakkinda
onemli ipuglari vermektedir. Yapilan arastirmalarda, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin basari testine
yeterince 6nem vermediklerinden ve teste yeterince odaklanmadiklarindan 6grenme istasyonlarina dayal
egitimin akademik basariyi etkilemedigi yoniinde birtakim bulgular bulunsa da (Surict vd., 2013)
yaritilen galismalarin geneli i¢in bunu sdylemek dogru degildir. Cinkl alan yazin taramasina gore
arastirmalarin ¢ogunda 6grencilerin akademik basarilarinda anlaml bir artis tespit edilmistir (Albayrak vd.,
2017; Cakmak, 2018; Demir ve Girol, 2015; Morgil vd., 2002; Ocak, 2010; Yiksel, 2017). Buna gore
0grenme istasyonlari teknigine dayali fen 6gretiminin 6grencilerin ders performanslarini ve basarilarini
artirdigl, 6grenci katimini sagladigi, yaparak ve yasayarak 6grenme ortamini olusturdugu, 6grenmeleri
icsellestirdigi, soyut kavramlari somutlastirdigi, 6grenmelerin kaliciigini ve konulara yonelik farkindahk
dizeyini arttirdigl soylenebilir. Yine istasyon teknigine yonelik yapilan arastirmalardaki 6grenci ve

O0gretmen adaylarinin gorisleri, bu sonuglari destekler niteliktedir.

Oneriler

Fen egitiminde istasyon teknigine dayal 6gretim ve bu konuda gelistirilecek etkinliklere dair arastirmalar
yayginlastirilarak; proje, calistay vb. etkinliklerle, 6gretmen adaylarinin 6grenme istasyonlari teknigine
yonelik egitim almalari saglanabilir. Ogretmenlere yonelik, 5renme istasyonlari teknigine dair hizmet-igi
egitimler ve calistaylar dizenlenebilir. Boylece, teknik Uzerine egitim alan Ogretmen adaylar ve
o0gretmenler, meslek yasantilarinda bu uygulamayi verimli bicimde kullanabileceklerdir. Fen 6gretiminde

kullanilan 6grenme istasyonlari teknigini programda belirtilen 68retim yontemleri ile karsilastirmaktan
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ziyade; O6gretimi zenginlestirmek amaciyla, 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun olarak birden fazla

Ogretim yonteminin kullanildigi ¢calismalarin yapilmasi daha ¢ok fayda saglayabilir.
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