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Amag ve Kapsam

Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (anemon),
sosyal ve beseri bilimler alaninda 6zgiin ve nitelikli ¢calismalari
bilimsel bir yaklasimla ele almak amaciyla yayimlanan uluslararasi
hakemli bir dergidir. Dergi 2018 yilindan itibaren Subat, Nisan,
Haziran, Agustos, Ekim ve Aralik sayisi olmak tizere yilda alt1 defa
diizenli olarak yayimlanmaktadir.

anemon’da yayimlanan yazilarin bilimsel ve hukuki

sorumlulugu, yazarlarina aittir. Yayimlanan yazilarin biitiin yayin
haklar1 Mus Alparslan Universitesi'ne ait olup yaymcinin izni
olmadan kismen veya tamamen basilamaz, cogaltilamaz veya
elektronik ortama tasinamaz.

anemon’da sosyal bilimlerle (dil bilimi, din bilimleri, edebiyat,
egitim bilimleri, felsefe, giizel sanatlar, iktisat, isletme, maliye,
psikoloji, siyaset bilimi, sosyoloji, tarih, uluslararasi iligkiler vb.)
alakali konularda 6zgiin ve nitelikli bilimsel ¢calismalar yer
almaktadir. Dergilerimizde yayinlanan tiim makaleler ¢evrimigi
olarak erigime agiktir ve makale yayini i¢in herhangi bir ticret talep
edilmemektedir.

Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (anemon) asagidaki
indekslerce taranmaktadir:

TUBITAK ULAKBIM TR Dizin (Sosyal ve Beseri Bilimler Veri Tabani)
Index Copernicus

ASOS Index (Akademia Sosyal Bilimler indeksi)
CiteFactor (Academic Scientific Journals)
COSMOS IF (Cosmos Impact Factor)

CrossRef DOI (Digital Object Identifier)

DRJI (Directory of Research Journals Indexing)
ESJI (Eurasian Scientific Journal Index)
Idealonline

[IJIF (International Innovative Journal Impact Factor)
InfoBase Index

ISAM (TDV Islam Arastirmalar1 Merkezi)

JIF (The Journals Impact Factor)

JournalTOCs (Journal Tables of Contents)

OAJI (Open Academic Journals Index)
ResearchBib (Academic Resource Index)

SciLit

SIS (Scientific Indexing Services)

SOBIAD (TR Sosyal Bilimler Atif Dizini)

TEI (Tiirk Egitim indeksi)

UIF (Universal Impact Factor)

Aims and Scope

Journal of Social Sciences of Mus Alparslan University (anemon) is a
peer-reviewed international journal that publishes original and
qualified works with a scientific approach in the fields of social
sciences and human sciences. The Journal is published bimonthly in
February, April, June, August, October and December starting from
2018 by Mus Alparslan University.

Scientific and legal liabilities of the articles published in anemon
belong to the authors. The copyrights of the works that are published
in the journal are transferred to Mus Alparslan University. No part of
this publication may be duplicated and published elsewhere
including electronically without permission of the Publisher.

anemon focuses on, but not limited to the following topics: business,
economics, educational sciences, finance, fine arts, history,
international relations, linguistics, literature, philosophy, political
science, psychology, sociology and theology, etc. All articles
published in our journals are open access and freely available online.
All articles published in our journals are open access, freely available
online and no fee is charged for publishing articles

Journal of Social Sciences of Mus Alparslan University (anemon) indexed
and abstracted in:

TUBITAK ULAKBIM TR Index (Social Sciences and Humanities Database)
Index Copernicus

ASOS Index (Academia Social Science Index)
CiteFactor (Academic Scientific Journals)
COSMOS IF (Cosmos Impact Factor)
CrossRef DOI (Digital Object Identifier)

DRJI (Directory of Research Journals Indexing)
ES]I (Eurasian Scientific Journal Index)
Idealonline

IIJIF (International Innovative Journal Impact Factor)
InfoBase Index

ISAM (TRF Center for Islamic Studies)

JIF (The Journals Impact Factor)

JournalTOCs (Journal Tables of Contents)

OAJI (Open Academic Journals Index)
ResearchBib (Academic Resource Index)
SciLit

SIS (Scientific Indexing Services)

SOBIAD (TR Social Sciences Citation Index)
TEI (Index of Turkish Education)

UIF (Universal Impact Factor)
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SOSYAL BILIMLER DERGISI

Editoriin Notu e Editor’s Note

Misafir Editorden...

Degerli okuyucular,

Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nin, 3-5 Mayis 2018 tarihlerinde Mus Alparslan
Universitesi'nde diizenlenen STEM ve Egitim Bilimleri Kongresi'nin (STEMES’18) Ozel Sayisi ile karsinizda olmanin
mutlulugunu yasiyoruz.

Egitim Bilimleri, Fen Egitimi, Matematik Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Tiirk¢e Egitimi gibi ¢esitli alanlardan 19
O0zglin makalenin yayimlandig1 bu sayiya ¢alismalariyla katki veren yazarlara, titiz incelemeleriyle makalelerin niteliginin
artmasina katki saglayan hakemlere ve dergi editdriimiiz Dr. Omer ESEN’e tesekkiir ederiz. Ayrica STEM ve Egitim

Bilimleri Kongresi’nin gerceklestirilmesinde desteklerini hi¢bir zaman eksik etmeyen tniversite yonetimine ve diizenleme
ekibine tesekkiirt bir borg biliriz.

Ozel say1 olarak ¢ikardigimiz bu (Cilt: 6, Say1: STEMES’18) saymin bilim diinyasina katki saglamasin diler, bir
sonraki sayida bulusmak iizere selamlar ve saygilar...

Dr. Ayca KARTAL

Misafir Editor

e-ISSN: 2149-4622. © 2013-2018 Mus Alparslan Universitesi. TUBITAK ULAKBIM DergiPark ev sahipliginde. Her hakk1 saklidir.
http://dx.doi.org/10.18506/anemon.475082
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ARTICLE INFO

Birey diinyaya geldigi ilk andan itibaren dille ¢evrili bir ortamda yasamaya baslar. Dil, anlagsmay1
saglayan bir iletisim araci, kiiltiiriin bir parcas1 ve tagiyicisidir. Dolayisiyla dilde yasanan herhangi
bir olumsuzluk kiiltiiri de olumsuz yonde etkilemektedir. Kiiltiirii veya anlagmayi olumsuz
etkileyebilecek unsurlardan biri de yazim kurallaridir. Yazim kurallari, bir dildeki seslerin belirlenen
sekillerdeki harflerle ve daha sonra da hecelerin, kelimelerin ve climlelerin kurallara uygun sekilde
dogru yazilisina baglidir. Bu ¢alismada Mus ili merkezinde asilan ilanlarin yazim kurallarina
uygunlugu bakimindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Mus ili merkezinde yer alan kamu
kuruluglart ilanlari, esnaf ilanlari, her tiirlii kiralik yapi ilanlari, iniversite ilanlar1 vb. ilanlar yazim
yanlislar1 agisindan degerlendirilmistir. Tarama modelinin kullanildig1 ¢alismada veriler gesitli
yollarla kaydedilmis, smiflandirilmis ve yorumlanmigtir. Calisma sonucunda Mus ilinde asilan
ilanlarda ¢ok sayida yazim yanlisi oldugu bulgusuna ulagilmustir.
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People begin to live in an environment surrounded by language from the first moment they come to
the world. Language is a systematic means of communication, and a part and transmitter of culture.
Therefore, any problem in language affects culture negatively. Another factor that can negatively
affect culture and communication is misspellings. Spelling rules depends on the correct alignment
of letters corresponding to phonemes in a language through syllables, words and phrases. The aim
of this study is to evaluate the notices put up in the center of the city of Mus in terms of the spelling
rules of Turkish. Notices put up by the public institutions, shops and universities etc. and all kinds
of real estate advertisements in the center of the city of Mus were evaluated in terms of misspellings.
A scanning model was used, and data were recorded, classified and interpreted in various ways.
Results show that notices and advertisements in the center of the city of Mug contain many
misspellings.

1. Giris

Yazma becerisi alan yazinda farkli sekillerde tanimlanmustir.
Carter vd. (2002: 246) yazmayi, bilginin elde edilmesi ve

Yazma; duygu, diisiince, hayal ve tasarladiklarimizin gesitli
semboller araciligiyla karsi tarafa aktarilmasidir. insanlar
icin yeme, igme gibi fizyolojik ihtiyaclarin ne kadar énemi
varsa yazma eyleminin de o kadar sosyal ve fizyolojik bir
ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir. Bu baglamda yazma isinde ya da
becerisinde temel ama¢ kisinin duygu diinyasindaki
ihtiyaglarimi kars1 tarafa aktarmasidir. Yazi aym1 zamanda
dili de kalic1 kilan ve yayan saglam bir aragtir.

** Sorumlu yazar/Corresponding author.
e-posta: b.sarikaya@alparslan.edu.tr

bilginin ifade edilmesi ile ilgili siire¢lerden olugan bir beceri
olarak tanimlar. Glover’e (1990: 186) gére yazma becerisi
dilin ifade edilmesi ve motivasyon, kendini ifade etme,
biligsel gelisim stiregleriyle ilgilidir. Bunlarin yani sira
Ozdemir (2008: 28) yazmayi insanlarla saglikli iletisim
kurmada onemli bir anlatim araci olarak goriir. Raimes
(1983: 3) ise yazmanin bireylerin iletisim kurmaya yonelik
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gereksinimlerini karsilamalarinin yaninda 6grenmelerine de
yardim eden bir beceri oldugunu ifade eder.

Calisma  kapsaminda  {izerinde durulmasi gereken
kavramlardan biri de ‘yazim’dir. Yazim kavrami TDK
Tirkge Sozlikte (TDK, 2009: 2155) “Bir dilin belli
kurallarla ~ yaziya  gecirilmesi,  imld”  bi¢iminde
tanimlanmaktadir.

Yazim, sozciiklerin dogru olarak yaziya gegirilmesini
saglayan ortak yazma seklidir. Yazim, anlagilirligt
kolaylagtirmak i¢in s6zlii anlatimda yer alan baz
kavramlarin harf denilen gostergelerle yazili metin haline
getirilerek somutlagtiriimasidir (Erkinay, 2011: 2).

Yazimi dogru anlamayi1 kolaylastirmak igin s6zlii anlatimda
ses, dizim, anlam, 6nerme ve s6z dis1 gostergelere yiiklenen
ayrimlarin yazili metinde gorsellestirilmesi olarak ifade eden
(Demircan, 2001: 11) tanimlamalar da mevcuttur. Bu agidan
bakildiginda yazimin iletisimde Onemli bir gosterge
oldugunu sdylemek yerinde olacaktir.

Yazim, bir dilin belli kurallar dahilinde somut gdstergeler
olan harflerle ifade edilisidir. Bu ifadeden anlasildig: tizere
yazma eylemi gelisirken birtakim kurallar1 da belirlenmistir.
Bu kurallara herkes uymak zorundadir; ¢lnki iletigimin
dogrulugu, anlatimin diizenli ve acik olusu bu kurallara
baghidir (Yildiz, 2002: XII).

Yazim kurallari, bir dildeki duygu, diisiince ve hayallerin
kagida dokiiliirken belli sistem dahilinde ele alinmasidir.
Dolayistyla yazili bir metinde basarilt olmanin temel
sartlarindan biri de yazim kurallaridir.

Glinlik hayatta okulda, is yerlerinde veya devlet
kurumlarinda herhangi bir yazili metnin yazim giizelligi,
bi¢imi kadar yazim kurallar1 da 6nemlidir.

Yazim kurallarinin iki temel islevi oldugunu belirten Kavcar
vd. (2001) bunlardan birincisinin iletisimi kolaylastirma,
ikincisinin ise yazmada birligi saglama oldugunu aktarirlar.

Yazim kurallari, dilin gelisme siirecinde ortaya ¢ikan dil
bilgisi kurallarina bagli olarak bigimlenir (Karadiiz, 2008:
430) dolayisiyla dil bilgisi kurallar1 yazim kurallarim
etkilemektedir. “Bir dilde dogru yazabilmek igin dil bilgisi
kurallarini bilmek yetmez. S6zii tam ve dogru olarak yaziya
aktarmak da gerekir; ancak yazmin sozii tam olarak
karsilamas1 miimkiin degildir. Ote yandan sdzii tam olarak
kargilamak icin yaziy1 isaretlerle doldurmak da kullanimi
zorlagtirir. Iste bu isaretlerin herkes tarafindan ayni sekilde
kullanilmasini saglamak, boylece yaz1 birlik ve beraberligini
gergeklestirmek, yazmayr ve okumay1 kolaylastirmak icin
genel bazi kurallara uymak ve isaretleri kullanmak gerekir.
Bunlarin hepsine birden Yazim Kurallari denir.” (Uludag,
2002: 100).

Insanlarin birbirleriyle saghkli bir iletisimde bulunmalari
icin dnemli olan unsurlardan biri de yazili anlatimdir. Yazil
anlatim kavrami alan yazinda asagidaki gibi tanimlanmuistir.

Yazili anlatim, her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari,
dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde
baskalarina ve yarinlara ulagtirmaya, béylece kaliciligini
saglamaya imkdn veren bir aractir (Aktas ve Giindiiz, 2001).

Yazmak; duyduklarimizi, diisindiiklerimizi,
tasarladiklarimizi, gorlip  yasadiklarimizi  yaz1  ile

anlatmaktir. Konugma gibi, bagkalartyla iletisim kurmanin,
kendimizi anlatmanin bir yoludur (Sever, 2000).

Yazili anlatim, Ogrencinin goérdiigiini, duydugunu,
diistindiigiinii ve yasadigini yazarak anlatmasidir (Akt, 2011:
5).

Yazili anlatim, bir fikrin, duygunun, diigiincenin ve goriisiin
ya da bir olayin en anlamli ve ¢ekici yanlarini, yonlerini yazi
yoluyla ifade etmektir (Biilbiil, 2000).

Diisiinceyi, duyguyu, olayi, yazi ile anlatmaya yazma
(kompozisyon) denir (Gogis, 1978).

Konugmadan ayri beceriler de gerektiren yazma; diigiinceyi,
duyguyu, olayt yazi ile anlatmadw (Demirel, 2002).

Yazma (yazili anlatim / kompozisyon), diisiince giicline
sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gézlem, deney ve
tecriibelerini, se¢ilen konuyla ilgisi 6l¢iisiinde planlayip dilin
kurallarina uygun bi¢imde anlatmasidir (Agca, 1999: 109-
112; Goger, 2010: 179).

Yazili anlatim; 6grencinin kendi gordiigiint, duydugunu,
diistindiigiinii ve yasadigim yazarak anlatmasidir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 2001).

Yildizlar (1994) iyi ve anlasilarak okunsun diye giizel yazi
yazmaya ¢alisan bir kisinin; evde, is basinda, yasadig, girip
¢iktigi her yerde basgka insanlari diisiinerek, daha nazik
davranma aligkanlig1 kazanabildigini vurgular. Kantemir
(1997) ise giizel, diizgiin ve okunakli bir yazinin, iyi bir
basar1 belgesi olduguna isaret etmektedir. Bu baglamda bu
caligmada Mus ili merkezinde asilan ilanlarin ifade edilen
yazma kurallar1 baglaminda ele alinmasi amaglanmaktadir.

2. Yontem

Bu aragtirma 12 Aralik 2016 ve 4 Mayis 2018 tarihleri
arasinda Mus il merkezinde tespit edilen ilanlar dikkate
almarak yapilmigtir. Bu dogrultuda tespit edilen ilanlarin
fotograflar arastirmaci tarafindan g¢ekilmis, boylelikle 225
adet fotograf elde edilmistir. Bu fotograflar, nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi ekseninde
yorumlanmistir. Dokiiman incelemesiyle arastirilmasi
amaglanan olgu ya da olgular ile ilgili bilgi iceren yazili ve
dijital materyaller incelenmekte ve analiz edilmektedir.
Ciinkii dokiimanlar, nitel arastirma ¢alismalarinda etkili bir
sekilde kullanilan kaynaklardir. Bu yolla arastirmacilar
ihtiya¢ duyduklari verileri goériisme yapmaya gerek
kalmadan elde eder (Yildirnm ve Simsek, 2011). Ilanlar,
yazili anlatimin bir bi¢imi olmalar1 ve iizerlerinde yazima
yonelik dogru/yanlis ifadeler tasimalari nedeniyle bu
arastirmada Onemli bir dokiiman olarak goriilmekte ve
dokiiman incelemesi teknigiyle yazma egitimi gergevesinde
analiz edilmektedir.
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2.1.  Verilerin Analizi

Arastirmada bulgu olarak ele alinan yazim yanlislar
TDK’nin en son yayimlanan Yazim Kilavuzu (2012) dikkate
alinarak degerlendirilmistir. Caligmada kimi gorseller birden
fazla sinifa dahil edilmistir. Gorsellerin cogunda 6zel bilgiler
(sahis isimleri, telefon numaralart vb.) oldugu i¢in bu
gorsellerde kirpma yapilmustir.

3. Bulgular ve Yorumlar

TDK Yazim Kilavuzu’nda (2012) yazimla ilgili kurallar 1.
Sesler ve Ses Uyumlari, 2. Bazi Kelime ve Eklerin Yazilisi,
3. Sayilarin Yazilis, 4. Bilyilik Harflerin Kullanildig1 Yerler,
5. Birlesik Kelimelerin Yazilisi, 6. Alint1 Kelimelerin
Yazilisi, 7. Yabanct Ozel Adlarin Yazilisi ana basliklari
bi¢ciminde ele alinmistir. Bu ¢alismada ilanlar bu bagliklar
altinda ele alinmistir ancak bunlarin diginda kalan 6rnekler
‘diger’ alt baglig1 altinda incelenmistir.

3.1. Konusma Diline Ait Unsurlarin ilanlara Yansimasi

Konusma diline ait unsurlarin yazim diline yansimasi son
derece fazla yapilan yazim yanlislarindandir. Ulkemizin her
yerinde  Istanbul  Tiirkcesi konusulmasi  gerektigi
bilinmektedir. Konusma diline ait sdylemlerin yazi diline
yansimasi yazim kurallarina uymamaktadir. Mus ili
merkezinde de ilanlarda buna yonelik ¢ok sayida Ornege
ulagilmistir. Bu 6rnekler Sekil 1 ve 2’de verilmistir.

Sekil 1. flan 1

SEVGILI OGRENCILER
MASALARIMIZI TEMIZ
VE DUZENLI Bi
SEKILDE BIRAKALIM.

Sekil 2. flan 2

Sekil 1 ve 2’de verilen iki ilan yazisinda da konusma diline
ait 6rneklerin yazi diline aktarildig1 goriilmektedir. Bu baslik
altinda yer alan diger drneklerden bazilar1 sdyledir:

Kiralik Diikken
Giirevli harici girmek tehlikeli ve yasaktir.
Sonuglara 6glenden sonra bakilacaktir.

Hafta ici saat 17.00-23.00 saatleri arasinda kadin dogum acil
polikilinigi vardur.
Beyin gelisimi, géz saghgi, istah ve gelisme igin balik
yaglarimiz varrrrrrrr. %10 indirimle  gocuklariniza  bi
diisiiniin olmazmi?

3.2. Ses Uyumlarina Dikkat Edilmeyen Ilanlar

Tirkcede ses uyumlari veya ses olaylarma uyulmasi
anlatimin akisini saglayan 6nemli bir kuraldir. Bu kuralin
yaz1 diline de saglikli bir sekilde aktarilmasi gerekir. Bu
calismada ilanlarda ses uyumlarina dikkat edilmedigi i¢in
¢ok sayida yazim yanligina ulagilmigtir. Bunlardan bazilart
Sekil 3 ve 4°de gosterilmistir.

Sekil 3. Ilan 3

Sekil 4. Ilan 4

PTT MERKEZ MUDURLUGE
HURIYET MAHALESI
NMEHMETCIiK

 CAD.BAYINDIR YAPI

KOOP._ALTI (BosTAN MAaNnAVI ARKASI)

TASINMISTIR.

Sekil 3 ve 4’de yer alan ili ilan yazilarinda goriildiigii gibi
Tiirkgede yer alan sert sessizlerin benzesmesi kuralina aykiri
ornekler mevcuttur. Soz konusu orneklerin
(Mus’dan—Mus’tan, Mehmetcik—Mehmetgik) bi¢iminde
yazilmast gerekirdi. Bu baslik altinda yer alan diger
orneklerden bazilar soyledir:

Erkekce Giyim
Parkdayim, fuldayim ¢alistirilmak iizere eleman araniyor.

Giivenlik, kapicilik, temizlikcilik, bekgilik, kalorifercilik
yapilir.

3.3. Baglaglarin ve Edatlarin Yanlis Yazildig: flanlar

Tiirkgenin yazi dilindeki 6nemli kurallarindan biri de
baglaglarin ve soru edati (m1, mi)’nin dogru yazilmasidir.
Tiirkgede kimi baglaglar bitisik kimi baglaglar da ayri (de,
da, ya da vb.) yazilir. Aynmi sekilde mi1, mi soru edatinin da
yazimi bellidir. Soru edati eklendigi sozciikten her zaman
ayr1 yazilir, kendinden sonra gelen ekler ise soru edatina
bitisik yazilir. Mus ilindeki ilanlarda bu kurala uyulmadig
i¢in yazim yanlislarinin oldugu ilan yazilar1 da son derece
fazladir. Bu ilanlar Sekil 5, 6, 7 ve 8’de verilmistir.

Sekil 5. ilan 5

SiZz ERTELEYEBILIRSINIZ
BiZ ASLAll

DNIVERSITEYE HAZIRLINK TA
9.10. ve 11.

SINIFLARA
YAZ KURSLARI

WS
€& SIiZDE YARARLANIN
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Sekil 6. flan 6

Sekil 7. flan 7

SURIYE’DEKI
YETIiM KOYU iciN

TUGLADA
SEN KOY

Sekil 8. flan 8

BiZIIVILE CALISIMIAK
ISTERMISINIZ ?

BAY VE BAYAN PERSONEL ALINACAKTIR

Muracaat :

Sekil 5, 6, 7 ve 8’de yer alan ilan yazilarinda da goriildiigii
gibi edat ve baglaglarin yazilisina s6z konusu ilan
yazilarinda dikkat edilmemistir. S6z konusu ilan yazilarinin;

Sizde yararlanin — Siz de yararlanin

Veresiye yok banada mui yok evet sanada yok — Veresiye
yok, bana da m1 yok? Evet sana da yok

1 tuglada sen koy — 1 tugla da sen koy

Bizimle ¢aligmak istermisiniz? — Bizimle ¢alismak ister
misiniz?

biciminde yazilmalari gerekirdi. Bu baglik altinda yer alan
diger 6rneklerden bazilart soyledir:

3+1 Dogalgaz yada sobali daire

%10 indirimle ¢ocuklariniza bi diisiiniin olmazmi?

Bizimle ¢alismak istermisiniz peki?

3.4. Birlesik Sézciiklerin Yanhs Yazildig: ilanlar

Birlesik sozciikler, iki ya da daha fazla sdzctigiin kaliplagip
kaynasmasi yoluyla olusan sozciiklerdir. Birlesik sozciikler
belli kurallar ¢ergevesinde bitisik veya ayr1 da yazilabilirler.
Bu baglamda birlesik sozciiklerin yaziminda tereddiitlii bir
durum olmasi halinde Tiirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu’na
bakilmalidir. Mus ilindeki ilan yazilarinda da birlesik
sozciiklerin yanls yazildigi o6rnekler vardir. Bu oOrnekler
Sekil 9, 10 ve 11°de gosterilmistir.

Sekil 9. ilan 9

KIRAILIK EV
DOGAL GAZILI 3+1

KOSK KENT YAPI
KOOPERATIFI

IDevliet hastahanesi
karsisi

Sekil 10. ilan 10

HIiC BIR PERSONELIN
ONCELIGI
BULUNMAMAKTADIR
LUTFEN BU KONUDA
HASSASIYET

L GOSTERELINM.

Sekil 11. flan 11

ARIimizi
Kullanmamizin

bir ggk

volu vardar....

Sekil 9, 10 ve 11°de yer aldig1 gibi Mus ilinde asilan ilanlarda
birlesik sozciiklerin yanlis yazildigi goriilmektedir. Bu ilan
yazilarinin agagidaki gibi yazilmasi gerekirdi:

Hastahane — hastane

Hig bir — Higbir

Bir ¢ok — Birgok

Bu baglik altinda yer alan bazi yazim yanlislart sdyledir:
Bu giin Nur Eczanesi nébetgidir.

Hersey zararina, yetisen aliyor.

Kiralik kaloriferli daire Fatih Ilk 6gretim okulu yan

Ev halkina her hangibi zarar1 olmadan kokusuz tek seferde
bdceklerden kurtulmak artik miimkiin

3.5. Sayilarm Yanlis Yazildig1 flanlar

TDK Yazim Kilavuzu’nda (2012) yazim ile ilgili kurallardan
biri de sayilarin yazilisidir. Gerek saatlerin yazimi olsun
gerekse diger sayilarin yaziminda ilanlarda ¢ok sayida yazim
yanligt yapilmistir. Sayilarin yazihisinda hangi kurallara
dikkat edilecegi TDK Yazim Kilavuzu'nda (2012)
aciklanmigtir. S6z konusu baslikla ilgili yanlis yazilan
ilanlara Sekil 12, 13 ve 14’de yer verilmistir. Bunlar:
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Sekil 12. ilan 12

(51 Beoevy

Sekil 14. ilan 14

Sekil 12, 13 ve 14’de yer alan ilan yazilarinda sayilarin
yazilistyla ilgili yanlislarin yapildigi goriilmektedir. TDK
Yazim Kilavuzu'nda (2012) saatlerin yazilisinda kural,
dakika boliimiiniin ikisi de sifirli ise (10.00 gibi) gelen ek
saate uygun yazilir bigimindedir. Bunun yan1 sira sayilar
ekle gosterildiginde rakamdan sonra sadece kesme igareti ve
ek yazilir. Ayrica nokta konmaz. Bu baglamda yukarida
yanlis yazilan ilanlarin agagidaki gibi diizeltilmesi gerekir:

Kan sonuglar1 14.00’te ¢ikacaktir.

Babetler, 1 alana 2’ncisi bedava
Tetkik sonuglariniza saat 14.00°ten itibaren ilgili
poliklinikten ulasabilirsiniz.

3.6. Digerleri

3.6.1. Yiyecek Isimlerinin Yanhs Yazildigi llanlar

Calismada yiyecek isimlerinin de yanlis yazildig1 ¢ok sayida
ilana ulasilmustir. Ilgili 6rneklerden bazilar1 Sekil 15, 16 ve
17°de verilmistir. Bunlar:

Sekil 15. flan 15

Sekil 17. ilan 17

SINITIT POGOCA
BULUNUR

Si1CAK SUT

Sekil 15, 16 ve 17°deki “avakado, poggca, pogoga”
sozciiklerinin yanlis yazildig1 gériilmektedir. Bu sozciiklerin
dogru yazilis1 “avokado” ve “pogaca” bigimindedir (TDK,
2012). Yiyecek isimlerinin yanlig yazildig1 diger &rnekler
sOyledir:

Sok Indirim! Karnibahar Kg 0,99l

Pohg¢a, simit, ¢orek bulunur.

Patlican 1,99 tl

Havuc 2,25 tl

Adana kebap, tavuk kanat, ¢iger, corba bulunur.
Kebap, doner, melemen

Tat dermason fasiilye kg 7,45

Kebab, Kanat var.

3.6.2. Giin Isimlerinin Yanhs Yazildigi Ilanlar

Bu caligmada giin isimlerinin yanlis yazildig1 sadece bir
ornege ulagilmistir. Bu ilan Sekil 18’de verilmistir:

Sekil 18. flan 18

HER PERSEMPE ve CUMARTESI GUNLERI
= MEYVE ve
S SEBZELERDE

A B'—-’" 'i.'K
NDiRiM
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“Persempe” bi¢iminde yazilan giin isminin dogru yazilist
“Persembe” olmalidir.

3.6.3. Mekan Isimlerinin Yanhs Yazildigi [lanlar

Bu calismada mekan (mahalle, sokak vb) isimlerinin yanlis
yazildig1 cesitli ilanlara da ulasilmistir. Bu ilanlarda mekan
isimlerinin yaziminda 6zenli davranilmadig1 goriilmektedir.
Bu ilanlar Sekil 19, 20, 21, 22 ve 23’de verilmistir.

Sekil 19. ilan 19

Sekil 20. ilan 20

KiRALIK DUKKEN

Sekil 21. flan 21

LABARATUVAR TEST

SONUCLARI
SAAT 14:30 DA

IKACAKTIR.

Sekil 22. flan 22

FIRAT ECZANESI

NOBETCIDIR.
ADRES: POLISEViI USTU

Sekil 23. Ilan 23

~ KIRALIK
KALORIFERLI DAIRE

Sekil 19, 20, 21, 22 ve 23’de verilen bu orneklerde soz
konusu ilanlar1 yazanlarmn ilgili sdzciiklerin yaziligini tam
olarak bilmedikleri ve giinliik konusma diline ait sdyleyisleri
ilanlara yansittiklar1 soylenebilir. Caligmaya konu olan
biitiin ilanlar i¢inde “kalorifer ve laboratuar” soézciiklerinin
birgok yerde yanlis yazildigi tespit edilmistir. Yukarida
verilen Orneklerdeki sozciiklerin dogru yaziligt “diikkan,

laboratuar, polis evi, kaloriferli” bigiminde olmalidir (TDK,
2012).

3.6.4. Diger

Bu alt baglikta calismaya konu olan ilanlarda yanlis yazilan
sozciiklerin dogru yazim sekilleri asagidaki tabloda
verilmistir. S6z konusu ilanin tamami degil ilanda yanlis
yazilan sozciikler tabloya alinmstir.

Tablo 1. flan Yazilarinda Tespit Edilen Yanls Yazilms Kelimeler
ve Dogru Yazilis Sekilleri

[lan Yazilarinda

Dogru Yazim

Salik ocag1 Saglik ocagi
Daira Daire
Karaliiferli Kaloriferli
Arzali Arnizal
Sohben Sofben

Biro Biiro
Karnibahar Karnabahar
Yada Yada

Liixs Liiks
Tesekiirler Tesekkiirler
Anjio Anjiyo
Sahipinden Sahibinden
Uskat Ust Kat
Hastahene Hastane
Kornes Kornis
Elaman Eleman
Miiracat Miiracaat
Tekkel Tekel
Birebir Bire bir
Hiiriyet Hiirriyet
Sipiral Spiral
Temizlikcilik Temizlikgilik
Ciippe Ciibbe
Matamatik Matematik
Makina Makine
Telekominikasyon Telekomiinikasyon
Kiittipaneli Kiitiiphaneli
Assagi Asagi
Mahalesi Mahallesi
Tras Tirag

Tk okul Tlkokul
Hastene Hastane
Keci boynuzu Kec¢iboynuzu
Elektirik Elektrik
Termisifon Termosifon
Koparatif Kooperatif
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Boru Biiro
Resturant Restoran
Sandelye Sandalye
Siinet Siinnet

4. Sonuc ve Oneriler

Mus il merkezine ait ilan yazilarindaki yazim yanliglarinin
arastirildigt bu caligmada birgok veriye ulagilmistir. Alan
yazinda dogrudan bu konu hakkinda caligma ya da
calismalara rastlanmadigi i¢in tartisma yoluna gidilememis
sadece bu c¢alismadaki veriler {izerinde sonuglar
yorumlanmustir.

Bu aragtirma 12 Aralik 2016 ve 4 Mayis 2018 tarihleri
arasinda Mus il merkezinde tespit edilen ilanlar dikkate
aliarak yapilmistir. Bu dogrultuda tespit edilen ilanlarin
fotograflar: arastirmaci tarafindan c¢ekilmis, boylelikle 225
adet fotograf elde edilmistir.

flanlarda en fazla yanhis yazilan sbzcik “kalorifer”
sozcligldiir. Bunu sirastyla “kornis” ve “sofben” sozciikleri
izlemistir. S6z konusu ilanlart asan kisilerin ¢ogu sehirde
esnaf konumundadir. Bu kisilerden her sozciigii yazim
kilavuzuna gore yazmalar1 beklenemez. Ancak onlardan
beklenen olabildigince dikkatli yazmalari veya ilanlar
hazirlarken ¢evrelerinde bu isten anlayan birilerine
danigmalaridir.

Kalorifer, laboratuar, kornis, sofben vb. sozciiklerin yazimi
bugiin egitim kurumlarinda calisan bireyler ya da orda
O0grenim goren Ogrenciler tarafindan bile zaman zaman
yanlis yazilmaktadir. Bu bakimdan ilan yazilarinda bu tiir
yanlislar fark edildigi zaman bu ilan1 yazan kisi ya da kisilere
rehberlik edilmelidir.

Karakas ve Akin (2018: 651) yaptiklar1 ¢alismada duvar
yazilarindaki  yazim hatalarinin  sebeplerinin  farkl
olabilecegini ifade etmektedir ve bunlar1 su sekilde
siralamuslardir:

(1) Yazimlarin gizlice ve aceleyle yapilmig olmasi
(i1) Yazim kurallar1 konusundaki bilgi eksikligi
(ii1) Yazilarda konusma dilinin hakim olmas1

(iv) Soylem giiciinii arttirma

Bu caligmada da ulasilan verilerdeki yazim hatalarinda
benzer sebeplerin goriildiigli sdylenebilir. S6z konusu
ilanlarin aceleyle yazildigi, yazan bireylerin yazim kurallar1
konusunda bilgi eksiginin oldugu, ilan yazilarinda konusma
dilinin yogun bir sekilde kullamldig1 ve yazilan ilanin
sOylem giicliniin arttirllmaya ¢aligildig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin  sonugclari
gelistirilmistir:

dogrultusunda su  Oneriler

- “Yazmak bir yetenek isidir, herkes yazamaz” diye
toplumumuzda yanlis ve yaygin olarak kullanilan bir sz
vardir. Halbuki yazmak degil, giizel yazmak yetenekle ilgili
olabilir. Tiirkgenin yazim kurallarina uygun olarak iyi ve
dogru yazmak herkesin kazanabilecegi bir aligkanliktir
(Uludag, 2002: 113). Bu baglamda planli ve saglam bir
caligmayla her birey yazim kurallarina uygun yazilar ele
alabilir.

- Ilan, tabela, reklamlar vb. sosyal hayatin her alanindaki
yazili {irlinlerdeki yazilarin dogru yazilmasinda toplumun
her kesimine Onemli gorevler diigmektedir. Bu tiir
durumlarda 6zenli davranilmali ve bilen kisilere
danigilmalidir.

- Yasanilan yerdeki halk egitim merkezlerinin kurslar1 veya
milli egitimin diizenledigi kurslara katilmali, bu konularda
bilgi sahibi olunmalidir.

- Ana dilini bilingli bir sekilde kullanmak herkesin temel
hedefi olmalidir.

- Dogru yazmanin ya da yazim kurallarina uygun yazmanin
bir ihtiyac oldugu benimsetilmelidir.
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ARTICLEINFO

Bu calismanin amacit matematik Ogretmeni adaylarinin matematiksel modelleme siirecindeki
matematik, matematigin 6gretimi ve 6grenimine yonelik inanglarinda bir degisiklik olup olmadigini
incelemektir. Caligmanin Orneklemi, “matematiksel modelleme” dersini alan 38 ilkdgretim
matematik 6gretmeni adayindan olugmaktadir. Calismada nicel yontemin deneysel desenlerinden
zay1f deneysel tek grup on test — son test deseni kullanilmigtir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
kullanilan 26 maddelik ve 5°1i Likert tipi olarak matematik, matematik 0gretimi ve Ogrenimi
hakkindaki inang 6l¢egi (MHIO) kullanilmustir. Ogrencilerin matematik hakkindaki inang puanlarimi
6n ve son test bakimindan karsilastirmak amaci ile verilerin analizinde eslestirilmis t- testi
kullanilmigtir. Calismanin sonucunda matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel modelleme
yonteminden sonra geleneksel inang puanlarinda azalma goriiliirken, yapilandirmaci inang
puanlarinda ve matematik hakkindaki inanglarinin toplam puanlarinda artmanin oldugu ve bu
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.
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The aim of this study is to investigate whether there is a change in the mathematical modelling
process in the beliefs of prospective mathematics teachers about teaching and learning of
mathematics and mathematics. The sample of the study consisted of 38 elementary mathematics
teachers who took "mathematical modelling™ course. In this study, weak experimental single group
pre- and post-test design, which is one of the experimental design of quantitative approach, was
used. 5 point Likert-type belief scale about Mathematics, learning and teaching mathematics of 26
items was used as a data collection tool and the data was analyzed by means of using paired sample
t-test. As a result of the study, it was observed that after the mathematical modelling method, the
traditional beliefs scores of the prospective mathematics teachers’ candidates decreased, the
constructivist beliefs scores and the total scores of the beliefs about mathematics increased, and these
differences were found to be statistically significant.

1. Giris

Uzun yillar boyunca matematik dersi, sadece birtakim
islemlerin yapildigy, birgok kisi tarafindan zor olarak goriilen
ve smavlarda onemli bir yeri olan bir ders olarak

bilinmektedir. Ancak igerdigi bir¢ok konunun giinliik
hayatta nerelerde ve nasil kullanildig1 6grenciler hatta pek
cok Ogretmen tarafindan bile bilinmemektedir. Oysaki
matematik, yasamimizda bazen dogrudan yansimalar1 olan
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bazen de yagamimiza anlam katmak amaciyla kullanilan bir
bilimdir (Bukova Giizel, 2016). Bu agidan bakildiginda
matematigin okullardaki yeri sadece matematiksel kurallarin
ve iglemlerin oldugu bir dersin Gtesindedir. Yani matematik
derslerinde ogrencilerden artik sadece islem yapmalari
beklenmemekte problem ¢dzebilmeleri, matematigi giinliik
hayatla ve diger derslerle iliskisini gorebilmeli, akil
yiiriitebilmeleri ve genelleme yapabilmeleri beklenmektedir.
Bu durum hem ilkokul hem orta okul hem de lise 6gretim
programlarinda da vurgulanmistir. Matematik dersi 6gretim
programinin (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a) 6zel
amagclar1 arasinda Ogrencilerin matematiksel kavramlar
anlayabilmeleri ve bu kavramlar1i gilinlik hayatta
kullanabilmeleri yer almaktadir. MEB’e (2018b) gore
ogrenciler matematik derslerinde giinliik hayatla iliskili
problem durumlart ile karsi karsiya gelmeli ve bunlarin
iistesinden gelmenin yollarini 6grenmelidirler. Giinliik hayat
problemleri ile matematik arasinda iliski kurulmasinda ise
matematiksel modellemenin rolii oldukca biiyiiktiir. Ciinkii
matematiksel modelleme agik uglu sorulardan olusan, gergek
hayat problemlerinin soyutlandigi, matematiklestirildigi,
¢ozildigli ve degerlendirildigi bir dongiidir (Haines ve
Crouch, 2007). Dolayisiyla matematiksel modelleme,
matematik ile gergek hayat arasindaki boslugu azaltan,
diizenli ve dinamik bir yontemdir (Ortiz ve Dos Santos,
2011). Matematiksel modelleme, ger¢ek diinya ile
matematik arasinda iki yonlii doniisiim anlamina gelir. Bu
siire¢, uygun matematiksel modelleri secerek veya insa
ederek gercek diinya problemlerini matematiksellestirmenin
(gergek diinyadan matematige ¢eviri) yani sira gergek diinya
baglamlarina karsilik gelen matematiksel problemlerin
¢oziim sonuglarinin yorumlanmast (matematikten gergek
diinyaya ¢eviri) ve onaylanmasimi da gerektirir (Blum ve
Pollak, 2017). Matematiksel modelleme yaklagiminda
Ogrenci arastirmaci ve sorgulayict bir rol istlenirken,
O6gretmen rehber roliindedir (Erbas, 2016). Literatiirde
birbirinden farkli modelleme siiregleri yer almaktadir.
Ornegin; Mrayyan (2016) modelleme adimlarimi; problemi
tanima, matematiksel model olusturma, modeli ¢dzme,
modeli uygulayarak gegerliligini dogrulama, sonuglari
yorumlama ve en iyi durumu belirleme seklinde belirtirken,
Ozer Keskin (2008) gercek hayat probleminin anlasilmasi,
problemin ¢oziilmesi i¢in gerekli olan degiskenlerin
belirlenmesi,  matematiksel = modelin  olusturulmasi,
¢Oziimiine ulasildiktan sonra modelin  yorumlanarak
dogrulugunun test edilmesi ve elde edilen ¢6ziimiin ger¢ek
hayata yorumlanmasi seklinde belirtmistir.

Ogrencilerin matematiksel modelleme etkinlikleri ile
kazandiklar1 problem ¢ézme, akil yiirlitme gibi becerileri
yeni ¢aga ayak uydurabilmelerini ve matematigi 6grenmeye
kars1 motive olmalarini saglamaktadir (Erbas, 2016). Ancak
modelleme ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, son
yillarda pek ¢ok 6gretim materyali hazirlanmasina ragmen
modellemenin matematik dgretiminde yalnizca kiigiik bir rol
oynadig1 goriilmektedir ve bu durumun sebeplerinden biri
matematik 6gretiminde inanglarin gercekgi gorevlerin genis
bir sekilde uygulanmasini engellemesidir (Kaiser ve Maal,
2007). Ogretmenler, modellemeye basladiginda matematik
hakkindaki inang¢lardan ve 6nceki deneyimlerinden dolay1 bu
tir gorevlere yonelik tikanikliklar yasamaktadirlar (Ferri,
2011; Ng, 2013; Stillman, Kaiser ve Brown, 2013). Inang ile
ilgili herkes tarafindan kabul edilen bir tanim bulunmamakla
beraber, Goldin’e (2002) gdre inang kisinin dogruluk degeri

sergileyen fikirsel kodlamayi igeren ¢oklu sekilde kodlanmis
biligsel/duyussal yapilandirmalardir. Anagiin, Yalgmoglu ve
Ersoy’a (2012) gore Ogretmenlerin inanglari, &gretme-
O0grenme  siirecinin  dlizenlenmesi ve bu siirecin
yonlendirilmesini etkileyen en dnemli faktorlerden biridir
clinkii 6gretmenlerin inanglar1 neyin, nasil 6gretildigini de
belirlemektedir. Matematiksel inancglar bireysel deneyimler
tarafindan {retilen bireysel yapilar olarak kabul edilir
(Hannula, 2010), deneyimleri yorumlarken filtre etkisi goriir
ve yeni bilgilerin olugmasinda etkilidir (Anderson, White ve
Sullivan, 2005; Rozelle & Wilson, 2012). Matematik
hakkinda sahip olunan inanglar matematigin 6gretimi ve
6grenimi hakkindaki inanglari etkilemektedir (Ernest, 1991).
Cinkii Ernest’e  (1989) gore inanglar, matematik
Ogretmenlerinin  mesleki  davraniglart  icin  birincil
diizenleyicidir ve ayni bilgiye sahip olan iki dgretmenin
inang¢lariin bir sonucu olarak ¢ok farkli 6gretim yapmalari
miimkiindiir. Bu ylizdendir ki Thompson (1992), matematik
Ogretimi ve 6grenimi hakkindaki 6gretmenlerin inanglarinin
ve matematigin  dogast  hakkindaki = 6gretmenlerin
inanglarmin  (kavramlar, anlamlar ve kurallar vb.)
tartisilmasini  onemli bulmaktadir. Matematige yonelik
inanglar ele aldiginda Kayan, Haser ve Isiksal Bostan (2013)
matematigin dogasi, matematik Ogretimi ve &grenimi
hakkindaki inamslar genel olarak matematik hakkindaki
inanislar olarak ifade etmislerdir. Stipek, Givvin, Salmon ve
MacGyvers (2001) matematige yonelik inanglart iki
kategoride ele almigtir. Bunlardan birincisi, bir dizi islemi
iceren ve prosediirleri gergeklestirmeyi ve sembolleri
kullanmay1 gerektiren statik bir bilgi sistemi olarak
matematigin geleneksel inanglaridir. Ikinci kategori ise
sirekli degisen bir disiplin olarak  matematigin
yapilandirmaci inanci, diisiinme ve problem ¢dzme araci ve
problem ¢6zme etkinliklerinden kaynaklanan bir dizi
kiiltiirel anlayistir. Matematik 6gretmeni adaylarmin,
matematige yonelik inanglarinin belirlenmesi &gretmen
egitimi programlarmin  dgretmen adaylar1 {izerindeki
etkilerinin tespit edilmesi ve bu programlarin 6gretmen
adaylarinda gelistirdigi inanglar baglaminda
degerlendirilmesinde ~ onem  tagimaktadir  (Eryilmaz
Cevirgen, 2016).

Matematiksel  modellemeye derslerinde  yer  veren
Ogretmenler problemlerin 6ziindeki farkli matematiksel
fikirleri ~ Onemserler, Ogrencilerin  kendi fikirlerini
sunabildiklerini goriirler ve bu durum onlarin mesleki
gelisimleri agisindan olduk¢a onemlidir (Erbas, 2016).
Matematiksel modellemenin istenen diizeyde
uygulanabilmesi i¢in ise gelecegin Ogretmenleri olacak
Ogretmen adaylarinin matematik hakkindaki inanglarin
incelenmesi 6nemlidir, ¢linkii matematiksel modellemenin
amaci otantik giindelik problemi matematik vasitasiyla
cozmektir (Mischo ve Maaf, 2013) ancak matematik
hakkindaki inanglar bu ger¢ekei gorevlerin genis bir sekilde
uygulanmasim engellemektedir (Kaiser ve MaaB, 2007). Ote
yandan matematige yonelik inanglar, modelleme siirecinin
yorumlanmasint ve anlamliligmmi radikal bir sekilde
degistirebilir (Arlebdck, 2009). Ciinkii matematik ve
matematik Ogretimi hakkindaki matematiksel inanglar
kisinin matematiksel diinya gorisiinii ve matematiksel
gorevlere yaklagma perspektifini etkilemekte (Ferri, 2011)
ve dgretmenlerin pedagojik davranislarini giiglii bir sekilde
kontrol etmektedir (Kaiser ve Maal}, 2007; Maasepp ve
Bobis, 2015; Rozelle ve Wilson, 2012). Kisinin matematik
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hakkindaki inanglari, problemlere nasil yaklasacagini,
¢oziim tekniklerinden hangisinin kullanilacagini veya
kaginilacagint belirleyebilir (Ferri, 2011). Dolayisiyla bir
Ogretmenin onceden var olan inancglar1 ve egitimin icerigi
arasindaki uyusma ne kadar biiylik olursa, egitimden elde
ettikleri 6grenme miktar1 da o kadar yiiksek olacaktir
(Tillema, 1995). Ozellikle de inanglarin &gretmenlerin
uygulamalarini  etkileyen engeller olarak goriilmesi,
matematik hakkindaki inang¢larin arastirilmasinin 6nemini
ortaya c¢ikmaktadir. Hizmet Oncesi Ogretmen egitimi
sirasinda mesleki bilgi ve inanglarin degisime ugrama
olasilig1 daha yiiksek oldugu igin (Stillman ve Brown, 2011)
ve 0gretmen adaylarinin matematik hakkindaki inanglarinin
onlarin gelecekte 6gretmen olacaklar1 zaman derslerindeki
ogretme etkinliklerini de etkileyecegi i¢in &gretmen
adaylarimin modelleme siirecindeki matematige yonelik
inanclarinin incelenmesi onemlidir. Ogretmen adaylarimin
matematik hakkindaki inanglar1 derslerinde modelleme
kullanimlarini etkileyecek ve yetistirecekleri 6grencilerin de
matematikle ilgili deneyimlerini ve matematiksel inanglarini
degistirecektir. Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci matematik
Ogretmeni adaylarinin matematik hakkindaki inan¢larinda
matematiksel modelleme siirecinde bir degisiklik olup
olmadigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin problemi su sekildedir:

Matematiksel modelleme yonteminin matematik 6gretmeni
adaylarinin matematik hakkindaki inanglar1 {izerinde etkisi
var midir?

Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

(i) Matematiksel modelleme ydnteminin uygulandigi
matematik Ogretmeni adaylarmm 6n test ve son
testten aldiklari matematik hakkindaki inanglart
toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

(if) Matematiksel modelleme yonteminin uygulandigt
matematik Ogretmeni adaylarmm 6n test ve son
testten aldiklar matematik hakkindaki
yapilandirmaci inaniglar toplam puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

(iii) Matematiksel modelleme ydnteminin uygulandigi
matematik Ogretmeni adaylarnin 6n test ve son
testten aldiklar1 matematik hakkindaki geleneksel
inaniglar toplam puanlart arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. Yontem

Bu caligmada, matematiksel modelleme uygulamalarinin
O0gretmen adaylarinin matematiksel inanglari {izerindeki
etkisini incelemek amaci ile nicel yontemin deneysel
desenlerinden zayif deneysel tek grup on test — son test
deseni kullanilmistir. Bu desende tek grup iizerinde ¢alisilir
ve bu gruba miidahale yapilmadan once 6n test, deneysel
miidahale yapildiktan sonra ise ayni dlgme araci son test
olarak uygulanir. Bu tiir desenlerde seckisizlik ve eslestirme
yoktur (Biiyiikozturk vd., 2012; Metin, 2014). Bu desenin
simgesel goriiniimii asagidaki gibidir (Biiylkoztirk vd.,
2012).

Tablo 1. Tek Grup On Test-Son Test Desen

Grup On test Islem Son test
G 01 X 02

Bu desende tek gruba ait (G) Ontest ile son test (O1-02)
degerleri arasinaki farkin anlamlilig1 incelenir (Biiytikoztiirk
vd., 2012).

2.1. Orneklem

Calisma “matematiksel modelleme” dersini alan 38
dordiincii sinif ilkogretim matematik dgretmeni aday: ile
yuriitilmiistiir ve katilimcilarin  belirlenmesinde amacl
ornekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir
ornekleme teknigi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir
orneklem, yakin ve erigilmesi kolay olan durumun
secilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada,
matematiksel modelleme dersini alan ve ¢aligmaya goniillii
olarak katilmak isteyen matematik Ogretmeni adaylari
secilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Bu calismada Matematik Hakkindaki Inanislar Olgegi
(MHIO) 6n test olarak uygulandiktan sonra matematik
modelleme dersini alan 6gretmen adaylari 10 hafta boyunca
matematiksel modelleme etkinlikleriyle mesgul olmuslardir.
Bu siirecte 6gretmen adaylart 10 hafta boyunca haftada ti¢
saat olmak iizere matematiksel modelleme ve tiirleri,
matematiksel modelleme siireci, matematiksel modelleme ve
problem ¢6zme iligkisi, model olusturma etkinliklerinin
prensipleri verilmistir. Uygulama sonrasinda 6gretmen
adaylarma ayni Olgek son test olarak uygulanarak iki
6lgmede de elde edilen inang puanlarinin arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan MHIO,
Kayan vd. (2013) tarafindan gelistirilmistir, 26 maddeden
olusmaktadir ve 5°1i Likert tipindedir. Kayan vd. (2013)
yaptiklar1 ¢alismada, t¢ilincii ve dordiincii sinif dgretmen
adaylarmin matematige yonelik inaniglarmi gelistirdikleri
MHIO ile belirlemislerdir. Bu 6lgegin  maddelerini
olustururken Ernest (1989), Thompson (1992) ve
Lindgren’in  (1996) caligmalarindan  yararlanarak
matematigin dogasi, matematik &gretimi ve Ogrenimine
yonelik {i¢ asamali  bir birlestirilmis  modelden
yararlanmiglardir. Kayan vd. (2013) bu o6lgegi iki boyut
olarak elde etmiglerdir ve bunlar1 isimlendirirken
yapilandirmact  yaklasimla paralel olan matematik
Ogretimine dair anlayis ve stratejiler ile Ogrencilerin
matematigi daha iyi 6grenebilmesi i¢in saglanacak firsatlara
iligkin  inamiglarla  ilgili oldugu goriilen boyutu
Yapilandirmact  Inamiglar  (YI) olarak isimlendirirken,
matematigin dogast ve matematik Ogretimi ile ilgili
geleneksel yaklasim ile paralel inaniglart igeren boyutu
Geleneksel Inanislar (GI) seklinde isimlendirmislerdir.
Kayan vd. (2013) ¢alismasinda MHIO nin Y1 boyutunu 1.,
2,5,8.,9,10,11,, 12,13, 14,, 15, 17., 19,, 20, 21., 22,,
23., 24., 25. ve 26. maddeler olmak iizere 20 madde, GI
boyutunu ise 3., 4., 6., 7., 16. ve 18. maddeler olmak iizere
alti madde olarak tespit etmislerdir. Ayrica 6l¢egin Cronbach
Alpha i¢ tutarhlik katsayisini tiim maddeleri igin 0,824, Y1
boyutu i¢in 0,835 ve GI boyutu igin 0,734 olarak
bulmuslardir. Eryilmaz Cevirgen (2016) ise ayni 0Olgegi
kullanarak ilkdgretim matematik O6gretmeni adaylarinin
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matematige, matematik egitimine ve Ogretimine yonelik
inanglarimi ve inanglarin sinif seviyesine gore farkliliklarini
belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismasinda 21 maddenin Yi
boyutunda (1., 2., 3., 5., 8.,9,, 10, 11,, 12,, 13, 14,, 15., 17,
19., 20., 21., 22., 23., 24. ve 25. ve 26. maddeler), bes
maddenin ise GI boyutunda (4., 6., 7., 16. ve 18. maddeler)
yer aldigini belirlemistir. MHIO nin uygulandig1 ¢alismalar
inceledigimizde “Matematik, temelde aritmetik becerilerinin
giinliik hayatta kullanimidir” seklindeki 3. Maddenin Kayan
vd.’nin (2013) ¢alismasinda GI boyutunda yer aldig
goriiliirken, Eryilmaz Cevirgen’nin (2014) ve Eryilmaz
Cevirgen’in (2016) ¢alismasinda YI boyutunda yer
almaktadir. Eryilmaz Cevirgen (2016) bu durumu
matematigin  giinlik  hayattaki  kullaniminin ~ farkli
orneklemlerde farkli yorumlanmasina dayandirmustir.
Bunun disinda “Matematik egitiminde materyaller ve somut
gosterimler matematiksel kavramlarin gelismesinde etkili
degildir.” Seklindeki 26. madde de Kayan vd.’nin (2013)
calismasinda YI boyutunda yer alirken Eryilmaz
Cevirgen’nin (2014) calismasinda GI boyutunda yer
almaktadir. Yapilan bu calismada ise 3. Madde YI
boyutunda yer alirken, 26. madde ise GI boyutunda yer
almistir.  MHIO  kullanilarak ~ matematik ~ 6gretmeni
adaylarindan elde edilen verilerle hesaplanan Cronbach
Alpha ig tutarlik katsayisi tiim maddeler igin 0,76, Y1 boyutu
icin 0,77, GI boyutu igin ise 0,63 olarak hesaplamistir.
Yapilan bu ¢aligmada Slgek boyutlar ele alinirken bir alan
uzmani tarafindan incelenerek Eryilmaz Cevirgen’in (2016)
ele aldig1 boyutlarin maddeleri dikkate alinmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin  analizinde SPSS  22.0 paket programi
kullanilmugtir. Ogrencilerin 6n ve son testten almis olduklar
matematik hakkindaki inang puanlarini karsilagtirmak amaci
ile verilerin analizinde eslestirilmis t- testi kullanilmustir.
Veriler analiz edilirken 6n test ve son test olarak uygulanan
matematiksel inang 6lgeginden alinan toplam puanlar ve bu
Olceginin her bir alt boyutuna ait puanlar kendi aralarinda
karsilagtirtlmistir.  Biiyiikoztiick  vd.’ye  (2012)  gore
eslestirilmis t- testi, iligkili iki 6rneklemin ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek i¢in
kullanilir. Bu ¢aligmada da ayni grubun iki farkli degiskene
ait ortalamalarini karsilastirmak amaglanmaktadir. Bu testin
On sartlart incelendiginde verilerin aralikli oldugu tespit
edilmistir. Ayrica verilerin normal dagilima sahip olmasi
sartina bakmak i¢in carpiklik ve basiklik katsayilar1 dikkate
almmuistir. Matematiksel inanglar ve matematiksel inanglarin
alt boyutlar1 olan yapilandirmaci ve geleneksel inanglara ait
carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda oldugu i¢in
calisma grubunun normal dagilim gosterdigi bulunmustur.
Ciinkii carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 ile -1 arasinda
olmast  dagilimin  normalden  asir1  sapmadigin
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2012; Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytlikoztiirk, 2012). Tablo 2°de matematiksel inang ve iki
alt boyutunun 6n test- son test puanlarinin carpiklik ve
basiklik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 2. Matematiksel Inang ve ki Alt Boyutunun On Test- Son
Test Puanlarmin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Matematiksel inang X Carpiklik  Basiklik
Geleneksel inanglar 6n test 18,97 0,556 -0,083
Geleneksel inanglar son test 13,89 -0,712 0,060
Yapilandirmaci inanglar 6n test 63,71 0,622 0,518
Yapilandirmaci inanglar son test 77,84 0,092 -0,462

Matematiksel inanglar on test 82,68 0,146 0,515
Matematiksel inanglar son test 91,74 -0,073 0,019

3. Bulgular

Bu boliimde, o6gretmen adaylarimin  matematiksel
inang¢larindan ve alt boyutlarindan aldiklar 6n test ve son test
puanlarinin eslestirilmis t-testinden elde edilen bulgularina
yer verilmistir. Bu bulgular matematiksel modelleme
dersinin Ogretmen adaylarinin matematiksel inanglari
bakimindan farkindaliklarindaki degisim hakkinda bilgi
vermektedir.

Tablo 3. Geleneksel Matematiksel inanglarin On Test -Son Test
Puanlarinin Eslestirilmis t-Testinden Elde Edilen Bulgular

X N T p
Geleneksel inanglar 6n test 18,97
Geleneksel inanglar son test 13,89 38 13,717 0,000

Tablo 3’te yer alan geleneksel inanglar 6n test ve son test
toplam puanlarina bakildiginda goriildiigii gibi geleneksel
inanglar boyutuna iliskin 6n test puan ortalamalarinin
(18,97), son test puan ortalamalarindan (13,89) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan eslestirilmis t testi sonuglarina gore
ogrencilerin geleneksel inanglar puanlari arasinda anlamli
bir farkliligin oldugu gériilmektedir (t(37)= 13,717; p=0,00
> 0,05).

Tablo 4. Yapilandirmact Matematiksel inanglarin On Test -Son
Test Puanlarinin Eslestirilmis t-Testinden Elde Edilen Bulgular

X N t p
Yapilandirmaci inanglar 6n test 63,71
Yapilandirmaci inanglar son test 77,84 38 -20,715 0,000

Tablo 4’teki yapilandirmact inanglar 6n test ve son test
toplam puanlarina bakildiginda ise ©n test puan
ortalamalarinin (63,71), son test puan ortalamalarindan
(77,84) diisiik oldugu gorilmektedir. Ortalamalar arasindaki
bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim
tespit etmek amaciyla yapilan eslestirilmis t testi sonuglarina
gore Ogrencilerin yapilandirmaci inang puanlar1 arasinda
anlaml bir farkliligin oldugu gériilmektedir (t(37)=-20,715;
p=0,00 > 0,05).

Tablo 5. Matematiksel inanglarm On Test -Son Test Toplam
Puanlarmin Eslestirilmis t-Testinden Elde Edilen Bulgular

X N t p
Matematiksel inanglar on test 82,68
Matematiksel inanglar son test 91,74 38 -11,616 0,000

Son olarak da matematiksel inan¢ toplam puanlar
bakimindan on test- son test puanlarinin ortalamalar1 ele
almirsa, matematiksel inan¢ ©n test toplam puan
ortalamasinin (82,68), son test toplam puan ortalamasindan
(91,74) kiigiikk oldugu goriilmektedir. Ayrica ortalamalar
arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (t(37)=
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-11,616; p=0,00 > 0,05). Bu tablodan hareketle matematiksel
modelleme dersinin matematiksel inang ve matematiksel
inancin alt boyutu olan yapilandirmact inang¢ iizerinde
olumlu yonde bir farklilik meydana getirdigini ancak
geleneksel inang bakimindan olumsuz yonde bir farklilik
olusturdugunu sdyleyebiliriz.

4. Sonuc ve Oneriler

Birgin’e (2016) gore son yillarda geleneksel egitim
anlayisindan ziyade 6grenci merkezli egitim anlayisin 6n
plana ¢ikmasi Ogrenmeye iligkin inanglar konusundaki
degisimi 6n plana ¢ikarmistir. Ayrica  dgretimin
degerlendirilmesinin yant sira inaniglarin da
degerlendirilmesi yapilan 6gretimin etkili olup olmadigini ve
bunun sebeplerinin anlagilmasini saglayabilir (Kul, 2017).
Dolayistyla bu ¢aligmada matematik 6gretmeni adaylarinin
matematiksel modelleme siirecinde matematige yonelik
inanglarinda nasil bir degisimin olduguna yer verilmistir.
Matematiksel modelleme son yillarda birgok iilkenin
Ogretim programinda yer almasina ragmen ve izerinde
bir¢ok arastirma yapilmasina ragmen ne yazik ki okullarda
istenilen diizeyde uygulanamamaktadir. Matematik ve
gerceklik ile 6gretmen inanglart hakkindaki diisiincelerdeki
farkliliklar matematiksel modellemeyi &gretime sokmaya
kars1 direng gelistirebilir (Kaiser 2006). Bununla ilgili olarak
Kaiser ve Maall (2007) caligmalarinda &gretmenlerin
matematik hakkindaki inanglarini, matematik &gretiminde
modellemenin az ger¢eklesmesi i¢in gerekli bir neden olarak
gormiiglerdir. Ng (2010) ise caligmasinda matematige
yonelik inanglarin, modelleme gérevlerinin potansiyellerinin
kullanihip kullanilamayacagina dair etkilerinin oldugunu
kesfetmistir.

Yapilan bu ¢alismanin sonuglarina bakildiginda; matematik
Ogretmeni adaylarinin matematiksel modelleme
yonteminden sonra geleneksel inan¢ puanlarinda azalma
goriiliirken, yapilandirmact inanig puanlarinda artmanin
oldugu ve bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmiistiir. Ayrica matematiksel modelleme etkinliklerinin
uygulandigr 6gretmen adaylarinin matematik hakkindaki
inan¢larmin toplam puanlarinin 6n test son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
ortaya c¢ikmistir. Shahbari (2017) yaptigi ¢alismada,
matematik  Ogretmenlerinin  modelleme  aktivitelerine
katilimimin ve bu aktiviteler hakkindaki diistincelerindeki
degisikliklerin matematige olan inanglarin1 etkileyip
etkilemedigini incelemistir. Caligma sonunda modelleme
faaliyetleriyle ilgili bu degisikliklerin Ggretmenlerin
matematige olan inanglarini yeniden sekillendirdigini tespit
etmistir. Ayrica O6gretmenlerin modelleme aktivitelerine
katildiktan sonra matematik konusunda daha yapisalcl
inanglar gelistirdigini ve aradaki farkin anlamli oldugunu,
ancak geleneksel inanglarindaki degisikliklerle ilgili belirgin
bir farklilik olmadigr gorilmistir. Yapilandirmaci
inaniglarin  modelleme siirecinde anlamli  bir sekilde
degismesi sonucu yapilan bu c¢aligma ile paralellik
gostermektedir. Bu caligmanin yam sira Kaiser ve Maal3
(2007) da ¢aligmalarinin basinda, matematik
Ogretmenlerinin  matematigin dogast hakkinda statik
inanglarmin belirgin oldugunu, matematiksel modelleme
dersinden sonra ise uygulamaya yonelik inanglarinin
gelistigini tespit etmislerdir.

Kaiser ve Maafi’a (2007) gore matematiksel inanglarin
yeniden yapilandirilmas: olduk¢a zordur. Bu agidan
bakildiginda matematik 6gretmeni adaylarinin son simifta
O6grenim gormelerine ragmen matematik hakkindaki
inan¢larindaki bu degisiminde matematiksel modellemenin
etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Clinkii 6gretmen adaylar1 bu
stirece kadar matematik alan ve meslek derslerinin bircogunu
almiglardir ve belli bir matematik inang yapilarina
sahiptirler. Ancak bu degisimin nasil ve ni¢in olduklarini
daha kapsamli tespit etmek amaciyla nitel ¢aligmalar da
yapilabilir. Ayrica matematiksel modelleme etkinliklerine
iligkin inaniglar da incelenip bu inaniglardaki degisimin
matematik hakkindaki inanglart etkileyip etkileyemedigi de
detaylica incelenebilir. Ciinkii Arlebick'e (2009) gore,
Ogretmenlerin - matematiksel modelleme  konusundaki
inanglarimin daha iyi anlasilmasi, 6gretmenlerin matematik
modellemelerini matematik 6gretimine entegre etmelerinde
onemlidir.

Matematiksel modellemeye stirekli odaklanmak,
ogrencilerin matematik ve gergek diinya uygulamalari
arasindaki algilanan bir kopuklugu ortadan kaldiran,
matematigin yararliligina olan inanc1 giig¢lendirebilir
(Yoshimura, 2015). Dolayisiyla o6gretmen adaylarinin
matematige yonelik inanglarinin yapilandirmact inanglar
lehine artmasi onlarin gelecekte matematiksel modelleme
yontemini kullanmadaki oOnyargilarint da azaltacaktir.
Boylelikle matematik derslerinde matematigin sadece iglem
ve kurallarinin yer almasina inanan o6gretmenler degil,
matematigin gercek hayattaki yerinin de farkinda olan ve
derslerinde de buna yer veren Ogretmenler yetisecektir.
Ogretmen adaylarmin matematige ydnelik inanclarinda
matematiksel modellemenin boyle bir farklilik ortaya
koydugu disiniiliirse, Ogretmen egitiminin sadece son
siifinda degil diger siniflarinda hatta daha kiigiik yaglarda
da matematiksel modelleme etkinliklerine yer verilebilir.
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1. Giris

Girisim, “bir isi yapmak iizere eyleme gecirme,” seklinde
ifade edilirken, “girisimci” ise bu durum i¢inde bulunan kisi
olarak tanimlanmaktadir (Aytag ve ilhan, 2007). Sadece
iktisadi olarak degil sosyal bir faaliyet olarak da kabul edilen
girisimcilik  “sosyal girisimcilik” kavramimin ortaya
¢ikmasini saglamistir (Giiler, 2008; Mari ve Marti, 2006;
Roberts ve Woods, 2005). Sosyallik ve girisimeilik
kavramlarini igeren sosyal girisimcilik, toplum sorunlarimi
girisimci bir yapiyla ele almay: ifade etmektedir (Giiler,
2008; Katzenstein ve Chrispin, 2011; Seelos ve Johanna,
2005).

Sosyal girisimci kisiler belirsiz durumlara kars1 dayanikli ve
hazirlikli olma, bagimsiz davranabilme, risk alma gibi
ozelliklere sahiptirler. Ayrica bu bireyler hizli karar alabilen,
yaratici ve yenilikei, kendine giiven duygusu ve basarili olma
giidiisti yiiksek kisilerdir (Akpinar, 2009). Sosyal girisimci
bireyler toplum sorunlari {izerinde menfaat saglamay1
beklemeden azimle g¢alisabilir ve bireysel yaraticilik igin
etrafindaki kisilerin deneyim, fikir ve basar1 dykiilerinden
faydalanabilirler (Kogak ve Ozdemir, 2015).

Giliniimiizdeki rekabet ortaminda rekabetgi, {ireten ve en
onemlisi yenilikleri hayata geciren girisimciler basarilara
imza atabileceklerdir. Bilgi ve teknoloji ¢caginda, ¢ogu iilke
girisimcilige olduk¢a Onem vermekte ve vatandaslarmni,
ozellikle de gengleri girisimcilige 6zendirmek i¢in biiyiik
caba sarf etmektedir. Bu anlamda girisimcilik 6zellikleri
yiiksek, istekli ve risk alan bireyleri barindiran iilkeler,
gelisme ve kalkinma noktasinda diger ilkelere gore daha
avantajli sayilabilir (Saritags ve Duran, 2017). Bu sebeple,
ekonomik alanin yaninda teknolojik gelisme ve sosyal
kalkimma igin, birlikte c¢alisabilme, baskalarina giiven
verebilme, planli  ¢alisma, sorumluluk alabilme,
eksikliklerinin  bilincinde olma, yaraticihk, kendini
gelistirme istegi, cesaret gibi ozellikleri gelistirmek ve bu
ozelliklerde kisiler yetistirmek onemlidir (Bozkurt, 2011).
Yeni fikirlerin ortaya ¢ikarilmasi, yayilmasi ve uygulanmast
acisindan iilkemizde egitim ¢ok onemlidir (Ozkul ve
Dulupgu, 2007). Bu ozelliklerin egitimle kazandirilmasi
noktasinda bugiiniin ve yarinin O6gretmenlerine Onemli
gorevler dilsmektedir.

MEB (2013)’in yayinladig1 “Kisisel ve Mesleki Degerler-
Ogrenciyi Tamma, Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve
Degerlendirme, Mesleki Gelisim, Program ve Igerik Bilgisi,
Ogrenme ve Ogretme Siireci, Okul-Aile ve Toplum
Mliskileri” seklindeki ogretmenlik meslegi genel yeterlik
alanlar1 incelendiginde sosyal girisimcilik &zelliklerine
ihtiya¢ duyulan alanlar oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda
Milli Egitim Bakanligmmin 6gretmen adaylarmin ve
ogretmenlerin  girisimcilik 6zelliklerine sahip olmasini
destekledigi sOylenebilir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
ve dgretmenlerin sosyal girisimcilik 6zellikleri ve diizeyleri
odaklanilmasi gereken konular arasinda yer almaktadir.

Uluslararas1 literatiirde sosyal girisimeilik 6zelliklerinin
Ogretilebilir oldugu ve bunun ig¢in egitim programlarinin
tasarlanmaya calisildigi  belirtilmektedir (Changa ve
Benamraouib, 2014; Jim, Kuo ve Shen, 2013; Pache ve
Chovdhury, 2012). Ulkemizde ise kiiciik yaslarda
girisimcilik egitimlerinin baslatilmasi gerektigi gerekgesiyle
Talim Terbiye Kurulu’nun 26.08.2009 tarih ve 127 sayili

karar1 ile ‘Girisimcilik’ dersinin ortadgretim kurumlarinda
verilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmis ve ortadgretimde bu ders
secmeli ders olarak okutulmaya baslanmistir (MEB, 2009).
Bu dersi yiiriitecek olan 6gretmenleri yetistirme sorumlulugu
ise Egitim Fakiiltelerine aittir. Yerli ve yabanci literatiirdeki
birgok calismada, sosyal girisimciligin lisans 6greniminde
onemli bir faktér oldugu ortaya konulmasina ragmen
Tiirkiye’deki lisans programlart girisimcilik ozelliklerini
desteklememektedir (Askun ve Yildirim, 2011). Bu nedenle
egitim fakiiltelerinde girisimcilik faaliyetlerinin artirilmasi,
girisimci  kisilige sahip bireylerin bu &zelliklerini
geligtirebilmeleri i¢in kendilerini ifade edebilecekleri
ortamlarin hazirlanmas: ve egitim siirecinde girisimciligin
desteklenmesi gerekmektedir.

Ogretmenler insanlar1 digerlerine gore daha fazla etkileme
ve ornek olma potansiyeline sahiptir. Bu yiizden gelecegin
Ogretmenleri olan Ogretmen adaylarinin sosyal sorunlara
kargt duyarli ve bu sorunlari ¢dzmeye yonelik sosyal
girisimci  bireyler olmalar1  beklenmektedir.  Ciinkii
Ogretmenlerin gorevi sadece okuldaki 6gretim etkinliklerini
gerceklestirmek degil, ayn1 zamanda yasadig1 topluma deger
katmaktir. Sosyal girisimcilik anlaminda kendilerini
gelistirmis  Ogretmenlerin  Ogrencilerini  bu  ydnde
destekleyerek toplumlarin ihtiyag duydugu sosyal girigimci
sayisini arttirabilecegi sdylenebilir (Cermik ve Sahin, 2015).

Tim bunlarin 15181nda, gelecekte egitim-6gretim siirecinde
gorev alacak olan 6gretmen adaylarinin sosyal girisimeilik
diizeyleri ve ozellikleri ile ilgili bilgi edinilmesinin ve bu
ozellikleri etkileyen degiskenlerin ortaya konulmasinin
oldukca 6nemli oldugu sOylenebilir. Aragtirmanin, egitim
fakiiltelerinde diizenlenecek sosyal girisimcilik ile ilgili
egitsel etkinliklerin planlanmasinda ve 6gretmen adaylarinin
girisimciliklerini  etkileyen faktorlerin  belirlenmesinde
yardimce1 olmasi beklenmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Ogretmen adaylarmin sosyal
girisimcilik diizeylerini tespit etmek ve gesitli degiskenlere
gore (cinsiyet, bolim, sinif, akademik basari) girisimecilik
ozelliklerini incelemektir.

2. Yontem

2.1.  Aragtirma Modeli

Bu calisma betimsel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modelindedir. Tarama modeli, gegmiste veya var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi hedefleyen
arastirma yaklagimidir. Arastirma konusu olan olay, nesne
veya birey kendi kosullarinda, oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. iliskisel tarama modeli ise iki veya daha fazla
degisken arasindaki degisimin varligimn1 ya da derecesini
belirlemeyi hedefleyen aragtirma modelidir (Karasar, 2002).

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-0gretim
yilinda Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesinde
O0grenim goren 566 Ogretmen adayl olusturmaktadir.
Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin demografik
ozellikleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarmin Demografik
Ozellikleri

Bolim f %
Sinif Ogretmenligi 122 21.6
[lkogretim Matematik 96 17
Ogretmenligi

Fen Bilgisi Ogretmenligi 83 14.7
Tiirkce Ogretmenligi 133 235
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 132 23.3
Toplam 566 100
Cinsiyet

Erkek 222 39.2
Kadm 344 60.8
Toplam 566 100
Sif

Birinci Smif 132 23.3
Ikinci Simif 137 24.2
Ugiincii Sinif 165 29.2
Dérdiincti Sinif 132 23.3
Toplam 566 100

Ogretmen adaylarmin 344°{i kadm, 222’si erkek olup bu
O0gretmen adaylarmin 122°si smif ogretmenliginde, 96°s1
ilkdgretim matematik Ogretmenliginde, 83’1 fen bilgisi
Ogretmenliginde, 133’1 tlirkge Ogretmenliginde ve 132°si
sosyal bilgiler 6gretmenliginde 6grenim gérmektedir. Ayrica
katilimeilarin 132’sini birinci siif; 137’sini ikinci simif
165’ini tgiinct smif ve 132’sini dordiincii siif dgretmen
adaylar1 olusturmaktadir.

2.3.  Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan kigisel bilgi formu ile Konakli ve
Gogiis (2013) tarafindan gelistirilen "Aday Ogretmenlerin
Sosyal Girisimeilik Olgegi" kullanilmistir.

Kisisel bilgi formunda ogretmen adaylarinin sosyal
girisimcilik ozellikleriyle iligkili olabilecek degiskenler
(cinsiyet, boliim, sinif ve agirlikli genel not ortalamasi
[AGNO]) yer almaktadr.

“Aday Ogretmenlerin  Sosyal Girisimcilik  Olgegi”,
‘kesinlikle  katilmiyorum’,  ‘katilmiyorum’,  ‘kismen
katiltyorum’, ‘katiliyorum’ ve ‘tamamen katiltyorum’
derecelerinden olusan 5°li Likert tipi bir dlgektir. Ug faktorlii
yapiya sahip olan 6lgek 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin
birinci faktorii ‘Risk Alma’ olarak isimlendirilmigtir, 7
maddeden olusmaktadir; ikinci faktorii ‘Ozgiiven’ olarak
isimlendirilmistir, 8 maddeden olugmaktadir; tiglincii faktorii
ise ‘Kisisel Yaraticilik® olarak isimlendirilmistir ve 6
maddeden olusmaktadir. Yapilan gecerlik ¢alismast
sonucunda; birinci faktoriin varyansin % 26,077 sini, ikinci
faktoriin varyansin % 8,438’ini, lgiincii faktoriin ise
varyansin % 6,302 sini acikladig1 tespit edilmistir. Olgegin
biitiinii icin Cronbach alfa katsayisi 0,850’tir. ‘Ozgiiven’ alt
faktori i¢in i¢ tutarhilik katsayisi, 0,767; ‘Risk Alma’ alt
boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsayisi, 0,716; ‘Kisisel Yaraticilik’
icin ise i¢ tutarlilik katsayisi, 0,70’tir. Olcekte ‘risk almadan
basarili olunmaz’ (Risk alma alt faktorii), ‘gevremdeki
insanlar1 kendi diislincelerim dogrultusunda etkilerim’
(Ozgiiven alt faktorii), ‘bir isi yapmaya baslamadan énce bu
isi yapabilecegim farkli yontemler olup olmadigin
distiniirim’  (Kigisel yaraticihk alt faktorii) seklinde
maddeler bulunmaktadir. Bu aragtirmada ise olgegin

Cronbach Alfa degeri oOlgegin biitiinii i¢in 0.808dir.
‘Ozgiiven’ alt faktoriiniin ic tutarlilik katsayis1 0,693; ‘Risk
Alma’ alt faktoriiniin i¢ tutarlilik katsayisi 0,659 ve ‘Kisisel
Yaraticilik® i¢in ise i¢ tutarlilik katsayisi 0,707 olarak
hesaplanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Sosyal girisimcilik 6zelliklerinin incelenmesinde standart
sapma ve aritmetik ortalama degerlerine bakilmustir.
Verilerin  analizi i¢in SPSS 22.0 paket programi
kullamlmustir.  Oncelikle calismada Parametrik  veya
parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagim
belirlemek i¢in elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigi incelenmistir. Shapiro-Wilk testi (p>0.05) ve
carpiklik-basiklik  degerlerinin incelenmesi sonucunda
veriler normal dagilim gosterdigi icin parametrik testler
tercih edilmistir. Calismada cinsiyet degiskeninin etkisini
belirlemek amaciyla iligkisiz 6rneklemeler t testi; 6grenim
goriilen boliim ve sinifin etkisini saptamak i¢in ise tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Sosyal girisimeilik
ve akademik basart (AGNO) arasindaki iligkinin
incelenmesinde  Pearson  Korelasyon  katsayisindan
yararlanilmigtir. Korelasyon katsayisinin 1,00 olmasi
degiskenler arasinda pozitif miikemmel iliski oldugu, -1,00
olmas1 negatif mitkemmel iliski oldugu, 0,00 olmasi ise iligki
olmadig1 seklinde yorumlanmaktadir. Ayni zamanda bu
katsaymin 0,70-1,00 arasinda olmasi degiskenler arasinda
yiiksek, 0,70-0,30 arasinda olmasi orta, 0,30-0,00 arasinda
olmasi ise diigiik diizeyde bir iliski oldugunu géstermektedir
(Biytikoztiirk, 2007: 32).

3. Bulgular ve Tartisma

Bu béliimde “Ogretmen Adaylarnin Sosyal Girigimcilik
Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlar” ve “Ogretmen Adaylarinin
Sosyal Girisimcilik Ozelliklerinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Degerlendirilmesi” ile ilgili bulgular ve tartigma
yer almaktadir.

3.1. Ogretmen Adaylarinin  Sosyal Girisimcilik
Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlar

Bu bolimde, arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin
Sosyal Girisimcilik Olgegi’nden Aldiklar1 Puanlara iliskin
bulgular ve tartismaya yer verilmistir.

Ogretmen adaylarinin Sosyal Girisimcilik Olgeginin alt
faktorlerinden ve &lgegin biitiintinden aldiklar1 puanlarin
ortalama ve standart sapmalari belirlenmis Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Girisimcilik Olgegi’nden
Aldiklart Puanlar

Faktrler N Min. Maks. X S

Risk alma 566 14 35 2832 3.73
Ozgiiven 566 20 40 32.02 4.06
Kisisel Yaraticilik 566 13 30 2444 332

Sosyal Girisimcilik 566 58 105 84.79 8.61

Tablo 2’ye gore, 68retmen adaylarinin sosyal girisimcilik
Olceginden en disik 58, en yiiksek 105 puan aldigi
goriilmektedir. Olgekten aliabilecek en yiiksek puan 105, en
diisik puan ise 21°dir. Ogretmen adaylarinin dlgekten
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 84,79 standart sapmasi
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8,61°dir. Katilimeilarin girisimcilik puanlarinin
ortalamasinin (X =84,79) odlgegin orta puan degeri olan
80’den fazla olmasi sebebiyle, 6gretmen adaylarinin sosyal
girisimcilik diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Benzer
bulgulara literatiirde de rastlanmistir (Avsar, 2007; Cermik
ve Sahin, 2015; Kogak ve Ozdemir, 2015; Pan ve Akay,
2015; Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken, 2014; Yilmaz ve
Stinbiil, 2009). Yilmaz ve Siinbiil (2009), iniversite
ogrencilerinin girisimcilik diizeylerinin yiliksek oldugunu,
Kogak ve Ozdemir (2015) ve Pan ve Akay (2015), egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin girisimcilik puanmin “yiiksek
girisimcilik diizeyinde” oldugunu, Yavuz Konokman ve
Yanpar Yelken (2014) okul Oncesi Ogretmenligi
ogrencilerinin girisimcilik diizeylerinin yiiksek oldugunu,
Cermik ve Sahin (2015) sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylarinin sosyal girisimcilik diizeylerini ortalamanin
iizerinde oldugunu tespit etmislerdir. Avsar (2007) ise
iiniversite Ogrencilerinin  girisimcilik  seviyesinin orta
diizeyde oldugunu belirlemistir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Girisimcilik
Ozelliklerinin ~ Cesitli ~ Degiskenler  Acisindan
Degerlendirilmesine Ait Bulgular

Bu bolimde, aragtirmaya katilan O6gretmen adaylarinin
sosyal girisimcilik ozelliklerinin farkli degiskenlere gore
degerlendirilmesine iliskin bulgular ve tartigmaya yer
verilmistir.

Sosyal girisimcilik 6zelliklerinin 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine  gére  anlamli  farklilagma  gosterip
gostermedigini tespit etmek i¢in bagimsiz t testi yapilmis ve
elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

farklilagma olmadigini tespit etmistir. Avsar (2007),
iniversite 6grencilerinden erkeklerin kadinlara gore daha
yiiksek oranda ‘Risk Alma’ egilimine sahip olduklarini
belirlemistir. Kilig, Keklik ve Calis (2012) ise erkek
ogrencilerin kiz dgrencilere gore daha ‘yenilik¢i’ ve ‘disa
acik’ oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin  simf  diizeylerine gore sosyal
girisimcilik puanlar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmm Smmif Diizeylerine Gore Sosyal
Girigimcilik Puanlar

Siif n X s

1.smf 132 85.67 8.77
2.smif 137 84.91 7.65
3.smf 165 83.64 9.46
4. smmf 132 85.24 8.19

Alt faktorler Cinsiyet. n X S t p

Risk Alma Kadm 344 28.15 3.85 1.40 0.160
Erkek 222 28.60 3.53

A Kadin 344 3191 4.06 0.76 0.442

Ozgiiven

Erkek 222 32.18 4.06

Kadin 344 2455 3.13 0.92 0.356

Kisisel Yaraticilik Erkek 222 2428 3.59

P<0.05

Tablo 3’e gore Ogretmen adaylarinin sosyal girisimeilik
Ozelliklerinin  cinsiyetlerine  gére anlamli  farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Alanyazinda buna paralel
bulgulara ulasilmistir (Avsar, 2007; Cermik ve Sahin, 2015;
Kilig, Keklik ve Calig, 2012; Pan ve Akay, 2015; Yavuz
Konokman ve Yanpar Yelken, 2014; Yilmaz ve Siinbiil,
2009). Pan ve Akay (2015), egitim fakiiltesi 6grencilerinin
girisimcilik  diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan
inceledikleri  arastirmalarinda  cinsiyetin  girisimcilik
Ozellikleri iizerinde belirleyici bir degisken olmadigini
bulmustur. Yavuz Konokman ve Yanpar Yelken (2014) okul
Oncesi 6gretmenligi 6grencilerinin girisimcilik diizeylerinin
cinsiyete gore farklilasmadigini tespit etmistir. Yilmaz ve
Stinbiil  (2009) {iniversite Ogrencilerinin  girisimcilik
diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik
bulamamistir. Diger taraftan Cermik ve Sahin (2015) sosyal
bilgiler 6gretmeni adaylar ile yiiriittiigii calismada, ‘Kisisel
Yaraticilik’ alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore kadin
O0gretmen adaylarmin lehine anlamli bir farklilasma
oldugunu, buna karsin ‘Risk Alma’ alt boyutunda ve
‘Ozgiiven’ alt boyutunda cinsiyetlerine goére anlaml

Tablo 4’e gore sif diizeylerine gore sosyal girisimcilik
puanlar1 ortalamalarinin birbirine yakin olmakla birlikte en
yiiksek ortalamanin 1. siniflara daha sonra 4.smiflara ve
strayla 2. ve 3.siniflara ait oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin sosyal girisimcilik 6zelliklerinin
o0grenim gordiikleri siniflarin  seviyesine gore anlaml
farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek igin Tek
Faktorlii Varyans Analizi (One Way ANOVA) yapilmig ve
elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur. Tablo 5’e gore
Ogretmen adaylarinin sosyal girisimcilik puanlari sinif
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Kilig, Keklik ve Calis (2012) ve Pan ve Akay (2015) da
arastirmalarinda sinif diizeyinin girisimcilik iizerinde bir
etkisinin olmadigin1 tespit etmistir. Diger taraftan Cermik ve
Sahin (2015) calismalarinda 6zgiiven, yaraticilik ve risk
alma alt faktorlerinde anlamli bir farklilasma bulmuslardir.
Ozgiiven alt faktoriinde, 2 simf ve 3. sinif dgrencilerinin 1.
smif ogrencilerine gore, risk alma alt faktoriinde 3. sif
ogrencileri 1. siif oOgrencilerine gore, yaraticilik alt
boyutunda ise 2 sinif ve 3. smif 6grencilerinin 1. sinif
ogrencilerine gore girisimcilik puanlarinin anlamli diizeyde
yiiksek oldugu bulunmustur. Yavuz Konokman ve Yanpar
Yelken (2014) de arastirmalarinda girisimcilik 6zelliklerinin
smif degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigini tespit
etmislerdir. Calismaya gore 4. simif okul Oncesi boliimii
ogrencilerinin  girigimcilik  ortalamalart  diger  siuf
diizeylerine gore daha yiiksektir

Ogretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri boliimlere gore
sosyal girisimcilik puanlart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Béliimlerine Gére Girisimcilik
Puanlari

Bolim n X S

Sinif Ogretmenligi 122 84.39 8.08
[lkdgretim Matematik Ogretmenligi 96 8341  8.30
Fen Bilgisi Ogretmenligi 83 87.32 8.22
Tiirkge Ogretmenligi 133 8496  8.68
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 132 84.42 9.24

Tablo 6’ya gore Ogretmen adaylarinin boliimlerine gore
girisimcilik  puanlar1  ortalamalar1  karsilastirildiginda
ortalamalarin genel olarak birbirlerine yakin olduklar1 ancak
fen bilgisi 6gretmenligine ait ortalamanin diger boliimlerden
biraz daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Ogretmen adaylarimin  sosyal girisimcilik 6zelliklerinin
o0grenim gordiikleri boliimlere goére anlamli farklilagma
gosterip gostermedigini belirlemek icin Tek Faktorlii
Varyans Analizi (One Way ANOVA) yapilmig ve elde
edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur. Tablo 7’ye gore
6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik 6lceginin risk alma
(F(4-561) =3,957; p<0,05) alt faktorlerinden aldiklar
puanlar 6grenim gordiikleri bolime gore farklilagirken,
ozgiiven (F(4-561) =0,956; p>0,05) ve kisisel yaraticilik
(F(4-561) =2,335; p>0,05) alt faktorii agisindan anlamli fark
bulunamamugtir. Ortalamalar arasindaki farkin  hangi
degiskenler arasinda oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu
karsilastirma testlerinden Tukey testi yapilmis ve risk alma
alt faktoriinde fen bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin
puan ortalamalarinin ilkogretim matematik O6gretmenligi
ogrencilerine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Benzer bulgular literatiirde de mevcuttur. Pan ve
Akay (2015) egitim fakiiltesi Ogrencileri ile yliriittiigii
calismada o6grencilerin boliimleri ile girisimeilik puanlart
arasinda anlaml bir farkin olmadigini tespit etmistir. Fakat
en yiiksek puan ortalamasinin Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimii 6grencilerine, en diisiik ortalamanin ise Ilkdgretim
Matematik boliimii  6grencilerine ait oldugunu ortaya
koymustur.

Ogretmen adaylarinin sosyal girisimcilik 6zellikleri ile
akademik basarilar1 (AGNO) arasindaki iligkiyi belirlemek
amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglart Tablo 8’de
verilmigtir.

Tablo 8. Sosyal Girisimcilik Ozellikleri Ile Akademik Basari
(AGNO) Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglart

1) 6] 3) (4)
AGNO 1
Risk Alma .064 1
Ozgiiven .055 A13** 1
Kisisel Yaraticilik .092* .378**  398** 1

*p<0.05; **p<0.01

Tablo 8’de korelasyon katsayilar1 incelendiginde, ‘AGNO’
ile ‘Kisisel Yaraticilik’ faktorii arasinda diigiikk diizeyde
pozitif yonlii anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir
[tAGNO x Kisisel Yaraticilik= 0,092; p < 0,05)]. ‘Risk
Alma’ ve ‘Ozgiiven’ faktorlerinin ise akademik basari ile
anlaml iligkisi bulunmamaktadir. Literatlirde yaraticilik ve
akademik basar1 arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu
gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Naderi, Rohani
Tengku ve Jamaluddin 2009; Erdogdu, 2006). Ayrica
Cermik ve Sahin (2015) sosyal bilgiler 6gretmeni adaylar
ile ylrittigii c¢aligmada akademik basar1 (AGNO)
degiskenine gore yaptiklart ANOVA sonucunda ‘Risk
Alma’ ve ‘Kisisel Yaraticilik’ alt boyutlarinda akademik
basar1 diizeyi yiiksek olanlarin lehine anlamli bir farklilik
tespit ederken, ‘Ozgiiven’ alt boyutunda ise anlamli bir fark
belirlememislerdir. Kilig, Keklik ve Calis (2012) ise Isletme
Boliimii 6grencileri iizerinde yaptigi ¢aligmada genel not
ortalamasi ile girisimcilik Ozelliklerinden ‘Risk Alma’,
‘Firsateilik’, “Yenilik’ ve ‘Inang’ alt faktorleri arasinda
pozitif bir iliski oldugunu fakat ‘Disa Agiklik’ ve ‘Kendine
Giiven’ arasinda ise negatif bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Tablo 5. Ogrenim Goriilen Smif Diizeyi Degiskenine iliskin Varyans Analizi Sonucu

Alt Faktorler Varyansin Kaynagr  Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 27.071 3 9.024 .646 .586 Yok
Risk Alma Gruplarici 7853.805 562 13.975
Toplam 7880.876 565
Gruplar Arasi 128.731 3 42.910 2.621 .050 Yok
Ozgiiven Gruplarigi 9201.015 562 16.372
Toplam 9329.746 565
Gruplar Arasi 24.755 3 8.252 747 524 Yok
Kisisel Yaraticilik Gruplarici 6207.259 562 11.045
Toplam 6232.014 565
Tablo 7. Ogrenim Goériilen Boliim Degiskenine iliskin Varyans Analizi Sonucu
Alt Faktorler Varyansin Kaynagr  Kareler Toplami Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 216.253 54.063 3.957 .004 Fen Bilgisi*-Matematik
Risk Alma Gruplarici 7664.623 561 13.662
Toplam 7880.876 565
Gruplar Arasi 63.151 15.788 .956 431 Yok
Ozgiiven Gruplarigi 9266.595 561 16.518
Toplam 9329.746 565
Gruplar Arasi 102.039 25.510 2.335 .055 Yok
Kisisel Yaraticilik Gruplarigi 6129.975 561 10.927
Toplam 6232.014 565

*Anlamli farkin lehine oldugu degiskeni belirtir.
4. Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen verilere gore dgretmen adaylarinin
sosyal girisimcilik diizeylerinin ortalamanin tizerinde oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin iilkeyi ve toplumu
sekillendirecek olan gelecek nesilleri yetistirecegi
diisliniildiiglinde 6gretmen adaylarmin sosyal girisimeilik

ozelliklerine iligskin algilarinin yiiksek olmasi istenilen bir
durumdur. Ogrencilerin girisimciligin O6nemini
anlamalarinda ve girisimcilige 6zendirilmesinde egitim
onemli bir etmendir. Ogretmen adaylar1 grencilerine sadece
akademik birikimlerini aktarmamali ayn1 zamanda onlara
girisimcilik becerisi de kazandirabilmelidir. Bu yiizden
sosyal girisimcilik 6zelliklerinin yiliksek seviyede kalmasini
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hatta daha fazla artmasim saglamak i¢in egitim fakiiltesi
ogrencilerine girigimcilik ile ilgili hem teorik hem de
uygulamal egitimler verilebilir.

Ogretmen adaylarmin  sosyal girisimcilik ~ 6zellikleri
cinsiyetlerine gore farklilasmamaktadir. Buradan hareketle
erkek ve kadin 6gretmen adaylarinin benzer girisimeilik
ozelliklerine sahip olduklar1 sdylenebilir. Bunun nedeni
O0gretmen adaylarinin ayni 6grenme ve sosyal ortamlari
paylasmalar1 sebebiyle benzer yasantilara sahip olmalari
olabilir.

Ogretmen adaylarinin sosyal girisimcilik 6zellikleri 6grenim
gordiikleri siniflarin seviyesine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Farkli sinif diizeylerinde 6grenim goéren
Ogretmen adaylarinin ortalamalar: arasinda anlamli bir fark
olmamasi, 6grencilerin lisans egitimleri siiresince aldiklari
egitimin girisimciliklerini gelistirebilmeleri agisindan yeterli
olmadigint diistindiirmektedir.

Ogretmen adaylarimin sosyal girisimcilik 6zelliklerinden
‘Risk Alma’ alt faktoriinde 6grenim gordiikleri boliimlere
gore anlamli bir farklilagma tespit edilmistir. Anlamli fark
Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri ile Ilkogretim
6gretmenligi lehinedir. Bunun nedeni matematik boliimiinde
daha ¢ok dogru cevap odakli etkinliklerin olmasina karsin
fen bilgisi boliimiinde kesfetme ve yenilikler ortaya koyma
odakli aktivitelere sikca yer verilmesinin ogrencileri
cesaretlendirmesi olabilir.

Ogretmen adaylarmin sosyal girisimcilik o6zellikleri ile
akademik basarilar1 (AGNO) arasindaki iligkiyi belirlemek
amaciyla  yapilan  korelasyon  analizi  katsayilari
incelendiginde, AGNO ile ‘Kisisel Yaraticilik® faktorii
arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligkinin
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu bize 6gretmen adaylarinin
akademik basarilar1 arttikca kisisel yaraticiliklarinin da
artigin1 gostermektedir. Buradan hareketle basarinin farkli
deneyimler ve farkli bakis agilar1 kazandirdigi sdylenebilir.

Bu calisma bir dogu {iiniversitesinde yapilmigtir. Ayni
calismanin Tirkiye’nin diger bolgelerindeki {iniversitelerin
egitim fakiiltelerinde de yapilarak karsilastirilmasi sosyal
girisimciligin farkli degiskenler agisindan ele alinmasini
saglayacaktir. Ayn1 zamanda sonraki aragtirmalarda sosyal
girisimcilik 6zelliklerinin bu ¢aligmada yer almayan farkli
degiskenler acisindan farklilik gosterip gostermediginin
incelenmesinin alana katki saglayacagi distiniilmektedir.
Paralel ¢alismalar 6gretmenlerle de yapilarak karsilagtirma
yapilabilir. Ve elde edilen bulgular altinda yatan sebepler
nitel aragtirmalarla ortaya ¢ikarilabilir.
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Arastirmanm amaci isbirlikli 6grenme modeli ile (IOM), biyoteknoloji ve klonlama ile ilgili
sosyobilimsel konularin 6gretiminin (SBK) smif gretmeni adaylarinin argiimantasyon nitelikleri
iizerine etkisini incelemektir. Arastirma grubunu 2017-2018 egitim dgretim yilinda Mus Alparslan
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 40 6gretmen aday! olusmaktadir. Arastirmada
karma yontem kullanilmistir. Nicel yontem olarak 6n test- son test kontrol gruplu desen
kullanilirken, nitel olarak yari yapilandirilmis goriismeler yapilmigtir. Veri toplama araglari
biyoteknoloji ve klonlama ile ilgili yazili argiimantasyon formu ve yari yapilandirilmis goriisme
formudur. Arastirma sonucunda gruplarin kendi i¢lerinde 6n test ve son test ortalama puanlarina
yapilan analizlerde sadece jigsaw grubunda anlamli farklilik bulunmustur. Ogretmen adaylar ile
yapilan Qgoriismelerin igerik analizi sonucunda isbirlikli dgrenme modelinin biyoteknoloji ve
klonlama konusuna iligkin arglimantasyon nitelikleri iizerinde etkisinin olumlu oldugu
belirlenmistir.
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The purpose of this study is to investigate the effects of teaching biotechnology and cloning issue
with cooperative learning model (CLM) on the argumentation qualities of primary pre-service
teachers. The research group consisted of 40 pre-service teachers studying at Mus Alparslan
University Faculty of Education in 2017-2018 academic year. Mixed method was used in the
research. As a quantitative method, pre-test-post-test control group pattern was used, qualitatively
semi-structured interviews were carried out. Data collection tools are a written argumentation form
related to biotechnology and cloning issues and semi-structured interview form. As a result of the
research, only significant differences were found for the jigsaw group in the analysis of the pre-test
and post-test mean scores of the groups. In addition, it was defined that the cooperative learning
model has a positive effect on the argumentation qualities related to biotechnology and cloning.

1. Giris

Giintimiizde olduk¢a hizli meydana gelen bilimsel ve
teknolojik gelismeler bir yandan yasami kolaylastirirken
diger yandan insanlarin ve yerylizinde bulunan diger

canlilarin yagamlarin1 olumsuz yonde etkileyebilecek birgok
sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Ornegin genetigi degistirilmis organizmalarin diinyada aghk
sorununun giderilmesi ve farkli ¢evre kosullarina dayanikli
tarimsal lirlinlerin iiretilmesi gibi avantajlar sunmasinin yan
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sira dogal tohumlarin yok olmas: riski ve insan sagligi
iizerindeki etkileri tartigmalara neden olmaktadir. Toplum
acisindan 6nem arz eden, tartigmali ve sosyal ikilemleri
iceren bu konular sosyobilimsel konular olarak
adlandirilmaktadir (Sadler ve Zeidler, 2005). Baska bir
deyisle sosyobilimsel konular kesin cevaplari ve kesin
dogrular1 olmayan, O&grencilerin sosyal, saglik, etik,
ekonomik ve politik konularda sorumluluk sahibi olmalarini,
olaylara elestirel bir gozle bakabilmelerini ve bilingli
kararlar  verebilmelerini  saglayan  konular  olarak
tanimlanmaktadir (Lee, 2007;Pedretti, 1999; Akt. Nuhoglu,
2014; Topgu, 2010). Kiiresel 1sinma, klonlama, niikleer
enerji santrallerinin kurulmasi, agilama ve cep telefonlarimin
kullanilmasi1 giincel sosyobilimsel konulara &rnek olarak
verilebilir.

21. yiizyilda iginde yasadiklart toplumun birer vatandasi
olarak toplumsal konularla ilgili karar verme becerisine
sahip bireylerin yetistirilmesini amaglayan bir egitim
anlayis1 desteklenmektedir (Liu, Lin ve Tsai, 2010). Sadece
alan bilgisinin kazanilmasina odaklanan egitim anlayislari,
yerini giderek elestirel diisiinme becerisine, bilingli kararlar
alma ve tartigsma becerisine sahip bireylerin yetistirilmesini
savunan egitim anlayislarina birakmaktadir. Giinliik hayatta
karsilagilan tartismali konulara dair sergilenen duruslar,
alman kararlar ve bu kararlar dogrultusunda hareket etme
egilimleri 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
bilingli ~ kararlar  vermelerini  destekleyen yenilik¢i
yaklagimlara verilen O6nem giderek artmaktadir. Simf
ortamlarinda O6grencilerin karar vermelerini destekleyen
uygulamalardan biri argiimantasyondur (Kardas, 2013).
Argiimantasyon fikirlerin uygun bilgi ve gerekgelerle
savunulmasi olarak tamimlanmaktadir (Toulmin,
1958).Arglimantasyon siirecinde bir konuda karara
varmadan Once sahip olunan fikrin kabul edilebilirligini
arttirmak amaciyla muhakemeler ve gerekgeler sunulur.
Argiimantasyon siirecini deneyimleyen 6grenciler bu siirecin
bilingli kararlar almalarini, kavramsal anlamalarini, tartisma
ve sOylemsel yeteneklerini gelistirdigi yoniinde disiinceler
belirtmiglerdir (Topgu ve Kara, 2010).Sosyobilimsel
konularla karsilagan bireylerin diislincelerini kanit ve
muhakemelerle savunabilmesi, farkli bakis acilarin1 goz
ontinde bulundurmasi ve fikrinin kabul edilebilirligi
konusunda bagkalarimi ikna etmesi beklenmektedir. Bu
noktada argiimantasyon stratejisinin sosyobilimsel konularin
tartistlmast ve sosyobilimsel konularda bilingli kararlar
veren bireylerin yetistirilmesini destekleyecegi soylenebilir.

Gelecekte sosyobilimsel konularin  giderek artacagi
ongorilmektedir. Dewey tarafindan savunulan “okul
yasamin kendisi olmalidir” anlayisi, 0grencilerin giinliik
hayatta karsilagacaklar1 olaylarla/ konularla okul ortaminda
karsilagmasini savunmaktadir. Bu nedenle giinliik hayatta
karsilagilmast olasi olan sosyobilimsel konularin egitim ve
ogretim faaliyetlerinde kullanilmasina odaklanan ¢aligmalar
giin gegtikce artmakta ve bu konularmn sinif ortamlarinda
nasil  kullanilabilecegi ile ilgili 6zgiin ¢aligmalar
desteklenmektedir. Sosyobilimsel konular1 sif
ortamlarinda farkl sekillerde kullanan ¢alismalar literatiirde
mevcuttur. Ornegin Karisan, Tiiziin ve Zeidler (2017)
sosyobilimsel konu temelli tartigmalarin ilkogretim
O0gretmen adaylarinin argiimantasyon nitelikleri {izerine
etkisini incelemislerdir. Bu g¢alismada Ogretmen adaylari
kiigiik gruplara ayrilmis, ardindan her hafta belirlenen bir
sosyobilimsel konunun 6grenci gruplarinca sunulmasi ve

diger sinif arkadaslar ile tartisiimasi seklinde uygulamalara
devam edilmistir. Calisma sonunda &gretmen adaylarinin
diistincelerini savunmak i¢in kullandiklar1 kanitlarin arttigi,
yetersiz ve yanlis kanmit kullamiminin ise azaldigi tespit
edilmigtir. Cahyarini, Rahayu ve Yahmin (2016) tarafindan
yapilan c¢alismada sosyobilimsel konular1 kullanarak
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin nasil degistigi
arastirilmistir. Aragtirmada ii¢ farkli simif ile galigilmistir.
Ogretimler bir simfta sadece SE modeli ile diger simifta SE
modeli ve sosyobilimsel konular aracilig1 ile son sinifta ise
geleneksel yontemlerle islenmistir. Aragtirma sonunda SE ve
sosyobilimsel konular modeli ile 6grenen &grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin diger siniflardaki 6grencilere
oranla daha fazla arttigi tespit edilmigstir. Tsai (2018)
sosyobilimsel konulari, interneti ve argiimantasyonu bir
arada  kullanarak  sosyobilimsel konular-internet-
arglimantasyon Orilintiileri (SOAP) ismiyle Onerdikleri
stratejiye gore dersleri islemislerdir. Dersler sosyobilimsel
konuyla ilgili bilgilerin sunumu, §grencilerin sosyobilimsel
konu ile ilgili verileri online aragtirmasi ve son olarak da
arglimantasyon etkinlikleri ile tamamlanmigtir. Arastirma
sonunda geleneksel kitap merkezli konu anlatimlarinin
gerceklestirildigi  kontrol grubundaki &grencilere gore,
SOAP stratejisinin uygulandigi 6grencilerin bilimsel yeterlik
puanlarinin ve siirdiiriilebilirlik tutumlarinin daha fazla
arttigi tespit edilmistir. Diger bir ¢alisma Topgu ve Atabey
(2017) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada enerji
iiretimi ile ilgili sosyobilimsel konu temelli alan gezilerinin
Ogrencilerin argiimantasyon nitelikleri iizerindeki etkisi
aragtirtlmistir. Calisma kapsaminda enerji iiretim tesislerine
gezi  diizenlenmesi, enerji  santral = modellerinin
tamamlanmasi ve arglimantasyon etkinlikleri
gerceklestirilmistir.  Caligma sonuglar1 alan gezilerinin
ogrencilerin sosyobilimsel konularla ilgili argiimantasyon
niteliklerini gelistirdigini gostermistir. Albe (2008) cep
telefonlarimin kullanilmas: ile ilgili sosyobilimsel bir konuyu
kiigiik grup etkinlikleri ile islemistir. Calisma boyunca
ogrenciler arasgtirma sonuglarint okuma, rol oynama ve
arglimantasyon  etkinliklerine  katilmislardir.  Analiz
sonuglar1 grup igerisinde Tstlenilen rollerin ve grup ici
iletisim niteliginin 6grencilerin argiimantasyon siireclerini
etkiledigini gostermistir. Kutluca ve Aydin (2017) tarafindan
yapilan ¢alismada &gretmen adaylar1 {i¢ gruba ayrilmustir.
Gruplarda yer alan Ogretmen adaylari, sosyobilimsel
arglimantasyon siirecinde ‘elektrikli otomobil {iretimi’, ‘cep
telefonlar1 insan hayatini tehdit ediyor’ ve ‘altin piring’
isimli senaryolar ile ilgili kiiciik grup ve sinif tartismalar
gerceklestirmis ve argiimanlar olusturmuslardir. Arastirma
sonuglar1 dgrencilerin en nitelikli argiimanlar1 altin piring
senaryosu i¢in, en diisiik nitelikli arglimanlar1 ise cep
telefonlart ile ilgili senaryolar igin iirettiklerini gdstermistir.
Bu bulguya dayanarak sosyobilimsel konu igeriklerinin

Ogrencilerin  arglimantasyon niteliklerini  etkiledigini
sonucuna varilmistir.
Ozellikle ulusal alan  yazininda  arastirmacilarin,

sosyobilimsel konular {izerine yaptiklar1 caligsmalar
incelendiginde, bu konularin 6gretiminde kullanilabilecek
yontem, teknik ve yaklagimlarin sinirli kaldig sdylenebilir.
Sosyobilimsel konularin simif ortaminda kullanilmasi
siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin genellikle konuyla
ilgili farkli kaynaklardan veri toplama, kiigiik grup ya da tim
sinif tartigmalar1 seklinde oldugu goriilmektedir (Kirbag-
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Zengin, Alan ve Kegeci; 2016; Kutluca ve Aydin, 2017).
Dolayistyla sosyobilimsel konularin 6gretiminde farkl
yontem ve teknikleri kullanan yeni calismalarin literatiire
katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu noktada kiigiik
heterojen gruplar icerisinde gergeklestirilen, grup tiyelerinin
bakis agilar1 arasindaki farkliliklar1 kabul etmelerini ve
problem ¢dzme stratejilerini kullanmalarini ve birbirlerinden
Ogrenmelerini  saglayan igbirlikli 6grenme modelinin
(Doymus, Simsek ve Simsek, 2005; Maloof ve White, 2005)
etkili olabilecegi diisiiniilmiistiir. Isbirlikli 6grenme modeli
ve yontemleri bireylerin farkl fikirlere sayg1 gostermelerine,
hosgorii  gelistirmelerine ve tartismayr Ogrenmelerine
yardimci olan bir 6grenme yontemidir (Senemoglu, 2001).
Ayrica isbirlikli 6grenme Ogrencilerin  konuyla ilgili
aragtirmalar yaptigi, toplanan verilerin analiz edilip
yorumlandig1 ve sonucta bir c¢ikarima ulasildigi siirectir
(Sharan, 1980). Bu siirecte farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi
(Davidson ve O’leary,1990), farkliliklara saygi duyan,
hosgdrii  duygusu gelismis ve tartigabilen bireylerin
yetismesi desteklenmektedir (Senemoglu, 2001). Isbirlikli
6grenme modeli kapsaminda siklikla kullanilan yontemler
arasinda birlikte Ogrenme ve jigsaw yoOntemleri yer
almaktadir (Arslan ve Zengin, 2016, Johnson and Johnson,
1987; Novian, 2008; Sanc1 ve Kilig, 2011). Birlikte 6grenme
6grencilerin iki ile alt1 kisi arasinda gruplara ayrildigi, grup
iiyelerinin malzemeci, sdzcii, yazict, denetleyici, bag kurucu,
gbzlemci, arastirmaci-kosturmaci, Ozetleyici gibi belirli
rolleri istlendigi ve grupga bir {irlinliin ortaya g¢ikarildigt
yontemdir (Ozer, 2005). Jigsaw yontemi ise ii¢-yedi kisilik
gruplarin olusturuldugu, bir konunun alt béliimlere ayrilarak
6grenildigi bir yontemdir (Aronson, 2002). Bu yontemde her
alt konu bir grup iiyesinin sorumlulugunda olup, ayni alt
konuyu alan &grenciler bir araya gelerek konu hakkinda
uzmanlasir(Kocabas, 1998). Ardindan her {iye eski grubuna
donerek uzmanlagtigi konuyu diger arkadaslarina anlatir.
Sosyobilimsel konularin kesin cevabi olmadigi, farkli
boyutlara sahip oldugu ve tartismali konular oldugu goz
oniinde bulundurulur ise igbirlikli 6grenme modelinin jigsaw
ve birlikte 6grenme modellerinin sosyobilimsel konularin
islenmesi i¢in uygun Ogrenme ortamlari saglayacagi
distintilmiistir. Bu diisiinceden yola g¢ikarak mevcut
calismada sosyobilimsel konularin isbirlikli &grenme
modelinin jigsaw ve birlikte Ogrenme yontemleri ile
islenmesinin ~ 0gretmen  adaylarimin  arglimantasyon
niteliklerini nasil etkileyecegi arastirilmistir. Bu amagla
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

(i) Deney ve kontrol gruplarinin argiimantasyon formu
On test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var mudir?

(if) Sinif 6gretmeni adaylarinin tiim gruplarda galigma
baginda ve sonunda sunduklar1 iddia, veri, gerekge,
niteleyici, c¢liriitme ve destekleyici sayilar1 nasil
degismektedir?

(iii) Deney ve kontrol gruplarinin argiimantasyon formu
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

(iv) Deney ve kontrol gruplarinin argiimantasyon formu
On test ve son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

(v) Ogretmen adaylarmin, isbirlikli 6grenme modeli ile
birlikte 6grenme yonteminin argiimantasyon
nitelikleri lizerine etkilerine iliskin goriisleri nelerdir?

(vi) Ogretmen adaylarinin, isbirlikli 6grenme modeli
jigsaw yonteminin argiimantasyon nitelikleri tizerine
etkilerine iliskin gortisleri nelerdir?

2. Yontem

2.1.  Arastirma Modeli

Bu arastirmada biyoteknoloji ve klonlama konusunun
isbirlikli 6grenme modeli ile 6gretilmesinin &gretmen
adaylarmmin arglimantasyon nitelikleri iizerine etkisini
incelemek amaciyla nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin
bir arada kullanildigt karma arastirma  yOntemi
kullanilmigtir.  Nitel arasgtirmalar bir konu hakkinda
derinlemesine ancak genellenebilirligi diisik olan bilgiler
sunarken, nicel aragtirmalar ile genellemeler yapilabilmekte
ancak konuyla ilgili ayrintili bilgiler elde edilememektedir
(Yildinm ve Simsek, 2008). Boylece nicel ve nitel
yontemlerin dogasindan kaynaklanan eksiklikler giderilip
arastirmadan elde edilen veriler birlikte analiz edilerek
aragtirmanin =~ ¢ok  yonlii  olarak  siirdiiriilebilmesi
amaclanmaktadir. Arastirmada nicel yontem olarak on test
ve son test kontrol gruplu desen kullanilmis, nitel olarak yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Aragtirma grubu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mus
Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi
ABD ikinci sinifinda 6grenim goren 40 6gretmen adayindan
olugmaktadir. Arastirmada bir kontrol ve iki deney grubu yer
almaktadir. Deney gruplarindan birine igbirlikli 6grenme
modeli yontemlerinden birlikte 6grenme (N=12) digerine
jigsaw yontemi (N=16) uygulanirken kontrol grubunda
(N=12)arastirmac1 tarafindan gergeklestirilen soru-cevap ve
diiz anlatim yontemine dayali uygulamalar
gerceklestirilmistir.

2.3.  Veri Toplama Araglart

Arastirmada her bir grupta yer alan 6gretmen adaylarimin
uygulamalar  6ncesi ve sonrasinda argiimantasyon
niteliklerindeki  degisimi tespit edebilmek amaciyla
biyoteknoloji ve klonlama ile ilgili yazili argiimantasyon
formu kullanilmistir. Bu form Kutluca (2016), tarafindan
ogretmen adaylarinin argiimantasyon niteliklerini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir.  Biyoteknoloji ve klonlama
konusuna iliskin senaryo, giincel konular gbéz Oniinde
bulundurularak ve bireylerin senaryoda yer alan hikayeyi
ger¢ekmis gibi benimsemelerini saglayacak sekilde Kutluca
(2016) tarafindan hazirlanmistir. Senaryonun
hazirlanmasinda belirli kurgusal ogelerden ve konu
baglamina iligkin bilimsel igeriklerden yararlanilmistir.
Kutluca (2016), senaryolarin konu baglami, argiimantasyon,
bilimin dogas1 ve dil agisindan yeterli olup olmadigini
dogrulamak i¢in alaninda uzman ii¢ farkli 6gretim iiyesine
bagvurmugtur. Uzmanlardan gelen geri doniitler sonrasi bu
senaryoyu sekil bakimindan diizenleyerek son halini
vermistir. Boylece gruplarin sosyobilimsel argiimantasyon
niteliklerinin karsilastirilmas1 amaglanmigtir. Nitel veri
toplama araci olarak deney gruplarinda yer alan goniillii
ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismelerde goriisme formu
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kullanilmistir. Gorlismeler tiim Ogretmen adaylart ile
bireysel olarak gerceklestirilmistir ve ses kayit cihazi ile
kayit altina alinmigstir. Goriigme formunda isbirlikli 6grenme
modelinin 6gretmen adaylarinin argiimantasyon niteliklerine
etkisine iligkin soru yoneltilmis olup gerektiginde detayli
bilgiler elde edebilmek amaciyla 6gretmen adaylarma ek
sorular sorulmustur.

2.4.  Verilerin Analizi

Arastirmada yazili argiimantasyon formlarinin analizinde
Toulmin (1958) argiimantasyon rubrigi kullanilmigtir. Bu
rubrige gore bir argliiman iddia, veri, gerekge, niteleyici,
destekleme ve ¢iriitme ogelerini igermelidir. Formlar
aragtirmacilar tarafindan 6nce bireysel olarak analizedilmis
ardindan fikir ayriliklar1 giderilmistir. Daha sonra Dawson
ve Venville (2009) calismas1 baz alinarak arastirmacilar
tarafindan belirlenen seviyelere gore dgretmen adaylarinin
sundugu argiimanlar derecelendirilmistir. Her bir argiiman
6gesi bir puan olarak degerlendirilmis ve toplam 6ge sayist
argliman seviyesi olarak kabul edilmistir. Tiim gruplarin
toplam puanlarinin ¢alisma sonunda arttig1 tespit edilmistir.
Bu artigin anlamliligi Kruskal Wallis testi ile sorgulanmustir.
Ardindan gruplarin kendi i¢lerinde anlamli bir farklilik olup
olmadigi WilcoxonSigned Testi ile analiz edilmistir.

Isbirlikli 6grenme modelinin  dgretmen  adaylariin
arglimantasyon niteliklerini etkisine iliskin goriislerini
belirleyebilmek amaciyla dgretmen adaylarma “Uygulama
stirecinde kullandiginiz yontem arglimantasyon
niteliklerinizi etkiledi mi? Nasil?” sorusu yoneltilmistir.
Goriigmelerin  analizinde ise igerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Goriigmelerden elde edilen veriler bilgisayar
ortaminda yaziya aktarilmis ve analize uygun hale
doniistiiriilmiistiir. Ogretmen adaylarimin ydneltilen soruya
verdikleri yanitlar iki farkli uzman tarafindan analiz edilmis,
belirlenen kodlar ve temalara iliskin goriis ayriliklar
giderilmistir. Bu ¢ercevede kodlar ve temalar, bulgular
kisminda tanimlanmig ve yorumlanmigtir.

2.5. Uygulama

2.5.1. Birlikte Osrenme Grubunda Gerceklestirilen
Islemler

Deneysel calismaya baglamadan once birlikte G6grenme
grubuna, birlikte 6grenme yonteminin uygulama asamalari,
islenecek konular ve igerikleri, argiimantasyon siireci ve
Ogeleri ve her hafta yapilacaklar hakkinda bilgiler
verilmistir.  Ardindan  &gretmen  adaylarina  yazili
argiimantasyon formlar1 on test olarak uygulanmustir.
Biyoteknoloji ve klonlama ile ilgili sosyobilimsel konu alt
bagliklara ayrilmigtir. Her hafta 4 alt baslik olmak iizere
toplam16 alt baslik ele alinmigtir. Haftada ticer saat olmak
tizere 4 hafta sonunda 12 ders saati boyunca uygulamalar
gergeklestirilmistir. Bu alt bagliklar asagida verilmistir.

Biyoteknoloji ve Klonlama Konusu Alt Konu Bagliklar:

(i) Biyoteknoloji nedir ve gesitleri nelerdir
(if) Bitki biyoteknolojisi ve uygulama alanlari
(iii) Bitki biyoteknolojisinin faydalari

(iv) Bitki biyoteknolojisinin zararlari

(v) Biyoteknolojinin insanlarda uygulanmasi
(vi) Biyoteknolojik yontemler

(vii) Klonlama nedir ve tarihgesi
(viii) Klonlama teknolojisinin geligimi
(ix) Gen klonlamanin faydalar
(X) Gen klonlamanin zararlari
(xi) Ureme amagh klonlama ¢alismalari
(xii) lyilestirme amagli klonlama galigmalar1
(xiii) Dolly’nin klonlama agamalari
(xiv) Klon canlilarin dogum 6ncesi ve sonrasi sagliklar
(xv) Insan klonlama
(xvi) Insan genom projesi

Derse baslamadan oOnce rastgele gruplar belirlenmistir.
Sonra her biri dort kisiden olusan {i¢ grupta verilen
sosyobilimsel konunun ilgili dort alt konu basghigr grubun
arastirmasi, 6grenmesi ve grup arkadaslarina 6gretebilmesi
amaci ile dagitilmistir. Isbirlikli gruplardaki Ogrencilere
rolleri rastgele dagitilmistir. Ogretmen adaylarina bu rolleri;
kontroldr (kiime iiyelerinin yapilan c¢aligmalara katilip
katilmadigint  kontrol eder gerektiginde Ogretmene
bagvurur), gozlemci (kiime arkadaslarii hirslandirr,
gozlemlerini not eder ve birtakim giizel laflarla katilimlarini
saglayip basarili olmalar1 i¢in ¢aba harcar) , kaydedici
(caligma sonrast ne elde edildigini bir kagida yazar), sozcii
(gerektiginde diger kiimelerle iliski kurar kiime igindeki
problemleri 6gretmene iletir) olacak sekilde kendi aralarinda
paylasmislardir. Gruptaki tiim 6grenciler ayni anda ayn alt
konuyu aragtirmis ve lzerlerine diisen rollerin
gerekliliklerini  yerine  getirmiglerdir. ~ Degerlendirme
rastlantisal olarak secilen bir grubun konuyu anlatmasi,
sinifa raporlarini sunmasi seklinde yapilmistir ve dgretmen
tarafindan secilen grup herhangi bir iiyeye ya da tiim grup
iyelerine konu ile ilgili olarak sorular sormustur. Her ders
gruplar derslerle ilgili notlar tutmustur. Gorevler siirekli
degistirilmistir. Uygulama bitiminde yazili argiimantasyon
formu son test olarak uygulanmistir. Uygulamalar sona
erdikten sonra birlikte 6grenme grubunda yer alan 6gretmen
adaylar1 ile bireysel goriismeler yapilmisgtir.

2.5.2. Jigsaw Grubunda Gergeklestirilen Islemler

Deneysel ¢alismaya baslamadan 6nce jigsawgrubuna, bu
yontemin Uygulama asamalari, islenecek konular ve
igerikleri, arglimantasyon siireci ve Ogeleri ve her hafta
yapilacaklar hakkinda bilgiler verilmistir. Ardindan
Ogretmen adaylarina yazili arglimantasyon formlart on test
olarak uygulanmistir. Biyoteknoloji ve klonlama ile ilgili
sosyobilimsel konu alt bagliklara ayrilmistir. Bu alt basliklar
birlikte 6grenme grubunda ele alinan alt basliklar ile aynidir.
Her hafta 4 alt baslik olmak iizere toplam 16 alt baglik ele
almmustir. Haftada tiger saat olmak {izere 4 hafta sonunda 12
ders saati boyunca uygulamalar gergeklestirilmistir.
Gruplarm heterojen olmasina dikkat edilerek dnce her biri
dort ogrenciden olusan dort asil gruba (AG) (AGl, AG2,
AG3 ve AG4) aynldi. Birinci kisimdaki dgrenciler asil
gruplara ayrildiktan sonra her grubun kendi aralarinda bir
grup baskani belirlemeleri saglandi.Sonraasil grupta dort
konu baslig1, grup baskanlari tarafindan her bir 6grenciye bir
alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve grup arkadaslarina
Ogretebilmesi amaci ile dagitildi. Ardindan her grupta ayni
alt baglig1 alan grup tiyeleri bir araya gelerek uzman gruplari
(UG) (UG1, UG2, UG3, UG4) olusturmuslardir. Burada
konular derinlemesine tartisilarak, bilgi alisverisleri ve eksik
ya da yanlig bilgilerin diizeltilmesi ile iyice 6grenildikten
sonra her bir tiye asil gruplarina donerek edindikleri bilgileri



39 Arslan, A, & Atabey, N. / Anemon Musg Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 2018 6(STEMES’18) 35-45

diger arkadaglari ile paylagmiglardir. Asil gruplar igerisinde
sorular yanitlanmaya, eksik bilgiler tamamlanmaya ve tim
grup iyelerinin konuyu tam olarak 6grenmesi saglanmaya
calisilmistir. Ardindan rastlantisal olarak secilen bir grup
konuyu anlatmig, sinifa raporlarini sunmus, herhangi bir
iyeye ya da tiim grup tiyelerine konu ile ilgili olarak sorular
sormus ve diger gruplardan gelen sorular yanitlanmistir.
Degerlendirmeler ve raporlar bu sunumlar {izerinden
yapilmustir.  Uygulama bitiminde yazili argiimantasyon
formu son test olarak uygulanmistir. Uygulamalar sona
erdikten sonra Jigsaw grubunda yer alan 6gretmen adaylari
ile bireysel goriismeler yapilmstir.

2.5.3. Kontrol Grubunda Gerceklestirilen Islemler

Kontrol grubunda derslere baslamadan once islenecek
konular ve igerikleri, argiimantasyon siireci ve oOgeleri
hakkinda bilgiler verilmistir. Arastirmaci biyoteknoloji ve
klonlama konusuna iligkin alt bagliklar1 soru cevap ve diiz
anlatim yontemini kullanarak gergeklestirmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde yazili argiimantasyon formundan ve 6gretmen
adaylar1 ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen
verilere iligkin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Yazili Argiimantasyon Formundan Elde Edilen
Bulgular

Arastirma kapsaminda tim gruplarin 6n test ve son test
puanlarinin normal dagilip dagilmadigmna iliskin sonuglar
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Normallik Testi Sonuglar1

Shapiro-Wilk
Statics df p
Kontrol grubu ,024 11 ,009
On Test Birlikte Ogrenme ,000 11 ,018
Jigsaw ,012 15 ,031
Kontrol grubu ,018 11 ,057
Son Test Birlikte Ogrenme ,017 11 ,006
Jigsaw ,006 15 ,003

Tablo 1°den elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test ortalama puanlarina iliskin
dagilimin normal olmadigi belirlenmistir(p<0.05). Shapiro-
wilk degerinin 0.05’ten kiigiik olmas1 durumunda normallik
varsayiminin saglanmadigt kabul edilmektedir (Can, 2017).
Bu nedenle elde edilen verilerin analizinde parametrik
olmayan testler kullanilmigtir.  Verilerin  analizinde
Wilcoxon-Signed ve Kruskal Wallis H  Testleri
kullanilmustir.

Arastirmanin birinci sorusu “Deney ve kontrol gruplarinin
argiimantasyon formu On test ortalama puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
soruya yanit aramak amactyla yapilan Kruskal Wallis H testi
sonucuna iliskin bulgular Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin On Test Argiiman Puanlarina Ait
Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Degisken N  Sira Ortalamasi1  Sd v p
Birlikte O 11 17,36 ,083
Kontrol grubu 11 24,59 2 4976

Jigsaw 15 16,10

Tablo 2’de yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara
gore uygulama dncesinde gruplarin 6n test ortalama puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilememistir ( X%z = 4,976; p > 0.05). Bu bulguya gore
6gretmen adaylarinin arglimantasyon nitelikleri bakimindan
denk diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica ii¢ grubun
varyanslarinin homojen oldugu belirlenmistir (Levene Testi
F:,348, p>,05).

Aragtirmanin ikinci sorusu “Sinif 6gretmeni adaylarinin tim
gruplarda ¢alisma baginda ve sonunda sunduklari iddia, veri,
gerekee, niteleyici, ¢ilirlitme ve destekleyici sayilari nasil
degismektedir?” seklinde ifade edilmistir. Yapilan analizlere
iliskin bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Sundugu Argiiman Ogelerine Ait
Sayilar

T N
s § Z i
E E § 0 S o B
W W M i E X
& 8 8 .- 9 g B 8
22238238
On Test Jigsaw 10 4 1 1523 3 2 3
Son Test Jigsaw 8 4 3583 9 5 5
On Test Birlikte O 5 5 1 1316 6 0 O
Son Test Birlikte O 5 3 33718 9 1 0
On Test Kontrol 8 2 11918 3 5 2
Son Test Kontrol 10 1 0 2917 9 3 2

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmen adaylarinin sunduklari veri
ve niteleyici sayilarinin her ii¢ grupta arttigt belirlenmistir.
Gerekge ve ciliriitme sayilarinin ise jigsaw ve birlikte
O6grenme gruplarinda arttigi, soru cevap ve diiz anlatimin
yapildig1 kontrol grubunda azaldigi, destekleyici sayisinin
ise sadece jigsaw grubunda arttifi diger gruplarda ise
degismedigi gorilmektedir. Ayrica kontrol grubunda 3,
birlikte 6grenme grubunda 5, jigsaw grubunda ise 7
6gretmen adayinin iddiasint degistirdigi tespit edilmistir.

Aragtirmanin {i¢lincii sorusu “Deney ve kontrol gruplariin
argliimantasyon formu son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruya
yanit bulmak amaciyla oOncelikle &gretmen adaylarmin
argliman seviyeleri ve argliman seviyelerindeki degisim
analiz  edilmistir. Ardindan tim gruplarin toplam
puanlarindaki degisimin anlamliligi Kruskal Wallis testi ile
sorgulanmistir. Analizlere iliskin sonuglar Tablo 4 ve Tablo
5’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimin  Argiiman Seviyelerindeki
Degisime Iligkin Sonuglar

Argiiman Seviyesi Artmig  Azalmig  Degismemis
Kontrol grubu 4 3 4
Birlikte Ogrenme 6 2 3
Jigsaw 9 3 3

Yapilan analizlerden elde dilen bulgulara gore birlikte
O0grenme grubunda 6 Ogretmen adayinin bir iist seviyeye
cikt1g1, 2 6gretmen adayinin argiiman seviyesinin diistigii, 3
O0gretmen adayinin puaninin ise degismedigi tespit edilmistir.
Kontrol grubunda 4 6gretmen adayinin argiiman seviyesinin
yiikseldigi, 3 6gretmen adaymin diistiigii ve 4 6gretmen
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adaymin seviyesinin ise degismedigi bulunmustur. Jigsaw
grubunda ise 9 Ogretmen adaymin argiiman seviyesinin
yiikseldigi, 3 Ogretmen adaymin distiigi, 3 Ogretmen
adayinin seviyesinin ise degigmedigi ortaya konmustur. Tiim
gruplarin toplam puanlariin ¢aligma sonunda arttig tespit
edilmistir. Bu artisin anlamlilifi Kruskal Wallis testi ile
sorgulanmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Son Test Argiiman Puanlarma Ait
Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Degisken N  Sira Ortalamas1  Sd v p
Birlikte O 11 16.09
Kontrolgrubu 11 19.18 2 1536 .464
Jigsaw 15 21

Tablo 5°de elde edilen bulgulara gére kontrol ve deney
gruplarinin son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir (X?(z = 1.536; p > 0.05). Buna
gore 6gretmen adaylarimin puanlarinda artis oldugu fakat bu
artigin istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi séylenebilir.

Arastrmanin  dordiincii  sorusu  “Deney ve kontrol
gruplarinin argliimantasyon formu On test ve son test
ortalama puanlar1 arasinda anlamli farkliik var mudir?”
seklinde ifade edilmistir. Tiim gruplarin kendi iglerinde
anlamli bir farklilik olup olmadig1 Wilcoxon-Signed Testi ile
sorgulanmistir. Analizlere iliskin sonuglar Tablo 6°da
verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Kendi Gruplar1 Arasindaki On
Test ve Son Test Argiiman Puanlarina Ait Wilcoxon-Signed Testi
Sonuglart

- Sira Sira

Gruplar Ontest-Sontest N Top. Ort. z p
Negatif Sira 3 12 4

Jigsaw Pozitif Sira 9 66 7.33 -2.174 .030
Esit 3
Negatif Sira 3 16 5.33

Kontrol Grubu Pozitif Sira 4 12 3 -351 .725
Esit 4
Negatif Sira 2 12 6

Birlikte Ogrenme  Pozitif Sira 6 24 4 -905 .366
Esit 3

Tablo 6’ya bakildiginda kontrolgrubu ve birlikte 6grenme
grubundaki oOgretmen adaylarinin yazili argiimantasyon
formlarindan aldiklar1 6n test-son test ortalama puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmazken, jigsaw grubundaki
O0gretmen adaylarmin puanlari arasinda ise anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (z=-2.174, p >0.05).

3.2. Ogretmen Adaylarinin Gériislerinden Elde Edilen
Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu “Ogretmen adaylarmin isbirlikli
O6grenme  modeli  birlikte = 6grenme  ydnteminin
arglimantasyon nitelikleri iizerine etkilerine iliskin goriisleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruya yanit aramak
amaciyla Ogretmen adaylarina “Uygulama siirecinde
kullandiginiz yontem argiimantasyon niteliklerinizi etkiledi
mi? Nasil?” sorusu yoneltilmistir ve on iki 6gretmen aday1
ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular Sekil 1 ve
Tablo 7’ de verilmistir.

Sekil 1. Ogretmen Adaylarmin Birlikte Ogrenme Yénteminin Argiimantasyon Niteliklerine Etkilerine Iliskin Goriisleri

Arglmantasyon

Niteligi
AN AN

>

Farkli
Fikirleri Fai(gllaaikls Kendini ‘Yanlig-Eksik
i Bilgileri
KabulEls Kazandirma fade Etme D[]z%ltme

Sorgulama

Bilimsel Bilgi Tartisma
Aragtirmaya Actklama Aligverisi
Yoneltme Yapma

Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin Birlikte Ogrenme Y&nteminin Argiimantasyon Niteliklerine Etkilerine Iliskin Goriisleri

Temalar Kodlar Tekrar Eden Ogretmenler
Olumlu Etkiler Farkli fikirleri kabul etme Ali, Filiz
Farkli bakis agilart kazandirma Murat
Kendini daha iyi ifade etme Ali, Arzu, Canan, Melike
Yanlig-eksik bilgileri diizeltme Fatih, Melike
Sorgulama Ali, Filiz

Arastirmaya yoneltme
Bilimsel agiklama yapma
Bilgi alisverisi

Tartisma

Ali, Filiz, Mert, Murat

Hale, Selin, Filiz, Ali

Zerrin, Canan

Zeki, Zerrin, Murat, Arzu, Ali
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Tablo 7°de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin birlikte
O0grenme yonteminin arglimantasyon nitelikleri {izerine
etkilerine dair “Farkli fikirleri kabul etme”, “Farkli bakis
acilar1 kazandirma”, “Kendini daha iyi ifade etme”, “Yanlis-
eksik bilgileri diizeltme”, “Sorgulama”, “Arastirmaya
yoneltme”, “Bilimsel agiklama yapma”, “Bilgi aligverisi” ve
“Tartigma” kodlar1 elde edilmistir. Bu kodlar “olumlu
etkiler” temast altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarindan
bazilarinin goriisleri su sekildedir (Kullamilan isimler birer
rumuzdur) :

Filiz: “Bir konuda akademik diizeyde, dogru ve asamali bir
sekilde arastrma yapmayr ogrendim. Sorgulamayr ve
sorularima cevap bulmayr &grendim. Farkl fikirleri
dinlemeyi ve aktarmay: o6grendim.”

Ali: “Olumlu yonde etkilemistir. Aragtirmayt ve sorgulamayt
ogrendim.  Konulari  gruplarda  tartismak  tartisma
becerilerimin artmasint sagladi ve farkl fikirlere saygi

duymayi égrendim. Bu da kendimi daha iyi ifade edebilmemi
saglady.”

Murat:  “Birlikte yaptigimiz ~ sosyobilimsel  konular
arastirdik. Konular: tartistik. Bu tartisma sayesinde de
konular daha kalici bir hal aldi.”

Arzu: “ Bir konu hakkinda arkadaslarimla tartisabilir,
diisiincelerimi onlara rahat¢a anlatabiliyorum ” verilmistir.

Arastirmanin altinc sorusu “Ogretmen adaylarinin isbirlikli
O0grenme modeli jigsaw yoOnteminin arglimantasyon
nitelikleri {izerine etkilerine iligkin goriigleri nelerdir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu soruya yanit aramak amaciyla
15 6gretmen adayi ile yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular Sekil 2 ve Tablo 8’ de verilmistir.

Sekil 2. Ogretmen Adaylarinin Jigsaw Yénteminin Argiimantasyon Niteliklerine Etkilerine iliskin Goriisleri

Argimantasyon

Nitelikleri

Arastirmaya Farkh

sewemy fikirlere Tarisma

Kendini
Argiman Yorum

ifade etme
kurma/' yapabiny

Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin Jigsaw Yonteminin Argiimantasyon Niteliklerine Etkilerine iliskin Gériisleri

Temalar Kodlar

Tekrar Eden Ogretmenler

Olumlu Etkiler Arasgtirmaya sevk etme
Farkl: fikirlere saygi duyma
Tartisma
Argiiman kurma
Yorum yapabilme
Kendini daha iyi ifade etme

Ayga, Biisra, Ebru, Esma, Gizem, Kevser

Ibrahim, Selin

Ayca, Didem, Ilayda, Ibrahim, Kevser, Yasemin

Dogukan, Ebru, Mustafa

Ibrahim, Selin

Didem, Ela, Esma, ilayda, Ibrahim, Kevser, Orhan, Selin, Yasemin

Tablo 8’de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin birlikte
O0grenme yoOnteminin argiimantasyon nitelikleri {izerine
etkilerine dair “Arastirmaya sevk etme”, “Farkli fikirlere
saygl duyma”, “Tartisma”, “Argliman kurma”, “Yorum
yapabilme” ve “Kendini daha iyi ifade etme” kodlar1 elde
edilmis ve bu kodlar “olumlu etkiler” temas: altinda
toplanmugtir. Ogretmen adaylarindan bazilarin gériisleri
su sekilde verilmistir (Kullanilan isimler birer rumuzdur):

Ebru: “Yaptiguimiz arastirmalar: belli bash gerekgelere
dayandirarak agiklamalarimiza ve arastirmaya olan ilgimizi
arttrmaya yonelik olumlu etkileri oldu.”

Mustafa: “Konuya nasil giris yapilir, nasil gerekgeler
SUnulur, sonuca nasil varir onu égrendik.”

Ibrahim: “Toplum karsisinda kendimi ifade edebilme
giliciimiin  artigimi  diigiintiyorum.  Tartisma  ortaminda
etkinligimin  arttigyu  diisiiniiyorum  ¢iinkii  sabirla
arkadagimi dinleyip yorumlayabiliyorum.”

4. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada igbirlikli 6grenme modelinin sinif 6gretmeni
adaylarinin biyoteknoloji ve klonlama ile ilgili sosyobilimsel
konuya iliskin argiimantasyon nitelikleri {izerine etkileri
belirlenmeye c¢alisilmigtir.

Arastirma sonunda her {i¢ grubun ¢alisma sonunda sundugu
veri ve niteleyici sayisinin arttif1 tespit edilmistir. Mevcut
sonug argiiman kalitesi ve icerik bilgisi arasinda pozitif bir
iliski oldugunu ortaya koyan Dawson ve Schibeci’ye (2003)
ait olan ¢aligsma sonuglari ile desteklenmektedir. Sampson ve
Clark (2009) argiimanlarm yapisin1 argiimanin igerigi,
Ogeleri ve gerekcesi olmak iizere ili¢ boyutta karakterize
etmektedir. Dolayist ile igerik bilgisinin dogru ve uygun
sekilde kullanilmasimin nitelikli bir argiimanin iretilmesi
noktasinda énemli oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konu
hakkinda 6n bilgi sahibi olmasi onlarin daha nitelikli bir
tartisma siireci yasamasini desteklemektedir
(VonAufschnaiter, Erduran, Osborne ve Simon, 2008).Bu
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nedenle mevcut calismada sunulan veri ve niteleyici
sayisinin artmasi dgrencilerin farkli kaynaklardan konuyla
ilgili veri toplamasina ve bu verileri argiimanlarinda
kullanmalarma baglanabilir. Arastirmadan elde edilen diger
bir bulgu gerekce ve ciiriitme sayisinin sadece jigsaw ve
birlikte 6grenme gruplarinda artmis olmasidir. Isbirlikli
o6grenme modeli ve yontemlerinin bir konuyla ilgili farkli
fikirler dretme, farkli ¢dziim yollarini tartigma, olaylara
farkli agilardan bakabilme ve sorgulama gibi biligsel
faydalar1 bu artis1 destekleyen faktorler olarak belirtilebilir.
Ciinkii ozellikle ¢liriitme 6gesi sahip olunan bir iddianin
gecersiz oldugu durumlart kapsamakta olup (Erduran, Simon
ve Oshorne, 2004) konuyla ilgili farkli bakis agilarimin
dikkate alinmasini gerektirmektedir.

Arastirmada argiimantasyon niteliklerinin ii¢ grupta da
arttigi, ancak en fazla artisin jigsaw grubunda en az artisin
ise kontrol grubunda oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
isbirlikli  6grenme yoOntemlerinin, &grencilerin  kendi
O0grenmelerinin  yam1 sira arkadaglarina  aciklamalar
yapmalarint  gerektirmesi  dolayisiyla  argiimantasyon
siirecinin yasanmasint saglamasina (Pow-Sang ve Campos,
2009) baglanabilir. Evagorou ve Osborne, (2013) yaptiklar1
¢alisma sonunda grup ¢aligmalari gergeklestiren 6grencilerin
list diizey argiimanlar olusturabildiklerini tespit etmektedir.
Son test ortalama puanlarindaki artisin anlamliligina iligkin
yapilan analizlerde Ogretmen adaylarinin  argiiman
seviyelerinde artis olmasina karsilik bu artigin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi sonucu elde edilmistir.
Argiimantasyon niteligi diisen Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugunun (%75) iddialarim1  ¢aligma  sonunda
degistirdigi ya da kararsiz duruma gectigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin uygulama siirecinde
yapilan tartigmalar esnasinda meydan gelen fikir
degisimlerine bagli olarak fikirlerini savunmada yetersiz
kaldiklar1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde 6n test ve son
test ortalama puanlari arasinda anlamli farkin olup
olmadigina iliskin yapilan analizler sonucunda yalnizca
jigsaw grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin ortalama
puanlarindaki artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir. Bu sonug jigsaw yontemi siirecinde 6ncelikle
uzman gruplarda konu ile ilgili derinlemesine bilgi sahibi
olunmasima, eksik bililerin tamamlanmasina, yanlis
bilgilerin diizeltilmesine ve konunun derinlemesine tartigilip
anlamli 6grenmelerin gergeklesmesine baglanabilir. Nitekim
alan yazin incelendiginde; Tekbiyik (2015) jigsaw
yonteminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel
konulara iligkin karar verme siireglerine ve goriislerine
etkilerini inceledigi ¢aligmasinda, jigsaw yoOnteminin
sosyobilimsel konulara iligkin karar verme siireglerini
olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Farkli boyutlara
sahip olan konularin islenmesi i¢in en uygun yontemlerden
biri jigsaw yontemi olarak belirtilmektedir (Tekbiyik, 2015)

Aragtirmanin diger bir bulgusu 6gretmen adaylari ile yapilan
goriismelerden elde dilmistir. Ogretmen adaylari birlikte
O0grenme yontemi siirecinde grup i¢i bilgi aligverislerinin
fikirlerinin degismesine yol actigini, yanlis ya da eksik
bilgilerini diizeltme ve tamamlama imkani bulduklarini,
yaptiklar1 aragtirma ve sorgulamalar ile elde ettikleri bilimsel
bilgileri sunarken kendilerini daha iyi ifade etme firsati
yakaladiklarini ve tartigmalar esnasinda farkl fikirlere saygi
duymayr o6grendiklerini belirtmislerdir. Bu siirecin de

arglimantasyon niteligi lizerinde olumlu etkileri oldugunu
diistindiiklerini  ifade etmislerdir. Jigsaw grubundaki
Ogretmen adaylar1 ise bu yontemin grup igi tartigmalarla bir
konu hakkinda yorum yapabilmeyi saglamasi, derslerden
once kendilerine verilen konular ile ilgili yaptiklari
arastirmalarin onlar1 aragtirmaya sevk etmesi, uzman
gruplarda konular hakkinda elde ettikleri farkli bilgiler ve
goriigler sayesinde degisik fikirlere saygi duymayi 6gretmesi
ve kendilerini daha iyi ifade etme imkani bulmalar
bakimindan argiimantasyon niteliklerini olumlu etkiledigini
belirtmislerdir. Bu baglamda isbirlikli 6grenmenin
sosyobilimsel konularla ilgili argiimantasyon niteliklerinin
gelistirilmesinde kullanilabilecek etkili bir model oldugu
sOylenebilir. Ciinkii igbirlikli 6grenme modelinde yer alan
arastirma yapma, bilgi toplama, elde edilen bilgileri tartisip
sunma gibi etkinlikler &grencilerin bilgiyi inga etmesini,
degerlendirmesini ve gerekgelendirmesini desteklemektedir.
Isbirlikli 6grenme Ogrencilere fikirlerini paylasma, farkl
bakis agilarini fark etme, birbirlerini dinleme, yardimlagsma
ve yeni 6grenmeler icin aktif bir sekilde ¢aligma firsati
sunmaktadir (Johnson & Johnson, 2003). Nitekim 6gretmen
adaylarindan Ebru: “Yaptigimiz arastirmalari belli bash
gerekgelere dayandirarak agiklamalarimiza ve arastirmaya
olan ilgimizi arttirmaya yonelik olumlu etkileri oldu”
seklinde goriis belirterek bu durumu gozler 6niine sermistir.
Bu sonuglar sosyobilimsel konularin isbirlikli 6grenme
yontemleri ile islendigi derslerin ardindan, 6grencilerin %
50° sinden daha fazlasinin sosyobilimsel konuyu
tartigmaktan zevk aldigini, % 45’inin diisiincelerini agiklama
ve tartisma firsat1 buldugunu belirttigi ¢alisma sonuglari ile
de tutarlik gostermektedir (Day ve Bryce, 2013).

Aragtirma sonuglarina gore isbirlikli 6gretim modelinin
Ogretmen adaylarinin argiimantasyon niteliklerini artirmaya
yonelik olumlu etkilerinin oldugu ve sosyobilimsel
konularin 6gretiminde kullanilabilecegi s6ylenebilir.

Elde edilen sonuglar ger¢evesinde arastirmada su Onerilerde
bulunulmustur:

(i) Isbirlikli 6grenme modeline ait farkli ydntemlerin
arglimantasyon nitelikleri {izerindeki etkisinin
arastirildigt calismalar yapilabilir.

(i) Isbirlikli 6grenme modelinin kullamldig:r farkl
sosyobilimsel konulara iligkin argiimantasyon
niteliklerinin arastirildigi ¢calismalar yapilabilir.

(iii) Argiimantasyon niteliklerinde artigin  daha st
diizeylere  ¢ikartilabilmesi  amaciyla  igbirlikli
O0grenme uygulama siireclerine argiimantasyon
stratejisi entegre edilebilir.

(iv) Isbirlikli 6grenme uygulamalar1 dncesinde dgretmen
adaylarina arglimantasyon kavrami ve Ogelerine
iliskin 6rnek uygulamalar yaptirilabilir.
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Bu c¢aligmanin amaci, fen bilimleri dersinin 6gretilmesinde kullanilan STEM uygulamalarina
yonelik 6grenci goriiglerini tespit etmektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 7. smiflarda dgrenim
gormekte olan 56 6grenci olusturmustur. Durum ¢alisma deseni olarak yiiriitiilen bu ¢alisma 2015-
2016 egitim-6gretim yili giiz déneminde 8 haftada (haftada 4 saat) tamamlanmustir. Caligma
kapsaminda veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmigtir. Elde edilen veriler, igerik analizine tabi tutulmustur. Analizler sonucunda, STEM
uygulamalarinin 6grencilerin anlamli 6grenmelerine katki sagladigi ve 21. yiizyil becerilerini
gelistirdigi anlasilmustir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda STEM uygulamalari lizerine dnerilerde
bulunulmustur.
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The purpose of this study is to determine the opinions of the students on STEM practices used in
teaching science course. 56 students studying in 7th grade formed the study group. This study, which
is conducted as case study design, was completed in 8 weeks (4 hours per week) in fall semester of
2015-2016 academic year. The study was conducted through the focus group discussions from the
qualitative research methods. In the context of the study, the data were collected through a semi-
structured interview form generated by the researcher. The data were put through the content
analysis. As a result of the analysis, it was concluded that the STEM practices contributed to
meaningful learning of the students and improved the 21st century skills. In accordance with the
results, some recommendations were made on STEM practices.

1. Giris

Bilim ve teknolojide meydana gelen degisimler hayatimizi birgok
is diinyasinin bireylerden bekledigi
Bugiin
okuryazari, problem ¢ézme becerilerine sahip, elestirel diisiinme,

alanda etkiledigi gibi
ozellikleri de degistirmistir.

yasam becerileri ile donanimli ve rekabet diinyasinda ayakta
kalabilecek bireylere ihtiya¢ duymaya baslamiglardir (Landivar,
2013). Bu ihtiyacin farkinda olan is diinyas1 egitim ile sanayinin
birlesmesi gerektigini vurgulamistir. Bu yiizden is diinyasi
bireylerin bu &zelliklerini gelistiren egitimde yeni yaklasimlar
lizerinde durulmustur.

is diinyasi, teknoloji

yaratici, disiplinlerarasi ¢alisabilen bagka bir ifadeyle 21. yy
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Tiirk Sanayicileri ve Is insanlar1 Dernegi’ne [TUSIAD] (2017)
gore, “dogru altyapi1 olusturarak yetkinlikleri gelistiren iilkeler,
STEM egitimine 6nem vererek gelecegin temel becerilerini
tegvik etme ve inovasyon icin gerekli yetkinliklere sahip insan
kaynaklarmmi yetistirme yoniinde O©nemli adimlar atmis
bulunmaktadir.” Bu alanda ilk c¢alismalar 2000 yilinda
Ingiltere’de baglamustir. Ingiltere okul-sanayi baglantisinin
kurulmasini  saglamak igin “Geng¢ Ongiirii” projesini
baglatmigtir (Banks ve Barlex, 2014). Bu projenin amaci,
Ogrencilerin sanayi ile tanigmalarini saglamaktir. Banks ve
Barlex’e (2014) gore, bu proje STEM egitimi igin Onemli
doniim noktalarindan biridir. Bu baglamda, is diinyas1 okul-
sanayi  baglantisinda  kurulmasmin  6nemli  oldugunu
vurgulamaktadir (TUSIAD, 2017). Bu yiizden is diinyasi
STEM egitimine 6nem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

STEM Science, Technology, Engineerig ve Mathematics
kelimelerinin bas harflarinin bir araya gelmesiyle olusmus bir
kisaltmadir. Bu kisaltma, National Science Education (NSF)
egitim direktorii J. Ramaley tarafindan 2001 yilinda ortaya
¢ikmistir. Ancak STEM’in gegmisi 1957 yilindaki Sputnik
yapay uydusunun firlatmasina dayanmaktadir (White, 2014).
Ancak STEM egitiminin felsefesifi temellerinin anlasilmasi
icin 19. yy baslarina gidilmesi gerekmektedir (Y1ldirim, 2018).
STEM egitiminin temeli farkli disiplinlerin bir arada
kullanildig: program entegrasyonuna diisiincesine
dayanmaktadir (Y1ildirim, 2017a). Program entegrasyonu Jhon
Dewey ve Kilpatrick gibi ilerlemeci egitim felsefesini savunan
egitimcilerin goriisleri iizerine 19. yy baslarinda ortaya
cikmistir (Loepp, 1999). Bu egitimciler 6zellikle program
entegrasyonun hayatla baglantili olmasi1 gerektigi tizerinde
durulmustur (Beane, 1995; Czerniak, Weber, Sandmann, ve
Ahern, 1999).

Program entegrasyonu, farkli disiplinlerin ayni anda entegre
bir sekilde verilerek disiplinler arasi c¢alismaya olanak
saglamaktadir. ilerlemeci egitim felsefesini savunan
egitimcilerin yaninda program entegrasyonu konusunda
Forgarty’de (1991) on model ortaya koymustur. Bu
modellerden parcali model fen, matematik, miithendislik ve
teknolojinin ayr1 alanlar oldugu iizerine durmaktadir. Tematik
modelde bir konu yeri ve zamani geldiginde geldigi disiplinde
Ogretilmesini icermektedir. Ancak entegre modelde bir konu
ogretilmek istenen disiplinler etrafindan tekrar dizayn
edilmekte ve smifta 6gretilmektedir. Bu siire¢ oldukga zor ve
karmagik bir siireci igermektedir. Program entegrasyonun bu
Ozellikleri ve gelisim siireci STEM egitiminin felsefesini
olusturmaktadir (Yildirim, 2018; Fraser, Aitken, ve Whyte,
2013).

STEM egitiminin felsefi temellerini bilen birgok tilke formal
ve informal egitim ortamlarinda tercih edilmektedir. STEM
egitiminin tercih edilmesinin en Onemli bir sebebi ise,
ekonomik ve teknolojik nedenlerdir. Ciinkii STEM egitimi
sonucunda, teknolojik {iriinler ortaya ¢ikmaktadir (Sahin &
Top, 2015). Ortaya ¢ikan teknolojik firlinler ise ekonomiye
dogrudan katki saglamaktadir (TUSIAD, 2017).

STEM egitiminin formal ve informal egitim ortamlarinda
tercih edilmesinin yaninda bu egitim yaklasimin dogru sekilde
bu ortamlarda uygulanmast ve uygulamanin inovasyona
dontismesi de gerekmektedir (Bybee, 2013). Bu baglamda,

STEM egitiminin sinifta uygulanmasi ve inovasyona
doniismesinde dgretmen ve 6grencinin 6nemli bir iglevi vardir.
Ogretmenin islevi STEM egitiminin siniflarda dogru sekilde
uygulanmasin1 saglamak ve oOgrencilerin bu uygulamalari
inovasyona doniistiirmesine yardimei olmaktadir (Yildirim ve
Tirk, 2018).

Alan yazini incelendiginde, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
goriisleri izerine STEM egitiminin ¢alisildigi bir¢ok ¢alismaya
rastlanmistir (Akaygun ve Tutak, 2016; Furner ve Kumar,
2007; Yildinm ve Tirk, 2018). Ancak alan yazim
incelendiginde 6grencilerin STEM  egitimine yonelik
goriislerinin incelendigi ¢ok fazla ¢alismaya rastlanmamustir.
Bu yiizden ¢aligmanin amaci, STEM uygulamalarina yonelik
ortaokul ogrencilerinin goriislerini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda “Ortaokul ogrencilerinin STEM
uygulamalarina  yonelik  goriisleri nelerdir?” problem
durumuna cevap aranmistir.

2. Yontem

2.1.  Arastirma Modeli

Arastirmada ortaokul &grencilerinin STEM uygulamalarina
yonelik  goriislerinin = neler  oldugunun  belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu amag dogrultusunda ortaokul 6grencileri
ile odak grup goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismesinin
amaci, ortaokul 6grencilerinin STEM uygulamalarina iligkin
duygu, diisince ve fikirlerinin neler oldugunu ortaya
koymaktir. Bu amaca uygun olarak, ¢aligma kapsaminda nitel
aragtirma  yontemlerinden durum c¢alismasi  yontemi
kullanilmistir. Durum ¢aligmalarinda, belli bir zaman dilimi
icinde gergeklestirilen bir veya birka¢ durumun derinlemesine
incelendigi nitel bir arastirmalardir (Creswell, 2003). Bu
yontemin en oOnemli Ozelligi, iizerinde ¢aligilan konun
derinlemesine incelenmesine imkan vermektedir. Diger bir
deyisle, konuya biitiinciil bir sekilde bakilmaktadir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim
yili giiz doneminde Mus i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli bir
ortaokulun 7. smifinda O6grenim goren 56 Ggrenci
olusturmaktadir. Katilimcilarin ~ belirlenmesinde  amagl
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu tiir drneklemde zaman,
para, yer ve konum gibi kosullarn yani sira konunun
uygulanabilirligi ve cevaplanabilirligi de dnemlidir (Merriam,
2013). Ogrenciler dort ya da alt1 kisilik gruplar olmak {izere
toplamda 10 grup halinde galigmiglardir ve bu gruplar G1, G2,
..., G9, G10 seklinde kodlanmustir.

2.3.  Verilerin Toplanmasi

Bu arastrmanin nitel veriler odak grup goriismesiyle
toplanmistir. Verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir.
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 5 sorudan olugmaktadir.
Bes soruluk yart yapilandirlmig  gériisme  formu
olusturulurken asagidaki adimlar takip edilmistir. Bunlar:

(i) Sorular hazirlanmadan 6nce alan yazini incelenmistir.
(if) Alan yazimi sonrasinda sorular olusturulmustur.
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(iii) Olusturulan sorular uzmanlara génderilerek goriisleri
alinmustir.

(iv) Uzman goriisleri sonucunda sorulardan bazilari
cikarilirken bazilar1 sorularda diizeltmeler yapilmustir.

(V) Yapilan diizeltmeler sonucunda goriisme formuna son
hali verilmistir.

2.4.  Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nitel veriler igerik analizine tabi
tutulmusgtur. Verilerin analizi ve yorumu dort asamali bir
sekilde gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde ilk olarak ses
kayitlarmin  transkriptleri olusturulmustur. Ikinci olarak
transkriptlerden yola ¢ikarak kodlar olusturulmustur. Ugiincii
agamada literatiir taramas1 yapilarak tema, kategori ve kodlar
olusturulmustur. Dordiincii asamada tema, kategori ve alt
kategoriler tablolagtirilarak yorumlanmustir.

Arastirma kapsaminda yaklagik 180 dakikalik ses kaydi
yapilmustir. Ses kayitlari yaziya dokiilmiistiir. Yaziya dokiilen
ses kayitlar1 aragtirmacinin kendi ve bir uzman yardimi ile ayr1
ayr1 kodlanmistir. Bu kodlama siirecinde goriis birliginin ve
goriis ayriliginin oldugu kisimlar belirlenmistir. Bu ¢alismada
[(Goriis Birligi/Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1)*100] formiili
ile kodlayict giivenirligi hesaplanmistir (Miles & Huberman,

Tablo 1. STEM Uygulamalarinin Faydalarina iliskin Bilgiler

1994). Bu arastirma i¢in kodlayic1 gilivenirligi ((82/82 +
15)*100)= % 85 olarak hesaplanmustir.

2.5. Uygulama Asamalari

Bu ¢alisma 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz doneminde Fen
Bilimleri dersi kapsaminda yer alan “Is-Enerji” {initesine
STEM uygulamalari entegre edilmis ve STEM uygulamalar1 8
hafta boyunca haftada 4 saat olarak tamamlanmigtir. Bu
calisma kapsaminda Oncelikli olarak Fen Bilimleri dersi
kapsaminda “Is-Enerji” {initesinde yer alan fen bilimleri
kavramlar1 &gretilmistir. Bu ders ve yapilan miihendislik
uygulamalar1 kapsaminda Matematik dersi kapsaminda “Oran-
orantl, Bir Bilinmeyenli denklemler, veri isleme” konular1
Ogretilmistir. Mithendislik dizayn siireci icerisinde ise “Hiz
treni parkuru, giines enerjisi ile calisan araba, Foklift yapimi ve
kodlama egitimi, Kurmala arabalar” etkinlikleri yaptirilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, 6grencilerin sorulan sorulara verdikleri cevaplara
iliskin bulgular yer almaktadir. ilk olarak dgrencilerin “STEM
Uygulamalarina Yonelik gériisleri” sorulmustur. Ogrencilerin
STEM uygulamalarina iliskin odak grup gériismelerine iliskin
bilgilere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tema Kategoriler Alt kategoriler

G1 G2 G3 G4 Gs Gg G7 Gg Gg Gio

Fen derslerini kolay 6grenme + 4+ + + +

Somutlagtirma ve bilgilerin kalicili1

Somut ve kalic1 6grenme + +

*** Materyalin ilgisiz olmast +

Yaparak yasayarak 6grenme + + +

Yaparak Yasayarak Ogrenme

Deneme yanilma yoluyla 6grenme +

Yasamla iliskilendirme

Giinliik yasamla iliski kurma + + +

Materyal tasarimi/caligmanin 6gretilmesi + + +

Derse katkis1 olmasi

Anlamli Ogrenme

Bilgilerin Ogrenilmesi ve

Kolay 6grenmeyi saglama + +

Kolaylastirmasi

Grafik ¢izimini kolaylagtirma +

Tasarim yapmanin Zor olmasi +

Akademik basari

Akademik bagarinin artmasi + + +

Ogrenci-6grenci etkilesimi +

Takim ruhunun olmasi

Iletisim ve isbirligi

Dayanigsma ve yardimlagsma becerisini geligtirme + +

Sosyal gelisime katki saglama +

Tasarim kabiliyetini geligtirme + + + +

Yaraticilik

Uretkenligi gelistirme

Hayal giiciinii gelistirme +

Meslek se¢iminde etkili olma + + + +

Proje ve plan becerisini gelistirme + +

Yasam ve Meslek Becerileri

Miihendislige kars1 ilgi

Miihendisligin zor olmasi

21 Yiizyil Becerileri

Ozgiiveni gelistirme

Oz yonelim

Kisisel gelisimi saglama +

Eglenceli ve dgretici olma + + + + + o+

Psiko-motor becerileri gelistirme + + +

Digerleri

Arastirma becerisini gelistirme + +

Merak duygusunu gelistirme

+

Zeka gelisimine katki saglama + + o+

+ ||+ |+
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Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin STEM uygulamalarinin
faydalarina iliskin bircok goriisiiniin oldugu anlagilmaktadir.
Ogrenciler ile yapilan odak grup goriismeleri “Anlamli
Ogrenme” ve “21 Yiizyll Becerileri” temas: altinda
sunulmusgtur. Anlamli 6grenme temasi altinda “Somutlagtirma
ve Bilgilerin Kalicih@1”, “Yaparak Yasayarak Ogrenme”,
“Yasamla Iliskilendirme”, “Bilgilerin Ogrenilmesi ve
Kolaylastirmas1” ve “Akademik Basar1” olmak bes farkli
kategori altinda toplanmigtir. 21 ylizy1l becerileri temasi
altinda “Iletisim ve Isbirligi”, “Yaraticihk”, “Yasam ve
Meslek Becerileri”, “Oz yonelim” ve “Digerleri” olmak iizere
5 farkli kategori sunulmustur. Bu soruya iliskin 6rnek gortsler
asagida verilmistir:

Gu:...Uygulamalar  gelecekte  sececegim  meslek
konusunda bana yol gosterdi. Gelecekte segecegim
meslek i¢in benim icin oncii oldu.

Tablo 2. Grup Olusturmanin Faydalarina iliskin Bilgiler

Ga:..Eskiden ders swrasinda  birseyleri  denemeye
calismiyorduk. Ama sizinle birlikte kendimiz birseyleri
yapiyoruz. Bu sayede herseyi yapiyorum artik.

Gs:.. Bazi fen bilimleri konularini dgrenmeme imkan
verdi. Mesela Potansiyel enerjisinin  bir cismin
konumundan dolay: sahip oldugu enerji oldugunu, Kinetik
Enerjinin ise, hareket enerjisi oldugunu 6grendim.

Ge:...Hocam wuygulamalar hayatimizi  kolaylastird:.
Arkadagslarimizla aramizdaki dayanigmay sagladi.

Gs:...bir¢ok kolejde verilen egitim burada da verilmekte
sayenizde. Bu ¢ok iyi bir durum. Ders swrasinda bize
dediklerinizi degerlendiriyoruz ve sadece bu derste degil
diger derslere de yardimci oluyor bu uygulamalar. Bu
uygulamalar sonucunda fen ve matematik derslerinde
notlarimiz yiikseldi.

Go:...Hocam uygulamalar sirasinda merak ettigim bir¢ok
seyin sebebini anladim ve baska konulara olan merakim
artti.

Tema Kategori Alt kategori

Gi G2 G3 Gs Gs Gs G7 Gg Gog Guo

Fikir aligverisinde bulunma

s Tartigma ortami olusturma + +
Iletigim —
I Fikirlere saygi duyma + +
becerileri — =
Fikir sunmay1 saglama +
Ortak goriis olusturma +
Yardimlagma ve dayanigsma + + + + + + + + +
Empati saglamamasi + + +
7 Kirici olma + + +
§ Kisilerarasi ve _ Takim ruhunun olusturma + +
1723 s .
= Isbirligi Saygili olma + +
&) Becerileri Arkadaglik iligkilerinde gelisme + +
3 Saygi duyma +
o Sosyallesme +
Empati kurma +
Sorumluluk Gorev paylagimi + +
Elestirel Oz elestiri yapma +
diigiinme Elestirel diistinme +
Katilimei liderlik saglama + +

Genel ifadeler  Motivasyonu arttirma

+

Calismalarin kisa siirede bitmesi

Tablo 2 incelendiginde, Ogrencilerin goriisleri “Grup
Calismas1” temasi altinda “Tletisim Becerileri”, “Kisilerarasi
ve Isbirligi Becerileri”, “Sorumluluk”, “Elestirel Diisiinme”
ve “Gene Ifadeler” kategorileri sunulmustur. Bu tema ve
kategoriler incelendiginde, dgrencilerin STEM uygulamalari
sirasinda  olusturulan gruplara iliskin bircok olumlu
goriisiiniin oldugu anlagilmaktadir. Ogrenciler en gok grup
caligmalarinin yardimlagma ve dayanigmaya yardimci oldugu,
empati kurmay sagladigi, gorev paylasimina imkan verdigi,
katihimer liderlik sagladign ve grup ¢aligmasmin fikir
aligveriginde bulunmaya olanak sagladigini ifade etmislerdir.
Bunun yaninda grup g¢alismasmin olumsuz bir yani olarak
Ogrenciler grup calismalarinin 6grenciler arasinda kirici
olmay1 da sagladigin1 dile getirmislerdir. Bu soruya iliskin
ornek goriisler agagida verilmistir.

Gi:...Hocam anlamadigimiz bir sey olursa arkadasimiza
sorariz ve oda bize nasil oldugunu agiklar.

Ga:...hocam grup oldugumuz icin gorev paylasimi yaptik.
Hayatimda ilk defa, gérev paylasimi yaptik. Hocam
mesela biz ii¢iimiiz iyi arkadastik Kemal bize uzakti. Onu
daha fazla tamima firsati bulduk.

Gs:... Grup c¢alismalart yaparken arkadaglarimiz ile
birlikte c¢alistyorduk. Mesela anlasamadigimiz ~ bir
arkadasimiz ile grup ¢alismalarinda anlasabiliyorduk.

Gv: ...Ogretmenim bizim grubumuzda herkesin bir gérevi
bulunmaktadir. Ornegin, Hilal ile Giilsah'in gérevi
malzemeleri birlestirmek. Azra ile ben malzemeleri
buluyoruz. Seda ise, not almaktadr.

Guo:...Hocam herkes fikirlerini soyledi ve ortak bir fikir
olusturduk. Bu fikirleri ortaya koyarken elestirip daha
iyisini ortaya koymaya ¢alistik.
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Tablo 3. STEM Uygulamalarin Olumsuz Yanlarina fliskin Bilgiler

Tema  Kategori Alt kategori

Gt G2 Gs3 Gs Gs Gs Gr Gsg Go Guo

Sorumluluk almama

Gorev paylasiminin olmamast

Kisileraras1 ve Konsantrasyon diigmesi

Isbirligi Becerileri ~ Kiigiimseme

Gruplara ilgi gosterilmemesi

Kayginin olmasi

Malzeme eksiligi

Malzemelerin bulunmasinda zorluk yaganmasi +

Materyal

Legolarin birlestirilmesinin zor olmast

Negatif Etkiler

(Bireysel malzeme getirme)

Giinliik yasamdan malzeme getirilmemesi

Materyallerin tanitilmamasi

Uygulama
g Zaman alict olma

Giiriiltii

Sunif Diizeni
ot Puzent Simifta dolasma

Tablo 3 incelendiginde, ogrenciler STEM uygulamalari
sirasinda  grup olusturmanin  bazi olumsuz ydnlerinin
oldugundan bahsetmistir. Bu olumsuz yonler ‘“Negatif
Etkiler” temas1 altinda toplanmistir. Ogrenci gériisleri bu
tema altinda yer alan “Kisileraras1 ve Isbirligi Becerileri”,
“Materyal”, “Uygulama” ve “Siuf Diizeni” Kkategorileri ile
ilgili olumsuz yonler ve sorunlar bagliklari altinda ele
almmistir. Bu soruya iliskin Ornek goriisler asagida
verilmigtir.

Gu:...Simdi smifta birden ¢ok grup bulunuyordu. Bu
gruplar kendi i¢lerinde konusurlarsa bu giiriiltii kirliligine
neden oluyordu. Gergekten birbirimizin dediklerini
duymakta zorlaniyorduk.

G4:...Hocam gruplar birbirlerini siirekli gegcmek ve diger
gruptan daha énce bitirmek istiyor. Bu bizi hem motive
diyor hem de grubumuza zarar veriyordu.

G5:.. Yapacagimiz uygulamalara iliskin materyallerin
yeterli olmasi ve bazilarinin eksik ¢tkmast. Bunun yaninda
materyalleri giinliik yasamdan secerek getirseydik keske.
G7:...Uygulamalar:t yaparken arkadaslarimizin kendi
aralarinda uygulama ile ilgili konusmalar: giiriiltiiniin
olugmasina neden oluyordu.

GY9:...Gruplar arasinda gorev paylasiminin olmamasi
bazi uygulamalarin zamaninda bitmesini engelliyordu.

Tablo 4. STEM Disiplinleri Arasindaki iliski Ve Miihendislige Kars1 Goriislere iliskin Bilgiler

Tema  Kategori Alt Kategori Gt G G3 Gt G5 Gs Gr Gg Gy Guo
Miihendisligin Fene Dayanmasi + + + +
z Fen, Matematik, Miihendisligin temelinde Fen ve Matematik olusu + +
< Teknoloji ve Miihendislik ve tasarim i¢in fenin gerekliligi + +
&8 % Mihendislik Fen-miihendislik baglantisini kavrayabilme + +
£ = lliskisi Fen ve miihendislik baglantisim kavrayamama +
:% Fen ve teknolojik arag-gerecler aras1 bag kurma +
A Fen ve Matematik Fende matematiksel islemlerin yeri + +
Tliskisi Matematikte fen konulariin olmayist +
® Meslek se¢imimde etkili olma + + + + + + + +
205 58 Olumlu yonde goriis degismesi + + + o+ o+ 4
£ § = Olumlu goriis Miihendislige kars1 ilgi duyma +
= 178 " 7 - —c 1o
Sz ;ED Bayanlarinda miihendis olabilecegini diigiinme +
§ S A Miihendisligi diisinme +
Olumsuz goriis Olumlu degisiklik olmamasi + +
Tablo 4 incelendiginde, gruplarin STEM disiplinleri goriilmektedir. Bunun yani sira §grencilerin miihendislige

arasindaki iliski ve mithendislige yonelik goriislerine iligkin

bulgular

Ogrencilerin baglantilar kurduklar1 ve aralarindaki iligkileri

farkl

sekillerde
Ogrencilerin bazi disiplinler arasinda ise iliski kuramadiklari

elde edilmigtir. STEM disiplinleri arasinda

acikladiklar1  anlagilmaktadir. Ancak

iligkin birgok olumlu goriislerinin oldugu da anlasilmaktadir.
Diger yandan olumsuz goriislerinin oldugu da goriilmektedir.
Ogrencilerin
“Miihendislige Kars1 Goriis Degisikligi” temas: altinda
verilmigtir. Bu tema altinda yer alan “Fen, Matematik,

goriigleri ~ “Disiplinleraras1  iliski”  ve
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Teknoloji ve Miihendislik Iliskisi”, “Fen ve Matematik
Mliskisi” ile “Olumlu Gériis” ve “Olumsuz Goériis” kategorileri
altinda sunulmustur. Bu soruya iliskin 6rnek gortisler agagida
verilmigtir.

Gu:...Mesela hizli tren parkuru yapmistik. Yaptigimiz bu
modelde kinetik ve potansiyel enerjisi ile miihendislik
bilgilerini kullandik. Bu parkurlarin olusturulmasinda
miihendislik tasarim becerileri kullamliyor. Bizde bu
parkurlart olustururken tasarim yapiyoruz.

G2:...Ogretmenim fende matematik varken matematikte
fen yoktu. Ornegin, matematikte a¢ilar konusunu islerken

fen yok ancak basit makineler konusu iglerken matematik
vardi.

G9:...Uygulamalar sonrasinda fen ve miihendislik
arasinda iliski kurabiliyorum.

G10:...Hocam bence tasarimlar iginde fen vardi. Fende
de tasarim vardir. Tasarimlar fensiz yapilamaz. Bunun
yanminda ben miihendisligin fen ve matematik yolundan
gectigini  diigiiniiyorum. Ikisi olmazsa miihendislikte
olmaz.

Tablo 5. STEM Uygulamalarinin Ogrencilerin Hayata Bakis Agilart Uzerine Etkisine {liskin Bilgiler

Tema Kategori

Hayata Bakis Agisi

Alt Kategori Gt G2 Gs3 Gs Gs Gg G7 Gs Gg Guo
Meslek segimi + + + + + + + +
. . Mihendislige kars1 ilgi + + + + + + +

Meslek se¢imi - —a oy, tutfm +  +  +  + + +
ve mithendislik -

Kolay bir meslek olmama + +

Bayanlar i¢in uygun olmasi +

Merak duygusunu gelistirme + + + + + + + + + +

Hayata bakis agisini degistirme + + + + + + + + + +
Becerilerin Hayata bakis agisini1 degistirmeme + + +
gelismesi Psiko-motor becerisini gelistirme +

Tasarim becerisini geligtirme +

Derinlemesine diisiinme +

Tablo 5 incelendiginde, STEM uygulamalarinin 6grencilerin
hayata bakis acilarint  olumlu ydnde degistirdigi
anlasilmaktadir. STEM uygulamalarinin ozellikle
ogrencilerin meslek se¢imleri ve mithendislik tizerine olumlu
etki yaptig1 goriilmektedir. Bunun yaninda Ogrencilerin
becerilerinin gelismesine de 151k tutugu tespit edilmistir.
Ogrenci goriisleri “Hayata Bakis Acis1” temas: altinda
“Meslek Secimi ve Miithendislik” ve “Becerilerin Gelismesi”
kategorileri altinda verilmistir. Bu soruya iliskin ornek
gorisler asagida verilmistir.

Ga:...Ben miihendisligi hi¢ merak etmezdim. Simdi
miihendisligin ne oldugunu gordiik. Eve gittigimde
miihendislikle ilgili internetten arastirma yapiyorum.
GA:...Ogretmenin benim sozelim iyiydi. Bu yiizden hep
Avukat, Hakimlik gibi alanlara yénelmistim. Hep bu
mesleklerle ilgili bir sey olmak istiyordum. Hocam bu ders
sonrasinda goriislerim degisti. Simdi Doktorluk ve
Miihendislik aklima geldi. Simdi Miihendislik, Doktorluk
va da Avukathk, Hakimlik alanlarindan birini se¢mek
istiyorum.

G6:...Hocam mesela getirdiginiz foklift ile malzemeleri
indirip kaldiriyor. Bende fokliftin bunu nasil yaptigini
merak ettim ve aragtirmaya basladim.

G7:...Miihendisligin ~ kolay  bir meslek oldugunu
diistintiyordum. Hocam gercekten zor bir meslek bence.

4. Tartisma ve Sonuclar

Arastirma kapsaminda, ortaokul &grencilerinin STEM
uygulamalarina yonelik goriigleri incelenmistir. Bu kapsamda
Ogrencilere bes farkli soru sorularak goriisleri toplanmistir.

Ogrencilere ilk olarak STEM uygulamalarin faydalarina
iliskin ~ goriisleri  sorulmustur.  Ogrenciler =~ STEM
uygulamalarinin birgok faydasinin oldugunu ifade etmistir.
STEM uygulamalarinin  yaparak-yagayarak dgrenmeyi
sagladigi, Ogrenilen konularin giinlik yasamla baglanti
kurulmasina  olanak  verdigi, derslerin  6gretimini
kolaylastirdigi, akademik basariyr arttirdigit ve kalici
O6grenmeyi  sagladigt  anlagilmistir.  Bununla  birlikte,
ogrenciler STEM uygulamalarinin yaraticilik, iletisim,
isbirligi gibi becerilerinin gelismesine katki sagladigini ifade
etmislerdir. Bunun yani sira meslek se¢imi konusunda olumlu
etki yaptig1 da anlasilmaktadir. Alan yazini incelendiginde bu
calisma ile benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir.
Bir¢cok c¢alismada STEM egitiminin 21. yy becerilerini
gelistirdigine dair tespitler yer almistir (Furner ve Kumar,
2007; Giilhan & Sahin, 2016; Riskowski, Todd, Wee, Dark ve
Harbor, 2009; Yamak, Bulut ve Dindar, 2014; Yildirim ve
Altun, 2015; Yildirim, 2017b; Yildirim ve Selvi, 2017).
Giilhan ve Sahin (2018) STEAM etkinliklerinin dgrencilerin
akademik bagar1 ve bilimsel yaraticiliklar1 tizerine etkisini
incelemistir. STEAM etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basar1 ve bilimsel yaraticiliklar: {izerine olumlu etki yaptig1
anlagilmistir. Giilhan ve Sahin’in (2018) elde edilen bu sonug,
bu c¢alismada elde edilen sonuglar1 ile paralellik
gostermektedir. Acar, Tertemiz ve Tagdemir (2018)
caligmasinda STEM egitimlerinin akademik basar1 tizerindeki
etkisini incelemistir ve akademik basar1 ilizerine STEM
egitiminin olumlu etki yaptigini tespit etmistir. Bu sonug, bu
¢alismada elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir.

Ikinci olarak, STEM uygulamalar1 sirasinda olusturulan
gruplara yonelik 6grencilerin goriisleri sorulmustur. STEM
uygulamalar1 sirasinda olusturulan 6grenci gruplarinin
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ogrencilerin bircok Ozelligini gelistirdigi tespit edilmistir.
Grup caligmalarmin  6grencilerin  iletisim  becerilerini
gelistirdigi, kisilerarasi ve igbirligi becerilerine katki sagladigi
anlasilmaktadir. Bunun yani sira &grencilerin sorumluluk
alma becerilerini gelistirdigi de tespit edilmistir. Bu sonuglar
alan yazindaki (Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014) sonuglari
destekler niteliktedir. Bunun yaninda STEM egitiminin farklt
iilkeler tarafindan tercih edilme nedenlerinin basinda grup
calismasina imkan vermesi, iletisim becerilerinin geligsmesi
bulunmaktadir (Choi ve Hong, 2013; Kim, Ko ve Han, 2014).

Ugiincii olarak 6grencilere uygulamalar sirasinda gordiikleri
olumsuzluklarin neler oldugu sorulmustur. Ogrenci goriisleri
incelendiginde, STEM uygulamalarina iliskin dgrencilerin
birgok olumlu goriisiiniin olmasinin yaninda uygulamalar
sirasinda  yasanan  birgok  olumsuzlugunda  oldugu
anlasilmaktadir. Uygulamalar sirasinda, kigilerarasi ve
isbirligi becerilerinde sikintilarin yasandigi, sinif diizenini
bozucu durumlarin ortay ¢iktift ve zaman sorunlarinin
yasandigi tespit edilmistir.

Dérdiincii olarak d6grencilere STEM disiplinleri arasindaki
iliskiler sorulmustur. Ogrencilerin gériisleri incelendiginde,
ogrencilerin STEM disiplinleri arasinda iliski kurabildigi
anlasilmaktadir. Hammack, lvey, Utley ve High (2015)
yaptiklar1 calismada, miihendislik kamplarinin 6grencilerin
miihendislik ve teknolojiye karsi goriisleri lizerine etkilerini
incelemistir. Inceleme sonucunda, ogrenciler, miithendislikte
fen ve matematigin kullanildigini séylemislerdir. Bu sonug
calismamiz ile benzerlik gostermektedir. Diger yandan
ogrencilerin fen dersinde de matematigi kullandiklari
goriiliirken, matematik dersinde feni kullanmadiklari tespit
edilmistir. Alan yazini incelendiginde bazi ¢alismalarda da
benzer sonuglarm elde edildigi goriilmektedir. Bu ¢alisma da
baz1 6grenciler fen dersinin iginde matematigin oldugunu
ancak matematigin i¢in fenin yer almadigini ifade etmislerdir.
Akaygun ve Tutak (2016) yaptiklart ¢calismada fen bilimleri
Ogretmenlerinin,  Ogrencilerin  fen ve  matematigi
iligkilendirememelerinden sikayetei olduklarmni
soylemislerdir. Akaygun ve Tutak’in (2016) elde etmis
oldugu bu sonuglar bu c¢aligmada elde edilen sonuglari
destekler niteliktedir.

Son olarak 6grencilere STEM uygulamalariin hayata bakis
acilarin1 nasil degistirdigi sorulmustur. Ogrenci goriisleri
incelendiginde, STEM uygulamalarinin 6grencilerin hayata
bakis agilarini olumlu yonde degistirdigi anlasilmaktadir.
Ozellikle STEM uygulamalarinin  dgrencilerin  meslek
se¢imine iligkin gorilslerini degistirdigi anlagilmaktadir.
Bunun yani sira miithendislere ve miihendislige kars1 bakis
acilarinda da olumlu yonde degisikliklerin  oldugu
anlasilmaktadir. Alan yazini incelendiginde bir¢ok ¢aligmada
da benzer durumlarin ortaya ¢iktigi gériilmektedir (Fralick,
Kearn, Thompson, ve Lyons, 2009; Hammack vd., 2015;
Knight ve Cunningham, 2004; Meinholdt ve Murray, 1999;
Tseng, Chang, Lou, ve Chen, 2011). Gerek literatiirdeki
gerekse yapilmis birgok ¢aligmadan elde ettigimiz
sonuglardan  yola  ¢ikarak, STEM uygulamalarinin
Ogrencilerin hayata bakis agilarimi degistirmede olumlu etki
yaptig1 sdylenebilir.

5. Oneriler

Ortaokul ogrencilerinin goriisleri incelendiginde, STEM
uygulamalarinin dgrencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik,
empati kurma, etkili iletisim gibi birgok ozelligini gelistirdigi
anlasilmaktadir. Bu sonuglara bagli olarak, Okuldncesinden
yiiksekogretime kadar her diizeyde STEM uygulamalarina yer
verilebilir.

Ogrenci goriislerine gore, STEM uygulamalar1 sirasinda
giiriiltli, uygulamalarini zaman almasi, malzeme eksiklerinin
olmast  gibi  birgok  farkli  olumsuzlugun oldugu
anlasilmaktadir. Bu olumsuzluklar diistiniildiigiinde, STEM
uygulamalarina iligkin ¢aligmalar yapacak kisiler bu
olumsuzluklar1 diistinerek ¢alismalarimi tekrardan dizayn
edebilirler.

STEM uygulamalar1 sonucunda ogrencilerin STEM
disiplinleri arasinda baglanti kurabildikleri ancak baz
ogrencilerin matematik dersi ile fen bilimleri dersi arasinda
baglantt kuramadiklar1 anlagilmaktadir. Alan yazini
incelendiginde, benzer sonuglarin oldugu anlasilmaktadir. Bu
baglamda, matematik 6gretim programu igerisine fen bilimleri
dersinin entegrasyonu saglanabilir.
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Bu aragtirmada istiin ve 06zel yetenekli Ogrencilerin STEM egitim yaklasimi gergevesinde
kullandiklar1 GeoGebra yazilimina yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu
arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligmasi kullanilmigtir. Arastirmanin
caligma grubunun belirlemesinde, amaghi drnekleme ydntemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi
kullamlmigtir. 2017-2018 egitim dgretim yilinda Ankara ilinde bir Bilim ve Sanat Merkezinde
(BILSEM) 9. simif seviyesinde 15 (9 erkek, 6 kiz) iistiin ve 6zel yetenekli 6grenci arastirmanin
calisma grubunu olusturmustur. Yari-yapilandirilmis goriisme yontemi ile toplanan arastirma
verilerinin degerlendirilmesinde igerik analizi kullanilmistir. igerik analiz yontemi dogrultusunda
goriisme verileri kodlanarak temalar olusturulmustur. Icerik analizi sonrasi arastirma sonucunda
ogrencilerin STEM egitim yaklasimma ve GeoGebra yazilimina yonelik yonelik olumlu yonde
goriislere sahip olduklari tespit edilmistir.
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In this research, it is aimed to reveal the views of GeoGebra software that the students with superior
and special ability use within the framework of STEM education approach. In this survey, case study
which is one of the qualitative research methods was used. When deciding on the study group of the
research, purpose sampling method was used which is one of the criteria sampling methods? In the
academic year 2017-2018, 15 (9 males, 6 females) students at the 9th grade level formed the
outstanding and special talented student study group. In the evaluation of the research data collected
by semi-structured interview method, content analysis was used. In the direction of content analysis
method, the themes were formed by using interview data. As a result of the research after content
analysis, it was determined that students have positive views on STEM education approach and
GeoGebra software.

1. Giris

Modern diinya merak eden, sorgulayan, kendisini STEM
Miihendislik, Matematik) alanlarinda
yetistirmis insanlara firsatlar sunuyor. Giiniimiizde bir
iilkenin ekonomik, siyasi ve kiiltiirel gelismisligini o lilkenin

(Fen, Teknoloji,

Ogrencilerine sundugu egitimin kalitesi, igerigi, bilimsel
aragtirma yapabilme kapasitesi, yliksek teknolojiye dayali bir
ekonomik model ve yeniligi destekleyen ekonomik
atmosferi belirliyor. Biz de ¢ocuklarimizin {ilkemize
ekonomik bir mucize yasatmasim istiyorsak, STEM
miifredatimiz1 21.yiizyil bilgi, beceri ve yetkinlikleriyle
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zenginlestirmek zorundayiz. Bu egitim yaklasimlarindan biri
de 2000’li yillardan itibaren ortaya ¢ikan Fen (Science),
Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve
Matematik (Mathematics) kelimelerinin bas harflerinin bir
araya gelmesiyle olusmus STEM egitim yaklasimidir
(Yildirim ve Sidekli, 2018). STEM egitim yaklagimi bilim
insanlari, miihendisler, teknoloji uzmanlari ve
matematik¢iler gibi 6nemli bir ihtiyaci karsilamak igin
tasarlanmistir.  Ulkelerin egitim politikalar1 {izerinden
distindiigiimiizde Birlesik Devletler Egitim Departmant,
STEM  egitimi hedeflerinden  birini, Amerika’daki
Ogrencilerin yirmibirinci yiizyll ekonomisinde basarili
olmalarini saglamak i¢in gerekli fen, teknoloji, miithendislik
ve matematik becerilerinin gelistirilmesini saglamak olarak
belirlemistir (Yildirim ve Tiirk, 2018). Bu amagla yiiriitiilen
STEM uygulamalar1 ile yirmibirinci yiizyilin yeni fikirlerini,
yeni {iriinlerini ve endiistrilerini yaratacak olan bilim
insanlari, teknoloji uzmanlari, miihendisler ve
matematikgiler yetigecektir (Yildirim, 2016). Bu anlamda,
STEM egitiminin 6nemli amagclarindan biri yenilikgilik
becerileri yiiksek bir nesil yetistirmektir. Bu baglamda
distintildigiinde tilke geleceginde aktif rol iistlenmesi
ongoriilen bireylerin st diizey becerileri edinmesi ve
yenilik¢i bir bakis agisi kazanmasi onemlidir. Kariyer
noktasinda tlke gelecegi i¢in kiiresel diizeyde iilke
cikarlarimi  koruyan ve gozeten, sistem ve teknoloji
alanlarinda diinya dlgeginde rekabet eden, tilkenin bilim ve
teknoloji diizeyinin geligmesinde Oncii rol oynayan bu
bireylere  ihtiyag  duyulmaktadir. Bu  bireylerin
yetistirilmesinde, her bireyin 6zellikleri dogrultusunda en iist
diizeyde kendini gelistirebildigi; degisim esnekligiyle
kendini yenileme giiciine sahip egitim ortamlarina ihtiyag
duyulmaktadir (Sahin, 2016). Bilim Sanat Merkezleri
(BILSEM’ler) iilkemizde iistiin zekali ve yetenekli
cocuklarin 6rgiin egitim kurumlarindaki programlara destek
olacak sekilde planlanmis ve &grencilerin ilgilerine yonelik
proje tabanlt egitim gordiigii kurumlardir. Bu kurumlarda
0zel egitim etkinlikleri yoluyla, Ogrencilerin iistlin
yeteneklerini gelistirerek, bilimsel diisiinme ve davraniglarla
estetik degerleri birlestiren, iiretken ve problem ¢6zen
bireyler haline gelmelerini amaglamaktadir. (MEB, 2013).
Bunun i¢in de iistiin yetenekli bireylerin egitimleri ve egitim
ortamlarmin bireyin ilgi, yetenek ve potansiyeline gore
farklilagtirilmis, yenilik¢i egitim ve 6gretim programlarina
ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla iistiin yeteneklilere uygulanacak
program onlarin g¢esitli alanlardaki bilgileri birlestirme
yeteneginin gelisimini ve onlarin entelektiiel 6grenme
istegini artiric1 disiplinler aras1 ya da proje tabanli 6grenme
iizerine kurulmahdir (Jang ve Lew, 2011). Ozel yetenekli
Ogrencilerin egitiminde de 6nemli bir yere sahip olan proje
tabanli 6grenme kurami STEM uygulamalarinin da temelini
olusturmaktadir. STEM siirecinde uygulamali etkinlikler,
etkilesimli tartigmalar, bagimsiz c¢alisma veya takim
calismas1 ile Ogrenciler planlanmis hedeflere ulasarak
ogrendikleri bilgileri yapilandirir, kendi kendini ydonetme ve
Ozgiiven Dbecerileri gelistirirler. Proje tabanli STEM
egitiminde oOgrenciler bilgi ve becerileri, yapilandirilmis
genis bir aragtirma siireci, 0zgiin sorular, dikkatlice
tasarlanmig {riinler ve etkinlikler yoluyla 6grenmeyi
saglayan ve sistematik bir 6gretim yontemi olan STEM
projeleri yoluyla ele almaktadirlar.

STEM egitim yaklagimini esas alan etkinlikler veya projeler
yoluyla matematik ve fen gibi birden fazla konu alanini bir

araya getiren ve genel anlamda iliskisiz goriinen disiplinleri
birlestirmek i¢in &grencilere firsatlar sunar.  Robotik,
Simiilasyon ve bilgisayar yazilimlari 6grencilerin ilgisini
cekmek i¢in kullanilan ve onlara STEM disiplinlerini nasil
uygulayacaklarini  gosteren ve teknoloji  smiflarinda
uygulanan projelerden biridir (Grubbs, 2013). Ulkemizde ise
teknolojinin ~ egitime  entegrasyonunu,  Ogrencilerin
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmasim1 hedef alan
“Firsatlar1  Artirma  Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
(FATIH)” projesi ile baslamistir. Giiniimiizde okullarda
akilli tahta ve projeksiyon gibi temel fiziki alt yapinin
saglanmasi ile matematik derslerinde de kullanilan egitim
teknolojilerinden  biride Dinamik matematik/geometri
yazilimlaridir. Dinamik matematik/geometri (DMY) Euclid
geometrisi kapsaminda geometrik sekiller olusturmaya, bu
sekiller {izerinde Glgtimler yapmaya, sekillerin geometrik
ozelliklerini bozmadan degistirmeye ve cesitli geometrik
insa adimlarin uygulanabildigi yazilimlardir. Ogrenciler
DMY’leri kullanarak, geometrik sekilleri ve kavramlari
gozlemleyebilir, kaydedebilir ve etkilesime girebilirler.
DMY ler geometrik nesnelerle etkilesim kurmaya ve anlik
degisimleri gézlemeye olanak tanimaktadir. Bu DMY ’lerden
biri de Markus Hohenwarter tarafindan gelistirilen
GeoGebra yazilimidir (Hohenwarter, Hohenwarter ve
Lavicza, 2010).

Dinamik  matematik/geometri ~ yazilimlari  matematik
kavramlarinin geometrik temsillerini incelemede teknolojik
gelisme sayesinde cok onemli bir yere gelmistir. Ucretsiz
olarak kullanilabilmesi ve Tiirk¢e diline de ¢evrilmis olmasi
dolayisiyla sinif ortamlarinda rahatlikla
kullanilabilmektedir. Bir dinamik matematik yazilimi olan
GeoGebra ozellikle farkli temsiller arasindaki iliskileri
incelemeye imkan saglama felsefesi tizerine
yapilandirilmistir (Preiner ve Hohenwarter, 2007). Talim
Terbiye Kurulu 2013-2014 miifredat programindan itibaren
lise matematik programinda kazanimlar da “Bilgi ve iletisim
teknolojilerinden  yararlamlir.”  Ifadesiyle  dinamik
matematik/geometri programlarint kullanmay1 zorunlu hale
getirmistir.

GeoGebra, matematik nesnelerinin grafik, sayisal
cebir ve cizelge (Spreadsheet) olmak iizere 3 farkli
goriiniimiinii saglar. Bunlar matematikle ilgili nesneleri
Grafiksel (Ornegin noktalar, fonksiyon grafikleri gibi),
Cebirsel (noktalarin koordinatlari, denklemler) ve cizelge
(spreadsheet) hiicreleri olarak 3 farkli sekilde gorebilmenizi
saglar. Boylece ayni nesnenin farkli gosterimleri dinamik
olarak birlestirilir ve gosterimlerin herhangi biri i¢in yapilan
degisiklikler, ilk olarak hangi sekilde olusturulursa
olusturulsunlar, otomatik olarak 3 gosterimin hepsi i¢in de
uyarlanir.

Bu ¢aligmada genel 6zeliklerin yaninda daha ¢ok 3 boyutlu
nesnelerin gosterimi ve hesaplamalar1 uygulamalarina yer
verilmistir. GeoGebra ana sayfas1 materyal boliimiinde tim
kullanicililar tarafindan iicretsiz indirilip uygulanabilecek
bir milyona yakin uygulama 6rnegi vardir. Her gecen giin
kullanicilar yaptiklar1 uygulamalar1 paylasarak materyal
kiitiiphanesini ~ gelistirmektedir. Uygulama dersleri ve
kilavuz kitaplar da iicretsiz olarak erisime agiktir. GeoGebra
yaziliminin kullanimmin faydalar1 genel olarak asagida
belirtilmistir:
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(i) GeoGebra’ y1 kullanmak iicretsiz oldugundan dolayt,
ogrenciler ve 6gretmenler GeoGebra’ y1 kullandiklart
zaman lisans problemleri ile karilasmazlar ve hem
smifta hem de evde GeoGebra® y1 Tcretsiz
kullanabilirler (Lavicza ve Papp—Varga, 2010).

(if) GeoGebra orta 6gretimde bilgisayar bilimi ve fizik
arasinda baglanti kurmamiza yardimci olur
(Guncaga, Majherova, ve Jancek, 2012).

(iii) GeoGebra yazilimi yalniz matematiksel nesneler ve
figlirler c¢izmek degil aynt zamanda dinamik
aktiviteler olusturmak i¢in de Ogretmenlerin
Teknolojik ~ Pedagojik  Igerik  Bilgi’  lerini
gelistirmelerine yardim etmektedir (Hacidomeroglu,
Bu, Schoen, ve Hohenwarter, 2009).

(iv) GeoGebra ogrencilerin kavramsal anlayiglarini ve
problem ¢ozme becerilerini gelistirmektedir (Bulut
ve Bulut, 2011).

(v) Ortaokul ve lise dgrencileri GeoGebra ile gergek
hayat problemlerini arastirabilir.

Diizlem geometride neredeyse sinirsiz kullanim alanlarina
sahip olan GeoGebra 2011 yilindan itibaren uzay geometride
de kullanilabilecek bir alt yapiya kavusmustur. GeoGebra
5.0 son siirlimii yaymlanan son GeoGebra siiriimiinde
diizlem geometrinin incelenebildigi grafik alaninin yaninda
li¢c boyutlu incelemelere imkan saglayan bir grafik alani da
olusturulmustur. Literatiire bakildiginda bilgisayarlara
kurulmasi kolay, herkesin iicretsiz olarak ulasabilecegi
DMY ’lerden biri olan GeoGebra’nin matematik konularinin
Ogretiminde &grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi ile
ilgili arastirma sonuglar1 bulunmaktadir (icel, 2011; Mercan,
2012; Uysal, 2013). GeoGebra yaziliminda yer alan araglar
Ogrencilerin yaparak Ogrenmesini ve kesfetme siirecini
desteklemektedir. Dinamik matematik/geometri yazilimi
GeoGebra matematik derslerinde ozellikle geometri
6grenme alanlariin birgok konusunun &gretiminde tercih
edilmektedir. DMY ler geometrik nesnelerle etkilesim
kurmaya ve anlik degisimleri gozlemeye olanak
tanimaktadir. DMY lerin bu ozellikleri sayesinde STEM
egitim yaklasgimi baglaminda ele alinan giinlik yasam
problemlerinin ¢éziimiine yonelik tasarim veya hipotezlerin
test edilmesi igin gereken matematiksel modellemeler
GeoGebra ile matematik kavramlarinin ¢oklu temsilleri, bu
temsiller arasindaki iligkiler gorsel ve dinamik olarak
incelenerek analiz edilebilmektedir. GeoGebra’nin sagladigi
temsiller arasinda geometri, cebir, tablo ve grafik temsilleri
de vardir.

Geometri ve 6lgme matematik 6gretiminde dnemli ve 6zel
bir yer tutar. Geometri 6gretiminin genel amaglari su sekilde
ifade edilebilir: Ogrenci kendi fiziksel diinyasini, gevresini
ve evreni agiklamada, anlamlastirmada geometriyi
kullanabilmeli ve problem ¢dzme becerileri gelistirmelidir.
Dinamik matematik/geometri yazilimlari ile gergeklestirilen
calismalar incelendiginde, dinamik matematik/geometri
etkinlikleri genel olarak 6grencilerin anlamalarini gelistirmis
ve matematik basarisinda olumlu katkilar saglamistir. Bu
calismalar genel olarak, matematik egitiminde teknolojinin
siif ortaminda kullanilmasinin 6grencilerinin anlamalarini
gelistirebilecek bir arag oldugunu (Erbag ve Aydogan
Yenmez, 2011; Filiz, 2009), o6grencilerin matematik
basarisini arttirabilecegini (Aydogan, 2007; Tutak ve Birgin,
2008) ve kazanilan bilginin kaliciliginda etkili oldugunu
ortaya koymustur. Ancak STEM egitim yaklasimini

cergevesinde bir STEM materyali olarak Dinamik
matematik/geometri  yaziim programi  GeoGebra’nin
kullanimina yo6nelik herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamis
olmast bu caligmanin Onemini ortaya koymaktadir. Bu
calismada 6grencilerin matematik (geometri) dersi konulari
icerisinde yer alan kati cisimlere yonelik problem temelli
STEM egitim programi kapsaminda gerceklestirilen
etkinliklerin teknoloji ve yazilim unsurlarindan birisi olan
Dinamik = matematik/geometri  yazilmi ~ GeoGebra
programini  kullanarak  alternatif deney  ortamlari
tasarlamalar1 istenmistir. GeoGebra ile 6grenciler matematik
ile ilgili bazi temel konular1 ya da kendi hipotezlerini
bilgisayar ortaminda yaparak-yasayarak test edebilir.
Sonrasinda elde edilen sayisal veriler 15181nda
karsilagtirmalar yaparak bilimsel genellemelere ulagmalari
beklenmektedir. Ayrica olusturulan etkinlikler ile
Ogrencilerin olaylara fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik pencerelerinden bakmalar1 ve bu alanlara yonelik
ortak bakis acis1 kazanmalar1 da beklenmektedir.

Aragtirmanin Amaci: Bu aragtirmada iistiin ve 6zel yetenekli
ogrencilerin STEM (Science, Technology, Engineering and
Mathematics) egitim yaklagimi g¢er¢evesinde kullandiklart
GeoGebra yazilimina yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmigtir.

2. Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, c¢aligma grubu, veri
toplama araci, ¢alismanin uygulanmasi ve verilerin analizi
konular1 yer almaktadir.

2.1.  Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum
calismasi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi bir ya da birkag
6zel durumu derinlemesine inceleyerek analiz edilmesini
saglar (Simsek ve Yildirim, 2013). Durum ¢aligmast
desenlerinden olan biitiinciil tek durum deseninin
kullanildig1 arastirmada &zel yetenekli 6grencilerin STEM
egitim programi kapsaminda kullandiklari tasarim ve
simiilasyon yazilimi Ozellikleri de olan GeoGebra
programinin  kullanimina ydnelik  goriislerinin  ortaya
¢ikarilmasi amaglanmstir.

Ogrencilere uygulanan etkinlikler, giinliik yasam temelli bir
problem durumu baglaminda tartisma ortami olusturularak
verilmistir. Etkinlikler aragtirmaci tarafindan 9. Siuf
kazanimlarina uygun olarak hazirlanmis ve uygulanmustir.
Uygulama asamasinda ogrenciler dorder kisilik gruplar
halinde etkinliklerini tasarlamislardir.

2.2.  Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlemesinde, amach
ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme yOntemi
kullanilmistir 2017-2018 egitim o6gretim yilinda Ankara
ilinde bir Bilim ve Sanat Merkezinde Proje Programina
devam eden lise 9. siuf seviyesinde 15 (9 erkek, 6 kiz)
Ogrenci ¢alisma grubunu olusturmustur.

2.3. Veri Toplama Arac1

Yari-yapilandirilmis  goriisme metodunun  kullanildig:
aragtirmada  goriigme formu arastirmact tarafindan
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gelistirilmistir. Goriisme formunun gelistirilmesinde STEM
egitim yaklasimi ve simiilasyon kullanimina ydnelik yapilan
arastirmalarda (Ozer, Bilici ve Karahan, 2016; Tas, 2016;
Yildirirm, 2016)  kullanilan  goriisme  sorularindan
yararlanilmigtir. Goriigme formu hazirlandiktan sonra
calisma grubu digindan ii¢ Ogrenci ile pilot uygulama
yapilarak, 6grencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri sorular
yeniden diizenlenmistir. Goriisme formunun uygulama
asamasinda ses kayit ve not alma yontemleri birlikte
kullanilmistir. Her bir goriisme yaklagik olarak 15 dakika
sirmiigtir. STEM  egitim  yaklagimi  ¢ercevesinde
gerceklestirilen etkinlikler kapsaminda dgrencilere giinliik
yasam temelinde problem ifadeleri olusturularak etkinliklere
baglanilmistir.

2.4. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama siireci 4 hafta boyunca haftada 3
ders saati olacak sckilde bilim ve sanat merkezinde
yiiriitiilmiistiir.  Ogrencilere giinliik yasam temelinde
problem ifadeleri olusturularak etkinliklere baglanilmustir.
Problem durumuna yonelik sorular ve problem durumu ile
ilgili gorsel, video, ornek olaylarla ogrenciler problem
durumu iizerinde diisiinmeye sevk edilmistir. Asagida 6rnek
bir uygulama siireci problem durumu temelinde el alinmigtir.

Koylerden siit toplayarak fabrikaya gétiiren Ertugrul’un
babas siit tankindaki gostergenin bozuldugunu fark etmistir.
Ertugrul’a siit tanki hakkinda asagidaki bilgileri vererek
icindeki siit miktarini bulup bulamayacagini sorar.

Grafik 1. Problem Durumunu Anlatan Gorsel

| B |

-Siit tank: silindir seklindedir.

- Siit tanki dikey olarak durmaktadir.
-Siit tankinda seviye gostergesi mevcuttur.

-Siit tanki yatay sekilde arag iizerinde dursaydi sonuca
ulasilir mi?

-Bu islem swrasinda fiziksel ve matematiksel ilkeler agisindan
neleri dikkate alirdiniz?

-Tank igerisinde siit yerine zeytinyag veya farkl bir siv
olsaydi problemin ¢oziimiine yonelik hangi disiplini ve
degiskenleri goz éniine alirdiniz?

-Siit tankimin cografi konumlar: farkli olan Erciyes Dagi
veya Mersin’ de olmasi probleme yénelik ¢oziim énerilerinizi
etkiler mi? Etkilerse hangi degiskenleri nasil etkiler?

-Ogrencilerden  problemin  ¢oziimiine yonelik — giinliik
yasamdan kolaylikla bulabilecegi malzemelerle model
olusturmalari ve olugturduklar: bu modeli sinif ortaminda
sunmalart istenir.

Sorular1 sorularak ve ilgili resimler gosterilerek 6grenciler
problem durumu ile ilgili diisiinmeye sevk edilir. Ogrenciler
yukaridaki problem durumuna yonelik sorulan sorulardan
yola ¢ikarak literatiir tarama siireciyle birlikte hipotezlerini
olustururlar. Ogrenciler veya gruplar problem durumuna
yonelik olusturduklar1 hipotezlerini test etmek igin 6ne
stirdiikleri modellerin taslak ¢izimlerini resim Ogretmeni
rehberliginde yaparlar. Cizimlerini yapmis olduklart
tasarimlar1 bilgisayar ortaminda {i¢ boyutlu modelleme
yaparak arastirma siireglerini derinlestirebilmeleri igin
matematik Ogretmeni Ogrencilere dinamik matematik
yaziliminin 6gretimine ve kullanimina yonelik asagidaki
calismalar1 gergeklestirmistir.

Yazilimm kurulumu ve ara yiizii hakkinda temel bilgiler
verildikten sonra, program calistirildigi zaman asagidaki
meniiye Menli Cubugu, Ara¢ Cubugu, Cebir Goriinliimii,
Grafik Penceresi, Hesap Cizelgesi Goriiniimii, Giris Cubugu
adimlariyla ulagir.

Grafik 2. GeoGebra Ag¢ilis Ekrani Genel Gortiniimii
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Grafik 3. 3D Cizim Ekrani Goriintiisii
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Kat1 cisimlerin modellenmesi i¢in goriiniim meniisiinden
3D goriiniim kismi agilarak agagidaki koordinat eksenleri
elde edilmistir.

3D grafik araclartyla  geometrik
fonksiyonlarinin  gorliniimlerini  elde

cisimlerin  ve
edilmesi  ve
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simiilasyonlarinin  olusturulmasina yonelik uygulamalar
yapilmigtir.

Gorselde 3’de goriildiigii sekliyle Ankara GeoGebra
Enstitiisii / (GeoGebra Institute of Ankara) tarafindan Tiirkge
diline ¢evrilen GeoGebra Tiirkge Kullanma Kilavuzu
hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir.

Grafik 4. GeoGebra Tiirkge Kullanma Kilavuzundan Bir Ornek
Gortintii

I 3D Grafik Araclar

sunmaktadir. Bu araclar,

usturmaniza imkan verir
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lamalisiniz.

Kendinizi deneyin kisimlarinda kati cisimlerin goriiniim ve
uygulamalar1 hakkinda dgrencilere bilgiler verilmistir.

Grafik 5. Kati Cisimlerin Goriiniim ve Uygulamalart Cizim
Ornegi
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Her bir 6grencinin insasi gosterilen matematiksel kavramlari
kendi bilgisayarlarinda olusturmalari saglanmistir. Daha
sonra etkilesimli tahtanin tanittimi ve dinamik yazilimin
etkilesimli tahtada kullamimi 6rnek ders sunumlarinda
anlatilarak  Ogrencilerin  etkilesimli  tahta iizerinde
uygulamalar yapmalar1 saglanmistir.

Grafik 6. Ogrencilerin Smif Ici Etkilesimli Tahtada Geogebra
Yazilim Uygulamalar1 Ve Modelleri

Program kullanimina yonelik egitim siireci tamamlandiktan
sonra O6grenciler hipotezlerine yonelik olusturduklari taslak
cizim ve literatiir tarama siirecindeki elde ettikleri bilgiler
1s181nda GeoGebra programinda modellerini ortaya koyarak
test etmislerdir. Uygulama siirecinde 6grenci gruplarindan
birinin olusturdugu deney diizenegi ve matematiksel
modellemesi inga siireci Gorsel 7 de gortilmektedir.

Grafik 7. Uygulama Insa Siireci Geogebra Goriintiisii
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Ogrencileri hipotezlerine dayali olarak gerceklestirdikleri
zamana bagli akan siit miktarint gosteren GeoGebra
simiilasyonuna ait bir c¢iktt Gorsel 8 de verilmistir.
Olusturulan simiilasyon sadece verilen problem durumunu
degil benzeri zamana bagl silindirik yapilarin hacimlerini
GeoGebra yaziliminda ki siirgii uygulamasi sayesinde
genellestirmeyi saglamistir. Bu yoniiyle uygulama bir egitim
uygulamasi olarak GoGebra materyal sayfasinda diger
kullanicilarin kullanimina sunulmustur.

Grafik 8. Uygulama Kullanim Siireci Geogebra Goriintiisii
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Konuya odaklanarak deneyimlerini bir araya getirip yeni
kavramlar  olugturmalar1  saglanmaya  calisilir  ve
Ogrencilerden, Ogretmen rehberliginde farkli  bilgi
kaynaklarindan elde ettikleri bilgileri kullanarak grup
tartigmalar1 ile problemin ¢oziimiine esas teskil eden
kavramlar1 agiklamalar1 ve tanimlamalar yapmalar1 istenir.
Bu asamada 6grenciler 6grendikleri yeni kavramlar1 yeni
durumlara uygulayarak genellemelere ulagmalart istenir.
Ayrica konunun detaylarina inilerek somut Ornekler
olusturulmaya c¢alisilir. Ogrencilerin 6grendikleri kavramlar
glinliik yasam, teknoloji, miihendislik ve farkli alanlarla
iligkilendirmeleri istenir. Bu modelin olusturulmasinda
hangi miihendislik alanlarinin ¢aligma yapabilecegi
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tartismas1 yapilir. Problem ¢6ziim ve iriin ortaya koyma
stireglerinde hangi bilim alanlarindan yararlandig1 sorularak
aciklamalar yapilir. Ogrencilere grup tartismasi yoluyla
kavramlar ve problemin ¢dziimiine yonelik bilgi paylagimi
yaptirilir.  Olugturduklart  diizenekleri simif ortaminda
sunmalari istenir.

2.5.  Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde icerik analizi kullanilmigtir. Arastirmaci
kayit altina aldig1 goriismeye iliskin veri seti olusturmustur.
Goriismeler dogrudan bilgisayar ortaminda yazilarak her
sorudaki dgrencilerin cevaplarina gére genel-alt kategoriler
olugturulmustur. Grupta ogrencilerin genel-alt kategoriye
uygun ifadelerine gore frekans ve yiizde degerleri tabloda
gosterilmistir. Etik sorunlar1 gidermek amaciyla gozlem
verileri raporlagtirilirken goriigme yapilan Ogrencilerin
isimleri “O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11,
012, 013, 014, O15” bigiminde kodlanmustir. ki farkli
aragtirmacinin  ayni metni farkli kategorilere kodlayip
kodlamadigi onemli bir sorundur. Ayni zamanda aym
aragtirmacinin ayni metni iki farkli zamanda ayni kategoriye
kodlayip kodlamadigi da giivenirlik agisindan 6nemli bir
sorundur (Ttrniiklii, 2000). Aragtirma verileri bir arastirmaci
tarafindan kodlandiktan sonra, verilerin %25’lik boliimii
diger arastirmaci  tarafindan kod listesine  gore
degerlendirilmistir. Arastirmacilarin birbirlerinden bagimsiz
olarak kullandig1 kodlarin tutarliligr ‘Goriis birligi’ ya da
‘Gortis  ayriligl’  seklinde  isaretlemeler  yapilarak
belirlenmistir. Arastirmacilarin, 6grencilerin ifadeleri igin
ayni kodu kullandiklar1 durumlar gériis birligi, farkli kodu
kullandiklar1 durumlar ise goriis ayriligi olarak kabul
edilmistir. Arastirmacilar tarafindan ¢eliskiye disiilen
boliimlerde uzman goriisii alinarak, kodlama yapilmistir. Bu
sekilde yapilan veri analizinin giivenirligi; Goriis birligi /
(Gortis birligi + Goriis ayrihigl) x 100 formiilii kullanilarak
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Kodlayicilar
arasinda ortalama giivenirlik %75 olarak bulunmustur.
Yildirrm  ve  Simgek'e  (2013) gore, giivenirlik
hesaplamasindaki uyusum yilizdesi %70 oldugunda
giivenirlik ylizdesine ulasilmig kabul edilir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 6grencilerin STEM egitim yaklagim siireci
icerisinde gerceklestirdikleri dinamik matematik/geometri
programi olan GeoGebra kullanimina yonelik gorisleri
incelenmistir. Inceleme sonucunda ogrencilerin
goriislerinden yola ¢ikarak belli bagli tema ve kodlar
olusturulmustur. Calisma sonrasi yari yapilandirtlmis
sorularla &grencilerle goriismeler yapilmis ve ses kaydina
almmugtir. Verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan Ana
tema-Alt Temalar ve kodlar Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1 de goriildugii gibi inceleme sonucunda 6grencilerin
gorlislerinden yola ¢ikarak belli bagli tema ve kodlar
olusturulmustur. Olusturulan bu temalar “Teknoloji
Kullanim1”, “Tutum ve Motivasyon”, “Bilgilerin
Ogrenilmesi ve Kolaylastirmas1 “olusturulmustur. Temalar
Ogrenci goriigmelerine bagli kalinarak, literatiirde kullanilan
kategori ve temalardan yola ¢ikarak yazilmustir.

Tablo 1. Ogrenci Gériislerine Yénelik Icerik Analizi Sonuglar:

AnaTema STEM Egitim Yaklagimu

Alt
Temalar Kodlar f
Bilgisayar1 kullanma konusunda kendini 11
yeterli gorme
.. En az bir yazilim dili bilme 4
Teknoloji ——— - -
Dinamik matematik yazilimlarini ilk kez
Kullanimi 14
kullanma
GeoGebra programu ile ii¢ boyutlu 12
modellemeleri rahatlikla yapabilme
Tutum ve Alana yonelik olumlu tutum gelistirme 15
Motivasyon Fen, Teknoloji, Matematik alanlarinda 13
caligmaya istekli olma
Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasi 14
Deneme yanilma yoluyla 6grenmeyi 13
Lo saglamasi
I?llgllerln Giinliik yasamdan problemlerle iliski kurmay1
Ogrenilmesi 15
ve saglamasi .
Kolaylastir Giinliik yasamda kullanlla.m ar.ag:.-g?rvegle.rln 14
masi tasartmu ve ¢aligma prensiplerinin §grenilmesi
Fen, Teknoloji, Matematik 13
derslerini daha kolay 6grenilmesini saglamasi
Somut ve kalic1 §grenmeyi saglamasi 14

Ogrencilerin tamami1 STEM egitim yaklasimu gergevesinde
kullandiklari GeoGebra yazilimma yonelik goriisleri
soruldugunda olumlu goriis Dbelirtmiglerdir.  Ayrica
ogrenciler bu etkinliklerin 6grenim gordiikleri okullarinda da
uygulanmas1  gerektigini  bildirmiglerdir. ~ Teknoloji
Kullanimi temast altinda bir 6grenci (08) “Bilgisayarlari ve
teknolojiyi sevmem, eglenceli oldugunu diisiinmem...” ayni
kodla baska bir 6grenci (O4), “Teknolojiyi daha etkin bir
sekilde kullanmay1 6greniyoruz...” Bir baska 6grenci (09),
“GeoGebra programi ile {i¢ boyutlu modellemeleri artik
rahatlikla yapabiliyorum” seklinde goriislerini
belirtmislerdir. Yukaridaki ifadelerde ogrenciler
teknolojinin artik hayatin her yerinde oldugunu belirterek
bilgisayarm kullanimi1 konusunda sikinti yasamadiklarini
belirtmektedirler. Dolayistyla bilgi ve iletisim teknolojilerini
etkinliklerde kullanilarak 6grencilerin daha aktif olmalari
saglanabilir. Ogrencilerin %93’{i dinamik yazilimlarla ilk
kez karsilastigim ifade etmistir (f=14). Bir 6grenci (O4),
“Hocam daha onceki yillarda boyle bir programi
kullanmadik matematik derslerimizde...”baska bir 6grenci
(07), “GeoGebra programmi kullanmistim ama STEM
etkinlikleri igerisinde degil de okulda matematik
dgretmenimiz gdstermisti...”, (O11) dgrencisi, “GeoGebra
programi ile ii¢ boyutlu modellemeler yapabilecegimi
bilmiyordum, STEM etkinlikleri ile sizden 6grendim.”
Seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Tutum ve Motivasyon
temasi altinda bir dgrenci (014), “Bilgisayar yazilimlarmi
sevdigim icin bu tarz etkinlikler diger derslerimde de
yardime1 olacak...” bagka bir ogrenci (O13), “Zaten
sevdigim derslerin birlikte islenmesi ¢ok hosuma gidiyor...”
bagka bir o&grenci (08), “Model yapmak hep ilging
gelmistir...” baska bir dgrenci (03), “Cok eglenceli ama
sinavda bu sekilde sorulmayacak ...” seklinde goris
bildirmiglerdir. ~Ogrencilerin tamanmu STEM  egitim
yaklagimi  ¢ercevesinde  gergeklestirilen  etkinlikler
sonrasinda matematik ve fen bilimleri alanlarina karsi
onyargilarinin kirildigini, eglenirken o6grendiklerini ifade
etmisleridir. Bilgilerin Ogrenilmesi ve Kolaylastirmasi
temasit altinda bir 6grenci (O1), “GeoGebra’nin siirgii
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Ozelligi sayesinde deneme yanilmayla en uygun ¢oziimi
daha kolay bulmam sagliyor” bagka bir 6grenci (05),
“...resim Ogretmeniyle ve bilgisayarda tasarimint ve
cizimlerini yaptigimiz modeli plastik su sisesinden de
yapmamiz ¢oziimde bana yardimci oldu...” baska bir
ogrenci(010), “Prizmalarin olusumunu iyi anladigimi
diisiiniiyorum.” baska bir 6grenci (O8), “Kafam karist: bence
sadece deney yapsak daha kolay anlasilirdi.”(02) &grencisi,
“Etkinliklerin  hayatta karsilasabilecegimiz  seylerden
segilmis olmasi daha kolay anlamami sagladi” (O8)
ogrencisi  “Etkinliklerde matematik, fizik, kimya ve
bilgisayar derslerinin birbiriyle olan iliskisini fark ettim...”
seklinde goriislerini bildirmislerdir.

4. Sonuc ve Oneriler

Arastirma kapsaminda 6grencilerin goriisleri “STEM egitim
yaklagimu ile ilgili genel goriisler” ve “Bir STEM materyali
olarak GeoGebra ile ilgili goriisler” olarak iki boyut altinda
ele alinmustir.

STEM hakkindaki genel goriisler; Derslerin STEM
yaklagimina dayali olarak islenmesini istemekle birlikte, bu
sekilde islenen derslerin 6gretici, eglenceli ve motive edici
oldugunu distinmektedirler. STEM etkinlikleri ile fen ve
matematik kavramlarinin somutlastirilarak daha kolay
Ogrenildigini ifade etmisleridir. Ayrica fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarinin birbirleriyle olan
iligkilisini daha iyi anlamislardir. Fen ve matematik
disiplinleri ile diger disiplinler arasinda baglanti
kurulmasinin faydali olacagi, diger disiplinlerle fen ve
matematik arasindaki iligkinin 6grenmeyi kolaylagtiracag
goriilecektir (Yildirm ve Altun, 2015). Elliott, Oty,
McArthur ve Clark (2001) galismasinda STEM egitiminin,
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine ve matematige
karst tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Yapilan
uygulama sonucunda; Ogrencilerin matematige karsida
olumlu tutum gelistirdikleri istatistiki olarak bulunmustur.
McClain  (2015) arastirmasinda STEM  egitiminin
Ogrencilerin matematik basarilarini arttirmada etkili oldugu
sonucuna ulagmistir. STEM egitiminin 6grencilerin STEM
disiplinlerine karst tutumlar1 olumlu yonde etkisi olduguna
iliskin birgok calisma bulunmaktadir (Ozdogru, 2013;
Seong-Hwan, 2013; Yildirim, 2016a; Yildirim, 2016b;
Yildirim ve Selvi, 2016).

Bir STEM materyali olarak GeoGebra ile ilgili goriisler;
Ogrencilerin  bir STEM materyali olarak Dinamik
matematik/geometri yazilimi GeoGebra’ya yonelik goriisleri
incelendiginde hepsi olumlu yonde goriis belirtmislerdir.
GeoGebra programinin kendilerine degiskenlere miidahale
ederek farkli hipotezler kurma, ¢ikarimlar yapma ve
verilerini elde etme imkam sagladigini belirtmislerdir.
Ayrica Ogrenciler zaman, gilivenlik, mekan ve malzeme
kisitlar1 olmadan deneylerini ve tasarimlarint ¢ok kolay bir
seklide yaptiklarim  belirtmislerdir. Ayrica Dinamik
matematik/geometri  yazilmi  ile  etkilesimli  tahta
teknolojisinin  kullanilarak islenen dersin  konunun
somutlastirilmasina  katki sagladigi, kaliciligi artirdigy,
kavramlarin  anlagilmasini  kolaylastirdigi, zamandan
tasarrufu sagladign goriilmektedir. Ogrencilerin derse olan
katilimi arttig1 ve sinif iginde olumlu bir 6grenme ortaminin
olugtugu dile getirilmistir. Bu sonug, Tatar, Zengin ve
Kagizmanl’nin  (2013) Dinamik  matematik/geometri

yazilimi ve etkilesimli tahtanin 6grenci-6grenci ve 6grenci-
Ogretmen arasindaki etkilesimi olumlu yonde etkiledigi
bulgusuyla paralellik gostermektedir. Ayrica literatiir
incelendiginde Baki, Yildiz ve Baltact (2012) yapmis
olduklar1 c¢aligmalarinda GeoGebra dinamik yaziliminin
istlin yetenekli Ogrencilerin egitiminde kullanilmasinin
o6nemli oldugunu ve bu sekilde etkili bir Ogretimin
gerceklesebilecegini ortaya koymuglardir.
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ARTICLEINFO

Bu arastirmada, bireylerin psikolojik yardim aramaya iliskin kendini damgalama tutumlar ile
bilissel davranisc1 kaginma diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmis, ayrica kendini
damgalama tutumu cinsiyet, yerlesim yeri ve psikolojik yardim alma deneyimi degiskenleri
acisindan ele alinmistir. Aragtirmada kullanilan veriler, Psikolojik Yardim Aramada Kendini
Damgalama Olgegi, Bilissel-Davranigsal Kaginma Olgegi ve arastirma kapsaminda gelistirilen
Kisisel Bilgi Formu araciligiyla toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore erkek
Ogrencilerin ve yasamimnin cogunu kirsal bdlgede gegiren Ogrencilerin kendini damgalama
tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Arastirmada ayrica, bireylerde kendini
damgalama tutumu ile biligsel davranmigsal kaginma diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligkinin oldugu bulgulanmis, yapilan Regresyon analizi sonuglarina gore cinsiyet, yerlesim yeri ve
bilissel davranigsal kaginma degiskenlerinin kendini damgalama tutumunu anlamli bir sekilde
yordadigi goriilmiistiir.
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The purpose of this study is to examine the relationship between self-stigma of seeking help and
cognitive behavioral avoidance. Moreover, the differentiation of self-stigma by various variables
such as, gender, previous psychological help experience and community size has investigated.
Participants completed a demographic data form, Self-Stigma of Seeking Help Scale, and Cognitive
Behavioral Avoidance Scale. The results of this study show that men and who are from rural areas
have higher level of self-stigma. Moreover, there is a positive and significant relationship between
self-stigma and cognitive behavioral avoidance. The results of the regression analyses also
demonstrated that gender, being from rural area and the cognitive behavioral avoidance significantly
predicted self-stigma of seeking help whereas having a previous psychological counselling
experience was not a significant predictor of self-stigma of seeking help.

1. Giris

Psikolojik danmigsma ve psikoterapi
yardim

kolaylikla  bagvurulan  bir

algilanabildigi gibi, bazilar1 i¢in ise zor ve utang verici bir
deneyim olarak goriilebilir. Bu anlamda bireyin psikolojik
yardim arayisina iligkin algisinin yardim alma konusundaki
kararini etkileyebildigini sdylemek miimkiindiir. Diger bir

baz1 bireyler ig¢in

sireci  olarak
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ifade ile bireyin psikolojik yardim aramasina iligkin kendine
yonelik gelistirdigi olumsuz algi ya da inanclar,
icsellestirilen toplumsal onyargilarin da etkisiyle olumsuz
duygu, diisiince ve davraniglar1 ortaya g¢ikarabilir. Bu tiir
kendine yonelik olumsuz alg: ya da diisiincelerin bir 6rnegi
de kendini damgalama davranigidir. Kendini damgalama,
bireyin problem alani ile iligkili olan toplumdaki olumsuz
diisince kaliplarm1 kabullenmesi ve bu kalip yargilar
sonucunda kendisine yonelik degersizlik, utang vb. olumsuz
duygular gelistirmesidir (Corrigan, 1998). Damgalamanin
bu yoniiyle hem biligsel hem de davranigsal 6geler icerdigi
sOylenebilir. Siiregte yer alan biligsel 6geler damgalanan
durumun istenmeyen 6zelliklerini ifade eden etiketlemeleri
kapsarken; davramigsal Ogeler gizleme, geri c¢ekilme,
savunma ve reddetme gibi deneyimlere karsilik gelmektedir
(Major ve O’Brien, 2005).

Alanyazinda konu ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde
damgalama davranisinin toplumsal damgalama ve kendini
damgalama olmak iizere iki tiirii bulunmaktadir. Damgalama
slireci ayni zamanda yardim aramaya iliskin toplumsal kalip
yargilardan igsel degerlendirmelere dogru bir seyir izler
(Corrigan, 2004). Bir bagka ifade ile psikolojik yardim arama
ihtiyact noktasinda birey oOncelikle toplumdaki olumsuz
kalip yargilardan dolayr yardim aramaya karsi olumsuz
tutum ve davranislar sergiler, bu durumun igsellestirmesiyle
birlikte kendisini damgalamaya dogru yonelir (Vogel,
Bitman, Hammer ve Wade, 2013). Bu siiregte ayn1 zamanda
kisinin daha dnceden psikolojik yardim almaya yonelik kalip
yargist devreye girmekte ve icsellestirdigi toplumsal
damgalama algist ne kadar yiiksekse kendisine iliskin
damgalama davranisi da o kadar yiiksek olmaktadir (Vogel
vd., 2013; Taskin, 2007). Kisacast toplum igerisinde
herhangi bir ruhsal problemin fark edilmesi veya belirginligi
ne kadar fazla ise, toplum tarafindan ve dolayli olarak birey
tarafindan damgalanmasi da o kadar fazla olmaktadir. Bu
bakimdan toplumsal yapi tarafindan dikkat edilen veya
garipsenen durumlar ayn1 zamanda damgalanma siirecini de
hazirlamakta, 6zellikle statii, egitim, sosyo-ekonomik diizey,
yas ve cinsiyet gibi kigisel dzellikler damgalamaya yonelik
tutumlar: etkilemektedir (Baysal, 2013).

Damgalama siireci bireylerde bir dongii igerisinde ve belirli
asamalar sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Oncelikle birey
kendisinde olan durumun toplumsal karsilig1 olan olumsuz
kalip yargilarla ilgili farkindalik olugturmaya baslar. Sonra
bu olumsuz kalip yargilarin damgalanan grup hakkinda
dogru oldugunu kabul eder. Daha sonra, bu kalip yargilarin
kendileri i¢in de gecerli oldugunu kabul ederek kendini
damgalama yoluna gider (Corrigan ve Watson, 2002).
Damgalama siirecindeki kisi bdylelikle sosyal yasamda
tasidig1 6grenci, ebeveyn, calisan vb. kimlikleri birakip
damgalama nesnesi olan kimlige gegmektedir. Boylece birey
damgalanilan kimligin &zelliklerini igsellestirmekte ve bu
ozelliklerin kisiligini yansittigini diigiinmektedir (Corrigan,
Roe ve Tsang, 2011). Nitekim bu kabullenilme ile birlikte
bireyde benlik saygisinda azalma (Howard vd., 2002), statii
kaybt (Link ve Phelan, 2001), fiziksel saghigi etkileyen
sonuglar (Wright, Jorm ve Mackinen, 2011), psikolojik
dayaniksizlik (Pinel ve Bosson, 2013), kendini tecrit etme,
6zayrimcilik, saglik hizmeti almada azalig, diisiik yasam
kalitesi (Corrigan ve Rao, 2012), utanma, asagilik duygusu,
yetersizlik, irrasyonel diislinceler, yakin iliskilerde bozulma
(Tagkin, 2007) gibi olumsuz duygu ve davranislar
belirmektedir.

Bu olumsuz duygu ve davraniglarla beraber ilgili
alanyazinda psikolojik yardim alma durumu ile yasam
doyumu arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu,
damgalanma ile yasam doyumu arasinda ise ters yonde bir
iliski  oldugunu  gosteren  arastirma  sonuglarina
rastlanmaktadir. Yine alanyazinda, bireylerin psikolojik
yardim almaya yonelik tutumlarinda kendini damgalama
egilimlerinin 6nemli bir faktér oldugu ve yardim almayi
olumsuz yonde etkiledigi siklikla vurgulanmaktadir
(Hackler, Vogel ve Wade, 2010; Stewart, 2008; Loya, Reddy
ve Hinshaw, 2010; VVogel, Wester ve Larson, 2007; Topkaya,
2014). Pederson ve Vogel, (2007) tarafindan iiniversite
Ogrencilerine yiiriitilen bir caligmada psikolojik yardim
arama ile kendini damgalama davranigi arasindaki iliski
aragtirtlmis, elde edilen bulgulara gére damgalama egilimleri
ile yardim arama davranist arasinda ters yonlii bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Gergeklestirilen baska bir ¢alismada
bu bireylerin yetiskinlik 6ncesi donemde sosyal ¢evrelerine
daha duyarli olduklar1 ve bu yiizden yardim arama
noktasinda daha tereddiitlii davrandiklar1 belirtilmistir
(Brentano, 2012). Arslantas, Giiltekin, Soylemez ve
Dereboy’ un (2010) gergeklestirdigi diger bir ¢aligmada
ozellikle geng bireylerin psikiyatriye bagvuru oranlarinin
diistik oldugu saptanmis, ¢aligma kapsamindaki bireylerin
%64’ tintin ruh saghg ile ilgili bir yardim kurulusuna
bagvurmalarinin duyulmasina iliskin kaygi yasadiklar tespit
edilmistir.

Arastirma sonuglarindan hareketle psikolojik yardim arama
noktasinda kendini damgalama davranisi sergileyen birey,
yardim hizmetinden faydalanamadigi gibi 6z saygi eksikligi,
yasam doyumunda azalma, 6z giiven eksikligi vb. olumsuz
durumlarla karsilasabilmektedir. Yine bireylerdeki kendini
damgalama davranigt olumsuz benlik algisina bagl olarak
toplumun yarattigi kalip yargilarin igsellestirilmesine ve
gercek kendilik yapist disinda sahte bir kendiligin
olusmasina neden olabilmektedir. Bu baglamda kendini
damgalama davraniginin altinda yatan etkenlerden birinin de
bireyin duygu diizenleme stratejileri  olabilecegi
diisiiniilebilir.

Duygu; belli bir derecede memnuniyet ya da
memnuniyetsizligin ve yogun bir zihinsel aktivitenin
sekillendirdigi herhangi bir zihinsel tecriibe olarak
tanimlanabilir (Panksepp, 2004; Cabanac, 2002). Cecen
(2002) ise duyguyu; bireye iliskin 6znel yasantilari, 6nemli
olan olaylara iligkin olarak bireyin neler yapabilecegi ve
baglamimn  degerlendirilmesini  igeren, tanimlanabilir
donemleri olan ve ayrica bireyi harekete hazirlama,
onceliklerini belirleme ve planlama yapilmasina onciililk
eden bir siireg olarak tanimlamistir. Bireyler giinliik
hayatlarinda yasadiklar1 olaylara iliskin bir takim duygusal
tepkiler gosterirler ve bu tepkilerini ortaya koyarken, duruma
uyum saglamak amaci ile duygularini diizenleme yoluna
giderler. Bu duygu diizenleme yollar1 islevsel ve uyuma
yonelik olabilecegi gibi islevsel olmayan ve bireyin uyumu
bozabilecek sekilde de olabilir (Yildiz, 2014).

Duygu diizenleme konusunda aragtirmalar yapan ve bu konu
ile ilgili stratejileri ortaya koyan Gross (1998) duygu
diizenlemeyi bireylerin sahip olduklar1 duyguyu nasil
deneyimledikleri ve bu duyguyu nasil ifade ettiklerini
zamansal baglamda ele alan bir siireg¢ olarak
tanimlamaktadir. Duygu diizenleme siireci otomatik veya
kontrolli, bilingli ya da bilingsiz bir sekilde gerceklesebilir
(Gross, 1998; Gross ve Thompson, 2007). Gross’ a (2002)
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gore duygu diizenlemedeki amag, duygulart degistirmektir.
Duygu diizenleme sirasinda bireylerin olumlu veya olumsuz
duygular1 devam edebildigi gibi, duygu yogunlugunda da
azalma ya da artma olmaktadir (Gross, 1999). Bu baglamda
duygu diizenlemenin duygusal tepkilerdeki degisim ile ilgili
oldugu ve bu degisimi kapsadigi sdylemek miimkiindiir.
Bridges, Denham ve Ganiban (2004) ise duygu diizenleme
kavramini; bireylerin yasadiklari olumlu ve olumsuz duygu
deneyimlerini ve bu duygulara ait ifadeleri degistirip
diizenlemesini saglayan, fizyolojik, davranigsal ve bilissel
sireglerin ~ teorik  bir  kavramsallastirilmas:  olarak
tanimlamiglardir. Ayrica uyumlu (adaptive emotion) duygu
diizenlemede, olumlu-olumsuz duygu durumlarinin
baslatilmas: ve siirdiiriilmesinin yer almasimnin yam sira,
yiiksek seviyedeki olumsuzluklari azaltma yeteneginin de
yer almasi gerekmektedir.

Garnefski, Kraaij ve Spinhoven (2001) ise bilingli ve
bilingsiz siirecler olarak duygu diizenlemenin biyolojik,
sosyal ve davranigsal alanlar1 icerdigi ve ayrica biligsel baga
cikma ile biligsel duygu diizenleme kavramlarinin birbiri
yerine kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bilis ya da biligsel
stiregler  hislerimizi  kontrol  etmede, yoOnetmede,
diizenlemede, diger duygularimizi kontrol altina almada ya
da diger duygularin baskin gelmesinde bize yardimci
olabilir. Strese sebep olan olaylar esnasindaki ya da
sonrasindaki tecriibeler buna Ornek olarak gosterilebilir.
Ottenbreit ve Dobson (2004) ise duygu diizenlemede
islevsel olmayan stratejilerden biri olan kaginma kavrami
iizerine ¢aligmis ve kaginmayi; eylem, kisi ya da diisiinceden
sakinmak ya da kagmak olarak tanimlamislardir. Kaginma
ile ilgili alanyazina bakildiginda, kaginmanin biligsel ve
davranigsal boyutlari olan bir basa ¢ikma stratejisi olmasinin
yani sira, etkisiz bir problem ¢dzme becerisi olarak da
degerlendirildigi goriilmektedir. Bu iki boyuta ilaveten
kaginma, kisiligin bir boyutu olarak degerlendirilmis,
depresyon ile iligkili olarak ele alinmig ve acidan kaginma
baglaminda ele alinmistir. Kaginma uyum saglamayi igeren
digsal durumlar ve igsel diisiincelerden (igerisinde duygu ve
deneyimleri barindiran) olusan bir problem durumudur.
Aktif biligsel kaginma problem durumunda, problemi inkar
etme, Onemsizlestirme ya da biligsel olarak uzak durmayi
icerirken, pasif biligsel kaginma ise problem iizerinde
konusmayarak durumun biligsel olarak pasif kabuliine
dayanir. Aktif kaginmada problem durumu ile miicadele
varken pasif kaginma da sadece problem durumun kabulii
vardir. Kagimmanin tiirleri daha sonra hem diger insanlarla
birlikte olmay1 igerecek sekilde sosyal, hem de diger
insanlardan uzaklasma egiliminde olmay1 igerecek sekilde
asosyal olarak belirginlesebilir (Nezu, Nezu ve Perri, 1989).

Moos ve Schaffer’a (1993) gore kacinma bilissel ve
davranigsal olarak meydana gelmektedir. Biligsel kaginma
bir kriz durumunun ya da bu kriz durumuna ait sonuglarin
inkar edilmesi veya etkisinin azalmayip, kosullarin
degismeyecegi varsayimiyla bir durumun kabul edilmesi
olarak degerlendirilirken, davranigsal kaginma ise alternatif
Odiillerin aranmasi, kagma ya da stresor karsisinda bir
davranista bulunmaktan kagimmak olarak
degerlendirilmektedir (Akt. Cakir, 2013). Ornegin sinav
kaygist yasayan ve siirekli midesi bulanan 6grencinin, bu
durumu inkdr etmesi ve psikolojik danmisma ile
degismeyecegini diisiinerek okul psikolojik danismanindan
yardim almamas:t biligsel, okul psikolojik danigmaninda
randevu alip gitmemesi ya da randevu saatinde bagka

aktivitelere katilmasi ise davramigsal kaginmaya ornek
olabilir.

Ilgili alan yazin incelendiginde kaginmanin insan
davraniglart  ve problemleri {izerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Kaginma ile ilgili olarak yapilan arastirmalar
incelendiginde  kaginmanin;  ruminasyon,  depresif
ruminasyon ve kendine-sefkat (Esen, 2017; Neziroglu,
2010), anksiyete ve depresyon (Hayes, 2016; Blalock ve
Joiner, 2000; DeGenova, Patton, Jurich ve MacDermid,
1994), alkol ve madde kullanim: (Stewart, Zvolensky ve
Eifert, 2002; Ireland, McMahon, Malow ve Kouzekanani,
1994), yeme tutumlar1 (Cakir, 2013) gibi olumsuz duygu ve
davranislarla iligkili oldugu goriilmektedir. Bu anlamda
kaginmanin diisiinceler, duygular, duyumlar, anilar ve
diirtiiler gibi pek ¢ok psikololojik yasantryla basa ¢ikmak
icin kullanilan bir strateji oldugu gibi bireylerin psikolojik
yardim arama davranislari {izerinde biligsel ve davranigsal
etkilerinin de oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan bireylerin
ruhsal problemlerine  yonelik olarak ruh  sagligi
merkezlerinden ve okullarda ise psikolojik danisma
servislerinden yardim almaktan uzak tutan etkenlerin
anlasilmasi 6nem arz etmektedir. Bu diisiinceden hareketle
aragtirma kapsaminda psikolojik yardim arama noktasinda
kendini damgalama ve biligsel-davranigsal kaginma
davraniginin 6nemli birer etken oldugu disiiniilmiis, ilgili
alanyazin incelemesinde damgalama ve kagcinma konularinin
birlikte incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Arastirmada iiniversite Ogrencilerinin psikolojik yardim
aramaya iliskin kendini damgalama tutumlari ile bilissel-
davranigsal kacinma  diizeyleri arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmustir.

2. Yontem

2.1.  Arastirma Modeli

Bu aragtirmada psikolojik yardim aramada kendini
damgalama tutumunun ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaciyla iligkisel tarama deseni kullanilmistir.
Iligkisel tarama modelleri degiskenler arasinda birlikte
degisimi ve bu degisimin derecesini gdsteren aragtirmalardir.
Bu iliskiler neden-sonug iliskisi olarak yorumlanamasa da,
bir degiskendeki durumun bilinmesi ile diger degiskenin
durumu  hakkinda kestirim  yapilabilmesine imkéan
vermektedir (Karasar, 2012).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 akademik yilinda
Erzincan Binali Yildirrm Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
O0grenim gormekte olan iiniversite Ogrencileri arasindan
tesadiifi (rastgele) Orneklem yontemiyle belirlenen 259
6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun %69,5’ini (180
kisi) kadin ve %30,5’ini (79 kisi) erkek O&grenciler
olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma  kapsamindaki veriler, Psikolojik Yardim
Aramada Kendini Damgalama Olgegi (Acun-Kapikiran ve
Kapikiran, 2013), Bilissel-Davramgsal Kacinma Olgegi
(Cakir; 2013) ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kigisel
Bilgi Formu aracilig1 ile toplanmuistir.
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Psikolojik Yardim Aramada Kendini Damgalama Olgegi
(PYAKDO) Vogel, Wade ve Haake (2006) tarafindan
gelistirilmis ve bireylerin psikolojik yardim isteme durumda
kendilerini damgalama diizeylerini 6l¢meyi amaglamaktadir.
PYAKDO 5°li Likert tipinde 10 maddeden olusan tek
boyutlu bir dlgektir. Olgekten alinan puanlarin yiiksek
olmasi psikolojik yardim aramada kendini damgalamanin
yiikseldigini ~ gdstermektedir. Universite 6grencilerine
yonelik gelistirilen 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisi 0.91 ve iki
arayla yapilan test-tekrar test glivenirligi ise 0.72 olarak
hesaplanmistir. Olcegin Tiirkceye uyarlama calismalar
Acun-Kapikiran ve Kapikiran (2013) tarafindan yas
ortalamasi 20.5 olan 544 tiniversite 6grencisinin katilimi ile
gerceklestirilmigtir.  Yapilan agimlayict faktér analizi
sonucunda dlgegin tek bir faktérden olustugu bulunmus ve
bu analiz sonucunda 10. madde ¢ikarilarak madde sayis1
dokuza indirilmistir. Tek faktorlii yapinin varyansi agiklama
orani % 31.40 olarak bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi
sonuglart da 6lgegin tek faktorlii yapisinin dogrulandigini
gdstermistir. Olcegin Cronbach Alfa ile belirlenen ig
tutarhilik katsayis1 0.71 olarak hesaplanmistir (Kapikiran ve
Kapikiran, 2013). Bu ¢alismada da ol¢egin i¢ tutarlik
katsayis1 0.74 olarak hesaplanmistir (Tablo 2).

Biligsel Davranissal Kaginma Olgegi (BDKO), Ottenbreit ve
Dobson (2004) tarafindan gelistirilen o6lgek bireylerin
kaginma diizeylerini 6lgmeyi amaglayan 5°1i Likert tipinde
31 sorudan olusmaktadir. Olgek davramgsal-sosyal kaginma,
bilissel-sosyal olmayan kaginma, biligsel-sosyal kaginma ve
davranigsal-sosyal olmayan kaginma olmak iizere dort alt
boyuttan olusmaktadir. Olgekte doért alt boyutun disinda
toplam puan da elde edilebilmekte ve 6l¢ekten alinan yiiksek
puan kaginma diizeyinin arttigii gostermektedir. Olgegin
Ozgiin haline ait i¢ tutarlilik katsayilar1 alt boyutlar i¢in 0.75-
0.86 arasinda degisirken 6lgegin tiimil igin ise 0.91 olarak
hesaplanmistir. Test-tekrar test giivenirlik katsayilari ise alt
boyutlarda 0.58-0.94 arasinda, 6lgek toplam puani igin ise
0.92 olarak bulunmustur. BDKO’niin Tiirk¢eye uyarlama
caligmalar1 Cakir (2013) tarafindan yapilmigtir. Yapilan
analizler sonucunda 6l¢egin 6zgiin haline benzer sekilde dort
faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve bu yapinin toplam
varyansin %51°ini acikladig1 bulunmustur. Olcegin Tiirkce
formuna ait i¢ tutarlik katsayilar1 0.72 ile 0.86 arasinda
hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisi 0.89 olarak hesaplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
ve katilimeilarin sosyo-demografik 6zellikleri ve psikolojik
yardim alma durumuna iliskin bilgileri edinmeyi amaglayan
sorular1 igermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde
bagimsiz gruplar t-test, Mann Whitney U-testi, Pearson
Carpim Moment Korelasyon Analizi ve regresyon analizi
kullamlmistir. ~ ilk asamada verilerin parametrik analiz
yontemlerinin varsayimlarimin karsilayip karsilamadigini
belirlemek icin normal dagilima sahip olup olmadig: basiklik
ve ¢arpiklik katsayilar1 hesaplanarak incelenmistir. Verilere
ait carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde verilerin
normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir (Tablo 2).

3. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilere
yonelik olarak gerceklestirilen analizler kapsaminda elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1.  Degiskenlerle Ilgili Betimsel Analizler

Tablo 1’de arastirma kapsaminda incelenen ¢esitli
degiskenlere ait frekans ve yilizde degerleri yer almaktadir.
Bu bulgulara gore katilimcilarin 102°si (%39.4) yasaminin
cogunlugunu sehirde gecirdigini belirtirken, 157’si (%60.6)
ise kirsal bolgelerde gegirdigini belirtmistir. Katilimcilarin
23’1 (%8.9) daha once veya su anda psikolojik yardim
hizmeti aldigimi belirtirken, 236°s1 (%91.1) bu tiir bir hizmet
almadigim1 belirtmigstir. Katilimeilarin “kisisel bir sikinti
yasama”  durumunda yardim almak i¢in  kime
basvurduklaria bakildiginda ilk sirada aile, son sirada ise
uzman yer almaktadir. Buna gore katilimcilarmm 121°i
(%46.7) ailelerine, 92’si (%35.5) arkadaslarina, 5’1 (%1.9)
diger kisilere, 2’si (%.8) bir uzmana basvurdugunu
belirtirken, 39’u (%15.1) hi¢ kimseye bagvurmadigini ifade
etmistir.

Tablo 1. Katilimeilarin Ozelliklerine Betimsel Bulgular

Boyut Grup f %

Kirsal 157 60.6

Yerlesim Yeri Sehir 102 394

Toplam 259 100

. . Almis 23 8.9

Psikolojik Almanis 236 911
yardim alma

Toplam 259 100

Aile 121 467

Arkadag 92 35.5

Kisisel sikinti

Hig kimse 39 151
durumunda Diger 5 19
basvurulan kisi & '

Uzman 2 .8

Toplam 259 100

Tablo 2. PYAKD ve BDK Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler Ve
Cronbach Alfa Degerleri

<. Min- - CK BK
Degiskenler Maks. X Ss o
PYAKD 9-45 2199 6.11 .74 480 .255
BDK 31-155 70.3417.14 .89 -.208 .250

PYAKD= Psikolojik Yardim Aramada Kendini Damgalama,
BDK= Bilissel Davranig¢1 Kaginma, CK= Carpiklik Katsayisi,
BK= Basiklik Katsayisi

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme araglarindan elde
edilen puanlara ait ortalama ve standart sapma puanlari
Tablo 2’de yer almaktadir. PYAKD puanlarinin ortalamasi
21.99, standart sapmast 6.11 iken, BDK’ya ait puanlarin
ortalamast 70.34 ve standart sapmast 17.14 olarak
hesaplanmuistir.

3.2. Kendini Damgalama ve Bilissel Davranis¢i
Kagmmma Puanlarmin Cesitli Degiskenlere Gore
Incelenmesi

Bu kisimda Psikolojik Yardim Aramada Kendini
Damgalama ve Biligsel Davranigsal Kaginma puanlarinin
cesitli  sosyo-demografik degiskenlere gore farklilagip
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farklilagmadigina iliskin elde edilen analiz sonuglari
verilmistir.

Tablo 3. PYAKD ve BDK Puanlarinin Cinsiyete Degiskenine Gore
Incelenmesi

Degisken Cinsiyet N X S t Sd p
Kadmn 180 21.18 5.99
Erkek 79 2384 6.02
Kadn 180 6991 17.02
BDK Erkek 79 7133 1749 615 257539
PYAKD-= Psikolojik Yardim Aramada Kendini Damgalama,
BDK= Biligsel Davranis¢1 Kaginma

PYAKD 3.282 257 .001

Tablo 3’te goriildiigii gibi PYAKD puanlarinin cinsiyete
gore erkekler lehine farklilastigi bulunmustur (t257=3.282;
p<.01). Bu bulgulara gore erkeklerin kendini damgalama
puanlar1 kadmnlarin  kendini damgalama puanlarindan
istatiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksektir. Kendini
damgalama puanlarindaki anlamli farkliliga ragmen, BDK
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi
bulunmustur (t257=.615; p>.05). Asagida verilen Tablo 4’te
ise yerlesim yeri degiskenine gére PYAKD ve BDK
puanlarimin farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
yapilan t-testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4. PYAKD ve BDK Puanlarinin Yerlesim Yeri Degiskenine
Gore Incelenmesi

.. Yerlesim -
Degisken Yeri N X Ss t Sd p
Kirsal 157 . 5.10
PYAKD oo 22.80 -2.669 257 .008

Sehir 102 20.75 6.11

Kirsal 157 71.24 17.76
BDK Sehir 102 68.95 16.14 -1.051 257 .294
PYAKD= Psikolojik Yardim Aramada Kendini Damgalama,
BDK= Biligsel Davranis¢1 Kaginma

Tablo 4’te yer alan bulgulara gére PYAKD puanlarinin
yasaminin ¢ogunun gegirildigi yer degiskenine gore kirsal
bolge lehine anlamli derecede farklilagtigi bulunmustur
(tz57=-2.669; p<.01). Bu bulgulara gore kirsal bolgede
yetisen bireylerin kendini damgalama puanlari1 sehirde
yetisen bireylerin puanlarindan istatiksel olarak anlamli
sekilde daha yiiksektirr BDK puanlarma bakildiginda
yerlesim yeri degiskenine gore anlamli bir farklilagsma
bulunmamuistir (tzs7=-1.051; p>.05).

Tablo 5. PYAKD ve BDK Puanlarimin Daha Once Psikolojik
Danisma Hizmetinden Yararlanma Degiskenine Gore Incelenmesi

<. Psk. Sira Sira
Degisken Dan. N ort. Top. U 4 p

Evet 23108.54 2496.5

PYAKD
Hayir 236 132.09 31173.5

22205 -1.441 149

Evet  23156.52 3600.0
BDK 2104.0 -1.779 .07
Hayir 236 127.42 30070.0 040 9 075

PYAKD= Psikolojik Yardim Aramada Kendini Damgalama,
BDK= Biligsel Davranig¢1 Kaginma

Tablo 5’te goriildiigii gibi daha dnceden psikolojik yardim
almig olma degiskenine gore PYAKD (U=2220.5, p>.05) ve
BDK (U=2104.0, p>.05) puanlar1 farklilasmamaktadir. Buna
gore, psikolojik yardim almamis olanlarin  kendini
damgalama ve biligsel davranmigc1 kagimma puanlari
psikolojik yardim almis olanlarin puanlarindan anlamli
olarak farklilasmamaktadir.

3.3. Psikolojik
Damgalama ve
Arasindaki Tliski

PYAKD ile BDK puanlar arasindaki korelasyon matrisine
bakildiginda iki degisken arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde istatiksel olarak anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir (r=.174; p<.01). Bu bulgulara gore bilissel
davranig¢1 kaginma puanlar arttikca kendini damgalama
puanlar1 da artmaktadir.

Yardim
Biligsel

Kendini
Kaginma

Aramada
Davranis¢i

Tablo 6. PYAKD ve BDK puanlari arasindaki iligki

Degiskenler 1 2
1- Psikolojik Yardim Aramada Kendini N
1 174
Damgalama
2- Bilissel Davranisg1 Kaginma A74* 1
*= p<.01

3.4. Psikolojik  Yardim  Aramada  Kendini
Damgalamanin Yordanma Diizeyinin incelenmesi

Biligsel Davranigci Kagmma, cinsiyet, psikolojik yardim
alma ve yerlesim yeri degiskenlerinin PYADK puanlarini
yordama diizeyi, kategorik degiskenlerin yapay degiskenler
olarak kodlanmas: ile birlikte regresyon analizi ile
incelenmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular Tablo 7°de
yer almaktadir.

Tablo 7. PYAKD’yi Yordayan Degiskenlere iliskin Regresyon
Analizi Sonuglari

Yordayict Degisken B SH B t p
Sabit 14.401 2.062 6.893 .000**
Cinsiyet 2.442 793  .184 3.080 .002**
Psik. yardim alma 1767 1291 .082 1369 .172
Yerlesim yeri 1.737 749 139 2318 .021*

Bil. Dav. Kaginma .059 .021 167 2.766 .006**

R?= 10; *= p<.05; ** p<.01

Regresyon analizi sonuglarina gore, regresyon modeline
dahil edilen degiskenler PY AKD puanlarini anlamli diizeyde
yordamaktadir (R?=.10; p<.001). Bu bulgulara gére kendini
damgalama puanlarindaki varyansin %10’u modelde yer
alan yordayici degiskenler tarafindan agiklanmaktadir. Tablo
7’de yer alan bulgulara gore, yordayict degiskenlerden
cinsiyet, yerlesim yeri ve kacinma diizeyleri degigskenlerine
ait sonuglar anlamli bulunurken, psikolojik yardim alma
degiskenine ait sonuglar anlamli bulunmamugtir. Tabloda yer
alan beta katsayilar1 incelendiginde en gii¢lii yordayicilarin
sirastyla cinsiyet, kaginma diizeyi ve yerlesim yeri
degiskenleridir. Bu bulgulara gore erkeklerin damgalama
diizeyleri kadinlarin puanlarindan 2.44 puan ve kirsalda
yasayanlarin damgalama diizeyleri sehirde yasayanlarin
puanlarindan 1.74 daha fazladir. Ayrica Biligsel Davranisci
Kag¢imma puanlarinda meydana gelecek 1 puanlik artis,
damgalama diizeyinde 0.59 puanlik bir artig saglamaktadir.

4. Tartisma

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore
katilimeilarin %8.9’u bir psikolojik yardim alma deneyimi
oldugunu belirtirken, ¢ok az bir kismu (% 0.8) kisisel bir
sikinti yasama durumunda bir uzmandan yardim
alabilecegini belirtmistir. Kisisel sikint1 yasama durumunda
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bir uzmana basvurma oraninin diisiik olmasi farkli sekillerde
aciklanabilir. Ik olarak katilimcilara sorulan soru elde
edilmek istenen bilgiyi tam oOlgememis olabilir. Bu
kapsamda sorulan “Kisisel bir problem yasadiginizda ilk
olarak kimden yardim almayi tercih edersiniz?” sorusunda
yer alan “kisisel bir problem” ifadesi problemin icerigine ve
seviyesine yonelik bir bilgi icermemektedir. Bu nedenle
katilimcilar bu ifadeden bir uzmana bagvurmayi
gerektirmeyecek diizeyde bir problem yagama anlami
cikarmis olabilirler. ikinci olarak da, 6grenciler iiniversite
kapsaminda hizmet saglayan psikolojik yardim alma
secenekleri hakkinda bilgi sahibi olmayabilirler. Arastirma
kapsaminda elde edilen bulgulara gore bir uzmana bagvurma
oraninin olduk¢a c¢ok diisiik olmasi, psikolojik yardim
hizmeti sunan birimlerin taninirhgma ve islevselligine
yonelik caligmalarin yapilmasinin 6énemli olduguna isaret
etmektedir.

Arastirma kapsaminda ulasilan diger bir sonug ise, psikolojik
yardim aramaya yonelik olarak kendini damgalama diizeyin
erkeklerde kadinlardan daha fazla diizeyde olmasidir. Ayni
zamanda arastirma kapsaminda kurulan regresyon
modelinde “erkek olma” degiskeni kendini damgalamay1
anlamh sekilde yordamaktadir. Universite dgrencileri ile
yapilan diger c¢alismalarda da bu aragtirma bulgulari ile
tutarli sekilde erkek ogrencilerin kendini damgalama ve
sosyal damgalama puanlarinin kadinlardan daha yiiksek
oldugu bulunmustur (Eisenberg, Downs, Golberstein ve
Zivin, 2009; Topkaya, 2014). Kendini damgalamay1
aciklamaya calisan Sosyal-Bilissel Model’e gore psikolojik
sorunlardan dolayr kiside olumsuz toplumsal semalar ve
Onyargilar olusmaktadir. Bu semalar sonucunda kisinin
kendine yonelik onyargili disiinceler gelistirmesiyle kendini
damgalama olugmaktadir (Corrigan ve Watson, 2002).
Ayrica bu alanda yapilan arastirmalar erkeklerin psikolojik
rahatsizliklara yonelik olarak daha fazla diizeyde olumsuz
tutuma sahip oldugu, psikolojik yardim almaya daha az
bagvurdugu ve psikolojik rahatsizliklari olanlar ile aralarina
daha ¢ok sosyal mesafe koyma egiliminde olduklari
bulunmustur (Taskin ve Ozmen, 2004). Bu acidan
bakildiginda toplum igerisinde yer alan erkek cinsiyetinin
giiclii olduguna ve yardim almadan ¢ok yardim etme roliine
sahip olduguna yonelik Onyargilar ve psikolojik
rahatsizliklara kars1 olumsuz tutumlar sonucunda erkeklerin
kendini damgalamaya ydnelik toplumsal yargilardan daha
¢ok etkilendigi seklinde yorumlanabilir (Hackler, 2007;
Vogel, Heimerdinger-Edwards, Hammer ve Hubbard, 2011).

Yukarida verilen arasgtirma sonucu ile benzer sekilde
aciklanabilecek diger bir bulgu ise kirsal bolgelerde yetisen
katilimeilarin  kendini damgalama diizeylerinin sehirde
yetisen katilimeilarin puanlarindan anlamli olarak yiiksek
olmasi ve kirsal bolgede yasamanin kendini damgalamay1
anlaml1 derecede yordamasidir. Bu bulgular alanyazinda yer
alan diger c¢aligmalar ile de tutarlilk gdstermektedir
(Hammer, Vogel ve Heimerdinger-Edwards, 2013; Stewart,
Jameson ve Curtin, 2015). Kirsal bolgelerde niifus
yogunlugunun diisiik olmasi ve iligkilerin daha acik olmasi
toplumsal damgalamanin daha yiiksek olmasina neden
olabilir. Toplumsal damgalamanin daha fazla diizeyde
hissedilmesi ise kendini damgalamanin artmasi ile iliskili
olabilir (Kavas, Topkaya ve Gengoglu, 2014; Vogel, Wade
ve Hackler, 2007). Diger taraftan, kirsal bdlgelerde
psikolojik yardim hizmetlerinin daha az diizeyde sunulmasi
ve bu nedenle psikolojik yardim hizmetlerinin daha az

taninmasina veya bu hizmetlere Onyargili yaklasilmasina
neden olmus olabilir. Bu durum da kirsal bolgede yetisen
bireylerde daha fazla diizeyde kendini damgalama
olusmasini agiklayabilir. Bunlarin disinda kirsal bolgelerde
psikolojik rahatsizliklarin oneminin kavranmamasi ve bu
rahatsizliklara karsi olusan olumsuz tutum da, psikolojik
yardim aramada kendini damgalama diizeyini artiran bir
faktor olabilir (Cam ve Bilge, 2013; Sen, Taskin, Ozmen,
Aydemir ve Demet, 2003; Stewart vd., 2015; Taskin ve
Ozmen, 2004; Taskin, Sen, Ozmen ve Aydemir, 2006).

Bu aragtirma sonucunda ulasilan diger bir bulgu da,
psikolojik yardim alma deneyimi olanlarin ve olmayanlarin
kendini damgalama diizeyleri arasinda beklenilenin aksine
anlamli bir farklilik bulunmamasidir. Wade, Post, Cornish,
Vogel ve Tucker (2011) tarafindan yapilan bir ¢aligmada tek
oturumluk grupla psikolojik danisma siirecinin danigsanlarin
kendini damgalama diizeyinin azalmasint sagladigi
bulunmustur. Ayrica kendini damgalamanin psikolojik
danigma siirecine yonelik olumsuz tutumlar ile iligkisi ve
danigma siirecine yonelik olumsuz tutumlarin da, psikolojik
yardim almadan uzaklagma f{izerindeki etkisi (Vogel vd.,
2007) goz oniine alindiginda psikolojik yardim alan grupta
kendini damgalamanin daha az diizeyde olmasi beklenebilir.
Bu aragtirmada da bu beklenti ile tutarli bir sekilde psikolojik
yardim alma deneyimi bulunan katilimcilarin kendini
damgalama puan ortalamalar1 (20.48), bu tiir bir deneyimi
bulunmayanlarin ortalamalarindan (22.14) daha diisiik
diizeydedir. Ancak bu farklilik istatiksel agidan anlamli
bulunmamustir. Bu durumun farkli agiklamalar1 olabilir. Tlk
olarak psikolojik yardim alma deneyimi, katilimcilarin
goriisiine bagvurularak oOlglildigi i¢cin bu deneyimin
gercekten bir psikolojik danisma hizmeti olup olmadigi veya
bu siirecin niteligi hakkinda bilgi olmamast bu sonuglar
iizerinde etkili olmus olabilir. Ikinci olarak bu arastirma
deneysel bir ¢alisma olmadig icin psikolojik yardim alma
deneyimi bulunan katilimcilarin psikolojik yardim almadan
onceki damgalama diizeylerindeki degisim hakkinda bir
yorum yapilamamaktadir. Bu nedenle psikolojik yardim alan
bireylerin damgalama diizeyleri yardim aldiktan sonra
azalmig da olabilir. Son olarak arastirmanin katilimei
sayisinin sinirliligi nedeniyle, yeterli diizeyde psikolojik
yardim alma deneyimi olan katilimciya ulagilamamistir. Bu
nedenle daha genis Orneklem gruplarina ulagmak, daha
gecerli sonuglarin elde edilmesinde 6nemli olabilir.

Kendini damgalama ile bilissel-davranig¢1 kaginma arasinda
var olan pozitif yonde anlamli bir iligki bu aragtirmanin diger
bir bulgusudur. Bu bulgu kendini damgalama ve kaginma
arasinda iliski oldugu ve ikisinin birlikte bulunarak
psikolojik saglik tizerinde daha ¢ok olumsuz etkiye sahip
olabilecegi fikri ile uyusmaktadir (Lillis, Levin ve Hayes,
2011; Luoma, Kohlenberg, Hayes, Bunting ve Rye, 2008).
Kaginma, depresyonun seviyesi ve kendini damgalama
arasindaki iligkilerle kurulan bir yapisal esitlik modelinin
incelendigi bir aragtirmada da kendini damgalamanin
kaginma ve depresyon arasindaki iliskide araci oldugu
bulunmustur (Manos, Rusch, Kanter ve Clifford, 2009). Bu
bulgulardan hareketle, islevsel olmayan duygu diizenleme
stratejilerinden biri olan ka¢inmanin (Ottenbreit ve Dobson,
2004), bir problem aninda problemin inkar edilmesi seklinde
biligsel veya problem karsisinda eyleme gegmekten kaginma
seklinde davranigsal boyutlar1 oldugu diistiniildiigiinde,
psikolojik rahatsizligi olan birinin sahip oldugu kaginma
diizeyinin kendini damgalama ile iliskili olabilecegi yorumu
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yapilabilir.  Kisinin psikolojik bir sikinti  yasamasi
durumunda sorunlari iizerinde diisiinmekten, karar vermesi
ve se¢im yapmast gereken durumlardan kaginmasi,
kisilerarasi problemler karsisinda kendisini sosyal yasamdan
izole etmesi, kisiyi kendini damgalamaya daha yatkin hale
getirebilir. Kacinmanin, kisinin kendini sorunlarindan ve
sosyal ortamdan izole etme oOzelligi aym zamanda gizli
damgalama ile iliskili goziikmektedir. Kendini damgalama
gibi gizli damgalama da, kisinin ruh sagligin1 olumsuz olarak
etkilemektedir. Gizli damgalama ile ilgili olarak gelistirilen
bir modele gore, kisi sosyal ortamlardan uzaklasarak, kisisel
iligkilerini bozarak, kaginma davraniglari ile damgalanilan
Ozelligini saklamaktadir. Bu siiregte kendini damgalama ile
kacinma arasinda karsilikli bir etkilesim bulunmaktadir.
Kendini damgalamanin kaginma davraniglarini artirabilecegi
gibi kagcimma davraniglar1 da kendini damgalamanin
artmasina neden olabilmektedir (Pachankins, 2007). Bu
aragtirmada da yukarida verilen model ile tutarli bir sekilde
kaginma davraniginin kendini damgalama ile iliskili oldugu
ve kendini damgalamayr anlamli bir sekilde yordadigi
sonucuna ulasilmistir.

5. Simirhibiklar ve Oneriler

Bu galisma bazi simirliliklara sahiptir. Ilk olarak arastirmanin
calisma grubunu {niversite Ogrencileri olusturmaktadir.
Kendini damgalama ve bilissel-davranis¢t kaginmanin, bu
iki kavramin dogrudan iliskili oldugu psikolojik rahatsizlik
yasayan klinik Orneklem yerine, {niversite oOgrencileri
iizerinde incelenmesi bu aragtirmanin en Onemli
sinirliliklarindan biridir.

Ikinci olarak, arastirma kapsaminda ulasilan calisma
grubunun sayist da diger bir siirhiliktir.  Arastirma
kapsaminda belirli sayida 6grenciye ulasilmig olsa da, belirli
degiskenlere ait hiicrelerde veri sayisinin yeterli olmamast
kullanilan istatiksel analiz yontemleri agisindan bir sinirlilik
olusturmustur.

Arastirmada veriler katilimcilarin 6z-bildirimine dayali veri
toplama araglar1 araciligiyla toplanmistir. Her ne kadar,
arastirma kapsaminda incelenen konularin farkli yontemlerle
ele alinmasi kendi igerisinde zorluklar tasisa da, kullanilan
bu yontem arastirma kapsaminda toplanan verileri sinirlamig
olabilir. Ornegin daha énce psikolojik yardim hizmeti alma
deneyimi almis olma hakkinda bu yontem ile bilgi
toplanmast verilerin yorumlanmasinda strlilik
olusturmustur.

Son olarak, aragtirmanin iligkisel tarama modelinde olmasi
ve kesitsel desene sahip olmasi bu calismanin diger bir
siirliligidir. Bu nedenle kendini damgalama ve bilissel
davranisci kaginma arasinda veya psikolojik yardim hizmeti
alma ile kendini damgalama arasinda neden-sonug iligkisine
ve kendini damgalamanin gelisim siirecine iliskin bir
kestirimde bulunulamamustir.

Yukarida yer alan sinirhiliklar dogrultusunda gelecekteki
arastirmalar igin bazi &neriler gelistirilebilir. Ilk olarak
benzer arastirmanin farkli 6rneklem gruplarinda, daha genis
orneklem biyiikligi ile ve ozelliklede klinik &rneklem
iizerinde uygulanmasi psikolojik yardim alma siirecinde
kendini damgalama ve Dbilisgsel davranis¢1 kaginma

arasindaki iligkinin veya etkilesimin daha agik bir sekilde
ortaya konulmasini saglayabilir. Tkinci olarak farkli
aragtirma desenleri ve veri toplama yontemleri kullanilarak
kendini damgalama ve bilissel davramisgt kaginma
arasindaki iligki arastirilabilir. Ayrica psikolojik yardim
hizmeti alan bireylerle yapilacak olan ¢aligmalarla psikolojik
danigma siirecinin kendini damgalama iizerindeki etkisi
arastirilabilir. Ugiincii olarak boylamsal arastirma desenleri
kullanilarak kendini damgalama ve kag¢inmanin geligim
siireci ve aralarindaki etkilesim incelenebilir. Son ve en
onemlisi olarak psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin diger egitim alanlarina gore yiliksekogretimde
daha siirli diizeyde gergeklestirildigi géz ontine alindiginda
bu hizmetlerin yayginlasmasinmi artiracak arastirmalarin ve
politikalarin gerceklestirilmesi 6nemli goriilmektedir.

6. Sonuc¢

Bu arastirmada tiniversite dgrencilerinde bilissel davraniggt
kaginma ile kendini damgalama arasinda pozitif bir iligki
oldugu ve cinsiyetin (erkek olmanin), kirsal bolgede yasamis
olmanin ve biligsel davranis¢i kagmmanin  kendini
damgalamayr anlamli derecede yordadigi sonucuna
ulagtlmistir. Hem kendini damgalamanin hem de kaginma
davraniglarinin psikolojik rahatsizliklar ve ruh sagligi ile
iliskisi dikkate alindiginda, bu c¢aligmanin sonuglarinin
psikolojik danigmanlik alanina katki sunacagi umut
edilmektedir. Erkeklerde ve kirsal kesimden gelen
ogrencilerde kendini damgalamanin yiiksek olmasi,
psikolojik danigma hizmetlerini planlama ve sunma
asamasinda bu durumun dikkate alinmasini Gnemli
kilmaktadir. Islevsel olmayan bir duygu diizenleme stratejisi
olan kaginma ile kendini damgalama arasindaki pozitif iliski
de, islevsel duygu diizenleme stratejilerinin
6grenilmesinin/dgretilmesinin ruh sagligi tizerindeki olasi
etkisini gostermektedir.
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Bu arastirmada; 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinliginin uygulandig1 dgrencilerle, Milli
Egitim Bakanligi [MEB] onayli mevcut ders kitabinda bulunan etkinligin 7E Ogrenme Modeli
merkezli uygulandig1 &grencilerin, 2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'ndaki 5. simf
"Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme" iinitesinde yer alan "Kuvvetin Olgiilmesi" konusundaki
kazanimlarin gergeklestirmelerine etkisi incelenmistir. Caligmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligsma grubunu, 2017/2018 egitim 6gretim
yilinda, bir devlet okulundaki 5. sinif iki sube olusturmaktadir. Analizler, SPSS paket programiyla
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore; 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinligine dayali
dgretim uygulamalarmin, ders kitabinda yer alan etkinligin 7E Ogrenme Modeli merkezli
uygulamalarina gore sinif basari ortalamasini azda olsa artirmasina ragmen akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmustir.
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In this study; 7E Learning Models Centered STEM activity is carried out by the students in the current
textbook approved by the Ministry of National Education [MEB] in the 7E Learning Models centered
on the 5th grade "Force Measurement and Friction" unit of the 2017 Science Teaching Program. The
effect on the realizations of the outcomes on the subject of "Force Measurement™ has been examined.
Pre-test and post-test control group study semi-experimental research method was used. The study's
working group, in the academic year of 2017/2018, constituted two branches of 5th grade in a
government school. Analyzes were made with SPSS package program. According to findings; it can
be said that the teaching practices based on the STEM activity increase the class achievement average
according to the activity applications in the textbook if it is less. However, this difference is not
significant.

1. Giris

Ogrencilerin daha nitelikli Fen Bilimleri Dersi egitimi
kullanilan yaklagim, yontem ve
Bu yaklasimlardan biri

derslerde
ilgilidir.

almalari,
tekniklerle

dayal1 dgretim uygulamalaridir. STEM ismini, dort farkh
Ingilizce kelimenin (Science, Technology, Engineering ve
Maths) bas harflerinden olusturulmus bir kisaltmadan
almaktadir. Kisaltmada yer alan Ingilizce kelimelerin

de son sirastyla  Tiirkce anlamlar;; Fen Bilgisi, Teknoloji,

zamanlarda ismi ¢okga telaffuz edilen STEM etkinliklerine
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Miihendislik ve Matematik olarak terciime edilebilir. Bu
disiplinler; 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin
gerceklestirilmesinde, Yapilandirmaci Ogrenme Kurami'nin
uygulama yollarindan biri olan 7E Ogrenme Modeli ile
birlikte kullanilabilir. Bu durum, 6grenmeleri daha anlaml
hale getirip Ogretim  programindaki  kazanimlarin
gerceklestirilmesini  saglayabilir. Bu  ise, diiniin
problemlerinden daha karmasik olan bugiiniin problemlerini
cozebilecek bireylerin  egitimini hedefleyen &gretim
programlarinin amacina hizmet edebilir.

ABD'de National Science Foundation [NSF], tarafindan
lisans egitiminin degerlendirildigi raporda SME&T olarak
ad1 gegen (Karatag, 2017), simdi ise STEM olarak bilinen
kisaltma 2001 yilinda Judith A. Ramaley tarafindan
tiretilmistir (White, 2014). Beslendigi kaynak cok eskilere
dayanmaktadir. Dewey, egitimin yasantiya dayali olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Yasant1 gerektiren etkinliklerle
gelisim ve ilerlemeyi saglayan egitim modellerinin 6nemini
belirtmektedir (Almiak ve Yilmaz, 2004). Dewey'in bu
gorisii, ilerlemeci felsefeyi temel almaktadir, benzer
durumun STEM egitiminde de oldugu sdylenebilir (Selvi ve
Yildirim, 2017). Egitimin STEM igerdigini sdyleyebilmek
icin bir disiplinin diger disiplinlerle iliskilendirilmesi
siirecinde ger¢ek yasanti problemleriyle baglanti kurulmasi
yaninda 21. yiizyill yasam becerileriyle desteklenmesi
gerekmektedir (Yildirim, 2018). STEM egitiminin amacini
bu cercevede degerlendirmek daha anlamli olabilir.

STEM egitimi, bireylerin bilimsel bilgiyi yaparak yasayarak
kazanmalarina yardim eden bir yaklagimdir (Yildirim ve
Altun, 2014). En genel anlamda STEM; teknoloji ve
miihendislik disiplinleriyle giinlik hayatta karsilasilan
problemleri ¢ozmek amaciyla fen ve matematik disiplinlerini
ara¢ olarak kullanan bir egitim yaklasim: olarak
tanimlanabilir. Bu yaklasim ayni zamanda 21. yiizyil
becerilerini desteklemektedir (Riechert ve Post, 2010; Corlu,
Capraro ve Capraro, 2014; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014;
Yildirrm ve Altun, 2015). STEM egitiminin amact,
barindirdigr dort disiplinin birbirleriyle etkileserek egitim
Ogretim siirecine dahil edilmesidir. Bu egitimin temelinde
sorgulama ve probleme dayali 6grenme bulunmaktadir
(Wang, Moore, Roehrig ve Park, 2011). STEM, bu
disiplinlerin birbirinden ayr1 ve farkli diigiinmekten ziyade
disiplinler arasi iki veya daha ¢ok alanin beraber 6grenimi ve
ogretimidir (Karatag, 2017). STEM egitim siireciyle,
birbiriyle baglantili olan farkli disiplinler bir araya
getirilerek nitelikli 6grenme saglanabildigi gibi elde edilen
bilgilerin gercek hayatta kullanilmasiyla yasam kalitesini
artirma ve elestirel diisiinme de saglanabilmektedir (Y1ldirim
ve Altun, 2015). Bu sdylenilenler 1518inda 6gretim
programlari hazirlanmaktadir.

Ulkemizde 2013 ve 2017 fen bilimleri 6gretim
programlarinda beceri Ogretimine odaklanan Ogretim
planlanmaktadir. Bu 6gretimin bir boliimiinii de STEM
kazanimlar1  olusturmaktadir  (Ayvaci, 2017). Bu
kazanimlarin gerceklestirilmesi birgok devletin egitim
stratejilerinin bir kismuni yansitmaktadir. Ulkemiz Milli
Egitim Bakanlig stratejik belgeleri g6z oniine alinarak hedef
alman amaglar, Cumhuriyetin 100. yil1 i¢in isaret edilen
2023 vizyonu, STEM egitiminin iilkemiz i¢in gerekli
oldugunu gostermektedir (Corlu, Adigiizel, Ayar Corlu ve
Ozel, 2012). Gelecekte STEM egitimi almis insanlara ihtiyag
duyulacag: diisiiniilmektedir (TUSIAD, 2014). Revize

edilen 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda da bu
stratejilerin yansimalarini gormek miimkiindiir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programm 2018'de revize
edilmistir. Bu yenilenmenin basinda, 4-8. smiflarin
"Uygulamali Bilim" {initesinin ve "Fen ve Miihendislik
Uygulamalar1" konu alaninin (MEB, 2017) kaldirilip, "Fen,
Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1" bolimii basligi
altinda yer verilmesi gelmektedir (MEB, 2018). Ad1 gecen
boliimde, ogrencilerden yil i¢inde uygulamalar yapmasi
beklenmektedir. Bu beklentinin  gergeklestirilmesinde,
STEM etkinliklerine dayali uygulamalar yardimci olabilir.
Boyle bir egitim siireci 21. yilizyll becerilerine sahip
bireylerin yetismesini miimkiin kilabilir.

Gecmisten glinlimiize birbirinden farkli 6grenme kuramlari,
ogrencilerin egitim Ogretim siireclerinde, farkli 6gretim
yontemleriyle uygulanmaktadir. Ogrenme kuramlarinin ve
Ogretim yontemlerinin bu kadar farkli olmasinin nedeni
Senemoglunun (2007) belirttigi gibi tim 6grenme
durumlarini agiklayan bir 6grenme kuramindan yoksun
olmamiz olabilir. Bu kuramlardan biri olan Yapilandirmact

Ogrenme Kurami'nmin smif iginde farkli yontemlerle
uygulandig1 gériilmektedir.

Yapilandirmact  Ogrenme  Kurami  bilginin ~ 8grenci
tarafindan yapilandirildigini, her &grencinin yeni bilgi ile
onceki bilgileri iliskilendirip 6grendigi fikrini temele
almaktadir (Ozmen, 2016). Bu felsefe, sinif igerisinde farkls
Ogretim  yontemleri ile  gergeklestirilmektedir. Bu
yontemlerin icinde; Projeye Dayali Ogrenme, Tam Ogrenme
Modeli, Probleme Dayali Ogrenme, E &grenme modelleri
bulunmaktadir.

Smif iginde kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in kullanilan
Ogretim yOntemi; siniftaki Ogrencilerin basar1 seviyesi,
Ogrenci sayisi, Ogrencilerin 6n hazirliklart gibi birgok
degisken goz oniine alinarak tercih edilmektedir. Bu tercih
edilen yontemlerden biri de Yapilandirmaci Ogrenme
Kurami'ni sinif i¢inde uygulamanin yollarindan olan E
o0grenme modelleridir.

E o0Ogrenme modelleri; yapilandirmaciligi, sorgulayici
O0grenmenin ve kavramsal degisimin uygulanmasini temel
alir. Diinden bugiine E 6grenme modellerinin basamak sayisi
artarak gelistirilmistir. SE Ogrenme Modeli; giris/merak
uyandirma (engagement), kesfetme (exploration), agiklama
(explanation), derinlestirme (elaboration) ve degerlendirme
(evaluation) basamaklarini kapsamaktadir. Bu basamaklar
g0z Oniine alarak 6gretim gerceklestirilir. Birinci basamak ve
sonuncu basamak 3E'de olmayan sonradan 5E'ye eklenen
basamaklardir (Avcioglu, 2008).

Yapilandirmact  Ogrenme  Kuramumin  en  kullanish
formlarindan biri olan ve Biological Science Curriculum
Study’nin [BSCS] 0Oncii isimlerinden Bybee tarafindan
gelistirilen SE Ogrenme Modeli daha ¢ok arastirma esasli
Yapilandirmact Ogrenme Kurami ve deneysel etkinliklere
dayandirilmis bir fen dersi 6gretim yontemidir (Turgut ve
Giirbiiz, 2011). Bybee ve Eisenkraft SE Ogrenme Modeli'nin
basamaklarini1 genisleterek 7E Ogrenme Modeli'ne gegisi
saglamiglardir. Basamaklarin daha iyi anlasilmasi ve
Ogrencilerin ilgilerinin konuya daha ¢ok ¢ekilmesi icin
basamaklar genisletilmistir (Avcioglu, 2008).
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Bybee tarafindan gelistirilen 7E Ogrenme Modeli'nde
Ogretmenin yapmasi gerekenler sirayla basamaklar halinde
asagida verilmistir (Bybee, 2003):

Merak Uyandirma (Engage): Bu basamakta 6gretmen,
ogrencilerde merak uyandirmaya calisir. Konuyla ilgili 6n
bilgilerini, fikirlerini a¢iga ¢ikarmak i¢in sorular sorar.
Ogrenecekleri yeni kavramlar hakkinda sahip olduklari
bilgileri agiga ¢ikarmaya galisir. Ogrenciler konu hakkinda
diisiiniir. Ogretmen; &grenciyi, dgrenmeye odaklamali ve
Ogrencinin 6grenme ortamina istirak etmesini saglamalidir.

Kesfetme (Explore): Bu basamakta dgretmen, 6grencilere
miimkiin olan asgari Olgiide yardim ederek birlikte
caligmalari igin tesvik eder. Ogrenciler kesfeder, gozlemler,
veri kaydeder ve dinler. Gerekirse arastirmalarini
tekrarlamalar1 i¢in 6grencilere kapsamli sorular bu
basamakta yoneltilir.

Aciklama (Explain): Bu basamakta 6gretmen, 6grencilerden
kavramlar1 ve tanimlar1 agiklamalari i¢in cesaret verir.
Sorular sorarak, o&grencilerden daha derin agiklama
yapmalarini ve kanitlar sunmalarmi ister. Ogrenciler daha
onceki bilgilerini géz oniine alarak agiklama ve tanimlama

yapar.

Derinlestirme  (Elaborate): Bu basamakta 06gretmen,
ogrencilerden kavramlari, agiklamalart ve tanimlamalari
daha once edindikleri kazanimlarla kullanmalarini ister.
Ogrencilerin yeni durumlarda kavramlari ve becerileri
uygulamalar1 amaciyla cesaret verir. Ogrencilere, gerek
duyacaklar1 kanit ve verilere sahip olduklarmi hatirlatir.
Sorular sorar, daha dnceki bilgilerini irdeler.

Iliskilendirme ~ (Extend): Bu basamakta ogretmen,
Ogrencilerin sahip oldugu kavramlar1 diger alanlara veya
konulara baglar, iliskilendirir. Ogrencilerin, farkli kavram
veya konularla iligki kurmasi amaciyla sorular sorar.

Fikir Alis-Verisi (Exchange): Bu basamakta 6gretmen,
ogrencilerin kavramlar ve konular hakkindaki bilgilerini
diger arkadaslariyla paylagmalarini ister.

Degerlendirme (Evaluate): Bu basamakta 6gretmen, yeni
kavramlar1 ve becerileri uygulayan dgrencileri gozlemler;
ogrencilerin bilgilerini ve becerilerini 6lgerek degerlendirir.
Ayrica ogrencilerin kendi dgrendiklerini degerlendirmesine
miisaade eder. Ogretmen, acik uclu sorular sorarak
6grencinin diislincelerinin nedenini, diisinmelerine neden
olan delilleri irdeler.

5E Ogrenme Modeli'nden 7E Ogrenme Modeli'ne gegiste;
S5E  Ogrenme Modelindeki derinlestirme (elaborate)
basamaginin yerini, 7E Ogrenme Modeli'nde derinlestirme,
iligkilendirme ve fikir alig-verisi basamaklari almistir
(Bybee, 2003). SE Ogrenme Modeli'nin derinlestirme
(elaborate) basamaginda, disiplinler arasi baglant1 kurulup
STEM entegrasyonu saglanabilir (Selvi ve Yildirim, 2017).
Bu nedenden dolay1 ¢alismada, SE Ogrenme Modeli'ndeki
derinlestirme  (elaborate) basamaginin  7E  Ogrenme
Modeli'nde karsilik buldugu ii¢ basamaginda (derinlestirme,
iligkilendirme ve fikir alig-verisi) STEM entegrasyonu
gergeklestirilmistir.

Bu ¢ergevede c¢alismanin amaci; 5. Smif Fen Bilimleri
Ogretim Programi "Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme"
tinitesinde yer alan "Kuvvetin Olgiilmesi" konusundaki
"Kuvvetin biyiikliigiinii dinamometre ile dlger." ve "Basit

ara¢ gerecler kullanarak bir dinamometre modeli tasarlar."
kazanimlarim, 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM
etkinlikleriyle 6grencilerin gergeklestirmelerine  etkisini
arastirmaktir. Bu amaca ulagsmak i¢in diger STEM
disiplinine (Matematik) ait 5. Simf Matematik Ogretim
Programi'nda yer alan, konuyla ilgili, "Dogal sayilarla
toplama ve ¢ikarma islemlerinin sonuglarini tahmin eder.”
kazanimi {izerinden ¢aligma yiiriitiilmiistiir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Egitim 6gretim siirecinde dgrencilerin akademik basarilarim
artirmak icin birgok yaklasim ve yontem kullanilmaktadir.
Bu dogrultuda arastirmanin problemi, 5. sinif 6grencilerine
uygulanan 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinliginin,
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda bulunan
"Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme" iinitesindeki "Kuvvetin
Olgiilmesi" konusunda yer alan kazanimlar
gerceklestirmelerine etkisini aragtirmaktir.

1.2.  Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 6grencilere uygulanan 7E Ogrenme
Modeli merkezli STEM etkinliginin, 2017 Fen Bilimleri
Dersi  Ogretim Programi'nda yer alan "Kuvvetin
biyiikliigiinii dinamometre ile dlger." ve "Basit arag geregler
kullanarak bir dinamometre modeli tasarlar." kazanimlarini
gerceklestirmelerine, etkisini incelemektir. Bu temel amag
cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

(i) 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinliginin
uygulandig1 deney grubu ile ders kitabinda yer alan
etkinligin 7E Ogrenme Modeli merkezli uygulandig
kontrol grubu 6n test bagar1 puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?

(i) 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinliginin
uygulandig1 deney grubu ile ders kitabinda yer alan
etkinligin 7E Ogrenme Modeli merkezli uygulandig
kontrol grubu son test bagart puanlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Deneysel desenlerde yapilan c¢alismanin, bagimli ve
bagimsiz degiskenleri arasinda var olan neden ve sonug
iligkisi test edilir (Biiyiikdztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2011). Yar1 deneysel desenin, deneysel
desenden farki kontrol ve deney gruplarimin belli 6lglimlerle
secilmesidir (Karasar, 2015). Caligmada, On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma yOntemi
kullanilmigtir.

Tablo 1. Calismanin Arastirma Deseninin Olusturulmasi

Grup  On Test Uygulama Son Test
Deney ABT1 7E Ogrenme Modeli merkezli ABT?
Grubu STEM etkinligine dayali gretim.
Kontrol Ders kitabinda yer alan etkinljge

Grubu ABT1 dayali 7E Ogrenme Modeli ABT2

merkezli 6gretim.

ABTI1: Akademik Basar1 On Testi; ABT2: Akademik Basar1 Son
Testi
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2.2.  Evren ve Orneklem

Calismanin 6rneklemini 2017/2018 egitim 6gretim yilinin
birinci doneminde bir devlet okulunun besinci sinifinda
egitim  Ogretim goren iki subedeki 30 Ogrenci
olusturmaktadir. Caligmanin basinda, ilgili kazanimlar
hakkinda 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla 6grencilere
akademik bagar1 testi uygulanmis, birbirine yakin puan
ortalamalarina sahip iki sinif kurayla birisi deney grubu,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Orneklemde
bulunan 6grencilerin deney ve kontrol grubuna gore say1 ve
cinsiyetleri Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Calismada Yer Alan Gruplar ve Ogrenci Dagilimi

Gruplar Kiz (n) Erkek(n) Toplam
Deney Grubu 7 8 15
Kontrol Grubu 7 8 15
Toplam 14 16 30

Tablo 2'de deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
sayilar1 ve cinsiyetleri goriilmektedir. Hem deney grubunda
hem de kontrol grubunda 15'er 6grenci bulunmaktadir. Her
iki gruptaki toplam 6grenci sayist 30'dur; bu 6grencilerden,
14'i kiz 16's1 erkektir.

Deney gurubuna 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM
etkinligine dayali ders plam1 hazirlanip uygulanmustir.
Kontrol grubuna ise ders kitabinda bulunan etkinlik 7E
Ogrenme Modeli merkezli ders planina gore hazirlanip
uygulanmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Calismaya dahil edilen iki grubun tespit edilmesinde,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan iinitede bulunan
kazanimlar hakkinda ¢oktan se¢meli sorulardan olusan
akademik basari testi kullanilmistir. Dogru cevaplara 1,
yanlis ve bos cevaplara 0 puan verilmistir. Sorular igin
madde secerken madde ayirt ediciligi ve madde gii¢liigiine
bakilmaktadir (Kan, 2008). Akademik basari testinde yer
alan her bir sorunun hem madde ayirt ediciligine hem de
madde giigliigiine bakilmigtir. Madde giigliigii; bir {initede
yer alan bilgi ve beceri testlerinde bulunan maddelerin
uygulandigt grup i¢inde dogru cevaplanma oranini
gostermektedir ve 0-1 arasinda degisen degerleri almaktadir.
Maddenin giigliigii 0 degerine yaklasirsa zorlagtigi, 1
degerine yaklasirsa kolaylastigi anlamina gelmektedir
(Tekin, 2000). Ogrenci bagarisim tespit etmek amaciyla
uygulanan basari testi bilenle bilmeyeni ayirt edebilmeli ve
orta giicliikte olmalidir. Aksi durumda 6grencilerin basarilari
bilimsel bir sekilde dogru olarak aciga ¢ikmaz (Yildirim,
2016).

Bu sdylenenler dogrultusunda, ilgili tinitedeki kazanimlarin
ne dlciide gergeklestirildigini belirlemek amaciyla akademik
basar1 testi gelistirme siireci izlenmistir. Test gelistirilirken
aragtirmacilar tarafindan 16 soruluk havuz, Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'nin biligsel siire¢ boyutunda bulunan
basamaklar g6z Oniine alinarak, belirtke tablosuna gore
hazirlanmistir. Soru havuzundan uygun sorular iki fen
bilimleri 6gretmeni ve bir 6lgme degerlendirme uzmaniyla
istisare edilerek tespit edilmistir. Uygun olmayan 1 soru
testten c¢ikarilmistir. Belirlenen sorular bir st simifta
O0grenim goren 40 Ogrenciye uygulanmistir. Giivenirlik ve
gecerliligine bakilmistir. Verilerin analizinin sonucunda;
madde ayiricilik giicti indeksi 0.3 altinda olan 6 soru testten

¢ikarilmigtir. Madde ayiricilik indeksi 0.3 iizeri olan 9
sorunun madde giigliik indeksine bakilmistir. Madde gii¢liik
indeksi 0.2 ile 0.8 arasinda olmayan 3 soru daha testten
cikarilmig, 6 soruluk coktan se¢meli akademik basari testi
hazirlanmustir. Akademik basar1 testi "Kuvvetin Olgiilmesi
ve Siirtiinme" iinitesindeki "Kuvvetin Olgiilmesi" konusunda
yer alan iki kazanimi kapsamaktadir.

Hazirlanan akademik bagari testi, 6n test olarak okulda
egitim Ogretim goéren 5. siuf subelerine uygulanmistir.
Giivenirlik  katsayist  Cronbach Alfa degeri 0.73
bulunmustur; 0.7 {iizerinde bir deger aldigindan dolay
giivenilir oldugu diisliniilmektedir. Birbirine denk iki sube
secilmis ve kurayla biri deney grubu (5B) digeri de kontrol
grubu (5A) olarak atanmuistir.

Deney grubuna 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM
etkinligine dayali ders planina gore dersler islenmistir.
Kontrol grubuna ise MEB onayli mevcut ders kitabinda
bulunan etkinlik 7E Ogrenme Modeli merkezli ders planina
gore islenmistir. Her iki gruptaki etkinlik arastirmacilar
tarafindan uygulanmistir. Uygulamalardan sonra, son test
yapilarak deney grubu ve kontrol grubunun akademik
basarilar1 karsilagtirilmistir.

Ders planlari, her iki gruba da sekiz saat (iki hafta)
uygulanmigtir. Deney grubunun ders plani hazirlanirken ana
disiplin olarak fen bilimleri dersine ait kazanimlar alinmistir.
Matematik dersine ait kazanim ise yan disiplin olarak ders
planina eklenmistir. Deney grubunda kullanilan materyaller;
seffaf plastik sise, farkli kalinlikta ve uzunlukta yaylar, A4
kagid, kegeli kalem, cetvel, makas ve ¢cengeldir. Ad1 gecen
materyaller sinif¢a belirlenmistir.

Smiflarin  akademik basarilariin tespit edilmesinde,
gegerligi ve glivenirligi yapilmus alt1 goktan se¢meli sorudan
olusan akademik basari testi uygulanmistir. Sekiz saatten
olusan siireg, 7E Ogrenme Modeli'nin basamaklarina gore
yapilandirilmigtir. Deney grubuna hazirlanan STEM
etkinligi; 7E Ogrenme Modeli'nin derinlestirme (elaborate),
iliskilendirme (extend) ve fikir alis-verisi (exchange)
basamaklarina entegre edilerek sinifta uygulanmustir.

2.4.  Verilerin Analizi

Caligmanin veri kaynagi olan 6rneklem biiytkliigii istatistik
secimini etkilemektedir, 6n goriilen 6rneklem biiyiikligii 30
ve Usti oldugunda parametrik testler kullanilabilir
(Biiyiikoztiirk, 2010). Veri sayisinin az olmasi durumunda,
iki grubun ortalamalarinin arasindaki fark incelenirken,
parametrik bir test olan t-testi'nin alternatif karsihigi
parametrik olmayan Mann-Whitney U testi kullamilabilir
(Can, 2014). Calismada, 6rneklem biiyiikliigiiniin yetersiz ve
veri sayisinin az olmasi nedeniyle parametrik olmayan
Mann-Whitney U Testi kullanilmigtir. Gruplara uygulama
oncesinde ve sonrasinda 6n test ve son test uygulanmustir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boélim; aragtirma siirecinde Ogrencilerden toplanmis
verilerin istatistiksel analizlerinden elde edilen bulgular ve
yorumlart kapsamaktadir. Ulagilan bulgular, arastirmanin
amac1 hakkindaki alt problem cilimleleriyle ilgili basliklar
altinda verilmis ve tablolarda gosterilip yorumlanmistur.

Arastirmanin birinci alt problemi, "7E Ogrenme Modeli
merkezli STEM etkinliginin uygulandigi deney grubu ile
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ders kitabinda yer alan etkinligin 7E Ogrenme Modeli
merkezli uygulandigt kontrol grubu 6n test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?" sorusunun bulgularin
elde etmek amacryla deneysel uygulama yapilmadan once,
deney ve kontrol gruplari arasinda on test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek igin
bagimsiz gruplardaki Mann-Whitney U Testi kullanilmustir.
Analiz sonuglar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Akademik Basar1 Testi On Test Puanlarina
Uygulanan Bagimsiz Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar n X U p
Deney Grubu 15 2.40 106 0.784
Kontrol Grubu 15 2.60

Tablo 3 incelendiginde, uygulama 6ncesi, 7E Ogrenme
Modeli merkezli STEM etkinliginin uygulanacagi 6grenciler
ile ders kitabinda yer alan etkinligin 7E Ogrenme Modeli
merkezli uygulanacagi 6grencilerin akademik basarilarini
karsilastirmak i¢in 6n test puanlarina uygulanan bagimsiz
Mann Whitney U Testi sonuglarma gore gruplar arasinda
anlamli bir farkin olmadigi gorilmektedir, U(28)=106;
p>0.05. 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinliginin
uygulanacag dgrencilerin 6n test puan ortalamasi ( X = 2.40),
ders kitabinda yer alan etkinligin 7E Ogrenme Modeli
merkezli uygulanacagt Ogrencilerin ise ©On test puan
ortalamasi ( X = 2.60) olarak tespit edilmistir. Her iki grubun
akademik bagsar1 6n test ortalama puanlarinin birbirine yakin
oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi "7E Ogrenme Modeli
merkezli STEM etkinliginin uygulandigi deney grubu ile
ders kitabinda yer alan etkinligin 7E Ogrenme Modeli
merkezli uygulandigi kontrol grubu son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?" sorusunun bulgularina
ulagmak amaciyla deney grubu ile kontrol grubuna, son test
puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit
etmek icin yapilan bagimsiz gruplardaki Mann-Whitney U
Testi analiz sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Akademik Basar1 Testi Son Test Puanlarina
Uygulanan Bagimsiz Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Gruplar n X U p
Deney Grubu 15 3.533 98 0.542
Kontrol Grubu 15 3.066

7E  Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinliginin
uygulandigr 6grencilerle, ders kitabinda yer alan etkinligin
7E Ogrenme Modeli merkezli uygulandig1 &grencilerin
uygulama sonrasinda akademik basari testinden aldiklar
puanlarin Mann-Whitney U Testi sonuglari Tablo 4'te
verilmigtir. Buna gore; 8 saatlik (iki hafta) uygulama
sonunda, 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinliginin
uygulandig1 6grencilerle, ders kitabinda yer alan etkinligin
7E Ogrenme Modeli merkezli uygulandigi &grencilerin
akademik  basarilar1  arasinda  anlamli  bir  fark
bulunamamustir, U(28)=98; p>0.05. 7E Ogrenme Modeli
merkezli STEM etkinliginin uygulandig1 6grencilerin son
test puan ortalamas:1 (X = 3.533), ders kitabinda yer alan
etkinligin 7E  Ogrenme Modeli merkezli uygulandig
ogrencilerin son test puan ortalamasi ise (X = 3.066) tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda; STEM
etkinligine dayali 6gretim uygulamalarinin, ders Kitabinda
yer alan etkinlik uygulamalarina gore simif basar

ortalamasini azda olsa artirdig1 sdylenebilir. Ancak bu fark
anlamli degildir.

4. Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda 6grencilere uygulanan
akademik basar1 testinden elde edilen bulgularin analiz
edilmesinin ardindan su sonuglara ulagilmstir:

(i) 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinliginin
uygulandig1 6grenciler ile ders kitabinda yer alan
etkinligin 7E Ogrenme Modeli merkezli uygulandig
Ogrenciler arasinda 6n test puan ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu ve puanlar arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 belirlenmistir.

(i) 7E Ogrenme Modeli merkezli STEM etkinliginin
uygulandig1 6grenciler ile ders kitabinda yer alan
etkinligin 7E Ogrenme Modeli merkezli uygulandig
Ogrenciler arasinda son test puan ortalamalarina
bakildiginda; STEM  etkinliginin  uygulandig1
Ogrencilerin son test puan ortalamasi, ders kitabinda
yer alan etkinligin uygulandig1 dgrencilerin son test
puan ortalamasindan azda olsa fazla oldugu tespit
edilmistir. Son test puan ortalamalar1 arasinda STEM
etkinliginin uygulandig1 &grencilerin lehine 0.467
puanlik bir fark olmasina ragmen uygulanan Mann-
Witney U Testi sonucuna goére iki grup arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 tespit edilmistir.

(iii) Ulkemizde besinci sinif 6grencileriyle yapilan STEM
yaklagimint konu alan c¢aligmalara bakildiginda,
STEM uygulamalarinin genelde 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerileri ve fene karsi tutumlarma etkilerinin
(Yamak vd., 2014; Giilhan ve Sahin, 2016; Kegeci,
Alan ve Kirbaga Zengin, 2017) incelendigi
goriilmektedir. Yamak vd. (2014) yaptiklari
calismada, tasarim temelli O6grenme modelinin
basamaklar1 birbirinden farkli i STEM etkinligi ile
gerceklestirmislerdir. Uygulama sonunda,
ogrencilerin fene karsi tutumlar1 ve bilimsel siire¢
becerilerinin  olumlu  yonde gelistigini  tespit
etmislerdir. Kegeci  vd. (2017), STEM
uygulamalarinin 6grenci kodlama &grenimine karst
tutumlarma, duygularina ve diigiincelerine etkilerini
incelemislerdir.  Uygulama  yapilmadan  6nce
ogrencilerin kodlama yapmakta zorluk ¢ekeceklerine
dair dustinceleri, uygulama yapildiktan sonra olumlu
yonde degismistir. Ayrica Ogrencilerin kodlama
yapmay1 kolay ve zevkli bulduklart belirlenmistir.
Giilhan ve Sahin (2016), STEM entegrasyonunun,
ogrencilerin STEM disiplin alanlari ile ilgili alg1 ve
tutumlarina etkisini incelemislerdir. Sorgulamaya
dayal1 etkinliklerle beraber STEM etkinliklerinin
uygulanmasi sonucunda, dgrencilerin STEM disiplin
alanlari ile ilgili alg1 ve tutumlarinin gelistigini tespit
etmislerdir. Tutum testinde fen, miihendislik ve
teknoloji alanlarinda; algi testlerinde ise miithendislik,
kariyer ve teknoloji alanlarinda olumlu yonde
gelisme  oldugunu  belirlemislerdir.  Yapilan
incelemeler sonucunda, iilkemizde 5. simf fen
bilimleri dersine yo6nelik STEM uygulamalarinin
akademik basariya etkisini inceleyen bir ¢aligmaya
rastlanmamis olsada farkli seviyede egitim 6gretim
goren Ogrenciler iizerinde yapilan ¢aligmalara
rastlanmigtir. Yildirim ve Altun (2015) {iniversite 3.



(iv)

Giiven, C, Selvi, M., & Benzer, S. / Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2018 6(STEMES’18) 73-80 78

smif fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yaptiklar
caligmada, STEM egitimi ve miihendislik
uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
basarilarina katki sagladigini tespit etmislerdir.
Ceylan ve Ozdilek (2015) 8. sinif dgrencileriyle SE
Ogrenme  Modeli'ne  gore STEM  egitimi
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini  inceledikleri ¢aligmada, uygulamalarin
Ogrenci akademik basarilarini artirdigt sonucuna
ulagsmiglardir. Yildirim ve Selvi (2017) ortaokul 7
smif Ogrencileriyle STEM uygulamalar1 ve tam
O6grenmenin Ogrenci akademik basarilarina etkisini
inceledikleri ¢calismada STEM uygulamalar1 ve tam
o0grenmenin  7.smuf Ogrencilerin  fen akademik
bagarilarini artirdigini bulmugslardir.

Gruplarin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
farkin olmamasinin nedeni her iki grupta da
uygulanan etkinligin 7E Ogrenme Modeli merkezli
olmas1 olabilir. 7E Ogrenme Modeli'nin akademik
basariya etkisini inceleyen alanyazindaki ¢aligmalar
bu sonucu destekler niteliktedir. Demirezen ve
Yagbasan (2013), 7E Ogrenme Modeli ile diiz
anlatim ve soru cevap yontemlerini kullanarak
yaptiklar1 ¢alismada, 7E Ogrenme Modeli'nin
ogrencilerin  kavramsal degisimlerine ve bu
degisimlerinin kalict olmasina anlamh bir sekilde
katli sagladigin tespit etmislerdir. Colak (2014), 11.
siif fizik dersinde 7E Ogrenme Modeli'ne dayali
ders materyalleri uygulamalariyla Ogrencilerin
kavramsal Dbasarilarini  incelemistir. Uygulanan
etkinliklerin &grencilerin kavramsal gelisimlerine
olumlu yonde etki ettigini tespit etmistir. Giirbiiz,
Turgut ve Salar (2013), 6. simf fen ve teknoloji
dersinde 7E Ogrenme Modeli'ne uygun gelistirdikleri
Ogretim materyalleri ile MEB tarafindan onaylanmig
ders kitaplarmin Onerdigi Ogretim yontem ve
modellerini kullanarak yaptiklar1 ¢alismada, 7E
Ogrenme Modeli'ne gére hazirlanmis materyallerin
akademik basariyr artirdigint tespit etmislerdir.
Turgut, Colak ve Salar (2017), gelistirdikleri 7E
Ogrenme Modeli'ne uygun ¢aligma sayfalarmin 11.
smif Ogrencilerinin  kavramsal degisimlerine ve
gelisimlerine  etkisini  inceledikleri  caligmada,
ogrencilerin kavramsal gelisimlerinde 7E Ogrenme
Modeli'ne uygun caligma sayfalarinin etkili oldugunu
tespit etmislerdir. Ates (2017), 7E Ogrenme
Modeline gore hazirlanmus etkinlikler ile mevcut
programdaki etkinliklerin Tiirk¢e dersindeki bagartya
etkisini inceledigi caligmada, 7E Ogretim Modeli'ne
gore hazirlanmig ders etkinliklerinin 6grencilerin
basarilarini artirdigi sonucuna ulagsmustir. Giirbiizoglu
Yalmanci ve Yenice (2015), 7E Ogrenme Modeli ile
MEB onayli kilavuz kitaptaki 6gretim ydnteminin
8.smf "Mitoz ve Mayoz Boliinme" konusunda
Ogrencilerin ~ akademik  basarilarina  etkisini
inceledikleri calismada, 7E Ogrenme Modeli'nin
basarty1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna
ulagsmislardir. Ceki¢ Toroslu (2011), yasam temelli
ogrenme yaklasimiyla desteklenen 7E Ogrenme
Modeli'ne dayali ders planlart ile geleneksel
yaklagima dayal1 ders planlarinin kavramsal basartya
etkisini inceledigi ¢calismada, 7E Ogrenme Modeli'ne
dayali ders plam1 uygulamalarmim 6grencilerin

kavramsal basarilarii  artirdigi, bilimsel siireg
becerilerinin geligimine Katki sagladigi fakat kavram
yanilgilari iyilestirmede etkisiz oldugu sonucuna
ulagmstir.

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda 6grencilere uygulanan
akademik basar1 testinden elde edilen bulgularin analiz
edilmesinin ardindan su onerilerde bulunulabilir:

(i) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
her kazanimin biligsel siire¢ boyutundaki basamaklari
ve bilgi tipi birbirinden farkli olabilir. Bu farklilik
uygulanan STEM etkinliginin beklenen etkiyi
gostermesine veya gostermemesine neden olabilir.
Bundan dolay1 farkli kazanimlarin
gerceklestirilmesinde farkli STEM etkinliklerinin
uygulanmas1 akademik basartyr artirabilir. Bu
nedenle farkli kazamimlar ic¢in farkli STEM
etkinliklerinin uygulanmasi dnerilebilir.

ii) Arastirma ve sorgulamaya dayali Ogretim
g Y Y g
yontemlerinde STEM entegrasyonu saglanarak Fen

Bilimleri  Ogretim  Programi'ndaki  kazanimlar
gerceklestirilebilir.

(iii) Farkli simf diizeylerinde STEM  etkinliklerinin
akademik  basariya, motivasyona, iletisim
becerilerine etkileri incelenebilir.

(iv) Fen bilimleri Ogretmenlerinin liniversite

egitimlerinde temel miihendislik disiplinine dayali
herhangi bir ders almamalari STEM etkinliklerini
hazirlama ve uygulamalarinda zorlanmalarina neden
olabilir.  Ogretmenlerin STEM etkinliklerini
hazirlama ve uygulama becerilerini gelistirmek igin
hizmet i¢i seminerler verilebilir.

(v) STEM egitimi; &grencilerin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'nin {ist diizey biligsel siire¢ boyutu olan
¢cozlimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarindaki bilissel becerileri kazanmalarina
yardimci olabilir.
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Bu aragtirmanin amaci hizmet i¢i egitim alan fen bilimleri 6gretmenlerine isbirlikli modeli tizerine
bilgi verilip uygulama yapilmasi ve uygulamanin degerlendirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda
hizmet i¢i egitim alan 51 fen bilimleri 6gretmenine yonelik igbirlikli 6grenme modeli ve modelin
uygulanmasi ilizerine 36 saatlik calistay diizenlenmistir. Calistay sonunda 6gretmenlere gesitli
Olcekler uygulanmustir. Uygulanan olgeklerin amaci g¢alistayin etkililigini agiga ¢ikarmaktir.
Arastirma sonucunda c¢alistayin fen bilimleri 6gretmenlerine faydali oldugu ve Ogretmenlerin
igbirlikli modeli uygulama becerilerinin arttig1 anlagilmistir. Bu nedenle 6gretmenlere yontemleri
uygulamali olarak yaptirmalarimin faydali olacagi sonucuna ulagilmistir.
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Aim of this study is to determine the effect of workshop on cooperative learning model exhibited to
science teachers who participated in the workshop. For the aim of study a 36 hour workshop on
cooperative learning model and its application exhibited to science teachers who are currently in-
service training. After workshop different scales are applied to 51 science teachers. Purpose of the
scales is to reveal the effectiveness of the workshop. Study results revealed that workshop is helpful
to science teachers whose skills increased on the cooperative learning model by workshop. For that
reason it is concluded that practical training is helpful to science teachers.

1. Giris

Birgok farkli 6grenme yoOntemlerine sahip olan isbirlikli
o0grenme modeli 6grencilerin akademik gelisimlerine faydali
olmanin yani sira sosyal ve psikolojik katkilariyla da bilinen

bir modelidir. Bir¢ok farkli gelisimi desteklemesi isbirlikli
ogrenme  modelinde farkli Slgme  islemlerinin  de
kullanilabilmesine olanak saglar. Ogrencilerin igbirlikli
gruplar halinde 6grenmeye ¢alismasi eski ve yeni 6grenmeler
arasindaki bagin daha kolay kurulabilmesini saglar (Doymus,
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2007). Smuf igerisinde Ogretimi destekleyen model aym
zamanda sinif disinda da gelisimi hedefler. Bundan Gtiirii
diinyay1 tanima arac1 olan sinifin yani sira diinyanin kendisi de
bir sinifa doniisiir. Boylelikle elestirel diisiinme becerileri de
gelistirilir (Abdullah ve Shariff 2008; Byrd, 2012).

Elestirel diistinme bicimi yaraticilikla iliskilidir ve miifredatlar
yaraticiligi  destekleyen bi¢imde dOniisiime ugramaya
baslamiglardir. Yaraticiligin gostergeleri olarak; fikirlerin
gelistirilmesi, olasiliklarin arastirilmasi, diigiince bi¢imini
gelistirmeye yonelik sorularin sorulmasi, farkl fikirlerle kendi
fikirlerini biitlinlestirmeye g¢aligma cabalari, diinya algisina
yonelik sorularin sorulmasi, var olan kendine veya baskalarina
ait fikirlerin sorgulanmasi, alternatif yollarin denenmeye
calisilmasi, degisen kosullara uyum saglama becerisi
gelistirme g¢abasi 6rnek olarak verilebilir (Ferguson, 2011).
Miifredat iceriginde yaraticiligin 6nemsenmesinin gostergeleri
kitaba dayali icerigin ezberlenmesinin yerine, 6grenmeye
dayali olarak 6grenmenin saglanmasinin dogal bir siire¢ haline
getirilmesi ve anlamli 6grenmeyi saglamasidir (Acat ve
digerleri, 2010). Arastirmalar igbirlikli 6grenme modelinin
uygulandigi durumlarda 6grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirdikleri, elestirel diislincenin tesvik edildigi, analitik
diisiince bigimine katkilar saglandigi, 6grencilerin kendi
aralarindaki tartigsmalar araciligiyla da fikirlerini birbirlerine
acikladiklari ve bu sayede smif i¢inde ve siif disinda yetenek
ve pratiklerini arttirdiklarin1 gostermektedir (Wang vd. 2012).
Farkli fikirlerle karsilasmak &grencilerin  farkliliklar:
tanimasina ve anlamasina, farkliliklara saygi duymalarina ve
bu fikirlerden nasil ve ne sekilde faydalanacaklarina karar
vermelerinde de yardimci olmaktadir. Ayrica sozli iletisim
becerilerini arttiran model dgrencilerin metin igeriklerini de
rahatlikla hatirlamalarina yardimer olmaktadir (Byrd, 2012).
Sosyal  becerilerin  gelistirilmesi ~ 6grencilerin  sosyal
cesaretlerinin artmasini saglamaktadir (Ferguson, 2011). Tiim
bu faydalarin saglanmasi i¢in bireyler arasinda yogun bir
etkilesimin ve iletisimin olusmasi gereklidir. Bu noktada ise
anahtar gorevi goren Ogretmen devreye girmekte ve sinif
icinde diizenleyici islevini gérmektedir (Garderen vd. 2012).

Ogretmenin islevi sadece sosyal davramslarda ortaya ¢ikmaz.
Derslerin kiigiik oyunlara doniismesi, 6grencilerin 6gretmeni
merkezden ¢ikarip kendilerini yerlestirmesi, sikici olan
derslerin zevkli bir halde doniistiigiinii fark etmelerini saglar
(Feldman ve Pirog, 2011). Bu faydalar simif i¢erisinde ki kiigiik
grup oyunlariyla saglanabilir. Burada 6nemli olan oynanan
oyunlarin rekabetci bir anlayistan daha ziyade 6grenme temelli
bir bigimde sergilenmesidir (Artut ve Tarim 2007). Ogrenme
temelli bir egitimde oOgrenciler birbirleriyle bilgilerini
paylastiklarindan 6grenme siirecinin kendisi de zevkli olur.
Zevk alinmasm saglayan sey ise simifta uygulanan
etkinliklerdir ve bu etkinlikler 6grenci basarisinin hizh
bi¢imde artmasini saglar (Garderen et al, 2012). Bahsedilen
etkinliklerde ogrenciler simif arkadaslarini rakipleri olarak
gormezler. Aksine Ogrenme siirecinde en fazla destegi
aldiklar kisiler olarak gériirler. Isbirlikli 6grenmenin yanlis
uygulandig1 durumlarda 6grenciler sinif arkadaglarini rakipleri
olarak gérmekte bu ise dogal olarak 6grenmenin ve akademik
bagarinin 6niine gegmektedir (Demirtas, 2010; Y 6riik, Boyraz,
Akkus ve Akkus, 2012). Grup igerisinde sosyal 6zelliklerini,
liderlik vasiflarin1 gerceklestiren 0grenciler birlikte hareket
etmeyi de oOgrenirler. Isbirlikli gruplarda kiz &grencilerin
liderlik 6zelliklerinin gelismesi modelin bu dogasindan
kaynaklanmaktadir (Uzun, 2012). Ustelik gruplarda isbdliimii
ve liderlik 6zelliklerinin paylagilmasinin 6gretmenin gruplara

erisemedigi durumlarda gruplarin kendiliginden ¢aligmasini
saglar ve bu durum modelin geleneksel yonteme karsi bir
stiinliigiidir (Cho, Glewwe ve Whitler, 2012).

Isbirlikli 6grenme modelinin dogru uygulandigi durumlarda
ogrencilerin  derse devam isteklerinin arttigt  ayrica
arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Acat vd. 2010).
Ogretmenler bunu arkadaslik bilincini gelistirirken, hata
yapma endigesini azaltarak ve korkutucu olmayan bir role
girerek saglar. Modelin c¢alismasinda en bilyik katkiy1
yontemi uygulayan 6gretmen saglar (Bear, 2011). Bu nedenle
Ogretmenler lizerine ¢esitli arastirmalar yapilmaktadir.
Ogretmenler iizerinde yapilan galismalar ise genellikle iki
cesittir. Ilkinde Ogretmenler tipki &gretmen adaylari gibi
calismanin igine dahil edilir ve onlarin uygulamanin i¢inde yer
almas1 saglanir. Bu sayede onlarin yaparak yasayarak
ogrendikleri ve ogrendiklerini O6zlimsedikleri kabul edilir
(Kuusisaari, 2013). Ikinci cesitte ise birincisine ek olarak
Ogretmenler uygulamanin bizzat uygulayicist durumuna
gecirilir. Once ilk uygulamadaki gibi ¢aligmanin icinde yer
alan ve yaparak yasayarak ogrenmeleri saglanan ve Ogrenci
roliine biirlinen 6gretmenler ikinci asamada arastirmaci roliine
biirliniir ve uygulamayi bizzat gergeklestirirler (Dikel, 2012).

Bu c¢ergcevede arastirmanin  amaci, Fen  Bilimleri
Ogretmenlerinin  isbirligine dayali dgrenmeye iliskin
gorislerini  incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda “Fen

Bilimleri dgretmenlerine yonelik isbirlikli 6grenme modeli
calistay1 diizenlenmesinin fen bilimleri Ogretmenlerinin
isbirlikli 6grenme modeline iligskin gorislerine etkisi nedir?"
problem ciimlesi olusturulmustur.

2. Yontem

2.1.  Arastirma Modeli

Ogretmenlere ait bilgilerin elde edilmesinde survey yontemi
kullanilmigtir.  Betimleme-Survey — yontemi,  olaylarin,
objelerin, varliklarin, gruplarin, kurumlarin ve ¢esitli alanlarin
ne oldugunu belirlemeye, betimlemeye ve aciklamaya calisir
(Karasar, 2005; McMillan ve Schumacher, 2006).

2.2.

Arastirma kapsaminda Mus il merkezinde gorev yapan ve
hizmet ici egitime tabi tutulan 51 Fen ve Teknoloji Ogretmeni
ile isbirlikli 6grenme modeline iizerine uygulamali olarak
calistlmis ve Ogretmenlere c¢esitli dlgekler uygulanmistir.
Uygulama 2011-2012 egitim - 6gretim yilinda yiiriitiilmiistiir.
Dolayistyla aragtirmanin 6rneklemini Mus il merkezinde
hizmet igi egitim gérmekte olan 51 Fen bilimleri d6gretmeni
Evrenini ise Mus il sinirlari igerisinde caligmakta olan Fen
Bilimleri 6gretmenleri temsil etmektedir.

Evren ve Calisma Grubu

2.3.

Caligmada  Ogretmenlerden daha  detayli  goriislerin
alimabilmesi amaciyla isbirlikli 6grenme modeli goriis 6l¢egi
uygulanmistir. Uygulanan &lgek ogretmenlerin  igbirlikli
gruplar halinde ¢aligmalarina iligskin goriislerini belirlemeye
yoneliktir.  Uygulanan o6lgek  oncelikle arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur ve daha sonra isbirlikli dgrenme
modeli {lizerine ¢aligmalart bulunan ve egitim bilimlerinde
gorev yapan Ogretim {yelerinin gorlisiine sunulmustur.

Veri Toplama Araci



Akkus, A.,, & Doymus, K. / Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2018 6(STEMES’18) 81-85 83

Ogretim {iyelerinden alnan goriisler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilarak son hali diizenlenmistir.

3. Bulgular

Arastirmada kullanilan o6l¢eklerden elde edilen verilerin
degerlendirilmesi ve analizi sirasiyla asagida acgiklanmustir.
Yapilan analizlerin sonuglar1 tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin Calisma Sonras: Isbirlikli Ogrenme
Modeli Hakkindaki Goriisleri ve Uygulama Diizeylerine
Ait Bulgular

Calismaya katilan  &gretmenlerin  isbirlikli  gruplarla
calismalariyla ilgili disiincelerine ait veriler Tablo 1°de;
igbirlikli gruplar i¢inde ¢aligmayla ilgili diistincelerine ait
veriler Tablo 2’de; igbirlikli grupla calismanin sonunda
O0gretmen  olarak  kendilerindeki  degisimlerle ilgili
diislincelerine ait veriler Tablo 3’te; isbirlikli gruplar igindeki
calisma gayretleri ile ilgili diigiincelerine ait veriler Tablo 4’te;
isbirlikli gruplarda lider (baskan) olma isteklerine ait veriler
Tablo 5’te; igbirlikli grupla c¢alistiktan sonra grup olusturup
calisma yiiriitebilme ile ilgili 6zgilivenlerine ait veriler Tablo
6’da; calismadan dolayr ufuklarinin gelistigini diistindiikleri
alanlarla ilgili veriler Tablo 7’de ve yeniden isbirlikli caligma
yapmalar1 halindeki tercihleri ile ilgili veriler Tablo 8’de yer
almaktadir. Ogretmenlerin her soruya verdikleri cevaplar
asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Isbirlikli Gruplarla Cahigma Hakkindaki
Diistinceleri

X
Cok zevklidir 4,1
Cok tesvik edici 472
Cok kolay 3,2
Cok faydali 4,4

Not: Tabloda X olarak verilen degerler, 5 puan iizerinden ortalama
degerlerdir

Tablo 1’deki veriler incelendiginde; Ogretmenler 5 puan
tizerinden 4,1-4,4 araliginda isbirlikli gruplarda ¢calismay1 ¢ok
zevkli, ¢ok tesvik edici ve ¢cok faydali olarak tanimlamiglar ve
3,2 ortalamayla da ¢ok kolay olarak tanimlamiglardir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Isbirlikli Gruplar I¢inde Calisma Hakkindaki
Distinceleri

(%)
Cok iyi 42,1
yi 56,1
Yeterli 1,8
iyi degil 0
Cok kotiiydii 0

Tablo 2°de 6gretmenlerin isbirlikli gruplar halinde c¢alisma
hakkindaki  diisiincelerine  bakildiginda;  6gretmenlerin
tamamina yakini (% 98,2) ¢alismayi faydali, % 1,81 ise yeterli
olarak nitelendirmislerdir.

Tablo 3 Ogretmenlerin Isbirlikli Grupla Calisma Sonunda
Kendilerinde Fark Ettikleri Ozellikler

X

Konuyu aragtirma boyutunda 3,8
Kendi basina ¢alisma boyutunda 4,0
Cok icten gelerek galigma boyutunda 3,7

Not: Tabloda X olarak verilen degerler, 5 puan iizerinden ortalama
degerlerdir

Tablo 3’te 6gretmenlerin ¢aligmanin sonunda kendilerinde
fark ettikleri olumlu 6zellikler olarak; 3,8 ortalama ile konuyu
arastirma; 4,0 ortalamayla kendi basmna c¢alisma ve 3,7
ortalamayla c¢ok igten gelerek g¢alisma boyutunda ilerleme
kaydettikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Isbirlikli Grup Iginde Calisma Gayretleri
Hakkindaki Diisiinceleri

(%)
Cok iyi 26,3
Iyi 56,1
Yeterli 14,1
Iyi degil 35

Tablo 4’e gore Ogretmenlerin %82,4°1 igbirlikli gruplarda
6grenci gibi caligma gayretlerini ¢ok iyi ve iyi, % 14,11 yeterli
olarak nitelendirirlerken % 3,5’1 ¢aligma gayretlerini yetersiz
olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Isbirlikli Grup Calismalarinda Lider
(Baskan) Olma Istekleri

(%)
Evet 61,4
Hayir 38,6

Tablo 5’¢ goére ogretmenlerin %61,4°1 isbirlikli grup
calismalarinda bagkan olmak isterlerken %38,6’s1 isbirlikli
grup caligmalarinda bagkan olmayi istememektedirler.

Tablo 6. Ogretmenlerin Isbirlikli Gruplari Olusturma Ve Calismay1
Yiiriitebilme Hakkindaki Diisiinceleri

(%)

Cok rahatlikla 61,4

Tam degil 10,5

Bir iki deneme yapmam gerekir 26,3

Biraz zaman gerekir 1,8
Tablo 6’ya gore calistay sonrasi, dgretmenlerin = %61,4°1

kendi baglarina grup olusturarak igbirlikli calismayr c¢ok
rahatlikla yiiriitebilecek diizeyde olduklarini, % 26,30 birkag
deneme yapmakla, % 1,8’i1 zamanla yliriitebilecekleri
diigiincesine  sahiplerken % 10,51 tam  olarak
yiriitemeyeceklerini diistinmektedirler.

Tablo 7. Ogretmenlerin Isbirlikli Calismadan Sonra Ufuklarinin
Gelistigini Diisiindiikleri Alanlar

X
Problemleri ¢6zme 4,2
Yazili belge hazirlama 41
Konugma yapma 4,0
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma 4,5
Organize etme ve plan hazirlama 4,3
Zamani iyi degerlendirme 39
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Not: Tabloda X olarak verilen degerler, 5 puan iizerinden ortalama
degerlerdir

Tablo 7°deki bulgulardan Ogretmenlerin 4,2 ortalamayla
problem ¢dzme; 4,1 ortalamayla yazili belge hazirlama; 4,0
ortalamayla konugma yapma; 4,5 ortalamayla grup igi ve
gruplar arasi ¢aligma; 4,3 ortalamayla organize etme ve plan
yapma; 3,9 ortalamayla zamani iyi degerlendirme gibi
alanlarda ufuklarinin gelistigi diislincesine sahip olduklar
anlagilmaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Yeniden Bir Isbirlikli Grup Caligmasi
Yapmalar1 Halindeki Tercihleri

(%)

Daha ¢ok alanda ¢alisma 57,9

Dabha iyi zaman kullanimi 38,6

Dabha iyi bir i bolimii 43,8

Dabha fazla grup ¢alismasi 33,3

Dabha fazla arastirmaya yonelme 61,4
Tablo 8’e¢ gore Ogretmenlerin yeniden isbirlikli grup

caligmalar1 yapmalari halinde % 61,4’iniin daha fazla
aragtirmaya yonelme, % 57,9’unun daha ¢ok alanda galismaya,
% 43,8’inin daha iyi is bolimii yapmaya, % 38,6’smnin daha
iyi zaman kullamimina ve % 33,3’iinlin daha fazla grup
calismasini tercih edecekleri elde edilen bulgulardandir.

4. Sonuglar ve Tartisma

Isbirlikli &grenme modeli {izerine 36 saatlik teorik ve
uygulama egitimleri alan 6gretmenlerin neredeyse tamami
isbirlikli ~ gruplarda  ¢alismay1r  faydali  bulmuslardir.
Ogretmenlerin isbirlikli gruplar halinde calismalar1 sonunda
kendilerinde oldugunu ve gelistigini fark ettikleri 6zelliklerin,
konuyu aragtirma boyutunda, kendi basina ¢alisma boyutunda
ve ¢ok icten gelerek calisma boyutunda oldugunu ifade
etmeleri, isbirlikli 6grenme modelinin biligsel ve duyussal
ozellikleri gelistirdigini gostermektedir. Ayrica dgretmenlerin
% 98,2’si (Tablo 2) isbirlikli gruplar igindeki calisma
gayretlerini “cok iyi”, “iyi” ve “yeterli” olarak degerlendirmis
ve kendi ¢alisma gayretini yetersiz bulan 6gretmenlerin orani
son derece diisiik kalmistir. Bu nedenle benzer ¢aligmalarin
ogrencilerle yapilmasi, onlarinda biligsel ve duyussal
Ozelliklerinin gelisimine yardimci olacag diisiiniilmektedir.
Bunun yani sira 6gretmenlerin igbirlikli gruplarda galigmalart,
ogrencilerin ¢alismalarinin nasil olacagina dair fikir sahibi
olmalarmi sagladig1 diisiiniilmektedir. Ciinkii 6gretmenler
6grenci roliine biiriinmiis ve 6grencilerin ne gibi siireglerden
gececeklerine dair fikir sahibi olmuglardir (Tablo 2 ve 3).
Tablo 1°deki veriler Ogretmenlerin isbirlikli gruplarda
calismay1 degerlendirmelerinde en diigiik puani “cok kolay”
kismma  verdiklerini = gostermektedir. Bu  durumda
Ogretmenlerin biraz daha pratik bilgisine ihtiya¢ duyduklar
sOylenebilir.

Ogretmenler isbirlikli grup calismalar1 sonunda problemleri
¢ozme, yazili belge hazirlama, konusma yapma, grup igi ve
gruplar arasi ¢aligma, organize etme ve plan hazirlama ve
zamant 1yi degerlendirme gibi alanlarda ufuklarinin gelistigini
diistinmektedirler. Ayrica yeniden isbirlikli grup ¢alismalari
yapmalar1 halinde daha ¢ok alanda ¢aligma, daha iyi zaman
kullanimi, daha iyi is boliimii, daha fazla grup ¢aligmalar1 ve
daha fazla arastirmaya yonelme noktasinda daha iyi olacaklari,
yine dgretmenlerin kendi ifadelerinden anlasilmaktadir (Tablo

7 ve 8). Ogretmenlerin kendilerinde olan gelisimin farkina
varmasi, onlarin &grenci gelisiminin sadece bir ydniine
odaklanmayip, gelisim siirecine artik ¢ok boyutlu olarak
bakabilecekleri kanisini olusturmaktadir (Tablo 3).

Calistay sonrasinda ogretmenlerin biilyiik bir oran1 (% 61,4;
Tablo 6) isbirlikli gruplart olusturma ve calismay1
yiriitebilmeyi “cok rahatlikla” gerceklestirebileceklerini
belirtmislerdir. Isbirlikli grup ¢alismalarinda lider (baskan)
olmak isteyen dgretmenlerin orani disiiniildiigiinde (% 61,4;
Tablo 5), isbirlikli 6grenme modelini rahatlikla
uygulayabilecegini diisiinen O6gretmenlerin orantyla ayni
olmast onlarin kendilerine olan giivenlerinin artti§ini ve grup
calismalarin1 yonlendirmek istedigini gostermektedir. Yine
ayni tablolardaki verilerden grup bagkani olmak istemeyen
ogretmenlerin oraninin (% 38,6; Tablo 5) isbirlikli gruplari
olusturma ve calismay1 yiirlitebilmede kendilerini yeterli
hissetmeyen oranina denk olmasi (% 38,6; Tablo 6) bu durumu
dogrulayan bulgulardandir. Ancak igbirlikli gruplar1 olusturma
ve caligmay1 yiriitebilmede kendilerini yetersiz hisseden
ogretmenler “tam degil”, “bir iki deneme yapmam gerekir” ve
“biraz zaman gerekir” diyerek, isbirlikli 6grenme modeli
lizerinde biraz daha c¢aligmalar1 halinde yeterli diizeye
geleceklerini  belirtmislerdir (Tablo 6). Benzer bigimde
isbirlikli ~ gruplar iginde c¢aligmay1r “yeterli” olarak
nitelendirenlerin oraninin (Tablo 2) “biraz zaman gerekir”
diyenlerin (Tablo 6) oranina denk oldugu goriilmektedir. Bu
durumun nedeni olarak isbirlikli 6grenme modelini
uygulamada kendini yeterli gérmeyen 6gretmenlerin gruplar
icerisindeki ¢alismanin etkililigini fark edememeleri oldugu
diigiiniilmektedir. Tablo 8’den elde edilen veriler
Ogretmenlerin yeniden isbirlikli grup ¢alismalarinda yer
almalar1 halinde en fazla “daha fazla arastirmaya yonelebilme”
ve “daha ¢ok alanda c¢alisabilme” isteginin bulundugunu
gostermektedir. Verilmis olan bu cevaplar 6gretmenlerin
isbirlikli  6grenme modelini smif iginde uygulamada
kendilerine giivendiklerini ancak igbirlikli 6grenme modelinin
sinif dis1 ve farkli durumlardaki kullaniminda daha fazla
destege ihtiyag duyduklari disiincesini dogurmaktadir.
Ornegin Tablo 8’de dgretmenler en fazla oranda “daha gok
alanda caligma” ve “daha fazla arastirmaya yonelme” seklinde
destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
elde edilen bu goriisler isbirlikli 6grenme modeli {izerinde
uygulama eksikligi ¢eken 6gretmenlerin kendilerine artik daha
fazla gilivendiklerini ve biraz daha ¢aligmayla yontemi uygun
bir bicimde uygulayabileceklerini gostermektedir.
Bayrakgeken ve digerleri (2012), Doymus ve Kog (2012),
Kuusisaari (2013), Thanh (2011) yapmus olduklar
caligmalarda bu caligmada elde edilen bulgulara benzer
sonuglara ulagsmstir.
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ARTICLEINFO

Bu ¢aligmanin amaci fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin matematiksel modelleme etkinliklerini ¢6zme
becerilerinin modelleme siireci baglaminda incelenmesidir. Bu amagla nitel aragtirma
yontemlerinden durum ¢aligmast deseni kullanilmigtir. Caligma 20 fen bilgisi 6gretmen adayi ile
yiiriitiilmiistiir ve katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Verilerin
toplanmasi Erbas vd.’nin (2016) diizenledikleri “Atlamak ya da atlamamak!” ve “Siit ineklerinin
dengeli beslenmesi?” etkinlikleri ile gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi
ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda, dgretmen adaylarinin matematiksel modellemenin tiim
basamaklarinda zorlandiklar1 tespit edilmistir. Matematiksel modellemenin istenilen diizeyde
uygulanmasi i¢in matematigin diger disiplinlerle iligkilendirilmesi ve diger disiplinlerdeki
ogretmenlerle de isbirliginin yapilmasi gerekmektedir. Bu yiizden, matematiksel modelleme
etkinliklerine sadece matematik derslerinde degil, matematikle iligkili diger derslerde de yer
verilmesi saglanabilir ve disiplinler arasi ¢aligmalar ilkokuldan baslamak iizere yapilabilir.
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The aim of this study is to examine the solving skills for the mathematical modelling activities of
the pre-service science teachers in terms of modelling process. Case study among the qualitative
research methods has been applied for this purpose. The study has been carried out with 20 pre-
service science teachers, and the purposive sampling has been implemented in determining the
participants. “To jump or not to jump” and “Balanced nutrition of dairy cattle” activities developed
by Erbas et al. (2016) have been used as the data collection instrument. The obtained data have been
analyzed through the descriptive analysis method. As a result of the analysis, it has been determined
that the pre-service teachers have had difficulty in all the steps of mathematical modelling. It is
necessary to relate mathematics to other disciplines and to cooperate with the teachers in other
disciplines so that mathematical modelling is applied at the desired level. Therefore, mathematical
modelling activities can be included not only in mathematics courses but also in other courses related
to mathematics, and the interdisciplinary studies can be conducted by starting from the primary
school.

1. Giris

2016). Ancak yapilan sayisiz arastirmalara gore okullarin,
okulun 6tesinde basari igin gerekli olan anlayis ve becerilere

Teknoloji ve bilimde meydana gelen gelismeler yasamimizi
dogrudan etkiledigi gibi egitimi dogrudan etkilemistir ve bu
gelismeler neticesinde teknoloji ve bilime énem veren yeni
yaklagimlar iizerinde durulmaya baslanmistir (Yildirim,
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yeterince dikkat etmedigi endisesi goze carpmaktadir
(English, 2008). Oysaki okullarda verilen 6gretimin amact,
Ogretime otantik ve disiplinler arasi kompleksleri dabhil
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ederek 6grencileri, teknolojiye, doga bilimlerine ve bilimsel
diistinmeye yonelik ~ motivasyonlarini arttirmaktir
(Michelsen, 2006). Boyle bir durumda matematiksel
modelleme, problemler, baglamlar ve diger alanlardaki
verilerden yararlanarak disiplinler aras1 6grenme igin ideal
bir ara¢ saglamaktadir (English, 2008). Ciinkii matematiksel
modelleme giinlik yasamda karsilagilan problemlerin
matematik  yardimiyla  ¢oziildiigli, aciklandigi  ve
yorumlandig bir siirectir (Bukova Giizel, 2016). Okullarda
istenilen basarmin saglanmasinda karsilagilan en Onemli
zorluklardan birisi 6grencilerin matematiksel fikirlerin
yaraticl ve esnek olarak kullanilabildikleri, gercek ve 6zgiin
sorunlar1 ¢ozebildikleri disiplinler arasi bir baglamda nasil
desteklendikleridir (English, 2008). Dolayisiyla 6grencilerin
matematigi giinliik hayatla iliskilendirerek ve anlamli
ogrenmelerini saglamak amaciyla matematiksel
modellemenin tiim sinif diizeylerinde kullanilmasi 6n plana
cikmaktadir (Erbas vd., 2016). Literatiir incelendiginde
birbirinden farkli modelleme siireglerinin yer aldigi
goriilmektedir. Ornegin; Mrayyan (2016) modelleme
adimlarini; problemi tanima, matematiksel model olusturma,
modeli ¢6zme, modeli uygulayarak gegerliligini dogrulama,
sonuglart yorumlama ve en iyi durumu belirleme seklinde
belirtirken, Erbas vd. (2014) modelleme siirecini gergek
hayat problemini tanimlama ve sadelestirme, matematiksel
model olusturma, modeli doniistiirme, gelistirme ve ¢dzme,
modeli yorumlama ve modeli dogrulama ve kullanma
seklindeki lineer olmayan ve tekrarli dongiiler olarak ele
almistir. Ozer Keskin’e (2008) gore ise, modelleme
sirecinde ger¢ek hayat problemi anlasilir, problemin
¢oziilmesi igin gerekli olan degiskenler belirlenir,
matematiksel model olusturulur, problemin ¢6ziimiine
ulasildiktan sonra model yorumlanarak dogrulugu test edilir
ve elde edilen ¢oziim gercek hayata yorumlanir. Geleneksel
problem c¢ozmenin aksine, matematiksel modellemede,
otantik gergek hayat baglami vardir, ogrencilere hazir
Ogretilmis formiilleri kullanmalar1 yerine ger¢cek hayat
durumlarinin matematiksel tariflerini yapma firsati sunulur
(Erbas, vd., 2016).

Iyi bir modelleme siirecinde disiplinleraras1 ¢alisma on
plandadir (Heilio, 2011). Su anda bilimsel aragtirmalar
disipliner yaklagimlardansa disiplinlerarasi ¢aligmaya egilim
gdstermektedir (Michelsen, 2006). Oyleki birgok iilke
Ozellikle teknolojiyi dogrudan etkilemesinden dolayi
disiplinler arasi1 yaklasim tizerinde durmaktadirlar (Banks &
Barlex, 2014). Bugiin bir¢ok iilke farkli disiplinleri bir araya
getiren ve disiplinler arasi ¢alismaya imkan veren egitim
yaklagimlar1 iizerinde durmaktadirlar. Bu yaklagimlardan
biri de STEM egitimi yaklasimidir. STEM egitimi fen
bilimleri, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinin
entegre bir sekilde verildigi egitim yaklagimidir. Bu
yaklagimda disiplinler birbiriyle yakindan iliskilidir.
Ornegin; Fen bilimleri ve matematik bilgisi tecriibe ile
birleserek miihendislik disiplinin olustururken fen bilimleri,
matematik ve miihendislik ise teknolojiyi olusturmaktadir.
Diger bir deyisle fen bilimleri ve matematik bilgisi bir
iriiniin olusturulmasinda 6nemlidir (Yildirim & Tiirk, 2018).
Bu {irlinlin ortaya ¢ikmasinda ise fen bilimleri egitiminin
yaninda matematiksel bilgi ve bu bilgiye bagl olarak
olusturulan matematiksel modellemeye yer verilmelidir. Bu
sebepten fen bilimleri egitiminin i¢cinde modele dayali bir
yaklagim yer almaktadir. Fen bilimlerinde modeller ile
calismak, matematiksel nesnelerin farkli kullanimlari ve

anlamlarm1  ortaya ¢ikararak, matematik ve ekstra
matematiksel bilgi arasinda baglanti kurmak anlamina
gelmektedir (Guerrero-Ortiz ve Mena-Lorca, 2017). Ancak
ogrencilerin matematikte dgrendikleri kavramlari, fikirleri
ve prosediirleri fende yeni ve beklenmedik bir duruma
aktarmalar1 zordur (Michelsen, 2006). Bu acidan
bakildiginda modelleme becerilerinin gelistirilmesinin tercih
edilmedigi miifredat fen bilimleri ve matematik 6gretimi
arasindaki ugurumu arttirmaktadir (Guerrero-Ortiz ve Mena-
Lorca, 2017). Ciinkii bu dersler arasindaki geleneksel sinur,
modern bilimin disiplinler arast caligmasint
yansitmamaktadir ve geleneksel konu odakli miifredatin bir
alternatifi olarak matematik ve fen derslerinin entegre
edildigi  yenilik¢i  bir miifredatinin  gelistirilmesi
onerilmektedir (Michelsen, 2006). Bu disiplinlerin dgretimi
arasindaki ugurumu kapatmada ise fen bilgisi derslerinde
matematiksel modellemeye yer verilmesi onemli bir katki
saglayacaktir. Clinkii modele dayali bir yaklagim, disiplinler
arasi deneyimler i¢in zengin firsatlar sunmakta ve bdylelikle
cok disiplinli 6grenmeler gelistirilmekte, genisletilmekte ve
model olusturmanin gézden ge¢irmesini, uyarlanmasini ve
uygulanmasini saglamaktadir (English, 2008). Bu agidan
bakildiginda sadece matematik dgretmenlerinin degil diger
disiplinlerdeki 6gretmenlerin de matematiksel modelleme
becerisine sahip olmas1 ve farkindahk kazanmalar
onemlidir. Dolayisiyla meslege baslamadan 6nce 6gretmen
adaylarmin ~ matematiksel ~ modelleme  deneyimleri
kazanmalar1 gerekir. Yapilan bu calismanin, fen bilgisi
Ogretmen adaylarimin matematiksel modelleme becerileri
incelenerek matematiksel modellemenin disiplinler arasi
uygulanmasina 1s1k tutmasi beklenmektedir. Bu beklenti
dogrultusunda bu c¢aligmanin amaci fen bilgisi dgretmeni
adaylarmin matematiksel modelleme etkinliklerini ¢6zme
becerilerinin modelleme siireci baglaminda incelenmesidir.

2. Yontem

2.1.  Arastirma Modeli

Bu c¢aligmada, fen bilgisi Ogretmeni adaylariin
matematiksel modelleme etkinliklerini ¢6zme becerilerini
incelemek amaci ile nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi  deseni  kullanilmigtir.  Durum  ¢alismast
aragtirmacinin zaman igerisinde smirlandirilmig bir veya
birka¢ durumun ¢oklu kaynaklari iceren veri toplama araglari
ile derinlemesine inceledigi, biitiinciil bir yaklagimla
aragtirildigr, durumlarin  ve duruma baglh temalarin
tamimlandigt bir desendir (Creswell, 2013; Simsek ve
Yildirim, 2008).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 3. smifa devam eden 20 6gretmen aday1
olusturmustur. Katilimcilarin ~ belirlenmesinde  amagh
ornekleme yontemi kullanilip goniilliiliik esas alinmigtir. Bu
tiir 6rneklemde zaman, para, yer ve konum gibi kosullarin
yan sira konunun uygulanabilirligi ve cevaplanabilirligi de
onemlidir (Merriam, 2013). Ogretmen adaylar1 beser kisilik
4 grup halinde ¢alismiglardir ve bu gruplar G1, G2, G3, G4
seklinde kodlanmustir.



89

Deniz, D., & Yildirim, B, / Anemon Musg Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2018 6(STEMES’18) 87-93

2.3.  Veri Toplama Arac1

Veri toplama araci
diizenledikleri “Atlamak ya da atlamamak!” ve “Siit
ineklerinin dengeli beslenmesi” etkinlikleri sunulmustur ve
Ogretmen adaylarinin bu etkinliklere yonelik ¢6ziim kagitlari
incelenmistir. Bu etkinliklerin segilmesinin nedeni ilk
etkinligin serbest diisme konusuyla ilgili olmasi, ikinci

olarak  Erbag

etkinligin ise karisim problemleri ile ilgili olmasidir.

Atlamak ve atlamamak etkinligi asagidaki gibidir:

Siit ineklerinin dengeli beslenmesi etkinligi ise asagidaki

Yesilgam'in eglenceli tarih filmlerini bilirsiniz. Bu filmlerde
kahramanimiz asagida saklanan atini islikla ¢agirip atinin
tistiinde bir kaleden atlayarak binmekte ve diismanlarindan
uzaklagmaktadir. Bu atlayis miikemmel bir zamanlamayla
vapilmalidir, yoksa atlayan kisinin yere ¢akilma olasiligi
viiksektir.  Bircok filmde buna benzer tehlikeli sahneleri
dublorler yerine getirir. Benzer bir sahne icin bir filmin
yonetmeni siz matematikgilerden yardim istiyor. Senaryo
geregi bir dublor binanin ¢atisindan atlayp asagidan hizla
gegcmekte olan iki atla ¢ekilen faytonun iizerine diisecektir.
Faytonun tavani yeteri kadar saglam oldugundan dublorii
tasyacag biliniyor. Ancak bunlarin yaralanmamast igin
atlayisin  zamanlamast  onemlidir. Yonetmen i¢in bazi
onemli detaylart belirlemeniz gerekiyor. Ornegin bina ne
kadar yiiksek olmali? Atlar faytonu hangi hizda ¢ekmelidir?
Faytonun tavanmmin sekli nasil ve biiyiikliigii ne kadar
olmalidir?  Dubloriin  esenligi agisindan bu sorulara
vereceginiz yanitlarin miimkiin oldugu kadar gergekgi
olmasi gerekiyor. Ornegin dublor tam olarak ne zaman
asagi atlamalidir?

1. Sizce dubloriin atlamast hesaplanmakta kullanacaginiz
fonksiyon ne olmalidw? Bulacaginiz fonksiyonu neden
gergekgi sonuglar verecegini agiklayiniz.

2. Dubloriin atlamasindan sonra faytona ulasmast ne
kadar zaman alacak?

3. Eger fayton hizimin sabit ve 20 km/sa oldugunu
varsayarsak bu bilgi size dublorii ne zaman atlamasi
gerektigini hesaplarken nasil yardimct olur?

4. Faytonun tavanmmmin merkezi yolda belli bir hizaya
(noktaya) gelinceye kadar asagi atlamalidir. Dublériin yere
cakilmamast icin bu hiza neresi olmali? Cevabiniz
agiklayp matematiksel olarak destekleyin.

5. Bu hizla ile atlanan binanin yiiksekligi arasindaki iligki
nedir? Degisik yiikseklikteki binalar (orn., ii¢ degisik
viikseklik igin) icin bu noktalar belirleyin.

gibidir:

Siit sigrcilig isletmelerinde siit iivetim maliyetinin biiyiik
bir kismini yan giderleri olusturmaktadir. Bu nedenle, karl
bir siit isletmeciligi i¢in ucuz ve kaliteli yem temini
onemlidir. Yetistiricilerin ineklerin sindirim sistemlerini
bilmeleri ve buna gore yapmalar: gereklidir. Hayvanlarin
giinliik besin madde ihtiyaglart ve kullanilacak yem
maddeleri de yetistiriciler tarafindan bilinmelidir. Siit
sigirciligy yapilan bir ¢iftlikte 6giitiilmiis misir ve soya
fasulyesi karigtirdlarak yapilan ozel yemden giinliik en az
1200 kilogram kullanilmaktadir. Tablo 1 'de yemi yaparken
kullanilan miswr ve soya fasulyesinin birlesimindeki besin
ogeleri ve bunlarin maliyetleri gosterilmektedir.

vd.’nin  (2016)

Tablo 1. Yem Yapilirken Kullanilan Misir ve Soya Fasulyesinin
Bilesimindeki Besin Ogeleri ve Bunlarin Maliyetleri

Besin 6gesi (%) Maliyeti
Protein Lif (TL/kg)
Misir %12 %5 1
Soya Fasiilyesi %50 %12 2
Ciftlikteki  hayvanlarin ~ giinliik ~ besin  ihtiyaglarinin

karsilanabilmesi ve siit verimliligi i¢in kullanilan yemdeki
protein oraninin en az %25, lif oranin da en az %8 olmast
onerilmektedir. Yem giderlerini en aza indirmek isteyen
¢iftlik sahibine, yemi yaparken ne kadar misir ve ne kadar
soya fasulyesi kullanmasi gerektigi konusunda ne tavsiye
edersiniz? Coziimiiniiz ¢iftlik sahibinin anlayabilecegi
aciklikla ve ikna edici olmalidir.

Uygulama siirecinde etkinlikleri 6nce yaklasik beser dakika
bireysel olarak ¢ézmeye ¢aligan grup elemanlari, daha sonra
grupla birlikte yaklagik 15 dakika galismistir. Ogretmen
adaylari, elde ettikleri sonuglar1 6nce kendi iclerinde tartisti
ve sonrasinda ortak bir karar alarak bulduklari sonucu
tahtada paylasarak diger arkadaslarmin da gorislerini
almiglardir ve ¢oziimlere iligskin kagitlarin1 en son asamada
arastirmacilara teslim etmiglerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarmin  ¢dziimleri modelleme adimlar
dikkate alinarak betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde matematiksel modelleme basamaklar
MaaB’in (2004) modelleme yeterlilikleri igin bahsettigi
problemi anlama, degiskenleri se¢me, matematiksel model
olusturma, matematiksel modeli ¢6zme, matematiksel
sonuglart gergek durumlarda yorumlama ve ¢oziimii
dogrulama seklinde alti basamak olarak ele alinmustir.
Ogretmen adaylarinin problemlerle ilgili davraniglarmin
matematiksel ~ modelleme  basamaklarina  uygunlugu
Hidiroglu vd.’nin (2014) Berry ve Houston’a (1995)
dayandirilarak derledikleri dereceli puanlama anahtar1
dikkate alinmustir.  Tablo 2’de verilen hi¢ yaklasim
sergilememe, bir ol¢iide uygun yaklasim sergileme ve uygun
yaklasim sergileme seklindeki dereceli puanlama anahtar
dikkate alinarak “Evet”, “Hayur” ve “Kismen” seklinde
belirlenip agiklamalarda bulunulmustur.

Tablo 2. Matematiksel Modelleme Siirecine Iliskin Dereceli
Puanlama Anahtari

Basamaklar  Hayir Kismen Evet
Problemi Hig¢ anlamama Kismen anlama  Problemi tam
anlama veya yanlig fakat olarak
anlama. anlamlandirmada anlamlandir-
bazi hatalari ma, verilen ve
barindirma. istenenleri
belirleme.

Degiskenleri  Gerekli olan ve Model i¢in gerekli Model i¢in

belirleme olmayan olan ve olmayan gerekli olan
degiskenleri  degiskenleri ve olmayan
belirlememe, kismen belirleme, degiskenleri
varsayimlarda yeterli belirleme,
bulunmama.  varsayimlarda gercekei
bulunmama. varsayimlar-
da bulunma.
Matematiksel Matematiksel Matematiksel Matematik-
model model/leri model/leri sel model/leri
olusturma olusturmama olusturma ancak  dogru bir
yadayanlis  bunlar sekilde

olusturma. iliskilendirme-me. olusturma,
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bunlari
iliskilendir-
me

Matematiksel Modeli yanlis Modeli kismen ~ Modeli tam
modeli ¢é6zme ¢ozme yada ¢ozme, bazi olarak ¢6zme,
herhangi bir  hatalar icerme ya matematiksel

yaklagim da sonuca hatalar
sergilememe. ulagsmama. icermeme.
Matematiksel Coziimden Coziimden Coziimden

sonuglari matematiksel matematiksel matematik-sel
gercek sonuglar sonuglar ¢ikarma  sonuglar
durumlarda  ¢ikarmama ya ancak yeterli bir  ¢ikarma,
yorumlama  da yanlig sekilde bunlari
sonuglar yorumlayama-ma. yorumlama
¢ikarma. ve gergek
yasama
uyarlama.
Cozimi Model/leri Model/leri kismen Model/ler-in

dogrulama  dogrulama-ma dogrulama. dogrulugu-nu

ya da yanlig test etme ve

dogrulama. farkli
durumlar
icin uygunlu-
gunu
gosterme.

Veriler analiz edilirken iki arastirmaci 6nce ayri ayri her iki
problem i¢in 6gretmen adaylariin ¢éziimlerinin modelleme
basamaklarina uygunlugunu dereceli puanlama anahtarina
gore kodlamis, daha sonra bir araya gelerek farkliliklar
tartisip bunlar lizerinde uzlagarak veri analizinin son hali
olusturmuslardir.

3. Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde o6gretmen adaylarmin kendilerine sorulan
sorulara verdikleri cevaplara iliskin bulgulara yer
almaktadir.

“Atlamak ya da atlamamak” problemine iliskin &gretmen
adaylariin vermis olduklari cevaplara iligkin bilgiler Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3. “Atlamak Ya Da Atlamamak” Problemine Iliskin
Beceriler

Modelleme Basamaklari Evet Hayirr  Kismen
Problemi anlama Gl, G2, G4 G3
<. . Gl1, G2,
Degiskenleri segcme G3, G4
Matematiksel model G1, G2,
olusturma G3, G4
Matematiksel modeli ¢6zme G2,G3 G1,G4
Matematiksel sonuglar1 gergek Gl, G2,
durumlarda yorumlama G3, G4
Coziimii dogrulama Gléfz’ G3

Tablo 3’e bakildiginda biitiin gruplarin degiskenleri kismen
sectigi, matematiksel modeli kismen olusturdugu ancak
matematiksel modeli ¢6zmede iki grubun kismen basarili
oldugu ikisinin ise matematiksel modeli ¢6zemedigi
gorliilmektedir. Gruplarin hepsinin matematiksel sonuglari
gergek hayat durumlarina kismen yorum yapabildikleri
goriiliirken,  gruplardan  sadece  birinin  ¢6ziimlerini
dogruladiklari, digerlerinin ise ¢oziimlerini dogrulamak igin
herhangi bir caba gdstermemiglerdir. Fen bilgisi gretmen

adaylarinin sadece bir grubunun problemi kismen anladigi
goriilmektedir.

Asagida problemi anlayan, degiskenleri kismen secen,
matematiksel modeli kismen olusturan, ¢éziimii kismen
yapabilen, matematiksel sonuglar1 gercek durumlarda
kismen yorumlayabilen ve ¢6ziimii dogrulayamayan G1’e ait
bir ¢oziime yer verilmistir:

Sekil 1. G1'in "Atlamak ya da Atlamamak” Problemine Iligkin
Cozimi
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Yukarida goriildiigii gibi bu etkinlikte G1'in serbest diigme
problemini anladig1 goriilmektedir. Bu ¢oziimiinde G1
serbest diisme formiiliinii olugtururken sadece h’1 (h: belli bir
andaki yerden yiikseklik) ele almis ancak ho’1 (ho: belli bir
andaki atlama noktasina olan uzaklik) ele almamistir yani
degiskenleri kismen dogru seg¢mistir. G1 ho’1t hesaba
katmadigi i¢in bu etkinlikte yer alan 2. soruda matematiksel
modeli eksik olusturmustur. 3. soruda olusturdugu modeli
kullanmadan bir ¢6ziim bulmaya ¢alismistir ancak yine de
dogru bir yaklagim sergileyememistir. 4. ve 5. sorularda G1
sonuclari gergek durumlarda yorumlamaya ¢alismistir ancak
gercek hayata yorumlama kisminda herhangi bir modeli
kullanmamis, sadece mantik yiiriitmiistiir ve bu mantig1 neye
dayanarak yiiriittiiglinii belirtmemistir. Dolayisiyla yapmis
oldugu yorum kismen dogrudur. G1'in yapmis oldugu ¢6ziim
incelendiginde yapmis oldugu ¢6ziimii dogrulamak igin
herhangi bir yaklagiminin olmadig: goriilmektedir.

Asagida problemi kismen anlayan, degiskenleri kismen
secen, matematiksel modeli kismen olusturan ancak ¢oziimii
yapamayan ve matematiksel sonuglar1 gercek durumlarda
kismen yorumlayan ve ¢6ziimii kismen dogrulamaya ¢alisan
G3’e ait bir ¢dzlime yer verilmistir:
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Sekil 2. G3'iin "Atlamak ya da Atlamamak” Problemine fliskin
Cozimi
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Yukarida goriildiigli gibi G3 arabanin bagil hareketini
diistindiigii icin problemi kismen anlamustir. Serbest diisme
formiiliinii olustururken ho’1 ele almamigtir yani degiskenleri
kismen dogru se¢mistir. Ayrica yine ho’1 hesaba katmadigi
igin 2. soruda matematiksel modeli eksik olusturmustur.
Olusturulan model eksik oldugu i¢in de 3. soruda ¢6ziimii
dogru yapamamustir. 4. Soruda sonuglart ger¢cek durumlarda
yorumlamaya c¢aligmistir ancak ©nceki sonuglart hatali
oldugu i¢in gercek hayata yorumlama basamagina kismen
uygun bir ¢oziim yapildigini soyleyebiliriz. 5. Soruda ise
kendince ele aldig1 h=10 yiiksekligi i¢in atlama durumunu
degerlendirmesi de yine ¢oziimii dogrulama basamaginda
kismen dogru bir yaklasim sergilendigini géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin bu etkinlige yonelik ¢dziimleri
incelendiginde modelleme basamaklarini takip edemedikleri
gorilmektedir. Bunun en temel nedeni modelleme
basamaklarindan ilk basamaklar olan degisken segme ve
model olusturma basamaklarindaki eksikliklerdir.

“Siit ineklerinin dengeli beslenmesi” problemine iligkin
O0gretmen adaylarimin vermis olduklari cevaplara iliskin
bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. “Siit ineklerinin Dengeli Beslenmesi” Problemine fliskin
Beceriler

Modelleme Basamaklar1 Evet Hayir Kismen
Problemi anlama Gl1, G2, G3,
G4
Degiskenleri segme G1, G2, G3,
G4
Matematiksel model Gl, G2, G3,
olusturma G4
Matematiksel modeli G1, G2, G3,
¢Ozme G4
Matematiksel  sonuglari Gl, G2, G3,
gercek durumlarda G4
yorumlama
Coziimil dogrulama G1, G2, G3,

G4

Tablo 4’e bakildiginda Fen bilgisi dgretmeni adaylarinin
hi¢cbirinin matematiksel modelleme basamaklarinda bagarilt
olmadiklar1 goriilmektedir. Bunun en temel nedeni 6gretmen
adaylarinin problemi anlayamamalaridir. Ciinkii 6gretmen
adaylariin ¢oziim kagitlar incelendiginde problemle ilgili
verileri kullanirken problemde ¢dziime gotiirecek bir ¢oziim
yolu kullanmadiklar1 gériilmiistiir. Dolayisiyla modelleme
basamaklarinda degiskenleri belirleyememisler, dogru bir
matematiksel model olusturamamuglar ve diger basamaklari
da dogru bir sekilde tamamlayamamuglardir. Yani
modellemenin ilk basamaklarindaki yetersizlikler diger
basamaklart da olumsuz etkilemistir.

Sekil 3. G1'in "Siit Ineklerinin Dengeli Beslenmesi" Problemine
Iliskin Cozimi
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Ornegin G1’in ¢dziimiine bakildiginda 6 gretmen adaylarinin
problemi anlayamadiklari, giinliik yem miktarini belirlerken
herhangi bir degisken segmeyip misir ve soya fasulyesi
miktarint belirlerken rastgele bir miktar belirleyip bunun
izerinde oranti kurmuslardir. Ancak problemdeki verileri
kullanarak bir matematiksel iligki kuramamis ve dogru bir
matematiksel model olugturamamistir. Dolayisiyla yaptigt
¢oziim de yanligtir ve modellemenin diger basamaklar1 da
takip edilmemistir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Matematiksel modelleme, gercek hayat problemlerini ¢ozme
siireci oldugu icin sadece matematiksel islemler ve
kavramlar1 degil diger disiplinlerle iligki olan problemleri de
icermektedir. Dolayistyla 06gretmen egitiminde farkli
disiplinlerin  iliskilendirmesi, = dgretmen  adaylarina
matematiksel modelleme ile ilgili bir temel olusturacaktir
(Baskan Takaoglu ve Alev, 2015). Bu agidan bakildiginda
bu caligmanin amaci, fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin
matematiksel modelleme becerilerini incelemektir. Bu
amagla fen bilgisi 6gretmen adaylarina iki adet matematiksel
modelleme problemi sorulmustur. Ogretmen adaylarinin bu
problemlerdeki modelleme becerileri incelendiginde ilk
etkinlikte (Atlamak ya da Atlamamak probleminde)
adaylarin cogunun problemi dogru anladigi ancak biitiin
gruplarin degiskenleri kismen sectigi, matematiksel modeli
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kismen olusturdugu ve matematiksel sonuglari gergek hayat
durumlarima kismen yorumladiklar1 gorilmiistiir. Ancak
gruplarin yarisinin matematiksel modeli ¢6zmede kismen
bagarili olduklar1 goriiliirken diger yarisinin ise matematiksel
modeli hi¢ ¢ozemedikleri tespit edilmistir. Elde edilen bu
bulgulara Baskan Takaoglu ve Alev (2015) calismalardaki
problemi tanima ve gekil ¢cizme agamalarindan olusan gercek
diinya problemi agamasini tamamlayan fen bilgisi 6gretmeni
adaylarmin matematiksel modeli ¢6zmede daha basarili
olduklar1 sonucu ile farklilik gostermektedir. Bununla ilgili
olarak, ilk etkinlikte &gretmen adaylarindan problemi
anlayan gruplarin matematiksel modeli hi¢ ¢6zemedikleri ya
da kismen ¢ozebildikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda ilk
etkinlikte Ogretmen adaylarinin matematiksel modeli
c¢ozmede daha az basarili olmalarina ragmen matematiksel
sonuglar1 gercek hayat durumlarina yorumlamada daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir ki bu sonu¢ Bagkan
Takaoglu ve Alev (2015) c¢alismalarindaki bu asamalara
iliskin sonuglarla paralellik gostermektedir. ilk etkinlikte
gruplardan sadece birinin ¢oziimlerini kismen dogrulamaya
calistiklart ancak oteki gruplarin ¢oziimlerini herhangi bir
dogrulama yapmadiklar1 goriilmiistiir. Ikinci etkinlik (St
Ineklerinin Dengeli Beslenmesi) probleminde ise tiim
gruplarin modellemenin higbir basamagini tespit etmedikleri
gorilmiistiir.

Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin ilk etkinlikte ikinci
etkinlige gore modelleme adimlarini daha ¢ok takip ettikleri
tespit edilmistir. Bunun nedeni atlama etkinliginde sorunun
fizikle iliskisinin daha a¢ik olmasi, siit inekleri probleminde
ise ¢oziim yolunun ve problemin karisimlar konusuyla
iliskisinin agik bir sekilde belli olmamasidir denilebilir.
Degiskenleri segme basamagi ile ilgili olarak da yine bu
calismada her iki etkinlikte degiskenlerin tamamen dogru
se¢ilmedigi goriilmistiir ve bu sonug Baskan Takaoglu ve
Alev (2015) c¢alismalarindaki fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin gerekli degiskenleri belirleyebildikleri sonucu
ile farklilik gostermektedir. Coziimii dogrulama asamasina
bakildiginda ise gruplarin biiyiik bir kisminin her iki etkinlik
icin de yetersiz kaldiklari tespit edilmistir. Yapilan bircok
calismada da dogrulama basamaginin es gecildigi ya da
¢Oziimiin yetersiz dogrulandigi tespit edilmistir (Duran,
Doruk ve Kaplan, 2016; Hidiroglu, Tekin Dede, Kula ve
Bukova Giizel, 2014). Genel olarak bakildiginda Spandaw
(2011) de bu sonuglarla paralel olarak fen ve matematik
O0gretmen adaylarinin  problemin anlasilmasi, ilgili
degiskenlerin secilmesi, matematiksel model olusturma ve
modelin ¢0zlilmesi basamaklarinda zorlandiklarini tespit
etmistir.

Matematiksel modelleme problemlerinde ger¢ek yasamdan
almmis, karmasik bir durum s6z konusudur ve bu
problemlerde anahtar kelimeler ve hazir kaliplar yoktur
(Doruk, 2010; Herget ve Torres-Skoumal, 2007; Kertil,
2008). Bu agidan bakildiginda fen bilgisi Ogretmeni
adaylarmin Siit Ineklerinin Dengeli Beslenmesi probleminde
aligilagelmis fen bilgisi ya da matematik problemi
icermediginden dolaytr olduk¢a zorlandiklar1 tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonug, Spandaw’in (2011) fen ve
matematik 6gretmen adaylarinin modelleme dongiisiiniin her
adiminda Ogrencilere zorlandiklar1 sonucu ile paralellik
gostermektedir. Ayrica alan yazini incelendiginde, fen
bilgisi O0gretmen adaylari ile yapilan bu matematiksel
modelleme ¢alismas1 ilk olma 6zelligi de gostermektedir.
Elde edilen bu sonuglar, fen bilgisi 6gretmen adaylari ile

yapilacak olan bundan sonraki ¢aligmalara temel olusturacak
nitelikte olacag1 soylenebilir.

Elde edilen sonuglardan  hareketle, = matematiksel
modellemenin istenilen diizeyde uygulanabilmesi igin
matematigin diger disiplinlerle iliskilendirilmesi ve diger
disiplinlerdeki Ogretmenlerle de isbirliginin yapilmasi
gereklidir. Dolayisiyla O0gretmen egitiminin Ogretmenlik
meslegi lizerindeki etkisinin 6nemi diisliniildiigiinde
yiiksekogretimin farkli boliimlerdeki 6gretmen adaylar
hatta miihendislik 6grencileriyle disiplinler arasi ¢aligmalar
diizenlenebilir. Matematiksel modelleme etkinliklerine
sadece matematik derslerinde degil, matematikle iliskili
diger derslerde de yer verilmesi saglanabilir ve disiplinler
arast calismalar ilkokuldan baslamak {izere yapilabilir.
Ayrica modelleme, dgrencilerin ¢ok ¢esitli matematik ve fen
kavramlarin1  anlamalarimi  sagladigi  i¢in  (Romberg,
Carpenter ve Kwako, 2005) sadece fen bilgisi dgretmeni
adaylar ile degil fen bilgisi 6gretmenleri ve fen bilgisi
dersini alan dgrencilerle de daha fazla arastirma yapilabilir.
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ARTICLEINFO

Okul oOncesi egitim kurumlarinda goérev yapmakta olan okul miidiirlerinin, okul ydnetiminde
karsilastiklar: sorunlar ve ¢6ziim yollarinin degerlendirilmesini amaglayan bu ¢alismada nitel bir
yaklagim benimsenmistir. Arastirma verileri goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Mus ili
merkezinde yer alan devlet ve 6zel olmak iizere ¢esitli anaokullarinda gérev yapmakta olan toplam
13 okul miidiirii aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Arastirma verileri, betimsel analiz
yapilarak degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak, okul miidiirlerinin yonetim siirecinde kargilastiklari
birgok sorun tespit edilmistir. Bu sorunlar arasinda en ¢ok karsilasilanlar ise maddi yetersizlikler,
yardimc1 personel eksikligi ve velilerin anaokullarina karsi olumsuz ya da ilgisiz tutumlar
olmaktadir. Okul miidiirlerinin toplanti yoluyla 6gretmen, veli ve digerleri ile ilgili sorunlart
¢ozmeye calistiklar goriiliirken, maddi yetersizliklerin iistesinden gelmek igin herhangi bir ¢6ziim
yolu uygulamadiklar1 dikkat ¢ekmistir.
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A qualitative approach has been adopted in this study, which aims to evaluate the problems and
solutions that school principals have faced in administration of preschool education institutions. The
research data were collected using interview techniques. A total of 13 school principals working in
various state or private kindergartens or preschool education institutions, located in the centre of
Mus province, formed the study group. Research data were analyzed by descriptive analysis. As a
result, many problems encountered by the school principals in the management process have been
identified. The most common of these problems are financial insufficiencies, lack of assistant
personnel, and parents' negative or irrelevant attitudes towards kindergartens. While school
principals seem to be trying to solve problems with teachers, parents and others through meetings,
they have noticed that they have not implemented any solution to overcome financial insufficiencies.

1. Giris

Cocuklarin gelisimindeki ilk yillar, kisiligin olusmasinda ve
karakterin sekillenmesinde oldukca etkilidir. Okul 6ncesi, 3-
6 yas arasi ¢ocuklarin gelisimlerinde 6nemli derecede katki
sunacak ve onlarin resmi egitim sistemindeki yolculugunun
baslangicindaki ihtiyaclarin1  karsilayacak bir egitim
cercevesi sunmaktadir. Okuloncesi ile baglayan bu ilk
kargilagmanin ¢ocuklar ve aileleri igin yapici bir deneyim
olmasi, tiim okul sistemi boyunca okul 6ncesinden onlara

* Sorumlu yazar/Corresponding author.
e-posta: canan.yildiz@alparslan.edu.tr

kalan ve eslik edecek olan giiven duygusunun
olusturulmasinda olduk¢a Onemlidir (Katranci, 2014).
Okuldaki smiflarinda, ¢ocuklar gesitli sosyal etkilesimler
yasayacaklar1 kendi akran gruplarina katilirlar. Toplumsal
normlar1 ve kabul edilebilir davranis kaliplarin1 6grenirler;
ayni zamanda ahlaki degerler ve toplumsal biitiinligiin yan1
sira duyarlilik, farkindalik ve empati gelistirirler. Farkli
deneyimleri sayesinde ¢ocuklar diinyayla tanisirlar ve dogal
meraklari onlar1 daha fazla aragtirmaya, problem ¢zmeye ve

e-ISSN: 2149-4622. © 2013-2018 Mus Alparslan Universitesi. TUBITAK ULAKBIM DergiPark ev sahipliginde. Her hakk1 saklidir.

http://dx.doi.org/10.18506/anemon.465821


http://dergipark.gov.tr/anemon
http://dx.doi.org/10.18506/anemon.465821

Demir Yildiz, C. / Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2018 6(STEMES’18) 95-102 96

cesitli konularda kendi potansiyellerini gergeklestirmelerine
yol agar. Burada ¢ocuklar, ¢esitli oyun alanlarinda oynamaya
tesvik edilirler, 6rnegin; sembolik oyunlar, sosyo-dramatik
oyunlar (rol oynama) ve yapilandirilmis kural tabanli
oyunlar. Cocuklar kendilerini ¢esitli sekillerde ve oyunlarla
yaratici bir sekilde ifade etmeyi 6grenirler (Demir, 2016).
Okul oncesi egitim onlara, hareketi deneyimlemeleri
(Gallahue, Ozmun ve Goodway, 2014), kendilerine
giivenmeyi, yeterlilik ve kontrol duygusu gelistirmelerini
saglayacak bir ortam sunar. Her ¢ocugun kendine has ve
benzersiz olan kisiligi gelistirilirken, bireyselligin yan1 sira
birbirine ait olma duygusu da vurgulanir (INTO, 1995).

Okulodncesi egitim kurumlari, ¢ocuklari, aileyi ve toplumun
karakterini dikkate alan sistematik bir yaklagima gore calisir.
Burada calisan personel, ¢ocugu 6grenmeye ve arastirmaya
tesvik eder, yapilandirilmis ve dogaglama olan etkinlikler ile
ufkunu gelistirir. Farkli icerik ve konular, ¢ocugun yasina,
gelisimine ve tercihlerine uygun olarak cesitli yollarla ve
ayni zamanda programin uygulanmasi ile 6gretilir (Katranci,
2014).

Her ¢ocugun gelisiminde, aidiyet, 6z-deger ve bagimsizlik
temel ihtiyaglardir. Optimum bir okuldncesi iklimi, giivenli
ve destekleyici, esit, estetik ve gocugun gelisimini tesvik
eden sosyal bir egitim ¢evresi sunar. Boyle bir ¢evre, her bir
¢ocugun kisisel gelisimine odaklanmaya izin veren, giivenlik
ve emniyet duygusunun oldugu bir ortam sunar. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda pozitif bir iklimin olugsmasinda etkili
olan unsurlar sunlardir: 1.Orgiit: yonetmelikler, rutin
etkinlikler, gilinliik program ve egitim ortaminin ana hatlari,
2. Etkilesimler: okuldncesi personeli arasinda, personel ve
cocuklar arasindaki etkilesimler, ¢ocuklar ve ebeveynleri
arasindaki etkilesimler, 3. Okul 6ncesi donemde duygusal,
sosyal ve degerlere yonelik yapilan vurgular (INTO, 1995).

1.1.  Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Artis

Toplumda yasanan hizli ve siirekli degisimlerden dolayi,
insanlarin topluma uyumlu hale gelmelerini saglamak igin
okullarin  kendilerini ~ siirekli ~ olarak  giincellemeleri
gerekmektedir. Toplumu olusturan ve egitimin ana karakteri
olan c¢ocuklar, toplumdaki varligini siirdiirebilmek igin
gerekli bilgi kaynaklarina ihtiya¢c duymaktadir (Tudorica ve
Timpau, 2015). Egitimciler ve psikologlar, bir bireyin dil,
bilissel, sosyal, yaratici, fiziksel, ahlaki ve ruhsal gelisiminin
temellerini hayatinin ilk alti yilinda olustugunu ifade
etmektedirler. Bu gelisim alanlarinda meydana gelen
eksiklikler veya bosluklar, cocukta uzun vadeli etkilere sahip
olabilmektedir ve genellikle ¢ocugun egitim sistemi
icerisinde verilen durumlara karsilik verebilme yetenegini
etkilemektedir (Gok ve Erbag, 2011). Onlarin
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarabilmeyi gorebilmek ve
degerlendirebilmek i¢in bu egitim durumlari biitiin gocuklara
sunulmaktadir. Eger kiigiikk yaslarda yeterli kaynaklar
saglanirsa, telafi ya da iyilestirici ek egitimlere daha az
ihtiya¢ duyulacaktir.

Erken c¢ocukluk donemindeki gelismeler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, bir¢ok konuda etkilenmeler ve sosyal
degisimler, erken gelisimin bu 6énemli yonii {izerine dikkat
¢ekilmesine ve politika olusturulmasina yol agmistir. Aile
yapisindaki ve toplum destek aglarindaki degisimler,
cocugun hayatindaki ilk bigimlendirici yillarda etkili
olmaktadir ¢ilinkii bu donemde ¢ok 6nemli kisilik 6zellikleri

gelismektedir. Aile yapisindaki bu degisiklikler arasinda tek
ebeveynli aile sayisi ile digarida ¢alisan anne sayisinin artigi
da vardir. Bu durum, ¢cocuga bakim veren kisilerin, artik pek
cok ailede tam zamanli olarak bulunmamasina neden
olmustur. Ayrica, genig aileyi olugturan diger yetigkinler
(biiylikanne, dede, hala, teyze) artik ailenin daha az icinde
bulunmuslardir, 6zellikle de biiytik sehirlerde (Hunt, 1970).
Dolayistyla kalabalik aile modelinde sanayilesmeyle birlikte
¢oziilmelerin  basladigi  ve domografik kiigiilmelerin
meydana geldigi goriilmiistir (Giiler-Y1ldiz, 2014) Boylece
haneler gittikge kiigiilmiis ve kiigiik gocuklara bakacak insan
say1st da gittikge azalmustir.

Tiim bu sebeplerden o6tiirii, erken c¢ocukluk déneminde
verilecek olan hizmetlerin artmasi, iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi talebi giindeme gelmistir. Drakes (1982), bu
taleplerin arkasinda yatan dort oOnemli yOnelimden
bahsetmistir:

(i) Birincisi egitimde ve iste firsat esitligi talebi ile
bilinen Kadin Hareketi ve ayni zamanda mecbur
oldugu i¢in veya kendini ger¢eklestirmek i¢in ¢aligan
kadin sayismin artisiddir.  Bu durum her tiirli
okuldncesi hizmetlerine olan talebi arttirmaktadir.

(if) Bir diger sebep ise, yoksulluk, evsizlik, kotii konut
kosullari, pargalanmis aileler ya da diger sosyal ve
cevresel engellerden dolayr dezavantajli ya da risk
altinda olan cocuklarin &6zel ihtiyaglarinin farkinda
olan zorunlu egitim girisimidir. Bu durum, ¢ocuklara
egitimde ve genel olarak hayatlarinda daha adil bir
baslangic saglamak icin tasarlanmis Ozel telafi
programlari agisindan biiyiik 6l¢ekli bir miidahalenin
planlanmasina yol agmustir.

(iii) Koordineli hizmetler girisimi, geng, ¢ocuk ve aile
sagligi, sosyal, psikolojik ve egitimle ilgili tim
kurumlarin isbirligini gelistirmeyi amaglayan bir
diger yonelimdir.

(iv) Tum bu son zamanlarda gergeklesen girisimler ile
birlikte, cocuklarin bireysel olarak ilgi ve ihtiyaglart
icin ayarlanmig aktif 6grenme yontemleri ve informal
ogretim yontemleri ile birlikte 6zellikle okullarin
kendisiyle biitiinlesmis geleneksel ve siirekli ¢ocuk
merkezli egitim hareketi gelmektedir.

Bes ya da alt1 yasinda formal egitimin baglamadan 6nce
cocuklara egitim sunmak ¢ok genis arastirma bulgular
tarafindan desteklenmistir. Cocuklarn dort ya da bes
yaslarinda ve onyedi yasinda genel yetenek testlerindeki
performanslart arasinda yiiksek bir korelasyon oldugunu
gosteren boylamsal caligmalarin analiz bulgular1 (Hunt,
1961, Bloom, 1964), okuldncesi egitimin verilmesindeki
Oonemi gostermistir. Bloom; zihinsel gelisimin % 50’sinin 0-
4 yaslar arasinda, %30’un 4-8 yaslar arasinda ve % 20’sinin
8-17 yaglar arasinda gerceklestigini gozlemlemistir. Bu
calismalarin bulgulari, yasamin ilk yillarindaki gelisimin
daha sonraki gelisim igin kritik Oneme sahip oldugu
iddiasinin gegerliligini dogrulamistir. Bu tiir bir gelisimin,
yeterince uyarici bir ortamin mevcudiyetine bagli oldugu ve
eger bir ¢ocugun yasaminin ilk yillarinda gelisimin belli
yonleri gerceklesmezse, bunlarin hi¢ gerceklesmeyebilecegi
veya en azindan, daha sonraki gelisiminin ciddi sekilde
zayiflayabilecegi yapilan c¢alismalarda ortaya ¢ikmistir
(Ulutas, Demir ve Yayan, 2017; Turan, 2004; Kacar ve



97 Demir Yildiz, C. / Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2018 6(STEMES’18) 95-102

Dogan, 2007). Dolayisiyla bu bilinglenme siireci okul 6ncesi
egitime yonelik taleplerin artmasini saglamstir.

1.2.  Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Y®6netim

Okul dncesi kurumlarinda goérev yapan bir miidiiriin gérev
tanimi ve roli, calistifi okula gore gesitlilik gosterebilir.
Ancak, Hayden (1997) ve Rodd (1997)’un da belirttikleri
gibi, okul oncesi okul miidiirlerinin ortak birtakim
sorumluluklari vardir. Bu sorumluluklar, programi planlama,
uygulama ve degerlendirmektir. Personel yonetimi de
olduk¢a Onemlidir ¢iinkii  ydnetmeliklere uymalar1
gerckmektedir. Saglik ve giivenlik, beslenme ve ailelerle
birlikte caligma konularinda kararlar verilmesi gerekir.
Finansman, biit¢e ve donanim satin alma gibi hususlarda da
yonetimsel kararlar almak gerekmektedir. Ayrica kiiciik
cocuklar ve ailelerinin iyiligi i¢in okul miidiiriiniin
profesyonel bir katki sunmasi gerekmektedir (Hildebrand ve
Hearron, 1997; Kagan; 1994; Rodd, 1997). Genel olarak
bakildiginda okul miidiiriiniin sorumluluklar1 planlama,
orgiitleme, kadrolama ve kontrol etmektir (Hildebrand ve
Hearron, 1997).

Okul yodneticisinin ayn1 zamanda okul dncesi egitimi ve bu
kurumu yonetmeye iligkin gereken egitimleri almasi
gerekmektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalar, okul
yoneticisinin egitimli oldugunda, kurumda calisan diger
personel ve ebeveynler iizerinde okul miidiiriiniin yeterli
oldugu, Ogretim uygulamalarinda kalifiye oldugu ve
kurumlarindaki 6rgiit iklimini olugturmasina yonelik pozitif
bir algi olustugunu gosteren bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir
(Jorde Bloom, 1999; Jorde Bloom, Sheerer, Richard ve Britz,
1991; Clyde, 1995). Dolayisiyla bu ¢alismalarin ¢iktilarina
gore, alan1 ve yoneticilik ile ilgili egitimler alan miidiirlerin,
profesyonellikleri artmakta, kurumlarinda koklii degisimler
ve gelisimler gergeklestirebilmektedirler. Kearns (1996)
okul midirleri ile ilgili yaptigt c¢alismasinda, okul
miidiirlerinin profesyonel gelisimleri i¢in; zaman yonetimi,
yiiksek iletisim becerileri, personeli denetleyebilmek igin
kaynaklar hakkinda bilgi sahibi olmak gibi konular1 iceren
birgok profesyonel gelisim alanlarinda kendilerini yetersiz
gordiiklerini bulmustur. Genel olarak bu alanda yapilmis
olan c¢aligmalarin, okul oOncesi kurumlarinda okul
miidiirlerinin, aslinda oldukg¢a kompleks ve cok emek isteyen
bu role kendilerini iyi hazirlayamadiklarin1 gostermistir.
Dolayisiyla okul oncesi yoneticiliginin gerektirdigi 6zel
beceriler ve Ozelliklerin ortaya cikarilmast bu g¢alismada
onemli goriilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda gdrev yapan okul
midiirlerinin ~ aym zamanda  liderlik  ozellikleri
gosterebilmeleri gerekmektedir. Bu kurumlarda liderlik;
pedagojik, yonetimsel, adanmislik, toplumsal ve kavramsal
birgok islev icermektedir (Kagan ve Bowman, 1997).
Ozellikle okul &ncesi kurumlarinda pedagojik liderlik 6n
plana ¢ikmaktadir. Ciinkii Sergiovanni (1998)’nin de
kuramsallastirdigt  gibi liderlik, bilgileri uygulamaya
dokebilmektir. Pedagojik liderlik, cocuklar i¢in uygun
gelisimsel bir miifredat saglayabilmektir (Lunn ve Bishop,
2002). Buna gore, pedagojik liderlik, digerleri ile iliskiler
kurabilmek, fikirleri paylasabilmek, insanlari tanimak ve
benzer fikirlere sahip olanlar1 kazanabilmek icin bir
giivenilirlik gosterebilmektir.

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda y6netimin, bir bireyin
yetismesinde Onemli basamaklardan biri olmasi sebebiyle
etkili olmasi gerekmektedir. Bu donemde c¢ocuga saglanan
egitim, gelecekteki egitimin temellerini olusturmaktadir. Bu
asamada, ¢cocuga verilen egitimin etkili ve saglam olmasi,
kaya iizerine insa edilmis bir ev gibi zaman testine dayanir
aksi takdirde kumlu ya da kaygan bir zemine insa edilmis
kagittan bir ev gibi ¢okecek ya da bozulacaktir (Ige, 2011).
Okul 6ncesinde etkili yonetim ile ilgili yapilan arastirmalar,
basarinin, erken g¢ocukluk déneminde gosterilen ilgi ve
egitim i¢in okul dncesi yoneticilerinin gdstermis olduklari
adanmuglik ve tutkularina bagli oldugunu ortaya gikarmistir.
Etkili anaokullarinin ¢ogunda, daha iyi olan ydnetim;
ozellikle pedagoji ve miifredat ile ilgili net bir vizyonun,
kurum igerisinde caligan herkes tarafindan paylasilmas: ile
kendini gostermektedir. Bu kurumlarda ¢alisan tiim basarili
yoneticilerin, c¢ocuklarla ilgili ortaya c¢ikan sonuglar
acisindan bakildiginda, giiclii bir okul dncesi egitim odakli
calistiklari, yetiskin-¢ocuk etkilesimine 6nem verdikleri ve
kurumda calisanlarin kendilerini ¢ocuk egitimiyle ilgili
olarak gelistirmelerini destekledikleri goriilmiistiir (Haile ve
Hussein, 2017).

Okul 6ncesi egitim kurumlariin diizenli personeli su kisileri
icermektedir: 6gretmen-yonetici ve bir asistan ile ek bir
O0gretmen ve asistan. Bazi anaokullarinda bu diizenli
personele ek olarak, okul Oncesi dzel egitim Ogretmeni,
beden egitimi Ogretmeni, ritim ve miizik Ogretmeni ve
goniilliiler gibi diger meslek mensuplar1 da bulunmaktadir.
Hem 6gretmen hem de miidiir olarak gorev yapabilen okul
yoneticisi programi planlamak, hazirlamak ve yiiriitmekle
sorumludur. Okul midiirli, personelin pedagojik-didaktik
calismalarint  yonlendirir ve personelin takip ve
degerlendirmesinden sorumludur; ebeveynler ve diger
profesyonellerle iletisim kurmay1 siirdiiriir ve anaokulunun
tim organizasyonel ozelliklerinden sorumludur.
Anaokullarima disaridan katilan harici personeller ise
Ogretmen ve ¢aliganlara 6gretim ve mesleki yardim saglarlar.
Bunlar: Bolge Miidiirii, Disiplin Egitmenleri, Psikologlar
(Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinden), Egitim
Danigmanlari ve yerel otoritedeki diger personeller, vs. Okul
oncesi egitim kurumlari, sistem yaklagimina gore, birbirine
karsilikli olarak bagli olan bir profesyonel ekipten
olusmaktadir. Hepsinin ortak bir amaci vardir ve bunu
basarmak i¢in ¢aligmaktadirlar. Arzu edilen sonuca varmak
igin tim personel arasinda karsilikli bir etki ve etkilesim
olmalidir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi kurumlarinda goérev yapan
yoneticilerin, okul yonetiminde karsilagtiklar1 zorluklart
belirlemektir. Bu  baglamda  okul  ydneticilerinin
karsilagtiklar1 ~ zorluklarin, okul yoOnetimi agisindan
degerlendirilmesi  hedeflenmektedir. Bu genel amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir:

(i) Okul dncesi egitim kurumlarinda okul miidiirlerinin
karsilastiklar zorluklar veya sorunlar nelerdir?

(if) Okul 6ncesi egitim kurumlarinda okul midiirlerinin
karsilastiklar1 ~ sorunlara  iligkin  gelistirdikleri
¢Oziimler nelerdir?
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2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Mus ilinde okul Oncesi egitim kurumlardan bagimsiz
anaokullarinda gérev yapmakta olan okul miidiirlerinin, okul
yonetiminde karsilastiklart sorunlar ve ¢oziim yollarmin
degerlendirilmesini amaglayan bu c¢alismada nitel bir
yaklagim benimsenmistir. Arastirma verileri nitel arastirma
yontemi kullanilarak toplanmustir. Nitel aragtirma; gézlem,
gorisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekgei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik bir stirecin izlendigi aragtirma tiiriidiir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu arastirmada katilimcilarin goriisleri,
dogal ortamda, biitiinciil bir yaklagimla, mevcut durumlar
acisindan ortaya konmaya calisilmistir. Bu baglamda nitel
arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilarak
veriler elde edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Tiirkiye’de genel olarak okul 6ncesi egitim kategorisinde yer
alan kurumlar Milli Egitim Bakanlig1 veya Sosyal Hizmetler
ve Cocuk Esirgeme Kurumu tarafindan veya denetiminde
acilmaktadir. MEB’e bagli olan okullar, bagimsiz
anaokullari, anasiniflart (ilkokul biinyesinde yer alan),
uygulama anaokullar1 ve ana siniflari, okul 6ncesi egitim
kurumlari olarak faaliyet gosteren kurumlardir (MEB, 2014).
Bu arastirma MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda
gerceklestirilmistir. Mus ili merkezinde yer alan devlet ve
6zel olmak iizere tiim anaokullar1 ve kreslerde gorev
yapmakta olan toplam 13 okul miidiirii arastirmanin ¢aligma
grubunu olusturmustur. Arastirmada maksimum &rnekleme
yontemiyle olusturulan c¢aligma grubunun demografik
ozellikleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan olusturulan yart
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmustir.
Katilimeilara agik uglu olarak sorun ve ¢6ziim yollarini
igeren temel iki soru sorulmustur. Arastirmada biitiinsel bir
sonu¢ elde edebilmek i¢in tiim ydneticilere ayni form ile
gidilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan
goriisme formu, iki boliimden olugmaktadir. Birinci bolimde
yoneticilerin demografik ozelliklerine iligkin sorular yer

Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Bulgularina iliskin Bilgiler

almaktadir, ikinci bolimde ise yonetimde karsilastiklart
zorluklar ortaya ¢ikaracak sorulara yer verilmistir.

2.4.  Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, betimsel analiz yapilarak
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler, tablo 06zerinde
frekans degerleri ve ifade eden katilimcilar ile birlikte
verilmistir.  Son  olarak  bulgular tanimlanmis ve
yorumlanmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen
sonuglar bulgular boliimiinde Tablo 3 ve Tablo 4’te
verilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul
miidiirlerinin demografik dzellikleri” ve “Okul 6ncesi egitim
kurumlarmin yénetiminde okul miidiirlerinin karsilastiklar
sorunlar” ve “Okul miidiirlerinin yonetimde karsilastiklari
sorunlara iligkin ¢oziim yollar’” ile ilgili bulgular ve
yorumlar yer almaktadir.

3.1. Calisma Grubunda Yer Alan Katilimcilarin
Demografik Ozelliklerine liskin Bulgular

Bu boliimde, aragtirmaya katilan toplam 13 okul miidiiriiniin
demografik o6zelliklerine iligkin bulgulara yer verilmistir.
Katilimcilarin demografik 6zelliklerine bakildiginda okul
miidiirlerinin genel olarak yoneticilik deneyimlerinin 10
yilin altinda oldugu goriilmektedir. Buna gére en deneyimli
okul midiirii 9 yillik (M6) deneyime sahiptir. Dolayisiyla
okul miidiirlerinin genel olarak gen¢ yoneticiler oldugu
tahmin edilebilir. Bu anlamda en dikkat ¢eken bulgu ise bazi
okul miidiirlerinin (M7, M9) yonetim deneyimlerinin
oldukea kisa oldugu ve bu siireci yalnizca kurs, seminer ve
hizmeti¢i egitimlerle yiirlitmeye ¢aligtiklar1 olmustur. Okul
oncesi egitim kurumlarinda calisan okul ydneticilerinin
genel olarak Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi
mezunu olduklar1 sylenebilir. Bir okul miidiiriiniin brang
ogretmeni (M8) ve bir okul miidiiriiniin ise sinif 6gretmeni
(M11) oldugu dikkat ¢cekmektedir. 2 okul miidiiri disinda
(M8, M13), tiim midiirlerin lisans mezunu olduklar1 ve
yoneticilikle ilgili en az bir egitimden gegtikleri
goriilmektedir. Okul miidiirlerinden sadece birinin (M13)
yoneticilik ile ilgili herhangi bir egitim almadigi dikkat
¢ekmektedir

Katilime1 No  Yonetim Brangs1 Egitim Durumu
Deneyimi

Miidiir 1 8 yil Okul 6ncesi  Lisans
Miidiir2 3yl Okul 6ncesi  Lisans
Miidiir3 7 yil Okul 6ncesi  Lisans
Miidiir4 4 yil Okul 6ncesi  Lisans
Miidiirs 8 yil, 9 ay Okul 6ncesi  Lisans
Miidiir6 9 yil Okul 6ncesi  Lisans
Miidiir 7 1yl Okul 6ncesi  Lisans
Midiir 8 6 yil, 5 ay Diger Brang  Yiikseklisans
Miidiir9 1yl Okul 6ncesi  Lisans
Miidiir10 6 yil Okul 6ncesi  Lisans
Miidiirl 1 3y, 2ay Sinuf 6t. Lisans
Miidiir 12 2 yil, 3 ay Okul 6ncesi  Lisans
Miidiir13 4 ay Okul dncesi  Yiikseklisans

Yoneticilik ile ilgili Aldig1 Egitimler Calistig il
Kurs, Seminer ve Hizmeti¢i Egitim Mus

Kurs Mus lge
Kurs, Seminer ve Hizmetici Egitim Mus
Kurs, Seminer Mus
Seminer, Hizmeti¢i Egitim Mus
Kurs, Seminer ve Hizmetici Egitim Mus
Hizmeti¢i Egitim Mus, ilce
Kurs, Seminer, Hizmeti¢i Egitim, Tezli YL.  Mus, 6zel
Seminer, Hizmeti¢i Egitim Mus
Kurs, Seminer ve Hizmeti¢i Egitim Mus
Hizmetigi Egitim Mus ilge
Kurs, Seminer ve Hizmetici Egitim Mus Tlge
Yok Mus




99 Demir Yildiz, C. / Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2018 6(STEMES’18) 95-102

3.2. Okul Midirlerinin Yonetimde Karsilagtiklari
Sorunlar

Bu boéliimde, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
okul miidiirlerinin, okul yonetilmesi siirecinde karsilagtiklari
sorunlara iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Oncelikle elde edilen veriler 6zetlenmis, kullanilan dogrudan
ifadeler, katilimcilar ve siklik (frekans) degerleri Tablo 2°de
gosterilmistir.

Tablo 2. Okul Miidirlerinin Yonetimde Karsilagtiklar1 Sorunlar

Yasanan Zorluklar Katilimcilar (f)
Okulun biiyiik olmasi M1 1
Okulun bakim ve onarimi M1 1
Yardimei personel yetersizligi M1, M6, M12 3
Calisanlarin (6gretmen ve personel) muhalif M1 1

karakterleri

Ogrenci sayisinin fazla olmasi/kalabalik M1, M3 2
olmasi
Velilerin okula karsi olumsuz/duyarsiz M2, M7, M10 3
tutumlart
Velilerin ilgisiz davraniglar M2, M6, M12 3
Velilerin beklentilerinin yiiksek olmasi M2, M13 2
Calisan hizmetlinin igini iyi yapmamasi M2, M11, M12 3
Kalabalik olmas1 sebebiyle tiim velilerle M3 1
goriisiilememesi
Velilerin okulu siirekli ziyaret etmesi M4 1
Ailelerin okula yonelik giiven problemleri M4 1
Okuldncesi egitim yonetmeliginden M5 1
kaynaklanan eksiklikler/bosluklar
Velilerin aidat vermemesi veya ge¢ vermesi M5, M9 2
Maddi yetersizlikler M5, M6, M9, 6
M10, M12, M13
Kiiltiir farkliligindan kaynaklanan sorunlar M7 1
Dil sorunlar (Kiirtce bilmeme) M7, M12 2
Denetim mekanizmasi olusturmak, siirekli  M8,M5 2
takip
Veli- 6gretmen iligkileri ile ilgili sorunlar M8, M13 2
Ogretmen veya personelin kurallara M11 1
uymamasl
Resmi islerin zaman almasi M13 1

Tablo 2 incelendiginde okul midiirlerinin en g¢ok
karsilastiklari sorunlarin maddi yetersizlikler (M5, M6, M9,
M10,M12, M13) ileilgili oldugu dikkat cekmektedir. Bunun
yani sira, okul miidiirlerinin yardimci personel yetersizligi
(M1, M6, M12), velilerin okula karsi olumsuz tutumlar
gostermeleri (M2, M7, M10) ve ilgisiz davranmalar1 (M2,
M6, M12) diger sik ifade ettikleri sorunlar arasinda
goriilmiistiir. Ayrica okulda 6grenci sayisinin fazla olmasi,
velilerin aidat Odememeleri, dil sorunlarindan dolayi
(velilerin  Tiirkge  bilmeleri, c¢ogunlukla  Kiirtce
konusmalarindan dolay1) ortaya ¢ikan iletisimsizlik ve
siirekli takip (okulu siirekli ziyaret etmeleri, gozetlemeleri)
yoneticilerin yasadiklar1 diger sorunlar olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu baglamda okul ydneticilerinin 6zellikle
maddi yetersizlikler, yardimc1 personel eksikligi ve velilerin
okula karsi olumsuz tutumlara iliskin bazi ifadeleri su
sekildedir:

“Velilerin zaman zaman okula karsi tutumlari ve ilgisiz
davranmiglarindan  dolayr  sorunlar yasiyorum. Bazen
derslerin islenisi ile ilgili 6gretmenleri uyarmak zorunda
kalyyorum,  bazilari  ¢ok  Ozverili  iken  bazilar
boslayabiliyorlar, uyarmak zorunda hissediyorum ama o

zaman da haksizlik oldugu soyleniyor, ¢cogu zaman alttan
alyyoruz. Velilerin ilkokulmus gibi ¢ocuklara harfler,
okumalar ogretilsin diye aswr1 beklentileri ve okuloncesini
bilmemeleri bizi zorluyor. Ayrica ¢alisan hizmetli personel
islerini diizgiin yapmiyorlar ve uyardigimiz halde islerini
bosluyorlar, is yaptirmakta zorlaniyorum” (M2); “Velilerin
okulu siirekli ziyaret etmesi, okul yonetiminin kendi isine
adapte olmasina engel olmaktadir. Okulun yeni olmast
sebebiyle, ailelerin okula yénelik giiven problemleri
yasanmaktadir. Ve bundan dolayr okul miidiiriiniin siirekli
agiklama yapmasi soz konusu olmaktadir. Ailelerin ¢ocuk
egitimi ile ilgili bilgili olmamasi ve okuldan beklentilerinin
yiiksek olmasit” (M4); “Calisan eksikligi, fiziki imkdnlarin
eksikligi, okulun alt yapr sorunlari, yeterli Odenek
olmamasi, ¢ocuklarin  beslenmesine iliskin  ailelerin
ilgisizligi”(M6). “Veli ilgisizligi, iletisim eksikligi,
yardimci personel eksikligi, arag-gereg eksikligi, biitgelerin
yetersizligi, personel gorev ve sorumluluklari konusunda
oldukga zorluklar yasamaktayiz” (M12).

Burada Aydin’in (2010) da ifade ettigi gibi okul formal bir
Orgiit olmasina ragmen, dogal yonii daha agir basmaktadir.
Dogal orgiit, formal orgiitin amaclarini destekledigi
durumda, ydnetimin isi kolaylagsmaktadir. Ancak yukarda
okul miidiiriiniin de bahsettigi gibi, destekleyici olmadig:
durumlarda okul miidiiriiniin, ¢esitli catigsmalarla karsi
karsiya kalmasi s6z konusu olmaktadir, o nedenle
yoneticinin hem okulun amaglarini hem de bireylerin
ihtiyaglarim1 gézeten dengeli bir davranis icerisinde olmasi
gerekmektedir (Aydimn, 2010; Bursalioglu, 2012). Ayrica
hem veli-6gretmen hem de veli ve yonetici arasindaki
iligkilerin niteligi, ¢ocuklara olan bakis agilarinin farkli
olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu konuda
Bursalioglu (2012), okul yoneticisinin veliler ile kuracagi
iliskilerin niteliginin, hem 6grenciler hem de &gretmenler
acisindan énemli oldugunu belirtmektedir.

3.3.  Karsilagilan  Zorluklara ~ Yonelik  Okul

Miidiirlerinin Coziim Yollar1

Bu boliimde, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
okul midiirlerinin, okulun ydnetilmesi siirecinde
karsilastiklar1 sorunlara yonelik gelistirmis olduklari ¢6zim
yollarma iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Oncelikle elde edilen veriler 6zetlenmis, Kullanilan
dogrudan ifadeler, katilimcilar ve frekans degerleri Tablo
3’te gosterilmistir.

Okul yoneticilerinin yasadiklart sorunlarin {istesinden
gelmek icin uyguladiklar ¢6ziim yollarina bakildiginda en
cok veli ya da Ogretmenler toplantisi yoluyla sorunlari
birlikte ¢6zme yoluna gittikleri goriilmektedir (M2, M3, M5,
M7, M9, M11, M12, M13). Okul miidiirleri, 6gretmenlerle
isbirligi igerisinde (M6, M8, M11, M12), empati kurarak ve
saygili bir yaklasim sergileyerek (M1,M3, M4, M9)
sorunlart ¢6zmeye calistiklarimi ifade etmislerdir. Bunun
yani1 sira veli, 6gretmen ya da personel ile yasanan sorunlari
birebir gorismeler yaparak (M1, M2, M7) ¢d6zmeye
calistiklar1 anlasilmaktadir. Karsilastiklar1 daha kapsamli
veya biiylik sorunlar1 il Milli Egitim Miidiirliigii'ne veya
ilgede ise ilge Milli Egitim Midiirliigii’ne bildirerek yardim
istedikleri, aile ziyaretleri yaparak velilerin okula
giivenlerini arttirmaya g¢alistiklari, mevzuata ve yonetmelige
uygun davranarak sorunlari ¢6zmeye ¢aligtiklari, diger sik
ifadeler arasindadir.
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Tablo 3. Okul Midiirlerinin Yonetimde Karsilastiklar1 Sorunlara
Yonelik Coziim Yollar

Coziim Yollar1 Katilimcilar (f)
Ogretmen ve velilerle ilgili sorunlart M1, M2, M7 3
birebir goriigme yaparak ¢dzme

Empati kurarak ve saygili yaklagim M1,M3, M4, M9 4
Diger kurum ve kuruluglardan yardim M1 1
alma

Daha biiyiik sorunlari Il veya Iice Milli M2, M7 2
Egitime bildirmek

Veli veya 6gretmenlerle ilgili sorunlart M2, M3, M5, M7, 8
toplantilar yaparak ¢6zme M9, M11, M12, M13
Mevzuata, yonetmelige ve prosediirlere M5, M11 2
uygun davranma

Ogretmenlerle isbirligi icerisinde
¢O6zmeye caligmak

M6, M8, M11, M12 5

Aile ziyaretleri yaparak giiven kazanma M7, M12 2
Tiirkge bilmeyen 6grenci veya veliler M7 1
i¢in ¢alisanlardan terciime yardimi

alma

Bazi sorunlarda miidiiriin geri ¢ekilerek M10 1
¢alisanlarin ¢6zmesine firsat vermesi

Veli katilim etkinlikleri ve sosyal M12 1
etkinlikler diizenleme

I¢ denetim ve motivasyon M12 1
Okul-Aile Birligi tarafindan arag- M12 1

gereglerin saglanmasi

Okul miidiirlerinin ¢6ziim yollarina iligkin baz1 dikkat ¢eken
ifadeleri su sekildedir:

“Kisilerle ilgili sorunlar: birebir goriiserek ¢ézerim, limh
ve empatik yaklasmaya ¢alisirim, gerektigi zaman ilgili
kurum veya kuruluglardan yardim alirim. Demokratik bir
ortam kurarak herkesin goriisiinii alarak ¢ozerim” (M1);
“Veli ile iletisime gecerek ¢oziim iiretivim. Ogretmenlerle
ilgili sorunlart onlarla goriigerek ve toplantilar yaparak
sorunlart ¢ozmeye ¢alisiyoruz. Okulun diger personeli ile
ilgili sorunlary ise otoriter ve disiplinli davranarak uyarilar
yoluyla ¢ozerim. Beni asan ve halledemedigim sorunlart
ilce milli egitime bildiririm”(M2); “Gerekli toplantilar
yapilarak  birlikte  ¢oziim  bulmaya  ¢alisirim”(M3);
“Sorunlari toplanti yoluyla ve isbirligi icerisinde ¢ozmeye
calisiriz. Ayrica sanal ortamda da iletisime gegerek veli ve
ogretmenlerle ¢oziim bulmaya c¢alisiriz.  Ayrica  tim
sorunlart resmiyete uygun ve belgelerle ¢ozmeye ¢aligirim.
Ornegin AFAD 'dan yetkililer geldiginde acil ¢ikus kapisinin
kapali olmasindan dolayr sorun ¢ikardiklarinda ben de
kapinin is saghgi ve giivenligi acisindan uygun olmadigt
icin kapali tuttugumu soyledim ve resmi bir yaziyla durumu
il milli egitime bildirdim. Her geyi prosediire uygun
vapmaya ¢alisirim”(MYS). “Kiirtce bilmedigim icin bilen bir
personelden yardim aliyorum. Aileler ile gériismeler
vapmaktaymm. Velilerin okul miidiirii ve ogretmenlerini
birer hizmet¢i gibi gormelerinden dolayr 6gretmenlerle
toplantilar yapilarak ¢oziim gelistirmeye ¢alistyorum.
Velilerle diizenli olarak toplantilar yaparak velilerin
bilgilendirilmesi ve bilin¢lendirilmesi saglhiyorum. Kiiltiir
farklarimi azaltmak ve giiven duygusu kazanmak igin aile
ziyaretleri yaptyorum. Ozel bir durum séz konusu ise
ogretmen veya velilerle birebir gériismeler yaparim. Daha
kapsamh  sorunlarda  Milli  Egitim  Miidiirliigiine
basvuruyorum”(M7). “Okulda ¢alisan diger égretmenlere
damisarak is birligi icerisinde sorunlari ¢é6zmeye ¢aligiriz.
Once uyart sonra ceza yoluyla ¢ozmeye ¢alisiriz”(M11)

Okul yoneticilerinin ¢dziim yollar1 incelendiginde genel
olarak 1isbirligi, demokratik yaklasim ve toplantilarla
sorunlar1  ¢ézmeye calistiklar1  gOriilmiistir.  Ayrica
cozemedikleri sorunlar1 Milli Egitim Midiirligi’nden
yardim alarak, ¢dzmeye calistiklart anlasilmaktadir. Ancak
ifade edilen ¢o6ziim yollarina bakildiginda maddi
yetersizlikle  ilgili  sorunlara  ¢6ziim  yollarinda
deginmedikleri ve bu konu ile ilgili bir ¢6zim yolundan
bahsetmedikleri dikkat ¢ekmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Matematiksel Aragtirmada okul yoneticilerinin okul dncesi
egitim kurumlarin1 yonetirken karsilastiklart sorunlar ve
gelistirdikleri ¢6ziim yollar1 belirlenmeye calisilmis ve bu
konuda degerlendirme yapmak hedeflenmistir. Elde edilen
sonuglara bakildiginda okul yoneticilerinin okul oncesi
egitim kurumlarinda en ¢ok karsilastiklart sorunlarin maddi
yetersizlikler, yardime1 personel eksikligi ve velilerin okula
ilisgkin olumsuz ya da ilgisiz tutumlart oldugu ortaya
¢ikmistir. Okul miidiirlerinin uyguladiklari ¢6ziim yollarina
bakildiginda ise veli ya da oOgretmenlerle toplantilar
diizenlemek oldugu goriilmiistiir. Ayrica okul midiirlerinin
maddi yetersizlik konusunda herhangi bir ¢6ziim yolundan
bahsetmedikleri dikkat ¢ekmistir.

Tiirkiye’de 2006 yilindan itibaren okul Oncesi egitim
kurumlarmin zorunlu egitim kapsami icerisinde alinmasi
giindeme gelmistir. Bdylelikle okul oncesi egitim
kurumlarinin genellikle ilkokul biinyesinde bir sinif bazinda
stirdiiriilmeye calisilmasi, daha biiyilik sorunlar1 beraberinde
getirmektedir (Uygun,2013). Ancak bu ¢alismada da ortaya
ciktig1 gibi bagimsiz anaokullarinin inga edilmesi ve gerekli
donanimin saglanmasi agisindan ekonomik olarak sorunlar
yasanmaktadir. Ancak bu maddi yetersizliklerin giderilmesi
konusunda  okul midirlerine  biiyiikk  sorumluluk
diismektedir. Bu sorunlar1 gidermek igin okul miidiirlerinin
bir arayis ve ¢aba igerisinde olmadiklari, maddi yetersizlikler
ile ilgili sorunlar dile getirirken bu soruna yonelik ¢ozim
bulma konusunda yetersiz kaldiklari sdylenebilir. Bu
baglamda okul miidiirlerinin ¢6ziim gelistirirken yasal
olmayan sinirlarin digina ¢ikmak istememeleri de s6z konusu
olabilmektedir. Nitekim okul miidiirleri, velilerin okula
vermesi gereken aidatlardan bahsetmistir. Ancak bu konuda
velilerin dikkatli davranmadiklarindan yakinmiglardir.

Biiyliyen, problem ve bunalimlar eldeki prosediirler ve
politikalar ile ¢ozlilemedigi zaman, karizmatik liderlige
gereksinim duyulur (Bursalioglu, 2012). Bazen politika ve
prosediirlerin {istiine ¢ikmak gerektiginde, okul midiiri,
karizmatik liderlik yoniinii kullanarak sorunlari rasyonel ve
rutin siireglerin disina ¢ikarak ¢ozebilmelidir.

Okul dncesi egitim kurumlarinda okul midiirlerinin toplanti
yoluyla bir¢ok sorunu ¢6zmeye ¢aligmalari ve birlikte ¢ozim
bulmalar1 olduk¢a faydali goriinmektedir. Birlikte alinan
kararlara tiim gruplarin katilimi daha kolay olacaktir. Ancak
okul yoneticilerinin toplantilarda alinan kararlara uymamasi,
grubu bir kenara birakarak kendi bagina karar almaktan daha
tehlikeli sonuglar dogurabilir (Bursalioglu, 2012). Bu
nedenle yoneticinin toplantinin yarar ve zararlarin1 dnceden
degerlendirebilmesi gerekir. Yani alinan kararlara yonetici
de dahil herkesin uymasi gerektigi veya okul yoneticisinin
almak istedigi karara tiim grubun uymamasi gibi bir durum
s6z konusu olabilir.
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Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda giiniimiizde
okul oOncesi egitim kurumlarmma bakis agisinda, ¢ocuk
bakicilig1 goriisiiniin Stesine gecilemedigini (Caglar, 1999),
okul 6ncesi kurumlarinin ¢gocugun ana-babasiz ayaklarinin
istinde  durmasinda,  gelismesinde,  yaraticiliginin
gelistirilmesinde, sosyallesmesinde ve egitim hayatina
hazirlanmasinda 6nemli bir yere sahip oldugunun
(Gedikoglu, 2005) farkina varilamadigim gostermektedir.
Okul yoneticilerinin en ¢ok zorlandiklari konulardan biri
olarak bu durum karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica egitim
acisindan destekleyici bir tutum iginde bulunan ailelerden
gelen cocuklarin okul basarilarinin daha yiiksek oldugunu
gosteren bir¢ok arastirma sonucu (Celenk, 2003; Ciiceloglu,
1993; Simsek ve Tanaydmn, 2001; Giinalp, 2007) oldugu
gbzoniinde bulunduruldugunda, bu siirecte yoneticilerin
velileri bilinglendirmeleri, okula ¢ekmeleri, cocuklara iligkin
gelismelerden haberdar etmeleri onemli gériinmektedir.
Okul yoneticilerinin velilerle isbirligi icerisine girmeleri,
onlart okulun sorunlarina dahil ederek fikirlerini
sOylemelerine tegvik etmeleri ve karar siirecine dahil
etmeleri, okula iligkin problemlerin ¢6ziilmesinde katki
saglayabilir (Bursalioglu, 2012). Okulun basarisinin
arttirilmasinda en 6nemli role sahip olan veliler ile iletisim
okul yoneticisinin birgok agidan sorunlarin istesinden
gelmesini saglayacaktir.

Arastirmanin amagclart dogrultusunda okul miidiirlerinin
goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgularin analiz
edilmesinin ardindan su dnerilerde bulunulabilir:

(i) Okul yoneticilerinin okullarindaki maddi
yetersizlikleri ~ gidermek  icin  basvurduklart
kaynaklarin sayisini arttirmalari ve okula ek gelir
saglayacak kaynaklara iligkin  yaraticiliklarini
arttirmalart  gerekir. Bu baglamda; c¢ocuklarin
yaptiklart  orijinal ve hatira degeri yiiksek
sergilenerek bunlarin satilarak ek gelir elde edilmesi,
okulda welileri de dahil ederek kermes gibi
etkinliklerin diizenlenmesi, gesitli vakif, dernek veya
kuruluglarla iliskileri gii¢li yaparak, gayriresmi
katkilar elde edebilmeleri Onerilebilir. Ayrica
duraklarda, diger okullarda ve gelir diizeyi yiiksek
semtlerde oyuncak veya ¢ocuklar i¢in gerekli olan
farkli malzemeler icin yardim istenebilir. Yapilan
tim bu girisimlerin ¢ocuklarin yararma oldugunu
velileri ikna ederek, onlarin da bu siirecte okul

miidiiriine destek olmalarini saglamak
Onerilmektedir.

(if) Veli ziyaretlerinin arttirilmasi, okullarda velilerin ve
cocuklarin  birlikte katilacag: etkinliklerin

diizenlenmesi, okula iligkin verilen kararlarda
velilerin de dahil edilmesi, veliyi kazanmak igin
Onerilebilir. ~ Veli  bilinglendirme  egitimleri
diizenlenebilir.

(iii) Okul miidiirlerinin okul 6ncesi veya ¢ocuk gelisimi
boliimlerinden mezun olmalar1 ve bu boéliimlerden
Ogretmenlikte  deneyimli  olanlarin  yoneticilik
yapmasi onerilebilir. Ozellikle okul yéneticilerinin
okul oncesine iliskin pedagojik katkilar1 (cocuk
egitimi alaninda uzman bilgisi) arttirilirsa, hem veli
hem de 6gretmen agisindan daha etkili sonuclar elde
edilebilir. Boylelikle velinin okul 6ncesinin gocuk
icin katkilarin1 anlamalarina yardimci olunabilir.
Aslinda yonetim ayri1 bir meslek dali olarak
goriilmelidir.

(iv) Okul yoneticilerinin ¢6zemedikleri bir problem
karsisinda hemen il veya ilge milli egitimden yardim
istedikleri  gorilmiistir. Bu baglamda okul
yoneticilerinin problem ¢ézme odakli diisiinme
becerilerini  gelistirecek  egitimler  almalar1
Onerilebilir.

(v) Okul yoneticilerinin okulda liderlik yaparak, insanlari
etkileme giiciinii yasal giiciinden daha ¢ok kullanmast
okul 6ncesi egitim kurumlari olan anaokullarinda tim
personelin  okulun  hedefleri  dogrultusunda
calismalarint tegvik etme konusunda daha faydali
olacaktir.

(vi) Aragtirmanin sadece Mus ili ile sinirlandirilmamasi
ve daha kapsamli olabilmesi i¢in anket ya da
Olceklerle daha fazla miidiire ulasarak bu alanda
caligmalarin arttirilmasi saglanabilir.
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ARTICLEINFO

Bu caligmanin amaci, insanin ne oldugunu, varliktaki konumunu kendisine temel sorunsal edinmis
olan Alman filozof Max Scheler’in “kisi olarak insan” anlayisina tutunarak, felsefi antropolojik bir
bakis agisiyla, 6zellikle giiniimiizde elzem bir gereklilik olarak beliren duyarli, vicdanli, sagduyulu,
hosgoriilii, sorumluluk sahibi etik degerlere sahip erdemli nesillerin yetismesinde, felsefe bilgisine
sahip olmanin 6nemine ve gerekliligine dikkat ¢gekmektir. Bu bilgi, insanin kendisinin ne oldugunu,
evrendeki yerini, varolusunun anlamini, diger tiim varolanlarla olan bagini bilmesine, anlamasina,
sorgulamasina yonelik bir bilgi olarak, oncelikle bireysel diizlemde kisinin kendi kendisini
bicimlendirip gelistirmesine, diger bir ifadeyle karakter gelisimine hizmet eder. Pozitif bilimlerin
orneginde serimlenen tiirden bir egemenlik ve basar1 bilgisi olmayan felsefe bilgisi, temelde, insanin
kendi kisisel hirs ve isteklerini minimize ederek, sadece kendi ¢ikarlari pesinde kosan bir insan
olmaktan onu alikoyar.
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The objective of this study is to draw attention to the importance of having philosophical knowledge
in the development of sensitive, conscientious, discreet, tolerant, unbiased, responsible generations
who, in a philosophical anthropological view -holding on to the understanding of the “human being
as a person” of the German philosopher Max Scheler, who has acquired the fundamental problematic
of what is human being and the existence position itself- appear as an essential necessity. Knowledge
of philosophy, which lacks the sovereignty and achievement of the kind that is revealed in the
example of positive sciences, basically, minimizing one’s personal ambitions and desires, prevents
him from being a person who only pursues his interests.

1. Giris

basarilarinin anlamini, niteligini ve bunlar1 yoneten ilkeleri,
insanin evrendeki yerini ve diger varlik alanlariyla olan

Bilindigi gibi, psikoloji, biyoloji, sosyoloji, tarih gibi
bilimler insana iliskin ¢ok ¢esitli agiklamalar sunmaktadir.
Ancak, insan1 ve onun eylemlerini konu edinen bu bilimler
Mengiisoglu’nun (1983: 53) da belirttigi gibi, insan varligim
bir biitiin olarak ele almamakta, bilginin, sanatin, felsefenin,
bilim ve teknigin yaraticis1 ve tastyicisi olan insanin tiim bu
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bagini ve iliskisini incelememekte, insanla birlikte varlik
diinyasina katilan deger ve anlam verme problemleriyle
ugragsmamaktadir. Dolayisiyla, insanin ne oldugu sorusu asil
olarak felsefi antropolojinin ya da insan felsefesinin
konusudur.
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Insanin ne oldugunun ve varliktaki konumunun arastirildigs
bir alan olan felsefi antropoloji denildiginde ise, akla ilk
gelen isim Alman diisiiniir Max Scheler (1874-1928) dir.
Diisilince ¢izgisi acisindan Augustinus, Pascal, Bergson ve
Nietzsche gibi filozoflara yakin olan Scheler, yontem olarak
Husserl’in  fenomenolojisinden etkilenmigtir.  Yildiz’in
(2015: 92-93) da belirttigi gibi, Husserl’in fenomenolojisini
kendi insan ve deger felsefesine uygulayan Scheler, birtakim
degismez oOzleri onlari c¢evreleyen arizi faktorlerden
soyutlayarak-ayrag icgine alarak- zihne yansidigi sekliyle
dogrudan kavramaya cahismustir. Ozleri gorilleme olarak
adlandirilan bu yontemle Scheler, insan ve degerler alaninda
birtakim 6zsel sonuglara ulasmistir. Bu sonuglara felsefi,
bilimsel, ya da dini 6n kabullerle degil, insanin mahiyetini
yine insanin kendisinden hareketle a¢iklayarak varmistir.

Bunun yani sira Scheler, insan1 ve onun kosmostaki yerini
irdelerken varoluggu goriislerin gelismesine de destek
olmustur. Bochenski’nin (1997: 172) deyisiyle “Katolik
Nietzsche” olarak adlandirilan Scheler, pek ¢ok alanda
calismalar ortaya koymus olmasina karsin, insanin ne oldugu
sorusu onun temel sorunsalini olusturur. Insanmin 6ziiniin ne
olduguna iliskin bir temel bilimi, felsefenin ele almasi
gerektigini diisiinen Scheler, bunu kendi yasadigi ¢agda
elzem bir gereklilik olarak goriir. Boyle bir gereklilik,
Scheler’in, Aydinlanmanin, insanin total varligin g6z ardi
edip onu sadece bir akil varlig1 olarak ele aldig1 yoniindeki
diislincesinin yani sira, modern medeniyetin ruhunun esas
olarak ilerlemeyi degil, insanligin evriminde bir gerilemeyi
olusturdugu yoniindeki diisiincesinden kaynaklanir. Nitekim
Scheler (2015: 227) bu konuda sunlari sdyler: “Modern
medeniyetin ruhu zayifin kuvvetli, zekinin soylu tizerindeki
hakimiyetini, salt niceligin nitelik iizerindeki hakimiyetini
temsil eder. Bir c¢iiriime olgusudur: Otomatik itkilerin
anarsisi karsisinda her yerde insanin merkezi, yonlendirici
kuvvetleri zayiflamistir. Sadece arag gelistiriliyor, amag
unutuluyor ve bu ¢iirime degil de nedir!” Scheler’in, kendi
cagma egemen olan diisiince bigimine muhalif olmasinin
nedeni, esas olarak insanin ne olduguna iligkin yaklasiminda
aranmalidir.

Scheler’in insan anlayisgi, insanlar arast iligkilerde deger
sorunlarini konu edinip dogrulanabilir-yanlislanabilir bir
alan olarak etik alanina yaklagmasini (Kuguradi, 2004)
beraberinde getirmistir. Degerlerin aprioriliginin duygusal
bir apriorilik oldugunu dne siirerek deger kavramini yeni bir
gorisle ele alip etik alanina yerlestiren Scheler, ayn1 Kant
gibi etigi apriori bir bilgi olarak kurmak ¢abasindadir ve her
ikisi de amag¢ giiden bir etigi kabul etmemektedir
(Mengiisoglu, 1983). Bununla birlikte, Scheler Kant’in
insan1 salt akil varlig1 olarak ele alan insan anlayisinin ve
genel bir ahlak ilkesine dayanan formalist etik anlayisinin
tam karsisinda konumlanir. Ciinkii, Scheler tarafindan
kurulan igerikli (materyal) degerler etigi, akilla degil goniille
kavranilan bir degerler ¢okluguna isaret eder. Seylerin
varligindan farkli bir bigimde kendi varliklarina sahip olan
degerler akilla degil, duyguyla dogrudan olarak kavranabilen
degismez cevherlerdir. insan bilgisi ve insanin bilgiyle olan
iligkisi degisebilir olmasina karsin, degerler degismezler ve
kendi i¢inde bir hiyerarsi olustururlar. Buna gore, duyusal
olarak insana keyif veren degerler en alt basamakta yer alir.
Bunun iizerinde canli hissetmenin, soylunun ve siradan
olanin degeri bulunur. Daha sonraki basamag ise, kutsal
degerler, tinsel degerler olusturur. Scheler’in one siirdiigii

degerler ahlaki, ahlakinin bigimsel oldugu ve ahlaktan
duyguyu attig1 gerekcesiyle elestirdigi Kant ile tam bir
karsitlik icerisindedir (Stdrig, 2013). Onun bu diisiinceleri,
soyut, her tiirlii bag ve iliskiden yalitilmis salt bir akil varlig1
olan insan tasavvuru yerine, ‘“kendi kasitli eylemlerinin
icrasi ile var olabilen” (Storig, 2013: 568) bir insan 6ziine
tutunmastyla dogrudan ilgilidir. Ciinkii, Scheler insani
duygu ve akil sahibi sosyo-kiiltiirel bir varlik olarak goriip
onu kendi tarihselligi i¢inde ele almaktadir.

Buradan hareketle, mutlak bir insan idealinden s6z edilmesi
Scheler’e gére miimkiin gézilkmemektedir, tersine her ¢agin,
her toplumun kendine 6zgii bir insan ideali bulunmaktadir.
Her c¢agin, her toplumun kendine 6zgii bir insan ideali
bulunsa da Scheler bu insan idealinin ¢aglara ve uluslara
gore degigsmeyen bir takim ortak ¢izgiler tagidigina da inanir.
Bu ortak ¢izgi ise, kisi olarak insandir (Akarsu, 1986).

2. Kisi Olarak insan

Scheler (1998), teolojik -Yahudi-Hiristiyan geleneginden
gelen yaradilis gorisi-, felsefi -Antik Yunandan gelen
akil/logos sahibi bir varlik olarak insan goriisii - ve son
olarak da Darwin’in evrim kuramini imleyen bilimsel goriis
olmak {izere insana iligkin {i¢ ayr1 goriisiin var oldugunu
soyler. Insana iliskin bu ii¢ goriisiin birbirleriyle ilgisiz
olduklarini, aralarinda hicbir birlik bulunmadigimi diisiinen
Scheler, s6z konusu goriislerin insanin ne oldugunu
aydinlatmaktan ziyade kararttiklarini belirtir. Bu belirsizlik,
Scheler’i insanin 6ziiniin ne olduguna iliskin net, belirli bir
cevap bulma arayisina sevk eder. Bu baglamda onun
oncelikli ilgisi, insan kavrammin ¢ift anlamli bir kavram
olmasima yoneliktir. Diger bir ifadeyle, Scheler insani iki
yonii olan bir varlik olarak goriir.

Insan bir yamyla biyo-psisik/dogal bir varliktir, yani
omurgalilar ve memeliler arasinda yer alan belli bir hayvan
tiriidiir. Bu noktada Scheler duyusal itilim, i¢giidi, bellek ve
zeka olmak iizere biyo-psisik yagsamin yapisini olusturan dort
varlik basamagini inceleyerek insani diger canlilardan farkl
kilan seyin ne oldugunu aragtirir. Buna gore, canliligin en alt
basamagi olan duyusal itilim insanda, hayvanda ve bitkide
de bulunmaktadir. Bilingsiz, tasarimsiz ve algisiz duyarlilik
diirtiistinii olusturan bu en alt basamak tiim canlilarda ortak
bir sekilde goriliir. Canliligin diger varlik basamagini
olusturan i¢gilidii, canlinin hayatta kalabilmesi ve tiiriniin
devamini saglama amacina yonelik olarak dogustan getirilen
davranig bi¢imleridir. Bu davranig bigimlerinden varligin
ticiincli ve dordiincli basamaklari, yani aliskanliklarla ilgili
olan ¢agrisimsal belek ve canliligin en iist basamagi olan
zeka ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada Scheler, Birinci Diinya
Savasi’nda Alman zoolog Wolfgang Kdhler’in maymunlar
tizerinde yaptig1 deneylerden ortaya koydugu sonuglari bir
kanit olarak gostererek maymunlarin da iggilidiiye dayali,
cagrisimsal bellege dayali ve hatta zekaya dayali davranislar
sergiledigini vurgular. Her ne kadar dereceleri farkli olsa da
hayvanlar da zeki davranislar sergiliyorsa, onlar da canliligin
en list basamagi olan zekaya sahipse, o halde insanla hayvan
arasindaki fark sadece bir derece farki midir? Kuskusuz
Scheler insanla hayvan arasindaki var olan farkin sadece bir
derece farki oldugunu disiinmez ve buradan hareketle
insanla hayvan arasinda bir yapi1 farki oldugunu one siirer.
Ciinkii Scheler’e gore, insan kavrami omurgali ve memeli
hayvandan tamamen bagimsiz olan hatta onun tam zi1dd1 olan
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bambagka bir kavrami da imler. Scheler (1998: 37) bunu
“insanin 6z —helik- kavrami” olarak adlandirir ve insani
diger canlilardan ayiran asil 6ziin Geist/tin oldugunu sdyler.

Scheler’e gore, insan bir yaniyla biyo-psisik/dogal bir
varliktir, ama o ayni zamanda Geist’in tasiyicist olan bir
varhiktir da. Insan, bu yoniiyle 6zgiirliigiinii ve 6zerkligini
elde edip organik gereksinimlerinin iistiine ¢ikarak evrende
hayvanlardan farkli olarak 6zel bir konuma sahip olur, bu
ayricalig1 ona tinsel-dirimsel bir varlik olmasi saglar. Iste asil
olarak insan1 hayvandan ayiran sey sanildigi gibi onun akil
yan1 degildir, yasama dayanmayan, yasamin disinda
aranmasi gereken ve hatta organik yasama tamamen karsit
olan bu yeni varlik olgusu tin ya da Geist’tir. Tin ya da Geist
Scheler’in felsefesinde insanin akil boyutunun yaninda
duygusal edimleri ve sevgiyi de igine alan daha genis bir
yapiy1 imler. Nitekim Scheler (1998: 67-68), tin ya da Geist’1
asagidaki gibi tanimlar:

Eski Yunanlilar bile boyle bir ilkenin var oldugunu iddia
etmisler, onu “akil” diye adlandirmislardir. Biz bu sey i¢in
daha kapsamli bir sozciik, akil kavramini da kapsayan, ama
bunun yaninda “ideleri diigsiinme”yi, ayn1 zamanda temel
fenomenlere ya da 6z igerigine iliskin belli bir tiirden “gorii”
yii, bunun 6tesinde iyilik, sevgi, pismanlik, derin saygi, tinsel
hayret, mutluluk ve kusku duyma, 6zgiir karar verme gibi
belirli bir tiirden istemli ve duyusal edimleri de igine alan bir
sozeligl, “tin” (Geist) sozciigiini kullanmak istiyoruz.

Geist kendini sadece insanda agimlar. Boylece, tinsel bir 6ze
sahip olan “insan, smnirsiz bir bi¢imde diinyaya agik
eyleyebilen bir X’dir. Insan olma, tin vasitasiyla, diinyaya
acik olmaya yiikseltilmedir” (Scheler, 1998: 70). Bunun
anlami, tinsel bir varlik olarak insanin, artik itkilere ve
gevreye bagli olmadigi, Scheler’in deyisiyle “diinyaya agik
bir varliktir” oldugudur.

Organik yasamin tam karsitt olarak konumlanan tin kendi
basina aktif degildir, hicbir giicii bulunmamaktadir. Itkilerin
bastirilmas1 yoluyla kendisine gerekli olan enerjiyi saglayan
tin sadece tinsel edimlerden olusur (Tepe, 1998). Daha agik
bir sekilde soylenecek olursa, saf bir aktivlik olan tin
akt’lardan meydana geldigi i¢in bir gerceklestiriciye
muhtactir. Iste bu akt’larin merkezi ve gerceklestiricisi olan
ise, kisidir, kisi olarak insandir. Insandan baska hicbir
canlida bulunmayan tine/ Geist’a sahip olmakla kisi olarak
insan, organik yasamin iistiine ¢ikarak diinyaya acik bir
varlik haline gelmektedir. Ciinkii, Geist’in alan1 biyo-psisik
alandan ¢ok farkli ve bambaska olan bir sahadir
(Mengtisoglu, 1959).

Insan varhig1 organik yasamin tiim varhik basamaklarini
kendinde tasidigindan itkilerin tasiyicisidir, ama diger
yandan tinsel bir 6ze de sahip oldugundan dolay: tinselligi
kendisinde barindirmaktadir. Bdyle bir kabul, insan
varligimin hem itkilerin hem de tinselligin etkisinde kalarak
hareket edebilen bir varlik oldugu disiincesini de
beraberinde getirmektedir. Bununla birlikte Scheler, insanin
ancak tinsel edimleriyle kosmosta 0zel bir yere sahip
olabilecegini diigiiniir. Ciinkii tinsel bir varlik olarak insan,
Tepe’nin (1998: 27) de belirttigi gibi, “tinsel edimleriyle
Tanr’'min  bu diinyada kendisini  gergeklestirmesini
Tanrisalligin bu diinyada daha fazla yer almasini- miimkiin
kilmaktadir.” Anlasilan o ki, Scheler’de Tanr1 olus ve insan
olus birbirleriyle iligkilendirilerek, birbirlerini
gerektirmektedir. Bdylece, “edimleri ile bu diinyanin

yaraticisi ve salt tin olan Kisi-Tanri karsisina, yine tinsel olan
kendi edimleriyle kendi diinyasini kuran sonlu kisi-insant
koyan” (Akarsu, 1986:33) Scheler, kendisinin, doganin ve
Tanr’nin iizerinde, kendi tarihselligi icinde bir 6zbilince
sahip olmasiyla birlikte insani, hayvandan bambaska bir
sekilde goriip konumlandirmistir.

Gortldigii gibi, Scheler’in antropolojisinde, insan ne sadece
biyo-psisik bir varlik olarak ne de salt bir akil varligi olarak
belirir. insan, bunlara elbette sahiptir, ama bunlarin yaninda
o aynt zamanda tinsel bir varliktir da ve iste insana asil olarak
evrendeki 6zel yerini saglayan da onun bdyle bir 6ze sahip
olmasidir. Bu durum Scheler’de dogal olarak, insanin 6zii
olarak goriilen tin ya da Geist’in, daha 6nce de belirtildigi
gibi, insanin akil boyutunun yaninda duygusal edimleri ve
sevgiyi de i¢ine alan ¢ok daha genis bir yapiya isaret ettigini
gostermektedir. Bu yapi icerisinde de, 6zellikle sevgi basat
bir konuma sahiptir. Nitekim, insanlar1 birbirine bir
dayanisma duygusuyla baglayan ve bdylece kendi igine
kapali yalitilmis bir varlik olmaktan alikoyan sevgi,
Scheler’e gore insanin gergek Oziinii olusturur, c¢ilinki
“ahlaksal degerler kisinin salt sevgi ediminde ortaya
cikarlar” (Akarsu, 1994:169). Bu baglamda, Scheler’in
ahlaki varliklar arasinda bir dayanigma ilkesinden s6z ederek
herkesi herkes i¢in sorumlu kilmaya yodnelik bir “goniil
mantig1’na vurgu yapmis (Timugin, 1992) olmasi, takdire
sayandir.

Ote yandan, Scheler’in en biiyiik ilgisi felsefi antropolojiye
yonelik olsa da, o ayn1 zamanda sosyolojiye de egilerek
toplumsal durumlarla bilginin gelisimi arasindaki iliskiyi
aragtirmigtir. Bir toplumun i¢inde bulundugu durumla, o
toplumda egemen olan diisiince tarzlari arasinda siki bir
iliski oldugunu diisiinen Scheler, toplumsal toplulugun
ozelliklerini bilginin ozellikleriyle kosullayarak
toplumbilime giiclii bir bakis agis1 gelistirmistir (Storig,
2013; Timugin, 1992). Bunun yam sira, aklin bigim ya da
formlarinin tarih iginde degismeden kaldigimi 6ne siiren
Kant’1n tersine, Scheler de ayn1 Hegel gibi aklin formlarinin,
tinin tarihsel silire¢ igerisinde kendisini degistirip
gelistirdigini kabul ederek, tarih ig¢inde tinin kendisini
doniistiirtip gelistirmesi siirecine hizmet eden bilgi bigimleri
oldugunu dne siirmiigtiir.

3. Bilgi Bicimleri

Scheler olugum bilgisi, kurtulus ya da erme bilgisi ve son
olarak egemenlik ve basar bilgisi olmak {izere her birinin
farkli amaclara hizmet ettigi iic tiir bilgi ayirt eder. Olusum
bilgisi insanin kisi olarak gelisimine hizmet ederek onu
bi¢imlendirme amacina yoneliktir. Kurtulug ya da erme
bilgisinin amaci ise, diinyadan, zamandan bagimsiz olan en
yiiksek temelin olusuna hizmet etmektir. Son olarak, pozitif
bilimlerin 6rneginde serimlenen egemenlik ve basar bilgisi,
insanin amaglar1 dogrultusunda diinyay1 bigimlendirerek ona
pratik olarak egemen olma amacini giitmektedir (Akarsu,
1986).

Scheler’e gore, tinin kendisini doniistiiriip gelistirmesi
stirecinde bu bilgi tiirleri belli bir siradiizeni takip ederek soz
konusu gelisim siirecine hizmet ederler. Bu siradiizen
egemenlik ve basari1 bilgisinden olusum bilgisine dogru olan
bir yiikselmeyi igerir. Ciinkii, olusum bilgisi evrende
hayvanlardan farkli olarak insana 6zel bir konum saglayan
insandaki tinsel yonii adeta bir mikrokosmos/kiigiik evren
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halinde genisletip agarak, kendi varlik biciminin ne olduguna
ve ne olacagina iliskin kendini 6zgiirce bi¢imlendirmesine
hizmet ederek diinyanin biitiiniine katilmasina olanak saglar.
Bu noktada Scheler, insanin kisi olarak asil 6ziine ulasmasini
imleyen “tam insan” idealini bize sunar. Oziiniin biitiin
olanaklarini i¢inde tastyan anlamina gelen tam insan ideali,
Scheler’in insanda Tanri’y1 temellendirme diisiincesinden
kaynaklanir. Bir mikrokosmos olan insan tiim varolanlarin
Oziinli, Ozbi¢imlerini kendi i¢inde barmdirdigindan
kosmomorf -evren bigimli- bir varliktir. Dirimsel ve tinsel
varlik insanda ortaya ¢iktigindan ve insan bir mikrokosmos
oldugundan, makrokosmosun/biiyiik evrenin/biiyiik diizenin
en yiiksek temeli olan Tanr1 insanda incelenebilir. Bu bakis
acisina gore insan kii¢iik Tanr1 -mikrotheos- dir, Tanr1’ya ilk
giristir. Evrenin temeli olan Tanri ile ana baglantisini insan,
dogrudan  dogruya  kendinde kavrayip  kendinde
gerceklestirir. Tanri’ya giden yol insandan geger, ¢ilinkii
kendi 6zilinlin olanaklarimi gergeklestirme ya da kendini
Tanrilastirma insanda, insanin gonliinde ortaya c¢ikar.
Scheler’in bu diisiincesi insani, Tanri’’min 6zniteliklerini
kendinde gerceklestirebilecek bir varlik olarak gdérmesiyle
dogrudan ilgilidir. Ona gére bunu basarabilen insan, tam-
insan olur. Burada tam-insan kavramiyla Scheler,
kendisinin, doganin ve Tanri’’nin bilincine varmis olan
tarihsel, tinsel ve dirimsel bir varlik olarak 6ziiniin biitiin
olanaklarini i¢inde tastyan kisi olarak insani imlemektedir
(Akarsu, 1986: 37-39). Ger¢i bu noktada Scheler insan
olmanin ¢ok giic oldugunu vurgulayarak tin ile i¢giidii
arasindaki biiylik gerginligin merkezi olan insan varliginin
bunu basarabilmesini pek miimkiin gérmemektedir. Ama bu
diistincesine karsin yine de tam-insani bir ideal olarak
onlimiize koymaktan kagimmamaktadir. Bunun yani sira,
tarihselci bir bakis agisiyla Scheler her toplumun ve her
cagm kendine 6zgi kiiltiirel bir yapiya sahip oldugunu
distindiigiinden, tam insan idealinin her c¢agm ya da
toplumun kendi kiiltiirel 6zelliklerine ve kendi donemine
uygun bir sekilde belirlendigini de sdylemektedir.

Esas olarak Scheler, bir olanaklar varlig1 olan insanin 6zgiir
bir sekilde kendi potansiyellerini ortaya cikarip kendisini
olabildigince gelistirip bigimlendirmesini savunur, diger bir
ifadeyle kisi olabilmesini savunur. Onun bu diisiincesi, biitiin
insanlar1 kisi olarak degerlendirmemesinden kaynaklanir.
Ona gore, insan tiriiniin bir bireyi olmak kisi olabilmeye
yetmemektedir. Burada Scheler, bir insanin kisi olabilmesi
icin gerekli gordiigii “normal olmak, ergin olmak, kendisi ve
bedeni iizerinde egemen olmak ve sorumluluk” (Akarsu,
1994: 170) olmak iizere dort 6zellik belirler. Iste bu dort
Ozelligin bir insanda gelisip serpilebilmesi ig¢in Kkisi
olabilmek i¢in- yukarida sozii edilen bilgi tiirlerinden olusum
bilgisi devreye girmektedir.

Scheler, olusum bilgisini insana bi¢im kazandiran, onu
gelistirip yetkinlestiren sindirilmis bir bilgi olarak goriir. S6z
konusu bilgiyi yalnizca aklin, diislinmenin, algilamanin
sagladig1 bir bilgi tiirii olarak gdrmeyen Scheler, olusum
bilgisinin ruhun iglevleri ya da goniil denilen seyi de
kapsadiginin altin1 ¢izer. Aklin formlar1 nasil gelisiyorsa
ruhun islevlerinin, goOniiliin, karakterin, istencin de
gelistigini kabul eden Scheler, bunlarin bigimlenip gelismesi
kosulunu olusum bilgisine dayandirir. Burada, “bilgi bilgi
icindir” diisiincesini kabul etmeyen Scheler, bdyle bir
diistinceyi anlamsiz ve bos bulur. Ciinkii nasil ki sevdigimiz
ve arastirdigimiz her seyde bir deger ve ontik bir anlam

artyorsak, bilgide de bir deger ve ontik bir anlam olmalidur,
bir olusa hizmet etmelidir (Akarsu, 1986).

Iste bu noktada bu calismanin argiimani, felsefe bilgisine
iligskin niteliklerin, Scheler’in betimledigi olugum bilgisinin
nitelikleriyle ortlistiigii yoniindedir. Peki o halde felsefe
bilgisi nasil bir bilgidir? Kuskusuz, doga iizerinde, nesneler
iizerinde bir egemenlik kurmak amacini giiden pozitif
bilimlerin bilgisi gibi bir egemenlik ve basar1 bilgisi degildir.
Diinyadan, zamandan bagimsiz olan en yiiksek temelin
olusuna hizmet etme amacinda olan bir teoloji (kurtulus ya
da erme bilgisi) bilgisi de degildir. O halde felsefe bilgisi,
insanin  kisi olarak gelisimine hizmet ederek onu
bigimlendirme amacina yonelik olan olusum bilgisine uygun
diismektedir.

Burada elbette, felsefe bilgisinin nasil bir bilgi tiiri
oldugundan s6z etmek gerekir. En genel olarak felsefe bilgisi
evrene, yasama, insana iliskin biitiinciil, bagimsiz, yaratici,
elestirel ve sorgulayict bakis acis1 kazandiran bir bilgidir.
Bunun yani sira, problem odakli bir bilgidir. Problem tespiti
yapmak, bu problemleri sorgulamak, tutarli bir sekilde
temellendirmek, insanin disiinebilme ve sorgulayabilme
yetisine hi¢ kuskusuz destekleyici ve gelistirici bir katki
saglar. Ama hepsinden de 6nemlisi, felsefe bilgisi, tiim yapip
etmelerimize adeta bir Arsimet noktasi olacak olan ilke ve
kabullerin bilgisini de bize vererek yasamimizda bir tiir
projeksiyon islevi goriir. Felsefe bilgisi, insanin kendisinin
ne oldugunu, evrendeki yerini, varolusunun anlamini, diger
tim varolanlarla olan bagin1 bilmesine, anlamasina,
anlamlandirmasina, sorgulamasina yonelik bir bilgi olarak,
oncelikle bireysel diizlemde kisinin kendi kendisini
bigimlendirip geligtirmesine, diger bir ifadeyle karakter
gelisimine hizmet eder.

Bu bakimdan felsefe bilgisi, insanin kigisel hirs ve isteklerini
minimize ederek, sadece kendi ¢ikarlar1 pesinde kosan bir
insan olmaktan onu alikoyar. Bdylece, insan kendi igine
¢ekilmis ayrik bir varlik olmaktan kurtulup, diger insanlarin
da haklarimi gozetip kollayan bir dayanigma duygusuyla
diinyaya yonelir. Insan onuruna saygili, sagduyulu, vicdanl,
duyarli, empatik diisiinebilen, 6nyargilardan olabildigince
arinmig, hosgoriilii  bir insan olma sorumlulugunu
kazandirarak farkindaliklarimizi arttirir. Evrene, yasama,
insana ve iligkilerine yonelik saglam bir durug noktas1 saglar.
Bu durum, kisinin eylemlerini ¢ogunlukla etik degerlerin
determinasyonu altinda ger¢eklestirmesini de beraberinde
getirir. BOyle bir kisi, ara¢ degerlerin etik degerlerin
buyrugunda olmasi i¢in daima gayret ve 6zen gosterir.

4. Sonug

Russell (1996) gegmiste, ceza ve korkunun, erdemin iki
biiyiik 6zendiricisi oldugunu, oysa erdeme giden yolun sevgi
ve bilginin igbirliginden gectigini vurgular. Felsefe bilgisinin
dogrudan karakter gelisimine hitap eden bir bilgi oldugunu
One siiren bu calisma, Russell’in vurgusuna bir ekleme
yaparak, erdeme giden yolun sevgi ve felsefe bilgisinin
isbirliginden gectigini savunmaktadir.

Varlik diinyasi i¢inde kendisi de bir varlik olan insan, bilim,
teknik, sanat ve felsefe gibi tim insan basarilarinin hem
yaraticist hem de tastyicisidir. Insan varligi, kendisinin ne
oldugunu, evrendeki yerini, varolusunun anlamini, diger
varlik alanlariyla arasindaki bagi bilmeye, anlamaya ve
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anlamlandirmaya ¢aligir. Bagl bulundugu varlik diinyasina,
anlam ve deger boyutunu katarak onu zenginlestiren insan
varli§i, Scheler’in de vurguladigi gibi, “tim degerlerin
tagtyicisidir.” Tiim degerlerin hem olusturucusu hem de
tagtyicist olan insan varli§inin yasami, Mengilisoglu’nun
(1983: 272) da belirttigi gibi, “kesintisiz bir eylemler
zincirinden ibarettir ve insan eylemlerine dolayli ya da
dolaysiz daima bir deger determinasyonu/duygusu eslik
etmektedir.” Degerler ise, bizi dogrudan dogruya felsefenin
alanina yonlendirir.

Bu noktada, pozitif bilimlerin érneginde serimlenen tiirden
bir egemenlik ve basari bilgisi olmayan felsefe bilgisi
devreye girer. Bu bilgi, etik degerlerin sesini duyurarak,
eylemlerimizde bizi tutarli, karakterli, onurlu, erdemli
olmaya ¢agirir, diger bir ifadeyle “tam insan” olabilmek i¢in
caba ve Ozen gostermeye cagirir. Boylece, her tiirlii olay,
olgu ve iliskiye pragmatik ve egoist agidan bakan giiniimiiz
insani, bu bakis agisini degistirerek, eylemleriyle etik ilkeler
arasinda kurulmasi gerekli olan bagi olusturur ya da
saglamlastirir.
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ARTICLEINFO

Bu ¢alisma, 2017 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Programinin Politik Okuryazarlik
becerisi agisindan yeterliligini ortaya koymayi amaglamaktadir. Nitel arastirma yaklagimi
benimsenerek gerceklestirilen aragtirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler dokiiman incelemesi asamalaria gore analiz edilmistir. Birey ve
Toplum, Etkin Vatandashk, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Kiiresel ve Insanlar, Yerler ve Cevreler
adli 6grenme alanlarmin politik okuryazarlik becerisi ile ilgili tinitelere, temalara ve kazanimlara
yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Yedi dgrenme alanma sahip Sosyal Bilgiler Ogretim
Programmin dort 6grenme alaninda politik okuryazarlik becerisi ile ilgili {inite, tema ve
kazanimlara yer verilmis olmasi programin bu beceriye yeterli diizeyde yer verdigi sonucunu
ortaya koyabilir.
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The aim of this study is to demonstrate the adequacy of Social Studies Program, which is updated
in 2017, in terms of political literacy ability. In the research, 1t was benefited from document
analysis method which is one of the qualitative data collection methods. The data obtained from
the study were analyzed according to the stages of the document analysis method. It has been
concluded that units, themes and achievements related to political literacy skills have been
included in learning areas called as Individual and Society, Effective Citizenship, Production,
Distribution and Consumption, Global Connections and People, Places and Environment. The
fact that the Social Studies Curriculum, which has seven learning areas, has the unit, theme and
achievements related to the political literacy skills in the four learning areas can reveal that the
program gives this skill a sufficient level.

1. Giris

Glintimiiziin kiiresellesen diinyasinda her iilke, sosyal
katilimin iist diizeyde oldugu, kendini 6zgiirce ifade edebilen
ve siyasal yonetim {izerinde etki yaratma becerilerine sahip
bireylere sahip olmay1 arzu etmektedir. Medeni toplumlar,
vatandaglarini  bu  Ozelliklere sahip bireyler olarak
yetistirmek i¢in egitim sistemlerine ¢ok Onemli goérevler
yiiklemislerdir.

* Sorumlu yazar/Corresponding author.
e-posta: erhangormez@hotmail.com

Ulkemizde de egitim sistemimizin temel amaci, degerlerimiz
ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara
sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davranislar
Ogretim  programlartyla  kazandirilmaya  calisilirken
degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davraniglarin
arasindaki Dbiitiinliigii kuran baglanti ve ufuk islevi
gormektedir. Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis
bilgi, beceri ve davramglara sahip karakterde bireyler
yetistirmeyi amaglar. Ogrencilerin hem ulusal hem de
uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan
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yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC)
belirlenmistir. TYC tarafindan belirlenmis yetkinliklerden
biri de sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinliklerdir. Bu
yetkinlikler kigisel, kisilerarasi ve kiiltiirlerarasi yetkinlikleri
icermekte; bireylerin farklilagan toplum ve calisma hayatina
etkili ve yapict bicimde katilmalarina imkéan taniyacak;
gerektiginde ¢atigmalar1 ¢ozecek ozelliklerle donatilmasini
saglayan tiim davranis bigimlerini kapsar. Vatandaglikla
ilgili yetkinlik ise bireyleri, toplumsal ve siyasal kavram ve
yapilara iliskin bilgiye, demokratik ve aktif katilim
kararliligina dayali olarak medeni hayata tam olarak
katilmalar1 i¢in donatmaktadir (ttkb.meb.gov.tr, 2018). Bu
yetkinlikleri 0grenciye kazandirmaya ¢alisan derslerin
basinda Sosyal Bilgiler Dersi gelmektedir.

1992'de Sosyal Arastirmalar Ulusal Konseyi Yonetim
Kurulu, Sosyal bilgileri, toplumsal yeterliligin gelismesi i¢in
sosyal bilimler ile beseri bilimlerin uyum calismasi olarak
tamimlamigtir. Bir okul programi iginde yer alan sosyal
bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi
disiplinler ile aynm1 zamanda beseri bilimler, matematik ve
doga bilimlerinden uygun igerikler iizerinde koordineli,
sistematik bir ¢alisma saglar. Sosyal bilgilerin temel amaci,
genglerin, birbirine bagimli bir diinyada kiiltiirel olarak
farkli, demokratik bir toplumun vatandaslari olarak kamu
yarar1 i¢in bilingli ve gerekgeli kararlar alma becerisini
geligtirmelerine  yardimc1  olmaktir.  Sosyal  bilgiler
programiin temel amaglarindan biri de yurttaghk
yetkinliginin tesvik edilmesidir: Bu da, Thomas Jefferson
‘un ifade ettigi demokratik bir toplumda genglerin
yiiklenmesi gereken "yurttaglik vazifesi" i¢in gerekli bilgi,
beceri ve tutumlardir (National Council for the Social
Studies, 1992). Sosyal bilgiler, yerelden kiiresele,
toplumlarin ~ ¢esitli  miraslarmi ve  biinyelerindeki
vatandaslarin dogasini incelemeye ve anlamaya caligir.
Kiltiirel olarak farkli ve birbirine baglh bir diinyada
demokratik bir toplumda vatandaglarin roliinii &grenirler
(Ontario Ministry of Education, 2004). Barr vd. (1997)
Sosyal Bilgilerin, stireklilik, degisim ve giincel konular
baglaminda dogrudan toplum, insan faaliyeti ¢caligmalariyla
ve ayrica bilingli ve aydinlanmis sivil katilim yoluyla
yansitict diislinme ve sosyal eylemlerin gelistirilmesi ile
ilgili oldugunu ifade etmektedir. Ross da (1997) Sosyal
bilgileri, genglerin toplumda aktif olarak yer almasi igin
gerekli olan bilgi, yetenek ve degerlerle donatilmasi olarak
tanimlamaktadir (Aktaran: Kiligoglu, 2015: 4).

Genel olarak Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak yapilan
tanimlar incelendiginde bu dersin en temel amacinin katilim
yoni giiclii, bilingli, aydinlanmis ve nitelikli vatandaslar
yetistirmek oldugu anlasilmaktadir. Ulkemizde de 2005
yilinda yeniden yapilandirilan, 2012 ve 2017 yillarinda gagin
degisen sartlarina gore giincellenen Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin igerdigi 6grenme alanlari, konular, kazanimlar,
beceriler ve degerler araciligiyla nitelikli vatandas yetistirme
amacina hizmet ettigi goriilmektedir. Ozellikle 2017 yilinda
giincellenen Sosyal Bilgiler Programina yeni eklenen Etkin
Vatandas 6grenme alani ile politik okuryazarlik becerisi
dogrudan “etkili vatandas” yetistirme amacina katki
sunmaktadir. Bu programda yer alan Etkin Vatandas
O0grenme alan1 sosyoloji, siyaset bilimi ve hukuk
cergevesinde etkin vatandaslik kavramina odaklanmaktadir.
Bu dgrenme alani ile dogrudan iliskili olan ve kisaca siyasi
meselelere ilgi duyma, siyasal bilgiye maruz kalma ve

siyasal bilginin anlami ve sonuglari lizerine diigiinme olarak
tanimlanan (Krosnic, 1990) politik okuryazarlik becerisi de
bireye, siyasal sistem igerisinde alinan kararlara etkili katki
sunma yeterliligini kazandirmaktadir. Ancak politik
okuryazarlik sadece politik bilgi ya da basit olarak politik
kurumlar1 ve hiikiimetin islevlerini bilme olarak tanimlamaz.
Politik okuryazarlik bilgi, beceri ve degerlerle de ilgilidir.
Beceriler etkili bir sekilde toplum hayatina katilimi
gerektirir. Bu becerinin geligebilmesi i¢in bireylere katilim
firsatinin saglanmasi gerekir (Gengtiirk ve Karatekin, 2013).
Politik okuryazarlikla ilgili olarak yapilan bu tanimlarin
genel olarak, sosyal bilgilerin en temel amaci olan “etkili
vatandas” idealini karsiladigi goriilmektedir. Bu sonug,
sosyal bilgilerin en temel amacinin aslinda politik okuryazar
birey yetistirmek oldugunu oraya koymaktadir.

Bu calisma da 2017 yilinda giincellenen ve en temel amaci
“etkili vatandag” yetistirmek olan Sosyal Bilgiler
Programinin (6grenme alanlari, konular ve kazanimlar) bu
amacin1 gergeklestirmede onemli bir yere sahip politik
okuryazarlik becerisine ne denli yer verdigini ortaya
koymay1 amaglamaktadir.

Bu arastirmanin amaci, 2017 yilinda giincellenen Sosyal
Bilgiler Ogretim Progranminin politik okuryazarlik becerisi
acisindan yeterliligini ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmuistir.

(i) 4. SimfSosyal Bilgiler Programinin ve 4. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabinin politik okuryazarlik becerisi
bakimindan yeterliligi nasildir?

(if) 5. Smuf Sosyal Bilgiler Programinin ve 5. Sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabinin politik okuryazarlik
becerisi bakimindan yeterliligi nasildir?

(iii) 6. Simf Sosyal Bilgiler Programinin ve 6. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabiin politik okuryazarlik becerisi
bakimindan yeterliligi nasildir?

(iv) 7. Simf Sosyal Bilgiler Programinin ve 7. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabinin politik okuryazarlik becerisi
bakimindan yeterliligi nasildir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arasgtirmada, nitel veri toplama araglarindan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek
(2011) dokiiman incelemesini “ arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar” geklinde tanimlamistir. Hancock,
Ockleford ve Windridge (2009) dokiiman incelemesinde
politika belgeleri, gorev bildirileri, toplant tutanaklari, yillik
raporlar, davranig kurallari, web siteleri, e posta dizisi, vaka
notlart vb. materyaller kullanilabilecegine deginmistir.
Aragtirma verilerinin kaynagmi Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye Kurulu web sayfasinda yer alan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi ile Bakanligi 2017-2018 egitim-
ogretim doneminde {icretsiz olarak dagittig1 Sosyal Bilgiler
4.,5.,6.ve 7. smif ders kitaplar1 olusturmaktadir.



111

2.2.

Arastirmada, nitel veri toplama araclarindan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi
yaparken izlenilebilecek bir dizi asama vardir: 1.
Dokiimanlara ulagma, 2. Orijinalligi kontrol etme, 3.
Dokiimanlar1 anlama, 4. Veriyi analiz etme ve 5. Veriyi
kullanmadir. Birinci asamada dokiimanlara ulasilmaya
calisilmistir. Konuyla ilgili Talim Terbiye Kurumunun web
sayfasinda yer alan Sosyal Bilgiler Programindan ve Milli
Egitim Bakanligi’nin {icretsiz olarak dagittigi ders
kitaplarindan yararlanilmaya calisilmistir. Ikinci asamada
ulagilan kaynaklarin orijinalligi kontrol edilmistir. Ugiincii
asama olan dokiimanlar1 anlama basamaginda arastirmanin
problemi dikkate alinarak 2017 giincel Sosyal Bilgiler
Programi incelenerek anlagilmaya c¢alisilmigtir. Elde edilen
verilerin analiz edildigi dordiincii asamada oncelikli olarak
analize konu olan veriden hareketle 6rneklem se¢ilmistir.
Calismanin veri kaynaklarimi1 Sosyal Bilgiler Programi ve
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanan ders kitaplari
olusturdugundan, o6l¢iit Ornekleme kullanilmigtir. Veri
analizi asamasmin bir diger basamagi olan kategori
gelistirmede, aragtirmanin amaci goz 6niinde bulundurularak
programin Ogrenme alanlari, T{niteleri ve kazanimlari
kategori olarak belirlenmis ve analiz birimini bunlar
olusturmustur.

Verilerin Analizi

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin ve Milli
Egitim Bakanlig1’nin iicretsiz olarak dagittigi Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinin politik okuryazarlik becerisine ne kadar
degindigi incelenmis ve ulasilan bulgular tablolar
araciligiyla ortaya konulmustur.
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3.1. 4. Smf Sosyal Bilgiler Programinin ve 4. Simf
Sosyal Bilgiler ders kitabinin politik okuryazarlik
becerisi bakimindan yeterliligi nasildir?

Sosyal bilgiler 4. sinif programi ve ders kitabinda politik
okuryazarlik becerisine iliskin veriler Tablo 1°de
verilmektedir. Tablo 1°de goriildigi gibi 4. Simf Sosyal
Bilgiler Progranu i¢inde Birey ve Toplum; Uretim, Dagitim
ve Tiiketim; Etkin Vatandaslik ve Kiiresel Baglantilar adli
o6grenme alanlarinda politik okuryazarligi ile ilgili konu ve
kazanimlara yer verilmistir. Birey ve toplum &grenme
alaninda genel olarak, farkli yeteneklere, begenilere ve
kisilik 6zelliklerine sahip bireylerin yani sira dezavantajli
(engelli, yoksul, devlet bakimina muhtag¢ veya kronik saglik
sorunlar1 yasayan) bireylerin durumlarina ve onlara saygi
gdstermenin 6nemi iizerine; Uretim, Dagitim ve Tiiketim
O0grenme alaninda bilingli tiiketici olan kisilerin davranig
ozelliklerine ve kaynaklar1 bilingli kullanarak tasarrufta
bulunmanin O6nemine deginilmistir. Etkin Vatandaglik
Ogrenme alan1 dogrudan politik okuryazarlik becerisi ile
ilgili bir dgrenme alanidir. Bu 6grenme alaninda ¢ocuk
haklarina ve Cocuk Haklarina Dair Sozlesme ’ye, okul
yasaminda egitsel kuliipler yoluyla sosyal katilima, iilkenin
bagimsizligt ile bireysel Ozgiirliik arasindaki iligkiye,
Tiirkiye Biiylik Millet Meclisinin agilisina ve ulusal
egemenligin 6nemine, birey olarak iilkesinin bagimsizligi
icin istlenebilecegi rollerin neler olabilecegine ve 15
Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Giinii ile bagimsizlik
arasindaki iligkiye; Kiiresel baglantilar 6grenme alaninda da
farkli ilkelerin kiltiirlerine saygi goéstermenin Onemine
deginilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Programi Ve Ders Kitabinda Politik Okuryazarlik Becerisi

4. Smuf Sosyal Bilgiler Programi

Ogrenme Alani Unite  Konu

Kazanim

Birey ve Toplum - Tiim renkler bir arada

SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.
SB.4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini sayg ile karsilar.

1.Bilingli Tiiketiyorum
2. Israf Etme

Uretim, Dagitim ve
Tiiketim

SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiikketici davraniglar
sergiler.
SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

1. Cocuk Olmaya Hakkim Var
2.Sorumluluklarimiz
3.Katilmak Istiyorum
4.0zgiirlk ve Bagimsizlik
Karakterimizdir

Etkin Vatandaslik -

SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir.
SB.4.6.2. Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu

alir.

SB.4.6.3. Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel sosyal etkinlikleri
Onerir.

SB.4.6.4. Ulkesinin bagimsizhig1 ile bireysel 6zgiirliigii arasindaki
iliskiyi agiklar.

15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Giinii’niin bireysel 6zgiirliigii ve
iilkesinin bagimsizligina katkisi iizerinde durulur.

Kiiresel Baglantilar Diinyada Yasam

SB.4.7.4. Farkl kiiltiirlere sayg1 gosterir.

3.2. 5. Smif Sosyal Bilgiler Programimin ve 5. Sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabinin politik okuryazarlik
becerisi bakimindan yeterliligi nasildir?

Sosyal bilgiler 5. sinif programi ve ders kitabinda politik
okuryazarlik becerisine iligkin veriler Tablo 2’de
verilmektedir. Tablo 2’de goriildiigii gibi 5. Simif Sosyal
Bilgiler Programu i¢inde Birey ve Toplum; Uretim, Dagitim
ve Tiiketim; Etkin Vatandaslik ve Kiiresel Baglantilar adli

o6grenme alanlarinda politika okuryazarlig ile ilgili konu ve
kazanimlara yer verilmistir. Birey ve toplum &grenme
alaninda Sosyal Bilgiler dersinin etkin vatandasliga olan
katkisina, toplum ig¢inde bireyin sahip oldugu haklara ve
bireyden beklenen sorumluluklarin neler olduguna, bir gocuk
olarak haklarindan yararlanma gibi konulara; Uretim,
Dagitim ve Tiiketim Ogrenme alaninda bilingli tiiketici
olarak haklarini kullanmanin &nemine; Etkin Vatandaslik
Ogrenme alaninda giinlilk yasamda karsilasilan kurumlara ve
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bu kurumlarin yiiklendikleri goérev ve sorumluluklara,
cevredeki kamu kurum ve kuruluslar ile sivil toplum
kuruluglarinin faaliyetlerine, e-devlet portalt ve bu portal
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bireylerin karar verme ve karar alma siireglerine; milli
egemenlik sembollerine ve O&nemine; sosyal sorumluluk
sahibi olmanin dnemine deginilmistir.

iizerinden saglanan hizmetlere, yonetim birimlerinde ¢aligan

Tablo 2. Sosyal Bilgiler 5. Siif Programi ve Ders Kitabinda Politik Okuryazarlik Becerisi

5. Siuf Sosyal Bilgiler Programi
Ogrenme Alan1  Unite

Kazanim
SB.5.1.1. Sosyal Bilgiler dersinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi
olarak kendi gelisimine katkisini fark eder.
SB.5.1.3. Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey olarak katildig: gruplarda
aldig1 rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun davranir.
SB.5.1.4. Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu haklarin ihlal edildigi
durumlara 6rnekler verir.

SB.5.5.6. Bilingli bir tiiketici olarak haklarii kullanir

Konu

1. Ogrendiklerimi
Uyguluyorum

2. Haklarim ve
Sorumluluklarimi Biliyorum
3. Cocuk Haklar1 Nerede?

Birey ve Toplum -

Uretim, Dagitim, 1.Haklarimi Kullaniyorum

Tiiketim
1. Halka Hizmet Edenler SB.5.6.1. Bireysel ve toplumsal ihtiyaclar ile bu ihtiyaglarin karsilanmasi igin
2. Yasadigim Yer ve Yonetim hizmet veren kurumlart iliskilendirir.
3. Katilim Hakki ve Diisiince SB.5.6.2. Yasadig1 yerin yonetim birimlerinin temel gorevlerini agiklar.
Etkin Vatandaslik -  Ozgiirliigi SB.5.6.3. Temel haklar1 ve bu haklar1 kullanmanin 6nemini agiklar.
4.Egemenlik ve Bagimsizlik  Temel haklardan katilim ve diislince 6zgiirliigii hakki {izerinde durulur.
Sembollerimiz SB.5.6.4. Milli egemenlik ve bagimsizlik sembollerimizden Bayragimiza ve
Istiklal Marsina deger verir.
g;;:ﬁ'lular Toplum I¢in Calisanlar DK-Toplumun ilgi,istek ve ihtiyaclarini aragtirarak yeni fikirler onerebilir.

3.3. 6. Smif Sosyal Bilgiler Programimin ve 6. Sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabinin politik okuryazarlik
becerisi bakimindan yeterliligi nasildir?

Sosyal bilgiler 6. siif programi ve ders kitabinda politik
okuryazarlik becerisine iliskin veriler Tablo 3’de
verilmektedir. Tablo 3’de goriildigii gibi 6. Simif Sosyal
Bilgiler Programu i¢inde Birey ve Toplum; Uretim, Dagitim
ve Tiiketim ve Etkin Vatandaghk adli 6grenme alanlarinda
politika okuryazarhigr ile ilgili konu ve kazanimlara yer
verilmistir. Birey ve toplum 6grenme alaninda farkl kisi ve
gruplara kars1 zaman zaman rastlanan kalip yargi ve 6n yargi
orneklerine,  toplumsal birlikteligin 6zel gereksinimli
bireylerin yani sira farkli sosyo-ekonomik gruplara mensup

olanlar ile farkli etnik, dini ve mezhepsel aidiyetlere saygi
duymayi gerekliligine, insanin dogdugu andan itibaren sahip
oldugu haklara ve bunun anayasada nasil gilivence altina
alindigina; Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda
vergi vermenin vatandaghk gorevi olduguna; Etkin
Vatandaslik 6grenme alaninda farkli yonetim bigimlerine,
demokrasinin temel ilkelerine, Kuvvetler ayrilig1 ilkesi ile
yasama, yiirlitme ve yargi gii¢lerinin her birinin kendine has
yetki ve sorumluluklarinin olduguna, yonetimin karar alma
stirecinde siyasi partilerin, sivil toplum kuruluslarinin,
medyanin ve bireylerin roliine, pozitif ayrimcilik, ekonomik,
siyasal ve toplumsal temsil gibi olumlu, kadina siddet ve
cinsiyet ayrimciligi gibi olumsuz konulara deginilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler 6. Smif Programi ve Ders Kitabinda Politik Okuryazarlik Becerisi

6. Siif Sosyal Bilgiler Programi

Ogrenme Alani Unite Konu Kazanim
SB.6.1.3. Toplumda uyum igerisinde yasayabilmek i¢in farkliliklara
yonelik 6n yargilar1 sorgular.
Birey ve Toplum §cisyal. Bilgiler 1. Hak ve Sorumluluklarimiz SB.6.1.4. Toplumsal bi.rl.ikteli.gin olugmasinda sosyal yardimlagma ve
Ogreniyorum dayanigmay1 destekleyici faaliyetlere katilir.
SB.6.1.5. Bir soruna getirilen ¢dziimlerin hak, sorumluluk ve
ozgiirliikler temelinde olmasi gerektigini savunur.
Uretim, Dagitm  Ulkemizin 1.Tiirkiye Cumhuriyeti Vatandas1 SB.6.5.4. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi
ve Tiiketim Kaynaklar1  Olarak Sorumluluklarimiz acisindan vergi vermenin geregini ve dnemini savunur.
SB.6.6.1.Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim
bicimlerini karsilagtirir.
SB.6.6.2. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde yasama, yiiriitme ve yargi
giicleri arasindaki iligkiyi aciklar.
1. Yonetim Bigimleri SB.6.6.3. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar1 analiz
Demokrasinin 2.Demokrasinin Tarihgesi eder.
Etkin Vatandashk 3. Hak, Ozgiirliik ve Esitlik SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin énemini agiklar.

Seriiven 4. Insan Haklar1 Bir Kazanimdir

5. Tiirk Tarihinde Kadin Seriiveni

Kazanimin iglenmesi sirasinda 15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik
Glinii ele alinir.

SB.6.6.5. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak hak ve
sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu agiklar.
SB.6.6.6.Tiirk tarihinden ve giincel 6rneklerden yola ¢ikarak
toplumsal hayatta kadina verilen degeri fark eder.
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3.4. Smif Sosyal Bilgiler Programmin ve 7. Smif
Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Politik Okuryazarlik
Becerisi Bakimindan Yeterliligi Nasildir?

Sinif sosyal bilgiler programinin ve 7. smif sosyal bilgiler
ders kitabinin politik okuryazarlik becerisi bakimindan
yeterliligine iligkin veriler Tablo 4’te yer almaktadir.
Tabloda gortldigii gibi 7. Smuf Sosyal Bilgiler Programi
icinde Birey ve Toplum; Insanlar, Yerler ve Cevreler ve
Etkin Vatandashik adli Ogrenme alanlarinda politika
okuryazarlig ile ilgili konu ve kazanimlara yer verilmistir.
Birey ve toplum 6grenme alaninda insanlar arasinda etkili
iletisim kurma yollarma, iletisim oOzgiirligiine ve bu
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Ozglrliglin -~ hem  ulusal hem de uluslararas
sozlesme/bildirilerdeki &nemine, ©6zel hayatin gizliligi,
diistinceyi aciklama 6zgiirligii ve dogru bilgi alma hakki ile
kitle iletisim &zgiirliigii arasindaki iliskiye; Insanlar, Yerler
ve Cevreler Ogrenme alaninda yasalarin haklarimizi
koruduguna, temel haklarin kisitlanmas: durumunda ortaya
cikan durumlara; Etkin Vatandaglhik 6grenme alaninda
tarthimizden  demokratik  degerlere ve  demokrasi
uygulamalarina, anayasada yer alan cumhuriyetin temel
niteliklerine, devletin yOnetim yapisina, giligler ayriligi
ilkesine,  demokratik  toplumlardaki  antidemokratik
uygulamalarla ilgili glincel sorunlara, aile, okul ve
toplumdaki demokratik uygulamalara deginilmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler 7. Siif Programi ve Ders Kitabinda Politik Okuryazarlik Becerisi

7. Smuf Sosyal Bilgiler Programi

Ogrenme Alam  Unite Konu Kazamm
Birev ve Iletisim ve 1.Farklihikla-ra Saygi SB.7.1.2. Bireysel ve toplumsal iliskilerde olumlu iletisim yollarini kullanir.
Top?/um Insan 2. Kitle fletisimi ile Cok Seslilik SB.7.1.4. Iletisim araclarindan yararlanirken haklarmi kullanir ve

iliskileri 3. Ozgiirliik ve Iletisim

sorumluluklarini yerine getirir.

Insanlar, Yerler Ulkemizd 1.Yasalar Haklarimzi Koruyor
ve Cevreler e Niifus 2. Calisma Haklarimiz

SB.7.3.4. Temel haklardan yerlesme ve seyahat 6zgiirliigiiniin kisitlanmasi
halinde ortaya ¢ikacak olumsuz durumlara drnekler gosterir.

1.Cumhuriyetimizin Nitelikleri
Yasayan 2. Devletimizin Yonetim Yapisi
Demok- 3. Katilimc1 Demokrasi
rasi 4. Bizim Kuliibiimiiz

Etkin
Vatandaslik

SB.7.6.1. Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve gliniimiizde
ifade ettigi anlamlar1 agiklar.

SB.7.6.3. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temel niteliklerini toplumsal
hayattaki uygulamalarla iligkilendirir.

SB.7.6.4. Demokrasinin uygulanma siireglerinde karsilagilan sorunlari analiz

eder.

4. Tartisma ve Sonug¢

Sosyal bilgiler dersinin en temel amaci iyi vatandasg
yetistirmektir. Bu ders, bireylerin toplumsal yapiya kolayca
uyum saglamalar1 igin ihtiyag duyulan o6nemli bilgi ve
becerileri egitim kurumlarinda O6grenciye kazandirmaya
calismaktadir. Sosyal bilgiler yukarida deginilen “iyi vatandas
yetistirme” amacin1  gergeklestirebilmek  igin  siyaset
biliminden yararlanmaktadir. Siyaset bilimi 6grencilerin
yasam boyu kullanacagi bir kisim temel bilgileri, kavramlari
konu almaktadir. Bu noktada siyaset biliminin temel
kavramlar1 igerisinde yer alan devlet, hiikiimet, otorite,
cumhuriyet, anayasa, yasa, politik sistem vb. terimlerin 6nemi
aciktir. Sosyal Bilgiler dersinin etkin ve duyarli vatandaslar
yetistirmesinde Siyaset biliminin katkis1 biytiktir (Bilgili,
2008, 153). Siyaset bilimi ile ayrica 6grencilere kazandirilan
6nemli bir beceri de politik okuryazarlik becerisidir. Bu
becerinin temelinde elestiri  kiiltiiri yer almaktadir.
Vatandaslik egitimi olarak da ifade edilen politik okuryazarlik,
bilginin siyasette etkili olarak kullanilmasi olarak da ifade
edilebilir (Collins, 1992). Ulkemizde siyaset bilimin temel
kavramlar1 ve politik okuryazarlik gibi st diizey bir beceri
Sosyal bilgiler dersi aracilifiyla ilkdgretimden itibaren
ogrencilere kazandirilmaya calisgilmaktadir. Bu c¢alisma da
2017 yilinda giincellenen bu dersin, iist diizey bir beceri olan
politik okuryazarlik becerisine ne diizeyde yer verdigini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Arastirmada ulasilan bulgular genel
olarak degerlendirildiginde:

4. Smif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan Birey ve
Toplum; Uretim, Dagitim ve Tiiketim; Etkin Vatandaslik ve
Kiiresel Baglantilar adli 6grenme alanlarinda  politik
okuryazarligi ile ilgili konu ve kazanimlara yer verilmistir. Bu
siifta genel olarak, toplumda yasayan her bir bireyin farkli
ozelliklere sahip olabilecegi ve buna da saygi gdstermenin

onemli oldugu, bilingli tiikketici davranislari, ¢ocuk haklar1 ve
onemi, egitici kullipler yoluyla sosyal katilimin O&nemi,
bireysel bagimsizlik ile iilkenin bagimsizlig: arasindaki iligki,
farkli iilkelere ait kiiltiirleri tanimanin ve saygi duymanin
onemi gibi konulara deginilmistir. Politik okuryazarlik
becerisinin toplumdaki farkliliklara saygi konusunda 6nemli
katkilar1 vardir. Betty (2006) Politika bilgisinin bireylere
politik ortamu, tartigsmalari, farkli goriislere tahammiil etme
becerisine yonelik bir yol sundugunu ifade etmektedir
(Aktaran, Tarhan, 2015: 651). Ayrica, Politik okuryazarlik
vatandaglik egitiminin merkezidir. Yeteneklerin, becerilerin
(iist diizey diisiinme becerileri dahil) Ogrencilerin sorumlu
vatandas olmalarina ve toplumun karar verme siireclerine
katilmalarina yardimci olan bilgi ve anlayigin bir ozel
birlesimidir (CfE Briefing, 2013).

Program sarmal bir yapiya sahip oldugu i¢in 4. siifta politik
okuryazarlik becerisi ile iliskili 6grenme alanlarina, konulara
ve kazanimlara 5. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda da yer
verilmistir. Bu siif programinda genel olarak etkin vatandas
yetistirme konusunda sosyal bilgiler dersinin oynadig: role,
yasadig1 toplumda veya okulda sahip olunan rollere ve bu
rollerin getirdigi gorev ve sorumluluklarin neler olduguna,
c¢ocuk haklarma ve bu haklarin uluslararasi soézlesmeler
tarafindan korunduguna, tiiketici haklarmin ne oldugu ve bu
hakkin ihlalinde bagvurulacak kurumlarin 6zelliklerine, farkli
alanlarda topluma hizmet eden kamu ve ozel kuruluslara,
yasadig1 yerde merkezi yonetim ve yerel yonetime bagl
kurumlarin bilgisine, katilim hakki ve diisiince 6zgiirligiine,
bu 6zgiirliiklerin anayasa tarafindan giivence altina alindigina,
egemenlik ve bagimsizlik sembollerinin ne olduguna
deginilmistir.

6. Smuf Sosyal Bilgiler Programinda yer alan Birey ve
Toplum; Uretim, Dagitim ve Tiiketim ve Etkin Vatandaslik
o0grenme alanlarinda politik okuryazarlig: ile ilgili konu ve
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kazanimlara yer verilmistir. Genel olarak programda
farkliliklara sayginin 6nemine, insan haklar1 kavramina, insan
haklar1 ile ilgili anayasada yer alan Onemli maddelere,
vatandaslik agisindan vergi vermenin iilke ekonomisine olan
katkisina, demokratik olan ve olmayan yonetim bicimlerine,
demokrasinin geligim stirecine ve temel ilkelerine, kuvvetler
ayrihigr ilkesine, pozitif ayrimecilik, ekonomik, siyasal ve
toplumsal temsil gibi olumlu, kadina siddet ve cinsiyet
ayrimcilii gibi olumsuz konulara deginilmistir.

7. Smf Sosyal Bilgiler Programi i¢inde Birey ve Toplum;
Insanlar, Yerler ve Cevreler ve Etkin Vatandaslik adl1 6grenme
alanlarinda politika okuryazarligi ile ilgili konu ve
kazanimlara yer verilmistir. Genel olarak programda iletisim
Ozglirligiine, iletisim araclarim1  kullanirken hak ve
sorumluluklarinin neler olduguna, yasalarin varolug gayesine,
yerlesme ve seyahat 6zglirliigliniin kisitlanmasi halinde ortaya
cikabilecek durumlara, demokrasinin gelisim siirecine,
devletin yonetim yapisina ve demokrasinin uygulanma
stireclerinde karsilasilan sorunlara deginilmistir.

Yeni giincellenen Sosyal Bilgiler programinda yedi 6grenme
alan1 oldugu gbz oOniinde bulunduruldugunda bu 6grenme
alanlarindan dérdiiniin (Birey ve Toplum, Insanlar, Yerler ve
Cevreler, Uretim, Dagitim ve Tiiketim ve Etkin Vatandaslik)
dogrudan veya dolayli olarak politik okuryazarlik becerisini
kazandirmaya c¢alistigt goriilmektedir. Programda politik
okuryazarlik becerisinin temelini olusturan anayasa, yasa,
insan haklari, Ozgiirliik, bagimsizlik, sosyal katilim,
farkliliklara saygi, katilim hakki, diisince 6zgiirliigi, iletisim
Ozglirligii, vatandagin gérev ve sorumluluklari, vergi verme,
bilingli tiiketici, gocuk hakki, demokrasi, demokratik olan ve
olmayan yonetim bi¢imleri vb. birgok konu ve kavrama yer
verilmistir. Politik okuryazarlik becerisinin kazanilmasinda bu
bilgiler kadar, bu bilgilerin uygulanmaya konmasina elverisli
ortamlarin varligi da olduk¢a 6nemlidir. Bireylerin siyasete
katilimini arttirmak igin politik egitim almasi sarttir. Politik
egitimden amag¢ temel politik bilgilerin &grencilere
verilmesidir. Rennick politik egitimi, ‘politikay1 ¢aligma ve
siyasi siirece katilim i¢in gerekli olan bilgileri, becerileri ve
tutumlar1 elde etme olarak’ tamimlar. Politik egitimin {i¢
Ogesinin (bilgi, beceri ve tutum) hepsi de ayr1 ayr1 nemli olup
birlikte gelistirilmesi gerekmektedir. Sadece bilgi, politik
egitimin amaglarin1  kargilamaz. Politik egitim, uygun
becerilere ve tutumlara dayanan verimli katilimi gerektirir
(Aktaran: Tarhan, 2015, 651). Bu bakimdan Sosyal Bilgiler
programinda kazandirilmaya ¢alisilan politik okuryazarlik
becerisini 6grencilerde bir tutum veya bir davranis haline
getirmek  i¢in  uygun ortamlarm  olusturulmasi da
gerekmektedir.
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ARTICLEINFO

Bu calismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik goriislerinin dgrenim
goriilen simif seviyesine gore farklilagip-farklilagmadigini belirlemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmanin 6rneklemini Dogu Anadolu Bélgesi’ndeki bir iiniversitenin okul dncesi
egitimi anabilim dalinda 6grenim goéren 164 okul dncesi 6gretmen adayi olusturmaktadir. Caligma
betimsel arastirma yoOntemlerinden tarama modelinde tasarlanmis olup, enlemsel olarak
yiiriitiilmiistiir. Bu sebeple 1, 2, 3 ve 4. sinif dgretmen adayiyla ¢alistlnustir. Ogretmen adaylarinim
128’1 kadin 36°s1 erkektir. Elde edilen en genel sonug; sinif seviyesi ilerledik¢e 6gretmen adaylarinin
bilimin dogasima yonelik goriislerinde anlamli degisiklikler meydana gelmedigi seklindedir. Okul
oncesi donemin, ¢ocuklarin gelisimi i¢in kritik ve 6nemli bir ddnem oldugu gz 6niine alinarak, okul
Oncesi egitimi lisans programina bilimin dogasi ve Ogretimine yonelik ders/dersler eklenmesi
Onerilmistir.
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In this study, it was purposed to determine whether the opinions of the preservice pre-school teachers
on the nature of science differentiate according to their grade of education in which they study. In
the direction of this purpose, the sample of the study composed of 164 pre-school preservice teachers
studying in the department of pre-school education of a university located in Eastern Anatolia
Region. The study was designed in survey model from the descriptive research methods and was
cross-sectionally carried out. Therefore, it was studied with the preservice teachers at 1%t, 2, 37,
and 4™ grade. 128 of the preservice teachers are female, and the rest 36 is male. The most general
result acquired form the research is that there is no significant change in the opinions of preservice
teachers on the nature of science as the grade of education progresses. Considering that the pre-
school period is a critical and fundamental period for the development of children, it has been
recommended to add course/courses related to the nature of science and teaching science into the
undergraduate program of pre-school education.

1. Giris

Bilim ve teknolojide meydana gelen degisimler ekonomi,
saglik ve hukuk alanlarin1 dogrudan etkiledigi gibi egitimi de

etkilemistir. Bu degisimlerden etkilenen egitim sistemi 21.
yy is diinyasinda dgrencilerin rekabet edebilmesi i¢in yeni
arayislar igine girmistir. Diger deyisle bir toplumun
ekonomik ve teknolojik olarak giiclii olabilmesinde nitelikli
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insan giicline sahip olmak onemli hale gelmistir. Nitelikli
bireylerin yetistirilmesinde ise egitimin 6nemli bir iglevi
bulunmaktadir. Bu egitim arayislarindan biri de ilerlemeci
egitim yaklasimini temel alan STEM egitimidir (Yildirim &
Tiirk, 2018). STEM egitimi farkli disiplinlerin ayn: anda
entegre bir sekilde verildigi egitim yaklagimi olarak ifade
edilmektedir. STEM, Science, Teknoloji, Engineering ve
Mathematics kelimelerinin bas harflerinin kisaltmasindan
olusmustur (Gonzalez ve Kuenzi, 2012).

STEM’in Tiirkge’ye cevirisi iki farkli sekilde yapilmaktadir.
Bunun nedeni “Science” kelimesinin “Bilim” ve “Fen”
olarak iki farkli gevirisinin yapilmasidir. Birgok ¢alismada
“Fen” ve “Bilim” kavramlar1 birbirine karistirildig1 ve ayni
anlamda kullanildig1 goriilmektedir (Ayvact ve Coruhlu,
2012). Ancak bu iki kavram birbirinden farkli anlam
tagimaktadir (Ayvact ve Coruhlu, 2012; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2006). Bu iki kavramin birbirinden farkl
oldugu ve aynmi kavramlar olmadiginin anlagilmasinda
bireylerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ¢ok onemlidir.
Yildirim’a (2005) gore bilimsel okuryazarlik, bireylerin
dogal diinyay1 tanima, fen ile ilgili kavramlar1 ve ilkeleri
anlama, Dbilimsel diislinceye sahip olma olarak
tanimlanmigtir. Bilimsel okuryazarliga sahip bireyler bilim,
fen ve teknoloji arasindaki iliskiyi acikladigr gibi bunlar
arasindaki etkilesimin nasil oldugunu da ortaya koyarak bu
bilgilerin giinliikk yasamla iligkilendirilerek kullanilmasina
imkan verirler (National Research Council [NRC], 1996).
Lederman, Abd-El Khalick, Bell ve Schwartz (2002)
bilimsel okuryazar bireylerin bilimin dogasinin anlagilmast
konusunda  yeterli  diizeyde olmalar1  gerektigini
vurgulamaktadir. Ciinkii bilimin dogasinin kavranmasi,
6grencilerin kavramlar arasindaki iligkiyi anlamasina, bilime
karsi olumlu yonde tutum gelistirmesine ve akademik
basarilarinin artmasina olanak saglamaktadir (American
Association for the Advancement of Science [AAAS], 1993;
NRC, 1996). Bu ylizden, bilimsel okuryazarliga sahip
bireylerin bilimin dogasina iliskin goriis kazanmalar1 ve bu
alanda yer alan kavramlarimn bilinmesi i¢in 6gretmenlerin bu
alana hakim olmalar1 gerekmektedir (Lederman, 1999).

Alan yazin incelemesinde bilimin dogasina yonelik
Ogretmen, 6gretmen aday1 ve 6grencilerin goriiglerini igeren
cesitli caligmalarin oldugu goriilmektedir (Abd-El-Khalick,
Bell ve Lederman, 2000; Abd-El-Khalick ve Akerson, 2004;
Bilen, 2012; Caliskan, Sel¢uk ve Demircioglu, 2015; Dursun
ve Uzmen, 2018; Dikmentepe ve Yakar, 2016; Dogan-Bora,
Cakiroglu, Bilican, Cavus, ve Arslan, 2011; Giirses, Dogar
ve Yal¢in, 2005; Mellado, 1998; Moss, 2001; Lederman,
2007). Bu caligmalardan 6grencilerle yapilanlarda ortaya
cikan genel sonug, Ogrencilerin bilim dogasina ydnelik
gorislerinin yanhsliklar ve eksiklikler icerdigi seklindedir
(Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000; Mellado, 1998; Moss,
2001; Lederman, 2007). Ogrencilerde saptanan bu durumun
nedeni ise Mellado (1998) tarafindan 6gretmenlerin bilimin
dogasmma  yonelik  anlayislarmin = sinirli olmasina
baglanmistir. Benzer ¢alismalarda (Lederman, 1992; Thye
ve Kwen, 2003) 6gretmen adaylarinin bilimin dogasiyla
ilgili bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1 ve eksikliklerinin
bulundugu belirtilmistir.

Murcia ve Schibeci (1999) tarafindan 73 ilkokul
Ogretmeniyle yapilan caligmada, O6gretmenlerin bilim ve
bilimin dogasiyla ilgili anlayislarinin giiniimiiz bilimsel
dogrularmin uzaginda oldugu saptanmistir. Giirses, Dogar ve

Yalgin (2005) kimya ve sinif 6gretmeni adaylariyla yapmis
oldugu caligmada benzer sonuglara ulasarak &gretmen
adaylarmin  sorulara diisiik basar1 oraninda cevap
verdiklerini ve oOzellikle teori ile deneysel kavramlar
arasindaki ayrimi yapmakta zorlandiklarini belirtmistir.
Dogan-Bora ve Abd-El-Khalick (2008) ise yapmis oldugu
calismada 6gretmenlerin bilimin dogasiyla ilgili goriislerinin
kidem ve egitim diizeyi gibi degiskenlerle iliskisini
incelemigtir. Fakat ¢aligma sonucunda 6gretmenlerin bilimin
dogasina yonelik gorislerinde belirledikleri eksikliklerle
degiskenler arasinda bir iligki olmadigii ortaya
koymuslardir. Benzer sonuca Aslan, Yal¢in ve Tasar
(2009)’un yapmis oldugu ¢alismada da ulagilarak, fen bilgisi
6gretmen adaylarinin kidemleriyle bilimin dogasina yonelik
goriisleri arasinda farklilik olmadig belirtilmistir.

Bilimin dogasina yonelik gerek yurtici gerekse yurtdisindaki
calismalarin genellikle fen grubu (fizik, kimya, biyoloji,
matematik gibi) 6gretmen ve dgretmen adaylariyla yapildigt
goriilmektedir (Abd-El-Khalick ve Akerson, 2004; Cavus,
2010; Dogan-Bora ve Abd-El-Khalick, 2008; Giirses, Dogar
ve Yalcin, 2005). Bunlarin disinda Giirel (2002) resim
Ogretmeni adaylariyla, Tufan (2007) miizik &gretmeni
adaylartyla ve Kizilcik, Temiz, Tan ve Ingeng (2007) ise
sozel bolim Ogretmen adaylariyla calismistir. Tim bu
caligmalarin ortak noktasi 6gretmen adaylarinin bilimin
dogasiyla ilgili goriisleri, kavramlar1 ve bilgileri tam olarak
kavrayamadiklar1 seklindedir.

Tiim bu calismalarin sonuglarindan yola ¢ikarak, ozellikle
okul dncesi 6gretmen adaylarimin bilimin dogasina iligkin
goriislerinin incelendigi ¢alisma/galigmalarin olmamasi bir
eksiklik olarak tespit edilmistir. Buradan hareketle cocuklara
bilimsel kavramlari okul 6ncesi dénemde Ggretecek olan
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik
goriiglerinin  iiniversite egitimi  siiresince degisimini
belirleyecek bir ¢aligmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bunu
gerceklestirirken de diger c¢aligmalardan farkli olarak bu
konu iizerine literatiirde ¢ok fazla ¢alisilmadigi saptanan
enlemsel bir c¢alisma yapmanin yararli  olacagi
diistiniilmiigtir. Bu nedenlerden dolayr bu ¢alisma
literatiirdeki diger calismalardan farkli olarak &gretmen
adaylaryla ilgili mevcut durumu ortaya koymakla kalmayip,
degisimini gozlemeye yonelik olarak planlanmistir. Ayrica
incelenen alanyazinda daha 6nce okul oOncesi Ggretmen
adaylarmin bilimin dogasina yonelik goriisleri iizerine
yapilmig ¢alismalarin olmamasi da bu galismanin literatiir
i¢in 6nemini ortaya koymaktadir.

Calismanin amaci ve problem ciimlesi: Bu ¢alismada okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik
goriislerinin 6grenim goriilen sinif seviyesi gore farklilasip-
farklilagmadigint  belirlemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagida belirtilen arastirma sorusuna yanit
aranmistir.

“Okul éncesi ogretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik
gortislerinin sinif seviyesi gére degigimi nasudwr?”

Bu arastirma problemine yamit aramak i¢in iki farkli alt
problem belirlenmistir. Bunlar;

(i) Ogretmen adaylarmin bilimin dogasina yonelik
goriislerinde sinif seviyesine gore anlamli bir farklilik
var midir?
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(ii) Ogretmen adaylarnin alt faktorlere gore bilimin
dogasina yonelik goriisleri ile sinif seviyesi arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma okul dncesi 6gretmen adaylarinin astronomiye
yonelik goriislerinin sinif seviyesine gore farkliliklarim
belirlemek amaciyla betimsel yontemlerden alan taramasi
yontemi kullanilmigtir. Alan taramasi ¢aligmalari mevcut
durumu tespit etmek icin yiiriitiilen bir arastirma ttrtidiir.
Daha ¢ok arastirilmak istenen olayin veya problemin mevcut
durumu nedir ve neredeyiz sorularina cevaplar aranir (Cepni,
2007).

Alan taramasi yonteminin kullanildigi bu ¢aligma enlemsel
olarak yiiriitilmiistiir. Bu tiir ¢aligmalarda ayni &rneklem
lizerinde uzun yillar siliren ¢aligmalar yiiriitmektense,
ornekleme esdeger olabilecek Orneklemler iizerinde ayni
anda caligmalar yiiriitiilerek arastirma yapilabilir (Cepni,
2014).

2.2.  Calisma Grubu

Arastirmanin  Orneklemini 2016-2017 akademik yilinda,
Tiirkiye’nin Dogu Anadolu Bdlgesinden secilmis olan bir
iiniversitede 6grenim goren 164 okul 6ncesi 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Calismanin amaglarindan biri okul oncesi
ogretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik goriislerinin
6grenim goriilen sinif seviyesine gore degisip-degismedigini
saptamak oldugundan tiim sinif seviyelerinden (1, 2, 3 ve 4.
sinif) Ogretmen adayiyla calisilmistir. Bunun yani sira
Ogretmen adaylarinin 128’1 kadin 36’°s1 erkektir. Arastirmada
ornekleme ulagmak amaciyla segkisiz = drnekleme
yontemlerinden  basit  seckisiz  Ornekleme  yOntemi
kullanilmistir.

2.3.  Veri Toplama Araci ve Analiz

Bu g¢alisma kapsaminda, Ozgelen (2012) tarafindan
gelistirilen BDO kullamlmgtir. Olgek 4°li likert tipine
uygun olarak 5 alt boyuttan ve toplam 19 maddeden
olugsmaktadir. Yapilan giivenirlik ¢aligmasi sonucunda
Cronbah’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi .83 hesaplanmustir.
Olgegin dogrulayici faktdr analizi de yapilmistir. Yapilan
caligmalar sonucunda 6l¢egin dogrulayict faktér sonucuna
gore, y2/df oran1 0,83 olarak hesaplanmistir. Bu oran (0,83)
Olgim  modelinin  verilere iyi uyum sagladigini
gostermektedir. Aragtirmacinin elde ettigi bu sonuglar
6lgegin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

BDO’niin uygulanmastyla elde edilen nicel veriler igin SPSS
23.0 istatistik progranu kullanilmustir. Istatistiksel analizler
yapilmadan Once Ogretmen adaylarinin Olcekten elde
ettikleri toplam puanlar icin betimsel istatistikler
hesaplanmigtir. Ardindan veri analizinde parametrik/non-
parametrik analiz tekniklerinden hangisinin kullanilacagini
belirlemek i¢in “verilerin normal dagilim gdsterip
gostermemesi” ve “Orneklemin 30 kisiden az mi/cok mu
oldugu” incelenmistir.

Nicel wveri analizlerinde uygulanacak analiz teknigi
belirlenirken, verilerin dagiliminin normal dagilima uygun

olup olmadigmin test edilmesi gerekir. Eger veriler normal
dagilim sergilerse, analizde parametrik testler kullanilir.
Ikinci nokta ise karsilastirilacak olan gruplardaki kisi
sayisidir. Eger gruplarda yer alan katilimci sayisi 30°dan
fazla ise verilerden elde edilecek sonuclarin dagiliminin
normal dagilacagi varsayimindan dolay1 parametrik testlerin
kullanilmas1 miimkiindiir (Can, 2014). Bu ¢alismada yer alan
O0gretmen adayr sayist 30°dan fazladir. Dolayisiyla
parametrik test i¢in gerekli olan katilimci sayisinin 30°dan
fazla olma 6l¢iitii saglanmustir. Bir diger 6l¢iit olan verilerin
normal dagilim sergileyip-sergilemedigini test etmek igin,
normallik testleri yapilmigtir. BDO’ye iliskin normallik testi
sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. BDO Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov
Istatistik sd p
,058 163 ,200"

*p>,05

Tablo 1 incelendiginde verilerin normal dagilim sergiledigi
goriilmektedir. Buradan hareketle BDO  verilerinin
analizinde parametrik analiz tekniklerinin kullanilmasi igin
gerekli sartlardan birini sagladig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarimin BDO toplam puanlaria varyanslarin
homojenligi Levene Testi uygulanmistir. Bu testin sonuglari
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. BDO Levene Testi Sonuglart

F Sdl Sdz p
,851 3 159 ,468"

*p>,05

Tablo 2°de ki sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
BDO (F(-150=,468; p>,05) puanlarinin varyanslar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadigi gorilmiistiir.

BDO’den elde edilen toplam puanlar i¢in kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmistir, sonuglart Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. BDO Puanlarinin Kovaryans Matrisinin Esitligi

Box’s M F Sd1 Sd p
248,964 1,026 190 12479,796 0,387"

*p>,05

BDO toplam puanlarinda goriilen degisimin anlamliligim
bulmaya yonelik gruplarin kovaryans esitligi test edilmis ve
kovaryanslarm (p>,05) homojen oldugu saptanmistir.

Parametrik olan verilerin analizine gegmeden Once son
olarak, analiz siirecinde kullanilacak ANOVA tekniginin
varsayimlarinin  karsilanip karsilanmadigi incelenmistir.
Biiyiikoztiirk (2017)’lin belirttigi varsayimlarin kargilandigi
belirlenmistir. Karsilanan varsayimlar soyledir;

(i) BDO esit aralikl birer 6lgektir.

(i) Bagimh degiskene ait puanlar normal dagilim
gostermektedir (Tablo 1).

(iii) Ogretmen adaylarmin puanlarinin  varyanslart
homojendir (Tablo 2).

(iv) Verilerin ikili kombinasyonlar1 igin gruplarin
kovaryanslar esittir (Tablo 3).
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(v) Orneklemdeki herhangi bir Ogretmen aday1 igin
hesaplanan fark puani, diger d6gretmen adaylari igin
hesaplanan fark puanindan bagimsizdir.

Ogretmen adaylarmin BDO toplam puanlar1 arasinda sinif
seviyelerine gore anlamli farkin olup olmadigini ortaya
koymak i¢in bagimsiz gruplar i¢in tek faktdrli varyans
analizi (One-Way Anova) teknigi kullanilmistir. Tek
faktorlii (yonlil) varyans analizi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir
sekilde farkli olup olmadigini test etmek iizere uygulanir
(Biliyiikoztirk, 2017; Can, 2014). Istatistiksel analiz
sonuglart yorumlanirken, anlamlilik diizeyi 0,05 alinmistir.

3. Bulgular ve Tartisma

BDO’ye iliskin bulgular alt problemler altinda sunulmustur.
[k olarak sinif seviyesi ile BDO’den elde toplam puanlar
arasinda anlamli farklilik olup-olmadigina iligkin analiz
sonuclar1 sunulmustur. Ardindan ise BDO’niin her bir alt
boyutundan elde edilen toplam puanlar ile siif seviyeleri
arasinda anlamli fark bulunup-bulunmadigma iliskin
bulgular verilmistir.

3.1

Ogretmen adaylarinin BDO’den aldiklar1 toplam puanlarinin
smif seviyesine gore degisimini gdsteren betimsel
istatistikler Tablo 4’te sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4. BDO’ye iliskin Betimsel Istatistikler
Madde Ort./Madde

Smif N SD Ort. Gortis
Sayist Sayis1
1 35 7,86505 535808 19 2,82 KK-CK
2 43 585084 52,1087 19 2,74 KK-CK
3 42 6,41089 52,3265 19 2,75 KK-CK
4 40 6,18702 53,6071 19 2,82 KK-CK

CK: Cogunlukla Katiliyorum
KK: Kismen Katiliyorum

Tablo 4 incelendiginde dortlii likert seklinde olan 6lcekte,
O0gretmen adaylarinin  vermis  olduklart  cevaplarin
ortalamalar1 ve standart sapmalarina gore bazi bulgulara
ulagilmustir. Tlk olarak smif seviyesi ilerledik¢e okul dncesi
Ogretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik goriislerinin

Tablo 6. BDO’niin Alt Boyutlarma iliskin Betimsel Istatistikler

fazla bir degisime ugramadigi, birbirine ¢ok yakin
seviyelerde oldugu goriilmiistiir. Ikinci olarak &gretmen
adaylariin her bir sinif seviyesine gore genel goriislerinin
(ortalama / madde sayisi) 2,74 ile 2,82 araliginda degistigi
saptanmugtir. Dortlii likert tipi 6lgeklemede madde basina
diisen puan ortalamalar1 temel alinarak yapilan dl¢iimlerde
genellikle 1,00-1,75 aras1 hi¢ katilmiyorum, 1,75-2,50 arast
kismen katiliyorum, 2,50-3,25 arasi ¢ogunlukla katiliyorum
ve 3,25-4,00 puan aralig1 ise tamamen katiliyorum olarak
yorumlanabilir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin 2,74 ile
2,82 araliginda degisen puanlarinin “kismen katiliyorum” ile
“cogunlukla katiliyorum” arasinda yer aldigt soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin BDO puanlarinin sinif seviyesine gore
degisiminin, istatistiksel olarak anlamli farklilasip
farklilagmadiginit belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi
yapilmustir. Bu analize iliskin sonuglar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. BDO Puanlarinm Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi-Sinif seviyesi 128,530 3 42,843 1,107 ,348
Gruplarigi 6151,371 159 38,688

Toplam 6279,902 162

Tablo 5’e gore dgretmen adaylarinin BDO ortalama puanlari
arasinda smif seviyesine gore anlamli diizeyde bir farklilik
olmadigr gortilmistiir (Fz.162=1,107, p>,05). Bu bulgu
6gretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik tutumlarinin

siif  seviyesine bagli olarak degismedigi ortaya
koymaktadir.
3.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik
goriisleri alt faktorlere gore incelenmisti. BDO bes alt
faktorden olusan bir 6lgektir. Bunlar “Bilimsel Bilginin ve
Bilim Insanmnin Ozellikleri, Degisime A¢ik Olma, Bilimde
Oznellik ve Teknoloji, Sosyal Kiiltiirel Yap1 ve Bilimde
Teorilerin Yeri” seklindedir. Ogretmen adaylarimin sinif
seviyesi farki gbzetmeksizin, BDO’niin alt faktorlerine
iliskin toplam puanlarindan yola ¢ikarak hazirlanan betimsel
istatistikler Tablo 6’da sunulmustur.

Faktor N Madde sD Madde Ortalama / Madde Gérils
Sayis1 Sayis1 Sayis1

Bilimsel Bilginin ve Bilim Insaninin Ozellikleri 164 9 4,05397 23,4695 2,61 CK

Degisime A¢ik Olma 164 3 2,31807 9,3232 3,11 TK

Bilimde Oznellik ve Teknoloji 164 3 1,76750 7,8293 2,61 CK

Sosyal Kiiltiirel Yapt 164 2 1,46262 5,9573 2,98 CK

Bilimde Teorilerin Yeri 164 2 1,45092 6,3110 3,16 TK

Tablo 6 incelendiginde Ogretmen adaylarinin en yiiksek
olumlu goriige sahip oldugu alt faktorler “Bilimde Teorinin
Yeri” ve “Degisime Acik Olma” dir. Bu faktorlerdeki
gorligleri “tamamen katiliyorum” seklindedir. Buna karsin
en diisiik goriise “Bilimsel Bilginin ve Bilim Insanmin
Ozellikleri” ile “Bilimde Oznellik ve Teknoloji” alt
faktorlerinde sahip olduklar1 belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin BDO niin alt faktorlerine
iliskin toplam puanlarinin sinif seviyesine gore istatistiksel
olarak anlaml farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek

icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Bu analize iliskin
sonuglar Tablo 7°de verilmistir.



119 Tiirk, C, Yildirim, B, Bolat, M., & Iskeleli, N.O. / Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2018 6(STEMES’18) 115-121

Tablo 7. BDO’niin Alt Faktorlerine Iliskin Puanlarin Tek Yénlii Varyans Analizi

Faktor Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Bilimsel Bilginin ve  Gruplararasi (Smnif seviyesi) 69,779 3 23,260 1,426 ,237
Bilim Insanmmn Gruplarigi 2609,068 160 16,307
Ozellikleri Toplam 2678,848 163

Gruplararasi (Sinif seviyesi) 42,470 3 14,157 2,718 ,046*
Degisime Ag¢itk Olma  Gruplarigi 833,402 160 5,209

Toplam 875,872 163
Bilimde Oznellik ve Gruplargr'am (Sinif seviyesi) 17,444 3 5,815 1,869 ,137
Teknoloji Gruplarigi 497,745 160 3,111

Toplam 515,189 163
Sosyal Gruplararasi (Sinif seviyesi) 5,689 3 1,896 ,884 ,451
Kiiltiirel Gruplarigi 343,256 160 2,145
Yapi Toplam 515,189 163
Bilimde Gruplararasi (Sinif seviyesi) 7,524 3 2,508 1,196 ,313
Teorilerin Gruplarigi 335,616 160 2,098
Yeri Toplam 343,140 163

Tablo 7 incelendiginde elde edilen en genel bulgu,
ogretmen adaylarinin BDO’niin alt faktorlerine iliskin
goriisleri, “Degisime Ag¢ik Olma” faktorii disinda, siif
seviyesi degistikce istatistiksel olarak anlamli bicimde
degismedigi  seklindedir. “Degisime Ag¢ik Olma”
faktoriinde ise liglincii ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar
arasinda dordiincii siniflar lehine anlamli  degisim
gorilmiistiir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu bolimde caligmanin her bir problemine iligkin elde
edilen sonuglar tartigtlmustir. ilk problem ciimlesi olan
“Ogretmen  adaylarimin  bilimin  dogasina  ydnelik
goriislerinde sinif seviyesine gore anlamli bir farklilik var
midir?” sorusunun cevabi igin yapilan analizler agik¢a
gostermektedir ki, sinif seviyesi degistikce (ilerledikge)
6gretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik goriislerinde
anlamli bir degisiklik meydana gelmemektedir. Bunun yam
sira 2,74 ile 2,82 araliginda degisen genel goriis puanlarinin
ise Ogretmen adaylarinin bilimin dogasina ydnelik
gorislerinin -~ “kismen  katiliyorum” ile “cogunlukla
katiliyorum” puanlariin ara degerinde yer aldigini ortaya
koymaktadir. Bu sonug, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
iiniversitede aldigi 6gretmenlik egitiminin bir yansimasi
seklinde yorumlanabilir. Ciinkii okul Oncesi G6gretmen
adaylar1 {iniversite egitimi siiresince bilimin dogasina
yonelik herhangi bir dersi dogrudan almamaktadirlar.
Sadece okul oncesi dgretmenligi lisans programinda yer
alan “Okul Oncesinde Fen Egitimi” dersi icerisinde kismen
verilebilir. Fakat dersin yiiksek 6gretim kurulu iceriginde
ise boyle bir igerigin verilecegine dair bilgi yer
almamaktadir. Bu durum da dgrencilerin bilimin dogasina
yonelik bilgi eksiklerinin tam olarak giderilememesine yol
acabilir. Caligmamizda elde ettig§imiz sonug bu diisiinceyi
destekler niteliktedir. Ciinkii 6gretmen adaylarmin okul
Oncesi Ogretmenligi programina baslarken ki bilimin
dogasina yonelik goriisleri ile 4 yil sonraki goriisleri
arasinda bir degisim s6z konusu olmamustir. Ogretmen
adaylarinda karsilagilan bu durum g¢esitli branglardaki
O0gretmen adaylartyla yapilan ¢alismalarla rapor edilmistir.
Murcia ve Schibeci (1999) simif 6gretmenleriyle, Giirses,
Dogar ve Yal¢in (2005) kimya ve siif dgretmenleriyle,
Cavus (2010) fen bilgisi ve matematik 6gretmenleriyle ve
Akerson, Buzzelli ve Donnelly (2010) ise okul Oncesi
Ogretmen adaylartyla yapmis olduklari ¢aligmalarda benzer

sonuglara ulagarak, bilimin dogasinin anlagilmasinda
sorunlar yagadigini ortaya koymuslardir. Bu ¢alismalardan
okul Oncesi Ogretmen adaylariyla yapilan ¢aligmada
Akerson ve dig. (2010) bu duruma ¢dziim olarak, bilimin
dogasin1 bilen ve bunu Ogretim programi igerisinde
kullanabilen 6gretmenlerle isbirligi yapilmasi gerekliligini
onermigtir. Abd-El-Khalick, Bell ve Lederman (1998) ise
6gretmen adaylarimin bilimin dogasiin 6gretimine yonelik
ders plani yapma ve bunu Ogretim programina entegre
etmeye 6nem vermediklerini ortaya koymustur. Dolayisiyla
Ogretmen adaylarinin bu hususta bilgilendirilip, dneminin
kavratilmast i¢in c¢aligmalar yapilmasi  gerektigini
onermistir. Clinkii Mellado (1998)’ya gore dgretmenlerin
bilimin dogastyla ilgili sahip oldugu yanlis bilgiler, onlarin
egitecegi Ogrencilerin bilim anlayisimi da dogrudan
etkilemektedir.

Calismanin bir diger problem ciimlesi olan "dgretmen
adaylarmin alt faktorlere gore bilimin dogasina yodnelik
goriisleri ile sinif seviyesi arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” sorusuna cevap olarak elde edilen sonuglar
gostermektedir ki, dlgek iceriginde yer alan bes alt faktor ile
siif seviyesi arasinda “Degisime Acik Olma” faktorii
disinda  istatistiksel ~ olarak  anlamli  bir  bag
bulunmamaktadir. Ogretmen adaylarmin en yiiksek olumlu
goriise “Bilimde Teorilerin Yeri” ve “Degisime A¢ik Olma”
faktorlerinde sahip olduklar1 belirlenmistir. Olgek igindeki
bu iki faktér dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin bilimin
ve teorilerin ne oldugu ve bunlarla ilgili bilgilerin ve
yontemlerin degisebilirligi konusunda olumlu goriislere
sahip oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ Murcia ve Schibeci
(1999)’nin ¢aligmasinda elde ettigi “6gretmenler bilim ve
bilimsel bilgiyle ilgili yanlis goriislere sahiptir” sonucundan
farklilik igermektedir. Fakat Giirses ve dig. (2005)’in
ulastig1 “Ogretmen adaylar1 teorilerin degisebilen bilgiler
oldugu disiincesine sahiptir” sonucuyla paralellik
sergilemektedir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
“Bilimde Teorilerin Yeri” ve “Degisime Ag¢ik Olma”
faktoriinde olumlu goriise sahip olmalar1 6nemlidir. Clinki
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimin dogasiyla ilgili bu
konularda olumlu yaklasima sahip olmalari, onlarin
egitecegi ¢ocuklarinda bu konularda olumlu goriise sahip
olmalarina olanak saglayabilecektir.  Ciinkii ¢ocuklar
cevresindeki diinyayr merak ederek bilimle tanigsmaya
baslarlar. Cocuklarin dogasinda var olan merak duygusu
onlarda bilimsel duyarliligin gelismesini saglar (Akman,
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Uyanik-Balat ve Giiler, 2011). Bu bilimsel duyarliliga
cevap verebilmek i¢in okul Oncesi 6gretmen adaylarina
biiyilk sorumluluk diigmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi
O0gretmen adaylarmin bilimin dogasina yonelik dogru
bilgilere sahip olmas1 gerekmektedir.

Calismanin smurliliklart ve arastirmacilara oneriler agagida
siralanmaktadir:

(i) Caligmada elde edilen sonuglar gostermektedir ki,
okul oncesi Ogretmenligi lisans programinda yer
alan dersler 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina
yonelik  olumlu  goriis  gelistirmesine  katki
saglamamaktadir.  Dolayisiyla ~ okul  &ncesi
Ogretmenligi lisans programina tipki fen grubu
ogretmenliklerinin lisans programlarina kondugu
gibi bilimin dogasina iligkin derslerin konulmasi
onerilmektedir. Ayrica bu dersler icerisinde bilim
dogasinin 6gretimine iliskin ders plani hazirlama ve
bunlarin  uygulanmasma  yonelik  iceriklerin
bulunmasinin gerekliligi de dnerilmektedir.

(if) Eger okul 6ncesi egitimi lisans programi igerisinde
bilimin dogasinin O6gretimine yodnelik derse yer
verilemezse, mevcut okul dncesi 6gretmenligi lisans
programinda yer alan “Okul Oncesinde Fen Egitimi”
dersinin ders saatinin artirilmasi ve igerigine bilimin
dogasinin 6gretimine yonelik igerek konulmas: da
onerilebilir.

(iii) Bu c¢alisma enlemesine bir g¢alisma olarak
planlanmistir. Bu durum zamandan kazang
saglamakla beraber, ayni kisiden degisik zaman
araliklarinda veri almamamast gibi sinirlilik
icermektedir. Bu nedenle ogretmen adaylarinin
bilimin dogasina ydnelik goriislerinin  simf
seviyesine gore degisimini ayni 6rneklemden farkli
smif seviyelerinde (1., 2., 3. ve 4. smif) Slglim
yaparak ortaya koyacak gelisimsel (boylamsal)
calismalar yapilabilir.

(iv) Bu galisma Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir
iniversitede 6grenim goéren okul dncesi 0gretmen
adaylartyla simirlidir. Ulkemizin sahip oldugu gesitli
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yap1 gbéz Oniine
alindiginda, ¢alisma sonuglarinin genellenebilmesi
icin farkli bolgelerden ve iiniversitelerden okul
oncesi 6gretmen adaylariyla ¢alismalar yapilabilir.
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ARTICLEINFO

Bu ¢aligmada pek ¢ok bilim dali ile iliskisi olan giin uzunlugunun degisimi nedeniyle ilgili fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin zihinsel modellerini ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Calisma 2017-2018
egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin Karadeniz Bolgesi’ndeki bir {iniversitenin fen bilgisi
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan (1, 2, 3 ve 4. smif) 286 Ogretmen aday: ile
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarma acik uglu bir soru yéneltilmistir. Cevaplar betimsel analize
gore degerlendirilerek, 3 farkli modelde incelenmistir. {lkel modele sahip 6gretmen adaymin en fazla
birinci smifta oldugu, siif diizeyi artik¢a sentez model ve bilimsel modele sahip 6gretmen aday1
sayisinin arttig1 goriilmistiir. Caligma sonuglarindan yola ¢ikarak Diinya’nin sekli, hareketleri ve
bunlarin Giinesle olan etkilesiminin sebep oldugu olaylarin 6gretmen adaylarina ezbere bilgi yerine
kavramsal olarak anlamasini saglayacak &gretim etkinliklerinin yapilmasinin yararli olacag:
Onerilmistir.
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This present study purposed to reveal the mental models of science preservice teachers on the reason
for the change in day length that is related to many disciplines. The study was conducted with 286
preservice teachers studying (at grades from 1%t to 4™ in the department of science teaching of a
university located in Black Sea Region in Turkey during 2017-2018 academic year. An open-ended
question was asked to the preservice teachers. These answers were evaluated according to the
descriptive analysis and were examined in 3 different models. It was also observed that the number
of preservice teachers with a primitive model was the highest in the first grade, and that the number
of preservice teachers with a synthesis model and a scientific model increased as the grade of
education progressed. On the basis of the results of the study, it was recommended that it would be
beneficial to create the teaching activities that will enable the preservice teachers to comprehend the
shape and movements of the Earth and the events caused by their interaction with the Sun
conceptually rather than memorization.

1. Giris

mevsimlere gore golge boyu degisir? gibi sorularinin cevabi
diinyanin yillik hareketleri ve eksen egikligi ile ilgilidir. Bu

Mevsimlerin olugsma nedeni nedir? Yazlar1 kistan neden
sicaktir?, Nigin yazin giinler kistan daha uzundur?, Nigin
giinesin  gokyiizlinde izledigi yol degisir?, Neden

* Sorumlu yazar/Corresponding author.
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sorular1 dogru cevaplayabilmek icin gerekli eksen egikligi
kavraminin dogru anlasilmasi basta ilkdgretim 6grencileri
olmak iizere ¢ogu kisi i¢in olduk¢a zordur (Osborne,
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Wadsworth, Black ve Meadows, 1994). Dunlop (2000)
astronomi ile ilgili olarak ¢ocuklardaki kavram yanilgilarinin
diinyanin sekli ve biiyiikliigii, giindiiz/gece dongiisiiniin
sebebi, mevsimlerin olugumu ve giin uzunlugunun degisme
nedeni ile ilgili konulardan olustugunu tespit etmistir.
Bisard, Aron, Francek ve Nelson (1994) ortaokuldan
iiniversiteye kadar uzanan 6grenci gruplarinda astronomi
kavramlar1 ile ilgili kavram yanilgilar1 oldugunu ve
ogrencilerin genellikle giiniin ve yilin belirli zamanlarinda
giinesin gokyiiziindeki konumu soruldugunda oldukga zayif
bir basar1 gosterdiklerini tespit etmislerdir. Trumper (2006)
Ogretmen adaylari, Bolat (2016) ise isitme engelli 6grenciler
ile temel astronomi kavramlarinin Ogretimi {iizerine
yaptiklar1 caligmalarda, 6grencilerin gilinesin gokyiiziinde
izledigi yol, golge boyunun degisimi, giinesin dogdugu ve
battig1 yer, sicaklik degisimi, giin uzunlugu degisimi ile
eksen egikligi arasindaki iligkiyi  kuramadiklarini
belirlemiglerdir.

Eksen egikliginin sonuglarindan biri olan mevsimler ile ilgili
bir ¢ok calisma yapilmis ve bu ¢aligmalarin bazilarinda da
Ogrencilerin, Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin
mevsimlerin olugum nedenleri ile ilgili zihinsel modelleri
aragtirtlmistir.  Bu ¢alismalarda hem O6grenci hem de
Ogretmenlerin - mevsim kavramu ile ilgili bilimsel
aciklamalardan farkli alternatif anlayislara ve zihinsel
modellere sahip olduklar1 belirlenmistir (Atwood ve
Atwood, 1996; Baxter, 1989; Chiu ve Wong, 1995; Dunlop,
2000; Schoon, 1992; Tsai ve Chang, 2005; Tirk ve Kalkan,
2015, 2018).

Literatiir incelendiginde dogrudan giin uzunlugunun
degisme nedeni ile ilgili yapilmis birka¢ c¢aligma ile
karsilagilmistir (Chen, Yang, Shen ve Jeng, 2007; Frede,
2008; Sebastia ve Torregrosa, 2005). Chen ve dig. (2007)
arastirmalarinda katilimcilara yazin giindiizlerin uzun
olmasinin nedeni sorulmus, 6n testte %42 son testte %76
basar1 Olgiilmiistiir. Frede (2008)’nin yapmis oldugu
calismanin c¢oktan se¢meli veri toplama aracinda “Nigin
Fransa da yazin giinler kistan daha uzundur?” sorusu
bulunmaktadir.  Katilimcilarin bu soruya dogru cevap
yiizdesi 9%70°dir. Yanlis secenckler arasinda “Fransa’da
yazin diinya kendi ekseni etrafinda gece daha hizli doner”,
“Diinya gilinese daha yakindir” gibi segenekler de
bulunmaktadir. Sebastia ve Torregrosa (2005) ise yapmis
oldugu calismada “Nigin yaz aylarinda giin uzunlugunu kis
aylarina gore daha uzun oldugunu” 6grencilere sormus olup,
ogrencilerin % 10’u kadarinin dogru agiklama yaptiklarini;
%80’inin ise giin uzunlugunun degisimini diinyanin giinese
yakinlig1 ve uzakligi ilgili bulduklarini tespit etmistir.

1.1. Teorik Cerceve: Fen Egitiminde Zihinsel Model

Zihinsel modeller bireylerin gesitli yollarla zihinlerinde
olusturdugu olay, durum, diisiince ve inaniglarin birer
temsilleridir (Harrison ve Treagust, 2000). Zihinsel
modeller; bireylerin kavramlara, kisiye 6zel yiikledikleri
anlam ve gosterimler olarak da aciklanabilir (Coll ve
Treagust, 2003). Vosniadou (1994), zihinsel modelleri,
kavramlarin Ogrencilerdeki karsiligi olarak tanimlarken,
Norman (2014), fikir ve cisimlerin dogal tamimlamalari
olarak belirtmistir. Giines, Giilgicek ve Bagcr (2004) ise
bireylerin kendi bilissel yetenekleri ile iirettikleri zihinsel
temsiller olarak ifade etmistir. Ayrica Johnson-Laird ve
Byrne (2002) zihinsel modelleri ger¢ek ya da hayali

durumlarin zihinlerindeki temsilleri oldugunu ve zihinsel
modellerin gorsellestirilemeyen durumlarin soyut temsilleri
oldugunu belirtmistir. Bir bagka ifadeyle konu veya kavram
ile ilgili kisinin biligsel olarak elde ettigi i¢sel gostergelerdir
(Buckley ve Boulter, 2000; Harrison ve Treagust, 2000).

Zihinsel modellerin dogru veya yanlis olmasi gerekmez.
Fakat 6grencilerin bu modelleri sayesinde konu ile ilgili
algilamalar1 anlasilabilir (fyibil ve Saglam-Arslan, 2010;
Vosniadou ve Brewer, 1992). Zihinsel modeller sentez
bilgiler icermektedir (Franco ve Colinvaux, 2000) ve
Ogrenciler 6n bilgilerini, 6grenim sirasindaki bilimsel
bilgiler ile sentezleyerek zihinsel modellerini olustururlar
(Harrison ve Treagust, 2000). Zihinsel modeller
tamamlanmazlar buna karsilik biiyiir ve gelisirler (Greca ve
Moreira, 2000). Zihinsel modeller kisilerin bilgi, inang,
deneyim ve algilarinin yani sira siyasi, ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel durumlarinda da etkilenir (Spicer, 1998). Redish
(1994)’e gore zihinsel modeller 6grencilerin 6grenmelerinin
cergevesini olusturmaktadir. Zihinsel model, 6grencilerin
sembolik sistemleri (6rnegin, dil ve kiiltirel eserler) ve
bunlarin etki alanina 06zgli inanglarindan etkilenir
(Vosniadou, Skopeliti ve Ikospentaki, 2004).

Coll ve Treagust (2003) zihinsel modelleri fiziksel zihinsel
modeller ve kavramsal zihinsel modeller olarak iki gruba
ayirmigtir. Fiziksel zihinsel modeller; fiziksel ozellik ve
kavramlarin insan zihninde canlanmis sekli, kavramsal
zihinsel modeller ise; kavramlarin zihinsel karsiligidir.
Vosniadou (1992, 1994) olusturulan zihinsel modellerin
Ogrencilerin 6n yargilartyla egitim sirasinda  sinifta
olustugunu ileri siirmektedir. Ogrenci zihnindeki konuyla
ilgili bilimsel olmayan bilgilerle 6gretmeninin dgrettigi konu
arasinda iliski kurmaya calisacak ve ortak bir noktada
bulusacaktir. Eger aralarinda oldukga fazla fark varsa bu
Oziimseme basarisiz olacaktir ve alternatif kavramlarin
olusmasina neden olacaktir. Bir baska ifadeyle karsilagtigt
modellerden farkli bir model olusturacaktir. Vosniadau
(1992, 1994) bu tiir modellere “sentez modeller” adim
vermistir. Bu model smifta olustuguna goére bu olayda
ogretmen de oldukga etkilidir (Harrison ve Treagust, 2000).
Vosniadau (1992, 1994) bu modelin yani sira iki farkli
modelden daha bahsetmektedir. Bunlar ilkel modeller ve
bilimsel modellerdir. ilkel modeller; dgrencilerin kiiltiirel
yapilari ve igsel yapilari ile olusturduklari bilimsel olmayan
modellerdir. Bilimsel modeller ise tamamen bilimsel
iceriklerle uyumlu olarak &grencinin zihninde olusturdugu
modellerdir. Bu caligmada 6gretmen adaylarmin zihinsel
modelleri Vosniadou’nin (1992, 1994) modelleme y6ntemi
temel alinarak belirlenmistir.

1.2. Caligmanin Amaci ve Problem Cilimlesi

Bu ¢aligmada “gilin uzunlugunun degisim nedenine” iligkin
fen bilgisi 6gretmen adaylariin zihinsel modellerini ortaya
c¢ikarmak amaglanmistir. Bunun yanmi sira  6gretmen
adaylarinin sahip olduklar1 alternatif kavramlari incelemek
de amaglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda asagidaki
problem climlelerine yanitlar aranmistir.

(i) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin giin uzunlugunun
degisim nedeni hakkindaki zihinsel modelleri
nasildir?
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(if) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin giin uzunlugunun
degisim nedeni hakkindaki zihinsel modelleri sinif
diizeylerine gore nasildir?

(iii) Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin giin uzunlugunun
degisim nedeni hakkindaki alternatif kavramlari
nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Giin uzunlugu neden
degisir?” sorusuna verdikleri cevaplar ve c¢izimlerinden
yararlanarak zihinsel modellerinin ortaya ¢ikarilmasinin
amaclandigi bu ¢alisma, olgubilim (fenomenoloji) deseninde
nitel bir calismadir. Insanlarin  deneyimleri nasil
anlamlandirdigini, bilince nasil doniistiirdiigiinii kesfetmeye
odaklanan fenomenolojik yaklagimda fenomeni
deneyimlemis kisilerden dogrudan veriler alinir (Patton,
2014).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda  Tiirkiye’'nin  Karadeniz ~ Bdlgesi’ndeki  bir
iiniversitede 6grenim goérmekte olan 286 fen bilgisi 6gretmen
adayr olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin  sinif
seviyesine gore dagilimi frekans ve yiizde olarak Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Sinif Seviyesi f %
1 80 28.0
2 81 28.3
3 67 234
4 58 20.3
Toplam 286 100

2.3.  Veri Toplama Araci ve Analiz

Veri Calismada veri toplama araci olarak Ogretmen
adaylaria “Giin uzunlugu neden degisiyor? Cizim yaparak
aciklayiniz” seklinde acik uclu bir soru yoneltilmistir. Nitel
aragtirma deseninde gerceklestirilen bu g¢alismada veriler
betimsel analiz teknigiyle analiz edilmistir.

Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde
edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini i¢eren bir nitel veri analiz
¢esididir. Bu analiz tiirlinde temel amag elde edilmis olan
bulgularin okuyucuya Ozetlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde sunulmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu
dogrultuda verilerin analizinde Vosniadou ve Brewer (1992,
1994) tarafindan gelistirilen ve ili¢ asamadan olusan bir veri
analiz yontemi kullamlmistir. ilk asamada arastirmacilar
tarafindan katilimeilarin “giin uzunlugu neden degisiyor”
sorusunun cevabina iligkin sahip olabilecekleri olasi zihinsel
modelleri igin literatiir taranmustir. Ikinci asamada
katilimcilarin cevaplar1 ayiklanmugstir. Ugiincii asamada ise
katilimeilarin cevaplari ile Vosniadou ve Brewer (1992,
1994)’iin belirledigi zihinsel modeller karsilastirilmistir.
Tim bu islemler igin veriler bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Bunun i¢in sirasiyla;

(i) Arastrmaya katilan Ogrencilerin cevap kagitlari
numaralandirilmistir.

(if) Her bir odgrencinin giin uzunlugunun degisimine
iligkin agiklamalar1 dikkatlice okunup, her bir farkl
aciklamaya bir numara verilmistir.

(iif) Her bir kagittaki agiklamaya gore Ogrencilerin
zihinsel modelleri belirlenmistir.

(iv) Katihmcilarin simf seviyeleri, cevaplart ve sahip
olduklar1 bilimsel modeller bilgisayar ortamina
aktartlmigtir.

3. Bulgular ve Tartisma

Bu Calismanin bulgulari sunulurken her bir problem
climlesine iliskin bulgular alt basliklar altinda verilmistir.
Bulgular sunulurken frekans degerleri kullanilmstir.

3.1. Birinci ve Ikinci Problem Ciimlelerine iliskin
Bulgular

Calismanin birinci ve ikinci problem ciimleleri kapsaminda
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin giin uzunlugunun degisim
nedeni hakkindaki zihinsel modelleri ve bu modellerin sinif
seviyesine gore degisimini incelemek amaclanmistir. Bu
nedenle iki problem ciimlesine iliskin bulgular birlikte
sunulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular
frekans olarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Giin Uzunlugunun Degisim Nedenine iliskin Zihinsel
modeller

Sinif Seviyesi ilkel Sentez Bilimsel
1 53 22 1
2 39 36 6
3 27 35 9
4 29 12 17
Toplam 148 105 33

Tablo 2 incelendiginde dgretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
ilkel modele sahip oldugu fakat sinif seviyesi ilerledik¢e
ilkel modele sahip 6gretmen aday1 sayist azalirken bilimsel
modele sahip Ogretmen adayr sayisinda artis oldugu
goriilmektedir.

3.2. Ugiincii Problem Ciimlesine iliskin Bulgular

Calismanin igilincii problem climlesi dogrultusunda fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin giin uzunlugunun degisim
nedenine iliskin sahip olduklar1 alternatif kavramlarin
belirlenmesi hedeflenmistir. Bu problem ciimlesine ait
bulgular incelenirken simif seviyelerine gore farkliliklar
incelenmeyip, tim katilimcilar iizerinden incelemeler
yapilmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgular frekans olarak
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Gin Uzunlugunun Degisimi Hakkindaki Alternatif
Kavramlar

Alternatif Kavram f Alternatif Kavram f
Uzaklik 58 Giinesin diinya etrafinda 5
donmesi

Diinyanin sekli 27 Ay diinya etrafinda donmesi 5
Diinyanin déniis hizinin 15 Giines ve aym konumu 5
degismesi

Elips yoriinge 12 Gezegenlerin hareketi 3
Elips yoriingeden dolay1 8 Tutulmalar 2
uzaklik degigimi

Atmosfer olaylari 6 Hava kirligi 2
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Tablo 3’ten de goriilecegi ilizere fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin giin uzunlugunun degisimi hakkindaki alternatif
kavramlar1  tim  katihmecilar  (N=286) {izerinden
belirlenmistir. Katilimcilarda belirlenen en popiiler alternatif
kavram “uzaklik” kavrami olmustur. Bu kavrama sahip
katilimcilar giines ve diinyanin arasindaki uzakligin degisimi
ile glin uzunlugunun da degistigini belirtmislerdir.

Katilimeilarin zihinsel modellerini temsil eden ¢izimler ve
aciklamalara iligkin 6rnekler Sekil 1 ile Sekil 9 arasinda
verilmistir. Her bir modele ait {iger 6rnege yer verilmistir.
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Sekil 9. Bilimsel Model 3
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4. Tartisma ve Sonug
Yapilan ¢alismanin bulgulari incelendiginde;

(i) Katilimeilarin 148’inin ilkel, 105’inin sentez ve
33’{iniin bilimsel modele sahip oldugu belirlenmistir.
Sinif seviyesi arttik¢a ilkel modelin azaldigi, sentez
ve bilimsel modelin arttig1 goriilmiistiir.

(i) Ilkel modellerin kendi i¢inde cok cesitlilik gdsterdigi
belirlenmistir. Ilkel modeller iginde en fazla uzaklik,
diinyanin sekli, diinyanin doniis hizinin degismesi,
elips yoriinge ve eksen egikliginden dolayr giinese
olan yakinligin degismesi gibi alternatif kavramlara
rastlanmigtir (Tablo 3).

(iii) Katilimcilarin  agiklamalarinin ~ genellikle  s6zel
ifadeler oldugu (Sekil 1-9) ve bilimsel modeli temsil
eden dogru c¢izimlerin olduk¢a az oldugu
gOriilmistiir.

[lkel modele sahip katilimcilarda en fazla “diinyanin giinese
olan yakinligr ve uzakliginin degistikge giin uzunlugu da
degisir” cevabi goriilmiistiir. Bu katilimcilara gére Diinya
Gilines’e yakin oldugunda kis, uzak oldugunda ise yaz
olmaktadir. Sentez modele sahip katilimcilarda ise en fazla
“Diinya’ya giines 1sinlarinin farklt mevsimlerde farkli agilar
ile geldigi, glines 1simlarinin gelme agis1 degistikce giin
uzunlugunun degistigi” agiklamasina rastlanmistir. Son
olarak bilimsel modele sahip &grencilerde ise “giin
uzunlugunun eksen egikligine baglt oldugu” cevaplari
katilimcilar tarafindan yazilmstir.

Astronominin temel konularindan biri olan mevsimler ile
ilgili yapilan c¢alismalarda katilimecilarin mevsimlerin
olugsma nedeni olarak yaptiklari alternatif agiklamalardan en
fazla olani, diinyanin giinese olan uzakliginin degismesidir
(Atwood ve Atwood, 1996; Baxter, 1989; Schoon, 1992;
Tsai ve Chang 2005; Tirk ve Kalkan 2015, 2018). Bu
calisgmada da “Giin uzunlugu neden degisir?” sorusuna
verilen yanlis cevaplar arasinda “yakinlik-uzaklik” cevabi
oldugu belirlenmistir. ilkel modellerden olan “diinyanin
yoriingesinin bir ¢ember olmamast ve buna bagli olarak
yazin diinyanin giinese daha yakin olmasi” ve “atmosfer
olaylar’” cevaplar1 Sebastia ve Torregrosa’in (2005)
calismalarinda da goriilmistiir. Ayrica “diinya kendi ekseni
etrafinda gece daha hizli doner” alternatif cevabi ise
Frede’nin (2008) c¢alismasindaki sonuglara benzemektedir.
flkel modellerden hava kirliligi, gezegenlerin hareketi,
diinyanin sekli, tutulmalar, giinesin diinya etrafinda donmesi
alternatif kavramlari ise ilk defa bu aragtirmada saptanmistir.

Calismada sorulan sorunun bilimsel agiklamasi olan “cksen
egikligi sonucu Diinya’da Giines’in dogus ve batis yerlerinin
degisimi” ifadesini yazan ve ayni zaman da c¢izimleri de
dogru olan yalmzca iki Ogretmen adayr oldugu
belirlenmistir. Cizim yapmadan dogru aciklama yapan
Ogretmen aday1 sayisi ise daha fazladir. Bu sonug Sebastia
ve Torregrosa (2005) ¢aligmasindan elde edilen sonuglar ile
benzerlik gostermektedir. Caligmadaki gizimler
incelendiginde ii¢ boyutu algilama veya i¢ boyutta
diisiinmeyi temsil edebilecek ¢izimler neredeyse yok
denecek kadardir. Bu sonugtan yola ¢ikarak katilimcilarin
gercek anlamda zihinlerinde olusturduklari giin uzunlugu
modelinin olmadigi, ezbere bilgilerden hareketle cevaplar
verdikleri diisliniilmiistiir. Bu sonu¢ Plummer (2006)
calismasindaki  6grencilerin  giinesin  dogus  yerinin
mevsimlere gore farkli olmasi ile giin uzunlugu degismesi
arasinda iliski kuramamalar1 ve zihinlerindeki olusumu
temsil eden ¢izimlerin de olmamasi sonucu ile benzerlik
gostermektedir.

Ulkemiz 6gretim programlan icerisinde Fen Bilgisi dersi
kapsaminda 8. simnif, Cografya dersi kapsaminda ise 9. sinif
kitaplarinda eksen egikligi ve sonuglart ayrintili bir bigimde
yer almasina ragmen; yine de &gretmen adaylarinin giin
uzunlugunun degisimi ile ilgili var olan zihinsel modeli
cogunlukla ilkeldir. Bu durumdan hareketle &gretmen
adaylarinin bilgi transferi yapamadiklari anlagilmaktadir. Bu
konularin kaynaklarda iki boyutta temsilde sunulmasi,
mekan dis1 gozleme dayali etkinliklerin bulunmamasi,
hands- on model ile egitim yapilmamasi Ogretmen
adaylarindaki bilgi transferinin ger¢eklesmemesinde etkili
olabilecegini disiindiirmektedir.

Calismanin sinirliliklart ve aragtirmacilara Onerileri asagida
stiralanmaktadir:

(i) Bukonularm simf ortaminda iki boyutlu diyagramlar,
gorseller lizerinden Ogretilmesinin yerine ii¢ boyut
hissini verecek sanal ger¢eklik programlari, dogrudan
i¢ boyutlu hands-on modeller, simiilasyon,
planetaryum ve mekan dis1 etkinlikler ile 6gretilmesi
daha yararli olabilir. Bu etkinliklerde hem go6zlem
yolu ile veri alinabilmeli hem de gozlemlerin
yapilabilecegi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
gereklidir. Gorsel acgidan becerilerin - gelismesi,
nedensel aciklamalarin gelistirilmesinde 6nemli bir
rol oynar. MEB (2017) 9. Siif Cografya kitabinda
eksen egikligi ve sonuglarina olduk¢a fazla yer
verilmistir. Ancak sadece sozel bilgiler ve iki boyutlu
temsili resimlerden ileri gitmemektedir.

(if) Diinyanin eksen egikligi ve yoOriinge hareketi iki
boyutlu diizlemde yeterince temsil edilmesi zordur.
Diinya’nin y1llik hareketleri ve eksen egikligi ile ilgili
gozlemlenen tiim olaylar1 ve deneyimleri dikkate alan
pedagojik yap1 olusturulmalidir. Eksen egikliginden
dolay1 giin uzunlugunun degisimini anlamak igin,
Diinya’nin Giines etrafinda dolanma yoriingesinde
dort farkli nokta secilmelidir. Bu en iyi dort
mevsimsel noktalar, yaz ve kig giindonimi ile
sonbahar ve ilkbahar ekinokslaridir. Bu noktalarda
eksen egikliginin yonii Ogrencilere gorsellerden
yararlanilarak gosterilmelidir.
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ARTICLEINFO

Bu caligmanin amaci, Fen Bilgisi (FB) 6gretmen adaylarinin argiimantasyona iliskin gériislerini ve
argliman kurma becerilerini belirlemektir. Arastirmaya Mus Alparslan Universitesi, Egitim
Fakiiltesi FB Ogretmenliginde 6grenim goren toplam 32 gretmen aday: katilnustir. Bu ¢alismada,
FB 6gretmen adaylarinin argiimantasyona iligkin goriislerini belirlemek igin 6 sorudan olusan agik
uclu anket kullanilirken, argiiman kurma becerilerini belirlemek i¢in yarigan teoriler etkinligine
dayali yari-yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. A¢ik uglu anket ve yari-yapilandirimig
miilakatlardan elde edilen veriler icerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin
argiiman kurma becerilerine iliskin elde edilen verilerin analizinde ise Toulmin’in Argiiman Modeli
esas aliarak Erduran, Simon ve Osborne (2004) tarafindan gelistirilen ve bes argiiman seviyesinden
olusan dlgege gore analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin genel olarak orta
diizeyde goriislere sahip olduklarimi ancak diisiik seviyede argiiman kurma seviyelerine sahip
olduklarini gostermistir.
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The aim of this study is to exploring the pre-service science teachers’ views of argumentation and
their argument development skills. 32 Pre-service Science Teachers (PSTs) in the Department of
Science Education Program participated in the study. An open-ended questionnaire, which is
consisted of six questions, was used to explore the PSTs’ views of argumentation. In order to define
their argument development skills, semi-structured interviews based on competing theories was
implemented with them. The data obtained from open-ended questionnaire and semi-structured
interviews was analyzed through content analysis method. Analytical framework developed by
Erduran, Simon ve Osborne (2004) in convenient with Toulmin’s Argument Pattern was used to
assess the quality of PSTs” argumentation. The results showed that the PSTs’ views of argumentation
were moderate and their argument development skills were low.

1. Giris

Fen egitiminde dikkat ¢eken ve dnemli bir role sahip olan
konulardan biri argiimantasyondur (Deng ve Wang, 2017).
Tartigmac1 (argiimantative) uygulamalar, fen egitiminin

merkezindedir (Erduran, Ardac ve Guzel, 2006; Newton,
Driver ve Osborne, 1999; Next Generation Science
Standards (NGSS), 2013; Akt, Heng, Surif ve Seng, 2015)
ve son yillarda Ogrencilerin bilimsel kavramlar
anlamlrkalict bir sekilde o6grenmelerini arttirmak icin
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argiimantasyonun fen Ogretiminde gerekliligi ifade
edilmektedir (Driver, Newton, ve Osborne, 2000;
Nussbaum, 2011; Sadler, 2004; Akt, Heng, vd., 2015).
Ciinkii bilginin bireysel ve sosyal olarak yapilandirilma
stirecinde argiimantasyon kavrami iizerine vurgu yapildigi
goriilmektedir (Duschl ve Osborne, 2002; Lemke, 1990).
Ayrica, argiimantasyon kavraminin NGSS’de tanimlanan
temel uygulamalardan biri oldugu dikkat g¢ekmektedir.
Argilimantasyon siireci dgrencilerin, fen konulari, bilimin,
bilimsel arastrmanin dogasini ve bilim insanlariin
calismalarinda  kullandiklar1  yol/yontemleri daha iyi
anlamalarma yardimci olmaktadir (Smyrnaiou, Petropoulou
ve Sotiriou, 2015). Argiimantasyon siirecine dahil olan
ogrenciler, biligsel ve iist biligsel siirece ulagma, iletigimsel
yeterlilik, elestirel diisiinme, bilimsel okuryazarlik, bilimsel
konusma ve yazma, 6zellikle sorgulama gibi bir¢ok 6zelligi
kazanabilir ve gelistirebilir (Jime'nez-Aleixandre ve
Erduran, 2007).

Bilimsel bir tartisma olarak da tanimlanan argiimantasyon ile
bireyler kendi iddialarim giiclii kilacak destekleyiciler
kullanarak kars1 tarafin iddialarini ¢iiriitiip kendi iddialarini
gegerli kilmaya caligir. Toulmin’in (1958) “The Uses of
Argument” isimli ¢aligmasiyla argiimantasyon kavrami
ortaya ¢ikmistir. Bu kavram ile birlikte 6nerilen argiiman
modeli (Toulmin, 1958); veri, iddia, gerekce, destekleyici,
cliritme ve sinirlayict olmak iizere alt1 6geden olusmaktadir
(Sekil 1). Toulmin, argiiman modelindeki ilk ii¢ 6geyi (iddia,
veri ve gerekge) genel bir cati/iskelet olarak ifade ederken
geriye kalan diger 6gelerin ise en karmasik argiimanlari
icerdigini ifade etmistir (Mathis, Siverling, Glancy ve
Moore, 2017). Literatiirde farkli argiimantasyon modelleri
(Giere, 1991; Schwarz, Neuman, Gil ve lya, 2003; Lawson,
2003; Sandovel, 2003 vb.) bulunmasina ragmen bu
calismada, arastirmanin amaci ve kapsamima uygun olarak
Toulmin’in (1958) arglimantasyon modeli esas almmustir.

Sekil 1. Toulmin’in Argiiman Modeli

. Bundan dolay
Veriler | »
Conki l

Iddialar

Conkid

Destekler

Kaynak: Toulmin, 1958

“Argiimantasyon” kavrami, farkli arastirmacilar tarafindan
farkli sekillerde tanimlanmustir. Ornegin, neden ve sonug
arasindaki baglanttyr mantikli bir sekilde ortaya koyma
(Browne ve Keeley, 1998), bireysel ya da yapiyla ilgili
yontemin yani sira sosyal ya da diyalogla yapilan bir yontem
olarak her iki agidan ele alma (Jime'nez-Aleixandre ve
Erduran, 2007), bir soruya yonelik yiiriitilen mantik siireci
(Miller, 1987), ¢oklu temsillerle fikirlerin paylasimi ve
etkilesimiyle igbirlikli ve yapilandirmac bir siire¢ (Veerman,
2003) ya da argiimantasyon uygulamalari, bireylerin
diistincelerini organize etme siireci (Binkley, 1995) seklinde
tanimlanmigtir.  Argiimantasyon siireci igerisinde fen

smiflarinda tartisma ortami; ifadeler tablosu, Ogrenci
fikirlerinden olusan kavram haritasi, deney raporu,
karikatiirlerle yarisan teoriler, hikayelerle yarisan teoriler,
fikir ve delillerle yarisan teoriler, bir argliman olusturma,
Tahmin et, A¢ikla-Gozle (TGA) ve bir deney tasarlama
olmak tizere farkli etkinliklerle yiiriitilmektedir (Osborne,
Erduran ve Simon, 2004).

Ilgili literatiir calismalar1 argiimantasyon konusunda
Ogretmen, dgretmen adaylar1 ve 6grencilere yonelik yapilan
caligmalarin ¢ogunlukla; bilimin dogasit (Aydemir, 2012;
Kaya, 2005), tutum (Ozer Keskin, Sengiil, Keskin Samanct,
2010), akademik basar1 (Demircioglu ve Ugar, 2012),
kavram yanilgilarinin  giderilmesi  (Demirel, 2015),
tartigmanin kalitesi (Cetin, Kutluca ve Kaya, 2014; Osborne,
Erduran, Simon ve Monk, 2001; Park, 2016), Science,
Technology, Engineering and Mathematics- STEM (Mathis,
vd., 2017, Smyrnaiou, vd., 2015),
arglimantasyona/argiimantasyon tabanli 6grenmeye iliskin
goriisler (Aktamis ve Atmaca, 2016; Aydeniz ve Ozdilek,
2015; Kutluca ve Aydin, 2016) ve bilimsel argiimanlardaki
yeterlilik (Deng ve Wang, 2017) degiskenleri iizerine
yogunlastigin1  gostermektedir. Gerek ulusal gerekse
uluslararast alanda yapilan c¢aligmalarda genel olarak
argiimantasyona iligskin gorisler ve argiiman niteliklerinin
ayr1 ayri arastirildigl tespit edilmistir. Bu ¢aligmada ise FB
O0gretmen adaylarmin  hem argiimantasyona iliskin
goriiglerinin hem de FB ogretmen adaylarinin argiiman
kurma becerilerinin  aragtirnlmasinin  literatiire  katki
saglayacagi diistiniilmektedir. Cagdas fen egitim programlari
incelendiginde, programlarin 6grencilerin bilim okuryazari
birey olarak yetismelerine odaklandigr goriilmektedir
(American Association for the Advancement of Science,
AAAS, 2000; Cetin, vd., 2014; Milli Egitim Bakanlig1
(MEB), 2018). Boyle nitelikli bireylerin yetismesinde
stiphesiz fen bilimleri 6gretmen/6gretmen adaylarina 6nemli
sorumluluklar diismekte ve bunun ger¢eklesmesi igin
oncelikle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bahsedilen
niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle Fen
Bilgisi 0Ogretmen adaylarinin argiimantasyona iliskin
goriislerinin ve argiiman kurma becerilerinin arastirilmasi
onem  kazanmaktadir. Ayni  zamanda literatlirde
katilimcilarin argiiman kurma niteliklerini belirlemek igin
yapilan ¢aligmalarda, daha ¢ok sinif i¢i diyaloglarin analizi
ile yapilirken, bu g¢alismada ise yazili olarak hazirlanan
yarigan teoriler etkinligine dayali olarak gerceklestirilmesi,
¢alismanin bir diger 6nemini ortaya koymaktadir. Biitiin bu
hususlar dikkate alindiginda, bu calismada fen bilgisi
Ogretmen adaylariin arglimantasyona iliskin goriisleri ve
argiiman kurma becerileri birlikte ele alinarak aragtirilmstir.
Bu amag¢ kapsaminda asagidaki alt aragtirma sorular
arastirilmistir:

(i) FB ogretmen adaylarinin argiimantasyona iligkin
goriisleri nasildir?

(il)FB 6gretmen adaylarimin argiiman kurma becerileri
hangi diizeydedir?

2. Yontem

Bu calismada, FB 6gretmen adaylarinin argliimantasyona
iliskin goriislerini ve argiiman kurma becerilerini belirlemek
amactyla nitel arastirma yontemlerinden olan agiklayici
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durum ¢aligmasi metodu (explanatory case study)
kullanilmusgtir.

2.1 Calisma Grubu

Aragtirmaya Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi
FB Ogretmenligi programinda 3.sinifta O6grenim goren
toplam 32 (12 kiz, 20 erkek) dgretmen aday katilmustir.

2.2.  Veri Toplama Araglar

Bu ¢alismada, Fen Bilgisi (FB) 6gretmen adaylarinin
arglimantasyona iligkin goriiglerini belirlemek amaciyla 6
sorudan olusan agik uclu anket kullamilmigtir. Bu anket,
literatiire dayali olarak arastirmanin amacina yonelik olarak
gelistirilmistir. Anketin gelistirilmesi siirecinde,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen agik uglu anket, daha
Once argiimantasyon egitimi almis bir grup Ogretmen
adayma uygulanmus ve ilgili doniitler dikkate alinarak revize
edilmistir. Ardindan anketin kapsam gegerliligini saglamak
icin 3 alan uzmam tarafindan incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilarak son haline getirilmistir.

Ogretmen adaylarmin  argiiman kurma becerilerini
belirlemede ise yarisan teoriler etkinligine dayali yari-
yapilandirilmis  miilakatlar ~ yapilmistir.  Arastirmada
oncelikle FB 0gretmen adaylarinin argiimantasyona iliskin
goriislerini belirlemek icin agik uglu anket uygulanmis
ardindan her bir 6gretmen adayi ile yaklasik 30-40 dk. siiren
yari-yapilandirilmis miilakatlar gerceklestirilmistir.
Miilakatlarda, 6gretmen adaylarmin hem agik uglu ankete
verdikleri cevaplar1 daha derinlemesine incelemek hem de
argliman kurma becerilerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.

Yarisan Teoriler: Yarisan teoriler etkinliginde, Aydemir
(2012) tarafindan gelistirilen iki farkli bilimsel olaya
(Dinozorlarin yok olusu ve Olii Bolge) iliskin bilim
diinyasinda farkli bilim insanlar1 tarafindan one siiriilen
teoriler kullanilmistir (Ek 1). Dinozorlarin yok olusu ile ilgili
literatiirde iki 6nemli teori olan Meteor ve Volkan teorileri
kullamlmistir. Olii Bolge (Death Zone) etkinliginde ise
Amerika ve Kanada arasinda yer alan, ekonomik ve stratejik
oneme sahip olan Erie Goli'nde her yilin belirli bir
doneminde goliin licte birlik kismin1 kaplayan 6lii bolge
olusmaktadir. Boylelikle her yil bu sorundan dolay1 binlerce
kus ve balik tiirii yok olmaktadir. Bu nedenle bu sorunun
nedenine iligkin bilim insanlart tarafindan ii¢ farkli teori
gelistirilmistir.  Yari-yapilandirtlmis  miilakat siirecinde,
6gretmen adaylarina bu iki bilimsel olaya iligskin 6ne stiriilen
farkli teoriler agiklamalari ile birlikte sunulmus ve 6gretmen
adaylarindan ayr1 ayri bu iki bilimsel olaya iliskin 6ne
stirlilen teorilerin hangisi ya da hangilerinin daha giiglii ya da
daha zayif olduklarini nedenleriyle birlikte agiklamalar1
istenmistir. Ayn1 zamanda miilakat esnasinda, 0gretmen
adaylari hem savunduklar1 teorinin dogrulugunu ortaya
koymak hem de katilmadiklar1 ya da kars1 ¢iktiklar1 teorileri
clriitmek icin deliller ve gerekgeler sunmalar1 konusunda
tesvik edilmislerdir.

2.3.Verilerin Analizi

FB 6gretmen adaylarinin argiimantasyona iligkin goriislerini
belirlemek ic¢in kullanilan ac¢ik uglu anket ve yari-
yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler igerik
analiz yontemi ile analiz edilmistir. Igerik analizinde
verilerin nasil kodlanmasi gerektigi en dnemli siireclerden

biridir. Kodlama, elde edilen verilerin anlamli boliimlere
ayrilmasi ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade
ettiginin belirlenmesidir (Creswell, 2003). Ug tiir kodlama
bi¢imi vardir (Corbin ve Strauss, 2007; Yildirim ve Simsek,
2006). Bunlar, (1) Daha onceden belirlenmis kavramlara
gore yapilan kodlama, (2) Verilerden c¢ikarilan kavramlara
gore yapilan kodlama ve (3) Genel bir ¢erceve i¢inde yapilan
kodlamadir. Bu arastirmadan elde edilen veriler, ikinci tiir
kodlamaya gore analiz edilmistir. Kodlamalarin giivenirligi
i¢in, aragtirmacinin Oncelikle kendisinin olusturdugu
kodlamalar ile argiimantasyon konusunda bagimsiz iki
uzman arastirmacinin  Verileri  inceledikten  sonra
gelistirdikleri kodlar karsilastirilmistir.  Uyumsuzluklarin
bulundugu kodlamalar, kodlayicilar ve arastirmacinin bir
araya gelerek yapti§1 tartigmalarin sonucunda tekrar
diizenlenerek son haline getirilmistir.

Ogretmen adaylarmin argiiman kurma becerilerini ortaya
koymak i¢in elde edilen verilerin analizi i¢in Toulmin’in
Argiiman Modeli esas alinarak Erduran, Simon ve Osborne
(2004) tarafindan gelistirilen ve bes argiiman seviyesinden
olusan degerlendirme rubrigine gore analiz edilmistir.
Argiiman seviyeleri agagida (Tablo 1) sunulmustur.

Tablo 1. Argiiman Seviyeleri

Seviye  Agiklama

l.seviye Bu diizeydeki argiman basit bir iddianin kargisinda
ona karsilik sunulan karsit basit bir iddianin oldugu ya
da bir iddiaya kars1 iddia igeren arglimanlardir.

2.seviye Bu diizeydeki argiimanlarda, iddialar1 igeren
arglimanlar ile beraber veri, gerekge veya destekleyici
yer alirken herhangi bir ¢iirlitme bulunmamaktadir.

3.seviye Bu diizeydeki arglimanlar, sunulan iddialar serisine
karsilik sunulan karsit iddialarla birlikte veri, gerekce
veya destekleyici ya da nadiren de olsa zayif
¢lriitmeler bulunmaktadir.

4.seviye Bu diizeydeki argiimanlarda, birka¢ iddia ve karsit
iddia bulunabilir. Ancak bu argiiman, bir ¢iiriitme ile
olusturulan bir iddiadan meydana gelir.

5.seviye Bu diizeydeki argiimanlar, birden fazla ¢iirtitmeyi
igeren tartigmalardir.

Kaynak: Erduran vd. (2004)

3. Bulgular

3.1. FB Ogretmen Adaylarinin Argiimantasyona
[liskin Gériisleri
FB 6gretmen adaylarinin argiimantasyona iliskin goriislerine

iliskin elde edilen verilerin analiz bulgular1 asagida detaylh
bir sekilde sunulmustur.

Tablo 2. Argiimantasyonun Tammi, Yapist Ve Hangi Ogelerden
Olustuguna {ligkin Bulgular

Kategoriler N
Fikirlerin tartisilmasi 28
Tartigma tiirti 2
Cevap yok 2

Argiimantasyonun tanimi, yapisi ve hangi Ogelerden
olustuguna iliskin sorulan soruya yonelik olarak (soru 1) elde
edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur. Ogretmen
adaylarinin cogu (N=28) arglimantasyonu, verilerin iddia ve
delillerle desteklendigi, fikirlerin tartigilma siireci olarak
tanimlamislardir. Ogretmen adaylarinin ¢ok az kismi (N=2)
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argiimantasyonun bir tartisma tiirii oldugunu ancak yapisi
konusunda fikirlerinin olmadigini belirtirken, 2 6gretmen
aday1 ise argiimantasyon konusunda fikri olmadigini
belirtmistir. Konuya iligkin 6gretmen adayr goriisiinden
ornek su sekildedir:

FBOA-3: Iyi bir argiimantasyonda bana gore farkli fikirler
tartistlir ve farkl fikirlerin ¢iiriitiilmesi igin iddialar,
gerekgeler ve deliller ortaya koyulur. Kimin goriisii daha
giiclii ise tartismada o kiginin goriisii on plana ¢ikar.

Tablo 3. Farkli Iddialar Karsisinda Kisiyi Kendi Iddiast Konusunda
Ikna Etme Siirecine Iliskin Bulgular

Kategoriler

Giiglii iddia ve deliller

Fikirlerinin ¢iiriitilmesini engelleme

Karsit argiimanin zayif yoniinii agiga ¢ikarma
Jest ve mimik kullanimi

N o g gz

Tablo 3 incelendiginde, herhangi bir konu hakkinda zit/farkli
goriisii ¢lirlitme veya karsidakini ikna edebilmek i¢in neler
yapacaklarina iligkin sorulan soruya (soru 2) karsilik olarak
O0gretmen  adaylarinin  vermis  olduklar1  cevaplar
goriilmektedir. Bu soruya yonelik olarak 19 6gretmen aday1
miimkiin olabildigince daha giiglii iddia ve deliller ortaya
koyacaklarini, somut kaynaklar gosterecegini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarinin bir kismmin (N=5) ise
kendi iddias ile ilgili zayif kisimlar1 tamamlamaya ¢alisarak
karsidaki kisinin kendisini ¢lirlitmesini engelleyecegini
belirtmistir. 6 6gretmen aday1 kendi fikrini savunmak yerine
karsisindaki kisinin goriislerindeki eksik veya zayif yonlerini
aciga cikartarak kendi fikrini kabul ettirebilecegini
belirtirken, sadece 2 dgretmen aday: ise farkli fikir veya
goriisleri jest ve mimikleri ile alt edebilecegini ifade etmistir.
Konuya iligkin 6gretmen adayr goriisiinden o6rnek su
sekildedir:

FBOA-11: Bir tartisma ortaminda eSer benim fikrime zit bir
goriis varsa, kendi fikrimi ispatlamak ve kabul ettirmek i¢in
daha giiclii iddialar, gerekgeler, deliller ortaya koymaya
calistrim. Boylelikle karsindaki kiginin fikrini ¢iiriitebilirim.

Tablo 4. Argiimantasyon Yoluyla Ogretimin Etkililigine Iliskin
Bulgular

Kategoriler N
Ogretimi etkili ve eglenceli hale getirdigi 17
Etkilesimli ortam 6
Aktif katilim 3
Cevap yok 6

Argitimantasyon yaklasimi yoluyla Ogretimin etkili ve
etkilesimli o6gretim konusunda etkisi olup olmadigimi
aragtiran bu soruya iligkin olarak g¢ogu Ogretmen adayi
(n=17) argiimantasyon yaklagiminin dersi daha etkili ve
eglenceli yaptigini, 6 6gretmen adayr ogrenciyi daha etkin
hale getirdigini, 3 6gretmen aday1 da, sinifta etkilesimi daha
cok arttirdigin cesitli gerekge ve orneklerle belirtmislerdir.
Bir kisim dgretmen aday1 (n=6) ise argiimantasyon tabanli
Ogretimin dersi daha etkili hale getirip getirmedigi
konusunda herhangi bir fikrinin olmadigini ifade etmistir
(Tablo4). Konuya iliskin 6gretmen aday1 gériisiinden 6rnek
su sekildedir:

FBOA-27: Bence argiimantasyon yaklasimi yoluyla ders
islendiginde, ders daha eglenceli hale geliyor. Ogrenciler
derste daha aktif ve rahat oluyorlar. Ogrencilerin fikirlerini

ozgiir sekilde ifade etmelerini sagladigi icin ders daha etkili
oluyor bence...

Tablo 5. Argiimantasyonun Anlaml ve Kalict Ogrenme Uzerine
Etkisine Iliskin Bulgular

Kategoriler

Ogrenmeyi daha anlaml ve kalic1 kilma
Ogrenmeyi daha verimli ve kullanisli hale getirme
Fen okuryazari birey

Cevap yok

=
wwc\lz

Tablo 5 incelendiginde, argiimantasyon tabanli &gretimin
anlamli ve kalic1 6grenme konusunda herhangi bir etkisi olup
olmadiginin arastirtldigt bu soruya yonelik olarak 17
Ogretmen adayi, 6grencilerin fikirlerini daha rahat bir sekilde
ifade etmelerini, derse daha aktif olarak katilmalarini1 ve bu
sayede Ogrencilerin daha iyi Ogrenmelerini sagladigini
belirtmistir. 9 O6gretmen adayr fikirlerin tartisiimasim
sagladig1 icin 6grenmenin daha verimli, daha kullanisl ve
daha kalic1 hale gelecegini savunurken, sadece 3 6gretmen
aday1 argiimantasyonun sosyal bir 6grenme ortami sagladigi
icin fen okuryazar birey yetistirmede etkili oldugunu
belirtmistir. Geriye kalan 6gretmen adaylarimin (n=3) ise bu
soruya iligkin ya cevap veremedigi ya da herhangi bir
fikrinin olmadig: tespit edilmistir. Konuya iligkin 6gretmen
aday1 goriisiinden 6rnek su sekildedir:

FBOA-20: Bence énemli bir etki yapar. Ciinkii 6grencilerin
derse  aktif  katilmaswmi, — arkadaslaryla  fikirlerini
tartismasim  sagliyor. Ogrenciler bu tartisma siirecinde
kendi 6grenmelerindeki eksiklikleri kolaylikla gérebiliyor.
Ayrica égrencilerin - bilgilerini  sorgulamalarmma imkan
taniyarak, 6grenme daha anlamli ve kalict hale geliyor.

Tablo 6. Argiimantasyonun Dezavantajlarma iliskin Bulgular

Kategoriler N
Zaman almas1 14
Uygulamanin zor olmast 9
Cekingen dgrencileri derse dahil etmede zorluklar 5
Kalabalik siniflarda uygulama zorlugu 4

Ogretmen adaylarinin argiimantasyonun dezavantajlari ya da
siurliklart konusundaki goriislerini arastiran bu soruya
iligkin olarak bir kisim 6gretmen aday1 (N=9) eger 6gretmen
bu konuda yeterli deneyime sahip degilse sinifta cok kargasa
¢ikacagini, fikirlerin test edilmeden askida kalacagini, ¢iinkii
arglimantasyon yaklagimini yoénetmenin ¢ok zor oldugunu
ifade etmigtir. Bazi  Ogretmen adaylart (N=14)
arglimantasyon yaklagimmin faydali oldugunu ancak ¢ok
zaman aldig1 i¢in uygulamanin zor oldugunu belirtmislerdir.
5 O0gretmen adayr sinifta ¢ekingen, kendini ifade etmekte
zorlanan &grenciler igin uygun bir yaklagim olmadigini
savunurken, geri kalan 6gretmen adaylarinin ise kalabalik
smiflarda argiimantasyonu uygulamanin ¢ok zor oldugu vb.
goriiglere sahip oldugu tespit edilmistir (Tablo 6). Konuya
iligkin 6gretmen aday1 goriisiinden 6rnek su sekildedir:

FBOA-9: Ashinda bana gére derslerin argiimantasyona
dayalr olarak iglenmesi dgrencilerin lehine olan bir durum.
Ancak argiimantasyonun uygulanmasi bana gére zor. Ciinkii
kolaylikla kargasa olusabiliyor. Yani... Birden fazla farki
goriigiin  tek tek incelenmesi tartisulmasi... Cok zor.
Ogretmenin bu konuda ¢cok deneyim sahibi olmast gerekiyor.
Aksi takdirde 6grenciler bildiklerini dahi karistirabilir.
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Tablo 7. Argiimantasyonun Gelecekte Fen Siniflarinda
Kullanimina Iligkin Bulgular

Kategoriler N
Her zaman kullanma (Uygulama konusunda yeterli oldugunda) 12
Baz1 konularda (sosyo-bilimsel ve soyut konular) 8
Nadiren (fazla zaman gerektirmesi) 2
Higbir zaman (¢ok fazla kargasa olugma ihtimali) 9
Okul imkanlarina bagli olarak 1

Ogretmen adaylarma gelecekte meslek hayatinda kendi
siniflarinda  arglimantasyon tabanli Ggretimi  kullanip
kullanmayacaklar1 konusundaki goriislerini agiga ¢ikarmak
i¢in sorulan soruya yonelik olarak bir kisim 6gretmen aday1
(N=8) argiimantasyonun etkili bir yaklasim oldugunu ancak
sadece bazi konularda kullanacagini belirtmistir. Ornegin bu
Ogretmen adaylarindan bazilar1 sosyo-bilimsel konularda,
bazit Ogretmen adaylar1 ise soyut konulart islerken
kullanacagini belirtmistir. Bazi 6gretmen adaylarinin (N=2)
arglimantasyon yaklasiminin ¢ok fazla zaman gerektirmesi
ve bundan dolay1r programi yetistirememe endisesiyle
nadiren kullanmay1 diisiindiigiinii ifade etmistir. Bunun yant
sitra 9 oOgretmen adayi, kendilerini argiimantasyonu
uygulama konusunda yetersiz gordiiklerini, sinifta ¢ok fazla
kargasa ve giiriiltii olugsmasina neden oldugu i¢in uygulamak
istemedigini belirtmistir. Buna karsin birgok 6gretmen aday1
(N=12) kendilerini argiimantasyon konusunda yeterli
gordiiklerinde mutlaka kullanmak istediklerini, ¢linkii
Ogrenciyi daha aktif yaptigmi, fikirlerin gerekceler ve
orneklerle destekledigini sagladigini belirtmistir. Sadece 1
Ogretmen adayi ise, eger atanacagi okul her tiirli etkinligi
yapabilecek imkanlara sahip olursa argiimantasyon
yontemini kullanacagini ifade etmistir. Ayni zamanda
argiimantasyonda  fikirlerin test edilmesinde somut
etkinliklerin kullanilmas1 gerektigini savunmustur (Tablo 7).
Konuya iliskin 6gretmen adayr goriisiinden oOrnek su
sekildedir:

FBOA-15: Yani ileride eSer atanip dSretmen olursam tabi ki
derslerimde kullanmak isterim. Ancak argiimantasyonun
etkili bir sekilde kullanilmast icin iyi bir deneyime ihtiyag
var. Ciinkii tartisma siirecini yonetmek zor. Bazen
derslerimizde bazi konularda tartisma ortami olusuyor.
Ancak fikirler sanki askida kalwyor. Kimse kimseyi ikna
edemiyor.  Belki de  bizim  tartisma  yapmay
bilmedigimizdendir. Ama bana gére bu konuda ogretmenin
rolii ¢ok onemli. Ogretmen eger tartismayr iyi bilen ve
yiiriitebilen biriyse dersler ¢ok etkili olabilir.

3.2. FB Ogretmen Adaylarmin Argiiman Kurma
Seviyeleri

FB 6gretmen adaylarinin her iki yarigan teoriler etkinligine
iligkin argliman kurma seviyeleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Argiimantasyon Kurma
Becerilerine iliskin Bulgular

Seviye DYT OB
1.seviye 4 5
2.seviye 23 23
3.seviye 5 4
4.seviye -
5.seviye - -

DYT: Dinozorlarin yok olusu ile ilgili teoriler
OB: Olii bdlge ile ilgili teoriler

Tablo 8 incelendiginde, genel olarak FB 06gretmen
adaylarinin argiiman kurma seviyelerinin ikinci seviyede
oldugu gorilmektedir. Aym1 zamanda FB 6gretmen
adaylarindan higbirinin doérdiincii veya besinci seviyede
argliman olusturamadiklar1 tespit edilmistir. Konuya iliskin
Ogretmen aday1 goriisiinden 6rnek su sekildedir:

FBOA-25: Ben volkan teorisinin daha giiclii oldugunu
diigtintiyorum. Ciinkii volkan teorisinin gerekceleri, delilleri
daha agik ve daha fazla oldugunu diisiintiyorum. Ayni
zamanda sayisal verilere de yer verilmis. Yani daha
inandwrict geliyor bana... Peki sence meteor teorisi neden
volkan teorisine gore daha zayif ya da daha az ikna edici?
Clinkii ¢ok az bilgi sunulmus... (Seviye 2)

FBOA-18: Bana goére ikinci teori daha mantikli gibi
duruyor. Ciinkii neden-sonug iliskisine yer verilmistir. Tabi
diger iki teoride de neden-sonug iliskisi var ancak ikinci
teoride bu durum daha giiclii sunulmus. Bu teoride ayrica
tamamen dogal ve var olan faktorlere baglanmasi ve gerekli
gerekgeleri sunmalart daha ikna edici gibi. Diger iki teori
konusunda neler diisiiniiyorsun? Diger iki teoride daha ¢ok
sonradan olusan faktorlere yer verilmis. Fiziksel faktérler
gibi. Ayrica birinci  teoride zebra midyelerinden
bahsedilmis. Ama zebra midyeleri daha énce yok muydu? Bu
sorunun cevabi yok... (Seviye 3)

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu c¢alisma, FB 06gretmen adaylarimin argiimantasyona
iligkin goriislerini ve argiiman kurma seviyelerini ortaya
koymak igin yapilmistir. Calismanin birinci alt arastirma
sorusundan elde edilen bulgular sonucunda, FB &gretmen
adaylariin argiimantasyonun tanimi konusunda tam olmasa
da orta diizeyde bilgi sahibi olduklari, ancak nitelikli bir
arglimanin yapisi ve 6geleri konusunda tatmin edici diizeyde
olmadiklart tespit edilmistir. Buna karsin, FB 6gretmen
adaylar1 genel olarak, argiimantasyonun dersleri daha etkili,
eglenceli, 6grencilerin derse katilimini arttirdigini, konularin
daha detayli bir sekilde ele alindigini ifade etmislerdir. Bu
sonug, Aktamis ve Atmaca (2016) tarafindan yapilan
¢alismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica
O0gretmen adaylari argiimantasyonun anlamli ve kalici
O0grenmeyi arttirdigini, Ogrenmeyi daha verimli hale
getirdigini ve fen okuryazar birey yetistirmede etkili
oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgular, literatiirde
yapilan bir¢ok caligmanin (Aktamis ve Atmaca, 2016;
Giinel, Kingir ve Geban, 2012; Kabatas Memis, 2014;
Timay ve Koéseoglu, 2010; Yildirir ve Nakiboglu, 2014)
bulgulariyla ortiismektedir.

FB o6gretmen adaylarinin argiimantasyonun dezavantajlari
konusundaki  goriisleri, ¢ok fazla zaman almasi,
uygulamasinin zor olmasi, kolaylikla kargasa olusmasi,
kendini ifade konusunda zorluk ¢eken Ogrenciler i¢in bu
yaklagimin uygun olmadigi vb. seklindedir. Elde edilen bu
sonu¢ Aktamig ve Atmaca (2016) tarafindan yapilan
calismanin bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Ayni
zamanda 6Zretmen adaylari, tartisma siirecinde etkili iletisim
ortami  olusmadiginda fikirlerin  dogrulugunun test
edilmeden askida kalacagini ifade etmislerdir. Bu sonug,
Erduran ve Jimenez-Aleixandre (2007) ve Driver, Newton
ve  Osborne’nun  (2000)  vyaptiklar1  calismalarla
desteklenmektedir.

Caligmanin birinci alt aragtirma sorusundan elde edilen
bulgular sonucunda, FB 6gretmen adaylarinin genel olarak
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disiik seviyede argiiman kurabildikleri anlagilmistir.
Miilakatlardan elde edilen bulgular, bu sonucun gerekgesi
olarak Ogretmen adaylarinin lisans derslerinde geleneksel
Ogretimin yogun bir sekilde kullanildigini, genel olarak
konularmm  slayt {izerinden anlatildigt ve derslerde
arglimantasyon yaklasiminin ¢ok nadiren kullanildigini, bu
nedenle kendilerini argiimantasyon yaklagimi ve argliman
kurma konusunda yetersiz gordiiklerini ortaya koymustur.
Bu sonuca dayali olarak; nitelikli fen okuryazar birey
yetistirmek icin Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans derslerinin
yogun bir sekilde arglimantasyon yaklagimina dayali olarak
islenmesi, Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi
dersleri kapsaminda 6gretmen adaylarinin bu yaklasimi daha
iyi bir sekilde benimsemesi ve argiiman kurma becerilerini
gelistirecek uygulamalara agirlik verilmesi onerilmektedir.
Aynit zamanda Ogretmen yetistirme programlarinin bu
dogrultuda yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. FB
Ogretmenlerinin ise bu konudaki bilgi ve becerilerini
gelistirmek amaciyla argliimantasyon tabanli hizmet igi
egitim programlarinin diizenlenmesi ve bu konuya daha fazla
vurgu yapilmasi 6nerilmektedir.
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Ek 1: Dinozorlarin yok olusu ile ilgili teoriler (Chinn
& Brewer, 1993) ve Olii Bolge Teorileri (Benson &
Boydstun, 1995)

Volkanik Patlama Teorisi

Yaklasik 160 milyon yil dnce dinozorlar yerkiire iistiindeki
en genis hayvan topluluguydu. Ancak, giliniimiizden 65
milyon yil once soylar1 tiikkenmistir. Bu teoriye gore,
milyonlarca yil once, biiylik bir volkanik patlamanin
gerceklesmesi ¢cok sayida hayvan ve bitkinin yok olmasina
neden olmustur. Ancak bu kitlenin yok olmasi kisa bir siire
icerisinde olmamustir. Aksine onlarca hatta yiiz binlerce
yulik bir siire igerisinde olmustur. Bu nedenle de
dinozorlarn  yok olmasi kisa bir siire igerisinde
gerceklesmemistir.

Volkanik patlamalar, atmosfere ¢ok fazla miktarda CO;
yaydigindan dolay1 bir canli kitlesinin yok olmasina yol
acabilir. Ciinkii volkanik patlamalar sonucu ¢evreye g¢ok
fazla miktarda yayilan CO», atmosferde koklii degisikliklere
neden olmaktadir. Bu degigiklikler de, gilinesten gelen
1sinlart engelleyen toz bulutlarinin atmosfere yayilmasina,
sicakliligin sifirin altina diismesine ve bitkilerin fotosentez
yapamamasina neden olur. Bunun yani sira volkanik patlama
sonucu atmosfere yayilan kiil bulutlar1 da asit yagmurlarinin
olugmasina yol agar. Yani kisaca, ekolojik felaketi meydana
getirmektedir.

Bu biiyiik volkanik patlama ilk olarak atmosferde 6liimciil
soguk hava ve daha sonra da oOliimciil sicak havanin
olugsmasina neden olmustur. Bu teori ”Volkan Teori”,
diinyanin  bir¢ok yerinde belirlenmis delillere
dayanmaktadir.

Ormegin, Hindistan’da meydana gelen siddetli volkanik
patlamalar, 10.000 m?* lik alana yayilan katilagmis lavlardan
olugmus biiylik kayalarin olusmasini saglamistir. Bu taglarin
olugumu, dinozorlarin yok oldugu ayn1 zaman siirecine denk
gelmektedir. Bu lav tabakalarimin kalinlig1 ortalama olarak
10 ile 50 m arasinda degismekte ve hatta bazi bolgelerde 150
m’ye kadar c¢ikmaktadir. Paleontolojik ve manyetik
¢aligmalar, bu bolgede meydana gelen siddetli patlamalarin
yaklagik olarak 500.000 yil boyunca siirdiigiini ileri
stirmektedir. Bu uzun zaman dilimi dinozorlarin yok oldugu
zaman dilimiyle uyumluluk gdstermektedir. Bdylelikle
yeryiizli tarihinde diger tiirlerin yok olmasinin ¢ok yogun
volkanik patlamalarla es zamanli olarak gergeklestigi
anlasilmaktadir.

Meteor Teorisi

1980 yilinda Nobel Fizik o6diilii kazanan Luiz Alvarez ve
calisma arkadaglar1 diinyanin en iyi dergilerinden olan
“Science” dergisinde bir makale yaynlamislardir. Bu
arastirmacilar, Cretaceous (Tebesir) donemindeki dinozorlar
ve diger kitlelerin yok olmasina, diinyaya carpan biiyiik bir
meteorun neden oldugunu iddia etmektedir. Meteorun
diinyaya ¢arpmasi da bir¢ok c¢evresel felaketin olugmasini
tetiklemistir. Bu arastirmacilar, 6ne siirdiikleri bu hipoteze
karsihk olarak Italya’nin  Gubbio sehrinde Tebesir
doéneminin (K) bitisi ile ligiincii zaman dilimi (T) arasinda
olustugu varsayilan yiiksek miktardaki iridyum elementinin
olduguna iliskin bir delil sunmustur. iridyum elementi
diinyada c¢ok az, fakat meteor taglarinda bol miktarda
bulundugundan dolayi, Alvarez ve c¢aligma arkadaslari
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diinyada fazla miktarda bulunan iridyum elementinin
meteordan kaynaklandigini iddia etmektedir.

Olii Bolge (Death Zone)

Erie Golii, Kanada ile ABD arasinda yer alan ve Saint Clair
Irmagiyla Huron Golii’ne, Niyagara ile Ontario G6li’ ne
baglanan bir goldiir. Bu gol siddetli riizgarlarin, firtinalarin
etkisinde kalir ve Kuzey Amerika'nin en biiyilk sanayi
merkezlerinden birinin baslica ulagim yoludur. Gélde sportif
ve ticari amagli balik¢ilik yogun olarak yapilmaktadir.

Erie Goliinde her yil yaz ayinda goliin tigte birini kaplayan
ve oksijen olmayan “’6lii bir bolge” olusmaktadir. Bu bolgede
nedeni agiklanamayan bir durum nedeniyle kiyiya yakin
yerlerde binlerce balik ve kusun oOlimii meydana
gelmektedir. Ornegin, Amerikan Vahsi Yasami Koruma
Enstitiisii yalnizca 2000 yilinda birg¢ok kus tiiriinii de igeren
5000°den fazla kusun 6ldiigiinii iddia etmistir. Bunun yanm
sira, her yil bu 6li bolgenin boyut olarak alani artmaktadir.
Bu soruna iligkin kesin bir cevap bulunamazken, birkag¢ bilim
insan1 goldeki oksijenin tilkenmesine yol acan nedene iliskin
cesitli teoriler 6ne siirmektedir.

1.Teori: Biiyiikliik olarak bir tirnak kadar olan verimli zebra
midyeleri, Erie Goli’niin  durgun sularimi siizmektedir.
Sayica ¢ok fazla miktarlara ulasan bu midyeler Erie
Goli’niin su yasam (aquatik) dengesini bozmaktadir. Zebra
midyeleri, g6liin sularini siizerek sudaki mineralleri ayrigtirir
ve sudan ayrilan minerallerin suyun dibine ¢okerek
birikmesine neden olur. Midyeler tarafindan siiziilen gol
suyunun daha berrak ve geffaf hale gelmesiyle, giines 1sinlari
goliin daha fazla derinliklerine ulasabilmektedir. Boylelikle,
oksijenin tiikenmesine neden olan alglerin ve yabani otlarin
tiremesi hizli bir sekilde artmaktadir. Bu bakteriler goliin
dibine ¢okmiis materyalleri ve 6l algleri ayristirarak sudaki
oksijeni tiiketirler ve boylelikle de oksijenin yok olmasina
neden olurlar.

2.Teori: Goldeki “6lii bolge” her yaz haziranin ortasi ile
eyliiliin baglar1 arasinda meydana geldiginden dolay1 sudaki
oksijen seviyesini diisiirmede rol oynayan fiziksel faktorlerin
onemi gdz ardi edilemez. Eyliilden sonra suyun sicakligi
sabit seviyeye ulastiginda gol tekrardan normal haline
donmektedir. Go6ldeki suyun sicakliginin ve seviyesinin
azalmast oksijen miktarmi azaltabilir. Ciinkii giiglii esen
riizgarlar soguk su tabakasini kiyilara dogru siiriikler ve hizli
bir sekilde suyun sicakliginin diigmesine ve ¢ozinmiis
oksijen miktarinin azalmasina yol agar. Bu da, baliklarin
6lmesine neden olmaktadir. Erie Goli, giiclii esen riizgardan
dolay1 dogal enerji kaynagi olarak diistiniilmektedir. Golden
elde edilen veriler, goliin kiyilarma biiytik elektrik iireten
riizgar tlirbinleri inga etmenin uygun ve ekonomik oldugunu
gostermektedir.

3.Teori: Goldeki en 6nemli faktor kirliliktir. Clnkii 1990
yillarinda Erie Golii’nde kirlilik arttik¢a oksijen miktarinin
belirgin bir sekilde distiigi gozlemlenmistir. Kirlilik,
besinlerin yapisinin degismesinde 6nemli bir kaynaktir. Erie
Goli agir sanayilerden gelen kimyasal atiklar ve belediye
sebekelerinden gelen lagim sulari ile en ¢ok kirlenen goldiir.
Ornegin, gole ulasan makine yaglar1 ve diger yaglar suyun
dibinde ¢okelti olustururlar. Bunun yani sira su yosunlari ve
yabani otlarin beslenmesine neden olan deri fabrikalar1 da
fosfor ve diger organik kirleticilerin olusmasina da kaynak
teskil etmektedir. Su yosunlar1 6ldiigiinde goliin dibine ¢oker

ve bu olii organizmalarin ayrigtirilmas: siirecinde ¢ok fazla
miktarda oksijen tikenmektedir.
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ARTICLEINFO

Bu calismada ilkokul diizeyinde 6grenim gdren Ogrencilerin ebeveynlerinin matematik kaygi
diizeylerini belirlemeye yonelik 6lgek gelistirmek hedeflenmistir. Calisma tarama yontemi ile
yiritilmistiir. Arastirmanin verileri cocugu ilkokula devam eden 276 anne ve 132 baba olmak lizere
toplam 408 kigiden toplanmistir. AFA analizlerinde elde edilen {i¢ boyutlu yapinin DFA testi ile de
dogrulandip1 goriilmiistiir. Bu baglamda elde edilen uyum indeksi degerleri ise y%/Sd= 2.74,
RMSEA= .104, NFI= .92, NNFI= .94, CFI= .95, IFI= .95, GFI= .82 ve AGFI= .76 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen uyum indeksi degerleri incelendiginde toplam ii¢ boyut ve 16 maddeden
olusan Ebeveyn Matematik Kaygis1 Olgegi’nin (EMKO) ¢ocuklar1 ilkokula devam eden ailelerin
matematik kaygisi diizeylerini 6lgmede gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu sdylenebilir.
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The aim of this study is to develop a math anxiety scale to determine the math anxiety levels of
parents whose children are in primary school. The study was conducted by descriptive method. The
data of the study gathered from 408 people (276 mothers and 132 fathers). The three-dimensional
structure obtained in the AFA analysis was also confirmed by the DFA test.The fit index values
obtained in this context were calculated as y%/df = 2.74, RMSEA = .104, NFI = .92, NNFI = .94, CFI
=.95, IFI = .95, GFI = .82 and AGFI = .76 . When the obtained fit index values are examined, it can
be said that Parental Math Anxiety Scale consisting of a total of three dimensions and 16 items is a
valid measurement tool. When all the findings from the study are taken into account, it can be said
that the Parental Math Anxiety Scale is a valid and reliable measurement tool for measuring the math
anxiety levels of parents whose children are in primary school.

1. Giris

cocuklarin gerek dgrenimleri gerek gelisimleri igin sosyal ve
entelektiie]l temellerin kurulmasindan sorumlu olduklar1

Ebeveyn katilimi, ebeveynlerin istekleri, beklentileri, ilgileri
ve egitim ile ilgili inanglari, evde veya okuldaki belirli
aktivitelerde daha aktif katilimlarina ve pratigine kadar genis
bir yelpazede tanimlanmigtir (Kung ve Lee, 2015).
Ebeveynler ve aileler ¢ocuklarin ilk egitimcileri oldugu ve

* Sorumlu yazar/Corresponding author.
e-posta: y.mutlu@alparslan.edu.tr

yaygin olarak kabul edilmektedir (Zhong, 2011).
Aragtirmacilar, ¢gocuklarinin egitimine katilan ebeveynlerin
sadece daha yiiksek akademik basarilara degil, ayn1 zamanda
olumlu davranis ve duygusal gelisime de katkida
bulundugunu ifade etmistir (Henderson, 1987; Stevenson ve
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Lee, 1990). Ayrica ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin okul
katithmin1 ve sosyo-duygusal uyumunu yordadigi tespit
edilmistir (Izzo, Weissberg, Kasprow ve Fendrich, 1999).
Cocuklarla iletisim kurmalari sirasinda, ebeveynler egitimle
ilgili kendi duygularini aktarmasi, c¢ocuklarin okuldaki
davraniglarina  ve  Ogretmenlerle  olan iligkilerine
yansimaktadir (Kellaghan, Sloane, Alvarez, ve Bloom,
1993). Bu yoniiyle aile, ¢ocuklarin akademik basarilarini ve
tutumlarimni belirlemede énemli bir rol oymaktadir (Soni ve
Kumari, 2017).

Ebeveyn katilimi iizerine Onemli bir aragtirma biitgesi
okuryazarlikla ilgili sonuglara odaklanmis olsa da giderek
artan sayida ¢aligma 6zellikle kiigiik ¢ocuklarda matematik
basarisim1 hedef almigtir. Bu ¢alismalar, 6zellikle ev-temelli
katilimin ¢esitli yonlerinin (6rnegin, ¢ocuklarma yonelik
ebeveyn beklentileri ve istekleri, ebeveyn-cocuk iletisimi ve
matematik O6grenme tesviki) ilkokul c¢ocuklarinda artan
matematik basarist ile iligkili oldugunu gostermistir (Jeynes,
2005; Nye, Turner ve Schwartz, 2007). Ebeveyn katiliminin
okul, ev ve toplum baglamlarinda ebeveyn etkinliklerini
icerecek sekilde kavramsallastirilmasini  genisletmek,
ebeveynlerin ¢ocuklarmin akademik basarilarint ¢esitli
rollerde destekleme firsatlarmin artmasia olanak tanir
(Vukovic, Roberts ve Wrigt, 2013). Matematikte c¢ok
boyutlu ebeveyn katilimi modelinin ii¢ bilesenden olustugu
ifade edilmektedir. Bunlar; ebeveyn inanglar1 ve beklentileri,
yonetimsel katilim (&r., ebeveyn egitimi) ve yapisal katilim
(yani ebeveynlerin ¢cocuklara sagladig1 kaynaklar) modelleri
olarak siralanabilir (Kung ve Lee, 2016).

Ogrenciler, olumsuz simf deneyimleri, kotii matematik
performansi, olumsuz 6gretmen davraniglari, cevre baskisi
ve ebeveyn faktorler gibi g¢esitli nedenlerden &tiirii
matematige karst endise duymaktadirlar (Yaratan ve
Kasapoglu, 2012). Bir ¢ocuk i¢in istenmeyen bir 6grenme
ortami, ev ve okulun matematik algilar1 arasindaki
celiskilerden ya da ebeveynin ¢ocugun performansina dair
kaygisindan ya da siirekli olumsuz tutumlardan
kaynaklantyor olabilir (Pritchard, 2004). Bu baglamda
okulun yani sira ebeveynler, ¢ocuklarinin matematik
egitiminde hayati bir gili¢ olarak tanimlanabilir. Bir¢cok
aragtirmada, Ogrencilerin matematik basarisinda ebeveyn
katilimimin  kritik  bir faktdor olarak ele alinmast
onerilmektedir (Fan, 2001; Leung, 2002). Ebeveyn katilim1
cocuklarin matematik kavramlari1 Ggrenmelerine ve
matematiksel islemleri nasil yapacaklarina yardimci olur
(Pan, Gauvain, Zhengkui ve Cheng, 2006).

Ebeveynlerin c¢ocuklarin matematik gelisimi hakkindaki
inanglar1 ve bu gelismeyi desteklemedeki rolleri, cocuklarin
matematik  aktiviteleriyle 6nemli  olglide iliskilidir
(Sonnenschein vd., 2012). Fazla destek sunan ebeveynlere
sahip Ogrenciler, daha az destek sunan ebeveynleri olan
Ogrencilere gore daha yiiksek matematik basaris1 gostermis
ve matematige karsi daha olumlu tutum sergilemislerdir
(Cai, Moyer ve Wang, 1999). Ebeveyn katilimi, ozellikle
erken smiflarda 6grencilerin akademik basarilarinda 6nemli
bir rol oynar. Bu nedenle, ebeveynlerin katilim1 ve okuldaki
performanst  arasindaki iliskiyi  giliclendirmek igin
ebeveynlerin nasil ve neden dahil olduklarinin anlasilmasi
¢ok onemlidir (Wilder, 2015).

Ebeveynlerin matematige dair duygularinin g¢ocuklarin
basarisi ve davraniglari iizerinde Onemli etkisi vardir.
(Eccles, 1983; Gunderson, Ramirez, Levine ve Beilock,

2012). Ebeveynlerin ¢ogu ayn1 zamanda ¢ocuklarina da rol
model olarak hizmet eder ve ¢ocuklar ebeveynlerin
inanglarini, tutumlarini, degerlerini  ve  duygularini
benimseme egilimindedir (Soni ve Kumari, 2017).
Ebeveynlik uygulamalart ¢ocuklarin kaygi (anksiyete)
bozuklugu ile ilgili davranislarinin gelisiminde 6nemli bir rol
oynamasa da kaygi davranislari iizerinde bir etkisi vardir
(McLeod, Wood ve Weisz, 2007). Dahmer (2001), ebeveyn
matematik kaygisinin c¢ocuklarin matematik basarist ile
negatif iligkili oldugunu belirtmistir. Ebeveyn matematik
kaygisinin ¢ocuklarinin matematik kaygisinin olusmasinda
katkida bulunan faktdrlerden biri oldugu (Kesici, 2018;
Yenilmez, Girginer ve Uzun, 2007), benzer sckilde,
ebeveynlerin matematige karsi olumlu tutumlari, matematik
performanslarina katkida bulunmalarina yardimer olan,
cocuklarinda matematikle benzer bir tutum gelistirmede
derin bir etkiye sahiptir (Soni ve Kumari, 2017).

Matematik kaygist giinliik yasamdan akademik durumlara
genis bir yelpazede sayilarin kullanimini ve matematiksel
problemlerin ¢Oziimiinii etkileyen, matematiksel
perfomansini olumsuz etkileyen bir gerilim, endise hissi ve
matematige duyulan korku olarak tanimlanmaktadir
(Richardson ve Suinn, 1972; Sherard, 1981; Ashcraft, 2002).
Matematik kaygist ile matematik basarisi arasinda negatif
yonde bir iligki vardir (Mutlu, Séylemez ve Yasul, 2017;
Sad, Kis, Demir ve Ozer, 2016; Sar1 ve Ekici, 2018). Diger
bir ifadeyle bireyin matematik kaygisi arttikca matematik
basarisi azalmaktadir. Diinya c¢apmnda 15 yasindaki
ogrencilerin akademik basarilarmi test eden Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) verileri, matematik
kaygisinin matematik performans: ile negatif iligkili
oldugunu gostermektedir. 2012 yilinda PISA'ya katilan 64
egitim sisteminin 63'linde, matematik kaygisi daha yiiksek
ogrenciler, daha diisik matematik kaygisia sahip
akranlarindan daha diisiik matematik  performansi
sergilemistir (OECD, 2013). Ancak kaygi diizenlendiginde,
ogrencilerin  genellikle matematik performanslarinda
belirgin bir artig goriilmiistiir. Bu bulgular, matematiksel akil
yiirlitmeyi gerektiren durumlarda duygusal faktorlerin
oynadigt onemli roliin altin1 ¢izmektedir (Maloney ve
Beilock, 2012).

Onemli sayida cocuk ve yetiskinin, matematiksel 6grenme
ve performanslarini ciddi bicimde bozabilecek matematiksel
kaygilar1 vardir (Dowker vd., 2016). Cocuklarin matematik
kaygisi ve matematik tutumu tizerindeki etkileri nedeniyle
ebeveyn matematik kaygisina ve tutumlarina odaklanmaya
ihtiyag¢ vardir. Diger bir ifadeyle ebeveyn matematik kaygisi
ve tutum ile g¢ocuklarin matematik kaygisi, matematik
tutumu ve matematik basaris1 arasindaki baglantiy:
belirlemek 6nemlidir (Soni ve Kumari, 2017). Bu nedenle,
ogrencilerin olumlu tutumlarint gelistirmek ve olumsuz
tutumlarin1 azaltmak i¢in, ebeveynlerle birlikte calisarak
zaman harcamak, matematige karsi tutumlarini gelistirmek
ve matematigin okullarda nasil algilandigina dogru ilerlemek
faydali olacaktir (Onslow, 1992).

Matematik kaygisi iizerine Olgek gelistirme ¢alismalarina
bakildiginda daha ¢ok Ogrencilerin (Bindak, 2005;
Haci6meroglu ve Kutluca, 2016; Mutlu ve Soylemez, 2018),
ogretmenlerin (Deniz ve Uldas, 2008; Sari, 2014) ve
ogretmen adaylarinin (Deniz ve Uldas, 2008) matematik
kaygilar1 ve matematik Ogretmeye yonelik kaygilarim
belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bununla beraber
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matematik kaygisi ve matematik basarisini inceleyen ¢ok
sayida arastirma olmasina karsin, matematik kaygisinin
ebeveynler, Ogrenciler ve Ogretmenler gibi genis
baglamlarda yayginlik gosterdigi ifade edilmektedir (Chang
ve Beilock, 2016). Yapilan alanyazin incelemesinde
ebeveynlerin matematik kaygilarini belirlemeye yonelik bir
Olgme aracina rastlanilmamistir. Bu arastirmayla ortaya
konulacak olan ebeveyn matematik kaygist Slgeginin
literatiirde onemli bir boslugu doldurmasi bakimindan
onemli goriilmektedir. Ciinkii ebeveynlerin matematige dair
sahip olduklar1 olumlu veya olumsuz duygu ve diigiinceleri
dogrudan veya dolayli yollardan ¢ocuklarina aktarabildikleri
bilinmektedir (Yaratan ve Kasapoglu, 2012; Yenilmez,
Girginer ve Uzun, 2007). Ayrica matematik kaygisi ¢ok
yiiksek ebeveynleri olan c¢ocuklarin daha az matematik
Ogreniyor ve matematik kaygisi gelistirmeye daha meyilli
olmalar1 (Hoffman, 20015) ebeveynlerinde matematik
kaygilarini belirlemeye yonelik 6l¢gme aracina ihtiyaci ortaya
koymaktadir. Bu baglamda mevcut calisma ebeveynlerin
sahip oldugu matematik kaygi diizeyinin belirlenmesine
yonelik bir EMKO (Ebeveyn matematik kaygisi dlgegi)
gelistirmeyi amaglamaktadir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada ¢ocugu ilkokula devam eden ebeveynlerin
matematik kaygilarim1  belirlemek icin  bir dlgegin
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma varolan bir durumu
oldugu sekliyle ortaya koymayi amagladigi igin tarama
modelinde yiiriitiilen bir aragtirmadir.

2.2.Calisma Grubu 1

Arastirma verileri iki ayr1 ¢alisma grubundan toplanmustir.
[k calisma grubunda ¢ocugu ilkokula devam eden 169 anne
ve 78 baba olmak iizere toplam 247 kisi (X yas- 26.58 Sx=
16.45) yer almis ve bu galisma grubu ile 6lgme aracinin
acimlayici faktor analizi islemi gergeklestirilmistir.

2.3. Calisma Grubu 2

Bu ¢alisma grubunda ise ¢ocugu ilkokula devam eden 107
anne ve 54 baba olmak iizere toplam 161 kisi (X (Yas)=
27.71 Sx= 16.03) yer almis ve bu grupla dlgme aracinin
dogrulayici faktor analizi islemi gergeklestirilmistir.

2.3. Ebeveyn
Gelistirilmesi

Matematik ~ Kaygist ~ Olgegi’nin

EMKO i¢in madde belirleme asamasinda Cai, Moyer ve
Wang (1999) tarafindan derlenen ebeveyn katiliminda
ebeveyn rolleri (Tablo 1) dikkate alinmigtir. Ebeveyn
rollerinde olas1 kaygi durumlari goz Oniine alimarak 23
maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.

Olusturulan madde havuzunun ardindan 6l¢me aracindaki
maddeler Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme
Alanindaki (Egitimde Psikolojik Hizmetler, Egitimde Olgme
ve Degerlendirme, Matematik Egitimi ve Simif Egitimi)
alanindaki 6gretim tiyelerinin goriiglerine sunulmustur. Alan
uzmanlarindan gelen goriis ve oneriler dogrultusunda dlgme
aracina son sekli verilmistir. Baslangicta 23 maddeden
olusan Ol¢me araci i¢in Calisma Grubu 1°de yer alan
katilimeilardan  veriler toplanmistir. Toplanan veriler

tizerinde gergeklestirilen Agimlayict Faktor Analizi (AFA)
islemi sonuglarina gore binisiklik 6zelligi (ayn1 faktorde
benzer yiik degeri alma), madde toplam korelasyon degeri
.30’un altinda olan ve faktor yiik degeri .30’un altinda olan
7 madde 6l¢me aracinda g¢ikartilmistir. Elde edilen nihai
form 16 maddeden olusmustur.

Tablo 1. Ebeveyn Rollerinin Kisa Agiklamasi

Ebeveyn Rolleri Aciklamast

Motive Edici Ebeveynler ¢ocugun 6grenmesine duygusal
destek saglar.

Kaynak Ebeveynler uygun bir ¢caligma ortami,

Saglayici iliskili kaynak kitaplar ve kiitiiphaneye
erisim gibi durumlarda evde kaynak
saglayici bir rol oynarlar.

Denetleyici Ebeveynler ¢ocuklarinin 6grenme ve
gelisimlerini evde takip ederler.

Matematik Icerik  Ebeveynler matematik igerik bilgisi

Danigmani konusunda ¢ocuklarini bilgilendirirler.

Matematik Ebeveynler ¢ocuklarinin mevcut

Ogrenme durumunu, 6grenme giigliiklerini,

Danigmani potansiyellerini, ihtiyaclarini ve taleplerini

bilirler ve cocuklarmimn grenme
giicliiklerinin {istesinden gelmeleri igin
uygun destegi sunarak onlara yardim
ederler.

Kaynak: Cai, Moyer ve Wang’dan (1999) uyarlanmustir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Olgegin nihai formuna ait AFA sonuglar1 Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Tablo 2. Agimlayict Faktor Analizi Sonuglart

Madde No Faktor 1
M1 797
M2 757
M3 751
M4 739
M5 .694
M6 .660
M7 .801
M8 737
M9 737

M10 725
M11 701
M12 .547
M13 779
M14 .678
M15 .661
M16 .519
Aciklanan Toplam Varyans %60.753

Faktor 2 Faktor 3

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde 16 madde ve ii¢
boyuttan olusan Ebeveyn Matematik Kaygisi Olgegi’nin
(EMKO) faktor yiik degerlerinin .519 ile .801 arasinda yer
aldig1 goriilmektedir. Ayrica Olgegin iic boyutta agikladig
toplam varyans miktariin yaklasik %61  oldugu
goriilmektedir. AFA isleminin ardindan dlgegin {i¢ boyutlu
yapisinin dogrulanip dogrulanmadigi Dogrulayict Faktor
Analizi Islemi (DFA) ile test edilmistir. DFA islemi ise
Calisma Grubu 2’den elde edilen 161 kisilik veri seti ile
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gerceklestirilmigtir.  DFA  igsleminden elde edilen yol
diyagrami Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 2. Ebeveyn Matematik Kayg1s1 Olgegi’ne Ait Yol Diyagrami
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Chi-Square=276.76, df=101, P-value=0.00000, RMSEA=0.104

Sekil 1’deki yol diyagramu incelendiginde 6lgekte yer alan
maddelere ait standardize edilmis faktor yiik degerlerinin .51
ile .89 arasinda degistigi gézlenmektedir. Ayrica test edilen
bu ii¢ faktorli yapinin uygunlugu uyum indeksleri ile
degerlendirilmistir. Elde edilen uyum indeksi degerleri ise
¥2/Sd=2.74, RMSEA=.104, NFI= .92, NNFI= .94, CFI=.95,
IFI= .95, GFI= .82 ve AGFI= .76 olarak hesaplanmustir.

DFA’dan elde edilen uyum indeksleri tabloda yer alan 6lgiit
deger araliklarina gore degerlendirildiginde (Tablo 4) bu
calismadan elde edilen uyum degerlerinin ¥%/Sd ve CFI i¢in
iyi uyumu, RMSEA, GFI, AGFI, NFI ve NNFI gibi diger
indeksler icin ise kabul edilebilir uyumu gosterdigi
sOylenebilir.

Tablo 4. Model Uyum Indeksi Olgiitleri

Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
¥?/sd 0.00 <y?/Sd<3.00 3.00 <y?Sd<5.00
0.05<p<1.00 0.01<p<0.05
RMSEA 0.00 <RMSEA <0.05 0.05<RMSEA <0.10
NFI 0.95 <NFI <1.00 0.90 <NFI <0.95
NNFI 0.97 <NNFI<1.00 0.95<NNFI<0.97
CFI 0.95<CFI <1.00 0.90 <CFI<0.95
GFlI 0.95 <GFI<1.00 0.90 <GFI<0.95
AGFI 0.90 <AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90

Kaynak: Cokluk, Sekercioglu ve Biyiikoztirk (2010);
Schermelleh-Engel ve Moosbrugger (2003); Siimer (2000)

Elde edilen uyum indeksi degerleri iic boyuttan olusan
EMKO’niin faktér yapisinin dogrulandigim gostermektedir.
Bu islemin ardindan 6lgme aracina ait giivenirlik madde
toplam korelasyon degerleri hesaplanmistir. Bu degerler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Cronbach Alfa Ic¢
Tutarlilik Katsayilar

) Diizeltilmis Madde Cronbach

Fakiorler  Maddeler Toplam Koreslasyonlarl Alfa
M1 470
M2 414

1.Faktor M3 497 75
M4 .611 '
M5 591
M6 .634
M7 .567
M8 .523

2 Faktor M9 .697 85
M10 .612 '
M11 .627
M12 443
M13 .625

3.Faktor M14 .559 88
M15 .529 ’
M16 .658

Faktor 1: Matematige Iliskin Gozlenen Duygular; Faktor 2:
Matematikte Yetersizlik Algisi; Faktor 3: Matematikte Zorlanma
Duygusu

Tablo 3’te yer alan madde toplam korelasyon degerleri
incelendiginde bu degerlerin .41 ile .69 arasinda degistigi
gozlenmektedir. Alanyazinda madde toplam korelasyonu
katsayilarinin .30’un altinda olmamasi &nerilmektedir. Bu
baglamda elde edilen madde toplam korelasyon degerlerinin
yeterli oldugu sdylenebilir. Bunun yami sira 6lgek igin
hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin dlgegin
birinci boyutu i¢in .75, ikinci boyutu icin .85 ve ii¢lincii
boyutu igin .88 olarak hesaplanmistir. Son olarak Glgegin
timii i¢in hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin
ise .90 oldugu gorilmiistiir.

4. Sonug ve Oneriler

Gecmisten giinlimiize matematik kaygisi birgok ilkokul,
ortaokul, lise ve hatta iiniversite dgrencileri i¢in ortak bir
sorun olmustur. Bireylerin matematik kaygisi yagamalarinda
onlarin ge¢mis deneyimleri yatmaktadir. Ciinkii matematik
kaygisi 6grenilen bir durumdur ve kayginin nedenleri her
ogrenciye 0zgl degismektedir (Nolting, 2010). Bireylerin
matematik kaygisi yasamalarmin nedenleri arasinda
ogretmenler, sinif arkadaslari, ebeveynler veya kardeslerle
calisirken ki olumsuz yasantilar gosterilmektedir (Sar1 ve
Aksoy, 2016; Soni ve Kumari, 2017; Yaratan ve Kasapoglu,
2012; Yenilmez, Girginer ve Uzun, 2007). Ozellikle aile
ortaminda ¢ocuklarin ebeveynleri ile yasamis olduklari
olumsuz deneyimler onlarin matematik kaygisinin
olusmasina neden olabilmektedir (Hoffman, 2015; Soni ve
Kumari, 2017). Ciinkii yapilan bir aragtirmada ebeveyn ve
cocuk arasinda, yasam boyu sonuglari olan ortak bir
problemin son derece bulasici oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.
Bu problemin adi; matematik kaygist ve bulagtirma yontemi
ise ddeve yardim etmek olarak ifade edilmektedir (Hoffman,
2015). Psikolojide tasirma etkisi (spillover effect) olarak
adlandirilan  kavram ebeveynlerin matematige iliskin
kaygilarinin, ¢ocuklarin matematik kaygisina olan etkisini
aciklamada islevsel oldugu soylenebilir. Buna gore
ebeveynlerin matematige iliskin kaygilari, ¢ocuklarmnin da
matematige iliskin kaygi gelistirmelerine bir neden
olusturabilir.
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Erken okul yillart kiigiik ¢ocuklarin birtakim beceri ve
yetkinlik gelistirmeleri agisindan kritik bir dneme sahiptir.
Bu beceriler, daha sonraki egitim yasantisinda ¢ocugun okul
basarisina etki etmektedir. Cocugun okul basarisina etki
eden nedenlerden biri de okula ebeveyn katilimidir. Ailelerin
cocugun egitimine katilimlar1 akademik basarisizligin
ontindeki engelleri azaltan bir etkendir. Ebeveyn katilimi
ayrica ¢ocugun matematik kaygist ile akademik basarist
arasinda araci bir etkiye de sahiptir (Vukovic, Roberts ve
Wright, 2013). Bu nedenle 0Ogrencilerin yaninda
ebeveynlerin de matematige yonelik kaygilarinin
belirlenmesi  6nemli  goriilmektedir. Bu  kapsamda
aragtirmada, ¢ocuklar1 ilkokula devam eden ebeveynlerin
kaygilarin1 belirlemeye yonelik olgek gelistirme ¢aligmast
yapilmistir.

Iki asamada gerceklestirilen dlgek gelistirme galismasinin
ilkinde 23 maddelik olarak hazirlanan ebeveyn matematik
kaygi 6lcegi acimlayici faktor analizi sonucunda 16 maddeye
diismiistiir. Bu 16 madde {i¢ alt faktérde toplanmistir. Birinci
faktorde toplanan maddeler ebeveynin  &grencisini
denetleme roliiyle iligkili olarak ¢ocugunun “Matematige
Iliskin Gdzlenen Duygular”in1 belirlemeye yoneliktir. ikinci
faktdrde toplanan maddeler ebeveynlerin ‘“Matematikte
Yetersizlik Algisi”m  belirlemeye  yoneliktir. Ugiincii
faktordeki maddeler ise ebeveynlerin “Matematikte
Zorlanma Duygusu” diizeylerini belirlemeye yoneliktir.

Ug faktorlii ve 5°1i Likert tiiriinde gelistirilen Ebeveyn
Matematik Kaygis1 Olgegi’'nin gegerlik ve giivenirlik
analizleri i¢in DFA ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmalar1 sonucunda EMKO’de ortaya ¢ikan yapinin
dogrulandig1 ve giivenilir bir 6lgme aracina sahip oldugu
sOylenebilir.

Elde edilen EMKO kullanilarak gocuklari ilkokulda 6grenim
gormekte olan ailelerin matematik kaygilart belirlenebilir.
Ilkokul dgrencilerinin matematik basarilar1 ile ebeveynlerin
matematik kaygilar arasindaki iliski arastirilabilir. EMKO,
farkli bir ebeveyn grubunda uygulanarak gecerlik ve
giivenirligi yeniden test edilebilir.
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Ekler
Ek1. Ebeveyn Matematik Kaygis1 Olgegi

1-Cocugum matematikten hoslanir.

2-Cocugum matematikle ugragirken sikilir.

3-Cocugum matematikle ugrasmaktan uzak durur.
4-Cocugumun matematigi yapilamayacak kadar zor bulur.
5-Cocugumun matematik ddevleri ailece bizi strese sokar.
6-Cocugum matematikle ugrasirken ofkelenir.

7-Cocuguma matematikte nasil yardim edecegimi bilemiyorum.

8-Cocugumun matematikte zorlandig1 konularda aile destegini
saglayamamamiz bizi {iziiyor.

9-Cocugumun matematik 6devlerini yapmasina yardime1 olurken
zorlantyorum.

10-Matematik konusunda kendimi yetersiz buluyorum.
11-Cocuguma matematik kavramlarini anlatmakta zorlaniyorum.

12-Cocugumun matematik 6devlerini anlamakta giigliik
¢ekiyorum.

13-Cocuguma matematik dgretmede sabirli degilim.
14-Cocuguma matematik ev ddevlerini yaptirmakta giigliik
yaglyorum.

15-Cocugumun matematik ile ilgili sorular sormasi bende
gerginlik yaratir.

16-Matematik tiim ailemiz icin en zor derstir.
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Bu aragtirmanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamlarinda 6grenciye yaklasim
bi¢imlerinin tespit edilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda 51 fen bilimleri 6gretmeni ile yiiz ylize
goriismeler yapilmis ve agik uclu sorulardan olusan anket uygulanmistir. Uygulanan anketin amaci
ogretmenlerin 6grencilere yaklasim bigimlerinin belirlenmesi ve bunlari belirleyen unsurlarin agiga
cikarilmasidir. Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin yaklasim bigimlerini belirlemede
ogrenci Ozelliklerine gore karar verdikleri, ¢ekinen dgrenciler igin i¢gsel motivasyon kaynaklarini
harekete gecirmeye calistiklart diger Ogrenciler iginse sinif i¢i yaklagim tercihlerine gore
davrandiklart sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin utangaglik/gekingenlik sorununa sahip
olmadigimi disiindiikleri 6grenciler iginse sosyal iligkileri kullanarak 6gretimin kalitesini arttirmaya
calistiklar tespit edilen bulgular arasindadir.

ABSTRACT
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Cooperative
Science Teachers
Teacher Attitude
Science

In Service Training

Aim of this study is to reveal the factors which effect science teachers’ usage of different approaches
for students. For the aim of study face to face interviews have been done with science teachers and
a survey which consists of open ended questions are applied to 51 science teachers. Purpose of the
survey is to reveal the factors which effect teachers’ approaches to students in instruction. Study
results revealed that teachers decide to use different approach methods with respect to students’
characteristics, also teachers use inner motivation factors to reach students who are shy/timid. On
the other hand it is also revealed that if teachers believe students are not shy/timid then they tend to
use social relations to increase quality of instruction.

1. Giris

Geleneksel egitim anlayiginin istenen hedefleri saglamada
yeterli olmamasi aktif &grenme yoOntemlerinin 6n plana

ctkmasini  saglamisgtir  (Byrd, 2012). Aktif 0Ogrenme
yontemlerinde, geleneksel yaklasimin aksine Ogretmenler
ogrencilere 6dev verip onlarin Ogrendiklerini varsaymak
yerine, Ogrencilere sorumluluk alma, Ogrenmelerini
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diizenleme gibi konularda yardimci olur (Doymus ve Kog,
2012).  Ogretmenlerin,  aktif ~dgrenme  ydntemlerini
kullanirlarken, 6grenme aktivitelerini diizenlemenin yani sira
ogrencilere bilimsel sorgulama ve mantik ilkelerini diislince
bigimi haline getirmelerinde rehberlik etmeleri ve bu ilkeleri
yasam  bicimine  dOniistirme  yolunda  &grencileri
yonlendirmeleri beklenir (Feldman ve Pirog, 2011).
Sosyallesmenin saglandigi ortama da doniisen derslerde,
Ogretmen anahtar iglevi goriir. Bu islevi kimi zaman tek bir
bireyin baskin hale gelmesini olumlu bi¢cimde engelleyerek,
kimi zaman g¢ekingen Ogrencileri aktivitelere katarak kimi
zaman ise tim O6grencilere esit bicimde ve mesafede, resmi
davranarak yerine getirir (Warwick, Mercer, Kershner ve
Staarman, 2010). Ogrenciler bilgiyi edinmede aktif olmay1 ve
kendi o0grenmelerinin sorumluluklarin1  {istlenmeyi
ogretmenler araciligiyla saglar. Ogretmen bahsedilen bu
islemlerin gerceklesmesinde kimi zaman diizenleyici, kimi
zaman katalizor kimi zaman ise rehber roliinii iistlenmektedir.
Farkliliklar ve farkli anlamalar ayn1 zamanda 6gretmenlerin
O0gretimde daha da uzmanlagmasint ve kendilerini
gelistirmesini de saglar (Akcay, Doymus, Simsek ve Okumus,
2012; Dogan, Uygur, Doymus ve Karagop, 2010; Warwick
vd., 2010). Siirekli bir etkilesim igerisinde yer alan 6grenciler
birbirlerine yardimei olmaya baglayarak bagariin da ortak bir
hedef olarak algilanmasini saglarlar. Bagkalarina yardimeci
olan birey kendi degerinin ve 6neminin farkina vardiginda
bundan psikolojik olarakta olumlu bigimde etkilenir. Kendi
fikirlerini aciklayarak grubuna katkida bulunan 6grencilerin
Ozgiivenlerinin arttif1 yine arastirmacilar tarafindan ortaya
konmustur (Aydogdu, Doymus ve Simsek, 2012; So ve Ching,
2011). Bunedenle 6gretmenler 6grencileri konu alani iizerinde
konusmaya tesvik etmeli ve Ogrencilerin kendi aralarinda
gerceklesen diyalog engelleyici unsurlari azaltmasi hatta
miimkiinse ortadan kaldirmaya ¢aligmast 6nemlidir (Surmeli,
2012).

Yapilan arastirmalar yeterli Ozelliklere sahip olmayan
Ogretmenlerin Ogrencilere yeterince katkida
bulunamadiklarini, ancak  gerekli  ozelliklere — sahip

Ogretmenlerin tam tersi bicimde akademik basarist diigiik
ogrenciler {iizerinde olumlu etkilere sahip olduklarim
gostermektedir (Cohen-Vogel, 2011). Calismalarda aktif rol
alan 6gretmenler ve 6grenciler hem derslerin zevkli gegmesini
saglarlar hem de 6grenmenin miimkiin olan en st diizeyde
gergeklesmesine dogal bir yol agarlar. Ogretmen derslerin
zevkli gegcmesini saglayacak etkinlikleri, tasarlayarak veya
var olan etkinlikleri kullanarak &gretimi gerceklestirir. Bu
durumda ogretmen uygulayicidan daha ziyade katalizore
doniismiis olur. Ustelik etkinlikler sayesinde &grenciler hem
akademik olarak gelismekte hem de sosyallesmektedirler
(Garderen Hanuscin, & Lee, 2012). Ogretmenlerin dgrencilere
esit mesafede olmasmin &grenciler iizerinde olumlu etkiler
dogurdugu ve Ogrencilerin daha basarili  olduklar
bilinmektedir (Bear, Gaskins, Blank ve Chen, 2011). Ayrica
ogretmen-6grenci etkilesiminin saglikli olmasi destekleyici bir
O0grenme ortamm yaratir (Kaya, Yager ve Dogan, 2009).
Ogretmen ogrenci etkilesiminin  yogun olmasiyla da,
Ogretmenler Ogrenci performansi ve Ogrencinin &grenme
stilinin ne olduguna dair daha iyi fikir sahibi olduklarini da
fark ederler (Alexander ve Wyk, 2012).

Yeni mezun 6gretmenler giincel yaklasimlara iligkin bilgileri
iiniversite doneminde elde ederlerken kidemli 6gretmenler bu
bilgilerden mahrum kalabilmektedirler. Bu nedenle hizmet igi
egitimler ve galistaylar diizenlenerek kidemli 6gretmenlerinde
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var olan agiklar1 kapatilmaya calisilmaktadir. Ancak bu tarz
egitimler genellikle bilgilendirme maksatli yapilmakta ve
Ogretmenlerin giincel yaklasimlara iligkin uygulama firsatina
sahip olmalarina yeterli imkén tanimamaktadir. Bdyle bir
durumun olugmasindaki temel etken hizmet i¢i egitimin
genellikle sunum seklinde gegmesi ve belli bir zamana tabi
tutulmasidir. Uygulama bilgi ve becerisi eksik dgretmenler
smiflarinda yeni ydntemleri uygularlarken zorlanmakta ve
bundan dolay1 bildikleri sekillerde Ogretime devam
etmektedirler. Ogretmenlerin hangi konularda zorlandiklarina
bakildiginda ise baskin olarak 6ne ¢ikan hususlar; dlgme ve
degerlendirme bigimlerinin ydntemlere uygun olmamasi,
sonug olarakta bireysel ve grup degerlendirmelerin karmasaya
yol agmasidir. Ustelik kidemli &gretmenlerin yani sira
fakiiltelerden heniiz mezun olmus Ogretmenlerin de benzer
problemlerle karsilagtiklar1 goriilebilmektedir. Bunun en
biiyiik nedeni fakiiltelerde verilen egitimlerin genelde teorik
olmasi, 6lgme ve degerlendirme islemlerinin ise aligilagelmis
bicimde devam etmesidir (Bayrak¢eken, Doymus, Dogan,
Akar ve Dikel, 2012; Dikel, 2012; Floden, 2012).

Yukarida bahsedilen hususlar g6z Oniine alindiginda
Ogretmenlerin 6gretim esnasinda uygulanan yontemleri ne
sekilde gergeklestirecekleri, hangi amagla hangi etkinlikleri
kullanacaklari, bireysel ve grup caligmalarinin ayriminin
basladigi ve bittigi yeri nasil degerlendirecekleri ve bu
degerlendirmenin neye gore nasil yapilacagini bilmemeleri,
onlarin yapilan yontemlere ve siireclere hakim olamamalarina
neden olmaktadir. Ustelik bu durumlar 6gretmenler ve
ogrenciler acisindan sorun teskil etmekte ve bundan dolay1 da
egitimin ve Ogretimin kalitesi diigmektedir (Bursal, 2010;
Byrd, 2012). Egitim ve &gretimin kalitesi ise 6gretmenlerin
sahip olduklar1 egitim anlayislarini sinif igerisine yansitmalari
ve Ogrencileri bu anlayisin gereklerine tabi tutmalar1 ile
miimkiindiir. Bu durumun smif igindeki yansimasi ise
Ogretmenlerin sinifta tercih ettikleri felsefi yaklasim ve tercih
ettikleri yontemler olarak veya “dgrenciye yaklasim bigimi”
seklinde kendini ortaya koymaktadir (Anthony, 1963).

Bu ¢ergevede arastirmanin  amaci, fen  bilimleri
Ogretmenlerinin 0gretimde Ogrenciye yaklagma bicimlerinin
incelenmesidir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Ogretmenlere ait bilgilerin elde edilmesinde survey yontemi
kullanilmigtir.  Betimleme-Survey — yontemi, olaylarin,
objelerin, varliklarin, gruplarin, kurumlarin ve gesitli alanlarin
ne oldugunu belirlemeye, betimlemeye ve aciklamaya calisir
(Karasar, 2005; McMillan ve Schumacher 2006).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma 2011-2012 egitim-6gretim  yilinda Mus il
merkezinde gdérev yapan ve hizmet ici egitime tabi tutulan 51
Fen Bilimleri Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Dolayisiyla
arastirmanin 6rneklemini Mus il merkezinde hizmet i¢i egitim
gormekte olan 51 Fen bilimleri 6gretmeni, Evrenini ise Mus il
siirlar igerisinde ¢aligmakta olan Fen Bilimleri 6gretmenleri
temsil etmektedir.
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2.3. Veri Toplama Arac1

Calismada  Ogretmenlerden daha  detayli  gorislerin
alinabilmesi amaciyla ogrenci yaklasim anketi (EK 1)
uygulanmistir. Uygulanan anket toplamda 10 adet acik uglu
sorudan olusmaktadir. Anketin amacit &gretmenlerin
ogrencileri yonlendirme ve onlar1 tesvik etmeye iligkin
kullandiklar1 yollar1 belirlemeye yoneliktir.

2.4, Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz edilmesi amaciyla yiizdelik ve
frekans hesaplamalar1 yapilmis ve elde edilen bulgular tablolar
halinde gosterilmistir.

3. Aragtirma Bulgular

Arastirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin
degerlendirilmesi ve analizi sirasiyla asagida agiklanmustir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Smifta Caliskan Ogrencilerle Az Calisan
Ogrencilerin Oturma Diizenleri Hakkindaki Fikir Ve Tavsiyeleri

Goriisler (%)
Caliskan Ogrenciyi motive etmek, az ¢alisan Ogrencide ise 80,4
caligma istegi uyandirmak igin yan yana oturmalarini saglarim.
Yani dgrenciler heterojen bir bigimde oturmalidirlar

Higbir goriis belirtmeyenler 7,8
Opgrenciler heterojen bir sekilde oturdugunda ¢aliskan 4,0
ogrenciler olumsuz etkilenebileceginden homojen bir sekilde
oturmali

Ogrencilerin durumunu géz niine almadan kendi isteklerine 3,9
gore oturma diizeni olustururum
Ogrencilerin  kisisel ~ 6zelliklerine
olustururum

gbre oturma diizeni 3,9

Tablo 1’e gore Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu
akademik basarist diisiik 6grencileri motive etmek amaciyla,
basarili ve basarisiz 6grencileri yan yana oturtmaya gayret
etmektedirler. Ogretmenlerin % 4°i{i caligkan dgrencilerin bu
durumdan olumsuz etkileneceklerini diigiinerek homojen
oturma bigimini tercih etmektedirler. Ogrenci 6zelliklerini goz
Online almadan veya alarak oturma diizenini belirleyen
Ogretmenlerin orani ise esit bicimde % 3,9’dur. Ayrica
Ogretmenlerin % 7,8’ bu soruya yanit vermemislerdir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Smiftaki Pasif Ogrencilerin Derse Katilimini
Saglamak I¢in izledikleri Yollar

Goriigler (%)

Ilgi ve yeteneklerine gore gorevler verdim 52,9
Soru-cevap yontemini kullanarak ders isledim 35,3
Pekistire¢ verdim, tesvik ettim ve cesaretlendirdim 25,5
Grup ¢alismasi yaptirdim 19,6

Pasif 6grencilerin aktif dgrenciler ile isbirligi icerisinde 9,8
olmalarini sagladim
Hicbir goriis belirtmeyenler 59

Tablo 2’ye gore Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisi
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore odev verirken, %
35,5’inin ise derslerde 6grenciye yardimci olmak amactyla
soru cevap yontemini kullandiklarini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yaklagik olarak dortte biri (% 25,5) dgrencileri
cesaretlendirip pekistireg vermeyi tercih ederlerken, yaklagik
olarak beste biri (% 19,6) ise 6grencileri grup ¢aligmalarina
yonlendirmektedirler. Ayrica bu soruya cevap vermeyen
Ogretmenlerin oran1 % 5,9 dur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Simiftaki Ogrencilerin Fikirlerini Rahat Bir
Sekilde Aciklamalart Ve Elestirel Bir Diisiinceye Sahip Olmalari Igin
Izledikleri Yollar

Goriisler (%)
Ogrencileri elestirmeden, fikirlerini rahatlikla ifade 66,7
etmeleri i¢in tegvik eder, uygun ortamlar hazirlarim

Tartisma ortami olugtururum 19,6
Farkli yontem ve teknikler kullanirim 11,8
Ogrenci ile iletisimimi giiclendirerek onlara degerli 7,8
olduklarmt hissettiririm

Bilgiye elestirel bakmalarini saglarim 5,9

Tablo 3’¢ gore 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (% 66,7)
ogrencilerin fikirlerini rahatca ortaya koyabilmeleri igin onlar1
elestirmeden dinlediklerini, yaklasik olarak beste birinin (%
19,6) ise tartijma ortami olusturmaya gayret ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaklagik olarak onda biri (%
11,8) dgrencilere yardimer olmak amaciyla farkli yontem ve
teknikleri kullanirlarken, % 7,8’inin Ogrencilere degerli
olduklarini hissettirmeye ve % 5,9’unun ise elestirel diisiince
bicimini Ogretmeye c¢alistiklart tespit edilen bulgular
arasindadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin, dgrencilerin smif disinda yeteneklerini ve
pratiklerini arttirmalari i¢in verdikleri tavsiyeler

Goriisler (%)

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun arastirma 6devleri 37,2
verilebilir

Giinliik hayatla iliskilendirmeleri saglanabilir 29,4
Sosyal faaliyetlere katilmalarini saglanabilir 23,5
Sinif diginda grupla calismaya yonlendirilebilir 17,6
Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri tespit edilebilir 15,7
Ilgilerine yonelik kurslara yonlendirilebilir 13,7
Higbir goriis belirtmeyenler 59

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin % 37,2’sinin 6grenci ilgileri ve
yetenekleri dogrultusunda 6devler vermeye gayret ettikleri, %
29,4’linlin ders konular1 ve giinliik yasam iliskisini kurmaya
calistiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaklasik olarak
dortte biri (% 23,5) Ogrencileri sosyal faaliyetlere
yonlendirirlerken yaklasik olarak beste birinin (% 17,6) ise
smif disinda grup c¢aligmalarina yonlendirdikleri tespit
edilmistir. Sinif disinda 6grenci yeteneklerini ve pratiklerini
arttirmak amaciyla 6gretmenlerin grenci ilgi ve yeteneklerini
tespit etmeye caligtiklar1t (% 15,7) ve yakin bir oranda
Ogretmenin ise Ogrencileri ilgilerine gore kurslara
yonlendirdikleri (% 13,7) tespit edilmistir. Ayrica bu soruya
Ogretmenlerin % 5,9°u cevap vermemistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Smifta Hig¢ Konugmayan Sessiz Oturan Bir
Ogrencinin Derse Katilmast Ve Konusmasmi Saglamak Igin
izledikleri Yollar

Goriigler (%)
Ogrenciyi cesaretlendirerek, kendine giivenini saglayarak 37,2
konusmaya tesvik edilmeli

Ogrenci ilgi ve yeteneklerine uygun etkinlikler yaptirarak, 35,3
sorumluluk verilmeli

Ogrencilere cevap verebilecekleri sorular sorulmali 35,3
Grup caligmasina yonlendirilmeli 23,5
Pekistirme verilmeli 19,6
Ogrencilerle iletisime gecerek onlara degerli oldugunu 19,6

hissettirmek

Tablo 5’e¢ gore Ogretmenlerin cekingen oOgrencileri derse
katmak i¢in  birbirine yakin oranlarda  Ggrenciyi
cesaretlendirerek konusmaya tesvik ettikleri (% 37,2), 6grenci
yeteneklerine gore etkinlikler tercih ettikleri (% 35,5) ve
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Ogrencilere cevaplayabilecekleri sorular sorduklar1 (% 35,3)
tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaklasik olarak dortte biri (%
23,5) ogrencileri grup calismalarina yonlendirirlerken, esit
oranlarda 6gretmenin ise (% 19,6) pekistirme kullandiklar1 ve
ogrenciye kendini degerli hissettirmeye c¢alistiklar1 tespit
edilmigtir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ogrencilerin Okuduklar1 Metni Rahatga
Anlayabilmeleri Ve Hatirlayabilmeleri I¢in izledikleri Yollar

Goriisler (%)
Okuduklarini metni yorumlayarak baskalarina anlatmalart 37,2
saglanmali

Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli 35,3
Ogrendikleri giinliik hayatla iliskilendirilmeli 13,7
Onemli terimlerin alti gizilerek not tutmalar1 saglanmali 13,7
Sik sik tekrar yapmalar: saglanmali 9,8
Okuduklarini metni gorsellestirmeleri saglanmali 7,8
Okutulan metin 6grenci seviyesine uygun olmali 5,9

Tablo 6’ya gore okudugunu anlama becerisi gelistirmek igin
Ogretmenlerin birbirine yaklasik oranlarda 6grenciyi kitap
okumaya tegvik ettikleri (% 35,3) ve okuduklari metni
bagkalarina anlatmalarimi tesvik ettikleri (% 37,2) tespit
edilmistir. Yine ayni oranlarda 6gretmenin ders kitaplarindaki
onemli terimlerin altin1 &grencilere ¢izdirdikleri (% 13,7) ve
Ogrendiklerini giinliik hayatla iliskilendirmeye (% 13,7) tesvik
ettikleri Ogretmen cevaplarindan anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin (% 9,8) dgrencilere sik sik tekrar yaptirdiklari
anlasilirken ayni zamanda yakin bir oranda da (% 7,8)
ogrencilerin okuduklart metni gorsellestirmeye tesvik ettikleri
anlagilmistir. Son olarak 6gretmenlerin (% 5,9) disiik bir
oranda ise metinlerin 6grenci uygunluguna dikkat ettikleri
tespit edilen bulgular arasindadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Sinifta, Etkin Bir Ogrenme Ortamim
Saglama Yollart

Goriigler (%)

Ogrencilerin fikirlerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir 62,7
ortam olusturarak, aktif katilimini saglayarak

Gorsel materyaller kullanarak ilgi ¢ekici etkinlikler 37,2
yaptirilarak

Gruplar  olusturarak isbirligi i¢inde c¢aligmalarin1 19,6
saglayarak

Ogretilecek konuyu giinliik hayatla iliskilendirerek 9,8
Etkili bir iletigim saglanarak 59
Derse uygun fiziksel sartlar1 saglayarak 2,0
Zamani verimli kullanarak 2,0

Tablo 7’ye gore 0gretmenlerin yarisindan fazlasi (% 62,7)
sinifta etkin bir 6grenme ortan1 yaratmak amaciyla sinif
icerisinde rahat bir ortam olusturmaya gayret ettikleri, biiyiik
bir cogunlugunun (% 37,2) derslerde ilgi ¢ekebilmek amaciyla
gorsel materyaller kullanarak etkinlikler yaptiklar1 6gretmen
cevaplarindan anlasiimaktadir. Ogretmenlerin yaklasik olarak
beste biri (% 19,6) 6grencilerin bir arada ¢alismalari igin grup
caligmalar1 yaptirdiklari, onda birinin (% 9,8) ise giinliik hayat
ve konu iligkisini kurarak etkin bir O6grenme ortami
yaratmaktadir. Ogretmenlerin az bir oranda (% 5,9) etkili
iletisim ortami kurmaya c¢alistiklari tespit edilirken, ¢ok az
oranlarda ise derslere uygun fiziksel sartlar1 olusturmaya (%
2) ve zamani verimli kullanmaya (% 2) caligtiklari tespit
edilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Ogrencilere, Tek Bilgi Kaynaginin Sadece
Ogretmen Olmadifi Bagka Bilgi Kaynaklarmm Da Var Oldugunu
Bildirme Hususunda Izledikleri Yollar

Goriisler (%)
Bilgiye ulasabilecekleri kaynaklar (internet, kiitiiphane, 52,4
yakin ¢evre) konusunda bilgilendirdim

Arastirma, performans ve proje 6devleri verdim 37,2
Higbir goriis belirtmeyenler 13,7
Cesitli materyaller gostererek bilgilendirdim 3,9

Tablo 8’e¢ gore O6gretmenlerin dgrencilere 6gretmen disinda
bilgi kaynaklari oldugunu o6ziimsemeleri igin yardimci
olduklar1 yollar incelendiginde yaklasik olarak yarisinin (%
52,4) bilgi kaynaklari konusunda bilgilendirme yaptiklari,
biiyiik bir ¢ogunlugunun performans ve arastirma Odevleri
verdikleri (% 37,2) tespit edilen bulgular arasindadir.
Ogretmenlerden az bir oranmin (% 3,9) cesitli materyaller
kullanarak bilgilendirme yaptiklar1 tespit edilitken %
13,7’sinin ise her hangi bir yol izlemedikleri tespit edilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Sosyal Yoénii Zayif Olan Ogrencilerin
Sosyallesmesini Saglamak I¢in izledikleri Yollar

Goriisler (%)
Grup caligmalariyla igbirlikli 6grenmeye tesvik ettim 41,2
Sosyal yonlerini gii¢lendirecek yeteneklerine uygun
odevler ve gorevler verdim 39,2
Ogrencilerin  daha sosyal arkadaslariyla iletisime 31,4
girmelerini sagladim

Boyle bir gézlemim olmadi 9,8
Seviyelerine uygun sorular sordum 9,8

Ogrencilerle iletisime gecerek, ailelerden yardim istedim 7,8

Tablo 9°a gére Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6grencileri
sosyallestirmek amaciyla (% 41,2) grup ¢alismalarina
yonlendirdikleri anlagilmaktadir. Yine 6gretmenlerin bilyiik
bir ¢ogunlugunun G&grencilere sosyallesmelerine uygun
odevler ve gorevler verirlerken (% 39,2) daha sosyal arkadas
cevresi olusturmaya calistiklart (% 31,4) tespit edilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin 6grencileri sosyallestirmek amaciyla
seviyelerine uygun sorular sorduklar1 (% 9,8) ve Ogrenci
aileleri ile iletisime gegctikleri (% 7,8) tespit edilen bulgular
arasindandir. Ogretmen cevaplarindan % 9,8 oraminda
Ogretmenin ise bu yonde bir c¢abalarinin olmadigi da
anlasilmaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlerin  Ogrencilerin, Hem Cevrelerindeki
Kisilerden Hem De Arkadaslarindan Her Zaman Yardim
Alabilmeleri I¢in Izledikleri Yollar

Goriigler (%)
Sinif i¢i ve sinif disinda grup ¢alismasina yonlendirdim 37,2
Uygun kaynaklara yonlendiririm 25,5
Higbir goriis belirtmeyenler 254
Seviyelerine uygun arastirma ddevleri verdim 23,5
Kendilerine giivenmelerini sagladim 2,0

Tablo 10’a gore 6gretmenlerin 6grencileri yardim kaynaklarini
her zaman kullanmaya tesvik etmelerinde izledikleri yollar
incelendiginde biiyiik bir oraninin sinif i¢i ve dig1 ¢caligmalara
yonlendirdikleri (% 37,2) yaklasik olarak dortte birinin ise
uygun kaynaklara yonlendirdikleri (% 25,5) ve Ogrenci
seviyesine uygun arastirma Odevleri verdikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin az bir oranda grenci 6zgiivenini
arttirmaya calistiklart (% 2) yaklasik olarak dortte birinin ise
bu yonde bir g¢abalarmin olmadig1 (% 25,4) tespit edilen
bulgular arasindadir.
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3. Tartisma ve Yorumlar

Elde edilen bulgular 6gretmenlerin, grencilerinin birbirleriyle
olan bilgi paylagiminin ve bilgiyi yapilandirmanin bilincinde
olduklarini  gostermektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
okuduklar1 metinleri birbirlerine yorumlayarak anlatmalar1 (%
37,2 — Tablo 6) ve fikirlerini diger 6grencilere aktarmalari
amaciyla ozgir bir smuf ortamimi yaratmaya calistiklar
anlagilmaktadir (% 62,7 — Tablo 7). Ancak bilginin
yapilandirilmas1 siireci sadece sinif igerisinde kalmis ve
6grencinin hayat1 anlamlandirarak bilgiyi insa etmesinin yolu
tam olarak anlagilamamistir. “Bilginin tek kaynaginin
ogretmen olmadig1 algisini degistirmek i¢in neler yapilabilir?”’
(Tablo 8) sorusuna dgretmenlerin onda birinden fazlasi cevap
veremezken, geri kalan 6gretmenler ise 6grencilere geleneksel
egitim sisteminde oldugu gibi sadece odevler (% 37,2)
vermislerdir. Ogrenciler kaynaklara dayali bilgiye erisim
yollarina 6dev seklinde yonlendirilmistir (% 52,4). Tablo 3 ve
Tablo 4’ten elde edilen bilgilerden 6gretmenlerin modern
egitim anlayisin1 uygulayip 6grencileri fikirlerini agiklamaya
tesvik ettikleri ve yapilandirmact anlayis dogrultusunda
hareket etmeye calisip Ogrencileri bilgiyi kesfetmeye
yonlendirdikleri, 6grencilerin akademik, sosyal ve psikolojik
gelisimlerini dnemserken, biitlin bu unsurlar1 uygun oldugunu
diistindiikleri duruma gore kullandiklari ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak elde edilen veriler 6gretmenlerin bahsedilen unsurlarin
bir arada kullanilmasi yerine tek bir durum izerine
odaklandiklarint gostermektedir. Bu durumu dogrulayan
bulgular 6gretmenlerin dgrencileri ilgi ve yeteneklerine gore
Odevler, projeler ve kurslara ydnlendirmelerine ragmen,
ogrencileri igbirligi icinde ¢aligmak yerine bireysel olarak ya
da basit grup caligmalarina yonlendirmeleridir (Tablo 2-10).
Tablo 5’ten elde edilen veriler 6gretmenlerin Ggrencilerin
derse katilmalarinin, Ogrencileri ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendirmeyle ve derslere karsi ilgisiz olan
Ogrencilere  yapilacak  cesaretlendirici  konusmalarla
saglanabilecegini diislindiiklerini gdstermektedir. Ayrica
Tablo 9°daki verilerden dgretmenlerin 6grencilerin daha fazla
sosyallesmesi amaciyla onlar1 daha sosyal ortamlara
yonlendirdikleri ve daha sosyal 6grencilerle birlikte olmalarini
sagladiklar1 anlagilmistir. Bu sayede g¢ekingen Ogrencilerin
daha sosyal Ogrencilerden yardim almasi hedeflenmistir.
Ancak yapilan arastirmalar 6grencilerin kendileri istemeden
yardim edildiginde onlarin yardim edene karsi olumsuz
duygular igine girdiklerini = gostermektedir. Olumsuz
duygularin olusmamasi iginse Ogrencilere isbirlikli gruplar
icinde sorumluluklar verilerek olumlu baghlik olusturulur.
Ancak yukarida da bahsedildigi iizere bireyler arasi tek tarafli
bir yardimin olmas1 6grenciler arasinda olumsuz bir durum
olarak algilanabilir. Bu ise istenen hedeflerin kazanilmasini
engeller ve aksi sonuglar dogurabilir (Celik, Aytin ve Bayram,
2013; Kogak, 2008; Korkmaz, 2012; Lavasani ve Khandan,
2011; Oortwijn, Boekaerts, Vedder ve Strijbos, 2008). Bu
aragtirmada Ogretmenlerin, Ogrencileri grup c¢aligmalaria
yonlendirdikleri, ancak gorev dagiliminin yapilmamast ve
sorumlulugun grup iiyeleri arasinda paylasilmamasindan
dolay1 isbirliginin dogasina aykir1 bir durumun olustugu ve
Ogretmenlerin bu noktay1 gozden kacgirdiklar anlasilmaktadir.
Bu durumu dogrulayan en 6nemli bulgu 6gretmenlerin en az
dortte birinin; Ogrencilerin hem ¢evrelerinden hem de
arkadaslarindan yardim almalar1 igin yapilabilecekler
sorusuna cevap vermemeleridir (Tablo 10).

Tablo 5’teki veriler incelendiginde 6gretmenlerin sinifta hig
konusmayan 6grencileri kendine giivensiz olarak gordiikleri
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ve bu Ogrencilerin &zgiivenlerini yiikseltmeye c¢aligtiklari
anlagilmaktadir. Cekingen Ogrencilerin derse daha fazla
katilmas: i¢in alt1 farkli yol onerilirken bunlardan dordiiniin
icsel motivasyonlar1 arttirict (0grencileri cesaretlendirme,
cevaplayabilecekleri sorular sorma, pekistirme kullanma,
degerli olduklarini hissettirme) yollar oldugu goriilmektedir.
Ustelik bu yollarin tercih edilme yiizdeleri de tercih edilen
diger yollara goére daha fazla orandadir. Bu durumda
ogretmenlerin hi¢ konusmayan ve g¢ekingen olarak goriilen
ogrencilerin 6zgiivenlerini arttirarak akademik olarak onlari
gelistirmeye ¢alistiklar1 sOylenebilir. Ancak &gretmenlerin
Ogrencileri g¢ekingen yerine asosyal veya sosyal olmayan
olarak tanmimlamalar1 halinde yonlendirme big¢imlerinin de
degistigi goze carpmaktadir.  Ornegin  dgrencilerin
sosyallesmesi i¢in tercih edilen yollar incelendiginde (Tablo 9)
ogretmenlerin bes farkli yaklagimi benimsedigi ve bunlardan
sadece birinin i¢sel motivasyon unsuruna sahip oldugu
goriilmektedir. Ustelik aym tablodan &gretmenlerin tercih
ettikleri yollardan {igliniin, Ogrencileri sosyal aktivitelere
katacak veya sosyallesecekleri durumlart saglamak oldugu
gbriilebilmektedir. Ustelik bu yollarin tercih edime yiizdesi
diger yollara gére olduk¢a fazladir. Ogrencilere yaklasim
bigiminde; i¢sel motivasyonlarin kullanilma orani fazla iken
(ilgi ve yeteneklerine gore gorev verme % 52,9; pekistireg
verme, % 25,5) ogrencilerin sosyallesmesi i¢in tercih edilen
yollar daha az oranda (soru cevap yontemi kullanma % 35,3
ve grup calistirmasi yaptirma, % 19,6) tercih edilmektedir
(Tablo 2). Bu durumda 6gretmenlerin ¢ekingen 6grencilerde
kendine giiven, 6z-yeterlik gibi 6grenci 6zelliklerini harekete
gecirmeye calistiklari, ancak kendine giiven konusunda sorun
yasamayan ancak asosyal olan 6grencilerde sosyalligi arttirict
yollart tercih ettikleri rahatlikla sdylenebilir. Bazi
arastirmacilar Ogrencilerin dzgilivenlerinin yiiksek olmasi
durumunda akademik basariya daha kolay ulasabileceklerini
ve bundan Otiiri 6gretmenin Ogrencilere dzgilivenlerini
kesfetme ve kullanmada rehberlik etmelerinin faydal
oldugunu belirtmektedirler (Troia, Harbaugh, Shankland,
Wolbers ve Lawrence, 2013). Ancak Zimmerman, Bonner ve
Kovach (1996) Ogretmenlerin bunu gergeklestirirlerken
Ogretmenlerin, 6grencileri hemen basari elde edebileceklerine
inandirmamalari, basarinin  zaman igerisinde gelecegi
hususunda onlar1 uyarmalarinin yani sira siirecte de yardimci
olmalar1  gerektigini  belirtmektedirler. Aksi takdirde
olugturulmak istenen etkinin yerine tam tersi sonuglarin elde
edilebilecegi ve oOgrencilerin daha diisiik Ozgiivene sahip
olmalarina yol acgacagt hususunda uyarilarda
bulunmaktadirlar.

Ogretmenlerin  6grencilerin  sosyallesmesi i¢in izledikleri
yollar ve sosyalligin dgrencilere saglayacagi kazanimlar g6z
oniine alindiginda (Tablo 1) dgretmenlerin bilgiye ulasma ve
bilgiyi anlamlandirmayr sosyal iligskiler araciligiyla
Ogrencilere  kazandirmaya  calistiklar (%  80,4)
goriilebilmektedir. Ustelik 6gretmenlerin bilgiye ulagmada
ogrencileri hem arkadaslarindan hem de ¢evrelerinden yardim
alabilecekleri hususunda (Tablo 10) yonlendirmeleri ve grup
caligmalarinin (% 37,2) en fazla oranda tercih edilmesi, grup
caligmalarinin etkin 6grenmeyi saglamada (Tablo 7; % 19,6)
onemli oldugunu belirtmeleriyle birlikte diisiintildiigiinde,
Ogretmenlerin ~ sosyal iligkiler c¢ergevesinde  bilginin
yapilandirildigini diistindiikleri sOylenebilir. Hatta
O0gretmenler okunan metinlerin daha iyi anlasilmasinin
yolunun, Ogrencilerin okuduklarmi bir bagka 6grenci
arkadagina anlatmast oldugunu (Tablo 6; % 37,2)
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diistinmektedirler. Yine ayni tablodan bilginin
yapilandirilmasi amaciyla 6grencileri okumaya tesvik etme (%
35,3) yiksek oranda tercih edilmektedir. Bu durumda
Ogretmenlerin sosyal iligkilerin ve bilginin yapilandirilmasinin
farkinda olduklar1 ve bu yollar1 tercih ettikleri rahatlikla
sOylenebilir. Baz1 arastirmacilar okuma yazma aktivitelerinin
isbirlikli 6grenme modeliyle birlestirilmesi halinde hem
okuma becerilerinin gelisecegini hem de sosyal iliskilerin
gelistirilerek 6grenmenin gergeklestigini  belirtmektedirler
(Karadeniz, 2012; Okur Akgay, 2012; Aksoy, 2011). Bu
dogrultuda 6gretmenlerin yaklagim bigimlerinin uygun oldugu
sOylenebilir.
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EK 1:

(i) Sinifinizda ¢aliskan 6grencilerle az ¢alisan 6grencilerin
oturma diizenleri hakkinda fikriniz ve tavsiyelerinizi
agiklar misiniz?

(if) Sinifimzdaki pasif Ogrencilerin derse katilimim
saglamak i¢in neler yaptiniz?

(iii) Smfinizdaki 6grencilerin fikirlerini rahat bir gekilde
aciklamalar1 ve elestirel bir diisiinceye sahip olmalari
icin neler yaptiniz veya yapmayi diisiiniiyorsunuz?

(iv) Ogrencilerin, sinif disinda yeteneklerini ve pratiklerini
artirmalart i¢in tavsiyeleriniz nelerdir?

(v) Smifta hi¢ konugmayan sessiz oturan bir dgrencinin
derse katilmasi ve konusmasini saglamak igin
tavsiyeleriniz nelerdir?

(vi) Ogrencilerin okuduklar1 metni rahatca anlayabilmeleri
ve hatirlayabilmeleri i¢in tavsiyeleriniz nelerdir?

(vii) Smmfta, etkin bir 6grenme ortamini nasil saglarsiniz?

(viii) Ogrencilere, tek bilgi kaynagmin sadece Ogretmen
olmadig1 bagka bilgi kaynaklarinin da var oldugunu
bildirme hususunda neler yaptiniz?

(ix) Ogrencileri sosyal yonden gozlediniz mi? Sosyal yonii
zayif olan 6grencilerin sosyallesmesini saglamak i¢in
neler yaptiniz?

(x) Ogrencileri hem cevrelerindeki kisilerden hem de
arkadaslarindan her zaman yardim alabilecekleri
yoniinde nasil bir yonlendirmeniz oldu?
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ARTICLEINFO

Bu aragtirma, 6grencilerin ana baba baglanma diizeyleri ve sosyal goriiniis kaygilarinin sahte benlik
algilarint yordayiciligini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin &rneklemini 330 &grenci
olusturmaktadir. Arastirma ¢oklu yordayict korelasyonel model ile yapilmustir. Orneklem grubuna
“Ana baba baglanma 0Ol¢egi”, “Sosyal gorliniis kaygisi 6lcegi”, ve “Sahte benlik algis1 dlgegi”
birlikte verilmistir. Veriler coklu regresyon teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda sahte benlik algisi, sosyal goriiniis kaygisi ve ana babaya baglanma degiskenleri arasinda
ikili olarak iligkiler anlamli bulunmustur. Regresyon analizi sonucunda ise sosyal goriiniis kaygisi,
anneye baglanma ve babaya baglanma degiskenlerinin birlikte sahte benlik algisini yordadigi
goriilmiistiir. Bu degiskenlerden sosyal goriiniis kaygisi ve babaya baglanmanin anlamli yordayicilar
oldugu goriilmistiir. Elde edilen bulgular literatiir 1s1@inda tartisilmus ve bazi Onerilerde
bulunulmustur.
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This research aims to examine the predictability of students’ parental bonding levels and false self-
perceptions of social appearance anxiety. The sample of the research consists of 330 students. The
study has been conducted with a multi-predictor correlation model. Literate sample group; ‘Parental
bonding instrument’, ‘Social appearance anxiety scale’, and ‘Perception of false self-scale’ have
been given together. The data have been analyzed using multiple regression techniques. As a result
of the analyzes, it has been found that relations between false self-perception, anxiety of social
appearance and parental bonding variables are significant dichotomously. As for a result of
regression analysis, it has been seen that the social appearance anxiety, bonding to mother, and
bonding to father together predict false self-perception. From these variables, social anxiety and
bonding to father have been seen to be significant predictors. Findings obtained have been discussed
in the light of the literature and some suggestions have been made.

1. Giris

Arastirmacilarin - giinlik hayatlarinda yaptiklar1 kisisel
gozlemler onlart bu calismaya sevk etmis, yapilan bu

gbzlemler yasadigimiz toplumda anne babaya baglanmanin
yaygin oldugunu, birgok iligkinin imaj, gorlnti,
goriiniislerden olustugunu, bunun iizerinden yiiridiigiini ve
bireylerin  kendilerine kars1  yabancilagtigini, sahte
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benliklerin yayginlastigini arastirmacilara diisiindiirtmiisttr.
Buradan yola c¢ikarak yapilan bu arastirmada iiniversite
ogrencilerinin sahte benlik algilari, sosyal goriiniis kaygilari
ve ana babaya baglanma durumlar arasindaki iligki
saptanmis, sahte benlik algisinin sosyal goriiniis kaygist ve
ana babaya baglanma tarafindan anlamli bir sekilde yordanip
yordanmadig1 ortaya konmustur.

1.1.  Baglanma Kuram

Bowlby’nin ¢ocuk ile ona bakimi veren kisi arasinda kurulan
sosyal bagin (baglanma) normal gelisim igin Onemli
oldugunu gosteren ¢aligmalari, ¢ocukluk doéneminde ana
baba cocuk iliskilerinin kisilik gelisimi, insanlarla iligkiler ve
psikolojik uyumu etkiledigi kabuliinii kanitlayan ilk
calismalardir (Crockenberg vd., 1993’den akt. Kap¢i ve
Kiigiiker, 2006). Bowlby (1969), herkesin bir baglanma
sistemiyle donatilmis oldugunu belirtmektedir. Bu
diisiincesine kanit olarak da insanlarin 6zellikle ¢ocuklarin
karanlik, tuhaf, tehlikeli ortamlarda tek basina kaldiklari,
tehdit edilmeleri, yaralanmalari vb. durumlarda kendisine
yakin gordiigii birinin koruma ve destegine duydugu
gereksinimi gostermektedir (Shaver ve Hazan, 1994’ten akt.
Kart, 2002).

Baglanma kuraminda bakici ¢ocuk iliskisinin farkli ¢ocuk
tepkileri ortaya c¢ikaracagi diisiincesiyle Ainsworth vd.
(1978), Bowlby’nin kuramini temel alarak calismalar
yapmus ve {i¢ tiir baglanma Oriintiisti betimlemistir. Bebegin
uyumuna hizmet eden giivenli baglanma, bakicinin ¢cocugun
ihtiyaglarmma zamaninda karsilik vermesiyle olusan
baglanmadir. Bu sekilde ¢ocuklar, oyun esnasinda giliven
hissini yagsamaktadirlar. Bakict ¢ocugun ihtiyaglarina
tutarsiz karsilik verdiginde ya da zamaninda cevap
vermediginde ¢ocukta kaygili/kararsiz baglanma tepkileri
ortaya c¢ikmaktadir. Diger yandan bakict ¢ocugun
gereksinimlerine tutarli bir sekilde cevap vermedigi, tepkisiz
kaldig1 durumlarda da cocukta kaygili/kaginmaci tepkiler
ortaya ¢ikmaktadir (Akt. Rohner ve Britner, 2002). Bowlby
(1982), baglanmanin duygusal bir bag oldugunu ve bu bagin
giivenligi, rahatligi ve korumayi igerisinde barmndirdigini
soylemektedir (Akt. Ilaslan, 2009).

Yine Bowlby anne ile bakici arasindaki bagin belli islevleri
oldugunu soylemektedir. Bu bag, ¢ocuk c¢evreyi
kesfettiginde giivenli bir temel olurken tehlike aninda ise
saglam bir siginak seklini alir. Bu durum bakicinin
ulasilabilirligi ile alakalidir. Cocuk bu ulasilabilirlik ile ilgili
bir problem oldugunu sezdiginde, sistem kendisini bakicinin
o anki davramiglarina gore tekrar kuracaktir. Bakicinin
davranis kalitesine gore baglanma sistemi ya bakici ile
iliskinin tekrar kurulmasini ve iyilesmesini kolaylastiracak
ya da ¢ocukta kaygl ve huzursuzluk yaratacak olan ayriligi
protesto tepkileri ortaya g¢ikaracaktir (Siimer ve Gilingor,
1999). Bakici, ¢cocugun ihtiyaglarina karsi duyarl ve hassas
oldugunda; bu durum ¢ocugun kendini sevilmeye ve 6zen
gosterilmeye deger gorebilmesini saglarken, aksi durumda
yani bakicinin ihtiyaglara kars1 duyarli olmamasi durumunda
cocugun kisilik yapisinda ve insani iligkilerinde sorunlar
¢ikmasina sebep olacaktir (Solmus, 2002).

Cassidy (1988) tarafindan yapilan ¢aligmalarla farkli benlik
alanlar1 ve baglanma arasindaki iligki kapsami genis bir
sekilde incelenmis, bu iki degisken arasinda iliskilerin
oldugu saptanmistir. Bu aragtirmada giivenli baglanma ile

gozlem ve diger 6lgme araglarinin yardimi ile 6lgiilebilen
0zsaygt ve benlik kavramini okul dncesi ¢ocuklarinda iligkili
oldugunu ortaya konmustur. Daha sonralar1 ise Verschueren,
Marcoen ve Schoefs (1996) yine erken ¢ocukluk dénemi igin
baglanma ve benlik kavrami arasindaki iliskiyi incelemis ve
ayni sekilde giivenli baglanma ile olumlu benlik arasinda
yiiksek derecede iligki oldugunu ortaya koymuslardir.
Ayrica Kerns, Klepac ve Cole (1996), yaptiklar
calismalarda anne babaya baglanma ile farkli benlik alanlar1
arasinda gii¢lii iligkiler oldugunu ve bu baglanmanin benligi
farkli sekillerde etkiledigini bulmustur.

1.2. Sosyal Gorliniis Kaygist

Sosyal goriiniis kaygisi, insanlarin fiziksel goriiniislerinin
hem kendileri hem de bagkalar1 tarafindan degerlendirilirken
hissettikleri ve yasadiklar1 kaygi durumudur. Bu fiziksel
goriiniis kilo, boy, viicut yapisi gibi durumlari kapsar. Ancak
sosyal goriiniis kaygisi bu fiziksel kaygiyla beraber yiiz, ten
gibi daha detayli ve kapsamli durumlar1 da igerisinde
barindirmaktadir (Hart vd., 2008).

Insanlar kendilerinde var olan begenilme duygusunu gesitli
yollarla beslemeye caligirlar. Bu yollardan biri de kisinin iyi,
giizel bir dig goriinime sahip olmasidir. Bireyler bu
begenilme istegi ile ge¢misten bugiline kadar giizel bir
goriiniise sahip olmak, kendilerine uygun viicut dlgiileri ve
sekillere sahip olmak icin estetik ameliyatlar yaptirmak,
fiziksel etkinlikler yapmak gibi cesitli ugraslar icinde
olmuglardir. Ciinkii giizel bir dig goriiniigiin kisinin kendine
olan giiveninde, kendisiyle ilgili zihinsel ve duygusal
algilamalarinda, dolaysiyla psikolojik olarak saglikli
olmasinda, kigiler arasi ve toplumsal iliskilerde olumlu
anlamda etkilere sahip oldugu diisiiniilmektedir (Gokdogan,
1988; Grogan, 1999; Oksiiz, 2012).

Giliniimiizde ge¢mise oranla insanlar hem kendileri hem de
bagkalarinin  fiziksel  goriiniisleriyle  daha  fazla
ilgilenmektedir. Giizellik, kasli bir yapiya sahip olmak,
yakigiklilik, cekicilik gibi 6zellikler insanlar i¢in 6énemli bir
deger olarak atfedilmektedir. Bu gibi ozelliklere gore
insanlar degerlendirilmekte; drnegin gilizel ya da yakisikli
olanlara pozitif, olmayanlara ise negatif degerler
yiikklenmektedir. Bu durum ¢esitli iletisim araglariyla da
insanlara aktarilmaktadir. Televizyonlarda, internette ve
benzeri ortamlarda insanlara ideal 6l¢iiler sunulmakta ve bu
sunulan degerler kisinin kendisiyle ilgili
degerlendirmelerinde etkili olmaktadir (Yaman vd., 2008).

Bununla birlikte, beden imaj1 sosyal goriiniisle ilgili olarak
bireyin kendi bedeni hakkinda sahip oldugu olumlu ya da
olumsuz duygu, disiince ve algilamalaridir (Mussell vd.
1996). Ayni1 zamanda Cash ve Fleming (2002), goriiniis
kaygisinin kiginin beden imaj1 ile dogrudan iliskili oldugunu
sOylemistir. Kulaksizoglu (2000) da beden imgesini, kiginin
kendisiyle ilgili algt ve degerlendirmeleri olarak
tanimlamigtir. Kisi beden imaji ile ilgili daha ¢ok olumsuz
duygu ve disiincelere sahipse, yani kendi bedeni veya bir
organi ile olumsuz bir algis1 varsa bu durum kisinin kendini
rahatsiz hissetmesine, bagskalarna karsi utanmasina ve
kendini daha az ¢ekici bulmasina sebep olacaktir. Olumlu
beden imaj1 ise bireyin bedeninden memnuniyetini ifade
eder. Yukarida da agiklandig1 gibi kisinin olumsuz beden
imajina sahip olmasi durumunda, bu kisinin sosyal goriiniis
kaygismma da sahip oldugu diisiiniilebilir (Altabe ve
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Thompson, 1992’den akt. Dogan, 2010; Bergeron, 2007,
Cash, Phillips, Santos ve Hrabosky, 2004; Jung ve Lennon,
2003). Beden algisinin bireyin benlik algisi ile iligkisinin
disinda cinsel davranislar, sosyal fobi diizeyleri, yeme
davraniglari, duygusal durumlar ve sosyal iliskiler ile de
iligkili oldugu ortaya konmustur (Cash ve Fleming, 2002).

1.3.  Sahte Benlik Algisi

Sahte benlik arastirmalar1 psikoloji tarihinde uzun siire yer
almistir. Bu arastirmalar ¢ogunlukla duygusal rahatsizlik ve
benlik c¢eliskisi arasindaki iligkiyi agiklamaya yoneliktir
(Weir ve Jose, 2010). Sahte benligin en temel argiimani
Kisinin var olan fikirlerini yansitmamasi ve Kisinin
diistindiigii ya da inandig1 seyi sdylememesidir (Harter,
Waters ve Whitesell, 1997). Sahte benlik 6zellikle insanin
bir birey olarak gercek benligini ve kisiligini yansitmayacak
sekilde davranmasi seklinde tanimlanabilir (Harter, Marold,
Whitesell ve Cobbs, 1996). Diger benlik ¢esitleriyle sahte
benlik arasindaki en belirgin fark, diger benlikler normal bir
gelisim siirecinde sekillenirken sahte benligin dogal olmayan
yolla deneyimlendigi gergegidir (Harter, 1999).

Gergek benlik ve sahte benlik kavramlari ilk olarak 1960
yilinda Winnicott tarafindan ortaya konulmus ve sadece
psikiyatri alaninda degil ayrica felsefi ve dini sistemlerin
konusu haline de gelmistir. Winnicott, sahte benligi bir
savunma mekanizmasi olarak gérmekte ve bunun gecmiste
yasanan olaylarla ilintili oldugunu savunmakta ve bu
durumun ¢ogunlukla bireyin kendisinden memnun olmasi,
kendisini begenmesi ve kendisini biiylik gormesi seklinde
tezahiir ettigini savunmustur (Winnicott, 1960). Insanin
oldugu gibi goriinmedigi gercegini Orten sahte benligi Laing
(2011), insanin  Ozglin  bir birey olamamanin,
yabancilagmasinin bir yolu olarak tanimlamistir. Sahte
benlik, bireyin gercek anlamda sahip olmadigi, yiizeysel
olarak goriinen benlik olup bagskalarin isteklerine gore
sekillenmis, olusturulmak zorunda birakilmistir (Akhtar,
1989).

Winnicott’a gore insanlarin anlik ve yaratict tepkilerini
onemli gordiikleri gercek benlik, sahte ve sosyal uyumlu
benlikten farklidir. Sahte benlik ve gercek benlik arasindaki
farki anlamak i¢in Winnicott, gercek benligin orijinal olup
derin duygulara sahip oldugunu ve yaraticiligin bu benligin
temelinde yattigini belirtir. Bunun aksine sahte benligin
uyumlu oldugunu ve diger insanlarin beklentilerine gore
sekillendigini 6ne siirer. Ona gore sahte benlik dnemli olani
ve birey olmanin orijinal yoniinii reddeder (Winnicott,
1960).

Onceki ¢aligmalar sahte benlik davranislarinin ayn1 zamanda
fazla can sikintist ve endiseli ruh haliyle iliskili oldugunu
gostermigtir (Harter vd. 1996). Bununla birlikte Harter vd.
(1997) sahte benligin kisinin fikirlerini ifade edememekle
ilgili oldugunu da belirtmislerdir. Bunlarla birlikte Wolff
(1977)’e  gore g¢ocuklarin  &zellikle ilk  gelisimsel
donemlerinde kendilerini ifade etmelerine izin vermeyen
anne babalar cocukta sahte benligin olugmasina zemin
hazirlar.

Sahte benligin olusum sebebi insanlarin gosteris diiskiini
olmasi ve kibirli olma meylidir. Gdsteris sahibi olma ve
savunma mekanizmalarini olusturan algi ve davranislarla
insan bir benlik imgesi olusturur. Sahte benlige sahip olmak
kisilik sahibi olmamak anlamina gelmez. Sahte benligin

¢Oziilmesinin yolu ihtiras, nefret, kibir ve savunma
mekanizmalariyla ilgili aligkanliklar1 gozden gegirmekten
gecer (Helminski, 2006).

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Marmara Universitesi Fen Edebiyat
fakiiltesi 6grencilerinin sahte benlik algilari, sosyal goriiniis
kaygilar1 ve ana babaya baglanma durumlar1 arasindaki
iliskiyi saptayarak sahte benlik algisinin sosyal goriiniis
kaygisi ve ana babaya baglanma tarafindan anlamli bir
sekilde yordanip yordanmadigini ortaya koymaktir. Bu
amacla agagidaki sorulara yanit aranmistir:

(i) Marmara Universitesi Fen FEdebiyat Fakiiltesi
ogrencilerinin sahte benlik algilari, sosyal goriiniis
kaygilar1 ve ana babaya baglanma durumlari arasinda
anlamli bir iligki var midir?

(ii) Marmara Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi
ogrencilerinin sosyal goriiniis kaygilari ve ana babaya
baglanma durumlart sahte benlik algilarinin anlaml
birer yordayicist midir?

2.2. Aragtirma Modeli

Arastirma, nicel arastirma desenlerinden ¢ok faktorlii
yordayict korelasyonel desen seklinde gerceklestirilmistir.
Yordayici korelasyonel desende degiskenler arasinda iligki
aranmasinin yaninda bunun biraz daha 6tesine gegilerek var
olan iliskiye dayali tahmin etme islemi yapilir. Olgiilen,
degeri bilinen bir degiskenden yola ¢ikarak degeri
bilinmeyen degisken tahmin edilmeye calisilir. Burada
bilinmeyen degiskeni tahmin etmemize, yordamamiza
yardimc1 olan degiskene yordayict degisken, tahmin
edilmeye caligilan degiskene de Olgiit degisken denir.
(Fraenkel ve Wallen, 2006) Yordayici korelasyonel desenler
yordayict degiskenin sayisina gore tek faktorlii ve cok
faktorlii yordayici korelasyonel desen olarak ikiye ayrilir
(Biyiikoztirk, Cakmak-Kilig, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012).

2.3.  Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Marmara Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi dgrencileridir. Bu evrenden alinan 6rneklem ise
farkli boliimlerde okuyan 330 6grenciden olusmaktadir.
Orneklemi olusturan katilimcilarm 92’si (%27.9) erkek,
238’1 (%72.1) kadin 6grencidir. Bolim baglaminda dagilim
ise; 42’si (%12.7) Bilgi ve Belge Yonetimi, 22’si (%6.7)
Miitercim Terctimanlik, 57’si (%17.3) Edebiyat, 23’1 (%7)
Sosyoloji, 41’1 (%12.4) Biyoloji, 17’si (%5.2) Kimya, 34’4
(%10.3) Tarih, 32’si (%9.7) Matematik, 28’1 (%8.5)
Cografya ve 34’0 (%10.3) Fizik bolimii seklindedir.
Omeklemi olusturan katilimcilarin yas ortalamasi ise ¥ =
21.6; ss=1.78 seklindedir. Orneklem tesadiifi 6rnekleme
yontemi ile se¢ilmistir.

24. Veri Toplama Araglar

Veri toplamada “Ana Babaya Baglanma Olgegi”, “Sosyal
Goriiniis Kaygis1 Olgegi” ve “Sahte Benlik Algis1 Olgegi”
olmak tizere ti¢ ara¢ kullanilmistir.
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2.4.1. Ana Babaya Baglanma Olgegi

Ana Babaya Baglanma Olcegi, kisinin anne babasiyla
kurdugu iliskiyi yasaminmn ilk 16 yilim1 diistinerek
degerlendiren, bu iligkiye dair bilgi veren ve kisinin kendi
algilamasina dayanan bir kagit-kalem olcegidir. Olcek
Parker, Tupling ve Brown (1979) tarafindan gelistirilmistir.
4’1 likert tipinde olan dlgek yetiskinlere gore hazirlanmustir.
Toplamda 25 maddeden olusan 6lgek iki alt boyuta sahiptir.
Bu alt boyutlardan biri “ilgi/kontrol”, digeri ise “asir
koruma” boyutudur. Olgegin hem anne hem de baba formu
mevcuttur. Puanlama su sekildedir: 25 maddeden olusan
Olcekte her madde 3,2,1,0 seklinde puanlanmaktadir.
Katilimeilar “tamamen boyleydi” ve “hi¢c bdyle degildi”
secenekleri arasinda tercih yapmaktadirlar. 2., 4., 8.,
9.,10.,13.,14.,16.,18.,19.,20., 23. ve 24. maddeler ters
puanlanmaktadir. Olcegin anne baba formlar1 ayr ele alinip
toplam puan {izerinden degerlendirilmektedir. Her iki
formda da puan artis1 olumlu baglanmayi, puan azalmasi ise
olumsuz baglanmay1 ifade etmektedir. Olgegin iilkemizdeki
gegerlik caligmast Kapgi ve Kiigiiker (2006) tarafindan
gerceklestirilmistir.  Olgek icin  yapilan faktdr analizi
sonucunda oOlgegin orijinal formunda bazi degisiklikler
meydana gelmistir. Orijinal formunda kontrol/asir1 koruma
faktoriinde olan maddelerin kontrol boyutuyla ilgili olanlar1
Tiirkee’ye  uyarlama  c¢alismasinda  ilgi  faktoriine
yiikklenmistir. Bu degisiklikle 6lgegin alt boyutlar: “asirt
koruma” ve “ilgi/kontrol” seklinde son halini almistir.
Giivenirlik ¢alismasinda ise yapilan Cronbach alfa i¢ tutarlik
analizi sonucunda giivenirlik katsayilari anne formu igin .87,
baba formu igin .89 olarak hesaplanmigtir.

2.4.2. Sosyal Goriiniis Kaygisi Olgegi

Hart vd. (2008) tarafindan gelistirilen Sosyal Goriiniis
Kaygist Olgegi kisinin kendi algisina dayanan ve kendi
goriiniisiiyle ilgili duygusal, biligsel, davranigsal kaygilari
dlecmek amaciyla olusturulmus bir 6lgektir. Olgegin iilkemiz
icin gecerlik calismasini Dogan (2010) yapmustir. Olgek 16
maddeden olugmaktadir. 1 ve 5 arasinda puanlanan 5°1i likert
tipinde puanlanir ve tek boyutludur. Puanlama toplam puan
tizerinden degerlendirilir ve puanlar 16 ve 80 puan arasinda
degismekte olup alinan yiiksek puanlar sosyal goriiniis
kaygisinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Puanlamada
sadece 1. madde ters puanlanmaktadir. Ulkemiz i¢in yapilan
gegerlik caligmasinda arastirmaci uyum gegerligi igin

“olumsuz degerlendirme korkusu” 06l¢egini kullanmis ve
aralarinda .60 degerinde pozitif bir iliski bulunmustur.
Gilvenirlik calismalarinda ise Cronbach alfa i¢ tutarlik
giivenirlik katsayisi .93, yarilama teknigi ile elde edilen
giivenirlik katsayisi .88 olarak bulunmustur. Test tekrar test
giivenirlik katsayisi da .85 olarak hesaplanmuistir.

2.4.3. Sahte Benlik Algisi Olgegi

Weir ve Jose (2010) tarafindan sahte benlik ile ilgili durum
ve Ozellikleri dlgmek amaciyla geligtirilen Sahte Benlik
Algis1 Olgegi yetiskinler igin tasarlanmustir. Olgek 16
maddeden ve 2 alt boyuttan (sahte benlik, sosyal kaygi)
olusmaktadir. Olgek kisinin kendi algis1 ile birlikte kendini
degerlendirdigi bir dlgektir. 5°1i likert tipinde olan Olgekte
katilimcilar “hi¢ katilmiyorum” ile “tamamen katiliyorum”
arasinda tercih yapmaktadir. Toplam puan {izerinden
degerlendirilen Olgekte puanlar 16 ve 80 puan arasinda
degismekte olup yiiksek puanlar kisinin yiiksek derecede
sahte benlik algisina sahip oldugunu gostermektedir.
Puanlamada 1., 7. ve 12. maddeler ters puanlanmaktadir.
Ulkemizde Ak, Demirci, Yilmaz ve Isik (2013) ortak
caligmalar1 sonucunda Olgegin gegerlik ve giivenirligini
yaparak bu 0Olgegi iilkemizde de kullanmaya hazir hale
getirmiglerdir. Bu caligmalar sonucunda giivenirlik
analizlerinde Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.75, test
tekrar test katsayist da 0.84 olarak hesaplanmuistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi i¢in SPSS 15.0 programi
kullanilmistir. Iliski analizleri Pearson momentler carpimi
korelasyon katsayisi araciligi ile, yordama analizleri de
¢oklu regresyon teknigi ile hesaplanmustir.

3. Bulgular

Oncelikle erkek ve kadin dgrencilerin anne baglanma, baba
baglanma, sahte benlik ve sosyal goriiniis degiskenlerine
gore farklilik gosterip gostermedigine dair yapilan t testi
sonuglarina gore cinsiyet baglaminda anlamli bir farklilik
bulunmamigtir. ~ Sonrasinda  degiskenler  arasindaki
korelasyona bakilmistir.

Universite dgrencilerinin  algiladiklar1 sosyal —goriiniis
kaygisi, sahte benlik algisi ve ana babaya baglanma
durumlari arasindaki korelasyon Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Sosyal Gériiniis Kaygisi, Ana-Babaya Baglanma Ve Sahte Benlik Algisina iliskin Korelasyon Analiz Sonuglari

Degiskenler 1.Sahte Benlik Algis1 2. Sosyal Goriiniis Kaygist  3.Anneye Baglanma 4. Babaya Baglanma
1.Sahte benlik algist r 1
P
N 328
2.Sosyal goriiniis kaygist r ,39* 1
p ,00
N 328 330
3.Anneye baglanma r -,23* -,28* 1
p ,00 ,00
N 328 330 330
4.Babaya baglanma r -,27* -,31* ,64* 1
p ,00 ,00 ,00
N 328 330 330 330

* p<.001
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Tablo 1°de goriildigii tlizere orneklemi olusturan
Ogrencilerin sosyal goriiniis kaygisi, sahte benlik algis1 ve
ana babaya baglanma puanlar1 arasindaki ikili iligkilerde
anlamli iligskinin olup olmadigim1 belirlemek amaciyla
yapilan Pearson analizi sonucunda degiskenler arasinda
pozitif ve negatif yonde anlamli iliski bulunmustur (p<.001).
ile sahte benlik arasinda pozitif yonde ve anlamli (r=.39 , p<
.001), sahte benlik algis1 ile anneye baglanma arasinda
negatif yonde ve anlamli (r = -.23 , p <.001), sahte benlik
algisi ile babaya baglanma arasinda negatif yonde ve anlamli
(r = -27, p < .001), sosyal goriiniis kaygis1 ile anneye
baglanma arasinda negatif yonde ve anlamli (r = -.28 , p <
.001), sosyal goriiniis kaygisi ile babaya baglanma arasinda
negatif yonde ve anlamli ( r=-.31, p <.001) ve son olarak

anneye baglanma ile babaya baglanma arasinda pozitif
yonde ve anlamli (r = .64 , p <.001) iliski bulunmustur.

Arastirmaya katilan iiniversite dgrencilerinin sahte benlik
algt puanlarmin yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2’de yer alan sahte benlik algisinin yordanmasina
iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde,
sosyal goriiniis kaygisi, anneye baglanma, babaya baglanma
degiskenleri ile sahte benlik algisi1 arasinda anlamli bir iligki
(R = .42,R*= 18 , F = 22,97, p < .001) bulunmaktadir.
Tablo 2’de gorildigii gibi, F degeri regresyona alinan
bagimsiz degiskenlerin bir biitiin olarak bagimli degigkeni
anlaml bigimde yordadigini gostermektedir.

Tablo 2. Sahte Benlik Algisinin Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analiz Sonuglar

Yordanan degisken  Yordayici degiskenler B P R R? F P
Sosyal Goriiniis Kaygist ,33 6,23 ,00%*

Sahte Benlik Algist  Anneye Baglanma -,04 50 A2 18 22,97 ,00%*
Babaya Baglanma -,14 -2,05 ,04*

*p< .05 **p<.001

Adi gecen ¢ degisken birlikte, sahte benlik algist
baglaminda varyansin yaklasgik %18’ini agiklamaktadir.
Standardize edilmis regresyon Kkatsayisina () gore,
yordayici degiskenlerin sahte benlik algis1 {izerindeki goreli
Onem sirasinin; sosyal goriiniis kaygisi, babaya baglanma,
anneye baglanma oldugu goriilmektedir. Yordayici degisken
olarak, sahte benlik algisina iligskin yapilan ¢oklu regresyon
analizi sonuclarina goére anlamli diizeyde sosyal goriiniis
kaygismin (p < .001) ve babaya baglanmanin (p< .05)
yordandigi goriilmektedir. Etki degerleri i¢inde B (beta) ve t
puanlarina bakildiginda en fazla agiklayicilik degerine sahip
degiskenler sirastyla f = .33 , t = 6.23 degerleri ile sosyal
goriiniis kaygist ve f = -.14 , t = -2.05 degerleri ile babaya
baglanma oldugu goriilmiistiir. Diger degisken olan anneye
baglanmanin herhangi bir anlamh etki (p<.05 ve p<.01)
yapmadig1 bulgulanmustir. Diger bir ifade ile 6grencilerdeki
sosyal goriinlis kaygist arttikca sahte benlik algilarinin da
arttigi, gelistigi; babaya baglanma puanlar1 azaldik¢a (yani
babaya olumsuz baglanma arttik¢a) sahte benlik algilarinin
arttig, gelistigi soylenebilir.

4. Sonuc ve Tartisma

Yapilan bu calismanin konusu arastirmacilarin  giinliik
yasamda kendi kisisel gozlemleri sonucunda belirlenmistir.
Yapilan bu gozlemler toplumumuzda anne babaya
baglanmanin yaygin oldugu, birgok iligkinin imaj, goriintii,
goriinlislerden olustugu, bunun iizerinden yiridigi ve
bireylerin kendilerine kars1 yabancilastigi, sahte benliklerin
yayginlagtigini - diigiindiirtmiistiir. Buradan yola ¢ikarak
yapilan bu arastirma bu konuda bizlere bazi bilgiler
sunmustur.

Aragtirma, yaslar1 18 ile 28 arasinda degisen {iniversite
Ogrencileri ile yapilmistir. Arastirmaya 92’si erkek 238’i
kadin olmak iizere toplam 330 iiniversite 6grenci katilmustir.
Oncelikle degiskenlerden biri olan baglanma anne ve baba
olarak ayri ele alinmus, diger iki degiskenle birlikte toplam
bu dort degiskenin (anneye baglanma, babaya baglanma,
sosyal goriiniis kaygist ve sahte benlik algisi) aralarindaki
ikili iliskilere bakilmustir. ikili iliskilerde tamami anlaml

olmak tizere pozitif ve negatif yonde anlamli iligkiler ortaya
cikmugtr.

Elde edilen bulgulardan &zetle; anne babaya olumsuz
baglanma arttik¢a bireylerin sosyal goriiniis kaygilart ve
sahte benlik algilarinin arttig1; sosyal goriiniis kaygilari artan
bireylerin sahte benlik algilarinda artis oldugu ve son olarak
anneye olumlu baglanmanin artmasiyla babaya da olumlu
baglanmanin arttig1 sdylenebilir. Regresyon analizinde ise
yordayict degisken olarak sosyal goriiniis kaygisi, anneye ve
babaya baglanma sahte benlik algisini anlamli bir sekilde
yordamaktadir. Son olarak ana degiskenlerin cinsiyete gore
anlamli bir sekilde farklilasmadigi bulunmustur. Asagida
degiskenlerimizle ilgili olan, kendi bulgularimiz1
karsilagtirabilecegimiz benzer c¢aligmalarin bulgularina yer
verilmistir.

Bu boliimde sosyal goriiniis kaygistyla ilgili olan sosyal
kaygi, beden imaji, beden (benlik) imgesi, beden
memnuniyeti kavramlariyla ilgili yapilan ¢aligmalardan da
bulgulara yer verilmistir. Nitekim Temizel (2014) sosyal
kaygiyr elestirilmek, olumsuz degerlendirilmek, alay
edilmek, utanilacak ~ bir  davranista  bulunmak,
begenilmemek, rezil olmak, reddedilmek, yargilanmak gibi
durumlarla ilgili yasanan kaygi olarak tanimlamistir.
Tanimdan da anlasilacag lizere sosyal kaygi, sosyal goriiniis
kaygistyla ¢ok yakin anlamlara sahip olduklar1 sdylenebilir.

Calismamizda elde ettigimiz sosyal goriiniis kaygisinin
cinsiyete gore farklilasmadigr bulgusunu destekleyen ve
desteklemeyen  c¢aligmalara literatiirde  rastlanmustir.
Yaptigimiz aragtirmanin bu baglamdaki sonucundan farkl
olarak Kalafat ve Kincal (2008) iiniversite 6grencilerinde
beden memnuniyetinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farkl
oldugunu bulmustur. Erkeklerin beden memnuniyetleri
kadinlara gore daha yiliksek bulunmustur. Ugurlu ve Akin
(2008), beden benlik algisinin kadinlarda erkeklerden daha
yiiksek oldugunu ve bu farkin anlamli oldugunu ortaya
koymustur. Olgek puan ortalamasmin daha yiiksek olmasi
olumlu beden benlik algisina sahip olundugu anlamina
gelmektedir. Alemdag (2013), 6gretmen adaylarinda sosyal
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goriiniis kaygisinin cinsiyete gore erkeklerin lehine anlamli
bir sekilde farklilagtigini bulmustur. Amies, Gelder ve Shaw,
(1983); Schneier, Johnson, Hornig, Liebowitz, ve
Weissman, (1992) ve Stein, Walker ve Ford, (1994)
yaptiklar1 ¢aligmalarda sosyal kayginin kadinlarda erkeklere
nazaran daha fazla goriildiigiinii bulmuglardir. Bu sonuglar
aragtirmamizda elde ettigimiz bulgularla uyusmamaktadir.

Temizel (2014) yaptig1 ¢alismasinda sosyal kayginin; Sahin
(2012) ve Ozge (2013) ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri
ile yaptigt c¢alismalarda ogrencilerin sosyal goriiniis
kaygilarinin; Yiiceant (2013) beden egitimi Ogretmen
adaylar1 ile yaptig1 arastirmasinda sosyal goriiniis kaygisinin
cinsiyete gore anlamli olarak farklilagmadigi bulgularina
ulagsmiglardir. Bu bulgular aragtirmamizla paralellik
gostermektedir.

McCabe ve Ricciardelli (2001) yaptiklar1 ¢aligmada olumlu
beden imaj1 ile 6zsaygi arasinda yiiksek diizeyde iligki
oldugunu; Allgood-Merten, Lewinsohn ve Hops (1990)
beden imaj1 ile kendilik saygisi arasinda giiglii iliskiler
oldugunu; Sahin (2012) sosyal goriiniis kaygisiyla benlik
saygisi arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugunu;
Ozge (2013) yaptig1 ¢alismasinda ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin benlik saygilari ile sosyal goriiniis kaygilart
arasinda negatif yonlii anlamli iliski oldugunu bulmustur.
Oktan ve Sahin (2010), lise ¢agindaki kiz 6grencilerin beden
imaj1 ve benlik saygis1 arasindaki iliskiyi arastirmak igin
yaptiklar1 calismada iki degisken arasinda teknik olarak
negatif yonde anlamli iliski bulmustur. Beden imaji
6lceginden alinan diisiik puanlar beden imaji memnuniyetini
gostermektedir. Beden imaj1 puanlar1 diistiik¢e yani beden
imaji memnuniyeti artikca benlik saygisinin da artigi
gdzlemlenmistir. Ozcan, Subasi, Budak, Celik, Giirel ve
Yildiz, (2013) ortak yaptiklart ¢aligmaya katilan
katilimcilarin sosyal goriiniis kaygi puanlarinin depresyon
Olcegi, anksiyete 6lgegi ve benlik saygist 6l¢egi puanlariyla
pozitif yonde anlamli iligskiler oldugunu (Benlik Saygist
Olgegi’nden alman yiiksek puanlar diisiik benlik saygisini
gostermekte, dolayisiyla sosyal goriiniis kaygist artik¢a
benlik saygisimin  diistiigli  anlasilmaktadir.); ayrica
Depresyon Olgegi puanlarinin da sosyal goriiniis kaygist
iizerinde pozitif yonde yordayici etkiye sahip oldugunu
saptamugtir. Ortaya ¢ikan bu bulgular arastirmamizda elde
ettigimiz bulgularla paralellik gostermektedir.

Oksiiz (2012) yaptign calismasinda arastirmaya katilan
katilimcilarin beden algisi1 ve 6zerklik diizeyleri arasindaki
iligkiyi incelemis ve bu iki degisken arasinda yiiksek
derecede anlamli, pozitif yonde iligki bulunmustur (yiiksek
puanlar olumlu beden algis1 ve 6zerklik diizeyinin yiiksek
oldugu anlamina gelmektedir). Arastirmaci, beden algisinin
benlik algisiyla iliskili oldugunu, olumlu benlik algisina
katkida bulunabilecegini ve bu sekilde bireylerin daha dzerk
davranabileceklerini ifade etmistir. Olumlu baglanmanin
ozerklik diizeyini artirdigi diisiiniildiigiinde bu bulgu
arastirmamizin bulgusunu destekler niteliktedir.

Ugurlu ve Akin (2008), iniversite Ogrencilerinin beden
benlik algis1 ve psikolojik sikint1 belirtileri arasindaki iligkiyi
inceledigi calismasinda bu iki degisken arasinda negatif
yonlii anlaml iligki bulmustur. Yani beden benlik algisi
artikca  psikolojik  sikintt  belirtilerinin = azaldigini
calismasinda gostermistir. Arastirmamizda inceledigimiz
sahte benlik algis1 ve olumsuz baglanma kavramlar1 genel

olarak psikolojik sikint1 ile iliskilendirilebileceginden bu
bulgu aragtirmamizin bulgulartyla 6rtiismektedir.

Seki ve Dilmag (2015), ergenlerin sahip olduklar:1 degerler,
6znel iyi olus ve sosyal goriiniis kaygilar1 arasindaki iligkiyi
aragtirmak icin yaptiklari ¢caligmada sahip olunan degerlerin
sosyal gorliniis kaygisini; sosyal goriiniis kaygisinin ise
Oznel iyi olusu anlamli derecede ve negatif yonde
yordadigini bulmuslardir.  Kisinin olumlu ana baba
baglanma ozellikleri, otantiklik kisinin 6znel iyi olusuna
katki sagladigindan elde edilen bu bulgu c¢aligmanin
bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Alemdag (2013), 6gretmen adaylarinda fiziksel aktiviteye
katilim, sosyal goriiniis kaygisi ve sosyal 6z yeterlik iligkisini
inceledigi caligsmasinda sosyal goriiniis kaygisinin hem
fiziksel aktiviteye katilimla hem de sosyal 6z yeterlik ile
arasinda negatif yonlii anlamli iligki bulmustur. Yani fiziksel
aktiviteye katilim ve sosyal 6z yeterlik algisi artan adaylarin
sosyal goriiniis kaygilarinda azalma oldugu goriilmistiir.
Regresyon analizinde ise fiziksel aktiviteye katilimin sosyal
goriinlis kaygisini; sosyal goriiniis kaygisinin da sosyal 6z
yeterlik algisin1 anlamli bir sekilde yordadigi goriilmiistiir.
Fakat fiziksel aktivite ve sosyal goriiniis kaygist arasindaki
yordayicilik anlamli ¢iksa da yordayici degiskenin
aciklayicilik derecesi ¢ok diisiik bulunmustur (R2 = ,008).
Sosyal 6z yeterlilik kisinin baglanma &zellikleriyle iliskili
olabileceginden sosyal goriiniis kaygisinin sosyal 6z yeterlik
ile iligkisi arastirmamizin bulgusuyla uyusmaktadir.

Giindas’in (2013) yaptig1 ¢alismada baglanma stillerinin
cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagtig1 goriilmektedir.
Bu calismada ise katilimcilarin anne ve babaya baglanma
puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ebeveynlerin agir1 koruyucu, sinirlayict tutumlari gocukta
var olan potansiyel yeteneklerin ortaya ¢ikmamasina ve
cocugun Ozerkliginin gelismesine engel olabilir. Bu
durumda ¢ocuk kendini anne babaya bagimli hissedebilir.
Bunun aksine ebeveynler dislayici, ilgisiz davrandiklarinda
da c¢ocuk aileden goremedigi ilgiyi baskalarinda arayabilir,
bundan dolay1 kabul edilme, onaylanma istegi ortaya
cikmasiyla beraber yargilanma, elestirilme, olumsuz
degerlendirilme korkular1 da gelistirebilir. Bu g¢ocuklar
ilerleyen yaslarda sosyal kaygi yasayan bireyler haline
gelebilirler (Allaman, Joyce ve Crandall, 1972). Bu
caligmadan elde edilen bulgular bu bilgiyle ortiismektedir.

Temizel (2014) yaptig1 arastirmasinda ABBO ile belirledigi
ana baba tutumlar1 ve sosyal kaygi arasinda negatif yonde
anlamli iliskiler bulmustur. Calismanin bir diger sonucunda
ABBO blgegindeki ilgi/kontrol ve asir1 koruma boyutlariin
ayrt olarak sosyal kaygiyr onemli derecede yordadigi
goriilmiistiir. Fenigstein, Scheier ve Buss (1975) da olumsuz
baglanmanin bir gostergesi olan asiri korumanin diisiik 6z
saygiya sebebiyet verecegini ve bu durumun cekingenlik,
stkilganlik ve sosyal kayg ile iliskili olabilecegini ifade
etmiglerdir.

Hudson ve Rapee (2000) sosyal kaygi yasayan bireylerin
ilgisiz ve reddedici anne babalara sahip olduklarini
sOylemistir. Takako (1994) da caligmasinda sosyal kaygiya
sahip bireylerin ebeveynlerinin duygusal destek noktasinda
zayif, asir1 korumaci ve asiri kontrolcli tutumlara sahip
oldugunu belirtmistir. Cocuklarina karsi bu tutumlari takinan
aileler ¢ocuklarin sosyal ortamlarda tedirgin, huzursuz,
sosyal kaygiya sahip olmalarina sebep olabilmektedirler.
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ifade edilen bu ozellikler olumsuz baglanmanin birer
parcasidir. Bu bilgiler ¢ok benzer sekilde aragtirmamizin
bulgularini destekler niteliktedir.

Yetersiz anne baba 6zellikleri, eksik kalmis ve ihtiyaclarini
bagkalarini manipiile etmeden elde edemeyen bir benlik
olusumuna sebebiyet verir. Sahte benlik davraniglarinin
temeli karmasik ve islevsiz aile iligkilerine dayanir. Sahte
benlik gelisimi, yeterince iyi olmayan annenin siiregelen
hatalartyla bebeklik doneminde baslar. Hayatta ilk gelisimsel
O6dev bir benlik hissi olusturmak oldugundan kisinin
benligini gercek anlamda olusturma kapasitesi bakicinin
buna dikkat etmesine baglidir. (Winnicott, 1965).

Kabul eksikligi kisilerin ger¢ek benliklerinden uzaklagarak
sahte benlik olusturmalarina ve sonrasinda bu sahte benligi
gelistirmelerine sebebiyet verir (Harter vd, 1996). Bir¢ok
arastirmada (Bartholomew ve Horowitz, 1991; Collins ve
Read, 1990; Feeney ve Noller, 1990; Mikulincer, 1995)
baglanma ve insanin kendisini algilamasi1 arasinda kisiler
bagkalariyla saglikli baglanma yasadikc¢a daha fazla olumlu
kendilik algis1 gelistirdikleri, bununla birlikte sagliksiz
baglanma yasayan kisilerin daha olumsuz kendilik algist
gelistirdiklerini ortaya ¢ikarmustir. Bu bilgiler bu ¢alismada
elde edilen sahte benlik ve anne baba baglanmasiyla ilintili
olarak elde edilen sahte benlik bulgulariyla paralellik
gostermekte, yani sahte benlik algisi ile anne babaya saglikli
baglanma arasinda negatif yonde ve anlamli iliski oldugu
bulgusunu desteklemektedir.

Arkadag ve ebeveynlerle olan iligkilerinde gercek benlik
davranislarini daha fazla gosteren kisilerin ayrica daha diisiik
ofke, endise ve depresyon belirtisi gosterdigi belirtilmistir
(Harter, 1997). Ergenlerin ¢ogu benlik sunumuyla dogrudan
ilgilidir ve yetiskinler ile kendi akran gruplarindan onay
alma ihtiyaci igerisindedir. Cogu ergen sunduklart bu
benliklerden hangisinin gercek benlik olduguyla ilgilidir.
Bazi ergenler bu baglamda daha zayif durumdadir, ¢iinkii
bagkalarinin onlar1 nasil algiladig1 ve nasil goriindiikleriyle
ilgili endise yasarlar (Harter, 1999). Bu bilgilerin bu
calismanin bir degiskeni olan sosyal goriiniis kaygisinin
sahte benlikle negatif yonde anlamli iligki oldugu bulgusunu
destekler nitelikte oldugu ortadadir.

Lapsley ve Rice (1988) ergenlerin sahte benlik
davraniglarinin  ayrilma, ozgiin birey olma siirecleriyle
anlagilabilecegini, bununla birlikte Harter vd. (1997)
ergenlerin kontrolii yiiksek olan ebeveynlere sahip kisilerin
yiikksek derecede sahte benlik davraniglart gosterdiklerini
belirtmistir. Fegley’e (1998) gore aile dinamikleri sahte
benlik davraniglarinda 6nemli rol oynar. Buradan sahte
benlik davranis1 gosteren cocuklarin ebeveynlerinin ¢ok
kontrolcii, az duygusal kabul gosteren, onlarin bagimsiz
kisiler olmasim1 saglayacak davranislarina destek olmayan,
sicaklik ve anlayis gostermeyen davranislarda bulundugu
sOylenebilir. Bu ¢ikarimlar bu ¢aligmada ortaya ¢ikan sahte
benlik ve anne baba baglanma degiskenleri arasindaki
negatif ve anlamli iligkiyi de destekler niteliktedir.

Sonug olarak; yaptigimiz bu aragtirmanin degiskenleri ile
ilgili benzer caligmalara literatiirde rastlanmis, incelemeler
sonucunda literatiirdeki ~ bulgularla  arastirmamizin
bulgularinin genel olarak birbirini destekler nitelikte oldugu
gorilmiistiir.
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Yazim Kurallari
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yayimlanmaktadir. Derginin asil amaci sosyal bilimler alaninda nitelikli akademik ¢calismalarin yayimlanmasina katki yapmaktir.
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tamamen yayimlanan makaleler kaynak gésterilmeden hicbir yerde kullanilamaz. Dergiye génderilen makalelerin icerikleri 6zgtin, daha
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harfler biiyiik olacak sekilde sola hizalanarak yazilmalidir. Makaleler aym 6zellikte Ingilizce bir bashik/title icermelidir.
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Formiiller ve denklemler Math Type ya da Word Denklem Diizenleyici kullanilarak yazilmahdir.
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e Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak iizere ana, ara ve alt basliklar kullanilabilir. Makale bashgi disindaki diger tiim
bagliklar yalniz ilk harfleri biiyiik, 11 punto (iist 12 nk; alt 6 nk) ve sola hizali olarak yazilmaldir. Birinci derece basliklar koyu
karakterde; ikinci derece basliklar, koyu olmayan; tigiincii derece basliklar ise koyu olmayan ve italik harflerle yazilmalidir.

1. Birinci Derece Bashk
1.1. Ikinci Derece Baslik
1.1.1. Uciincii Derece Baslik

e Kaynak gostermede kullanilan format, APA (American Psychological Association) Style 6th Edition’dir. Gerek alintilamalarda
gerekse de kaynak¢a kisminda yazarlar, Amerikan Psikoloji Dernegi'nin yayimladigi Amerikan Psikoloji Dernegi Yayim
Kilavuzu'nda  belirtilen yazim  kurallarini  ve formatim takip etmelidir. Ayrintih  bilgi icin  bakimz:
http://www.apastyle.org/learn/tutorials/basics-tutorial.aspx

(i)  Tirkge kitap:
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(i)  Ceviri kitap:
Davison, A. (2006). Tiirkiye 'de Sekiilerizm ve Modernlik. Tuncay Birkan (Cev.). Istanbul: Iletisim Yaynlari.
(i)  Editorli kitap:
Cetin, I. (Ed.) (2010). Dil ve Edebiyat Ogretim Yontemleri. Istanbul: Nobel.
(iv)  Editorli kitapta boliim:

Okgu, M., Aktel, M., & Kerman, U. (2007). Iki Siireci Anlamak: Kamu Yénetiminde Kiiresellesme ve “Avrupalilasma”. Icinde:
A. Yilmaz & Y. Bozkurt (Ed.), Kiiresel Esintiler ve Yerel Etkiler Sarmalinda Tiirk Kamu Yonetimi (5.43-67). Ankara: Gazi
Kitabevi.

(v)  Makale:

Esen, O. (2012). Tiirkiye’de Déviz Kuru Belirsizliginin Thracat Uzerine Etkisi. Finans Politik & Ekonomik Yorumlar, 49(568),
87-97.

(vi)  Cift yazarh makale:

Bayrak, M., & Esen, 0. (2014). Tiirkiye’nin Enerji A¢1g1 Sorunu ve Coziimiine Yonelik Arayislar. Atatiirk Universitesi Iktisadi
ve Idari Bilimler Dergisi, 28(3), 139-158.

Cok yazarli makale:

Esen, O., Aydin, C., & Aydin, R. (2016). Inflation Threshold Effect on Economic Growth in Turkey. Journal of Advanced
Research in Law and Economics, 7(22), 1983-1993.

(vii)  Tezler:

Esen, O. (2013). Siirdiiriilebilir Biiyiime Baglaminda Tiirkiye 'nin Enerji A¢igi Sorunu: 2012-2020 Dénemi Enerji Agig
Projeksiyonu. Doktora Tezi. Erzurum: Atatiirk Universitesi.

(viii)  Internet tabanli kaynaklar:

Egilmez, M. (2017). Issizlik Nigin Diismiiyor?. (Erisim: 01.02.2018), http://www.mahfiegilmez.com/2017/12/issizlik-nicin-
dusmuyor.html

e Metin i¢i atiflar ilgili boliimde parantez icinde gosterilmelidir.
(i)  Tek Yazar i¢in: (Soyad, Basim Yili: Sayfa Numarasi)
(ii)  Birden Gok Yazar i¢in: (Soyad vd., Basim Yili: Sayfa Numarasi)

e Bir yazarin makalesine ulasilamiyorsa ikincil kaynaklardan alint1 yapan bir kaynaga referans veriliyorsa asil yararlanilan kaynaga
gondermede bulunulur.

(1)  “(Aktarilan kaynagin yazarinin [veya yazarlarinin] Soyadi, Yil)’dan aktaran” ifadesi getirilerek atif yapilir. Buna bagli olarak
da kaynakgada sadece ikincil kaynaga yer verilir. (Smith, 1890'dan aktaran: Esen, 2006: 1) gibi
(i)  Smith (1890) her bireyin kendi kdrini arttirmaya calisirken amaci hi¢ de bu olmadigi halde biitiin toplumun zenginliginin
artmasina hizmet ettigini ve bunu yaptiranin ise piyasanin gizli eli oldugunu vurgulamaktadir (aktaran: Esen, 2006: 1).
e anemon’a yazim kurallarina uygun olarak génderilen makaleler, daha sonraki asamada intihal denetiminden gecirilir. Dergide
intihal denetimi iThenticate programi ile yapilmaktadir ve intihal denetiminde kabul edilebilir benzerlik orani en fazla %20
olmahdir.

e Yayim asamasinin ilk adimi icin makaleler Online Bagvuru Sistemi araciligiyla yollanmalidir. Bagvurunun hemen ardindan
elektronik posta adresinize otomatik olarak bir onay mesaji gonderilecektir. Daha fazla bilgi i¢in http://dergipark.gov.tr/anemon
elektronik adresi araciligiyla editoriimiizle baglantiya gecilebilir.
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Instructions for Authors

anemon is published bimonthly in February, April, June, August, October and December starting from 2018 by Mus Alparslan University.
The purpose of the journal is to make contributions to publishing qualified academic studies in social sciences and humanities.

The articles that are published in the journal cannot be published or presented anywhere else unless permission is granted from the
editorial board. The articles that are published either partially or completely cannot be used anywhere else unless reference is given. The
articles that are sent to the journal has to be authentic, not previously published or sent to be published. The authors of the articles have
to have a consensus regarding the order of the authors’ names in the article.

Ifyou download the “sample article” that was prepared according to spelling rules and format of the Journal of anemon from our website
through the link for authors to help you prepare the article, this will save your time and facilitate the preparation process. You can also
prepare your article by saving this sample as a template on the Microsoft Word program.

The articles should be in MS Word 2007 or higher version.

The layout has to be custom-designed A4 paper (210 x 297 mm). The file format has to be MS Word. The font has to be Times New
Roman or a similar one with a size of 10. The file has to have single-line spacing. Page margins have to be 2 cm on the top and 1.5
cm for all the other sides. The pages have to be numbered.

The articles should include the name(s), surname(s), institutional title(s), institution name(s), e-mail address(es), and ORCID of
the author(s). In addition, the corresponding author has to be indicated in the articles.

The title of the article has to be consistent with the content and must reflect the content in the best way possible. The title has to
be boldface with a font size of 13. The first letter of all the words has to be uppercase. The title has to be left-aligned. The articles
should have an English title with the same properties.

The article needs to include an “Abstract” at the beginning not less than 75 words nor longer than 120 words summarizing the
content in the most precise and concise way. The abstract must not include references, figures, and table numbers. Leaving a space
under the abstract, the author has to add keywords including at least 3 and utmost 5 words. The keywords have to be consistent
with the content and should be comprehensive. Similarly, the articles have to include an English title, keywords, and abstract.

anemon is published in Turkish and English. However, each issue may include articles written in other languages unless they
exceed one third of the journal. The articles written in other languages have to have Turkish and English titles, keywords, and
abstracts in addition to those written in its original language.

The works that are presented in any symposium or congress can be published after specifying the name, place and the date of the
congress. The works (BAP, TUBITAK, Word Bank ect.) that are supported by a research organization or fund have to indicate the
name of the supportive organization and the number of the project.

The articles should be organized as introduction, body, and conclusion. Subtitles and lower-level titles must have a font size of 11
(12 nk before and 6 nk after) and be left-aligned.

Formulas and equations should be written via Math Type or Word Equation Editor.

The study has to comply with grammatical rules. The latest Turkish Language Association Spell Check has to be employed regarding
the use of punctuation, spelling of the words, and abbreviations. The text is expected to be clear and simple. No expressions out of
purpose and scope must be included in the work. The valid scientific methods have to be employed to prepare the article. The
content, purpose, scope, justification, etc. of the study have to be provided as much as needed in a certain order.

An article is expected to include abstract, sections of the main text, references, and appendices (if there is any) respectively. An
article has to have an “Introduction” and “Conclusion” sections. The “Introduction” is definitely expected to include the purpose,
importance, period, scope, data methodology, and outline of the study. If it is necessary for the subject to be dealt with, literature
review can be given in this section as well. The “conclusion” needs to be in compliance with the study’s purpose and scope. It needs
to be given generally and concisely. The points that are not mentioned within the text must not be included in “conclusion”.
Headings, titles, and subtitles can be used to organize the text.

Tables/Figures should be numbered and given with their titles. No vertical lines must be used to draw the tables. Horizontal lines
can only be used to separate the subtitles within the table from each other. Table/Figure number has to be at the top left-aligned
and non-Italic. The name of tables/figures has to be written with each word having its first letter uppercase. In addition,
tables/figures have to comply with black and white print. If there is anything in the table that requires reference, the references
must be given at the bottom of the table with in-text reference format.



168

e Headings, titles, and subtitles can be used to ensure an ordered information transfer. All the other titles except for the title of the
article have to have a font size of 11. First-level titles should be uppercase but boldface; the first letters of all the words in the
second-level titles should be uppercase and not boldface; and only the first letters of the words in the third-level titles should be
uppercase, and these titles have to be italic. In addition, the titles have to be organized with 6 nk before and after the title.

1. First-Level Title
1.1. Second-Level Title
1.1.1. Third-level Title

e The citation format is APA (American Psychological Association) Style 6th Edition. The authors have to follow the spelling
principles and format specified by American Psychological Association in American Psychological Association Publication Manual
regarding both quotations and bibliography. For detailed information: http://www.apastyle.org/learn/tutorials/basics-
tutorial.aspx

(i)  Reference to a book:
Stopford, M. (1997). Maritime Economics. New York: Routledge.

(ii) Translated book:
Davison, A. (2006). Tiirkiye'de Sekiilerizm ve Modernlik. Tuncay Birkan (Trans.). Istanbul: iletisim Yayinlar.

(iii)  Reference to a chapter in an edited book:
Esen, 0., & Aydin, C. (2018). Tunisia. In: S. Ozdemir, S. Erdogan, & A. Gedikli (Eds.), Handbook of Research on Sociopolitical Factors
Impacting Economic Growth in Islamic Nations (pp. 68-94). USA: IGI Global.

(iv)  Reference to a journal publication:
Esen, 0. (2016). Security of the energy supply in Turkey: Prospects, challenges and opportunities. International Journal of Energy
Economics and Policy, 6(2), 281-289.

(v)  Two authors:
Aydin, C,, & Esen, 0. (2018). Does the level of energy intensity matter in the effect of energy consumption on the growth of transition
economies? Evidence from dynamic panel threshold analysis. Energy Economics, 69, 185-195.

(vi)  Theses and dissertations:
Esen, 0. (2013). Siirdiiriilebilir Biiyiime Baglaminda Tiirkiye’nin Enerji Acigi Sorunu: 2012-2020 Dénemi Enerji Acigt Projeksiyonu.
Doctoral Dissertation. Erzurum: Atatiirk University.

(vii)  Internet Based Sources
IATA (2016). Annual Reports Review. (15.10.2017), Retrieved from https://www.iata.org/about/Documents/iata-annual-review-
2016.pdf

e In-text references have to be indicated in brackets where relevant.

8))] For single author: (Surname, Date of Publication: Page Number)
(i) For multiple authors: (Surname et al.,, Date of Publication: Page Number)
e The manuscripts that comply with the publication principles of anemon are passed through plagiarism checking. The journal uses
the iThenticate software to detect instances of overlapping and similar text in submitted manuscripts. If the similarity level is above
5%, the manuscript is not accepted for publication.

e The articles are sent through Online Application System for the first step of the publication. An automatically-sent confirmation
message is sent to your e-mail address upon the completion of the application. For further information, please contact the editor
via http://dergipark.gov.tr/anemon.
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Degerlendirme Siireci

anemon’a gonderilen yazilar, 6nce Yayin Kurulunca dergi ilkelerine uygunluk acisindan bir 6n degerlendirmeye tabi tutulur. Dergi
kapsamina girmeyen veya bilimsel bir yazi formatina icerik ve sekil sartlar1 agisindan uymayan yazilar, hakemlik siireci
baslatilmadan geri cevrilir ya da bazi degisiklikler istenebilir. Yayin i¢in teslim edilen makalelerin degerlendirilmesinde akademik
tarafsizlik ve bilimsel kalite en 6nemli dl¢iitlerdir.

anemon’a yayin kurallarina uygun olarak gonderilen makaleler, daha sonraki asamada intihal denetiminden gegirilir. Mus
Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi'nde intihal denetimi, iThenticate paket programi araciigiyla gerceklestirilmekte ve
intihal denetiminde, benzerlik orammin %20'nin istiine ¢ikmamasi gerekmektedir. ilgili ¢alismada herhangi bir intihale
rastlanmadig1 takdirde degerlendirilmek iizere o alandaki calismalariyla taninmis iki hakeme gonderilir. anemon Dergisi, siirecin
her asamasinda, hakem ve yazarlarin isimlerinin sakli tutuldugu ¢ift-kér hakemlik sistemini kullanmaktadir. Hakem raporlari bes
yil stireyle saklanir. Makaleyi degerlendiren iki hakemden birisinin olumlu digerinin olumsuz rapor vermesi durumunda makale
tiglincli hakeme gonderilmekte veya Yayin Kurulu, hakem raporlarini inceleyerek nihai karari vermektedir.

anemon’a gonderilen calismalarda yazarlar, hakem ve Yayin Kurulunun elestiri ve onerilerini dikkate alirlar. Katilmadiklar:
hususlar varsa gerekgeleriyle birlikte itiraz etme hakkina sahiptirler. Dergideki hakemlik siirecinde, akademik unvana sahip
kisilerin yayinlari icin ancak esit ya da tist derecede akademik unvana sahip kisiler hakem olabilir.

anemon’un hakem degerlendirme siireci, normal kosullarda editor tarafindan 6n degerlendirme asamasi bir hafta; hakem
degerlendirme siireci de 8 hafta olarak planlanmaktadir. Ancak hakemlerden zamaninda doéniis olmamasi nedeniyle yeniden
hakem atama vb. nedenlerden dolay1 hakem degerlendirme siireci uzayabilmektedir.

anemon’a makale gonderen yazar/yazarlar, Derginin s6z konusu hakem degerlendirme kosullarini ve siirecini kabul etmis
sayilirlar.

anemon’da yayimlanmasina karar verilen (kabul edilen) calismalarin telif hakki, Mus Alparslan Universitesine devredilmis sayilir.
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Peer Review Process

e The papers that are sent to anemon are subjected to preliminary assessment by the Editorial Board to see whether the work
complies with the principles of the journal. The papers that are out of the scope of the journal or do not comply with the format of
a scientific text either in terms of content or style are either rejected or demanded to be corrected prior to peer-review process.
Academic objectivity and scientific quality are the most important criteria for the assessment of the articles that are submitted to
be published.

e The articles that comply with the publication principles of anemon are passed through plagiarism checking. Journal of Social
Sciences of Mus Alparslan University uses the iThenticate software to detect instances of overlapping and similar text in submitted
manuscripts. The journal allows an overall similarity of 20% for a manuscript to be considered for publication. After determining
an acceptable similarity rate, the article is sent to two reviewers who are known for their studies in the relevant field. anemon
employs double-blind review system in which the names of neither the reviewers nor the authors are disclosed in any of the phases
of the process. Reviewer reports are saved for five years. If one of the reviewers gives positive feedback while the other gives
negative feedback, the article is sent to a third reviewer or Editorial Board examines the reviewer reports to make the final decision.

e The authors submitting papers to anemon take into account the criticisms and suggestions of the reviewers and the Editorial
Board. The authors also have the right to object to the points with which they disagree. In the reviewing process, the publications
of people with academic titles are only reviewed by academics of either an equal or a higher degree.

e Assessment process of anemon may sometimes take long periods of time due to undesired reasons. Normally, preliminary
assessment by the editor takes a week while reviewer’s assessment period takes 8 weeks. However, reviewer assessment process
may get longer when reviewers do not respond on time or in cases of appointing a new reviewer and so on.

e The author/authors submitting papers to anemon is/are considered to have accepted the aforementioned reviewing conditions
and process of the journal.

e The copyrights of the works that are decided to be published (accepted) in anemon are transferred to Mus Alparslan University.
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Yayn Ilkeleri

anemon, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan, sosyal bilimler alaninda 6zgiin ve nitelikli calismalari, bilimsel bir yaklasimla ele
alarak sosyal bilimler alanlarindaki ¢alismalarin niteliginin yiikselmesine, yontem ve uygulamalarin gelismesine, kuram ve
uygulama alanlarindaki ¢alismalar arasinda iletisimin giiclenmesine ve sosyal bilimler alanindaki literatiiriin zenginlesmesine
katki saglamak amaciyla yayimlanmaktadir.

anemon’da, dil bilimi, din bilimleri, edebiyat, egitim bilimleri, felsefe, giizel sanatlar, iktisat, isletme, maliye, psikoloji, siyaset bilimi,
sosyoloji, tarih, uluslararas iliskiler vb. tim sosyal bilimlere ait 6zgiin ve nitelikli bilimsel ¢alismalar1 destekleyerek bilim
camiasinda iretilen bilgileri akademisyenlerin ve kamuoyunun istifadesine sunmak amaciyla yeni ve 6zgiin ¢alismalara yer
verilmektedir.

anemon’a gonderilecek ¢alisma, alaninda bir boslugu dolduracak 6zgiin bir yazi1 olmali ya da daha énce yayimlanmis ¢alismalar:
degerlendiren, konuya dair yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir inceleme olmalidir.

anemon’a gonderilecek yazilar makale, ¢eviri ve kitap tanitimi tiirtinde olmalidir. Dergimize gonderilen ¢eviri yazilar i¢in, makale
sahibinin yayin izni ve orijinal metin gereklidir.

anemon’un yayn dili Tiirkce ve Ingilizce’dir; ancak her sayida derginin sayfa sayisimin en fazla iigte biri kadar olmak iizere diger
dillerdeki yazilara da yer verilebilir.

anemon’a gonderilmeden 6nce akademik c¢alismalar, s6z konusu dili iyi diizeyde konusan editorler tarafindan diizenlenmeli ve
kontrol edilmelidir. Ayrica bu durum belgelendirilmelidir (Tiirk¢e hazirlanan ¢aligmalar harig).

anemon’a gonderilen ¢alismalar daha dnce hi¢bir yerde yayimlanmamis ve halihazirda yayimlanmak tizere sunulmamis olmalidir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus bildiriler, durum agikg¢a belirtilmek sartiyla dergiye gonderilebilir.

anemon, Subat, Nisan, Haziran, Agustos, Ekim ve Aralik sayisi olmak lizere yilda alt1 defa diizenli olarak yayimlanmaktadir.

anemon’a gonderilen yazilara telif hakki 6denmez. Yayimlanan makalelerin telif hakki Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi’'ne aittir.

anemon’da yayimlanan yazilarin bilimsel ve hukuki sorumlulugu yazarlarina aittir.

anemon’da yer alan yazilardaki goriis ve diisiinceler yazarlarinin kisisel goriisleri olup derginin ve bagh oldugu kurumlarin
goriislerini yansitmaz.

anemon’a génderilen calismalar, TUBITAK ULAKBIM’in DergiPark Sistemi (UDS) {izerinden elektronik ortamda génderilmektedir.
Bu sisteme http://dergipark.gov.tr/anemon da yer alan "Kullanici Sayfasi/Yeni Gonderi" linkinden ulasilabilir. S6z konusu sisteme
kayit yapilip makale gonderildikten sonra hakem siireciyle ilgili gelismeler ve hakem degerlendirme raporlari yazarlar tarafindan
kolaylikla takip edilebilir.
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Editorial Principles

e anemon is an international peer-reviewed journal that publishes authentic and qualified works with a scientific approach in the
fields of social sciences. It is published to contribute to raising the quality of the social sciences studies, development of methods
and practices, to strengthen the communication between theoretical and practical studies, and to enrich the literature.

e anemon supports all the authentic and qualified scientific studies in the social sciences field including business, economics,
educational sciences, finance, fine arts, history, international relations, linguistics, literature, philosophy, political science,
psychology, sociology and theology etc. It publishes new and authentic works to offer the knowledge produced by scientific circles
for the benefit of academics and public.

e The works that are sent to anemon must be either an authentic work to eliminate a lack in the literature or a review assessing the
previously-published works and suggesting relevant, new, and noteworthy opinions.

o The texts that are sent to anemon include articles, translations, and book promotions. For the translated texts, publication
permission of the owner of the article and the source text are required.

e Publication languages of anemon are Turkish and English. However, each issue may include articles written in other languages
unless they exceed one third of the journal.

e Before academic studies submitted to anemon, they should be proofread and edited by native the language-speaking editors
related to language used in the paper. This should also be documented (excluding study prepared in Turkish language).

o The works that are sent to anemon must not be published previously anywhere. They have to be ready for publication. The papers
that have previously been presented in a scientific meeting can be sent to the journal if it is clearly indicated.

e anemon is published bimonthly in February, April, June, August, October and December by Mus Alparslan University.

e No copyright payment is made for the papers that are sent to anemon. The copyrights of the works that are published in the Journal
are transferred to Mus Alparslan University Journal of Social Sciences (anemon).

e Scientific and legal liabilities of the articles published in anemon belong to the authors.

o All the opinions and ideas indicated in the articles that are published in anemon are authors’ personal opinions and do not reflect
the opinions of the Journal or the affiliated institutions by any means.

e The works that are sent to anemon are sent to TUBITAK ULAKBIM’s DergiPark System (UDS) in electronical environment. This
system can be accessed via http://dergipark.gov.tr/anemon under the link “User Page/New Submission”. After registering in the
system and submitting the paper, the developments regarding the reviewing process and reviewer reports can be followed by the
authors.
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Anemon Dergi Editorltigu

Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi
49250 — MUS/TURKIYE
Tel: 0436 249 49 49 / 3622 - Fax: 0 436 249 10 22
Web: http://dergipark.gov.tr/anemon
e-mail: anemon@alparslan.edu.tr



