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EDIiTORDEN

Kiymetli Okurlarimiz,

Dergimizin 2018 vyili, birinci sayisi, elektronik ortamda yayimlanmis
bulunuyor. Eskisehir Osmangazi Universitesi Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (ESTUDAM) tarafindan olusturulan, “Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma
Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi”yle sizlerle olmaktan kivan¢g duymaktayiz.
Dergimiz 2017 vyilindan itibaren, ASOS Sosyal Bilimler ve Tirk Egitim
(TEI) Indeks’lerinde ve Google Scholar'da dizinlenmektedir.

Dergimizin bu sayisinda, Ug farkli Universite ve MEB’den, asadidaki bes

calismaya yer verilmistir;

Cesitli bilimsel toplantilarda ve bilimsel calismalarda, cevreye verilen
zararlarin gitgide artmakta oldugu ve bircok kiresel gevre sorununun olustugu
gundeme gelmektedir. Cevre sorunlarinin nedenleri, sirdardlebilir kalkinma, gevre
egitiminin 6nemi gibi konular bu bilimsel galismalarin temelini olusturmaktadir. Esra
Benli Ozdemir ve Selcuk Arik tarafindan; ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin
Ustbilissel farkindahk dlzeyleri ile sirddrtlebilir kalkinmaya yoénelik tutumlar
arasindaki iliski arastirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; 6grencilerin Ustbilissel
farkindaliklariyla, suardirilebilir kalkinmaya yoOnelik tutumlan arasinda manidar
fakat dlsiuk seviyede bir iliski oldugu belirlenmistir. Arastirmada, strdtrilebilir
kalkinmaya yonelik olumlu tutum kazandirma amacinin oldugu ilkogretim fen
derslerinde; kazanimlar ve program hazirlanirken daha cok Ustbilissel farkindalik
kazandirmaya yonelik uygulamalara yer verilmesi 6nerilmistir. Kibra Kaymakaci,
Emel Keskin ve Emre Ev Cimen’'in c¢alismalarinda ise; ortaokul matematik
ogretmenlerinin ve ilkégretim matematik 6gretmenligi bolima 6grencilerinin, lisans
dersleri Gzerine gorusleri ele alinmistir. Arastirmanin bulgularina gére, 6gretmenler
ve dgrenciler bir kisim konularda farkli goriisler beyan etmekle birlikte, katilimcilarin
gogunlugu alan derslerindeki ileri diizey teorem ispatlarinin gereksiz oldugunu;
katihmcilarin bir kismi bazi segmeli derslerin gereksiz oldugunu; katilimcilarin
yarisindan fazlasi ise egitim ve uygulama/staj derslerinin oldukga gerekli oldugunu
ancak, odgretmenler 6gretmenligi meslek hayatina gectiklerinde 6grendiklerini
belirtmiglerdir. Arastirmada, ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans egitiminde
egitim ve uygulama/staj derslerine daha fazla yer ve donem verilmesi gerektigi

Onerilmigtir.



Bilimin ve teknolojinin hizli gelismesi, bilimle teorik ve pratik yollardan
baglantisi olan sosyobilimsel konulara ilgiyi arttirmistir. Bireyin, ginlik hayatta
sikca karsilastigi sosyobilimsel temali problemler hakkindaki bilgi diizeyine sahip
olmasi ve bu problemlere ¢6zim (retebilme becerisi kazanmasi 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda Ozden Tezel ve Binnur Giinister tarafindan hazirlanan
derleme calismasinda, fen 6gretiminde sosyobilimsel konularin kullaniimasina
yobnelik alan yazindaki calismalar incelenerek, sosyobilimsel konu temelli fen
ogretiminin Turkiye'de kullanim durumu belirlenmistir. Ulasilan makaleler; amacg,
yontem, katiimclar ve sonug g6z onlinde bulundurularak analiz edilmistir.
Calismada, sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimine dair yapilan arastirmalarin;
epistemolojik inanglar, kavramsal bilgi, elestirel diisinme, 6zyeterlilik, insan haklar
ve gevreye yonelik tutum ve sosyobilimsel konularin arglimantasyon ydntemi ile
islenmesinin 6grenme slrecindeki etkisini belirlemek amaciyla gercgeklestirildigi

ifade edilmigtir.

EBA aracilidiyla o6drenciler sinif seviyelerine uygun ders igeriklerine
ulasabilmekte, editsel oyunlar oynayabilmekte ve cgesitli uygulamalarn kullanarak
derslerde 6grendikleri bilgileri pekistirme olanagi bulmaktadirlar. Emre Can ve Fulya
Topguoglu Unal’in galismasinda, Egitim Bilisim A (EBA) kullaniminin ortaokul
O0dgrencilerinin Turkge dersine yo6nelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda, EBA'nin ortaokul 6drencilerinin Tlrkge dersine yoénelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin EBA’ya
erisimi konusunda firsat esitliginin saglanmasi, 6grencilerin EBA’daki Tlrkce dersine
yonelik igeriklerden yararlanabilmeleri icin gerekli ortamin hazirlanmasi ve Turkce
derslerinde EBA'nin kullanilmasinin yararli olacadi ifade edilmistir. Ayrica EBA'nin
ogrencilere, edlenerek O6grenmenin yanisira, okul disinda da bilgiye ulasma ve
o6grenme firsati sundugu belirtilmis; 06zellikle evinde bilgisayar ve internet imkani
bulunan o6grencilerin okul disinda da EBA’yi kullanma konusunda yoénlendirilmeleri
onerilmistir. Dergimizde yer verilen bir dijer gcalismada ise, Mustafa Zafer Balbag
tarafindan, kelime iliskilendirme testi kullanilarak, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
kutle ve adirhk kavramlarina iliskin biligssel yapilarinin belirlenmesi ele alinmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin adirhk ve katle kavramlarina iligkin
daha fazla bilimsel bilgiye sahip olduklari ancak az da olsa kavram yanilgisina sahip

olduklari belirlenmistir.

Akademik calismalariyla dergimizi destekleyen Arastirmacilara, dergimizin
Yayin Kurulu Uyelerimize, makalelerin dederlendirme siirecinde bilimsel ve nitelikli

calismalarin yayinlanmasina katkida bulunan Hakemlerimize, dergimizin yayin



siirecinin her asamasinda blyik katki saglayan Editér Yardimcisi Dr. Ogr. Uyesi
Ersin KARADEMIR’e ve siz kiymetli okurlarimiza tesekkir ediyorum. Eg§itim Bilimleri
ve Alan Egitimi ile ilgili calismalara katkida bulunacak arastirmacilarin, calismalarini

degerlendiriimek Gzere dergimize gondermesinden mutluluk duyarim.

Saygilarimla...

Prof. Dr. Ozden TEZEL
Editor
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Cocuklarin Ustbilissel Farkindaliklar ile Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik

Tutumlarinin incelenmesi

Esra Benli Ozdemir" ve Selguk Anik?
'satikadin Ortaokulu, 2Gaziosmanpasa Universitesi

Oz

Bu galismanin amaci, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin sirdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari ile Ustbilissel
farkindaliklari arasindaki iliskiyi arastirmaktir. 2014-2015 egitim-6gretim yili gliz déneminde Ankara merkezde bir devlet
okulunda 6grenimine devam eden 375 ortaokul 6grencisi aragstirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Galismanin verileri
“Cocuklar igin Ustbilissel Farkindalik Olgegi (UBFO-C) B Formu (Karakelle ve Sarag, 2007)” ve “Siirdirilebilir Kalkinmaya
Yénelik Tutum Olgegi (Kaya, 2013)” ile elde edilmistir. Calismada &grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin cinsiyet ve sinif
diizeyine gore, slrdurilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin ise sadece cinsiyete gére anlamh bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir. iliskisel analiz sonuglarina gére; dgrencilerin Ustbilissel farkindaliklariyla siirdirilebilir kalkinmaya yénelik
tutumlari arasinda manidar fakat diistik seviyede bir iliski vardir.

Anahtar Sozciikler: Ustbilissel farkindalik, siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik tutum, akademik basari, ortaokul 6grencileri.

The Investigation of the Metacognitive Awareness and Attitudes towards

Sustainable Development of Children

Abstract

The aim of this study was to investigate the relationship between metacognitive awareness and attitudes towards
sustainable development of primary school students. The sample of the study was 375 secondary school students who are
in the fall semester 2014-2015 academic years, in public school in Ankara. This study data were collected with
"Metacognitive Awareness Scale for children Form B" and "Attitudes towards Sustainable Development Scale". Results of
the study, there was a significant difference between metacognitive awareness by gender and grade level, there is only
determined that significant differences between attitude towards sustainable development by gender students' of the
studying group. According to relational analysis; there were metacognitive awareness and attitude towards sustainable
development.

Keywords: Metacognitive awareness, attitudes towards sustainable development, academic achievement, secondary
school students.

Yazarlara ait bilgiler:
'Ogretmen, Satikadin Ortaokulu
2Ar§. Gor., Gaziosmanpasa Universitesi, selcukarik84@gmail.com
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Giris
Yirmibirinci ylzyilin baslarinda biyik bir gelisim gosteren bilim ve teknoloji hareketi, bir yandan insanlarin
hayatini kolaylastirirken, diger yandan hizli lretim ve tiketim hareketleriyle doganin dengesini geri
doéndstirilemez bir sekilde etkilemistir. Bunun sonucunda diinya genelinde belirli bolgelerde asiri nifus
artisi, kiiresel 1sinma ve sera etkisi sonucunda meydana gelen kiiresel iklim degisiklikleri, bazi tirlerin yok
olmasi, aghk, kuraklik, salgin risklerinin artmasi gibi bircok c¢evre sorunun ortaya c¢ikmasina neden
olmustur. Bu sorunlar baslangicta bolgesel olarak etkili olurken zamanla 6nlenemez hale gelmis ve kiiresel
bir hal almistir (Dunlap & Jorgenson, 2002; Funtowicz & Ravetz, 1991; Peters, 1985; Tiirkmen, 2010).
Cesitli bilimsel toplantilarda, bilimsel calismalarda ve kitaplarda cevre sorunlari glindeme gelmistir. Cevre
sorunlarinin nedenleri, surdirilebilir kalkinma, cevre egitimi, ¢evre egitiminin 6nemi, hedefleri, cevre
sorunlarina yonelik alinmasi gereken tedbirler gibi konular bu bilimsel ¢alismalarin temelini olusturmustur.
Carson tarafindan “Sessiz Bahar” kitabinin yayinlanmasi (1962), “Stockholm Konferansi” (1972), “Tiflis
Bildirgesi” (1977), “Uluslararasi Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi” (1987), “Selanik Konferansi” (1997),
“Kyoto Protokoli” (1997), “UNESCO 37. Genel Konferansi” (2013) bu kongre ve konferanslardan birkac
tanesidir (Dilek, 2010; Yildiz vd., 2005). Bu toplantilarin sonuclarina genel olarak bakildiginda, cevre
sorunlarinin giderilmesinde bireylerin tutum, davranis ve algilarinin ¢ok énemli oldugu, bu bakimdan da
cevre egitiminin (lzerinde durulmasi gereken en ©6nemli kavram oldugu vurgulanmistir (Simpson,
Hungerford & Volk, 1988; Unal ve Dimish, 1999).
Cevre sorunlariyla ilgili verilen egitimin, arastirmalarin ve alinan kararlarin artmasina ragmen bu zamana
kadar ¢evre sorunlarini azaltmak miimkin olamamistir. Bu durum bu konuda ¢alisan bilim insanlari,
arastirmacilar ve politik karar vericileri, ¢cevre sorunlarini azaltmak yerine, durdurmak ve ekolojik yok
olmanin 6nlenmesine yonlendirmistir. Bu kapsamda, “gezegenimizin ekolojik durumu” ve “dogal
kaynaklarin stirdirrilebilir kullanimi” gevre sorunlarinin 6nlenmesi bakimindan en 6nemli iki kavram olarak
ifade edilebilir (Akbas, 2007; Unal ve Dimish, 1999; Yildiz vd., 2005, s. 214).
Surdiralebilir kalkinma kavrami “glinimiziin ihtiyaglarini karsilarken gelecegin ihtiyaglarini tehlikeye
atmama” olarak tanimlanabilir (WCED, 1987). Cevre egitiminin genel amaci iki sekilde 6zetlenebilir.
Birincisi, ¢evre sorunlarina ¢ozim Uretmek amaciyla cesitli tedbirler alarak cevresel diizenlemeler
yapmaktir. ikincisi ise dgrenenlerin aktif katihmi saglanarak cevreyle ilgili konularda géniillii olarak yer
almasini saglamak ve 6grenenlere bu konuda deneyim saglamaktir (Ozdemir, 2007). Cevre egitiminde,
Ogrenenlerin aktif katilimi cok énemlidir (Palmer, 1998). Ancak, aktif katilimi saglamak ¢ogu zaman tek
basina yeterli olmayabilir. Aktif katihmli etkinliklerin, izlenmesi, degerlendirilmesi, diizenlenmesi ve tekrar
degerlendirilmesi gerekmektedir. Aktif katihmli etkinlikler okullarda veya yaygin egitim kurumlarinda
degerlendirilebilir. Ancak, 6lgme ve degerlendirme uzmanlarinin olmadigl ortamlarda bu tir etkinlikleri
degerlendirmek ¢ok zordur. Bu baglamda, 6grenen bireyin kendi sorumlulugunu alabilmesi, yani katildig
etkinliklerle ilgili bilgi sahibi olmasi, sahibi oldugu bilginin farkinda olmasi, eksiklerini fark edebilmesi,

etkinlikler sirasinda kendi kendini izleyebilmesi, olumlu ve olumsuz yonlerini kendi kendine



Arik

kesfedebilmesi, her hangi bir gorevi farkl yontemler kullanarak ve farkl islem basamaklarini izleyerek
gerceklestirebilmesi dnemlidir. Kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabilen farkindahgi yiiksek bu bireyler

2"

“Ustbilissel farkindaliga” sahip bireyler olarak adlandirilabilir (Flavell, 1979). Ustbilissel farkindaligi yiiksek
bireylerin c¢evresel sorumluluk alabilecegi, cevresel etkinliklere gonilli olarak aktif katilabilecegi
disunuldigiunde, 6grenenlerin “Ustbilissel farkindalk” duzeyleriyle “strdurulebilir cevreye yonelik tutum”
dizeyleri arasinda olumlu bir iliskinin olmasi beklenmektedir. Bu ¢alismada, bu iki degisken arasinda bir
iliskinin olup-olmadigl ve diizeyi belirlenecektir. Alanyazinda bu konuda yapilmis herhangi bir calismaya

rastlanmamasi bakimindan bu arastirma 6nem arz etmektedir.

Ustbilissel farkindalik

Ustbilis, “bireyin (6grencinin) kendi bilissel etkinlikleri, bu etkinliklerin triinleri ve bu etkinliklerle ilgili her
sey hakkinda bilgisi” olarak tanimlanabilir (Flavell, 1976). Diger bir tanima gore ise Ustbilis “bireyin kendi
o0grenme sireci hakkinda dislinmesi ve bu sireci degerlendirmesi” olarak da tanimlanabilir (Brown,
1987). Hartman (2002) ise Ustbilisi, “kisinin neyi bildigini bilmesi, 6grenme stratejilerini ne zaman ve nasil
kullandiginin farkinda olmasi ve kisinin 6grenme stratejilerini secerken stratejik diisinmeyi kullanmasini
iceren igsel bir strectir” seklinde tanimlamistir.

Ustbilis hakkinda bircok tanim yapilmakla birlikte, bu tanimlarin hepsinde iizerinde durulan en énemli
kavram bireyin kendi bilisini kontrol edebilmesidir. Bunu saglamanin farkli strateji ve yontemleri
bulunmaktadir. Bu Ustbilissel modeller; Flavell’in Ustbilis Modeli (1979), Brown’un Ustbilis Modeli (1987),
Schraw ve Moshman’in Ustbilis Modeli (1995), Jacobs ve Paris’in Ustbilis Modeli (1987) ve Tobias ve
Everson’un Ustbilis Modeli (2002)’dir (Ozkaya, 2013).

Flavell modelinde, Ustbilissel bilgiyi Gstbilisin ve bilissel izlemenin modeli olarak aciklamistir. Brown
modelinde, Ustbilissel bilginin Flavell'in modelinde oldugu gibi bazen bilingsiz ve duygu yikli bir model
olmadigini bunun tersine amagh bir eylem oldugunu ortaya koymus ve Ustbilisi bilisin bilgisi ve bilisin
diizenlenmesi basliklari altinda incelemistir. Schraw ve Moshman ise modelinde, Brown’in modelini
gelistirmistir. Bilisin bilgisini (agiklayici, yontemsel, kosulsal bilgi) ve bilisin diizenlenmesini (planlama,
izleme ve degerlendirme olarak) daha ayrintili bir sekilde agiklamistir. Jacobs ve Paris, Ustbilis modelinde
Schraw ve Moshman’in bilisin bilgisi kavramini 6zdegerlendirme, bilisin diizenlenmesi kavramini ise 6z
yonetim seklinde gelistirmistir. Tobias ve Everson ise diger modellerden farkli olarak bilis yonetimini bilgi
ve becerilerin birlesimi olarak incelemis ve bunu Ustbilis hakkinda bilgi, bireyin kendi 6grenme sirecini
kontrolii ve biitiin bu siireclerin kontrolii seklinde {ic ana bilesen altinda incelemistir (Akt. Ozkaya, 2013).
Ustbilissel farkindalik; etkili 6grenme, dgrenmedeki farkindalik diizeyini arttirma, bireyin kendi kendini
degerlendirmesi, yasam boyu yansitici diisinmeyi desteklemesi, bilgiyi esnek bir sekilde kullanabilmesi,
o6grenme siregleri ve Urilinlerini kontrol edebilmesi yani 6z diizenlemeyi saglamasi bakimindan 6nemlidir
(Brown, 1987; Desoete, Roeyers & Buysse, 2001; Flavell, 1976; Hartman, 2002; Kuiper, 2002; Schraw &
Graham, 1997).
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Siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik tutum

Glinimiz sanayi, teknoloji ve bilisim ¢aginda insanlarin gevreye verdigi zarar gitgide artmaktadir. Bu artan
zarar son on yillik stirecte diinyamizi daha ¢ok etkilemeye baslamistir. Orman yanginlarindaki artis, kiiresel
anlamda iklim degisikliklerinin yasanmasi, bazi canlh tirlerinin neslinin tiikenmesi veya tikenme tehdidi
altinda olmasi, Cernobil felaketi, Endonezya’da yasanan biyilk deprem felaketi, Meksika Kérfezinde petrol
platformunun patlamasi, Hirosima ve Nagazaki'ye atilan atom bombalari, deniz ve okyanuslara petrol
artiklarinin bosaltilmasi, diinya genelinde bazi batakliklarin kurumasi (6rnegin; Al-Hawizeh batakhgi...),
bazi yeni bulasici hastaliklarin olusmasi ve bazi bulasici hastaliklarin artmasi (SARS, kus gribi, domuz gribi,
kene vakasi...) gibi bircok kiiresel cevre sorunu meydana gelmistir (Unal ve Dimisli, 1999; Yildiz vd., 2005).
Suphesiz ki bu zararda en biyilk etken insanlarin bilingsiz davranislari ve tiiketim aliskanliklaridir. Bu
sorunlarin giderilmesinde ve bu hizli artisin azaltilmasinda ise insanlara biyilk gorevler diismektedir
(Kocatas, 2012; Simpson, Hungerford & Volk, 1988; Teksoz vd., 2010).

Cevre egitimi kisaca “doganin dilinin 6gretilmesi” olarak tanimlanabilir. Tiflis’te diizenlenen Uluslararasi
Cevre Konferansi’'nda (1977) cevre egitimi “egitimin pratik ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine, disiplinlerarasi
bir yaklasimla ve her bireyin ve toplumun etkin ve sorumlu katiimini saglayarak yonelmis bir konusu ve
uygulamasidir” olarak tanimlanmistir (Ozaner, 2004).

Cevre egitimi tanimlarina bakildiginda tzerinde durulmasi gereken en 6nemli kavramin doganin dilini
0grenmek oldugu soylenebilir. Peki, doganin dili nasil 6grenilebilir? Bircok toplantida bu tartisiimis ve hala
tartisilan bir durumdur. Fakat doganin dilini 6grenmenin en kolay yolunun siirdirilebilirlik oldugu, bu
toplantilarin sonuglarina bagli olarak séylenebilir. Yani dogadaki tiim canli ve cansiz varliklarin korunmasi,
bilingli olarak tiiketilmesi gerektigi sdylenebilir. ilk olarak 1973 yilinda Daly tarafindan gergeklestirilen
¢alismada surdirilebilirlik kavrami kullanilmasina ragmen gergek anlamda resmi olarak Birlesmis Milletler
(BM) tarafindan dizenlenen Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonun (WCED) yayinladigi “Ortak
Gelecegimiz” isimli raporda “glinimuzilin ihtiyaglarini karsilarken gelecegin gereksinimlerini tehlikeye
atmama” olarak tanimlanmistir (WCED, 1987).

Surdiralebilir kalkinma kavrami glinimlzde cevre egitimine iliskin yapilan bir¢ok programin temel
hedefidir. Benzer sekilde son yillarda yapilan birgok ¢evre kongresinin, konferansinin, raporlarinin ortak
hedefi slirdirilebilir kalkinmayi saglamak olmustur. Ancak alinan bu kararlar 6nemli olmakla birlikte
yeterli degildir. Bireylerin sirdirilebilir kalkinmayr nasil algiladiklari ve bunu davranislarina nasil
yansittiklari ¢ok 6nemlidir. Egitim sistemleri bu algi ve davranisi saglamak igin ¢cok dnemli bir yere sahiptir.
Briiksel sonu¢ raporunda, lye Ulkelerin egitim sistemlerini sirdirilebilir kalkinma agisindan gelistirmesi
onerilirken (COM, 2001); surdurilebilir kalkinma igin egitimi saglamaya yonelik olarak “Surdurilebilirlik
Acisindan Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama Onerileri ve Rehberi (UNESCO,2005)” hazirlanmistir
(McKeown, 2002; Tanriverdi, 2009).
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Ustbilissel farkindalik ile siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik tutumun iliskisi

Ustbilis kavrami bircok akademik degiskenle pozitif iliskili bir kavramdir ve istbilissel bilgi ve etkinlikler
bireylere 0Ogretilebilir. Bu durum Ustbilisin giderek 6nemi artan bir kavram haline gelmesine neden
olmustur. Bireylerin Ustbilissel farkindaliklari akademik basarilariyla iliskilidir ve bireylerin Ustbiligi
akademik basarilarinin giicli bir yordayicisidir. Ustbilissel becerilerini kullanan bireyler dgrenirken daha
esnek davranirlar ve 6grenme siirecinde kendi sorumluluklarini alabilirler. Bu durum cevresel anlamda
problemlerin ¢éziimiinde ve sirdurilebilir kalkinmanin gerceklesmesinde daha basarili olabileceklerinin
bir géstergesidir (Cross & Paris, 1988; Dignath, Bruettner & Langfeldt, 2008).

Ustbilissel becerileri yiiksek olan bireylerin problem ¢dzme becerileri diger bireylere gére daha yiiksektir
(Cardella-Elawar, 1992). Cevresel sorunlar da kiiresel anlamda en biiyik problemlerden bir tanesi oldugu
icin bu problemlerin ¢6ziimiinde de Ustbilissel farkindaligi veya becerisi yliksek olan 6grenciler daha
basarili olacaktir. Bu bakimdan Ustbilissel farkindalik diizeyi ile 6grencilerin strdirilebilir kalkinmaya
yonelik tutumlari arasinda olumlu bir iliski olmasi beklenebilir. Ayrica alanyazin incelendiginde
“stirdlrilebilir kalkinmaya yonelik tutum” ile “Ustbilissel farkindalk” arasindaki iliskiyi inceleyen bir
arastirmaya rastlanilmamistir. Bu bakimdan bu g¢alismanin alanyazindaki bu boslugu dolduracagi
disunulmektedir ve bu ¢alismanin genel amaci 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari ile strdurilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bu baglamda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir:

o Ortaokul 6grencilerinin Ustbilissel farkindalk dizeyleri arasinda bazi degiskenlere (cinsiyet, sinif
seviyesi, yas, evde ikamet eden kisi sayisi, kardes sayisi, anne ve baba 6grenim durumu, anne ve
baba meslegi, ekonomik durum) gére anlamli bir farklilik var midir?

o Ortaokul 6grencilerinin sirdarilebilir kalkinmaya yoénelik tutum dizeyleri arasinda, bazi
degiskenlere (cinsiyet, sinif seviyesi, yas, evde ikamet eden kisi sayisi, kardes sayisi, anne ve baba
6grenim durumu, anne ve baba meslegi, ekonomik durum) goére anlamh farklilik var midir?

o Ortaokul 6grencilerinin Ustbilissel farkindalk duzeyleriyle, sirdirilebilir kalkinmaya yoénelik

tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Bu arastirmada, 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari ve strdurilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari,
betimsel arastirma yontemlerinden tarama (survey) modeli kullanilarak incelenmistir. Ayrica 6grencilerin
Ustbilissel farkindaliklari ile strdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari arasindaki iliski, iliskisel tarama
modeli kullanilarak incelenmistir.

Betimsel calismalar kisaca, “iliskiyi veya farki merak etmeyen, neyin ne oldugunu saptamaya yonelik
calismalardir”. Bu cahlismalar ilimin betimleme amacina ve sonraki c¢alismalara yonelik denenceler
Uretmeye vyonelik ongoriler saglarlar (Erkus, 2009). Tarama arastirmalari deneysel olmayan

arastirmalarda sik¢a kullanilan bir yontemdir. Bu tlr arastirmalarda katilimcilar anket/6lgek doldurur ya da
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katilimcilarla tutum, davranis, faaliyet ya da inanislari hakkinda gériisme yapilir. Bu arastirmalarin genel
ozelligi zaman icerisinde gerceklesen degisiklikleri veya belirli bir zamanda ortaya ¢ikan belirli bir durumun
icyliziini arastirmaktir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). iliskisel tarama modeli ise “iki veya daha
cok sayidaki degisken arasindaki birlikte degisimin varligini ve/veya bu degisimin derecesini belirlemeyi

amaglayan arastirma modelidir” (Karasar, 2007).

Calisma grubu

2014-2015 egitim-6gretim yili gliz doneminde Ankara merkezde bir devlet okulunda 6grenimine devam
eden toplam (n=375) &grenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimi
197 (%52,5) kiz ve 178 (%47,5) erkek 6grenci seklinde degisirken, sinif seviyeleriyse 121 (%32,3) altinci
sinif, 90 (%24) yedinci sinif ve 164 (%43,7) sekizinci sinif biciminde degismektedir. Ayrica, 6grencilerin yas
ortalamasi 12,2 ve sosyoekonomik diizeyleri orta seviyededir.

Bu arastirmanin orneklemi belirlenirken olasiligi bilinmeyen 6rnekleme yontemlerinden kolayhkli (uygun)
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, bir bdlge segimi s6z konusu degilse, yakin
cevrede bulunulan ve ulasiimasi kolay olan, elde mevcut olarak bulunan ve arastirmaya katilmaya gonalli
bireylerle yapilan arastirmalarda kullanilir. Ozsayginin cinsiyet {izerinde etkisinin incelendigi bir calismada
ulasgilabilir 6rneklemin kullanilmasinda bir sakinca olmayabilir ¢linkii yeterli 6rneklem sayisi ile gesitli
Ozsaygl dizeylerinde 6grenci bulunabilir (Erkus, 2009). Bu ¢alismada da 6zsaygi ¢calismasina benzer olarak
Ustbiligsel farkindalik ve stirdrilebilir kalkinmaya yonelik tutum degiskenleri incelenmistir. Arastirmada
cesitli Ustbilissel farkindalik diizeyi ve sirdirilebilir kalkinmaya yonelik tutum seviyesinde 6grenci

bulundugu icin bu arastirmada kolaylikla bulunabilen 6rnekleme yéntemi kullaniimistir.

Veri toplama araglari
Bu arastirmada Ustbilissel farkindalik ve sirdirilebilir kalkinmaya yonelik tutum degiskenlerine iligskin
verileri toplamak Gzere iki farkh 6lgme araci kullanilmistir.

o Ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarini 6lcmek amaciyla Sperling ve digerleri (2002) tarafindan
altinci, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencileri icin gelistirilip, Karakelle ve Sarag (2007)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan 18 Likert tipi maddeden olusan “Cocuklar icin Ustbilissel
Farkindalik Olgegi (UBFO-C) B Formu” kullaniimistir. Olcegin gegerlik ve glivenirligi 181 altinci sinif,
163 yedinci sinif, 177 sekizinci sinif ve 215 dokuzuncu siniftan olusan toplam 736 Kkisilik bir
ornekleme uygulanmistir. Test-tekrar test korelasyonu ve i¢ tutarlilik katsayilari araciligiyla 6lgme
aracinin glvenirligi hesaplanirken, 6lgme aracinin gegerligine iliskin alt %27- Ust %27 gruplarin
madde puanlarinin karsilastiriimasi ve vyapi gecerligi acgimlayici faktor analizi araciligiyla
belirlenmistir. Ayrica 6lgme aracinin madde-toplam test korelasyonlari da incelenmistir. Sonugcta
o6lgme aracinin, tek faktorlii yapiya sahip oldugu, Cronbach Alpha glvenirliginin ise 0,80

diizeyinde oldugu belirlenmistir.
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o Ogrencilerin sirdiriilebilir kalkinmaya yénelik tutumlarini belirlemek amaciyla, (¢ faktérli 21
maddeden olusan Likert tipi “Siirdirilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutum Olcegi (Kaya, 2013)”
kullanilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirligi toplam 304 ortadgretim &grencisinden olusan bir
gruba uygulanmistir. Olcegin birinci faktéri strdirilebilir kalkinmanin sosyal boyutunu, ikincisi
cevre boyutunu ve Uglinclisi ekonomik boyutunu olusturmaktadir. Arastirmanin kapsam
gecerligini saglamak Uzere U¢ uzmandan uzman gorist alinmistir. Sekiz 6grenciden olusan bir
gruba pilot uygulama yapilmistir. Kapsam gecerligini saglamak Gzere dogrulayici faktor analizi
yapilmis ve &lgme aracinin (i faktdrli yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Olcme aracinin
guvenirligini belirlemek Gizere ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Cronbach a
degeri ise 0,93 bulunmustur. Bu durum olgegin kabul edilebilir gegerli ve giivenilir bir dlcek
oldugunu gostermektedir. Ogrencilere ait demografik &zelliklerle ilgili veriler, &grencilere

onceden dagitilan kisisel bilgi formu ile elde edilmistir.

Verilerin toplanmasi

Arastirmanin verileri iki asamali olarak toplanmistir. Arastirmaya katilacak 6grencilerin génilli olmasina
dikkat edilmistir. Batlin katilimcilara arastirmanin amaci ve kendilerinden elde edilecek verilerin ne amagla
kullanilacagr agiklanmistir. Oncelikle katihmcilarin Ustbilissel farkindaliklarini belirlemeye yonelik olarak 18
maddelik “Cocuklar icin Ustbilissel Farkindalik Olcegi (UBFO-C) B Formu (Karakelle & Sarag, 2007)”
kullanilmis, daha sonra ise araliksiz olarak strdirlebilir kalkinmaya yonelik tutumlarini belirmek Gzere 21
maddelik “Surdirilebilir Kalkinmaya Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. iki dlcme aracinin uygulamasi

ortalama 45 dakikada tamamlanmistir.

Verilerin analizi ve yorumlanmasi

Bu arastirmada “Cocuklar icin Ustbilissel Farkindalk Olgegi (UBFO-C) B Formu” ve “Sirdirilebilir
Kalkinmaya Yénelik Tutum Olgegi”’nin analizleri, SPSS paket programi aracilifiyla gerceklestirilmistir.
Oncelikle istatistiksel testlerin hangisinin yapilacagina karar vermek icin normallik testi yapilmistir.
Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmistir. Nicel veriler ile ilgili her bir alt problem
icin uygun parametrik istatistik yontemler belirlenmistir. Bu yontemler sunlardir: iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler t-testi, iliskisiz 6rneklemler icin tek faktorli varyans analizi (One-Way ANOVA) ve basit
korelasyon analizleridir. istatistiksel anlamlilik degeri 0,05 kabul edilirken; eta kare (n2) biyukligi degeri
ise Cohen (1988, s.44) siniflandirmasi esas alinarak, eta kare kesme degerleri 0,01 kiiglk etki, 0,06 orta
etki ve 0,14 buyik etki seklinde siniflandirilirken; Hedges’ g degeri ise 0,2 kiiglk etki, 0,5 orta etki, 0,8
genis etki seklinde siniflandirilmistir. Ayrica 0,01’den kii¢lik eta-kare degeri ve 0,2’den kiigik Hedges’ g

degeri etki olmadigini géstermektedir.
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Bulgular
Bulgular boélimiinde, arastirma alt problemi kapsaminda elde edilen veriler ¢esitli istatistiki yontemler

araciligiyla analiz edilmis, sonucta elde edilen bulgular yorumlanmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin Ustbilissel farkindalik seviyesinin
cesitli degiskenlere goére manidar farkliik gosterip gostermedigi incelenmistir. Calisma grubundaki
Ogrencilerin, Ustbilissel farkindaliklari cinsiyet bakimindan kizlar lehine, sinif seviyesi bakimindan sekizinci
siniflar lehine manidar farkhlik gosterirken, diger degiskenler bakimindan ise manidar bir farkhlk

gostermemistir.

Tablo 1’de cinsiyet degiskenine gore Ustbiligsel farkindaliklara iliskin iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglari

verilmis ve bu sonuglar yorumlanmigtir.

Tablo 1. Sinif seviyesine gore 6grencilerin Ustbilissel farkindalik diizeyi ortalamalarina iliskin betimsel

analiz sonuglar

Sinif Seviyesi n X ss

6. Sinif 121 71,64 10,46
7. Sinif 90 74,34 9,14
8. Sinif 164 74,82 10,19
Toplam 375 73,31 10,15

Tablo 1’e gore, Ustbilissel farkindalik diizeyi ortalamalarinin sirasiyla; en biyik sekizinci sinif seviyesinde (
Y =74,82), daha sonra yedinci sinif seviyesinde ( ¥ =74,34) ve en kiglk ise altinci sinif seviyesinde ( ¥
=71,64) oldugu belirlenmistir.

Tablo 2’de sinif seviyesine gore Ustbiligsel farkindaliklara ilisgkin ANOVA sonuglari verilmistir.

Tablo 2. Sinif seviyesine gore 6grencilerin Ustbiligsel farkindalik diizeyi ortalamalarina iliskin anova

sonuglari
Kareler Kareler 5
Varyansin Kaynagi sd F p n
Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 828,77 2 414,38 4,08 ,01 0,021
Gruplarigi 37764,09 372 101,51
Toplam 38592,86 374

Tablo 2’'ye gore, ¢alisma grubundaki 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari sinif seviyesine gére manidar
farklihk gostermektedir (F(2,372)=4,08; p<0,05). Diger bir ifadeyle, 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari
sinif seviyesine gore anlamli bir sekilde degismektedir. Eta-kare degeri, Ogrencilerin Ustbilissel

farkindaliklarinin %2,1’inin sinif seviyesine gore degistigini gostermekle birlikte, sinif seviyesi degiskeni
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Ustbilissel farkindalik Gzerine kiigiik bir etkiye sahiptir. Ustbilissel farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek lizere Scheffe testi yapilmistir. Tablo 3’'te Scheffe sonuglari ve bu sonuglara iliskin yorumlar
bulunmaktadir.

Tablo 3. Ustbilissel farkindalik diizeyleri ortalama puanlarinin sinif seviyelerine gére scheffe sonuglari

Grup Grup o]
7. Sinif ,94
6. Simif 8. Sinif ,03
6. Sinif ,94
7.Simif 8. Sinif 12
8. Simif 6. Sinif ,03

7. Sinif ,12

Tablo 3 incelendiginde, sekizinci sinif 6grencilerinin (Z =74,82) Ustbiligsel farkindalik seviyelerinin, altinci

sinif 6grencilerinden (Z =71,64) anlamli diizeyde yiksek oldugu (p<0,05) belirlenmistir.
Tablo 4’te ise arastirmanin birinci alt problemine iliskin manidar farklilk géstermeyen degiskenlere iligkin
ANOVA sonuglari sunulmus ve yorumlanmustir.

Tablo 4. Bazi degiskenlere gt’)re* ogrencilerin Ustbilissel farkindalik diizeyine iliskin ANOVA sonuglari

Ustbilissel digiinme Varyansin Kareler 2
diizeyi Kaynagi s sd Ortalamasi F P n

Gruplararasi 462,45 5 92,49 ,89 48 0,011
Yas Gruplarigi 38130,41 369 103,33

Toplam 38592,86 374

Gruplararasi 577,83 7 82,54 ,79 ,59 0,014
Evdeki kisi sayisi Gruplarigi 38015,03 367 103,58

Toplam 38592,86 374

Gruplararasi 665,10 7 95,0 ,91 ,49 0,017
Kardes sayisi Gruplarigi 37927,76 367 103,34

Toplam 38592,86 374

Gruplararasi 741,82 4 185,45 ,81 ,12 0,019
Anne 6grenim Gruplarigi 37851,04 370 102,30

Toplam 38592,86 374

Gruplararasi 133,94 4 33,48 ,32 ,86 0,003
Baba 6grenim Gruplarigi 38458,92 370 103,94

Toplam 38592,86 374

Gruplararasi 450,43 4 112,60 1,09 ,36 0,011
Anne meslegi Gruplarigi 38142,43 370 103,08

Toplam 38592,86 374

Gruplararasi 89,92 5 17,95 ,17 ,97 0,002
Baba meslegi Gruplarigi 38502,94 369 104,34

Toplam 38592,86 374

Gruplararasi 1035,29 5 207,06 2,03 ,07 0,026
Aylik gelir Gruplarigi 37557,571 369 101,78

Toplam 38592,86 374

" Yas, evde ikamet eden kisi sayisi, kardes sayisi, anne ve baba 6grenim durumu, anne ve baba meslegi,
ailenin aylik geliri.

Tablo 4’e gore, arastirmaya katilan 6grencilerin Ustbilissel farkindalik diizeyleri yas, evde ikamet eden kisi
sayisi, kardes sayisi, anne ve baba 6grenim durumu, anne ve baba meslegi, ailenin aylik gelirine gore
anlamli  bir farkliik gostermemektedir (p>0,05). Eta-kare degerleri, 0&grencilerin Ustbilissel

farkindaliklarinin baba égrenim durumu (n°=0,003) ve baba meslegine (n°=0,002) gére 6nemsiz etkisinin



ESTUDAM Egitim Dergisi

Cilt:3, Sayi:1, 2018

0|dUgU; diger deéi§ken|erde ((nzya§=01011) (nzevdeki kisi say|5|=0;014) (nzkardes say|5|=01017) (nzanne 6grenim d.=01019)
(r]zanne meslek=0,011) (nzay“k ¢eir=0,026)) ise kiigiik etkisinin oldugunu gbstermektedir. Ayrica bu degiskelere
iliskin toplam eta-kare degeri (n2toplam=0,103), 6grencilerin Ustbiligsel farkindaliklarinda gézlemlenen

varyansin yaklasik %10’ununa yakinin bu degiskenlerden kaynaklandigini géstermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde, ortaokul 6grencilerinin strdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin
cesitli degiskenlere gore manidar farklilk gosterip gostermedigi incelenmistir. Calisma grubundaki
ogrencilerin strdirilebilir kalkinmaya yénelik tutumlari cinsiyet bakimindan, kizlar lehine manidar farklilik
gosterirken; diger degiskenler bakimindan ise manidar bir farkllik gostermemistir. Tablo 5'te cinsiyet
degiskenine gore sirdirulebilir kalkinmaya yonelik tutuma iliskin, iliskisiz drneklemler t-testi sonuglari

verilmis ve bu sonuglar yorumlanmistir.

Tablo 5. Cinsiyete gore surdirilebilir kalkinmaya yonelik tutum dizeyleri ortalamalari iliskisiz 6rneklemler

icin t-testi sonuglari

2

Grup n V4 sS sd t p n Hedges’ g
Kiz 197 88,55 11,87 373 6,51 ,00 0,10 0,734
Erkek 178 78,87 16,72

Tablo 5 incelendiginde, ¢alisma grubundaki 6grencilerin strdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari

cinsiyete gére manidar farklilik géstermektedir (t(373)=6,51, p<0,05, n°=0,10). Kiz 6grencilerin istbilissel

farkindaliklari (Z=88,55), erkek Ogrencilerle (z=78,87) karsilastirildiginda daha olumludur. Ayrica
Ustbilissel farkindalik i¢in hesaplanan eta-kare degeri 0,10, Hedges’ g degeri ise 0,734 bulunmustur. Eta-
kare degeri, Ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin %10’unun cinsiyete bagli olarak degistigini
gostermekle birlikte cinsiyet degiskeni Ustbilissel farkindalk Gzerine orta diizeyde bir etki etmektedir.
Benzer sekilde Hedges’ g degeri ve Hedges’ g degerleri cinsiyete gore olusan manidar farkin tesadifi bir
fark olmadigini géstermektedir.

Tablo 6’da, arastirmanin ikinci alt problemine iliskin manidar farklilik géstermeyen degiskenlere iliskin

ANOVA sonuglari sunulmus ve yorumlanmustir.
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Tablo 6. Bazi degiskenlere gére* ogrencilerin stirdUrulebilir kalkinmaya yonelik tutum dizeyleri

ortalamalarina iliskin ANOVA sonuglari

Surdirilebilir kalkinmaya yoénelik Varyansin )
3 sd MS F p n
tutum diizeyi Kaynagi
Gruplararasi 856,66 2 428,33 1,87 ,15 0,009
Gruplarigi 85022,46 372 228,55
Sinif seviyesi
Toplam 85879,13 374

Gruplararasi 1653,49 6 330,69 1,44 ,20 0,019
Yas Gruplarigi 84225,63 369 228,25
Toplam 85879,13 374

Gruplararasi 1078,90 7 154,12 ,66 ,70 0,012

Evdeki kisi sayisi Gruplarigi 84800,23 367 231,06

Toplam 85879,13 374

Gruplararasi 814,10 7 116,30 ,50 ,83 0,009
Kardes sayisi Gruplarigi 85065,02 367 231,78

Toplam 85879,13 374

Gruplararasi 687,89 4 171,97 ,74 ,56 0,008
Anne 6grenim Gruplarigi 85191,24 370 230,24

Toplam 85879,13 374

Gruplararasi 931,54 4 232,88 1,01 ,40 0,010
Baba 6grenim Gruplarigi 84947,59 370 229,58

Toplam 85879,13 374

Gruplararasi 434,90 4 108,72 ,47 ,75 0,005

Anne meslegi Gruplarigi 85444,23 370 230,93
Toplam 85879,13 374
Gruplararasi 981,96 5 196,39 ,85 51 0,011
Baba meslegi Gruplarigi 84897,17 369 230,07
Toplam 85879,13 374

Gruplararasi 1026,34 5 205,26 ,89 ,48 0,011
Aylik gelir Gruplarigi 84852,79 369 229,95
Toplam 85879,13 374

* Sinif seviyesi, yas, evde ikamet eden kisi sayisi, kardes sayisi, anne ve baba 6grenim durumu, anne ve

baba meslegi, ailenin aylk geliri.

Tablo 6 incelendiginde, ¢alisma grubundaki 6grencilerin sinif seviyesi, yas, evde ikamet eden kisi sayisi,

kardes sayisi, anne ve baba 6grenim durumu, anne ve baba meslegi, ailenin aylik gelirine gore
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surdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari bakimindan anlamli farkhlik géstermedikleri belirlenmistir
(p>0,05). Eta-kare degerleri, 6grencilerin strdirilebilir kalkinmaya yoénelik tutumlarina sinif seviyesinin
(n2snif seviyesi=0,009), kardes sayisinin (n2kardes sayisi=0,009), anne 6grenim durumunun (n2anne
6grenim d.=0,008) ve anne mesleginin (n2anne meslek=0,005) 6nemsiz etkisinin oldugunu goésterirken;
Ogrencinin yasinin (n2yas=0,019), ikamet ettigi evdeki kisi sayisinin (n2evdeki kisi sayisi=0,012), baba
0grenim dizeyinin (n2baba 6gr. d.=0,010), baba mesleginin (n2baba mes.=0,011) ve aylik gelirin (n2aylik
gelir=0,011) kiguk etkisinin oldugunu géstermektedir. Ayrica bu degiskelere iliskin toplam eta-kare degeri
(n2toplam=0,094)bulunmustur. Yani 6grencilerin surdurilebilir kalkinmaya yénelik tutumlarinda

gozlemlenen varyansin yaklasik %9’ununa yakinin bu degiskenlerden kaynaklandigi gorilmektedir.

Arastirmanin ligiincii alt problemine iliskin bulgular

Arastirmanin {gilinci alt probleminde, ortaokul 6grencilerinin Ustbilissel farkindalik dizeyleriyle
surdirdlebilir kalkinmaya yonelik tutumlari arasinda iliskinin diizeyi ve bu iki degisken arasinda anlamli
farklilik olup olmadigi incelenmistir.

Tablo 7'de, arastirmanin lglincl alt problemine iliskin, 6grencilerin Ustbilissel farkindalik dizeyleriyle
surdirdlebilir kalkinmaya yonelik tutumlari arasindaki koreldasyon analizi sonuglari sunulmus ve
yorumlanmistir.

Tablo 7. Ustbilissel farkindalik diizeyleri ile siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik tutum diizeyleri korelasyon

analizi

Ustbilissel Farkindalik Siirdiirilebilir Kalkinmaya

Diizeyi Yonelik Tutum Diizeyi

Pearson Korelasyon 1,000 0,27
Ustbilissel Anlamhilik Diizeyi (p) (gift ) 0.000
Farkindalik Diizeyi kuyruklu) !

N 375 375

Sirdarilebilir Pearson Korelasyon 0,27 1,000
Kalkinmaya Anlamhhk Duzeyi (p) (gift 0.000 i
Yonelik Tutum kuyruklu) ’
Dizeyi N 375 375

Tablo 7 incelendiginde, Ustbilissel farkindalik ile stirdiirilebilir kalkinmaya yonelik tutum arasinda kiguk
diizeyde, anlamli ve pozitif iliskisinin oldugu gorilmektedir (r=0,27; p<0,05). Bu durumda, 6grencilerin
Ustbilissel farkindalklari arttiginda strdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin da arttigr sdylenebilir.
Determinasyon katsayisi (r2=0,073) hesaplandiginda, Ustbilissel farkindaliktaki toplam varyansin yaklasik
%7’sinin surdurilebilir kalkinmaya yonelik tutumdan kaynaklandigi séylenebilir. Benzer sekilde, tersi de
surdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumun toplam varyansin yaklasik %7’sinin Gstbilissel farkindaliktan
kaynaklandigi da soylenebilir. Bu iliskiye iliskin Cohen’s d etki blylkligi hesaplandiginda (Cohen’s d=0,56)
bulunmustur. Bu deger Cohen (1988, s.40) siniflandirmasina goére Ustbilissel farkindalikla stirdardlebilir

kalkinmaya yonelik tutum arasinda etkinin orta diizeyde (Cohen’s d=0,56>0,50) oldugunu géstermektedir.
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Sonug ve tartisma

Bu arastirmanin amaci, 0Ogrencilerin strdurilebilir kalkinmaya yonelik tutum ve Ustbilissel farkindalik
dizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek ve bazi degiskenler agisindan (cinsiyet, sinif seviyesi, yas, evde
ikamet eden kisi sayisi, kardes sayisi, anne ve baba 6grenim durumu, anne ve baba meslegi, ekonomik
durum) degerlendirmektir. Alanyazin incelendiginde, siirdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumla Ustbilissel
farkindalik diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen herhangi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu baglamda, bu
¢alismanin alanyazindaki boslugu doldurdugu soylenebilir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin sonuglar su sekildedir: 6grencilerin Ustbilissel farkindalk
diizeyleri; cinsiyetleri bakimindan kizlar lehine, sinif diizeyleri bakimindan ise sekizinci siniflar lehine
anlamh farkhlik géstermesine ragmen diger degiskenler bakimindan (yas, evde ikamet eden kisi sayisi,
kardes sayisi, anne ve baba 6grenim durumlari, anne ve baba meslekleri ve ailenin toplam aylik geliri)
anlaml farklilik géstermemektedir.

Alanyazin incelendiginde, Ustbilissel farkindalk dizeyleriyle ilgili gesitli arastirmalar yapilmistir (Akin,
2006; Aktag, Semsek & Tuzcuoglu, 2017; Bagceci vd., 2011; Baykara, 2011; Demirsdz, 2010; Emrahoglu ve
Oztiirk, 2010; Kramarski, 2004; Giil vd., 2015; Girsimsek vd., 2009; Kiremitgi, 2011; Pilten, 2008; Turan ve
Demirel, 2010; Yavuz, 2009). Bu arastirmalarda, 6grencilerin Ustbilissel farkindalk dizeyleri ve Ustbilissel
farkindaliklarinin gesitli degiskenlere goére anlamli farklihk gosterip gostermedigi incelenmistir. Yavuz
(2009), Demirséz (2010) ve Gul vd. (2015) cinsiyete gére; Akin (2006), Emrahoglu ve Oztirk (2010),
Baggeci vd. (2011) 6grencilerin akademik basarilarina gére; Ozsoy ve Giinindi (2011) okul &ncesi 6gretmen
adaylarinin yas, 6grenim seviyesi ve lise tiriine; Dilci ve Kaya (2012) sinif 6gretmenlerinin yas, cinsiyet,
medeni durum, kidem, mezuniyet durumu ve mezun olduklari okul degiskenine gore; Emrahoglu ve
Oztiirk (2010) ile Turan ve Demirel (2010), 6grencilerin akademik basarisina gére; Kramarski (2004),
Gursimsek vd. (2009), Pilten (2008), Kiremitci (2011) problem ¢d6zme becerilerine gore; Baykara (2011) ise
O0gretmen vyeterlik algilarina gore, ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin anlamh farklilik goésterip
gostermedigini arastirmislardir.

Ozsoy ve Ginindi (2011) arastirmasinda, okuldncesi 6gretmen adaylarinin Ustbilissel farkindaliklarini ve
cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olduklar lise tiri gibi degiskenlerin bu farkindaliklari Gzerine etkisini
arastirmislardir. Sonugta, 6gretmen adaylarinin orta-Ust seviyede Ustbilissel farkindaliga sahip olduklari ve
bu farkindaliklarinin sinif diizeyi bakimindan dordinci siniflar lehine anlaml farkliik gosterdigi
(F(183)=4,72; p<0,05; f=0,23) belirlenmistir. Ozsoy vd. (2010) arastirmasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin
Ustbilissel farkindaliklarini incelemis ve sonugta bu ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylarinin orta seviyede
Ustbilissel farkindaliga sahip oldugunu ve bu farkindaliklarinin cinsiyete gére anlamli farklilik gésterdigini
belirlemislerdir. Ancak 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve 6grenim gordikleri sinif seviyesine gére anlaml
farkhilik gostermedigi belirlenmistir. Baysal vd. (2013) calismasinda, sinif 6gretmenligi 68retmen
adaylarinin Ustbilissel farkindaliklarinin sinif seviyesi, 6gretmenligi meslegini segcmede gonilltlik, mezun

olduktan sonra o6gretmenlik meslegi yapip yapmama durumuna gore anlamh farkhlik gosterip
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gostermedigini arastirmiglardir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin sinif
seviyesine gore dordinci siniflar lehine anlamh bir farklilik belirlenirken, diger degiskenler bakimindan
anlamli farklilk bulunmamistir. Dilci ve Kaya (2012) ise arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin Ustbiligsel
farkindaliklarinin cinsiyet, medeni durum, mesleki kidem, mezuniyet durumu, mezun olunan okul
degiskenlerine gore anlamli farkhlk gosterip gostermedigini arastirmislardir. Sonucta, cinsiyet bakimindan
kadinlar lehine anlamli farkhlk bulunurken diger degiskenler bakimindan anlamli farkhhk bulunmadig
belirlenmistir. Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002), Ustbilis beceriler ile sinif seviyesi, cinsiyet ve
basari arasindaki iliskiyi arastirmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére farkliik bulunmazken, sinif
seviyelerine gore Ustbilis beceriler arasinda anlamli farkhliklarin olustugu saptanmistir.
Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sonuglar su sekildedir; Arastirmada 6grencilerin strdirilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlari cinsiyet bakimindan kizlar lehine anlamh farklilik gosterirken, diger
degiskenler (sinif seviyesi, yas, evde ikamet eden kisi sayisi, kardes sayisi, anne ve baba 06grenim
durumlari, anne ve baba meslekleri ve ailenin toplam aylik geliri) bakimindan anlamh farkhlik olmadigi
belirlenmistir.
Alanyazin incelendiginde, surdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlara iliskin gesitli ¢alismalarin oldugu
belirlenmistir (Tekséz, vd., 2010; Tuncer vd., 2005; Benli ve Arik, 2012; Ozdemir vd., 2013; Ozdemir vd.,
2015; Holden, Linnerud & Banister, 2016; Richter vd., 2017). Teks6z vd. (2010) ¢alismalarinda, 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarhk diizeylerini ve ¢evre okuryazarligi lzerine cinsiyetin etkisini belirlemeyi
amaclamislardir. Sonucta, Ankara’da dort farkli devlet Gniversitesinde 6grenimine devam eden 6gretmen
adaylarinin, gevre bilgisi puanlarinin yetersiz olmakla birlikte, ¢cevre odakl disiince bi¢cimine ve olumlu
cevresel farkindaliga sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica, cinsiyet degiskeni cevre okuryazarligini
istatistiksel olarak anlaml bir sekilde etkilemektedir (F (4,2026)=22,364, p<0,001). Ancak elde edilen etki
blyukligu kigik duzeydedir (n2=0,042). Tuncer vd. (2005) calismalarinda, Ankara’da yasayan genglerin
surdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin galisma grubunu,
altinci, yedinci, sekizinci ve onuncu siniflarda 6grenimine devam eden toplam 1497 6grenci olusturmustur.
Sonugta, 6lgme aracina iliskin maddeler tek tek incelendiginde, ¢alisma grubundaki 6grencilerin genel
cevre sorunlari ve sirdirilebilirlik kavramina yonelik farkindaliklarinin olumlu oldugu ancak bu konudaki
bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu calismada da cinsiyete gore sirdirilebilir kalinmaya
yonelik tutumun etkisi incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu tespit edilmistir
(F(2,148)=17,01, p<0,001). Benli ve Arik (2012) calismalarinda, akademik personel, 6gretmenler ve
o0gretmen adaylarinin benlik saygisi dlizeyleriyle strdirilebilir cevreye yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
arastirmislardir. Arastirma sonuglarina surdirilebilir ¢evreye yonelik tutumlar etkileyen degiskenler
bakimindan bakildiginda, cinsiyet ve mezun olduklari en son 6grenim seviyesine gbére anlaml olarak
farklilasmakla birlikte, sahip olduklari meslek bakimindan anlamh bir farklilik olmadigi belirlenmistir.
Ayrica ¢alisma grubundaki bireylerin, 6gretmen, akademisyen veya o6gretmen adayr olmasi da

sirdirilebilir cevreye yonelik tutumunda anlaml bir farklilik yaratmamistir. Ozdemir Benli ve Arik (2013)
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diger bir calismalarinda ise, ortaokul 6grencilerinin benlik saygl dizeyleriyle sirdirilebilir kalkinmaya
yonelik tutumlarini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, siirdirilebilir gevreye yonelik tutumla benlik
saygisi arasinda olumlu, orta diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin hem benlik saygisi
diizeyleri hem de surdirulebilir cevreye yonelik tutumlari sinif diizeyi bakimindan sekizinci siniflar lehine
anlamli bir farkhlk gosterirken, cinsiyete gére anlamh farklilik gdstermemistir. Ozdemir Benli ve Kasot
(2015) ise galismalarinda, TC ve KKTC ortaokul 6grencilerinin benlik saygl dizeyleriyle sirdarilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarini gesitli degiskenler bakimindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda, TC
ogrencilerinin slirdirdlebilir cevreye yonelik tutumlarinin cinsiyet bakimindan kizlar lehine, KKTC
Ogrencilerinin ise sinif seviyesi, yas ve baba meslegine gore anlamh farkhlk gosterdigi belirlenmistir.
Ayrica, TC ve KKTC 6grencileri siirdlrilebilir cevreye yonelik tutumlari bakimindan karsilastirildiginda TC
ogrencileri lehine anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin Uglinci alt problemine iliskin sonuglar ise su sekildedir: Bu arastirma sonucunda ortaokul
Ogrencilerinin Ustbiligssel farkindalik diizeyleriyle strdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli, olumlu ve disik dizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde, slirdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumun genellikle bilissel becerilerle iliskilendirildigi
gorilmektedir. Ancak alanyazinda, sirdurilebilir kalkinmaya yonelik tutumla Ustbilissel farkindahk
diizeylerinin iliskisini inceleyen her hangi bir galismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirmanin
alanyazindaki bu boslugu dolduracagi diisinilmektedir. Alanyazinda bu arastirmaya benzer calismalar
bulunmamakla birlikte, Ustbilissel farkindalik diizeylerinin farkli degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Bunlar:
Ustbilissel farkindalik- akademik basari iliskisi (Baggeci vd., 2011; Young, & Fry, 2012); Ustbilissel
farkindalik- problem ¢ézme becerileri arasindaki iligki (Kiremitgi, 2011; Sahin, 2015); Ustbilissel farkindalik-
okuma stratejilerinin kullanimi (Hong Nam & Page, 2014; Zhang & Wu, 2009); Ustbilissel farkindalik-
dinleme performansi (Goh & Hu, 2014); lstbilissel farkindalik-mantiksal distinme becerileri ve akademik
basari iliskisi (Goger, 2014) gibi cesitli degiskenler arasindaki iliski arastirilmistir. Benzer sekilde,
surdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumun gesitli degiskenlerle iliskisi de arastirilmistir. Bunlar: akademik
personelin, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin benlik saygisi-stirdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari
(Benli ve Arik, 2012); ortaokul 6grencilerinin benlik saygisi-stirdUrilebilir kalkinmaya yoénelik tutumlari
(Ozdemir Benli ve Arik, 2013); bilgi teknolojileri sirdiiriilebilir kalkinma (Hilty, 2011); kurumsal sosyal
sorumluluk- strdurulebilir kalkinma (Ebner & Baumgartner, 2006) arasindaki iliskiyi arastiran cesitli
arastirmalar yapilmistir. Benli ve Arik (2012) calismasinda, akademisyen, 0Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin stirdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumla benlik saygisi arasindaki iliskiyi istatistiksel olarak
anlaml, olumlu ancak kiiciik seviyede oldugunu belirlerken, Ozdemir Benli ve Arik (2013) ise
¢alismalarinda, ortaokul 6grencilerinin strdirilebilir kalkinmaya yonelik tutumla benlik saygisi arasindaki

iliskiyi istatistiksel olarak anlamli, olumlu ve orta diizeyde belirlemislerdir.
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Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglara gore; uygulayicilara, program gelistiricilere ve arastirmacilara gesitli

onerilerde bulunulmustur.

Uygulayicilara yénelik éneriler

o

Ogrencilerinin Ustbilissel farkindalk dizeyleri ile sirdirilebilir kalkinmaya yénelik tutumlari
arasindaki iliskiyi tespit etmek lzere yapilan bu arastirma sonucunda; sirdirdlebilir kalkinmaya
yonelik tutum ile Ustbilissel farkindalik arasinda anlamh fakat disik dizeyde iliski oldugu
belirlenmistir. Bu bakimdan 06grencilerin surdirilebilir kalkinmaya yonelik olumlu tutum
edinmeleri veya tutum seviyelerini ylkseltmeleri igin Ustbilissel farkindaliklari dikkate alinmali ve
Ustbilissel farkindaliklarini arttiracaklari etkinlere daha ¢ok yer verilmelidir.

Ozellikle ilkokul &grencilerine uygulanan egitimde gocuklarin Ustbilissel yeteneklerini fark
etmelerine olanak taniyacak ¢alismalara yer verilebilir.

Ustbilissel farkindalik ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik olumlu tutum kazandirmak igin farkli
sosyodemografik degiskenler 6zellikle cinsiyet ve sinif seviyesi dikkate alinarak, bunu saglamaya

yonelik uygulamalar yapilmalidir.

Program gelistiricilere yonelik éneriler

(©]

Surdurdlebilir kalkinmaya yoénelik olumlu tutum kazandirma amacinin oldugu ilkégretim fen
derslerinde, kazanimlar ve program hazirlanirken daha ¢ok Ustbilissel farkindalik kazandirmaya

yonelik uygulamalara yer verilebilir.

Arastirmacilara y6nelik éneriler

o Ustbilissel farkindalik ve sirdirilebilir kalkinmaya yénelik tutum farkli sosyo-demografik
degiskenler agisindan incelenerek, bu degiskenlerin Ustbilissel etkileri ve bu etkinin boyutlari
arastirilabilir.

o Ustbilissel farkindalik ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik tutum diizeyinin gelisimini saglamak ve
gozlemlemek igin deneysel galismalar yapilabilir.

o llkokul, ortaokul, lise ya da yiiksekdgretimde 6grenim gérmekte olan &grencilerin Ustbiligsel
farkindalik diizeyleri incelenebilir ve bu diizeyler kendi aralarinda karsilastirilabilir.
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Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin ve ilk6gretim Matematik Ogretmenligi
Béliimii Ogrencilerinin Lisans Dersleri Uzerine Gériisleri
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Oz

Bu arastirmanin amaci ortaokul matematik 6gretmenleri ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi 6grencilerinin lisans
egitiminde aldiklari “alan dersleri, se¢meli dersler, egitim dersleri ve uygulama/staj dersleri” ne iliskin gorislerini ortaya
¢tkarmaktir. Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Eskisehir il Merkezinde {i¢ ayri ortaokulda gérev yapan sekiz
ilkogretim matematik 6gretmeni ve Eskisehir'deki bir devlet Universitesinin egitim fakiiltesinde ilkogretim matematik
O0gretmenligi bolumiinde 2., 3. ve 4. siniflarda 6grenim goren on 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji deseninde gergeklestirilmis ve veriler yari yapilandiriimis gériismeler yoluyla elde edilmistir.
Arastirmada ulasilan bulgularda, 6gretmenler ve 6grenciler bazi konularda farkh gorisler beyan etseler de ¢ogu lisans
egitiminde egitim ve uygulama/staj derslerine daha fazla yer ve 6nem verilmesi gerektigi seklindeki ortak goérisi
paylagsmiglardir. Bir kisim katilimcilarin alan derslerindeki ileri diizey teorem ispatlarinin ezberlenip unutuldugunu,
mesleklerinde kullanmadiklarini sdylemelerine karsilik diger bazi katiimcilar ise alan derslerinin 6grencilerin ufkunu
agcmada, neyin nereden geldigini 6grenip 6gretmede faydasinin oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Matematik egitimi, ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans dersleri, matematik alan dersleri.

The Opinions of Secondary School Mathematics Teachers and Elementary
Mathematics Teaching Undergraduate Students on Their Undergraduate
Courses

Abstract

The aim of this research is to reveal the opinions of secondary school mathematics teachers and elementary mathematics
teaching students on "field courses, elective courses, training courses and applied / internship lessons" that they took in
their undergraduate education. The research was conducted with eight elementary school mathematics teachers who were
working in three different schools in Eskisehir City Center and ten undergraduate students who were attending the 2nd,
3rd, and 4th grades of department of elementary mathematics teaching in the faculty of education of a state university in
Eskisehir in the academic year of 2015-2016. The research was carried out in phenomenology design of qualitative research
methods and the data were obtained with semi-structured interviews. In the findings reached, although teachers and
students expressed different opinions on some issues, most of them shared the opinion that it is necessary to give more
importance to training and applied / internship lessons in undergraduate education. Though some of the participants stated
that they had memorized, later forgot and never used in their professional life the proofs of advanced theorems in field
courses, some others stated that the field courses were necessary and beneficial in opening the horizons of students and
learning and teaching what came from where. In addition, some of the participants stated that some elective courses were
unnecessary and more than half of the participants pointed out that the education and practice / internship lessons were
very necessary and useful.

Keywords: Mathematics education, elementary school mathematics teaching undergraduate courses, mathematics field
courses.
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Giris
Egitim kurumlari bir Gilkenin ve toplumun ihtiya¢ duydugu; akilli, vicdanli, kendine ve ulkesine faydali, milli
degerlerini koruyan, arastiran, sorgulayan, Ogrenen, bilgiden yeni bilgiler Ureten bireyler yetistiren
kurumlardir (Balay, 2004). Bu sebeple egitim ve 6gretimin gerceklestigi bu kurumlarin Glkenin gelecegi,
gelisimi ve bireylerin niteligi icin 6nemi buylktlr. Bu kurumlarin en énemli 6gesi de 6gretmenlerdir. Bir
tlkenin ilerleyebilmesi icin egitim kurumlarinin iyi birey yetistirmesi gerekmektedir (Tutkun, 2010). lyi
birey yetistirmek stiphesiz ki yeni nesli emanet alan 6gretmenlerin alaninda uzman, donanimh bireyler
olmasi ile daha miimkin gorilmektedir (Celikten, Sanal & Yeni, 2005). Dolayisiyla en basta tlke olarak
egitime, egitim fakulteleri ve 6gretmen yetistirme slirecine 6nem verilmesi gerektigi pek ¢ok ¢alismada
vurgulanan ve iyilestirilme cabasi ile arastirilan bir konu olmustur (Baskan, 2001; Seferoglu, 2004; Ustiiner,
2004; Baskan, Aydin ve Madden, 2006; Tasdan ve Cuhadaroglu, 2006). lyi yetismis 6gretmenlere sahip
olabilmek amaciyla diger llkelerin, egitim sistemini ve bu baglamda 6gretmen yetistirme politikalarini
sorgulamaya ve siirekli glincel tutmaya calistiklari degerlendirilmektedir (Sisman, 2009; Abazaoglu, 2014).
Clinkl 6gretmen yetistirme, genel anlamda insan yetistirmenin temel 6gesidir (Bastiirk, 2011). Bu sebeple
O0gretmen yetistirmede Tirk toplumunun gereksinimleri, milli ve ahlaki degerleri dikkate alinmalidir
(Kolag, 2010).
Ulkemizde ilk olarak 1982 yilinda {iniversiteler biinyesinde egitim fakiilteleri acilmistir. Belli bir siire sonra
egitim fakiltelerinin kendi amacindan uzaklastigl, 6gretmen yetistirme misyonunu gerceklestirmede
eksiklik ve aksakliklar barindirdigi ve adeta ortili bir fen-edebiyat fakiiltesi gibi egitim-6gretim verdigi
degerlendirilmistir (Arap, 2010; Bilir, 2011; Kartal, 2011). Cesitli gerekcelerle ihtiya¢ dolayisi ile Yuksek
Ogretim Kurumu (YOK) 1996 yilinda &gretmen yetistiren, lisans egitimi veren egitim fakiltelerinin
programlarini akreditasyon siireci ile yeniden dizenleme calismalarina baslamistir (Abazoglu, Yildirnm &
Yildizhan, 2016). Calismalar sonucu 1997 - 1998 egitim 6gretim yilinda yeni uygulamaya konulan sekiz
yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasindan dolayr ilkogretim 6gretmeni ihtiyaglarinin karsilanmasi
amaclanmistir (YOK, 1998). Yeni diizenleme ile olusturulan program 1998 - 1999 yilinda uygulanmaya
baslanmistir. Egitim fakiltelerinde yapilan gesitli gelistirme etkinliklerinin gercekei ve ihtiyaca donik
olmasini saglamak yeni programin amaglarindan biri olarak belirlenmistir (YOK, 1998; Eraslan, 2009). Daha
sonra 2006 - 2007 egitim 6gretim yilinda uygulamaya giren 6gretmen yetistirme programinda giincelleme
yapilmistir. Glincelleme nedeni olarak ise lilkemiz 6gretmen yetistirme programinin ¢agin gerisinde kaldigi
ve 2003-2004 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya konulan ilkégretim programinda yapilan degisiklikler
sunulmustur (YOK, 2006). Yeni programda yani giinimiizde hala gegerli olan giincel programda yapilan
degisikliklerden bazilari séyledir:
- Programlar %50 alan bilgisi ve becerileri , %30 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerileri, %20 genel

kiltir dersleri icermektedir (YOK, 2006; Eraslan, 2009).
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- Ogretmen yetistirme programlarinda gakili ders uygulamasi esnetilerek; bir programdaki toplam
kredinin yaklasik %25'ine varan oranlarda, fakiiltelere dersleri belirleme yetkisi verilmis ve en
dnemlisi de se¢cmeli ders sayisi artirilmistir (YOK, 2006).

Bu degisimlere karsilik, alanyazin incelendiginde yeni programin da yenilenen her program gibi olumlu ve
olumsuz yanlarinin oldugu degerlendirilmektedir (Ustiiner, 2004). Elestirilen 6gretmen niteligi ve istihdam
gibi cesitli konularin yani sira olumsuz yanlardan birisinin de dersler ve derslerin icerikleri oldugu
distnulmektedir (Akdemir, 2013). Egitim fakilteleri icin, 6gretmen yetistirme lisans programindaki
dersler incelendiginde 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri, alan ve alan egitimi dersleri ve genel kultir
dersleri olmak iizere {i¢ ayri ana baslikta derslerin toplandigi gériilmektedir (YOK, 2006). Bu dersler ve
icerikleri asagidaki bicimde verilebilir (Kiiciikahmet, 2007).

Ogretmenlik Meslek Bilgisi : "Ogretmen adayina kim, nicin, nerede, nasil dgretmelidir?” sorularina cevap
veren derslerdir.

Alan Bilgisi: Ogretim alani hakkinda derin ve engin alan bilgisi veren derslerdir.

Genel Kiiltiir: Kuguk bilgi, olgu ve olay kategorilerin blyuk striktiire oturtmaya yarayacak genel kiltiri
veren derslerdir.

ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans egitiminde de yukarida agiklanan {i¢ ana baslhkta d6gretmenlere
pedagoji, alan bilgisi ve gilincel yol yontem ve yaklasimlari konu alan derslerin verildigi bilinmektedir
(Yilmaz, 2004; Kiiclikahmet, 2007). Bir devlet lniversitesinde yer verilen ve pek ¢ok devlet {iniversitesinde
de benzer olan ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans egitiminde yer verilen alan dersleri ve igerikleri

Tablo 1'deki icerik ile verilebilir (Yilmaz, 2004).

Tablo 1. ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans egitimindeki zorunlu alan dersleri

Genel Matematik Diferansiyel Denklemler
Soyut Matematik Matematik Felsefesi
Geometri Fizik I ve Il

Analiz |, Il ve Il Elementer Sayi Kurami
Lineer Cebir | ve Il Bilim Tarihi

Analitik Geometri | ve Il Matematik Tarihi
istatistik ve Olasilik | ve Il Cebire Giris

Tablo 1’de verilen dersler ¢alismanin gerceklestirildigi faklltede zorunlu olarak verilen alan dersleri
olup, yalnizca matematik tarihi dersi zorunlu verilen genel kiiltiir dersidir. Alan dersleri Gilkemizde pek ¢ok
fakiltede zorunlu verilen derslerden olurken; matematik tarihi, matematik felsefesi gibi bazi derslerin
kategorileri (alan ya da genel kiiltiir) ve zorunlu ya da se¢meli olusu Ulkemizde fakiilteden fakilteye

degisebilmektedir. Tablo 1’de verilen derslerin genel amaci ilkégretim matematik egitimi ile ilgili bilgiye
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sahip, genel matematik egitimi almis, bagimsiz matematik arastirmalari gergeklestirebilecek 6gretmenler
yetistirmektir (Kt¢likahmet, 2007).
ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans egitiminde yer alan egitim dersleri - 6gretmenlik meslek bilgisi
dersleri ise Tablo 2’deki icerik ile verilebilir.

Tablo 2. ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans egitimindeki egitim dersleri

Egitim Bilimine Giris Sinif Yonetimi

Egitim Psikolojisi Rehberlik

Ogretim ilke ve Ydntemleri Tirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi
Olgme ve Degerlendirme Ozel Egitim

Tlrk Egitim Tarihi Ogretim Teknolojisi ve Materyal Tasarimi

Ozel Ogretim Yontemleri | ve Il

Universiteler arasinda farklilasan ilkégretim matematik 6gretmenligi secmeli alan / secmeli meslek
derslerine 6rnekler ise asagida Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans egitimindeki secmeli dersler

Bilgisayar Destekli Matematik Bilgisayar Destekli Geometri

Problem Cézme Ogretimi Cizgeler Kurami

Satrang Matematik ve Sanat

Egitim Sosyolojisi Matematikte Aktif Ogretim

Diksiyon Matematik Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme
Matematiksel Modelleme Matematik ve Oyun

Matematik Okuryazarhg| Matematik Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi
Matematiksel Diisinme Matematik Ogretiminde Drama Uygulamalari

Bu t¢ ana bashk disinda ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans programinda uygulama / staj dersleri
yer almaktadir. icerigine asagida Tablo 4’te yer verilmistir:

Tablo 4. ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans egitimindeki uygulama-staj dersleri

Toplama Hizmet Uygulamalari

Okul Deneyimi

Ogretmenlik Uygulamasi

Alan dersleri, egitim dersleri, secmeli dersler ve uygulama / staj derslerini alan ilk6gretim matematik
O0gretmen adaylarinin mezun olduklarinda yani lisans egitimlerini tamamladiklarinda nitelikli, egitimleri
siresince ders iceriklerinde yer verilen bilgi ve becerilere sahip ve pedagojik anlamda donanimli ilkégretim
matematik 6gretmeni olmalari beklenmektedir (Yesildere, 2006; Abazoglu, Yildinm ve Yildizhan, 2016).
Fakat Koca (2002)'ya gére egitim fakultesinde okuyan 6gretmen adaylari takip etmis olduklari matematik
programlarinin gelecekteki meslek hayatina faydali olmayacagini diisiinmektedirler ve ayrica fakiiltede

almis olduklari matematik derslerinin iceriginin gelecekteki meslek yasamlariyla ilintisiz oldugunu ifade
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etmislerdir. Artut ve Bal (2005) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin gérisleri alinmistir ve
uygulamali derslerin daha yogun olmasi yani okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi (staj) ¢alismasinin
daha etkili olmasi distinceleri ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda 6gretmen egitimine ve lisans ders igeriklerine
yonelik cesitli arastirmalar gerceklestirilmis olup, ilkdgretim matematik lisans egitimi hakkinda
ogretmenlerle ve 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen; her iki kitlenin gortslerinin birlikte ele alindig
nitel bir calismaya rastlaniimamistir. Dolayisiyla bu calismanin temel amaci ilk6gretim matematik
ogretmenligi lisans derslerine iliskin  hem ortaokullarda goérev vyapan ilkogretim matematik
ogretmenlerinin hem de ilkogretim matematik 6gretmenligi bolimu lisans 6grencilerinin gorislerini almak

ve her iki durumu kendi icinde benzer ve farkli yanlari ile ortaya koymaktir.

Yéntem

Ortaokul matematik 0Ogretmenlerinin ve ilkdgretim matematik 6gretmenligi 6grencilerinin lisans
egitiminde aldiklari derslere iliskin gorisleri nitel bir anlayisla ortaya konulmaya galisiimis ve arastirmanin
amacina uygun olarak nitel arastirma yoéntemlerinden fenomenoloji deseni tercih edilmistir.
Fenomenoloji; olay, deneyim ya da durumlarin derinlemesine incelenmesine ve olgular Uzerinde
duslintlmesine olanak saglayan bir nitel ¢alisma turtdir (Creswell, 2009; Yildirm ve Simsek, 2013).
Fenomenoloji arastirmalarinda katilimcilarin yasamis olduklari deneyime iliskin diisiinceleri, algilar ve
bunlari nasil yapilandirdiklari, bir biling durumu olusturduklari konulari ele alinmaktadir (Van Manen,
2007). Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmenlerinin ve Universite 6grencilerinin lisans egitimlerinde
bulunan dersler (zerine gorislerini incelemek oldugu icin bu yontem tercih edilmistir. Arastirmanin
verileri yari yapilandiriimis gériismeler yoluyla elde edilmistir. Calisma 6nceden hazirlanan ve gériisme
esnasinda sekillenen, ilave sorular da eklenen yari yapilandiriimis goriisme sorulari kullanilarak
gerceklestirilmistir. Video ve ses kayit cihazlariyla kayit altina alinan gortiismelerden elde edilen veriler

icerik analizi ile degerlendirilmistir.

Calisma grubu

Arastirma 2015-2016 egitim &gretim yilinda Eskisehir il Merkezinde (i¢ ayri ortaokulda gérev yapan
sekiz ilkogretim matematik 6gretmeni ve Eskisehir’'deki bir devlet Universitesinin egitim fakiltesinde
ilkogretim matematik 6gretmenligi bolimiinde ikinci, Gglincl ve doérdincu siniflarda 6grenim géren on
Ogrenci ile (toplam 18 kisi ile) gerceklestirilmistir. Nitel arastirmanin dogasina ve c¢alismanin amacina
uygun olarak arastirmada amagh ornekleme tekniklerinden uygun durum &rneklemesi tercih edilmistir.
Ogretmenlerin goérislerini belirlemek amaci ile Eskisehir ili Odunpazari ilcesinden Milli Egitim Bakanligina
bagh ortaokullardan rastgele (i¢c okul segilmistir. Uc ayri okuldan bes kadin l¢ erkek toplam sekiz
matematik Ogretmeni ile gorlisme gerceklestirilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan

ogretmenlerden biri, 1-5 yil arasi mesleki deneyime sahipken doérdiiniin 5-10 yil, Uglinlin ise on yilin
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Uzerinde mesleki deneyimi bulunmaktadir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin tamami egitim fakuiltesi
mezunudur.

Arastirmanin diger calisma grubu ise Eskisehir Osmangazi Universitesi'nde, ilkégretim Matematik

Ogretmenligi boliminde &grenim goéren ikinci, tglincii ve dérdiincii sinif égrencilerden segilmistir.

Arastirmada ikinci sinifta 6grenim goren (g, Uglinch sinifta doért ve dordiincl sinifta Gg¢ 6grenci olmak

Uzere toplam on 0Ogrenci ile ¢alisiimistir. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerden yedisi kadin, Ugu

erkektir. Ogrencilerden dérdiiniin akademik not ortalamasi 2.00-3.00 arasinda iken altisinin ise {i¢ ve

Uzerindedir.

Veri toplama araci

Arastirmada "yari-yapilandirilmis gérisme" formu kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan
gorisme formu Universite web sayfalarindan lisans ders icerikleri taranarak ve uzman gorusleri alinarak
hazirlanmistir. Uzman gorusl ile gorlisme sorulari daha agik ve anlasilir bigimde, yanitlarda tekrari
olusturmayacak igerikte olusturulmaya calisilmistir. Gériisme formunun igeriginde alan dersleri, egitim
dersleri, segmeli alan dersleri ve uygulama-staj dersleri olmak {zere dort bolim bulunmaktadir.
Gorasmede lisans derslerinin neler oldugu, kategorileri (alan dersleri, egitim dersleri, segmeli alan dersleri
ve uygulama-staj dersleri) sorulduktan hemen sonra her bir kategorideki ders adlari sirasi ile gosterilmistir.
Arastirmada her bir kategoride yer verilen derslerin igerigi, isleyisi, 6gretmenlik meslegindeki katkisi ve
katkisinin nasil artirilabilecegi konusunda sorulara yer verilmistir. Dersi alan 6gretmenler ve 6grencilere
“Almis oldugunuz alan dersleri nelerdir?” diye sorulurken derslerin bir kismini heniiz almamis olan
ogrencilere “Lisans egitiminde alacagin alan dersleri nelerdir?” diye soru yoneltilmistir. Gérlismenin diger
sorulari da benzer sekilde goriisme yapilan kisinin 6zelliklerine uygun bir dil ile yoneltilmistir. Gorlisme
sorularinin anlasihirhgini degerlendirmek ve arastirmanin glivenirligini artirmak igin bir ortaokul matematik
O0gretmeni ve bir de ilkégretim matematik 6gretmenligi boélimiinde egitim goren lisans 6grencisi ile 6n
gorisme yapilmis ve gorlisme sorularinda dil ve anlatim bakimindan igerigi etkilemeyen dizeltmeler
yapilmistir. Gériisme sorularinin ikisinde anlamsal diizeltme yoluna gidilmistir. On gériismelerde gériisme
slresi ortalama on dakika olarak belirlenmis; asil kitle ile gerceklestirilen gériismelerin de 8-12 dakika

arasinda gerceklestigi gorilmustlr. Gorismeler iki arastirmaci tarafindan yiz yize gercgeklestirilmistir.

Verilerin analizi

Calisma kapsaminda ortaokul matematik 6gretmenleri ve ilkogretim matematik 6gretmenligi bélimiinde
O0grenim goren 6grencilerle gerekli izinler alinarak ve gondllllik esas alinarak gortisme gergeklestirilmistir.
Yapilan gérismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve goriisme dokiimleri olusturulmustur. Video ve
ses kayit cihazlariyla kayit altina alinan goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz ile
degerlendirilmistir. Ogretmen ve &grenciler tarafindan ortaya konan goriisler her bir kategori (alan

dersleri, secmeli dersler, egitim dersleri ve staj-uygulama dersleri) icin ayri ayri incelenmis; ulasilan
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bulgular secilen 6rnek yanitlar ile desteklenerek sunulmustur. Tim bu inceleme siireci ve bulgularin
olusturulmasi ve degerlendirmeler iki arastirmaci tarafindan uzman destegi ile gergeklestirilmistir.
Bulgular

Arastirmaya katilan ilkogretim matematik 6gretmenleri ve ilk6gretim matematik 6gretmenligi bolimu
lisans 6grencilerinin gériisme sorularina verdikleri yanitlara gére olusturulan genel bulgular her iki kitle
icin iki ayri bashk ve her bir kategori (alan dersleri, segmeli dersler, egitim dersleri ve uygulama-staj

dersleri) icin olusturulan alt basliklar halinde sunulmustur.

ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin Gériisleri
Bu bolimde ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin alan dersleri, segmeli dersler, egitim dersleri ve

uygulama-staj derslerine iliskin gorislerine sirasi ile yer verilmistir.

ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin Alan Derslerine iliskin Gériisleri
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin genel gérisleri alan derslerinin  meslekte kullanilmadig
yonindedir. Sekiz 6gretmenden yedisi alan derslerinin ¢ok derin icerikte ve yogun bicimde verildigini;
o0grenmek zorunda kaldiklari ancak bazi icerikleri anlayamadiklari hatta ezberlemek zorunda kaldiklari
bilgilerin ¢ogunun mesleklerinde, ortaokul i¢in matematik 6gretiminde kullanish olmadigini ifade
etmislerdir. Alan derslerine iliskin 6gretmenlerden gelen olumsuz goruslere 6rnekler asagida verilmistir.

"Benim ilkégretim matematik bransim... Su an anlattigim dersleri (iniversitede de gérmedim. Ben derste
cocuklara toplama ¢ikarma islemi gdsteriyorum. Bunlarin hicbirini (iniversitede almadik. O ylizden bu dersleri
cok gereksiz buluyorum"

"Alan derslerini meslek hayatimda hi¢ kullanmadim. Ama sé6yle; yiiksek lisans yapsaydim isime
yarayabilirdi ama simdilik gerekli degil."

Ogretmenlerin alan derslerine iliskin olumsuz goérisleri incelendiginde bu derslerdeki icerigin
ortaokulda kullanilmadigini distndukleri, 6nceligin 6gretecekleri konuya ve bu konulara alt yapi
olusturacak bilgilere verilmesi gerektigini belirttikleri goralmustur.

"Bizler ilké§retim matematik édretmenleriyiz. iki kare farkini 6§retiyoruz. Limite tiireve bilmem kag katli
integrallere gerek yok."

Alan derslerine iliskin olumsuz 6gretmen gorislerinin yani sira bir 6gretmen alan derslerini gerekli
gormds, biri de gerekli oldugunu da diisinmis ancak diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

"Gerekli. Dersi (iniversitede gériirken teorem ispat gereksizmis gibi diistiniiyorduk ama tam tersi aslinda
cocuda bir seyler anlattidin zaman neyin nereden geldigini bildiginde érnekler de verebiliyorsun. Ogrencilerden
cok garip sorular geliyor. Alan dersleri sayesinde bir sekilde cevaplayabiliyorsun.”

"Alan derslerinin kavramsal diisiinme, verilenler arasinda iliski kurma kisacasi matematiksel diisiinme ve

matematiksel bakis agisi kazandirdigini diistiniiyorum"
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Ogretmenler alan derslerinin iceriklerinden dolayr gereksiz oldugunu disiinmektedirler.
Gorusmelerdeki ifadelerinde alan derslerinin igeriklerinin ortaokula uygun bicimde dizenlenmesi

gerektigini belirttikleri goralmastar.

ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin Secmeli Derslere iliskin Gériisleri
Ogretmenlerin goériisiine gére secmeli dersler (secmeli alan ve secmeli meslek dersleri) daha cok
o0gretmenlere 6gretimlerine, pedagojik acidan yeni yol yontem ve yaklasimlari 6gretmeyi, 6gretmenlerin
giincel 6gretmenler olmalarini farkh ydntemleri derslerinde kullanmalarini amaclamaktadir. Ogretmenler
bu dersleri gereksiz gérmediklerini ancak derslerde konu anlatimi sirasinda bu yontemleri ¢ok da
kullanamadiklarini sdylemektedirler. Se¢cmeli derslerde var olan pek ¢ok icerigin uygulamada zor
oldugunu, akilli tahta disinda teknoloji ve bilgisayar yazilimlari kullanmadiklarini, segmeli derslerdeki
icerigin meslekte c¢cok az bir kisminin uygulamalara yansitilabildigini, aktarma sorunu vyasadiklarini
belirtmislerdir. Segmeli dersler hakkinda 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir:

"Secmeli dersler... Hmmm. Hatirlamadigima gére hig etki birakmamis bende"

"lyi satrang oynayan cocuklar ¢ok daha iyi matematik yapiyorlar. Birbirini biitiinleyen seyler satrang ve
matematik. Satrang editmeniyim ayni zamanda. Seg¢meli satrang dersi isime yaradi. Onun disinda fayda
g6érmedim.”

"Secmeli alan dersini kullanmadim ama mesela bir 6grenci proje yapma amagli geliyor ve biz yardim
ediyoruz. Onun haricinde derste kullanmadim heniiz."

"Bence gerekli degil. Ben ¢izgeler kurami dersini almistim. Bana ¢ok gereksiz gelmisti zaten birgok kisi de
kalmisti. Hi¢ kullanmadim. Ortaokulda ne ise yariyor bilmiyorum. Bu sebeple bosuna dersi aldigimi
diisiiniiyorum."

Yukaridaki gibi kimi olumsuz goruslere karsilik olumlu goris belirten 6gretmenler de olmustur.

"Bu derslerin (se¢meli alan dersleri) yararini gérmeye basladik yavas yavas, akilli tahta uygulamasiyla
kullanmaya basladik."

“Bilgisayar destekli dersler, materyaller, problem ¢6zme, drama gibi dersler ¢ok isime yaradi. Bu dersler
bana derste farkli yéntemleri kullanabilmeyi 6gretti.”

Ogretmenlerin gérisleri bir biitlin olarak degerlendirildiginde iki 6gretmen disinda altisinin da se¢cmeli
derslerin gerekliligini inkar edemezken kullanimda da pek yararinin olmadigini belirttikleri gértlmistir.
Yukarida gorusleri verilen iki 6gretmen bu derslerin kendilerine mesleki anlamda zenginlik kazandirdigini,
farkli yontemlerin kullaniminin derslerde ise yaradigini ancak yararliligina inanilsa da pratikte ders

iceriklerine ¢ok yansitamadiklarini belirtmislerdir.

ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin Egitim Derslerine iliskin Gériisleri
Bu derslerin karsilhigini meslek hayatlarinda gordiklerini bunlarin gerekliligini ve fayda sagladigini gériisme

yapilan 6gretmenlerin geneli belirtmistir. Secilen 6rnek gorisler asagidaki sekildedir:
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"Karsilastirmali egitim dersini aldik. Bu giine kadar en ¢ok isime yarayan sinif yonetimi dersi olmustu.
Materyal tasarimini derslerimde ¢ok kullandim. Bunlarin meslek hayatimdaki karsiligini gérdiim. Bu dersler
kesinlikle olmali."

"Egitim dersleri ¢ok énemli, sinif ydnetimi ézellikle. Bana ¢ok kolaylik sagladi. Bu dersler bana sinav
yaparken nasil él¢iip dederlendirebilecegimi, puanlamayi nasil yapmam gerektigini, sinif otoritesini nasil
saglamam gerektigini, 6grenciler farkl seviyelerde olmalarina ragmen nasil ders anlatmam gerektigini
6grendim. Bu konuda kolayliklar saglad..”

"Materyal tasarimi ézellikle geometri kismiyla ilgili bir seyler yaptigimizda kullaniyoruz evet. Kesinlikle

yarar saghyor. Her seferinde farkinda olmadan bir seyler katiyor sana en azindan ‘anladin mi' degil
‘anlatabildim mi' diliyle konusmayi égreniyorsun.”
Materyal tasarimi, sinif yonetimi gibi egitim derslerine yonelik olumlu gérislerin yani sira 6gretmenlerden
Ucl olumlu gorislerine ek olarak egitim derslerinin aslinda en 6nemli ders olmasi gerekirken bunlardan
yeterince faydalanamadiklarini lisans egitimlerinde ders isleyisinin uygulamadan ¢ok teorik oldugunu ve
icerigin de ylzeysel kaldigini belirtmislerdir.

"Bana gére en 6nemlisi egitim dersleri, bircok égretmen eksik bu konuda... Kitaplardan isledik... Hedef
kitle ile durum nasil olur, onu tecriibe etmeden mezun olduk ve sinif yénetimini, égrenci psikolojisini, nasil
davranilmasi gerektigini okullarda 6grendik demek ki amacina ulasmamis bu dersler."

Ogretmenlerin tamami egitim derslerinin en ¢ok ise yarayan, dnemli dersler oldugu gériisiinde olsalar da
iceriginin teorik bilgiden ¢ok uygulamaya donik yapilmasi ve kullanigsh hale getiriimesi konusunda
hemfikirdirler.

"Egitim dersleri ile ilgili okulda pek de bir sey 6dgrendigimi séyleyemem. Bunlar arasinda
kullanabildiklerimiz ve kullanamadiklarimiz var. Olcme dederlendirme dersinde sorular nasil puanlandiriimahidir
bunlari dgreniyorduk. Simdi isin igcinde oldugumuz icin arastirmamiz gerek. Dolayisiyla 6greniyoruz. Ama o
dénemde aldigim egitim sadece slayt hazirlayip bizim onu sunmamizdan ibaret. KPSS (Kamu personeli secme
sinavi) de baya egitim sorusu yaptim ama bunlarin okuldan aldigim editim sayesinde oldugunu diisiinmiiyorum
ama hak da veriyorum bunlar ezber dersleri, (niversitede birinci sinifta aldigim egitim derslerinin hi¢ birini
dérdiincii sinifta hatirladigimi séyleyemem. Ezberledik, unuttuk... Ne isimize yarayacadini, nasil yararlanip,
kullanacagimizi ¢ok da bilmeden mezun olduk."

Verdikleri ifadeler incelendiginde derslerin slaytlardan, kitaplardan teorik uygulamadan oteye tasinmasi,

uygulamaya donik yapilandirilmasi gerektigi ortak goristinde olduklari bulgusuna ulasiimistir.

ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin Staj Derslerine iliskin Goriisleri
Uygulama-Staj dersleri icin dersin gerektigi gibi islenilmesi halinde tim o6gretmenlerin gerekli bir ders
oldugu goriisiinde olduklari belirlenmistir. Ogretmenler bu derslerin son derece 6nemli ve meslege
hazirlamada en ¢ok vyardimci olan dersler arasinda oldugu konusunda hemfikirdirler. Ancak
ogretmenlerden besi bu uygulama derslerinin eksik ve denetimsiz oldugunu vurgulamaktadir. Meslege

gercek anlamda hazirlayan dersin bu ders olmasi gerekirken islenis agisindan yetersiz olmasi gegistirir bir
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sekilde islenmesi vyakinilan bir durum olarak degerlendirilmistir. Bunun vyani sira 6gretmenler

ogrenciliklerinde bir yandan KPSS kaygisi tasirken bir yandan son seneye sikistirilmis staj dersleri ile

karsilasmislar, bu uygulamalara gereken 6nem ve 06zeni gosteremediklerini, kimi zaman stajdaki
hocalarinin anlayis ve bilgileri dahilinde devamsizlik yaptiklarini belirtmislerdir.

"O konuda c¢cok sanshydim. Hi¢ bir okul bana sikinti ¢ikarmadi. Staj yaptigim okul da benim sinifa
gelmemin gerek olmadigini séyledi. Staj egitimi dersinde staj yapmadim sadece notlarin verilecegi giin okula
gitmenin yeterli olacagini séyledi. Stajlarda hep verilen notlar AA oluyordu zaten. Bu yapilanlarin hepsi ¢ok
yanlis... Diger derslerin ilk iki yila sikistirilmasi ve okulun son iki yilinin tamamen stajla ge¢mesi gerektigini
diistiniiyorum. Ben meslege Van’da basladim. Ne yazik ki ilk yillarimda okulda 6grendim 6gretmenligi...”

"Dersler bence daha fazla olmali sadece 4. sinifta degil 2., 3. ve 4. sinifta olmali bence. Kolaylk sagladi
tabii ki bu dersler ama siiresi biraz daha uzatilmaliydi. Bir de denetimi saglanmali. "

"Daha énce baslamasi gerekir bence uygulama-staj birinci siniftan alinmaya baslanmali hatta égrenci
6gretmenlik hakkinda bilgi sahibi olabilmeli bu meslegi yapip yapamayacadina en basindan karar verilmeli
bence."

"3. ve 4. sinif sadece staja birakilmali. Bu dersler ¢cok gerekli o zaman ne yapacagimizi 6greniyoruz. O

zaman kara tahta 6niindesin. Daha ¢ok vakit harcamamiz gerekirdi buna"
Ogretmen gorisleri incelendiginde, uygulama-staj derslerinin siiresinin az oldugu, son sinifta yer
verilmesinin hem meslege hazirlik agisindan hem de icerik agisindan yetersiz oldugu dusinilmektedir.
Stajin son sinifta girilen ve adaylarda biyik kaygi olusturan KPSS ile ayni zamanda olmasindan kaynakli
stajdan beklenen verimin alinamadigi belirtilmistir. Ogretmenler staj derslerinden beklenti tam anlamiyla
ogretmenlik vasiflarini, degerlerini kazandirmak iken bunun saglanmadigindan bahsetmislerdir.

"Her seyi isin basina gegince Ggreniyorsun ¢linkii stajyer oldugunda 6grenci seni pek ciddiye almiyor,
edlenceye gelmis gibi oluyor ama kendin meslege gectikten sonra nasil davranmak gerektigini biliyorsun."
Ogretmenlerden dérdii staja giden 8gretmen adaylarinin-6grencilerin staja 6nem vermesinin dneminin
yani sira staj uygulamasini yaptiklari kurum ve 6gretmenlerin de 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

"Staj-uygulama egitimi dersleri gerekliydi tabii ki de. 4 okula gittik okullardan ayni tepkiyi alamadik, pek
verimli olmayan hocalarimiz vardi ama kesinlikle olmasi gereken bir ders."

"Ben sudan ¢ikmis baliga dénmiistiim ilk atandigimda... Benim zamanimda staj o kadar etkili degildi imza
atip ¢ikiyorduk. Simdi benim de stajyer Gdgrencilerim var onlara en iyi seklide d&gretmenlik adina
kazandirabilecegim her seyi katmaya calistyorum, onlari hazirladigimi diisiinliyorum meslege."

Ogretmenlerin sekizi topluma hizmet uygulamalari dersinde cesitli sorumluluk projeleri icin zaman
ayirdiklarini belirtmisler ancak ne yaptiklarini cok da hatirlayamamislardir. Ogretmenlerden yalnizca ikisi
kiitiphanede gondlli calistiklarini belirtmislerdir. Topluma hizmet uygulamalari dersinin de 6gretmenlerin
okullarda yapabilecekleri topluma ve 6grencilere faydali etkinliklere uygun bicimde diizenlenmesi ve

verimli hale getirilmesi gerektigi gorislini belirtmislerdir.
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ilkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Gériisleri

Bu bolimde ilkégretim matematik 6gretmenligi programinda 6grenim goéren lisans 6grencilerinin alan
dersleri, se¢meli dersler, egitim dersleri ve uygulama-staj derslerine iliskin goérislerine alt basliklar ile yer
verilmistir.

ilkégretim Matematik Ogretmenlidi Lisans Ogrencilerinin Alan Derslerine iliskin Gériisleri
Bu konuda ilkégretim matematik lisans 6grencilerinin gorisleri cesitlilik gostermektedir. Bazi 6grenciler
alan derslerini faydal gorirken bazilari alan derslerinin iceriklerinin diizenlenmesi gerektigi ve bazi bilgi ve
iceriklerin ileride meslek yasamlarinda kullanilmayacagi yoéniindedir. Ogrencilerin gorisleri ilkdgretim
dizeyine fazla gelen bu derslerin konularinin amaca uygun sekilde diizenlenmesi lzerinedir. Bununla ilgili
bir kag 6rnek 6grenci ifadesi asagida verilmistir.

"Alan derslerinin bazilari gerekli bazilari gereksiz... Ortaokulda ders anlatirken kullanacagimi
diisiinmiiyorum ama bazi yénleriyle meslege kolaylik saglayabilir."

"Alan dersleri bir yere kadar gerekli Analiz I, Il, Ill ve Geometri gerekli ama Cebir, Istatistik, Olasilik
dersleri basit olarak islenirse gerekli ama bu haliyle ¢cok detaya girdigimiz igin gerekli olmadigini diisiiniiyorum."

"[lkégretim matematik Ggretmeni olacadimiz icin bu dersleri anlatmayacadiz o yiizden ¢ok gerekli
oldugunu diisiinmiiyorum ama akademisyenlik diisiinen insanlar igin faydal olacaktir muhakkak."
Goruslerinden anlasildigi Gzere 6grenciler alan derslerinin bu iceriklerle mesleklerinde kullanilmayacagini,
yani 6grendiklerini 6gretmeyeceklerini belirtmektedirler. Bununla birlikte alan derslerinin kendilerine
matematiksel derinlik saglayacagini disinmektedirler. Alan derslerinin kendi bakis acilarina katki
saglayacagini boylece dolayli olarak mesleklerine katki saglayacagini disiinen iki 6grenci bulunmaktadir.
Bu ogrenciler alan dersleri ile 0Ogrendikleri bilgilerin ileride mesleklerinde kullanilmayacagini
disinmelerine ragmen bir sekilde bu derslerin diisinme becerilerine katki saglayacagini
degerlendirmektedirler. Genel not ortalamasi iyi olan ve okula devam eden bu 6grenciler, bu derslerin
ogrencilerin ufkunu agmada, neyin nereden geldigini 6grenip 6gretmede, bir 6gretmen igin gerekli mesleki
alan bilgisi derinligini vermede faydasinin oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin gériislerine asagida yer
verilmistir.

"Bu kadar ayrintili islenmesi gereksiz ama bir yandan da ufkunu genisletiyor, égrencinin matematiksel
bakis agisini genisletiyor ama iste arada bir muamma séz konusu. Gelecegin 6gretmeni olarak neyin nereden
geldigini bilmek giizel, biraz daha ortaokuldaki iceriklerin altyapilarina uygun olarak yapilandiriimali bu dersler."

"Alan dersleri gerekli ama sanki olasilik digerlerine gére biraz daha gereksiz gibi geliyor. Limit, tiirev,
integral ve teorem ispati meslek hayatinda pek gerekli olmaz belki ama lise diizeyine 6zel ders verirsem belki
olabilir. Bunun sayesinde neyin nereden geldigini 6§renmis olduk. Eskiden kurala bagh soru ¢6ziiyorduk ama
simdi neyin nereden geldigini biliyorum. Matematik nasil kuruldu artik daha fazla fikir sahibiyim."

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde alan derslerine iliskin ortaokul matematik dgretiminin alt yapisini
olusturan derinligin, teorem ispatlari ile verilmesinin faydali olacagl fikrinde tim Ogrencilerin ortak

goriste oldugu bulgusuna ulasiimistir. Bunun disinda 6grencilerin ¢cogu ezberleyerek 6grendikleri icerigin
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faydasiz oldugu, kendi mesleklerinde 6gretecekleri konularin éncelikli olmasi gerektigi ve bir 6gretmen

olarak 6gretecekleri konulara temel olusturan ispatlari 6grenmeleri gerektigini belirtmislerdir.

ilkégretim matematik 6gretmenlidi lisans éégrencilerinin secmeli derslere iliskin gériisleri
Se¢meli dersler 6grenciler genelinde gerekli gorilmus ve bu derslerin sinif ortaminda uygulanabilir oldugu
distnilmistiir. Ogrenciler bu konuyu giinimiiz teknolojilerinden vyararlanarak cagdas bir egitimi
yakalayabilme acisindan firsat olarak degerlendirmislerdir. Ogrencilerden secilen érnek ifadelere asagida
yer verilmistir:

"Bunlar daha ¢ok bilgisayar destekli dersler ve igerikler oldugu igin Tiirkiye’de ¢ok az bilgisayar kullanan
6gretmen var ya da kullanmasini bilen 6gretmen. Teknoloji egitime entegre edildigi igin bence bilgisayar
kullanmasini bilen veya yéntemsel, sanatsal agidan bir 6gretmenin kendini gelistirmis olmasi gerekir, bu dersler
ve igerikleri gayet mantikl."

"Evet, evet! Cok gerekli problem ¢6zme égretimi dersi kesinlikle ¢cok gerekli bir ders. Ciinkii seviyeye
uygun soru sormayi égreniyoruz o agidan ¢ok 6nemli. Bilgisayar destekli geometri, matematik okuryazarligi gibi
dersler... Segmeli alan egitimi dersleri tamamen meslege yénelik oldugu icin kesinlikle meslek hayatinda kolaylik
saglayacagini diistiniiyorum."

Ogrenciler secmeli derslerle kendilerini daha giincel hale getirdiklerini, meslekte kendi alanlarina 6zg,
yeni yontem ve farkl yaklasimlari, gesitli bilgi ve becerileri kazandirdiklarini belirtmislerdir. Bilgisayar
destekli geometri, matematik gibi teknolojik programlarin ve gesitli matematik yazilimlarinin derslere
entegre edildigi se¢meli derslerin akilli tahta ile kullanilabilecegi ve dersleri etkili ve eglenceli hale
getirecegini, 6grencilerde kavramsal 6grenmeye katki saglayacagini dislinmektedirler. Se¢gmeli derslerin
ogretmenlik meslegine katki saglayacagi fikri 6grencilerin tamaminin belirttigi bir goris olarak
belirlenmistir. Ogrencilerden (¢l secmeli derslerin birkacinin teorik olmasi nedeni ile ezberlenip

unutulacagi ve islevselliginin az olacagi gorisiindedirler.

ilkégretim matematik 6gretmenlidi lisans égrencilerinin egitim derslerine iliskin gériisleri

Egitim dersleri Ogrencilerin geneli tarafindan gerekli gorilen bir diger derstir. Egitim derslerinin
ogretmenlik mesleginde onemli oldugu konusunda tiim o6grencilerin ortak bir karara ulasmis olduklari
gorilmustir. Egitim derslerinin anlatiminin daha iyi yapilmasi ve derslerin daha iyi gegmesi gerektigi,
derslerin uygulamali yapilmasi gerektigi gorisli 6grencilerden altisi tarafindan dile getirilmistir.
Ogrencilerden ikisi bu dersleri veren 6gretim tyelerinin de énemli oldugunu vurgulamistir.

"Dersleri gérmemiz gerekli ama bence anlatim iyi degil, anlatim diizgiin olursa bize daha faydali
olacagini diisiiniiyorum ve meslek hayatinda da kullanabilecegimi diistiniiyorum."

"Egitim dersleri gerekli ama anlatiminda iyi gegmesi gereken dersler var mesela egitim psikolojisi dersini
kitabin arkasinda bulunan testlerden sormak yerine dersi uygulamali géstermek gerekiyor. Oku -geg ile bu
dersler gecistiriimemeli. Bizzat okullara gidip sinif yénetimini, égrenci psikolojisini anlamali ve uygulamali

bicimde deneyimlemeli, 6grenmeliyiz. "
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Ogrenciler genellikle egitim derslerinin uygulamaya yeterince dékiilemedigini bunun da ileride meslek
hayatini olumsuz etkileyecegini diisinmektedirler. Bu konuda 6grenciler derslerin sikliginin arttiriimasini
istemektedirler ve 6gretim Uyelerinin Ozellikle bu derste daha hassas davranip diger derslere oranla
fazlaca emek harcamalari gerektigini diisiinmektedirler. Ornek dgrenci gériislerine asagida yer verilmistir.

"Ozellikle ézel 6gretim yéntemleri dersi matematikle birlestirilip materyal tasarimi dersleri gibi konu
anlatimi zenginlestirilebilir. Ornedin sinif yoénetimi dersi kitaptan okuyup nasil olmasi gerektigini éGrenmek
yerine sinifta kiiciik bir drama olusturulabilir. Ske¢ yazilabilir. Bu sekilde yapilan uygulamalar égrenmemizin
kalicthgini saglar hem de elimizde somut bir seyler olur."

"Bizi meslege en ¢ok hazirlayan onlar (egitim dersleri). Burada materyali nasil hazirlayacagimi ve onu
sinifa nasil uyarlayacagimi 6grenmeliyim. Kisacasi daha pratik olmali.”

"Dersler ezber olmamali égrendiklerimin hepsini aninda uygulayabilmeli. Ders sonunda bunlara yénelik
aktiviteler, oyunlar olmali. icerikler ve uygulamalar sanal hayali ortamlardan ¢ok, gercek ortama uygun 6zellikte
olmali."

Ogrencilerin egitim derslerine iliskin gorisleri incelendiginde, dgrencilerin tamaminin egitim derslerini
onemli buldugu ancak bu derslerin saatinin, igeriginin ve isleyisinin revize edilmesi daha isler hale

getirilmesi gerektigini distindukleri belirlenmistir.

ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin staj derslerine iliskin gériisleri

Uygulama-staj egitimi dersleri gerekliligi konusunda tiim 06grencilerin hemfikir oldugu derslerdir.
Ogrenciler bu dersleri, lisans egitimleri ile kazandiklari bilgi ve beceriyi pratige gecirdikleri ve egitim
verecekleri kitle konusunda ilk deneyimi yasadiklari dersler olarak degerlendirmislerdir. Uygulama-staj
derslerinin olmasini son sinifta 6grenim géren 6grenciler her ne kadar KPSS sinavi ile ayni sene olmasindan
kaynakli yorucu bulsalar da, staj okullarina gitmenin kendilerini motive ettigini, bir an dnce 6gretmen
olarak goreve baslamak istediklerini belirtmislerdir. Genel goris staj derslerinin 6nemli oldugu, son sinifa
sikistirilmamasi ve her sinif dizeyinde, 5-8.sinifta her diizeyi ve ¢esitli okul ve uygulamalari gérmek
gerektigi disliincesindedirler.

"Bu dersler (uygulama-staj dersleri) olumlu gecerse gerekli ama bizim (lkemizde d&gretmenler stajyer
égrencilerden sikildidi icin bir ders sonra gelme artik diyebiliyor. Uygulama daha az burada. Gerekli ama
uygulama-staj dersleri bir yil degil de 4 yila yayilmal. 1. sinifta 6-7. siniflari gézlemleme, 2. sinifta 8. siniflar
gézlemleme, 3 ve 4. sinifta da uygulama seklinde 4 yila yayilmis bir staj egitimi olmali. Ama bunu yapacak
egitim sistemimiz ¢ok da mevcut degil."

"Uygulama-staj egitimi dersi daha dolu dolu gegmeliydi ve bu sadece son seneye birakilmamaliydi bence. Ciinkii
6grenciler son senelerinde KPSS dershanelerine mi gitsin okula mi gitsin yoksa staji mi takip etsin. Bunun
zamanlamasi ¢ok yanlis. Yoksa faydali ve gerekli bir ders bence bu dersi son sinifa birakmamali yillara

yaymaliyiz.
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Staj egitiminin tim sinif dizeylerinde olmasi gerektigi goriisiiniin yani sira staj egitiminin ne dlzey

tecribeli 6gretmenlerle yapildiginin da son derece 6nemli oldugu goriist 6grencilerin besi tarafindan ifade
edilmistir.

"Amerika bir kez kesfedildi bir daha kesfetmeye gerek yok lafi gibi degil de égretmenin tecriibeleri,
kazanimlari farkhdir. Sinif hdkimiyeti, bu durum karsisinda nasil davrandigi degisebiliyor. Bu yiizden staji
yaptigimiz égretmenin niteliklerinin genis olmasi ve farkli okul ve siniflari gézlemleyebilmemiz bize fayda
saglayacaktir."”

"Mesela 30 kisilik bir siniftasin. Oraya hdkim olmamiz gerekiyor. Biz bunu beceremezken bakiyorsun
nitelikli hoca o durumda sesini mi ylikseltiyor égrencileri nasil uyariyor bunlari gézlemliyorsun. Sonra bakip
ashnda su gibi durumlarda su sekilde de bir tepki verebilirmisim gibi ¢ikarimlarda bulunuyorsun. Bunlarda staj
yaptiginiz 6gretmenin niteligiyle orantili."

"Uygulama-staj egitimi derslerini alinca egitim derslerinin énemini anladim. Dolu dolu gegerse staj
editimi son derece faydali ve meslege hazirlar nitelikte olur. Stajda daha ¢ok gézlem yapabilme sansini
yakaladim. Farkl bir deneyim oldu. Bunu paylastigim sinif arkadaslarim kendi gézlemlerini anlatti. Mesela farkl
durumlarla karsilasilabiliyor. Odretmenimden cok sey égrendim. Onun davranislarina gére kendi ¢ikarimimda
bulundum. Su sekilde davranabilirmisim gibi... Bunlar da hocasina gére farklilik gésterir haliyle. Staj okulu ve
6gretmenleri de titizlikle segilmeli ki bize katki saglasin. Bir de cesitli 6gretmen modellerini gérmeliyiz ki
uygulamaya déniik ufkumuz gelissin..."

Bunlarin disinda arastirmada goriisme formuna konulan ek sorularla arastirmaya yon cizilmis olup
arastirmanin niteligi pekistirilmek istenmistir. Ek sorulardan biri 6grencilere yoneltilmis olan "Ogretmenligi
isteyerek mi yoksa mecbur kaldiginiz icin mi tercih ettiniz?" sorusudur. On 6grenciden altisi 6gretmenligi
isteyerek geldigini belirtmis, diger dort 6grenci ise gesitli nedenlerle egitim fakdiltesini yazmak zorunda
kaldigini aslinda basta baska bir meslegi istedigini belirtmistir. Bu 0Ogrencilerden Ug¢li de okurken
kendilerinin O6gretmen olacagl fikrine alismislar hatta meslegi yavas yavas sevmeye basladiklarini
belirtmislerdir. Ortaokul 6grencileri ile iletisim kurma onlara bilgi verme ve sinif kontroliinii saglama gibi
konularda mesleki anlamda kaygi duyduklarini belirtmislerdir.

Bunun yani sira ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinden ve matematik 6gretmenlerinden
alan dersleri, segmeli dersler, egitim dersleri ve uygulama-staj derslerini 6nem sirasina gore siralamalari
istenmistir. Ogretmenler ilk siraya egitim derslerini sonra uygulama-staj derslerini yazmislardir. Ogrenciler
de ilk siraya egitim derslerini sonra alan derslerini yazmislardir. Son siraya ise Ogretmenlerin de
dgrencilerin de yaridan fazlasinin secmeli dersleri yazdigi gériilmustiir. Ogrenciler segmeli derslerin derse
gbore 6neminin degistigini bazi dersler icin bu derslerin aslinda en 6n siraya konulmasi gerektigini de

eklemislerdir.

Sonug ve dneriler
Arastirmada ulasilan bulgularda 6gretmenler ve lisans 6grencileri bir kissm konularda farkli gérisler beyan

etmisler ancak, katihmcilarin biyik ¢ogunlugu derslerin iceriklerinin revize edilmesi, uygulamalara agirhk
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verilmesi konusunda hemfikir olmuslardir. Ogretmenlerin ileri diizey ispatlarin bakis acilarina katki saglasa
da mesleklerinde kullanilmadigini, iki 6gretmen disinda altisinin da se¢meli derslerin gerekliligini kabul
ettigini ancak uygulamada derslerine icerikleri cok entegre edemediklerini sonug olarak kullanimda da pek
yararinin olmadigini disiindikleri gorilmistir. Ogrencilerin gorisleri ise 6gretmenlerden farkllik
gostermistir soyle ki, secmeli derslerin genelinin mesleklerine katki saglayacagi fikri 6grencilerin
tamaminin belirttigi bir goriis olarak belirlenmistir. Ogrencilerden iicii secmeli derslerin birkaginin teorik
olmasi nedeni ile ezberlenip unutulacagl ve islevselliginin az olacagi goérisiindedirler. Ogretmen ve
ogrencilerin tamami egitim ve uygulama-staj derslerinin oldukca gerekli ve faydal oldugunu distinmusler
ancak icerik, nitelik, denetim ve uygulama sorunlarinin bulundugunu belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
sekiz 6gretmenden yedisi alan derslerindeki ileri teorem ve ispatlari meslek hayatinda kullaniimadigini
sdylemislerdir. Ogretmenlerden ikisi alan derslerinin kendilerinin matematik bilgilerine ve diisiinmelerine
derinlik kazandirdigini ifade etmisler, ancak onlar da ortaokulda matematik 6gretirken bu bilgilere ihtiyag
duymadiklarini belirtmislerdir. Se¢meli derslerde de buna yakin bir gériisle karsilasiimistir. Ogretmenler
dersi gerekli gormus fakat mesleklerinde uygulayamadiklarini belirtmislerdir. Buna neden olarak 6zellikle
arag-gereg ve teknoloji kullanimi, yeni yaklasimlarin oldugu se¢meli derslerin okullarda isleyisten, ders
saatinden ve merkezi sinavlardan kaynakl olarak kullanilamadigini gerekge olarak sunmuslardir. Egitim
derslerinin ise 6nemli goruldigi ancak lisans egitimlerinde bu derslerin sanal ortamlarda, ylzeysel
islendigi, gereken 6nemin ve teoriden uzaklasip gercek ortamlarda deneyimin verilmedigi kanisina
varilmistir. Son olarak uygulama-staj egitimi dersleriyle egitim derslerinin 6gretmenler tarafindan
gerceklestirilen 6nem siralamasinda ilk siralarda yer almasina ragmen 6gretmenler 6gretmenligi meslek
hayatina gectiklerinde 6grendiklerini sdylemislerdir.

Arastirmaya katilan ilkégretim matematik 6gretmenligi 6grencileri bir kisim alan derslerindeki ezberlenip
unuttuklariileri diizey teorem ispatlarinin ileride mesleklerinde islerine yaramayacagi goriisiindedirler. Bu
durum siniflar arasinda farklilik gostermemektedir. Yalnizca iki 6grenci alan derslerinin tamaminin kendi
zihinsel siireglerine ve diusinme becerilerine katki sagladigl igin dolaylh olarak faydali oldugu
gorisiundedirler. Ogrenciler alan derslerinin ortaokulda égretecekleri konularin altyapisina destek olacak
bicimde yapilandiriimasinin bu baglamda ileri ispat ve kavramlarin 6gretilmesinin daha faydali olacagini
degerlendirmektedirler. Ogrenciler alan ve meslek secmelisi olarak gecen secmeli derslerin &neminin
dersten derse degisiklik gosterdigini dislinmektedirler. Secmeli derslerin meslek hayatina farkli yontemler
ve yaklasimlar kullanma konusunda kolaylik saglayabilecegini disinmektedirler. Dersin islerliginin dersin
icerigi ve isleyisine bagl olarak degistigini, bu derslerin bazilarinin oldukca verimli gectigini kendilerine
mesleki anlamda ¢ok 6nemli katkilar sagladigini ve gelecekte islerine yarayacaklarini disindikleri
sonucuna ulasiimistir. Segmeli dersler konusunda ulasilan bulgular, ortaokul matematik 6gretmenlerinin
ve lisans 6grencilerinin gorislerinin farklilastigini géstermektedir. Daha detayl arastirilmasi dnerilen bu
durum, verilen se¢meli derslerde, derslerin igeriklerinin, uygulamaya donustirilebilir 6zelliklerinin ve

gincelliklerinin gorislerde etkili oldugunu disiindirmektedir.
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Ogrencilerin egitim derslerindeki beklentileri bu derslerin iceriklerinin 6gretmenlige hazirlar nitelikte
olmasi yéniindedir. Ogrenciler egitim derslerindeki uygulama kisminin eksik oldugu, derslerin pratikten
uzak, teorik islendigi goristindedirler ve bu goéris 6gretmenler tarafindan da ortaya konulmustur.
Ogrenciler ve 6gretmenler egitim derslerinin &nemi ve daha etkili islenmesi dnerisinde benzer gorislere
sahiptirler. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Sinif Yonetimi, Ozel Ogretim Yéntemleri gibi
derslerin uygulama saatleriyle nitelikli 6gretmenler yetistirmeye katkilar saglayacagi belirtilmis olsa da bu
derslerin halen teorik olarak gercek ortamlardan uzak yapildigi uygulamada ne yapilacaginin bilinmedigi
belirtiimektedir (Ustiiner, 2004; Bastiirk, 2011). Uygulama-staj egitimi derslerinde ise 6zellikle son sinif
Ogrencileri tarafindan stajin son doneme yigilmasi KPSS (Kamu personeli segme sinavi) yogunlugu ile
zamanlarini ve enerijilerini sinava vermelerinden dolayi staji aksattiklari ifade edilmistir. Ogrencilerin bu
gerekce ile uygulama-staj derslerinin yillara yayilmasi ve yapilan bu stajdaki 6gretmenlerin nitelikli olmasi
ile daha etkili olacagini disiindiikleri gériilmistir. Ogrencilerin siniflarina bagh olarak gorislerinin ¢ok da
degismedigi, ikinci sinif 6grencilerinin dahi son siniftaki stajin verimli gegmedigi konusunda goéris belirttigi
gorilmustir. Bu durumun nedeninin alt ve Ust siniflarin birbirleri ile iletisim iginde olmasindan
kaynaklandigi distintilmektedir. Yalnizca ikinci sinif 6grencilerden biri diger arkadaslarindan farkl olarak
bu konuda stajin oldukga 6nemli bir ders oldugunu ve ¢ok yararli bir ders olacagini dislindigini
belirtmistir. Eraslan (2009) da uygulama-staj dersleri lzerine yaptigl calismasinda arastirmaya katilan
adaylarin (gte ikisinden fazlasinin bu ders igin istenilenlerin yerine getirilme noktasinda yeteri kadar firsat
bulamadigini ortaya koymustur. Yapilan bu calismada Eraslan'in bu goriisi ile benzer sonuglari ortaya
koymaktadir.
Ortaokul matematik 6gretmenleri ve lisans 6grencileri topluma hizmet uygulamalari dersinin okullarda
yapabilecek topluma ve Ogrencilere faydah etkinliklere uygun bicimde diizenlenmesi ve verimli hale
getirilmesi gerektigi goristindedirler.
Bir butin olarak degerlendirildiginde, ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans egitimi derslerini
o0gretmenler ve 6grenciler gerek isleyis gerek igerik olarak bakildiginda bir kisim yetersizleri nedeni ile
iyilestirilmesi gerektigi ortak distincesindedirler. Uygulamaya daha fazla agirlik verilmesi gerektigini ve
ortaokul konularina alt yapi olusturan iceriklerin yer almasi gerektigini diisiinmektedirler. ileri bilgilerin
kendilerine derinlik, distinme ve farkh bakis kazandiracagini dislinen 6gretmen ve 6grencilere karsilk;
o0gretmen ve 6grencilerin geneli alan derslerinin ve egitim derslerinin 6gretiminin ezberden uzak, neden
nicin ve nasil sorularina yanit verir 6zellikte diizenlenmesi gerektigi goristindedirler.
Elde edilen sonuglara gore ilkdgretim Matematik Ogretmenligi lisans programinin etkililigi ve dgrenci ve
o0gretmenlerin programin faydasina yonelik inanglari planlayicilardan arastirmacilara kadar genis bir kitleyi
ilgilendiren bir arastirma ve gelistirme konusu olarak goriilmektedir. Derslerin teoriden ¢ok uygulamaya
doniik olmasi ve islevselliginin 6n planda tutulmasi bir ihtiya¢ olarak degerlendirilmektedir. Alan
derslerinde ortaokul konularina alt yapi olusturacak ispatlara oncelikli olarak yer verilmesi gerektigi

distnulmektedir. Uygulama-staj derslerinin etkililigini artirma amach calismalarin yapilmasi, okul ve
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Ogretmenlerin belirlenmesinde o6lgitlerin olmasi ve denetiminin titizlikle yapilmasi énerilmektedir. Ayni
sekilde egitim derslerinin de teoriden pratige daha genis ve uygulamali bir bicimde ele alinmasi talep
edilmektedir. Secmeli alan derslerinin islevsel ve glincel hale getirilmesi 6nerilmektedir.

GCalismada iki ayri kitle ile ¢alisilmis ve gorusler her iki kitle icin sunulmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamda,
arastirmacilara, ilkogretim matematik 6gretmenligi boliminde okuyan 6grencilerin veya O6gretmen
adaylarinin mezuniyet 6ncesi ve mezun olup meslege basladiktan bir siire sonraki gorisleri arastirihp,
gorisiindeki benzerlik ve farkhliklar varsa degisimlerin sunulmasi 6nerilebilir. Siniflar arasi goris
farkhliklarinin olup olmadigl, dersi alan ve almayan 6grencilerdeki gorus farkhliklari cesitli degiskenlerin de
baz alindigl karma arastirma yontemleri ile detayli bicimde incelenebilir. Benzer sekilde, bu ¢alismanin
sonucunda sadece 6gretmen ve 6grencilerin gorisleri alinmistir. Yeni bir calisma ile 6gretim lyeleri de
dahil edilebilir. Calisma rastgele secilen 6gretmen ve 6grencilerle yiriitmek yerine amagl secilen ¢alisma
grubu ile farkl illerde tekrarlanabilir. Daha genis kitle ile nitel ve nicel arastirmani bir arada yapildigi karma

arastirma yontemi ile sonuglarin nasil sekillendigi arastirilabilir.
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Sosyobilimsel Konu Temelli Fen Ogretimi Uzerine Tiirkiye’de Yapilan

Calismalardan Bir Derleme
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0z

Bu c¢alismanin amaci, “sosyobilimsel konular”, “sosyobilimsel konularla fen 06gretimi” alaninda yapilan g¢alismalari
derleyerek, sosyobilimsel konu temelli fen 6gretiminin kullanim durumunu belirlemek, bu konuda ¢alisma yapacak
arastirmacilara ve egitimcilere katki saglamaktir. Bu amagla, fen 6gretiminde sosyobilimsel konularin kullanilmasina yonelik
alan yazindaki ¢alismalar incelenerek, bir derleme hazirlanmistir. Bu ¢alismada, ulusal dergilerde yayinlanmis ilgili Tiirkce
arastirmalar incelenmis ve tarama sonucunda, 12 makaleye ve 20 teze ulasilmistir. Ulasilan makaleler; amag, yontem,
katihmcilar ve sonug gbz onilinde bulundurularak analiz edilmistir. Sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimine dair Turkiye’de
yapilan arastirmalar; epistemolojik inanglar, kavramsal bilgi, elestirel distinme, 6zyeterlilik, insan haklari ve gevreye yonelik
tutum ve sosyobilimsel konularin arglimantasyon yontemi ile islenmesinin 6grenme siirecindeki etkisini belirlemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Alan yazin taramasi sonucunda, sosyobilimsel konu temelli 6gretim (zerine yapilan galigmalarin son
yillarda artis gosterdigi, ancak daha ¢ok Ogrenci ve O0gretmen adaylarina yonelik arastirmalarin gergeklestirildigi dikkati
¢ekmektedir.

Anahtar kelimeler: Sosyobilimsel, sosyobilimsel konular, Sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimi.

A Review on the Socioscientific Subject-Based Science Teaching Studies
Carried out in Turkey

Abstract

The purpose of this study is to determine the use of socioscientific subject-based science teaching and to contribute to the
researchers and educators who will work on this subject by compiling the works done in the field of "socioscientific issues"
and "science teaching with socioscientific issues". For this purpose, studies on the field of using socioscientific issues in
science teaching were examined and a compilation was prepared. In this study, related Turkish studies published in national
magazines were examined and 12 articles and 20 dissertation were reached as a result of the survey. Articles reached were
analyzed by taking into account the objectives, methods, participants and outcome. The researches carried out in Turkey on
the socioscientific issues are done to determine the individual's self-sufficiency in socioscientific subject-based science
teaching, the influence of epistemological beliefs on socioscientific subject-based science teaching, the effect of the use of
socioscientific aspects in science teaching in the learning process. As a result of the field search, it is noteworthy that
studies on socioscientific subject-based teaching have increased in recent years, but researches have been conducted
mostly on student and teacher candidates.
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Giris

Egitim, bireyin icinde bulundugu kiltirel degerler basta olmak (izere, bireyin yetenek, beceri, tutum,
estetik duyarlilik ve olumlu davranislar kazanilmasini iceren bir sirectir. Bireyin yasaminda egitim siireci
ile meydana gelen degisimin kalici hale gelmesi ve bireyin dinyadaki degisime ayak uydurabilmesi,
glinimiz egitim sisteminin temel belirleyicileri olarak kabul edilmektedir (MEB, 2017). Biitln bireylerin
fen okuryazari olarak yetismesini amaclayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaclarindan
biri, sosyobilimsel konulari kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklari ve karar verme
becerileri gelistirmektir (MEB, 2018).

Sosyobilimsel kavrami; zayif yapilandirilmis, belirli bir ¢6zimi olmayan, ¢ok yonli bakis agilarini iceren,
bilimle iliskili, sosyal durum ve problemler anlamina gelmektedir (Zeidler, Walker, Ackett ve Simmons,
2002; Sadler 2004; Fowler, Zeidler ve Sasdler, 2009; Akt. Evren Yapicioglu, 2016a). Sosyobilimsel konular
(SBK) kesin cevaplari ve kesin dogrulari olmayan ve 6grencilerin fenle ilgili ekonomik, politik, sosyal, saglik
ve etik konularda sorumluluk sahibi olmalarini, olaylara elestirel bir gdzle bakabilmelerini ve bilingli
kararlar verebilmelerini saglayan konular olarak tanimlanmaktadir (Lee, 2007; Pedretti, 1999; Akt.
Nuhoglu, 2014). Bir sosyobilimsel durumun ¢éziime kavusabilmesi icin 6ncelikle konunun iyi anlasiimasi ve
daha sonra bu konuda bireylerin fikirlerini ifade etmeleri gerekmektedir. SBK &grencilere elestirel
disinme, argimantasyon ve bilimsel kanitlara dayali diisinme igin firsatlar saglarken (Walker ve Zeidler,
2007) toplumun demokratiklesmesinde énemli bir yol olarak dnerilmekte ve odagindaki konular nedeniyle
fen egitiminde demokratik vatandasligin gelisiminde énemli bir arac¢ olarak goriilmektedir (Kolsto, 2001;
Akt. Oztiirk, 2013).

Gerek 2013 gerekse de 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin amaglari arasinda her ne kadar
SBK’yi kullanarak bilimsel disiinme becerisini gelistirmek olsa da 6gretmenlerin bu konuda egitim almamis
olmalari, kendilerinin de bilimsel distiinme becerilerini tam olarak uygulayamamalari gibi sorunlar,
egitimdeki eksik yonlerden bazilaridir. Fen egitiminde SBK’in etkili kullanilabilmesi igin 6gretmenlerin sahip
olmasi gereken en o6nemli ozelliklerden birisi; bu konularla ilgili bir tartisma ortami olusturarak,
birbirinden farkh goriislere sahip 6grenciler arasinda bir se¢cim yapmak yerine, herkesin disiincelerini
ifade edebilecekleri uygun bir ortam yaratmak olmalidir. Fakat 6gretmenler derslerinde bu tir konulara
cok fazla yer vermemekte ya da plansiz tartismalar ile dersi gecistirmektedirler (S6nmez, 2015). Topgu
(2017) SBK'in 6grencilerin sadece bilimsel diisiinme becerilerini gelistirebilir disiincesini yetersiz bulmakta,
SBK’larin beceri disinda bilgi ve duyus 6grenme alanlarini da gelistirebilir oldugunu ifade etmektedir.

Alan vyazin c¢ahsmalarina bakildiginda SBK'in 6greniminde en ¢ok kullanilan yoéntemlerden biri
argiimantasyon yontemidir. Argliman; agiklayici bir sonucu, modeli ya da tahmini desteklemek ya da
curiatmek icin ortaya atilan teorilerin ve kanitlarin bir koordinasyondur (Toulmin, 1958). Arglimantasyon
ise iddialar ve veriler arasindaki iliskiyi gerek¢elendirme ve deneysel ya da teorik kanitlar 1s1ginda bilgi
iddialarinin degerlendirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Jiménez-Aleixandre & Erduran, 2008; Akt.

Aktamis, Higde, 2015). Dislincelerini ifade edebilen, sorgulayan ve ¢6zim Uretebilen 6grenciler elestirel
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diisiinme becerisine sahip olarak fen bilimlerini daha iyi anlarlar. Topgu (2017), SBK’in tanimi, tarihsel
gelisimi, medyayla, etikle ve argiimantasyonla olan iligkisini ortaya koydugu Sosyobilimsel Konular ve
Ogretimi adli kitabinda; SBK’in 6gretim cercevesi, 6rnek SBK ve ders planlarina yer vermistir.
Yapilan calismalar pek cok problemi aydinlatmis olsa da geride cevaplanmasi gereken bazi sorular
kalmaktadir. SBK’la 6gretim hususunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin uzmanhklarini hangi yollarla
gelistirebilecegi, bu konularin 6gretim programlarina sistematik bir bigcimde nasil entegre edilecegi, SBK’in
kazanimlarina erisi dizeyini belirlemede kullanilacak ve fen okuryazarligini daha etkili bir bicimde
belirleyebilen yeni 6lgme araglarinin nasil gelistirilecegi ve konularin fen siniflarinda uygulama siirecinde
hangi yaklasimlarin dikkate alinmasi gerektigi gibi bir dizi sorunun yaniti henliz tam olarak acik degildir

(Kara, 2015).

Amag

Bilimin ve teknolojinin bu kadar hizli gelismesi, bilimle teorik ve pratik yollardan baglantisi SBK’ye olan
ilginin artmasini saglamistir. Popiler medyada sik sik karsilasilan nikleer eneriji, kiiresel i1sinma, asit
yagmurlari, genetigi degistirilmis besinler, kok hiicre arastirmalari gibi konular SBK’den bazilaridir. Bu
durumda bireyin, glinlik hayatta sikga karsilastigi sosyobilimsel temali problemler hakkindaki bilgi
diizeyine sahip olmasi ve bu problemlere ¢6ziim iretebilme becerisi kazanmasi 6nem arz etmektedir.
Egitim sadece bireyin bilgi dizeyini arttirmak degil, bilgiyi giinlik hayatla bltinlestirmesini saglayarak
bunu yasantisal hale getirmesini, sorunlara ¢dziim Uretebilmesini, muhakeme yapabilmesini, bilimsel
disinme aliskanligl kazanarak nihai karara varabilmesini saglamaktir. Bu baglamda arastirmada,
Glkemizde sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimi lzerine yapilan arastirmalarin derlenmesi, bu konuda

ne tiir arastirmalarin yirittldGgiiniin ortaya konulmasi amaglanmistir.

Yontem

Bu calismada Tirkiye’de fen bilimleri egitiminde sosyobilimsel konu temelli 6gretim g¢alismalarinin
derlenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda “sosyobilimsel”, “sosyobilimsel konu”, “sosyobilimsel konu
temelli fen 6gretimi”, “fen bilimleri”, “fen egitimi”, “fen 6gretimi” anahtar kelimeleri kullanilarak ulusal
dergilerde yayimlanan makaleler ve ulusal tez merkezi temel alinarak, literatiir taramasi yapilmistir.
Gergeklestirilen taramaya dayali olarak yayimlanan 12 makale, 20 teze ulasilmis ve her arastirma bu
calismaya dahil edilmistir. Literatlr taramasi sonucunda ulasilan makaleler ve tezler amag, sonug, katilimci

ozellikleri (68renci, 6gretmen adayi ve 6gretmen) géz 6niinde bulundurularak incelenmistir.

Tiirkiye’de Sosyobilimsel Konu Temelli Fen Ogretimi Uzerine Gergeklestirilen Arastirmalar
Sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimine dair Tiirkiye’de yapilan arastirmalar; epistemolojik inanglar,
kavramsal bilgi, elestirel disinme, ozyeterlilik, insan haklari ve cevreye yonelik tutum ve SBK’'nin

arglimantasyon yontemi ile islenmesinin 6grenme sirecindeki etkisini belirlemek amaciyla
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gerceklestirilmistir. Literatlr taramasina dayali olarak ulasilan arastirmalarin, amag ve konularina goére
belirli basliklar altinda yogunlastigi gériilmistir. Ulkemizde érneklem gruplarina gére sosyobilimsel konu
temelli fen 06gretimi calismalari; 6grencilere, 06gretmen adaylarina ve 06gretmenlere yoénelik

gerceklestirilmistir.

Ogrencilere yénelik gergeklestirilen sosyobilimsel konu temelli fen gretimi arastirmalar

SBK’ler her gecen glin gindemde daha ¢ok yer almakta ve 6grenciler bu konularla daha fazla karsi karsiya
kalmaktadir. Bu durumda fen okuryazari 6grencilerin, karmasik konularda elestirel dislinme becerilerini
kullanabilmeleri, argimantasyon teknikleri ile distincelerini ifade edebilmeleri, analiz, muhakeme ve
dogru karar vermeleri 6énem arz etmektedir. Ogrencilerin SBK’deki diisiincelerini belirlemek amaciyla
bircok calisma yapilmistir. Bu ¢calismalar sirasi ile sunulmustur:

Kirbag vd.’nin 2011 yilinda, nikleer enerji ve nikleer santrallerin faydalari ve zararlari hakkinda
ogrencilerin farkindalklarini 6lgmek, gevreye olan duyarlliklarini arttirmak amaciyla yaptiklari ¢alisma,
ilkogretim vyedinci sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Calismada, niikleer santraller konusu
arglimantasyon yontemiyle desteklenmis olup, veri toplama araci olarak niikleer santral basari testi 6n
test-son test seklinde 6grencilere uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda argiimantasyon yontemi ile
bilimsel basari basamaklarini kullanmanin, 6grencilerin basarilarini artirdigl ve SBK’ye derslerde daha fazla
agirhk vererek 6grencilerin duyarliliklarinin arttirilabilecegi ifade edilmistir.

Gologlu (2009) sosyobilimsel aktiviteler ile islenen dengeli beslenme konusunun, 6grencilerin karar verme
becerileri Gizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla yaptig ¢alismasini, ilkégretim 5. sinif 6grencileri ile
gerceklestirmistir. Gologlu uygulamanin baslangicinda, deney ve kontrol gruplarina acik ucglu sorular
sormus ve karar verme becerileri anketi uygulamistir. Daha sonra her iki gruba da yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak “Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim” Unitesi anlatilirken; deney grubuna -farkh
olarak- konular sosyobilimsel aktiviteler ile anlatiimistir. Uygulama sonunda, yine ayni agik uglu sorular ve
anket uygulanmis; iki goris arasindaki farka bakilarak 6grencilerin karar verme becerilerinde degisim olup
olmadig belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore, sosyobilimsel aktiviteler ile 6grenen 6grencilerin karar
verme becerilerinde olumlu yénde bir etki oldugu ve “kavram” 6grenmelerinin daha anlaml oldugu ifade
edilmistir.

Taspinar (2011), sosyobilimsel tartisma destekli saghk egitimi etkinliklerinin, ilkogretim 5. sinif
ogrencilerinde saglik bilincinin olusmasina ve icerik bilgilerinin gelismesine etkisinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla arastirmasini gerceklestirmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, “Vicudumuzun Bilmecesini
Cozelim” Unitesi secilmis ve arastirmanin degerlendirilmesi icin Taspinar tarafindan hazirlanan “icerik Bilgi
Testi” ve “Saglik Bilinci Testi” uygulama Oncesi ve sonrasi On test-son test olarak uygulanmistir.
Vicudumuzun bilmecesini ¢ozelim Unitesindeki konular kontrol grubuna ders kitabindaki etkinlikler ile
islenirken, deney grubuna sosyobilimsel tartisma iceren etkinlikler ile islenmistir. Calisma sonucunda,

sosyobilimsel tartisma etkinlikleri ile islenen dersin, 6grencilerin icerik bilgisini ve saglk bilincini
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arttirdigina; ancak uygulanan son testin sonucuna gore iki grubun arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi
sonucuna ulagiimistir.
Gulhan (2012), sosyobilimsel konularda bilimsel tartismanin; 8. sinif 6grencilerinin fen okuryazarhgi,
bilimsel tartismaya egilim, karar verme becerileri ve bilim-toplum sorunlarina duyarliliklarina etkisini
arastirmayi amagladigi calismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model kullaniimistir. Arastirma
8. sinif 6grencileri ile ylritilmus ve 6grenciler deney-kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Her iki grupta
da dersler yapilandirmaci yaklasima uygun islenirken, deney grubunda -farkli olarak- SBK’de tartisma
senaryolari kullanilmistir. Arastirma verileri nicel ve nitel veri toplama araglari ile elde edilmistir. Nicel
veriler icin “Temel Bilimsel Okuryazarlik Testi” ve “Tartismacilik Testi” kullanilirken, nitel veriler igin “Bilim-
Toplum Sorunlarina Duyarlilik Olcegi” adli ve acik uclu sorulardan olusan &lcme araci kullanilmistir.
Arastirmanin  sonucunda sosyobilimsel konu destekli 6gretimin; 6grencilerin olumlu tutumlar
gelistirmesine katki sagladigi, 6grencilerin ¢evre sorunlarina duyarliliklarini ve bilimsel tartisma becerilerini
arttirdigi ifade edilmistir.
Cavus (2013), ogrencilerin farkli epistemolojik inanislara sahip olmasinin, sosyobilimsel konulardaki
disuncelerine etkisini arastirdig calismada; 8. sinif 6grencilerin epistemolojik inanglarini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada karma yontem kullanilmis olup, betimsel ¢alisma ve olgubilim ¢alismasi
yapilmistir. Arastirmada “Epistemolojik inang¢ Olcegi” ve “Sosyobilimsel Konulari Degerlendirme Formu”
kullanilmistir.  Epistemolojik inanislari gelismis 6grencilerin sosyobilimsel konulardaki goruslerinin,
epistemolojik inanislari gelismemis 6grencilere gére daha kapsamli oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma
sonucunda; fen okuryazari bireyler yetistirmek icin sosyobilimsel konulardan faydalanarak, 6grencilerin
epistemolojik inaniglarinin arttirilmasina vurgu yapilmistir.
Sahintirk (2014), sosyobilimsel tartisma destekli fen etkinliklerinin, 8. sinif 6grencilerinin yenilenebilir
enerji kaynaklari ile ilgili farkindaliklari ve igerik bilgisi gelisimine etkisini arastirmayi amacgladigi ¢calismada,
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullaniimistir. Her iki gruba da “Yenilenebilir Eneriji
Farkindalk Testi”, “Yenilenebilir Enerji Bilgi Testi”, “Sosyo-Bilimsel Tartisma Goriis Anketi” ve “Ogrenci
Etkinlik Kagitlar” uygulanmistir. Kontrol grubunda dersler yapilandirmaci yaklasima uygun ders kitabindaki
gibi islenirken, deney grubunda sosyobilimsel tartisma iceren etkinlikler ile islenmistir. Uygulama basinda
ve sonunda her iki gruba da ‘Yenilenebilir Enerji Farkindalik Testi’ verilmis; ‘Ogrenci Etkinlik Kagitlar’ ve
‘Sosyo-Bilimsel Tartisma GoOrlis Anketi’ sadece deney grubu oOgrencilerine verilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark cikmistir. Sosyobilimsel icerikli
islenen dersin, icerik bilgisini arttirma oraninin daha fazla oldugu saptanmistir.
Oztirk (2013), fen ve teknoloji dersinde ortaokul 8. sinif dgrencilerinin; sosyobilimsel konularla
arglimantasyon becerisinin, insan haklarina yonelik tutumun nasil gelistirilebilecegini, uygulamada
karsilasilabilecek sorunlarin nasil giderilebilecegini arastirmayi amaglamistir. Eylem arastirmasi ydnteminin
kullanildigi calismada veriler; dgretmen-6grenci ginlikleri, gézlemler ve gelistirilen “insan Haklarina

Yénelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Calismadaki nicel ve nitel veriler birbirini destekler niteliktedir.
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Sosyobilimsel konu temelli yuritilen derslerin ¢iktisi olarak; 6grencilerde insan haklarina yonelik tutumlar
gelismis ve 6grencilerin argimantasyon becerileri artmistir. Argiimantasyon becerileri artan 6grencilerin
sorgulama, ¢6zim Uretme becerileri de artmistir.

Babacan (2017) calismasinda, 7. sinif fen bilimleri programinda yer alan sosyobilimsel konu igerikli
etkinliklerin, 6grencilerin elestirel diisinme becerileri izerine etkisini arastirmayi amaglamistir. Uygulama
sirasinda anket ve ses kayitlari kullanilmistir. Uygulama sonrasinda verilen cevaplarin uygulama éncesinde
verilen cevaplardan daha anlamli oldugu belirlenmis olup, arastirma sonucunda sosyobilimsel konu icerikli
etkinliklerin elestirel disiinme becerisini arttirdigi sonucuna varilmistir.

Topgu ve Atabey (2017) sosyobilimsel konu igerikli alan gezilerinin, Ogrencilerin arglimantasyon
becerilerine etkisini arastirmak amaciyla yaptiklari galismayi 7. sinif 6grencileri ile tek grup ontest-sontest
deneysel modeli kullanarak yiritmuislerdir. Calismada, termik ve hidroelektrik santrallerine geziler
dizenlenmistir. Veriler gezi 6ncesi ve sonrasi yazili argimantasyon formu ile toplanmistir. Arastirmada
sosyobilimsel konu igerikli alan gezilerinin 6grencilerin argimantasyon becerilerini arttirdigi, alan gezisi
sonrasi daha ¢ok 6grencinin sorgulama yaptigi sonucuna variimistir.

Gazete haberlerindeki sosyobilimsel konularin, 6grencilerin elestirel diisinme becerileri lzerine etkisini
arastiran Sevgi ve Sahin (2017); yari deneysel arastirma modellerinden 6n test- son test kontrol gruplu
model kullanmiglardir. Arastirma deney ve kontrol grubunu olusturan 7. sinif 6grencileri ile ylrttilmdastar.
Dersler her iki grupta da programin onerdigi gibi islenirken, deney grubunda kontrol grubundan farkli
olarak, sosyobilimsel konu igerikli gazete haberleri arglimantasyon etkinlikleriyle kullaniimigtir. Arastirma
verileri elestirel diisinme becerileri testi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda sosyobilimsel
konularin argiimantasyon yontemi ile islenmesinin, elestirel diisiinme becerisini programin 6nerdigi
islenise gore daha cok arttirdigi ifade edilmistir.

Gilhan (2012) cahismasini 8. sinif 6grencilerinin fen okuryazarliklari, bilimsel tartisma becerileri ve
toplumsal sorunlarda karar verme becerisine; sosyobilimsel konularin etkisini arastirma amaciyla
yapmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel model kullaniimistir. Kontrol grubunda
dersler yapilandirmaci yaklasima uygun olarak islenirken, deney grubunda yapilandirmaci yaklasima ek
olarak sosyobilimsel konu igerikli tartisma senaryolari kullaniimistir. Arastirmada nicel veriler ‘Tartismacilik
Testi’ ile toplanirken, nitel veriler ‘Bilim Toplum Sorunlarina Duyarlihk Olcegi’ ile toplanmistir. Uygulama
Oncesi ve sonrasl yapilan 6n test-son test puanlari karsilastinlmistir. Arastirmanin  sonucunda,
sosyobilimsel konu icerikli tartisma etkinliklerinin, yapilandirmaci yaklasim etkinliklerine gére daha anlamli
o6grenme sagladig ve 6grencilerin fen okuryazarligini arttirdigi belirlenmistir.

Nuhoglu (2014) calismasinda, sistem dinamigini tanimlamis ve sistem dinamigi Gzerine kurulan
sosyobilimsel durum temelli 6grenci modellerini belirlemeyi ve 6grencilerin modelleme kurabilmelerini
saglamayl amaglamistir. Arastirmada 6rneklemi olusturan 6grencilerin gelistirdigi modeller incelenmistir.

Arastirma sonucunda, 6grencilerin model gelistirmeye ve modeli gelistirmek igin sahip olmalari gereken
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bilgiyi arttirmaya yonelik tutumlari olumlu yonde gelisme gosterirken, bir sistem belirleme ve o sisteme
gore ilerlemekte sikinti yasadiklari belirlenmistir.
Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici (2017), sosyobilimsel konulardan biri olan hidroelektrik santralleri
hakkinda 7. sinif 6grencilerinin gorislerini belirlemek amaciyla yaptiklari arastirmada veri toplama araci
olarak acik uglu goriisme formu kullanmistir. Arastirma kapsaminda Adasu Hidroelektrik Santraline gezi
dizenlenmistir. Veriler ontest-sontest biciminde, agik uclu form ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin ¢ogunun hidroelektrik santraller konusunda olumlu disiinceleri oldugu saptanmistir.
Uygulama sonunda olumlu dislinceleri olan 6grenci sayisinda artis oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrenciler, uygulama oOncesinde hidroelektrik santrallerin gevre kirliligine neden olmasi gibi sebepler
ylziinden olumsuz distncelere sahipken, uygulama sonrasinda; yasam alanlarini yok etme, bitki ve
hayvan tirlerini etkileme nedeniyle olumsuz diisiincelerinin oldugu sonucuna varilmistir.
Ozsoy ve Kiling (2017), arastirmalarinda sosyobilimsel konulara dayali fen 6gretimini esas alan Feskdk
pedagojisinin uygulandigi 5. sinif Ogrencilerinin bu uygulama hakkindaki gorislerini incelemeyi
amaglamislardir. Arastirmada, Bursa’da bir ortaokulda Feskdk pedagojisine uygun bir egitim modili
uygulamiglardir. Uygulama sonucunda disuik, orta ve yiiksek diizeyde basarili Giger 6grenci belirlenmis ve
ogrencilerin Feskok pedagoijisini degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin Feskok
Pedagoijisi hakkinda genel olarak pozitif dislinceleri oldugu belirlenmistir. Diisiik basarili 6grenciler Peri
Bacalar’'ndan etkilendikleri ve baglam temelli 6gretimin olumlu etki gosterdigi, orta basarili 6grenciler
disik basarili 6grencilere gore daha derin anlamalar gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Yiksek basarili
ogrenciler ise hem Feskdk etkinliklerinin icerigini hem de 06gretme sirecini degerlendirmislerdir.
Arastirmada, Feskdk pedagoijisinin sorgulama yaptirmasi, dislinmeye sevk etmesi gibi olumlu yonlerinin

oldugu ifade edilmistir.

Ogretmen adaylarina yénelik sosyobilimsel konu temelli fen égretimi arastirmalari

Gelecegin yonlendiricisi olacak 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara ait tutumlarinin olumlu
yonde olmasi ve arglimantasyon vb. tekniklerle sosyobilimsel konulari isleyebilen bireyler olmasi, etkili fen
egitim 6gretimini gerceklestirmek icin 6nemlidir. Ayaz, Karakas ve Sarikaya (2016) yaptiklari ¢alisma ile
sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulardaki bilgilerini ve kavram vyanilgilarini belirlemeyi
amaclamislardir. Bu amac dogrultusunda, sinif 6gretmeni adaylari ile nitel calisma yilritmdislerdir. Veri
toplama araci olarak kelime iliskilendirme testi kullanilmis olup, calisma sonuglarina gére 6gretmen
adaylarinin, kavram iliskilendirme testinde verilen kavramlara yonelik kelime tiiretmekte zorlandiklari ve
verilen kavramlarda bazi kavram yanilgilari oldugu ortaya ¢ikmistir.

Karakaya (2015) tez ¢alismasinda, bilimsel bilgiyi anlama ile sosyobilimsel konularda akil yiritme arasinda
iliski olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda ¢alismasini, bilimsel bilginin dogasi ile ilgili
ders almis Ogretmen adaylari ile gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda bilimsel bilgiyi anlama ile

sosyobilimsel konularda akil ylriitme arasinda, pozitif yonde olumlu bir iliski oldugu sonucuna varmistir.
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Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konularda akil yiiriitme becerilerini géstermekte biraz zorlanmalarinin
nedeni olarak, 6gretmen adaylarinin kisisel farkliklari ve sosyal ¢evreden kaynaklanabilecegi kanaatine
variimigtir.

Evren Yapicioglu (2016a), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konu temelli 6gretim
yaklasimina bakis agilarini ve bu bakis agilarini galismalarinda kullanip-kullanmama durumlarini belirlemek
amaciyla, nitel bir calisma gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylari, sosyobilimsel
durum temelli 6gretimde Ogrencilerin aktif olmalari gerektigini soylemis olmalarina ragmen uygulama
surecinde daha pasif etkinlikleri tercih etmislerdir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylari lisans
doneminde bu tarz 6zel 6gretim yaklasimi iceren konulari diiz anlatim yoluyla 6grendikleri icin uygulama
deneyimlerinin az oldugu ifade edilmistir.

Sibigc (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara ve sosyobilimsel konu temelli
O0gretime yonelik gorislerini belirlemek amaciyla yaptigl ¢alismasini 3. ve 4. sinif fen bilgisi 6gretmen
adaylari ile yiritmistir. Ogretmen adaylarina yapilandiriimis soru iceren goriisme formu verilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin buyik bir ¢cogunlugunun sosyobilimsel konular hakkinda
fikir sahibi oldugu, sosyobilimselligin tanimini yapabildikleri ortaya ¢ikmis; sosyobilimsel konu hakkinda
fikir sahibi olan 6gretmen adaylari sosyobilimsel konulari, daha ¢ok bilimsel ve sosyal boyutu olan, giinliik
hayatla iliskili, kesin dogru cevabi olmayan durumlar olarak tanimlamislardir. Her iki 6gretmen adayi grubu
da, sosyobilimsel konularin derste uygulanabilmesi icin 68renci ve 6gretmen rollerinden bahsetmislerdir.
Ogretmenlerin tarafsiz olabilmesi, iyi rehberlik yapabilmesi ve sinif yénetimine hakim olabilmesi gerektigi
tizerinde durmuslardir. Ogrencilerin ise farkli gorisli arkadaslarina karsi saygili olmasi gerektigi Gizerinde
durmuslardir. Ogretmen adaylari, sinif icinde argiimantasyon ydntemi ile sosyobilimsel konularin
islenmesinin sinif ici diyalogu ve 0grenme faktorini artiracagini ifade etmislerdir. Bunun yani sira
arastirmada, 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik 6z yeterlilik inanglarinin disiik oldugu
belirlenmistir.

Kutluca (2016) doktora tez ¢alismasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel argiimantasyon
becerileri ile bilimin dogasi arasindaki iliskilerini incelemeyi amacglamistir. Arastirmada karma desen
yontemi kullaniimistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin bir kismi deney bir kismi ise kontrol
grubunu olusturmustur. Uygulamanin basinda ve sonunda “Arglimantasyon Agisindan Bilimin Dogasi
Testi” uygulanmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylari bilimin dogasi ve sosyobilimsel arglimantasyon
surecine katilirken, kontrol grubundaki 6gretmen adaylari yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda yapilan
etkinlikler ile stirece katilmislardir. Arastirma sonuglarina gore, nitel ve nicel sonuglar birbirini destekler
niteliktedir. Deney gurubundaki 6gretmen adaylarinin, bilimin dogasina ve argiimantasyona yonelik
disinceleri olumlu yonde gelisme gostermistir. Bilimin dogasina karsi tutumun yliksek olmasinin,
sosyobilimsel argiimantasyon kalitesini arttirdigl sonucuna varilmistir.

Sénmez (2011) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, GDO’lu besinlerle ilgili olarak Fen ve Teknoloji 6gretmen

adaylarinin bilgilerini, tutumlarini ve bu konunun 0Ogretimine yonelik 6z yeterliliklerini belirlemeyi
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amaclamistir. Arastirmada, “Arastirmada Kisisel Bilgi Olcegi”, “GDO’lu Besinler Bilgi Testi”, “GDO’lu
Besinlere Yoénelik Tutum Olgegi”, “GDO’lu Besinlerle ilgili Risk Algilari Olcegi”, “GDO’lu Besinlerin
Ogretimine Yénelik Oz yeterlilik Olcegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda égretmen adaylarinin GDO’lu
besinler hakkinda bilgi sahibi oldugu ancak, GDO’lu besinlere karsi tutumlarinin olumsuz oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bu tiir konularda 6z yeterliliklerinin orta seviyede oldugu ve &z
yeterliliklerini gelistirecek bir 6grenim gormedikleri gercegi de arastirmanin bir diger sonucudur.
Al'In (2015) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik goéruslerini incelemek amaciyla
gerceklestirdigi arastirmada, yari yapilandirilmis milakat formu kullanilmis olup, ¢alisma iki kisimda
irdelenmistir. Birinci kisimda bilim, teknoloji, toplum iliskisine yonelik, ikinci kisimda ise sosyobilimsel
konulara yonelik gorisler tzerinde durulmustur. Arastirmanin sonucuna gore 6gretmen adaylarinin bilim
ve teknolojiye karsi olumlu disiincelerinin olmasinin yani sira, bilim ve toplum iliskisine karsi olumsuz
disincelerinin var oldugu saptanmistir. Bu da 6gretmen adaylarinin bilim-toplum, bilim-teknoloji
konularina karsi farkh goruslere sahip oldugu sonucunu ortaya gikarmistir.
Demiral’'in (2014) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, tartismali bir konu olan GDO'lu besinler hakkindaki
arglimantasyon becerilerini arastirmak amaciyla yaptigi ¢calismasi nicel ¢alisma 6rnegidir. Veriler “GDO'lu
Besinlere Yénelik Bilgi Testi”, “Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi” ve yari yapilandirilmis tartisma sorulari
kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarindan, GDO’lu besinler
hakkinda bilgi diizeyi ylksek olan grubun, arglimantasyon becerilerinin de daha fazla oldugu; bilimsel
bilginin sosyobilimsel konularda argiimantayson yetenegini arttirdigl sonucuna ulasiimistir. Konu hakkinda
bilgisi, ilgisi yliksek olan 6gretmen adaylarinin yiksek 6zgiivene sahip olmasindan dolayi, tartismadan
kacmak yerine bir fikir yuriitmeyi sectikleri gérilmustir. Bilgi seviyesi dislik olan 6gretmen adaylari,
ozglivenlerinin  disik oldugunu ifade etmis ve arglimantasyon yontemlerinden kaginmislardir.
Arastirmanin sonucuna gore, elestirel diisiinme becerisi ile arglimantasyon becerileri arasinda dogru
oranti vardir.
Sosyobilimsel konular ile islenen bir dersin, 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulardaki muhakeme
yetenegine etkisini arastirmayi amagclayan Cansiz (2014), (¢ asamadan olusan bir ders tasarlamistir.
Arastirma sonucunda, sosyobilimsel konular ile islenen derslerin 6gretmen adaylarinin muhakeme
yetenegini arttirdigi ifade edilmistir.
Baltaci (2013) yiksek lisans tez calismasinda, 6gretmenlerin sosyobilimsel konularin 6gretiminde 06z
yeterliliklerinin yiksek olmasi gerektiginin lzerinde durmus ve bu amagla fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konulardan biri olan GDO’lu besinlerin 6gretimi konusundaki 6z yeterliliklerini
incelemistir. Kullanilan olgekler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve arastirma sonucunda
o0gretmenlerin GDO’lu besinler konusundaki 6z yeterliliklerinin epistemolojik inanislardan etkilendigi
belirlenmistir.
Alan bilgisi diizeyinin sosyobilimsel argiimantasyon kalitesine etkisini arastiran Soysal (2012), calismasini

GDOQ’lu besinler konusu (zerinden yirtutmustir. Calismada nicel ve nitel arastirma teknikleriyle veri
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toplanmistir. Arastirmada alan bilgisi diizeyinin, sosyobilimsel arglimantasyon kalitesinin belirlenmesinde
onemli olmadigl sonucuna varilmistir.

Turan (2012) arastirmasinda, ilkdgretim 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkinda yargida
bulunurken, bilimsel diisiinme aligkanliklarini kullanma diizeylerini tespit etmeyi ve birbirleriyle program
bazinda karsilastirmayl amaclamistir. Turan (2012) bu arastirmasinda, 6gretmen adaylarina “Bilimsel
Distinme Aliskanliklari Olcegi” uygulamistir. Arastirma bulgularina gore; sinif, matematik ve sosyal bilgiler
O6gretmen adaylari fen bilgisi 6gretmen adaylarina oranla daha sorgulayici tutum sergilemislerdir. Biitlin
bilissel slire¢ goz 6nline alindiginda, matematik 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konularda daha
yliksek tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Arastirmada, (niversitede verilen egitim 6gretimin,
o0gretmen adaylarinin bilimsel diisinme becerilerini yeteri kadar gelistiremedigi sonucuna variimistir.
isbilir (2010) calismasinda, fen bilgisi 6gretmenlerinin sosyobilimsel konularda epistemolojik inanislarinin
tartisma becerileri (izerinde etkisi olup olmadigini arastirmayi amaclamistir. Arastirma sonucuna gore, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin tartisma egilimleri ve tartisma dizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunmamis
olmasina ragmen, epistemolojik inan¢ dizeyleri ile tartismaya egilimleri arasinda anlamh bir fark
bulunmustur. Bunun yani sira, 6gretmen adaylari sosyobilimsel konular hakkinda bilimsel tartisma
surecine girmislerdir.

Topgu (2008), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkindaki kritik disinme
becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, katilimcinin kritik diisinme becerisini
etkileyen ana faktorlerin; kisinin sosyal yasantisi, kisisel tecriibeleri, teknolojik konular ve ahlaki degerler
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylari sosyobilimsel konular hakkinda argiiman yéntemi
kullanabilmisler ancak kendi argiimanlarina karsi bir argiman olusturamamislardir. Bunun sebebi de
O0gretmen adaylarinin lisans doneminde kritik diisiinme becerilerini gelistirememis olmasina baglanmistir.
Topcu (2008) “sosyobilimsel konularin kritik diisinmeyi ilerletmek icin fen egitim programlarina entegre
edilmesi gerektiginin” Gzerinde durmustur.

Cebesoy ve Dénmez Sahin (2013), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular Uzerinde
tutumlarinin, cinsiyet ve sinif diizeyine gore degisip degismedigini arastirmistir. Arastirmada cinsiyet ve
sinif diizeyi degiskenlerinin, sosyobilimsel konulardaki tutumu etkilemedigi sonucuna ulasiimistir. Cebesoy
ve Topgu’nun arastirma sonuglari Keefer’in (2003) yaptigi calismanin sonucu ile értiismekte iken, Sadler ve
Zeidler’'in (2004) calsmasi ile uyusmamaktadir. Sadler ve Zeidler (2004) cinsiyet ve istek dizeyi
degiskenlerinin, Universite Ogrencilerinin genetik muhendisliginin ahlaki yontyle ilgili tartismalara
katilmalarini etkiledigini vurgulamistir (Cebesoy ve Donmez Sahin, 2013).

Sosyobilimsel durum temelli fen 6gretiminin uygulanmasina yonelik fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
gorislerini belirlemek amaciyla yapilan calismada Evren Yapicioglu (2016b), nitel calisma yontemi
kullanmistir. Sosyobilimsel durum temelli fen 06gretimini dogrudan izleyen 0Ogretmen adaylari,

sosyobilimsel durum temelli fen 6gretimini sunus yoluyla izleyen 6gretmen adaylarina gére daha anlamli
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6grenme gercgeklestirmislerdir. Arastirma sonucunda sosyobilimsel konu temelli 6gretimin durum temelli
O0gretim yontemiyle uygulanmasinin etkili bir model oldugu ifade edilmistir.
Tirkmen, Pekmez ve Saglam (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen-teknoloji-toplum-gevre iliskisi
baglaminda sosyo-bilimsel sorunlar hakkindaki gorislerini ortaya koymayir amacglamislardir. Veriler dort
tanesi acik uglu, ¢ tanesi de derecelendirilmis Olgekli soru sorularak toplanmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkinda bilgi dizeylerinin yeterli olmadig ancak bu konulari
nasil 6gretecekleri konusunda yontem ve teknikleri kullanma becerisine sahip olduklari ifade edilmistir.
Sosyobilimsel konularin 6grenilmesinde en énemli kaynak olarak; lisans déneminde fizik, kimya, biyoloji
dersleri goriliirken, medyadan sosyal medya ve gérsel medya, sosyal hayattan da cevre en dnemli bilgi

kaynagi olarak gorilmustar.

Ogretmenlere yénelik gerceklestirilen sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimi arastirmalari

Sénmez (2015) arastirmasinda, sosyobilimsel konularin 0Ogretiminde G6gretmenlerin zorlandigini,
epistemolojik inanislarinin sosyobilimsel konularin 6gretimine yansidigini ifade etmis ve bu dogrultuda fen
bilimleri 6gretmenlerinin sosyobilimsel konular ve epistemolojik inanislari arasindaki iliskiyi incelemistir.
Ogretmenlerin dersin islenis sirecindeki yasadigi aksakliklar ve sahip olduklari aliskanliklari nedeniyle,
sosyobilimsel konulari ¢ok fazla isleyemedikleri arastirmanin sonuglarindan biridir. Bir diger sonug ise
epistemolojik inanislari yiksek olan 6gretmenlerin sosyobilimsel konularin 6gretiminde daha reforma acik
oldugudur. Yine de epistemolojik inanis gelistirmeyen 6gretmenlerin, egitimde sosyobilimsel konularin
kullaniimasina yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sezer (2017), gorev yapan ve atamasi gerceklesmeyen 6gretmenlerin sosyobilimsel konulara karsi 6z
yeterliliklerini ve tutumlarini fen bilimlerine yonelik 06z vyeterlilikleri ile karsilastirmak amaciyla;
O0gretmenlere “Fen Ogretimi 6z yeterlik olgegi” ve “Sosyobilimsel tutum Olgegi” uygulamistir. Arastirma
sonucunda, atanmis Ogretmenlerin kendilerini gelistirme imkanlari olmasi nedeniyle, atanmamis
O0gretmenlere gore tutumlarinin daha yiksek olmasi beklenirken; atanmis ve atanmamis 6gretmenlerin
sosyobilimsel konulara karsi hem 6z yeterlilikleri hem de sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari arasinda
bir fark bulunmamistir.

Tosunoglu ve irez (2017) arastirmalarinda, Tirkiye’deki biyoloji égretmenlerinin sosyobilimsel konular
nasil algiladiklarini belirlemeyi amacglamislardir. Veriler “Sosyobilimsel Konularla ilgili Pedagojik Alan Bilgisi
Formu” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin sosyobilimsel konularin ne anlama geldigi
hususunda farkh fikirlerinin oldugu belirlenmistir. Arastirma bugularina gére 6gretmenler, sosyobilimsel
konularin 6grencileri motive ettigi ve fen egitimi icin 6nemli bir ara¢ oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmanin bir diger sonucu da biyoloji 6gretmenlerinin, sosyobilimsel konulari anlamlandirma agisindan

yetersiz olduklari ve bilingli bir sosyobilimsel konu anlayisina sahip olmamalaridir.
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Yapilan diger sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimi arastirmasi

Topgu ve vd. (2014), Tirkiye’de sosyobilimsel konular ile ilgili yapilmis calismalari konu ve sonuglari
baglaminda incelemistir. Arastirma sonucunda, yapilan ¢alismalarin daha cok 6grenci ve 6gretmen
adaylarinin sosyobilimsel konulardaki 6z yeterlilikleri, epistemolojik inanislari, muhakeme yapabilme
becerilerinin incelendigi sonucuna varilmistir. Topgu ve vd. (2014), Turkiye’de sosyobilimsel konulara
iliskin yapilan calismalarin son yillarda arttigini ancak yetersiz oldugunu, 6gretmen ve 06gretmen
adaylarinin bu konularda pedagojik alan bilgilerinin arttirilmasi icin calismalar yapilmasi gerektigini ifade

etmistir.

Sonug ve tartisma

Sosyobilimsel konular ile uygulanan bir derste tartisma odakli 6gretim sireci gergeklestirildiginde,
ogrencilerin bilim insanlari gibi bilimsel arastirma basamaklarini kullanma, sorgulama, ¢ézim {retme,
gerekce sunma ve bilimsel verilerle kanit gosterme gibi becerileri gelistirilmis olur (Aslan, 2010). C6zim
Uretebilen, sorgulayabilen, problem ¢dzme becerisine sahip olan bireyler gilinlik hayatta karsilastiklari
problemleri de c¢bzebilecek yeterlilige sahip olurlar. Ayni zamanda vyapilan arastirmalarda bu tarz
etkinliklerin, 6grencilerin karar verme siireclerine katilimina destek olmakla birlikte; 6grencilerin (var ise)
kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi ve giderilmesi, dislinme becerilerinin gelistirilmesi ve birgok fen
konusunda bilgi diizeylerinin gelisimi agisindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Sahintiirk, 2014). Albe
(2008)’e gore sosyobilimsel konularin tizerinde tartisiimasi, 6grencileri derse motive etmekte ve sinifta bu
konulara olan ilginin artmasini saglamaktadir (Sahintirk, 2014).

Sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimine dair Tiirkiye’de yapilan arastirmalar; epistemolojik inanglar,
kavramsal bilgi, elestirel disiinme, 6zyeterlilik, insan haklari ve ¢evreye yonelik tutum ve sosyobilimsel
konularin arglimantasyon yontemi ile islenmesinin 6grenme sirecindeki etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Alan yazin taramasi sonucunda, sosyobilimsel konu temelli 6gretim (izerine yapilan
calismalarin son vyillarda artis gosterdigi, ancak daha c¢ok Ogrenci ve 6gretmen adaylarina yonelik
arastirmalarin gergeklestirildigi dikkati cekmektedir. Dolayisiyla fen 6gretiminin en 6nemli yapi tasi ve asil
uygulayicisi olan fen bilimleri 6gretmenlerine yonelik arastirmalarin sayisinin arttirilmasi ve 6gretmenlerin
SBK’yi fen bilimleri dersinde hangi yontemlerle isleyeceklerine dair gerek hizmet-i¢i egitim kapsaminda
gerekse ulusal ya da uluslararasi destekli proje, ¢alistay vb. etkinliklerin diizenlenmesi saglanmalidir.
Arastirmalar sonucunda, 6grencilere yonelik gerceklestirilen sosyobilimsel konu destekli 6gretimin Grini
olarak;

-égrencilerin gevre sorunlarina duyarlliklarini ve bilimsel tartisma becerilerini arttirdigi,

-égrencilerin bilgisini artirma ve insan haklarina yénelik tutumlarinin olumlu yénde gelismesine katki
sagladigi,

-dgrencilerin epistemolojik inanislarini arttirildigi,
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-sosyobilimsel konu igerikli alan gezilerinin 6grencilerin argiimantasyon becerilerini arttirdigi, alan gezisi
sonrasi daha ¢ok 6grencinin sorgulama yaptidi,
-sosyobilimsel konularin argiimantasyon yéntemi ile islenmesinin, 6grencinin icerik bilgisini, karar verme
becerisini, elestirel diisiinme becerisini, fen okuryazarligini arttirdigi,
soylenebilir.
Alanyazin ¢alismalarinda; sosyobilimsel konularla ilgili muhakeme yapabilen bireylerin 6z gliveni yuksek,
problemlerle ilgili fikir yurttebilen bireylerin 6nemi vurgulanmistir. Sosyobilimsel konu temelli fen
Ogretimine dair 6grencilere yonelik yapilan ¢alismalar gostermektedir ki; sosyo-bilimsel konularin fen
derslerinde ele alinmasi, bireylerin fen okuryazarlk dizeyini arttirabilir. Bilimle teorik ve pratik yollardan
baglantisi olan sosyal konular glinlik yasantida sikca glindeme gelmekte ve erken yaslarda arastiran,
sorgulayan, tartisan ve karar verebilen bireylere daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogretmen adaylarina yonelik gerceklestirilen sosyobilimsel konu destekli &gretime dair ilgili
arastirmalarda;
-6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konularda akil yiiriitme becerilerini géstermekte biraz zorlandiklari,
-6gretmen adaylarinin lisans déneminde 6zel édretim ydntemleri konularini diiz anlatim yoluyla
6grenmeleri sebebiyle, uygulama deneyimlerinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri,
-6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konular hakkinda fikir sahibi oldugu, ancak sosyobilimsel konulara
yénelik 6z yeterlilik inanglarinin diisiik oldugu,
-dgretmen adaylarinin, bilimin dogasi ve argiimantasyona yénelik diisiincelerinin olumlu yénde gelisme
gosterdigi, bilimin dogasina yénelik tutumun yiiksek oldugu,
-6gretmen adaylarinin bilim ve teknolojiye yénelik olumlu diisiincelerinin olmasinin yani sira, bilim ve
toplum iliskisine yénelik olumsuz diisiincelerinin oldugu,
-sosyobilimsel konular ile islenen derslerin 6gretmen adaylarinin muhakeme yetenedini arttirdigi,
-bilimsel bilginin, sosyobilimsel konularda argiimantasyon yetenegini arttirdidi,
-bilimsel bilgiyi anlama ile sosyobilimsel konularda akil yiiriitme arasinda, pozitif yénde olumlu bir iliski
oldugu,
-liniversitede verilen egitim-gretimin, égretmen adaylarinin kritik diisiinme ve bilimsel diisiinme
becerilerini yeteri kadar gelistirmedigi,
sonucuna variimistir.
Sosyobilimsel konularin 6gretiminde, 6gretim siireclerinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin roli blylktir.
Ogretmenlerin 6grencilerle iletisimi ve sinif ydnetiminin iyi olmasi gerekmektedir. Sosyobilimsel konularin
tartisiimasi sirasinda 6gretmen tarafsiz olabilmeli ve 6grencinin karar durumunda 6grencilere iyi bir
rehber olmalidir. Bu sayede 6grencilerin dislincelerini rahatlikla ifade edebilecegi bir ortam olusabilir.
Sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimine dair 6gretmenlere yonelik yapilan ¢alismalarda, 6gretmenlerin

sosyobilimsel konulara karsi 6z yeterlilik inanglarinin yiiksek diizeyde olmasina ragmen, bu seviyenin
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istenilen dizeyde olmadigi ve siniflarinda gergeklestirdikleri 6gretim sirasinda sosyobilimsel konulara pek
yer vermedikleri anlagiimaktadir.

Sosyobilimsel konularin fen egitiminde etkili kullanilabilmesi igin -mevcut literatiirdeki- etkinlik sayisi azdir
ve Ogretmenler bu etkinlikleri nasil uygulayacaklari konusunda vyetersiz kalmaktadirlar. Ayrica yine
arastirmalarda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu konular/yéntemler hakkinda pek bilgi sahibi
olmadiklari anlasiimaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarina lisans 6grenimi sirasinda, sosyobilimsel
konularla ilgili segmeli ders 6nerileri yapilabilir ya da fen programi ile ilgili derslerde kapsama alinabilir.
Yenilikci egitim anlayisi her ne kadar sorgulayici, arastirmaci, problem ¢6zme becerisine sahip bireyler
yetistirmeyi amaclasa da gerceklestirilen arastirmalarin sonucuna bakilirsa, bireyler problemlere kendi
baslarina ¢6ziim Gretmede yetersiz kalabilmektedir. Teknolojik gelismeler ve glincel sorunlar bireylerin fen
okuryazarliginin artmasi gerekliligini her gecen giin gézler 6niine sermektedir. Fen egitiminin amaci gercek
hayatta sosyobilimsel konularla karsilastiklarinda, kanitlara dayali karar verebilen, sorumluluk ve deger
sahibi bireyler yetistirmek olduguna goére, sosyobilimsel konularin giincel 6gretim siireciyle bitlinlesmesi
saglanarak; muhakeme kudreti, bilimsel diisinme aliskanligi ve karar verme becerisi gelismis bireylerin
yetistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Arastirmalar incelendiginde, sosyobilimsel konu temelli fen 6gretimi etkinliklerinin sinirli sayida kullanildig
dikkati ¢ekmektedir. Makalelerde ulasilan etkinlikler; dengeli beslenme, saglk egitimi ve bilincini
olusturmak ya da 6lgmek amaciyla kullanilan ‘viicudumuzun bilmecesini ¢dzelim’; sosyobilimsel konu olan
nikleer enerji ve niikleer santrallerin faydalari ve zararlari hakkinda 6grencilerin farkindaliklarini 6lgmek,
cevreye olan duyarliliklarini arttirmak amaciyla ‘niikleer santraller’; yenilenebilir enerji konusunda
‘hidroelektrik santrali’ etkinlik ya da gezileridir. Dolayisiyla, arastirmalarda ve derslerde kullaniimak Gzere
sosyobilimsel konular dikkate alinarak hazirlanan etkinlik 6rneklerine ihtiyag vardir. Bu ¢alismanin
arastirmacilarindan fen bilimleri 6gretmeni tarafindan hazirlanmis olan, sosyobilimsel konunun 6gretimine

yonelik bilim 6ykisi iceren bir etkinlik Ek 1’de sunulmustur.
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Ek 1. Ornek Etkinlik

Etkinligin hedef kitlesi: Ortaokul 6grencileri
Etkinligin adi: Uzayda Madencilik Olur mu?

Amag: Sosyobilimsel bir konu olan uzay madenciligi hakkinda 6grencilerin diistincelerini belirlemek ve

fikirlerini tartismalarini saglamak.
Sinif diizeyi: 7. Sinif

Onerilen Siire: 2 ders saati (40’+40")
Konu/Kavramlar: Uzay kirliligi

Kazanimlar: Bu etkinlik sonunda 7. sinif “Diinya ve Evren” 6grenme konu alani kapsaminda “Glines
Sistemi ve Otesi” Unitesinde “Uzay Arastirmalar’” konusunda yer alan kazanimlar dogrultusunda,

ogrencilerin asagidaki davranislari kazanmasi beklenir;

o Uzay teknolojilerini agiklar,
e Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol acabilecegi olasi sonuglari tahmin eder,

e Teknoloji ile uzay arastirmalari arasindaki iliskiyi agiklar,
Gerekli arag-gere¢ materyaller: Etkinlik Kagitlari, Gazete Haberleri

Etkinligin Uygulanma Asamalari: Bu etkinligin yapilabilmesi icin 6gretim programinda belirtilen ‘Giines
Sistemi ve Otesi’ (nitesi islenir. Burada 6grenciler ‘Uzay Arastirmalar’’ konusunu &grenir. Daha sonraki ilk
ders saati icin Ogrencilerden gilincel uzay teknolojileri ile ilgili haberler getirmeleri ve bu haberleri
arkadaslari ile paylasmalari istenir. ikinci ders saatinde ise 6grencilere, son zamanlarda popiiler ve
sosyobilimsel bir konu olan uzay madenciligi ile ilgili etkinlik kagitlari dagitilr. Etkinlik kagidinda bilimsel
hikaye ile islenmis sosyobilimsel bir konuya yer verilir ve hikayenin sonunda 6grencilere sorular sorulur
(Ornek etkinlik kagidi asagida yer almaktadir). Ogrenciler verdikleri cevaplar sinifta tartisarak, gelisen

teknoloji ile yapilan ¢alismalar arasinda iliski kurar.
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Etkinligin Degerlendirme Asamasi: Etkinlik kagitlarinin degerlendirilip sinifta tartisiilmasindan sonra,
O0gretmen Ogrencilerine -konuyu toparlayici olabilecek- asagidaki sorulari sorarak, 6grencilerin gerekli

davraniglari kazanip kazanamadigini dlger;

e Uzay teknolojisinin gelismesinin yarali ve zararl
yonleri nelerdir?
e Sizce uzay madenciliginin gelisme sebepleri nelerdir

ve neler yapilmasi gerekmektedir?

ORNEK ETKINLIK KAGIDI
Gokturk Uzay Madenciligi Sirketi
Uzay madenciliginin ugsuz bucaksiz, onlarca farkl teknolojik-
bilimsel disiplinin bir araya gelmesi sonucu olustugunu ve
ileride hizla yayilmaya baslayacagini bilen miihendis Cenk
Bey, uzun galismalari sonucunda bir sirket kurmustur. Sirket
icin harcadigi paralar sebebiyle, etrafinda kendisine kizan onlarca insan olmasina ragmen Cenk Bey yaptigl
isin ileride ¢ok degerli olacagini, kendine ve devletine biylik faydalar saglayacagini bildiginden, amacindan
vazgecmemistir. Cenk Bey’in amaci uzaydaki gok taslarini toplayarak, hem diinyamiza zarar vermesini
engellemek hem de gok taslarini pargalayarak iglerindeki madenleri ¢ikarip Diinya’ya getirmektir. Cenk
Bey milyarlarca dolar degerindeki madenlere sahip olan asteroitler sayesinde, yaptigi isin tlkemize biiyik
katkilari olacagini diisinmektedir. Fakat uzayda yapilan galismalarin uzun vadede olusturdugu metal
yigininin (yapay uydu ve bunlarin etrafa dagilmis milyonlarca pargasi) mermiden hizl tur attigi ve yeni
uydu ile roket ateslemelerini tehdit ettigi de bilinmektedir. Gilincel haberlere bakildiginda, uzaydaki
metaller sayesinde yakit elde edilebilecegi, hatta bu gelismeler neticesinde yildizlar arasi seyahat bile
edilebilecegi ifade edilmektedir.

1) Cenk Bey’in yerinde olsaydiniz Uzay Madenciligi sirketi kurar miydiniz? Kararinizi gerekgesiyle

aciklayiniz.

2) Sizce Cenk Bey neden uzaydan maden getirmek istiyor olabilir?

3) Bu konunun geri dénisim ile baglantisi var midir? Nasil?/Neden?

4) Uzaydan maden getirmenin diinyamiza ne gibi olumlu ya da olumsuz etkileri olabilecegini

distniyorsunuz? Bu dislincenizi hangi gerekgelere dayandiriyorsunuz?

5) Karar verirken sizi en ¢ok neler etkiledi?

Resim: http://www.posta.com.tr/nasa-acikladi-uzay-madenciligi-mumkun-mu-haberi- 1305490 kaynaktan alinmistir.
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Oz

Bu arastirmada Egitim Bilisim Ag1 Kullaniminin (EBA) ortaokul 6grencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda Bursa Yenisehir Yusuf Ates imam Hatip Ortaokulu ve Bursa Yenisehir Séylemis Ortaokulunda
O6grenim goren 48 altinc sinif 68rencisinden olusmaktadir. Arastirma kapsaminda arastirmacilar tarafindan ydritilen dort
haftalik uygulama sirecinde deney grubunda Tirkce dersleri EBA kullanilarak, kontrol grubunda dogrudan anlatim
ydntemiyle islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Topcuoglu Unal ve Kése (2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkge
Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin sonunda EBA’nin ortaokul 6grencilerinin Tlrkge dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: EBA, Tirkge dersi, Tutum.

Effects of Educational Network Usage (EBA) on Turkish Courses for Secondary

School Students

Abstract

In this research, the effect of (Education Information Network) EBA on middle school students toward Turkish lessons was
examined. In the research, experiment model containing pre-test post-test control group was used. The working group of
the research consists of 48 6" grade students who studies in Bursa, Yenisehir Imam Hatip Middle School and Séylemis
Middle School in 2016-2017 educational year. In the research, in the 4 weeks practice, Turkish lessons were performed by
the researchers by using EBA in the experiment group and by using direct speech method in the control group. In the
research, as a data collecting tool, “The Attitude Scale Toward Turkish Lesson” that was developed by Topguoglu Unal and
K&se (2014) was used. The obtained datas in the research was analysed by using independent samples t-test. At the end of
the research it was informed that EBA effects the attitudes of the middle school students toward Turkish lessons positively.
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Giris
Glnlmiuzde teknoloji alaninda yasanan gelismeler insanlarin yasaminda 6nemli bir etkiye sahiptir.
insanoglu yasamini kolaylastirmak ve yaptigl islerde daha yiksek verim elde etmek icin teknolojiyi
hayatinin merkezine yerlestirmistir (Tlysliz ve Cimen, 2016). Gelisen teknolojiyle birlikte teknolojik
araclara her gegen gilin bir yenisi eklenmekte, teknolojik araglar insan yasaminin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmektedir.
Teknolojinin hizla gelistigi cagimizda, 6grenme ortamlarinda kullanilmasi énem kazanmistir. Egitim
ortamlarinin teknolojik gelismelere gore diizenlenmesi, altyapi ve donanim olarak teknolojik araglarin
kullanimina uygun hale getirilmesi, egitimde ¢agi yakalama agisindan gerekli hale gelmistir. Tutar (2015)’a
gore egitim sistemlerinde teknoloji etkili bir sekilde kullanildiginda, teknolojinin hem 6gretmenler hem de
ogrenciler igin faydal ve verimli sonuglar dogurdugu kabul edilmektedir. Bu baglamda llkemizde Milli
Egitim Bakanlig tarafindan gelistirilen ve uygulamaya konulan projelerden biri de Firsatlari Arttirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesidir.
Ulkemizde egitim alaninda teknolojiyi aktif olarak kullanmak hedefiyle hayata gecirilen FATIH projesi, her
Ogrencinin en iyi egitime kavusmasi, en kaliteli egitim iceriklerine ulasmasi ve egitimde firsat esitliginin
saglanmasi icin tasarlanmis, egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili dinyada uygulamaya konulan en biyik
ve en kapsamli egitim hareketi olarak ifade edilmistir (URL 1; 2017). Milli Egitim Bakanligi, FATIH projesi ile
egitim sistemimizin gelisen teknolojiye uyum saglamasini hedeflemekte ve bu proje g¢ergevesinde egitimin
niteligini, kahciligini ve hedef ¢itasini arttiracak galismalar planlamaktadir. Bu hedefler dogrultusunda
FATIH projesi 6gretmen, 6grenci ve velilerin hizmetine sunulmustur (URL 2; 2017).
Fatih projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara etkilesimli tahta, internet ag altyapisi,
¢ok fonksiyonlu yazici ve kamera gonderilmis; 6gretmen ve 6grencilere de tablet dagitilmistir. Tlysiiz ve
Climen (2016)’e gore teknolojinin egitimde kullaniimasinin saglanmasi icin sadece teknolojik alt yapinin
olusturulmasi yeterli olmamaktadir. Bu teknolojide kullanilabilecek 06gretim materyaline de ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle yine Bakanlk tarafindan 06gretim materyali konusunda 06gretmen ve
ogrencilere destek olmasi amaci ile Egitim Bilisim Agi (EBA) olusturulmustur.
Egitsel e-igerigin saglanmasi ve yonetilmesi amaciyla EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midurlugi
tarafindan www.eba.gov.tr adresinde bitiin 6gretmen ve 6grencilerin kullanimina sunulmustur. EBA
internet adresinde bu platformun amaci; okulda, evde, kisacasi ihtiya¢ duyulan her yerde bilgi teknolojileri
araglarini kullanarak etkili materyal kullanimini destekleyip teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamak

ve sinif seviyelerine uygun, glvenilir ve dogru e-igerikler sunmak oldugu belirtilmistir (www.eba.gov.tr).

Ogretmen ve dgrenciler basta olmak tizere egitimin tim paydaslari icin tasarlanan EBA;
¢ Farkl, zengin ve egitici icerikler sunmak,

¢ Bilisim kaltlirlinG yayginlastirarak egitimde kullaniimasini saglamak,

 cerikle ilgili ihtiyaclariniza cevap vermek,

* Sosyal ag yapisiyla bilgi alisverisinde bulunmak,
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e Zengin ve gittikce blylyen arsiviyle derslere katki saglamak,

* Bilgiyi 68renirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi Gretmek,

e Farkh 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 6grenme) sahip 6grencileri de
kapsamak,

e BUtln 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon vermelerini saglamak,

* Teknolojiyi bir amacg olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak amaciyla tasarlanan sosyal bir egitim
platformudur (URL 2; 2017).

Egitim alaninda yapilan diizenlemelerin 6nemli hedeflerinden biri de basariyi arttirmaktir. Kaya, Arslantas
ve Simsek (2009)'e gore egitim oOgretim silirecinde Ogrencilerin dersteki basarilari bircok faktore
baglanabilir. Bu faktérlerin en énemlilerinden biri de derse karsi gdsterdikleri tutumlardir. Ogrencilerin
derse karsi olumlu tutumlari, o derse karsi ilgilerini ve isteklerini arttiracak; bu da 6grenmelerini olumlu
yonde etkileyecektir.

Tutum kelimesi Biyik Turkge Sozliik’te “Davranislari glidileyen kalipli ve kazanilmis egilim ya da
yatkinlik.” olarak yer almaktadir (www.tdk.gov.tr). “Tutum, bireyin ¢evresindeki herhangi bir olgu veya
nesneye karsi sahip oldugu tepki egilimi olarak da tanimlanabilir” (inceoglu, 2000, s. 1). Tavsancil’a (2002,
s.71-72) gore tutumlar; “tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir, ilgili objeye iliskin bir yanlilik olusturur,
dogustan gelmez, yasanti yoluyla 6grenilir, gegici degildir, belli bir stire devamlilik gosterir, olumlu ya da
olumsuz davraniglara yol agabilir”.

Ortaokulda haftalik ders saatleri toplamina bakildiginda agirhg1 en fazla olan ders Tirkge dersi olarak
gorilmektedir. Tlrkge dersi ayrica ana dili oldugu icin hem Tirkce dersindeki becerilerin 6gretiminde hem
de diger derslerin 6gretiminde kullaniimaktadir. Okudugunu anlama ve akademik basari arasinda
dogrudan iliski oldugu arastirmalarla da dile getiriimektedir. Bu durum da dersin dnemini bir kat daha
arttirmaktadir. Bu nedenle 6grencinin Tirkce dersine olan tutumu diger derslere olan tutumunu da
etkilemektedir (Topcuoglu Unal ve Kdse, 2014). Bu acidan égrenmeye rehberlik etmesi amaciyla, biitiin
derslerde oldugu gibi, 6grencilerin Tirkce dersine iliskin tutumlarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi
onemlidir.

Ogrencilerin bir dersi sevmelerinin, derse ilgi duymalarinin ve derse karsi olumlu tutum gelistirmelerinin
cesitli faktorlere bagli oldugu bilinmektedir (Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009). Ders materyalleri, kullanilan
yontem ve icerik sunumu bu faktorlerdendir. Son yillarda 6grencilerin Tirkce dersine yonelik materyal ve
icerik konusunda basvurdugu en 6nemli kaynaklardan biri de EBA’dir. Bu arastirmanin amaci, EBA

kullaniminin ortaokul 6grencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemektir.

Yontem
Sosyal bilim arastirmalarinda degiskenler arasinda nedensel iliskileri test etmek icin en glicli yontem
deneysel arastirma desenleridir. Deneysel arastirmalar, arastirmaciya inceledigi bagimsiz degiskenlere

miidahale ederek bagimli degisken tzerindeki degisimleri kiyaslama imkani verdiginden, olgular arasinda
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sebep-sonug iliskisi (nedensellik) yorumu daha kolay yapilabilmektedir (Glrbiz ve Sahin, 2016). Deneysel

arastirmalar, kisaca arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagiml degisken lzerindeki etkisini test

etmeye yonelik calismalardir. Deneysel desenlerde temel amag degiskenler arasinda olusturulan neden
sonug iliskisini test etmektir. (Blylkoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2016; 195).

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlarina EBA kullaniminin etkisini

belirlemek icin deneysel arastirma yontemlerinden kontrol gruplu 6n test-son test modeli kullaniimistir.

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Bursa’da iki farkli devlet ortaokulunda
O6grenim goren 48 altinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmaya dahil edilen okullardan birincisi igin
A, ikincisi icin B kodlamasi kullanilacaktir. Arastirmada Bursa ili A ortaokulu 6/C sinifinda 6grenim géren 24
Ogrenci deney grubu; Bursa ili B Ortaokulu 6/A sinifinda 6grenim goren 24 6grenci kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Verilerin toplanmasi

Veri toplama araci olarak Topguoglu Unal ve Kése (2014) tarafindan gelistirilmis olan “Tiirkce Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” kullaniimistir. Besli Likert modelinde gelistirilmis olan 6lcek, deney ve kontrol
grubuna on test-son test olarak uygulanmis, elde edilen verilere bagimsiz 6rneklemler t-testi
uygulanmustir. Blyukoztiirk’e (2016) gére deneysel bir calisma kapsaminda yansiz olarak segilen iki grupta
iki ayri yonteme gore ayni igerik icin egitim yapilmasi ve ¢alismanin sonunda, yéntemler arasinda etkililigin
degerlendirilmesi boyle bir istatistigin uygulanmasini akla getirir.

Arastirma kapsaminda arastirmacilar tarafindan deney ve kontrol grubuna yonelik dort hafta uygulama
yapilmistir. Uygulama siirecinde deney grubunda Tiirk¢e dersleri EBA kullanilarak, kontrol grubunda

dogrudan anlatim yontemiyle islenmistir.

Bulgular ve yorum

Arastirmada ilk olarak, uygulama siirecinde Tiirk¢e dersinde EBA’nin kullanildigi deney grubu ile dogrudan
anlatim yoénteminin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinda
anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir. Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tirkge
dersine yonelik tutum 6lgeginden aldiklari 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari
hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t-testi ile sinanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

On testten aldiklari puanlarla ilgili bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tlrkce dersine yonelik tutum olgeginden aldiklari 6n test

puanlarina iliskin t-testi sonucu

Gruplar n X s sd t p
Deney Grubu 24 2,95 0,260
46 1,817 ,076
Kontrol Grubu 24 3,11 0,319

Tablo 1’e gore, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testten elde ettikleri
puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark yoktur (ts= 1,817; p>.05). Buna goére deney grubu
dgrencilerinin 6n test puan ortalamasi (X=2,95), kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasindan
(X=3,10) farkl degildir. Bu bulgudan hareketle uygulama 6ncesi deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinda istatiksel agidan bir farkliligin bulunmadigi
soylenebilir.

Arastirma kapsaminda yapilan uygulamanin etkililigini incelemek igin deney ve kontrol grubunun son test
puan ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin son testten aldiklari puanlara iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tlrkce dersine yonelik tutum 6lceginden aldiklari son test

puanlarina iliskin t-testi sonucu

Gruplar n X s sd t p
Deney Grubu 24 3,47 0,452
46 2,349 ,023
Kontrol Grubu 24 3,13 0,545

Tablo 2’ye gore, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin son testten elde ettikleri
puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t4s=2,349; p<.05). Buna gore deney grubundaki
ogrencilerin son test puan ortalamasi (X=3,47), kontrol grubundaki ogrencilerin son test puan
ortalamasindan (X=3,13) farklidir. Uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin Tirkce dersine yonelik tutumlarinda bir farklihk olustugu goérilmustir. Bu
bulgudan hareketle, EBA’nin ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutularini olumlu ydnde
etkiledigi séylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari arasindaki fark da ayri ayri
incelenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlariyla ilgili bulgular Tablo 3’te

gosterilmistir.
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Tablo 3. Kontrol grubu 6grencilerinin Tirkce dersine yonelik tutum 6lgeginden aldig 6n test ve son test

puanlarina iliskin t-testi sonucu

n X s sd t p
On test 24 3,11 0,319
23 ,255 ,801
Son test 24 3,13 0,545

Tablo 3’e gore, kontrol grubu égrencilerinin 6n test puan ortalamasi (X=3,10) ile son test puan ortalamasi
(X=3,13) arasinda anlamli bir fark yoktur (t,4=0,255; p>.05). Bu bulgudan hareketle kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama oOncesi ile uygulama sonrasi Tiirkce dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark

olmadigi goriilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlariyla ilgili bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum o6lgeginden aldigl 6n test ve son test

puanlarina iliskin t-testi sonucu

n X s sd t P
On test 24 2,95 0,260
23 5,006 ,000%*
Son test 24 3,47 0,451

*p<<<0,05

Tablo 4’e gore, deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi (X=2,95) ile son test puan ortalamasi
(X=3,47) arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir (t»,=5,006; p<.05). Deney grubundaki &grencilerin
uygulama oOncesi ile uygulama sonrasi Tirkce dersine yonelik tutumlarinda anlamh bir fark oldugu
gorilmektedir. Bu bulgu EBA'nin ortaokul 6grencilerinin Tirkge dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde

etkiledigini gostermektedir.

Sonug ve tartisma

EBA’nin ortaokul 6grencilerinin Tirkge dersine yonelik tutumlarini etkileyip etkilemedigini deneysel olarak
analiz etme amaciyla yapilan bu ¢alismada elde edilen bulgulara dayanarak alanda yapilan ¢alismalar
tartismali olarak incelenmistir.

Aktay ve Keskin (2016) calismalarinda EBA’nin egitsel bakimdan bir¢ok 6zellik sundugu, sunulmus olan
icerik ve Ozelliklerin ilgili kategoriler artinda verilerek kolay bir bicimde ulasilmasina olanak tanindigini,
EBA icerisinde yer alan oOzellik ve iceriklerde ders, icerik, yarisma, uygulamalar, EBA dosya, e-kurs gibi
egitsel iceriklerin yer aldigini vurgulamislardir. Bu sebeple EBA'nin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde

gelistirmede faydali oldugu soylenebilir.
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Timur, Yilmaz, isseven (2017) Ortaokul 6grencilerinin egitim bilisim agi (EBA) sistemini kullanmalarina
yonelik goruslerini acik uglu sorularla yapilan gorlisme sonrasinda elde edilen veriler sonrasinda
Ogrencilerin EBA sistemine yonelik tutumlarini irdelemisler ve sistemin gelistirilebilir yonleri hakkinda
onerilerde bulunulmuglardir.

Tlystz ve Ciimen (2016) EBA ders web sitesine iliskin ortaokul 6grencilerinin goruglerini inceledikleri
calismalarinda, 6grencilerin EBA’nin yararlarini belirttiklerinden bahsetmektedirler. Bu da 6grencilerin
konulari pekistirme, sinavlara hazirlik ve ders tekrari yapma yani EBA Ders web sitesinin ders ve sinavlar
icin yararl oldugunu disiinme gibi olumlu tutum olusturma siirecinde ise yararligini desteklemektedir.
Arastirma slirecinde toplanan verilerin istatiksel analizi sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda,
EBA'nin ortaokul o6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi tespit
edilmistir. Turkce derslerinde EBA’nin kullanilmasi 6grencilerin Tirkge dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglayacaktir. Bu agidan ortaokul 6grencilerinin EBA’ya erisimi konusunda firsat
esitliginin saglanmasi, 6grencilerin EBA’daki Tiirkce dersine yonelik iceriklerden yararlanabilmeleri igin
gerekli ortamin hazirlanmasi ve Tirkge derslerinde EBA'nin kullanilmasi yararh olacaktir. Ayrica okullarda
bilgisayar, internet erisimi, etkilesimli tahta vb. konularda alt yapi ¢alismalarinda eksik varsa bir an evvel
tamamlanmali, alt yapi ¢alismalarinda teknolojik gelismeler dogrultusunda sirekli gelisim saglanmali ve
bitiin 6grencilere EBA’ya erisimde esit imkanlar sunulmalidir.

EBA aracihgiyla ogrenciler sinif seviyelerine uygun ders igeriklerine ulasabilmekte, egitsel oyunlar
oynayabilmekte ve c¢esitli uygulamalari kullanarak derslerde 6grendikleri bilgileri pekistirme olanagi
bulmaktadirlar. EBA, 6grencilere eglenerek 6grenmenin yaninda okul disinda da bilgiye ulasma ve
o0grenme firsati sunmaktadir. Bu acgidan 6zellikle evinde bilgisayar ve internet imkani bulunan 6grenciler
okul disinda da EBA’yi1 kullanma konusunda yonlendirilmelidir.

Ayrica sonuglardaki olumlu tutumun EBA’dan mi, yoksa sinifta bilgisayarh bir uygulama yapilmasindan mi
kaynaklandigi, yani sayet EBA yerine baska bir uygulama yapilsaydi da benzer sonug ¢ikar miydi, sorusu da

arastirmacilar igin ¢alisma konusu olarak onerilebilir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Kelime iliskilendirme Testi (KiT)
Kullanilarak Kiitle ve Agirhk Kavramlarina iliskin Bilissel Yapilarinin
Belirlenmesi
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Bu arastirmanin amaci, kelime iliskilendirme testi araciligiyla fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilissel yapilarini ortaya
koymak; kiitle ve agirlik kavramlarina bilgilerini ve kavram yanilgilarini belirlemektir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kelime iligkilendirme testi (KiT) kullanilmistir. Arastirma sonucunda kavramlara iliskin elde edilen sézciikler ayrintili olarak
incelenmis, tekrarlanan sozcikler dikkate alinarak belirlenen kesme noktalari dogrultusunda kavram aglari olusturulmustur.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin agirlik kavramina iliskin en gok “yergekimi”, kiitle kavramina iliskin ise “esit kollu terazi”
s6zclglina tekrarladiklar gorialmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin agirlik ve kiitle kavramlarina iliskin daha
fazla bilimsel bilgiye sahip olduklari ancak az da olsa kavram yanilgisina sahip olduklari belirlenmistir. Bu arastirmanin diger
arastirmalara gore farki agirlik ve kitle kavramlarinin kelime iliskilendirme testi kullanilarak incelenmesidir.

Anahtar kelimeler: Kitle, agirlik, Kelime iliskilendirme testi

Cognitive Constructs Related to Mass and Weight Concepts of Science
Teacher Candidates: Application of Word Association Test (WAT)

Abstract

The aim of this research is to reveal the cognitive structures of science teachers' mass-weight concepts and to determine
the conceptual misconceptions through the word association test. In the research conducted in the screening model, the
word association test (WAT) was used to determine the cognitive structures of the teacher candidates regarding the
mentioned concepts. Word association test was used as data collection tool in the study. As a result of the research, the
obtained words about the concepts were examined in detail and concept nets were formed in the direction of the cut
points determined by considering the repeated words. In the study, it was seen that the candidates of the teacher repeated
the word "gravity" most about the concept of weight and the word "equal-arm scale" for the concept of mass. As a result of
the research, it has been determined that the prospective teachers have more scientific knowledge about the concepts of
weight and mass but they have less conceptual misconceptions within the two concepts. The difference between this study
and the other researches is that the concepts of weight and mass are examined using word association test.

Keywords: Mass, weight, Word association test
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Giris
Fen bilimleri, dogay! ve olaylari sistemli bir sekilde inceleme, henliz gézlenmemis olaylari kestirme
gayretleri olarak tanimlanir. Dolayisiyla doga ile ilgili bircok olayin incelendigi fen bilimleri 6gretimi
icerisinde, 6grenciler pek cok kavramla karsilasir. Kavramlar fen bilimlerinde oldukca énemlidir. Ciinki bir
konu alanina iliskin kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iliskilerin bilinmesi, yeni 6grenilecek konulara
temel olusturmaktadir (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Kavram, aralarinda belirli 6zellikleri paylasan bir grup
nesne veya olaya verilen semboldir. Baska bir ifadeyle, benzer 6zelliklere sahip olay, fikir ve nesneler
grubuna verilen ortak isme kavram denir (Karadeniz, 2002). Kavramlarin 6gretiminde olduk¢a hassas
davraniimalidir ve kavramlar dogru bir sekilde zihinde olusturulmalidir. Aksi durumlarda kavram yanilgilari
olusabilir. Kavram vyanilgilari dogal olarak olusabildigi gibi, hatali 6gretim sonucunda veya 6gretimin
kavram yanilgilarina sahip 6greticiler tarafindan yapilmasindan da kaynaklanabilir (Driver vd. 1998).
Kavram yanilgilarinin giderilmesine iliskin oneriler incelendiginde, 6grenenin konuya iliskin kavram
yanilgilarina sahip oldugunu fark etmesi, kavram yanilgisinin yerini alacak yeni ve dogru bilginin 6grenci
icin anlasilir olmasi, yeni bilginin uygulanabilir olmasi gerekmektedir (Posner vd. 1982; Vosniadou, 1991).
Bu onerilere gore 6grencilerin kavram yanilgilarina sahip olmamasi icin bircok eylemin dogru ve hatasiz
yapilmasi sarttir. Eger 6grenciler kavram yanilgilarina sahip iseler, bir sekilde bu yanilgilar giderilip yeni
kavramlarin, eskilerinin Uzerine temellendirilmesi ve bdylelikle anlamli 6grenmenin gerceklesmesi
saglanmalidir (Taskin, 2012). Ancak kabul etmek gerekir ki, kavram yanilgilarini diizeltmek oldukga giig bir
eylemdir. Bu nedenle kavramlarin &gretilmesinde ogreticilere biyik goérevler diismektedir. Ozellikle
o0gretmenlige adim atacak 6gretmen adaylarinin, 6grencilerinde kavram yanilgisi olusumunu 6nlemek igin
oncelikle kendi alanlarinda kullanacaklari kavramlari dogru bir sekilde 6grenmeleri gerekir. Bu sayede
ogrenciler de kavramlari hatasiz bir sekilde 6greneceklerdir.
Kavramlarin 6grenilmesi, ayirt etmeyi 6grenmeyle baslayan bir siirectir (Ayvaci ve Coruhlu, 2009). Bu
nedenle 6zellikle fen bilimleri dersinin konulari igerisinde yer alan kavramlarin birbirinden ayirt edilmesi
ve aralarindaki iliskilerin 6grenciler tarafindan dogru ifade edilmesi gerekmektedir. Bu ise 6grencilerin
bilissel yapilari ile alakahdir. Ausubel (1963)’e gore bilissel yapi, bir 6grenme durumunda bilgiyi olusturan
unsurlari diizenleyen ve tutan zihinsel bir sema veya cati olarak tanimlanmaktadir. Bilissel yapi ve algilama
ise bilisi olusturmaktadir. Bilissel yapinin temel islevi, yeni bilginin kaynastigl genel ¢ergeveyi ve bilgiler
arasi baglantinin nasil oldugunu belirlemektedir. Ogrencilerin bilissel yapilarini bilmek, anlamli 8grenmeyi
etkin kilmak bakimindan énemlidir.
Fen bilimleri konularinda, birbiriyle iliskili olmasina ragmen bircok kavram arasinda bilissel yapinin
olusturulmasinda sikintilarin oldugu ve kavram yanilgilarinin bulundugu gérilmektedir. Bu kavramlar
yanilgilarina, 1s1 ve sicaklik; hiz ve siirat; kiitle ve agirhk vb. olmak tzere pek ¢ok ornek verilebilir. Bu
arastirma kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kitle ve agirlik kavramlarina yonelik bilissel yapilari
ve zihinlerindeki kavram vyanilgilarinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Kiitle ve agirlik kavramlari

birbirinden farkli olmasina ragmen 0Ogrenciler tarafindan c¢ok sik olarak karistirilan iki terim olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Bu iki kavramin tanimina bakildiginda; agirlik, cisimler Gzerine etki eden yercekimi
kuvveti iken; kitle, degismeyen madde miktari olarak tanimlanir. Yani agirlik aslinda yergekiminden
kaynaklanan bir gesit kuvvettir ve tanimlandigi yere gore degeri degisebilir. Agirhgin birimi Newton’dur (SI
birim sisteminde), vektorel bir buyukliktir, dinamometre ile 6lgllir ve buylklugh, kitlenin yergekimi
ivmesi ile carpimindan hesaplanir. Kiitlenin degeri ise bulundugu/tanimlandigi yere gore degismez. Birimi
kilogramdir (S| birim sisteminde), skaler bir blyukliktir ve esit kollu terazi ile 6lgllebilir. Bu ifadelerin
gercekliklerine ragmen 6grenciler bu ozellikleri birbirine karistirabilmekte, bu iki kavram arasinda kavram
yanilgilari olusabilmektedir. ileride bu kavramlari 6grencilerine 6gretmek zorunda kalacak olan fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin, kiitle ve agirlik kavramlarini zihinlerinde nasil olusturduklari ve kavram yanilgilarina
sahip olup-olmadiklarini tespit etmek, var olan eksikliklerin giderilmesi agisindan dnem teskil etmektedir
(Duman ve Avcl, 2014; Kirtak Ad ve Kocakilah, 2013; Koray ve Tatar, 2003; Koray vd. 2005).
Kitle ve agirlik kavramlari arasindaki bilissel yapinin ve kavram yanilgilarinin ortaya konulmasini
amaclayan bu c¢alismada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

e Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin kitle ve agirlik kavramlarina iliskin bilissel yapilari nasil
sekillenmektedir?

¢ Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin kitle ve agirlik kavramlarina iliskin kavram yanilgilari nelerdir?

Yoéntem

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin kitle ve agirhk kavramlarina iliskin biligsel yapilarini ve kavram
vanilgilarini ortaya koymayi amaglayan bu arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir ve arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi

tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1999).

Calisma grubu

Arastirmaya 2016-2017 6gretim yili bahar ddéneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi programinda 6grenim goren {clincii ve dordiinci sinif 6grencileri katilmistir. Arastirmada bu
ogrencilerin segilmesinin nedeni, 6grencilerin yakin zamanda 6gretmen olarak mezun olma durumunda
olmalari, bircogunun 6gretmenlik staji yapiyor olmalari ve birinci sinifta (fizik | ve fizik | laboratuvari
derslerinde) gordikleri bu kavramlar bilissel olarak nasil yapilandirdiklarini gormektir. Bu kapsamda
arastirmaya toplam 89 gonillli 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 87’si (%97.7) kadin

iken 2’si (%2.3) erkek 6grencidir.

Veri toplama araglari
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Ogretmen adaylarinin kiitle ve agirlik kavramlarina iliskin bilissel yapilarini belirlemek icin kelime

iliskilendirme testi (KiT) kullanilmistir. Arastirmada kavram olarak birbiri yerine sik kullanilan kiitle ve

agirlik kavramlari secilmistir. Alternatif 6lgme degerlendirme anlayisinda birbirinden bagimsiz ve kopuk

bilgi parcalarini degerlendirmek yerine, birbirine bagh iyi yapilandirilmis bir bilgi agini degerlendirmek

onemli gorilmektedir. Bu amaca hizmet eden birgok teknik mevcuttur (Kavram Haritalari, Zihin Haritalari,
Yapilandirilmis Grid, Tanilayici Dallanmis Agag... vb).

Bu tekniklerden birisi de Kelime iliskilendirme Testi (KiT)'dir. KIT; &grencinin bilissel yapisini ve bu
yapidaki kavramlar arasindaki baglari, yani bilgi agini gozler 6niline serebilen, uzun dénemli hafizadaki
kavramlar arasi iliskilerin yeterli olup olmadigini veya anlamli olup olmadigini tespit etmeye yarayan
alternatif 6lcme degerlendirme tekniklerinden birisidir (Bahar vd., 1999). Arastirma sonucunda kavramlara
iliskin elde edilen sozciikler ayrintili olarak incelenmis, tekrarlanan sézciikler dikkate alinarak belirlenen
kesme noktalari dogrultusunda kavram aglari olusturulmustur. Veri toplama aracinda kavramlara yer

verilmis ve kavramlar asagidaki gibi diizenlenmistir:

HIGIT CUMIE .ottt
ABITIK e,
ABIIK. e,
ABITIK e,
ABITIK e,
ABITIK e,

HIGIlT CUMIE ettt ss s st esanns

Verilerin analizi

Arastirmada, hangi anahtar kavram icin hangi kelimelerin ya da kavramlarin kacar defa tekrarlandigini
gosteren bir frekans tablosu olusturulmustur. Olusturulan bu frekans tablosu temel alinarak kavram agi
olusturulmustur. Bilissel yapiyi ortaya koymasi amaciyla kavram aginin olusturulmasinda, Bahar vd. (1999)
tarafindan ortaya konulan kesme noktasi (KN) teknigi kullanilmistir. Kelime iliskilendirme testinde yer alan
herhangi bir anahtar kavram i¢gin en fazla verilen cevap kelimenin belli sayida asagisi kesme noktasi olarak
kullanilir. Belli frekansin Ustlinde bulunan cevaplar kavram aginin ilk kismindaki bélime yazilir. Daha sonra
kesme noktasi belirli araliklar ile asagiya ¢ekilir ve tiim anahtar kelimeler kavram aginda ¢ikincaya kadar
islem devam eder (Bahar ve Ozatl, 2003).

islem basamaklari
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Arastirmada, uygulamaya gecilmeden 6nce KiT’e yénelik agiklamalar yapilmis, farkli uygulamalardan
érnekler verilmistir. Her bir kavram icin 6grencilere bir dakika siire verilmistir. Ogrenciler bu siire
icerisinde anahtar kavramla iliskili oldugunu distndukleri cevap kelimeleri yazmislardir. Her bir anahtar
kavram tek bir sayfa Uzerine alt alta sayfa boyunca yazilmistir. Her bir anahtar kavrama karsilik verilen
cevap kelimelerin sonunda ‘ilgili cimle’ kismi bulunmaktadir. Bu bolime de 6grencilerin anahtar kavramla
ilgili akillarina gelen climleler yazmalari istenmistir. Clink(i anahtar kavramla iliskilendirilen cevap kelime
sadece hatirlama diizeyinde ve anahtar kavramla anlamli bir iliskisi olmayan bir ¢agrisim Girtini de olabilir.
Ayrica ilgili ciimle tek bir cevap kelimeye gore daha karmasik ve (st diizey yapida olacagindan ciimlenin
bilimsel olup olmamasi, farkh nitelikte kavram yanilgilari icerip icermedigi gibi durumlar degerlendirme
surecini etkilemektedir (Deveci vd., 2014; Isikli vd., 2011).

Bulgular ve yorum

Arastirmada elde edilen bulgular, tablo ve sekillerden yararlanarak sunulmustur. Kitle ve agirhk
kavramlarina iliskin Uretilen sozciiklerin frekanslari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kavramlara iliskin Uretilen sézcliklerin frekanslari

Kavramlar Kiitle (frekans, f)  Agirlik (frekans, f)
Esit Kollu Terazi 58 20
Diinya 14 38
Kilogram 38 29
Dinamometre 4 33
Yergekimi 21 49
Degismeyen 37 3
Kutle - 31
Agirlik 25 -
Ay 10 30
Newton 7 24
Degisen 3 23
Uzay 9 12
m 18 -
Tarti - 11
Madde 14 7
Madde miktari 14 4
Hacim 12 5
Cisim 11 5
Kuvvet 5 8
Kilo 2 9
Gram 10 5
mg - 8
insan 2 7
Yogunluk 6 -
Olcular 4 6
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Tablo 1. Devami...

Skaler 6 -
Sabit 5 -
Basing -
Elma 3
Vektorel -
ivme 4
Yercekimi ivmesi -
Deney 3
G -
Formiil

N w0

Kitle cekimi

w w w

Olgim
Gezegen -
Pazar
Baskail
Yik - 3
Enerji 2 -
Kavram yanilgisi - 3
Momentum 2 -

A b b

NN
1

Kutuplar - 3
Potansiyel enerji 2 -
Agirlik merkezi - 2
Sekil 2 -
Yerin merkezi - 2
Bosluk 2 -
Prizma - 2
F=ma 2

Hiz 2 -
Ton 2 2
Yorgunluk - 2
Vicdan - 2
Sivi 2 -

Tablo 1’de goruldigu gibi, kiitle ve agirlik kavramlarina yonelik olarak toplam 57 sézcik tretilmistir. Agirhik
kavramina iliskin en c¢ok tekrarlanan sozciik yercekimi (f=49) iken; ondan sonra en ¢ok tekrarlanan
sozcliklerin diinya(f=38), dinamometre(f=33), kiitle(f=31) ve ay(f=30) oldugu gorilmektedir. Kitle
kavramina iliskin en ¢ok tekrarlanan sozcik esit kollu terazi(f=58) iken; ondan sonra en ¢ok tekrarlanan
sozcliklerin kilogram(f=38), degismeyen(f=37), agirlik(f=25) ve yercekimi(f=21) oldugu goérilmektedir.
Arastirmada kesme noktalarina goére 10 ve (izerinde frekansa sahip olan sdzcikler sekillerle gdsterilmistir.
Kavramlarin altinda yer alan sozcikler kesme noktalarina gére asagida sekillerle sunulmustur. Buna gore

kesme noktasi 50 ve yukarisi icin olusturulan kavram agi sekil 1’de goriilmektedir.
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50ve lizeri ——

Kutle Esit kollu terazi

Sekil 1. Kesme noktas1 50 ve yukarisi i¢in olusturulan kavram ag1

Kesme noktasi 50 ve yukarisi: Sekil 1’de gorildigi gibi, bu aralikta 6gretmen adaylari tarafindan kitle
kavramina yonelik olarak sozciik Gretilmistir. Kitle kavramina iliskin sadece esit kollu terazi sézcugi
Uretilmistir.

Kesme noktasi 40-49 arasi icin olusturulan kavram agi asagida sekil 2’de sunulmaktadir.

50ve lizeri ——

40 ve lizeri

Esit kollu terazi

Kiitle Agirhk

Yercekimi

Sekil 2. Kesme noktasi 40-49 arasi olusturan kavram agi

Kesme noktasi 40-49 arasi: Sekil 2’de gorildigi gibi bu aralikta bir dnceki kesme noktasindan farkh olarak
o6gretmen adaylari tarafindan agirlik kavrami da yercekimi sozctigu ile iliskilendirilmistir.

Kesme noktasi 30-39 arasi icin olusturulan kavram agi asagida yer alan sekil 3’te gorilmektedir.

Kesme noktasi 30-39 arasi: Sekil 3'te goruldiigu gibi, bu aralikta bir dnceki kesme noktasindan farkh olarak
o6gretmen adaylar tarafindan kitle kavraminin degismeyen ve kilogram sozclikleri ile iliskilendirildigi,
agirhk kavraminin ise diinya, ay ve dinamometre sozcikleri ile iliskilendirildigi gérilmektedir. Bunlara ek
olarak bu aralikta agirlik ve kitle kavramlarinin birbiri ile iliskilendirildigi gorilmektedir. Yani agirlk

kavraminin kitle s6zcgu ile iliskilendirildigi goriilmektedir.



ESTUDAM Egitim Dergisi
Cilt:3, Sayi:1, 2018

50 ve uzeri

Esit kollu terazi

Kitle Agirhk

Yercekimi —

Sekil 3. Kesme noktasi 30-39 arasi i¢in olusturulan kavram agi

Kesme noktasi 20-29 arasi igin olusturulan kavram agi sekil 4’te sunulmaktadir.

50ve tzeri

40 ve lzeri

Esit kollu terazi
20 ve uzeri

Kitle Agirhk
\Yer‘;ekim‘l /

Newton  Degisen

Sekil 4. Kesme noktasi 20-29 arasi olusturulan kavram agi

Kesme noktasi 20-29 arasi: Sekil 4’te gorildigi gibi, bu aralikta bir dnceki kesme noktasindan farkl olarak
o6gretmen adaylar tarafindan agirlik ve kitle kavramlarinin yeniden birbiri ile iliskilendirildigi
gorilmektedir. Yani kitle kavraminin agirhk sozciigu ile iliskilendirildigi gordlmektedir. Bunlara ilave
olarak agirhk kavraminin Newton, degisen, kilogram ve esit kollu terazi soézclikleri ile iliskilendirildikleri;
kiitle kavraminin ise yergekimi s6zctgu ile iliskilendirildigi gorilmektedir.

Kesme noktasi 10-19 arasi icin olusturulan kavram agi sekil 5’te sunulmaktadir.
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20 ve lizeri Esit kollu terazi
10 ve iizeri \
Madde

_—\\—_

Hacim — _— Kiitle

C’Sim/ L \
m
Gram

Madde miktari

Newton  Degisen

Sekil 5. Kesme noktasi 10-19 arasi olusturulan kavram agi

Kesme noktasi 10-19 arasi: Sekil 5'te goruldigu gibi, bu aralikta 6gretmen adaylarinin agirlk ve kitle
kavramlarina ve bunlara iliskin Grettikleri sdzclklere yonelik biitiin kavram agi ortaya ¢ikmistir. Bu aralikta
bir 6nceki kesme noktasindan farkl olarak kiitle kavraminin, madde, hacim, cisim, m, gram, madde miktari
sozclikleri, ay ve dinya sozcukleri ile iliskilendirildigi gortlmustiir. Bu aralkta agirhk kavrami ile
iliskilendirilen sdzciik bulunmamaktadir.

Ogrencilerin kavramlara iliskin kurduklar ciimleler kavramla iliskisi géz éniinde bulundurularak analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarinin her bir anahtar kavram icin kurduklari ilgili ciimleler tek tek incelenerek
icerdikleri anlamlara gore kategorize edilmistir. Climleler kategorize edilirken Ercan vd. (2010) tarafindan
gelistirilen tablo alinarak ilgili cimleler bilimsel bilgi iceren climleler, bilimsel olmayan ve ylzeysel bilgi
iceren cumleler, kavram yanilgisi iceren ciimleler ve bos birakiimis ciimleler seklinde olusturulmustur.
Kavramla ilgili kurulan ciimleler bilimsel agidan dogru ve kavramla iliskili ise bilimsel bilgi iceren ciimleler
bashginda ele alinirken; bilimsel agidan dogru olmayan ve glinlik yasamda kullanilan, sadece duygu ve
diisiincelerini yansitan, ge¢mis deneyim ve gelenekleriyle anlamlastiriimis icerikli ciimleler bilimsel
olmayan ve ylizeysel bilgi iceren cimleler basliginda ele alinmis, birbiri ile karistirilan ifadeleri iceren
climleler ve kavramlari farkh ve yanhs anlami olan kavram ve ifadelerle kullanilan cimleler kavramsal
yanilgisi bashgi altinda ele alinmistir. Buna goére, bu basliklar altinda yer alan ciimlelerin frekanslari ve

o6rnek cimleleri Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Kavramlara iliskin tiretilen climleler ve frekanslari
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Bilimsel
Bilimsel Bilgi Kavram
Anahtar Olmayan veya
Iceren Ciimle  _ _ Yanilgisi _ Bos _
Kavramlar oy Yiizeysel Bilgi . oy z
Ornekleri n . n Iceren Ciimle w Birakilan w
Iceren Ciimle .
. Ornekleri
Ornekleri
-Kiitle
degismeyen -Ayse’nin  kiitlesi
-Kiitle
madde 58 kilogramdir.
yercekimi ile
miktaridir. -Tarti va
degisebilir.
-Kiitle esit ciktigimda
-Kiitle -
kollu terazi ile kiitlem 55 kg idi.
Kiitle 61 18  dinamometre 5 - 5
Olciiliip, ay ve -Bugiin
ile él¢diliir. -
diinyada ayni tartildigimda 50
-Kiitlem  her
degeri tasir. kilogram
gezegende
-Kiitle  hicbir oldugumu
farkhdir.
yerde 6grendim.
degismez.
-Adirhk
dinamometre
ile élciiliir. -Ustiimdeki
-Adirhk agirhigin -Adirlik birimi
dinamometre sorumlulugundan kilogramdir.
ile él¢iiliip, ay kagmaya -Adirlik hicbir
ve diinyada calistim. yerde
Agirhik 56 20 8 - 5
farkli degerler -Adirhgim giin degismez.
alr. gectikge artiyor. -Esit kollu
-Diinyadaki -Dinamometre ile terazi ile
agirhgimiz cismin agirhgr 1o Olciiliir.
aydaki N 6lciildii.
agirhgimizdan
daha fazladir.

Tablo 2'de goriuldigu gibi, kitle kavramina yonelik olarak olusturulan climlelerden 61’i bilimsel bilgi
iceren, 18'i bilimsel olmayan veya yizeysel bilgi iceren, 5’si ise kavram yanilgisi iceren cimlelerdir. Agirhk

kavramina yonelik olarak olusturulan ciimlelerin 56’si bilimsel bilgi iceren, 20’si bilimsel olmayan veya
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ylzeysel bilgi iceren, 8'i ise kavram yanilgisi iceren ciimlelerdir. Her iki kavram icin de 5 adet bos birakilan
cimle mevcuttur. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin kiitle ve agirlk kavramlarina iliskin daha fazla
bilimsel bilgiye sahip oldugu, gene iki kavrama iliskin ise daha az kavram yanilgisina sahip oldugu

sdylenebilir.

Sonug ve tartisma

Bu arastirmanin temel amaci kelime iliskilendirme testi araciligiyla fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biligsel
yapilarini ortaya koymak; kiitle ve agirlk kavramlarina yoénelik kavram yanilgilarini belirlemektir.
Arastirmanin diger calismalara gore farki, kiitle ve agirlik kavramlarinin kelime iliskilendirme testi (KiT)
kullanilarak incelenmesidir. Ciinkii bu kavramlarin KiT ile incelendigi baska bir galismaya alan yazinda
rastlanmamistir. Arastirmaya bir devlet iniversitesinin Fen Bilgisi 6gretmenligi lisans programinda okuyan
Gglincl ve dordinct sinif 6grencileri katilmistir. Bunun nedeni Kog vd. (2017) tarafindan yapilan galisma
sonuglarina dayanmaktadir. Kog¢ vd.’nin (2017) c¢alisma sonuglarina goére, lgilincli ve dordinci sinifta
O0grenim goren fen bilimleri 6gretmeni adaylarinin birinci ve ikinci siniflara goére fen bilimlerinin
kavramlarini daha iyi bildikleri ifade edilmektedir. Ayrica bu calismada fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin
temel fen kavramlari ile ilgili olarak ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklari da séylenmektedir.
Arastirma sonucunda Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilissel yapilarini ortaya koymak igin kiitle ve agirhk
kavramlarina iliskin bilgilerinin belirlendigi ilk kisimdaki arastirmanin sonuglari incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin kitle ve agirlik kavramlarina yonelik olarak toplamda 57 farkli s6zcik Urettikleri gérilmektedir.
Arastirmada kitle kavramina iliskin en ¢ok tekrarlanan sozcik esit kollu terazi (f=58) iken; agirhk
kavramina iliskin en ¢ok tekrarlanan sozciik de yercekimidir (f=49). Kesme noktasinin 39-30 arasindaki
aralikta, agirlik ve kiitle kavramlarinin birbiri ile iliskilendirildigi gorilmektedir. Kavram yanilgilarinin
incelendigi ikinci kisimda ise, Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin agirlik ve kitle kavramlarina iliskin daha
fazla bilimsel bilgiye sahip olduklari ancak iki kavram iginde az da olsa kavram yanilgisina sahip olduklari
belirlenmistir. Bu sonuglar, alan yazindaki bazi ¢alismalar (Duman ve Avci, 2014; Kirtak Ad ve Kocakiilah,

2013; Koray ve Tatar, 2003; Koray vd. 2005) ile benzer sonuglari icermektedir.

Oneriler
Bu arastirmanin sonuglarina bagli olarak su 6neriler getirilebilir:

- Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin kiitle ve agirlik kavramlari gibi fen bilimlerindeki diger temel
kavramlara yénelik bilissel yapilari ve sahip olduklari kavram yanilgilarini tespit etmek icin de KiT
kullanilabilir.

- Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin kavram yanilgilarina sahip olmasi ileride &grencilerini de
olumsuz etkileyeceginden, aday Ogretmenlerde bulunan kavram yanilgilarini tespit etmeye

yonelik yapilacak calismalarin sayisi arttirilmali ve ¢6ziim onerileri gelistirilmelidir.
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