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Editorden
Kuramsal Egitimbilim Dergisinin Degerli Okurlari,

23-25 Mart 2018 tarihinde termalin bagkenti olan
Afyonkarahisar’da diizenlenen “Uluslararast Bilim
ve Egitim Kongresi” 6zel sayisini yayimlamanin
mutlulugunu  ve  heyecanim1i  yasamaktayiz.
Hatirladigimmiz ~ tizere UBEK-2018 ulusal ve
uluslararas1 diizeyde cok sayida bilim insaninin
katilimu ile Afyonkarahisar’da ger¢eklesmistir.

UBEK-2018’in amaci, bilim insanlarinin bilimsel
alandaki caligmalarimi ve deneyimlerini paylasarak
yeni arastrma  diigiincelerinin  alt  yapisimi
olusturmak, bilimsel ve sosyal etkilesimi saglayarak
bilim insanlar1 arasinda is birligi ve esgiidiimii
gelistirmekti. Bu paylasma duygusunun yeni
arastirma fikirleri ve katilimcilar ve katilan kurumlar

arasindaki ig  birligi  ortamu  olusturacagina
inaniyoruz.
Bu verimli kongrenin bir sonucu olarak, bir

arastirma makalesi segkisi hakemlerimiz tarafindan
bu kongredeki bilgilinin yaygin etkisini artirmak
amaciyla degerlendirilmistir. Yirmi dort yazarin,
yirmi ii¢ hakemin ve bolim editérlerimizin katki
sagladigi 11 makaleden olusan bu saymin literatiire
katki saglayacagini umuyoruz.

Bu saymmizin olusmasinda emegi gecen degerli
Yayin Kurulumuza, hakemlerimize ve yazarlarimiza
tesekkiirii bir bor¢ biliyor, titizlikle yiiriittiigiiniiz
Ingilizce calismalarinizi dergimize gondermenizi
bekliyoruz. 2019 Ocak saymmizda bulusmak
dilegiyle...

Dr. Fatih GUNGOR
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi

From the Editor

Dear Readers of the Journal of Theoretical

Educational Science (JTES),

We are very happy and excited to publish the special
issue of “International Congress on Science and
Education (ICSE-2018)” to have been held between
23 and 25 March 2018 in Afyonkarahisar, the center
of thermal resorts. As you remember, ICSE-2018
congress took place in Afyonkarahisar, Turkey with
the participation of many scholars from Turkey and
abroad.

ICSE-2018 aimed to establish an environment for
scholars and teachers to share their research and
experiences. We believe that this sense of sharing
created a ground for new research ideas, a
collaborative environment for participants and the
coordination between participating institutions.

As a result of a fruitful congress, a selection of
research articles was blind-reviewed by our
reviewers for the dissemination of knowledge in this
congress.  Twenty-four  authors, twenty-three
reviewers and our field editors contributed to this
issue. We hope that these articles published in the
special issue will contribute to the literature.

Finally, we should also express our sincere thanks to
the Editorial Board, reviewers and authors for their
invaluable contributions. We also look forward to
receiving submissions of sufficient rigor and quality.

Fatih GUNGOR, PhD
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education
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Ortaokul Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Grafik Diizenleyici
Kullaniminin Incelenmesi*

Examining of Graphic Organizers’ Usage in Secondary School
Science Textbooks

Canan NAKiBOGLU™ Safak YILDIRIM ™

Received: 09 May 2018 Research Article Accepted: 07 November 2018

ABSTRACT: Graphic organizers are learning and teaching materials that present the relationship between concepts
in a visual design. The inclusion of graphical organizers in textbooks helps the students to learn the theoretical
knowledge presented in the book in a meaningful way, while helping to connect the concepts of the subject and
previous topics. For this reason, it was aimed to determine the degree and purpose of graphic organizers placed in
secondary school science textbooks. The textbooks of 5th, 6th, 7th and 8th grade science courses which are being
studied in the academic year of 2017-2018 were analyzed and the results were compared in this study. At the end of
the study, it was concluded that 46 graphic organizers, 17 in the 5th grade science textbook, 8 in the 6th grade science
textbook, 12 in the 7th grade science textbook and 8 in the 8th grade science textbook were used in the secondary
school science books examined. At the end of the study, some recommendations for including graphic organizers in
secondary school science lessons were presented.

Keywords: graphic organizer, secondary school science textbooks, science teaching.

OZ: Grafik diizenleyiciler, kavramlar arasindaki iliskileri gorsel sekilde sunan dgrenme ve dgretme materyalleridir.
Grafik diizenleyicilere ders kitaplarinda yer verilmesi bir yandan 6grencinin kitapta sunulan teorik bilgiyi anlamli bir
sekilde Ogrenmesine yardimci olurken diger yandan konunun kavramlari ve onceki konular arasinda baglanti
kurulmasina yardim eder. Bu nedene, ¢aligmada, Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarinda grafik diizenleyicilere ne
derece ve hangi amacla yer verildigini ve hangi tiir grafik diizenleyiciler oldugunun belirlenmesi amaglamistir. 2017-
2018 Egitim-Ogretim yilinda okutulmakta olan, 5., 6., 7., ve 8. siif Fen Bilimleri ders kitaplar1 analiz edilerek,
sonuglar kiyaslanmigtir. Calisma sonunda incelenen Ortaokul Fen Bilimleri kitabindan, 5. sinif kitabinda 17 adet, 6.
Sinif kitabinda 8 adet, 7. Siif kitabinda 12 adet ve 8. sinif kitabinda 8 adet olmak iizere toplam 46 adet grafik
diizenleyicinin yer aldigi sonucuna ulasilmigtir. Calismanin son kisminda, Ortaokul Fen Bilimleri derslerinde grafik
diizenleyicilerin kullanilmasi ile ilgili 6neriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: grafik diizenleyici, ortaokul fen bilimleri ders kitaplar1, fen bilgisi 6gretimi.

* This study was presented at UBEK-ICSE 2018, but not completely published.
™ Corresponding Author: Prof. Dr., Balikesir University, Balikesir, Turkey, canan@balikesir.edu.tr
™ MSc Student, Balikesir University, Balikesir, Turkey, safakimya@gmail.com
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Giris

Yasadigimiz diinyay1 anlamak, etrafimizda gergeklesen olaylar1 agiklamak ve
yasantimizi kolaylastiracak teknolojiyi tiretebilmek i¢in fen bilimleri bilgisine ihtiyag
duyariz. Bu nedenle iilkeler ¢ocuklarmn ¢ok kiigiik yaslardan itibaren fen bilimlerini
anlaml1 bir sekilde 6grenmesi igin biliylik gayretler sarf etmekte ve programlarinda
yaptiklar1 diizenlemelerle fenin daha iyi anlagilmasina ugrasmaktadirlar. Diger taraftan
yapilan bir¢cok ¢alisma, fen 6grenimi ile ilgili her yas grubundaki 6grencilerin sorunlar
yasadigini ve zaman zaman anlamli 6grenmenin gergeklesemedigini gostermistir
(Nakiboglu, 2003; Taber, Tsaparlis, & Nakiboglu, 2012; Tsaparlis, 1997).

Anlamli 6grenmede yeni Ogrenilen kavramlar, 6grenenin zihninde Onceki
derslerde Ogrenilmis kavramlarla birbirine hiyerarsik bir sekilde baglanmasi gerekir
(Nakiboglu & Camurcu, 2014). Ausubel (1960), Ogrencilerin 6grenme siirecini
kolaylastirmada yeni bilgi ile daha onceden kazanilan bilgi arasinda mantikli bir
diizenlemenin saglanmasinda 6n diizenleyici kullaniminin 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Dersin  baslangicinda, o6grencilerin  konu ilgili 6nemli kavramlarin
iliskilendirilmesini saglamak amaciyla kullanilan 6n diizenleyiciler, kavramlarin birbiri
ile olan iliskisini gostererek Ogrencilerin zihinlerinde bir Oriintii olugmasini saglar.
Yazili veya sozlii sekilde de olabilen 6n diizenleyiciler ayn1 zamanda kavramlar arasi
iliskilerin gorsel bir formatta sunulmasi seklinde de hazirlanabilirler. Bu tiir on-
diizenleyiciler ayn1 zamanda dersin girisinde kullanilabilecek birer grafik diizenleyici
olarak dikkate alabilir (Nakiboglu & Kasmer, 2017).

Dersin girisinde kullanilan o6n diizenleyicilerden farkli olarak dersin her
asamasinda ve farkli amaglar i¢cin kullanilabilen grafik diizenleyiciler 6grenme
stirecinde konunun kavramlar1 arasindaki iliskileri gosteren gorsel ve sekilsel araglar
olarak tamimlanir (Ellis, 2004; Strangman, Vue, Hall & Meyer, 2003; Hudson,
Lignugaris-Kraft, & Miller, 1993; Nakiboglu & Camurcu, 2014). Grafik diizenleyiciler,
konunun farkli bilesenleri arasindaki benzerlikler, farkliliklar ve siralamalar gibi
baglantilar1 ve iligkileri gorsel olarak sunmasi ile 6grencilerin diisiincelerini goriiniir
yapabilmelerine ve karmasik igerikleri anlamalarma yardimci olan araglardir (Amin,
2004). Dye (2002), grafik diizenleyici temellerinin Sema Teorisine dayandigini ve Sema
Teorisine gore yeni bilgilerin dnceden var olan bilgiye bagli olmas1 gerektigini ifade
etmistir. Ogretmenin gdrevi, dgrencinin kavramla ilgili 6n bilgiye sahip oldugundan
emin olmak ve 6grencinin dnceden var olan bilgisi ile dgretilen yeni kavram arasinda
gerekli baglantilar1 yapmasina yardim edecek bir arag saglamaktir.

Amin (2004), 6grencilerin ¢ogunun ve bazi dgretmenlerin, gorsel 6grenenler
oldugunu ve bu nedenle “bir resmin bin kelimeye degdigini” belirterek, fikirleri,
olgular1 ve kavramlar1 grafiksel olarak organize etmenin bazi yollarinmn etkili 6grenci
ogrenimini kolaylastiracagini dile getirmistir. Ayrica ¢ok sayida egitim ve biligsel
psikoloji ~ arastirmacisinin,  grafiksel = materyallerin ~ 6grenciler  tarafindan
olusturulmasmin, 6grencilerin konu igerigini anlamalarin1 arttirabilecegini gosterdigini
ifade etmistir. Grafik diizenleyicilerin, dgretilen konu ilgili kavramlarin birbiri ile olan
iligkisini ve mantiksal baglantilarin1 gdstermede, dgretim amaglarinin sekillenmesinde,
Ogrenilen materyalin gézden gegirilmesinde, dersin degerlendirilmesinde ve yeni bilgi
ile eski bilginin iliskilendirilmesinde kullanilmasi ile 6grenme siirecine katki sagladig:
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arastirmacilarca ifade edilmistir (Donmez, Yazici, & Sabanci, 2007; Nakiboglu &
Kagmer, 2017).

Ortaokul kademesindeki Ogrenciler yaslari geregi heniliz soyut diisiinme
basamagina ge¢memis olmalar1 nedeniyle, fen bilimlerinde yer alan bazi soyut
kavramlar1 anlamakta zorlanmaktadirlar. Bunun yani sira bu diizeydeki 6grenciler
arasinda fennin kendi dogasindan kaynaklanan bazi 6grenme giicliikkleri de soz
konusudur. Bu nedenle bu 6grencilerin derslerinde miimkiin oldugunca karmasik ve
soyut konularin onlarin anlayacagi sekilde sadelestirilmesi ve gorsel hale getirilmesi
onemlidir. Ozellikle ortaokul seviyesinde Ogretilen bazi konularin lise yillarmdaki
kimya, fizik ve biyoloji dersleri i¢in temel olusturdugu diisiiniildiigtinde, bu yillarda tam
yapilandirilamayan bilgiler veya yanlis kavramalar ilerideki yillarda yeni konularin
anlamli ogrenilmesine de engel olabilecektir. O nedenle ortaokul diizeyinde, fen
konularmin 6grenciler tarafindan anlaml sekilde yapilandirilmasi 6nemlidir.

Giniimiizde derslerde farkli materyaller ve 0Ozellikle ogretim teknolojisi
kullannminin ¢ok fazla artmasina ragmen ders kitaplari, hala 6gretme ve ogrenme
faaliyetlerinde onemli rollerini korumaktadirlar. Teknoloji ile birlikte ders kitaplari
sanal ortama tasinsa da ders Kitaplari, bilginin korunmasi ve iletilmesinde en donemli
ders materyalleri olmay1 siirdiirmektedir (Morgil & Yilmaz, 1999). Bu nedenle 6zellikle
yaslar1 daha kiigiik olan ortaokul 6grencilerinin kitaplarmin gorsel olarak da onlara hitap
etmesi ve Ogrenmelerine katki saglamasi son derece Onemlidir. Bu duruma bazi
aragtirmacilarca da dikkat c¢ekilmistir. Strangman ve digerleri (2003) galismalarinda,
sorunlu ve Ogrenci igin karmasik gelen konu ve kavramlarin ogretiminde grafik
diizenleyici kullaniminin 6grenmeye yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Kulm ve
digerleri (1999), ders kitaplarmin icerigi organize etmeleri ile 6grenciler i¢in 6grenmeyi
daha ilgi cekici hale getirmeleri sayesinde sadece bir dersin amacinin ve planinin ortaya
konulmasida degil ayn1 zamanda sinif i¢i etkinliklere de yardimci olmada 6nemli bir
role sahip olduklarmi belirtilmiglerdir (akt: Koseoglu ve digerleri, 2003). Grafik
diizenleyici kullanimi 6grencilerin  hem konunun kavramlarini hem de konunun
biitiiniinii daha kolay hatirlayabilmesine ve konunun pargalar1 arasinda iliski kurarak
ogrenme siirecine biitiinsel bir yaklasimla bakmasina yardime1 olabilir. Derslerde grafik
diizenleyici kullanimmin 6grenci basarisina olumlu etkisi oldugunun belirlendigi
calismalar da bu ifadeyi desteklemektedir (Dénmez ve digerleri, 2007; Strangman ve
digerleri, 2003; Meyer, 1995; Orak, Ermis, Yesilyurt, & Keser, 2010; Yener & Giizel,
2010).

Ogretim programlar1 dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari, ayn1 zamanda
ogretmene gerek dersini planlamasi gerekse smif i¢i etkinliklerin yiiriitiilmesi gibi
bircok konuda yol gostericidir. Arastirmalar, fen konularinin ogretiminde ders
kitaplarinin gerek smif ici gerek smif diginda en temel kaynaklar olarak kullanildigini ve
bu nedenle hala 6grenciler i¢in olduk¢a biiyiikk 6neme sahip oldugunu belirtmistir
(Nakiboglu, 2009). Koseoglu ve digerleri (2003), ders kitaplarinin etkili bir 6grenme
araci olarak anlamli 6grenmeyi desteklemesi gerektigini, bu nedenle konu ile ilgili 6n
bilgilerin sorular, hikayeler, gosteri deneyleri, resimler veya video gdsterimleri gibi
hatirlamaya yardimc1 materyaller ile aktif hale getirilmesinin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Bu diisiincelerden yola ¢ikarak ortaokul ders kitaplarinin grafiksel
materyalleri ne derece icerdigini ve bu icerigin Ogrencilerin bilgilerini organize
etmesine ne derece yardimcei olabilecegini bilmek oldukca dnemlidir. Ulkemizde grafik
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diizenleyicilerin ders kitaplarinda ne derece yer aldigini inceleyen calismalar olduk¢a
azdir. Nakiboglu ve Camurcu (2014), Ortadgretim 9., 10., 11. ve 12. smf Fizik ders
kitaplarinda grafik diizenleyicilere ne kadar yer verildigi ve bu grafik diizenleyicilerin
tiirlerinin ne oldugunu belirlemeye yonelik bir calisma yapmiglardir. Calismanin
sonunda incelenen dort adet Fizik ders kitabinda toplamda 42 tane grafik diizenleyicinin
kullanildig1 ve bu saymin ¢ok fazla olmadigi, grafik diizenleyici tiirii olarak da fazla
cesidin yer almadigi sonucuna ulagilmistir. Kitaplarda yer alan grafik diizenleyici
kullanimi incelendiginde, bu grafik diizenleyicilerinin  6nemli bir kismimnin
degerlendirme amagh kullanildigi, Ogrenmeye yardimci olmast amaci ile
kullanimlarinin ¢ok fazla olmadigi belirlenmistir. Nakiboglu ve Camurcu (2014)
tarafindan yiiriitillen bu ¢alismada elde edilen bir baska sonug, grafik diizenleyici
cesidinin en fazla 12. smif Fizik ders kitabinda bulundugu seklindedir.

Yapilan alan yazin incelemesinde Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarinin grafik
diizenleyici kullanimini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamasindan yola ¢ikarak bu
caligmada asagidaki problemlere yanit aranmustir:

1. Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarinda hangi tiir grafik diizenleyiciler yer
almaktadir?

2. Bu grafik diizenleyicilerin linitelere gére dagilimi ve kullanim amaci nedir?

3. Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilerin
smiflara gore dagilimindaki farklilik ve benzerlikleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunca Ilkogretim Fen Bilimleri
derslerinde (5-8) okutulmak iizere uygun goriilen ders kitaplarinda grafik diizenleyici
kullaniminin arastirilmasmi amaglayan bu ¢alisma nitel bir arastirma olup betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Betimsel taramalarda var olan durumlar tanimlanir
(Bliyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2009).

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore
yazilan ortaokullarin 5. 6. 7. ve 8. siniflarinda okutulan Fen Bilimleri ders kitaplar1 ile
2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma gore yazilan ortaokul 5. smif Fen
Bilimleri ders kitab1 olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi, bu evrenden amagsal
ornekleme yoluyla secilmistir. Olasiliksiz ve segkisiz olmayan bir 6rnekleme yontemi
olan amagsal 6rnekleme, yiiriitillen ¢aligmanin amacma bagli olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin se¢ilmesi ve derinlemesine aragtirmasina firsat tanir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2009).

Calismanm analizlerine 2016 yilinda baslanmis ve 2016 yilinda okutulan 8. smif
kitab1 pilot calisma kapsaminda analiz edilmistir. Bu kitabin analiz sonuglarinin
degerlendirilmesinden sonra rubrigin uygun olduguna karar verilmis ve tim kitaplarin
analizi gergeklestirilmistir. Asil ¢calismaya 2017 yilinda baslanmasi nedeniyle de 2017
yilinda okutulan ve 2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gére yazilan 6.,
7., ve 8. smif kitaplari ile 2017 yilinda yeni Ogretim Programmin yiiriirliige girmesi ile
bu programa gore yazilan 5. smif kitabr alinmistir. Biitiinlik saglamas1 amaciyla da
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2013 Ogretim Programina gére yazilan 5. sinif kitabmin da ¢aligmaya dahil edilmesine
karar verilmistir. Buna bagli olarak ¢aligmanin 6rneklemini 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programma gore yazilan birer adet 5., 6. ve 7. sinif Fen Bilimleri ders kitaba ile
2 adet 8. smif Fen Bilimleri ders kitabi, 2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranuna
gore yazilan bir adet 5. smif Fen Bilimleri ders kitab1 olmak tizere 6 adet Fen Bilimleri
ders kitab1 olusturmaktadir.

Ders kitaplarinin iinite olarak dagilimlar1 su sekildedir. 2013 yili programina
gore yazilan 5. smf Fen Bilimleri ders kitab1 7 {initeden olugsmakta olup, bu iiniteler
Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim, Kuvvetin Biiyiikliigiiniin Olciilmesi, Maddenin
Degisimi, Isigin ve Sesin Yayilmasi, Canlilar Diinyasimi Gezelim, Yasamin
Vazgecilmezi: Elektrik, Yer Kabugunun Gizemi seklindedir. 6. simif Fen Bilimleri ders
kitabi, 8 iiniteden olusmakta ve bu tiniteler sirasiyla, Viicudumuzdaki Sistemler, Kuvvet
ve Hareket, Maddenin Tanecikli Yapisi, Isik ve Ses, Bitkilerde ve Hayvanlarda Ureme,
Biiyiime, Gelisme, Madde ve Isi, Elektrigin Iletimi, Diinya’'miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz seklindedir. 7. simif Fen Bilimleri ders kitab1 ise 7 iiniteden olusmaktadir.
Bu tniteler Viicudumuzdaki Sistemler, Kuvvet ve Enerji, Manyetizma, Maddenin Yapisi
ve Ozellikleri, Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi, Insan ve Cevre Iliskileri,
Elektrik Enerjisi, Giines Sistemi ve Otesi seklindedir. 8. smif Fen Bilimleri ders
kitaplari, 8 iinite icermektedir. Bunlar Insanda Ureme, Biiyiime, Gelisme, Basit
Makineler, Maddenin Yapist ve Oczellikleri, Isik ve Ses, Canlilar ve Enerji fli§kiler,
Maddenin Halleri ve Yasamimizdaki Elektrik ve Deprem ve Hava Olaylar: tiniteleridir.

2017 yili programina gore yazilan 5. smif Fen Bilimleri ders kitabr 8 {initeden
olugmakta olup, bu tUniteler Giines, Diinya, Ay, Canlilar Diinyasi, Kuvvetin Olciilmesi,
Madde ve Degisim, Isigin Yayilmast, Insan ve Cevre, Elektrik Devre Elemanlari, Fen ve
Miihendislik Uygulamalar: seklindedir.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Calismanm veri toplama yontemi, belgesel tarama yontemidir (Karasar, 2005).
Arastirilmast amaglanan olgu ya da olgular hakkinda bilginin yer aldig1 yazili
materyallerin analizinin gergeklestirildigi bu yontem, ayni zamanda dokiiman
incelemesi yontemi olarak da bilinir (Yildirim & Simsek, 2011).

Bu amagla daha o6nce Camurcu ve Nakiboglu (2014) tarafindan Fizik
kitaplarmin grafik diizenleyicilere gore analizinin yapildig1 calismada kullanilan yol
izlenmistir. Bu ¢aliymada arastirmacilarca grafik diizenleyici smiflandirilmasi igin
gelistirilen kavram haritas1 kullanilmistir. Bu ¢alismada, hazirlanan bu kavram haritasi
tekrar gozden gegirilmis ve kiigiik diizeltmelerle yeniden olusturulmustur (Sekil 1).
Boylece olusturulan kavram haritasinda yer alan grafik diizenleyici smiflandirmasi
kullanilarak, ders kitaplarmin analizi su sekilde gerceklestirilmistir: ilk basamakta
grafik diizenleyicilerin hangi amagla hazirlandiklar1 incelenerek icerik agisindan, grafik
diizenleyici hazirlanirken kullanilan ¢izim tiirii incelenerek bicim agisindan grafik
diizenleyiciler belirlenmistir. Son olarak da kitaplarda grafik diizenleyicilerin kullanim
amacina iliskin analiz gergeklestirilmistir.

Kitap analizi gilivenirliginin saglanmasi su sekilde gergeklestirilmistir:
Gelistirilen kavram haritasina gore analiz, once calismanin ikinci yazari tarafindan
yapilmistir. Bu analiz sirasinda geliskili kalan durumlar, konu alani uzmani ilk yazar ile
tartigilarak sonuglandirilmistir. Bu sekilde elde edilen analiz sonuglar tablolagtirilmastir.
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Son olarak iki ay kadar sonra iki yazar birlikte tiim analizi tekrar gézden gecirerek
higbir ¢eliski kalmayacak sekilde analizi son hale getirmislerdir.

Verilerin Sunumu

Bulgular, grafik diizenleyicilerin yer aldigi sayfa numaralar1 da yer alacak
sekilde tinitede bulundugu yer, kullanim amaci, iinite numarasini da gosterecek sekilde
tablolastirilarak sunulmustur. Ayrica, veri sunumu sirasinda gerekli yerlerde 6rnekler ve
dogrudan alintilara yer verilmistir.

Sekil 1. Grafik Diizenleyicilerin Smiflandirilmast

GRAFIK DUZENLEYicCi

/ \_‘_“——_

Hazirlarig amacina gore Hazirlanistaki gizim sekline gore
ICERIKSEL BICIMSEL
Halka
Kavramlar arasinda Daire seklinde
dongusel iligki / hazirlanmigsa
" i
ongu g Cember

Dongusel 7 =
Kavram carki
\ < " -oE N

Kavramlar ari
karsilastirma

Kiyaslama-zithk tablosu Tablo seklinde
hazirlanmigsa
Karsilastirici / Anlam \ /
-;ozurnleme -~ E,l -
Tablo
tablosu
Kavramiar »-Degerlendirici

degerlendiriliyorsa
Orumcek agi

Kavramiar ayrintih
Ayrnintilayic Ana kavram
—ET—> Y Y/ 0 '\
aciidanivorss 4 = M merkezde olacak|
2 “aKelime sekilde
haritalama '\\E \" Merkezcil hazirlanmigsa
Kavramlar arasinda —
hiyerarsi iligkisi » Hiyerarsik ] -
uyersa ?’g —a Kavram -5
R Haritasi ‘\
\ _g
Kavramlar arasinda
Baglanti agaci hd s
siralama yapiliyorsa 5|ra|ay|a iralama
|___siralama yapiliyorsa o, é——,— Zincir Wp"mk
Kavramiar Ak|§ dlyagraml/ S
mecdensetii Redenzel
] . _g Olay zinciri / g
= Neden- sonut;
\ Balik kilgig /

Uyarlandigi yayin. (Nakiboglu & Camurcu, 2014).

Bulgular

Bulgular kisminda ilk olarak, birinci ve ikinci arastirma problemi olan, 5., 6., 7.
ve 8. smif Fen Bilimleri ders kitaplarinda hangi tiir grafik diizenleyicilerin yer aldigi, bu
grafik diizenleyicilerin {initelere gére dagilimi nasil oldugu ve kullanim amacinin ne
oldugu sorularina yanit bulmak i¢in her bir sinifa ait ders kitab1 analiz sonuclar1 ayr1 alt
basliklar altinda sunulacaktir. Daha sonra, igiincili arastirma problemi olan 5., 6., 7. ve
8. smif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilerin siniflara gore
dagilimindaki farklilik ve benzerliklerin neler olduguna yonelik, 6 ders kitabmna iliskin
analiz sonuglarinin kiyaslandig: bulgular sunulacaktir.
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5. Smif Fen Bilimleri Ders Kitaplarimin Analizine Ait Bulgular

Calisgmada hem 2013 hem de 2017 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarma gore yazilan 5. smif ders kitaplarinin analiz edilmesi nedeniyle, 5.
smiflara ait 2 kitap analiz sonucu ayri ayr1 sunulmustur. Tablo 1’de 2013 yili Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programma gore hazirlanan 5. smif ders kitabinda grafik
diizenleyicilerin nasil kullanildigma yonelik analiz ile elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 1

2013 Yili Programina gore Hazirlanan 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Grafik
Diizenleyici Kullanimina Iliskin Bulgular

Grafik
iceri ici - Kull
Iger1}<sel Blglr"nsel Diizenleyici Unite Konum ullanim Sayfa
Tiir Tiir Amaci No
K K
aanm 1 -0 r.1u Siiflama 31
Agi I¢i
. . Merkez- Kavram Konu Degerlen-
Hiyerarsik cil Haritasi 4 Sonu dirme 119
K 7 K
av‘ram onu Pekistirme 168
Haritasi Sonu
Akis 1 Konu Pekistirme 33
Diyagram fci
. Akis 3 Konu Degerlen- 91
Sralayict Zincir Diyagrami Sonu dirme
Akis 7 Konu Siralama 172
Diyagrami Ici gosterme
Minyatiir 1 Konu Gorsel On 16
Resim Ici Diizenleyici
Ayrintila- Anlam Coz. 4 Unite Degerlen- 118
Tablo i
yIcl Tab. Sonu dirme
Minyatiir 5 Konu Gorsel On 123
Resim Bagi Diizenleyici
Nedensel Tablo Neden- 7 Konu Pekistirme 189
Sonug Ici

Tablo 1 incelendiginde 2013 yili programma gore hazirlanan 5. smif ders
kitabinda yer alan grafik diizenleyicilerin iceriksel tiir olarak siralayici, hiyerarsik,
ayrintilayic1 ve nedensel alt kategorilerinde toplandigi; grafik diizenleyici bigimsel tiirii
olarak da merkezcil, zincir ve tablo alt kategorilerinde toplandig1 goriilmektedir. 5. smif
kitabinda toplam 10 grafik diizenleyicinin yer aldigi ve bunlarm, 3 tanesinin akis
diyagrami, 1 tanesinin anlam ¢o6ziimleme tablosu, 2 tanesinin minyatiir resim, 1
tanesinin kavram agi, 2 tanesinin kavram haritas1 ve 1 tanesinin de neden-sonug
diyagrami oldugu belirlenmistir. Ayrica Tablo 1’den grafik diizenleyicilerin 5 tanesinin
konu igerisinde, 3 tanesinin konu sonunda, 1 tanesinin iinite sonunda ve 1 tanesinin de
konu basinda yer aldig1 goriilmektedir. Kullanim amaglar1 incelendiginde 2 tanesinin
gorsel on diizenleyici olarak kitapta yer aldigi belirlenmistir. Digerlerinden 3 tanesinin
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degerlendirme amagh konu sonunda, 3 tanesinin pekistirme amagli kitabin farkli
yerlerinde, 1 tanesinin smiflandirma ve 1 tanesinin de siralama gdsterme amagl konu
icinde kullanildig1 goriilmiistiir.

2013 yili programma gore hazirlanan 5. smif ders kitabinda yer alan grafik
diizenleyicilere ornek olarak neden-sonu¢ diyagrami ele almabilir. Herhangi bir
konudaki disiince ve fikirleri organize etmede kullanilan neden-sonu¢ diyagrami
tiirtindeki grafik diizenleyicinin, kitapda yapilan bazi islemlerinin ¢evre kirliligi ile ilgili
sonuglarini 6zetlemek ve bdylece konunun pekistirilmesini saglamak amaci ile konu
icinde kullanildig1 belirlenmistir.

5. sinif fen bilimleri kitabinda yer alan kavram agi, 1. tinite olan “Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim” {initesinin “Dislerimiz” konusu iginde gorevlerine gore disleri
smiflandirmak igin kullanilmustir. Kavram haritalar1 ise bir tanesi 4. tinite olan “Isigin
ve Sesi Yayilmas1” linite sonu degerlendirme sorularinda “Ses” konusunu pekistirmek
icin kullanilmigtir. Diger kavram haritasi ise 7. {inite olan “Yer Kabugunun Gizemi”
tinitesinin “Kayag, Mineral ve Madenleri Taniyalim” konusunun sonunda maden,
mineral, kayag¢ arasindaki iligkiyi pekistirmek i¢in kullanilmistir. Akis diyagrami
bi¢imindeki grafik diizenleyici ise; 1. iinite olan “Viicudumuzun Bilmecesini C6zelim”
tinitesinin  “Dislerimiz” konusu i¢inde dogru dis fir¢alama tekniginin basamaklarini
siralamak amaciyla kullanilmistir.

Diger akis diyagramlarindan biri, 3.iinite olan “Maddenin Degisimi” {inite sonu
degerlendirme sorularinda hal degisim olaylarin1 pekistirmek igin; ikinci akis diyagrami
ise 7. iinite olan “Yer Kabugunun Gizemi” iinitesinin “Fosiller” konusu iginde fosil
olusumu basamaklar1 sirasini géstermek amaciyla kullanilmistir.

Tablo 2’de 2017 yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma gore hazirlanan 5.
smif ders kitabinda grafik diizenleyicilerin nasil kullanildigina yonelik analiz ile elde
edilen bulgular verilmistir.
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Tablo 2

2017 Yili Programina gorve Hazirlanan 5. Suif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Grafik
Diizenleyici Kullanimina Iliskin Bulgular

Grafik
iceri ici .. Kull
Igerl}(sel B1g1r"nse1 Diizenleyici Unite Konum ullanim Sayfa
Tiir Tiir Amaci No
H- . ] ) B ‘_,1 o .
Herarst Zincir a5 ant 1 U.m.t ¢ Siniflama 32
k Agaci I¢i
Anlam Coz. 3 Unite Etkinlik 99
Tab. 7 Sonu Pekistirme 246
Minyatiir 2 Konu Degerlen- 78
zAstTIIltl' Tablo RESIm" 8 I(;l dirme 269
ayict Anlam Coz. Unite Degerlen-
Tab. Sonu dirme
Anlam Coz. Unite
Tab. Sonu
Benzerlik
K:erllas- Tablo Kiyaslama/ 4 K'Or?u . \]/;131 . 146
1r1ci Ztlik ici arklilt
Gosterme
Déngiisel Cember Halka 8 Konu Ozetleme 271
Ici

2017 yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore hazirlanan 5. sinif ders
kitabina ait analiz sonuglarmin yer aldigi Tablo 2 incelendiginde, grafik diizenleyicilerin
iceriksel tiir olarak ayrintilayici, karsilastirici, hiyerarsik ve dongiisel alt kategorilerinde
toplandig1; grafik diizenleyici bi¢imsel tiirii olarak da zincir, tablo ve ¢ember alt
kategorilerinde toplandigi goriilmektedir. 5. smif kitabinda toplam 7 grafik
diizenleyicinin yer aldigi ve bunlardan 3 tanesinin anlam ¢6ziimleme tablosu, 1
tanesinin minyatiir resim, 1 tanesinin baglanti1 agaci, 1 tanesinin kiyaslama-zitlik tablosu
ve 1 tanesinin de halka oldugu belirlenmistir. Grafik diizenleyicilerin 3 tanesi konu
icerisinde, 3 tanesi iinite sonunda ve 1 tanesinin de inite igerisinde yer aldig1 Tablo
2’den goriilmektedir.

5. simif Fen Bilimleri Dersi kitabinda yer alan baglant1 agaci isimli grafik
diizenleyici 1. iinite olan “Giines, Diinya, Ay” iinitesinin “Ay’mn Evreleri” konusu i¢inde
Ay’in evrelerini siniflandirmak amaciyla kullanilmistir. Kitapta yer alan 3 adet anlam
¢oziimleme tablosu tiiriindeki grafik diizenleyicisinden ilki, 2. tnite olan “Canlilar
Diinyas1” iinite sonu degerlendirme caligmalarinda ve “Bitkiler” konusunu pekistirmek
icin kullanilirken iKici anlam ¢dziimleme tablosu 3. iinite olan “Kuvvetin Olgiilmesi”
initesinin “Stiirtlinme Kuvveti” konusunun sonunda ve konuyu pekistirmek amagl
etkinlik i¢cinde kullanilmistir. Son anlam ¢oziimleme tablosu, 8. iinite olan “Fen ve
Miihendislik Uygulamalarr” {initesinin sonunda degerlendirme amagli kullanilmustir.
Kitapta yer alan 1 adet minyatiir resim adli grafik diizenleyici ise 7. iinite olan “Elektrik
Devre Elemanlar1” tnitesinin i¢inde “Devre Elemanlari” konusunda ve pekistirme
amacli kullanilmistir.
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Kitapta 4. tnite olan “Madde ve Degisim” {initesinde “Is1 ve Sicaklik”
konusunda 1s1 ve sicaklik kavramlarmin benzerlik ve farkliliklarin1 géstermek amaciyla
kiyaslama- zithk matrisi grafik diizenleyicisi kullanilmigtir. 8. iinite olan “Fen ve
Miihendislik Uygulamalar1” iinitesinin “Miihendis Nasil Calisir? konusunu &zetlemek
amaciyla bir halka grafik diizenleyicisi kullanilmistir.

6. Siif Fen Bilimleri Ders Kitab1 Analizine Ait Bulgular

2013 yil1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore hazirlanan 6. smif ders
kitabinda grafik diizenleyicilerin nasil kullanildigina yonelik analiz ile elde edilen
bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

2013 Yili Programina gore Hazirlanan 6. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Grafik
Diizenleyici Kullanimina Iliskin Bulgular

Grafik
iceri ici .. . Kull
Igerl.ksel Blgn?sel Diizenleyici Unite Konum ullanim Sayfa
Tiir Tiir Amaci No
Olay Zinciri 1 Konu Ici Ozetleme 25
Stralayict Zincir Olay Zinciri 1 Konu i¢i Pekistirme 58
Olay Zinciri 5 Konu Igi Ozetleme 160-
163
Olay Zinciri 5 Konu Ici Ozetleme 151
Anlam Coz. 1 Konu Etkinlik 26
layict Anlam Coz. 5 Etkinlik Degerlen- 169
Tab. dirme
Merkez- Kavram Agi 1 Konu igi Siniflama 59
cil
Dongiisel Cember Venn 2 Etkinlik Degerlen- 81
Semasi dirme

Tablo 3 incelendiginde, 2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gére
hazirlanan 6. sinif ders kitabinda yer alan grafik diizenleyicilerin igeriksel tiir olarak
siralayici, ayrintilayici ve dongiisel alt kategorilerinde yer aldigi, grafik diizenleyici
bigimsel tiirli olarak da zincir, tablo, merkezcil ve ¢ember alt kategorilerinde toplandigi
goriilmektedir. 6. smif ders kitabinda toplam 8 grafik diizenleyicinin yer aldigi ve
bunlarin, 4 tanesinin olay zinciri, 2 tanesinin anlam ¢éziimle tablosu, 1 tanesinin kavram
agr ve 1 tanesinin de venn gemas: oldugu bulunmustur. Grafik diizenleyicilerin 5
tanesinin konu igerisinde ve diger 3 tanesinin de etkinlikte yer aldigi Tablo 2’den
goriilmektedir.

2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore hazirlanan 6. smif ders
kitabinda yer alan olay zinciri tiiriindeki 5 grafik diizenleyicinin “Viicudumuzdaki
Sistemler”, “Bitkilerde ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime, Gelisme” iinitelerinde konu
icinde konuyu 6zetlemek ve pekistirmek amaciyla kullanilmistir. Kitapta yer alan 2 adet
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anlam ¢oziimleme isimli grafik diizenleyicisi ise “Viicudumuzdaki Sistemler”,
“Bitkilerde ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime, Gelisme” iinitelerinin degerlendirme
sorularinda yer aldig1 Dbelirlenmistir. “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesinde
“Damarlar” konusunu smiflandirmak i¢in kavram agi kullanilmistir. 2. iinitenin
degerlendirme c¢alismalarinda yer alan venn gsemas: ise ‘“Dengelenmis ve
Dengelenmemis Kuvvetler” konusunda benzerlik ve farkliliklar1 gostermek icin
kullanilmistir.

7. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1 Analizine Ait Bulgular

2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma gore hazirlanan ve MEB
tarafindan 2016 -2017 Egitim-Ogretim yilinda 7. smiflarda ders kitab1 olarak okutulmak
tizere onaylanmig olan, Fen Bilimleri Ders kitabinda grafik diizenleyicilerin nasil
kullanildigina yonelik analiz ile elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

2013 Yili Programina gore Hazirlanan 7. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Grafik
Diizenleyici Kullanimina Iliskin Bulgular

Grafik

. Bicimsel . . . Kullanim Sayfa
iceriksel Tiir fmse Diizenleyici Unite Konum vt
Tiir Amaci No
K?Wam Aigl 1 Konu Sonu ngif:ZH- 22
Baglanti Agaci 1 Konu I¢i . 31
Kavram Haritasi Pekistirme
_ _ ezl 3 3 1 Konu Sonu Pekistirme 41
Hiyerarsik Merkez-ci Baglant1 Agaci 1 Konu Sonu o 60
Kavram Haritasi Pekistirme
1 Konu Sonu . 61
Kavram Haritasi Pekistirme
2 Konu Sonu i 101
Pekistirme
Olay Zinciri . Ozetl
- Y £t 1 Konu fei 2R 454647
Siralayici Zincir Ka\iram ’I-?arlfas1 3 Unite Sonu Pek.l.stlrl'ne 155
Siireklilik O. Unite Sonu ?urem 155
Gosterme
Nedensel Tablo Kiyaslama/ . .
2 Konu I¢i Ozetleme 72
Zathk

Tablo 4 incelendiginde 2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma gore
hazirlanan 7. smif ders kitabindaki grafik diizenleyicilerin igeriksel tiir seklinde
hiyerarsik, siralayic1 ve nedensel alt kategorilerinde yer aldigi; bigimsel tiir olarak da
merkezci, zincir ve tablo alt kategorilerinde yer aldig1 goriilmektedir. 7. siif kitabinda
toplam 12 grafik diizenleyicinin yer aldig1 ve bunlarin 4 tanesinin kavram haritasi, 2
tanesinin baglant1 agaci, 1 tanesinin kavram agi, 1 tanesinin olay zinciri, 1 tanesinin
stireklilik 6lgegi, 1 tanesinin de kiyaslama zitlik tablosu oldugu belirlenmistir. Tablo
4’den grafik diizenleyicilerin konumlar1 incelendiginde 5 tanesinin konu igerisinde, 5
tanesinin konu sonunda ve 2 tanesinin de tinite sonunda yer aldig1 goriilmektedir.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, UBEK-2018, 1-23



12 Canan NAKIBOGLU & Safak YILDIRIM

2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore hazirlanan 7. smmf
kitabinda kullanilan dort adet kavram haritasinin hepsinin farkli 4 konunun sonunda ve
pekistirme amacglh hazirlandigi belirlenmistir. 1. Gnite de yer alan “Sindirim Sistemi”
konu sonu etkinliginde degerlendirme amaglh kavram ag1 kullanilmistir. Kitapta yer alan
3 adet olay zincirinin, 1. tnitenin “Duyu Organlar1” adli konusunun i¢inde gdorme,
isitme ve koku alma olaylarinin izledigi yolu 06zetlemek amaciyla kullanildigi
gorilmiistiir.

3. iinite olan “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” {initesinin sonunda “Neler
Ogrendik” adli kisimda atom modellerinin tarihsel gelisim siirecini gdstermek igin
kullanilan siireklilik 6lgegi adli bir grafik diizenleyici yer almaktadir. Kiyaslama zitlik
tablosunun “Kuvvet ve Enerji” {initesinde kiitle ve agirlik konusunu 6zetlemek igin
kullanildig1 belirlenmistir.

8. Simif Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin Analizine Ait Bulgular

2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gére hazirlanan ve analiz
gerekcesi yontem boliimiinde agiklanan 2 adet 8. siif Fen Bilimleri Ders kitabindan
ilki, MEB tarafindan 2016-2017 yilinda 8. siniflarda ders kitabi olarak okutulmak iizere
hazirlanmis olan kitaptir. Bu Kitapta grafik diizenleyici kullanimina yonelik analize ait
bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5

2016-2017 Egitim-Ogretim Yilinda Okutulan8. Siumif Fen Bilimleri Ders Kitabinda
Grafik Diizenleyici Kullanimina Iliskin Bulgular

Bicimsel Grafik Kullanim Sayfa
Iceriksel Tiir fumse Diizenleyici Unite Konum
Tiir Amaci No
Siralayici Zincir Olay Zinciri 1 Konu Sonu Ozetleme 28
Karsilagti-rict Tablo Kiyaslama/ . .
Zatlic 1 Konu I¢i Ozetleme 28
1th

Tablo 5 incelendiginde 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda okutulan 8. simif ders
kitabinda yer alan grafik diizenleyicilerin igeriksel tiir olarak siralayic1 ve karsilastirict
alt kategorilerinde toplandigi; bi¢imsel tiir olarak da zincir ve tablo alt kategorilerinde
toplandig1 goriilmektedir. 8. sinif kitabinda toplam 2 grafik diizenleyicinin yer aldig1 ve
bunlarm 1 tanesinin olay zinciri, digerinin de kiyaslama zitlik tablosu oldugu
belirlenmistir. Ders kitab1 icerisinde grafik diizenleyicilerin yerlesim yerine
baktigimizda, olay zincirinin konu sonunda ve kiyaslama zitlik tablosunun da konu
icinde yer aldigi goriilmektedir. Her ikisinin de Ozetleme amacgli kullanildig:
belirlenmistir. Bunlardan olay zincirinin, “Insanda Ureme, Biiyiime, Gelisme”
linitesinin boliinme evrelerini 6zetlemek amaciyla kullanildig: belirlenirken kiyaslama
zitlik tablosunun 1. {inite olan “Insanda Ureme, Biiyiime, Gelisme” iinitesinin icerisinde
mayoz Ve mitoz boliinme arasindaki farkliliklar1 gostermek amaciyla kullanildig:
gorilmiistiir.
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2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranmina gore hazirlanan ve MEB
tarafindan 2017-2018 yilinda 8. siniflarda ders kitab1 olarak okutulmak iizere
hazirlanmis olan kitabin grafik diizenleyicilerin kullanimina iliskin analizi sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda Okutulan 8. Sumf Fen Bilimleri Ders Kitabinda
Grafik Diizenleyici Kullamimina Iliskin Bulgular:

. fik . Kullanim Sayfa
Iceriksel Tiir  Bigimsel Tiir ,,Gra I .. Unite Konum vt
Diizenleyici Amaci No
o Olay Zinciri 1 Konu Igi Ozetleme 22
Siralayici Zincir L . .
Olay Zinciri 3 Konu I¢i Ozetleme 85
Kiyaslama/ 4 Unite Sonu Farlilik 122
Karsi] Zathk Goste-
arsilasti-
fwls Tablo 3 Etkinlik me 67
Anlam Coz. Pekis-tirme
Tab.
Déngiisel Cember Halka 5 Konu Ici Ozetleme 137
139
Ayrinti- Merkezcil Zihin Haritas1 5 Konu Ici Pekis-tirme 143
layici

Tablo 6 incelendiginde 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda okutulan 8. smif ders
kitabinda yer alan grafik diizenleyicilerin igeriksel tiir olarak siralayici, karsilastirici,
dongiisel ve ayrintilayici alt kategorilerinde toplandigi; bigimsel tiir olarak da zincir,
tablo, ¢ember ve merkezcil alt kategorilerinde toplandigi goriilmektedir. 8. simf
kitabinda toplam 6 grafik diizenleyicinin yer aldig1 ve bunlarin 2 tanesinin olay zinciri,
1 tanesinin kiyaslama zitlik tablosu, 1 tanesinin anlam ¢6ziimleme tablosu, 1 tanesinin
halka ve 1 tanesinin de zihin haritas1 oldugu belirlenmistir. Grafik diizenleyicilerin 4
tanesi konu igerisinde, 1 tanesinin inite sonunda, 1 tanesi de etkinlikte oldugu
goriilmektedir.

8. smuf Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan 2 adet olay zincirinden ilkinin,
“Insanda Ureme, Biiyiime, Geligme” iinitesinin bdliinme evrelerini 6zetlemek amaciyla
kullanildig1 belirlenmistir. Digerinin “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesinde asit
yagmurlart konusunu ozetlemek icin kullanildigr goriilmektedir. Kiyaslama zitlik
tablosu ise 4. iinite olan “Isik ve Ses” iinitesinin sonunda 151k ve ses kavramlarinin
benzerlik ve farkliliklarint gostermek igin kullanilmaktadir. Kitapta yer alan tek anlam
coziimleme tablosu etkinlikte konuyu pekistirmek amach kullanilmistir. Halka
seklindeki grafik diizenleyici 5. {inite olan “Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitesinin
“Madde Dongiileri” konusunu 6zetlemek amaciyla kullanilmistir. Ayni {initede ozonu
etkileyen unsurlar konusunu pekistirmek amaci ile bir zihin haritasi kullanildig:
belirlenmistir.
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Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin Karsilastirllmasina Yonelik Bulgular

Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilerin smif
diizenlerine ait dagilimlarindaki farklilik ve benzerliklerinin ortaya ¢ikarilmasi igin
yazilan {igiincii aragtirma problemine yanit olusturmak iizere oncelikle biitiin kitaplarin
grafik diizenleyicilerinin igeriksel ve bigimsel tiirleri acisindan kargilastirilmasina
yonelik bir tablo hazirlanmustir. Ilgili bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

5., 6., 7. ve 8 Sinif Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda kullanilan Grafik Diizenleyicilerin
Iceriksel ve Bicimsel Tiirlerinin Sayisal Dagilimina Iliskin Bulgular

Sinif Diizeyi
5 5 6 7 8 8 Toplam
Iceriksel Bigimsel 2013" 2017" GY™ BY™ G.D.™
Tiir Tiir Sayisi
Hiyerar-sik ~ Merkez-cil 3 1 - 6 - - 10
Siralayic Zincir 3 - 4 5 1 2 15
Ayrmnti- Tablo 3 4 2 - - -
layict Merkez-cil - - 1 - - 1
Karsilas- Tablo - 1 - - 1 2 4
tirici
Nedensel Tablo 1 - - 1 - - 2
Déongiisel Cember - 1 1 - - 2 4
Toplam 10 7 8 12 2 7 46

* Kitabin yazilmasinda dikkate alinan program yili
** GY: Gegen yil okutulan kitap BY: Bu y1l okutulan kitap
*#% G.D.: Grafik Diizenleyici

Tablo 7 incelendiginde tiim Fen Bilimleri ders kitaplarinda kullanilan grafik
diizenleyicilerinden iceriksel ve bigimsel tiir bakimindan en fazla kullanilanlarin
hiyerarsik-merkezcil ile siralayici-zincir tiirlerinin oldugu goriilmektedir. 5., 6., 7. ve 8.
smif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicilerin sayilari agisindan,
smiflar arasinda ¢ok biiyiik farkliliklar bulunmamaktadir. Sadece 2013 yili programina
gdre hazirlanmis ve 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda okutulan 8. simf Fen Bilimleri
ders kitabinda, diger tiim kitaplara gore daha az grafik diizenleyici yer aldigi
belirlenmistir.
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Tablo 8

5., 6.,7. ve 8. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Kullamlan Grafik Diizenleyicilerin
Kullanim Amaglarimin Karsilastirilmasina Iligkin Bulgular

Sinif Diizeyi
Kullanim amaci 5 5 6 7 8 8 Toplam
2013" 2017" GY™ BY™ G.D.™
Sayist
Siniflama 1 1 1 - - - 3
Degerlen-dirme 3 2 2 1 - - 8
Pekistirme 3 1 1 6 - 2 13
Gorsel On 2 - - - - - 2
Diizenleyici
Siralamayi 1 - - - - - 1
Gosterme
Ozetleme - 1 3 4 2 3 13
Benzerlik ve
Farkliliklar - 1 - - 1 1 3
Gosterme
Etkinlik - 1 1 - - - 2
Siireci Gosterme - - - 1 - - 1
46

* Kitabin yazilmasinda dikkate alinan program yili
** GY: Gegen yil okutulan kitap BY: Bu yil okutulan kitap
*#% G.D.: Grafik Diizenleyici

Tablo 8 incelendiginde 5., 6., 7. ve 8. sif Fen Bilimleri ders kitaplarinda
kullanilan grafik diizenleyicilerin siniflandirma, degerlendirme, pekistirme, gorsel on
diizenleyici, siralamay1 gosterme, 6zetleme, benzerlik ve farkliliklar: gosterme, etkinlik,
siireci gosterme amagclarinda kullanildig1 goriilmektedir. En fazla kullaniom amacinin
“pekistirme” ve “Ozetleme” oldugu, bunu “degerlendirme” amacinin izledigi
goriilmektedir.

5. smif Fen Bilimleri ders Kkitabinda grafik diizenleyicilerin daha ¢ok
smiflandirma, degerlendirme, pekistirme, gorsel 6n diizenleyici ve siralamay1 gosterme
amach kullanildig1 ve kullanim amaclarinin daha fazla cesitlendigi goriiliirken, 8. siif
kitaplarmnda 6zetleme amacli kullanimin daha fazla oldugu goriilmektedir. ki farkli
programa gore yazilan 5. smif kitaplar1 kiyaslandiginda, 2017 yili programma gore
yazilan kitapta grafik diizenleyici kullanim amacmin daha fazla cesitlendigi goriilir.

Kitaplarda yer alan grafik diizenleyici ¢esitlerinin neler oldugu ve dagilimlarinin
nasil oldugunun belirlenmesi amaciyla grafik diizenleyici ¢esitleri agisindan diizenlenen
verilere ait bulgular Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9

5., 6., 7., ve 8 Smif Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Kullanilan Grafik Diizenleyici
Tiirlerinin Sayisal Dagilimina Iliskin Bulgular

Sinif Diizeyi
Kullanim amaci 5 5 6 7 8 8 Toplam
2013" 2017" GY™ BY™ G.D.”™ Sayisi
Kavram Ag 1 - 1 1 - - 3
Kavram Haritasi 2 - - 4 - - 6
Akis Diyagrami 3 - - - - - 3
Minyatiir Resim 2 1 - - - - 3
Anlam Coz. Tab 1 3 2 - - 1 7
Neden-Sonug 1 - - - - - 1
Baglant1 Agaci - 1 - 2 - - 3
Kiyaslama- - 1 - 1 1 1 4
Zathik

Halka 1 1 - - - 1 3
Olay Zinciri - - 4 3 1 2 10
Venn Semast - - 1 - - - 1
Siireklilik O. - - - 1 - - 1
Zihin Haritas: - - - - - 1 1
Toplam 11 7 8 12 2 6 46

* Kitabin yazilmasinda dikkate alinan program yili
** GY: Gegen yil okutulan kitap BY: Bu y1l okutulan kitap
*#% G.D.: Grafik Diizenleyici

Tablo 9 incelendiginde en fazla ¢esitlemenin 7 farkli grafik diizenleyici ¢esidi ile
2013 yili programina gore yazilan 5. simf kitabinda oldugu goriiliir. Biitiin kitaplar
diizeyinde en fazla yer alan grafik diizenleyici ¢esidinin 10 kez kullanilan olay zinciri
ile 7 kez kullanilan anlam ¢oziimleme tablosu oldugu, kitaplarin tiimii i¢in sadece 1 kez
kullanilanlarin da neden-sonu¢ diyagrami, venn semasi, siireklilik dlgegi ve zihin
haritast oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonucg

Bu caligmada, Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2013 yili
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma gore hazirlanan 5-8. sinif ders kitaplar: ile
2017 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma gore hazirlanan 5. smif ders kitabinin
grafik diizenleyicilerin kullanimi agisindan analizi yapilmistir. Her ne kadar biitiin
kitaplarda grafik diizenleyicilerin yer aldigi belirlenmigse de, bu saymin ¢ok yeterli
oldugu sdylenemez. Kullanim amaglar1 incelendiginde, ¢cogunlukla konuyu 6zetlemek,
pekistirmek ve degerlendirme amagli kullanildiklar1 goriilmektedir. Alanyazinda grafik
diizenleyicilerin konu ile ilgili 6zet ya da sonug ¢ikarmada kullanilabilegi gibi, bunun
yani sira konunun kavramlar1 arasinda mevcut iliskileri gostermede ve konu igindeki
cesitli fikirlerin diizenlenmesinde de etkili olduklar1 belirtilmistir. Bunlara ek olarak,
grafik diizenleyicilerin yeni 6grenilen bilgi ile 6nceki bilgilerin iliskilendirilmesine de
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yardimct olarak bilginin uzun donemli hafizaya depolanip daha sonra hatirlanmasina da
yardimc1 olmaktadir (Giizel-Ozmen, 2009). Bu noktada kitaplarda yer alan grafik
diizenleyicilerin burada bahsedilen 6zet ve sonug¢ ¢ikarma gibi benzer amaglarla
kullanildig1 goriilmektedir. Diger taraftan grafik diizenleyicilerin 6zellikle konularin
Ogretimi sirasinda kullanilmast ve 6grencinin konuyu Ogrenmesine katki saglayacagi
g6z Oniine alindiginda, 6gretim materyali olarak kitaplarda yer alan grafik diizenleyici
sayisinin yeterli olmadigi sOylenebilir. Nakiboglu ve Camurcu (2013) tarafindan
Ortadgretim Fizik ders kitaplarina yonelik yapilan galisma sonuglari incelendiginde, bu
calismada da benzer sonuglara ulasildigi goriilir. Fizik ders kitaplarinin farkli sinif
diizeyleri i¢cin grafik diizenleyici kullanimi agisindan 6nemli bir farklilik gostermedigi
ve kitaplarda kullanilan grafik diizenleyici sayisinin da yeterli olmadigi sonucuna
ulagilmistir.

Zaini, Mokhtar ve Nawawi (2010), yazili materyalin veya dgrenciye gii¢ gelen
kavramlarin grafiksel materyal seklinde ifade edildiginde Ogrencilerin konuya ait
kavramlarmi anlamak icin kendilerine 6zgii yollar gelistirebildiklerini belirtmislerdir.
Ayrica ¢aligmalarm grafik diizenleyici kullaniminin 6grencilerin anlama, performans ve
Ogrenme motivasyonunun iyilestirilmesinde etkisi oldugunu ortaya koydugunu da ifade
etmislerdir. ~ Zaini, Mokhtar ve Nawawi (2010), yaptiklar1 alanyazin taramasi
sonucunda, incelenen galismalarda grafik diizenleyici kullanimiyla anlamli 6grenmenin
desteklendigi yoniinde sonuglara ulasmislardir. Ausubel anlamli sézel Ogrenme
kuraminda, 6grencinin var olan bilgi birikiminin 6grenmeyi etkileyen en onemli
unsurlari basinda geldigini belirtmistir. Bu kurama gore 6gretilecek kavram, bilgi, teori
ve ilkeler daha 6nce edinilen bilgilerle baglant1 kuruldugunda anlam kazanir. Bu durum
grafik diizenleyici amaglar1 ile Ortiistiigiinden, anlamli 6grenme i¢in grafik
diizenleyicilerin kullanim1 ¢ok 6nemlidir.

Calismada ulasilan diger bir sonu¢ da, Kitaplarda en fazla kullanilan grafik
diizenleyicilerden birinin anlam ¢oziimleme tablosu oldugu ve o6zellikle 5. siif
kitaplarinda daha fazla yer aldig1 seklindedir. Anlam ¢6ziimleme tablosu Anders ve Bos
(1986) tarafindan 3 farkli ¢calismada kullanilmis ve hepsinde uygulama grubunda yer
alan Ogrencilerin kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir.
Anders ve Bos (1986), anlam ¢6ziimleme tablosu stratejisinin kuramsal temelinin Sema
Teorisine dayandigini ve bilgi hipotezi ile de yakindan iligkili oldugu belirtmislerdir. Bu
teoriler, bilginin hiyerarsik olarak diizenlendigini ve dgrencilere 6nceki bilgi ve yeni
kavramlar arasindaki iligkiyi 6gretmenin, 6grencilerin bu yeni kavramlar1 6grenmelerine
ve biligsel yapilarina dahil etmelerine yardimci olacagini Onermektedir. Anlam
¢ozlimleme tablosunun bu teorilerle uyumu Anders ve Bos (1986) tarafindan su sekilde
agiklanmistir: Anlam ¢oziimleme tablosu ilk olarak 6grencilerin anlamsal iligkileri veya
sozciiklerin hiyerarsik organizasyonunu anlamalarma yardimci olur. Boylece 6grenciler
fikirlerin arasinda iliski olusturabilir ve okuduklarini1 daha derinden anlayabilirler. Ikinci
olarak anlam ¢oziimleme tablosu, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirir. Tartigma
sirasinda, Ogrenciler tartisilan terimler ve kavramlarla ilgili kisisel deneyimlerini
iliskilendirmeye tesvik edilir. On bilginin aktif hale getirilmesi ve iliskilendirilmesi
slireci 6grenmeye katkida bulunur. Bu agidan bakildiginda analiz edilen Fen Bilimleri
ders kitaplarinda anlam ¢oziimleme tablosuna yer verilmesi, 6grencilerin 6grenmesine
katki saglamasi agisindan oldukc¢a dnemlidir. Diger taraftan Kitaplarda yer alan anlam
coziimleme tablosu sayisinin ¢ok fazla oldugu séylenemez.
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Kitaplarda en fazla yer alan grafik diizenleyicinin olay zinciri oldugu
belirlenmistir. Bu tiir grafik diizenleyiciler olay ve siirecin diizenlenmesini gostermek
amactyla kullanilirlar. Konuyu 6zetlemek i¢cin olduk¢a uygun materyaller olmalarina
karsin, anlamli 6grenme i¢in ¢ok fazla etkiye sahip degillerdir. Diger taraftan, 6gretilen
konunun kavramlar1 arasindaki iligkileri kurma, onbilgiler ile yeni konuyu baglayacak
iligkilerin kurulmasimi saglama ve neden-sonug iliskileri kurarak bilgileri 6grencilerin
zihinlerinde daha iyi yapilandirmalarina yardime1 olacak kavram haritasi, neden-sonug
diyagramlar1 ve kiyaslama-zitlik matrisleri tiirindeki grafik diizenleyicilerin kitaplarda
¢ok fazla kullamlmadig: ulasilan diger bir sonuctur. Ozellikle dersin her asamasinda
ogretim amagli kullanilabilmesinin yanisira, 6grenenlerin mevcut biligsel yapisinda yer
alan konuya yonelik kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikartilmasma da yardimci
olan kavram haritalarinin (Nakiboglu & Ertem, 2010), sadece 5. ve 7. siif kitaplarinda
kullanildigi, diger kitaplarda kullanilmadig: belirlenmistir.

Oneriler

Griffin ve Tulbert (1995), agiklayici bir ders kitabinda sunulan bilgilerin
anlasilmasi ve hatirlanmasinin okuyanlar i¢cin zorlayici olabilecegini ¢iinkii, bunlarin zor
kelimeler, karmasik kavramlar ve ilkeler, alisilmamis tipografik 6zellikler, kendine 6zgii
organizasyon yapilar1 ve bir¢ok tablo ve resimler igerebildigi ve okuyucunun metni
anlayabilmesi i¢in tiim bu bilgileri biitiinlestirmesi gerckecegini ifade etmislerdir. Bu
acidan bakildiginda ders kitaplarina uygun sekilde hazirlanmis grafiksel materyallerin
eklenmesi, 6grencilerin bilgileri daha kolay iliskilendirmesi ve kitaptaki agiklamalar1
daha iyi anlamlandirmasma katki saglayabilir. Ayrica Griffin ve Tulbert (1995),
kitaplarda kavramlarin birbiri ardina sunulmasmin yogun bir bilginin anlamay1
zayiflatabilecegini belirtmektedirler. Bu nedenle yogun bilgi sunmak yerine bu bilgiyi
Ozetleyen grafiksel materyaller kullanmak Ogrencinin 6grenmesini olumlu yonde
etkileyebilir. Ozellikle ilkdgretimde &grencilerin yaslarinm kiiciikliigii nedeniyle uzun
metinler sirasinda dikkatleri kolayca dagilabilmekte ve 6grenciler sikilabilmektedirler.
Bunun Oniine ge¢mede grafiksel materyaller son derece kullanish yardimci 6gretim
metaryalleri olabilirler.

Bacanak, Karamustafaoglu, Degirmenci ve Karamustafaoglu (2011), IIkogretim
Fen Bilimleri dersinin 6grencilerin anlamada en ¢ok zorlandiklar1 derslerden biri
oldugunu ifade etmiglerdir. Yazarlar, Fen Bilimleri ders kitaplarinda konulara yonelik
etkinlikler, deneyler ogrencilerin fazla sayida duyu organina hitap edebildiginde
ogrenmenin o derece kalict olacagi ve konu i¢inde yer alan kavramlar ve iliskilerinin
unutulmasini zorlastiracagini belirtmislerdir. Grafik diizenleyiciler, 6grencilerin birden
fazla duyu organmna hitap etmesi ve ayni zamanda iist diizey diisinme becerilerinin
gelisimini de saglamasi nedeniyle fen kavramlarinin 6greniminde 6grencilere yardimci
olabilecektir. Bu nedenle kitaplarda hem sayisal olarak hem de farkli tiirlerde daha
fazla grafik diizenleyici kullanim1 6nerilebilir.

Nakiboglu ve Camurcu (2014) tarafindan da belirtildigi gibi, ders Kitaplarmda
sadece dogru sekilde hazirlanmis grafik diizenleyicilere yer verilmesi ile anlamh
6grenmenin saglanmasi veya bilginin kalict olmasi saglanmayabilir. Bu nedenle de
grafik diizenleyicileri dogru sekilde kullanacak 6gretmenlerin de olmasi gerekir. Bu
noktada meslekteki o6gretmenler igin grafik diizenleyicilere yonelik hizmet i¢i egitim
kurslar1 ve calistaylarin diizenlenmesi Onerilebilir. Bu c¢alistaylarda o6zellikle islik
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calismalar1 yaptirilarak 6gretmenlerin materyalleri hazirlamalar1 ve bunlar1 derslerde
nasil kullanabileceklerinin dgretilmesi onemlidir. Ogretmen adaylarina da egitimleri
sirasinda  grafik diizenleyicilere ydnelik dersler verilebilecegi gibi, 6zel Ogretim
yontemleri ¢ergevesinde de grafik diizenleyiciler incelettirilebilir. Bu derslerde
ogretmen adaylarina grafik diizenleyicileri, tiirlerini ve nasil hazirlanacagini 6gretmenin
yaninda ders Kitaplarinda yer alan grafik diizenleyicileri belirlemeleri ve bunlarin
derslerde nasil kullanilacagi da o&gretilmelidir. Ayrica ilkdgretim Ogrencilerinin
yaglariim kiigiik olmas1 nedeniyle, kitaplarda yer alan grafik diizenleyicilerin kullanim1
konusunda kendilerine yardimci olunarak daha fazla yarar saglanmasi miimkiin
olabilecektir.
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Summary

Graphic organizers are teaching and learning tools that present the relationship between
concepts in a visual format. The inclusion of graphical organizers in the textbooks helps
the learners to learn the theoretical knowledge presented in the book in a meaningful
way while helping to connect the concepts of the subject and previous topics. When the
literature concerning types of graphic organizers is examined, it is seen that there is a
variety of and contextual and figural type of graphic organizers. The type of the graphic
organizer varies depending on the content and purpose of teaching. This is why graphic
organizers are classified differently by various researchers. Because of a large number
of graphic organizers, the studies focus on the effect of teaching using a single graphic
organizer rather than focus on examining the entire effect of graphic organizers on
teaching. In the majority of these studies, it has been determined that graphic organizers
have positive effects on learning.

Since one of the most challenging courses of secondary school is science course, it is
important to use graphic organizers in the secondary school science teaching. Many
researchers have pointed out that textbooks play an important role in science teaching
and that textbooks are used both as a primary source outside the classroom and outside
the classroom. The inclusion of graphical organizers in the science textbooks helps the
students to learn the theoretical knowledge presented in the book in a meaningful way
while helping to connect the concepts of the subject and previous topics. On the other
hand, textbooks are prepared in the direction of curriculums, leading to many topics
from the planning of the lesson to carrying out of the class activities. If the graphic
organizers are placed in the textbooks appropriately, they also could help teachers see
how the graphic organizers are used during teaching period.

Purpose and Significance: In this study, it was aimed to determine the degree and
purpose of graphic organizers in secondary school science books and what type of
graphic organizers they are. In the study three research questions were asked:

1. What types of graphic organizers are placed in secondary school science textbooks?

2. How is the distribution of graphic organizers according to units in secondary school
science textbooks?

3. What are the differences and similarities in the distribution of graphic organizers
according to classes in the textbooks of Secondary School Science?

Methods: This study is a qualitative research aimed at examining the use of graphic
organizer and descriptive research model is used. The descriptive method describes an
existing situation (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2009).
The document analysis method was used for collecting data. A concept map which
contains a classification of graphic organizers was used to analyses the textbooks. The
textbooks of 5th, 6th, 7th and 8th-grade science, certificated by the Board of Education
and Training, which are being studied in the academic year of 2017-2018 were analyzed
and the results were compared in this study. To obtain inter-judge reliability of the
analysis, all textbooks in the sample were analyzed by the two authors of the study. The
differences are discussed by the authors, the corrections were provided and the analyses
reached their final forms.
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Results: The findings of the comparison of 5th, 6th, 7th and 8th-grade science textbooks
concerning the distribution of graphic organizers according to their sub-categories have
been presented in Table 1.

Tablel
Findings on Numerical Distribution of Contextual and Figural Types of Graphic
Organizers Used in 5th, 6th, th., and 8th Grades Science Textbooks.

Grade Level
Contextual Figural 5 5 6 7 8 8 Sum
Type Type 2013" 2017" LY™ TY™ of GO
Hierar-chic Centri- 3 1 - 6 - - 10
petal
Sequence Chain 3 - 4 5 1 2 15
Table 3 4 2 - - - 9
Detailed Centri- - - 1 - - 1 2
petal
Compari-son Table - 1 - - 1 2 4
Causal Table 1 - - 1 - - 2
Circular Circle - 1 1 - - 2 4
TOTAL 10 7 8 12 2 7 46

*Year of the curriculum taken into account when writing the book
** Y: Last year's book TY: This year's book
*** 5.0 .: Graphics Orginazer

It was seen that from Table 1 that total 46 graphic organizers, 10 in the 5th grade
textbook (year 2013 curriculum), 7 in the 5th grade textbook (year 2017 curriculum), 8
in the 6th grade textbook, 12 in the 7th grade textbook and 2 in the 8th grade textbook
(used in last year), and 7 in the 8th grade textbook (used in this year) were placed in the
secondary school science textbooks analysed. When Table 1 is examined, it can be seen
that the graphical organizers used in all Science textbooks are hierarchical-centric and
sequential-chain types most used in terms of contextual and figural types. There is not a
big numerical difference between the grades according to the graphic organizer's usage
in the sciences textbooks.

Discussion and Conclusions: In this study, it was concluded that the graphic organizers
were placed in all of the textbooks. It was found that the most of them were used for
evaluation, enhancement, and summarization of the topic. It can be said that both the
number of these graphic organizers and diversity of them in the textbooks are not
satisfactory.

Since the graphic organizers can provide learning of complex and problematic topics
easily, to use these materials in both lessons and textbooks are important. For this
reason, it can be recommended to increase the number of graphic organizers in the
science textbooks.
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ABSTRACT: The purpose of this research is to examine the prospective biology teachers’ study skills and to
compare in terms of gender. The sample of the study, which was implemented with survey method, consisted of 62
(40 females, 22 males) prospective biology teachers studying in Education Faculty of Ataturk University. For
determining the teachers’ study skills, the data were collected through “Study Skill Questionnaire (SSQ) originally
developed by Bay, Tugluk and Geng¢dogan (2004). The five-point Likert type SSQ included in totally 26 items with
three sub-dimensions: (1) motivation (2) time management (3) preparation for exams-test anxiety. Cronbach’s Alpha
for the overall scale was calculated as 0.729. The findings obtained from data analyzed by SPSS.18 indicated that the
prospective biology teachers had low level of study skills for all subdimensions of the SSQ. Additionally, the findings
for overall SSQ showed that there was not a statistically important difference between genders. As a result,
recommendations were suggested towards development of the prospective teachers’ study skills.
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OZ: Bu calismanin amaci, biyoloji 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma becerilerini belirlemek ve cinsiyet agisindan
karsilagtirmaktir. Tarama yontemi ile yiiriitiilen cahigmanin 6rneklem grubunu, Atatiirk Universitesi K. K. Egitim
Fakiiltesi’nin biyoloji egitimi anabilim dalinda 6grenim goren toplam 62 Ggretmen adayr (40 kadin, 22 erkek)
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarimin ders calisma becerilerini belirlemek igin daha 6nce Bay, Tugluk ve
Gengdogan (2004) tarafindan hazirlanan Ders Calisma Becerileri Anketi (DCBA) kullanilmigtir. DCBA 3 alt boyut
igeren 5°1i Likert tipi 26 maddeden olusmaktadir. Alt boyutlar, (1) motivasyon, (2) zaman yonetimi (3) sinavlara
hazirlanma-sinav kaygisi seklinde adlandirilmistir. Olgegin geneli igin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.729
olarak hesaplanmustir. Elde edilen veriler SPSS.18 istatistik programinda analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde
edilen bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarmin biiyiik bir ¢ogunlugunun her alt boyutta ders galisma becerileri
konusunda eksikliklerinin oldugu goériilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ders galigma becerileri ile cinsiyet
diizeyi acisindan anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Calismanin sonunda ise 6gretmen adaylarinin ders calisma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
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Giris

Glinlimiizde biyoloji bilimine verilen énem kuskusuz her gegen giin daha da
artmaktadir. Bu durum ise biyoloji derslerinin, egitimin tiir ve her kademesinde diger
fen dersleri kadar 6nemli derecede yer almasina sebep olmaktadir (Giiler & Saglam,
2002). Ote yandan biyoloji biliminin oldukc¢a genis kapsamli olmasi nedeniyle fazla
sayida ve soyut konular igermesi, ayrica 6grenciler igin bazi biyoloji kavramlarinin
kolay anlasilabilir olmamasi sebebiyle bu ders bir¢ok 6grenci tarafindan zor derslerden
birisi diisiiniilmektedir. Nitekim alan yazin incelendiginde, bu konu ile ilgili olarak
yapilan bir¢ok arastirmada biyoloji derslerinin, 6grencilerin diisiik basar1 sergiledikleri,
ogrenme giicliigii ¢ektikleri ve bu nedenle pek ¢ok kavram yanilgisina sahip olduklari
derslerin basinda geldigi ileri siiriilmektedir (Chuang & Cheng, 2003; Giul, 2011;
Sebitosi, 2007; Staeck, 1995; Thompson & Logue, 2006). Biyoloji konular1 ile ilgili
alan yazinda ortaya konulan zorluklarin sebebine yonelik birgok arastirma yapilmistir.
Bu arastirmalarin sonuglarina gore zorluk sebepleri; icerdigi kavramlarin soyut olmasi,
dersi yiiriiten 6gretmenlerin ¢ogu kez ders kitaplarina bagh kalarak dersleri diiz anlatim
yontemiyle islemeleri nedeniyle biyoloji dersinin dgrenciler tarafindan ezber derslerden
biri olarak goriildiigii, bu ezbercilik durumunun ise biyoloji derslerindeki basarinin
diismesine neden oldugu seklinde siralanmaktadir (Akpmar, 2006; Kilig & Saglam,
2004; Tekkaya, Capa, & Yilmaz, 2000; Yaman & Soran, 2000).

Ogrencilerin dersteki basarilarmi olumlu veya olumsuz etkileyen nedenlerden
biri de ders galisma becerileridir. Alan yazinda farkli arastrmacilar tarafindan ders
calisma becerileri ile ilgili farkli bicimlerde ifade edilmis tanimlamalar mevcuttur.
Ornegin bir grup arastirmaciya gore ders calisma becerileri, dgrencinin gerekli bilgileri
ogrenebilmesi i¢in yapmasi gerekenleri planlamasi, bunlar1 organize etmesi ve bilgiyi
kodlamasi1 adimlarini igeren bir siire¢ olarak ifade edilmistir (Rafoth & DeFabo, 1990).
Diger taraftan Thomas (1993) aym siireci, bilgiyi edinme ve 6grenme amaciyla belirli
bazi tekniklerin etkili bir sekilde kullanilmasi olarak tanimlamistir. Ulug’a (1981) gore
ise ders ¢alisma becerileri, 6grencinin belli bir program dahilinde diizenli ve sistemli
olarak derslerini ¢alismasi, bunu yaparken dikkatini derse yogunlagtirmasi ve
ogrenmeye yonelik gorevlerini tamamlaymcaya kadar ¢alismalarini yiiriitmesi olarak
tammmlamustir. Her ne kadar farkli arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde tanimlar:
yapilsa da ders ¢aligma becerileri kapsaminda yer alan davranislar motivasyon, zaman
yonetimi ve sinavlara hazirlanma-sinav kaygisi yonetimi olmak {izere ii¢ grup altinda
toplanmaktadir (Bay, Tugluk, & Gengdogan, 2005; Ilhan, Cetin, & Siinkiir, 2013).

Martin (2001) motivasyonu, ogrencilerin basariya ulasmasi, okulda diizenli
olarak caligmalar1 ve dgrenmeleri icin tetikleyici bir giic olarak tanimlamustir. Ote
yandan bagka bir arastirmaci tarafindan; Ogrencilerin basarili olmalarini saglamada
onemli bir unsur olarak kabul edilen motivasyon, genel olarak “insan davraniglarinin
ortaya c¢ikmasina sebep olan ve davraniglara yon veren i¢sel durum” biciminde
tanimlanmustir (Ertem, 2006).

Ders caligma becerilerinin ikinci boyutu olan zaman ydnetimi, is giicl
yogunlugu, hayati 6nem tasiyan Oncelikli isler arasinda yer belirleme ve bunlar1
sonu¢landirmak i¢in yoneltme, belirli bir siireyi etkili bir bicimde kullanabilme yetenegi
olarak tanimlanmaktadir (Agikalin, 1994; Efil, 2000). Zaman yonetimini etkili
kullanmanm bazi1 olumlu sonuglar1 olabilmektedir. Bunlardan ilki verimlilikle ilgili
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sonuglardir. Bu konu ile ilgili 6rnegin, zamani etkili bir bigimde yonetebilen kisiler daha
iyi performans gosterebilirler ve bdylece onlarm verimliligi de artar. Bu durum ise hem
kisiye hem de orgiite fayda saglar. Zaman yonetimini etkili kullanmanin ikinci sonucu
ise, olumlu psikolojik sonuglar vermesidir (Demirtas & Ozer, 2007).

Ders calisma becerileri ile ilgili iiglinci boyut, Smavlara hazirlanma-sinav
kaygis1 yonetimidir. Fen bilimlerinde yapilan sinavlarin ¢ogunlukla 6grencilerin ezber
yoluyla edindikleri bilgileri 6lgmek amaciyla yapildigi goriilmektedir (Erdzkan, 2004;
Giineri, 1996). Bu durum, okullarda ¢ogunlukla ezbere dayali bir egitimin hakim
oldugunu gostermektedir. Bunun sonucu olarak ise 6grenciler okullarinda 6grendigi
bilgileri anlamli hale getirmeksizin ezber yoluna gitmekte ve bu bilgileri giinliik
yasamla iligkilendirmede yetersiz kalmaktadirlar (Unal & Ergin, 2006). Sinav kaygisi
yiiziinden 6grenciler bazen sahip oldugu potansiyeli ortaya koyamamakta, bazen de bu
durum &grenimlerini tamamlayamamalaria sebep olmakta, onlarin gelecege dair yasam
tercihlerini ve mesleki kararlarin1 olumsuz etkileyebilmektedir (Bilge & Pektas, 2004;
Softa, Karaahmetoglu, & Cabuk, 2015). Benzer sekilde Campbell (2003) ile
Christenson ve Thurlow (2004) da fen, matematik ve diger alanlarda 6grencilerin sinav
kaygisina bagli olarak daha diisiik basar1 gostermesinin akademik basarisizlik
problemine ve buna bagl olarak okulu birakma problemine dikkat ¢ekmistir. Bu ag¢idan
smavlara yonelik kaygi diizeyi yiiksek olan Ogrenciler, biligssel yeteneklerini yeterli
diizeyde ortaya koyamadiklarindan, diisiik statiide olan, degerlendirme ve rekabet giicli
fazla olmayan meslekleri daha fazla tercih etme yoluna gitmektedirler (Ergene, 1994;
Ozay-Kése, Diken, & Giil, 2017).

Ogrencilerin ders ¢alisma becerileri ile ilgili yapilmis calismalar mevcut olmakla
birlikte, bu ¢alismalar da genel bir sekilde ortadgretim ve {iniversite 6grencileri tizerinde
degerlendirmeler yapilmistir (Bay, Tugluk, & Gengdogan, 2004; Ilhan ve digerleri,
2013; Topkaya, Yaka, & Ogretmen, 2011; Y1lmaz & Orhan, 2011). Buna karsilik ezber
ve ¢ok sayida soyut kavramu i¢eren biyoloji boliimii 6grencileri/6gretmen adaylar1 igin
yapilan c¢ok fazla calismaya rastlanilmamistir. Ayrica egitim sisteminin en Oonemli
hedeflerinden birinin 6grencilerin 6grenme ve calisma aliskanhigini kazanmalarmi
saglamak oldugu disiiniildiigiinde, bu hedefi gergeklestirmek icin 6gretmenlerin,
ogrencilerinin sahip oldugu ders ¢alisma aliskanliklarmm nasil oldugunu iyi bilmeleri
ve Ogrencilerinin 6zelliklerini iyi tanimalar1 gerekmektedir (Durukan, 2015; Taspinar,
2007). Bu noktada gelecegin dgretmenleri olacak 6gretmen adaylarmin kendilerinin de
verimli ve etkili ¢alisma stratejileri ile olumlu tutumlara sahip olmalari, 6grencilerinin
de daha etkili ¢aligma becerilerine sahip olmalarina ve ders c¢alismaya yonelik daha
pozitif tutum gelistirmelerine ¢ok Onemli katkilar saglayabilir (Erdamar, 2010). Bu
nedenlerle yapilan ¢alismanin 6nem tasidigi diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu
caligmanin amaci, biyoloji 6gretmeni adaylarmin ders ¢caligma becerilerini belirlemek ve
cinsiyet a¢isindan karsilagtirmaktir.

Yontem

Bu ¢aligma tarama modelinde yapilmistir. McMillan ve Schumacher’in (2010)
de ifade ettigi gibi tarama caligmalar1 nicel arastirma desenlerinden birisi olup, bu
modeli kullanan arastirmacilar, belirledikleri ¢ok genis bir 6rneklem grubuna veri
toplama siirecinde anket/dl¢ek uygular ya da goriismeler yapar. Bilindigi gibi bu siirecte
siklikla tercih edilen anket veya olgekler, 6zellikle egitim arastirmalarinda arastirmaya
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dahil edilen 6rneklem grubunun tutum, inang, goriis veya ozelliklerini belirlemek ya da
belirli bir konu ile ilgili bilgi toplamak amaciyla siklikla kullanilmaktadir.

Orneklem

Calismanm 6rneklem grubu Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde biyoloji
egitimi anabilim dalinda okuyan 62 (40 kadin, 22 erkek) biyoloji 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Orneklem se¢iminde, olasiliga dayali 6rneklem secim tekniklerinden
biri olan basit tesadiifi rneklem se¢iminden yararlanilmistir.

Veri Toplama Araci

Calismada kullanilan veri toplama araci, Ders Calisma Becerileri Anketi
(DCBA) adiyla daha 6nce Bay ve digerleri (2005) tarafindan gelistirilmistir. DCBA ii¢
alt boyut igeren bes segenekli Likert-tipi hazirlanmigs 26 maddeden olusmaktadir. Alt
boyutlar; (1) motivasyon (1-11 maddeler), (2) zaman yonetimi (12-18 maddeler), (3)
smavlara hazirlanma-sinav kaygist (19-26 maddeler) seklinde adlandirilmistir.
DCBA’nin puanlanmasi ise 1=Hi¢ katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kismen
katiliyorum, 4=Katiliyorum ve 5=Tamamen katiliyorum seklindedir. Puan
ortalamalarina ait araliklar, Altunoglu ve Atav’m (2005) ¢aligmalarinda ifade ettikleri
sekilde: 1.00-1.79 hi¢ katilmiyorum; 1.80-2.59 az katiliyorum; 2.60-3.39 orta derecede
katiliyorum; 3.40-4.19 ¢ok katiliyorum; 4.20-5.00 tamamen katiliyorum olarak
tanimlanmistir. Ote yandan DCBA’nin Cronbach Alpha giivenlik katsayis1 0.729 olarak
hesaplanmistir. Tezbasaran (1997) tarafindan Cronbach Alpha giivenirlik katsayismin
0.70 ve tizeri olmasmnm kabul edilebilir bir deger oldugu dikkate alindiginda, 0.729
degerinin s6z konusu 6l¢egin yeterli diizeyde giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Calismada verilerin analizi asamasinda betimsel istatistiklerden (aritmetik
ortalama, standart sapma vb.) yararlanilmistir. Ayrica biyoloji 6gretmen adaylarinin
ders c¢alisma becerileri anketinden elde edilen puanlarmm cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla, bagimsiz orneklem t-testi yapmaya
karar verilmistir. Veriler arastrmacilar tarafindan SPSS.18 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Istatistik testler yapilmadan once analiz sonuglarni olumsuz
etkileyebilecegi diislinlilen hususlara dikkat edilmistir. Bu amagla arastirmacilar
tarafindan veri girisinde kacan veya yanlis girilen degerler olmamasina dikkat
edilmistir. Ayrica, 0grencilerin anketteki maddeleri dikkatli okuyup isaretlemeleri,
anlamadiklar1 yerde sormalari, bos birakmamalar1 gibi telkinlerde bulunulmustur.
Boylece ¢alismanin analiz giivenirligi saglanmaya calisilmistr.

Bulgular

Calismada s6z konusu katilimecilarin DCBA’dan elde edilen puanlarinin gerek
anketin geneli gerekse alt boyutlar1 agisindan analiz edilmesi sonucunda Tablo 1’de
gosterilen bulgular elde edilmistir.
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Tablo

Osretmen Adaylarinin DCBA ’ye Ait Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalar

1

Madde Boyutlar X ss
Motivasyon Boyutu

1 Derse giderim ama dersi dinlemek yerine bagka seyler yaparim 3.69 1.29

2 Dikkatim dagilmadan uzun siire oturup ders ¢alisamiyorum 3.75 124

3 Caligmaya baglayacagim zaman, kendimi ¢alisamayacak kadar yorgun hissediyorum 3.46 1.30

4 TV ya da miizik olmadan ders ¢alisamiyorum 3.93 115

5 Ders ¢alisirken yanimda yiyecek bir seyler bulunduruyorum 3.50 1.38

6 Sevmedigim derslere karsi ¢aligma istegi duymuyorum 3.37 126

7 Cogunlukla uykumu tam olarak alamiyorum ve derse gittigimde uyukluyorum 3.98 114

8 Bazi zamanlar televizyon seyrederken veya odada birileri konusurken ders 3.82 1.06
caligtyorum

9 Yatak iizerinde uzanarak ders ¢aligmaktan hoslaniyorum 3.79 118

10 Kendi alanim disindaki derslere (genel kiiltiir vs.) caligmaya 6nem vermiyorum 3.19 136

1 Herhangi bir ders hakkinda (Kolay bir ders, herkes geciyor gibi) duyumlar edindigim3.72  1.21
zaman o derse daha az caligtyorum
Alt ortalama 3.65 0.63
Zaman Yonetimi Boyutu

12 Sinavlara bir giin dnce ¢alismaya basliyorum 3.77 122

13 Ders ile ilgili calismalarimi belirli bir plan dahilinde yapmiyorum 346 1.28

14 Dersle ilgili ¢alismalarimi giiniin belirli saatlerinde degil farkli zamanlarda 3.85 107
yapiyorum

15 Bir baska derse gegmeden, diger bir dersi biitiiniiyle tamamlamiyorum 3.20 143

16 Bazi derslere o kadar ¢ok zaman ayiriyorum ki diger derslere zamanim kalmiyor 3.66 1.05

17 Herhangi bir derse ¢alisirken konuyu 6grenmek icin ¢ok fazla zaman harciyorum — 2.62  1.27

18 Zamanimu ders disi1 etkinliklere (eglence vs.) ayirirsam, ders ¢alismak i¢cin zamanim 3.04  1.43
kalmiyor, ya da ders ¢aligmaya ayirirsam ders dis1 etkinlikler i¢in zamanim kalmiyor
Alt ortalama 3.37 054
Smavlara Hazirlanma-Sinav Kaygist Boyutu

19 Sinavlarima galistyorum ama smava gittigimde aklimda konuyla ilgili higbir sey 3.14 132
kalmiyor

20 Konuyu ¢ok iyi bildigimi diisiindligiim zamanlarda bile smavlarda pek ¢ok konu 3.00 134
(nokta) aklima gelmiyor

21 Sinavlar art arda geldigi zaman 6nem vermedigim derslere daha az ¢alistyorum 3.83 112

99 Sinavinin ¢ok zor olacagini diistindiigiim dersim oldugu zaman diger derslerin 277 1.43
sinavlarina daha az ¢alistyorum

23 Sinavlarda basarili olamama korkusu ¢alismalarimi olumsuz yonde etkiliyor 4.03 1.06

24 Birgok smava, 6grendiklerimi sinav bitinceye kadar aklimda tutmak igin ¢alisiyorum 3.06  1.39

o5 Sinav kagidini elime aldigim zaman, siav hakkinda korkularim oldugu i¢in bagarili 3.72  1.22
olamiyorum

26 Sinav tarihleri ilan edildigi zamanlar tedirgin oluyorum 400 111
Alt ortalama 3.44 0.65
Genel Ortalama 351 045
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Anketteki maddeler olumsuz ifadeleri igerdiginden degerler yiikseldik¢e ¢aligma
becerilerinin diisiik oldugu sonucuna varilmaktadir. Buna gore Tablo 1’de gosterilen
bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarinin DCBA’nin geneline ait puan ortalamasi
ile alt boyutlarindan motivasyon ve smavlara hazirlanma-sinav kaygisi boyutlarina
srastyla 3.51, 3.65 ve 3.44 ortalama ile ¢ok katildiklar1 goriilmiistiir. Zaman yonetim
boyutuna ise 3.37 ortalama ile orta derecede katilmiglardir.

Tablo 2’ye bakildiginda gerek kadmlarm (X=3.55) gerekse erkeklerin (X=3.47)
anketin genelinden elde edilen puanlarina ait aritmetik ortalamalarmnm yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Anket puanlar1 alt boyutlara gore incelendiginde ise hemen her
alt boyut i¢in kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin anketteki ifadelere yiiksek diizeyde
katilim gosterdikleri goriilmektedir. Ayrica yapilan t-testi sonucuna gore cinsiyetler
arasinda ders ¢caligma becerileri agisindan anlamli bir fark bulunmamastir.

Tablo 2

Ogretmen Adaylarinin DCBA Puanlarinin Cinsiyete Gore Durumlar

Boyutlar Cinsiyet X ss t p

Motivasyon Kadin 3.78 0.45 -2.167 0.034*
Erkek 3.43 0.84

Zaman Y 6netimi Kadm 3.33 0.50 0.966 0.338
Erkek 3.47 0.61

Sinav hazirlanma-sinav kaygisi Kadin 341 0.61 0.671 0.505
Erkek 3.52 0.73

Anketin Geneli Kadin 3.55 0.36 -0.636 0.527
Erkek 3.47 0.59

*p< .05

Sonug ve Tartisma

Bu calismada biyoloji 0Ogretmen adaylarmin ders c¢alisma becerileri
incelenmistir. Ayrica biyoloji 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma becerilerinin cinsiyete
gore farklilagip farklilagsmadigi arastirilmastir.

Caligmada kullanilan anketten elde edilen genel ortalama puanlarina
bakildiginda biyoloji 6gretmen adaylarmin ders g¢aligma becerilerinde eksikliklerin
oldugu goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde bu calismanin bulgularmi destekler
nitelikte benzer ¢alismalarmn bulundugu goriilmektedir (Bay ve digerleri, 2005; Dural,
2008; Durukan, Batman & Yigit, 2015; Sirmaci, 2003; Temelli & Kurt, 2010).
Ogretmen adaylar1 ile vyiiriitiilen séz konusu arastirmalarda 6zellikle ders calismaya
zaman ayirdigr halde basarisiz olan bu o6gretmen adaylarinin genellikle etkili ders
caligma stratejilerine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir (Atilgan, 1998). Ornegin bu
caligmada Ogretmen adaylarmin “smavlarima c¢aligtyorum ama smava gittigimde
aklimda konuyla ilgili hi¢bir sey kalmiyor” ifadesine 3.14 ortalama ile yliksek bir
katilim gostermesi alan yazindaki bulgularla paralellik tagimaktadir. Eren’in (2011) de
ifade ettigi gibi burada dikkat edilmesi gereken nokta, ders ¢aligmada harcanan siirenin
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uzunlugunun basartyr saglamadigidir. Basarili olmanin yolu etkili ve verimli ders
calismadir.

Calismanin bulgular1 alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde, 6gretmen
adaylarmin 6zellikle motivasyon alt boyutunda 3.65 ortalama ile ifadelere katildiklari ve
dolayistyla motivasyonlarinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Biyoloji 6gretmen adaylari
ile yapilan bazi ¢aligmalarda (Alugdibi & Ekici, 2007; Bahar, 2002; Ekici, 2010) ise
Ogretmen adaylarinin motivasyon diizeylerinin orta diizeyde oldugu bulunmustur.
Yapilan arastirmalar ayni zamanda, motivasyon diizeyi Yiiksek olan Ogretmen
adaylarinin karsilagtiklar1 problemlerle basa ¢ikmada istekli ve basarili olduklarini,
kendilerinden beklenen gorevleri tamamlama konusunda kararli olduklarini ve islerini
zevk alarak yaptiklari gostermektedir (ilhan ve digerleri, 2013; Masgoret & Gardner,
2003). Dolayistyla motivasyonu diisiik olan bireylerin derslerine ¢alisma, dersi dinleme
veya ders esnasinda herhangi bir aktivitede bulunma noktasinda motivasyonu yiiksek
olanlara gore isteksiz olmalar1 kaginilmazdir (Cakmak & Ercan, 2006). Bu nedenlerden
dolayi, bilginin zihinde yapilandirilmasi siirecinde ©Onemli faktorlerden birinin
motivasyon oldugu (Brophy, 1998; Lee & Brophy, 1996) ve diisiik basar1 diizeyine
sahip 6gretmen adaylarin, derse yonelik motivasyonlarinin da diisiik seviyede oldugu
dikkate alindiginda (Alucdibi & Ekici, 2007; Andrew & Vialle, 1998; Pajares, 1996;
Schunk, 1991) ders ¢alisma becerisi agisindan motivasyonun dnemi artmaktadir. Ote
yandan bu c¢alismada Ogretmen adaylarinin diisik motivasyon diizeyine sahip
olmalarmin nedenine yonelik kesin bir yargiya varmak zordur. Zira bireylerin ders
calisirken motivasyon diizeylerini etkileyen pek c¢ok faktér vardir. Bu faktorler
ogrencilerin kendisinden kaynaklanan faktorler olabilecegi gibi smif ortami, dersi
yiiriiten 6gretim elemani1 vb. digsal faktorlerden de kaynaklanabilir (Cetin, 2018). Bu
calismada sadece bireyin kendinden kaynaklt motivasyon engelleri sorgulandigi igin
motivasyonu etkileyen diger faktorlerin de irdelenmesine yonelik daha fazla ¢alismaya
ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Zaman yoOnetimi boyutunda 3.37 ortalama ile biyoloji 6gretmen adaylarinin
ifadelere orta derecede katildiklarini savunmuslardir. Bu durum ders ¢alisma becerileri
acisindan 0gretmen adaylarinin zamani yeterince etkili bir sekilde kullanamadiklarini
gostermektedir. Ornegin; dgretmen adaylarinm bu alt boyutta yiiksek ortalama ile
katilim gosterdigi bazi ifadelere bakildiginda, smmavlara bir giin 6nce hazirlandiklari,
belli bir plan dahilinde ¢alismadiklari veya ders c¢alisirken bazi derslere
odaklandiklarindan digerlerine yeterince zaman ayiramadiklarini ifade ettikleri
belirlenmistir. Bu bulgular 68retmen adaylarinin derse yonelik motivasyonun diisiik
olmasz ile iligkili olabilir. Zira ¢caliymada 6gretmen adaylarinin motivasyon boyutuna ait
ifadelere ¢cogunlukla katildiklar1 ve bu nedenle motivasyon diizeylerinin diisiik oldugu
belirlenmistir. Derse yonelik motivasyon diisiikk olursa, 6grenci/6gretmen adaylar1 o
derse hazirlanmak i¢in de yeterince zaman ayirmayabilir veya zaman ayirsa bile bu
zamani etkili bir bigcimde kullanamayabilir (Sirmaci, 2003; Trueman & Hartley, 1996).
Bu iliskiyi destekler nitelikte Bay ve digerleri (2005) tarafindan yapilan ¢aligmanin
sonuglar1 da 6grencilerin motivasyonlar1 arttik¢a, zamani etkili bigimde kullanabilme ve
smavlara hazirlanabilme becerisinin arttigimi ortaya koymustur. Dolayisiyla zamani tam
ve dogru bir sekilde kullanmak, her basamakta oldugu gibi iiniversitede 6grenim gdoren
Ogrenciler veya 6gretmen adaylari icin de basarili olmada biiyiik Oneme sahiptir.
Nitekim alan yazindaki bir¢ok ¢aligma bu diisiinceyi destekler niteliktedir (Basak, Uzun,
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& Arslan, 2008; Cagliyan & Giiral, 2009; Kocabas & Erdem, 2003; Oncel,
Biiyiikoztiirk, & Ozgelikay, 2005). Ogretmen adaylar1 ile yiiriitiilen bazi arastirmalarda
ulagilan sonuglar, akademik basar1 ile zaman yonetimi arasinda pozitif korelasyon
oldugunu ortaya koymustur (Demirtas & Ozer, 2007; Nelson & Nelson, 2003). Diger
taraftan 6grencilerin ders calisma aliskanliklar1 ile kaygi arasindaki iliskiyi arastiran
Aydin (1990), yapmus oldugu ¢alismada; Ogrenme siirecinde Ogrencilerin sahip
olduklari1 kaygi ile zamani yonetme arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde iligkiler
oldugunu belirlemistir. Elbette etkili bir sekilde zaman yonetimi saglamada ihtiyaglarin
onceden tespit edilmesi ve bu ihtiyaglar1 gidermeye yonelik gerekli hedeflerin
olusturulmasi, dncelik gerektiren islerin tespiti vb. birtakim planlamalar yapmak, ortaya
cikabilecek problemlere kars1 hazirlikli olmada bir 6n kosul olabilir (Gdzel, 2010). Ote
yandan zaman yOnetimi ile basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koyan
aragtirma bulgular1 dikkate alindiginda (Campbell & Svenson, 1992; Tektas & Tektas,
2010; Trueman & Hartley, 1996), 6grencilerde zaman yonetimine yonelik becerileri
gelistirmeyi basarmalar1 durumunda egitim-6gretim siirecinin sonunda kazandirilmasi
planlanan hedeflere ulasilmasinin daha da kolay olacagi ongoriilebilir.

Calismada elde edilen bir diger bulguda, smavlara hazirlanma-sinav kaygisi alt
boyutunda biyoloji 6gretmen adaylar1 3.44 ortalama ile yine ders ¢alisma becerilerinde
birtakim eksiklikler oldugunu g6z Oniine sermislerdir. Tiirkiye’de 06gretmen
adaylarindaki smav kaygisi ile ilgili yapilan ¢alismalar bu durumu destekler niteliktedir
(Bastiirk, 2007; Dinger & Akdeniz, 2008; Piji-Kiigiik, 2010). Calismada Ogretmen
adaylarmim smav kaygilarinin yiiksek diizeyde olmasinin bir¢cok sebebi olabilir. Piji-
Kiiciik’iin (2010) de ifade ettigi gibi smava yeteri kadar hazirlanilmamasi, verimli
caligma yontemlerinin bilinmemesi, basar1 beklentisinin sahip olunan yeterlik diizeyinin
iizerinde olmasi, gegmiste yasanan kotli smav deneyimleri, 6zgiiven eksikligi gibi
bircok faktor, 6gretmen adaylarinda sinav kaygisinin olusmasinin nedenleri arasinda
siralanabilir. Bu ¢alismada da sinavlara hazirlanma-sinav kaygis1 boyutuna ait ifadelere
bakildiginda Ogretmen adaylarinin smavlarda basarili olamama korkusunun ders
calismalarini olumsuz yonde etkiledigi, simav tarihlerinin yaklasmasi, smav hakkindaki
korkular vb. ifadelerde yiiksek katilim gosterdikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Bay
ve digerleri (2005), 6gretmen adaylarinin sinavlara az bir zaman kala calismalarinin,
konularm yetismemesine ve eksik 6grenmelerine neden oldugu i¢in smav oncesi kaygi
diizeyinin de yiiksek ¢ikmasina neden oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Culler ve
Holahan’a (1980) gore, sinav kaygisi yasayan bireylerin ¢alisma aliskanliklar1 olumsuz
yonde gelismektedir. Bunun bir sonucu olarak yogun sinav kaygist yasayan 6grenciler
ogretim siirecinde de diisiik basar1 sergilemektedirler. Bu durumu destekler nitelikte
Dinger ve Akdeniz’in (2008) yaptig1 ¢aligmanin sonuglari, motivasyon, zaman yonetimi
ve smav kaygisinin 6gretmen adaylariin akademik basarisi lizerinde anlamli etkisinin
oldugunu ortaya koymustur. Dolayisiyla smava zamaninda yeterince hazirlanmadigini
diigiinen bireylerin sinav kaygilarinin da artis gosterebildigi soylenebilir. Erdzkan’a
(2004) gore basariyt etkileyen faktorlerden birisinin bu oldugu diisliniildiigiinde sinav
kaygisinin, asir1 fizyolojik tepkileri, yeterli diizeyde olmayan ders galisma becerilerini
ve sinav ile baglantili olmayan zihinsel aktiviteleri igerdigi sdylenebilir. Ayrica sinav
kaygis1 yiiksek olan bireylerin diisiik olanlara gore ders calisma aligkanliklarmin daha
yetersiz diizeyde oldugu da tespit edilmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin sinav
kaygilarini azaltmak i¢in ders ¢aligma becerilerinin gelistirilmesi olduk¢a dnemlidir.
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Calismada Ogretmen adaylarmin ders ¢aligma becerilerinin cinsiyet acgisindan
farklilik gosterip gostermedigi de incelenmis ve kadmlar ile erkeklerin puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak dnemli diizeyde bir farklilik bulunmamistir. Bu
bulgu, aritmetik ortalamalar agisindan da incelendiginde erkekler ile kadinlarin ders
caligma becerileri agisindan benzer 6zelliklere sahip olduklarini gostermektedir. Alan
yazinda ders ¢alisma becerileri agisindan cinsiyetler arasinda dnemli diizeyde herhangi
bir farkliligin olmadigina dair benzer bulgular mevcuttur (Bay ve digerleri, 2005; Coban
& Ergin, 2008; Ellez & Sezgin, 2002; Selguk, Caliskan, & Erol, 2007; Yildiz, 2010).
Bununla beraber bulgulara ait alt boyutlar a¢isindan bakildiginda motivasyon boyutunda
kadinlar lehine anlamh farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. S6z konusu boyutta yer alan
ifadelere bakildiginda, kadinlarin erkeklerden daha yiiksek ortalamaya sahip olmalari
onlarin motivasyonlarmin daha diisiik diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Alan
yazinda yapilan bazi ¢aligmalar, bu ¢alismanin bulgularmin aksine kadinlarin daha
yiiksek diizeyde motivasyona sahip oldugunu ortaya koyarak bunun nedenini, biyoloji
alanima yonelik olarak kadmlarin duyugsal 6zelliklerinin daha yiiksek olmasi seklinde
aciklamaktadirlar (Alugdibi & Ekici, 2007; Giil, 2011). Dolayisiyla bu ¢aligmada
biyoloji Ogretmen adaylarinda ders ¢alisma aliskanliklart agisindan kadinlarin
erkeklerden daha diisiik motivasyona sahip olmalar1 olduk¢a distlindiiriictdiir.
Dolayisiyla bu bulgunun nedenine yonelik dogru bir agiklama yapabilmek i¢in, biyoloji
O0gretmen adaylarmim ders ¢aligma aligkanliklarini etkileyen motivasyon gibi duyussal
Ozellikler ve bunlar1 etkileyen faktorlere yonelik daha derinlemesine g¢aligmalarin
yapilmasi uygun goriilmektedir.

Sonug olarak bilginin her gecen giin artarak degistigi giiniimiizde, egitim-
ogretim kurumlarinda 6grencilere kazandirilmasi beklenen en 6nemli becerilerden biri
o0grenmeyi 0grenme, bir baska ifadeyle kendi 6grenme siirecinin farkinda olma ve etkili
calisma beceri ve stratejilerini kullanmadir. Dolayisiyla etkili ders ¢alisma becerilerinin
gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu noktada, ders ¢alisma becerilerinin gelistirilmesi
icin asagidaki Onerilerde bulunulabilir.

Oneriler

Calismanin bulgulari, biyoloji 6gretmen adaylarinin genel olarak ders galigma
becerilerinde bazi eksikliklerin oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla 6gretim
kurumlarinda ders ¢alisma becerilerinin 6gretimi daha fazla 6nemsenmeli, 6grencilerin
hayat boyu kullanacaklar1 bir beceri oldugundan hareketle, 6gretim programlarina etkili
ders caligma stratejileri ad1 altinda dersler konularak, 6gretmen adaylarinin bu konuda
kendilerini uygulamaya yonelik yetistirmeleri saglanmalidir (Cetin, 2018).

Konular sadece smifta Ogrenilmez, smif disinda yapilan etkinliklerle de
ogrenilir. Bu nedenle kendileri de heniiz 6grenci konumunda olan 6gretmen adaylarinin
ders disindaki ¢alismalar1 da kontrol edilmelidir. Bu baglamda smif disi etkinliklere
agirhik verilmesi yararli olabilir. Boylece dgretmen adaylar1 zamani etkili kullanmayni,
elverisli mekanda ¢alismay1 6grenebilirler (Temelli & Kurt, 2010).

Zamani verimli kullanmanin On sarti, c¢alisma saatlerinin bir programa
baglanmasidir. Bu ylizden 6gretmen adaylarinin, daha planh bir ¢aligmaya yonelmeleri,
ailelerinden uzakta olanlarm barindig1 yurtlarin ders ¢alismaya uygun hale getirilmesi
ve daha uzun siire etkili bir sekilde caligmalarinin saglanmasi i¢cin gerekli onlemler
alinmalidir (Tiimkaya & Bal, 2006).
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Biyoloji 6gretmen adaylarina ders ¢alismak i¢in motivasyonu artirici, ders i¢inde
dikkati ¢ekecek 0gretim yapilmali, ¢esitli 6gretim yontemlerinden yararlanilarak dersler
ogretilmelidir. Ornegin derslerde dgrencilerin 6grenme ve ders ¢alisma stratejilerine
uygun etkinlikler yapilabilir. Derste kazanilan 6grenme istegi ders disinda da devam
edecek, dolayisiyla ders ¢alisma istegi artacaktir (Sirmaci, 2003). Bunu bagarmak igin,
Ogretmen adaylarini yetistirecek olan Ogretim elemanlarmin da bilim dallarma gore
ogrencilerini ders ¢aligmalar1 konusunda beklenen diizeyde yonlendirebilecek, yine
bilim dallarina gore ders c¢alisma taktikleri konusunda bilgilendirebilecek ve ders
caligma aligkanliklar1 kazandirabilecek yeterliliklere sahip olmalar1 saglanmalidir
(Durukan ve digerleri, 2015).

Ogretmen adaylarmm smav kaygisini gidermede yardimci olabilecek olan,
stresle basa ¢gikma seminerleri verilebilir (Bay ve digerleri, 2005).

Ayrica, 0grencilerin ders ¢alismalarini engelleyen sorunlar ve bu sorunlar i¢in
iirettikleri ¢oziim yollar1 daha ayrmtili olarak incelenmelidir. Ileriki calismalarda ders
calisma aligkanliklarini etkileyen sadece kisisel faktorleri degil kiiltiirel ve psikolojik
faktorlerin de ele alinip konu hakkinda daha genis kapsamli bir arastirma yapilmasi
onerilebilir (Durukan ve digerleri, 2015).
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Summary

Because many of the topics covered by biology are abstract, it is difficult for students to
perceive and understand it (Chuang & Cheng 2003; Giil, 2011; Sebitosi, 2007; Staeck,
1995; Thompson & Logue, 2006). One of the reasons that plays an important role in the
academic achievement of the students is the study skills. Study skills are defined as, a
student’s ability to act in a particular way to school activities and having a certain
behavior model in this subject (ilhan, Cetin, & Siinkiir, 2013). Study skills include in a
three-dimensional structure: motivation, time management, and exam preparation-test
anxiety management (Bay, Tugluk & Gengdogan, 2004). Motivation is a driving force
for students to reach success, to work regularly in school, and to learn (Martin, 2001).
Time management, the second dimension of study skKills, is the ability to use efficiently
a certain period of time (Agikalin, 1994; Efil, 2000). Another dimension of study skills
is the management of preparation to examinations- test anxiety. Individuals with high
test anxiety tend to go to the professions with lower status, less evaluation and less
competition (Ergene, 1994; Ozay-Kése, Diken, & Giil, 2017). The students are required
to obtain effective study skills to reach the desired level of biology achievement. To
cope with this situation, it must be determined whether the prospective teachers and
teachers play an important role in helping the students obtain study skills, obtain these
skills themselves in education process. Because they will teach future generations, their
qualifications and abilities in this subject should be developed (Durukan, Batman, &
Yigit, 2015).

Purpose and Significance: As stated in literature, biology lessons, due to composing of
abstract concepts, are one of the courses in which the students have difficulty in
understanding, learning, indicating low achievement. However, one of the reasons that
play an active role in the students’ success is the study skills. Therefore, it has a vital
importance to develop students’ study skills positively for providing the achievement
and positive motivation and attitude towards biology. In this perspective, this study
aims to determine the prospective biology teachers’ study skills and to compare in terms
of gender.

Methods: In survey study, the researcher applies a questionnaire to the participants or
has an interview or interviews to collect information regarding with studied subject.
Surveys are used to learn about people’s beliefs, attitudes, demographics, behavior,
opinions, ideas etc. (McMillan & Schumacher, 2010). The sample of the study, which
was implemented with survey method, consisted of 62 prospective biology teachers (40
females, 22 males) studying in Education Faculty of Ataturk University. For
determining the teacher candidates’ study skills, the data were collected through “Study
Skill Questionnaire (SSQ) developed by Bay, Tugluk and Gen¢dogan (2004). The five-
point Likert type SSQ included in totally 26 items with three subdimensions: (1)
motivation (2) time management (3) preparation for exams-test anxiety. Cronbach’s
Alpha for the overall scale was founded as 0.729.

Results: The findings indicated that the prospective biology teachers had low level of
study skills for all sub-dimensions of the SSQ. Additionally, the findings for overall
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SSQ indicated that there wasn’t a statistically important difference between females and
males in terms of gender. When the findings were compared in terms of sub-
dimensions, there wasn’t a statistically significance for gender except for sub-dimension
“motivation”.

Discussion and Conclusions: When the general average scores of the questionnaire
used in the study are considered, it seems that prospective biology teachers have
deficiencies in the study skills. When it is emphasized that motivation is one of the key
components of knowledge building in the mind (Brophy, 1998, Lee & Brophy, 1996)
and that the students with low achievements have also low motivational beliefs
(Alugdibi & Ekici, 2007; Andrew & Vialle, 1998; Pajares, 1996; Schunk, 1991), the
importance of motivation in terms of study skills is increasing. Additionally, the study
was founded that males and females have similar features in terms of study skills. These
findings are similar to the findings of the other studies. In the light of these findings, it
can be said that the development of effective study skills is very important. As a result,
following recommendations are suggested towards development of the prospective
teachers’ study skills. Seminars, conferences should be given to develop the teaching
and learning skills of the prospective teachers and even guidance should be given in the
lessons. In addition to the situation surveys to improve students’ study skills, detailed
investigations should be implemented to collect experimental or qualitative data. The
study skills of the prospective teachers studying in other areas can also be determined.
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ABSTRACT: The relationship between teachers’ burnout and life satisfaction has been tried to be revealed within
this study. Moreover, this relationship between teachers’ burnout and life satisfaction has also been analyzed by
means of some demographic variables. The universe for this study consists of 9942 teachers from primary, secondary
and high schools located in Toroslar, Akdeniz, Yenigehir and Mezitli cities of Mersin province while the sample
includes 296 of them selected via randomly sampling method. The study has been designed by using both causal
comparative and correlational models. As a result, it is found that teachers’ burnout levels differ significantly prior to
their teaching year and school type, while this is not valid for gender variable; however, only the gender variable has
significant difference on teachers’ life satisfaction. Moreover, teachers’ burnout significantly predicts their life
satisfaction, the % 32 of total variance related to teachers’ life satisfaction can be explained via burnout level.

Keywords: burnout, life satisfaction, teacher

OZ: Bu arastirmada 6gretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ile yasam doyumlar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Ayrica arastirmada dgretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ve yasam doyumlari, demografik degiskenler agisindan da
incelenmistir. Aragtirmanin evrenini Mersin Ili merkez ilgelerinde (Toroslar, Akdeniz, Yenisehir, Mezitli) gorev
yapan 9.942 ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu evrenden seckisiz
ornekleme yontemi ile belirlenen 296 dgretmen olusturmaktadir. Arastirma, nedensel karsilagtirmali ve korelasyonel
aragtirma tiirleri bir arada kullamilarak modellenmistir. Arastirma sonunda Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik
diizeylerinin hizmet siirelerine ve gérev yaptiklari okul tiirline gére anlaml bir sekilde farklilastig1, cinsiyete gore
anlaml farklilik gostermedigi; yasam doyumlarinda ise sadece cinsiyete gore erkekler lehine anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgretmenlerin mesleki tiikenmisliklerinin yasam doyumlarini negatif yonde anlamli
diizeyde yordadigi, dgretmenlerin yasam doyumlaridaki varyansin yaklasik %32’sinin mesleki tiikkenmislikleriyle
aciklanabildigi tespit edilmistir.
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Giris

Glinlimiizde arastirmalarda, giinlilk yasantida ve konusmalarda en ¢ok
vurgulanan kavramlardan birisi de degisim olgusudur. Her alanda degisimin yasandigi
21. yy. ayn1 zamanda belirsizliklerin yagsandig1 dngoriilemez durumlarin ortaya ¢iktigi
bir donem olmustur. Degisim bir yandan insan yagamina kolaylik getirirken ozellikle
orgiit calisanlarina yeni sorumluluklar, roller ve yeterlik alanlar1 getirmektedir.
Glinlimiiziin bu zorlayic1 kosullari, oOrgiit calisanlar1 {izerinde baski olusturmakta,
bireylerde direncin kirilmasiyla birlikte tiikkenmiglik durumu ortaya c¢ikmaktadir.
Ozellikle diger insanlara hizmetler sunan mesleklerde tiikenmislik riskinin daha yiiksek
oldugu rapor edilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin tilkenmiglik yasama riskinin
daha fazla oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin artan is yiikleri, &grenci disiplin
problemleri, velilerin talepleri Ogretmenler iizerinde baskilarin artmasma sebep
olmaktadir. Ayrica 6gretmenlik mesleginin statiisiinde de olumsuz yonde degisimlerin
oldugu belirtilmektedir (Ulutas, 2017; Yurdakul, Celik, & Kurt, 2016). Bu degisimler
ve meslegin genel 6zellikleri birlikte degerlendirildiginde 6gretmenligin tiikkenmislik
riski altindaki mesleklerden biri oldugu sdylenebilir (Lim & Seo, 2014).

Tikenmislik uzun siireli stres faktorlerine maruz kalmaya bir tepki olarak
tanimlanmaktadir (Maslach, Schaufeli, & Leiter, 2011). Tikenmisligin 6zellikle
insanlarla yliz yiize iletisimin yogun oldugu mesleklerde daha sik goriilmesi,
calisanlarin psikolojik sagligint bozmasi ve is verimini diistirmesi farkli arastirmalarla
ortaya konmustur. Bu etkilerine bagli 6gretmenlerin mesleki tiikenmisligi bir¢ok
calismada arastirma konusu olmustur (Izgar, 2001). Tiikenmislik, bir¢ok {ilkede
calisilmis ve 6gretmenlik meslegi i¢in kiiresel bir sorun olarak degerlendirilmektedir
(Aloe, Shisler, Norris, Nickerson, & Rinker, 2014; Malinen & Savolainen, 2016).

Ogretmen tiikenmisligi ile ilgi bircok faktdr vardir. Bu faktdrleri genel olarak
bireysel ve orgiitsel faktorler olarak siniflandirmak miimkiindiir (Sabuncuoglu, 2009).
Ozellikle son zamanlarda yapilan arastirmalarda, okul temelli gevresel faktdrlerin
O0gretmen tikenmisligi TUzerindeki etkileri ele alinmaktadir. Problemli 6grenci
davranislari, yoOnetici talepleri ve okul destegi, egitimsel materyallerin yeterligi
(McCarthy, Lambert, Lineback, Fitchett, & Baddouh, 2016); zaman baskisi, diisiik
ogrenci motivasyonu ve deger uyumsuzlugu (M. Skaalvik & S.Skaalvik, 2017); veli
talepleri ve is yiikii (Roeser, Skinner, Beers, & Jennings, 2012); evrak isleri ve zor
ogrenciler (Chang, 2013) bunlardan bazilaridir. Ogretmenler egitim gevresinden gelen
yogun taleplerle, zaman baskisiyla, rol ¢atismasiyla, belirsizliklerle, karmasik okul
iliskileriyle kars1 karsiya olup, toplum elestirilerini sik sik deneyimlemektedir (Okeke &
Dlamini, 2013). Bu durumlar 6gretmenlerin stres yasamasina sebep olmaktadir. Uzun
stire stres faktorlerine maruz kalma sonucu olusan tiilkenmislik, istenmeyen orgiitsel ve
bireysel sonuclara da yol agmaktadir.

Tiikenmislik, bas agrisina, tansiyona, depresyona, sik sik hastalanmalara ve
nihayetinde kalp rahatsizliklarma sebep olmaktadir (Dimsdale, 2008). Tgili
arastirmalarda tiikenmislik devamsizlik (Wolf vd., 2015), i doyumu (Johnson, Kraft &
Papay, 2012), kaygi, depresyon, tansiyon ve kalp bozukluklari ile (Roeser vd., 201)
iliskili bulunmustur. Camacho (2017) tarafindan yapilan arastirmada tiikkenmislik
yasayan Ogretmenlerin zorlu sinif kosullarinda uyumsuz tepkiler verdikleri, daha fazla
basa ¢ikma stratejileri gelistirmeye ¢alistiklar: ancak bunda basarisiz olduklar1 sonucuna

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, UBEK-2018, 41-60



Ogretmenlerin Mesleki Tiikenmiglikleri...

43

ulasilmistir.  Ogretmen tiikenmisligi isten ayrilma, devamsizlik, verimsizlik gibi
sebeplerle yiiksek oranda maliyete de sebep olmaktadir (Collie, Shapka, & Perry, 2012).
Ogretmen tiikenmisliginin iliskili olabilecegi dnemli bir degisken de yasam
doyumudur. Bireylerin meslekleri, ekonomik durumlarmi, yasam kalitelerini, aile
yasantilarmi, 6znel iyi oluslarmi énemli 6lgiide etkilemektedir. Ogretmenlerin giin
icerisindeki zamanlarinin biiyiik ¢ogunlugu okulda ge¢mekte olup, mesleklerinde
yasadiklart olumlu ve olumsuz duygulanimlar is doyumlarini oldugu gibi yasam
doyumlarini da etkileyebilmektedir. Bu kapsamda bu arastirmada 6gretmenlerin mesleki
tilkenmiglikleri ile yasam doyumlar1 arasindaki iligskinin incelenmesi amaglanmustir.

Tiikenmislik

Tikenmislik kavrami ilk olarak psikolog Freudenberger (1974) tarafindan
ogretmenler, hemsireler gibi diger insanlara hizmetler sunan meslek calisanlarinin
yipranma durumlarmi tanimlamak amaciyla kullamilmigtir. Freudenberger (1974)’1
takiben diger psikologlar tiikenmisligin islevsel tanimlarmi yapmaya, tiikenmisligi
degerlendirebilecek bir Olcek gelistirmeye cahismiglardir. Tikenmislik {izerine
sistematik arastirmalar Maslach ve Jackson (1986) tarafindan gelistirilen tiikenmislik
envanterinin gelistirilmesiyle birlikte hiz kazanmistir. Bu 6lgcek 6gretmenlik meslegi ve
diger mesleklerde ¢alisanlarin tiikenmislik diizeylerini belirlemede yaygin bir sekilde
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan tilkkenmislik ti¢ farkl bilesenden olusan bir yap1
olarak kavramsallastirilmistir. Bunlar duygusal tiikkenme, duyarsizlasma ve diisiik kisisel
basar1 hissidir (Chan, 2011).

Duygusal tiikenme tiikenmisligin temel unsuru olarak diisiiniilmektedir. Yogun
talepler neticesinde bireyin duygusal kaynaklarinda tiikenme durumunu ifade
etmektedir. Demerouti, Bakker, Nachreiner ve Schaufeli (2000)’e gore duyarsizlasma
boyutu ise hizmet alanlara karsi olumsuz ve sinik tutumlar gelistirmeyi ifade etmektedir.
Son olarak diisiik basar1 hissi, bireyin olumsuz 6z degerlendirmesi ve performansina
iligkin negatif degerlendirmesini icermektedir. Marzano, Marzon ve Pickering (2003)’e
gore duygusal ve psikolojik olarak tiikenen 6gretmenler meslektaslarma, 6grenci ve
velilere olumsuz tutumlar sergiler ve dgretim rollerini yerine getirmede daha az etkili
olurlar. Bu 0Ogretmenler isleriyle yeterince mesgul olmazlar ve daha diisiik gorev
performans: sergilerler. Duyarsizlasma yasayan 6gretmenler, dgrencilere karsi soguk
davranislar sergileyebilmekte, onlara kiicilik diisiiriicii ifadeler kullanabilmektedir. Boyle
olumsuz tutum ve davranislar sergilenmesi sonucunda, &gretmenler Ogrencilerden
fiziksel olarak uzaklasmakta ve psikolojik geri ¢ekilme yasayabilmektedir (Maslach,
Jackson, & Leiter, 1996). Diisiik kisisel basar1 hissi yasayan dgretmenler ise d6gretimde
etkili ve bagarili olamayacag inanci igerisinde olurlar.

Tiikenmislik calisanlarin islerine daha az bagl hale geldikleri ve islerinden
uzaklastiklar1 bir siiregtir (Riggo, 2014). Tiikenmisligin sebeplerini ve karakteristigini
tam olarak tanimlamak kolay degildir. Tiikenmislik genel olarak isle ilgili kronik bir
stres sendromu olarak goriilmektedir. Bireyler duygusal ve fiziksel olarak tiikkendikleri
durumda ortaya ¢ikmaktadir (Bianchi, Schonfeld, & Laurent, 2014). Tiikenmisligin
belirtilerini fiziksel, davranigsal ve psikolojik olarak smiflandirmak miimkiindiir.
Fiziksel belirtilere ornek olarak; uykusuzluk, bas agrisi, yorgunluk, kilo kaybi vb.
davranigsal belirtilere ¢abuk ofkelenme ise gitmeme istegi, alinganlik, 6z sayg1 ve 6z

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, UBEK-2018, 41-60



44 O. Tayyar CELIK & Mehmet USTUNER

giivende azalma vb. psikolojik belirtileri ise aile sorunlar1 uyku diizensizligi, depresyon
ve psikolojik hastaliklar olarak siralamak miimkiindiir (1zgar, 2001).

Tiikenmislik farkli bakis agilariyla ele alinmaktadir. Psikologlar agisindan
tilkkenmiglik kurumsal bir zayifliktan ¢ok kisisel bir zayiflik olarak degerlendirilmektedir
(Dworkin & Tobe, 2014). Pines (1993) baska bir psikolojik yaklagimla tiikkenmisligi
varolusgsal bir kriz olarak ele almaktadir. Burada bireyin is degerleri ve 6z degerleri
sorgulanmaktadir. Bu anlayisla tiikkenmis 6gretmenler takdir edilmeyen ve yeterli 6deme
yapilmayan bireyler olarak bu isi neden yaptiklarini, cabalarinin nasil bir fark
olusturdugunu sorgulamaya baslarlar. Bu sorular 6gretmenlerin is degerlerinde ve 0z
degerlerinde azalma duygusunu ve siliphelerini yansitmaktadir. Tiikkenmislige diger bir
yaklasim da sosyolojik bakis acisidir. Bu kapsamda Ogretmenler glicsiizlik,
normsuzluk, anlamsizlik ve izole edilmislik yasayabilir.  Yabancilagsma yasayan
ogretmenler okul kurallarmi islevsel gérmeyebilir, 6grencilerde farklilik olusturmada,
kisisel amaclarmi gergeklestirmede basarisiz olabilir. Izole edilmislik kapsaminda ise
diger meslektaslar1 ve okul miidiirlerince baski altinda oldugunu diisiinen 6gretmenler,
ogrenciler ve ailelerle ayni kiiltiirel ve egitimsel degerleri paylasmadigina inanabilir
(Dworkin & Tobe, 2014).

Hangi bakis acisiyla degerlendirilirse degerlendirilsin  egitim alaninda
tikenmisligin 6gretmenler, okul ve Ogrenciler i¢in potansiyel olarak ciddi sonuglar1
olabilir. Tiikenmislik yasayan 6gretmenler, 6grencilere ve diger calisanlara kars1 daha
az ilgili ve rollerini yerine getirmede daha yetersiz olacak, devamsizlik yapma, isten
ayrilma olasiliklar1 daha yiiksek olacaktir (Rentzou, 2012). Tiikenmis 6gretmenlerin
varlig1 insan kaynaklarmnin verimsiz kullanimini da ortaya ¢ikarmaktadir.

Yasam Doyumu

Son yillarda pozitif psikoloji kapsaminda bireylerin yasadiklar1 olumsuz
duygulardan ¢ok olumlu duygular iizerine odaklanilmistir. Bu kapsamda oOne ¢ikan
kavramlardan birisi de yasam doyumudur. Alan yazinda yasam doyumu kavraminin
tanimia iligkin ortak bir goriis olmayip, farkli tanimlar bulunmaktadir. Satilmis,
Oznacar, Uzunboylu ve Yilmaz (2017)’a gore yasam doyumu, yasamdan arzu edilen
beklentiler ve bu beklentilerin ne derece karsilandigmma iliskin siibjektif
degerlendirmeye bagl bir durumdur. Pavot ve Deiner (1993) yasam doyumunu 6znel iyi
olmanm biligsel bir bileseni, Ozdevecioglu ve Aktas (2007) ise yasamin genelinden
alinan doyum olarak tanimlamaktadir. Yetim (1991) tanimlar1 ii¢ grupta ele almaktadir.
Birinci grupta yer alan tanimlarda dig Olgiitler ve bunlar kapsaminda yapilan
degerlendirme sonucunda bireydeki mutluluk haline vurgu yapilirken, ikinci grupta yer
alan tanimlarda giinliik yasamin akis1 i¢erisinde yasanilan olumlu duygularin ¢okluguna
vurgu yapilmistir. Son gruptaki tanimlarda ise yasam doyumu, iyi yasamin nasil
olduguna ve standartlarin neler olduguna yonelik bireylerin kendi yasamlarma iligkin
yargisal degerlendirmeleri olarak ele alinmistur.

Yasam doyumu, 6znel iyi olus, mutluluk kavramlariyla birlikte ele alinmaktadir.
Ancak bu kavramlar birbirinden farklidir. Oznel iyi olus semsiye bir kavram olup,
mutluluk, yasam doyumu gibi kavramlar1 da i¢ine alir (Diener, Kahneman, Tov, &
Arora, 2010). Oznel iyi olus ile yasam doyumu arasinda yakin bir iliski vardir. Diener
(1994)’a gore 6znel iyi olus insanlarin uzun vadede keyifli duygular igerisinde olmasi,
hosa gitmeyen duygulardan uzak olmasi ve yasam doyumunun birlesimidir. Mutluluk
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ise daha cok zihinsel bir durumu ifade etmekte olup, bireyin anlik durumuna iliskin
algisin1 yansitmaktadir. Genel olarak yasam doyumunu belirli standartlar ¢ercevesinde
bireylerin ge¢mis, simdi ve gelecege iliskin 6znel yargilart olarak tanimlamak
miimkiindiir.

Gegmisten giinlimiize bireylerin yasam doyumlarini etkileyen faktorler tizerinde
bir¢ok calisma yapilmistir. Caligmalarda farkli demografik ozelliklere sahip bireyler
iizerine odaklanilirken, kisisel ve cevresel faktorler de bireylerin yasam doyumuna etki
eden degiskenler olarak ele almmistir. Ogretmenler iizerinde yapilan arastirmalarda ise
daha ¢ok okul temelli ¢evresel kosullar ve is 6zelliklerinin yagam doyumlart tizerindeki
etkilerine odaklanilmistir. Ogretmenler iizerinde yapilan arastirmalarda is doyumunun,
kisisel i hedeflerindeki ilerleme ve pozitif duygulanimin (Lent vd., 2011), is stresinin
(Lee & Shin, 2017), tilkenmisligin (Avsaroglu, Deniz & Kahraman, 2005; Telef, 2011),
Ozyeterlik algisinin (Camacho, 2017) Ogretmenlerin yasam doyumunu etkiledigi
sonucuna ulasilmstir.

Bireylerin yasam doyumlarmin kaynagi ¢ok farkli olabilmektedir. Giinliik
yasamda mutlu olmak fiziksel iyilik, ekonomik durum ve sosyal iliskiler yasam
doyumunu etkileyen énemli faktorlerdir. Ulke icerisindeki krizler ve ekonomik kosullar
yasam doyumu ile yakindan ilgili olmakla birlikte, yasam doyumunun oOnemli
belirleyicilerinden biri de is ve is kosullaridir. Giiniimiiz toplumlarinda yagamm niteligi
dendigi zaman akla gelen 6nemli bir nokta isin ¢esitli 6zellikleri hakkindaki 6znel algi
ve tutumlardir (Spector, 1997). Bireyler giin igerisinde zamanlarinin yaklasik %70’ini
bir diger ifadeyle 2/3’sini islerinde harcarlar. Bireylerin islerine karsi olumlu tutumlar
beslemeleri daha ¢ok doyum saglamalarina yardim etmektedir (Erdogan, 1997).
Ogretmenlerin yasam doyumlar1 ve meslege yonelik tutumlari egitim sisteminin diger
parcalarini da etkileyecektir (Kiralp & Bolkan, 2017; Satilmis vd., 2017).

Insanlarin yapmakta oldugu isler onlarin yasam kalitesi iizerinde dogrudan ve
dolayli etkilere sahip olmakla birlikte, stres kaynagi olarak yasam doyumu {izerinde
olumsuz etkileri de olabilmektedir. Tiikenmis, mesleginden ve yasamidan yeterince
doyum alamayan Ogretmenlerin rollerini, sorumluluklarin1 gerektigi gibi yerine
getirmede zorlanacagini  sOylemek miimkiindiir. Bu kapsamda arastirmada,
Ogretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ile yasam doyumlar1 arasindaki iligkiyi
belirlemek amaglanmigtir. Bu genel amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. Ogretmenlerin mesleki tiikkenmislikleri ve yasam doyumlari diizeyi nedir?

2. Ogretmenlerin mesleki tiikenmiglikleri ve yasam doyumlar1 cinsiyetlerine,
hizmet siirelerine ve gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore anlamli farkliliklar
gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik diizeylerinin yasam doyumlarini
yordama diizeyi nedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, 6gretmenlerin mesleki tiikenmislik ve yasam doyumu diizeylerini
cinsiyet, kidem ve okul tiiri degiskenlerine gore incelemesi agisindan nedensel
kargilastirmali bir arastirmadir. Nedensel karsilagtrmali arastirmalar, insan gruplari
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arasindaki farkliligin sebeplerini veya sonuglarini belirlemeye yonelik aragtirmalardir
(Fraenkel, Walleyn & Hyun, 2012). Ogretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ile yasam
doyumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemesi acisindan ise arastirma korelasyonel bir
arastrmadir. Korelasyonel arastirmalar degiskenler arasindaki iliskiyi bir veya daha
fazla degiskenin bir bagka degisken iizerindeki etkilerini ele alan arastirmalardir
(Mertens, 2010).

Evren ve Orneklem

Arastrmanim evrenini Tiirkiye’nin Mersin 1li merkez ilgelerinde (Toroslar,
Akdeniz, Yenisehir, Mezitli) gérev yapan (N=9.942) ilkokul, ortaokul ve lise 6gretment,
orneklemini ise bu evrenden segkisiz Ornekleme yontemi ile belirlenen (n=296)
ogretmen olusturmaktadir. Orneklemi olusturan 6gretmenlerin %57.4’{i kadin (n=170),
%42.6’s1 erkek (n=126), %22’si 1-5 y1l (n=65), %27’si 6-10 y1l (n=80), %21.6’s1 11-15
yil (n=64), %15.2°s1 16-20 y1l (n=45), %14.2°s1 21 yi1l ve lizeri (n=42) hizmet siiresine
sahiptir. Yine Ogretmenlerin %37,8’1 ilkokulda (n=112), %32,1°1 ortaokulda (n=95),
%30,1°1 lisede (n=89) gdrev yapmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel
Bilgi Formu, Mesleki Tiikenmislik Ol¢egi ve Yasam Doyumu Olgegi kullanilmustir.

Tiikenmislik 6l¢egi. Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik diizeylerini belirlemek
amaciyla Pines ve Aronson’un (1988) tarafindan gelistirilen, Pines (2005) tarafindan
kisa formu olusturulan ve Capri (2013) tarafindan 6gretmenler i¢cin Tiirk¢e’ye uyarlanan
tilkenmislik 6lcegi kullanilmistir. Yedi dereceli (1 Higbir zaman ve 7 Her zaman) likert
tipi 0lgek tek faktorli bir yapiya sahip olup, bu tek faktoriin varyans agiklama orani ise
%55.17 olarak bulunmustur. Olgekten maksimum 70 minimum 10 puan
almabilmektedir. Bir kisinin tliikenmislik puanini belirlemek i¢in ¢ikan puani 10
rakamma bolmek gerekmektedir. Capri (2013) tarafindan yapilan uyarlama
calismasinda 6lgegin Cronbach Alpha degeri .91 olarak hesaplanirken bu arastirmada
.87 olarak hesaplanmuistir.

Yasam doyumu élgegi. Ogretmenlerin yasam doyumlarmi belirlemek amaciyla
Diener, Emmons, Larsen ve Griffin (1985) tarafindan gelistirilen Dagli ve Baysal
(2016) tarafindan Ogretmenler igin Tiirkge’ye uyarlanan Yasam Doyumu Olgegi
kullanilmistir. Besli (1 Hig¢ katilmiyorum ve 5= Tamamen katiliyorum) likert tipi 6lgek
tek faktorlii bir yapiya sahip olup, bu tek faktdriin varyans agiklama orani ise %68.8
olarak bulunmustur. Olgekten maksimum 25 minimum 5 puan alinabilmektedir. Dagl
ve Baysal (2016) tarafindan yapilan uyarlama ¢alismasinda 6lgegin Cronbach Alpha
degeri .88 olarak hesaplanirken bu arastirmada .90 olarak hesaplanmaigstir.

Islem

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
orneklemde yer alan 6gretmenlere arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Veri toplama
araglar1 uygulanmadan 6nce gerekli izinler alinmig, uygulama sirasinda katilimcilara
arastirmayla ilgili bilgi verilmistir. Elde edilen veriler bilgisayar destekli istatistik paket
programna girilerek gerekli analizler yapilmustir.
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Verilerin Analizi

Verileriler bilgisayar destekli istatistik programina girilerek oncelikle hatali ve
kayip veriler kontrol edilmis, u¢ degerler incelenmistir. Ug degerleri belirlemek
amactyla kutu grafigine (box plots) bakilmis ve Z puanlarit hesaplanmigtir. Z puani
+3’den biiyiik ve -3’den kiiciik denekler ugdeger olarak goriilmiis (Cokluk, Sekercioglu
& Biiyiikoztiirk, 2012), bu kapsamda dort katilimeiya ait veri analize dahil edilmemistir.
Normallik kapsaminda degiskenlere iliskin ¢arpiklik ve basiklik katsayilart
incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarmin +1 ile -1 arasinda deger almasi
normalligin bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Sencan, 2006). Degiskenlere
iligkin genel puanlarin, cinsiyete, kideme ve okul tiiriine gore olusturulan grup
puanlarinin ¢arpiklik katsayilarinin (-.642 ile .723) arasinda basiklik katsayilarinin ise (-
528 ile .843) arasinda degistigi belirlenmistir. Normalligin incelenmesinden sonra
arastrma sorularma bagli olarak verilerin analizinde betimsel istatistikler, Pearson
momentler carpim korelasyon katsayisi, t-testi, varyans analizi ve basit dogrusal
regresyon analizi kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir. Arastirma alt problemlerine iliskin bulgular alt bagliklar halinde asagida
sunulmustur.

Ogretmenlerin Mesleki Tiikenmislikleri ve Yasam Doyumu Diizeylerine
Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ve yasam doyumu diizeylerine iliskin
betimsel istatistikler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Ogretmenlerin Mesleki Tiikenmislik ve Yasam Doyumu Diizeylerine Iliskin Betimsel
Istatistikler

Degisken n X ss r
Mesleki Tiikenmiglik 296 3.36 1.23

Yasam Doyumu 296 2.92 1.79 -57**
**p<.01

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki tiikenmislikleri (X=3.36) ve yasam
doyumlarinin (x=2.92) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Degiskenler arasindaki iligki
incelendiginde ogretmenlerin mesleki tiikenmiglikleri ile yasam doyumlar: arasinda
negatif yonlii orta diizeyde anlamli bir iliskinin (r=-.57, p<.05) oldugu sdylenebilir.
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Ogretmenlerin Mesleki Tiikenmislikleri ve Yasam Doyumu Diizeylerinin
Cinsiyet, Hizmet Siiresi ve Okul Tiirii Degiskenlerine Goére Analizine iliskin
Bulgular

Ogretmenlerin  mesleki tiikenmislik diizeylerinde ve yasam doyumu
diizeylerinde cinsiyetlerine gére anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t-
testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Ogretmenlerin Mesleki Tiikenmislikleri ve Yasam Doyumlarinin Cinsiyete Gore Analizi

Cinsiyet n X SS sd t p n2

Kadn 170 3.37 13 294 0.202 0.08

Mesleki
Tiikenmislik

Erkek 126 3.34 1.14

Kadm 170 2.81 0.83 294 -2.58 0.01 0.01

Yasam
Doyumu

Erkek 126 3.06 0.77

Tablo 2’deki veriler incelendiginde Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi [t (294)=.202, p<.05], kadin
ogretmenlerin  mesleki tiikkenmislige iliskin  ortalamalarmin  (X=3.37), erkek
ogretmenlerin ortalamalarmin ise (X=3.34) oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yasam doyumu diizeylerinin ise cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir
[t (294)=-2.580, p<.05]. Erkek 6gretmenlerin yasam doyumu ortalamalarmin (x=3.06),
kadin 6gretmenlerin yasam doyumu ortalamalarindan (x=2.81) anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan eta-kare degerinden hareketle (2= .01)
O0gretmenlerin yasam doyumu diizeylerindeki farklilasmada cinsiyetin kiiciik etki
biiytikliigline sahip oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik diizeylerinde ve yasam doyumlarinda hizmet
stirelerine (kidem) gore anlamli fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Sonuclar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki tikkenmislik diizeylerinin hizmet
stirelerine gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (F(4-291)= 3.64, p<.05).
Scheffe testi sonucunda anlamli farkin 1-5 yi1l ve 6-10 yil hizmet siiresine sahip
ogretmenlerle 21 y1l ve iizeri hizmet siiresine sahip 0gretmenler arasinda oldugu tespit
edilmistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde 21 yil ve {izeri hizmet siiresine sahip
ogretmenlerin tiikenmislik diizeylerinin (X=3.81) 1-5 yil aras1 (x=3.10) ve 6-10 yil aras1
(x=3.11) hizmet siiresine sahip 6gretmenlerden anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Hesaplanan eta-kare degerinden hareketle (72= .04) Ogretmenlerin
mesleki tiikenmisliklerindeki farklilagsmada 6gretmenlerin hizmet siirelerinin kiigiik etki
biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin hizmet siirelerine gore yasam doyumu diizeyleri incelendiginde
ise 6gretmenlerin yasam doyumu diizeylerinde hizmet siirelerine gore anlamli farkliligin
olmadig1 goriilmektedir (F(4-291)= 3.345, p>.05). 1-5 yil aras1 hizmet siiresine sahip
ogretmenlerin yasam doyumu ortalamalarinin (x=2.97), 6-10 y1l aras1 hizmet siiresine
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sahip Ogretmenlerin (x=2.82), 11-15 yil aras1 hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin
(x=2.80), 16-20 y1l aras1 hizmet siiresine sahip dgretmenlerin (x=2.75), 21 y1l ve iizeri
hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin (x=2.85) oldugu belirlenmistir.

Tablo 3
Osretmenlerin Mesleki Tiikenmisliklerinin ve Yasam Doyumlarinin Kidemlerine Gére
Analizi
Hizmet _ Varyansm  Kareler Kareler Fark
Siiresi X Kaynagi Top. sd Ort. Scheffe
Ifi» a)l-5yil 65 315 Gruplar  21.05 4 526 364 00 ae 004
_a%a 610yl 80 311 T
g €)11-15y11 64 3.55 Gruplarici 420.16 291 b-e
% d)16-20y11 45 3.48
> e)2l yilve 42 3.81 Toplam 441.22 295
tizeri
a)1-5 yil 65 2.97 Gruplar 8.687 4 2172 335 .06
g 610yl 80 282 s
2 C)11-15yi1 64 281 Gruplarigi 188.926 291
% d)16-20y11 45 2.75
5 e)2l yilve 42 285  Toplam  197.613 295
izeri
Tablo 4

Ogretmenlerin Mesleki Tiikenmislik ve Yasam Doyumu Diizeylerinin Gorev Yaptiklar:

Okul Tiiriine Gore Analizi

2 . - Varyansin ~ Kareler Kareler Fark )
é}« Okul Tarit X Kaynagi  Top. sd Ort. Scheffe
2 ilkokul 112 363 CPRT 13000 2 6546 448 001 ab 0.02
= Aras1

'

< Db)Ortaokul 95 3.23 Gruplari¢i 428.134 293 a-c

[}

Z Lise 8 316 Toplam  441.226 295

j=]

E aikokul 112 277 S 593 2 1967 2976 0.06 ;
2 Arasi

A

g Db)Ortaokul 95 3.02 Gruplarici 193.679 293

<

S c)Lise 89 3 Toplam 197.613 295

Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik ve yasam doyumu diizeylerinde gorev
yaptiklar1 okul tiiriine gore anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Sonuclar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki tiikenmiglik diizeylerinin okul
tiiriine gore anlaml farklilhik gosterdigi goriillmektedir (F(2-293)= 4.48, p<.05). Scheffe
testi sonucunda anlamli farkin ilkokulda gdrev yapan 6gretmenlerle ortaokul ve lisede
gorev yapan Ogretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Aritmetik ortalamalar
incelendiginde ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin tiikenmislik diizeylerinin (X=3.63),
ortaokulda gorev yapan (X=3.23) ve lisede gorev yapan (X=3.16) Ogretmenlerden
anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Hesaplanan eta-kare degerinden
hareketle (#2= .02) 6gretmenlerin tiikkenmislik diizeylerindeki farklilasmada gorev
yaptiklar1 okul tiirtiniin kiigiik etki biiyiikliigiine sahip oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin okul tiiriine gdre yasam doyumu diizeyleri incelendiginde ise,
ogretmenlerin yagam doyumu diizeylerinin gorev yaptiklar: okul tiirtine gdre anlamli
diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir (F(2-293)= 2.976, p<.05). ilkokulda gorev yapan
ogretmenlerin yagsam doyumuna iliskin ortalamalarm (x=2.77), ortaokulda gorev yapan
ogretmenlerin (x=3.02) ve lisede gorev yapan dgretmenlerin ise (x=3.00) oldugu tespit
edilmistir.

Ogretmenlerin  Mesleki  Tiikenmisliklerinin  Yasam  Doyumlarim

Yordamasina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin mesleki tiikenmisliklerinin yasam doyumlarini ne diizeyde
yordadigini belirlemek amaciyla basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Ogretmenlerin Mesleki Tiikenmisliklerinin Yasam Doyumlarim Yordamasina Iliskin
Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B S.Hata s t p
Sabit 4212 114 36.793 .000
Mesleki Tiikenmislik -.383 .032 -.573 -11.984 .000
R?=,328

F(1, 294)= 143,619 p=,000

p<.05

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin mesleki tiikkenmisliklerinin yasam
doyumlarmi negatif yonde anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir (B=-.573, p<.05).
Tespit edilen R? =.32 degerine gore dgretmenlerin yasam doyumlarmdaki varyansin
yaklasik %32’sinin mesleki tiikenmisliklerinde meydana gelen degisimle agiklandig:
sOylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Olumsuz  bir duygulanim olarak degerlendirilebilecek  tiikenmisligin
Ogretmenlerin yasam doyumlar1 lizerinde de etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yasam
doyumu yiiksek olan insanlar anlamli bir yasam siirerler ve kendileri i¢in Onemli
degerleri ve amaglar1 paylasirlar. Iyi bir yasam doyumu digerleri iizerinde iyi etkileri ve
iyi bir i performansmi da beraberinde getirir. Yiiksek yasam doyumuna sahip
Ogretmenlerin caligmalar1 ¢ocuklarin gelisimlerine daha fazla katki saglayabilir (Ignat &
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Clipa, 2012). Bu kapsamda arastirmada d6gretmenlerin mesleki tiikenmislikleriyle yasam
doyumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek, ayrica 6gretmenlerin mesleki tiikenmislik ve
yasam doyumu diizeylerini cinsiyet, hizmet siiresi ve gorev yapilan okul tiiriine gore
incelemek amaglanmaistir.

Arastirmada 6gretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ve yasam doyumlarinin orta
diizeyde oldugu, 6gretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ile yasam doyumlar1 arasinda
orta diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen tiikenmisligini ele
alan ¢alismalarda da benzer sekilde (Ikiz, 2010; Sezer, 2012; Sezgin & Kiling, 2010)
ogretmen tiikenmisliginin orta diizeye yakin oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yasam doyumunu ele alan ¢alismalarda da (Firat & Cula, 2016; Ozyiirek, Giimiis, &
Dogan, 2012; Yilmaz & Aslan, 2013) bu aragtirma sonucunu destekler nitelikte
ogretmenlerin orta diizeyde yasam doyumuna sahip oldugu belirlenmistir. Tiikenmiglik
calisanlar ve orgiit lizerinde olumsuz etkilere sahip onemli bir degiskendir. Tiikenmiglik
calisanlarin performanslarmi olumsuz yonde etkileyerek verimlerini diistirmekte,
boylece orgiitsel amacglar1 gerceklestirmek zorlagsmaktadir. Nitekim Sezgin ve Kiling
(2010) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin mesleki tiikkenmislikleri ile orgiitsel
vatandaslik davranislari arasinda negatif yonde anlamli iliskilerin oldugu belirlenmistir.
Tikenmislik yasayan 6gretmenlerin, 6grencilere karsi da negatif tutum ve davraniglar
sergileyecegi, sinif atmosferini ve 6grenme ¢iktilarini olumsuz yonde etkileyecegi ifade
edilmistir (Marzano vd., 2003; Rentzou, 2012). Bu kapsamda tiikenmisligin olumlu
orgiitsel davranis degiskenleriyle negatif yonli, olumsuz Orgiitsel davranig
degiskenleriyle pozitif yonlii bir iliskiye sahip olacagi sdylenebilir. Orgiit iizerinde
oldugu gibi birey ilizerinde de tiikenmisli§in olumsuz etkileri olmaktadir. Bu yargiy1
destekler nitelikte arastirmada Ogretmenlerin mesleki tiikkenmislikleri ile yasam
doyumlar1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmstir.
Bir¢ok arastirmada da (Chan, 2011; Telef, 2011) bu sonucu destekleyen bulgulara
ulagilmistir. Stres, tiikenmislik gibi psikolojik durumlar bireylerin yasam kaliteleri
iizerinde 6nemli etkiye sahiptir. Bu baglamda yasam kalitesini etkileyen tiikenmislik
gibi durumlarin 6gretmenlerin yasam doyumu ile iliskili olacagi sdylenebilir.

Mesleki tiikenmisligin daha ¢ok kadinlarda yasanan bir olgu oldugu ifade
edilmektedir (Maslach vd., 2001). Ancak bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin mesleki
tilkkenmislik diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir farkliligim olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik diizeylerini cinsiyet degiskeni agisindan
ele alan arastirmalarda farkli sonuglara ulasilmistir. Bazi arastirmalarda cinsiyete gore
ogretmen tiikenmigliginde anlamli farkliligin oldugu sonucuna ulasilirken (Filiz, 2014;
Seferoglu, Yildiz, & Yiicel, 2014; Sezer, 2012) baz1 arastirmalarda ise (Girgin, 2010;
Hu, 2017; Ikiz, 2010; Sezgin & Kiling, 2010) cinsiyete gdre dgretmen tiikkenmisliginde
anlaml farkliligim olmadig1 rapor edilmistir. Kis (2015)’1n cinsiyet degiskeni agisindan
Ogretmen tiikenmisligini ele alan meta analiz calismasinda da cinsiyetin Onemsiz
diizeyde etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Cemaloglu & Kayabasi (2007) cinsiyete
gore dgretmen tikenmisliginde anlamli farklilasmanm olmamasini 6gretmen rollerinin
cinsiyete gore degismemesi ¢ercevesinde yorumlamaktadir. Kadin tiikenmigligi
konusunda kadinlarin ailedeki sorumluluklarmin ¢okluguna vurgu yapilsa da (Caglar,
2011) bugiin i¢in birgok sorumlulugun da erkekler tarafindan paylasiliyor olmasi
anlaml farkin ¢ikmamasinda etkiye sahip olabilir.
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Aragtrma sonucunda Ogretmenlerin  mesleki tiikenmigliklerinde hizmet
stirelerine gore anlamli farkliligin oldugu, hizmet siiresi fazla olan 6gretmenlerin
mesleki tlikenmiglik diizeylerinin daha yliksek oldugu, ancak tiikenmislikteki
farklilagsmada hizmet siliresinin kiiciik etki biiyiikliigiine sahip oldugu sonucuna
ulasiimistir.  Ogretmen tilkenmisligini hizmet siiresi degiskeni acisinda ele alan
arastirmalarda tutarsiz sonuclar vardir. Bazi arastirmalarda hizmet siiresi degiskeni
acsindan anlamli farkliligin bulundugu ve goreve yeni baglayan 6gretmenlerin daha ¢ok
tilkkenmiglik yasadigi tespit edilirken (Caglar, 2011; Celik & Yilmaz, 2015), bazi
arastrmalarda anlamli farkliligin olmadigi (Basol & Altay, 2009; Sezgin & Kiling,
2010), bazi arastirmalarda ise hizmet siiresi fazla olan Ogretmenlerin daha fazla
tikenmislik yasadigir (Kayabasi, 2008; Sezer, 2012) tespit edilmistir. Hizmet siiresi
fazla olan Ogretmenlerde mesleki tiikenmigligin daha yiiksek olmasinda, kidemleri
dolayisiyla, Orgiitsel, mesleki ve bireysel sorunlari daha fazla deneyimlemeleri etkili
olabilir.

Arastirmada gorev yapilan okul tiirline gore dgretmen tiikenmigliginde anlamli
farkliligin oldugu, ancak O&gretmen tiikkenmisliginde okul tiirliniin  kiigiik etki
biiyiikliigiine sahip oldugu sonucuna ulasilmstir. ilkokulda gérev yapan dgretmenlerin
daha yiiksek tiikenmislik yasadigi belirlenmistir. Farkli arastirmalardan elde edilen
bulgular (Cemaloglu & Kayabasi, 2007; Seferoglu vd., 2014) bu arastirmadan elde
edilen sonuglar1 destekler niteliktedir. Ilkokul 6gretmenlerinin daha fazla tiikkenmislik
yasamasi, bu kademedeki 6gretmenligin 6grencilerle daha yogun iletisimi, dogrudan
ogrenci sorumlulugunu iistlenmeyi ve ogrencilere daha cok ilgiliyi gerektirmesine
baglanabilir.

Yapilan analizler sonucunda O&gretmenlerin yasam doyumu diizeylerinde
cinsiyete gore anlamli farkliligin oldugu, erkek 6gretmenlerin yasam doyumlariin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak Ogretmenlerin  yasam doyumlarmdaki
farklilasmada cinsiyetin kiigiik etki biiyiikliigline sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmanin aksine arastirmalarda genel olarak kadin 6gretmenlerin yasam doyumu
diizeylerinin erkek dgretmenlerden daha yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir (Oztiirk,
2015; Ozyiirek, Giimiis, & Dogan, 2012; Yilmaz & Aslan, 2013). Baz: arastirmalarda
ise anlamli farkliligin olmadig1 (Avsaroglu vd., Telef, 2011) sonucuna ulasilmistir.
Dikmen (2014), kadmlarin yasam doyumunun daha yiiksek olmasini isin kadinlara ayr1
bir kimlik kazandirmasi ve ayri1 bir yasam saglamasina baglamaktadir. Ancak bugiin i¢in
kadmnlarin i sahibi olmalar1 olagan bir durum olarak degerlendirilmekte olup,
calismanin kadinlar i¢in ayricalik olmadigi sdylenebilir. Yasam doyumunu etkileyen
onemli bir faktor de bireylerin yasamdan beklentileridir. Bu baglamda yiiksek beklenti
karsiliginda diisiik ¢iktilar elde etmenin doyumu azaltacagi sdylenebilir. Benzer sekilde
erkek ogretmenlerin yasam doyumu diizeylerinin kadin dgretmenlerden daha yiiksek
cikmasi kadm ve erkek 6gretmenlerin yasamdan beklentilerine de baglanabilir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin hizmet siirelerine gore yasam doyumu
diizeylerinde anlamli farkliigin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ilgili arastirma
bulgular1 da bu sonucu desteklemektedir (Firat & Cula, 2016; Telef, 2011). Yasam
doyumu daha cok c¢evresel kosullar ve bireyin yasami degerlendirme standartlar1 ile
ilgilidir. Bu kapsamda yasanilan veya bir iste gecirilen siireden ¢ok yasam ve caligma
kosullar1 yasam doyumu iizerinde daha etkili olabilmektedir. Okul tiiriine goére de
Ogretmenlerin yasam doyumu diizeylerinde anlamli farkliligin olmadigr sonucuna
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ulasiimustir. {lgili arastirmalarda da benzer sonuglara ulasilmustir (Civilidag, 2012;
Telef, 2011). Ogretmenlerin yasam doyumlarmi okul tiiriinden ¢ok, ¢alisma kosullarinin
niteliginin etkileyecegi soylenebilir.

Diger bir arastirma sonucu da 6gretmenlerin mesleki tiikenmisliklerinin yasam
doyumlarint yordayip yordamadigina iligkindir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
mesleki tiikkenmigliklerinin yasam doyumlarini negatif yonde anlamli bir sekilde
yordadigi, 6gretmenlerin yasam doyumlarindaki varyansin yaklasik %32’sinin mesleki
tilkkenmigliklerindeki degisimle agiklanabildigi sonucuna ulasilmistir. Benzer
arastirmalarda da (Avsaroglu vd., 2005; Chan, 2011; Demerouti vd., 2000; Telef, 2011)
ogretmenlerin mesleki tiikenmiglikleri ile yasam doyumlar1 arasinda negatif yonli
anlaml iligkilerin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bireylerin yapmis oldugu is yasam
standartlarinin, sosyal statiilerinin, ekonomik kosullarmin diger bir ifadeyle yasam
kalitelerinin 6nemli bir belirleyicisidir. Bunlarm yaninda is, bireyin hayatinda zaman ve
faaliyet olarak Onemli bir yeri doldurmaktadir. Calisanlarmm giin icerisindeki
zamanlarinin biliylik ¢ogunlugu iste ge¢mektedir. Bu baglamda is temelli c¢evresel
kosullar da bireyin pozitif/negatif duygulaniminda, yasam doyumunda etkili
olabilmektedir. Yapilan isi sevmenin yasam doyumu {izerinde olumlu etkisi oldugu, is
hayatinda yasanan doyum ve mutlulugun is disindaki hayati ve 6zel hayat1 da etkiledigi
belirtilmektedir (Saridemir, 2015). Boylu (2012)’ya gore yasam doyumu, bireylerin
yasam kosullar1 ve belirledikleri standartlar ile iliskilidir. Ogretmenlerin beklenti
diizeyleri, mesleki statiileri, ekonomik durumlari, okul temelli ¢evresel kosullari,
calisanlar arasi iligkiler 0gretmenlerin yasam doyumunu etkileyen unsurlardir. Bu
baglamda 6gretmenlerdin mesleki tiikenmigliklerinin yasam doyumlar: iizerinde etkili
olacagi sdylenebilir.

Sonug olarak Ogretmenlerin mesleki tiikenmisliklerinde gorev yaptiklar1 okul
tiirline ve hizmet siirelerine gore; yasam doyumlarinda ise sadece cinsiyete gore anlamli
farkliligin oldugu, fakat ogretmenlerin mesleki tilkenmislik ve yasam doyumlarmda
anlaml farkliliga sebep olan degiskenlerin kiigiik etki biiyilikliigline sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda diger arastirma sonuclariyla birlikte degerlendirildiginde,
ogretmenlerin mesleki tiikkenmislikleri ve yasam doyumlarindaki farklilagsmada cinsiyet,
hizmet siiresi ve gorev yapilan okul tiirii degiskenlerinin etkisinden s6z edebilmek icin
daha fazla aragtirma sonucuna diger bir ifadeyle kanita ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin yasam doyumlari iizerinde mesleki tiikenmisliklerinin énemli bir etkiye
sahip oldugu ifade edilebilir. Bu kapsamda 6gretmen tiikenmisligini azaltict yonde
alman Onlemlerin ayn1 zamanda 6gretmenlerin yasam doyumlar1 iizerinde de etkili
olacagi soylenebilir. Iancu vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen
tikenmisligini onlemeye yonelik miidahale programlarinin 6gretmenlerde farkindalik
olusturdugu, tiikkenmislik diizeylerini diisiirdiigii sonucuna ulagilmistir. Tiirkiye’de
ogretmenlerin farkindaliklarmi arttiracak, tiikenmisliklerini azaltacak miidahale
programlar1 yapilabilir. Bu tiir caligmalar 6gretmenlerin yasam doyumlarma da dolayh
olarak katki saglayacaktir. Farkli arastirmalarda dgretmenlerin kisilik 6zellikleri, okulun
cevresel kosullar1 ile mesleki tiikkenmislikleri ve yasam doyumlar1 birlikte ele alinabilir.
Boylece degiskenler arasindaki iliskiler daha acik bir sekilde ortaya konabilecektir.
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Summary

Purpose and Significance: The term change is one of the most stressed terms in
researches, daily life, conversations etc. Thus, 21st century, in which almost in every
field we have faced with change, has also become an era of ambiguities and
unforeseeable situations. Thus, change has brought simple solutions to human life on
the one hand, however it has also brought new responsibilities, roles and competency
areas to the members of various organizations. These hard conditions of today have put
pressure on organizations and members thus due to their losing resistance the so-called
burnout syndrome is appeared. It is reported that especially within the professions
dealing with humanity this syndrome has been observed much more than others. So, it
can be said that teachers are most likely to suffer from burnout. The work load,
students’ misbehaviors, parents’ desires etc. are putting pressure on teachers which lead
them to burnout. Moreover, it has been stated that there is a growing problem on social
status of teaching profession (Ulutas, 2017; Yurdakul, Celik, & Kurt, 2016).
Considering all these variables, it can be stated that teaching profession is under the
high risk of burnout (Lim & Seo, 2014). The sources for life satisfaction of individuals
can be rather different. Being well in Daily life, happy, physically healthy, economic
situation and social relations are important factors effecting life satisfaction. While
crisis and economic conditions are closely related factors to life satisfaction, one of the
most important determining factors is job related conditions. Under current societies,
life quality refers to subjective perceptions and attitudes (Spector, 1997). People spend
almost % 70 2/3 of their time in their jobs. Therefore, having positive attitudes for their
jobs help people to gain much satisfaction (Erdogan, 1997). Teachers’ life satisfactions
and Professional attitudes will certainly affect other components of education system
(Kiralp & Bolkan, 2017; Satilmis et al., 2017). Job or profession has direct and indirect
effects on people’s life quality however it also has negative impact on life satisfaction as
a source of stress. So that it can be said that teachers who have burnout and little
satisfaction their lives will have difficulty in fulfilling their duties. Thus, it is aimed to
reveal the possible relationship between teachers’ level of burnout and life satisfaction;
then these questions are tried to be answered:

1- What are the levels of burnout and life satisfaction for teachers?

2- Is there any significant difference for teachers’ burnout and life satisfaction by
means of gender, service year and school type?

3- Does teachers’ burnout predict their life satisfaction?

Methods: One of the key elements driving a scientific research is the objective of the
study. Within this mean, the study has been designed with different methods prior to its
sub-questions. Because our study is trying to reveal burnout and life satisfaction in
accordance with gender, service year and school type, it is a casual comparative
research study. Casual comparative researches are studies designed to reveal causes or
effects for the differences among people groups (Fraenkel, Walleyn, & Hyun, 2012).
On the other hand, the study is also a correlational one as it examines the relationship
between teachers’ burnout and life satisfaction. Correlational studies examine relations
among variables or the effects of group variables on another (Mertens, 2010). The
population for this study consists of 9.942 teachers in Toroslar, Akdeniz, Yenisehir and
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Mezitli towns of Mersin province of Turkey. The sample, on the other hand, is 296
teachers selected via random sampling method. In order to examine the burnout levels
of teachers, a survey developed by Pines & Aronson (1988), shortened by Pines (2005)
and adapted to Turkish by Capri (2013) has been used. In order to examine teachers’ life
satisfaction a survey developed by Griffin (1985) and adapted by Dagl and Baysal
(2016) has been used. In accordance with the sub-questions, in data analysis descriptive
analysis, Pearson correlation, t-Test, and variance analysis and simple linear regression
have been used.

Results: As a result, it is found that teachers’ burnout levels differ significantly prior to
their teaching year and school type, while this is not valid for gender variable; however,
only the gender variable has significant difference on teachers’ life satisfaction.
Moreover, teachers’ burnout significantly predicts their life satisfaction, the %32 of
total variance related to teachers’ life satisfaction can be explained via burnout level.

Discussion and Conclusions: It has been found that there are significant changes in
teachers’ burnout prior to their school type and service year while in their life
satisfaction only gender is determining, however; these variables have small effect size
in burnout and life satisfaction. Therefore, it can be stated that in order to prove that
gender, school type and service year has remarkable effect on teachers’ burnout and life
satisfaction, we need more research results. It can be said that burnout level has
important impact on teachers’ life satisfaction. Thu, it can be inferred that the
precautions to decrease burnout will automatically increase life satisfaction. The study
of lancu et al. (2017) has proven that the programs dealing with teachers’ burnout has
created a type of awareness and decreased the level of burnout. Such programs to
decrease teachers’ burnout and increase life satisfactions can also be run in Turkey.
Teacher burnout and life satisfaction can be reexamined together with school
environmental conditions. Then, any possible relations between variables can be
revealed.
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ABSTRACT: The aim of this study is to determine the perceptions of middle school students towards solidarity
through metaphors. The research group of the study consists of 260 middle school students who are studying at a
middle school located in the city center of Kutahya province in 2017-2018 academic year. The study purposing to
reveal the metaphors of middle school students towards solidarity has been carried out by using qualitative research,
was designed as a basic qualitative research. In the research where participation depended on voluntariness, 56 survey
forms which were out-of-purpose were left out of assessment and the analyses were performed with 204 valid forms.
According to the findings obtained, 73 different metaphors towards the concept of solidarity were produced by the
students. The metaphors produced were categorized under 4 themes and 2 sub-themes. These are respectively: 1.
Share Dependent Solidarity, 2. Cooperation Dependent Solidarity, 3. Solidarity as Fraternity (a. Solidarity as National
Fraternity, b. Solidarity as a Community), Solidarity as a Complementary Element (Unity). At the end of the study, it
has been concluded that 78.4% of the students are able to explain the concept of solidarity by metaphors and the
theme in which the largest number of metaphors were produced is cooperation dependent solidarity.

Keywords: solidarity, metaphor, middle school students.

OZ: Bu calismanin amaci ortaokul ogrencilerinin dayanigma kavramina iliskin algilarim metaforlar yoluyla
belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim &gretim yilinda Kiitahya ili merkez ilgesinde bir
ortaokulda dgrenim goren 260 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Ortaokul Ggrencilerinin dayanisma kavramina
iliskin sahip olduklar1 metaforlari ortaya koymayr amaglayan bu aragtirma, temel nitel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Katitlimin goniilliilik esasina dayandigi arastirmada, amacina uygun olmayan 56 anket formu
degerlendirme disi birakilmis ve 204 gecerli form tizerinden analizler yapilmistir. Elde edilen sonuclara gore
dayanisma kavramina yonelik dgrenciler tarafindan 73 farkli metafor iiretilmektedir. Uretilen metaforlar 4 tema ve 2
alt tema altinda kategorize edilmistir. Bunlar sirastyla; 1. Paylasima Bagli Dayanisma, 2. Yardimlagmaya Bagli
Dayanigma, 3. Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanigma, (a. Milli Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanigsma, b. Topluluk
Olarak Dayanigsma), 4. Tamamlayict Unsur (Biitiinliikk) Olarak Dayanigmadir. Calisma sonunda 6grencilerin %78.4
tinlin dayanigma kavramim metaforlar yoluyla aciklayabildigi, en gok metafor iiretilen temanin yardimlagmaya bagli
dayanisma temasi oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar kelimeler: dayanigsma, metafor, ortaokul 6grencisi.
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Giris

Toplum diizeninin saglanmasinda ve bireylerin bir arada huzurla yasamasina
aracilik eden deger egitimine giiniimiizde verilen Onem artmustir. Deger egitiminin
amaci, insanlarin dogustan getirdigi iyi tarafi ortaya ¢ikarmak, bireyi ve toplumu kotii
ahlaktan korumak ve kurtarmak bunun yaninda iyi ahlakla donatmak ve devamini
saglamaktir (Aydin & Giirler, 2014). Degerlerin nitelikleri hakkinda ¢esitli diisiinceler
olsa da hemen herkes degerlerin bir sonraki nesle kazandirilmasi gerektigi diistincesinde
hemfikirdir (Tozlu, 1992). Degerler; herhangi bir seyin arzu edilip edilemeyecegini
gosteren inanglardir (Glingor, 1993). Degerler, eylemlerin iyi veya kotii olduguna karar
verebilmeyi saglayan standartlardan olusur ve davranislara rehberlik edip, davranislar
tizerinde diizenleyici bir rol istlenir (Halstead & Taylor, 2000). Tiirk Dil Kurumu’un
(2018) tanimina gore deger; bir seyin dnemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin
degdigi karsilik, kiymet; bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiintidiir. Genel olarak bakildiginda
degerler, toplumun birlik ve beraberliginin temin edilmesinde ve siirekliligin
saglanmasinda 6nemli roller oynayan ilke ve inanglar olarak goriilebilir (Kizilgelik &
Erjem, 1996). Diger bir deyisle degerler, ortak bir baglam icerisinde insanlarin benzer
anlayiglarla birbirlerine kars1 davranislarmi diizenleyen toplumu bir arada tutan yapi
taslarindan biridir.

Birey ve toplum iligkilerinin varligi ve stirekliliginde bir 6lgiit olan, birey ve
toplumun aynasi islevi gorerek icerisinde var oldugu toplumu tanimaya olanak saglayan
degerler, davranislar1 sekillendirip yonlendirme giicline sahiptir (Yesil & Aydm, 2007).
Davraniglar iizerinde biiyiik etkisi olan degerleri incelemek bazi durumlarda dogrudan
davranis ve tutumlari incelemekten daha islevsel olabilmektedir. Bu durum insan
davranislar1 ve tutumlarinin daha net anlasilabilmesi i¢in deger arastirmalarmin 6nemli
oldugunu gostermektedir (Yapici & Zengin, 2003). Degerler yasantilar yoluyla bir
nesilden digerine aktarilarak varliklarini stirdiiriirler (Yesil & Aydin, 2007). Bir degere
diger insanlar tarafindan verilen 6nem ne kadar yiiksek olursa o degerin bireylerdeki
etkisi de benzer sekilde fazla olur. Dolayisiyla degerlerin kazanilmasinda sosyal
destegin ve g¢evrenin onemi biiyliktiir (Sari, 2005). Zorunlu egitim kapsaminda erken
donemlerde zamanimmizin biiylik bir boliimiinii ge¢irdigimiz egitim kurumlar1 ise bahsi
gecen sosyal destek ve cevre baglaminda deger kazaniminda diger unsurlara (aile,
medya vb.) nazaran daha 6n planda yer almaktadir. Bu baglamda erken dénemlerden
itibaren ¢ocugun hayatinda 6nemli bir yer kaplayan egitim kurumlar1 hem miifredata
bagli olarak planli, programli ve sistematik sekilde deger egitimi verilmesi hem de
kendi igerisinde belirli bir sistemi olan bir yasam alam1 olmasi bakimindan deger
kazaniminda 6nemli islevi olan kurumlarin baginda gelmektedir.

[Ikokul ve ortaokul diizeyinde deger egitiminin verildigi derslerden birisi Sosyal
Bilgiler dersidir. Diger derslere kiyasla Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine ayrintili
bir sekilde deginilmistir (Akbas, 2006). Balc1 ve Yelken’in (2015) yaptig1 arastirma
sonucuna gore Ogretmenler deger egitimine en ¢ok Sosyal Bilgiler dersinde
degindiklerini belirtmislerdir. Milli Egitim Bakanlig1 (2018) programina gore de Sosyal
Bilgiler dersinde milli, manevi, insani ve evrensel degerlerin taninmasi, benimsenmesi
ve Ogrencilerin bu degerleri 6ziimseyerek davranislarina yansitmasi beklenilmektedir.
Kurtdede-Fidan’m (2013) yaptigi arastirma kapsaminda Ogretmen goriislerine gore
Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok insani degerler (yardimlasma, hosgori, dfke kontroli,
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sabir, saygi gibi) kazandirilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilere
kazandirilmas: beklenen ve 0gretmen goriislerine gore de en ¢ok kazandirilan insani
degerlerden biri dayanigsmadir (Tay & Yidirim, 2009). Dayanigma, bir grubun veya
toplumun ortak standartlar, ilgi ve amaclar temelinde bir birlik olarak hareket etmesi
olarak tanimlanabilir (Merriam-Webster, 2018). TDK’ya (2018) gore bir toplulugu
olusturanlarin duygu, diisiince ve ortak ¢ikarlarda birbirlerine karsilikli baglanmasi
olarak tanimlanmistir. Durkheim’a gore toplum siirekliliginin saglanmast i¢in
dayanismaya ihtiyag duyulmaktadir (Durkheim & Foucannet, 1950). Bu anlamda
toplumsal birlikteligin saglanmasi ve toplumsal ilisiklerin saglikli bir sekilde devam
edebilmesi noktasinda dayanigma 6ne ¢ikan degerlerin basinda gelmektedir. Literatiirde
dogrudan veya dolayl olarak dayanisma ile ilgili arastirmalar mevcut olsa da mevcut
programlarda kazandirilmasi disiiniilen dayanisma degeriyle ilgili yeteri kadar
arastirmaya rastlanmamistir (Ersoy, 2010; Kilcan & Akbaba, 2018; Méndez & Garcia,
2012; Nieto, 2006; Nordkvelle, 1991).

Deger egitiminde degerlerin anlamlar1 agik hale getirilmeli ve bireyin degerleri
alma diizeyinden kisisellestirme diizeyine kadar nasil algiladiklari net olarak ifade
edilmelidir ve bu alginin ortaya ¢ikarilmasinda metaforlar 6nemlidir (Kurnaz, Ciftci, &
Karapazar, 2013). Bu yoniiyle arastirma da oldugu gibi literatiirde 6grencilerin deger
algilarin1 metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmaya calisan ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir
(Celikkaya & Seyhan, 2017; Kilcan & Akbaba, 2018; Ulu-Kalin & Kocgoglu, 2017).
Ortaokul diizeyinde 6grencilere dayanisma degeriyle ilgili kazanimlar verilmeden 6nce
ogrencilerin bu kavrama yonelik algilarini belirlemek Onemlidir. Bu alginin ortaya
cikarilmasinda onemli kabul edilen metaforlar d6grencilerin duygularini, diisiincelerini
ve inanglarmi yansitmaktadir. Metaforlar karmasik durum ve olgular1 agiklamak i¢in
kullanilabilecek bir tekniktir (Ocak & Giindiiz, 2006; De Guerrero & Villamil, 2002).
Metafor, hakkinda az bilgiye sahip olunan bir durumu, fenomeni, olay1 veya eylemi
daha c¢ok bilinen bir baska durum veya fenomenle tanimlamaya, agiklamaya veya
yorumlamaya calismak olarak tanimlanabilir (Botha, 2009). Metaforlar, son yillarda
egitimin farkli alanlarinda kullanilmaya baslanmis ve ilgi merkezi haline gelmistir
(Botha, 2009; Celikten, 2006). Egitimde 6zellikle kimi kavramlara iligskin varsayimlar1
ortaya ¢ikarmada ve agiklamada metaforlardan yararlanilmaktadir. Ortaokul diizeyinde
egitim goren Ogrencilerin yas ve gelisim diizeyleri géz Oniine alindiginda, soyut ve
karmagsik bir yapiya sahip bir deger olan dayanisma degerinin metaforlar yoluyla
incelenmesiyle elde edilecek verinin hem zengin hem de daha agiklayici olacagi
diistiniilmektedir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin dayanigsma algisini
metaforlar yoluyla belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir.

e Ortaokul 6grencilerinin dayanigma kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?

e Ortaokul Ogrencileri tarafindan ortaya konan metaforlarin ortak oOzellikleri
bakimindan toplandig1 kategoriler nelerdir?
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Yontem

Nitel arastrma yOntemlerinden biri olan temel nitel arastirma deseniyle
gerceklestirilen bu c¢aligmada, nitel arastirma gelenegi cercevesinde veri analizi
gergeklestirilmistir. Tim disiplinlerde kullanilan temel nitel aragtrma deseninde,
bireylerin yasadiklar1 olaylari yorumlamalar1 ve olustuklar1 deneyimlere ne anlam
kattiklar1  {izerinde odaklanilmaktadir (Merriam, 2009). Nitel arastirmalarda,
metaforlarin veri toplama araci olarak kullanilabilecegi ve kavramlar yoluyla zengin
bulgulara ulasilabilecegi bilinmektedir (Patton, 1997; Yildirim & Simsek, 2011). Bu
dogrultuda calismada ortaokul 6grencilerinin dayanisma kavramina iligkin algisini
betimlemek igin temel nitel arastirma deseninden faydalanilmustir. Ogrencilerin bu
algisin1 ortaya ¢ikarmada bir anket formu kullanilmis olmasi bu desenin tercih
edilmesinin nedenlerinden biridir.

Cahisma Grubu

Arastirmanm calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kiitahya ili
merkez ilgesinde bir ortaokulda 6grenim goéren 260 Ogrenci olusturmaktadir. 260
ogrencinin 75’1 5. smif, 83’4 6. smuf, 54’0 7. smf ve 48’1 8. sinifta 6Frenim
gormektedir. Ogrencilerden 148’i kiz, 112’si ise erkektir (Tablo 1). Arastirmaya katilan
ogrencilerin belirlenmesinde amaclh 6rneklem yontemlerinden, 6l¢iit 6rneklem yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirmalar dogasi geregi, calisilan konu ve ulasilan sonuglar
duruma o6zgidiir ve bu nedenle katilimcilar amacli Orneklem yOntemiyle
belirlenmektedir (Creswell, 2005). Ayrica amacgli 6rneklem yontemi kullanildiginda
fazlaca bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlar1 derinlemesine ¢alismak miimkiindiir
(Patton, 1997). Olgiit 6rneklem ydntemindeki temel amag ise, arastirmaci tarafindan
belirlenmis ve bir dizi Olgltii karsilayan durumlar1 ¢alismaktir (Yildrim & Simsek,
2011). Calismada 6rneklem yonteminin belirlenmesinde kullanilan 6l¢iitler; dayanigma
degerinin Sosyal Bilgiler dersinde dogrudan 6gretilecek degerler arasinda yer almasi ve
5., 6., 7. ve 8. smf seviyesinde Sosyal Bilgiler dersinde ogretiliyor olmasi ve
gontlliliktiir.

Tablo 1
Katiimcilarin Ozellikleri
Ogrenim Gériilen Kiz Erkek Toplam
Simif
5. Smf 52 23 75
6. Smif 33 50 83
7. Smf 31 23 54
8. Simif 32 16 48
Toplam 148 112 260

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ortaokul ogrencilerinin dayamisma kavramina iliskin algilarm1 metaforlar
yoluyla belirleme asamasinda Oncelikle, iki boliimden olusan bir anket formu
hazirlanmustir. Ik bolimde &grencilere ait demografik bilgiler yer alirken, ikinci
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boliimde Ogrencilerden “Dayanigma............ gibidir;  ¢linkd........... ”  ifadesini
tamamlamalar: istenmistir. Ogrencilerin bos birakilan boliimlere ait getirmis olduklar1
aciklamalar, arastirmanin veri kaynagmi olusturmaktadir. Arastrmada, 0grencilerin
belirtmis olduklar metaforlar icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. icerik analizinde
temel amag birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢er¢evesinde biraya
getirmek ve toplanan verileri agiklayabilecek iligkilere ulagmaktir (Yildirim & Simsek,
2011). Ortaokul Ogrencilerinin dayanisma kavramina iliskin algilarint metaforlar
yoluyla belirlenmesinde 5 asama izlenmistir. Bunlar: (1) kodlama ve ayiklama asamasi,
(2) 6rnek metafor imgesi derleme asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi, (4) gecerlik
ve giivenirligi saglama asamasi ve (5) nicel veri analizi igin verileri MS Excel
programina aktarma asamasidir.

Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Arastirmanin bu asamasinda Oncelikle
ogrenciler tarafindan {retilen metaforlar alfabetik swraya gore gecici olarak
listelenmistir. Bunun i¢in 6grencilerin olusturduklar1 metaforlar tek tek okunarak gecerli
bir metafor {retip lretmedigine bakilmistir. Bu asamada, Ogrenciler tarafindan bos
birakilan kagitlar (n=3), metafor belirtmeyip 6grencilerin duygularmni iceren ifadeler
(n=10) ve iretilen metafora iliskin uygun agiklamanin yapilmadigi 6rnekler (n=43)
ayiklanarak 56 6grenciye ait anket formu arastirmadan ¢ikarilmaistir.

Ornek Metafor Imgesi Derleme Asamasi: Kodlama asamasinda alfabetik siraya
gore dizilmis metaforlardan 56 tanesi ayiklandiktan sonra 204 anket formu
degerlendirilmis ve Ogrencilerin 73 farkli metafor iirettigi goriilmiistiir. Bu asamada
metaforlar tekrar gozden gecirilerek okunmus ve listelenmistir. Dayanigma kavramina
iligkin iiretilen metaforlardan onu en iyi temsil ettigi diisiiniilen 6rnek metafor listesi
olusturmustur. Bu liste metaforlarin tema ve alt tema altinda toplanmas1 asamasinda ve
veri analizi asamasinda kullanmak tizere derlenmistir.

Kategori Gelistirme Asamasi: Bu asamada 6grencilerin “dayanigsma” kavramina
iligkin irettikleri metaforlar sahip olduklar1 benzerlikleri bakimindan incelenmistir.
Daha onceki islem basamaginda kullanilan 6rnek metafor listesine bakilarak, metaforlar
konusu ve kaynagi arasindaki iliskiye bakilarak gruplandirilmistir.  Yapilan
gruplandirma sonucu metaforlar 4 tema, 2 alt tema altinda toplanmistir.

Gecerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Gegerlik, Olgme sonuglarmin
amaglanan Olcmeyi gerceklestirebilme derecesi, gilivenirlik ise Olgme sonuglarinin
tesadiifi hatalardan armik olabilmesidir (Biylikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel 2014; Turgut, 1990). Arastirmada gecerlik ve giivenirligi
saglayabilmek icin inandiricilik, transfer edilebilirlik ve bunun gibi unsurlara dikkat
edilmistir. Bu kapsamda toplanan verilerin ayrmntili bir sekilde rapor edilmesi ve
arastrmacmin sonuglara nasil ulastigini aciklamasi nitel bir arastirmada gecerligin
onemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirnm & Simsek, 2011). Bu sebeple
katilimc1 ifadeleri, dogrudan alintilarla okuyucuya sunulmus, transfer edilebilirlik
Olciitiinii saglamak i¢in ayrintili betimleme yoluna gidilmistir.

Ayrica arastrmanin gegerlilik caligmalar1 kapsaminda veri analiz siireci
aciklanarak ogrencilerin ifade ettii 73 metaforun tamami incelenmis ve dogrudan
alintilar yapilmistir. Metaforlar ortak O6zelliklerine goére gruplandirilarak temalar
belirlenmistir. Olusturulan temalarin birbiri i¢indeki uyumu ve metaforlarm yer aldig:
temay1 temsil edip etmedigi, uygun temalarin belirlenip belirlenmedigi konusunda iki
uzmanin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda temalar ve
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temalarn altindaki kodlar yeniden gézden gegirilmistir. Arastirmanin giivenirligi Miles
ve Huberman’m (1994) formiilii ile hesaplanmistir. Miles ve Huberman’in (1994)
Giivenirlik Formiilii = Goriis birligi / (Goriis birligi + Goris ayriligr) = 72/ 72+ 1 = 0,98.
Formiilden elde edilen sonu¢ dogrultusunda; uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri
arasinda %98 oraninda bir uzlagsma (gilivenirlik) saglandigi goriilmektedir. Miles ve
Huberman (1994) giivenirlik sonucunun %70’in tizerinde ¢ikmasinin arastirmanin
giivenirligi i¢in gegerli bir oran oldugunu; Saban (2008) ise nitel ¢calismalarda, uzman
ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve {izeri olmasi istenilen
giivenirligin saglandiginin gostergesi oldugunu ifade etmektedir.

Nicel Veri Analizi Igin Verileri MS Excel Programma Aktarma Asamast:
Toplam 206 6grenciden toplanan 73 farkli metafor belirlendikten sonra, dgrencilerin
demografik bilgileri ve iirettikleri metafolar MS Excel programina aktarilmistir. Sonraki
asamada olusturulan 4 tema ve 2 alt temaya ait metafor sayilar1 (f) ve ytizdelikleri (%),
cinsiyet ve smif degiskenine gore tema ve alt temalara ait say1 ve yiizdelikler ve
gecersiz metaforlarin siif seviyesine gore sayi (f) ve ylizdeliklerine (%) yer verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde ilk olarak, arastirmaya katilan ogrenciler tarafindan {retilen
metaforlar genel bir tabloda sunulmus, sonrasinda gelistirilen 4 tema ve 2 alt temaya ait
metaforlar (Sekil 1), 6rnek metafor imgeleriyle desteklenerek anlatilmistir. Son olarak;
gecersiz metaforlarm smif seviyesine goére frekans (f) ve yiizdeliklerine (%) yer
verilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen metaforlar Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2'ye gore O0grencilerin dayanisma kavramina iliskin 73 gecerli metafor
iirettikleri goriilmektedir. Alfabetik sira gozetilerek hazirlanan bu metaforlardan bazilari
(karinca (f=24), aile (f=15), ar1 (f=12), 15 Temmuz (f=9) vb.) gibi metaforlardir. Bu
metaforlar birden fazla Ogrenci tarafindan belirtilmistir.  Ogrencilerin iirettikleri
metaforlar genel olarak incelendiginde daha ¢ok dayanismayr kisi sayisiyla
iliskilendirdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin dayanisma kavramimna iliskin iirettikleri metaforlar sirasiyla
“Paylasima Bagli Olarak Dayanisma”, “Yardimlasmaya Bagl Olarak Dayanisma”,
“Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanigma: Milli Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanigma,
Topluluk Olarak Dayanisma”, “Biitiinliik Olarak Dayanisma” olarak gruplandirilmistir.
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Tablo 2

Osrencilerin Dayanisma Kavramina Yiikledikleri Metaforlar
No Metafor f No Metafor f No Metafor f
1 Afrin 4 26 Hayvan 4 51 Polis 1
2 Agag 8 27 iglo 1 52 Portakal 1
3 Aile 15 28 Inek 1 53 Resim 3
4 Akilli 4 29 ip 2 54 Savas 3
5 Ar 12 30 Jenga 1 55 Sinif 6
6 Arkadas 7 31 Kalem 2 56 Sira 1
7 Avyakkabi 2 32 Kardes 7 57 Silah 1
8 Baba-amca 1 33 Karinca 24 58 Sopa 1
9 Bina 1 34 Kilit tast 1 59 Su 1
10 Boncuk 1 35 Kitap 2 60 Tahin- 1
11 Cami 2 36 Koyun 1 61 Taragin 1
12 Canakkale 4 37 Kuru boya 1 62 Tarla 1
13 Beyin 1 38 Kus 3 63 Tas 2
14 Cita 1 39 Lunapark 1 64 Tencere 1
15 Cigek 3 40 Mag 2 65 Terazi 2
16 Cubuk 1 41 Masa 2 66 Teshih 1
17 Doga 1 42 Meslek 1 67 Tirk 2
18 El 1 43 Nota 1 68 Tirk Milleti 2
19 Elektrik 1 44 Temmuz 9 69 Vatan 2
20 Elma 1 45 Organ 3 70 Viicut 2
21 Ev 4 46 Orman 1 71 Yapboz 3
22 Futbol 3 47 Otobiis 3 72 Yapistirict 3
23 Gitar Teli 3 48  Ogprt.-Ogrenci 1 73 Zincir 2
24 Giines 1 49 Parmak 1
25 Hastane 3 50 Pastane 1
Toplam: 204

Sekil 1. Dayanisma Kavramina liskin Olusturulan Tema ve Alt Temalar

Dayanisma
Paylasima Bagli Yardimlagsmaya Bagli Birlik ve Beraberlik Biitiinliik Olarak
Olarak Dayanisma Olarak Dayanigsma Olarak Dayanisma Dayanisma
|
Milli Birlik ve
Beraberlik Olarak Topluluk Olarak
Dayanisma Dayanisma
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Paylasima Bagh Olarak Dayanisma

Ogrencilerin olustuklar1 metaforlardan 22’si paylasima bagh olarak dayanisma
kategorisi altinda toplanmistir. Bu kategori altinda iiretilen metaforlar Tablo 3’teki
gibidir.

Tablo 3
Paylasima Bagli Olarak Dayanisma

Metafor f Metafor f Metafor f Metafor f Metafor f
Akill tahta 4 Cami 2 Elma 1 Glines 1 Inek 1
Kuru boya 1 Lunapark 1 Pastane 1 Otobiis 3 Simf 6
Yemek 1
Toplam 22

Ogrencilerin belirttikleri metaforlar dogrultusunda olusturulan kategorilerden
ilki "Paylasima Bagli Olarak Dayanmigma" dir. Bu kategori altinda en ¢ok yinelenen
metaforlar smif (f=6), akilli tahta (f=4), cami (f=2) ve otobiis (f=3) seklindedir.
Ogrencilerin belirttikleri metaforlara iliskin dogrudan almtilar asagidaki gibidir:

“Dayanisma akilli tahta gibidir; ¢iinkii akilli tahtayr herkes kullantyor, paylastyor.” (053)

“Dayanisma cami gibidir; ¢iinkii onun i¢ine girip onu beraber kullaniyorlar.” (O101)

“Dayanisma otobiis gibidir; ¢iinkii herkes kullanir.” (O8)

“Dayanigsma elmaya benzetirdim; ¢linkii elmay1 paylasiriz. Mesela 4 kardes bir tane elmay1
4 pargaya boliip yerler. Boylece dayanigma olur.” (0128)

“Dayanisma bence giines gibidir; ¢iinkii énce kendini sonra hepimizi 1sitir.” (O114)

“Dayanisma bence inek gibidir; ¢linkii o siit yapinca onun siitinden herkes
faydalanabiliyor.”(O111)

“Dayanigsma bence kuru boya gibidir; ¢iinkii biz arkadagimla kuru boyalarimizi birlikte
kullanryoruz.” (O96)

“Dayanigsma lunapark gibidir; ¢linkii lunaparktaki kaydiraklara her ¢ocuk binebiliyor.”
(062)

“Dayanisma pastane gibidir; ciinkii pastanede herkes pasta yiyebilir.” (096)

“Dayanisma otobiis gibidir; ¢iinkii herkes kullanir.” (O7)

“Dayanisma smif gibidir; ciinkii herkes paylasiyor, kullantyor.” (O69)

“Dayanigsma bir tencere yemek gibidir; ¢linkii bir tencere yemegi 4 kisilik ailemle
paylasiyorum.” (0109)

Yardimlasmaya Bagh Olarak Dayanisma

Ogrencilerin yardimlasmaya bagl olarak dayamigma kategorisiyle iliskili olarak
iirettikleri toplam metafor sayis1 59°dur. Ogrencilerin belirttikleri metaforlar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4’e bakildiginda bu kategori altinda Ogrencilerin en ¢ok yineledikleri
metaforlar sirasiyla karinca (f=24), agag¢ (f=8), arkadas (f=7), kardes (f=7) ve hayvan
(f=4) seklindedir. Asagida bu kategori altinda {iretilen metaforlara iliskin dogrudan
alintilar yer almaktadir.
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Tablo 4

Yardimlasmaya Bagli Olarak Dayanisma
Metafor f Metafor f  Metafor f Metafor f  Metafor f
Agag 8 Arkadasg 7 Babave Amca 1 Cigek 3  Hastane 3
Hayvan 4 Kardes 7 Karinca 24 Orman 1  Polis 1
Toplam 59

“Dayanisma karinca gibidir; ¢linkii karincalar bir arada yasadiklari i¢in hep dayanisma
icindedir. Mesela karincalar kis igin erzak hazirlarlar ve bunlar tek kisi yapamaz. O yiizden
dayanisma icindedirler.”(041)

“Dayanisma agag gibidir; ¢iinkii agaclar her birlikte bize temiz hava iiretiyorlar.”(0194)
“Dayanigma arkadas gibidir; ¢linkii ben bir ¢anta kaldirmaya ¢alistim ama kaldiramadim.
Bir arkadasim gelip bana yardim etti ve ben o ¢antayr kaldirdim. Arkadasimla dayanisma
yapmis olduk.”(O119)

“Dayanigma kardes gibidir; ¢linkii birimizin meselesi oldugunda onun yardimina kosariz ve
arkasinda dururuz ve yeri geldiginde aglariz, yeri geldiginde giileriz. Iste budur
dayanisma.”(09)

“Dayanisma hayvan gibidir; ¢linkii onlar konusmay:r bilmiyor. Bir kediyi bir koépek
sikistirirsa onu arkadasi kurtarir.”(0110)

“Dayanisma ¢igek gibidir; ¢linkii onu sularsan ona yardim edersen filiz acar iste bu
yiizden.” (0103)

“Dayanisma hastane gibidir; ¢iinkii hastanede hastalara yardim ederiz”. (0237)
“Dayanisma orman gibidir; ¢linkii agaglar meyve yapip ormanin ic¢indeki hayvanlarin
karnin1 doyuruyor.” (0174)

“Dayanigma polis gibidir; ¢linkii polis her seyde yardima gelir. Mesela hirsizlik oldugunda
hemen polis yardima gelir.” (O121)

Birlik ve Beraberlik Olarak Dayamisma

Ogrencilerin bu kategori altinda belirttikleri metaforlar kendi i¢inde “Milli Birlik
ve Beraberlik Olarak Dayanigsma” ve “Topluluk Olarak Dayanigsma’ olmak tizere ikiye
ayrilmaktadir. Bu kategori altinda 6grenciler tarafindan olusturulan metafor sayisi ise

71°dir.

Milli birlik ve beraberlik olarak dayamsma. Milli Birlik ve Beraberlik alt
kategorisi altinda Ogrenciler tarafindan olusturulan toplam metafor sayis1 25 dir.
Ogrencilerin bu kategori altinda ogrencilerin {irettikleri metaforlar Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo

5

Milli Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanisma

Metafor f Metafor f  Metafor f  Metafor f  Metafor
Afrin 4 Canakkale 4 15 Temmuz 9 Savas 3 Silah
Tirk Milleti 2 Vatan 2

Toplam 25

Ogrencilerin belirttikleri metaforlar dogrultusunda olusturulan kategorilerden bir
digeri “Milli Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanigma ”dir. Bu kategori altinda 6grenciler
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tarafindan en ¢ok yinelenen metaforlar 15 Temmuz (f=9), Afrin (f=4) ve Canakkale
(f=4)’dir. Asagida dgrencilere ait dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Dayanisma 15 Temmuz gibidir; ¢linkii 15 Temmuzda kimse rahat rahat oturmadi. Herkes
elinden geldigince direndi. Yiizlerce sehit verdik. Bir 6liir bin diriliriz.”(O19)

“Dayanisma Afrin gibidir; ¢iinkii askerlerimizin dayanismasi olmasaydi sehir terérden
kurtulamazdi.” ( 035)

“Dayanisma Canakkale gibidir; ¢linkii Canakkale savasinda herkes dayanigsma igindeydi.
Herkes birbirine geng, yasl yardim ediyordu. Bu sayede Canakkale savasi kazanildi. Bu
yiizden dayanisma deyince benim aklima Canakkale savasi gelir.” (029)

“Dayanigsma silah gibidir; ¢iinkii savaslarda biri schit olunca onun yerine gelene
verilir.”(075)

“Dayanisma savag gibidir; ¢linkii savasta herkes birbirine yardim edip tilkeyi kurtarir.”
(073)

“Dayanigma Tiirk Milleti gibidir; ¢iinkii Tiirk Milletinin dayanisma ile basaramayacagi is,
yenemeyecegi ordu, sehitlerimizin kani ile sulanmig sancak haricinde indiremeyecegi
bayrak yoktur.” (0215)

“Dayanigma vatan gibidir; ¢linkii bir kisi olsa bu vatanimiz1 asla kurtaramaz ama bin kisi
olsalar bu giizel Tiirkiye'mizi kimselerin ellerine vermezler.” (O85)

Topluluk olarak dayamsma. Topluluk olarak dayanisma kategorisi altinda
ogrenciler tarafindan olusturulan toplam metafor sayis1 47°dir. Bu alt kategoriye bagh
olarak belirtilen metaforlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Topluluk Olarak Dayanisma
Metafor f Metafor f Metafor f  Metafor f  Metafor f
Aile 15 An 12 Cita 1 Cubuk 1 El 1
ip 2 Koyun 1 Kus 3 Meslek 1 Parmak 1
Taragn disleri 1 Tarla 1 Tas 2 Yapistiric 3 Zincir 2
Toplam 47

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin bu alt kategori altinda en c¢ok belirttikleri
metaforlar sirasiyla aile (f=15), ar1 (f=12), yapistiric1 (f=3) ve kus (f=3) seklindedir.
Ogrencilerin bu alt kategori altinda nitelendirdikleri metaforlara ait dogrudan almtilar
ise asagidaki gibidir:

“Dayanisma aile gibidir; ¢iinkii ailede bir kisi degil birden fazla kisi vardir ve beraber

hareket ederler.” (097)

“Dayanisma ar1 gibidir; ¢linkii arilar polen toplamaya beraber gider. Kovanlarina saldirt
olursa hep birlikte saldirir.” (0140)

“Dayanisma ¢ita gibidir; ¢linkii ¢italar siirli halinde avlanir ve avlarm birlikte yakalarlar.”
(0167)

“Dayanisma ¢ubuk gibidir; ¢linkii bir ¢ubuk kolay kirilir ancak bir¢ok ¢ubuk bir araya
gelirse kirtlmasi zor olur.” (0225)

“Dayanisma el gibidir; ¢iinkii nasil bir el 5 parmaktan olusursa dayanigma da biitiinlik
ister.” (047)

“Dayanigsma ip gibidir; ciinkii bir ip kolay kopar ancak birgok ip bir araya gelerek
koymaz.” (0247)

“Dayanisma koyun gibidir; ¢iinkii siirliler nasil ayrilmazsa tek basina da dayanigsma
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olmaz.” (0152)

“Dayanisma kus gibidir; ¢iinkii kig olunca hep beraber siiriice go¢ ediyorlar. Yuvalarini
beraber yapiyorlar. Yemeklerini beraber topluyorlar. Onlar hep siiriice dolasiyorlar.”
(0159)

“Dayanisma meslek gibidir; ¢linkii Bir doktor ekmegini yapamaz, tarlasini bicemez,
esyasinl yapamaz ama dayanigsma oldugu icin doktor tedavi yapar. Firinci ekmegi yapar,
ciftgi tarlasini biger, marangoz esyasini yapar. Eger dayanisma olmasaydi bu diinyada
yasayamazdik. Biitiin isleri yapamayiz.”(0148)

“Dayanisma parmak gibidir; ¢linkii Bir parmaginla higbir sey yapamazsin ama 2 parmakla
5 parmakla yapabilirsin herseyi. Unutma bir elin nesi var iki elin sesi var.” (0223)
“Dayanigma taragm digleri gibidir; ¢linkii herkes kim oldugunu hangi konumda oldugunu
umursamadan tek bir amag dogrultusunda birlesiyor.” (0211)

“Dayanigma tarla gibidir; ¢linkii bir tarlay1 yapmak igin el birligi gerekir. Dayanisma
icinde el birligi gerekir. Eger tarlay1 yapmak icin tek basina galisirsan tarla daha az verim
verir. Ama daha ¢ok kisi ile ¢aligirsan daha ¢ok verim verir. Dayanisma da sadece kendin

icin ¢abalarsa kimse sana giivenmez ama arkadaglarimiz igin yaparsak arkadaglarimiz bize
giivenir.” (078)

“Dayanisma tas gibidir; ¢iinkii taslarda insanlar gibi bir arada durur.” (0168)

“Dayanisma yapistirict gibidir; ¢linkii pargalart bir araya getirdigi gibi insanlar1 bir araya
getirir.” (0249)

“Dayanigsma zincir gibidir; ¢iinkii zincirin digleri gibi bir aradayken koparmak zordur.”
(0231)

Tamamlayic1 unsur (biitiinliik) olarak dayamisma. Ogrencilerin belirttikleri
metaforlar dogrultusunda olusturulan kategorilerden sonuncusu “Tamamlayict Unsur
(Biitiinliik) Olarak Dayanisma”dir. Toplam 50 metafor iiretilen bu kategoriye ait
olusturulan metaforlar Tablo 7°deki gibidir:

Tablo 7
Tamamlayict Unsur (Biitiinliik) Olarak Dayanigma

Metafor f Metafor f  Metafor f  Metafor f Metafor f
Yapboz 3  Ayakkabi 2 Beyin 1 Bina 1 Boncuk 1
Elektrik 1 Ev 4 Futbol Takimi1 3  Gitar Teli 3 Jenga 1
iglo 1 Kalem-silgi 2 Kilit Tast 1 Kitap 2 Mag 2
Masa 2 Nota 1 Organ 3 Ogrenci-Ogretmen 1 Portakal 1
Resim 3 Sira 1 Sopa 1 Su 1 Terazi 2
Tiirk Bayragi 2 Vicut 2 Tahin-Pekmez 1 Tespih 1

Toplam 50

Tablo 7’e gore bu kategori altinda Ogrenciler tarafindan en ¢ok olusturulan
metaforlar sirasiyla ayakkabi (f=2), ev (f=3), futbol (f=3), gitar teli (f=3), resim (f=3),
organ (f=3) ve yapboz (f=3) seklindedir. Asagida tamamlayict unsur (biitiinliik) olarak
dayanigma kategorisi altinda gdsterilen metaforlara ait dogrudan altilar yer almaktadir.

“Ciinkil yapbozun tek bir par¢asindan bir yapboz olugmaz. Ama yapbozun her pargasindan
ortaya bir resim ¢ikar. Mesela insanlarda 1 tek kisi ile dayanmisma olmaz. Ama bir
topluluktan dayanigma olur. Ben de bu yiizden yapbozu dayanigmaya benzettim.” (086)
“Dayanisma ayakkabi gibidir; ¢linkii bir teki olmazsa olmaz ve ikisi birbirine baglidir.”
(010)

“Dayanisma beyin gibidir; beyin olmadan nasil insan viicudu yarim kalirsa dayanigma da
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oyledir.” (O11)
“Dayanisma bina gibidir; ¢linkii binanin alt1 gitse bina yikilir, ¢atisi olmasa yagmur falan

dolar veya ortasindan yikilsa dayanisma da boyle birseydir. Malzeme eksik olursa bina
dayaniksiz olur. Dayanisma da bdyledir.” (O80)

“Dayanisma bocuk gibidir; ¢iinkii boncuklari birlesip bir bileklik olusur ve hep birlikte
olurlar, bir boncuk koparsa digerleri de dagilir.” (0184)

“ Dayanisma elektrik devresi gibidir; ¢linkii bir ampul tek basina yanmaz veya bir pil tek
basina bir ise yaramaz. Kablolar bir yere baglanmadig: siirece o da bir ise yaramaz.” (077)

“Dayanisma ev gibidir; ¢linkii bir evin duvarlar1 tugladan olusur. O tuglalar teker teker
olduklarinda pek ise yaramazlar ama birlestiklerinde bir insana yuva, ¢ocuklara egitim
yuvast ve birgok seye daha yarar. Yani dayanisma ¢ok 6nemli bir kavramdir.” (049)

“Dayanigma futbol takimi gibidir; ¢linkii futbol da 11 kisi bir olup karsi takima gol atmaya
calisir, dayanisma da boyledir.” (055)

“Dayanigma gitar teli gibidir; ¢linkii gitarin bir teli bile eksik olsa giizel ses ¢ikmaz.”
(0229)

“Dayanisma jenga gibidir; ¢ilinkii onun parcalar1 bir biitiindiir. Birisini ¢eksen hepsi dagilir.
Dayanisma da bir biitiindiir. Uyum i¢indedirler. Eger bir uyum olmazsa dayanisma diye bir
sey kalmaz. Insanlar boyledir.” (0207)

“Dayanisma iglo gibidir; ¢iinkii bir parcast yikilirsa tamamu yikilir.” (O11)

“Dayanisma kalem-silgi gibidir; ¢linkii silgi olmasaydi yaptigimiz yanlslarin {stiini
cizerdik ama tam olarak silemezdik. illa bir iz kalirdi. Silgi kalemin bir dayanagi ve
yardimeisidir.” (0221)

“Dayanisma kilit tas1 gibidir; ciinkii bir araya gelmeden bir biitiin olusturamaz.” (0210)

“Dayanigsma kitap gibidir; ¢ilinkii kitabin her sayfasi birbirini tamamlar. Dayanisma da
Oyledir. Herkes birbirini tamamlar. Kitabin bir sayfasi olmazsa o kitap eksik kalir.
Dayanismada da bir kisi eksik olursa dayanisma olmaz.” (O83)

“Dayanisma mag¢ gibidir; macta biri eksik olsa mag¢ yapamazsin, dayanigma da oyledir.”
(065)

“Dayanisma masa gibidir; ¢iinkii masanin ayaklar1 olmasa masa ¢oker. Ustii olmasa masa
diye bir sey olmaz. Masa olmasa esyalarimiz diiser. Esyalarimiz diiserse her sey dagilir.
Yani dayanisma biterse insanlar dagilir.” (O79)

“Dayanigma nota gibidir; ¢linkii tek bir notayla ¢cok bir sey olusturulamaz ancak birden ¢ok
nota farkli farkli miizikler bulunabilir.” (0204)

“Dayanigsma organ gibidir; ciinkii kalp kan pompaliyor, goz goriiyor, mide yiyecekleri
depoluyor. Daha bir siirii organimiz var ve hepsi farkli bir is yapiyor. Sadece bir tek
organimiz olsayd:r ve tiim isleri o yaparsa nasil olurdu, ¢ok yorulurduk ama bir siirii
organimiz var hepsinin goérevi farkli ve hepsi bir diizen i¢inde. Dayanigsma da Oyle.
Organlarimiz bizi ayakta tutmaya calisiyor. Dayanismada da bir insan1 ayakta tutmak igin
hep beraber ugrastyorlar ve ben buna benzettim.”(037)

“Dayanisma 0gretmen-6grenci gibidir; ¢linkii 6gretmen olmasaydi eger 6grencinin anlami
kalmazdi. Mesela smavlara giriyoruz. Eger O6gretmenlerimizin bize verdikleri bilgiler,
yontemler ve giiven olmasaydi biz dgrenciler yarim kalirdik.”(0220)

“Dayanisma portakal gibidir; c¢iinkii portakalin kabugunu soydugunda igindekilerin
birbirlerine birlesik oldugunu goriiriiz. Eger bir portakal tanesi olmazsa diger taneler
birbirlerine tutunamazlar.”(0199)

“Dayanigma resim gibidir; ¢ilinkil ressamin hayal giiciinii renkler ile belirtmesi renklerin
ahenk i¢inde yayilmasi kendilerini en giizel halleri ile sunmalari. Tek bir renk olsaydi ilgi
¢eker miydi? Gokkusaklari insanin aklint bagindan alir miydi? Onu goriince sevinir miydi
cocuklar? O renkler olmasaydi sevindirir miydi? Tabiki de sevindirmezdi. Ciinkli onlarin
ilgisini gekmezdi.”(088)

“Dayanigsma sira gibidir; ¢linki swranin ayaklari olmadan kimse iizerinde oturamaz,
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dayanismada sira gibi biitiinliik gerektirir.” (0105)
“Dayanisma sopa gibidir; ¢iinkii 1 tane sopa bir ise yaramaz ve anlamsizdir. Daynigma da
boyle.” (090)

“Dayanigma su gibidir; ¢iinkii o olmazsa hayat olmaz. Dayanigma olmasa insanlik iligkileri
olmaz. Herkes herkese diisman olur.” (0116)

“Dayanigma terazi gibidir; ¢linkii iki kefeyede ihtiyaci vardir. Bir kefe olmadan digerinin
anlami yoktur.” (039)

“Dayanisma Tiirk Bayrag gibidir; ¢inkii ay ve y1ldiz ayrilamaz bir biitiindiir.” (O12)

“Dayanisma viicut gibidir; ¢iinki viicudumuz tiim organlar1 toplayarak bir biitlin
olusturur.” (O89)

“Dayanigma tahin- pekmez gibidir; ¢iinkil biri olmazsa olmaz. Dayanigma da tek basina
olmaz. Mecbur akil danisip uygulama yapacak arkadas lazim.” (O13)

“Dayanigma tespih gibidir; ¢iinkii tespihdeki her tane tek basina isimize yaramayabilir ama
99 tane bir araya gelince salavat gibi énem vererek ¢ekebiliriz.” (084)

Gegersiz kabul edilen metaforlar. Arastirmanm bu boéliimiinde 6grenciler
tarafindan dogru temellendirilemeyen metaforlara yer verilmistir. Toplam 56 dgrencinin
ifadesi bu kapsamda degerlendirilmis ve arastirma disinda tutulmustur. Gegersiz kabul
edilen bu metaforlarin sinif tiirtine gére dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 8
Gegersiz Kabul Edilen Metaforlarin Sinif Seviyesine Gore Dagilimi
Gegersiz Metafor (Smif) f
5. Smif 30
6. Smif 7
7. Smif
8. Sinif
Sinif Belirtmeyen 13
Toplam 56

Tablo 8 incelendiginde 6grenciler tarafindan olusturulan gecersiz metaforlarin
yaridan fazlasinmm 5. Smif seviyesinde oldugu goriilmeketdir. Fakat 5. smif Sosyal
Bilgiler Ders Kitabinda dogrudan kazandirilmaya calisilan degerler arasinda dayanigma
degeri vardrr. (Ornegin; Kiiltiir ve Miras- Kiiltiirel Ozelliklerimiz ve Gegmisten
Giiniimiize Unitesi). Ogrencilerin iirettikleri metaforlara bakildiginda bu yas grubunda
basarili olamadiklar1 asagidaki ifadelerden anlagilmaktadir

“Dayanisma yastik gibidir; ¢iinkii dayaniriz.” (0259)

“Dayanisma deniz gibidir; ¢iinkii deniz kadar giizeldir.” (0250)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul O6grencilerinin dayanigma kavramina iliskin algilarmi belirlemeyi
amaclayan bu arastirmada toplam 73 gecerli metafor {iretildigi goriilmiistiir.
Arastrmaya katilan 6grencilerin %78.4’ti dayanigmaya yonelik algilarini metaforlar
yoluyla agiklayabilmektedir. Ogrencilerin dayanisma kavramina iliskin algilarmi ortaya
c¢ikaran metaforlarin tamami olumlu niteliktedir. Simsek (2012) tarafindan
gerceklestirilen “Degisen Toplumda Degerler ve Egitimi: Bireysellik ve Dayanigma”
adli calismada da Ogrencilerin sanilanin aksine dayanisma degerinin korunmasi
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konusunda oldukg¢a bilingli olduklart ve tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar 4 kategori, 2 alt kategori altinda
simiflandirilmistir.  Bunlar  swasiyla;, “Paylasima Baglhh  Olarak Dayanigma”,
“Yardimlagsmaya Bagli Olarak Dayanigma”, “Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanigsma”
ve “Tamamlayict Unsur (Biitiinliikk) Olarak Dayanigsma” dir. Birlik ve Beraberlik Olarak
Dayanigma kategorisi kendi i¢cinde “Milli Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanisma” ve
“Topluluk Olarak Dayanigsma” olmak tizere iki alt kategoriye ayrilmaktadir.

Ogrencilerin en gok metafor iirettikleri kategori “Yardimlasmaya Bagh Olarak
Dayanisma” dir. Arastrmanin bu sonucu Kilcan ve Akbaba’nin (2018) arastirma
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmada 6grencilerin dayanisma degerini en
cok ‘“aradaki bagi kuvvetlendirip fayda saglayan bir mutluluk kaynagi” olarak
nitelendirdikleri goriilmektedir. “Yardimlasmaya Bagli Olarak Dayanigsma” da da
yardim goren kisinin faydasi gozetildiginden bu yOniiyle arastirma sonucuyla
ortiismektedir. Yine her iki arastirmada da Ogrenciler tarafindan dayanigma degeri en
cok karmcaya (f=24) benzetilmektedir. Ogrenciler karincalarm sayica ¢oklugunu ve
birlikte hareket edip birbirlerine yardimci olmalarini  dayamigma degeriyle
iliskilendirmistir. Arastirmada 6grenciler tarafindan en az metafor iretilen kategori ise
paylasima bagl olarak dayanmismadir. Bu kategoride Ogrenciler toplam 15 metafor
iiretmis ve daha ¢ok dayanismayi ortak paylasim alani olarak nitelendirmislerdir. Cami,
akill1 tahta, otobiis gibi metaforlarla herkes tarafindan paylasilan alanlarm dayanigma
degerini 6rneklendirdigini ifade etmislerdir.

Birlik ve beraberlik olarak dayanisma kategorisi altinda degerlendirilen alt
kategorilerden biri “Milli Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanisma”dir. Bu kategori
altinda 6grencilerin en ¢ok dayanismay1 15 Temmuz Siireci (f=9), Afrin Harekati (f=4)
ve Canakkale Savasi’na (f=3) benzettikleri goriilmektedir. Benzer sekilde Ersoy (2017)
tarafindan yapilan calismada da dayanisma degeri altinda Ggrencilere gosterilen
karikatiir “kotiilerin cezalandirilmasi i¢in dayanisma” olarak yorumlanmistir. Her iki
calismada da ortak olarak Ogrenciler tarafindan kotiilerin cezalandirilmasma vurgu
yapilmistir. Yine bu kategori altinda iiretilen toplam metafor sayis1 24’tiir ve {iiretilen
metaforlarin tamami erkek Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Arastirmanin  bu
sonucunun erkek Ogrencilerin giincel gelismelere ve tarihi olaylara daha ilgili
olmasindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde erkek
Ogrencilerin tarihi olaylara olan ilgisinin daha yiiksek oldugunu destekleyen caligmalar
bulunmaktadir (Elban, 2012; Ozkal, 2000; Safran & Simsek, 2009; Simsek, 2010).

“Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanigsma” kategorisi altinda degerlendirilen alt
kategorilerden bir digeri “Topluluk Olarak Dayanigma” dir. Bu kategori altinda
ogrenciler dayanigmanin birden ¢ok kisiyle olustugunu ve bireylerin birbirlerine gii¢
verdiklerini aile, ar1, cubuk gibi metaforlarla iligkilendirmislerdir. Ornegin bir 6grenci
dayanigma degerini ¢ubuga benzetmis ve bunu “Dayanisma ¢ubuk gibidir; ¢linkii bir
cubuk kolay kirilabilir ama daha fazla ¢cubuk bir araya getirilirse kolay kolay kirilmaz”
sozleriyle tamamlamistir. Ayn1 anlama gelen yorumlar1 benzer sekilde Ersoy’un (2017)
calismasinda da bazi1 6grenciler “Bir elin nesi var, iki elin sesi var”, “Birlikten kuvvet
dogar” gibi atasozleriyle agiklamiglardir.
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Son olarak O6grenciler tarafindan olusturulan metaforlarm bir  kismi
“Tamamlayic1  Unsur  (Biitiinlik) Olarak  Dayanisma”  kategorisi  altinda
smiflandirilmistir. Bu kategori altinda &grenciler dayanismayi; yapboz, resim, tahin-
pekmez gibi metaforlarla agiklamislardir. Ogrencilerin ifade ettikleri metaforlarin bu
kategori altinda degerlendirilme nedeni, dayanigmanin bir biitiiniin parcast gibi
distiniilmesidir.

Ortaokul 6grencilerinin dayanisma degerine iliskin algilarmi1 metaforlar yoluyla
belirlemeye calisan bu arastirmaya toplam 260 ortaokul O6grencisi katilmis ve 56
Ogrenciye ait veri dayanisma degerini agiklamadigi gerekgesiyle arastirma disinda
birakilmistir. Gegersiz olan metaforlar siif diizeyine gore incelendiginde yariya
yakinmin (f=30) 5. smf 6grencileri tarafindan olusturuldugu goriilmiistiir. Ortaokula
gecisin ilk basamagini olusturan bu smif seviyesinde bazi dgrencilerin soyut iglemler
donemine gegmedigi diistiniilmektedir. Bu diislincenin nedeni 68rencilerin dayanigsmay1
“Dayanigsma yastik gibidir; ¢linkii dayaniriz” ya da “Dayanisma agac¢ gibidir ¢linkii
dayaniriz” gibi dayanilacak somut bir nesne olarak gormeleridir. Bu bulguyu Piaget’in
biligsel gelisim kuramiyla agiklamak miimkiindiir. Ciink{i Piaget’e gore soyut islemlere
gecis 12 yas dolaylarinda olmaktadir. Soyut diislince, soyut kavramlarla akil yiiriitme
beceriyle ilgilidir (Piaget, 2010). Bu smif diizeyinde 6grencilerin 10-11 yas civarinda
oldugu diisiiniildiiglinde dayanisma gibi soyut anlam iceren bazi degerleri anlamakta
zorlanmasi normal goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar baglaminda asagidaki dneriler getirilebilir.

Ogrencilerin  iicte ikisinden fazlas1 dayamsmay:r metaforlar yoluyla
aciklayabilmektedir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinde ve diger derslerde, deger
ogretiminde 6grencilerin deger algilarini belirlemede metaforlardan yararlanilabilir.

Ogrencilerin dayanisma deger algilarmi metaforlar yoluyla belirlemenin
amaglandigi1 bu arastirmada en ¢ok gegersiz veri 5. Smif diizeyinden elde edilmistir. Bu
sinif diizeyinde Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda dayanisma degeri ilk iinitelerden
itibaren (Kiiltiirel Ozelliklerimiz ve Gegmisten Giiniimiize Unitesi gibi) 6grencilere
kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu nedenle sonraki arastirmalarda Ogrencilerin
dayanigsmay1 aciklayamama nedenleri arastirilabilir.

Aragtirmada 6zellikle “Milli Birlik ve Beraberlik Olarak Dayanigma” kategorisi
altinda iiretilen metaforlarin tamaminin erkek ogrenciler tarafindan ifade edilmesi
dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenle dgrencilerin dayanisma deger algilarini sekillendiren
nedenler arastirilabilir.
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Summary

Purpose and Significance: Values are the measures of existence and continuance which
can be used for knowing and describing the society and have the power of directing
behaviors. Even though value education is given in relation with every course at
elementary and middle school, it is particularly associated with Social Sciences course.
One of the values which are intended to be acquired to students in terms of Social
Sciences course is solidarity. Solidarity’s dictionary meaning is interdependence within
the context of feelings, opinions and mutual profits of the individuals creating a
community (TDK, 2005). It is important to determine the existing perceptions of the
students towards this concept before giving the solidarity value at middle school level.
Therefore, determining the perceptions of the students towards solidarity concept is
accepted as significant. The metaphors which are considered to be important for
revealing this perception reflect the students’ feelings, opinions and beliefs. Generally,
the metaphors are the processes of explaining an existing concept by associating it with
another concept. The examples given in this process indicate their perception manner of
the world and themselves. The started being used in different domains of education and
have become a focal point.

Within this context, the aim of this study is to determine the middle school students’
solidarity perception via metaphors. In accordance with this general purpose, the
following questions are searched for:

e What are the metaphors of middle school students towards the concept of
solidarity?

e What are the categories in which the metaphors stated by middle school students
are clustered in terms of their mutual characteristics?

Methods: The research group of the study consists of 260 middle school students who
are studying at a middle school located in the city center of Kutahya province in 2017-
2018 academic year. 75 of the students are studying at 5th grade, 83 students are at 6th,
54 are at 7th and 48 are at 8th grade. 148 of the students are female and 112 are male.
The study which purposes to reveal the metaphors of middle school students towards
solidarity has been carried out by using qualitative research method in survey model.
The selection of the research group was done in convenience with purposeful sampling
method among non-probability sampling methods. An open-ended survey form was
prepared in order to reveal the participant students’ opinions about the concept of
solidarity; the students were asked to complete the phrase “solidarity is like
.................... ; because...................” in the form. In the study where participation
depends on voluntary basis, 56 survey forms which are irrelevant to the purpose were
left out of assessment and the analyses were done over 204 valid forms. The data
obtained were analyzed via descriptive statistics and content analysis method. The main
purpose of content analysis is to gather similar data within the framework of determined
concepts and themes and to reach relationships that are for explaining the data gathered
(Yidirim and Simsek, 2013). 5 steps were followed for determining the middle school
students’ perceptions towards solidarity concept through metaphors. These steps are: (1)
coding and elimination step, (2) composing sample metaphor image step, (3) category
development step, (4) providing reliability and validity step and (5) step of transferring
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the data to MS Excel program for quantitative data analysis. The reliability of the
research was analyzed by two researchers through Miles & Huberman’s formula
[reliability= (consensus / (consensus + dissidence)) X 100] and the reliability was
obtained at the rate of 0.98 (98%).

Results: According to the findings obtained, 73 different metaphors were produced by
students towards solidarity concept. The metaphors produced were categorized under 4
themes and 2 sub-themes. These are respectively: 1. Share Dependent Solidarity, 2.
Cooperation Dependent Solidarity, 3. Solidarity as Fraternity (a. Solidarity as National
Fraternity, b. Solidarity as a Community), Solidarity as a Complementary Element
(Unity). At the end of the study, it has been concluded that 78.4% of the students are
able to explain the concept of solidarity by metaphors and the theme in which the
largest number of metaphors were produced is cooperation dependent solidarity.

Discussion and Conclusions: The study, it has been concluded that 78.4% of the
students are able to explain the concept of solidarity by metaphors and the theme in
which the largest number of metaphors were produced is cooperation dependent
solidarity This result of the research is similar to the research findings of Kilcan and
Akbaba (2018). Consequently, more than two students out of three can explain the
concept of solidarity through metaphors and all perception towards solidarity is positive.
The perceptions of students about the value of solidarity are similar to the research
findings of Simsek (2012). The following suggestions can be made according to the
results of the research.

e More than two students out of three can explain solidtarity via metaphors. In
accordance with this, the metaphors can be utilized for determining the students’
value perceptions in value teaching in terms of social sciences and the other
COurses.

e The largerst number of invalid data was obtained at 5th grade in the research
purposing to determine solidarity value perceptions through metaphors. At the
educational grade, solidarity vale is tried to be brought to the students in social
sciences teaching program from the first units (like Our Cultural Characteristics
and From Past to Now ). Therefore the reasons why the students have problem
in explaining solidarity can be examined in further researches.

e It attracts attention that particularly the metaphors under the category of
“Solidarity as National Fraternity” were expressed by male students. So the
reasons that form the students’ solidarity value perceptions might be
investigated.
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ABSTRACT: The aim of this study is to investigate the definitions of university students related to the interactions
among chemical species. Also, the effect of Inquiry Based Learning on those definitions has been searched in the
study context. The study group consisted of first year Science Teaching (f=51) and Biology Teaching (f=21) students
studying in one of the governmental universities in the west part of Turkey. A qualitative approach was utilized in the
study. The students were requested to make definitions of nine concepts related to chemical interactions (chemical
bond, ionic bond, dipole-dipole inreactions, covalent bond, hydrogen bond, ion-dipole interactions, metallic bond,
Van der Waals interactions and induced dipole interactions). Data were collected in the form of pre and post tests and
analyzed under four categories such as full correct, partially correct, incorrect and no response. As a result, it was
identified that the definitions provided by the participants mostly improved due to teaching. Besides, several
definitions (Van der Waals interactions, induced dipole interactions, dipole-dipole interactions) obtained from
Biology Teaching students stayed in a restricted level despite teaching process. The study highlighted several points
that should be considered by the chemistry educators during teaching as well as representing students' conceptions
related to chemical interactions. Based on the study findings, it is recommended to utilize technological support such
as animations during teaching of abstract concepts which students find difficult to understand.

Keywords: chemical bonds, inquiry-based learning, definitions.

OZ: Bu calismanin amacy, iiniversite 6grencilerinin kimyasal tiirler arasi etkilesimler ile ilgili yaptiklari tanimlarin
incelenmesidir. Ayrica, calisma kapsaminda Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin bu tammlar iizerindeki etkisi
aragtirllmigtir. Caligma grubu, Tirkiye’nin batisinda bulunan bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinin birinci
simfinda 6grenim gdrmekte olan Fen Bilgisi Ogretmenligi (f=51) ve Biyoloji Ogretmenligi (f=21) programi
dgrencilerinden olusmaktadir. Calismada nitel bir yaklasimdan yararlamlmistir. Ogrencilerden calisma kapsaminda
kimyasal etkilesimler ile ilgili dokuz kavramu (kimyasal bag, iyonik bag, dipol—dipol etkilesimleri, kovalent bag,
hidrojen bagi, iyon—dipol etkilesimleri, metalik bag, Van der Waals baglar1 ve indiiklenmis dipol etkilesimleri)
tanimlamalar istenmistir. Veriler, 6n teSt-son test seklinde toplanmig olup tam dogru, kismen dogru, yanlis ve
cevapsiz olmak {izere dort kategori altinda analiz edilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin yaptiklari tanimlarin ¢ok
biiyiik oranda gelistigi tespit edilmistir. Bunun yaninda Biyoloji Ogretmenligi programindan elde edilen bazi
tammlarin diizeyinin (Van der Waals baglari, indiiklenmis dipol etkilesimleri, dipol-dipol etkilesimleri) yapilan
ogretime ragmen daha diisiikk oldugu belirlenmistir. Calisma sonuglari, kimya egitimcilerine kimyasal tiirler arasi
etkilesimler konusuyla ilgili 6grenci kavramalari hakkinda bilgi vererek bu kapsamda dikkat edilmesi gereken
kavramlari ortaya koymaktadir. Calisma sonuglarina dayanilarak 6grencilerin anlamakta zorlandigi soyut kavramlarin
ogretiminde animasyon gibi teknoloji desteginden faydalanilmasi onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: kimyasal baglar, sorgulamaya dayal 6grenme, tanimlar.
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Giris

Kavramlar, bilgi biitiinliinii olusturan yap1 tasglar1 seklinde acgiklanmaktadir
(Kiigiik, Cepni, & Tavsan, 2004). Fen Ogretiminin temel amaglarindan birisi olan
kavram 6gretiminin bilimsel agidan kabul edilebilir bir sekilde gergeklesmesi igin ilk
olarak o6grencilerin kavramlarin neler oldugundan haberdar olmalar1 gerekir. Ancak
kavramlar, ezber yoluyla ya da tanimla Ogretilecek bilgi parcalari seklinde
diisiiniilmemelidir (Ayas, 2012, s. 155).

Okullarda  gergeklestirilen Ogrenmeler, genel olarak biligsel alanda
yogunlagsmaktadir (Senemoglu, 2009, s. 404). Bilissel alanin diizeyleri ise daha 6nce
Bloom ve arkadaslari tarafindan alt1 basamak ile a¢iklanmistir (Bloom, Engelhart, Furst,
Hill, & Krathwohl, 1956; akt: Krathwoh, 2002). Original Taxonomy olarak anilan bu
taksonomide yer alan basamaklar; (i) Bilgi Basamagi (i1)) Kavrama Basamag: (ii1)
Uygulama Basamag: (iv) Analiz Basamag1 (v) Sentez Basamagi (vi) Degerlendirme
Basamag: seklindedir. Daha sonra, bu taksonomi gézden gegirilereck Bloom Taxonomy
Revised seklinde tekrar alanyazinda yerini almistir (Airasian ve digerleri, 2001).
Bloom’un gbozden gecirilmis taksonomisinde bahsedilen 6grenme basamaklari ise (1)
Hatirlama (i1) Anlama (ii1) Uygulama (iv) Analiz etme (v) Degerlendirme (vi) Yaratma
seklindedir. Hem orijinal hem de gbozden gegirilmis Bloom Taksonomisinde dikkati
ceken bir nokta, biligsel alanm ilk olarak bilgi/hatirlama basamag: ile baslamasi yani
bilme tizerine kurulmus olmasidir. Bir bagka deyis ile bu basamagin, 6grencilerin
ogrenmeleri i¢in bir esik olusturdugu sOylenebilir. Bir bilginin uygulanmasi, analiz
edilmesi, degerlendirilmesi gibi iist diizey beceriler ancak o bilgi kazanildiktan sonra
gergeklestirilebilir.

Bilme, biligsel alanin her ne kadar en basit kismini1 olusturuyor gibi goriinse de
bu basamak ogrenme acismdan olduk¢a onem tasimaktadwr. Ogrencilerin egitim
stirecinde sikint1 yasadiklart durumlardan birisini, bildiklerini ifade etmenin olusturdugu
sdylenebilir. Ogrencilerin bildiklerini iddia ettikleri kavramlar1 ifade etmede ve
cevresindekilere aktarmada sikint1 yasamalar1 oldukga diistindiirtictidiir. Bu durumun bir
diger yansimasi ise smavlarda ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin coktan se¢meli test
sorularina karst sempati duyduklari, acik uglu sorulardan olusan sinavlara karsi ise
yilksek derecede endise ile yaklastiklar1 goriilmektedir (Dolu & Urek, 2018).
Universiteye gelen 6grencilerin iiniversite smavina g¢oktan segmeli test sorulari ile
hazirlik yaptiklar1 ve bu tarz sorular ile belirlendikleri diisliniildiigiinde, acik uglu
sorularin cevaplanmasi onlar1 zorlayan bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ulkemizde yiiksekogretim kurumlarinin amaglarmdan birisi de “Yiiksekdgretim
kurumlar1 olarak yiliksek diizeyde bilimsel ¢alisma ve arastirma yapmak, bilgi ve
teknoloji tiretmek, bilim verilerini yaymak, ulusal alanda gelisme ve kalkinmaya destek
olmak, yurt i¢i ve yurt dis1 kurumlarla is birligi yapmak suretiyle bilim diinyasinin
seckin bir iiyesi haline gelmek, evrensel ve c¢agdas gelismeye katkida bulunmaktir.”
seklinde ifade edilmektedir (YOK, 1981). Bu ama¢ ancak bireylerin diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi ile yerine getirilebilir. Egitim fakiiltelerinde 6grenim gorerek
ileride 6gretmen olarak gdrev yapacak kisiler agisindan diistiniildiigiinde ise durumun
Onemi tekrar ortaya ¢ikmaktadwr. Bu tiir becerilerin gelistirilmesi i¢in alanyazinda
ogrenci merkezli Ogrenme yaklasimlarmm On plana ¢iktigi goriilmektedir. Bu
cercevede, Sorgulamaya Dayali Ogrenme iizerinde durulan bu yaklasimlardan biridir.
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Sorgulamaya Dayali Ogrenme

Sorgulamaya Dayali Ogrenme, dgrencinin 6zgiir bir ortamda calisip ihtiyag
duydugu bilgileri sorguladigi bir 6grenme yaklagimidir (Bayram, 2015, s. 446).
Ogrenme siirecinde dgrencilerin hem zihinsel hem de fiziksel olarak aktif bir sekilde yer
aldig1 6grenme yaklagimlarindan birisi olan Sorgulamaya Dayali Ogrenme ilk olarak fen
bilimleri 6gretiminde kullanilmaya baglanilmistir (Celik, Senocak, Bayrakgeken,
Taskesenligil, & Doymus, 2005). Sorgulamanin amaci; Ogrencilerin ¢evrelerinde
meydana geleni anlamalari, bilinmeyeni bulmalar1 ve dogaya anlam vermeleridir

(Bostan Sarioglan & Abaci, 2017).

Sorgulamaya Dayali Ogrenmeyi temel alan arastirmalarin iilkemizdeki
alanyazinda nispeten yeni oldugu soylenebilir. Bu kapsamda ortaokul seviyesindeki
ogrenciler ile gerceklestirilen bazi ¢alismalarin, madde (Simsek & Kabapiar, 2010);
kuvvet ve hareket (Kaya & Yilmaz, 2016); lamba parlakligi (Bostan Sariglan & Abaci,
2017) gibi fen konularinda 6grenci basarisina odaklandigi goriilmektedir. Universite
seviyesindeki o6grenciler ile bu yaklasim cercevesinde yiiriitiilmiis calismalarin ise
bilimsel siire¢ becerileri ve laboratuvar algisina tutum (Duru, Demir, Onen, & Benzer,
2011); sorgulamaya dayali 6grenme becerileri algilar1 (Karamustafaoglu & Celep
Havuz, 2016); 6z-yeterlik ve sorgulamaya dayali 6gretime iliskin inanglar (Kocagiil,
2013); motivasyon (Sar1 & Bakir Giiven, 2013) gibi akademik basaridan farkli yonlere
odaklandigr  gériilmektedir. Universite seviyesindeki ogrencilerin  kavramsal
anlamalarina odaklanan c¢alismalarm ise siirli oldugu dikkati cekmektedir (Kayacan &
Selvi, 2017).

Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin Diinyada yapilan arastirmalardaki yerine
bakildiginda ise bu yaklasimin Diinyadaki gegmisinin yerli arastirmalara gore daha eski
oldugu dikkati ¢ekmektedir (Edelson, Gordin, & Pea, 1999; Magnussen, Ishida, &
Itano, 2000). Nitekim Spronken-Smith ve Walker (2010) bu yaklasimin 1970’lerden
beri okullarda uygulanmakta oldugunu belirtmektedir. Yapilan arastirmalarda,
Sorgulamaya Dayal1 Ogrenmenin ortaokul diizeyinden (Abdi, 2014; Wu & Hsieh, 2006)
tiniversite diizeyine (Gormally, Brickman, Hallar, & Armstrong, 2009; Levy & Petrulis,
2012; Oliver, 2007) farkli smif seviyelerinde O6grenim gdrmekte olan Ogrencilere
uygulandigi goriilmektedir. Bu c¢ahismalarda; Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin
ogrencilerin  6grenme ihtiyacini ne derece karsiladigi (Oliver, 2007), bilimsel
okuryazarliklarina ve giivenlerine etkisi (Gormally, Brickman, Hallar, & Armstrong,
2009) ve bu yaklasimla ilgili goriisler (Levy & Petrulis, 2012) ele almmugtir. Universite
diizeyindeki Ogrenciler ile yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde yerli ¢aligmalarda
oldugu gibi bu caligmalarin da ¢ogunlukla kavramsal anlamalardan farkli noktalara
odaklandiklar1 dikkati ¢ekmektedir. Bu yaklasim kullanilarak kavramsal anlamalar
konusunda yapilan ¢alismalarm ise yetersiz oldugu goriilmektedir.

Sorgulamaya Dayali Ogrenme, ii¢ farkli yaklasimla gergeklestirilebilmektedir.
Bunlar; (i) Yapilandirilmig Sorgulama (ii) Rehberli Sorgulama ve (iii) Agik Sorgulama
seklinde olup sdyle agiklanmaktadir (Spronken-Smith & Walker, 2010):

(1) Yapilandirilmis Sorgulama, dgretmenlerin 6grencilere bir durum ya da bir
problem ile birlikte bunu sorgulamalar1 i¢in bir taslak da verdikleri sorgulama tiirtidiir.
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(i1) Rehberli Sorgulama, 6gretmenlerin 0grencilerin sorgulamaya baslamalari
icin sorular sorduklar1 ancak Ogrencilerin bu sorulara cevaplar aramada kendi
kendilerine yonlendikleri sorgulama tiirtidiir.

(ii1)) Acik Sorgulama, Ogrencilerin hem sorgulayacaklari sorulari kendilerinin
olusturdugu hem de sorgulama siirecine tam anlamryla katildiklar1 tiirdiir.

Ogrencilerin bir durumu sorgulayabilmelerinde mevcut bilgileri ve mevcut
bilgileri ile yeni karsilastiklari durum arasinda baglantilar kurabilmeleri 6nem
tagimaktadir. Nitekim fen 6greniminin de birikimli bir siire¢ oldugu ve bir konuyla ilgili
Ogrenilen her yeni bilginin sahip olunan bilgilerin iizerine eklendigi belirtilmektedir
(Ozmen, 2004). Fen egitiminde kimyasal baglar konusu ise dgrencilerin anlamada
zorlandiklar1 bir konu olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Kimyasal baglar konusunun
dogrudan gozlenemeyen kavramlar icermesi (elektron, bag, etkilesim), glinliik yasamda
dogrudan uygulamasinin bulunmamasi ve 0&grencilerin bu konudaki kavramlari
mikroskobik diizeyden makroskobik diizeye doniistiirememeleri, bu konuyu 6grenciler
acisindan anlagilmasi zor bir hale getirmektedir (Tan & Treagust, 1999; Uzuntiryaki,
2003). Arastirmalar, gerek lise (Acar & Tarhan, 2008; Oztiirk Urek & Tarhan, 2005;
Tan & Treagust, 1999) gerekse tniversite ogrencilerinin (Luxford & Lowery Bretz,
2013; Yimaz & Morgil, 2001) bu konuyla ilgili bircok kavram yanilgisi tasidigini
gostermektedir. Ayrica 6grencilerin hangi 6grenim diizeyinde olursa olsun bu kapsamda
basit zihin modelleri gelistirme egiliminde olduklar1 tespit edilmistir (Coll & Taylor,
2002; Coll & Treagust, 2003). Ancak kimyasal bag konusunun anlasilmasi; kimyasal
denge, termodinamik, molekiil yapist1 ve kimyasal tepkimeler gibi ¢esitli kimya
konularinm dgrenilmesine temel olusturmaktadir (Ozmen, 2004). Bu nedenlerle, yapilan
calisgmada Kkimyasal baglar konusuna kimyasal tiirler arasi etkilesimler agisindan
yaklagilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, {iniversite 6grencilerinin kimyasal etkilesimlerle ilgili
kavramlara yonelik yaptiklar1 tanimlarin incelenmesi ve gergeklestirilen Sorgulamaya
Dayali Ogrenmenin, 6grencilerin bu kavramlari tanimlamalar1 iizerindeki etkisinin
ortaya ¢ikarilmasidir.

Arastirmanin Onemi

Yapilan calismada bilme basamaginin, analiz, sentez gibi daha iist diizey
beceriler i¢in Ogrenme siirecinde bir esik olusturdugu kabul edilerek bu durum
tniversite Ogrencileri agisindan ele alinmistir. Ayrica, bu durum; arastirmada
odaklanilan 6grenci grubunun Egitim Fakiiltesi gibi 6gretmen yetistiren bir fakiiltenin
ogrencilerinden olusmalar1 ve yakin gelecekte 6gretmen olarak gorev yapacak olmalari
agisindan da olduk¢a dnem arz etmektedir. Bunun yaninda, bu basamagin Genel Kimya
Dersi konularindan birisi olan kimyasal tiirler arasi etkilesimlerle ilgili kavramlar
cercevesinde ele alimmasi, bu becerinin ne derece aktarildigini gostermesi agisindan
onemlidir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Yapilan arastirma, nitel bir yaklasim ile gergeklestirilmis olup bir durum
calismast modelindedir. Durum ¢alismasi, bir ya da birden fazla olayin, ortamin,
programin, sosyal grubun, toplulugun, bireylerin ya da birbirine bagli sistemlerin
ayrintili olarak incelendigi yontem seklinde tanimlanmaktadir (McMillan, 2004, s. 271).

Cahsma Grubu

Calisma grubunu, Tiirkiye’nin batisinda bulunan bir devlet liniversitesinin egitim
fakiiltesinin birinci smifinda 6grenim gérmekte olan Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi
(f=51) ve Biyoloji Ogretmenligi Program dgrencileri (f=21) olusturmaktadir. Orneklem
seciminde, aragtirmacilara yakin ve erisilmesi kolay bir durum segilerek arastirmaya hiz
ve pratiklik kazandirmasi acisindan kolay ulasilabilir Ornekleme yaklasimindan
yararlanilmistir (Yildirim & Simsek, 2008, s. 113).

Veri Toplama Araci

Calismanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis dokuz adet agik uglu
sorudan olusan Kimyasal Etkilesimleri Kavrama Testi yardimiyla toplanmistir. Bu test
kapsaminda ele alinan kavramlar sdyle siralanabilir:

e Kimyasal bag

e lyonik bag

e Dipol —dipol etkilesimleri

e Kovalent bag

e Hidrojen bagi

e lIyon — dipol etkilesimleri

e Metalik bag

e Van der Waals baglar1

e indiiklenmis dipol etkilesimleri (London kuvvetleri)

Veri toplama aracinda Ogrencilerden, bu kavramlar1 kendi cilimleleri ile
tanimlamalar1 istenmistir. Boylece ¢aligmadan nitel veriler elde edilmistir.

Arastirma Siireci

Yapilan ¢aligsma; veri toplama aracinin 6n test uygulamasini, 6gretim siirecini ve
son test uygulamasimni icermektedir. On test ve son test siireci, veri toplama aracinin
Ogrencilere birer ders saati icerisinde arastirmacilarin gdzetiminde uygulanmasini
kapsamaktadir. Ogretim siireci ise Kimyasal Etkilesimler konusunun 2 ders saati (90
dakika) boyunca Rehberli Sorgulama Yontemi ile 6gretimini kapsamaktadir. Bu siiregte
izlenen 6grenme basamaklar1 soyledir:

e Oncelikle tammlanmasi gereken kavramlarin isimleri, dgretmen tarafindan
tahtaya yazild1.

e Her bir kavramin tanimlanmasi i¢in Ogrencilerin kendi aralarinda tartigma
yapmalar1 saglandi.

e Tartigmalar sonucunda ogrencilerden, tanimlar ile ilgili agiklama yapmalari
istendi.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, UBEK-2018, 81-99



86 Gamze DOLU & Handan UREK

e Bu aciklamalar sonucunda 6grencilerin birbirlerinin fikirlerinin dogrulugunu,
eksikligini veya yanligligini gérmeleri saglandi.

e Ogrenciler, yaptiklar1 sorgulamalar sonucunda dogru tanimlamalara ulastilar.

e Ogpretmen, Ogrencilerin ulastigi dogru tamimlamalar1 tekrarlayarak ogretim
slirecini tamamladi.

Calisma boyunca Ogretim siireci her iki programda da Sorgulama Temelli
Ogrenme basamaklar1 uygulanarak ayni arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Veri Analizi

Ogrencilerden elde edilen nitel veriler, igerik analizine tabi tutularak calismanin
her iki arastirmacisi tarafindan ayr1 ayri incelenmistir. Igerik analizi, ele alman
metinlerdeki bazi kelimelerin, belirli kurallara dayali olarak olusturulan kodlamalar
yardimiyla daha kiiciik igerikteki kategoriler ile Ozetlendigi tekniktir (Biiyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2010, s. 269). Yapilan analizler
sonucunda, ogrencilerden elde edilen cevaplarin Tam Dogru, Kismen Dogru, Yanls ve
Cevapsiz olmak tlizere dort kategori altinda toplandigi belirlenmistir. Arastirmada ele
alinan kavramlar i¢in beklenen bilimsel tanimlar Tablo 1°de yer almaktadir (Chang,
2000; Dolu, 2017; Petrucci, Herring, Madura, & Bissonnette, 2012).

Tablo 1

Arastirilan Kavramlarin Bilimsel Tanimlar

Kavram Bilimsel Tamm

Kimyasal Bag fki atomu bir arada tutan kuvvetlere denir.

Metaller elektron vererek (+) ile yiiklenir. Bdylece metal katyonlari
olusur. Ametaller metalin verdigi elektronlar1 alarak (-) ile yiiklenir.
Boylece ametal anyonlar1 olusur. Katyonlar ve anyonlar arasinda
elektrostatik bir ¢gekim meydana gelir. Bu ¢ekim sonucunda olusan bagdir.

Iyonik Bag

Polar molekiillerde - ve &+ yiiklerin birbirini ¢ekmesi sirasinda olusan

Dipol-Dipol Etkilesimleri .
P P restmiett cekim sonucu meydana gelen zayif etkilesimlerdir.

Hidrojenin elektronegatifligi biiyiik olan F, O, N atomlariyla olusturdugu

Hidrojen Bagi bilesiklerde, molekiilleri bir arada tutan kuvvete denir.
5 Ametallerin arasinda olusan ve elektronlarin ortak kullanilmasma dayanan
Kovalent Bag . .
baga denir.
Iyon-Dipol Etkilesimleri Bir iyon ile bir polar molekiil arasinda goriilen zayif etkilesimlere denir.
Metalik Bag Metal kristalindeki metal katyonlari ile delokalize (metallerin bos degerlik
! £ orbitallerine gegis yapabilen) elektronlar arasindaki ¢cekime denir.
Van der Waals Baglart Apolar moleki'%llerde.t, soygazle.lrda ve yogun fazlarda s'adece kiitlelerinden
kaynaklanan bir ¢ekim kuvveti olusur. Bu kuvvete denir.
Apolar molekiiller arasinda goriillir. Belli bir anda elektronlarin bir
atomun ya da molekiilin bir bolgesine yigilmast olasiligi vardir. Bu
Indiiklenmis Dipol durumda molekiil anlik olarak polarlasir ve anlik dipoller olusur. Bu
Etkilesimleri durumdan komsu tanecikler etkilenir ve gegici dipoller olusturur. Bu bir

indiiklenme olayidir. Buna indiiklenmis dipol etkilesimleri veya London
kuvvetleri de denir.
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Veri analizi sonuglari, betimsel istatistik yardimiyla farkli iki programda
O0grenim goren Ogrenciler arasinda frekans ve yiizde dagilimlar1 agisindan 6n test- son
test i¢in karsilagtirilmstir.

Veri analizinin giivenirligi ise, her bir kavram i¢in yapilan tanimlara yonelik iki
aragtirmac1 arasindaki goriis birliklerinden ve goriis ayriliklarindan yola ¢ikilarak
yapilan hesaplama sonucunda %94 olarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994, s.
64). Bu sonug, %70'in iizerinde oldugundan veri analizinin gilivenilir oldugunu
gostermektedir (Yildirim & Simsek, 2008, s. 233).

Bulgular
Arastirmadan elde edilen bulgular, her bir kavram i¢in frekans ve yiizde dagilimi

halinde 6grenim goriilen program agisindan karsilastirilarak sunulmustur.

Kimyasal Bag Kavramimin Tanimlarinin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Calismaya katilan 6grencilerden, kimyasal bag kavrammin tanimimna dair elde
edilen bulgular Tablo 2'de sunulmaktadir.

Tablo 2
Kimyasal Bag Kavrammmin Tanimlar
Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi

Kategoriler On Test Son Test On Test Son Test
Tam Dogru 17 (%33.3) 38 (%74.5) 5 (%23.8) 9 (%42.9)
Kismen Dogru 14 (%27.5) 7 (%13.7) 3 (%14.3) 6 (%28.6)
Yanlis 17 (%33.3) 4 (%7.8) 4 (%19.0) 2 (%9.5)
Cevapsiz 3 (%5.9) 2 (%3.9) 9 (%42.9) 4 (%19.0)

Tablo 2'ye gore her iki programda 6grenim gormekte olan dgrencilerin kimyasal
bag kavramiyla ilgili tanimlarinin 6gretim sonunda, Oncesine gore gelistigi dikkati
cekmektedir.

Iyonik Bag Kavraminin Tamimlarinin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 3
Iyonik Bag Kavraminin Tammlart

Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi
Kategoriler On Test Son Test On Test Son Test
Tam Dogru 11 (%21.6) 31 (%60.8) 3 (%14.3) 8 (%38.1)
Kismen Dogru 33 (%64.7) 17 (%33.3) 15 (%71.4) 12 (%57.1)
Yanlis 7 (%13.7) 3 (%5.9) 3 (%14.3) 1 (%4.8)

Cevapsiz - - - -
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Katilimcilardan, iyonik bag kavraminin tanimina dair elde edilen bulgular Tablo
3'te yer almaktadir.

Tablo 3 incelendiginde bir onceki sorudan elde edilen bulgulara benzer bir
sekilde iyonik bag kavrammin tanimlarmda da her iki programda 6grenim gormekte
olan 6grencileri i¢in 6gretim sonunda, dncesine gore gelismeler oldugu tespit edilmistir.
Iyonik bag kavrammda hem on testte hem de son testte her iki program &grencileri
tarafindan da cevapsiz soru birakilmamasi, bir diger dikkat ¢ekici bulgudur.

Dipol-Dipol Etkilesimleri Kavramimin Tammlarinin Analizinden Elde
Edilen Bulgular

Dipol-Dipol Etkilesimleri Kavrammin tanimi kapsaminda arastirmaya katilan
ogrencilerden elde edilen bulgularin sunumu Tablo 4'te gosterilmektedir.

Tablo 4
Dipol-Dipol Etkilesimleri Kavraminin Tanimlar

Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi
Kategoriler On Test Son Test On Test Son Test
Tam Dogru 5 (%9.8) 19 (%37.3) 1 (%4.8) 2 (%9.5)
Kismen Dogru 23 (%45.1) 24 (%47.1) 12 (%57.1) 16 (%76.2)
Yanlis 13 (%25.5) 6 (%11.8) 3(%14.3) 2 (%9.5)
Cevapsiz 10 (%19.6) 2 (%3.9) 5 (%23.8) 1 (%4.8)

Tablo 4'e gore her iki programda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin dipol-
dipol etkilesimleri kavramiyla ilgili tanimlarmin 6gretim sonunda, Oncesine gore
gelistigi dikkati cekmektedir. Ancak bu gelismenin Biyoloji Ogretmenligi programinda
o0grenim gormekte olan 6grenciler i¢in daha diisiik bir oranda gergeklestigi bulunmustur.

Hidrojen Bagi Kavraminin Tanimlarimin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Hidrojen Bagi Kavraminin tanimiyla ilgili katilimcilardan elde edilen bulgular
Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5
Hidrojen Bag1 Kavraminin Tanimlar

Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi
Kategoriler On Test Son Test On Test Son Test
Tam Dogru 4 (%7.8) 18 (%35.3) 1 (%4.8) 6 (%28.6)
Kismen Dogru 3 (%5.9) - 3 (%14.3) 1 (%4.8)
Yanlis 42 (%82.4) 33 (%64.7) 14 (%66.7) 13 (%61.9)
Cevapsiz 2 (%3.9) - 3 (%14.3) 1 (%4.8)
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Tablo 5 incelendiginde onceki sorularda oldugu gibi G6grencilerin yaptigi
tanimlarin 6gretim sonucunda, dncesine gore gelismeler gosterdigi belirlenmistir. Ancak
bu oranmn Biyoloji Ogretmenligi dgrencileri icin daha diisiik bir seviyede kaldig
goriilmektedir.

Kovalent Bag Kavraminin Tanimlarinin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Calismaya katilan 6grencilerden, kovalent bag kavraminin tanimma dair elde
edilen bulgular Tablo 6'da sunulmaktadir.

Tablo 6
Kovalent Bag Kavramimin Tanimlar

Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi
Kategoriler On Test Son Test On Test Son Test
Tam Dogru 24 (%47.1) 43 (%84.3) 15 (%71.4) 15 (%71.4)
Kismen Dogru 16 (%31.4) 6 (%11.8) 5 (%23.8) 5 (%23.8)
Yanlis 11 (%21.6) 2 (%3.9) 1 (%4.8) 1 (%4.8)

Cevapsiz - - - -

Tablo 6'ya gore Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi 6grencilerinin kovalent bag
kavramu ile ilgili yaptig1 tanimlarin 6gretim sonunda, dgretim dncesine gore gelistigi
goriillmektedir. Buna karsilik Biyoloji Ogretmenligi Programi  dgrencilerinin
tanimlarmin ise Ogretim sonunda Oncesine gore degisiklik gostermemesi dikkati
cekmektedir.

Iyon-Dipol Etkilesimleri Kavraminin Tanimlarinin Analizinden Elde Edilen
Bulgular

Katilimcilardan, iyon-dipol etkilesimleri kavraminin tanimma dair elde edilen
bulgular Tablo 7'de sunulmaktadir.

Tablo 7
Iyon-Dipol Etkilesimleri Kavraminin Tamimlar

Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi
Kategoriler On Test Son Test On Test Son Test
Tam Dogru 25 (%649.0) 36 (%70.6) 8 (%38.1) 15 (%71.4)
Kismen Dogru 2 (%3.9) 7 (%13.7) 2 (%9.5) 3 (%14.3)
Yanlis 13 (%25.5) 6 (%11.8) 3 (%14.3) 2 (%9.5)
Cevapsiz 11 (%21.6) 2 (%3.9) 8 (%38.1) 1 (%4.8)

Tablo 7'ye gore ¢alismaya katilan biitiin dgrencilerin iyon-dipol etkilesimleri
kavramiyla ilgili tanimlarinin 6gretim sonunda oncesine gore gelistigi goriilmektedir.
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Metalik Bag Kavraminin Tanimlarinin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Metalik Bag Kavrammin tanimi kapsaminda aragtirmaya katilan dgrencilerden
elde edilen bulgularin sunumu Tablo 8'de gdsterilmektedir.

Tablo 8
Metalik Bag Kavraminin Tanimlari

Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi
Kategoriler On Test Son Test On Test Son Test
Tam Dogru 3 (%5.9) 26 (%51.0) - 6 (%28.6)
Kismen Dogru 30 (%58.8) 20 (%39.2) 10 (%47.6) 14 (%66.7)
Yanlis 10 (%19.6) 4 (%7.8) 1 (%4.8) 1 (%4.8)
Cevapsiz 8 (%15.7) 1 (%1.9) 10 (%47.6) -

Tablo 8 dikkate alindiginda, metalik bag kavramiyla ilgili olarak on testte
Biyoloji Ogretmenligi Programu &grencileri tarafindan hi¢ tam dogru tanim
yapilamadig1  goriilmektedir. Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinda on testte
ogrencilerin yaklasik olarak yarismin tam dogru tanim yaptig1 bulunmustur. Ogretim
sonucunda ise her iki programda da yapilan tanimlarin gelistigi ortaya ¢ikmustir.

Van der Waals Baglar1 Kavramimin Tanimlarimin Analizinden Elde Edilen
Bulgular

Van der Waals Baglar1 Kavrammim tanimiyla ilgili katilimcilardan elde edilen
bulgular Tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 9
Van der Waals Baglar: Kavraminin Tanimlar

Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi
Kategoriler On Test Son Test On Test Son Test
Tam Dogru 3 (%5.9) 14 (%27.5) - -
Kismen Dogru 15 (%29.4) 31 (%60.8) 5 (%23.8) 14 (%66.7)
Yanlis 6 (%11.8) 1 (%1.9) 1 (%4.8) 1 (%4.8)
Cevapsiz 27 (%52.9) 5 (9%9.8) 15 (%71.4) 6 (%28.6)

Tablo 9'a gore Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi dgrencilerinin Van der Waals
Baglariyla ilgili tanimlarmmin 6gretim sonunda Ogretim Oncesine gore gelistigi
bulunmustur. Biyoloji Ogretmenligi Progranu 6grencileri tarafindan yapilan tanimlar
incelendiginde ise hem Ogretim Oncesinde hem de Ggretim sonrasinda hi¢ tam dogru
cevap elde edilememesi dikkati cekmekte olup diger kategorilerde dgretime bagl olarak
gelismeler ortaya ¢ikmuistir.
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Indiiklenmis Dipol Etkilesimleri Kavramimn Tammlarimn Analizinden
Elde Edilen Bulgular

Calismaya katilan Ogrencilerden, indiiklenmis dipol etkilesimleri kavraminin
tanimina dair elde edilen bulgular Tablo 10'da sunulmaktadir.

Tablo 10
Indiiklenmis Dipol Etkilesimleri Kavraminin Tammlar

Fen Bilgisi Ogretmenligi Biyoloji Ogretmenligi
Kategoriler On Test Son Test On Test Son Test
Tam Dogru - 13 (%25.5) - 4 (%19.0)
Kismen Dogru 19 (%37.3) 23 (%45.1) 8 (%38.1) 10 (%47.6)
Yanlis 12 (%23.5) 11 (%21.6) 3 (%14.3) 5 (%23.8)
Cevapsiz 20 (%39.2) 4 (%7.8) 10 (%47.6) 2 (%9.5)

Tablo 10'a gore indiiklenmis dipol etkilesimleri kavramiyla ilgili 6n testte her iki
program Ogrencileri tarafindan da tam dogru tanim yapilamadigi bulunmustur. Buna
karsiik gerceklestirilen Ogretim sonucunda Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi
ogrencilerden elde edilen tanimlarin diizeyinin gelistigi; Biyoloji Ogretmenligi'nin ise
daha sinirh bir gelisme gosterdigi goriilmektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastrmadan elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde;
Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin &grencilerin verilen kavramlar1 tammmlamalar:
tizerinde olumlu etkiler gosterdigi soylenebilir. Calismanin baslangicinda, 6grencilerin
yaptiklar1 tanimlarin bilimsel agidan daha az kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Gergeklestirilen ¢alisma sonucunda ise her iki program 6grencilerinin de ele
alman kavramlar1 tanimlamalarinda gelismeler oldugu goriilmektedir. Bu sonug,
alanyazinda Sorgulamaya Dayali Ogrenme temel alinarak gergeklestirilmis
arastirmalarda 6grencilerin ¢esitli kavramlar1 anlamalar1 ve basarilar1 kapsaminda alinan
olumlu sonuglar ile benzerlik gostermektedir (Bostan-Sariglan & Abaci, 2017; Kaya &
Yilmaz, 2016; Kayacan & Selvi, 2017; Simsek & Kabapinar, 2010). Arastirmadan elde
edilen bu sonug, caligmaya katilan dgrencilerin 6grenim gordiikleri program agisindan
ele alindiginda ise Ogrencilerin yaptiklari tanimlarla ilgili kavramalarnm 6grenim
gordiikleri programa gore degisiklikler gosterdigini ortaya koymaktadir. Fen Bilgisi
Ogretmenligi 6grencilerinin galigmaya konu olan kavramlarm tamimlarmi, Biyoloji
Ogretmenligi 6grencilerine gore zihinlerinde daha dogru yapilandirdiklar: sdylenebilir.
Bunun sebebi, Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencilerinin; kimya konularma daha ilgili
olmasindan ve Genel Kimya dersinin Fen Bilgisi Ogretmenligi'nin haftalik programinda
daha fazla ders saatine sahip olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica, daha Once
ogrencilerin baglar konusundaki kavramalarmnm {niversitede 6grenim gordiikleri sinif
diizeyine gore farklilastig1 ortaya konuldugu gibi (Y1ilmaz & Morgil, 2001) smif diizeyi
farklilagsa bile degisime karsi direncli olan kavram yanilgilarinin da bulundugu
belirtilmistir (Nicoll, 2010). Yani alanyazina gore ayni konunun Ogrenilmesi, ayni
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bolimiin smif diizeyine gore bile farklilik gosterdigi diisiiniildiigiinde, fakli bolimlerde
Ogrenim 6grenciler i¢in boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasi da dogal olarak diisiiniilebilir.

Calismanm baslangicinda da belirtildigi {izere, Sorgulamaya Dayal Ogretim ile
ogrencilerin fen kavramlarini bilimsel agidan tam dogru bir sekilde anlamalarini
saglamak amaglanmaktadir. Yapilan calismada, her iki programda da son test
sonucunda On teste gore artis elde edilen tam dogru cevaplar, bu bilimsel amaci
kargilamaktadir. Tam dogru kategorisinde son test lehine artig belirlenen kavramlarin
tanimlari; kimyasal bag, iyonik bag, dipol-dipol etkilesimi, hidrojen bag: ve iyon-dipol
etkilesilerine aittir. Bu sonug, gerceklestirilen Sorgulamaya Dayali Ogrenme ile
ogrencilerin bu kavramlar1 zihinlerinde daha 1yi bir sekilde yapilandirabildiklerini
ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, ele alinan kimyasal bag kavraminin arastirmaya
temel oldugu disiintldiiglinde; Ogrencilerin  yaptiklar1t tanimlarin  iyilesmesi,
Uzuntiryaki'nin (2003) ¢alismasi sonucunda hem deney hem de kontrol grubunda
kimyasal bag kavramiyla ilgili elde ettigi dogru cevaplardaki artis ile benzerlik
gostermektedir.

gbzlenen kavramlar; kovalent bag, metalik bag ve Van der Waals baglarinin tanimlarina
aittir. Buna karsihk Biyoloji Ogretmenligi dgrencilerinin kovalent bag ile ilgili
tanimlarinda 6n test ve son test arasinda bir degisiklik tespit edilmemistir. Bu sonug ilgi
cekicidir. Oztirk Urek ve Tarhan (2005) lise birinci smif ogrencileri ile
gerceklestirdikleri calismanin baglangicinda 6grencilerinin yaklasik yarisinin (%47)
HCI'nin kovalent bagli olmasina ragmen dgrencilerin iyonik baglh bir bilesik oldugunu
diisiindiiklerini tespit etmistir. Bir bagka calismada da iiniversite 0grencilerinin tanim
yapabilmelerine ragmen kovalent bag ile ilgili bircok kavram yanilgisi tasidiklarina
dikkat cekilmistir (Luxford & Lowery Bretz, 2013). Yapilan ¢alismada kovalent bag
konusunda Biyoloji Ogretmenligi Programi &grencilerinin tanimlarmin degismemesi,
tespit edilen bu kavram yanilgilarmin yayginhg: ile iliskilendirildiginde olasi kabul
edilebilir. Ayrica, bu program 6grencilerinin metalik bag ve Van der Waals baglari
kavramlari ile ilgili tanimlarinda on testte tam dogru Kategorisine ait herhangi bir cevap
bulunmazken gerceklestirilen 6gretim sonucunda yapilan son testte tam dogru
cevaplarm yer aldig1 goriilmektedir. Alanyazindaki baska bir ¢alismada ise lise birinci
simif 6grencilerinin metalik bag ile ilgili kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir
(Acar & Tarhan, 2008). Kovalent bag kavraminda oldugu gibi metalik bag kavraminda
da lise seviyesindeki 0grencilerde tespit edilen kavram yanilgilarmin bu kavramlarin
iiniversite diizeyindeki 6grenmelere engel teskil ettigi diistiniilmektedir.

Biyoloji Ogretmenligi dgrencilerinin gergeklestirilen dgretime ragmen, on test
sonuglarinda oldugu gibi son test sonucglar1 da Van der Waals baglarmin tanimlariyla
ilgili tam dogru cevap bulunmadigmi gdstermektedir. Bu sonug, Biyoloji Ogretmenligi
ogrencilerinin yapilan §gretime ragmen Van der Waals baglar1 kavramii zihinlerinde
tam dogru bir sekilde yapilandiramadiklarint gostermektedir. Tan ve Treagust (1999)
lise seviyesindeki 6grenciler ile gerceklestirdikleri ¢aligmalar1 sonucunda, dgrencilerin
molekiiller aras1 kuvvetlerle ilgili kavram yanilgis1 oranini yaklasik %61 oldugunu
belirlemis olup bu kavram yanilgisi, ¢alismalarinda tespit ettikleri en yaygin ikinci
kavram yanilgis1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yapilan calismada da bir ¢esit
molekiiller arasi etkilesim tiiri olan Van der Waals baglar1 kavramimnin, o6gretim
acisindan kimya egitimcilerinin karsisina zorlayict bir kavram olarak ¢iktig1 ve
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egitimcilerin gerceklestirdikleri 6gretimde bu durumu g6z Oniinde bulundurmalari
gerektigi goriilmektedir. Animasyon, video, multimedya gibi bu tiir kavramlar:
somutlastirarak gorsel acidan destekleyecek yontem ve tekniklerin bu kavramlarin
ogretimine yardimei olacagi diisiiniilmektedir (Pekdag, 2010).

Her iki program 6grencilerinin 6n test sonuglar1 arasinda tam dogru cevabinin
bulunmadigi kavram; indiiklenmis dipoldiir. Benzer sckilde Uzuntiryaki (2003)
tarafindan kimyasal baglar konusunda gergeklestirilen bir calismada da oOn test
sonucunda deney grubundaki dokuzuncu smif 6grencilerinden HF'de bulunan elektron
bulutunun dagilimiyla ilgili hi¢ dogru cevap almamamustir. Indiiklenmis dipol tanimiyla
ilgili bu sonug, bu kavramm taniminin dnceden biiylik oranda bilinmedigini ortaya
koymaktadir. Yapilan 6gretim sonucunda her iki programin da son test sonuclarina
bakildiginda; tam dogru kategorisinde artis olmasi ve cevapsiz kategorisinin frekansinin
diisiik olmasi, bu kavramin taniminin biiyiilk oranda 6grenildigi sonucunu ortaya
koymaktadir.

Sonu¢ olarak gergeklestirilen Ogretim sonucunda; Sorgulamaya Dayali
Ogrenmenin iiniversite dgrencileri iizerinde olumlu etki gosterdigi ve arastirmaya
katilan her iki bolim Ogrencileri i¢in de yapilan Ogretim sonucunda kavramlari
tanimlamalarinda gelismeler oldugu bulunmustur. Yapilan arastirmanin, Ozmen'in
(2004) de belirttigi gibi d6gretmenlerin bu konuyu 6gretmeden 6nce 6grencilerin hazir
bulunuslugunu g6z oniinde bulundurmalar1 acisindan ve bu nedenle arastirmalar ile
Ogretim arasindaki boslugu doldurmasi agisindan alana katkilarda bulunmasi
beklenmektedir. Yapilan arastirma sonuglarina dayanarak, bu 6grenme yaklagiminin
iiniversite Ogrencilerinde de farkli konu ve kavramlarin 6gretiminde kullanilmasi
onerilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: The aim of this study is to investigate the definitions made
by university level students related to the concept of chemical interactions as well as
identifying the effect of Inquiry Based Learning on their definitions. In this study, it has
been accepted that knowledge level provides a threshold for learning of higher-level
abilities. Hence, in this paper, this case has been considered in terms of university level
students. Also, the study gains importance when the study sample is thought to be future
teachers. Thus, the concept of chemical interactions which is one of the difficult and
abstract concepts of General Chemistry has been addressed via Inquiry Based Learning
at this respect. So, the study is believed to contribute to the literature in terms of its
findings and carry significance.

Methods: The study was conducted by means of a qualitative approach. The study
sample was comprised of Science Teaching (f=51) and Biology Teaching Program
(f=21) students studying their first year in the education faculty of a governmental
university located in the west part of Turkey. Data of the study were collected with the
help of Chemical Interactions Conception Test which possessed nine open ended
questions related to the definitions of several concepts about chemical interactions
(chemical bond, ionic bond, dipole-dipole inreactions, covalent bond, hydrogen bond,
ion-dipole interactions, metallic bond, Van der Waals interactions and induced dipol
interactions) developed by the resechers. Data collection was conducted in the form of
pre and post tests and analyzed via content analysis which resulted in four categories
such as full correct, partially correct, incorrect and no response. The analysis results
were presented in the form of tables demonstrating frequency and percentage
distributions by comparing Science Teaching and Biology Teaching Program students.

Results: The results of the study were presented for nine concepts addressed in this
paper. First of all, both program students were found to inrease their full correct
responses from pre to post test in terms of their definitions related to chemical bond
concept. Also, the ratio of incorrect responses and no responses were identified to
decrease. Moreover, the same results were determined for the concept of ionic bond. In
that case, there was no no response both in pre and post test for both program students.
The third concept was dipole-dipole interactions and the results also demonstrated an
improvement from pre to post test application for both program students. However, the
amount of improvement in the full correct definitions of Biology Teaching Program
students stayed in a limited level when compared to Science Teaching Program
students. Hydrogen bond was another concept researched in the study and the results
showed that both program students' definitions improved from pre to post test similar to
the previous results. When the case of covalent bond was considered, the level of
definitions obtained from Science Teaching Program students were found to improve
whereas no change was obtained from the answers of Biology Teaching Program
students. Another concept addressed in this study was ion-dipole interactions and the
results indicated an improvement for both program students' definitions. When the case
of metallic bond was considered, the findings also showed improvement for both
programs from pre to post test. However, no full correct response was obtained from
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Biology Teaching Program students in pre test application whereas there were such
answers from Science Teaching Program students. Also, the ratio of incorrect answers
did not change for Biology Teaching Program students in the post test. The results of
the analysis of the definitions of Van der Waals interactions showed an improvement
for Science Teaching Program students whereas Biology Teaching Program students'
improvement stayed in a limited level with no full correct responses in both pre and post
test applications. Finally, the results obtained from the analysis of induced dipole
interactions showed similar improvements in both program students' definitions where
no full correct responses were obtained from pre-test application of both program
students' answers.

Discussion and Conclusions: To conclude, it can be stated that Inquiry Based Learning
made positive effects on students' definitions related to chemical interactions. However,
it was seen that the level of the definitions differentiated according to the program of the
participants. The level of several definitions obtained from Biology Teaching Program
stayed limited. Science Teaching Program students were determined to construct the
aforementioned concepts in thier minds better. When the students' responses were
examined in the category of full correct, both program students' responses were found to
improve in terms of the concepts of chemical bond, ionic bond, dipole-dipole
interactions, hydrogen bond and ion-dipole interactions which proved the positive effect
of Inquiry Based Learning on students' learning. On the other hand, only Science
Teaching Program students' definitions were identified to improve from pre to post test
application about the concepts of covalent bond, metallic bond and Van der Waals
interactions. Besides, no change was obtained from Biology Teaching Program students
related to the concept of covalent bond in addition to no full correct responses related to
metallic bond and Van der Waals interactions from pre-test application. Also, the sole
concept from which no full correct response was obtained in the pre-test was
determined to be inducted dipol intearctions. The results were found to be consistent
with the litearture and presents significant findings related to students' learning to be
considered by science and chemistry educators. Finally, it can be recommended to
utilize technological support such as animation and multimedia to enhance students'
learning in addition to Inquiry Based Approach related to the teaching of chemical
interactions and bonds.
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ABSTRACT: In this study, the opinions of parents, who have children in the preschool period and work in different
professions, on preschool teachers were evaluated. The study group of the research consisted of 20 mothers and 18
fathers, 38 parents in total, who had children in the preschool period, graduated from university and worked in the
state sector in different professions. In this study, the phenomenology pattern, one of the qualitative research
techniques, was used. The data were collected using the “Personal Information Form” including questions for parents
and the semi-structured “Parent Interview Form”, which was prepared by the researcher and contained open-ended
questions. The Parent Interview Form consisted of questions regarding the status of preschool teachers in the society,
their difference from other teaching areas, their personality traits, the professional skills they must have, the way they
prepare children for the first grade in primary school, their work hours and dialogues with families. According to the
findings of the study, parents stated that preschool teachers had a position far from the value they deserved and
provided children with life skills differently from other teaching areas, they must be kindhearted and create different
learning environments, they prepared children for the primary school adequately, their working hours were too long,
and they must be in cooperation with families continuously. This study is significant in terms of the determination of
parents’ expectations about preschool teachers, making different suggestions and enabling cooperation between the
teacher and the parent as a result of the data obtained.

Keywords: preschool teachers, preschool period, an employee of a different profession, parents’ opinions.

OZ: Bu ¢alisma ile okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan farkli meslek ¢alisan1 ebeveynlerin okul 6ncesi 6gretmenlerine
dair gortisleri degerlendirilmistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu okul oncesi donemde c¢ocugu olan, {niversite
mezunu ve devlet sektoriinde caligan farkli meslek gruplarindan 20 anne ve 18 baba olmak iizere toplam 38 ebeveyn
olusturmustur. Bu arastirmada, nitel arastirma tekniklerinden biri olan olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmigtir. Veriler ebeveynlere yonelik sorulari igeren “Kisisel Bilgi Formu” ve aragtirmaci tarafindan hazirlanan,
acik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmis “Ebeveyn Goriisme Formu” kullanilarak toplanmistir. Ebeveyn
Gorlisme Formu; okul oncesi Ogretmeninin toplumdaki konumu, diger Ogretmenlik alanlarindan farki, kisisel
Ozellikleri, sahip olmas1 gereken mesleki beceriler, ¢ocuklari ilkokul birinci sinifa hazirlama durumu, ¢aligma siireleri
ve ailelerle diyaloguna dair sorulardan olugmaktadir. Arastirmanin bulgularina gore ebeveynler, okul Oncesi
ogretmenlerinin hak ettigi degerden uzak bir konumda oldugunu, diger 6gretmenlik alanlarindan farkli olarak
cocuklara yasam becerileri kazandirdiklarini, sevecen olmalari ve farkli 6grenme ortamlari olugturmalari gerektigini,
cocuklart ilkokula yeterli diizeyde hazirladiklarini, ¢alisma siirelerinin olduk¢a uzun oldugunu ve ailelerle siirekli
igbirligi halinde olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu calisma okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik ebeveynlerin
beklentilerinin ve diisiincelerinin tespit edilmesi, g¢esitli dnerilerde bulunulmasi ve elde edilen veriler neticesinde
6gretmen, ebeveyn is birliginin saglanmas: bakimindan 6nem tasimaktadir.

Anahtar kelimeler: okul 6ncesi 6gretmenleri, okul 6ncesi donem, farkli meslek ¢aligani, anne-baba goriisleri.
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Giris

Ogretme-6grenme isinin insanlik tarihi kadar eski oldugu bilgisinden hareketle
O0gretmenlik mesleginin diinyanin en eski mesleklerinden biri oldugu sdylenebilir
(Oktay, 1991). Ogretmen, egitim kurumlarinda egitsel amaglar1 gergeklestirmede
cocuklarin veya genglerin zihinsel, duyussal ve psikomotor gelisimine katkida bulunan,
O0grenme yasantilarina rehberlik eden, yon veren, anne-babalara kilavuzluk eden, genel
kiltlir sahibi, 6gretecegi bilimsel dalda uzmanlasmis kisi olarak tanimlanabilir (Basaran,
1993; Duman, 1991; Giindiiz, 2003). Ogretmenligi, 1739 sayili Temel Egitim Kanunu
“Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir
ihtisas meslegi” olarak; Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu ise “devletin umumi
hizmetlerinden talim ve terbiye vazifesini iizerine alan, miistakil sinif ve derecelere
ayrilan bir meslek” olarak tanimlamaktadir (Akytiz, 2008).

Onceleri bir “cocuk bakimi” olarak algilanan &gretmenlik meslegi, bugiin
bilimsel, akademik ve uzmanlik boyutlarinin 6nem kazandig1 seckin ve profesyonel bir
meslek haline gelmistir ve toplumdaki herkes i¢in nitelikli egitimin en temel
belirleyicisi 6gretmendir (Gok, 2003; Hacioglu & Alkan, 1997). Bir iste profesyonel
olmak 06zel bir egitim neticesinde kazanilmis ve belirli standartlar yerine getirilerek
toplum hizmetine sunulmus yiiksek bilgi diizeyini, mesleki onuru gerektirir (Carr-
Saunders & Wilson, 1944; Svensson, 2006). Sonmez ve digerleri (2000) profesyonel bir
meslek anlayiginda; bilimsellik, c¢ok boyutlu genel bir formasyonun alinmasi,
uzmanlagma, yasam boyu egitimin ve gelisimin esas alinmasi, ilgili taraflarin is birligi,
bilimsel, teknolojik ve uygulama boyutlarinin biitiinlestirilmesi gibi niteliklerin temel
alinmas1 gerektigini belirtmektedir. Profesyonel bir meslegin temel kosullari ise
mesleginde sistematik kuramsal yapiya asina olma, mesleginde otorite olma, toplumca
onaylanma, mesleki etigi izleme ve mesleki kiiltiire sahip olma olarak siralanabilir
(Greenwood, 1967; Akt: Siinbiil, 1996, ss. 7-8).

Bir egitim sisteminin en 6nemli gorevi nitelikli 6gretmen yetistirmektir. Clinkii
egitim sisteminin basarisi, sistemin en temel 6gesi olan 6gretmen niteliklerine baghdir.
Yani bir 6gretim kurumu ne kadar miikemmel olursa olsun, bu 6gretim kurumunda
gorev alan 6gretmenler gerekli niteliklere sahip olmadikga, 6gretim siirecinde beklenen
fayda saglanamayacaktir (Celikoz & Cetin, 2004; Gokge, 1997; Kavcar, 1999; Luke,
Luke, & Mayer, 2000). Nitelikli bireyler yetistirilmesi suretiyle toplumlarin
gelismesinde ve Ogrenci basarisinda en belirleyici etken Ogretmenlerdir (Barber &
Mourshed, 2007). Basarili ve etkili bir dgretmende bulunmasi gereken Ozellikleri
Senemoglu (2001), hem 1iyi bir konu alan bilgisine, hem de 68retmenlik formasyon
bilgisine sahip olmak, Ogretmeye giidiilenmek, Ogretmenlige goniil vermek ve bu
ozellikleri de deneyimle giliclendirmek olarak siralarken; Stephens ve Crawley (1994)
ise konusunu 1iyi bilme, konusunu iyi 6gretme, konusunu etkili ve diizenli bir ortamda
ogretme, dgrencilerinin seviye ve performans kayitlarini sistematik olarak tutma, yasam
boyu mesleki gelisime inanma olarak bes nitelikten bahsetmektedirler. Shulman'a
(1986) gore, dgretmenin Ogretebilmesi i¢in anlamasi gereken Ogretmenlik bilgisiyle
alakali yedi alan vardir. Bunlar; genel pedagojik bilgi, 6grenci 6zellikleri bilgisi, alan
bilgisi, pedagojik alan bilgisi, miifredat bilgisi, egitim sistemi bilgisi ve egitim hedefleri
bilgisidir. Bu bilgi alanlari, 6gretmenlerin bilgi sahibi olmalar1 gereken alanlari
vurgulama agisindan oldukga degerlidir.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, UBEK-2018, 100-124



102 Bengii TURKOGLU

Ogretmenlerin etkili ve basarili olmasinda kisisel ve mesleki niteliklere sahip
olmalar1 biiyiik 6nem tasir. Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken kisisel dzellikler; agik
fikirlilik, kendine giliven, mesleki ve demokratik ideallere bagllik, liderlik, siirekli
ogrenme ve gelismeye agiklik, yaratici diisiinme, iyi ahlak, iletisim, sevgi, sabur,
hosgorii, espri anlayisi, adaletli ve tarafsiz davranma, bagkalarinin yetismesine katkida
bulunma olarak siralanabilir. Ayrica 6gretmenlerin meslege iliskin sahip olmalar
gereken Ozellikler ise; egitimin ve Ogretmenlik mesleginin insan yasamindaki ve
toplumdaki onemini anlama, egitim ve meslekle ilgili yasa ve yonetmelikleri bilme,
bunlara uygun davranma, mesleki inan¢ ve baglilik duygusuna sahip olma, meslegin
deger ve normlarina uygun davranma olarak belirtilebilir. Bunlarin yani1 sira mesleki
kuruluglar1 tanima ve destek olma, meslegin toplumsal statiisiinli yiikseltmeye katkida
bulunma, egitim personeli, 0grenci, veli ve is cevreleri ile uyum icinde olmak
ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken diger mesleki 6zelliklerdir. Bir 6gretmenin kisisel
nitelikleri ne kadar olumlu olursa olsun mesleki niteliklere sahip degilse ya da tam tersi
durum s6z konusu oldugunda bireyin etkili bir 6gretmen olmasi beklenemez (Erden,
1998; Giindiiz, 2003).

Bireylerin var olan potansiyellerini ger¢eklestirebilmelerine yardimci olmaya
yonelik gayreti ve evrensel, yerel kiiltiirel mirasin iletilmesindeki araci rolii nedeniyle
ogretmenlik meslegi her zaman tiim toplumlarda diger meslek gruplarindan farkli bir
yere sahip olmustur (Giiven, 2010). Ogretmenlerin, egitim 6gretimin kalitesi ve dgrenci
basarist lizerindeki rolii bu kadar dnemli olmasina ragmen Ogretmenlere 6zellikle de
okul 6ncesi 6gretmenlerine toplumun tiim kesimlerinden hak ettikleri degerin verildigini
sOylemek olduk¢a zordur. Yapilan caligmalar 6gretmenlerin diisiik {icret, statii baskisi,
is yikii, is tatminsizligi, istihdam, aidiyet, kontrol, adalet ve ydnetimsel sorunlar
yiiziinden sikint1 yasadiklarini ortaya koymaktadir (Avcr & Seferoglu, 2011; Giiven,
2010; Tekisik, 1987; Yaman, Yaman, & Eskicumali, 2001). Ayrica 6gretmenlerin
sorunlarina kars1 toplum, devlet ve medya diisiik bir duyarliliga sahiptir (Yurdakul, Giir,
Celik, Kurt, & Olgum, 2016).

Ogretmenlik branslar1 igerisinde okul dncesi 6gretmeni gocugun aileden sonra
yiiregine dokunan ilk kisi olmasi sebebiyle ¢ocugun yasantisinda oldukc¢a onemli bir
yere sahiptir. Kadinlarin ¢aligma hayatina katilmalar: ile birlikte okul 6ncesi doneme
dair ciddi politikalar gelistirilmis ve yasal diizenlemeler dogrultusunda kurumsal
gelismeler hiz kazanmistir (Aslanargun & Tapan, 2011). Okul dncesi egitim; ¢ocuklarin
dogumdan, ilkdgretime basladiklar1 gline kadar gegirdikleri dénemi igeren, bireysel
farkliliklarinin ve yeteneklerinin g6z Oniinde bulundurularak zengin uyaricili cevre
olanaklarinin saglandigi, daha sonraki yasamlarinda onemli bir yeri olan, bedensel,
psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin toplumun milli, manevi ve
kiltiirel degerleri dogrultusunda ydnlendirildigi, biiyiik 6l¢iide tamamlandigi, yasam
boyu devam edecek O6grenme siirecinin temellerinin atildigi, yaraticit yonlerinin ortaya
cikarildigi, kisilik temellerinin atildigr sistemli bir gelisim ve egitim siirecidir (Aral,
Kandir, & Can-Yasar, 2000; Oguzkan & Oral, 1997; Tugrul, 2006; Zembat, 1992). Bu
stirecin saglikli bir sekilde gecirilmesinde ve nitelikli insan yetistirilmesinde ¢ocuga ilk
egitimin verildigi okul Oncesi egitim kurumlarinin ve oOzellikle okul Oncesi
ogretmenlerinin etkisi yadsinamaz bir gercektir. Meslegini severek icra eden okul
oncesi 0gretmenleri olusturduklar1 egitim ortamlariyla ¢ocuklar iizerinde olumlu etkiler
birakarak saglikli ve nitelikli nesiller yetismesinde biiyiilk onem tagimaktadir. Bu
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noktada ebeveynlerin okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik goriisleri, algilari, onlara
giivenmeleri, destek olmalar1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleklerine bakis agilarini,
etkin egitim ortamlarinin olusturulmasini da etkilemektedir (Donmez, 1992; Oktay,

2004).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci, okul oncesi donemde ¢ocugu olan farkli meslek
calisan1 ebeveynlerin okul dncesi 6gretmenlerine dair goriislerini ortaya koymaktir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:
1. Okul 6ncesi 6gretmeninin toplumdaki konumu nedir?

2. Okul oncesi 6gretmenligi diger Ogretmenlik alanlarindan hangi agilardan
farklidir?

3. Okul 6ncesi 6gretmeninin kisisel 6zellikleri nasil olmalidir?

4. Okul 6ncesi 6gretmeninin yeterli olmasi i¢in hangi mesleki becerilere sahip
olmas1 gerekir?

5. Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuklari ilkokul birinci sinifa ne kadar hazirlayabilir?
6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alisma stireleri hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

7. Okul 6ncesi 6gretmeninin ailelerle diyalogu nasil olmalidir?

Arastirmanin Onemi

Cocugun bakiminin ve egitiminin basladigi ilk yer hi¢ siiphesiz aile ortamidir.
Cocuk i¢in ailede baslayan egitim siireci okul 6ncesi egitim kurumunda devam eder,
ancak cocuklarin yetistirilmesinde ebeveynlerin rolii hala ¢ok 6nemli ve biiyiiktiir. Bu
sebepten okul aile is birliginin 6nemi kesinlikle yadsinamaz. Ebeveyn ve ailenin
esgiidiimlii hareket etmesi ¢ocuk icin en etkin egitim metodudur (Ismen & Yildiz,
1996). Okul oncesi Ogretmenlerinin aileleri  yetersiz  olduklar1  konularda
destekleyebilmeleri, ebeveynlerin ihtiyag duyduklar1 durumlarda ogretmenlerden
yardim isteyebilmeleri igin ailelerin okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik olumlu
goriislerinin olmas1 ve onlara giiven duymalar1 oncelikli sarttir. Bu arastirmada okul
oncesi donemde ¢ocugu olan farkli meslek calisan1 ebeveynlerin okul Oncesi
Ogretmenlerine dair goriislerine basvurulmustur. Bu ¢alismayla okul Oncesi
O0gretmenlerine yonelik toplumdaki iiniversite mezunu, ¢alisan ebeveynlerin diisiince
yapisina ulagilmaya calisilmis, biling diizeyleri ve farkindaliklart 6grenilmek istenmistir.
Alan yazin incelendiginde farkli meslek ¢alisan1 ebeveynlerin okul 6ncesi 6gretmenleri
hakkindaki goriiglerine yer veren bu tarz bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu baglamda
bu calisma okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik ebeveynlerin beklentilerinin ve
diisiincelerinin incelenmesi ve ¢esitli Onerilerde bulunulmasi bakimindan O6nem arz
etmektedir.
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nitel aragtirma tekniklerinden biri olan olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgular; yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler,
algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi bigimlerde karsimiza g¢ikabilmektedir.
Olgu bilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmakta ve daha cok siibjektif goriisiin betimleme
ozelligine sahip ve bireysel farkliliklari g6z Onilinde tutan yeni bir arastirma anlayisi
gerektirmektedir (Cepni, 2012; Yildinm & Simsek, 2011). Bu arastirma, okul 6ncesi
donemde ¢ocugu olan farkli meslek calisan1t ebeveynlerin “okul Oncesi 6gretmeni”
kavramina iliskin goriislerini ayrintili sekilde ve farkli yonleriyle ortaya koymak,
betimlemek ve ayrintili bir anlayisa sahip olmak amaciyla olgu bilim deseninde
yiirlitiilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada okul Oncesi 0gretmeni kavrami okul oncesi donemde ¢ocugu
olan farkli meslek calisan1 ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Calisma
grubunun se¢iminde amaglt O6rneklem yontemlerinden Olgilit Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu 6rneklem yonteminde temel anlayis dnceden belirlenmis bir dizi
Olciitii karsilayan biitlin durumlarin c¢alisilmasidir. S6zii edilen 6l¢iit veya Olgiitler
arastirmacilar tarafindan olusturulabilir ya da daha dnceden hazirlanmis 6lgiit listeleri
kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu baglamda 6rnekleme alinacak katilimcilar
belirlenirken, iiniversite mezunu olmalari, devlet sektoriinde ¢alismalar1 ve okul 6ncesi
egitime devam eden cocuklarinin olmast Olgilit olarak belirlenmistir. Buna gore
arastirmanin ¢alisma grubunu bahsedilen 6l¢iitleri karsilayan farkli meslek gruplarindan
toplam 38 ebeveyn olusturmustur.

Tablo 1
Ebeveynlere Iliskin Bilgiler
Ebeveynler  Cinsiyet Yas Ogrenim Durumu Meslek Hizmet
Yili
El Kadin 37 Lisans Hemygire 11-15
E2 Erkek 35 Lisans Dis Hekimi 11-15
E3 Kadin 38 Yiiksek Lisans Mimar 11-15
E4 Erkek 32 Yiiksek Lisans Miihendis (Insaat) 6-10
E5 Kadin 42 Lisans Eczaci 16-20
E6 Kadin 31 Lisans Bankaci 6-10
E7 Erkek 31 Yiksek Lisans Miihendis (Bilgisayar)  6-10
E8 Erkek 33 Lisans Doktor 11-15
E9 Kadm 37 Lisans Miihendis (Endiistri) 16-20
E10 Erkek 35 Lisans Avukat 11-15
E1ll Kadin 33 Lisans Hemygire 11-15
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E12 Kadin 31 Lisans Bankaci 6-10

E13 Erkek 42 Lisans Veteriner 16-20
E1l4 Erkek 43 Lisans Subay 21-25
E15 Kadin 36 Lisans Dis Hekimi 11-15
E16 Erkek 34 Lisans Polis Memuru 6-10

E1l7 Kadm 31 Doktora Doktor 6-10

E18 Kadin 35 Lisans Hakim 11-15
E19 Erkek 31 Doktora Ogretim Uyesi 6-10

E20 Kadin 41 Doktora Doktor 16-20
E21 Kadin 37 Yiiksek Lisans Miihendis (Makine) 11-15
E22 Kadimn 35 Doktora Ogretim Uyesi 11-15
E23 Erkek 45 Lisans Komiser 21-25
E24 Erkek 35 Lisans Subay 11-15
E25 Kadin 32 Yiiksek Lisans Mimar 11-15
E26 Kadin 31 Lisans Veteriner 6-10

E27 Erkek 31 Lisans Mimar 6-10

E28 Erkek 33 Lisans Hakim 11-15
E29 Kadimn 31 Lisans Avukat 6-10

E30 Erkek 35 Lisans Polis Memuru 11-15
E31 Kadin 33 Lisans Hemgire 11-15
E32 Erkek 31 Lisans Subay 6-10

E33 Erkek 42 Lisans Eczaci 16-20
E34 Erkek 44 Doktora Doktor 21-25
E35 Kadin 40 Doktora Ogretim Uyesi 16-20
E36 Kadin 34 Lisans Bankaci 11-15
E37 Kadm 40 Lisans Diyetisyen 16-20
E38 Erkek 45 Lisans Avukat 21-25

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ebeveynlerin 20’s1 (%53) kadin, 18’1
(%47) erkektir. Ebeveynlerin 23’1 (%61) 31-35, 7°si (%18) 36-40 ve 8’1 (%21) 41-45
yas araligindadir. Ebeveynlerin 27’s1 (%71) lisans, 5’1 (%13) yiiksek lisans ve 6’s1
(%16) doktora mezunudur. Ebeveynlerin 11’1 (%29) 6-10 yillik, 16’s1 (%42) 11-15
yillik, 7°s1 (%18) 1se 16-20 yillik, 4’1 (%]11) 21-25 yillik mesleki kideme sahiptir.

Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veriler ebeveynlere yonelik sorular1 igeren “Kisisel Bilgi Formu™ ve
actk uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis “Ebeveyn Gorlisme Formu”
kullanilarak toplanmistir. Kisisel Bilgi Formu; ebeveynlerin cinsiyeti, yasi, 6grenim
durumu, meslegi ve mesleki hizmet yilina dair bilgileri inceleyen sorular1 igermektedir.
Ebeveyn Goriisme Formu; okul oncesi Ogretmeninin toplumdaki konumu, diger
ogretmenlik alanlarindan farki, kisisel Ozellikleri, sahip olmasi gereken mesleki
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beceriler, ¢cocuklar ilkokul birinci sinifa hazirlama durumu, ¢alisma siireleri ve ailelerle
diyaloguna dair sorulardan olusmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler acikliga
kavusturulmak istenen sorular yoluyla katilimcilarin duygu ve diislincelerini agikladigi,
bdylece katilimcilardan verilerin toplandigi, ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar
kati, ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar esnek olan goriisme ¢esididir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2009; Karasar,2009; Merriam,
2015). Goriisme sorulart hazirlanmadan once alan yazin taramasi yapilmis, kapsam
gecerligini saglayabilmek i¢in {i¢ uzmandan goriis alinmis ve yedi sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Goriisme sorular1 uygulama 6ncesinde
4 farkli meslek c¢alisan1 anne ve babaya sorularak anlasilirligi kontrol edilmis ve
sorulara son sekli verilmistir. Boylece soru maddelerinin i¢ gecerligi de saglanmistir.
On uygulama yapilan ebeveynlerden elde edilen veriler arastirmaya dahil edilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanmadan Once ebeveynlere arastirmada katilimecr olmaya iliskin
goniillii olup olmadiklar1 sorulmus, goniillii olan 38 ebeveynin her biriyle farkli
tarihlerde yiiz ylize ve bireysel goriismeler yapilmistir. Gorligmeler 16 Ocak-20 Subat
2018 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Gorlismenin  basinda ebeveynlere
arastirmanin amaci detayli bir sekilde agiklanmig ve goriisme formundaki sorulara
samimi cevap vermelerinin onemi lizerinde durulmustur. Goriismelerde ses kayit cihazi
kullanilmis ve daha sonra kayitlar metne donistliriilmiistiir. Goriisme sorularina
gecilmeden once katilimcilarin demografik bilgileri kayit altina alinmistir. Goriismeler
en fazla 40 dakika siirmiistiir. Gorlisiine basvurulan farkli meslek ¢alisan1 ebeveynler
icin “E1, E2, E3...” kodlar1 kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, nitel veri analiz
tekniklerinden biri olan betimsel analiz teknigi kullanilarak yorumlanmigtir. Betimsel
analiz, elde edilen verilerin daha onceden belirlenen temalara gore Gzetlendigi ve
yorumlandigi, neden sonug iligkilerinin irdelenerek sonuca ulagilmasina olanak saglayan
analizlerdir (Yildirnm & Simsek, 2011). Bu arastirmada temalar, arastirmanin genel
amacimi destekleyen alt amaclardir yani temalar secilen konu basliklarindan
olusturulmustur. Elde edilen veriler alt amaclarin altinda diizenlenmis ve yorumlanmis
kodlardir. Arastirmada giivenirligi saglamak i¢in ayn1 alanda calisan ve nitel
aragtirmalar konusunda deneyimli bagka bir 6gretim tiyesi tarafindan elde edilen veriler
kodlanmugtir. iki arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalara Miles ve Huberman’in
(1994) formiilii (Giivenirlik=Goriis birligi/Goriis birligi+Goriis ayriligi) uygulanmigtir.
Iki kodlayic1 arasindaki uyum %91 olarak hesaplanmustir. Giivenirlik hesaplarinin %70
ve lzeri ¢ikmasi yeterli goriilmektedir. Ayrica bulgularin i¢ giivenirligini ve gecerligini
arttirmak maksadiyla farkli meslek calisanlarinin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilmistir. Arastirmanin dis gegerliligini artirmak amaciyla da arastirma siireci ayrintilt
olarak aciklanmaya caligilmistir.
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Bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde, ¢alisma grubunda yer alan farkli meslek calisani
ebeveynlerin okul Oncesi 0gretmenleri hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla
ebeveyn goriisme formlarindan elde edilen goriislerin ¢éziimlenmesi sonucunda ortaya
¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Okul Oncesi Ogretmeninin Toplumdaki Konumu

Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde
ebeveynler okul 6ncesi 6gretmeninin toplumdaki konumuna iligskin “hak ettigi degerden
uzak bir konumda” ve “deger verilen bir konumda” olarak iki farkli goris
bildirmislerdir.

Tablo 2

Okul Oncesi Ogretmeninin Toplumdaki Konumu

Tema Kod n f %
Hak Ettigi Degerden Uzak Bir Konumda 38 24 63
Konum
Deger Verilen Bir Konumda 38 14 37

Tablo 2’den de anlasilacagi iizere goériismeye katilan ebeveynlerin ¢ogunlugu
okul 6ncesi 6gretmenlerinin toplumda hak ettigi degerden uzak bir konumda olduguna
inanmaktadir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin hak etti§i degerden uzak bir konumda oldugunu
belirten yanitlara 6rnekler su sekildedir:

(E12): “Okul oncesi 6gretmenine gereken deger verilmemektedir, ¢cocuklarimizin temelinin
atildig1 bu kritik doneme ve greticisine kesinlikle kiymet verilmelidir. Saglam temeli olmayan
¢ocuktan bir sey beklemekte bizlerin hatasi olur ilerleyen yillarda.”

(E25): “Evde anne babalar tek bir ¢ocugun bakimini bile zor yaparken 4-6 yas araliginda
yaklagik 20-25 tane gocugun hem giin boyu bakimint hem de egitimini yapmak kolay bir is
degildir. Daha iyi konumlar1 hak etmektedirler.”

(E32): “Cocugumuza bizden sonra en yakin kisidir bu yiizden bizlerin de onlart el iistiinde
tutup toplumda yliceltmemiz gerekir, ancak ne yazik ki toplumda okul 6ncesi 6gretmeni bakici
gibi diisiiniilmektedir.”

Okul oOncesi Ogretmenlerinin deger verilen bir konumda oldugunu belirten

yanitlara 6rnekler su sekildedir:

(E1): “Okul oncesi 0gretmenlerini diger brang 6gretmenleriyle kiyasladigim zaman gereken
ilgiyi ve degeri fazlastyla gordiiklerini diisiiniiyorum.”
(E23): “Oldukg¢a ideal bir konumda bulunuyorlar ancak calisma standartlar1 biraz daha
tyilestirilebilir.”
(E35): “Bence okul dncesi 6gretmenligi en iyi konumda bulunan 6gretmenlik grubu, diger
ogretmenlerin durumu gergekten vahim.”
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Okul Oncesi Ogretmenliginin Diger Ogretmenlik Alanlarindan Farklihklar

Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ebeveynler
okul oOncesi Ogretmenliginin diger 6gretmenlik alanlarindan farkliliklarina yonelik
olarak “yasam becerisi kazandirma”, “yumusak mizaca sahip olma”, “farkli ve ¢esitli
materyaller kullanma” ve “gelisimsel asamalar1 bilme” olarak dort farkli goriis

bildirmislerdir.

Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenliginin Diger Ogretmenlik Alanlarindan Farkliliklar:

Tema Kod n f %
Yagsam Becerisi Kazandirma 38 18 47
Yumusak Mizaca Sahip Olma 38 11 29
Farkliliklar
Farkli ve Cesitli Materyaller Kullanma 38 6 16
Gelisimsel Asamalar1 Bilme 38 3 8

Tablo 3’ten de anlasilacagi lizere okul oncesi 6gretmenliginin diger 6gretmenlik
alanlarindan farkliliklar1 konusunda goériismeye katilan ebeveynlerin ¢cogunlugu “yasam
becerisi kazandirma” yoniinde fikir beyan etmistir.

Okul o©ncesi Ogretmenliginin yasam becerisi kazandirma yoniinden diger
Ogretmenlik alanlarindan farkli oldugunu ifade eden yanitlara 6rneklerden bazilari
sOyledir:

(E8): “Okul dncesi 6gretmenleri gocuklarin tuvalet, giyinme gibi giinliik ihtiyaglarina yonelik
becerilerinin gelismesine katkida bulunur.”

(E20): “Okul dncesi d6gretmenleri diger 6gretmenlerden farkli olarak dis fircalama, el yikama
gibi hayat boyu devam edecek aligkanliklarin kazandirilmasina yardimci olur.”

Okul Oncesi Ogretmenliginin yumusak mizaca sahip olma yoniinden diger
ogretmenlik alanlarindan farkli oldugunu belirten yanitlara 6rnekler su sekildedir:

(E15): “Okul dncesi 6gretmeni oncelikle cocuklar: sevmeli, onlara karsi sefkat dolu olmali ve
cocuklarin psikolojisinden anlayip her hareketlerine sevecen yaklasabilmelidir.”

(E28): “Bir okul oncesi dgretmeni diger branslara nazaran daha giiler yiizli, sevecen ve
anlayish olmali; her ¢gocuga esit yaklasabilmelidir.”

Okul oncesi 0gretmenliginin farkli ve ¢esitli materyaller kullanma yoniinden
diger 6gretmenlik alanlarindan farkli oldugunu ifade eden yanitlara 6rneklerden bazilar
sOyledir:

(ES): “Cocuklarin ihtiyaclarina uygun olarak elisi kagidi, fon kartonu gibi farkli farkli
materyaller kullanarak dersi zenginlestirir.”

(E30): “Okul 6ncesi 0gretmeni sinifindaki etkinlikleri esnasinda hikaye, masal, boyama kitabi
gibi ¢esitli kaynaklar1 kullanarak dersini zenginlestirir.”

Okul oOncesi Ogretmenliginin gelisimsel asamalari bilme yoniinden diger
O0gretmenlik alanlarindan farkli oldugunu belirten yanitlara 6rnekler su sekildedir:

(E3): “Okul 0Oncesi Ogretmenleri g¢ocuklarin hangi yas araliinda neyi yapip neyi
yapamayacaklarini daha iyi bildikleri igin beklentilerini de buna gore sekillendirirler, diger alan
ogretmenlerinin bu konuda ¢ok yeterli olduklarim diisinmiiyorum.”
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(E9): “Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimini ¢ok iyi bilir,
ona gore bir tutum ve tavir igine girer.”

Okul Oncesi Ogretmeninin Sahip Olmas1 Gereken Kisisel Ozellikleri

Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ebeveynler
okul Oncesi Ogretmeninin sahip olmasi gereken kisisel 6zelliklere yonelik “sevecen
olmak”, “giiler yiizlii olmak”, “hosgoriilii olmak”, “sorumluluk sahibi olmak” ve
“gelisime agik olmak”™ olarak bes farkli goriis bildirmislerdir.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Kigisel Ozellikler

Tema Kod n f %
Sevecen Olmak 38 12 32
Giiler Yiizlii Olmak 38 9 24
Kisisel Ozellikler Hosgorili Olmak 38 7 18
Sorumluluk Sahibi Olmak 38 6 16
Gelisime Acik Olmak 38 4 10

Tablo 4’ten de anlasilacag: iizere goriismeye katilan ebeveynlerin ¢ogunlugu
“sevecen olmay1” okul Oncesi Ogretmeninin sahip olmasi gereken en Onemli kisisel
0zellik olarak belirtmislerdir.

Okul oncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken kisisel Ozelliklerden birinin
“sevecen olmak” oldugunu ifade eden yanitlara 6rneklerden bazilar1 sdyledir:

(E10): “Okul oncesi 6gretmenleri ilk basta c¢ocuklart severek ise baglamalidir, o zaman
¢ocuklar da onu sevecektir ve isleri daha kolay olacaktir.”

(E17): “Bir okul dncesi 6gretmeni her seyden once sevgiyi bilmeli, ¢ocuklart sevmeli ve deger
vermelidir.”
Okul oncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken kisisel 6zelliklerden birinin
“giiler ylizlii olmak™ oldugunu ifade eden yanitlara 6rneklerden bazilari sdyledir:

(E21): “Okul oncesi 6gretmeni Oncelikle cocuklari sevmeli, sevgisini O6zellikle yiiziine
yansitmali, her daim giiliimsemeli ve g¢ocuklarin yaninda asla somurtkan bir yiiz ifadesi
takinmamalidir.”

(E38): “Bir okul dncesi 6gretmeni diger branglara nazaran ¢ocuklara karst her daim giiler yiizlii
davranmalidir, ¢ocuklara giiler yiiz gosterirse onlarinda giiler yiizlii olacagini, giimbiir giimbiir
bir nesil yetisecegimi unutmamalidir.”

Okul 6ncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken kisisel 6zelliklerden birinin
“hosgoriilii olmak™ oldugunu ifade eden yanitlara 6rneklerden bazilari soyledir:

(E6): “Okul dncesi dgretmeni ¢ok hosgoriilii olmalidir, ¢ocuklarin tiim davraniglarina sabir ve
anlayisla yaklagsmalidir.”

(E16): “Okul o6ncesi O6gretmenleri ¢ocuklara disiplin asilamaya g¢alismak yerine hosgoriiyle
bir¢ok sorunun ¢oziilebilecegini onlara agilamalidir.”
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Okul 6ncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken kisisel 6zelliklerden birinin
“sorumluluk sahibi olmak” oldugunu ifade eden yanitlara orneklerden bazilar
sOyledir:

(E24): “Cocuklarin sorumluluk bilinci kazanabilmesi i¢in dncelikle okul 6ncesi egitimcilerinin

sorumluluklarinin farkinda ve sorumluluklarini itinayla yerine getiren bireyler olmasi
gerekmektedir.”

(E37): “Her seyden 6nce bir okul 6ncesi 6gretmeni gorev bilinci tagiyan ve bu bilinci ¢ocuklara
aktaran bir egitimci olmalidir.”

Okul oncesi dgretmeninin sahip olmasi gereken kisisel ozelliklerden birinin
“gelisime ag¢ik olmak” oldugunu ifade eden yanitlara 6rneklerden bazilari sdyledir:
(E2): “Okul 6ncesi dgretmeni kendini gelistirmeye istekli ve yeniliklere agik olmalidir.”

(E19): “Bir okul 6ncesi 6gretmeni muhakkak bilimsel yenilikleri takip etmeli ve kendini her
anlamda gelistirmelidir.”

Okul Oncesi Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Mesleki Beceriler

Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ebeveynler
okul Oncesi 6gretmenlerinin sahip olmalar1 gereken mesleki becerileri “farkli 6grenme
ortamlari olusturma”, ve “6grenme siirecine liderlik etme” olarak ifade etmislerdir.

Tablo 5
Okul Oncesi Ogretmeninin Sahip Olmasi Gereken Mesleki Beceriler

Tema Kod n f %

Farkli Ogrenme Ortamlari Olusturma 38 24 63
Mesleki Beceriler
Ogrenme Siirecine Liderlik Etme 38 14 37

Tablo 5’te de goriilecegi iizere goriigmeye katilan ebeveynlerin ¢cogunlugu okul
oncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken en 6nemli mesleki becerinin “farkli 6grenme
ortamlar1 olusturma” oldugunu belirtmislerdir.

Okul o6ncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken mesleki becerilerden birinin
“farkli 6grenme ortamlar1 olusturma” oldugunu ifade eden yanitlardan bazilar1 séyledir:

(E7): “Okul o6ncesi dgretmenleri giivenligi on planda tutarak gocuklarin farkliliklarini ortaya
¢ikaran, ihtiyaglarint g6z o6niinde bulunduran yaratici 6grenme ortamlari dizayn etmelidir.”

(E31): “Okul oncesi 6gretmenleri g¢ocuklar1 tiim gelisim alanlarinda destekleyecek uygun
materyallerin kullanildig: etkilesimli ortamlar hazirlamalidir.”
Okul o6ncesi 6gretmeninin sahip olmasi gereken mesleki becerilerden birinin
“dgrenme siirecine liderlik etme” oldugunu ifade eden yanitlardan bazilar1 soyledir:

(E13): “Okul dncesi 6gretmenleri ¢cocuklarin siirece aktif olarak dahil oldugu 6zellikle giinliik
yasam becerilerinin kazandirilmasina yonelik oyun etkinliklerinin uygulanmasia onciiliik
etmelidir, ancak burada ¢ocuklarin istekli olmasi muhakkak géz 6niinde bulundurulmalidir.”

(E27): “Ogretmenler faaliyetlerinde c¢ocuklarin tim teknolojik firsatlar1 etkin olarak
kullanmalarini saglar ve is birligi igerisinde 6grenmelerine yardimci olur.”
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Okul Oncesi Ogretmeninin Cocuklar1 ilkokul Birinci Simfa Hazirlama
Durumu

Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ebeveynler
okul oOncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarini ilkokul birinci sinifa hazirlama durumuna

2 ¢

iliskin “yeterli”, “yetersiz” ve “kararsiz” olarak fikir beyan etmislerdir.

Tablo 6

Okul Oncesi Ogretmeninin Cocuklar: llkokul Birinci Sinifa Hazirlama Durumu

Tema Kod n f %
Yeterli 38 26 68
flkokula Hazirlama Kararsiz 38 7 19
Yetersiz 38 5 13

Tablo 6’da da goriilecegi iizere goriismeye katilan ebeveynlerin ¢gogunlugu okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklari ilkokul birinci sinifa hazirlama durumunu “yeterli”
bulduklarini belirtmislerdir.

Okul oncesi 6gretmeninin ¢ocuklart ilkokul birinci sinifa hazirlama durumunu
“yeterli” bulan ebeveyn yanitlarindan bazilari soyledir:

(E4): “Cocuklara kalem tutmayi, sayilari, harfleri tanitiyorlar bdyle olunca g¢ocuklar birinci
smifta yazi yazmayi ve okumay1 daha kolay 6greniyorlar.”
(E26): “Cocuklar parmak kaldirma, 6dev yapma gibi beceri ve aligkanliklar1 kazanmis ve okul
kurallarini algilamis bir sekilde ilkokula basladiklari igin okul Oncesi 6gretmenlerini yeterli
buluyorum.”
Okul 6ncesi 0gretmeninin ¢ocuklar1 ilkokul birinci sinifa hazirlama durumu
konusunda “kararsiz” olan ebeveyn yanitlarindan bazilar1 sdyledir:
(E29): “Okul 6ncesi 6gretmeni daha ¢ok gocuklari eglendirerek bir seyler 6gretmeye ¢alisiyor,
oyunlar oynatiyor ancak birinci sinifta ¢ocuk yarig at1 seklinde calistirilmaya baslaniyor. Bu
sebepten okul oOncesi donem ve ilkokul arasindaki geg¢is konusunda fikir belirtmek
istemiyorum.”
(E36): “Anaokulu ve birinci sinif ortaminin birbirinden tamamen farkli oldugunu diisiindiigiim
i¢in kararsizim.”
Okul 6ncesi 6gretmeninin ¢ocuklart ilkokul birinci sinifa hazirlama durumunu
“yetersiz” bulan ebeveyn yanitlarindan bazilar1 soyledir:
(E14): “Okul 6ncesi dgretmenleri eger ¢ocuklar: birinci sinifa tam olarak hazirlayabilselerdi

birinci smnifta hala annelerinden ayrilmamak i¢in aglayan c¢ocuklar olmazdi diye
diigiiniiyorum.”

(E34): “Okul oncesi Ogretmenleri daha Ozverili olsa ¢ocuklar matematik ve yazi yazma
becerileri konusunda birinci sinifa daha hazirlikli baglayabilirler ve aileler de sikinti gekmez.”
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Calisma Siireleri

Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ebeveynler
okul oOncesi Ogretmenlerinin calisma siirelerini “oldukca uzun” ve “kisa” olarak
tanimlamislardir.

Tablo 7

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Calisma Siireleri

Tema Kod n f %

Oldukg¢a Uzun 38 29 76
Caligma Siireleri
Kisa 38 9 24

Tablo 7°de de goriilecegi iizere goriismeye katilan ebeveynlerin ¢ogunlugu okul
oncesi 6gretmenlerinin ¢alisma siirelerini “olduk¢a uzun” bulduklarini ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢alisma siirelerini “olduk¢a uzun” bulan ebeveyn
yanitlart su sekildedir:

(E18): “Okul dncesi dgretmenlerinin c¢alisma siirelerinin ¢ok uzun oldugunu diistiniiyorum.
Yarim giin bile olsa o yastaki ¢ocuklar1 en az dort saat kontrol altinda tutmak oldukca zordur.”

(E33): “Okul 6ncesi donem kritik bir donemdir ve yapilan islemler tim hayati etkiledigi i¢in
bir hayli zordur, bu sebepten ¢alisma siirelerinin okul Oncesi 6gretmenlerini zorlayacak
derecede uzun oldugunu diisiiniiyorum.”

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alisma siirelerini “kisa” bulan ebeveyn yanitlart su
sekildedir:

(E22): “Cocuklarin yas1 kiiciildiikge ilgi ve dikkat siireleri kisaldigindan okul dncesine ayrilan
stirenin de kisa olmasi1 gayet dogaldir.”

(E36): “Okul oncesi 6gretmenleri diger branglara gore daha kisa siireli ¢aligmaktadir ama
emekleri bu kisa siirenin tizerini kapatmaktadir.”

Okul Oncesi Ogretmeninin Ailelerle Diyalogu

Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde ebeveynler

9% ¢

okul dncesi 6gretmenlerinin ailelerle diyalogunu “siirekli is birligi”, “ihtiya¢ durumunda
1§ birligi ve “mesafeli” olarak tanimlamiglardir.

Tablo 8
Okul Oncesi Ogretmeninin Ailelerle Diyalogu

Tema Kod n f %
Siirekli Isbirligi 38 21 55
Ailelerle Diyalog Ihtiyag Durumunda Is birligi 38 11 29
Mesafeli 38 6 16
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Tablo 8’de de goriilecegi lizere goriismeye katilan ebeveynlerin ¢cogunlugu okul
Oncesi Ogretmenlerinin ailelerle diyalogunu “siirekli is birligi” halinde olarak
belirtmislerdir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin ailelerle diyalogunu “stirekli is birligi” halinde
olma olarak tanimlayan ebeveyn yanitlari su sekildedir:

(E11): “Okul 6ncesi 6gretmeni siirekli olarak aktivite ve etkinlikler yoluyla ailelerle is birligi
icerisinde olmalidir. Bu durum ¢ocugun 6gretmenini aileden biri olarak gérmesini saglar.”

(E28): “Okul 6ncesi 6gretmeni sadece ¢ocugun problemlerini degil ufak bile olsa basarilarini
da veli ile paylagsmali ve siirekli iletisim halinde olmalidir.”
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ailelerle diyalogunu “ihtiya¢ durumunda is birligi”
halinde olma olarak tanimlayan ebeveyn yanitlar1 su sekildedir:

(E13): “Diyalog onemlidir elbette ama O0gretmenin aile ile ¢ok fazla i¢li dish olmasi etik
bulmuyorum. Aile sadece cocugun gelisimi ile ilgili bilgilerden haberdar olsa yeterlidir.”

(E31): “Ogretmenin ailelerle gerektigi zaman diyalog kurmas1 énemlidir. Ancak 6gretmenin
veli ile degil 6grencisi ile daha c¢ok ilgilenmesi gerekmektedir. Ayrica dgretmenin her aileye
esit mesafede olmasi gerekir.”
Okul oncesi 6gretmenlerinin ailelerle diyalogunu “mesafeli” olarak tanimlayan
ebeveyn yanitlari su sekildedir:

(E24): “Okul dncesi 6gretmeni bile olsa ailelerle ¢cok fazla i¢li digh olmasim kesinlikle dogru
bulmuyorum ¢linkii bu durum 6gretmenin 6grencisini ailesiyle beraber degerlendirmesine veya
tarafli davranmasina neden olabiliyor.”

(E30): “Okul 6ncesi 6gretmeninin gorevi cocugun gelisimini ilerletmektir, stirekli aile ile hasir
nesir olmak degildir.”

Sonug ve Tartisma

Bu c¢alismada okul oncesi donemde ¢ocugu olan, tniversite mezunu, devlet
sektoriinde gorev yapan, farkli meslek calisani ebeveynlerin okul 6ncesi 6gretmenlerine
dair goriisleri incelenmistir. Ebeveyn beklentileri okul 6ncesi egitimde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Froiland, Peterson, & Davison, 2012). Calismadan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, ebeveynlerin genel olarak okul Oncesi egitime ve okul Oncesi
ogretmenlerine karst olumlu diislincelere sahip olduklar1 soylenebilir. 0-6 yas
cocuklarinin egitimi konusunda 6gretmenler ve ebeveynler arasindaki sorumluluklarin
paylasilmasi gerekliligine yonelik birgok arastirma yapilmistir (Guerra & Luciano,
2010). Bu arastirmalar, giiclii okul-aile baglarinin anaokulu egitimlerinde daha yiiksek
bir etkiyle sonuglandigini ortaya koymaktadir (Galindo & Sheldon, 2012; Kim ve
digerleri, 2012). Alanyazin tarandiginda anneler okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin sosyal-
duygusal, dil, psikomotor ve biligsel gelisimlerini, dinleme ve konusma becerilerini,
hatta aileleri olumlu bir sekilde destekledigini ifade etmislerdir (Aslanargun & Tapan,
2011; Ou & Reynolds, 2004; Powell, 1999). Bunun yani sira kaliteli bir sekilde
stirdiiriilen okul-ev is birligi cocuklarin okuldaki gelisimini, motivasyonunu ve
basarisini; ebeveyn-¢ocuk, 6gretmen-cocuk ve ebeveyn-ogretmen iletisimini de olumlu
bir sekilde etkilemektedir (Gonzalez-DeHass, Willems, & Doan Holbein, 2005;
Henderson & Berla, 1994; Pomerantz, Moorman, & Litwack, 2007).

Gorligmelerde okul oOncesi Ogretmeninin toplumdaki konumuna iliskin
ebeveynlerin ¢ogunlugu ‘“hak ettigi degerden uzak bir konumda” seklinde diger
ebeveynler ise “deger verilen bir konumda” olarak iki farkli goriis bildirmislerdir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin hak ettigi degerden uzak bir konumda oldugunu diisiinen
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ebeveynlerin ¢ogunlugu annedir ve toplumda okul 6ncesi 6gretmenlerinin bakict gibi
diisiintildiigiinii tiziilerek ifade etmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin bitmek bilmeyen enerjileri
dolayisiyla meslegin ¢ok yorucu oldugu, c¢ocuklara temel baz1 becerilerin
kazandirilmasinda ilk adimi atmanin zorlugu, yaslarindan dolay1 ¢ocuklara disiplin
astlamanin  giicligli, smf kurallarimi ilk 6gretme sorumlulugu, yani ¢ocukla
ilgilenmenin, c¢ocuga bir sey Ogretmenin ne kadar zor ve Ozveri gerektiren bir is
oldugunu bildikleri i¢in okul Oncesi Ogretmenlerine kiymet verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Annelerden farkli olarak babalar ise okul Oncesi Ogretmenlerinin
toplumda diger tiim Ogretmenler gibi hak ettigi degeri gordiiglinii disiinmektedir.
Gegmisten giinlimiize kadar 6gretmenlik meslegi toplumun 6nemli bir degeridir ve
“ideal”, “yiice” gibi deger igerikli kelimelerle tanimlanmaktadir (Karamustafaoglu &
Ozmen, 2004; Ozyar, 2001).

Ebeveynlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde
ebeveynlerin cogunlugu okul oncesi 6gretmenliginin diger 6gretmenlik alanlarindan
farkliliklarina yonelik olarak “yasam becerisi kazandirma” seklinde, diger ebeveynler
ise “yumusak mizaca sahip olma”, “farkli ve c¢esitli materyaller kullanma” ve
“gelisimsel asamalar1 bilme” olarak farkl1 goriisler bildirmislerdir. Ilging bir veri olarak
babalarin bir¢ogu okul Oncesi O0gretmenlerinin aslinda g¢ocuklarin ailede yeterince
kazanamadiklart giyinme, yemek yeme, tuvalet ihtiyacin1 giderme gibi yasam
becerilerini kazandirdiklarini belirtmislerdir. Annelerin ¢ocuklarina kars1 fazla korumaci
davranmalarini ve ¢ocuklarinin yorulmasina kiyamamalarini da bu becerilerin evde tam
anlamiyla kazanilamamasimin sebebi olarak ifade etmislerdir. Ozbakim becerileri olarak
ta ifade edilen giinliik yasam becerileri; evde, okulda ya da diger ortamlarda bireyin
temizlik, giyinme, yasam alanlarinda gerekli diizenlemeleri yapma, yeterli ve dengeli
beslenme, dinlenme, giinliik yasam becerileri i¢in gerekli arag ve geregleri kullanma,
kendini tehlikelerden ve kazalardan koruma ve sagligi ile ilgili 6nlemler alma gibi
bagimsiz olarak yasaminmi siirdiirebilmek i¢in gerekli olan tiim becerileri
tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; Varol, 2005). Annelerin bir¢ogu
ise babalara gore daha duygusal davranarak okul Oncesi 0gretmenlerinin sevecen ve
daha yumusak bir mizaca sahip olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu donemdeki
yanlis tutum ve davraniglarin ¢ocugun tiim yasamini etkileyecek sorunlara yol
acabilecegi bilinmektedir. Bundan dolay1 anneler okul oncesi 6gretmenlerinin giiler
yiizlii ve anlayigh olmalarinin 6nemine dikkat cekmislerdir.

Okul oncesi Ogretmeninin sahip olmasi gereken kisisel ozelliklere yonelik
ebeveynlerin cogunlugu “sevecen olmak”, diger ebeveynler “giiler yiizlii olmak”,
“hosgoriilii olmak”, “sorumluluk sahibi olmak™ ve “gelisime ac¢ik olmak™ olarak farkli
goriigler bildirmislerdir. Annelerin Ogretmenlerden beklentileri daha duygusal bir
sekilde sevecenlik, giiler yiiz ve hosgoriiyken, babalarin beklentileri duygusalliktan
uzak bir sekilde ¢ocuklarina rol model olabilmeleri gerekgesiyle sorumluluk sahibi ve
gelisime agik olmalarnidir. Celikten, Sanal ve Yeni (2005) arastirmalarinda
ogretmenlerin sevgi, fedakarlik, sabir gibi olumlu nitelikler tasimalari gerektigini
belirtmislerdir. Cui, Valcke ve Vanderlinde (2016) calismalarinda ebeveynlerin okul
oncesi Ogretmenlerinin en Onemli yetkinliklerini “sayg1i” ve “sevgi” olarak
tanimladiklarint belirtmislerdir. Tiim meslekler i¢in gelisim ¢ok dnemlidir bu sebepten
ogretmenlik stirekli olarak kendini gelistirmeyi ve yenilemeyi gerektiren bir meslektir
(Kreci¢ & Grmek, 2008).
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Ebeveynlerin ¢ogunlugu okul oncesi 6gretmenlerinin sahip olmalar1 gereken
mesleki becerileri “farkli 6grenme ortamlar1 olusturma” olarak, diger ebeveynler ise
“Ogrenme siirecine liderlik etme” olarak ifade etmislerdir. Genel olarak anneler
cocuklariin okul 6ncesi egitim kurumunda akademik bilgi ve becerilerle donatilmasi
gerektigini savunduklart i¢in annelerin ¢ogunlugu bu bilgi ve becerilere ulasilabilmesi
adina farkli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerektigini belirtmislerdir. Babalarin
cogunlugunun okul 6ncesi 6gretmenlerinden beklentisi ise akademik bilgi ve beceriler
kazandirmak yerine ¢ocuklarinin dogal 6grenmelerine miidahale etmeden sadece siirece
liderlik etmelerini saglamaktir. Stronge, Ward ve Grant (2011) etkili 6gretmenligin
onemli niteliklerinden birini olumlu 6grenme ortamlar1 olusturmak olarak
belirtmislerdir. Saglikli 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-ogrenci etkilesiminin saglandigi
O0grenme ortamlar1 cocuklar1 6grenmeye karsi motive eder ve basariy arttirir (Caballero,
2010; Christiana, 2009; Knoell, 2012; Nugent, 2009). Darling-Hammond (2010) etkili
ogretmenleri yiiksek standartlar belirleyerek 6grencilerini tesvik eden, motive eden ve
Ogrencilerinin kendi Ogrenmelerini gergeklestirebilmeleri konusunda onlara liderlik
eden bireyler olarak tanimlamistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarmi ilkokul birinci smifa hazirlama
durumuna iligkin ebeveynlerin ¢ogunlugu “yeterli” olarak, diger ebeveynler “yetersiz”
ve “kararsiz” olarak fikir beyan etmislerdir. Okul Oncesi Ogretmenlerini ilkokula
hazirlama ag¢isindan yetersiz goren ya da bu konu hakkinda kararsiz olan ebeveynlerin
yeterli goren ebeveynlerden farkli olarak okul 6ncesi donemde akademik becerilerin
gelisimini oldukca dnemseyen bireyler oldugu sdylenebilir. Ayrica annelerin cogunlugu
cocugunun akademik bilgi ve beceri seviyesinin artmasini ¢ok Onemsediklerini dile
getirmislerdir. Cogu ebeveyn okul Oncesi egitim kurumlarindan cocuklarinin sosyal
becerilerini  gelistirerek ilkokula hazirlamasin1  beklemektedir (Acchpal, 2000;
Einarsdottir, 2010; Seving, 2006; Sahin, Sak, & Sahin-Sak, 2013). Aslanargun ve Tapan
(2011) calismalarinda ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarindan ¢ocuklarinin daha 1yi
egitim almalari, birinci sinifta daha basarili olmalari, okula adapte olmalari, bilginin
farkina varmalar1 ve okulla ilgili sorumluluk almalar1 gibi beklentileri oldugunu ifade
etmislerdir.

Ebeveynlerin ¢ogunlugu okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢aligma siirelerini “oldukca
uzun” olarak, diger ebeveynler ise “kisa” olarak tanimlamislardir. Ebeveynlerin ¢ogu
okul Oncesi Ogretmenleri kiiclik yas cocuklariyla iletisim halinde oldugu i¢in bu
durumun gergekten zor oldugunu belirtmis ve ¢alisma siirelerini “olduk¢a uzun” olarak,
tanimlamislardir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢alisma siirelerini babalarin tiimii ¢ok
uzun olarak nitelendirmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin calisma siirelerinin kisa
oldugunu ifade eden cevaplarin tiimiinii anneler vermistir ve yarim giiniin ¢ocuga yeni
bir seyler dgretmek i¢in ¢ok yetersiz bir siire oldugunu sdyleyerek yine akademik
beklentilerini dile getirmislerdir. Yapilan arastirmalar okul oncesi egitim kurumlarinda
teneffiis hakki olmadan araliksiz gecirilen alt1 etkinlik saatinin 6gretmenlerin verimini
diisiirdiigiinii ve dolayisiyla ¢ocuklar1 da olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Can
& Bayramoglu, 2016; Can & Serengelik, 2017)

Gortismelerden elde edilen verilerin analizinde ebeveynlerin ¢ogunlugu okul
oncesi Ogretmenlerinin ailelerle diyalogunu “siirekli is birligi” halinde olarak, diger
ebeveynler ise “ihtiyag durumunda is birligi ve “mesafeli” olarak tanimlamislardir.
Annelerin ¢ogunlugu okul 6ncesi 6gretmenleriyle siirekli is birligi i¢inde olmanin ortaya
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cikabilecek problemlere kisa siirede miidahale etmek agisindan faydali oldugunu, ayrica
cocugun her alandaki gelisim takibi i¢in de ¢ok onemli oldugunu vurgulamislardir.
Babalarin ¢ogunlugu ise gerekli olan durumlarda is birligi yapilmasinin herkes i¢in ¢ok
daha yararli olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Yapilan calismalar aile katilim etkinlikleri
yoluyla okul-aile is birliginin saglandigr durumlarda ailelerin ¢ocuklarinin giiglii ve
zayif yonlerini rahatlikla gorebildiklerini ortaya koymustur. Bunun yani sira ¢ocuklarin
basarilarinin arttig1, 6zgiivenlerinin gelistigi, aile ici iletisime de katki sagladig: tespit
edilmistir (Driessen, Smit, & Sleegers, 2005; Marcon, 1999; Uniivar, 2010).

Oneriler

Bu calismadan elde edilen veriler neticesinde c¢esitli Oneriler sunulabilir.
Ogretmen yetistiren fakiiltelerde ebeveyn ve &gretmen is birliginin énemi siklikla
vurgulanarak bu is birliginin nasil saglanacagi noktasinda bilgilendirmeler yapilabilir.
Staj uygulamalariyla bu is birligini hayata gecirmeleri noktasinda harekete
gecirilebilirler. Olumlu tutum gelistirmeye yonelik olarak hem mevcut dgretmenlere
hem de bu is birliginin ayrilmaz pargasi olan ebeveynlere konuyla ilgili biling
kazandirabilmek amaciyla hizmet i¢i egitimler, seminerler verilebilir. Ayrica
arastirmacilara ebeveynlerin bakis agisiyla 6gretmen olgusunu tartigabilecekleri, farkli
arastirma yontemlerini ya da farkli calisma gruplarini igeren arastirmalar yapmalart ve
bu arastirma sonuglarini karsilastirmalari 6nerilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: The first place where child care and education start is
undoubtedly the family environment. The educational period which starts within the
family for the child continues in a preschool educational institution, but parents still
play a big and important role in bringing up children. Therefore, the cooperation of the
school and the family cannot be ignored. The coordinated action of parents and the
family is the most effective educational method for a child (Ismen & Yildiz, 1996). It is
a primary condition that families must have positive opinions about preschool teachers
and trust them so that preschool teachers can support families in matters they lack and
parents can ask teachers for help when they need. The general aim of this study is to
reveal the opinions of parents who have children in the preschool period and work in
different professions on preschool teachers. Answers were sought to seven questions in
accordance with this general aim: (1) What is the status of the preschool teacher in the
society? (2) In what terms is preschool teaching different from other teaching areas? (3)
What personality traits must a preschool teacher have? (4) Which professional skills
must a preschool teacher have to be competent? (5) How much can a preschool teacher
prepare children for the first grade in primary school? (6) What do you think about the
working hours of preschool teachers? (7) What must the dialogue of a preschool teacher
with families be? In this sense, this study has significance for examining parents’
expectations and opinions about preschool teachers and making different suggestions.

Methods: In this study, the phenomenology pattern, one of the qualitative research
techniques, was used. This study was conducted in the phenomenology pattern in order
to present the opinions of parents who have children in the preschool period and work in
different professions on the term “preschool teacher” in a detailed way, to reveal and
define them with their different aspects and to have a detailed understanding. Among
the purposeful sampling methods, the criterion sampling method was used for the
selection of the study group. In this sense, the criterion was to select university
graduates, state workers, and children continuing preschool education while
determining the participants of the sampling. Accordingly, 38 parents in total, who met
the criteria mentioned and worked in different professions, constituted the study group
of the research. The data in the study were collected using the “Personal Information
Form” including questions for parents and the semi-structured “Parent Interview Form”,
which contained open-ended questions. The data obtained from the interviews with
parents were interpreted through the descriptive analysis technique, which is one of the
qualitative data analysis techniques. In this study, the themes are the sub-aims
supporting the general aim of the study, in other words, the themes were formed of the
selected topics. The data obtained are the codes organized and interpreted under the sub-
aims.

Results: It can be said when the findings obtained from the study are evaluated that
parents generally have positive opinions on preschool education and preschool teachers.
According to the analysis of the data received from the interviews with parents, parents
presented two different views for the status of preschool teachers in the society as “in a
position far from the deserved value” and “in a valued position”. Parents stated that
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preschool teachers are different from other teaching areas in terms of “providing life
skills”, “having a soft temperament”, “using different and various materials” and
“knowing the developmental stages”. Parents specified the personality traits which a
preschool teacher must have as “being kind-hearted”, “being cheerful”, “being tolerant”,
“being aware of responsibilities”, and “being open to improvement”, and the
professional skills as “creating different learning environments” and “leading the
learning process”. Parents presented different views about how preschool teachers
prepare children for the first grade in primary school as “competent”, “incompetent”
and “not sure”, and the working hours of preschool teachers as “quite long” and “short”.
Finally, parents defined the dialogues of preschool teachers with families as “continuous

99 <¢

cooperation”, “cooperation when needed” and “distant”.

Discussion and Conclusions: Parents’ expectations play a critical role in preschool
education (Froiland, Peterson, & Davison, 2012). It can be said when the findings
obtained from the study are evaluated that parents generally have positive opinions on
preschool education and preschool teachers. Many studies have been conducted on the
requirement of sharing the responsibilities between teachers and parents when it comes
to the education of 0-6-aged children (Guerra & Luciano, 2010). These studies reveal
that strong school-family ties result in a higher effect in kindergarten education
(Galindo & Sheldon, 2012; Kim et al., 2012). In the literature, mothers have expressed
the idea that preschool education supported the social-emotional, language,
psychomotor and cognitive development of children and even families positively
(Aslanargun & Tapan, 2011; Ou & Reynolds, 2004; Powell, 1999). Most of the parents
specified the status of preschool teachers in the society as “in a position far from the
deserved value”. From the past to present, the teaching profession has been an important
value of the society and defined with valuable words such as “ideal” and “honorable”
(Karamustafaoglu & Ozmen, 2004; Ozyar, 2001). Most of the parents consider
preschool teachers different from other teaching areas since they provide children with
life skills. When it comes to the personality traits preschool teachers must have, mothers
emotionally expect them to be kind-hearted, cheerful and tolerant whereas fathers
expect them - far from being emotional - to be aware of their responsibilities and open
to improvement so that they can be seen as a role model for their children. Cui, Valcke
and Vanderlinde (2016) stated in their study that parents defined the most important
competencies of preschool teachers as “respect” and “love”. Most of the parents defined
the professional skills that preschool teachers must have as “creating different learning
environments”. Stronge, Ward and Grant (2011) specified one of the important qualities
of effective teaching as creating positive learning environments. Most of the parents
found teachers “competent” regarding how preschool teachers prepare children for the
first grade in primary school. Differently from the parents considering teachers
competent, the parents who find preschool teachers incompetent in terms of preparation
for the primary school or who are not sure about it can be said to be individuals giving
significance to the development of academic skills in the preschool period. Most of the
parents found the situation difficult as preschool teachers are in contact with small
children and defined the working hours as “quite long”. While most of the mothers
emphasized the great importance of cooperating continuously with preschool teachers

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, UBEK-2018, 100-124



Farkli Meslek Calisani Ebeveynlerin ... 119

for the child development, most of the fathers stressed that cooperation is more useful
for everyone when there is a need.
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ABSTRACT: This study aims to develop a scale determining entrepreneurial tendencies of primary grade 4th grade
students. In this study, survey research model was used. The sampling group was 603 primary school students who
were in the 4th grades. In the development process of the inventory, firstly the literature was reviewed, the opinions
of the students were taken and the item pool was established. These items were arranged according to expert opinions
and pre-applied to 25 students and then applied to sampling group as 84 items. Exploratory factor analysis was
applied to determine the construct validity of the inventory. As a result of Kaiser-Mayer-Olkin and Bartlett Test to
determine the suitability of the data for factor analysis; values of KMO .906 and Bartlett Test were found significant
.00 (p<.05). Then, the principle components analysis and varimax vertical rotation process were conducted and a 24-
item inventory with 4 factors (success, problem solving, innovation and self-confidence) was obtained, As a result of
the reliability analysis, Cronbach o for all of the scale was calculated as .89. Additionally item-total and item-
remaining correlations were significant (p<.001) with Pearson correlation analysis between the factors. According to
the results of the analysis; the validity and reliability values of the ETIC were determined to be within the acceptable
framework.

Keywords: entrepreneurship, entrepreneurship tendency, primary school students, scale development.

OZ: Bu arastirmada, ilkokul 4. smif 6grencilerinin girisimcilik egilimlerini belirlemek igin bir 6lgme araci
gelistirmek amaglanmigtir. Arastirmada, genel tarama modeli kullanilmustir. Aragtirmanin 6rneklemini, 603 ilkokul 4.
siif 6grencisi olugturmaktadir. Envanteri gelistirme siirecinde, 6ncelikle konuyla ilgili literatiir taranmig, 6grenci
goriisleri alinmis ve madde havuzu olusturulmustur. Bu maddeler, uzman goriisii dogrultusunda diizenlenmis ve 25
Ogrenciye 6n uygulamasi yapildiktan sonra 84 madde olarak 6rneklem grubuna uygulanmugtir. Envanterin yapi
gecerligini belirlemek i¢in agimlayici faktor analizi uygulanmigtir. Verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek
icin yapilan KMO analizi sonucu; ,906 ve Bartlett Testi sonucu ise anlamli .00 (p<.05) bulunmustur. Ardindan temel
bilesenler analizi ve varimax dik dondiirme islemi gergeklestirilmis ve 24 maddeden olusan 4 faktorlii (basarili olma,
problem ¢ozme, yenilik¢ilik ve kendine giiven) bir envanter elde edilmistir. Giivenirlik analizi sonucunda, envanterin
tiimii i¢in Cronbach o degeri .89 bulunmustur. Bunun yaninda, faktérler arasi1 Pearson korelasyon analizi ile birlikte
madde-toplam ve madde-kalan korelasyonlar1 da hesaplanmig ve bu analizlerin sonuglar1 da anlamli (p<.001)
bulunmustur. Yapilan analiz sonuglarma gére CGEE’nin gecerlik ve giivenirlik degerlerinin kabul edilebilir
gergevede oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: girisimeilik, girisimcilik egilimleri, ilkokul 6grencileri, 6lgek gelistirme.
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Giris

Son yillarda ekonomi ve teknoloji alanlarinda oldugu kadar egitim alaninda da
izerinde Onemle durulan konulardan birisi, girisimcilik ve girisimei bireylerin
yetistirilmesidir. Girisimcilik, bir toplumun ekonomisinin gelismesi i¢in dinamik bir gii¢
olmas1 sebebiyle Ozellikle sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegisle birlikte biitlin
diinyada biiyiik bir 6nem kazanmustir (Bozkurt & Erdurur, 2013). Ciinkii girisimciler,
gelisen diinyaya ayak uydurma, toplumun ihtiyaglarin1 giderme, karsilasilan sorunlara
¢Oziim iiretme ve daha bircok alanda yenilik¢i ve yaratici faaliyetler gergeklestirme
cabasi igindedirler. Ayrica girisimciler, Yeni diislinceler gelistirip bu diisiinceleri hayata
gecirerek yeni endistrilerin ve teknolojilerin dogmasimni saglarlar ve ekonomik
biiyiimeye katki sunarlar (Uluyol, 2013). Bu baglamda girisimcilik becerilerine sahip
bireylerin yetistirilebilmesi i¢in bu becerinin kazandirilmasina yonelik egitim
faaliyetlerinin gerceklestirilmesinin gerekliligi ortaya cikmaktadir. Ciinkii toplumda
basarili girisimcilerin olabilmesi, kiigiik yaslardan itibaren bu beceriyi kazanmis
Ogrencilerin yetistirilmesiyle miimkiindiir.

Girigimcilik, bireylerin etrafindaki firsatlar1 fark edip, risk alarak bu firsatlara
yonelik plan ve projeler yapma, bunlar1 giinliikk hayata tasima ve boylelikle hayat1 daha
yasanabilir hale getirme ugrasi olarak ifade edilmektedir (Gomleksiz & Kan, 2009).
Baska bir ifadeyle girisimcilik, bireyin ¢evresindeki firsatlari fark etme, firsatlara
yonelik plan yapma, planlarini uygulayabilme, basarili olmayi isteme, yenilikler pesinde
olma, kendine giivenme, problem ¢6zme, karsilagtigi belirsizliklerin listesinden gelme,
miicadele etme, risk alma, proje tiretme gibi 6zellikleri igeren ¢ok boyutlu bir beceridir.
Girisimcilik, bir siire¢ olarak ele alindiginda, tutumsal ve davranissal 6zellikler igerir.
Bir bireyin ya da orgiitiin yeni firsatlar1 benimsemeye hevesli olmasi ve yaratic1 degisim
icin sorumluluk almasi tutumsal; bir firsatin fark edilmesi ve degerlendirilmesi, is
kavraminin tanimlanmasi, gerekli kaynaklarin belirlenmesi, elde edilmesi, risk alinip
uygulamaya gecilmesi ve sonuglarin kullanilmasina yonelik faaliyetler ise davranigsal
ozelliklerdir (Borii, 2006). Tutumlarin davraniglar {iizerindeki etkisi gz Oniine
alindiginda, bir girisimcinin girisimcilik faaliyetlerine baglamadan 6nce, bu ise karsi
tutumu veya egilimi basarili sonuglara ulasmasini etkilemektedir. Nitekim girisimcilik,
bireylerin yiiksek bir girisimcilik motivasyonuna ve girisimcilik ruhuna sahip olmalari
ve girisimcilik faaliyetlerine isteklilik gdstermeleriyle ortaya c¢ikmaktadir (Iscan &
Kaygin, 2011, s. 276). Bu durumda girisimcilik faaliyetlerine isteklilik ifadesiyle
girisimcilik egilimi akla gelmektedir. Girisimcilik egilimi, kisilerin islerini veya
projelerini yapmadaki istek ve kararliligini ifade etmektedir (Borii, 2006). Baska bir
ifadeyle girisimcilik egilimi, herkesin goremedigi firsatlart goren, firsatlardan toplum
icin bir deger olusturan, katlanabilir risk alabilen, yenilikg¢ilik, kendine giiven ve
basarma istegi olan bireylerin, bulundugu ¢evredeki belirsizliklere kars1 cesaret, yiirek,
zeka ve sans gibi kisisel yetenekleri ile bir ise girisme niyeti olarak tanimlanabilir
(Damar, 2015: 31).

Korkmaz (2012) girisimcilik ile ilgili yapilan ¢alismalarda, girisimci olmay1
belirleyen faktorlerin; bireysel, ¢evresel ve firma yaklasimlar olarak ii¢ yaklasim
altinda incelendigini ifade etmektedir. Bireysel yaklasim; girisimciligin belirlenmesinde
daha ¢ok bireyin demografik (yas, cinsiyet, egitim durumu, medeni durum, ailede
girisimci olmasi ve ailenin gelir durumu vb.) ve psikolojik (basarma ihtiyaci, kontrol
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odagi, risk alma egilimi, belirsizlige karsi tolerans, kendine giiven ve yenilikgilik)
ozelliklerinin etkili oldugunu aciklamaktadir (Koh, 1996). Ayrica bu faktérlerin
girisimei kisilik 6zellikleri olarak en ¢ok iizerinde durulan unsurlar oldugu ifade
edilmektedir (Bozkurt & Erdurur, 2013). Bu calismada da o6grencilerin psikolojik
ozellikleri kapsaminda yer alan girisimcilik egilimleri ele alinmistir.

Girisimcilik egilimleri ile ilgili literatiirde birgok caligmanin bulundugu ve
cogunlukla tiniversite diizeyinde yapilmis oldugu goriilmektedir (Avsar, 2007; Aydin &
Oner, 2016; Bilge & Bal, 2012; Bozkurt & Erdurur, 2013; Biiyiikyllmaz, Karakaya, &
Yildiran, 2015; Cansiz, 2007; Damar, 2015; Doganer & Altunoglu, 2010; Giiresei,
2014; Iscan & Kaygin, 2011; Korkmaz, 2012; Ozdemir, 2015; Patir & Karahan, 2010;
Saritas & Duran, 2017; Uluyol, 2013). Oysa girisimcilik, kiiglik yaslardan itibaren
ogrencilere kazandirilmasi gereken bir beceridir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009)
ve bu beceriyle ilgili yurt disinda daha kiiciik yaslardaki Ogrencilere yonelik bazi
caligmalarin yapildigi goriilmektedir. Ornegin, Athayde’nin (2009) ABD’de yaptig
calismada, genglerin girisimcilik ile ilgili tutumlarmi kullanarak  girisimei
potansiyellerini 6lgmek i¢in bir 6lgme araci tasarlanmis, geng girisimei sirket programi
hazirlanarak, bu programa katilimin etkisi arastirilmistir. Calismada bu programa
katilanlarin kendini istihdama karsi olumlu tutum gelistirdigi, katilimcilarin kontrol
grubundan daha fazla girisimci potansiyeli gosterdigi bulunmustur. Demografik
farkliliklar da etnik gruplar arasinda girisimci potansiyelin ortaya ¢ikmasinda etkili
oldugu goriilmistir. Moberg (2014), Danimarka’da, alt orta Ogretim seviyesinde
girisimcilik egitimine yonelik iki farkli yaklagimin etkisini analiz etmek amaciyla bir
arastirma gerceklestirmistir. Arastirmada Ogrencilerin (14-16) bilissel ve biligsel
olmayan girisimcilik becerilerine yonelik egitim deneyimleri {izerine odaklanilmistir.
Veriler daha once gelistirilmis olan (The Entrepreneurial Intention Scale, Hemingway
Measure Of Adolescent Connectedness, Learning Climate Questionnaire) 6l¢eklerden
yararlanarak bu calisma i¢in gelistirilen bir 6lgekle toplanmistir. Girisimcilik egitiminin,
ogrencilerin girisimcilik egilimleri iizerinde olumlu etkisinin oldugu; ancak okul
sorumlulugu/ugrasisi iizerinde ise olumlu bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Bu iki g¢alismada ortaokul seviyesindeki oOgrenciler igin girisimcilik olgeklerinin
kullanildig1 goriilmektedir. Ancak literatiirde Tiirkiye’de gerek ortaokul gerekse ilkokul
Ogrencilerinin girisimcilik egilimlerinin belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6lgme
aracina rastlanmamustir.

Girisimcilik, MEB’in 2005, 2009, 2013 ve 2017 yillarinda yeniledigi ilkdgretim
programlarinda tizerinde 6nemle durulan sekiz temel beceriden birisidir (Yurtseven &
Ergiin, 2018) ve 6gretim programlarinda disiplinler arasi bir yaklasimla yer almistir.
Ayrica girisimciligin, 2017°de yenilenen giincel 6gretim programlarinda da (MEB,
2018a; MEB, 2018b; MEB, 2018c; MEB, 2018¢; MEB, 2018d), ogrencilere
kazandirilmasi amaglanan sekiz anahtar yetkinlikten birisi oldugu goriilmektedir; ancak
bu becerinin ogrenciler tarafindan ne derece kazanildigini belirleyen bir 6lgek
bulunmamaktadir. Bu nedenle Tirkiye’de ilkokul 6grencilerinin  girisimcilik
egilimlerinin belirlenmesinde kullanilacak bir envanterin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda gelistirilen envanterin, literatiirdeki bu boslugu gidererek
ilkokul o6grencilerinin girisimcilik egilimlerine yonelik yapilacak ¢aligmalara 151k
tutacagt umulmaktadir. Bunun yaninda, Ogrencilerin girisimcilik  becerilerini
kazandirma siirecinde, girisimcilik egilimlerinin saptanmasi, gerek egitim ihtiyaclarinin
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belirlenmesinde, gerekse yapilacak uygulamalarin organizasyonunda onemli bir yere
sahiptir. Bu nedenle gelistirilen envanterin, girisimcilik becerilerine yonelik egitim
uygulamalarinin yapilmasina ve 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerinin gelistirilmesine
de katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Amag

Bu arastirmada, ilkokul 4. smif 06grencilerinin girisimcilik egilimlerini
belirlemek i¢in kullanilacak bir egilim envanteri gelistirmek amaglanmastir.

Yontem

Arastirmada, genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimi olup arastirma konusu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2008, S. 77). Bu model, olduk¢a ¢ok bireyden olusan
orneklemden elde edilen bir¢ok bilgiyi ilgililere ulagtirma avantaj1 saglar (Biiytikoztiirk,
2007). Bu nedenle ¢alismada tarama modeli kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin  ¢alisma evrenini, 2016-2017 egitim &gretim yilinda Istanbul
lli’nde &grenim goren Ilkokul 4. siif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise,
Istanbul ili Sultanbeyli ve Sancaktepe ilgelerinde bulunan sekiz ilkokulda, 4. sinifta
O0grenim goren 603 Ogrenci olusturmaktadir. Rastlantisal olarak 690 6grenci 6rneklem
olarak belirlenmis; envanterin uygulanmasi sonucu hatali ve eksik olanlar ¢ikartilarak
603 veri degerlendirilmeye alinmistir. Tavsancil (2006), 6lcek gelistirme ¢aligmalarinda
orneklem biyiikliigiiniin madde sayisinin 5 ile 10 kati arasinda olmasi gerektigini
belirtmistir. Comrey ve Lee (1992) ise faktdr analizi calismalarinda orneklem
biiyilikliigii i¢in; “50” ¢ok kotii, “100” kotd, “200” orta, “300” iyi, "500” ¢ok iyi ve
“1000 ve fazlas1” miitkemmel olarak belirtilmistir. Bu baglamda 84 maddelik bir 6l¢ek
icin 603 Orneklemin yeterli olabilecegine karar verilmistir. Bu 6grencilerin tamami
ilkokul 4. sinif 6grencisi olup 278’1 bayan (%48.7), 293’1 (%51.3) erkektir.

Siire¢ Boyunca Yapilan islemler
Cocuklar i¢in girisimcilik egilimleri envanterini gelistirme siirecinde, asagidaki
asamalar takip edilmistir (Erkus, 2012; Tekindal, 2009; Tezbasaran, 1997):

¢ Olgme amacini belirleme,

e Olgiilmek istenen zelligi belirleme,

e Teorik alt yap1 olusturma,

¢ Anahtar kavramlar gercevesinde acik uglu sorularla kiiciik bir 6rneklem grubuna
uygulama yapma

e Madde havuzu olusturma

e Maddelerin uzmanlarca incelenmesi ve diizeltmelerin yapilmasi,

e On denemenin ve diizeltmelerin yapilmast,

e Olgegin uygulanmasi, verilerin toplanmasi

o Gegerlilik ve gilivenirlik ¢alismasinin gergeklestirilmesi,

e Faktorlerin adlandirilmast ve dlgege son halinin verilmesi
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Yukaridaki agamalar dogrultusunda, dncelikle amag belirlenmis ve girisimcilik
egilimleri ile ilgili literatiir taramasi yapilarak teorik alt yapi1 saglanmaya caligilmistir.
Ardindan oOlgek gelistirmeye iliskin calismalar incelenmistir. Maddeler yazilirken
girisimcilik egilimlerine yonelik tniversite diizeyinde hazirlanan olgeklerden ve bu
konuda yapilan arastirmalardan da yararlanilmistir (Akyiiz, 2013; Balaban & Ozdemir,
2008; Bilge & Bal, 2012; Bozkurt & Erdurur, 2013; Damar, 2015; Giiresci, 2014; Iscan
& Kaygn, 2011; Kilig, Keklik, & Calis, 2012, Koh, 1996; Korkmaz, 2012; Ozdemir,
2015; Tirkmen & Isbilir, 2014; Uluyol, 2013; Uygun, Mete, & Giiner, 2012).
Girisimcilik egilimlerine yonelik ¢aligmalarda genellikle girisimcilikle ilgili belirtilen;
“yenilik¢ilik, basarma istegi, kendine giiven, firsatlari degerlendirme, risk alma,
sorunlarin ve belirsizliklerin iistesinden gelme” gibi boyutlarin yer aldigi goriilmiistiir.
Bu noktada bu boyutlar1 kapsayan anahtar kavramlar belirlenerek maddeler
olusturulmaya c¢alisilmistir. Bu stiregte ilkokul 6grencilerinin girisimcilik becerilerine
yonelik ¢alismalar incelenmis (Athayde, 2009; Barba-Sanchez, & Atienza-Sahuquillo,
2016; Bartulovi¢, & Novosel, 2014; Christianti, Cholimah, & Suprayitno 2015; Green,
2014; Moberg, 2014; Moberg ve digerleri, 2014; Tsakiridou & Stergiou, 2014; Vaidya,
2007), envanterin ilkokul doérdiincti sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun olmasina
dikkat edilmistir. Yapilan literatiir taramas1 ile gelistirilecek 6l¢cme aracina iliskin teorik
alt yap1 olusturulmaya ¢alisilmistir. Nitekim likert tipi 6l¢ek gelistirilirken ilk agamada
alanla ilgili veya yakindan ilgili kuramsal ve arastirmaya dayali literatiir incelenir;
¢linkii dl¢iilmek istenen 6zelligin acik hale getirilmesinde teorik yapidan yararlanilmasi
ve temel teoriler lizerine iyi bir zemin olusturulmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Tekindal, 2009).

Ikinci asamada, 2016-2017 egitim &gretim yilinda Istanbul Sultanbeyli Nene
Hatun Ilkokulu’nda 4. simifta 6grenim goren, rastlantisal olarak segilen ve goniillii olan
27 ogrenciye “girisimcilik becerileri, girisimei kisilerin 6zellikleri ve girisimcilerin
yaptig1 c¢aligmalar” ile ilgili gerekli aciklamalar yapildiktan sonra, “Girisimcilik
becerilerine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?”, “Girisimci bir 6grencinin davraniglari,
Ozellikleri neler olabilir, 6rnekler verebilir misiniz?” seklindeki acik uglu sorular
sorulmustur. Ayrica 4. smifta Ogretim yapmakta olan, 6 smif Ogretmenine de
“girisimcilikle” ilgili gerekli agiklamalar yapildiktan sonra girisimei Ogrencilerin
ozelliklerine ve davraniglarina yonelik acgik uglu sorular sorulmus ve 6gretmen goriisleri
de almmistir. Nitekim madde yazimi Oncesinde tutum nesnesi veya konusuyla ilgili
olarak Ol¢egin uygulanacag: kitleyi temsil eden heterojen kiigiik bir gruptan agik uglu
sorular iceren goriismeler, anket uygulamalar1 ya da kompozisyon yazdirma yoluyla
duygu, diisiince ve davraniglar istenir. Elde edilen bilgiler analiz edilerek benzer bir
grup lizerinde denenecek tutum ifadeleri olusturulur (Tavsancil, 2006; Tezbasaran,
1997). Maddeler hazirlanirken genellikle 6lgekte kullanilmasi planlanan madde
sayisinin, miimkiinse 1ig, dort katimin ya da daha fazlasiin hazirlanabilecegi
belirtilmektedir (Tezbasaran, 1997). Bu nedenle elde edilen veriler incelenmis ve
ogrencilerin girisimcilik egilimlerini belirleyecek 99 maddeden olusan madde havuzu
olusturulmustur.

Uciincii asamada hazirlanan maddeler, kapsam gegerligi acisindan dért alan
uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlar, maddeleri incelemis ve belirtilen goriisler
dogrultusunda diizeltmeler yapilarak uygun olmayan 15 madde 6l¢ekten ¢ikarilmis, bes
madde iizerinde de diizeltme yapilmistir. Ayrica maddelerin 6grenci seviyesine
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uygunlugu ve anlasilirhi@r agisindan ti¢ sinif 6gretmeninin goriisiine basvurulmus ve iki
maddede diizeltme yapilmistir. On uygulama amaciyla hazirlanan maddeler, 25
O0grenciye uygulanmig, Ogrenci seviyesine uygun ve anlasilir oldugu, en uzun
uygulamanin 35 dakika siirdiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin goriislerine gore dort
maddenin anlagilmasinda zorluk yasandigr belirlenmis, bu maddeler yeniden
diizenlenmistir. Son olarak hazirlanan 84 maddelik taslak envanter, gecerlik ve
giivenirlik sinamasint yapmak amactyla 6rneklem grubuna uygulanmistir.

Besli likert tipinde gelistirilen maddeler, “her zaman(5)”, “cogunlukla(4)”,
“bazen(3)”, “ara sira(2)”, “hi¢bir zaman(1)” seklinde derecelendirilmistir. Maddelerin
20’si olumsuz, 64’1 olumlu olarak olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin girisimcilik egilimlerini belirlemeye yonelik
gelistirilen CGEE’nin gegerlik calismalari i¢in oncelikle maddeler arasindaki faktorleri
belirlemek amaciyla agimlayici faktdr analizi (AFA) gerceklestirilmistir. CGEE’nin
AFA’ya uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) analizi, 6rneklem
smama biytikligini belirlemek i¢in Barlett’s analiz testi uygulanmigtir. Envanterin
faktor yapisini incelemek amaciyla temel bilesenler analizi (Principal Component
Analysis) ve bir faktordeki birbiriyle iligkisi yiikksek olan maddeleri bir araya toplamak
amaciyla da Varimax Dondiirme yontemi uygulanmistir (Biiyilikoztiirk, 2007; Glirbiiz &
Sahin, 2014). Olgegin giivenirligini belirlemek igin, Cronbach alpha giivenirlik
katsayisi, madde toplam ve madde kalan korelasyon analizleri, madde alt-list grup
ortalamalar1 farkina dayali (i¢ tutarlilik olgiitiine dayali) t testi ve Pearson Carpim
Moment Korelasyon analizi uygulanmigtir.

Bulgular

Gecerlik Cahsmalarina iliskin Bulgular

CGEE’nin gecerlilik calismalar1 kapsaminda, maddeler arasindaki faktorleri
belirlemek amaciyla faktor analizi (AFA) gergeklestirilmistir. Ayni yapiy1 ya da niteligi
Olcen degiskenleri bir araya toplayarak Olgmeyi az sayida faktor ile agiklamayi
amaglayan AFA, oOlgiilmek istenen Ozelligin birka¢ temel degiskenle (faktorle) ifade
edilip edilemeyecegini inceler (Biiyiikoztirk, 2007; Glirbiiz & Sahin, 2014, s. 327).
CGEE’nin faktor analizinde, bir faktdrdeki birbiriyle iligkisi yliksek olan maddeleri bir
araya toplamak amaciyla da Varimax Dondiirme teknigi uygulanmistir. Maddelerin
faktorlesmesi ya da faktor elde edilmesinde ¢ok sayida yontem olsa da en yaygin olan
temel bilesenler analizi (principal components) uygulanmistir. Faktor analizinde
faktorlerin belirlenmesinde, 6z degeri 1 ya da 1’den daha biiyiik olan faktorler esas
almarak faktorleri belirlemek igin dlcege, Eigen degeri (Baslangic Ozdegeri) 1.00°den
biiylik olan maddeler alinmistir (Biiylikoztiirk, 2007; Giirbliz & Sahin, 2014; Tavsancil,
2006).

Verilerin faktor analizine uygunlugunu saptamak ig¢in yapilan Kaiser Mayer
Olkin (KMO) degeri .906 olarak bulunmustur. Bu deger, verilerin faktor analizine
uygun oldugunu gostermistir. Bartlett Testi sonucunun da anlamli .00 (p<.05) oldugu
belirlenmistir. Bu sonu¢ da verilerin normal dagilimdan geldigini gdstermistir. Bu
analizlerin sonuglar1 Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablol
CGEE 'nin KMO ve Bartlett Testi Sonuclart
Kaiser-Meyer-Olkin .906
Ki-kare 16158.065
Bartlet Testi df 3486
p .000

AFA uygulamasi sonucunda, olgegin faktor sayisi 24, toplam varyans degeri
%59.898 olarak bulunmustur. Maddelerin faktorlere dagilimi incelendiginde, bazi
maddelere ait degerlerin birden fazla faktérde yiiksek oldugu gorilmiistiir. Faktor
yiikleri arasindaki farkin .10°’da az olan ve .40’dan diisiik olan 32 madde Olcekten
cikartilmistir (20, 65, 23, 61, 71, 44, 56, 36, 31, 35, 62, 48, 80, 81, 11, 63, 32, 60, 15,
16, 68, 41, 17, 64, 59, 53, 70, 2, 83, 66, 18, 33). Bu maddeler tek tek Olgekten
cikartilarak analizler yeniden yapilmis, faktor sayisi 13, toplam varyans degeri %56.851
olarak bulunmustur. Bu asamada 5 maddenin tek baslarina bir faktér olusturduklari
ortaya ¢ikmis ve bu maddeler (34, 47, 12, 84, 19), diger faktorlerdeki maddelere
benzerlik gdstermesinden dolay: analizden ¢ikarilmistir. Ayrica tek maddeli faktorlerin
bir yapiyr temsil etmeleri ¢ok zayif oldugu icin bu bes madde c¢ikarilmigtir. Bu
islemlerin sonucunda faktor sayisi 9, toplam varyans degeri %S51.767 olarak
bulunmustur. Bu asamada 3 faktoriin (57-67, 13-5, 10-24) ikiser maddeden olustuklari
goriilmiistiir. ki maddeden olusan faktérleri olusturan bu maddeler, madde sayisinin az
olmasiyla birlikte temsil ettikleri yapiy1 tam yansitmamalar1 ve teorik alt yapiya uygun
olmamalarindan dolayr analizden ¢ikarilmigtir. Bununla birlikte bu ¢ faktoriin
Cronbach’s Alpha degerlerinin de diisiik olmas1 bu maddelerin analizden ¢ikarilmasini
gerekli kilmistir. Bu islemlerin sonucunda, faktorler arasinda tekrar binisik maddelerin
oldugu goriilmiis, faktor yiikleri farki .10°dan az olan 15 madde (3, 77, 69, 55, 58, 51,
75, 40, 50, 52, 73, 54, 42, 27, 38) ve faktor yiik degeri .40 dan kiiciik olan 2 madde (7,
8) cikarilmstir.

Faktor analizinde, faktor sayisini saglikli bir sekilde belirleyebilmek amaciyla
faktorlerin - 6z degerlerine dayanan yigilma (scree pilot) grafiginden de
yararlanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu noktada analiz siirecinde bu grafik de
incelenmis, asagidaki Sekil 1°deki gibi faktor sayisinin 4 oldugu goriilmiistiir.

Sekil 1. Faktdr Oz Degerlerine Ait Y1gilma Grafigi (Scree Siama Grafigi)

Scree Plot

Eigenvalue

Component Numbexr

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, UBEK-2018, 125-145



132 Ramazan YURTSEVEN & Mustafa ERGUN

Yapilan analizler sonucunda toplam varyans: %46.437 olan ve 24 maddeden
olusan dort faktorlii bir envanter elde edilmistir. Bunlara yonelik 6z degerler, varyans
yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2

CGEE 'nin Toplam Varyans (Total Variance Explained) Tablosu

8 Baslangi¢ Ozdegerleri Toplam Faktor Yiikleri F. Yiik. Dondiirtilmiis Top.
E Top. %Varyans %Kim. Top. %Varyans %Kim. Top. %Varyans  %Kiim.
1 7.252 30.215 30.215 7.252 30.215 30.215 3.399 14.163 14.163
2 1577 6.569 36.785 1.577 6.569 36.785 2.940 12.250 26.413
3 1.287 5.362 42.147  1.287 5.362 42.147  2.777 11.572 37.985
4 1.030 4.290 46.437 1.030 4.290 46.437 2.028 8.451 46.437
5 976 4.066 50.503

6 921 3.838 54.341

7 .870 3.626 57.967

8 .813 3.386 61.353

9 796 3.316 64.669

10 .762 3.174 67.843

11 741 3.086 70.929

12 713 2.970 73.899

13  .663 2.764 76.663

14 .607 2.531 79.193

15 571 2.379 81.572

16 .562 2.341 83.913

17 .555 2.312 86.225

18 548 2.284 88.509

19 526 2.192 90.701

20 .502 2.092 92.793

21 470 1.960 94.752

22 447 1.862 96.614

23 415 1.731 98.345

24 397 1.655 100.000

Tablo 2’de goriildiigii gibi, AFA sonucunda dort faktor ortaya ¢ikmustir. Bu dort
faktoriin varyans aciklama yiizdeleri sirastyla %14.163, %12.250, %11.572 ve %38.451
olarak bulunmugstur. Elde edilen dort faktdr, toplam varyansin 9%46.437’smi1
aciklamaktadir. Sosyal bilimlerde gerceklestirilen ¢alismalarda toplam varyans oraninin
%40 ile %60 arasinda deger almas1 yeterli kabul edilmektedir (Hair ve digerleri, 1998;
Tavsancil, 2006; Tezci, 2016). Buna gore, CGEE’nin toplam varyans degerinin yeterli
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oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak CGEE’de kalmasma karar verilen maddelerin
faktorlere dagilimi ile faktor yilikleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
CGEE ’nin Dondiiriilmiis Bilesenler Matriksi (Rotated Component Matrix) Tablosu

Faktorler (Companents)

1 2 3 4

Madde No

m43 751

m45 .643

m39 624

m49 594

m25 577

m46 552

m37 .526

m76 676

m82 .633

m79 .613

m78 612

m74 594

m72 575

m28 672

m29 .664

m30 .589

m26 .500

m22 466

m21 464

m9 711
ml .688
m6 522
ml4 493
m4 464

FA uygulanirken elde edilen faktorlerin bagimsiz olmasini saglamak, agik ve
anlamli yorumlar yapabilmek amaciyla eksen dondiirmesi uygulanir. Bu uygulamayla
bir maddenin bir faktérdeki yiikii artarken diger faktordeki yiik azalir. Boylelikle
maddelerin hangi faktorlerde yiiksek iliski verdigi belirlenir. Bunun i¢in bir faktordeki
birbiriyle iliskisi yiiksek olan maddeleri bir araya toplamak amaciyla Varimax
Dondiirme yontemi uygulanmistir (Biiyilikoztiirk, 2007; Giirbiiz & Sahin, 2014). Buna
gore, Tablo 3’te goriildiigii gibi, envanterde yer alan 24 maddenin faktor yiikleri, .40’tan

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, UBEK-2018, 125-145



134 Ramazan YURTSEVEN & Mustafa ERGUN

biiyiik olup .46 ile .75 arasinda degismektedir. Elde edilen sonuglar, 24 maddenin de
Olcekte yer alacak nitelikte oldugunu gostermektedir.

Giivenirlik Cahsmalarina iliskin Bulgular

Gegerlik caligmalarindan sonra CGEE’nin giivenirligini test etmek amaciyla
6lgme aracinda yer alan maddelerden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki
iliskiyi belirleyen madde-toplam ve madde-kalan korelasyon analizi uygulanmis,
sonuglar asagidaki Tablo 4’te verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Tablo 4
Madde Toplam ve Madde Kalan Korelasyon Analizi Sonuglart
Madde - Toplam Madde - Kalan
Madde No
r degeri p degeri r degeri p degeri
m43 574 .000 521 .000
m45 .632 .000 .585 .000
m39 591 .000 .538 .000
m49 597 .000 547 .000
m25 .626 .000 573 .000
m46 .619 .000 570 .000
m37 .616 .000 .565 .000
m76 .605 .000 549 .000
m82 .565 .000 .506 .000
m78 590 .000 537 .000
m79 AT7 .000 416 .000
m74 534 .000 474 .000
m72 592 .000 .540 .000
m28 .559 .000 .503 .000
m29 521 .000 462 .000
m30 519 .000 457 .000
m26 .630 .000 .580 .000
m21 552 .000 493 .000
m22 .458 .000 .389 .000
m9 399 .000 332 .000
ml 464 .000 409 .000
m6 329 .000 .255 .000
ml14 536 .000 479 .000
m4 451 .000 .384 .000
p<.01
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Tablo 4’te verilen; madde toplam korelasyon katsayilarinin 0.32-0.63 arasinda;
madde kalan korelasyon katsayilarinin ise 0.25-0.58 arasinda degistigi goriilmektedir.
Ayrica bu iki analizde tim maddelerin korelasyonlarinin p<.01 diizeyinde anlaml
oldugu goriilmektedir (p=0.000). Bu korelasyon katsayilarinin pozitif ve yiiksek olmasi,
maddelerin benzer davranislar1 6rnekledigini ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir (Biiylkoztirk, 2007). Genel olarak, madde-toplam puan korelasyonu
0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, 0.20-0.30
arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilecegi veya
maddenin diizeltilmesi gerektigi, 0.20’den daha diisitk maddelerin ise teste alinmamasi
gerektigi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007; Tavsancil, 2006). Bu sonuglar, tiim
maddelerin ayn1 yapiy1 temsil ettigini gostermektedir.

CGEE’nin giivenirliligi (ayirt edicilik giiciinii saptamak) i¢in elde edilen 24
maddeye %27°lik alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali (i¢ tutarlilik olgiitiine dayali) t
testi uygulanmis, sonuclar agagidaki Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
%27 lik Alt ve %27 Ust Gruplar icin t Degerleri
Madde No t degeri p degeri Madde No t degeri p degeri
m43 -17.846 .000 m72 -18.975 .000
m45 -20.592 .000 m28 -16.842 .000
m39 -17.573 .000 m29 -15.079 .000
m49 -17.373 .000 m30 -15.131 .000
m25 -21.347 .000 m26 -18.636 .000
m46 -18.386 .000 m21 -14.960 .000
m37 -18.277 .000 m22 -12.384 .000
m76 -20.025 .000 m9 -6.892 .000
m82 -15.079 .000 ml -8.825 .000
m78 -17.492 .000 mé -5.502 .000
m79 -13.125 .000 ml4 -11.182 .000
m74 -15.238 .000 m4 -9.100 .000
p<.01

Tablo 5’te gorildigi tizere 6lgek maddelerinin ayirt ediciliklerini belirlemek
tizere 603 veriye gore list %27 ve alt %27’lik gruplari belirlenerek (163) bu gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi belirlemek icin
bagimsiz grup t-testi (independent samples t test) tiim gruplar igin farkliliklar
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.001). Elde edilen t testi sonucunda, tiim
maddelerin ortalama puan farkinin p=.000 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir.
Bagka bir deyisle CGEE, o6grencilerin girisimcilik egilimleri yoniinden ayirt edici
ozellige sahiptir.
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Giivenirliligi saptamak amaciyla CGEE’nin tamamina ve elde edilen dort faktore
iliskin Cronbach’s alpha degerleri hesaplanmis ve bu degerler asagidaki Tablo 6°da
sunulmustur.

Tablo 6
CGEE ’nin Cronbach's Alpha Degerleri
Cronbach's Alpha n

1. Faktor (7 madde) .827 603
2. Faktor (6 madde) 77 603
3. Faktor (6 madde) 721 603
4. Faktor (5 madde) .619 603
Toplam (24 madde) .895 603

Tablo 7

Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglar

Faktor-1 Faktor-2 Fakt6r-3 Faktor-4 Toplam

Faktor-1  Pearson Correlation 1 .582(**) .682(**) 438(**) .868(**)
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000
N 603 603 603 603
Faktor-2 ~ Pearson Correlation 1 537(**) A480(**) .815(**)
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000
N 603 603 603
Faktor-3 ~ Pearson Correlation 1 A439(**) .833(**)
Sig. (2-tailed) .000 .000
N 603 603
Faktor-4  Pearson Correlation 1 .688(**)
Sig. (2-tailed) .000
N 603
Toplam Pearson Correlation 1
Sig. (2-tailed)
N

**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 6°da goriildiigi gibi 6lgegin biitiinline iliskim Cronbach alfa katsayisi .89;
1.faktor i¢in .82; 2. faktor i¢in .77; 3. faktor i¢in .72 ve 4. faktor i¢in .61°dir. Maddelere
ait puanlarin toplam test puanlariyla tutarliliginin bir 6lgiisii olan gilivenirlik katsayisi
(Cronbach a), 0.00 ile 0.40 arasinda ise Olgegin “giivenilir olmadig”, 0.40 ile 0.60
arasinda ise “diisiik giivenirlikte” oldugu, 0.60 ile 0.80 arasinda ise “olduk¢a giivenilir”
oldugu, 0.80 ile 1.00 arasinda ise “yiiksek derecede giivenilir” oldugu belirtilmektedir
(Akgiil & Cevik, 2003; Kalayci, 2008). Bir baska goriise gore bu degerin .70 civarinda
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olmas1 “yeterli” goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007; Giilbahar & Biiyiikoztiirk, 2008;
Kline, 2011), hatta oOlgek gelistirme caligmalarinda .60’a kadar ¢ekilebilecegi
belirtilmektedir (Giirbiiz & Sahin, 2014, s. 325). Buna gore 6lgegin biitiiniin ve birinci
faktoriin yiiksek giivenirlikte oldugu, ikinci ve {igiincii faktorlerin oldukga gilivenilir
oldugu goriilmektedir. Dordiincii faktoriin ise yeterli kabul edilebilecek bir degere sahip
oldugu goriilmektedir.

Son olarak faktorler arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla Pearson Carpim
Moment Korelasyon analizi uygulanmis ve sonuglar asagidaki Tablo 7’de sunulmustur.
Tablo 7°de goriildii lizere pearson korelasyon analizi sonucunda, faktorler arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore; en yiiksek 1. faktor ile
3. faktor arasinda (r=.682; p<.001); en disiik 1. faktor ile 4. faktor arasinda (r=.438;
p<.01) orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Bununla beraber toplam puanla;
1. faktor (r=.868), 2. faktor (r=.815), 3. faktor (r=.833) ve 4. faktor (r=688) arasinda
yiiksek diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Korelason
katsayisi, 0.30’dan kiiciikse zayif, 0.30 ile 0.70 arasinda ise orta, 0.70’den biiylik ise
yiiksek diizeyde iliski oldugu soylenebilir (Biiylikoztirk, Kokli, & Cokluk, 2013). Bu
sonuclar ise tiim faktdrlerin ayni yapi icinde olduklarimi gostermektedir. Yapilan
gegerlilik ve giivenirlik analizleri sonucunda CGEE’de kalan 24 maddenin igeriklerine
gore dort faktorlii (basarili olma, problem ¢ozme, yenilikgilik, kendine giliven) bir
envanter ortaya ¢ikmaistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin girisimcilik egilimlerini belirlemek
amactyla bir 6lgme araci gelistirilmistir. CGEE’nin gelistirme siirecinde oncelikle
girisimcilik becerileri ve girisimcilik egilimleri ilgili literatiir taranarak teorik alt yap1
olusturulmaya calisilmistir. Girisimcilik becerilerine yonelik duygu diisiincelerini i¢eren
acik uclu sorularla 6grenci grubunun goriisleri alinmis ve sonuclar incelenerek 99
maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Bu maddeler, dort alan uzmanin ve ti¢
siif 0gretmenin goriisiine sunulmus, 15 madde dlgekten ¢ikarilmig, 7 madde {izerinde
diizeltme yapilmigtir. Taslak maddeler, 25 dgrenciye 6n uygulama yapildiktan sonra son
seklini almistir. Besli likert tipinde gelistirilen 84 maddelik taslak envanter, ilkokul 4.
sinifa devam eden 603 ilkokul 6grencisine uygulanmastir.

CGEE’nin AFA’ya uygunlugunu belirlemek i¢in yapilan KMO analizi sonucu
.906; orneklem smama biiyiikligiinii belirlemek icin yapilan Barlett’s analiz testi
sonucu da anlamli .00 (p<.05) bulunmustur. Envanterin faktor yapisini incelemek
amaciyla temel bilesenler analizi (Principal Component Analysis) ve bir faktorde
birbiriyle ytliksek iligki gosteren maddeleri bir araya toplamak amaciyla da Varimax
Dondiirme yontemi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2007; Giirbiiz & Sahin, 2014). AFA
uygulamasi sonucunda, faktor sayisi 24, agiklanan varyans %59.898 olarak
bulunmustur. Maddelerin faktorlere dagilimi incelenmis, birden fazla faktorde yliksek
deger gosteren maddeler, faktor yiikleri arasindaki farkin .10’dan az olmasina dikkat
edilerek oOlcekten ¢ikarilmistir. Ayrica faktor yiikii .40’dan diisiik olan ve iki madden
olusan faktorlere ait maddeler de Ol¢ekten ¢ikartilmistir. Bu analizler sonucunda, scree
pilot grafigi de incelenerek toplam varyansi %46.437 olan ve 24 maddeden olusan dort
faktorlii bir envanter elde edilmistir.
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CGEE’nin giivenirligini belirlemek i¢in yapilan i¢ tutarlilik smamasinda,
envanterin biitiintine iliskin Cronbach alfa katsayis1 .89; 1.faktor igin .82; 2. faktor igin
77, 3. faktor i¢in .72 ve 4. faktoér igin .61 bulunmustur. Envanterde yer alan
maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi belirleyen
madde toplam korelasyon katsayilari 0.32-0.63 arasinda; madde kalan korelasyon
katsayilar1 ise 0.25-0.58 arasinda bulunmustur. Bu degerler, madde toplam ve madde
kalan analizlerinde tiim maddelerin korelasyonlarinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu
gostermistir (p=0.000).

CGEE’nin maddelerinin ayirt ediciliklerini belirlemek {izere 603 veriye gore iist
%27 ve alt %27’lik gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz grup t-testi tiim gruplar i¢in farkliliklar istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (p<.001). Elde edilen t testi sonucunda, tiim maddelerin
ortalama puan farkinin p=.000 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Son olarak
faktorler arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla Pearson Carpim Moment Korelasyon
analizi uygulanmis, bu analiz sonucunda faktérler arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore; en yiiksek 1. faktor ile 3. faktér arasinda
(r=.682; p<.001); en diisiik 1. faktor ile 4. faktor arasinda (r=.438; p<.01) orta diizeyde
bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Bununla beraber toplam puanla; 1. faktor (r=.868),
2. faktor (r=.815), 3. faktor (r=.833) ve 4. faktor (r=.688) arasinda yiiksek diizeyde
pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Yapilan analiz sonuglarina gére, CGEE nin gegerlik ve giivenirlik degerleri kabul
edilebilir ¢ercevede oldugu belirlenmistir. 24 maddenin igeriklerine gore dort faktorlii
bir envanter ortaya c¢ikmis ve bu faktorler gerekgeleriyle birlikte su sekilde
adlandirilmistir: Birinci faktor (7 madde): Bu boyutta yer alan maddeler, bir ¢alismada
amaglaria, hedeflerine ulasmak i¢in basariy1 elde etme azmini, cabasint ve
miicadelesini temsil ettigi i¢in bu boyut “Basarili olma” olarak adlandirilmustir. Ikinci
faktor (6 madde): Bu boyutta yer alan maddeler bir calismada, projede veya bir is
esnasinda karsilasilan problemleri ¢dzme, planlanan durumdan farkli durumlarla
karsilasildiginda bir ¢ikis yolu bulma, sorunlarin listesinden gelme gibi durumlari temsil
ettigi icin bu boyut “Problem ¢dzme” olarak adlandirilmistir. Ugiincii faktor (6 madde):
Bu boyutta yer alan maddeler, yeni ve 6zgilin fikirler veya caligmalar iiretme, farklh
caligmalar yapma veya farkli ve yeni seyler yapma gibi durumlari temsil ettigi i¢in bu
boyut, “Yenilik¢ilik” olarak adlandirilmistir. Dordiincti faktér (5 madde): Bu boyutta
yer alan maddeler, bir calismaya baslamadan 6nce veya ¢alisma esnasinda, o ¢alismayi
basartyla yapilabilecegine dair kendine giliveni ve inanci temsil ettigi i¢in “Kendine
giiven” olarak adlandirilmistir.

Elde edilen boyutlar, girisimcilik egilimleri ile ilgili yapilan 6lgek gelistirme
caligmalariyla benzerlik gostermektedir. Literatiirde, girisimcilik egilimlerine yonelik
gelistirilen Olceklerde genellikle “kendine giiven, yenilikgilik, basari1 ihtiyaci, kontrol
odagi, risk alma, firsatlar1 degerlendirme, belirsizlige karsi tolerans™ alt faktorlerinin
ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir (Bilge & Bal, 2012; Bozkurt & Erdurur, 2013; Iscan &
Kaygin, 2011; Koh, 1996). Kili¢, Keklik ve Calis’in (2012) iiniversite dgrencilerinin
girisimcilik 6zelliklerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢aligmada, Yilmaz ve Siinbiil’iin
(2009) gelistirdigi olgek kullanilmis ve bu Olgekte “yenilik, kendine giiven, firsatgilik,
risk alma, disa aciklik ve basartya inanmak™ alt boyutlarin yer aldigir goriilmiistiir.
Kuvan’a (2007) ait calismada da girisimci Ozellikleri; risk alma, basarma ihtiyaci,
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kendine giiven ve yenilik¢ilik olarak belirtilmistir. Uygun, Mete ve Giiner’in (2012)
geng girisimci adaylarin girisimcilik egilimi ile girisimci kisilik 6zellikleri ve kisisel-
O0zgeemis faktorlerinden olusan kisisel 6zellikleri arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaciyla yaptig1 ¢alismada kullanilan dlgekte de “azim, basar1 motivasyonu, ozerklik,
merak ve 6grenme istegi, 0zgiiven, risk alma egilimi ve yenilikgilik™ alt boyutlarinin yer
aldigr goriilmiistiir. Deveci ve Cepni'nin (2015), 6gretmen adaylarima yonelik
gelistirdigi girisimcilik dlcegi (OAYGO) de, “risk alma, yenilik¢i olma, kendine giiven,
firsatlar1 gorme ve duygusal zeka” alt boyutlarindan olugsmustur.

CGEE’den alinabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise 120’dir ve
maddelerin tamami1 olumlu ifadelerdir. Yiiksek puanlar, girisimcilik egilimi diizeyinin
yiiksek oldugunu; diisiik puanlar ise diisiik diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, UBEK-2018, 125-145



140 Ramazan YURTSEVEN & Mustafa ERGUN

Summary

Introduction: In recent years, one of the issues emphasized in the field of education as
well as in the fields of economics and technology is entrepreneurship and the training of
entrepreneurial individuals since entrepreneurship initiates an ambitious and innovative
movement in society. So, it is a dynamic force that promotes social change and
economic development (Aytag, 2006, p. 160). Entrepreneurship affects the economic,
social, cultural and political development of an individual or a society. Also, it plays a
decisive role in these developments (Akpinar, 2011, p. 15). In this context, it is
necessary to apply educational activities in order to gain this skill from the primary
school to the students. Entrepreneurship is a process whose roots lead to values based
on dreams. In other words, it is the process of transforming dreams into reality.
Entrepreneurship is a process of creating a different value, with the necessary time and
effort, including individual satisfaction and economic prizes as a result of risk taking
(Akpnar, 2011, p. 14).

Before an entrepreneur starts to an entrepreneurial activity, having positive attitudes and
high tendencies towards this activity is very important for achieving successful results.
Because, attitudes or tendencies are effective on behaviors. Therefore, entrepreneurs
should have positive attitudes towards their works. Indeed, entrepreneurship emerges
when individuals had high entrepreneurial motivation and entrepreneurial spirit and they
were enthusiastic about entrepreneurial activities (Iscan & Kaygin, 2011, p. 276). In this
case, enthusiasm for entrepreneurial activities suggests entrepreneurial tendencies. The
entrepreneurial tendency expresses the desire and determination of individuals to do
their own work (Borii, 2006). Entrepreneurship tendency refers to the willingness and
determination of individuals to do their own work (Bord, 2006). In this context,
entrepreneurship tendencies of students need to be determined with scales or inventories
in order to provide entrepreneurial skills to them and it should make educational
applications that will increase these tendencies. For this, entrepreneurship tendency
scales or inventories are needed.

It appears that there are many studies in the literature on entrepreneurial tendencies and
these are mostly at university level. But, especially a scale used in determining the
entrepreneurial tendencies of primary school students was not found in our country. So,
it has been seen that there is a need for the development of an inventory to be used in
determining the entrepreneurial tendencies for children in our country. It is believed that
the developed ETIC will contribute to the determination of the entrepreneurial
tendencies of children and to the implementation of appropriate education practices and
hence to the development of entrepreneurship characteristics of children. Because, in
the process of gaining entrepreneurial skills to the students, the identification of
entrepreneurial tendencies has an important place in the organization of the applications
to be made, both in determining the educational needs. So, in this research, it was aimed
to develop a tendency inventory in order to determine entrepreneurial tendencies of
primary grade 4th grade students.

Method: In the study, the survey research model was used. The sampling of study
constituted 603 primary school students who were in the 4th grades in Primary Schools
which were located in Sultanbeyli and Sancaktepe in Istanbul, in the 2016-2017
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education year. In the development process of the ETIC, firstly the literature on
entrepreneurial skills and entrepreneurship tendencies were researched and the
theoretical infrastructure was tried to be established. At the same time, opinion was
taken from the 27 students with the open-ended questions about emotional thoughts
about entrepreneurship skills and an item pool was formed. 4 expert and 3 teacher
opinions were received and corrections were made in line with these opinions. Then, 25
students were pre-applied and then took their final shape. And then, a design inventory
of 84 items developed in the form of a five-point likert was applied to the sampling
group. The sampling group was 603 primary school students who were in the 4th grades
which were located in Sultanbeyli and Sancaktepe in Istanbul, in the 2016-2017
academic years.

Findings: Explanatory factor analysis (EFA) was applied for construct validity of the
inventory. As a result of Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) and Bartlett Test to determine the
suitability of the data for factor analysis; values of KMO .906 and Bartlett Test was
found significant .00 (p<.05). Then, the principle components analysis and varimax
vertical rotation process were conducted. In this process, the distribution of the factors
was examined, high value items in more than one factor, were subtracted from the
inventory, taking care that the difference between factor loadings is less than .10. In
addition, the items with factor load of less than .40 and belonging to two factors are
removed from the inventory. As a result of these analyzes, scree pilot graph was also
examined and a 4-factor inventory consisting of 24 items with a total variance of
46.437% was obtained. In the internal consistency test to determine the reliability of the
scale, Cronbach o for all of the scale was calculated as .89; for first factor .82; for
second factor .77; for third factor .72; fourth factor .61 were found.. Item-total (.32 to
.63) and item-remaining (.25 to .58) correlations were significant (p<.001). Also,
Pearson Moment Correlation analysis revealed that there was a significant positive
correlation between the factors. In addition, it was determined that the t-test result items
based on the difference between substance sub-upper group averages were
distinguishable.

Conclusion: It has been determined that the validity and reliability values of the ETIC
developed according to the analysis results are in acceptable frame. A four-factor
inventory has emerged according to the contents of 24 items and is named as follows:
first factor (7 items): "Being successful”, second factor (6 items): "Problem solving",
third factor (6 items): “Innovation”, fourth factor (5 items): "Confidence". The lowest
score that can be obtained from ETIC is 24, the highest score is 120, and all of the items
are positive. High scores indicate that entrepreneurship tendency is high; and low scores
indicate low levels.
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ABSTRACT: This study was conducted to examine and determine if teacher candidates’ assertiveness levels differ
in terms of their moods, gender, age, department, family type, birth order and perceived communication level with
their friends. The study sample consisted of 465 4™ year classroom teacher candidates attending Afyon Kocatepe
University, Education Faculty in the 2017-2018 academic years. The data collection instruments of the study were the
Personal Information Form designed to get information about the participant teacher candidates, the Voltan Acar
Assertiveness Scale (Voltan Acar & Ogretmen, 2007) administered to assertiveness levels of the participant teacher
candidates and the Facial Expressions Form (Thayer & Schiff, 1969) so as to specify the participant teacher
candidates’ moods. Considering the results of Kolmogorov-Smirnoff normality test, the data which displayed a
normal range was analyzed with independent samples t-test and One Way Anova was used. For the groups that did
not display a normal range, Mann Whitney U and Kruskal Wallis H Test were used. To the study results, there was a
meaningful difference between teacher candidates’ assertiveness levels and their ages, departments, family types,
communication styles and moods; no statistically significant difference was found between their assertiveness levels
and their genders and birth orders.

Keywords: teacher candidates, assertiveness, mood.

02Z: Bu arastirma, dgretmen adaylarmin giivengenlik diizeylerinin; duygu durumlar, cinsiyet, yas, boliim, aile tipi,
dogum sirasi, arkadaslari ile algiladiklar: iletisim diizeylerine gore, farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Afyon Kocatepe
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren toplam 465 dordiincii siuf dgretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, dgretmen adaylari ile ilgili bilgi almak amaciyla Kisisel Bilgi Formu,
ogretmen adaylariin giivengenlik diizeylerini belirlemek amaciyla Voltan Acar Kendini Belirleme Envanteri (Voltan
Acar & Ogretmen, 2007) 6gretmen adaylarinin duygu durumlarini belirlemek igin ise Yiiz ifadeleri Formu (Thayer &
Schiff, 1969) kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde; Kolmogorov-Smirnoff (K-S) normallik testi sonucunda,
normal dagilim gosteren gruplarda, gruplar arasi farklilik incelenirken bagimsiz drneklemler t testi ve Tek Faktorli
Anova, normal dagilim gdstermeyen gruplarda ise, gruplar arasi farklilik incelenirken Mann Whitney U ve Kruskal
Wallis H Testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin giivenlik diizeyleri ile yaslar1, 6gretmenlik
alanlari, aile tipleri, iletisim tiirleri ve duygu durumlari ile anlamli bir farklilik oldugu; giivengenlik diizeyleri ile
cinsiyetleri ve dogum siralar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen adaylari, giivengenlik, duygu durumlart.
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Giris

Egitimin temel amaglarindan biri, bireylerin farkli durumlara kolaylikla adapte
olabilmelerini saglamak ve bireylere elestirel diisiinme becerilerini kazandirir. Bu
amaglarin  gercgeklestirilebilmesi i¢in toplumsal agidan Onemli bir role sahip
O0gretmenlerin ¢ocuklar, meslektaslar1 ve aileler ile olumlu iliskiler kurmalar1 6nemlidir.
Ogretmenlerin baskalari ile etkilesim kurabilmeleri i¢in sosyal agidan kabul edilebilir
davraniglar olarak tanimlanan sosyal becerilere sahip olmalar1 gerekir (Yiiksel, 2001).
Sosyal beceriler bireylerin iletisim kurmasii kolaylastirdigi igin insanlarin yasaminda
oldukca 6nemli bir role sahiptir (Avcioglu, 2007; Elliason & Jenkins, 2008). Sosyal
becerileri yeterli diizeyde olan bireyler, kendilerini rahatlikla ifade edebilirler,
karsisindakini anlayabilirler ve bagkalar1 tarafindan olumlu bir sekilde algilanmak
isterler (Segrin, 2001). Calderalla ve Merrell (1997) sosyal becerileri siniflandirirken,
giivengenlik becerilerinin sosyal becerilerin boyutlarindan biri oldugunu belirtmislerdir.
Birey giivengen oldugunda, dogru zamanda gerekli sosyal davranisi sergilemis olur
(Martinez, Justicia & Haro, 2016). Kisiler arasi iligkilerin niteliginin gelistirilmesi igin
giivengenligin sosyal beceriler kapsaminda degerlendirilmesi gereklidir (Giines, Arslan,
& Eliiistik, 2016; Voltan, 1980).

Giivengenlik kavrami, 20. ylizyilin ortalarinda Amerika’da “assertiveness”
adiyla bir davranis Oriintlisli olarak tanimlanmis ve 1970’11 yillarin sonunda Tiirkgede
bu kavramin karsiigi “glivengenlik” olarak kabul edilmistir (Voltan, 1995).
Alanyazinda atilganlik ve giivengenlik kavramlarinin birbirlerinin yerine kullanildigi
goriilmekle birlikte bu arastirmada “assertiveness” kavrami g¢alisma kapsaminda
kullanilan “Kendini Belirleme (Giivengenlik) Olgegi’nde de belirtilen “giivengenlik”
kavrami olarak kullanilacaktir. Giivengenlik, bireylerin baskalarmin haklarmi da
gozeterek kendi haklarimi goézetebilmeleri seklinde ifade edilmektedir (Alberti &
Emmos, 1998). Giivengenlik, sosyal etkilesimler sirasinda kendini ifade edebilme
becerileri olarak da tanimlanmaktadir (Vagos & Pereira, 2010). Giivengenlik, kisilerin
sahip oldugu iki uctaki c¢ekingen ve saldirgan davranislarin uzlastigi bir denge
noktasidir (Voltan, 1980). Alberti ve Emmons (2002) giivengen bireylerin, olumlu ve
olumsuz duygularimi rahatlikla ifade edebildiklerini, onaylamadiklar1 istekleri geri
cevirebildiklerini ve karsisindaki bireylerden istekte bulunabildiklerini belirtmislerdir.
Bu acgidan bakildiginda glivengen bireylerin kisilerarast iligkilerde esitlige Onem
verdikleri ve topluma saglikli bir sekilde uyum sagladiklari diigiiniilebilir (Voltan Acar,
Aricioglu, Giiltekin & Gengtanirim, 2008).

Giivengenlik bireylerin duygusal iyi olusluk diizeylerini etkileyen en Onemli
sosyal becerilerden biridir (Eskin, 2003). Giivengen olmak ayni zamanda bireylerin
Ozgiivenlerinin artmasini ve bagkalarinin saygilarini kazanmalarini1 saglar (Mayo Clinic
Staft, 2012). Giivengenlik bireyin yasamindaki stres faktorleriyle etkili bir sekilde bas
edebilmesini saglamaktadir. Bu durum yetigkinlerin 6zgiivenlerini arttirir, yasam
kaygilarini azaltir, iletisim bigimlerini gesitlendirir ve tiim bunlarin sonucunda stresle
bas etme becerilerini gelistirir (Vatankhah, Daryabari, Ghadami, & Naderifar, 2013).
Geng yetiskin olarak nitelendirilen tiniversite 6grencilerinin mesleki bilgi ve becerilerini
iyi bir sekilde sergileyebilmeleri ve etkili iletisim kurabilmeleri i¢in giivengenlik
diizeylerinin yiliksek olmasi gerekir (Karagozoglu, Kahve, Kog¢, & Adamisoglu, 2008).
Ozellikle iletisim becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmas1 gereken meslekler icin
lisans egitimi programlarinda giivengenlik egitimine yer verilmesi onemlidir (Niusha,
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Farghadani, & Safari, 2012). Literatiirde etkili iletisim becerilerine sahip olmas1 gereken
Ogretmenlere lisans egitimi sirasinda verilen giivengenlik egitimlerinin etkisini
inceleyen c¢aligmalar vardir. Giindogdu (2012) drama temelli atilganlik egitimi
programlarinin Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik egitimi 6grencilerinin giivengenlik
becerileri lizerindeki etkisini inceledigi arastirmada, deney grubunu olusturan
Ogrencilere on hafta boyunca verilen egitim sonrasinda glivengenlik diizeylerinde artig
oldugunu belirtmistir. Giines, Arslan ve Eliiisiik (2016) atilganlik/giivengenlik
egitiminin egitim fakiiltesi 6grencilerinin glivengenlik, kisiler arasi problem ¢dzme ve
algilanan sosyal destek diizeyleri lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari
deneysel calismada, Ogretmen adaylarina dokuz hafta boyunca verilen egitimin
giivengenlik, kisiler arasi problem ¢6zme ve algilanan sosyal destek diizeylerinin
artmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmisglardir.

Giivengenlik, egitim siireglerinde yer almasi gereken, kisilerarasi iliskileri
giiclendiren ve 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6nemli mesleki niteliklerden biridir
(Milovanovig, Irkovi Miladinovig, & Stojanovi, 2016). Alanyazinda &gretmen
adaylarmin giivengenlik diizeyleri ile iletisim becerileri (Kiigiikkaragéz, Canbulat, &
Akay, 2012; Haladin, Ibrahim, & Rajab, 2013); problem ¢dzme becerileri (Giiven,
2010), sosyal destek algilar1 (Ates, 2016), akademik basarilar1 (Dingyiirek, Glineyli &
Caglar, 2012) ve o6grenme stilleri (Sucan, Turan, Pepe, Karaoglu & Dogan, 2016)
arasindaki iliskiyi ayrica hemsirelik lisesi 0grencilerine uygulanmig grupla atilganlik
egimini (Voltan, 1980) inceleyen caligmalar vardir.

Glivengenlik, etkili 6gretim i¢in Onemli bir beceri olmasinin yanisira okul
ortaminda kisilerarasi iletisim becerilerinin gelistirilmesine de katki saglar (Rusli, Nasir
& Hamzah, 2011). Ogretmenlerin dgrencileri ile etkili ve giivenli bir iletisim
kurabilmeleri i¢in glivengenlik becerilerini gelistirmeleri gerekir (Unal, 2012). Bu
noktadan hareketle, bu arastirmada 6gretmen adaylarinin giivengenlik diizeylerinin o
anki duygu durumlart ve bazi demografik oOzellikler agisindan incelenmesi
amaclanmustir.

Yontem

Evren ve Orneklem

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin glivengenlik diizeylerinin; duygu durumlari
(o anda kendilerini nasil hissettikleri), cinsiyet, yas, boliim, aile tipi, dogum sirasi,
arkadaslar1 ile algiladiklari iletisim diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini
inceleyen betimsel nitelikte ve tarama modelinde bir ¢alismadir.

Arastirma kapsamina giren bireyler 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Afyon
Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren toplam 465 dérdiincii simif
ogretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmada ulasabilme kolayligi nedeniyle
orneklem alma yoluna gidilmemis, arastirmanin evreni c¢alisma grubu olarak kabul
edilmistir. Veriler 2017-2018 egitim 6gretim yili giiz ddneminde toplanmis olup, veriler
toplanmadan 6nce katilimcilara ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve katilimcilarin sozli
onamlart alinmistir. Buna gore, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 465 6gretmen
adaymin, 126’sin1 Okul Oncesi Egitimi, 63’iinii Stmif Egitimi, 59’unu Sosyal Bilgiler
Egitimi, 72’sini Tiirkge Egitimi, 78’ini Matematik Egitimi ve 67’sini Fen Bilgisi
Egitimi son sinif 6grencileri olugturmustur.
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri incelendiginde;
%80.2’sinin  kadin, %19.8’inin erkek oldugu; %22.6’sinin 20 yas ve altinda,
%38.7’sinin 21 yasinda, %26.5’inin 22 yasinda %12.3’{iniin 23 yas ve lizerinde oldugu
ve ancak %19.4’iiniin glivengenlik konusunda egitim aldiklar1 belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan

Kisisel bilgi formu. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen form; Ogretmen
adaylarinin cinsiyeti, yasi, boliimii, mezun oldugu lise tiirii, aile tipi, kardes sayisi,
ailenin kac¢inci cocugu oldugu, daha dnce atilganlik egitimi alma durumu, genel iletisim
durumuna iliskin ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir.

Voltan Acar Kendini Belirleme (Giivengenlik) Envanteri (VAKBE). Voltan
Acar ve Ogretmen (2007) tarafindan iiniversite 6grencilerinin giivengenlik diizeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Glivengen ve cekingen olmak iizere toplam iki
boyuttan olusan Olgek toplam 28 maddeden olusmaktadir. 6’11 likert tipi olan o6lgek
“Beni hi¢ anlatmiyor” 1 ve “Beni ¢ok iyi anlatiyor” 6 arasinda puanlanmaktadir.
Olgekten en az 28, en cok 168 puan alinmakta ve Olgekten alinan puanlar arttikca
giivengenlik diizeyi de artmaktadir (Voltan Acar ve digerleri, 2008). Olgegin orjinal ig
tutarlilik giivenirlik katsayisi; giivengen boyutu igin 0.78; ¢ekingen boyutu i¢in ise 0.83
ve toplam i¢ tutarlilik glivenirlik katsayist 0.87°dir. Bu ¢alisma kapsaminda hesaplanan
i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi glivengen boyutu i¢in 0.78, ¢ekingen boyutu i¢in 0.81
ve toplam 0.85 olarak bulunmustur.

Yiiz ifadeleri formu. Thayer ve Schiff (1969) tarafindan gelistirilen Yiiz
Ifadeleri Formu, 11 tane yiiz ifadelerini iceren gorsellerden olusmaktadir. Yiiz ifadeleri
duygu durumlarin1 belirtmekte olup kafasi karigik, ciddi, mutlu, lizgiin, kizgin duygu
durumlarinin ¢esitli sekillerle sunumunu i¢cermektedir. Katilimeilar o anda kendilerini
nasil hissettikleri ile ilgili yiiz ifadesini bulup isaretlemektedirler.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde, ogretmen adaylarina iliskin demografik
ozelliklerin degerlendirilmesinde frekans ve yilizde gibi betimsel istatistikler
kullanilmistir.

Ogretmen adaylarimin  Voltan Acar Kendini Belirleme (Giivengenlik)
Olgegi’'nden aldiklart puanlarin normal dagilip dagilmadigmi belirlemek amaciyla
Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov (K-S)
normallik testi sonucunda normal dagilim gosteren gruplarda, gruplar arasi farklilik
incelenirken ikili gruplar i¢in bagimsiz 6rneklemler t testi, ikiden fazla gruplar igin ise
Tek Faktorli Anova kullanilmistir. Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi
sonucunda normal dagilim gostermeyen gruplarda ise, gruplar aras1 farklilik
incelenirken ikili gruplar i¢in Mann Whitney U Testi, ikiden fazla gruplarda ise Kruskal
Wallis H Testi kullanilmistir. Gruplar arast farklilik incelenirken; anlamlilik diizeyi
olarak .05 kullanilmis olup p<.05 olmasi durumunda gruplar arasi anlaml farkliligin
oldugu, p>.05 olmast durumunda ise gruplar arasi anlamli farkliligin olmadig
belirtilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig, Akgiin, Kardeniz, & Demirel, 2011).
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Bulgular
Ogretmen adaylarmin giivengenlik diizeylerinin; duygu durumlari (o anda
kendilerini nasil hissettikleri), cinsiyet, yas, boliim, aile tipi, dogum sirasi, arkadaslari
ile algiladiklar iletisim diizeylerine gore, farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amaciyla yapilan bu arastirmadan elde edilen bulgular asagida tablolar halinde
sunulmustur.

Tablo 1

Osretmen Adaylarimin Cinsiyetlerine Gore Voltan Acar Kendini Belirleme Envanteri
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi ve t Testi Sonuglari

— — t test
VAKBE Cinsiyet n X X sS
t p
Erkek 92 69.88 68.5 13.69
Cekingen 0.487 .626
Kadin 373 69.10 69.00 13.85
MannWhitney U
Testi
U p
Erkek 92 48,52 5050 9.14
Gilivengen 16.423 524
Kadin 373 48.36  48.00 8.47
Erkek 92 118.40 119.00 19.33
Toplam 16.700 .692
Kadin 373 117.45 117.00 19.30
*p> .05

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore Voltan Acar
Kendini Belirleme Olgegi’nin Cekingen Alt Boyutu, Giivengen Alt Boyutu ve toplam
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik olmadig1 goriilmektedir
(p>.05). Bu sonuca gore, 6gretmen adaylarinin giivengenlik diizeylerinde cinsiyet
degiskeninin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin yaslarina goére Voltan Acar
Kendini Belirleme Olgegi’nin Cekingen Alt Boyutu (X?=9.814, p<.05) ve toplam
puanlari arasindaki (X?=9.039, p<.05) fark istatistiksel olarak anlamli bulunurken,
Giivengen Alt Boyutu (X2=6.726, p>.05) puanlar1 arasinda ise fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Cekingen alt boyutu puaninin, 22 yasinda olanlarin 22 yasindan
kiigiik olanlardan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Giivengenlik alt
boyutu puaninin, 22 ve lizeri yasta olanlarin 20 yasinda olanlardan anlamli derecede
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, dgretmen adaylarmin gilivengenlik
diizeylerinde 6gretmen adaylarinin yaslar1 degiskeninin etkili oldugu soylenebilir.
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Tablo 2

Osretmen Adaylarimin Yaslarina Gére Voltan Acar Kendini Belirleme Envanteri
Puanlarna Iliskin Kruskall-Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal Wallis

— - ; Anlamli
VAKBE Y H Testi
a3 n X X 55 Farklilik
X2 p
<20 105 67.46  68.00 12.15
21 180 67.79  66.00 14.64 20-22
Cekingen 9.814 .020*
22 123 7172  73.00 13.79 21-22
>23 57 71.86  72.00 13.18
<20 105 47.06  47.00 7.8
21 180 4831  48.00 8.14
Giivengen Alt 6.726 .081
Boyut 22 123 48.89  49.00 9.64
>23 57 50.04  52.00 8.84
<20 105 11451 115.00 17.14
21 180 116.09 113.00 19.91 20-22
9.039 .029*
Toplam 22 123 120.60  120.00 20.05 20-23

>23 57 121.89 121.00 18.23

*p> .05

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin Ogretmenlik alanlarma gore
Voltan Acar Kendini Belirleme Olgegi’nin Giivengen Alt Boyutu (X2=21.384, p<.05)
ve toplam puanlar1 arasindaki (X2=18.15, p<.05) fark istatistiksel olarak anlaml
bulunurken, Cekingen Alt Boyutu (X2=10.76, p>.05) puanlar1 arasindaki fark ise
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Gilivengen alt boyutu puanlarinin, Sosyal
Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarinin Matematik egitimi Ogretmen adaylaria gore,
Tirk¢e Egitimi 6gretmen adaylarinin Matematik egitimi 6gretmen adaylarina gore, Fen
Egitimi Ogretmen adaylarinin Matematik egitimi Ogretmen adaylarina gore, Sinif
Egitimi 6gretmen adaylarinin Matematik egitimi 6gretmen adaylarina gore, Okul Oncesi
Egitimi Ogretmen adaylarinin Matematik egitimi Ogretmen adaylarma gore anlamli
derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Voltan Acar Kendini Belirleme Olgegi toplam
puanlarinin, Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarinin Tiirkge ve Matematik Egitimi
ogretmen adaylarma gore, Tiirkce Egitimi 6gretmen adaylarinin Okul Oncesi Egitimi
Ogretmen adaylarina gore, Fen Egitimi 6gretmen adaylarinin Matematik Egitimi
Ogretmen adaylarina gore, Smif Egitimi 6gretmen adaylarinin Matematik Egitimi
ogretmen adaylarina gore, Okul Oncesi Egitimi 6gretmen adaylarmin Matematik
Egitimi 6gretmen adaylarina gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore, Ogretmen adaylarimin giivengenlik diizeylerinde 6gretmenlik alanlari
degiskeninin etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3

Osretmen Adaylarinin Ogretmenlik Alanlarina Gore Voltan Acar Kendini Belirleme
Envanteri Puanlarina Iliskin Kruskall-Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal Wallis

Ogretmenlik = - H Testi Anlaml
VAKBE Alanlar n X X 5 Farklilik
X2 p
Cekingen S??Yal 'Bllgller 59 72.08 69 1371
Egitimi
Tiirkge Egitimi 72 66.47 66,5 13.8
Matematik 78 6611 67 13.19
Egitimi
o 1076 056
Fen Bilgisi 67 7020 71 14.16
Egitimi
Sinif Egitimi 63 70.03 70 13.86
Okaul Oncesi 126 7055 715 13.67
Egitimi
Sosyal Bilgiler o9 4979 52 9.053 Sosyal-
Giivengen ~ Egitimi Matematik
Tiirkge Egitimi 72 47.94 49 7.92 Tiirkge-
; Matematik
Matematik
7 44. 44 7.94
Egitimi 8 8 S Fen-
o 21.38 .001 Matematik
E(ir.‘t.B".g's' 67 4911 48 7.96 Smif-
grimt Matematik
Sinif Egitimi 63 48.33 50 9.32 Okul
N . Oncesi-
Okul O
o oneest 126 4980 505 8.60 Matematik
Egitimi
Sosyal Bilgiler o5 10188 120 20.66 Sosyal-
Egitimi Tiirkce
Tiirkge Egitimi 72 114.41 1135 17.60 Sosyal-
Matematik
Matematik 78 11097 110 18.67 Okul
Egitimi Oncesi-
Fen Bilgisi Tiirkge
Toplam o 67 119.32 120 18.21 18.15  .003
Egitimi Fen-
S Matematik
Sinif Egitimi 63 11836 119 18.98
Sinif-
Okul Oncesi 126 12036 1205 10.67 Matematik
Egitimi Okul
Oncesi-
Matematik
*p>.05
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Tablo 4 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin aile tiplerine gore Voltan Acar

Kendini Belirleme Olcegi’nin Cekingen Alt Boyutu (X?=7.956, p<.05) ve toplam

puanlar1 arasindaki (X2:7.307, p<.05) fark istatistiksel olarak anlamli iken, Giivengen
Alt Boyutu (X?=3.183, p>.05) puanlari arasinda ise fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Cekingen alt boyutu puanlarinin, cekirdek ailesi olan Ogretmen
adaylarinin genis ailesi olan 6gretmen adaylarina gére anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuca gore, 0gretmen adaylarinin giivengenlik diizeylerinde aile tipi
degiskenin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 4

Ogretmen Adaylarinin Aile Tiplerine Gére Voltan Acar Kendini Belirleme Envanteri
Puanlarina Iliskin Kruskall-Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal Wallis
— — H Testi Anlamli
VAKBE Yag n X X SS A Farklilik
X p
Cekingen  Genis 74  65.75 66 14.02
Cekirdek 381 7013 70 13.56 79056 o019 Cckirdek-
Genis
Tek ebeveynli 10 61.30 62 16.39
Giivengen  Genis 74 4741 47 8.26
Cekirdek 381  48.69 49 8.57 3.813 149
Tek ebeveynli 10 44.0 43 10.89
Toplam Genis 74 11317 113 18.66
Cekirdek 381 11883 119 19.04 7307 Qop ekirdek
Genis
Tek ebeveynli 10 10530 101 25.56
*p> .05

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin dogum siralarina goére, Voltan
Acar Kendini Belirleme Olgegi’nin Cekingen Alt Boyutu, Giivengen Alt Boyutu ve
toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede bir fark ¢ikmamigstir
(p>.05). Bu sonuca gore, 6gretmen adaylarinin giivengenlik diizeylerinde dogum sirasi

degiskeninin etkili olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 5

Ogretmen Adaylarimin Dogum Swralarina Gore Voltan Acar Kendini Belirleme
Envanteri Puanlarina Iliskin Kruskall-Wallis H Testi Sonuclar

Kruskal Wallis H Testi

VAKBE  Yas n X X ss
X? p
Cekingen Ik 203 68.73 67 13.47
Orta 119 6890 69 12.97 1.713 425
Son 143 7016 70 14.96
ik 203 48.78 49 8.54
Giivengen 4 119 4781 48 8.72 1.894 388
Son 143 4886 49 8.57
ik 203 11752 116 19.00
Toplam Orta 119 116.72 116 18.43 1.681 431
Son 143 119.03 120 20.41
*p>.05
Tablo 6

Ogretmen Adaylarimin Algiladiklar: Iletisim Becerilerine Gére Voltan Acar Kendini
Belirleme Envanteri Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar:

fletis; Kruskal Wallis
VAKBE i " X X . LI
X? p
Cekingen lyi 361 7098 71 13.46
Orta 98 6290 64 13.37 28.124 .000 lyi-Orta
Kotii 6 6833 655 12.95
Iyi 361 4956 50 8.47
Giivengen 545 98 4435 45 7.8 32.861 .000 lyi-Orta
Kotii 6 4333 45 7.6
Iyi 361 12055 120 18.54
Toplam Orta 98 107.26 106 18.73 39.344 000 lyi-Orta
Kotii 6 111.66 109.5 14.37

*p>.05

Tablo 6 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin algiladiklar: iletisim becerilerine
gore Voltan Acar Kendini Belirleme Olgegi’nin Cekingen Alt Boyutu (X?=28.124,
p<.05), Giivengen Alt Boyutu (X°=32.361, p<.05) ve toplam puanlar1 arasinda
(X2=39.344, p<.05) fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Cekingen Alt Boyutu,
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Giivengen Alt Boyutu ve toplam puaninin, iletisim becerileri iyi diizeyde olan 6gretmen
adaylarinda, iletisim becerileri orta diizeyde olan 6gretmen adaylarina gore anlamli
derecede yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuca gore, Ogretmen adaylarinin gilivengenlik
diizeylerinde algiladiklar iletisim becerileri degiskeninin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin duygu durumlarina goére Voltan
Acar Kendini Belirleme Olgegi’nin Cekingen Alt Boyutu (F=6.828, p<.01), Giivengen
Alt Boyutu (X?=14.011, p<.05) ve toplam puanlari arasinda (X*=24.445, p<.05) fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Cekingen alt boyutu puaninin, mutlu olanlarin
kafas1 karigik, ciddi ve ilizglin olanlardan anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir. Glivengen
alt boyutu puaninin, mutlu olanlarin kafasi karisik, ciddi ve iizgiin olanlardan anlamli
derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Toplam puanlara bakildiginda ise, mutlu
olanlarin kafas1 karisik, ciddi ve lizgiin olanlardan; kizgin olanlarin kafasi karisik, ciddi
ve lizglin olanlardan anlaml1 derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 7

Ogretmen Adaylarimin Duygu Durumlarina Gére Voltan Acar Kendini Belirleme
Envanteri Puanlarina Iliskin Anova ve Kruskal-Wallis H Testi Sonu¢lari

VAKBE Duygu 0 ¥ = s ANOVA Anlamli
Durumlart X = P Farklilik
Cekingen Kafasi karigik 50 68.30 68 14.05
Ciddi 69 64.26 66 13.11
Mutlu 220 7201 71 12.94 Mutlu-Ciddi
6.828 .000* N
Uzgiin 84 6540 645  14.88 utlu-Uzgiin
Kizgin veya
- 42 71.81 725 13.19
kindar
Kruskal Wallis H Testi Anlamls
Farklilik
X? p
Kafas1 karisik 50 46.38 45 8.99
Glivengen s
Ciddi 69 47.16 48 7.00 Mutlu-Kafasi
Mutlu 220 4996 50 8.56 . karisik
. 14011 007 Mutlu-Ciddi
Uzgiin 84 46.64 47 8.52 .
Mutlu-Uzgiin
Kizgin veya 42 48.05 495 9.64
kindar
Kafasi karisik 50 114.68 117 19.96 Mutlu-Kafasi
L karigik
Ciddi 69 11142 113 16.78
Kizgin-Kafasi
Mutlu 220 12198 121 18.59 karigik
. Kizgin- Ciddi
Toplam Uzgiin 84 11205 108 2043 24.445 0.000* .
Kizgm-Uzgiin
Kizgin veya Mutlu- Uzgiin
kindar -
42 119.86 121 18.21 Mutlu-Ciddi
*p> .05
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Sonuc¢ ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda, kendi kararlarini alabilmeleri,
sorumluluklarini yerine getirebilmeleri, problemlere etkili ¢6ziim yollar1 bulabilmeleri
beklenir. Biitiin bunlardan yola ¢ikilarak 6gretmen adaylarinin giivengen davraniglara
sahip olmalar1 gerektigi soylenebilir (Ates, 2016). Ayrica Ogretmen adaylarinin
giivengenlik diizeylerinin yiiksek olmasi, ileriki meslek yasantilarinda kisilerarasi
olumlu iliskiler kurmalarina da katk1 saglayabilir.

Ogretmen adaylarmin giivengenlik diizeylerinin o anki duygu durumlar1 ve bazi
demografik ozellikler (cinsiyet, yas, 0gretmenlik alani, aile tipi, dogum sirasi, iletisim
becerileri) acisindan incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma sonucunda,
ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore Voltan Acar Kendini Belirleme Olgegi’nin
Cekingen Alt Boyutu, Giivengen Alt Boyutu ve toplam puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli derecede farklilik olmadigi belirlenmistir. Giiven (2010) meslek
yiiksekokullarina devam eden 0grencilerin giivengenlik ve problem ¢ézme becerilerini
farkli degiskenler acisindan inceledigi ¢alisma sonucunda, Ogrencilerin gilivengenlik
diizeyleri ve problem ¢dzme becerileri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Ayni1 sekilde Rezayat ve Dehghan Nayeri (2014) hemsirelik
boliimiindeki Ogrencilerin depresyon ve giivengenlik diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceledikleri calismada, cinsiyet degiskeninin giivengenlik diizeylerinde etkili olmadigi
sonucuna ulasmiglardir. Adana, Aktas, Erdagi, Elis, Alkan ve Uluman (2009) hemsirelik
ve saglik memurlugu boliimiindeki Ogrencilerin atilganlik diizeylerini inceledikleri
calismanin  sonucunda cinsiyetin atilganlik  diizeyini etkilemedigi sonucuna
ulagsmiglardir. Uzuntarla, Ugrak ve Cihangiroglu (2016) tiniversite 6grencilerinin stirekli
kaygt ile atilganlik arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla gergeklestirdikleri
caligmada da cinsiyete gore siirekli kaygi ve atilganlik diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunmamistir. Twenge (2001) kadimnlarin degisen rollerinin atilganliga
olan etkisini inceledigi metaanaliz caligmasinda kadmnlar ve erkeklerin atilganlik
diizeyleri arasinda farklilik olmadigim1  belirtmislerdir. Cinsiyet degiskeninin
giivengenlik diizeyinde etkili olmadigi sonucu, alanyazinda yapilan diger calismalarin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Gegmisten giliniimiize toplumsal yapida meydana
gelen degisimler, her iki cinsiyetin de gilivengen davraniglara sahip olmalarini
gerektirdigi icin boyle bir sonucun ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin yaslarina gére Voltan Acar Kendini Belirleme Olgegi’nin
Cekingen Alt Boyutu ve toplam puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunurken, Giivengen Alt Boyutu puanlari arasinda ise fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Arastirmada ¢ekingen alt boyutu puaninin, 22 yasinda olanlarin 22
yasindan kiiciik olanlardan, giivengenlik alt boyutu puaninin, 22 ve {izeri yasta olanlarin
20 yasinda olanlardan anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. Yasla birlikte
artan gilivengenlik diizeyi, kisiler arasi iliskilerdeki deneyimlerin artmasi seklinde
aciklanabilir (Dingyiirek, Caglar & Birol, 2010). Parlar Kilig ve Seving (2018)
hemsirelik bolimiinde okuyan Ogrencilerin glivengenlik diizeyleri ile kiiltiirel
hassasiyetleri arasindaki iliskiyi inceledikleri calismada, yas ile glivengenlik diizeyi
arasinda anlamli farkliligin oldugu sonucuna ulagmislardir. Alanyazinda bu arastirma
sonucunda oldugu gibi yas ilerledikge, giivengenlik diizeyinin de arttifi sonucuna
ulasan baska c¢alismalar da bulunmaktadir (Arslantas, Adana & Sahbaz, 2013;
Kiiciikkaragéz ve digerleri, 2013). Bireylerin yaslari ilerledik¢e edindikleri bilgi ve
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deneyimler artis goOsterir. Buna baglh olarak da bireylerin kendilerine olan giivenleri
artar, glivengenlik diizeylerinde artis olur. Bu calismada elde edilen yas arttikca
giivengenlik diizeyinin artmasinin bununla iliskisi oldugu diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarinin  6gretmenlik alanlarma gore Voltan Acar Kendini
Belirleme Olcegi'nin Giivengen Alt Boyutu ve toplam puanlari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunurken, Cekingen Alt Boyutu puanlar1 arasindaki fark
ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Benzer sekilde Akeren (2017) iiniversite
Ogrencilerinde algilanan sosyal destek ve giivengenligin psikolojik yardim
gereksinimini  yordama  diizeyini inceledigi arastirmada, psikolojik  yardim
gereksiniminin  6grenim goriilen fakiilteye gore farklilagtigi ve egitim fakiiltesi
ogrencilerinin giivenlik gereksinimlerinin miithendislik fakiiltesi 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugunu belirlemistir. Boliimler aras1 farkliliklara bakildiginda, 6zellikle Okul
Oncesi, Sinif, Sosyal Bilgiler, Tiirkce Egitimi gibi derslerin sdzel agirlikli ve psikoloji,
iletisim gibi alanlarda derslerin yer aldigi programlarda &grenim gormekte olan
Ogrencilerin, daha sayisal agirlikli derslerin yer aldigi Matematik ve Fen egitiminde
Ogrenim gormekte olan adaylara gore glivengenlik diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya
cikmustir.

Ogretmen adaylarmin dogum sirasina gore, Voltan Acar Kendini Belirleme
Olgegi'nin Cekingen Alt Boyutu, Giivengen Alt Boyutu ve toplam puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik olmadigr belirlenmistir. Arastirma
sonucuna benzer sekilde Yogaranee (2016) de egitim fakiiltesindeki kiz &grencilerin
giivengenlik diizeylerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmada, dogum
sirasinin glivengenlik diizeylerinde etkili olmadig1 sonucunu elde etmistir. Ugurluoglu
(1996) da lise dgrencileri ile yaptigi ¢calismanin sonucunda dogum sirasinin giivengenlik
diizeyinde etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir. Glivengenlik, yillar gegtik¢e artan bigi
ve deneyime dogrultusunda gelisir. Giivengenlik diizeyinin kii¢lik yaslarda, dogum
sirast gibi nedenlerden etkilense de ileriki yaglarda giivengenlik diizeyinin edinilen bilgi
ve deneyim dogrultusunda pozitif yonde gelismesi beklenir. Bu ¢alismada da bu sebeple
anlaml farklilik olmadig1 s6ylenebilir.

Ogretmen adaylarinin algiladiklar iletisim becerilerine gére Voltan Acar
Kendini Belirleme Olgeginin Cekingen Alt Boyutu, Giivengen Alt Boyutu ve toplam
puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Giivengenlik
becerileri, kisisel becerilerin ve etkilesimlerin niteliginin gelistirilmesi i¢in gereklidir
(Hamoud, Abd EI Dayem & Ossman, 2011). Benzer Haladin, Ibrahim ve Rajab (2013),
Malezyadaki iiniversite 6grencilerinin giivengenlik becerilerini inceledikleri ¢alismada,
Ogrencilerin giivengenlik diizeyleri ile iletisim becerileri arasinda pozitif yonde dogrusal
bir iliski oldugu sonucuna ulagmislardir. Ogretmenlerin iletisim ve giivengenlik
becerilerinin yiiksek olmasi, 6grencilerinin sosyal becerilerinin gelisiminde biiyiik bir
etki yaratabilir. Martinez, Justicia ve Haro (2016) sinif 6gretmenlerinin giivengenlik
diizeylerinin, cocuklarin sosyal becerileri iizerindeki etkisini inceledigi calismada,
ogretmenlerin sahip olduklar1 glivengen davranislarin, ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Buradan yola ¢ikilarak giivengenlik
becerilerinin dogrudan iletisim becerileri ile baglantili oldugu sdylenebilir. Bu nedenle
egitim ortamlarinda cocuklarin gilivengenlik ve iletisim becerilerinin gelistirilmesine
yonelik diizenlemeler yapilmasi 6nemlidir. Yamada, Maeuezato ve Ohtsu (2013)
ilkokul 5. smiftaki ¢ocuklara verilen yagsam becerileri egitiminin ¢ocuklarin giivengenlik
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ve iletisim becerileri lizerindeki etkisini inceledikleri caligmada, verilen egitim
sonrasinda cocuklarin iletisim becerilerinin ve giivengenlik diizeylerinin arttigini
belirlemislerdir.

Ogretmen adaylarinin o anki duygu durumlarina gére Voltan Acar Kendini
Belirleme Olgegi’nin Cekingen Alt Boyutu, Giivengen Alt Boyutu ve toplam puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p<.05). Magbool Parray &
Kumar (2017) giivengenlik egitiminin, ergenlerin benlik algisi, giivengenlik, duygusal
iyi olusluk, stres diizeyleri lizerindeki etkilerini arastirdiklar1 ¢alismada, verilen egitim
sonrasinda ergenlerin stres diizeylerinin biiyilk Olclide distiigli, benlik algisi,
giivengenlik ve duygusal iyi olusluk diizeylerinin arttig1 sonuglarini elde etmislerdir.
Benzer sekilde Ates (2016) Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik boliimiinde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin giivengenlik diizeyleri ve sosyal destek algilar ile
duygusal iyi oluslar1 arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
duygusal iyi olusluklan ile giivengenlik diizeyleri arasinda pozitif yonde dogrusal bir
iligki belirlemistir. Bu arastirmanin sonucunda oldugu gibi aanyazinda yapilan diger
arastirmalarda da bireylerin duygusal i1yi olusluklar1 ve giivengenlik diizeyleri arasinda
pozitif yonde dogrusal bir iliski oldugu ve giivengenlik egitiminin stres diizeyini biiyiik
Olciide diisiirdiigti vurgulamaktadir (Shafig, Naz & Yousaf, 2015; Eslami, Afzali,
Hamidizadeh & Masoudi, 2016).

Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki Oneriler
sunulabilir:

e Ogretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda  giivengenlik diizeylerini
arttirmayr ve mesleki gelisimlerine katki sunmayi planlayan giivengenlik
egitimleri hazirlanabilir.

e Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini ve iletisim becerilerini gelistirmeyi
amaglayan glivengenlik egitimleri diizenlenebilir.

e Ogretmen adaylarinin giivengenlik diizeyleri, duygusal iyi olusluklari, benlik
algilar1, meslege yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi boliimleri, almis olduklari
dersler, katilmis olduklar1 kisisel gelisim seminerleri gibi farkli degiskenler
acisindan inceleyen daha kapsamli calismalar gergeklestirilebilir.

e Ogretmenlerin  giivengenlik diizeyleri ile &grencilerinin iletisim becerileri,
duygusal iyi olusluk, 6gretmene iliskin bakis acilar1 gibi farkli degiskenler
arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligmalar planlanabilir.
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Summary

Purpose and Significance: Characterized as young adults, university students are
expected to possess high levels of assertiveness so that they can perform their
occupational information and skills and so they can communicate effectively
(Karagzoglu, Kahve, Ko¢ &Adamisoglu, 2008). Especially for the professions that
require effective communication skills, assertiveness training is to be of a significant
place in an undergraduate education (Niusha, Farghadani & Safari, 2012). Assertiveness
is one of the prominent professional qualifications that should be a part of educational
life, that reinforce interpersonal relationships and that teachers should possess
(Milovanovig, Irkovi Miladinovig & Stojanovi, 2016). In addition to being an important
skill for an effective education, assertiveness contributes to improve interpersonal
communication skills at school environments (Rusli, Nasir & Hamzah, 2011). Teachers
are expected to improve their assertiveness skills so as to establish an efficient and
secure communication with their students (Unal, 2012). In this sense, this study aims to
examine the teacher candidates’ assertiveness levels in terms of their current moods and
certain demographic features.

Method: This is a descriptive study designed in a scanning model which aims to
examine whether teacher candidates’ assertiveness levels differ in terms of their moods
(how they feel at that moment), gender, age, department, family type, birth order and
perceived communication level with their friends. The study population included 465 4™
year classroom teacher candidates attending Afyon Kocatepe University, Education
Faculty in the 2017-2018 academic years. Due to accessibility, the study population was
accepted as the sample of the study. The data was collected during the fall term of the
2017-2018 academic years. Before the application, the participants were informed about
the study, and their verbal consent was obtained. In this sense, among these 465 teacher
candidates, 126 were from the Preschool Education Department; 63 were from the
Classroom Teaching Department; 59 were from the Social Sciences Teaching
Department; 72 were from the Turkish Education Department; 78 were from the
Mathematic Teaching Department and 67 were from the Science Teaching Department.
Following the analysis of the participant teachers’ demographic features, it was
concluded that 80.2% of the participants were female and 22.6% were male; 22.6%
were at the age of 20 or younger; 38.7% were at the age of 21; 26.5% were at the age of
22; 12.3% were at the age of 23 and older. Additionally, 19.4% were found to have
received assertiveness training before. In the light of the above, the study sample
consisted of 465 4™ year classroom teacher candidates attending Afyon Kocatepe
University, Education Faculty. The data collection instruments of the study were the
Personal Information Form designed to get information about the participant teacher
candidates, the Voltan Acar Assertiveness Scale developed by Voltan Acar and
Ogretmen (2007) and administered to assertiveness levels of the participant teacher
candidates, and the Facial Expressions Form developed by Thayer and Schiff (1969) so
as to specify the participant teacher candidates emotions and moods. The Personal
Information Form which was developed by the researchers included multiple-choice
questions regarding the participant teacher candidates’ gender, age, department, high
school type, family type, number of siblings, birth order, having received assertiveness
training before or not and general communication skills. A 6- point Likert-type scale,
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The Voltan Acar Assertiveness Scale developed by Voltan Acar and Ogretmen (2007) is
of two dimensions and 28 items. The original internal consistency reliability coefficient
of the instrument was 0.78 for assertiveness dimension and 0.83 for avoidance
dimension. The total internal consistency reliability coefficient of the instrument was
0.87. For the current study, the measured internal consistency reliability coefficient of
the instrument was 0.78 for assertiveness dimension and 0.81 for avoidance dimension;
and the total internal consistency reliability coefficient was 0.85. Facial Expressions
Form developed by Thayer and Schiff (1969) consists of the illustrations showing 11
different facial expressions.

Results: In terms of the participant teacher candidates’ gender, there was no statistically
significant difference in both Assertiveness and Passiveness sub dimensions and in total
score of Voltan Acar Assertiveness Scale (p>.05). In terms of age variable, the
difference between Passiveness subdimension and total score was found to be
statistically meaningful (X*=9.039, p<.05) while it was found statistically significant in
Assertiveness subdimension (X?=6.726, p>.05). The difference between Assertiveness
subdimension (X°=21.384, p<.05) and total scores (X?=18.15, p<.05) were found
statistically meaningful in terms of the participant teacher candidates’ departments, no
significant differences were found in Passiveness subdimension scores (X?=10.76,
p>.05). There were significant differences between Passiveness subdimension
(X?=7.956, p<.05) and total scores (X?=7.307, p<.05) in terms of family type variable
while it was not significant in Assertiveness subdimension scores (X?=3.183, p>.05).
Considering birth order of the participants, it was concluded that there was no
statistically significant difference between Assertiveness and Passiveness sub
dimensions, and total scores (p>.05). To the perceived communication levels of the
teacher candidates, statistically meaningful differences were found in Assertiveness
subdimension (X?=32.361, p<.05), Passiveness subdimension (X°=28.124, p<.05) and
total scores (X°=39.344, p<.05). In terms of teacher candidates’ mood, similarly
statistically significant differences were found in Voltan Acar Assertiveness Scale’s
Assertiveness (X?=14.011, p<.05) and Passiveness (F=6.828, p<.01) sub dimensions
and total scores (X?=24.445, p<.05).

Discussion and Conclusion: The results and findings of the related studies in the
literature are parallel with the findings of the current study. In their study examining the
relationship between depression and assertiveness levels among nursing students,
Rezayat & Dehghan Nayeri (2014) concluded that gender was not a determinant in
assertiveness level. Also, in their study examining the relationship between
assertiveness levels and cultural sensitivity among nursing students, Parlar Kilig ve
Seving (2018) found that there was meaningful difference between assertiveness level
and age. In his research aiming to reveal the assertiveness levels of the female students
at Education Faculty, Yogaranee (2016) indicated that birth order was not effective in
assertiveness level. And, in their study on university students’ assertiveness levels,
Haladin, Ibrahim, & Rajab (2013) found a positive and linear relationship between
students’ assertiveness levels and communication skills. In his study that examined the
relationships between assertiveness levels and social support perceptions and emotional
well-beings of the teacher candidates attending to Psychological Counseling and
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Guidance Department, Ates (2016) found that there was a positive and linear
relationship between teacher candidates’ assertiveness levels and emotional well-beings.
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ABSTRACT: In this research, it was investigated the students’ opinions about the whole, half, quarter concepts in
the learning subject of fractions and the basic skills they use when explaining these concepts. While the skills used by
the students were classified, the skills included in the 2015 Mathematics Lesson Curriculum (for grades 1-4) were
taken into account. In this study, case study from qualitative research method was used and participants were 12
students who were educated in the third grade of primary school in a public school and determined by purposive
sampling method. The data of the study were collected through semi-structured interviews. In the interviews, a scale
consisted nine questions were used. Data were analyzed with content analysis. Analyzes have shown that the students
explained the whole, half and quarter concepts in general by associating with each other and by using examples
related to their daily life. In addition, it is determined that the students have some errors by referring to the physical
size of another concept in the process of expressing any of the concepts of whole, half or quarter. In mathematical
basic skills, students mostly used reasoning and communication, while they rarely used problem solving skills, and
they have difficulties in mathematical modeling skills in general.

Keywords: fractions, whole-half-quarter, math basic skills, elementary school students.

OZ: Bu arastirmada kesirler 6grenme alanindaki biitiin, yarim, c¢eyrek kavramlari hakkinda ogrencilerin sahip
olduklar1 disiinceler ve bu kavramlar1 agiklarken kullandiklart matematiksel temel beceriler incelenmistir.
Ogrencilerin kullandiklar1 beceriler siniflandirilirken 2015 Matematik Dersi (1-4. siniflar icin) Ogretim Programinda
yer alan beceriler dikkate alinmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi kullanilmis ve
katilimcilari, bir devlet okulunun ilkokul iiglincii smifinda Ogrenim goren ve amagli Srnekleme ydntemi ile
belirlenmis 12 6grenci olusturmustur. Arastirmanin verileri ise dokuz sorudan olusan bir formla yart yapilandiriimisg
goriismeler yoluyla toplanmig ve verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Analizler sonucunda 6grencilerin
biitiin, yarim ve ¢eyrek kavramlarini genel olarak birbirleri ile iligkilendirerek ve kavramlarin gilinliik hayattaki
kullanimlarina 6rnekler vererek agikladiklart belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin biitiin, yarim ya da c¢eyrek
kavramlarindan herhangi birini ifade etme siirecinde diger bir kavramin fiziksel biiyiikligiini referans alarak bazi
hatalara sahip olduklar1 gériilmiistiir. Matematiksel temel becerilerden ise 6grencilerin ¢ogunlukla akil yiiriitme ve
iletisim, en az ise problem ¢6zme becerisini kullandiklari, genel olarak da matematiksel modelleme becerisinde
stkintilar oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: kesirler, biitiin-yarim-geyrek, matematiksel temel beceriler, ilkokul 6grencileri.
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Giris

Matematik Ogretiminin  temel amaci kisilere giinlik yasantisinda da
kullanabilecegi temel matematiksel becerileri kazandirmaktir. Nitekim matematik dersi
Ogretim programi da bireylerde kavramsal 6grenme, matematiksel kavramlar arasinda
iliski kurma, matematigin dilini uygun bir sekilde kullanarak iletisim kurabilme,
matematiksel modelleme yapabilme, akil yiiriitme ve problem ¢6zme gibi becerilere
sahip olmay1 saglamaktadir (MEB, 2015). ileri siniflardaki matematik 6grenimi igin
ozellikle ilkokulda kazandirilacak bu beceriler onem arz etmektedir.

[lkokuldaki matematik miifredatinda 6grencilerin 1. smiftan itibaren her yil
karsilastiklar1 ve daha sonraki O6grenme hayatlarinda matematik bilgisine temel
olusturan 6nemli 6grenme alanlarindan birisi de kesirlerdir (MEB, 2009). Kesirlere 1.
sinifta biitin ve yarim kesirler ile giris yapilarak Ogrencilerde bir farkindalik
olusturulmaya calisilmakta, 2. smifta biitiin ve yarim kavramlarinin ¢eyrek ile iliskisi
verilmektedir. 3. sinifta ise parga-biitiin iliskisi vurgulanarak kesre ait terimler ve birim
kesirler tanitilmakta, birim kesrin pay ve paydasi arasindaki iliski pekistirilmekte, 4.
smifta da basit, bilesik ve tam sayili kesir tanimlar1 verilmekte ve kesirlerde toplama-
cikarma islemlerine giris yapilmaktadir (MEB, 2017). Gorildigi tlizere O0grenciler
kesirlerde “tam” ve “yarim” kavramlar ile ilk olarak 1. sinifta karsilasmakta, 2. sinifta
ise bu kavramlara “ceyrek” kavrami da eklenmektedir. Dolayisiyla kesirler konusunun
temeli “biitin, yarim ve ¢eyrek” kavramlarina dayanmaktadir. Matematiksel
kavramlarin ardisik ve agamali bir sira takip edilerek 6grenildigi diisiiniildiiglinde daha
ileri smiflardaki kesirlere iliskin kavram ve islemlerin daha kolay &grenilmesi igin
temeldeki bu kavramlarin tam anlamiyla anlasilmis olmasi gerekmektedir (Alacaci,
2010). Bir kavramin Ogrenilememesi veya eksik Ogrenilmesi, bir sonraki asamada
iligkili yeni bir kavramin 6grenilmesini de zorlagtirmaktadir.

Alan yazindaki calismalar ilkokuldaki oOgrencilerin kesirler konusunda cok
zorlandiklarini gostermistir (Alacaci, 2010; Altun, 2005; Behr, Wachsmuth, & Post,
1985; Charalambous & Pitta-Pantazi, 2005; Hansen, 2014; Pesen, 2003; Moss & Case,
1999; Olkun & Toluk, 2004; Stafylidou & Vosniadou, 2004). Kesir kavrami bir biitiin
ve biitiiniin pargalar1 arasindaki iliskiyi belirtmektedir (Altun, 2005). Ogrencilerin
giinliik hayatlarinda paylagsma kavramim siklikla ve dogru bir sekilde kullanmasina
ragmen kesirlerde biitiiniin parcalarinin esit olarak boliinmesi gerekliligini anlamamasi
(Hansen, 2014) ve kesirleri kavramsal olarak anlamayip da formiil olarak ezberlemeleri
(Siap & Duru, 2004) konunun birgok Ogrenciye zor gelmesinin sebeplerinden
bazilaridir. Van de Walle, Karp ve Bay Williams (2014) de sikint1 olan bu giicliiklerde
basariya ulasmalari icin oOgrencilere kesirler &gretilirken ilk olarak parca-biitiin
iliskisinin anlatilmas1 gerektigini belirtmistir. Ciinkii kesirlerde 6grenciler oncelikle
cevrelerindeki biitiinleri 1ki ve dort es parcaya ayirarak ayirdiklart parcalar
adlandirmaktadir. Dolayistyla kesir 0gretiminde biitlin, yarim ve ¢eyrek kavramlar ve
bu kavramlar hakkinda Ogrencilerin sahip olduklart bilgilerin ortaya c¢ikarilmasi
onemlidir. Ciinkii 6grencilerin bir konuda hatalarinin bulunmasi, onun ayni konudaki
daha sonraki 6grenmelerini de olumsuz etkileyecek ve hatalar zamanla yanilgiya bu da
yanlis 6grenmelere déniisecektir (Ozgifgi, 2007; Yilmaz & Yenilmez, 2008). Oyle ki,
Baki ve Bell (1997), yanilgilarin teshis edilerek diizeltme yoluna gidilmediginde
ogrencinin de yanliglarim1 diizeltme firsati bulamayacagini vurgulamistir. O ylizden
heniiz baslangic seviyesindeki konularda 6grenci hatalarin belirlenmesi ve bunlarin
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giderilmesine yonelik onlemlerin alinmasi agisindan temeldeki bu kavramlar oldukca
onemli goriilmektedir.

Alan yazinda kesirler konusundaki kavramsal ve islemsel performansin (Haser
& Ubuz, 2002), 6grenme giigliiklerinin (Soylu & Soylu, 2005), kavram yanilgilarinin
(Biber, Tuna, & Aktas, 2013; Yorulmaz & Onal, 2017), basar1, formal aritmetik ve
gorsellestirme arasindaki iliskinin (Orhun, 2007) ve kesirleri ifade etmede geometrik
modellerin kullanilma becerilerinin (Siap & Duru, 2004) arastirildigr gesitli ¢alismalar
bulunmaktadir. Ancak kesirler konusuna girisin yapildig1 biitiin, yarim ve g¢eyrek
kavramlar1 hakkinda 6grencilerin sahip oldugu bilgileri ortaya koyan herhangi bir
calismaya rastlanilmamistir. Bu calisma ile de Ogrencilerin biitiin, yarim ve ceyrek
kavramlar1 hakkinda sahip oldugu diisiincesi ve bu kavramlari agiklama siirecinde
kullandiklar1 temel becerilerin neler oldugunu ortaya ¢ikarilmak istenmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum calismast kullanilmistir.
Durum calismasinda arastirmaci “neden” ve “nasil” sorularina odaklanarak “hedeflenen
durumu” derinlemesine ve ayrintili bigimde incelemektedir (Yin, 2003). Bu arastirmada
kesirlerdeki biitiin, yarim ve ¢eyrek kavramlart hakkindaki 6grenci diisiinceleri durum
olarak degerlendirilmistir.

Katilimcilar

Arastirma Tiirkiye’nin batisindaki bir devlet okulundan amacli 6rnekleme
yontemi ile se¢ilmis 3. siniflardan 12 6grenci ile yiiriitiilmiistlir. Bu 6grencilerin tamanu
1. ve 2. sinifta ilgili kavramlarin kazanimlarina iliskin gerekli egitimi almis kimselerdir.
Katilimeilarin 5’1 kiz, 7’si erkektir. Katilimcilarin gercek ismi gizli tutularak dgrenciler
01, 02, ..., 012 seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Calismada biitiin, yarim, ¢eyrek kavramlari ile bunlar arasindaki iligkiyi, es ve
esit kavramlar1 ile bunlar arasindaki iliskiyi tespit etmeyi saglayan dokuz agik uglu
sorudan olusan bir form kullanilmistir. Formun olusturulmasinda matematik egitimi
alaninda uzman bir 6gretim liyesi ile arastirmaya katilan 6grencilerin sinif 6gretmeninin
gorlslerine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak 0Ogrenci seviyesine uygun olmadigi tespit edilen sorulardan bazilari
aragtirmaya dahil edilmemistir. Sorularin anlasilirhigini belirlemek i¢in bir tane 3. siif
Ogrencisi ile pilot goriisme yapilmis ve elde edilen sonuglarin da degerlendirilmesi ile
formun nihai hali olusturulmustur. Hazirlanan son form ogrencilere yazili olarak
verilmis ve veriler onlarla yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler yoluyla toplanmistir.
Gortigsmeler sirasinda 6grenciye istedigi takdirde kagit iizerinde isaretleme yapabilecegi
de sdylenmistir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler ortalama 10-15 dakika siirmiis ve
veriler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmstir.

Veri Analizi

Arastirmada ses kayitlarinin transkriptleri igerik analiz yoluyla analiz edilmistir.
Calismada 6grencilerden toplanan verilerden Kategoriler belirlenmis ve daha sonra bu
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kategoriler baz1 ana Kategoriler altinda birlestirilmistir. Ogrencilerin biitiin, yarim ve
ceyrek kavramlarindan anladiklari, bazi kategoriler ile verilirken bu kavramlari

aciklama siirecinde kullandiklar1 beceriler de ayr1 kategorilerle verilmistir. Ogrencilerin
kullandiklar1 beceriler siniflandirilirken 2015 Matematik Dersi (1-4. smiflar igin)

Ogretim Programi’ndaki beceriler dikkate almmustir. Ogretim programinda &grencilere

problem ¢ozme (PC), akil yiiriitme (AY), matematiksel modelleme (MM), matematik

dilini kullanarak iletisim (MDKI), ara¢ ve gerecleri uygun bicimde kullanma ve bilgi ve

iletisim teknolojilerini kullanma becerilerinin kazandirilmast hedeflenmistir. Bu

calismada yapilan goriismelerde kullanilma durumu séz konusu olmadigindan arag ve
geregleri uygun bigimde kullanma ve bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerileri
arastirmanin disinda birakilmistir. Bu iki beceri disindakiler simiflandirilirken ise Tablo

1’deki kritik davranislar referans olarak alinmistir.

Tablo 1

Ilkokul Matematik Ogretim Programindaki Beceriler ve Kritik Ozellikleri

Matematiksel
Temel Beceriler

Becerilere iliskin kritik 6zellikler

Ornek dgrenci cevaplart

Problem ¢6zme

*Sorunun cevaplanmasi siirecinde
ozellikle giinliik hayattan yeni bir
problem durumunun kurgulanarak bu
problem durumunun yeniden
diizenlenmesi, problemi ¢6zmek i¢in
modelleme  yapilmasi, problemin
matematik terimleriyle ifade edilmesi

(MEB, 2015)

7
L X4

7
L X4

Mesela ekmek var.
yartim oluyor...
boldiiglimiizde,

boldiiglimiizde yarim olur.

Boliiyorsun
Biitiinii ortadan

tam ortadan

Biitiinii ortadan bdlerek yarim olur.
ikisi de esit olmalz... Bir tane kek
vardir. Iki kisi vardir. Onlarin ikisine
de esit vermek i¢in ortadan ikiye
yarim paylastirirlar.

Akl yiiriitme

*Verilen durumunun soyutlanmasi ve
matematiksel ~ sembollerle ifade
edilmesi, sembolleri  kullanirken
sembollerin temsil ettigi varlig1 veya
niceligi diislinme ve bu niceligi
derinlemesine anlama, her bir 6genin
neyi temsil ettiginin ve diger 6gelerle
nasil iligskilendiginin
anlamlandirilmas: (MEB, 2015)

*Inceleme ve tahmin becerilerini
icerdiginden, belli varsayim ve
kurallara dayali mantiksal ¢ikarimda
bulunma ve sonuglar1 dogrulama

(Mullis, Martin, & Foy, 2005).

*Bilginin  farkli
gosterimleri

iliskilendirmeler yapma ve ilgili
matematiksel fikirler arasinda
baglanti kurma (Mullis, Martin, &

Foy, 2005)

ogeleri, ilgili

arasinda

Biitiin bir yuvarlak, biitin kare,
dikdortgen, tiggen... Futbol sahasi
biitiine bir ornektir. Cilink{i biitiinler
tam bir pargadir. Pargadan alinmiyor,
ortadan  kesilmis olmayan bir
biitiindiir. Hicbir sey olmayan...

Matematiksel
modelleme

*Matematiksel kavramlar, iliskiler ve
diislincelerin somut nesneler, tablolar,
semboller, resimler ve grafikler
yardimi ile modellenebilmesi (MEB,

KD
°e

... biri kiigiik biri bitylik
(Bicim1’deki sekli ¢iziyor). biitiin
daha biiyiik yarim kiigtik.
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2015)

Matematik dilini *Matematiksel bir diiglincenin sozIlii, < Bir biitiinii par¢aya boldiigiimiizde

kullanarak yazili, gorsel olarak ifade edilirken onlarin ikisi es olur.
iletisim resimler, sozciikler, grafikler, Birlestirdigimizde de biitiin olur.
sembollerin  kullanilmas1  (MEB,
2015)

Verilerin analizinde ilk yazar tiim verileri belirtilen kategorilere gore
kodlamistir. Kodlamada glivenirligini saglamak icin ise diger arastirmaci tarafindan
verilerin tamami1 yeniden kodlanmis ve arastirmacilar arasindaki tutarlik %93 olarak
hesaplanmistir. Aragtirmanin glivenilirligini hesaplamak i¢in (Glivenirlik = Goriis
Birligi/(Goriis Birligi+Gortis Ayriligl) formilii kullanilmistir (Miles & Huberman,
1994). Uyum goriilmeyen veriler iizerinde aragtirmacilarin birlikte kodlama ve gerekli
tartismalar yapmasi sonucunda fikir birligine varilmistir.

Bulgular

Bu boliimde biitiin, yarim, ¢eyrek kavramlar1 hakkindaki 6grenci diisiincesi ve
bu kavramlar1 agiklama siirecinde 6grencilerin kullandiklar1 beceriler ayri ayri ele
alinmustir.

Biitiin Kavram

Ogrencilerin  “Biitiin deyince ne anliyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplar
Tablo 2’ de sunulmustur. Biitiin kavramini 6grencilerin bir nesnenin pargalanmamis,
boliinmemis hali, yarim ve ¢eyrek arasindaki iliskiye dayanarak, yani iki yarimin (es ya
da degil) ya da es dort ¢eyregin birlesimi, yarima gore biiyiik ve biiyiik bir sey olarak
acikladiklar1 belirlenmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin Biitiin Kavrami Hakkindaki Diisiincesi ve Kavrami A¢tklamada Kullandig
Beceriler

Kategoriler Ornek Ogrenci cevaplar Beceriler ve  Ogrenciler
Modeller

« Televizyon gibi bir seyin tam olmast...

< Biitiin, beraberlik, toplumsal yasam... Ekmegi
bdlmezsek biitiin oluyor.

Tam- % Ekmegin biitiinii mesela... Saat, kagit... 01, 02,
tamami- «  Komple bir sey... Mesela elmanin tamamiu... MDKIi 03, 04,
bolinmemis- & Bir geyin toplu hali... Tursu kavanozu. 05 ’ @6’
dagilmamus « Kati maddenin dagilmamisi... Biitiin, bir seyin 8;’ 8?’1
kirilmamis halidir. Kirilmamis bir bardak, elma, 01’2 ’

portakal, mandalina...
« Bir par¢asi alinmamus. ..

« ...elma geliyor. Bir biitlindiir... Armut... Pargaya
bolinmemis.
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« Biitiin bir yuvarlak, biitiin kare, dikdortgen, ticgen... AY, MDKI
Futbol sahasi biitiine bir 6rnektir. Ciinkii biitiinler
tam bir parcadir. Parcadan alinmiyor, ortadan
kesilmis olmayan bir bitindiir. Hicbir sey

olmayan...
iki yarimin « Yarimlar birlestirdiginde biitiin olur. AY,MDKi 01,02
birlesimi % Bir nesne biitiindiir, ikiye boliince yarim olur.

< 1Iki tane yarimi birlestirdigimizde biitiin olur. Tekrar
boldiigiimiizde de yarim olur.

Es iki < ... Iki yarim birlestirdigimizde bir biitiin oluyor. AY,MDKi 03, 05,

yarimin % Yarim dedigin onun ortadan béliimii olur. Yarim 06, 08,

birlesimi yarim bir biitiine esittir. 010, 09,
« Bir biitiinii pargaya boldiigiimiizde onlarin ikisi es 012

olur. Birlestirdigimizde de biitiin olur.

« Mesela ekmek var. Boliiyorsun yarim oluyor...
Biitiinii  ortadan boldiigiimiizde, tam ortadan
boldiigiimiizde yarim olur.

K2

iki yarimin % Yarimla yarmm topladigimizda biitiin ediyor. AY,MDKi 012
toplami

7

« Ortasindan bdlersek yarim, dorde bolersek de

Es dort ceyrek...
ceyregin « Ciunki biitiin tam, onu ortadan kesiyoruz iki parca AY, MDKI 01, 05
birlesimi oluyor. Bir daha kesiyoruz ¢eyrek oluyor. Ceyrekleri

birlestirdigimizde biitiin oluyor.

« Dort suyun her biri ¢eyrek sayilirsa her biri biitiinii
olusturur.

% ._.birisi (biitiin i¢in diyor) az birisi (yarim i¢in diyor) AY, MDKI

coktur.
< Yarim biraz daha kii¢iiktiir. Biitiin biraz daha 02, 03,
Yarima gore biiyuktiir. C:)4’ (:)6’
biiyik/ gok ... biri kilgiik biri biiyiik (Bigim1°deki sekli ¢iziyor). MM, Ay, 97,010,
biitiin daha biiyiik yarim kiigiik. MDKI O11, 012

< Mesela bir yuvarlak, karede biitiin boyle yarim boyle
ceyrek boyle. (Ogrenci bir yuvarlak ve kare ¢izip
dorde bolerek agiklama yapti)

Bigim1-(03)
< Mesela (eliyle boyutlarint gdsterdi) Biitiin ve yarim
iste boyle. Ne fark edecek... Kalem ve yarist

(gosterdi)...

Biiyiik bir % Bardagin bayag biiyiik hali gibi... Biitiin bayagi MDKI 04, 010
sey biiylik bir sey...
« ... Esya ¢ok biiyiik oldugu zaman biitiin deriz...

MEB’de okutulan Bozdag’in (2017) ders kitabinda biitiin kavrami “bir nesnenin
tamami1”, “birbirine es iki yarimin birlesimi” ve “4 es ¢eyregin birlesimi” olarak ifade
edilmistir. Nitekim cogu Ogrencinin yaptigi aciklama bu tanimi karsilar nitelikte
olmustur. Ancak biitiinii iki yarimin birlesimi olarak aciklayan 6grencilerden bazilarinin
yarimlarin es olmasina dikkat etmedikleri belirlenmistir. Bir 6grenci de biitiinii iki
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yarimm toplami seklinde agiklamistir. Ogrencinin bu aciklamasi islemsel bir bilgiyi
icermistir. Baz1 Ogrenciler ise ders kitabindaki tanimlamalardan farkli olarak biitlinii
“bliylik bir sey” olarak agiklamistir. Biitiiniin bliyiik bir sey oldugunu sdyleyen
Ogrenciler bir nesnenin ancak biiyiik olmasi durumunda biitiin oldugunu belirtmistir.
Ayrica bu kavrami agiklarken 6grencilerin akil yiirlitme, matematiksel modelleme ve
matematik dilini kullanarak iletisim olmak tizere {li¢ beceriyi de kullandigi goriilmiistiir.
Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin en ¢oK iletisim becerisini kullandigi, problem
¢ozmeyi kullanmadigi, matematiksel modelleme becerisinde ise sikintt oldugu
belirlenmistir. Nitekim O3 kodlu 6grenci biitiinii ifade ederken es iki yarimdan
olustugunu belirtmesine ragmen biitiintin yarisi i¢in ¢izdigi sekil tam anlamiyla biitiiniin
yarisini yansitamamistir. Burada 68renci yarimin seklin tam olarak ortadan boliinmesi
ile olustugunu goz ardi ederek biitiiniin yarimdan daha biiyiik olmasina odaklanmis ve
biitiinii biiyiik, yarimi ise daha kii¢lik ¢izmistir.

Biitiiniin bir nesnenin tamami oldugunu sdyleyen O8 kodlu dgrenci ile yapilan
goriismede Ogrenci agiklamasini mantiksal ¢ikarimlara dayandirarak akil yiiriitme
becerisini ve sozel yolla agiklayarak da matematiksel iletisim becerisini kullanmistir. Bu
stiregte arastirmaci (A) ile 6grenci arasinda asagidaki diyalog gergeklesmistir.

A: Biitiin deyince ne anliyorsun?

08: Biitiin bir yuvarlak, biitiin kare, dikdortgen, sonra iicgen...

A: Biitiiniin 6zellikleri nelerdir? Sence neden biitiin olarak adlandirilmis?
08: (Diisiiniiyor... Cevap yok.)

A: Kare senin i¢in neden bir biitiin?

08: (Diisiiniiyor.)

A: Biitiine bir 6rnek verebilir misin?

08: Futbol sahast.

A: Neden?

08: Ciinkii biitiinler tam bir parcadir. Parcadan alinmiyor, ortadan kesilmis olmayan bir
biitiindiir. Hicbir sey olmayan...

08 kodlu dgrenci ile yapilan gériismede dncelikle biitiiniin ne oldugu sorulmus,
Ogrenci ise biitlinii tantmlamak yerine biitiine geometrik sekillerden 6rnekler vermis,
yuvarlak, kare, dikdortgen ve iiggenin biitiin oldugunu belirtmistir. Karenin neden biitiin
oldugu soruldugunda ise herhangi bir agiklama yapamamus, biitiine farkli bir 6rnek
olarak futbol sahasimni vermis yine nedeni soruldugunda ise kesilmemis, pargasi
almmamig, tam olan parcalarin biitiinii olusturdugunu belirtmistir. Ogrenci biitiinii
kavramsal olarak tanimlamakta giliclik ¢ekmis ancak verdigi Ornekler ile aciklama
yoluna gitmistir. Ogrenci bu siiregte biitiine iliskin diisiincesini sdzlii olarak agiklayarak
iletisim becerisini kullanmistir.

Yarim Kavram

“Yarim kavramindan ne anladigini agiklar misin?” ve “Yarim nasil elde edilir?”
sorularmna 3. siif dgrencilerinin verdikleri cevaplar Tablo 3°de sunulmustur. Ogrenciler
yarim kavramini genel olarak bir nesnenin/biitiiniin iki es pargaya boliinmesi, iki
ceyregin (es veya degil) birlesimi, biitiiniin dortte ikisi olarak ve diger kesir
kavramlarinin (yarim ve geyrek) boyutlariyla kiyaslayarak agiklamiglardir.
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Tablo 3

Osrencilerin Yarim Kavrami Hakkindaki Diisiincesi ve Kavrami Aciklamada Kullandig:
Beceriler

Kategoriler Ornek Ogrenci Cevaplari Beceriler ve Ogrenciler
Modeller

% Elmay1 bélersem yarim olur... ki
parganin egit olmasi gerekir.

« Bir tane keki ortadan ikiye boliince
iki tane yarim kekimiz oluyor.

% Ikiye béldiigiinde yarim olur. Mesela
elmay1 ikiye bdlersin, limonu ikiye
bolersin. ...bir taraf biiyiik bir taraf
kiigiik, haksizlik olur. ...Ortadan
b6lmemiz gerekir. AY, MDKIi

« Bir biitiin seyi ortadan ikiye keserek
elde edilir. Yarim ekmegimiz
kalmugtr. .. Odevimin  yarisini
yapmigimdir...

% Mesela bunu (yuvarlagt gosterdi)
ortadan ikiye bdlersek yarim...
Yarim elma, yarim armut, yarim
pasta...

% Yarm armut. Ikiye boliinen sey... O1, 02,

Biitiinii es iki Ikisi de es olmadig1 i¢in yarim olmaz. c:)3’ QS’

pargaya bolme % Bir biitiiniin ortasindan ayrilmas1 (08 MM, AY, 96’ 979

tarafindan ~ Bicim  2’deki  sekil MDKI 98’ O?’

ciziliyor) (O10 tarafindan Bicim Ol1, 012

3’deki sekil ¢iziliyor; Bigim 3’deki

seklin dikey olarak ortadan ikiye
bolindiginde olusan iki par¢adan
her biri)

Bigim 2-(08)

Bicim 3-(010)

« Biitiinii ortadan bolerek yarim olur.

Ikisi de esit olmali... Bir tane kek PC, AY, MDKI
vardir. Iki kisi vardir. Onlarin ikisine

de esit vermek icin ortadan ikiye

yarim paylastirirlar.

iki ceyregin % Ceyregin ikisini birlestirdiginde AY, MDKI 01, 08
birlesimi yarim olur.

Es iki ¢eyregin « Ceyrekle ¢eyregin birlesimi... AY, MDKI 05
birlesimi Siralarin kiigiik tarafiyla diger kiigiik

tarafin1 birlestirdigimizde yarim olur.

...Yarim bardak su, ...

Biitiiniin dortte < Biitiintin dortte ikisidir. AY, MDKI 09
ikisi
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« Kiiciik olan ¢eyrek biiylik olan yarim.  AY, MM,

(Bigim 4, 5 ve 6’daki sekiller MDKI
ciziliyor)
« ...yarim kii¢iiktiir, ceyrek ondan da
kiigiiktiir.
o % ...yarim orta boy, ¢eyrek kiigiik L
Ceviege g0re oluyor. MM-Bigim 4- ant
Uy (010)

MM-Bi¢im 5-
(04)

MM-Bi¢im 6-
(04)

MEB’de okutulan Bozdag’n (2017) ders kitab1 incelendiginde yarim
kavraminin “2 es pargaya boliinmiis bir biitiiniin bir parcasidir.”, “Bir biitiin iki es
parcaya boliindiigliinde, pargalardan her biri yarimdir.” ifadeleri ile agiklandigi ve
kitapta bu ifadeleri destekleyen giinliik yasam rneklerinin oldugu goriilmiistiir. Ogrenci
aciklamalarina bakildiginda ise bazi ogrencilerin yarimin iki es pargcadan olusmasi
gerektigini ifade ettigi, bazi 6grencilerin ise yarimi boyut olarak nitelendirmeyi yeterli
gordiigii belirlenmistir. Boyut agisindan degerlendiren dgrencilerden ikisinin (04, O10)
aciklamalarinda esitlik/es parcaya deginmeyerek sadece ceyrege gore biiyiikliigiine
degindigi ve cizimlerinde de bu duruma dikkat etmedigi, sadece sekillerin sekilsel
olarak bliyiikliigiine odaklandiklar tespit edilmistir. Bu 6grenciler ¢izdikleri modellerde
de kii¢lik olanin ¢eyrek, ondan daha biiylik olanin ise yarim oldugunu belirtmislerdir.
Sorulara verilen cevaplarda Ogrencilerin; kavrami aciklamada bir problem cilimlesi
kurgulayarak onu ¢ozmeye c¢alismasi ile problem ¢6zme, yarim kavramimi diger
kavramlar olan biitiin ve ¢eyrek ile iliskilendirerek agiklamasi ile akil yiiriitme, kavrami
aciklayan yapinin seklini ¢izerek matematiksel modelleme ve ifade etmeye calistiklarini
konusma, yazma ve sekil ¢izerek ifade etmesi ile de iletisim becerilerini kullandiklar
belirlenmistir.

010 kodlu 6grenciye yarim kavrammin ne oldugu ve nasil elde edildigi
sorulmus, 6grenci yarim kavramini agiklarken sekil ¢izmis ve bir daire modeli tizerinde
yarimi gostermeye calismis, boylece matematiksel modelleme becerisini kullanmustir.
Ayrica, yarimi biitiin ve ceyrek ile iliskilendirerek akil yiiriitme, konusma ve sekil
cizerek agiklamasi ile de matematiksel iletisim becerilerini de kullanmistir. Bu siirecte
A ile O10 dgrencisi arasinda asagidaki konusma gegmistir.

A: “Yarim” kavramindan ne anladigini agiklar misin?

010: Mesela bunu (Sekil 1 giziliyor; sekil sadece dikey olarak ortadan béliiniiyor) ortadan
ikiye bolersem yarim... Bir kez daha boldiik mil ¢eyrek olur (Sekil 1a’daki sekli sonra
yatay olarak ortadan béliiyor). Ben diizgiin bolemedim.
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A: Diizgiin mii b6lmek gerekiyor?
010: (Bagm salliyor.)...

A: (Bir yuvarlak ve i¢ine iki tarafi esit bolmeyecek sekilde bir ¢izgi ¢iziliyor: Sekil 1b’deki
sekil ¢iziliyor) Bu (pargalardan birini gosteriyor) bir yarim midir?

010: Hayrr, bir tarafi (Sekil 1b’de daha kiiciik olan pargay: isaret ediyor) ceyrek diger tarafi
(Sekil 1b’de daha biiyiik olan pargay: gosteriyor) yarim olur. ...

A: Yarim nasil elde edilir? Giinlik hayatta yarim kavramuni hi¢ duydun mu? Bagka
ornekler verir misin?

010: Bir seyi ortadan bolerek... Mesela bir pastay1 bicakla ortadan ikiye bolerek. ..

A: ...Ceyrek kelimesini giinliik hayatta hi¢ duydun mu? Buna bir 6rnek verir misin?

010: Mesela bu bir pasta. Ceyregini kestigimizde... (Bir yuvarlak ¢izip rastgele bir ¢izgi
cizdi.)

A: Bunun ¢eyrek oldugunu nasil anladin?

010: Ciinkii kiiciik bir parca. Ortadan kesseydik yarim olurdu.

Sekil 1. 010 Kodlu Ogrencinin (a) Yarim ve Ceyrek icin Cizdigi Sekiller (b) Yarim
Olup Olmadig1 Sorgulanan Sekil

010 dgrencisine yarim kavramidan ne anladig1 soruldugunda 6grenci kavrani
kavramsal olarak agiklamamus, ilk etapta kagida yuvarlak ¢izmis ve yuvarlagi dikeyde
tam ortadan ikiye bolerek (Sekil la) ayrilan her bir parganin yarim oldugunu
sOylemistir. Ardindan yuvarlag1 yatayda ortadan ikiye bolmeye calismig (Sekil 1a) ve
dort pargadan olusan her bir seklin ¢eyrek oldugunu belirtmistir. Ancak dgrenci yatayda
bolme islemini gergeklestirirken ¢izgiyi diiz ¢izemeyerek egri ¢cizmis ve seklin diizgiin
olmadigini ifade etmistir. Bu siirecte aragtirmact Sekil 1b’deki sekli ¢izerek bu sekildeki
parcalarin yarim olup olmadigimi sormus ve 6grenci biiyiik olan parcayr yarim, kiiciik
olan1 ise ceyrek olarak ifade etmistir. Ogrenciye yarimin nasil elde edildigi
soruldugunda 6grenci bir nesnenin ortadan ikiye boliinmesi gerektigini “bir seyi ortadan
bolerek... Mesela bir pastay1 bigakla ortadan ikiye bolerek...” ciimleleri ile agiklamis,
ancak ceyregin bir nesnenin kiigiik bir parg¢asmin oldugunu belirtmistir. Ogrencinin
yaptig1 agiklamalardan ve Sekil 1b i¢in yapti§i yorumdan biitiiniin iki es parcaya
boliinmesi ile yarimin olustugunu bildigi, ancak ¢eyrek i¢in bir biitlinlin dort es parcaya
ayrilmas1 gerektigini bilmedigi tespit edilmistir. Ciinkii 6grenci g¢eyregin biitlinden
alian kiiclik bir par¢a oldugunu belirtmis ayn1 zamanda Sekil 1b’de de rastgele ¢izilmis
kiiciik pargayr ceyrek olarak ifade etmistir. Dolayisiyla O6grencinin  “...diizglin
bolemedim” ile ifade etmeye calistigi sey seklin es parcalara ayrilamamasi degil,
¢izginin egri ¢izilmis olmasidir.
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Ceyrek Kavram

3. smif ogrencilerinin sirastyla “Ceyrek kavramindan ne anliyorsun?”, “Ceyrek
kelimesini giinliilk hayatta hi¢ duydun mu, kullaniyor musun?”, “Ceyrek nasil elde
edilir?” sorularna verdikleri cevaplar Tablo 4’te sunulmustur. Ceyrek kavramini
Ogrencilerin genel olarak biitiiniin dérde ya da dort es parcaya boliinmesi, yarimin ikiye
ya da iki es parcaya boliinmesi, biitiiniin/yarimin boliinmesi, bir seyin kiigiik boyda
olmas1 ve kiiciik parca olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerden birinin ise
ceyregi dik agiya benzettigi goriilmiistiir.

Tablo 4

Ogrencilerin  Ceyrek Kavrami Hakkindaki Diisiincesi ve Kavrami Aciklamada

Kullandig: Beceriler

Kategoriler Ornek Ogrenci Cevaplari Beceriler ve Ogrenciler
Modeller
Biitiinii dorde <+ Bir seyin dérde boliinmiis hali. AY, MDKI o1, 03,
bolme 010
¢ Dort parga olmalidir. ...Esit olmali.
% Bir biitiinii dort es parcaya bolmek... Es AY, MDKI,
pargalar olmali. Bir taraf fazla olmamali.
Biitiinii  dort es +« Dortte birini... Esit olmali...Saatte kullaniriz. 02, 05,
pargaya bolme % Bir elmanin dorde bolinmesi.. (Dérde MM, AY, 96’ 012,
bolerken dikkat ettigimiz bir sey var mi?) Esit MDKI 09
olmasi... (Bigim 7°deki sekil ¢iziliyor)
Bigim 7-(06)
Yarimu ikiye «  Yarimi ikiye bolersek de ¢eyrek elde ederiz. AY, MDKI 01,03
bdlme
% Mesela bir elmayr dort arkadasima
paylastirmak istiyorum. Ortadan ikiye bolerim.
Yarmm es iki Bir daha oﬂadarj ikiye ) bolerim. Hepsine PC. AY, 08, 010
; paylastiririrm.  Boyle dort tane  geyrek )
parcaya bolme olusturmus olurum... Evet. Annenin bir seyi MDKI
dort arkadasa paylastirmasi... Dort suyun her
biri ¢eyrek sayilirsa her biri biitlinii olusturur.
Yarmun ikide biri % Yarimun ikide biri. .. AY, MDKI 04, 06,
< Bolerek. Hayir. Dért pargaya bolmek zorunda AY, MDKI,
degiliz... Bir bitlinin yarmmn bolumiidiir.
Yani her zaman dérde ayirmayiz ama lige de
ayiramayiz. o
Biitiinii/yarimi . 07, 08,
bolme « Bir seyi dorde aywrarak...Her zaman dérde AY, MDKI, 09, 011

bolmek zorunda degiliz. Ikiye bélebiliriz. Iki
degil iige bolebiliriz. (O7 tarafindan Bigim
8’deki sekil ¢izilerek kiiciik parganin g¢eyrek
oldugu ifade edildi.)

Bicim 8- (07)
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% Bir seyin en kiiciigii. .. MDKI

% Cok kii¢iik oldugu zaman g¢eyrek deriz. Su AY, MDKI,
kadar oldugu zaman da yarim, su kadar
ceyrek... (Eliyle biiytikliikler yaparak soyledi.)

« Bir seyin kiiclik boylarinda olmasina... Ceyregi
ekmek {stiinde gosteririm...(Bicim 9°daki

o 04, 07,
sekil ciziliyor)

010, 011,
012

Bir seyin kiigiik

boyda olmasi ) e
“ Mesela  bu  bir pasta.. Ceyregini Bijcim 9-()4)

kestigimizde... (Bigim 10’daki sekil ¢iziliyor;
Bir yuvarlak ¢izilip rastgele bir ¢izgi ¢iziliyor.)
...Ciinkii kii¢iik bir parca...

/kiigtik parga

% Kiigiik olan geyrek biiyiik olan yarim. (Bigim
10°daki sekildeki kii¢iik ve biiyiikk pargalar
cizerek gosteriyor).

Bigcim 10-(04)
*  Ceyrek kiiciik bir par¢a (Bigim 11°deki sekli
cizerek dort parcadan her birini gosteriyor)

Bi¢im 11-(010)

Dik ac1 % Dik ag1ya benziyor. AY, MDKi,MM

Bi¢im 12-011

MEB’de okutulan Bozdag’in (2017) ders kitabinda ¢eyrek kavrami “Bir biitiin 2
es yarimdan olusur. Bir yarim ise 2 es g¢eyrekten olusur. Dolayisiyla bir biitiin 4 es
ceyrekten olusur.” seklinde ifade edilmis ve "4 kesrinin agiklamasi “4 es pargaya
boliinmiis bir biitlinlin 1 parcasi anlamindadir. ‘Dortte bir’ olarak okunur.” seklinde
verilmistir. Cevaplar incelendiginde baz1 0&grencilerin ders kitabinda yer alan
aciklamalara yonelik cevaplar verirken bazi oOgrencilerin “es parca” ifadesini
onemsemedikleri, kiiciik boyutta olmay: yeterli gordiikleri belirlenmistir. Ayrica
boyutsal anlamda nitelendirerek agiklama yapan &grencilerden bazilarmin (04, 07,
010, O11, O12) biitiine yonelik referans olgiit belirlemedikleri, rastgele bir kiigiik
parcanin ve devami goriilmeyen kii¢iik bir nesnenin ¢eyrek olabilecegini agikladiklart
goriilmiistiir. Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin cevaplarinda ¢eyrek kavramini biitiin
ve yarim ile iligskilendirerek agiklamalari ile akil yiirlitme, “Mesela bir elmayr dort
arkadagima paylastirmak istiyorum. Ortadan ikiye bdlerim. Bir daha ortadan ikiye
bolerim. Hepsine paylastiririm. Boyle dort tane ¢eyrek olusturmus olurum...” seklinde
bir problem ciimlesi kurgulayip onu ¢dzmeye calismasi ile problem ¢6zme, ceyregin
daire, dikdortgen, elma ve ekmek modelleri lizerinde gosterilmesi ile matematiksel
modelleme, konusma ve sekil ¢izme yoluyla agiklamalart ile iletisim becerisini
kullandiklar1  goriilmiistiir. Ogrencilerin  dzellikle agiklamalarini  giinliik yasam
ornekleriyle destekledikleri ancak olusturduklart modellemelerde bazi sikintilar oldugu,
zaman zaman modellerin yaptiklar1 acgiklamalar ile paralellik gosterdigi bazen ise
celistigi goriilmiistiir. O4 ceyregin kiiciik bir par¢a oldugunu belirtmis ve bunu da
cizdigi modeller lizerinde gostermistir. Seklin ili¢ pargasindan birinin ¢eyrek oldugunu
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belirtirken bir ekmek modeli ¢izmis ve her bir parcayr ¢eyrek olarak isimlendirmis,
baska bir soruda ise daire modelini es olmayan ii¢ par¢aya bolerek olusan kiiclik
parcanin ¢eyrek oldugunu sdylemistir. O4’e gére kiiciik olan her parga ¢eyregi ifade
etmistir. O10 daire modeli iizerinde esit olmayacak sekilde dort parcaya boldiigii her bir
kiiciik parcanin ¢eyrek oldugunu belirtirken, O7 ise dikdortgen modeli iizerindeki kiigiik
par¢anin ¢eyrek oldugunu sdylemistir. O11, daire modelini dort pargaya bolerek olusan
parcalarin dik aciya benzemesinden dolay1 ceyrek olduklarmi belirtmis, O6 ise biitiiniin
4 es parcasindan her birinin ¢eyrek oldugunu belirtmis bunu da diizglin olmayan bir
elma sekli lizerinde gostermistir. Sekil diizgiin olmadigindan ayrilan her bir par¢anin es
olmamasina ragmen Ogrenci olusan pargalarin esit olmasi gerektigini ifade ederek
bunlarin ¢eyrek oldugunu belirtmistir.

Kiiciik boyda olan her sekli ¢eyrek olarak yorumlayan O4 kodlu dgrenci ile
yapilan goriismede Ogrenci ¢eyregi c¢izdigi ekmek ve daire modelleri tizerinde
gostererek matematiksel modelleme, sahip oldugu bilgileri sekil lizerinde iliskilendirme
yaparak, ceyrek kavramina yonelik fikirleri arasinda baglant1 kurarak aciklamasi ile akil
yuriitme, konusma ve sekil gizerek agiklamasi ile de iletisim becerilerini kullanmistir.
Bu siiregte Aile O4 arasinda asagidaki konusma gegmistir:

A: Ceyrek kavramindan ne anliyorsun?

04: Bir seyin kiigiik boylarda olmasini anltyorum.

A: ...Model iistiinde gosterebilir misin?

04: (Sekil 2a’y1 giziyor.)

A: Peki biz ¢eyregi elde ederken kag parcaya ayiririz?

04: Ug.

A: Peki o zaman bir sekli soyle ¢izsem (Sekil 2b’yi ¢iziyor) ¢eyrek olur diyebilir miyiz?

04: Ceyrek degil. Bunlar (Sekil 2b’deki daha biiyiik olan iki pargay1r gdsteriyor) yarim
oldu. Bu (Sekil 2b’deki kiigiik olan par¢ay1 gosteriyor) da ¢eyrek oldu.

A: Boyle bir sekil (Sekil 2¢’yi ¢iziyor) gizsem?

O4: Bu (Sekil 2c’de alttaki pargay1 gdsteriyor) yarim, ikisi (Sekil 2c’deki iistteki iki parcay1
gosteriyor) ¢eyrek olur.

A: Boyle (Sekil 2d’yi ¢iziyor) bir sekil ¢izsem?

04: O zaman iiii de (Sekil 2d’de kiiciik olan pargalar1 kastediyor) ceyrek olur.

A: Ceyregi bulurken dikkat ettigimiz bir sey var mi1?

04: Mesela saatte gosterebilirim. 2 ile 4 iin arasi ¢eyrek oluyor.

A: (Saat sekli ¢izilip 2 ve 4 aras1 gosteriliyor.) Ceyrek oldu mu sence?

O4: Yarim gibi ama ¢eyrek olur diye diisiiniiyorum.

A: Ceyrek kelimesini giinliik hayatta kullantyor musun? Ornek verir misin?

O4: Annem bazenleri bana para verdi mi karnim a¢ oldugunda kantine gidip tost
aldigimda...

A: Peki sana bu kagidin (dikdortgen) ceyregini verir misin desem nasil dlgersin?
O4: Bunu katlarim, o zaman olabilir.

A: Gosterebilir misin?

0O4: (Kagdi iki kez ortadan ikiye katliyor.) ...
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Sekil 2. (a) Ogrencinin Ceyrek i¢in Cizdigi Sekil (b-d) A’nin Cizdigi Sekiller

04 kodlu dgrenciyle yapilan gériismede dgrencinin, ceyregi bulmada esitligi
biitiine gore referans almadigi ve bir seyin c¢eyrek olabilmesi igin kiiciik boylarda
olmasinin 6grenci tarafindan yeterli goriildigii belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan
cizilen Sekil 2d de 6grencinin {i¢ kiiclik parcayr ¢eyrek olarak kabul ettigi, kalan kismi1
ise adlandirmadig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Sekil 2b de bir yarimin iki es parcadan
olusacag diisiincesini kargilamayan bir yorum yaptigi, biiyiik parcalar1 yarim olarak
kabul ettigi tespit edilmistir. Ogrenci ¢eyrek ifadesinin ii¢ parcadan olustugunu ifade
etmis, konusmanin ilerleyen kisimlarinda kararini degistirerek biiyiik sekillerde daha
cok parcaya ayrilarak da ceyregin olusturulabilecegini dile getirmistir. Ayni zamanda
Ogrenciye bir kagidin g¢eyregini nasil gosterebilecegi soruldugunda iki kez ortadan
katlayarak dogru bir modelleme yaptigi ancak c¢izdigi sekillerin yanhs oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6grencinin 6grenme alanlartyla iligki kurarak ¢eyrek kavramina
saat ilizerinde her bes dakikaya denk gelecek c¢izgileri 6rnek verdigi belirlenmistir.
Ogrencinin Sekil 2a-d sekillerinden ve agiklamalarindan yola ¢ikilarak; 6grencinin es
parcalart 6nemsemeden seklin boliindiigii parcalarinin biiytikliiklerini kiyaslama yoluyla
ceyregi belirledigi ve kavramlar hakkindaki aciklamalar1 ve gosterimlerinde celiskiler
yasadig1 sOylenilebilir.

Ceyrek kavramimi dik agiya benzeterek agiklayan O11 kodlu &grenci ile yapilan
goriismede Ogrencinin akil yiirlitme, iletisim ve matematiksel modelleme becerilerini
kullandig1 soylenebilir.

A: Ceyrek kavramindan ne anliyorsun?

O11: Dik ag1ya benziyor.

A: Dik aginin olustugu yerler midir ¢eyrek?

O11: Evet.

A: Bir yuvarlakta gosterebilir misin?

O11: (Sekil 3a’daki sekli ¢iziyor.)

A: (Sekil 3b’deki kareyi ¢iziyor) Dik ag1 olustu sence bu ¢eyregi mi ifade ediyor?

O11: Hayr. Ciinkii diizgiin degil.

A: Nasil olsaydi ¢ceyrek olurdu?

O11: Bunun aynist olunca geyrek olurdu.(Sekil 3b de yer alan kiiciik kareyi isaretliyor.)
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Sekil 3. Ceyrek Kavrami i¢in Cizilen Sekiller

O11 kodlu dgrenciyle yapilan goriismede dgrenci ¢eyrek kavramii dik aciyla
iligkilendirerek agiklamistir. Bir yuvarlak sekil {izerinde bunu gostermesi istendiginde
ise 0grenci bir cember ¢izerek bunu dort parcaya ayirmistir. Daire model olarak ifade
edilen bu modelin dort pargaya ayrilmasi bu pargalarin da es olmasi durumunda c¢eyregi
olusturmakta ve merkez acilar1 da 90° lik bir dik actya sahip olmaktadir. Ogrenci de
daire iizerindeki g¢eyrek seklini dik a¢1 ile Ozdeslestirerek ceyregi dik a1 olarak
diisiinmiistiir. Ogrenci ile yapilan gdriismenin devaminda arastirmaci bir kare cizerek
burada bir dik ac1 olustugunu ve bunun ¢eyrek olup olmadigini sordugunda ise 6grenci
seklin diizglin olmadigindan ¢eyrek olamayacagini, arastirmacinin c¢izdigi karenin
acilarindan birini gostererek bu seklin ceyrek olabilecegini ifade etmistir. Ogrenci
ceyrek kavramini daire modelinde dik a¢1 olarak diisiindiigiinden her gordiigii dik agiya
ceyrek gibi davranmistir. Karenin dik agisin1 dahi ¢eyrek olarak diisiinmesi 0grencinin
dairedeki gosterimini géz onilinde bulundurarak ¢eyregi dik acgiya genellediginin agik bir
gostergesidir.

Es ve Es Parca Kavramlan

Ogrencilere es, esit ve es par¢a kavramlari sorulmus, dgrencilerin bazilar1 (O3,
06, 08, 010, O11) es kavramini hi¢ duymadiklarin1 ancak esit kavramini bildiklerini
ifade etmislerdir. Es kavramini bilen 6grenciler ise “biitliniin ortadan bdliinmesi ile
olusan parga, bir seyin esi/aynisi/benzeri, es anlamdaki kelime” kavramlar ile agiklamig
ve genel olarak es kavramini tanimlayabilmek icin de “bir tane iliggenle ayni liggen,
mektep, okul, muallim gibi es anlaml1 kelimeler, yaris (yarista esit baslamak, yarigsa ayni
anda baslamak), dolaplarin kareleri, evlenen kisiler” gibi ornekler vermislerdir. Es
parcayr da “iki seyin ayni ya da ayni sayida olmasi, biitliniin ¢eyregi, bir biitiinden
alinan parga, birlestirildiginde biitiin olusturan parcalar” kavramlari ile agiklamiglar ve
es parca kavramina “ceketteki diigmelerin takildig: yerler, kagidin aynisi, kagidi dort es
parcaya bolme, dolab1 ortadan bdlme, iki es portakal” 6rneklerini vermiglerdir.
Es, esit ve es parca kavramlarinin sorgulanmas: siirecinde O8 kodlu dgrenci ile
asagidaki diyalog gecmistir.
A: Sence “es” kavrami ne demektir?
08: Es anlamli sozciikler aklima geliyor. Mektep-okul, §gretmen-muallim gibi...
A: Matematik dersinde hi¢ duydun mu?
0O8: Hayrr.
A: Peki esit ne demek?
08: Esit birbirine esit olan demektir.
A: Iki seyin birbirine esit oldugunu nasil anlariz?

08: Seklinin ayn1 olmas yeterli. ..
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A: “Es pargalar” deyince ne anliyorsun?

08: Ceyrektir. Es par¢a demek bir biitiinden alinan parga demektir. ...

08 kodlu dgrenciyle yapilan goriismede baslangicta dgrencinin es kavramini
Tirkge dersindeki anlamiyla ifade ettigi goriilmiis, arastirmaci matematik dersindeki
anlami1 sormasi iizerine O8 es kavramini hi¢ duymadigimi sdylemis ve esit kavraminin
sorulmasi tizerine ise bu kavrami “birbirine esit olma” ile agiklayarak bunu iki seklin
ayni olmasi seklinde diisiinmistiir. Es kavramini hi¢ duymadigini1 sdylemesine ragmen
08 daha sonra es parcayr “ceyrek” ve “bir biitiinden alinan parc¢a” olarak ifade etmistir.
08’in es kavramini tanimlamay1p es parcayi aciklayabiliyor olmasi ilging bir durumdur.
Oysaki es kavrami 2. sinif matematik ders kitaplarinda “Bir biitiin 2 es yarimdan olusur.
Bir yarim ise 2 es c¢eyrekten olusur. Dolayisiyla bir biitiin 4 es ¢eyrekten olusur.”
aciklamalariyla Ogrencilerin karsisina c¢ikmaktadir. Ayrica 6grencinin es kavramini
ceyrek ve biitiinden alinan bir par¢a olarak agiklamasi onun bir yanlis anlayis igerisinde
oldugunu gostermistir. Ceyrekte es parcalarin olmasi dgrencinin es pargayl ceyrek
seklinde tanimlamasina sebep olmus olabilir. Es kavraminin tanimlanabilmesi i¢in en az
iki varligin karsilagtirilmasi gerekmesine ragmen 6grencinin biitiinden alinan herhangi
bir parcay1 es olarak tanimlamasi da yine 0grencinin bir kavram kargasasi yasadigini
gostermistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismada ilkokul 3. sinifta egitim gdren 6grencilerin biitlin, yarim ve g¢eyrek
kavramlarma yonelik diistinceleri ve diisiincelerini agiklama stirecinde kullandiklari
matematiksel temel beceriler ortaya cikarilmistir. Ogrencilerin kavramlar1 aciklama
siirecinde bazi yanlis anlayislara sahip olduklar1 ve ¢ogunlukla da akil yiiriitme ve
iletisim becerilerini kullandiklar1 tespit edilmistir.

Katilimcilar biitiin, yarim, ¢eyrek ve es kavramlarimi acgiklarken dogru ifadeler
kullandiklar1 gibi bazi hatali agiklamalar da yapmustir. Calismamizda Ogrencilerden
bazilar1 biitiin kavramin es iki yarim ya da dort ¢eyregin birlesimi, yarimi bir nesnenin
ya da biitliniin iki es par¢aya boliinmiis hali, es iki ¢eyregin birlesimi ve biitiiniin dortte
ikisi, ¢eyregi biitiiniin dort es parcaya boliinmesi, yarimin ikiye ya da iki es pargaya
boliinmesi seklinde agiklayarak ders kitabindaki ifadeleri kullanarak matematiksel
tanimlar yapmislardir. Bunlarin yani sira bazi Ogrenciler de biitliinii “bir nesnenin
parcalanmamig, bolinmemis hali, tamam1” gibi ac¢iklamalar yaparak herhangi bir
yerinden par¢alanmamis, pargasi alinmamis bir nesneyi yani nesnelerin tamamini biitlin
olarak degerlendirmislerdir. Biitlin kavramima yonelik yapilan agiklamalar
incelendiginde kavramin daha c¢ok giinliik hayattan secilen Ornekler ile agiklanmaya
calisildig goriilmiistiir.

Empson (1999) kesirlerde parga-biitiin iliskisinin kazanilabilmesi igin esit
paylasim fikrinin gelistirilmesinin 6nemli oldugunu belirtir. Ancak, bu ¢alismada bazi
ogrencilerin iki yarimin birlesiminin veya iki yarimin toplamimin biitiin, iki ¢eyregin
birlesiminin yarim, biitiinlin dérde ve yarimin ikiye boliinmesinin ¢eyrek oldugunu
sOyleyerek birlestirilen veya boliinmiis pargalarin es olmasi gerektigini goz ardr ettikleri
goriilmiistiir. Alan yazinda da kesir gosterimleri ile ilgili durumlarda es pargalara ayirma
kuralinin goz ard1 edildigi goriilmistiir (Alacaci, 2010; Bempeni & Vamvakoussi, 2015;
Haser & Ubuz, 2002; Karaagac & Kose, 2015; Oztiirk, Akkan, Kaleli-Yilmaz, &
Kaplan, 2015; Pesen 2007). Baz1 6grenciler de bu kavramlarla ilgili olarak kavramlarin
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temsil ettigi sekillerin goriiniisiine odaklanmis, yarimi referans alarak yarimdan daha
bliylik ya da yarim kriter olarak alinmaksizin biiyilk olan seylerin biitiin, ceyregi
referans alarak ¢eyrekten biiyiik boyda olanlarin yarim ve kiigiik boyda olan seylerin ise
ceyrek oldugunu sodylemislerdir. Her ne kadar biitiin yarimdan, yarim da g¢eyrekten
biiyiik olsa da yarimdan biiyiik olan seyler her zaman bir biitiin, ¢geyrekten biiyiik olanlar
ise yarim olusturmamaktir. Bu durum &grencilerin bazilarinin bu konuda bir yanlis
anlayisa sahip oldugunu gostermistir. Bunun sebebi 6grencinin biitiin, yarim ve ¢eyrekle
ilgili sembolik ifade giicliigiine sahip olmas1 olabilir. Ornegin, dgrenci yarimim 1/2 ve
biitliniin 1 ile temsil edildigini bilseydi bu iki say1r arasinda farkli en az bir sayi
olabilecegini diisiinerek yarimdan biiylik her seyi biitiin olarak yorumlama hatasina
diismeyebilirdi.

Calismada biiylik olan her seyi biitiin ve kiiclik olan her seyi de ¢eyrek seklinde
yorumlayan ogrenciler de olmustur. Bu 6grenciler de bir hata igerisindedir. Bu da
ogrencilerin sekillerin fiziksel goriiniisiine odaklandiklarin1 géstermistir. Bundan dolay1
Ogretmenlerin sinifta biitiin, yarim ve ¢eyrek kavramlarini agiklarken kavramlar: ifade
etmede kullanilan modellerde modelin sadece sekilsel goriiniisiine deginmeyip modelin
ne anlama geldigini kavramsal olarak agiklamalari konuyu daha anlasilir kilacaktir.
Cramer, Behr, Post ve Lesh (2009) 6grencilerin geyrek kavramina daha genis bir agidan
bakmasina yardimci olmak igin &gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda bir karenin
farkli sekillerdeki ¢eyreklerini bulmasini ve karsilastirmasini 6nermistir. Daha sonraki
ogrenmeler i¢in gerekli olan bu kavramlarin 6grenciler tarafindan anlaml bir sekilde
Ogrenilmesi gereklidir. Dogan Temur (2011) da calismasinda 6gretmenler ile yaptigi
goriismelerde dgretmenlerin 4. simif 6grencilerinin kesir konusunu anlamasi i¢in tam,
biitiin, yarim, ¢eyrek gibi kavramlar ve es parcalar konusunda bir 6n bilgiye sahip
olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Ayrica bazi Ogrenciler de es kavramin
aciklayamayarak es pargayr ¢eyrek ve biitiinden alinan parca seklinde tanimlayarak bir
yanlis anlayisa sahip olduklarini gostermislerdir.

Calismada biitiin, yarim ve ¢eyrek kavramlarini agiklarken 6grencilerin problem
¢ozme, akil yliriitme, matematiksel modelleme ve matematik dilini kullanarak iletisim
olmak tizere dort beceriye de bagvurduklari, en ¢ok akil yiiriitme becerisini kullanarak
kavramlar arasindaki iliskilere deginerek ve giinliilk hayat 6rnekleriyle diistincelerini
agikladiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kavramlari agiklarken giinliik hayattan ornek
vermeleri donemin gelisimsel 6zellikleriyle desteklenen bir durumdur. Piaget (1973)
ilkokul ¢aginin Ogrenciler i¢in somut islemler dénemi oldugunu ve bu doénemdeki
ogrencilerin daha ¢cok somut 6rnek ve deneyimlere ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Bu
calisma da ifade edilen bu goriisii destekleyici 6rnekleri barindirmistir. Albayrak (2010)
da kesirlere girisin yarim elma, yarim ekmek, simidin yaris1 gibi giinliik hayat
ornekleriyle baslanmasi gerektigini belirtmistir. Ancak modelin kavrami aciklamada
dogru kullanimi da onemlidir. Caligmada 6grencilerin kavrami sozel olarak dogru
aciklamasima ragmen kavrama iligkin modelini olusturmada sikintilar yasadiklari
belirlenmistir. Nitekim arastirmada Ogrencilerin  bazi nesneleri dogru sekilde
kullanmadigr goriilmiistiir. Ornegin, O4 kodlu 6grenci ile yapilan goriismede 6grenci
ceyregi ifade ederken biitiiniin iice bolinmesi gerektigini belirtirken ekmekten
yararlanmis (Sekil 3a), ancak kullandigi ekmegi ilige boldiiglinde pargalarin tamami
birbirine es olmamistir. Ogrenci dikddrtgen gibi daha diizgiin geometrik sekildeki bir
ekmek Ornegi tlizerinde ¢eyregi gosterebilirdi, ancak bu sekildeki model seg¢imi
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ogrencinin kavramlar1 tam olarak anlamadigmi gostermistir. Ogretmenlerin siif
igerisinde kullandiklar1 problem, 6rnek, vs. 6grencilerin matematik 6grenimleri lizerinde
onemli bir etkiye sahiptir (Crespo, 2003; Knott, 2010). Bu sebeple 6gretmenlerin
smiftaki etkinliklerde kullandiklar1 modeller konusunda daha dikkatli olmasi
onerilmektedir. Nitekim Kieren (1988) da kesirlerle yapilan islemlerin 6gretiminde
diizgiin geometrik sekillerin kullanildigi modellerin kullanilmasini 6nermistir. Ancak bu
calismanin aksine, Oztiirk, Akkan, Kaleli-Yilmaz ve Kaplan (2015) 6grencilerin,
kesirlerin modelle ifade edilmesinde giliclik yasamamasina ragmen; sembol
kullaniminda ve sozel ifade etmede zorluk yasadiklarini belirlemistir. Genel anlamda
bakildiginda en ¢ok kullanilan becerilerinin akil yiiriitme ve iletisim; en az kullanilan
becerinin ise problem ¢dzme oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin  smif ici
uygulamalarda Ogrencilerde problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesine yonelik
etkinliklere biraz daha agirlik vermesi Onerilebilir. Ayrica modelleme becerisini
kullanan &grencilerin de kavramlar1 sozel olarak dogru aciklasalar dahi kavrami
modellemede sikint1 yasadiklari belirlenmistir. Ogretmenler sinif i¢ci uygulamalarinda
bu beceriyi gelistirecek sekilde etkinlikler tasarlayabilir ve uygulamalarinda buna
agirlik verebilir.
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Summary

Purpose and Significance: The aim of the research is to reveal the primary school third
graders’ opinions about the whole, half and quarter and the skills they used in the
explaining process. The students firstly come across first class with the whole and half
concepts and quarter concept at the second class. Therefore, the basis of fractions is
based on the whole, half and quarter concepts. When it is thought that mathematical
concepts are learned by following a sequential and gradual sequence, it is necessary to
fully understand these basic concepts in order to learn the concepts and operations
related to the fractions (Alacaci, 2010). The inability to learn a concept also makes it
difficult to learn a new concept associated with it in the next stage. It is important to
examine these concepts in terms of the basis of the subjects to be learned in the next
years about fractions. In the first years, it is considered important to study the students'
thoughts, so that it is possible to avoid the misconceptions that can be seen in the future
learnings.

Methods: The case study was used in the research. Participants selected by purposive
sampling were 12 students from 3rd grade in a public school. Five of the participants
were girls, seven were boys. In the study, a form consisting of nine open-ended
questions related to whole, half, quarter concepts and relationship between them, equal
and equivalent concepts was used to collect data. For the final form, the opinions of
participants’ primary school teachers and lecturer who is expert in the field of
mathematics education were got. The data were collected through semi-structured
interviews with participants. The interviews with the students lasted approximately 10-
15 minutes and the data were recorded with the voice recorder. The data of the study
were analyzed through content analysis. The categories were determined to reveal the
students’ opinions and math basic skills about whole, half and quarter concepts. The
skills in the 2015 Mathematics Instruction (for grades 1-4) Curriculum have been taken
into consideration while the skills used by the students have been classified. The aim of
the curriculum is to enable students to use problem solving, reasoning, mathematical
modeling, and communication using mathematical language. In the analysis of the data,
the first author coded all data according to the specified categories. In order to ensure
reliability in coding, all of the data were recoded by the other investigator.

Results: It has been determined that the students defined the whole concept as unbroken
of an object, combination of two halves (equal or not) and equal four quarters, big and
bigger than half. The students explained that half concept is the division of an
object/whole into two equal parts, combination two quarters (equal or not), bigger than
quarter. It was seen that students defined quarter concept as division of a whole into
four parts (equal or not), division of half into two parts (equal or not), division of the
whole/half, being small-sized object, small part and perpendicular angle. The students
used four skills in explaining process of these concepts. Also, the students said that
equal concept was a part with division of the whole from middle, the same/similar of the
one thing, synonym word, and equal part was the same two things, quarter of the whole,
a part of the whole.
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Discussion and Conclusions: In the study, it was determined how participants expressed
the whole, half and quarter concepts and which skills they used in this process.
Analyzes have shown that the students explained the whole, half and quarter concepts in
general by associating with each other and by using examples related to their daily life.
In addition, it is determined that the students have some errors by referring to the
physical size of another concept in the process of expressing any of the concepts of
whole, half or quarter. For example, it was revealed that there were students who
interpret everything that is big as whole and that is small as quarter. This has also shown
that students were focused on the physical appearance of shapes rather meaningful.
However, in this study, it was seen that some students ignored the fact that the
combined or divided parts should be equal by telling that ‘the whole is combination of
the two halves or the sum of the two halves’, ‘the half is the combination of the two
quarters’ and ‘the quarter is the halving of the half’. In mathematical basic skills, the
students mostly used reasoning and communication, rarely used problem solving skills,
and in general they have problems in mathematical modeling skills.
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ABSTRACT: Online learning opportunities provide students with a chance to have education regardless of time and
space. Accordingly, pre-service teachers should be familiar with the use of social networks for both their own
learning and also for teaching purposes. In this way, they can utilise social networks efficiently to improve their
teaching and the first step in this is the acceptance and attitudes. Accordingly, this study aims to unearth pre-service
English teachers’ acceptance and use of online social networks for teaching purposes. 140 pre-service English
teachers studying at two state universities in Istanbul and Sakarya in the academic year of 2017-2018 make up the
participants. The participants are selected through convenience sampling. As for data collection, The Scale of
Acceptance and Use of Social Networks for teaching Purposes, developed by Kuzu-Demir and Akbulut (2017), was
used. The data collected through this scale was analysed using percentage, frequency, independent sample t-test and
variance analysis. The findings show that the acceptance and use of social networks for teaching purposes is high and
the participants have a high acceptance for the use of them for teaching purposes. Moreover, the level of acceptance
for 3 of the subcomponents (performance expectancy, effort expectancy and behavioural intention) are found to be
high while it is medium for social influence.

Keywords: social networks, online learning, technology, pre-service English teachers.

OZ: Cevrimici dgrenme imkanlart ogrencilere zaman ve mekan smirt olmaksizin egitim alma sansi saglar.
Dolayisiyla, 6gretmen adaylar1 sosyal aglari hem kendi 6grenmeleri i¢in hem de 6gretme amaglari igin kullanmaya
agina olmalidir. Bu sekilde, onlar kendi 6gretme becerilerini gelistirebilirler ve bunun ilk agsamasi da kabul ve
tutumlardir. Bu yiizden, bu ¢alisma ingilizce dgretmen adaylarinin sosyal aglarin dgretim amaglari igin kullanim ve
kabuliinii arastirmay1 hedeflemektedir. istanbul ve Sakarya’da iki devlet iiniversitesinde 2017-2018 akademik yilinda
egitim alan 140 ingilizce Ogretmen adayr bu c¢aligmanin Orneklemini olusturmaktadir. Katihmeilar elveriglilik
ornekleme yontemi ile segilmistir. Veri toplama Kuzu-Demir ve Akbulut’un (2017) gelistirdigi “Cevrimigi Sosyal
Aglarin Ogretim Amaglh Kabul ve Kullanimi Olgegi” ile yapilmigtir. Bu 6lgek ile elde edilen veriler yiizde, frekans,
bagimsiz Orneklem t-testi ve varyans analizi araciliiyla analiz edilmistir. Bulgular sosyal aglarin kabul ve
kullaniminin yiiksek oldugunu ve katilimcilarin 6gretim amagh sosyal ag kullanimini olumlu bir sekilde kabul ettigini
gostermistir. Ayrica, kabul seviyesinin ii¢ alt baglik (performans beklentisi, caba beklentisi ve kullanma niyeti) i¢in
yiiksek seviyede oldugu sosyal etki igin ise orta seviye oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: sosyal aglar, ¢evrimig¢i 6grenme, teknoloji, ingilizce 6gretmen adaylar1.
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Introduction

Technology has tremendously reshaped every aspect of our lives. One of the
aspects is education which is indispensable in sustaining and developing our
civilization. The integration of technology into education settings enriches learning
environments and makes learning more permanent by reinforcing the contents (Yanpar,
2008). Second and foreign language teaching has also gained utmost importance in the
recent years. Due to globalization and the developments in transportation and
communication, people have the chance to communicate with people all around the
world. English, as the international language, is the main medium by which people
throughout the world communicate. In accordance with the technological developments
shaping our world, lives and education, teaching of English has also been affected by
the developments in technology.

One significant phenomenon that has been introduced to our lives very recently
thanks to the technology is the social networks (SN) (Tiryakioglu & Erzurum, 2011).
SN are a type of Web 2.0 application in which a sum of social activities is undertaken
by a certain group of participants through online information and communication
technologies (Kuzu-Demir & Akbulut, 2017). Although they are very recent
phenomena, they have rapidly become indispensable parts of the lives of the billions in
the world and they are one of the most popular trends in the 21st century. Studies show
that SN have already started replacing genuine social relationships (Acar & Yenmis,
2014).

There are many studies which suggest that the use of SN for L2 teaching has
beneficial consequences (Fauzi, 2017; Karal, Kokog, & Cakir, 2017; Lie, 2013). SN
provide teachers and students with novelties, active contribution and collaboration,
which in turn makes language learning and teaching process much more efficient
(Giilbahar, Kalelioglu, & Madran, 2010). Then, the relevant question for the education
researchers, practitioners and program developers is how to incorporate SN into
education so that they are utilised in education settings as beneficial instruments.

It is argued in the literature that one of the important factors influencing the use
of technology is acceptance and attitude (Aydin, 2007; Birch, 2003; Harmandaoglu-
Baz, 2016). Attitude is an important variable affecting the teachers’ use of technology in
their classes. Moreover, studying pre-service teachers are important in that they are not
only learners but also, they will be the future teachers. Consequently, this study sets out
to unearth specifically teacher candidates’ acceptance of for the use of SN for learning
and teaching purposes. In the literature there are studies done on pre-service teachers’
acceptance and attitudes towards technology using attitude scales (e.g. Aydin, 2007;
Birch, 2003; Harmandaoglu-Baz, 2016), but this study is one of the first studies which
utilizes a scale that specifically focuses on pre-service English teachers’ acceptance for
teaching purposes (Kuzu-Demir & Akbulut, 2017). Accordingly, this study will be a
contribution to the field by filling in this gap. In this sense, the aim of this study is two-
fold: First, teacher candidates’ acceptance is unearthed and at the same time this could
be an indicator showing the readiness of teacher candidates to use SN for teaching
purposes. This is important because, as the literature have demonstrated (e.g. Venkatesh
& Zhang, 2010), it is really essential to have positive believes and acceptance to
actually undertake an action.
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Accordingly, the research questions of this study are as follows:

RQ 1: To what extent do pre-service English teachers accept and use social
networks for teaching purposes?

RQ 2: To what extent the acceptance and use of social networks vary depending
on gender, age, daily time spent for social networks and whether they have ever used
social networks for learning purposes?

Social Networks and Education

The Use of Technology in Education Contexts

In the current era in which information and communication technologies are
rapidly developing, individuals use these technologies frequently. In addition to its uses
in facilities such as hospitals, public transportation, parks and amusement centres,
technology is also frequently used in education settings. The technologies used in
educational contexts enrich learning environments and they make learning more
permanent and meaningful for the learners (Yanpar, 2008). The internet, smart phones
and SN are the pioneers of today’s information and communication technologies. These
rapidly developing communication technologies have started to replace the interaction
among human beings (Acar & Yenmis, 2014). As a result of the development of the
internet, the interaction and communication among people have been reshaped and new
forms of communication through the internet have emerged (Murray, 2008).

Social media platforms have made limitations of the physical world redundant as
they offer almost unlimited opportunities in the virtual world. Accordingly, they are
being used to supplement language learning. Today's language learners have a positive
attitude towards utilising social media platforms such as Social Networking Sites (e.g.
Facebook), microblogs (e.g. Twitter), collaborative projects (e.g. Wiki), content
communities (e.g. YouTube), and virtual worlds (i.e. Second Life) (Kaplan & Haenlein,
2010, p.62). SN are situated in the core of these new forms of communication
undertaken through the internet (Tiryakioglu & Erzurum, 2011). Accordingly, SN in
education contexts will discussed in the next section.

Social Networks in Educational Contexts

People have discovered new forms of communication thanks to the internet and
SN, and they have started to use these new forms frequently (Solmaz, Tekin, Harzem, &
Demir, 2013). As a result, the number of SN users are increasingly rising and people use
them for differing purposes (Yagc1 & Isik, 2015). The use of SN for teaching purposes
is also rising. The reason is the opportunities SN offer provide teachers and students
with innovation, efficiency and cooperative learning (Gtilbahar, Kalelioglu, & Madran,
2010). Both in educational contexts and also their personal lives, students frequently
communicate with each other using SN. SN remove the restrictions on accessing
contents and this may make an environment possible in which people in SN can
continuously adapt and modify their experience (Ozmen, Akiiziim, Siinkiir, & Baysal,
2011). In addition, SN are superior to traditional teaching contexts with respect to their
being cheap, easy to use and accessible (whenever there is internet connection) (Isman
& Hamutoglu, 2013).
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Seeing that SN are being used in education contexts more and more, several
studies have been undertaken in the literature. For instance, Ozgiir (2013) found that
pre-service teachers’ use of Facebook for educational contexts is at medium level.
Becit-iscitiirk (2017) studied pre-service science teachers’ views on the use of Facebook
groups for education purposes. The results suggested that Facebook groups facilitated
the communication among students themselves and also the communication among the
students and the lecturers. In another study, Acar and Yenmis (2014) aimed to unearth
students’ views on the use of SN in education. The study found that the students had a
positive attitude towards the use of SN (Facebook) considering interaction, cooperation,
sharing materials and novelties in education. Finally, Ellison, Steinfield and Lampe
(2007) concluded in their study that most of the undergraduate students are Facebook
users with a crowded friend list.

Social Networks in Second Language Learning Contexts

As mentioned in the previous section, SN have been adopted for education
quickly considering the opportunities they offer. In the literature, there are various
studies on the attitudes towards the use of SN for second language learning purposes.
Accordingly, in the following paragraphs first, teachers’ attitudes towards the use of SN
will be reviewed. Then, language learners’ attitudes will be analysed and finally, in
accordance with the focus of this study, pre-service teachers’ attitudes towards the use
of SN will be reviewed.

There are several studies that focus on English teachers’ attitudes towards the
use of SNs in classrooms (Allam & Elyas, 2016; Rezaei & Meshkatian, 2017). Most of
these studies suggest that the attitudes of teachers are of great significance as teachers
have an indispensable role in classrooms. The analysis of these studies shows that
English teachers mostly have a positive attitude towards the integration of SN into
classes. In general teachers are found to be aware of the potentials SN offer and they
believe that SN contribute to language teaching and learning. Although an
overwhelming proportion of the studies suggest that teachers have positive attitudes,
some concerns are also mentioned in these studies. For instance, in their study, Allam
and Elyas (2016) found that SN maybe double-edged swords. By this metaphor, they
imply that SN may also cause troubles just like they have benefits. Their findings
suggest that some teachers find SN distracting. SN are potential distractors for students,
which in turn negatively affects the learning process. They also argued that teachers
found the integration of SN into curriculum problematic mainly because of time (e.g.
short, modular terms) and taught materials (i.e. textbooks). Another study mentioning
the concerns teachers have regarding the use of SN in language classrooms is Rezaei
and Meshkatian (2017). They found that some teachers thought that the integration of
SN imposed more demands of time and effort on the part of the teacher. Also, in line
with the findings of Allam and Elyas (2016), they found that some teachers believed
that SN might distract students’ attention away from the lesson. Furthermore, some
teachers had a negative attitude towards the use of SN as they usually offer an informal
and potentially disturbing language, and the teachers argued that giving feedback and
assessing students’ performance is very difficult. So, it can be deduced here that
although most of the teachers have a positive attitude, the use of SN do not have a
systematicity yet. It can be argued from the findings in Allam and Elyas’s (2016) study
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regarding the integration of SN into the curriculum and taught materials combined with
the findings of Rezaei and Meshkatian (2017) with regard to the problems in organizing
the lessons considering giving feedback and assessing the student performance that SN
are found to be a useful tool in lessons, but teachers do not have a clear idea of how to
incorporate SN into their lessons efficiently.

The second group of studies are the ones that focus on second language learners’
attitudes towards the use of SN for learning purposes (Dogoriti, Penge, & Anderson
2014; Eren, 2012; Li, 2017; Razak, Saeed, & Ahmad, 2013; Yang, 2013). The attitudes
of students are significant as attitudes are a decisive factor in defining students’
motivation, willingness and approach towards learning. The review of the literature
regarding students’ attitudes suggest that students also mostly have a positive attitude
similar to teachers. Almost all the studies suggest that students believe that SN improve
their language learning. They believe that SN offer extra opportunities and different
ways of experience. For instance, Eren (2012) found that Turkish learners of English in
a higher education setting had a very positive attitude towards SN especially Facebook.
They believed in the benefits of the use of SN for language learning purposes.
Although, most of the students had a positive attitude towards the use of SN, Eren
(2012) argued that students still considered traditional language learning which is based
on classroom settings as the backbone of language learning. In a similar study, Razak et
al. (2013) studied English as a foreign language learners to unearth their adoption of SN
(Facebook). Utilizing a mixed method, they demonstrated that students believed that SN
had a positive contribution to their language learning. To summarize, regarding the
studies on the attitudes of language learners towards the use of SN, it is observed that
studies in the literature report that most of the students have a positive attitude towards
the use of SN for language learning purposes although there are few issues raised by
students.

The final group of studies which are in parallel with the focus of this study focus
on pre-service teachers’ attitudes towards the use of SN for learning purposes (Aydin,
2017; Becit-Iscitiirk, 2012 (as cited in Kuzu-Demir & Akbulut, 2017); Baséz, 2016;
Cakir & Atmaca, 2015; Salameh, 2017). For instance, Aydin (2017) studied pre-service
English teachers’ (who were still English as a Foreign language learners then)
perception of Facebook as an English language teaching tool via a questionnaire. The
findings suggested that the pre-service teachers mostly had a positive perception of the
integration of Facebook as a language learning environment. However, they did not
have a positive attitude towards using Facebook as a part of regular lessons. Bas6z
(2016) also studied the attitude of pre-service English as a Foreign Language teachers
towards the use of SN for learning purposes. The study found that the participants used
SN for learning purposes frequently and that they usually had a positive attitude.
However, the study also unearthed some problems experienced by the participants.
More than half of the participants thought that SN alone were not sufficient for effective
learning. Also, the use of SN for grammar teaching was perceived as unsuccessful.
Nevertheless, most of the participants considered SN as a regular component of the
language learning process. The study also demonstrated that gender and frequency of
the use of SN did not have any significant effects on the attitudes towards the use of SN
for learning purposes. Cakir and Atmaca’s (2015) study also reported similar findings
indicating that pre-service English teachers had a positive attitude towards SN as
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learning tools. Most of the participants were in favour of the use of Facebook. However,
some students argued that Facebook was distracting and it was a waste of time. This
underlines the problem of SN, which is the danger of diverting students’ attention from
the class which was also found by Allam and Elyas (2016) as discussed in the previous
paragraphs. Salameh (2017) also studied pre-service English teachers’ attitudes towards
SN. The findings are in line with the literature in that the attitude was mostly positive.
The study suggested that the positive attitude was very high and the participants were
highly in support of integration of SN. However, one issue mentioned by the pre-service
English teachers was that they found the adequacy of the content lacking.

One final significant observation in the literature review is that both students and
teachers made reference to the prospect of interaction SN offer (Aydin, 2017; Dogoriti
et al., 2014; Razak et al., 2013). For instance, Aydin (2017) found that Turkish EFL
students perceive Facebook as an environment for interaction, socialization, language
learning and cultural encounters. In the same vein, the findings of Razak et al. (2013)
suggested that students thought that SN contributed to their learning by engaging them
into more interaction which resulted in more information sharing, communication,
socialization and an increase in the sense of belonging to the group.

To sum up this section, in the literature usually a positive attitude towards the
use of SN for learning and teaching purposes was found, but one recurring problem is
the lack of systematicity in how to incorporate SN successfully into classrooms.
Namely, the review here suggests that there is almost a consensus on the finding that
pre-service teachers have a positive attitude towards the use of SN for learning.
However, the exact role of SN in language classes is not clear and students, teachers and
pre-service teachers are confused about this issue. So, the review here suggests that in
line with the studies reviewed on students’ and teachers’ attitudes above, pre-service
teachers’ attitudes were also found to be mostly positive. This means that pre-service
service teachers believe that the integration of SN into their teaching and learning will
be useful. In this sense, it can be argued that these pre-service teachers will tend to use
SN in their classroom.

Methodology

In this study the survey model was used to gather the data. Survey models are
research approaches that aim to describe a phenomenon as it exists in the past or
present. The aim is to try to describe the target subject in its own context and reality.
This study also utilised correlational design in accordance with the sub goals.

The Hypotheses and Research Questions of the Study

Considering the review of the literature, some hypotheses were formed and
relevant research questions were proposed. The first hypothesis is:

H1: Acceptance of the use of SN increases learning opportunities in educational
settings. So, it is essential to learn if pre-service teachers accept the use of SN for
learning purposes. As argued in the literature, one of the important factors influencing
the use of technology is acceptance and attitudes (Aydin, 2007; Birch, 2003,
Harmandaoglu-Baz, 2016). Accordingly, the first research question was formed as
follows:
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RQ 1: To what extent do pre-service English teachers accept and use social
networks for teaching purposes?

The second hypothesis was formed taking into consideration the studies which
argued that there are some variables which affect participants’ attitudes towards the use
of SN for learning purposes (Basoz, 2016). Therefore, the second hypothesis of the
study was formed as follows:

H2: Variables such as gender, age and experience of use may have effects on the
acceptance of SN. Accordingly, the second research question was formed:

RQ 2: To what extent the acceptance and use of social networks vary depending
on gender, age, daily time spent for social networks and whether they (students) have
ever used social networks for teaching purposes?

Participants and the Data Collection Procedures

140 pre-service English teachers make up the participants of this data. The
participants were recruited using convenience sampling and the students attending two
state universities in Istanbul and Sakarya in the academic year of 2017-2018 were
selected. The results of the participants’ biodata suggested the following (Table 1):
22.9% of the participants were males while 77.1% were females. 57.9% were freshmen,
10.7% were second year students and 31.4% were senior students. 40.7% of the students
were aged between 17 and 19, 40% were between 20 and 22 and 19.3% were between
23 and 25. 12.9% of the students spent less than one hour on SN, 41.4% spent 1-3
hours, 27.9% spent 3-5 hours and 17.9% spent more than 5 hours. Finally, in response
to the question asking whether they have ever used SN for learning purposes, 87.9% of
the participants said that they had used social networks for learning purposes before
while 12.1% had never used SN for learning purposes.

Table 1
The Participants
Variables f %
Male 32 22.9
Gender
Female 108 77.1
1st 81 57.9
Year 3rd 15 10.7
4th 44 31,4
17-19 57 40.7
Age range 20-22 56 40.0
23-25 27 19.3
Total 140 100
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This study used The Scale of Acceptance and Use of Social Networks for
Teaching Purposes as the data collection instrument (Kuzu-Demir & Akbulut, 2017).
This scale was chosen as it is specialized on SN unlike many others which focus on
information and communication technologies as a whole, which makes this scale a
reasonable fit for this study. The scale consists of 36 items and it has 4 subcomponents.
These are the performance expectancy (11), social influence (10), behavioural intention
(7) and effort expectancy (8). The scale has a high internal consistency coefficiency
(0=.97) and the four subcomponents account for the 67.02% of total variation (Kuzu-
Demir & Akbulut, 2017).

Data Analysis

In the scale the highest point for each item is 6 and it is 1 for the lowest. In order
to evaluate and interpret pre-service English teachers’ use of SNs for teaching purposes,
three evaluation criteria and intervals were defined using the averages (Table 2).

Table 2

Evaluation Intervals
Evaluation Criteria Evaluation Interval
Low 1.00 - 2.66
Medium 2.67-4.33
High 4.34-6.00

The data was analysed using SPSS 16.0 and the significance was calculated at
.05. Independent t-tests and variance analysis were used to analyse the data and answer
the research questions. The independent sample t-test was undertaken for the variables
that have two subgroups and one-way variance analysis was undertaken for the
variables that have more than two subgroups.

Findings
In this section, the findings were presented in accordance with the research
questions. First, the pre-service English teachers’ acceptance and use rates were
presented. Then, in accordance with the second research question, the variables and
their relationship were given.

The level of Pre-service English Teachers' Acceptance and Use

In order to answer the first research question, the level of acceptance and use of
SN with regard to the subcomponents were evaluated under four dimensions:
performance expectancy, social influence, behavioural intention and effort expectancy
(Table 3).
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Table 3

The Level of Acceptance and Use

Subcomponents X Sd
Performance Expectancy 4.70 .97
Social Influence 4.20 .98
Behavioural Intention 4.43 1.11
Effort Expectancy 4.78 1.13
Average 451 .85

The results showed that the level of English teachers' acceptance and use of SN
for teaching purposes is high (considering the mean) for three of the dimensions with
4.70 for performance expectancy, 4.43 for behavioural intention and 4.78 for effort
expectancy. The findings suggested that the acceptance rate is medium for social
influence dimension with 4.20. The overall acceptance and use rate was 4.51 which
demonstrated that the rate is high and the pre-service English teachers have a medium to
high positive acceptance and use for the use of SN for teaching purposes.

Pre-service English Teachers’ Acceptance and Use regarding Different
Variables

In accordance with the second research question of this study, the acceptance
and use of SN for teaching purposes was evaluated regarding the variables gender, age,
daily time spent for social networks and whether they have ever used SN for learning
purposes or not. The first variable is gender. The results of the independent sample t-test
were summarised in Table 4 below.

Table 4
The Level of Acceptance and Use Regarding Gender

Groups n X Sd df t p
Male 32 4.50 .86

The level of acceptance and use 138 -.070 .945
Female 108 4.51 .86

The results demonstrated that gender has no significant effect on the level of
acceptance and use of SN for teaching purposes [t(138)=-.070, p>.05]. The t-test as a
parametric test was used as the data showed normal distribution.

The second variable to be checked was age. Kruskal Wallis test was undertaken
to see if there is a relationship between the age of the participants and their acceptance
and use of SN for teaching purposes. The results were presented in Table 5 below.
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Table 5
The Level of Acceptance and Use Regarding Age
Groups n Median  Sd X? p Sig. Dif.
Aged 17-19 57 68.67
The level of acceptance = 12022 56 69077 2 612 737 None
and use
Aged 23-25 27 75.89

The analyses showed that there is not a significance difference with regard to
age [x*(2) =.612, p>.05].

The next variable was tested for correlation between acceptance and use of SN
and the amount of time spent on SN daily. Kruskal Wallis test was undertaken to see if
there was a relationship between this variable and the use and acceptance of SN for
teaching. The results of the analysis were presented in Table 6.

Table 6
The Level of Acceptance and Use Regarding the Time Spent
Groups n Median  Sd X2 p Sig. Dif.
Less than 1 18 53.94
hour
The level of acceptance 1.3 hours 58 67.37 5742 195 None
and use
3-5 hours 39 79.86
5 hours 25 75.08

A non-parametric test was undertaken here as the Levene’s test showed that the
data for this variable did not show normal distribution. Accordingly, Kruskal Wallis test
as a non-parametric test was utilised. When the analysis results are checked, it can be
argued that there is no significant difference with [x*(2) =5.742, p>.05] in the
acceptance and use of SN with regard to the amount of time spent on SN.

The final variable was whether SN had ever been used for learning purposes.
Mann Whitney U-test was undertaken to identify if this variable had any effect on the
use and acceptance of SN. The findings were summarized in Table 7.

Table 7
The Level of Acceptance and Use Regarding Students’ Experience with SNs
Groups n Median Rank Sum U p
Used 123 73.04 8984.00
The level of acceptance and use 733 .046
Not used 17 52.12 886.00

According to the results, contrary to the other variables, this variable was found
to have a significant effect on the use and acceptance of SN (U=733, p<.05). When the
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median of the test was considered, it was observed that those who had experienced
using SN for learning purposes before had a more positive acceptance for the use SN for
teaching purposes.

Discussion and Conclusion

This study set out to unearth pre-service English teachers’ acceptance and use of
SN for teaching purposes. The study contributes to the literature in that it is one of the
first studies that uses a scale specialised in the use of SN for instructional purposes, and
the focus is pre-service English teachers who are expected to be learners and teachers of
English. In accordance with the hypotheses derived from the literature, the first research
question was formed: To what extent do pre-service English teachers accept and use SN
for teaching purposes? The results showed that, with regard to the first research
question, the acceptance and use of SN for teaching purposes is high (87.9%) and the
participants have a positive acceptance (with an average of 4.51) towards the use of SN
for teaching purposes. This is in accordance with the literature (Aydin, 2007; Aydin,
2017; Basoz, 2016). Moreover, the findings regarding the 4 subcomponents of the scale
showed that the level of acceptance is high for three of them while it is medium for
social effect with an average of 4.20. These findings have demonstrated that the pre-
service teachers are familiar with SN for pedagogical purposes and that they do not have
difficulty in adapting them into their lives and learning. Also, considering the fact that
almost all the students from different age ranges use SN, this has the potential to enable
pre-service English teachers to use SN for teaching purposes. Indeed, considering the
rapid changes in our era, this is an essential characteristic of an English language
teacher in order to catch up with the developments we experience in the current era.

The second research question aimed to see if different variables (gender, age,
daily time spent on SN and experience of using SN for learning purposes) have an effect
on the use and acceptance of SN for teaching purposes. The second research question
focused on the variables that may have an effect on the attitudes towards the acceptance
and use of SN. The findings and analysis of the results demonstrated that three of the
variables (gender, age range and the amount of time spent) had no significant effect on
the use of SN for teaching purposes. This finding is in accordance with Baséz (2016)
regarding gender and frequency of use, and it is in line with Cakir and Atmaca (2015)
regarding the role of gender on the acceptance and use of SN for teaching purposes. The
variable that was found to have a significant effect is the variable regarding pre-service
English teachers’ prior experience with SN. The results showed that the participants
who had had prior experience of using SN for learning purposes showed their
acceptance with a statistically higher rate. This means that they are more likely to accept
and use SN for teaching purposes and more importantly, as pre-service teachers they
will be more likely to use SN for teaching purposes in the future. Regarding the benefits
of the use of SN as discussed in the literature review section, this is very significant and
it can be suggested from these findings that that pre-service English teachers should be
given opportunities to experience the of SN and their potential for teaching as well as
learning. To achieve this, undergraduate English Language Teaching Departments
should focus on the courses specialised in technology more.

One more issue that is worth mentioning is the contrast between the findings of
this study with Aydi (2017) regarding the use of SN in classrooms. Aydin (2017)
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found that some pre-service English teachers did not have a positive perception
regarding the use of Facebook in regular classes. This may be because, as Aydin (2017)
suggested, pre-service teachers might have had no experience in the issue and
traditional teachers (of the participants) did not tend to use SN in classes. Accordingly,
the lack of exposure might have resulted in this finding. Also, it must be mentioned here
that Aydin’s (2017) study focused on Facebook only while this study assessed the
acceptance of SN in a general sense. Facebook is one of the most common SN in the
world and people of all the walks of life use it which in some way carries it away from
being a more focused and formal environment. In this sense, participants in Aydin’s
(2017) study might have had a negative attitude as a consequence of the associations
(e.g. checking photos, gossiping, flirting and so son) Facebook had in students’ minds.

Finally, further implications for educational contexts will be provided. The
findings of this study in addition to the literature review suggest that a positive
acceptance for the use of SN for teaching purposes was found, but one recurring
problem is the lack of systematicity in how to incorporate SN successfully into
classrooms (Allam & Elyas, 2016; Rezaei et al., 2017; Salameh, 2017). Namely, the
review suggests that there is almost a consensus on the finding that pre-service teachers
have a positive attitude towards the use of SN for learning and teaching. However, the
exact role of SN in second language classes are not clear and students, teachers and pre-
service teachers are confused about this issue. For example, how to incorporate SN into
the curricula or the content on SN are real challenges for the teachers. In this sense, we
argue that SN should not be used for the sake of using them in the classrooms and that
there must always be a purpose for incorporating SN into learning and teaching
processes. The prevalence and omnipresence of SN in the modern world may lead
people to the idea that they must be integrated into the curricula simply because they are
so prevalent; however, teachers, researchers and practitioners should rather focus on the
effective and optimum ways of integrating them into lessons/courses.

Also, pre-service teachers’ effective use of SN for teaching purposes is very
essential in that this allows them to teach both in and also out of the classroom. This can
let the students choose the pace at which they want to learn and as a result, the learning
process may be more individualised. However, pre-service teachers should be trained on
how to teach on SN effectively and they should be aware of the peculiar advantages and
disadvantages of the use of SN for teaching.

The participants of this study are pre-service English teachers. In the future
studies, the scale in this study which is specialised on the use and acceptance of SN for
teaching purposes may be used to unearth the attitudes of pre-service teachers from
different departments. One more issue to be mentioned about this study is that,
considering the limitations on time and space, this study looked at only the acceptance
and use of the participants and the data is only quantitative. In the future studies, mixed
method studies may be designed to get more insights into the experience of the pre-
service teachers via letting them express their individual experience in more detail.
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ABSTRACT: TIMSS is an international study which aims to follow the changes and developments in student
achievement and identify the differences between the education systems of the participating countries. In this study, it
is aimed to test whether the variables which are effective in mathematics achievement of fourth grade students
provide the measurement invariance conditions or not. It is a correlational study and its sample consists of 6456
fourth grade students participated in TIMSS 2015 from Turkey. The Multigroup Confirmatory Factor Analysis (MG-
CFA) was used for testing the measurement invariance of the factors related to the student achievement. The
configural, metric, scalar and strict invariance tests in terms of genders were done incrementally for liking
mathematics, interest in mathematics and confidence in mathematics latent variables in the research. CFI,
comparative fit indices, differences between the unconstrained condition (configural invariance) and the conditions in
which more restrictions were added incrementally were assessed in the analyses. As a result, it was seen that the three
of the latent variables tested provided the configural invariance condition, however only liking mathematics latent
variable provided the strict invariance condition in gender groups.

Keywords: TIMSS, measurement instability, structural equation model, gender.

OZ: TIMSS, 6grenci basarisindaki degisim ve gelisimin izlenmesi ve iilkeler arasi egitim sistemi farkliliklarinm
belirlenmesi amaciyla yapilan uluslararast bir calismadir. Bu arastirmada 4. siuf Ogrencilerinin matematik
basarisinda etkili olan degiskenlerin dlgme degismezliginin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirma iliskisel bir
arastirma olup, 6rneklemini TIMSS 2015’ Tiirkiye’den katilan 6456 4. simf grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin
matematik basaris ile iliskili olan degiskenlerin 6lgme degismezliklerinin test edilmesinde Cok Gruplu Dogrulayict
Faktor Analizi (CG-DFA) kullanilmustir. Arastirmada yer alan matematigi sevme, matematige olan ilgi ve
matematige iliskin 6zgiiven gizil degiskenleri i¢in cinsiyet agisindan asamali bir sekilde bicimsel, metrik, skalar ve
kat1 degismezlik testleri yapilmustir. Analizlerde higbir sinirlamanin yapilmadigi bigimsel degismezlik durumu ile
agamali olarak daha fazla simrlamanin eklendigi diger degismezlik testleri arasindaki CFI karsilagtirmali uyum iyiligi
indeks farklar degerlendirilmistir. Arastirmada test edilen ti¢ gizil degiskenin bi¢imsel degigmezlik kosulunu yerine
getirdigi, ancak cinsiyet gruplarinda kati degismezlik kosulunu sadece “matematigi sevme” gizil degiskeninin
sagladig1 bulunmustur.

Anahtar kelimeler: TIMSS, 6lgme degismezligi, yapisal esitlik modeli, cinsiyet.
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Giris

Toplumun yapisint olusturan kurumlarin her biri toplumsal ilerlemenin,
degismenin, biitiinliigiin ya da gereksinimlerin saglanmasinda dnemli gorevleri yerine
getirmektedir. Toplumsal degerlerin yiiriitiilmesinde yer alan kurumlardan biriside
egitim ve Ogretim faaliyetlerinin yapildigi okullardir. Okullarin toplumsal amaglari
yerine getirirken bazi donemlerde sorgulanmasi, nitelik ve verimlilik yOniinden
belirlenen birtakim Olglitlere goére c¢ok yonlii incelenmesi ve Kkarsilastirilmasi
gerekmektedir. Uluslararas1 diizeyde yapilan sinavlar araciligiyla bu karsilastirmalar
yapilabilmektedir.

Uluslararas1 diizeyde yapilan smavlardan birisi de TIMSS (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi)’dir. TIMSS, ¢alismaya katilan iilkelerdeki
ogrencilerin matematik ve fen alanlarinda kazandiklar1i bilgi ve becerilerinin
degerlendirildigi bir tarama c¢alismasidir. TIMSS, Uluslararasi Egitim Basarilarmi
Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) IEA’nin bir projesidir. TIMSS dort yilda bir yapilmakta olup dordiincii
ve sekizinci sinif diizeyindeki 6grencilere uygulanmaktadir. TIMSS’in amaci 6grenci
basarilarindaki degisim ve gelisimleri izlemek ve iilkelerin egitim sistemleri arasindaki
farkliliklar1 degerlendirmektir.

Tiirkiye, ilk olarak 1999 yilinda yapilan TIMSS-R (The Third International
Mathematics and Science Study—Repeat) olarak bilinen Ugiincii Uluslararas1 Matematik
ve Fen Bilimleri Caligsmasi’na sadece sekizinci smif diizeyinde katilmistir ve matematik
basar1 testlerinde 429 ortalama puan elde etmistir (Milli Egitim Bakanligi Egitimi
Gelistirme ve Arastirma Dairesi Baskanligi, 2003). TIMSS 2003’e katilmayan Tiirkiye
TIMSS 2007’ye sekizinci sinif diizeyinde katilm gostermistir. Tiirkiye, ilk kez
dordiincii smif diizeyinde TIMSS 2011°e katilmistir. TIMSS’in altincis1 2015 yilinda
yapilmis ve Tiirkiye sekizinci smif diizeyinde dordiincii kez katilirken, dérdiincti smif
diizeyinde ikinci kez bu ¢alismaya katilmistir. Dort yilda bir diizenlenen TIMSS’e
Tirkiye ile birlikte diinyanin bir¢ok bolgesinden iilkede katilmaktadir. Yapilan birgok
arastirmada uluslararas1 sinavlara katilan {ilkelerin sinavlardan elde ettikleri sonuclar
cesitli degiskenlere gore karsilastirilmis ve basariya etki eden faktorler belirlenmeye
calistimistir (Eurydice, 2010; Tiirkan, Uner, & Alc1, 2015; Yilmaz & Aztekin, 2012).

Karsilastirmaya dayali yapilan bir¢ok ¢alismada elde edilen sonuglar bireylerin
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, sinif diizeyi gibi farkli 6zellikler tasimasi nedeni ile
anlamli farkliliklar olusturacaktir. Olusan farkliligin sadece bireylerin sahip oldugu
ozelliklere baglanmasi ve bu sekilde agiklanmasi her zaman dogru degildir. Ortaya
¢ikan farklilik c¢alismada kullanilan 6lgme aracinin kendisinden de kaynaklaniyor
olabilir. Farkli kiiltiirlerde uygulanan bir matematik tutum olgeginden elde edilen
puanlar, farkli kiiltiir gruplarinda yer alan bireylerin maddeleri yorumlama bigimlerine
gore farklilik gosterecektir. Aslinda 6lgme araci olusturulurken her grupta ayni 6zelligi
Olcebilecegi varsayimi ile hazirlanmaktadir. Dolayisiyla bu varsayim test edilmeden
yapilan cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve kiiltiirler aras1 karsilastirma c¢aligmalarinda
yanli sonuglar ortaya ¢ikabilecektir.

Bir arastirmada kullanilan 6lgegin faktor yapisinin, 6lgegin uygulandigi farkl
gruplarda ayn1 yapiya sahip olmasi 6lcek maddelerinin faktor yiiklerinin, faktorler arasi
korelasyonlarmin ve hata varyanslarmin ayni olmasi anlamina gelir (Byrne, 1998;
Joreskog & Sorbom, 1993). Olcegin faktdr yapisi igin yapilan degismezlik ¢alismalari
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ile 6lgek yeniden gelistirilmez. Bollen’e (1989) gore, dlglimlerin degismezligi gruplar
arasi karsilastirma calismalarnda yapilan Kkarsilagtrmanm anlamliliginin ~ bir
onkosuludur (aktaran, Cheung & Rensvold, 2000). Yani 6lgme degismezligi 6lgme
aracimdan elde edilen Ol¢iimlerde ayni1 yapmin ortaya ¢ikip ¢ikmadigini belirlemeye
calisir. Dolayisiyla 6lgme degismezligi bireylere iliskin 6zelliklerle degil 6lgme aracinin
kendisiyle ilgili bir durumdur. Yapilan karsilagtirmalar sonucu tiim parametrelerin
esitligi s6z konusuysa modelin gruplar i¢in degismez oldugu sdylenebilir. Belirli bir
Olgme aracmin kullanildig1 calismalarda, gruplar arasindaki farkliliklarin Glgtiilmek
istenen psikolojik yapt acisindan gruplar arasi “ger¢ek” farklilik oldugu kabul
edilmektedir (Mark & Wan, 2005).

Yapisal esitlik modeline dayali yapilan gruplar arasi karsilastirma ¢aligmalarinda
klasik karsilagtirma caligmalarinda oldugu gibi gdzlenen degiskenlere iligkin yapilan
Olgmelerden ziyade oOrtiik degiskenlerin iginde bulundugu hipotezler test edilmektedir.
Ortiik degisken ortalamalarinin test edilmesi klasik yontemlere gore daha duyarli bir
tekniktir ve iki grup arasindaki farklihigi daha kesin bir sekilde ortaya koyar (Hong,
Malik, & Lee, 2003). Tyson’a (2004) gore 6lgme degismezligi, karsilastirma yapilacak
gruplar ile ilgili psikolojik olglimlerin gegerlik ve giivenirlik diizeylerinin birbirine
benzer olma derecesidir. Aslinda Olgme degismezliginin test edilmesindeki amag,
karsilastrma gruplari icin ilgili dl¢iimlerin gegerligini saglamaktir. Olgme degismezligi
ile ilgili ayrintil1 bilgiler asagida verilmistir.

Kavramsal Cerceve

Ol¢me Degismezligi

Olgme degismezligi testleri bir tiir kovaryans yap1 analizi olup farkli gruplarda
belli bir yapinin &lgiilmesi iizerine tasarlanmustir. Istatistiksel olarak dlgme degismezligi
test edilirken en c¢ok ve yaygin kullanilan yontem Cok Gruplu Dogrulayici1 Faktor
Analizidir (CG-DFA) (Joreskog & Sorbom, 1999). CG-DFA higbir sinirlandirmanin
koyulmadigr modelden en smirli modele dogru karsilastirma yaparak gruplar arasi
parametrelerin esdegerligini inceleyen asamali bir siiregtir (Horn & McArdle, 1983).

Olgme degismezligi i¢in test edilmesi gereken dort asama bulunmaktadir
(Meredith, 1993). Bu asamalar sirasiyla su sekildedir:

1. Bicimsel (Yapisal) degismezlik (Configural invariance)
2. Metrik (Zayif) degismezlik (Weak factorial invariance= Metric invariance)
3. Skalar degismezlik (Strong invariance= Scalar invariance)

4. Kat1 (Tam) degismezlik (Strict invariance).

Bicimsel (Yapisal) degismezlik. Bicimsel degismezlik hi¢bir simirlandirmanin
konulmadigi en temel modeldir (McArdle & Mason, 1983; aktaran, Chen, Sausa, &
West, 2005). Bu asamada temel model yapisi gruplar icin degismezse bicimsel
degismezligin saglandig1 soylenebilir. Bu modelde hi¢bir sinirlandirma yapilmadigi
icin, gruplarin farkli parametre degerleri almasma izin verilir. Bodylece, &lgme
degismezligi asamasinda yer alan tiim modeller ile arasinda bir karsilagtirma yapma
imkani olusur. Bigcimsel degismezlik modeli kritik bir 6neme sahiptir ¢iinkii bigimsel
degismezligin saglanamamasi durumunda, uygulanan dlgme aracinin gruplar arasi ayni
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psikolojik yapiyr Olgmedigine isaret etmektedir. Bigimsel degismezligin saglanmasi
halinde asagidaki model esitligi saglanabilir

J"5‘1. Grup= ﬂ‘: Grup

Metrik (Zayif) degismezlik. Metrik degismezlik asamasinda, farkl gruplardaki
bireylerin maddeleri ayn1 sekilde cevapladigi ve boylece her bir gruptan gelen puanlarin
karsilastirmasinin  da anlamli  oldugu sayiltilar1 bulunmaktadir (Steenkamp &
Baumgartner, 1998). Metrik degismezlikte sekilsel degismezlikteki degismez faktor
ortintiisliniin tanimlanmasina ek olarak bu oriintli icerisindeki maddelerin faktor yiik
degerlerinin de gruplar arasi esit oldugu sinirlamasi bulunmaktadir (Bollen, 1989).
Metrik degismezligin saglanmasi durumunda asagidaki denklem esitligi kurulabilir.

r
g _ 19
A2 =27

Skalar degismezlik. Olgme degismezliginin gii¢lii bir seviyesi olan bu asamada,
“madde egimlerine ek olarak madde sabitlerinin gruplar arasinda esit olmasi
gerekmektedir” (Tucker, Ozer, Lyubomirsk, & Boehm, 2006, s. 344). Yani ayni Ortiik
yapt tzerindeki degerlerin go6zlenen deger iizerinde de esit oldugu sayiltisi
bulunmaktadir. Bu da “gdzlenen maddeler tizerindeki grup farkliliklar1 6rtiik yapilarin
ortalamalarindan kaynaklanir” anlamimna gelmektedir. Dolayisiyla ortiikk degiskenlerin
ortalamalarinin karsilastirilmasi bu model i¢in anlamli olacaktir (Basusta, 2010).

Kati (Tam) degismezlik. Bu asamada 6l¢me aracini olusturan maddelere iliskin
hata terimlerinin karsilastirma gruplari i¢in esit oldugu seklindeki bir hipotez test
edilmektedir: eg = eg (Onen, 2009). Gozlenen degisken ortalamalarmdaki ve dagilim
matrisindeki grup farkliliklar1 hesaplanir.

Olgme degismezliginin test edilmesinde her bir asamada kurulan model i¢in bir
hipotez test edilmektedir. Asamali bir siirecin izlendigi 6lgme degismezliginde her bir
model, kendisinden 6nceki asamada yer alan modele belirli parametre sinirlandirmalarin
koyulmasi ile olusturulmaktadir. Bu nedenle bir asamadaki 6l¢me degismezligi testi, o
asamadaki model ile bir Onceki asamadaki modelin veriye uyum diizeylerinin
karsilastirilmasi yoluyla yapilmaktadir.

Tiirkiye’de 6lgme degismezligi konusu ile ilgili ¢esitli caligmalar bulunmaktadir.
Onen’in (2009), Epistemolojik Inanglar Envanterinin Tiirkge’ye uyarlamasmi yaptigi
calismasinda Glgek Tiirkge’ye uyarlandiktan sonra dlgegin cinsiyet degiskeni agisindan
Olgme degismezligi test edilmistir. Analizler sonucunda Olcegin Tiirkge formu icin
cinsiyet gruplar1 arasinda sekilsel degismezlige, tam metrik degismezlige, kismi 6lgme
degismezligine, kismi degismez Ozgiilliige ve faktor varyanslarmin degismezligine
iligkin kanitlar elde edilmistir. Uzun ve Ogretmen (2010) yapmis olduklar1 ¢alismada
TIMSS 1999 Tiirkiye verilerini kullanarak fen basarisina etki eden duyussal faktorler
belirleyerek, bu faktorlerin 6lgme degismezligini test etmislerdir. Yapilan analizler
sonucunda c¢alismada yer alan 6z yeterlik, 6nem, tutum ve smif i¢i 6grenci etkinlikleri
gizil degiskenlerinin metrik degismezlik kosulunu sagladig1 fakat cinsiyet gruplarinda
kat1 degismezlik kosulunu higbirinin saglayamadigr goriilmiistiir. Akyildiz (2009)
yapmis oldugu calismada, PIRLS 2001 basar1 testinin 35 iilkede yapilmis olan
uygulamasindan elde edilen faktor yapilarmin birbirine denkligini ¢ok gruplu
dogrulayici faktdr analizi ile incelemistir. PIRLS 2001 basar1 testinin faktor yapisinin 35
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iilkede degismezligi tiim iilkelerde uygulanmig olan dort ayr1 alt dlgek baglaminda ayri
ayr1 test edilmistir. Yapilan testler soncunda PIRLS 2001 testinin faktdr yapismin
uygulamaya katilan tiim iilkelerde birbirine orta diizeyde denk sayilabilecegi sonucuna
ulagilmistir. Bahadir’in (2012) yapmis oldugu bir ¢alismada ise PISA 2009 Tirkiye
verisi kullanilarak 6grencilerin okuma becerilerini etkileyen degiskenler modellenmis
ve bu modeldeki degiskenler i¢in bolgeler arasi 6lgme degismezligi testleri yapilmistir.

TIMSS, Ogrencilerin fen ve matematik basarisini ve bu basariy1 etkileyebilecek
cesitli Ozellikler hakkinda birey, okul ve iilke bazinda bilgi saglayan uluslararasi
kapsamli bir ¢calismadir. TIMSS’te 6grencilerin matematik basarilarini etkileyebilecek
ogrenci, dgretmen ve okul diizeyinde degiskenler bulunmaktadir. Ogrenci diizeyinde
matematik basarisinin incelendigi ¢aligsmalara bakildiginda, matematik basarisini en ¢ok
etkileyen faktorlerin basinda matematige karsi olan tutum, matematik ile ilgili
beklentiler, bireylerin kendilerine olan Ozgiivenleri ve matematigi sevmeleri
gelmektedir (Akyiiz, 2014; Cavdar, 2015; Dogan & Baris, 2010; Leder & Forgasz,
2006; Yayan, 2003). Bu arastirmada da matematik basarisinda 6grenci diizeyinde etkili
oldugu diislinlilen matematigi sevme, matematige olan ilgi ve matematie iligskin
ozgiiven gizil degiskenleri ile kurulan modelin cinsiyet gruplar1 agisindan 6lgme
degismezliklerinin test edilmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin
problem ctimlesi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

TIMSS 2015°e¢ katilan Tiirkiye dordiinci smif Ogrencilerinin  matematik
basarilar1 lizerinde etkili oldugu diisiiniilen matematige olan ilgi, matematigi sevme ve
matematige iliskin 6zgiiven gizil degiskenlerinin kiz ve erkek 6grenci gruplarinda 6lgme
degismezlik diizeyleri nasildir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismada TIMSS-R (Third International Mathematics and Science Study-
Repeat) verileri kullanilmistir. TIMSS 2015 Tirkiye verilerine gore dordiincii smif
ogrencilerinin matematik basarilarini etkileyen gizil degiskenler araciligi ile olusturulan
modelin cinsiyet gruplar1 acisindan Olgme degismezligi testleri yapilmistir. Bu
calismanin temel amac1 matematik basarisini etkileyen matematigi sevme, matematige
olan ilgi ve matematige iliskin 6zgiiven gizil degiskenleri ile olusturulan Glgme
modelinin kiz ve erkek gruplar1 i¢in ayn1 yapida olup olmadigmni test etmektir.

Matematik basarisini etkileyen yapilarin belirlendigi birgok ¢aligma bulunmasina
ragmen, PISA ve TIMSS gibi uluslararast karsilastirmalar1 konu alan ¢aligmalarda
duyussal 6zelliklere iliskin bilgi toplamay1 amaglayan anketlerin esdegerlikleri ile ¢ok
fazla galigmanin yapilmadigi goriilmektedir (Schulz, 2003, 2005, 2008). Tiirkiye’de
matematik basarisinin gruplar arasinda dlgme degismezliginin incelendigi ¢aliymalar
birkag &rnek verilebilir. Ornegin, Giilleroglu (2017) yaptig1 calismasmda, PISA 2012
Matematik uygulamasina katilan Tiirk 6grencilerinin duyusgsal 6zelliklerinin cinsiyete
gore dlgme degismezligini incelemistir. Uzun ve Ogretmen (2010) fen basarisina etki
eden duyussal oOzelliklerin TIMSS Tiirkiye Ornekleminde cinsiyete gore Olgme
degismezligini degerlendirmislerdir. Bagka bir ¢aligmada ise Karakog-Alath, Ayan,
Polat-Demir ve Uzun (2016), TIMSS 2011 dordiincii sinif matematik basari testinin
kiiltiirler aras1 6lgme degismezligini incelemislerdir. Arastirmalarda 6lgme degismezligi
calismalarinin yapilmasi gruplarin karsilastirilmasinda daha dogru ve giivenilir sonuglar
vermektedir. Bu calismanin TIMSS 2015 dordiincii smif dgrenci anketinde yer alan
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degiskenlerin cinsiyete gore yapilan karsilastirma calismalarinin anlamliligi konusunda
daha gecerli bilgiler saglayabilecegi disiiniilmektedir. Bunun disinda arastirma
bulgularinin Tiirkiye’deki egitim sisteminin degisim ve gelisimi i¢in yapilan deneysel
calismalara da yardimci bilgiler saglayabilecegi umulmaktadir.

Yontem

Bu bolimde arastrmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama yontemi,
verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, TIMSS 2015’e katilan dordiincii sinif Tiirkiye 6rnekleminden elde
edilen verilerle 6grencilerin matematik basarisini agikladigi diistiniilen bir model ortaya
konularak, modelin cinsiyet gruplarina gore 6lgme degismezliginin test edildigi iliskisel
bir arastirmadur. Iliskisel arastirmalar degiskenler arasindaki iliskilerin ve baglantilarin
incelendigi arastirmalardir. Iliskisel arastirmalar ile degiskenler arasindaki olasi
baglantilar derinlemesine arastirilarak, olgular ve kavramlar daha iyi anlasilabilmektedir
(Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2014).

Evren ve Orneklem

Arastrmanm evrenini Tirkiye’de oOgrenim goérmekte olan dordiinci smif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise TIMSS 2015’e Tiirkiye’den
katilan dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. TIMSS 2015 Tiirkiye 6rneklemini
belirlemek i¢in iki asamali tabakali 6rnekleme yontemi kullamilmustir. ik asamada
okullar, ikinci asamada ise bu okullardaki siniflar rastgele segilmistir. Egitimi Arastirma
ve Gelistirme Dairesinin (EARGED) olusturdugu ilkégretim okullar1 listesinden,
TIMSS. 2015 c¢alismasma katilacak okullar ITEA tarafindan seckisiz yOntemle
belirlenmektedir. Okullar belirlendikten sonra smiflarm se¢imi EARGED tarafindan
yine segkisiz Ornekleme yontemi ile belirlenmektedir. TIMSS 2015 Tirkiye
ornekleminde toplam 6456 dérdiincii siif dgrencisi bulunmaktadir. Olgme degismezligi
testine gegmeden Once kayip verilerin ve uc¢ degerlerin belirlenmesi i¢in analizler
gerceklestirilmistir. Kayip veri analizi i¢in Little’s MCAR (Missing Completely at
Random) testi yapilmustir. Test sonuglarma gore dordiincii sinif 6grenci anketinden elde
edilen veride %1.5 kayip veri oldugu ve test sonucunda (p=0.000) kayip verinin
sistematik bir Orilintliden ziyade rastgele Oriintiiler icerdigi sonucuna ulasilmistir
(Garson, 2015). Kayip verinin %5’in altinda oldugu ve tamamlanmamis verinin
sistematik bir Oriintii olusturmadig1 goriildiikten sonra kayip verilerin yerine ortalama
degerler atanmustir. Cok degiskenli u¢ degerlerin tespit edilmesi amaciyla degiskenlerin
Cook uzakliklar1 hesaplanmistir. Cook uzakligi igin 6lgiit deger 4/n’dir. Orneklem
biylikliigliniin 6456 olmasindan dolayr 4/6456=.006619’dur. Cook uzakligi bu
degerden biiylik olan 310 veri u¢ deger olarak degerlendirilip analiz dis1 birakilmigtir
(Cook, 1977). Dolayisiyla analizler 6146 kisi iizerinden gergeklestirilmistir. Calismaya
dordiincii sinif diizeyinde 6grenim gormekte olan 3049 (%49.6) kiz ve 3097 (%50.4)
erkek ogrenci katilmustir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada yer alan gizil degiskenler, TIMSS 2015°de uygulanan 6grenci
anketinden elde edilmistir. Ogrenci anketinden matematigi sevme, matematige iliskin
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Ozgiliven ve matematige olan ilgi degiskenlerinin 6l¢iildiigii maddelere iligkin cevaplar
secilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan bu veriler TIMSS verilerinin yer aldigi
web sayfasindan (http://timssandpirls.bc.edu/timss2015/) elde edilmistir.

Ogrenci anketleri. TIMSS 2015°de 6grencilere uygulanan anket maddeleri
incelenmis ve bu arastirmada incelenen matematigi sevme, matematige olan ilgi ve
matematige iligkin Ozgiiven gizil degiskenlerini Slgen maddeler belirlenmistir.
Analizlerde bu maddelerden elde edilen puanlar kullanilmustir.

Ogrenci anketinde yer alan “matematigi sevme”, “matematige olan ilgi”, ve
“matematige iliskin 6zgiiven” degiskenlerini dlgmeye yonelik olan maddelerin tepki
kategorileri “cok katiliyorum, az katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum”
seklindedir. Her bir alt Olgcekten elde edilen toplam puanlarin yiiksek olmasi,
ogrencilerin sirasiyla matematigi sevmelerinin, matematige olan 1ilgilerinin ve
matematige iliskin 6zgiivenlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgeklerde yer alan
maddeler ve kodlar1 Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1

Olcekler Maddeleri ve Kodlar

(")lg:ek

Matematigi Sevime Kod
Matematik 6grenirken egleniyorum. ASBMO1A
Keske matematik galismak zorunda olmasam. ASBMO01B"
Matematik sikicidir. ASBMO01C”
Matematik dersinde ilging seyler 6grenirim. ASBMO01D
Matematigi seviyorum. ASBMO1E
Okul isleri sayilar1 igerir. ASBMO1F
Matematik problemlerini severim. ASBMO01G
Matematik derslerini dort gozle beklerim. ASBMO1H
Favori dersim matematiktir. ASBMO1lI
Matematige olan ilgi Kod
Ogretmenimin benden ne istedigini biliyorum. ASBMO02A
Ogretmenimin anlattiklarii kolay anlryorum. ASBMO02B
Ogretmenimin sdyledikleri ile ilgileniyorum. ASBMO02C
Ogretmenim yapmam icin ilging seyler verir. ASBMO02D
Ogretmenime net cevaplar veririm. ASBMO02E
Ogrenim iyi bir sekilde agiklar. ASBMO2F
Ogretmenime 6grendiklerimi gdsteririm. ASBMO02G
Ogretmenim cesitli sekilde dgretir. ASBMO02H
Daha iyi olmaya caligirim. ASBMO02I
Ogretmenimi dinlerim. ASBM02]J
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Matematige iliskin 6zgiiven Kod

Genellikle matematikte iyiyim. ASBMO3A
Benim i¢in matematik diger derslerden daha zor. ASBMO03B"
Sadece matematikte iyi degilim. ASBMO03C”
Matematik dersinde bir seyleri ¢abuk 6grenirim. ASBMO03D
Matematik beni sinirlendirir. ASBMO3E"
Matematik problemlerini ¢6zmede iyiyim. ASBMO3F
Matematikte iyiyim. ASBMO03G
Matematik dersleri benim igin daha zordur. ASBMO3H"
Matematik benim kafam karistirr. ASBMO3I"

* Madde ters kodlanmustir.

Arastrma kapsaminda ele aliman duyussal oOzelliklere iligkin puanlarin
gecerlikleri icin AFA yapilmis ve gilivenirlikleri i¢in de Cronbach alfa i¢ tutarhilik
katsayilar1 hesaplanmustir.

Verinin Analizi

Calismada temel olarak iki istatistiksel analiz yonteminden yararlanilmistir. 11k
olarak matematigi sevme, matematige olan ilgi ve matematige iliskin 6zgiiven
Olceklerinin faktor yapisini belirlemek amaciyla her bir dlgek i¢cin agimlayici faktor
analizi (AFA) yapilmistir. Daha sonra matematik basaris1 bagimli degisken olarak ele
almip yapisal esitlik modeli (YEM) gerceklestirilmistir. Yapisal Esitlik Modeli (YEM)
ile yapisal modelde yer alan degiskenler arasindaki yapisal iliskiler ve faktor
analizindeki faktorler ile maddeler arasindaki iliskiler tek bir analizde birlestirilmektedir
(Basusta & Gelbal, 2015). Olgme aracinin cinsiyet gruplar1 acismdan 6lgme
degismezliginin test edilmesi amaciyla ¢ok gruplu dogrulayici faktor analizi (CG-DFA)
uygulanmistir. Grup Karsilastirmalarinda ¢ok gruplu dogrulayici faktér analizi grup
parametrelerinin esit kalarak, faktor ortalamalarinin karsilastirilmasini saglamaktadir.
Gozlenen degiskene dair dl¢limlerden ziyade yapisal esitlik modeli kullanilarak yapilan
grup karsilastirmasida ortiik degiskenlerin i¢inde bulundugu hipotezlerin test edilme
olanagi bulunmaktadir (Basusta & Gelbal, 2015). Coklu grup YEM analizlerinde
kargilagtrmali uyum katsayilart (CFI) arasindaki farklar kullanilarak modeller
karsilastirilmaktadir. Calismamizda da temel model cergevesinde sinirlandirilmayan
modelden en smirli modele dogru giderken modeller arasindaki CFI farklar1 dikkate
alinmustir. Veri ile uyum gosteren CG-DFA degiskenleri i¢in -0.01<ACFI<0.01 olan
degismezlik kosulunun saglanip saglanmadig: test edilmistir.

Ayrica degismezlik testinin her asamasinda kurulan 6lgme modelinin model veri
uyumunu saglayip saglamadigini belirlemek i¢in 2/ df, GFI, CFI, NFI, NNFI RMSEA
indeksleri rapor edilmistir. Model veri uyumunun saglanabilmesi i¢in hesaplanan y*/df
oraninin 5’ten kii¢iik olmasi, GFI degerinin 0.90’dan yiiksek olmasi, RMSEA degerinin
ise 0.05’ten disiik ¢ikmasi Olgiit degerler olarak kabul edilmektedir. (Joreskog &
Sorbom, 1993; Marsh & Hocevar, 1988). Bununla birlikte, GFI’nin 0.85’ten biiyiik
olmasi, RMSEA degerinin 0.10’dan diisiikk ¢ikmasi, model veri uyumu icin kabul
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edilebilir alt sinirlar olarak degerlendirilmektedir (Anderson & Gerbing, 1984; Cole,
1987; Marsh, Balla, & McDonald, 1988). Karsilastirmali uyum indeksleri olan CFI, NFI
ve NNFI degerlerinin ise 0.95’in iizerinde olmas1 ¢ok iyi bir uyumu, 0.90-0.95 olmasi
ise kabul edilebilir bir uyumu gostermektedir (Stimer, 2000).

Bulgular

TIMSS 6grenci anketinin matematik basarist ile ilgili olan matematigi sevme,
matematige olan ilgi ve matematige iliskin 6zgiiven gizil degiskenlerinin her birine
iliskin Olciimlere dayali olarak ayr1 ayr1 AFA yapilmistir. Yapilan AFA’ larda faktor
sayisina sinirlama konulmadan temel bilesenler analizi uygulanmig ve herhangi bir
dondiirme islemi gergeklestirilmemistir. Veri setinin  AFA’ya uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett kiiresellik
testi sonuclar1 incelenmistir. Ayrica her bir Olgek icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0.70 ve iizeri ise “ylksek” giivenirlik ve 0.70 ile 0.60 arasinda ise “kabul
edilebilir” ve 0.60 ile 0.40 arasinda ise “zayif” giivenirlik yorumu yapilabilir (George &
Mallery, 2003). Her bir duyussal 6zellik igin yapilan AFA sonuglari ile Cronbach alfa
degerleri asagida sira ile verilmistir.

Matematigi sevme. Matematigi sevme Olcegi icin yapilan AFA sonucunda elde
edilen KMO katsayis1 (0.90) ve Barlett Kiiresellik testi (18073.438; p=0.00) degerleri,
orneklemin faktor analizi yapabilmek i¢in yeterli oldugu ve verilerin faktor analizine
uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2015). AFA sonucunda, ilk olarak 6z
degerleri 3.40 ve 1.53 olan ve varyansin %59.16’sin1 aciklayan iki faktor elde edilmistir.
Fakat alan yazinda bir faktoriin en az 3 maddeden olusmasi ve faktor yiiklerinin de
yiiksek olmasi gerektigi (Ford, MacCallum, & Tait, 1986; Hogarty, Hines, Kromrey,
Ferron, & Mumford, 2005) g6z 6niine alinarak analizler yeniden yapilmistir. Yeniden
yapilan AFA sonucunda 6z degeri 3.93 olan ve varyansin %49.08’ini agiklayan tek bir
faktor olusmustur. Maddelerin faktor yiikk degerleri ise A=0.38 ila 2=0.84 arasinda
degismektedir. Dolayisiyla toplam sekiz madde ve tek faktorden olusan “Matematigi
sevme” Olcegi elde edilmistir. Ayrica matematigi sevme Ol¢eginin Cronbach alfa i¢
tutarhilik katsayisi 0.65 olarak hesaplanmis ve Olgegin “kabul edilebilir” diizeyde
giivenilir oldugu sdylenebilir.

Matematige olan ilgi. Matematige olan ilgi 6lgegine iliskin elde edilen AFA
sonucunda KMO katsayis1 (0.81) ve Barlett Kiiresellik testi (5453.666; p=0.00) olarak
bulunmustur. Buna gore veri yapist AFA yapabilmek i¢in yeterli diizeydedir
(Biiytikoztiirk, 2015). AFA sonucunda, ilk olarak 6z degerleri 2.95 ve 1.43 olan ve
varyansin %45.12’sini agiklayan iki faktor elde edilmistir. Ancak ikinci faktor altinda
yer alan dort madde de ayni 6zelligi 6lgmek amaci ile yazilmis olduklar i¢in birlikte
baska bir faktor olusturmaktadir. Dolayisiyla maddelerden faktor yiik degerleri en diisiik
olan li¢ madde siras1 ile analiz dis1 birakilarak yeniden AFA yapilmistir. Yeniden
yapilan AFA sonucunda ise 6z degeri 2.51 olan ve varyansin %35.83’linii agiklayan tek
bir faktor elde edilmistir. Maddelerin faktor yiik degerleri ise A=0.38 ila A=0.68 arasinda
degigsmektedir. Toplam yedi madde ve tek faktdrden olusan “Matematige olan ilgi”
Olceginin faktor yapisi elde edilmistir. Matematige olan ilgi l¢eginin Cronbach alfa i¢
tutarhilik katsayisi 0.63 olarak hesaplanmis ve Olgegin “kabul edilebilir” diizeyde
giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Matematige iliskin 6zgiiven. Matematige iliskin Ozgiiven Ol¢eginin faktor
yapisini belirlemek amaciyla yapilan AFA sonucunda KMO katsayis1 0.84 ve Barlett
Kiiresellik testi (12374.035; p=0.00) olarak bulunmustur. Buna gore veri AFA
yapabilmek i¢in yeterli diizeydedir (Biiylikoztiirk, 2015). AFA sonucunda, ilk olarak 6z
degerleri 3.74 ve 1.36 olan ve varyansm %53.11 ni agiklayan iki faktor elde edilmistir.
Ikinci faktor altinda iki madde yer almustir. Fakat alan yazinda faktdr yiikleri bir
faktoriin en az 3 maddeden olusmasi ve faktor yiiklerinin de yiiksek olmasi gerektigi
(Ford ve digerleri, 1986; Hogarty ve digerleri, 2005) géz Oniine alinarak faktor sayisi
bire sabitlenip analizler yeniden yapilmistir. Yeniden yapilan AFA sonucunda ise 6z
degeri 3.29 olan ve varyansin %41.13’nli agiklayan tek bir faktér olusmustur.
Maddelerin faktor yiik degerleri ise A=0.57 ila A=0.69 arasinda degismektedir. Boylece
toplam sekiz madde ve tek faktérden olusan “Matematige Iliskin Ozgiiven” dlgeginin
faktor yapisi belirlenmis oldu. Ayrica 6l¢egin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 0.43’diir ve gilivenirligin “zayif” diizeyde oldugu sdylenebilir. Yapilan AFA
sonucunda Olcekler ve Olgeklerde yer alan maddelere iliskin elde edilen yol diyagrami
Sekil 1°de gosterilmektedir.

Sekil 1. Olgeklere iliskin Yol Diyagramlari
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Matematik basarisini agiklayan ti¢ gizil degiskene iligkin kurulan modelin 6lgme
degismezligini test amaciyla her bir asamadaki CFI katsayr farklari kullanilarak
anlamlilik testi yapilmistir. Her bir gizil degiskenin O6lgme degismezliginin test
edilmesinde bi¢imsel degismezlik ile metrik degismezlik, skalar degismezlik ve kati
degismezlik arasindaki CFI fark degeri hesaplanmis ve -0.01<ACFI<0.01 kriter degeri
dikkate alinmistir. Ik asama olarak bicimsel degismezligin test edilmesinde her bir gizil
degisken icin erkek ve kiz gruplarina ait yapilardaki hi¢gbir parametreye sinirlandirma
getirilmemistir. Her iki grup igin tiim parametreler (faktor yiikleri, faktorler arasi
korelasyon, hata varyanslar1) serbestge kestirilmis ve farkli degerler almalarma izin
verilmistir. Bigimsel degismezlik igin her bir 6lgege iliskin elde edilen model veri uyum
istatistikleri Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2

Bicimsel Degismezlik Asamasina Iliskin Uyum Istatistikleri

Olgekler ¥2jdf  RMSEA CFI GFI NFI NNFI
Matematigi Sevme 27.43 0.093 0.91 0.96 0.91 0.86
Matematige Olan ilgi 21.59 0.008 0.92 0.96 0.92 0.88
Matematige Iliskin Ozgiiven 33.85 0.010 0.88 0.93 0.88 0.83

Tablo 2’de yer alan degerler incelendiginde x2/df degerleri biiyiik ¢ikmustir.
Bunun sebebi ise 2 degerinin 6rneklem biiyiikliigiinden etkilenmesidir. Dolayisiyla
model-veri uyumu i¢in diger indeksler goz Oniine alimmistir. RMSEA degerleri
incelendiginde sadece “Matematigi sevme” degiskeni icin RMSEA degeri 0.09 oldugu
icin zayif model-veri vardir yorumu yapilabilir. “Matematige olan ilgi” ve “Matematige
iligkin 6zgiiven” degiskenleri icin RMSEA degerleri ise 0’a oldukca yakindir
(Tabachnick & Fidell, 2001). CFI, GFI ve NFI ve NNFI degerleri ise ii¢ gizil degisken
icinde kabul edilir araliklar igerisindedir (Meredith, 1993). Dolayisiyla elde edilen
degerler igin alt gruplarda bu model veri ile uyum sergilemektedir. Boylece ti¢ gizil
degiskende hem kiz hem de erkekler igin ayni yapidadir. Yani gizil degiskenler kiz ve
erkek gruplarinda degismezdir. Bu bulgular neticesinde cinsiyet gruplar1 i¢in bigimsel
degismezligin matematigi sevme, matematige olan ilgi ve matematige iliskin 6zgliven
Olgekleri i¢in saglandig1 yorumu yapailabilir.

Hangi degiskenlerin metrik degismezligi sagladigina karar vermek i¢in bigimsel
degismezlikteki sinirlandirmalara ek olarak gruplar arasindaki faktor yiiklerinin de ayni
olmasi smirliligina yer verilmektedir. Tablo 3’de faktor yiiklerinin esit oldugu kosulu ile
hazirlanan metrik degismezlige iliskin uyum katsayilar1 yer almaktadir.
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Tablo 3

Metrik Degismezlik Asamasina Iliskin Uyum Istatistikleri

Olgekler y3/df  RMSEA CFI GFI NFI NNFI
Matematigi Sevime 20.56 0.080 0.90 0.96 0.90 0.90
Matematige Olan Ilgi 16.61 0.071 0.93 0.97 0.92 0.91
Matematige iliskin Ozgiiven 22.97 0.085 0.91 0.96 0.90 0.89

Tablo 3 incelendiginde metrik degismezlik i¢in model-veri uyumunun ii¢ gizil
degisken iginde saglandig1 goriilmektedir. Elde edilen bu uyum degerlerine gore her bir
degiskene iligkin 6lgme modelinin alt gruplar icin anlamli oldugu sdylenebilir.
Degismezlik kosulunu saglayan degiskenlere karar vermek icin metrik model ile
bicimsel model kiyaslanarak bu iki model arasindaki (ACFI) uyum katsayilarinin fark
degerleri incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4

Bicimsel Degismezlik ve Metrik Degismezlik Icin Fark Testleri Tablosu Uyum
Istatistikleri

Olgekler ACFI (CFlgicimser — CFlmMETRIK )
Matematigi Sevme 0.01
Matematige Olan lgi -0.01
Matematige iliskin Ozgiiven -0.03

Metrik degismezlik i¢in fark degerinin -0.01<ACFI<0.01 araliginda olmasi1
gerekmektedir. Buna gére Tablo 4 incelendiginde “Matematigi sevme” ve “Matematige
olan ilgi” degiskenlerinin metrik degismezligi sagladigi, “Matematige iliskin 6zgiiven”
degiskenin ise metrik degismezligi saglamadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla “Matematigi
sevme” ve “Matematige olan ilgi” gizil degiskenleri i¢in gruplarin maddelere ayni
bicimde cevap verdigini ve bdylece iki gruptan elde edilen puanlari karsilastirmada
anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna karsin “Matematige iliskin 6zgiliven”
degiskeni icin metrik degismezlik saglanmadigi i¢in bu gruplar arasi fark oldugu
anlamina gelmektedir. Yani gézlenen maddeler iizerindeki grup farkliliklar1 bakimindan
cinsiyetler arasi bir karsilastirma anlamli olmayacaktir.

Degismezligin {igiincii asamasi olan skalar degismezlik, metrik degismezlikte
koyulan smirlandirmalara ek olarak benzer maddelerin gruplar arasi es oldugu
smirlandirilmasi da yapilir. Boylece erkek ve kiz gruplarinda hem faktor yiikleri hem de
faktorler arasi korelasyonlarin esit olma smirliligi getirilmis olur. Matematige iliskin
ozgiiven degiskeni metrik degismezligi saglamadig: igin skalar degismezlik testi de
yapilmamistir. Metrik bakimdan degismez olan “Matematigi sevme” ve “Matematige
olan ilgi” degiskenlerine skalar degismezlik smirlandirilmas: da eklenerek test
edilmistir. Skalar degismezlik i¢in elde edilen model-veri uyum indeks degerleri Tablo
5’de gosterilmistir.
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Tablo 5

Skalar Degismezlik Asamasina Iliskin Uyum Istatistikleri

Olgekler y2/df  RMSEA CFI GFI NFI NNFI
Matematigi Sevme 20.56 0.080 0.90 0.96 0.90 0.90
Matematige Olan Ilgi 11.65 0.059 0.94 0.99 0.94 0.94

Tablo 5 incelendiginde RMSEA, CFI, GFI, NFI ve NNFI kabul edilir uyum
siirlart igerisinde bulunmaktadir (Meredith, 1993). Elde edilen bu degerlere gore “alt
gruplarda bu model veri ile miikemmel uyum sergilemektedir” yorumu yapilabilir. Bu
uyum istatistiklerinden her bir degiskene ilisgkin 6lgme modelinin alt gruplar i¢in
anlamli oldugu sonucu ¢ikar. Yani gizil degiskenler hem kiz hem de erkekler i¢in ayn1
yapidadir. Bagka bir deyisle, tiim gizil degiskenler gruplar i¢in degismezdir.

“Matematigi sevme” ve “Matematige olan 1ilgi” degiskenlerinin skalar
degismezligi saglayip saglamadigini belirlemek icin bicimsel degismezlik ile skalar
degismezlik arasindaki CFI fark degerine bakilmistir. Bigcimsel degismezlige iliskin
uyum istatistikleri incelenerek iki model arasindaki CFI fark testine ait sonuglar Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Bicimsel Degismezlik ve Skalar Degismezlik icin Fark Testleri Tablosu Uyum
Istatistikleri

Olgekler ACFI (CFlgicimser — CFlskaLar )
Matematigi Sevme 0.01
Matematige Olan Ilgi -0.02

Tablo 6 incelendiginde “Matematige olan ilgi” degiskenine iliskin fark degerinin
-0.01<ACFI<0.01 araliginda olmadig1 goriilmektedir. Yani kiz ve erkek 6grenci gruplari
icin “Matematige olan ilgi” gizil degiskeni i¢in skalar degismezlik saglanamamistir. Bu
bulgu skalar degismezligin saglanamadigi degiskenlerde, gruplar arasi fark oldugu
anlamma gelmektedir. Bunun yani sira “Matematigi sevme” gizil degiskeni i¢in skalar
degismezlik saglanmistir. Yani gozlenen maddeler {izerindeki grup farkhiliklar:
bakimindan cinsiyetler arasi bir karsilastirma anlamli olabilecektir.

Olgme degismezliginin son asamasi olan kat1 degismezligi icin bir dnceki asama
olan skalar degismezlikteki sinirlamalara ek olarak hata varyanslarmim gruplar arasi esit
olma smirlamasi da eklenmistir. Skalar degismezlik sadece “Matematigi sevme” dlgegi
igin saglandigindan CFI fark testi sadece bu 6lgek igin yapilacaktir. Olgme degismezligi
asamal1 bir siire¢ oldugundan bir asama saglanmadig1 zaman diger asamaya gegis s6z
konusu olmaz. Matematigi sevme degiskeni i¢in yapilan kat1 degismezlik testi model-
veri uyum sonuglar1 Tablo 7°de gdsterilmektedir.
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Tablo 7

Kati Degismezlik Asamasina Iliskin Uyum Istatistikleri

Olgekler y2/df  RMSEA CFI GFI NFI NNFI
Matematige Sevime 20.76 0.080 0.90 0.96 0.90 0.90

Tablo 7 incelendiginde ‘“Matematigi sevme” Olgeginin veri ile uyum gosterdigi
gorilmektedir. Kat1 degismezligin saglanip saglanmadigina iliskin yapilan CFI fark
sonuglar1 ise Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8

Bicimsel Degismezlik ve Kati Degismezlik I¢in Fark Testleri Tablosu Uyum Istatistikleri
Olg:ekler ACFI (CFIBTCTMSEL — CFlkaTi )

Matematigi Sevme 0.01

Tablo 8’deki bilgilere gore “Matematigi sevme” gizil degiskeni igin kati
degismezlik saglanmistir. Dolayisiyla “Matematigi sevme” gizil degiskeni igin gbzlenen
maddeler tlizerindeki grup farkliliklar1 bakimindan cinsiyetler arasi bir karsilastirma
yapilmast anlamli olabilecektir. Degiskenler {izerinden yapilacak olan grup
karsilastirmalarmm anlamliligi  degiskenlerin  degismezlik asamalarmi saglayip
saglayamadigi ile ilgilidir.

Uc olgek icinde bigimsel degismezlik saglanmaktadir. Matematige iliskin
Ozgiiven Olcegi i¢cin metrik degismezlik saglanmazken, matematigi sevme ve
matematige olan ilgi 6l¢ekleri icin metrik degismezlik saglanmaktadir. Dolayisiyla bu
iki 6lgek i¢in cinsiyetler arasi yapilacak karsilastirma ¢alismalarinin anlamli olacagi ve
alt gruplarda meydana gelen farkliligin 6lgme aracindan kaynaklanmadigr yorumu
yapilabilecektir. lgi 6lgegi i¢in skalar degismezlik saglanmamaktadir ve dolayisiyla bir
sonraki asama olan kati degismezlik testlerine de gecilmemistir. Buna karsin,
matematigi sevme Olgegi skalar degismezlik ve skalar degismezlikten sonraki asama
olan kat1 degismezlik testlerini de yerine getirmektedir. Dolayisiyla, matematigi sevme
Olceginde kizlar ve erkekler i¢in saglanmis olan degismezlik testleri ile maddelerin
faktor yiik degerleri esittir ve Ortiik degiskenlerin hata varyanslarina ait degerler de
erkeklerde ve kizlarda farklilik gostermemektedir. Buna gore aragtirmada yer alan iig
gizil degisken kullanilarak olusturulan bir modelde (kiz dgrenciler ve erkek dgrenciler
icin bicimsel degismezlik dosyasina ait standardize edilmis degerler) madde puanlarina
iliskin yapilacak karsilagtirmalar anlamli olabilecektir. Ciinkii her ii¢ gizil degiskeninde
karsiladig1r degismezlik kosulu bigimsel degismezliktir. Ancak bu ii¢ degiskenin
bulundugu faktdr yapisina goére yapilan karsilagtirmalarm anlamliligi anlamma
gelmemelidir. Bunun yaninda tiim degismezlik testlerinin (bi¢cimsel, metrik, skalar ve
kat1) saglandigi gizil degisken olan matematigi sevme degiskeni i¢in yapilacak olan tiim
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karsilastirmalarin anlamli olacagi sonucuna ulasilabilir. Bylece matematigi sevme gizil
degiskeninin kizlarda ve erkeklerde matematik basarisini aciklayan degisken oldugu
yorumu yapilabilir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada, TIMSS 2015 matematik uygulamasina Tiirkiye’den katilan
Ogrencilerin matematigi sevme, matematige olan ilgi ve matematige iligkin 6zgliven
degiskenlerinin cinsiyete gore 6lgme degismezligi test edilmistir. Alanyazm incelendigi
zaman matematige iliskin 6zgiiven degiskeninin bazi c¢aligmalarda basariy1r pozitif
yonde etkiledigi (Dogan & Barisg, 2010; Pajares & Kranzler, 1995) goriiliirken, bazi
calismalarda ise matematik basarisini negatif yonde (Cavdar, 2015; Olgiioglu, 2015;
Stankov & Lee, 2014) yordadigi bulunmustur. Ayrica matematigi sevme ve matematige
olan ilgi de matematik basarisi1 yordamada 6nemli degiskenler olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Akytiz, 2014; Khine, Al-Mutawah, & Afari, 2015; Oral & McGivney,
2013; Onen, 2018). Birgok arastirmada matematik ile ilgili duyussal 6zelliklerin
incelendigi g6z Oniine alinarak, cinsiyet agisindan bu degiskenlerin Olgme
degismezligini saglayip saglanmadigi 6nemli goriilmektedir. Yapilan bu ¢aligmada li¢
duyussal 0zelligin, cinsiyete gore Olgme degismezlik kosullarinin hepsini yerine
getirmedigi goriilmiistiir.

Olgme degismezliginin ilk asamasi olan bi¢imsel degismezlikte modele iliskin
kavramsal yap1 test edilmektedir. Matematigi sevme, matematige olan ilgi ve
matematige iliskin 6zgiiven gizil degiskenleri i¢in kurulan modellerin veri uyumu
saglanmaktadir. CG-DFA ile analizi yapilan bu li¢ degiskenin de bigimsel degismezlik
asamasini sagladig1 bulunmustur. Boylece kiz ve erkek gruplarin almis olduklar: testteki
sevme, ilgi ve 6zgiiven Olgeklerine iliskin kavramsal yapilar1 degismezdir. Giilleroglu
(2017) tarafindan, PISA 2012 wverileri Kkullanilarak matematige iliskin duyussal
Ozelliklerin cinsiyete gore 6lgme degismezliginin incelendigi ¢alismada matematige
yonelik 6z yeterlik degiskeni bigimsel degismezlik modelini saglamamistir. Buna
karsilik, Uzun’un (2008) TIMSS 1999 Tiirkiye drneklemindeki fen basarisini etkileyen
degiskenlerin cinsiyete gore 6lgme degismezligini inceledigi ¢aligmasinda ise duyussal
ozelliklerden Ozgiiven degiskenin bigimsel degismezlik asamasmi sagladigi
goriilmiistiir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, Uzun’un (2008) yaptigi ¢alismanin
sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir.

Metrik model ile bi¢imsel degismezlikte yer alan sinirlandirilmamis model
arasinda yapilan CFI fark testi sonucunda modeldeki “Matematigi sevme” ve
“Matematige olan ilgi” gizil degiskenleri metrik degismezlikteki sinirlamalari
kargilamigtir. Boylece bu iki degisken metrik bakimdan erkek ve kizlar i¢cin degismez
bulunmustur. Buna karsilhik “Matematige iliskin 0zgiiven” degiskeni ise metrik
degismezligi karsilayamamistir. Yani, “Matematige iliskin 6zgiiven” degiskeni metrik
model bakimdan cinsiyet gruplarinda degismez degildir. Matematige iliskin &zgiiven
degiskeninin metrik model bakimindan cinsiyet gruplar1 arasinda degismezligi
saglayamamasmin nedeni, kiz ve erkek Ogrencilerin matematige yonelik 06z
yeterliliklerinin yapisal olarak farkli olmasindan kaynaklanabilmektedir (Giilleroglu,
2017).

Skalar degigmezlik i¢cin yapilan sinirlamanm karsilandigi tek gizil degisken
“Matematigi sevme” degiskenidir. Dolayisiyla modele alinan degiskenlerden skalar
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degismezligi saglamayan iki degisken olan matematige iliskin 6zgiiven ve matematige
olan ilgi degiskenleri i¢in yapilacak smirlamanin degismezlik ¢aligmalarinda agamalilik
ilkesinden 6tiirii anlamsiz oldugu belirtilmistir.

Kat1 degismezlik asamasinda test edilebilen degisken “Matematigi sevme”
degiskenidir. Matematigi sevme degiskeni O0lgcme degismezliginin dordiincli ve son
asamast olan en smirlayict modelin kuruldugu kati degismezligi de saglamustir.
Dolayisiyla 6lgme aracindan elde edilen matematigi sevme gizil degiskenine iliskin
puanlara dayali olarak kiz ve erkek Ogrencilerin belirtilen 6lgme modeli ger¢evesinde
kargilastirilmasinin uygun olacagi sdylenebilir. Yapilan testler sonucunda tiim gizil
degiskenler ile kurulan bir modelin kiz ve erkek gruplar arasi karsilastirilmasinin
anlamli olacagi asama bigimsel degismezlik asamasidir.

Sonug olarak, bu calismanin asil odagi olan “TIMSS 2015’e katilan Tiirkiye
dordiincii smif 6grencilerinin matematik basarilar1 tizerinde etkili oldugu diisiiniilen
matematige olan ilgi, matematigi sevme ve matematige iliskin oOzgiiven gizil
degiskenlerinin kiz ve erkek 6grenci gruplarinda 6lgme degismezlik diizeyleri nasildir?”
sorusu su bigimde cevaplanabilir: Tim gizil degiskenler en azindan bigimsel
degismezlige sahiptir; 6lgme degismezliginde kati degismezlige kadar saglanmasi
gereken tiim kosullar1 saglayabilen tek degisken ‘“Matematigi sevme” gizil degiskenidir.
Bu degisken iizerinden yapilacak olan karsilastirmalar anlamli olacaktir. Olgiioglu
(2015) yaptig1 ¢alismasinda matematik basarisi ile iliskili olan duyussal 6zellikler
(matematigi sevme, matematige olan ilgi ve matematige iliskin 6zgiiven) ile ev ortami
ve okul ortami degiskenlerinin Tirkiye’deki yedi cografi bolgeye gore Olgme
degismezligini incelemis ve tim gizil degiskenlerin metrik degismezlik modelini
sagladig1 fakat {igiincii asama olan skalar degismezlik asamasmi saglamadigi sonucuna
ulasmustir. Uzun ve Ogretmen’in (2010) yaptiklar1 arastirmada Ogrencilerin  fen
basarisina etki eden duyussal 6zelliklerin cinsiyete gore 6lgme degismezligini saglayip
saglamadigini test etmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, 6z yeterlik, tutum, 6nem
ve smif i¢i Ogrenme etkinlikleri degiskenlerinin metrik degismezlik kosulunu
sagladigini, fakat cinsiyet gruplar1 arasinda kati degismezlik kosulunu higbirinin
saglamadigini gostermistir.

Bu calismada modele dahil edilmeyen degiskenlerin bagimsiz degiskenle
iliskileri nedensellik iligkisini etkilemis olabilir. Bu nedenle dikkate almmayan
degiskenler agisindan da degismezlik testleri ile karsilagtrmalar yapilmasma ihtiyag
oldugu diistiniilmektedir. Matematik basarisin1 yordayan degiskenlerin cinsiyete gore
Olgme degismezliginin incelendigi bu c¢aligmada, matematige iliskin Ozgiiven ve
matematige olan ilgi degiskenlerinin skalar ve kati degigmezlik asamalarini neden
saglayamadiklarma iliskin ek caligmalar yapilabilir. Gelecek ¢alismalarda 6gretmen ve
okullara ilisgkin anketler kullanilarak benzer aragtirmalar yapilmasi ve degismezlik
testleri ile zenginlestirilmesi, mesleki egitim ve bolge gelisimi agisindan dnemli bilgiler
saglayabilir. Matematik basarisi ile iligkili olan duyugsal 6zelliklerin cinsiyete gore
Oleme degismezligi Tirkiye Ornekleminde biitiin degiskenler icin saglanamamustir.
Tiirkiye ile sosyal ve cografi yonden benzerlik gdsteren bagka iilkelerde de bu ¢alismada
yer alan duyussal 6zelliklerin 6lgme degismezligi calismalar1 yapilarak, iilkeler arasi
karsilagtrmalar  yapilabilir. Ulkemizin biitiiniine yonelik anlamli genellemeler
yapilabilmesi i¢in degismezlik ¢aligmasi ile farkl il ve bolgeler ¢apinda karsilagtirmalar
yapilmasi, sosyal yapmin ve konu alanina yonelik durumun agiklanmasinda yararl
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olacaktir. Matematik basarisina etki eden duyugsal 6zelliklerin 6lgme degismezliginin
arastirildig1 bu ¢alisma, fen basarisina etki eden duyussal 6zellikler ile de yapilabilir.
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Summary

Purpose and Significance: The main purpose of this study is to examine whether the
measurement model set up with the latent variables; liking of mathematics, interest in
mathematics and confidence in mathematics and the items under these latent variables
have the same structure for both girls and boys. Although there are many studies in
which the structures that effect mathematics achievement are identified, there are few
studies dealing with the measurement invariance of these structures for different groups.
This study will provide more valid information about the meaningfulness of the
comparison studies conducted with the variables in TIMSS 2015 fourth grade student
questionnaries in terms of gender.

Methods: This study is comprised of testing measurement invariance of a model, which
is thought to explain students’ achievement with the data gathered from TIMSS 2015
Turkey sample, according to genders. Hence this study is a correlational study because
it examines the relationships between the variables. The population of the study is
comprised of fourth grade students in Turkey, and the sample of the study consists of
the fourth grade students participated in TIMSS 2015 from Turkey. There are totally
6456 fourth grade students in TIMSS 2015 Turkey sample. The analyses were carried
out to identify the missing value and the outliers before the measurement invariance test
was done. The measurement invariance test was conducted with 6146 students after
doing missing value and multivariate outlier analyses. 3049 (49.6%) girl and 3097
(50.4%) boy students in fourth grade participated in the study.

First, the explanatory factor analysis (EFA) was performed to determine the factor
structure of each scale; liking mathematics, interest in mathematics and confidence in
mathematics using SPSS packaged software. Then, the Structural Equation Model
(SEM) analysis was conducted using LISREL. Multigroup Confirmatory Factor
Analysis (MGCFA) technique was used with the purpose of testing the measurement
invariance of the measurement instrument in terms of the gender groups. In group
comparisons, MGCFA enables comparing the factor means leaving the group
parametres equal. Group comparisons drew with SEM prepare the way for testing the
hypothesis containing latent variables rather than the investigations with observed
variables (Basusta & Gelbal, 2015). The models are compared using the differences
between the comperative fit indices (CFI) in MGSEM analysis. In this study, the CFI
differences were compared between the models from the unconstrained to the most
constrained pursuant to the basic model. It is tested whether the invariance conditions, -
0.01<ACFI<0.01, are provided for the MG-CFA variables fitting with the data, or not.
x2/ df, GFI, CFI, NFI, NNFI and RMSEA indices were reported for determining if the
measurement models set in each level of the invariance test provided the model fit or
not. The ratio of y2/df should be fewer than 5, GFI should be more than 0.90, RMSEA
should be fewer than 0.10, and CFI, NFI and NNFI indices should be between 0.90 and
0.95 to provide model fit.

Results: Explanatory factor analysis was done on the measurements taken by each of
the latent variables relating to student achievement in TIMSS student questionnaries;
liking mathematics, interest in mathematics and confidence in mathematics. Principle
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components analysis was done without limiting the factor number, and no factor
rotation was performed. The Kaiser-Meyer-Olkin coefficient and the results from
Barlett’s test of sphericity were used to assess the fit of the data in with factor analysis.
According to EFA results, liking mathematics scale has totally 8 items and a single
factor, interest in mathematics scale has 7 items and a single factor, and confidence in
mathematics scale has 8 items in total and a single factor.

In testing for measurement invariance, CFI differences between configural invariance
and metric invariance, and scalar invariance and strict invariance for each latent variable
were calculated and interpreted.

x2/ df, GFI, CFl, NFI, NNFI and RMSEA indices of the models set up for liking
mathematics, interest in mathematics and confidence in mathematics latent variables are
acceptable in configural invariance, the first step of measurement invariance.
Accordingly, the model-fits of these three latent variables were provided. The difference
between CFI values in metric model and configural model was examined for metric
invariance. The difference for the metric invariance should be between -
0.01<ACFI<0.01. When CFI values were analyzed, it was seen that liking mathematics
and interest in mathematics variables provided metric invariance, but confidence in
mathematics didn’t.

In scalar invariance, the third step of the measurement invariance, the restriction that
items have the same factor loads are identic between the groups is introduced in
addition to the restrictions in metric invariance.

Liking mathematics and interest in mathematics variables which were metrically
invariant were tested adding the scalar invariance restriction. The model-fit indices of
RMSEA, CFI, GFI, NFI and NNFI values for liking mathematics and interest in
mathematics are in the acceptable limits. The CFl value between the configural
invariance and scalar invariance was checked whether liking mathematics and interest
in mathematics variables provided the scalar invariance. It was seen that the difference
value of interest in mathematics variable isn’t between -0.01<ACFI<0.01. In other
words, the scalar invariance for interest in mathematics latent variable between girl and
boy student groups isn’t provided. However, the scalar invariance for liking
mathematics latent variable is provided. Namely, a comparison between gender groups
in point of group differences on observed items will be meaningful.

For the strict invariance, the last step of measurement invariance, the restriction of the
equivalence of the error variances between the groups was added to the working file in
which the scalar invariance was tested earlier. Because the scalar invariance was
provided just for liking mathematics variable, the difference test was done only for this
variable. Liking mathematics latent variable provided the model-fit. The strict
invariance for this variable was also provided. Thus, a comparison between gender
groups in point of group differences on observed items will be meaningful.

Discussion and Conclusions: As a result, the main focus of this research, whether the
comparison of TIMSS variables between girl and boy groups is meaningful, can be
answered as: all the latent variables have configural invariance at least, and the only
variable which provides all the conditions up to strict invariance in measurement
invariance is liking mathematics. The comparisons on this variable will be meaningful.
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