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RESEARCH ARTICLE

THE RELATIONSHIP BETWEEN CRITICAL THINKING,

ITS SUBSCALES AND ACADEMIC ACHIEVEMENT OF
ENGLISH LANGUAGE COURSE: THE PREDICTABILITY OF
EDUCATIONAL SUCCESS BASED ON CRITICAL THINKING

Adele Abbasi?’, Siros Izadpanah®

ABSTRACT

Among the factors influencing students’ educational performance of English language course,
critical thinking is thought to be of crucial importance. Thus, the present study set out to explore
the relationship between critical thinking, its subscales and English language achievement. Also,
the predictability of English language proficiency based on critical thinking was investigated. The
statistical population included all eleventh grade female students in district one of Zanjan city in
the academic year of 2018-2019 with1400 people. The statistical sample was 300 people based on
Cochran’s formula. A multi-stage random sampling method was used to select the participants.
The California Critical Thinking Skills Test, Form B was used to assess students’ critical thinking
ability. The participants’ scores of English language course at the end of the first semester were
considered as a criterion for their English language proficiency. The results of the correlation analy-
ses revealed that critical thinking and its subscales correlated significantly with academic achieve-
ment (p=0.0). Also, based on regression tests, it was revealed that English language proficiency is
predictable based on critical thinking. The findings of this study would be beneficial for students,
teachers, schools and educational officials.
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ARASTIRMA MAKALESI

INGILIZCE DERSINDE ELESTIREL DUSUNME VE ALT
FAKTORLERININ BASARI iLE ILiISKiSi: ELESTIREL
DUSUNMENIN EGiTiM BASARISI UZERINDEKI

v o

ONGORULEBILIRLIGiI

Adele Abbasi?’, Siros Izadpanah®

OZET

Ogrencilerin ingilizce egitim performansini etkileyen faktérler arasinda, elestirel diisiinmenin gok
dnemli oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle, bu calisma elestirel diisiinme, alt 6lgekleri ve ingilizce
dilindeki basari arasindaki iliskiyi arastirmaya ydneliktir. Arastirmada ayrica elestirel disinmeye da-
yali ingilizce dil yeterliliginin dngérilebilirligi arastinimistir. Arastirmanin evrenini, 2018-2019 dgretim
yilinda Zanjan sehrinde 6grenim goren ve tamami kadin olan 1400 on birinci 6grencisi olusturmak-
tadir. Arastirmanin érneklemine ise Cochran’in formuline gére 300 kisi dahil edilmistir. Katiimcilarin
belirlenmesinde ¢ok asamali rasgele drnekleme yéntemi kullanildi. Ogrencilerin elestirel diisinme
yetenegini degerlendirmek icin California Elestirel Disiinme Becerileri Testinin B formu kullaniimigtir.
Katilimcilarin ilk dénem sonunda aldiklari ingilizce dil kursu puanlari ingilizce dil yeterlilikleri igin bir
kriter olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin sonugclari elestirel distinme ve alt faktérlerinin akade-
mik basari ile anlaml bir kolerasyon ortaya koydugunu gdstermektedir. Ayrica regresyon testlerine
dayanarak, elestirel disiinceye dayall olarak Ingilizce dil yeterliliginin éngérilebilir oldugu ortaya
cikmistir. Bu agidan bu galismanin bulgularinin, dgrenciler, 6gretmenler, okullar ve egitim yetkilileri
icin yararli olacagdi distnulmektedir.
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Introduction

Education specialists have always paid special attention to academic progress and to the factors
Affecting it. The most significant predictor of the success of students is their ability, however it can
not predict academic achievement alone. Therefore, researchers have tried to measure the role
of non-educational factors on academic progress and one of these factors is critical thinking (Fong,
Kim, Davis, Hoang,& Kim, 2017; Sepahi Khazaei, Khoshay, Iranfar,& Timare, 2016; Vierra, 2014). The
world today is the era of information explosion and humans need to seek a way to screen infor-
mation, and critical thinking can make it possible for a person to search for truth in the confluence
of events and attain his goal of achieving complete understanding because critical thinking crea-
tes the mental and physical power for a person to prepare himself for the challenges of rapidly
changing world (Trenholm, 2017). Skills of critical thinking are of high significance, since by using
those abilities students can deal with social, scientific, and functional problems. These students
have problem-solving abilities. The skills required for solving problems critically are reasoning, esti-
mating, solving problems, making decisions, and finally analyzing the results and this process can
be done individually or collaboratively (Magrabi, Pasha,& Pasha, 2018). Educational specialists
believe that being critical is significant in learning and state that being able to identify, creating
and assessing debates, examining carefully, integrating, and evaluating materials are the basis of
educational achievement in higher education (Li, 2016).

So far, various studies have been conducted to investigate the relationship between critical thin-
king and academic achievement. Some of them have found a significant relationship between them
(Fong et al., 2017; Ghanizadeh, 2017; Ross, Leoffler, Schipper, Vandermeer, & Allan, 2013; Vierra,
2014). However, some of the researchers did not find any correlation between critical thinking
and students’ educational achievement (Bakhshi & Ahanchian, 2013; Doleck, Bazalais, Lemay,
Saxena, & Basnet, 2017; Shirrel, 2008).

Although most research in this regard has explored the relationship between critical thinking and
general academic achievement, few studies, if any, have explored the relationship between critical
thinking and academic success of English language course. Moreover, to the best of the researc-
her, few studies, if any, have investigated the relationship between subscales of critical thinking
with academic performance. Furthermore, previous studies have achieved contradictory results.

On the other hand, in the contemporary world which is rapidly changing, the significance of Eng-
lish language and the necessity to learn it, is felt increasingly. Mastery of English language and the
ability to speak it fluently is a benefitin people’s lives ( Pramila, Bahadur, & Bahadur, 2018). English
language is the language of business communications (Evans, 2013). Moreover, it Is the language
of science and scientific works. Researches, and publications are in English. Besides, it is the
language which is used in formal education all over the world. Therefore, it is necessary to excel it
in the scientific era (Pramila et al., 2018).

Consequently, due to the significance of enhancing English language proficiency, and the
importance of critical thinking in education, this study investigated the relationship between
critical thinking and its subscales with academic achievement of English language course. Also,
the predictability of students’ English language proficiency based on critical thinking was
investigated. Therefore, the following research questions were formed:

1- Is there any relationship between critical thinking and its subscales with eleventh grade
female students’ academic achievement of English language course?

2-Is eleventh grade female students’ academic achievement of English language
course predictable based on critical thinking?

Review of Literature

In today’s advanced world, one of the criterion for individual’s success is academic achievement.
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Students’ academic progress represents the extent to which educational goals are achieved.
Teachers, students, parents, and theorists have concerned about academic achievement. In case of
educational success, the students will be accepted by others and in the case of academic failure,
they will doubt their abilities. Considering that one of the criterion for the effectiveness of the
educational system is the rate of progress, it is important to discover and study the variables
affecting academic achievement. Educational achievement is the result of the instruction which
the teacher conveys to students. From the factors influencing academic achievement, critical
thinking is thought to be influential. According to Kelly and Lincona (2018), education is based on
thought, and critical thinking requires students to think carefully while learning, and this is done
by the use of some abilities, manners and characteristics like rationality and intuition.

Academic Achievement

According to Shoval, Sharir, Arnon, and Tenenbaum (2018), academic achievement is the extent to
which the learner is benefitting from training in a given field of knowledge or educational success
is displayed by the extent to which the learners benefit from the ability and instruction which have
been conveyed to them. It is the result of learning which is assessed by classroom grades and
evaluations, as well as external achievement tests (Gajda, Karwowsky, & Beghetto, 2016). Stu-
dents’ academic performance whether measured quantitatively and through grades or qualitatively,
is the main concern of educational systems, governments, policy-makers, principals parents and
teachers (Kahu & Nelson, 2017). Most of the time, students’ grade point average (GPA) is used to
indicate their academic achievement. Gelardi and Emby (2005), Hong (2002), Hirish and Peterson
(2008) reported significant relationship between cumulative grade point average and students’
educational performance.

Iranian Studies in Academic Achievement

Due to the importance of academic achievement, a number of research studies have dealt with it.
In their study, Vizeshfar and Torabizadeh (2018) investigated the effect of education based on domi-
nant learning styles on the educational performance of nursing students in Shiraz. The participants
of the study were 40 nursing students. The Kolb’s learning style questionnaire was used to collect
data. In Iran, nursing students should take a course entitled “The Principles of Patient Education”
and the researchers’ aim was to maximize the students’ learning in this course. A pretest was ta-
ken about the topics of the course, then they answered the Kolb’s questionnaire. According to the
results of the questionnaire, the participants preferred learning style was the divergent style, so,
the students were taught through group discussion and next, a posttest was given to them. The
findings of the study revealed that education which is on the basis of learning styles has a positive
effect on academic performance.

Hakimi, Hejazi, and Gholamali Lavasani (2015) conducted a study to measure the relationship
between cognitive styles and personality traits with academic performance. Participants of the
study were 285 students (191 females and 94 males) at college of Economics and college of Ma-
nagement in Tehran University. In order to assess cognitive styles, the Group Embedded Figure
Test, and in order to evaluate students’ personality characteristics the Neo-Five Factor Inventory
Questionnaire were used. Also, to assess students’ academic achievement, the college Grade
Point Average (GPA) of the participants was used. The findings of the study showed that there is a
significant positive relationship between cognitive styles and personality traits with educational
performance. Moreover, the results revealed that there is no difference between cognitive styles,
personality features and academic performance in gender.

In 2015, Zare and Rastegar explored the role of intelligence beliefs, achievement goals, and aca-
demic emotions on educational achievement. Participants of the study were 231 post-graduate
students in Fars Payame Noor University which were selected randomly. The students completed
Intelligence Beliefs questionnaire, Achievement Goals questionnaire, and Academic Emotions qu-
estionnaires. To assess students’ academic achievement, the students’ final grade point average
was used. The findings of the study revealed that incremental intelligence beliefs are related to
academic performance. Moreover, the entity intelligence beliefs are not related to academic
achievement.

Although these researchers studied the relationship between different factors such as self-effi-
cacy, learning strategies, motivation, technology and so on with academic achievement, they had




A | ACIE

Academy Journal of Educational Sciences

an emphasis on general academic performance. Therefore, the researcher aimed at doing this
research considering English language proficiency.

International Studies in Academic Achievement

Topcu and Leana-Tascilar (2018) explored the relationship between self-esteem and motivational
components with educational performance of Turkish gifted students. Sample of this research were
184 students, 108 males and 76 females (grade four: 61 students, grade five: 43 students, grade
six: 34 students, grade seven: 32 students, and grade eight: 14 students). From these students 84
students attended Istanbul Art and Science Center, and 100 of them attended a Public Special Edu-
cation School for talented students. In order to assess self-esteem, the Coopersmith self-esteem
inventory was used and for examining motivational components, the Scale of Intrinsic Versus Extrin-
sic Motivational Orientation was applied. The results of theresearch proved that there is a significant
relationship between motivation, self-esteem, and academic performance.

Seah (2018) explored how immigrant teachers influence the educational performance of secondary
school students in the United States. The total number of the participants were 44077 students from
which 10775 students were in the Science course,11285 students were in the mathematics course,
10561 students were in the Social Studies course, and 11456 students were in the English course.
Students’ academic success in the Science, Social Studies, Mathematics, and English course were
received by the participants in standardized tests. In order to assess the effect of immigrant instruc-
tor, the achievement of the students with immigrant teachers were compared to the achievement of
students with an immigrant instructor in one subject. The findings of the study revealed that immig-
rant educators do not have a negative influence on the educational performance of native students.

In an investigation, Zhang and Lynch (2018) explored the relationship between primary five and six
students’ understandings of parental encouragement and their educational success in Mandarin
learning. The study was conducted at an international school in Bangkok. The participants were
103 students who were learning Mandarin in primary 5 to 6 at school. To assess parental encou-
ragement, Parental Encouragement Questionnaire was applied. To examine students’ academic
achievement in learning Mandarin, the participants’ Mandarin academic performance scores at the
end of the second term was used. The results of the research revealed that there is a positive relati-
onship between primary five and six students’ understandings of parental encouragement and their
academic performance.

However, one question that needs to be asked in some of these studies is whether they have been
conducted on females or males and the exact number of participants has not been determined by
gender. Also, in some of them the way of assessing academic achievement is no clear.

Critical Thinking

The origins of critical thinking goes back to the works of Aristotle, Socrates, and Plato. Socrates con-
centrated on introspection and argued for thought, investigation, and willingness to criticism which
is required for human achievement. Aristotle and Plato focused onusing reason and inquiry to jud-
ge reasonably which results in personal freedom. They emphasized on the significance of logic and
critical thinking in achieving freedom. John Dewey, the American philosopher of education, focused
on the crucial role of critical thinking at education as well (Vierra, 2014). In this regard, Buskist and
Irons (2008) say “if there is one thing that all college and university teachers want their students
to learn, it is to think critically” (p.49, cited in Jahn & Kenner, 2018). It is necessary for people to
enhance and use critical thinking skills because it is crucial in the 21st century (Kharbach, 2012,
cited in Fuad, Zubaidah, Mohanal, & Suarsini, 2017). Science and technology have been advanced
in this century and it is necessary for the students to process the thinking skills to be able to make
decisions in order to attain new knowledge rapidly (Lau, 2011).

Critical thinking is needed to promote thinking skills of the students (Hashemi, 2011). Most of the
educators believe that critical thinking is a primary goal of education (Thadphoothon, 2005)
which was displayed through different types of conscious effect on thinking quality, autonomy
in making decision, and responsibility of action (Gajcov, Stojanovic, & Rajic, 2014).

A wide range of definitions have been proposed for critical thinking. Critical thinking includes various
skills involving the evaluation of the source of knowledge, assessing the validity of the informati-
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on, assessing its reliability, and finding suitable descriptions for particular tasks and conditions
(Hong & Choi, 2015). Voskoglou and Buckley (2012) believe that critical thinking is the capability
or skill by which a person surpasses him/herself willingly in order to arrive at outcomes that can
be established by the use of sound data. Stein, Haynes, Redding, Ennis, and Cecil (2007) consi-
der critical thinking as rational thinking which is involved in making decision, accepting beliefs or
doing things and include activities such as making hypothesis, various ways of considering issues
and problems and possible solutions, and designing different plans for reviewing different affairs.
In Acharya (2017)’s point of view critical thinking is the ability to think in unusual way, to see
the situations from different perspectives, and to think beyond the restrictions which will lead to
creative solutions. Guven and Kurum (2007) state that good learners should know the way of
learning and thinking. Efficient earning is associated with learners’ consciousness about how to
learn and think and this means critical thinking. Willingham (2008, p. 8) defined critical thinking as
“seeing both sides of an issue, being open to new evidence that disconfirms your ideas, reasoning
dispassionately, and demanding that claims be backed by evidence”. It is a meta-cognitive system
which produces rational outcome to a discussion and solves problems using thoughtful assess-
ment (Dwyer, Hogan,& Stewart, 2014).

Due to the significance of critical thinking, especially in the realm of education, numerous studies
have been conducted to evaluate its relationship with different matters and particularly with educa-
tional performance.

Iranian Studies in Critical Thinking

Ghanizadeh (2017) conducted a research entitled “the interplay between reflective thinking, cri-
tical thinking, self-monitoring, and academic achievement in higher education”. The sample of the
study included 196 Iranian university students (75 males & 112 females). In order to assess reflec-
tive thinking, students answered the Reflective Thinking Questionnaire, and in order to evaluate
critical thinking, Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal was completed by the participants.
Self-monitoring was assessed by using the Self-Regulation Trait Questionnaire. The findings of the
study revealed that critical thinking and reflective thinking are related to academic achievement.

In their investigation, Sepahi, Khazaei, Khoshay, Iranfar, and Timare (2016) examined the relati-
onship between critical thinking disposition and academic achievement of preclinical and clinical
medical students. Participants were 259 students at Medical Sciences University of Kermanshah.
For measuring critical thinking, the Standard Critical Thinking Disposition Inventory Test was used.
The students’ grade point average of the previous terms was used as a criteria for academic achie-
vement. The results showed that critical thinking has a significant relationship with academic per-
formance in the preclinical stage. However, in the clinical stage this relationship was not significant.

In 2014, Ashoori investigated the relationship between academic achievement and self efficacy,
critical thinking, thinking styles and emotional intelligence in nursing students. Participants were
140 nursing students (44 males & 96 females) in Islamic Azad University of Varamin-Pishva which
were chosen through stratified random sampling. To assess self-efficacy, Sherer’'s General Self-Ef-
ficacy Scale was used. To evaluate critical thinking, Rickett’s CriticalThinking Disposition Questi-
onnaire was applied. To measure thinking styles, Sternberg’s Thinking Styles Inventory was used.
In order to assess emotional intelligence, the students completed Bar-On Emotional Intelligence
Questionnaire. The findings of the study revealed that the variables of the research had a positive
relationship with academic achievement.

However, various studies investigated the relationship between different factors, critical thin-
king, and academic success, most of them just focused on general academic achievement.
Also, to the best of the researcher, none of them has considered the relationship between the
components of critical thinking with educational performance.

International Studies in Critical Thinking

In an investigation in 2017, Doleck, Bazalais, Lemay, Saxena, and Basnet studied the relationship
between computational thinking skills (algorithmic thinking, cooperativity, creativity, critical thinking,
and problem solving) and educational performance. Participants were 104 students (54 females &
50 males) and their mean age was 17.9 years. They completed questionnaire which had two secti-
ons: “introduction” section which included demographic and academic information and “computa-
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tional thinking” section which had 29 items and was divided into five sections: algorithmic thinking,
cooperativity, creativity, critical thinking, and problem-solving. ltems were scored on a five point
Likert-scale ranging from 1 to5(never to always). Academic achievement was assessed by the use
of the students’ grade point average. The results of the research showed no association between
computational thinking skills and academic success. The only correlation was between cooperativity
and academic performance.

Fuad, Zubaidah, Mahanal and Suarsini (2017) conducted a research entitled “improving junior high
schools critical thinking based on three different models of learning”. Participants of the study were
96 seventh grade students of junior high schools in Indonesia. The data from critical thinking skills
were gained from scoring rubric with a scale of 0-5 and then were analyzed by the use of ANCOVA.
The study was quasi-experimental research with pretest, posttest and non-equivalent control group
design. Learning models were differentiated science inquiry combined with mind map, differentiated
science inquiry model, and conventional model. The result showed that the students who were given
differentiated inquiry model combined with mind map gained the highest skills in critical thinking.

To assess the relationship between critical thinking skills and academic achievement, Vierra (2014)
conducted a study and discovered the degree to which demographic features controlled the relati-
onship. Sample of the study consisted of 297eighth grade students at Shanghai American school.
To investigate critical thinking skills, the California Critical Thinking Skills Test Middle School Series
was used. Academic achievement was measured by using teacher assigned grades and the Me-
asures of Academic Progress Test. Demographic factors were self-reported by the students. The
findings of the study proved that critical thinking skills were strongly related to academic performan-
ce and demographic factors did not moderate the relationship.

Although some scholars studied the relationship between critical thinking and educational
success, the way of selecting participants has not been mentioned in some of them. Also, no
specific tests have been used to assess their educational progress.

Method

Participants

The statistical population of this study included all the eleventh grade female students of district one
of zanjan city (1400 students), ranging in age from 15 to 16 who were studying at district one schools
in the academic year of 2018-2019. The sample size was about 300 people based on Cochran’s
formula. To choose the sample in question, the multi-stage random sampling method was used in
a way that from the16 girl schools, 6 schools were selected and from each school, 2 eleventh grade
classes were chosen randomly. Finally, 300 students were invited to collaborate in this research.

Instruments

In this study, the California Critical Thinking Skills Test (CCTST) Form B, was used to measure stu-
dents’ criticalthinking skills. Facione and Facione (1993), have designed this test on the basis of
Delphi agreement and based on the views of 46 experts and theorists in the field of critical thinking
in different disciplines. This conceptualization of critical thinking has been approved by the National
center for Education, Learning, and Higher Assessment at Pensylvania State University of America.
This testis used for group assessment, program assessment and also acceptance of people in
different affairs. In this test, a general score for critical thinking is got for each subject. The content of
the test has not been taken from the contents of a particular discipline. Also, technical and speciali-
zed words has not been used in this test (Facione, 2000). This testis in five areas of critical thinking
including evaluation, inference, analysis, deductive reasoning, and inductive reasoning. CCTST has
34 multiple-choice questions and each question is scored one for each correct answer and zero
for each wrong answer. Therefore, the lowest total score is 0 and the highest total score is 34.
The time limit for completing this questionnaire is about 45 minutes (Facione & Facione, 1997).

Reliability of CCTST

In 2009, The California Critical Thinking Skills Test was translated to the Persian language by
Akhoundzadeh, AhmariTehran, Salehi, and Abedini and they reported that this test’s reliability is
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0.62 (as cited in Azizi-Fini, Hajibagheri, Adib-Hajibagheri, 2015). Also, Khalili and Hossein Zadeh
(2003) reported the same result which was obtained with the internal consistency method and
with KR-20. Facione and Facione (1993) claimed that a KR-20 range of 0.65- 0.75is good for this
questionnaire. In this study, in order to evaluate the reliability of the CCTST, Kuder Richardson
method was used. The following table shows the results:

Table 1. The Result of the Kuder-Richardson Test

Inductive Deductive . . Critical
; . Analysis Inference Evaluation o
Reasoning  Reasoning Thinking
Results 0.720 0.741 0.725 0.702 0.731 0.748

As seen in Table1, critical thinking variable and all its subscales are higher than 0.7. Therefore, the
CCTST has an appropriate reliability.

Validity of CCTST

The construct validity of the Persian version of the CCTST which was examined with factor analy-
sis revealed that there is a correlation between test structure and theory of the test. Also, all of
the subscales (analysis, evaluation, inference, inductive reasoning, and deductive reasoning) inves-
tigate one single construct which is critical thinking. Internal consistency method revealed that all
of these five factors have positive correlation with total test score Khalili & Hossein Zadeh, 2003).
The content validity of the CCTST is high and is able to distinguish between critical thinking skills
of nursing and philosophy students (Aaiai-Fini et al., 2015). In the present study, to evaluate content
validity, the CVR (Content Validity Ratio) and the CVI (Content Validity Index) methods were used.
The following table shows the results:

Table 2. The Result of the Validity Tests of Critical Thinking Variable and its Subscales

Variables N, N CVI CVR
Inductive Reasoning 18 15 0.90 0.50
Deductive Reasoning 18 18 0.90 0.80

Analysis 17 16 0.85 0.60

Inference 16 16 0.80 0.60

Evaluation 19 19 0.95 0.90

Critical Thinking 17 18 0.80 0.80

Note: The index of CVR for 20 people should be more than 0.42 and of CVI should be more than 0.79.
As seen in Table 2, the CCTST has a desirable validity.
Procedure of The Data Collection

Before distributing the questionnaires among patrticipants, backward and forward translation was
done. The CCTS questionnaire was translated into Persian language. First, the English version
was given to two expert translators to translate it into Persian language, and then, two other
expert translators were asked to translate the Persian version of the questionnaire into English
language and this version was compared by the original English questionnaire by the two experts in
English language and finally one of the Persian versions of the questionnaire which was the most
appropriate translated version was selected as the questionnaire of the current research.

After getting permission from the Educational Department for selected schools, questionnaires were
passed to selected students. Since responding to the questionnaires was time-consuming, they
were delivered to the students and explanations were given so that they respond them at home
(California Critical Thinking Skills Test required at least 45 minutes).

To measure academic achievement of the participants, the score that each of the students
gained from the assessment of English language course at the end of the first semester was used.
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Data Analysis Methods

Quantitative data was analyzed using SPSS, version 22. In order to analyze the obtained data,
descriptive and inferential statistics were used. Descriptive statistics include descriptive methods to
explain central index tables and dispersion of all variables that were used to classify, summari-
ze, and describe the obtained data. In the inferential statistics, correlation and regression tests were
used to test the hypotheses and answer the research questions. Also, in order to generalize
the results and test the hypotheses, the obtained coefficients were tested at the significance
level of alpha 0.5.

Design of the Study

In order to investigate the research questions, the researcher employed an ex-post facto design
since there was no treatment at all. There was one independent variable which was critical
thinking and one dependent variable which was academic achievement of English language
course. Critical thinking, was operationalized via the California Critical Thinking Skills Test, Form
B. In the first question, the relationship between critical thinking and academic success of students’
English language course was accounted for. In the second question, the predictability of students’
academic achievement in English language course based on their critical thinking was taken into
consideration.

Findings

Descriptive Analysis

To answer the research question, the descriptive analysis of critical thinking, its subscales and
academic success was performed .The central indices and the distribution of the answers to the
questions related to critical thinking, its subscales, and academic achievement have been shown

in the following tables:

Table 3. Frequency Distribution and Descriptive Indices of Responses Related to Academic Achie-
vement Variable

Mean Median Std. Deviation Skewness Kurtosis

Academic

) 15.82 16.00 3.14 -0.68 -0.43
Achievement

As seen in Table 3, the mean of academic achievement is 15.82. Due to the values of Skewness
and Kurtosis, since these values are between -1 and +1, the distribution of the variables is close to
normal distribution.

Table 4. Frequency Distribution and Descriptive Indices of Responses Related to the Critical
Thinking Variable and its Subscales

Mean Median Std. Deviation ~ Skewness Kurtosis
Inductive Reasoning 11.29 12.00 3.13 -0.109 -0.347
Deductive Reasoning 10.32 11.00 2.39 -0.981 0.169
Analysis 6.44 7.00 1.54 -0.494 -0.662
Inference 7.71 8.00 2.37 -0.638 -0.338
Evaluation 9.38 10.00 2.86 -0.524 -0.672
Critical Thinking 27.35 28.00 4.68 -0.717 -0.241

As seen in Table 4, the mean of the subscales of inductive reasoning, deductive reasoning,
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analysis, inference, and evaluation were 11.29, 10.32, 6.44, 7.71, 9.38 respectively. Also, the
mean of total critical thinking variable was 27.35. Due to the values of Skewness and Kurtosis,
since these values were between -1 to +1, the distribution of the variables was close to normal
distribution.

Inferential Analysis
In the inferential analysis section, first of all, the normality of the variables was investigated
using Kolmogorov-Smirnov test. Then, the relationship between dependent and independent

variables was checked by the use of Pearson correlation test and regression test. Finally, research
hypotheses were examined.

Checking the Normality of The Variables
To check the normality of research variables Kolmogorov-Smirnov test was used:

Table 5. The Output of Kolmogorov-Smirnov Test to Examine the Normality of the Critical Thinking
Variable

Inductive Deductive . . Critical

. . Analysis  Inference  Evaluation S
Reasoning  Reasoning Thinking

N 300 300 300 300 300 300

Kolmogor- 1.008 1.123 1.246 1.249 1.131 1.168

ov-Smirnov Z
Asymp. Sig. 098 .089 057 055 068 075
(2-tailed)

Table 6. the Output of Kolmogorov-Smirnov Test to Examine the Normality of the Academic Achie-
vement Variable

Academic Achievement(score)

N 300
Kolmogorov-Smirnov Z 1.190
Asymp. Sig. (2-tailed) .080

Regarding the values, the significance level achieved in the critical thinking and academic achie-
vement scales was higher than 5%, therefore, the null hypothesis or the assumption of the normal
distribution of samples at 5% error level was confirmed. It meant that there was no significant
difference between the distribution of samples with normal distribution. According to the central
limit theorem which states that when the number of samples exceeds 30, it moves towards nor-
mality, it is concluded that the distribution of data is normal.

Testing Hypotheses

Hypothesis 1: Critical thinking and its subscales have a significant relationship with
students’ academic achievement of English language course.

To investigate the first hypothesis, Pearson correlation coefficient was used:

Table 7. Pearson Correlation Coefficient Between Academic Achievement and Critical Thinking

Academic

. Pearson Correlation 7717 7707 837" 953" 905" .933"
Achievement

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000 .000
N 300 300 300 300 300 300
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According to the table, correlation coefficient between academic achievement of English lan-
guage course and the subscales of critical thinking, i.e. inductive reasoning, deductive
reasoning, analysis, inference, and evaluation are .771,.770, .837, .953, and .905 respectively.
Because these values are positive and statistically significant, therefore, academic success
of English language course and the subscales of critical thinking are consistent and increasing
the subscales of critical thinking, increases educational performance. Also, correlation coefficient
of academic success and critical thinking variable is .933, which is positive and close to 1 and
is statistically significant. In other words, with increasing critical thinking in students, their English
language success increases.

Hypothesis 2: Eleventh grade female students’ academic achievement of English langu-
age course is predictable based on critical thinking.

In order to investigate the second hypothesis, regression test was used:

Table 8. Regression Test for Analyzing the Effect of Critical Thinking on Academic Achievement

Un-standardized Coefficients Standgr_d|zed t Sig.
Coefficients
Model B Std. Error Beta
1 (Constant) -1.294 .389 -3.327 .001
Critical 626 014 933 44661 000
Thinking

Dependent Variable: score20

The results of this test showed that R Square, which indicates the change in the regression model
in the total variation of the dependent variable is .626 for this model which indicates that 62%
of the changes in English language academic achievement are due to critical thinking.

According to the software output, the standardized beta coefficient is equal to .933 and with regard
to the sig value which is statistically significant at 1% level, in fact, this coefficient shows that for
increasing one unit of critical thinking, students’ academic achievement of English language
course increases by .933 units.

Table 9. Pearson Correlation Coefficient, R Square, and Durbin-Watson Statistic for Critical Thin-
king Variable

Model R Square Std. Error of the Estimate Durbin-Watson
1 .928 .84519 1.817

Meanwhile, Durbin-Watson’s statistics ( Table 9) in the final model which is for testing self- correlati-
on between error sentences, is 1.817 and more than 1.5. So, the assumption of un- correlation
between the error sentences is confirmed. According to the results that the model variance
analysis is used to measure the validity of linear regression model with at least one independent
variable, indicates that the significance level of this test in this model is 0.000 which is valid.

Discussion

In this study, the relationship between critical thinking and each of its subscales and students’
educational performance of English language course was investigated. Also, the predictability of
English language achievement based on critical thinking was verified. The analysis of the results
revealed that critical thinking and all of its subscales correlated significantly with students’
educational achievement of English language course and by increasing each of them, academic
achievement increased. Also, the results of regression test showed that students’ academic
achievement of English language course is predictable based on critical thinking.

The findings of this study are in line with that of Vierra (2014), Fong et al. (2017), and Ashoori (2014)
who found a significant relationship between critical thinking and academic success. However,
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the findings contradict with that of Stupnisky, Renaud, Daniels, Haynes, and Perry (2007), Shirrel
(2008), Bakhshi and Ahanchian (2013), and Doleck et al.(2017) in terms of the number of partici-
pants, the educational context, sampling method, and statistical procedures.

Today educational experts agree that critical thinking should not only be one of the goals of educa-
tion, but also should be an integral part of education at any given time. Because it is a thinking
type which, by analyzing, evaluating, selecting, and applying, creates the best solution in human
being. That is what the world needs today (Forst, 1997; Williams & Cole, 2018) . Just having the
information cannot be useful and it is important to analyze the information. Critical thinking as one
of the necessities of 21st century and one of the goals of educational systems can help students
to be successful in their education and get higher scores. In explaining the finding of this research,
it can be said that students with high critical thinking ability do not easily accept information from
the environment, they think about them and study different perspectives on issues and at the
end, take the best decision and act on it. They are able to acquire knowledge themselves. These
students evaluate the various solutions and eventually choose the best one. Applying and rein-
forcing critical thinking allows students to increase their progress and get higher scores.

The results of this study would be beneficial for schools to guide students in educational mat-
ters. In addition, teachers would benefit from the findings of this study in a way that they would
enhance their instructional strategies and help students in order to reinforce and use critical thinking
style and for this purpose, pre-service and in-service teacher training programs should prepare
teachers. Also, schools and education officials should support teachers’ efforts in this realm.
Furthermore, the findings may benefit students in such a way that they should try to enhance
and use this thinking style.

The present study suffered from some limitations which were beyond the control of the re-
searcher and, thus, would place restrictions on the conclusions of the study. In this research, the
size of the participants (300 students) limited the study’s generalizability. Besides, there might be
some sources of intervening variables such as respondents’ linguistic, social, and cultural
background knowledge that would fail to control. On the other hand, since completing the critical
thinking questionnaire was time-consuming and students hadn’t enough time to answer the
questionnaire at school, they were asked to answer them at home which led to a waste of time
(due to problems such as forgetting, missing the questionnaires, and unwillingness to answer
them).

Conclusion

Parametric tests with respect to being normal in the first hypothesis showed that critical thinking
and its subscales have a significant and positive correlation with academic achievement of
English language course. Or, in other words, with increase in the variable of critical thinking and
its subscales, academic achievement increases. Also, the results of the regression test in the
second hypothesis indicated that the critical thinking variable has a significant effect on
educational performance of English language course.




W

CJES

Academy Journal of Educati

References

Acharya, K. P. (2017). Exploring critical thinking for secondary level students in Chemistry: From
insight to practice. Journal of Advanced College of Engineering and Management, 3, 31-39

Ashoori, J. (2014). Relationship between academic achievement and self-efficacy, critical thinking,
thinking styles, and emotional intelligence in nursing students. Scientific Journal of Hamadan
Nursing & Midwifery Faculty, 22(3), 15-23.

Azizi-Fini, I., Hajibagheri, A.,& Adib- Hajibagheri, M. (2015). Critical thinking skills in nursing stu-
dents: A comparison between freshmen and senior students. Nursing and Midwifery Studies,
4(1), 18-26.

Bakhshi, M.,& Ahanchian, M. R. (2013). A proposed model to predict academic achievement: The
role of critical thinking and self-regulated learning strategies. Iranian Journal of Medical
Education, 13(2), 153-163

Doleck, T., Bazelais, P, Lemay, D. J., Saxena, A.,& Basnet, R. B. (2017). Algorithmic thinking, coope-
rativity, creativity, critical thinking, and problem-solving: Exploring the relationship between
computational thinking skills and academic performance. Journal of Computers in Education,
4(4), 355-369.

Dwyer, C. P, Hogan, M.J.,& Stewart, I. (2014). An integrated critical thinking Framework for the 21st
century. Thinking Skills and Creativity, 12, 43-52.

Evans, S. (2013). Perspectives on the use of English as a business lingua franca in Hong Kong.
Journal of Business Communication, 50(3), 255-292.

Facione, P. A.,& Facione, N. C.(1993). The California Critical Thinking Skills Test: Form A and Form B,
test manual. Millbrea, CA: California Academic Press.

Facione, P. A ,& Facione, N. C. (1997). Critical thinking assessment in nursing education programs:
An aggregate data analysis. California : California Academic Press.

Facione , P. A. (2000). The disposition toward critical thinking: Its character, measurement, and rela-
tionship to critical thinking skill. Informal Logic, 20(1), 61-84.

Fong, C. J,, Kim, Y., Davis, C. W,, Hoang, T.,& Kim, Y. W. (2017). A meta-analysis on critical thinking
and community college student achievement. Thinking Skills and Creativity, 26, 71-83.

Forst, PJ. (1997). Building bridges between critical theory and management education. Journal of
Management Education, 21, 361-370.

Fuad, N. M., Zubaidah, S., Mahanal, S.,& Suarsini, E. (2017). Improving junior high schools’ critical
thinking skills based on test three different models of learning. International Journal of Instru-

ction, 10(1), 101-116.

Gajda, A., Karwowski, M.,& Beghetto, R. A. (2016). Creativity and academic achievement: A meta-
analysis. Journal of Educational Psychology, 109(2), 269-278.

Gelardi, A. M. G.,& Emby, C. E. N. (2005). The “ shock” factor in students’ performance in accoun-
ting examination. Advances in Accounting, 21, 219-231.

103



104

Ghanizadeh, A. (2017). The interplay between reflective thinking, critical thinking, self-monitoring,
and academic achievement in higher education. Higher Education, 74(1), 101-114.

Gojkov, G., Stojanovic, A.,& Rajic, A. G. (2014). Critical thinking of students: Indicator of quality in
higher education. Procedia- Social and Behavioral Sciences, 191, 591-596.

Guven, M.,& Kurum, D. (2007). Teacher candidates’ learning styles and critical disposition. Elekt-
ronik Sosyal Bilimler Dergisi, 6(21), 60-90.

Hakimi, S., Hejazi, E.,& Gholamali Lavasani. M. (2015). A study of the relationships between cogni-
tive styles, and personality traits with academic achievement in Tehran University students.
Journal of Individual Differences, 3(6), 1-25.

Hashemi, S. A. (2011). The use of critical thinking in social science text books of high school: A field
study of Fars province in Iran. International Journal of Instruction, 4(1), 63-78.

Hirish, J. B.,& Peterson, J. B. (2008). Predicting creative and academic success with a “fake-proof”
measure of the Big- Five. Journal of Research in Personality, 42(5), 1323- 13383.

Hong, K. S. (2002).Relationship between students and instructional variables with satisfaction and
learning from a web-based course. The Internet and Higher Education, 5(3), 267-281.

Hong, Y. C.,& Choi, I. (2015). Assessing reflective thinking in solving design problems: The develop-
ment of a questionnaire. British Journal of Educational Technology, 46(4), 848-863.

Jahn, D.,& Kenner, A. (2018). Critical thinking in higher education: How to foster it using digital me-
dia. In Kergel, D., Heidkamp, B., Telléus, PK., Rachwal, T., Nowakowski, S. (Eds.), The Digital
Turn in Higher Education (pp. 81-109).Springer VS, Wiesbadan.

Kahu, E. R.,& Nelson, K. (2017). Student engagement in the educational interface: Understanding
the mechanisms of student success. Higher Education Research and Development, 37(1),
58-71.

Kelly, G. J.,& Lincona, P. (2018). Epistemic practices and science education. In Matthews, Michael R.
(Ed.), History, philosophy and science teaching. (pp. 139-165). Springer, Cham.

Khalili, H.,& Hossein Zadeh, M. (2003). Investigation of reliability, validity and normality of Persian
version of the California Critical Thinking Skills Test, Form B. Journal of Medical Education,
3(1), 29-32.

Lau, J. Y. F (2011). An introduction to critical thinking and creativity. Massachuset: John Wiley &
Sons Inc.

Li, L. (2016). Thinking skills and creativity in second language education: Where are we now? Thin-
king Skills and Creativity, 22, 267-272.

Magrabi, S. A. R., Pasha, M. |.,& Pasha, M. Y. (2018). Classroom teaching to enhance critical thinking
and problem-solving skills for developing IOT applications. Journal of Engineering Education
Transformations, 31(3), 152-157.

Pramila, N., Bahadur, T. R.,& Bahadur, S. J. (2018). Factors determining English test score of high
school students in Rural Nepal. International Journal o f Research Studies in Education, 7(3),
19-32.




W

CJES

Academy Journal of Educati

Ross, D., Leoffler, K., Schipper, S., Vandermeer, B.,& Allan, G. M. (2013). Do scores on three com-
monly used measures of critical thinking correlates with academic success of health profes-
sions trainees: A systematic review and meta—analysis. Academic Medicine, 88(5), 724-734.

Seah, K. K. (2018). Immigrant educators and students’ academic achievement. Labour Economics,
51, 152-169.

Sepahi, V., Khazaei, M. R., Khoshy, A., Iranfar, S.,& Timare, M. (2014). The correlation between
critical thinking disposition and academic achievement of preclinical and clinical medical
students at Kermanshah University of Medical Sciences. Educational Researches of Medical
Sciences, 3(1), 10-15.

Shirrel, D. (2008). Critical thinking as a predictor of success in an associate degree nursing Program.
Teaching and Learning in Nursing, 3(4), 131-136.

Shoval, E., Sharir, T., Arnon, M.,& Tenenbaum, G. (2018). The effect of integrating movement into
the learning environment of kindergarten children on their academic achievements. Early
Childhood Education Journal, 46(3), 355-364.

Stein, B., Haynes, A ., Redding, M., Ennis, T.,& Cecil, M.(2007). Assessing critical thinking in STEM
and beyond: In Iskander, M. (Ed.), Innovations in e-learning. Instruction Technology, Assess-
ment, and Engineering Education (pp. 79-82). Springer, Dordrecht.

Thadphoothon, J.(2005). Promoting critical thinking in language learning through computer-medi-
ated collaborative learning: A preliminary investigation (Doctoral Dissertation. University of
Canberra, Canberra, Australia.

Topcu, S.,& Leana-Tascilar, M. Z. (2018). The role of motivation and self-esteem in the academic
achievement of Turkish gifted students. Gifted Education International, 3(1), 3-18.

Trenholm, S. (2017). Thinking through communication: An introduction to the study of human com-
munication. Routledge.

Vierra, R. W. (2014). Critical thinking: Assessing the relationship with academic achievement and
demographic factors (Doctoral Dissertation). University of Minnesota, Minnesota, USA.

Vizeshfar, F.,& Torabizadeh, C. (2018). The effect of teaching based on dominant learning style on
nursing students’ academic achievement. Nurse Education in Practice, 28, 103-108.

Voskoglou, M. G.,& Buckley. S. (2012). Problem solving and computers in a learning environment.
Egyptian Computer Science Journal, 36(4), 28-46.

Williams, S.V.,& Cole, J. M. (2018). The study in native cultural competency in mainstream schooling.
Cham: Palgrave McMillan.

Willingham, D. T.(2008). Critical thinking: Why is it so hard to teach? Arts Education Policy Review,
109(4), 21-32.

Zare, H.,& Rastegar, A. (2015). The casual model of predicting virtual education students academic
achievement: The role of intelligence beliefs, achievement goals and academic emotions.
Social Cognition, 3(2), 19-32.

Zhang, J.,& Lynch, R. (2018). The relationship between primary 5and6 students’ perceptions of

parental encouragement and their academic achievement in Mandarin learning at an inter-
national school, Bangkok. Scholar: Human Sciences, 9(2), 243-253.

105



106

ARASTIRMA MAKALESI

MADDENIN TANECIKLI YAPISI KONUSUNDA
OGRENCILERIN KAVRAMSAL ANLAMALARININ
BiICIMLENDIRICi YOKLAMA SORULARI iLE
DEGERLENDIRILMESI*

Saniye Akman®", Zehra Ozdilek®

OZET

Bu calismada, yedinci sinif 6grencilerin maddenin tanecikli yapisi konusunda kavramsal anlamala-
rinin belirlenmesi amaclanmigtir. Galismanin uygulamasi, 2017-2018 Egitim 6gretim yili gliz déne-
minde Gebze’de bulunan bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 95 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada betimsel arastirma tirlerinden biri olan 6zel durum calismasi yontemi kullaniimistir. Ve-
riler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan bigimlendirici yoklama sorulari ile toplanmistir. Dért farkl
yoklama sorusunun kodlanmasinda “dogru gerekge”, “kismen dogru gerekce”, “yanlis gerekce”
ve “bos” seklinde dereceli puanlama anahtari kullanilmistir. Gizim ile ilgili soru ise farkl bir dere-
celi puanlama anahtari ile degerlendiriimistir. Galisma sonunda 6grencilerin yarisindan fazlasinin
sorulara yanlis cevap verdikleri ve yanlis agiklamalar yaptiklar belirlenmigtir. Gizim ile ilgili sorudan
elde edilen verilere gore 6grencilerin tanecikleri gizmede yetersiz oldugu tespit edilmistir. Calisma
sonunda bir konun égretimine gegmeden énce dgrencilerin yanlis anlamalari belirlenerek 6gretimin
buna gére tasarlanmasi ve Uriin odakl dederlendirmeden ziyade sureci degerlendirmeyi hedefleyen
bigimlendirici dederlendirme yontemine yer verilmesi dnerilmektedir.
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ABSTRACT

The purpose of the study is to determine the level of conceptual understanding of 7th grade students
about the particle structure of matter through formative assessment questions. The research was
conducted with 95 students studying in a state secondary school located in Gebze during the Fall
semester of 2017-2018 academic year. A case study method of descriptive model was used in the
study. The research data were collected by open-ended formative assessment questions prepared
by the researchers. Student responses evaluated according to the developed grade scoring key,
which is coded as “correct justification”, “partial justification”, “false justification” and “empty”. The
question related to the drawing was evaluated with a different grade scoring key. Qualitative and
quantitative data obtained were analyzed descriptively. At the end of the study, it was found that
more than half of the students answered the questions incorrectly and made false explanations. It
was also determined that the students were insufficient to draw the particles. At the end of the study,
it is suggested that include the formative assessment method which aims to determine the misun-
derstandings of the students before the teaching of a subject and evaluate the process instead of
product-oriented evaluation.

Keywords: Matter, Particle model of matter, Formative assessment, Conceptual understanding,
Misunderstanding
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Girig

GunUimuzde fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilerin fen okuryazari olarak yetistiriimesi hedefle-
mistir. Bu hedef 6grencilerin kavramsal bilgileri 6§grenmenin yani sira bilim insanlarinin sahip oldugu
arastirma, sorgulama, elestirme gibi distince becerilerini kullanmasini gerektirmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018). Bu baglamda sinif/okul ici ve okul digi 6grenme ortamlari 6grencilerin bilgiyi
anlamli ve kalici olarak 6grenebilmeleri icin arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yéntemine gore
tasarlanmistir. Ogrencilerin proje tasarlama, model ve (iriin olusturma, Griini tanitma vb. perfor-
manslarinin mimkun oldugu kadar sinif iginde ve 6gretmen rehberliginde gergeklestiriimesi dneril-
mektedir (Arslan ve Kaymakgi, 2009).

Yapilan arastirmalarda fen bilimleri dersi soyut konular icerdiginden dolayi 6grenilmesi zor bir ders
olarak ifade edilmektedir (Ecevit ve Ozdemir Simsek, 2017; Kog, 2014; Ozalp, 2008). Ogrenciler
daha 6nce sahip oldugu bilgiler ile yeni bilginin celismesi durumunda zihninde iki farkli yapilanmaya
gidecektir. Bu sebeple 6grencilerdeki var olan kavramsal anlamalarinin 6n bilgilerini tespit etmeden
yapilan fen egitimi verimsiz olacaktrr. (Unal ve Gostu, 2005). Ancak uygun ddretim yéntem ve teknik-
ler kullanildiginda bu kavramlar glnlik hayatla kolaylikla iliskilendirilebilir. Fen egitiminde kavram-
sal anlamanin saglanmasi icin 6grenme slrecinin her aninda geri dénit verilen dederlendirmeler
yapilmalidir. Fen bilimleri 6gretim programinda bireylerin dlcme ve de@erlendirmeye konu olan ilgi,
tutum, deger ve basar gibi 6zellikleri zamanla degisebileceginden dolayi s6z konusu 6zellikleri tek
bir zamanda 6lgmek yerine sireg igindeki degisimleri dikkate alan élgimler kullanmak esas alinmis-
tir (MEB, 2018).

Ogrenci degerlendirmeleri bicimlendirme ve diizey belirleme olmak (zere iki ydntemle yapilabilir.
Dlzey belirlemeye yOnelik degerlendirmeler sonu¢ odakli olup dénem sonunda yapilan sinavlar
bu tire 6rnektir. Bicimlendirici degerlendirme, dgrencilerin nasil 6grendiginin incelenmesi, 6gren-
cilere geri bildirim verilmesi ve basariyl daha fazla artirmak amaciyla 6gretim yéntem ve teknikleri-
nin ayarlanmasi surecidir (McMillan, 2015). Kisaca bu yéntem &grencilerin 6n bilgilerini ve var olan
yanlis kavramlarini tespit etmek ve kazanimlara ne dizeyde ulastigini belirlemek, amaci ile yapilan
ogretim ile ic ice gecmis, 6grenciye aninda verilen donitlerle kendini dlzeltme imkani saglayan
degerlendirme turtddr. Bu dénutlerin 6gretici tarafindan 6gretimin sekillendirilmesi ve 6égrencilerin
kendi 6grenme slrecini bigimlendirmesi amaciyla kullanilmasi éngorilir (Black ve Wiliam, 2009).
Bu sUregte 6grenenin ne asamada oldudu ve neyi 6grenmeye ihtiyaci oldugu bilgisini saglayan
doéndtler, 6grencinin kendi 6grenmesi Uizerine kontrol duygusunu gelistirerek motivasyon faktériint
devreye sokmaktadir (Brookhart, 2008).

Bigimlendirici degerlendirme 6gretme-6grenme slirecinin her asamasinda dénut verme ve gerekli
durumlarda aninda dlzeltme saglama olarak tanimlanmistir (Bennett, 2011). Baska bir tanima goére
bicimlendirici degerlendirme, 6grenci gelisimini sik ve etkilesimli olarak ele alindigi ve 6grencilerin
ihtiyaclarinin belirlenerek égretimin buna goére yeniden dizenlendigi bir degerlendirme ydntemidir.
Yapilan tanimlara goére yeni olusturulmus fen bilimleri 6gretim programi igin bigimlendirici degerlen-
dirme oldukca uygundur. Bununla birlikte, Cukusic, Garaca ve Jadric (2014) bigimlendirici deger-
lendirmeye uygun kaynaklarin oldukga az ve var olanlarin ise diizey belirlemeye yénelik oldugunu
belirtmistir. Bunun nedeni olarak bicimlendirmeye yonelik degerlendirme ve buna bagl dénutlerin
hazirlanmasi, uygulama ve uygulama sonrasi 6grenenlerin bireysel farkliliklarina gére dénutlerin ile-
tilmesi zaman alici ve ciddi gaba gerektiren zorlu bir stire¢ oldugunu ifade etmislerdir.

Literatir incelendiginde, bicimlendirici degerlendirmenin égrenciler Uzerindeki etkisi tim 6gretim
kademelerinde ve cesitli konular agisindan arastirildigi gérilmektedir. Ornegin, Keeley ve Harrington
(2010) bicimlendirici degerlendirmenin dégrencilerin fikirleri ve 6n bilgileri dogrultusunda uygun yon-
tem ve tekniklerin belirlenmesine katki sagladigini, Black ve Wiliam (1998) 6grenmenin iyilestiriimesi
acisindan da oldukga énemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Bennett (2011) yapilan bircok ¢a-
lismada bicimlendirici degerlendirmenin gecerliligi ve etkililigi ile ilgili yeterli bilgiler olmadigini éne
strmus ve bicimlendirici degerlendirmenin etkisinin daha kapsamli galismalarla ortaya konulmasi
gerektigini ifade etmistir. Ulkemizde ise bigimlendirici degerlendirme ile ilgili yapilan galismalarin
sinirl sayida oldugu séylenebilir (Bulunuz ve Bulunuz, 2013; Bulunuz ve Bulunuz, 2014; Metin ve
Ozmen, 2010; Yalaki, 2010). Yapilan arastirmalarin daha cok akademik basari ve sinav kaygisina
yonelik oldugu ve daha ¢ok 6gretmen adaylari ile yurttaldigu gérilmektedir (Bulunuz ve Bulunuz,
2013; Metin ve Birisci, 2009).
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Fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilerin gunlik yasantilan ile iliskilendirmekte guclik cektigi pek
cok soyut konu ve kavram bulunmaktadir (Nakhleh, 1992). Cesitli 6gretim kademelerinde “madde,
element, bilesik ve karisim” kavramlarinin anlasiimasi ve yanlis anlamalar ile ilgili cok sayida calisma
yapilmigtir (Ben-Zvi, Eylon ve Silberstain, 1988; Cavdar, 2016; Doymus, 2009; Ecevit ve Ozdemir
Simsek, 2017; Gokulu, 2017; Kog, 2014; Ormanci, 2014; Ozmen, 2005). Ogrenciler bircok kavram
ile erken yasta karsilasmakta ve bilimsel dilden uzak kavramlarin 6grenimi cogunlukla égrencilerde
farkl veya hatali yapilanmaya sebep olmaktadir. Uygun sekilde yapilandirilamayan eksik veya yanls
bilgiler dogrusu ile degistiriimeye calisilsa bile 6grencinin zihnine kékli yerlesen bu yapilar degisime
direnc géstererek anlamli 6grenmenin gerceklesmesinde engel olmaktadir (Gakici, 2010). Bu konu-
lar ortaokul fen bilimleri dersinde bulunmasinin yani sira ortadgretim hatta yiksekdgretim muifreda-
tinda da bulunmaktadir. Stains ve Talanquer (2007) calismasinda Universite 6grencilerinin atom-ele-
ment, molekul-bilesik gibi kavramlar arasindaki farki anlayamadiklarini ve bu kavramlari ayirt etmede
gUcluk yasadiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle bu kavramlarin erken dénemde dogru ve anlamli bir
sekilde yapilandiriimasi, Ust siniflarda 6grenilecek diger kimya konularinin anlasiimasini kolaylastira-
caktir (S6kmen ve Bayram, 1999).

Gokulu (2017) calismasinda TEOG basarn duzeyleri ile element-bilesik-karisim konusunda kav-
ramsal anlama duzeylerini karsilastirmis ve calismanin sonucunda homojen-heterojen karisim ve
element-bilesik kavramlari ile ilgili yanlis anlamalarin bulundugunu ve anlama duzeylerinin dusik
oldugunu tespit etmistir. Sanger (2000) d6grencilerin saf madde ve karisim kavramlarini tanimlama
ve gelistirme amaciyla tanecik boyutunda cizimleri kullanmis ve yine benzer guclikler oldugunu
belirlemistir. Bu nedenle calismada, bicimlendirici degerlendirme sorulari ve madde konusu ile ilgili
cizim yontemi kullanilarak anlamli 8grenmeyi gercgeklestirmek icin ortaokul 6grencilerinin kavramsal
anlama duzeyleri ve yanlis anlamalarini betimlemek amaglanmistir. Alt problemler asagidaki gibidir:

* Yedinci sinif 6grencilerinin maddenin tanecikli yapisi konusundaki kavramsal anlama du-
zeyleri nedir?

* Yedinci sinif 6grencilerinin maddenin tanecikli yapisi konusunda sahip olduklari yanls kav-
ramlar nelerdir?

* Yedinci sinif 6grencilerinde ¢izim ydntemi kullanilarak maddenin tanecikli yapisi konusun-
daki yanls anlamalar nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada yedinci sinif 6grencilerinin maddenin tanecikli yapisina iliskin element, bilesik, karisim
kavramlarinin anlama duzeylerinin ve yanhs anlamalarinin belirlenmesi amaglandigindan, betimsel
arastirma tirlerinden biri olan 6zel durum ¢alismasi yontemi kullaniimistir (Cepni, 2014). Bu yéntem
Ozellikle arastirilan problemin bir ydnindn derinlemesine ve kisa slrede incelenmesine olanak sag-
lamaktadir. Ogrencilere uygulanan bigimlendirici degerlendirme sorulari ve gizim ydntemi ile elde
edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel analiz; verilerin 6zgun hallerine sadik kali-
narak, kisilerin sdylediklerinden, yazdiklarindan ve dokUmanlarin iceriklerinden dogrudan alintilar
yaparak, tanimlayici bir analiz ile verilerin sunumudur (Karadag, 2010; Kimbetoglu, 2005).

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2017-2018 Egitim 6gretim yili bahar déneminde Kocaeli Gebze ilgesine bagli bir
devlet ortaokulunda yedinci sinifta 6grenim géren kullanisli 6rnekleme yoluyla belirlenen 95 6grenci
(40 kiz, 45 erkek) olusturmaktadir. Arastirmaci, calismayi gérev yaptigi okulda ve 6gretim gercekles-
tirdigi 6grenciler ile gergeklestirmistir.

Veri Toplama Araci
Arastirma yedinci sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “Maddenin Yapisi ve Ozellik-
leri” Unitesi ‘maddenin tanecikli yapisi, saf maddeler ve karisimlar’ konulari 2 ders saati uygulama

sUresi ile tamamlanmigtir. Veri toplama araci olarak kullanilan bigimlendirici yoklama sorulari aragtir-
maci tarafindan hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular 2017-2018 6gretim yili bahar déneminin ilk haftasi
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‘madde’ konusu islenmeden énce uygulanmistir. Ogrencilere sirasiyla "Kim dogru, kim yanlis?”,
“Element mi, bilesik mi?”, “Hangileri saf madde?” ve “Haydi gizelim” seklinde dért farkl bicimlendi-
rici yoklama sorusu ydneltilmistir (Ek 1).

Verilerin Analizi

Aragtirmada bigimlendirici yoklama sorularinin degerlendirilebilmesi icin Karatag (2003) tarafindan
gelistirilmis dereceli puanlama anahtar kullaniimistir. Ogrencilerin sorularin cevaplarina verdikleri
gerekgelerin degerlendiriimesi verilen kategorilere gére Tablo 1’deki gibi ¢dzimlenmistir.

Tablo 1. iki Asamali Sorular Igin Degerlendirme Kriteri

Degerlendirme

Anlama Duzeyleri Aciklama Kriteri Puan
Gecerliligi olan ve Dogru cevap-
Dogru gerekge gerekgenin butln yén- Dogru gerekge 3
lerini iceren cevaplar (DC-DG)
Gecerli gerekgenin Dogru cevap-
Kismen dogru gerekge  butln yonleriniicer-  Kismen dogru gerekce 2
meyen cevaplar (DC-KDG)
< - Dogru cevap-
Yanlis gerekce Dogru ol_mayan bilgiler Yanlis gerekce 2
iceren (DCYG)
o i Yanlis cevap-
Yanlis cevap Dogru o!mayan bilgiler Dogru gerekge 1
iceren (YG-DG)
ilgisiz, acik olmayan Yanlis cevap-Yanlis
Bos cevap verme veya bos gerekce 0
birakma (YC-YG)

Ogrencilerin gizimle ilgili bigimlendirici yoklama sorusunun degerlendirilmesi icin arastirmacilar tara-
findan gelistirilen Tablo 2’de yer alan puanlama anahtari kullanilmigtir.

Tablo 2. Cizim sorularinin analizinde kullanilan puanlama anahtar

Seviye Diizeyi Aciklama
Seviye 1 Bos cevap, ilgisiz ¢izim veya tamamen yanlis
cizimler
Seviye 2 Iki boyutunda yanh;glzqme.sn/.lfade edl!mesL
ancak konuya iligkin bilgi icermesi
Seviye 3 Iki boyutun kismen cizilmesi/ ifade edilmesi

veya yanlis anlama icermesi

Bir boyutun cizilip/ ifade edilip, diger boyutun
Seviye 4 kismen cizilmesi/ ifade edilmesi veya yanlis
cizilmesi/ ifade edilmesi

iki boyutun uygun olarak cizilmesi/ ifade

Seviye 5 edilmesi

Bulgular

Arastirmanin bu bélimunde, égrencilerin bigimlendirici degerlendirme sorularina verdikleri yanitlar
betimsel olarak analiz edilmis ve ardindan her soru degerlendirme 6lcekleri ile ayri ayri incelenmistir.
Ogrencilerin yanlis anlamalarn frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir. Uygulanan bu sorularda (ic
veya dort farkll distince bulunmaktadir: Bunlardan bir tanesi segilip gerekgesi ile agiklanmasi isten-
migtir. Cizim ydntemi ile ilgili soruda ayr bir degerlendirme dlcegi ile degerlendirilmistir.

Arastirmanin problemlerine iliskin bulgular asagidaki gibidir:
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Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerinin maddenin tanecikli yapisi konusundaki kavramsal
anlama dizeyleri nedir?”” seklinde belirlenmistir. Bu baglamda &grencilere yoneltilen bicimlendirici
sorularina iliskin bulgular asadida yer almaktadir. Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlarin ylizde ve
frekans degerleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Bigimlendirici Degerlendirme Sorularina Verdikleri Yanitlarin Frekans ve Yiizde
Degerleri

1.soru 1.soru 1.soru

Anlama Diizeyleri l.asama  2.asama  3.agama 2-soru 3-soru
f % f % f % f % f %
Dogru gerekge (DC- DG) 18 189 40 421 15 158 10 10,6 27 284
Kismen dogru gerekce (DC- KDG) 9 95 17 179 13 13,7 16 16,8 19 20
Yanlis gerekge (DC- YG) 3 31 15 159 11 116 6 63 4 42
Yanlis cevap (YC- DG) 1 11 - - - -~ 8 84 1 1,1
Bos (YC- YG) 64 674 23 242 56 589 55 57,9 44 46,3
Toplam 95 100 95 100 95 100 95 100 95 100

Birinci bigimlendirme degerlendirme sorusu ‘Kim dogru, kim yanlis?’ adli galisma olup, sorunun
birinci asamasinda ile 6grencilerin kati maddenin tanecikleri arasinda bosluk olup olmadigi konu-
sundaki kavramsal anlama duzeyleri sorgulanmigtir. Tablo 3 incelendiginde; degerlendirme olce-
ginde 6grencilerin %67’ sinin kavramsal yanls anlamasi oldugu, %3’Unun yanhs gerekce, %1’inin
yanlis cevap, % 9’unun kismen dogru gerekge, %18'nin ise dogru gerekge sunmus olduklari tespit
edilmistir.

Calismanin ikinci asamasinda sivi olarak su ve kati olarak kip seker bulustuklarinda taneciklerinin
kapandigi sdylenmistir. Bir araya geldiklerinde ne olduklar sorgulanmistir. Tablo 3 incelendiginde;
degerlendirme 6lceginde 6grencilerin %24’Untn kavramsal yanhs anlamasi oldugu, %15’nin yanlis
gerekge, %17’sinin kismen dogru gerekge, %42’sinin ise dogru gerekge sunmus olduklar tespit
edilmistir.

Calismanin Gclncl asamasinda havanin iginde bulunan oksijenin molekul mi element mi bilegik mi
oldugu sorgulanmistir. Tablo 3 incelendiginde; degerlendirme 6lgeginde goérildugi Uzere 6grenci-
lerin yarisindan cogunun (%59) sorunun tamami ile ilgili kavramsal yanlis anlamalari oldugu tespit
edilmistir. Diger 6grencilerin ise, %16’sI dogru gerekge, %140 kismen dogru gerekce, %12’si yanlis
gerekge sunabilmistir. Ogrencilerin molekiil, element ve bilesik kavramlarini birbirinin yerine kullan-
diklar tespit edilmigtir.

ikinci bicimlendirme degerlendirme sorusunu “Element mi bilesik mi?” adli calisma olusturmaktadir.
Bu problem bir hikaye icinde verilmistir. Hikaye ile ayranin icinde bulunan su ve tuzun ne oldugu sor-
gulanmigtir. Tablo 3 incelendiginde; degerlendirme 6lgeginde goruldigu tizere 6grencilerin %58’inin
kavramsal yanlis anlamaya sahip oldugu %10’unun dogru gerekge, %17’sinin kismen dogru gerek-
ce, %6’sinin yanlis gerekce, %8'inin yanlis cevap sundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin element
bilesik ve karisim kavramlarini genellikle karistirdiklar géraimastir.

Uclincii bicimlendirme degerlendirme sorusunu “Hangileri saf madde?” adli calisma olusturmakta-
dir. Bu soruda ayran, asure, su ve toplu igne olmak Gzere doért farkl madde verilmistir. Bu maddelerin
hangilerinin saf madde olup olmadigi sorgulanmistir. Tablo 3 incelendiginde; degderlendirme dlce-
ginde goruldugu Uzere 6grencilerin %47’sinin sorunun tamamu ile ilgili kavramsal yanlis anlamalar
oldugu, %29’unun dogru gerekge, %20’sinin kismen dogru gerekce, %4‘nun yanlis gerekge, %1°nin
yanlis gerekce sundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin saf madde kavrami ile ilgili kavramsal yanlis
anlamalari oldugu tespit edilmistir. Saf maddelerle ilgili dgrencilerin gunitik hayatla saf temiz kavra-
miyla iliski kurduklar gérdlmustur.
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Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Ogrencilerinin maddenin tanecikli yapisi konusunda sahip olduklari
yanls kavramlar nelerdir?”’ olarak belirlenmistir. Ogrencilere yéneltilen bigimlendirici sorulara ait bul-
gular asagidaki gibidir;

‘Kim dogru, kim yanlis?” adl galisma ile ilgili en sik karsilagilan yanls anlamalar;
Birinci asama;

“Katilar béliinmesin diye bosluklari yoktur.” 02

“Eger katilarin bogluklari olsaydi kirilirlardi.” 07

“Kati taneciklerinin arasinda hic bosluk yoktur. Tanecikleri simsiki sarilmisti.” 013
“Hareket ettirilemediginden bosluklari yoktur.” O90

“Bosluklar olsaydi esitlik olmazdi.” 017

“Katilar béliinmesin diye bosluklari yoktur.” 081

“Bazi katilar sikigtinlabilir bazilari sikigtinlamaz. Ornegin kip seker ¢ok sert olmadidi igin sikis-
tinlabilir.” O10

Ogrencilerin verdigi yanitlarda gériildiigu tizere kati maddelerinin taneciklerinin hareket etmedigi ve
maddenin taneciklerinin bosluklu yapisi ile ilgili yanlis anlamalarinin oldugu goérilmektedir.

ikinci asama;
“Tanecikler birlesirlerse bilesik olurlar.” O3
“Seker suda erimez, ¢éziiniir; eriseydi karigim olurlardir.” 012
“Su tek basina element, kiip seker ile birlesince karisim olurlar.” 010
“Maddenin kati ve sivi hali birlesince karigim olurlar.” 027

Ogrencilerin verdigi yanitlarda gorildigii tizere karisim ve bilesik kavramlarini karistirdiklar ve bu
konuda yanlis anlamalarinin oldugu tespit edilmistir.

Uglincl asama;
“Oksijen gaz oldugu igin her yerde birlesir ve bilesik olur.” O5
“Gazin molekiilleri elementtir.” 028
“Molekiiller hareket edebildikleri igin bilesiktir.” 037
“Oksijenden iki tane olursa (02) karigim olurlar.” O44
“Oksijen 02 oldugu icin yani 2 tane oldugu icin bilesiktir. Molekiillerin tamami bilesiktir.” 023
“Hava igindeki oksijen her yerde olabildigi icin bir elementtir.” 019

“Her gaz molekiildiir.” O1

Ogrencilerin verdigi yanitlarda gériildiigu tizere molekiil, bilesik ve element konularinda yanlis anla-
malari oldugu belirlenmistir.
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‘Element mi bilesik mi?” Adl calisma ile ilgili en sik karsilasilan yanhs anlamalari séyledir:
“Su ve tuz element, birlesirlerse bilesik olurlar.” O51
“Tatlari farkli olduklari igin kangimdirlar.” O2
“Farkli maddeler birlesince karigim olur. Karnisimlar birlesirse bilesik olur.” 010
“Yapisinda birden fazla element varsa karigim olurlar.” O79
“Su ve tuz elementtir. Elementler karismazlar birlesirler. Bu yiizden kangim olurlar.” 054

Ogdrencilerin verdigi yanitlarda géraldagu Uzere karisim ve bilesik konusunda yanlis anlamalari bu-
lunmaktadir.

‘Hangileri Saf Madde?’ Adl calisma ile ilgili en sik karsilasilan yanls anlamalari séyledir:
“Dogal olan seyler saf maddedir. Eger ayran dogdal siitten yapilmis ise saf maddedir.” O8
“Igine yabanci seyler katilirsa saflik bozulur.” O21
“Su tek madden yapildidi icin saf maddedir.” 065
“Suyun bulundugu maddeler saf maddedir.” ©9
“Tatl olanlar ve icecek saf maddedir.” 078
“lcecekler saf madde ancak katilar saf madde degildir.” O45

Ogrencilerin verdigi yanitlarda gériildigu Gzere saf maddeleri dogallikla baglantili olarak agiklamaya
calstiklarinda yanlis anlamalari oldugu gérilimektedir.

Ugtincii Alt Probleme lligkin Bulgular

Arastirmanin igiincii alt problemi “Ogrencilerde gizim yéntemi kullanilarak maddenin tanecikli yapisi
konusundaki yanlis anlamalari nelerdir?” olarak belirlenmistir. Ogrencilere ydneltilen bicimlendirici
degerlendirme soruna ait bulgular asagidaki gibidir:

Calismanin dérdincu bigimlendirici degerlendirme sorusunu “Haydi gizelim” adl etkinlik olustur-
maktadir. Bu soru taneciklerin cizimi ile ilgili oldugdu icin farkli bir degerlendirme &lcitu kullanilmistir.
Ogrencilerin tanecikleri gizip gizemedigi sorgulanmis ve bir hikaye ile birlikte verilmistir. Resimdeki
maddelerin tirt (element-bilesik-karisim) ve tanecik boyutunda cizimi istenmistir (Ek 1).

Tablo 4. Ogrencilerin "Haydi Cizelim” Adli Bigimlendirici Yoklama Sorusuna Verdikleri Yanitlarin Fre-
kans ve Yizde Degerleri

Seviye 5 Seviye4  Seviye 3 Seviye 2 Seviye 1 Toplam
f % f % f % f % f % f %

Element 1 i1 18 19 10 105 35 368 31 326 95 100
Bilesik e e e 11 116 36 379 48 505 95 100
Karisim - - 6 63 14 147 51 5837 24 253 95 100

Tablo 4 incelendiginde; degerlendirme 6lgeginde goérildigu Gzere dgrencilerin tamamina yakini ta-
neciklerin ciziminde 6nemli dlclide yanhs anlamalar oldugu tespit edilmistir. Sadece bir 6grenci
dogru cizimi gercgeklestirebilmistir. Tanecik boyutta elementlerin dogru olarak ¢izildigi gorilirken
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Bilesik ve karisimlarin tanecik giziminde oldukga kétii oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin gergek-
lestirdigi bazi gizim rnekleri asagidaki gibidir:

Sekil 1. Haydi Cizelim adli bigimlendirici yoklama sorununun égrenci (O1) gizim 6rnegi

01 soruya verdigi yanitlardan gériildiigi gibi suyun bir bilesik oldugunu bilmedigi igin element gibi
taneciklerini cizmistir. Havanin oksijen molekul oldugunu dustinmus fakat element gibi cizmistir.
Tuzlu ve kumlu suyun karisim oldugunu séylemistir. Ancak taneciklerini gizememistir. Ogrenci demi-
rin bir element oldugunu ¢izimini dogru yaparak gdstermistir.
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Sekil 2. Haydi Cizelim adli bigimlendirici yoklama sorununun égrenci (02) gizim 6rnegi

02 kodlu 6Frenci, ne madde tiiriinii ayirabilmis ne de tanecik yapisini cizin ifadesini dogru anlaya-
bilmistir. Maddelerdeki tanecikleri bir bitln olarak disiindiglnden tanecik sayisini resim gibi cizdigi
goérulmektedir.

Sekil 3. Haydi Cizelim adl bigimlendirici yoklama sorununun égrenci (O83) gizim érnegi

03 kodlu égrenci, hangi maddelerin karnsim olusturdugunu ancak cizimlerinde taneciklerin sekilli
oldugunu ve dtzenli bir sekilde dizildigini ifade etmektedir.

Tartigsma ve Sonug

Bu calismada, maddenin tanecikli yapisi konusunda yedinci sinif 6grencilerinin kavramsal anlama
dizeylerini ve yanlis anlamalarini belirlemek amaciyla bigimlendirici degerlendirme ydntemi kullanil-
mistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin gerek gegcmis yasantilari gerekse daha énce
6grendigi konularla ile ilgili yanls anlamalari oldugu gérilmektedir. Kavramsal anlamanin dogru bir
sekilde gergeklestirilememesi ileriki ddnemlerde 6grenimi glglestirmekte ve dgrencilerde farkli veya
hatall yapilanmaya sebep olmaktadir. Yanlis kavramlar dogrusu ile degistiriimeye calisilsa bile 6g-
rencinin zihninde koklU bir sekilde yer edinen bu yapilar anlaml 6grenmenin gergeklesmesine engel
olmaktadir (Gakici, 2010; Ecevit ve Ozdemir Simsek 2017; Sénmez, 2001; Yagbasan ve Glilgigek,
2003).
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Ogrencilerin verdikleri yanitlarda genel olarak maddenin kati-sivi-gaz hali, element-bilesik-karisim
arasindaki farklar ve maddenin tanecikli yapisinin gizimi konusunda gérilmus ve égrencilerin yari-
sindan fazlasinin kavramsal anlamalarinda problem yasadig tespit edilmistir. Ecevit ve Ozdemir Sim-
sek (2017) kavram 6gretiminde 6gretmenlerle madde konusu ile ilgili yaptigi durum calismasinda
benzer yanlis anlamalar oldugunu tespit etmistir. Konunun égretimine gecmeden énce uygulanan
bicimlendirici degerlendirme sorulari ile 6grencilerin hangi kavramlarda eksik ve yanlis 6grenmeleri
oldugu tespit edilmistir.

Kim Dogru? Kim Yanlis? Adli Bigimlendirici Yoklama Sorusu ile llgili Degerlendirme

“Kim dogdru, kim yanlig?” adli galisma U¢ bélimden olusmaktadir. Verilen her bir bélimde segenek-
ler arasinda bir dogru cevap bulunmaktadir ve bu dodru cevaba gerekge sunulmasi istenmektedir.
Calismanin birinci asamasinda kati maddenin taneciklerini hareketi sorgulanmaktadir. Ogrenciler-
den elde edilen bulgular dogrultusunda %67,4 oraninda “kati maddelerin taneciklerinin hareket
etmeyecegdi” yanlis anlamasi tespit edilmistir. Kusakgi Ekim (2007)’in bulgulari bu sonug ile benzerlik
gostermektedir. Cavdar (2016) calismasinda 6grencilere uyguladigi 6n test ve son test seklinde ger-

ceklestirdigi calismasinda deney sonrasi dahi benzer yanlis anlamalar oldugunu belirtmistir.

Calismanin ikinci asamasinda su ve tuz tanecikleri birlestiginde ne olacadi sorgulanmistir. Bu soruda
6grencilerde yanlis anlama goérilmemistir. Elde edilen bulgularda sadece 23 6drenci yanlis cevap-
yanlis gerekce sunmustur. Bu 6grenciler bilesik ile karisimi kavramlarini karnstirmislardir. Genel an-
lamda bilesik kelimesini glinlik yasantilarindaki birlestirmek s6zclgu ile karistirdiklar gdézlenmistir.
Stains ve Talanquer (2007) kimya egitimi alan kisiler Uzerinde yaptigi ¢calismasinda element-bile-
sik-karisim taneciklerini nasil siniflandirdiklarini incelemistir. Galismanin sonucunda bu bireylerin ele-
ment-bilesik-karisim kavramlari arasindaki farki ayirt etmekten yoksun olduklarini belirtmistir.

Calismanin tGclincl asamasinda bir gaz olan oksijenin molekul olup olmadigi ve molekullerin ele-
ment mi yoksa bilesik mi oldugu sorgulanmaktadir. Ogrencilerin bu ayrmda da kavramsal anlama-
larinda problem oldugu tespit edilmistir. Genel olarak 6grencilerin molekul olan maddelerin bilesik
olduguna dair kavramsal yanhs anlamalar bulunmaktadir. Bulgularimiza benzer sekilde Ben-Zwi ve
digerleri (1986) 6grencilerin molekullerin yapisi hakkindaki yanlis anlamalari inceledigi galismalarin-
da &grenci cizimlerini incelemis ve atom-molekul kavramlarini tanecikler ile iliskilendiremediklerini
tespit etmistir.

Element mi Bilesik mi? Adli Bigimlendirici Yoklama Sorusu ile lgili Degerlendirme

“Element mi bilesik mi?” sorusunda ayranin icindeki su ve tuzun element mi yoksa bilesik mi oldugu
sorgulanmistir. Arastirmacilar érnekleri 6zellikle ginlik hayattan segmeye 6zen gostermislerdir. Bir
Onceki bigimlendirici sorusuna benzer sekilde 6grencilerin %57,9'unda yanlis anlama bulundugu
belirlenmistir. Genellikle 6grenciler su ve tuzun element oldugunu sdylemistir. Arastirma sonuglariyla
benzer olarak Karaer (2007) sinif 6gretmenlerinin madde konusunda bazi kavramlarin anlama du-
zeyini arastirmistir. Yapilan arastirmada 6gretmen adaylari da seker, su ve tuzun element oldugunu
sdylemiglerdir.

Hangileri Saf Madde? Adli Bigimlendirici Yoklama Sorusu ile ligili Degerlendirme

“Hangileri saf madde?” sorusunda da gunlik hayatta ayran, su, toplu igne ve asurenin saf madde
olup olmadidi sorgulanmistir. Ogrencilerin yarisindan fazlasinda kavramsal yanlis anlama bulundugu
tespit edilmistir. Daha 6nceki bicimlendirici degerlendirme sorusunda bilesik kelimesinde oldugu
gibi saf maddedeki “saf “kelimesinin Turkge anlamini distnerek yanitlayan égrencilerde kavramsal
yanlis anlama tespit edilmistir. “Dogal sutten yapilirsa ayran saf maddedir.” seklinde yapilan alinti bu
sonucu desteklemektedir. GUnlUk dil kullanimindan kaynaklanan ve bireyin zihnine gocuk yasta yer-
lesen bu tip kavram karmasalari yéresel ve olgusal yanlis anlama olarak nitelendirilebilir (Committee
on Undergraduate Science Education, 1997). Bu tip kavramsal yanlis anlamalar uzun bir slrecte
bireyin kendi gdzlemleri sonucu olustugu igin ona gore dogrudur ve degisime karsi direnclidir (Yag-
basan ve Gillgicek, 2003). Costu, Unal ve Ayas (2007) calismalarinda édrencilerin yanlis anlamala-
rini tespit edip bu kavramlan duzeltmek icin etkinlikler uygulamislardir. Bu calismanin sonunda da
“Karisimlar saf maddedir, homojendir, iki cesit element igerir. Bilesikler homojen degildir, ayni cins iki
cesit element icerir.” gibi benzer yanlis anlamalar tespit edilmigtir.
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Haydi Cizelim Adli Bigimlendirici Yoklama Sorusu ile ligili Degerlendirme

Bu soruda element, bilesik ve kansimlar konusunda &égrencilerin kavramsal anlama duzeylerinin
belirlemek icin cizim yéntemi kullanilmis ve gizimlerin 6grenci fikirlerini belirlemede 6énemli bir yere
sahip oldugu duslncesine ulasiimistir. Bilindigi gibi gizim yontemi 6grencilere sinir koymadan konu
hakkindaki bilgilerini aktarmayi saglar. Alan yazinda yapilan c¢alismalar incelendiginde; cizim yon-
teminin 6grencilerin, yanlis anlamalarini (Dove, Everett ve Preece, 1999; Kose, 2008), fikirlerini/du-
suncelerini (Aydin, 2011) ve bilgilerini (Kara, Erduran-Avci ve Cekbas, 2009) belirlemede kullanildigi
goérulmektedir.

Sorudan elde edilen bulgulara gére; yedinci sinif 6grencilerinin element, bilesik ve karisimlarin ta-
necik cizimlerinde 6n bilgileri yoklandiginda kavramsal anlama dizeylerinin yeterli seviyede olmadi-
g1 tespit edilmistir. Ogrenciler cizimlerinde en basarili olarak element kavramini gésterebilmiglerdir.
Soruda verilen su, hava, tuzlu su, kumlu su ve demir semsiye 6rneklerinden dogru tanecik modeli
cizimini demir semsiyenin element ve tek atomlu oldugunu gdstererek gerceklestirmislerdir. Og-
rencilerin karigimlari genel olarak ifade etmekle birlikte tanecik gizimlerini dogru olarak géstereme-
miglerdir. Bazi 6grencilerin taneciklerin sekilli yapiya sahip olduklarini distndukleri tespit edilmistir.
Alan yazin incelendiginde; Canbazoglu (2008) &gretmen adaylarinin element, bilesik ve karisimlar
modellemekte zorlandiklarini ifade etmistir. Ayas ve Demirtas (1997) &grencilerin ginlik yasamda
karsilasilan maddeleri element, bilesik veya karisim olarak dogru siniflandiramadiklarini belirlemisgtir.
Gokulu (2017) sekizinci sinif 6grencilerinin “t¢ ayni cins element birleserek bilesik olusturur ve mo-
lekuler olur.”, “farkli cins atomlar birlesip grup olarak duruyorsa karigim olusgur.”, “ayni cins ve farkli
cins atomlar molekadilleri, onlarda bilesi@i olusturur.” ve “tanecikler birbiri icinde esit dagiliyorsa he-
terojen esit dagiimiyorsa homojen olur.” gibi calismamiza benzer yanlis anlamalara sahip oldugunu
tespit etmistir.

Benson, Wittrock ve Baur (1993) maddenin tanecikli yapisi ile ilgili kavramsal yanlis anlamalari ¢izim
yontemi ile incelemiglerdir. Arastirmacilar maddenin tanecikli yapisi, atom ile ilgili birgcok yanlis an-
lamalar tespit etmislerdir. Benzer bicimde Karacop ve Doymus (2013) ile Ormanci (2014) maddenin
tanecikli yapisi ile ilgili kavram yanilgilarini inceledikleri calismalarinda, 6égrencilerin bu kavramlarla
ilgili birgcok yanlis anlamalara sahip olduklarini ortaya koymuslardir.

Elde edilen sonuclara gore 6grencilerde bir konunun égretimine baslamadan yapilan ¢ok sayida
yanlis anlamalari oldugu gorilmektedir. Eger 6grencilerin kavramsal anlama duzeyleri ile ilgili bir
degerlendirme yapilmazsa; 6grencilerde var olan 6n bilgi eksiklikleri fark edilmemektedir. Bigimlen-
dirici degerlendirme sorulari uygulanarak egitimin her kademesinde daha verimli ve etkili bir 6gretim
saglanabilir (Dogan, 2016). Uriin odakli egitimin, coktan secmeli sinavlarin ve dlcme degerlendirme
sistemlerinin elestirildigi glinimuzde 6Jretimin éncesine ve slrecine bigimlendirici degerlendirme
sorularinin uygulanmasi gerektigi cok agiktir.

Yapilan uygulamalarindan elde edilen bulgular, 6grencilerin sahip oldugu bilgileri agiklamada ya da
gercek hayatla iliskilendirdiklerinde hem zorlandiklarini hem de dizey belirleme sinavlarindaki gibi
not kaygisi icinde olduklari i¢cin heyecanlandiklarn gézlenmistir. Black ve William’in (1998) bicimlendi-
rici yoklama sorularinin 6grencilerin kavramsal anlamalarini desteklemesinin yani sira motivasyonla-
rini da artirdigini ifade etmistir. Bu baglamda bicimlendirici degerlendirme sorularinin uygulanmasi-
nin 6grenciler Uzerinde hem bilissel hem de duyussal diizeyde etkili olacagi distntlmektedir.

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki uygulamalar dnerilebilir.

* Maddenin tanecikli yapisi ile ilgili bu galismada gézlenen yanlis anlamalari, konun égretimi-
ne gecmeden once fark edilip dnemle tzerinde durulmasi yararl olabilir.

* Fen okuryazari bireyler yetistirmek icin agirlikli islemsel problem ¢6zUmu uygulamalar yeri-
ne, fen dgretiminde kavramsal anlamaya dayali gercek hayatla baglantili problem ¢ézimuine
odaklaniimaldir.

* Duzey belirlemeye yonelik degerlendirme agirhginin bir kismini bigimlendirici degerlendir-
meye aktariimalidir.

« Urlin odakli degerlendirmeden ziyade, siireci degerlendirmeyi hedefleyen bicimlendirici
degerlendirme yontemine ve bu uygun yoklama sorularina yer verilmelidir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin kesir 6gretim bilgilerinin gelistiriimesine yonelik
tasarlanan bir mikro &gretim ders imecesi (MDI) uygulamasiyla ilgili gériislerini incelemektir. Arastir-
ma 6gretmen adaylarinin gérislerini betimlemeye ydnelik nitel bir gcalisma olup yedi sinif 6gretmeni
aday! ile sekiz haftalik bir siirede yiritiimistir. Veriler MDi uygulamasi sonrasinda MDi Geri Bildi-
rim Formu ile toplanmistir. Arastirma bulgularinda MDI uygulamasinin kullanishiig, kolay, zor, eksik
yonleri, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim bilgilerini gelistirme, isbirlikli calisma 6zelde kesir
dgretim bilgilerini gelistirme ile ilgili gériislere yer verilmistir. Sonuglar; MDI’nin birbiriyle kolay iletisim
kurabilen 6gretmen adaylari ile dogru zamanda, iyi planlanmig bir slirecte gerceklesmesi durumun-
da alan ve 6gretim bilgisini gelistirmede basaril bir sekilde uygulanabilecegini gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Mikro dgretim ders imecesi, Ogretmen adayi, Gériis

“Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladigi doktora tezinden Gretilmistir.
MAKALE HAKKINDA

Gonderim Tarihi: 17 Ekim 2018
Revize Tarihi: 25 Ekim 2018
Kabul Tarihi: 30 Ekim 2018

DOI: 10.31805/acjes.471645

**aSorumlu Yazar: Serap Akbaba Dag, Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Temel Egitim Bolimii,
Evliya Celebi Yerleskesi, Kitahya/Turkiye,
E-Posta: serap.akbabadag@dpu.edu.tr

https://orcid.org/0000-0003-2188-563X

°Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Temel Egitim Bélimi, Evliya Gelebi Yerleskesi,
Kutahya/Turkiye,
E-Posta: ozlem.dtemur@dpu.edu.tr

https://orcid.org/0000-0002-1877-0973

E-ISSN: 2602-3342
Copyright © ACJES

© 2018 Academy Journal of Educational Sciences tarafindan yayinlanmistir. Bu makale orjinal
esere atif yapiimasi kosuluyla herhangi bir ortamda ticari olmayan kullanim, dagitim ve gogalt-
maya izin veren Creative Commons Atif-GayriTicari 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmis,
acik erisimli bir makaledir.




A | ACIE

Academy Journal of Education nces

RESEARCH ARTICLE

OPINIONS OF PRESERVICE ELEMENTARY TEACHERS

ABOUT MICRO TEACHING LESSON STUDY
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the opinions of prospective teachers on a microteaching
lesson study (MLS) designed to improve fractional teaching knowledge. The research was a qualita-
tive study to describe the views of pre-service teacher candidates and was conducted in a period of
eight weeks with seven pre-service teacher candidates. The data were collected with MLS Feedback
Form after MLS application. The findings of the study included the usefulness of MLS application,
easy, difficult and deficiencies, the development of mathematics teaching knowledge of prospecti-
ve teachers, and the development of fractional teaching knowledge in cooperative work. Results;
shows that MDI can be successfully applied in the development of the field and teaching knowledge
if it occurs in a well-planned process at the right time with pre-service teacher candidates.
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Girig

Ders imecesi (Di),(Lesson Study) Teori ve pratik arasindaki boslugu doldurmaya yénelik diinyada
giderek artan bir ilgi ile uygulamaya konulan 6gretmenler igin profesyonel gelisim modellerinden bi-
ridir. Sistematik, isbirlikli sinif ici uygulamalarin analiz ve revize edildigi profesyonel bir strecin adidir.
Ders imecesi 1960’lardan itibaren alan 6gretme bilgisinin gelistiriimesi amaciyla hem hizmet ici hem
de hizmet éncesi surecte Japon okullarinda uygulanmaktadir (Fernandez ve Yoshida, 2004). Les-
son study kelimesi Japonca jugyokenkyu kelimesinin ingilizceye dogrudan cevirisidir. Jugyokenkyu
kelimesi jugyo (ders) ve kenkyu (calisma veya arastirma) iki kelimenin birlesiminden olugsmaktadir
(Murata ve Takahashi, 2002). 2000’li yillardan sonra basta Amerikali arastirmacilar olmak Uzere gesitli
Ulkelerdeki arastirmacilar ve égretmenler; Di calismalarinin égretmenler ve d6dretmen adaylarinin
Ogretim uygulamalari Gzerinde olumlu etkilerine arastirma sonuglarinda yer verip, bu tir calismalara
yoénelmisledir (Corcoran, 2008; Fernandez, 2005; Potari, 2011).

Ulkemizde ders imecesi (Baki, Erkan ve Demir, 2012; Baki, 2012) ya da ders arastirmasi (Erbilgin,
2013) olarak dilimize kazandirnimistir. Amaci égrenci deneyimini zenginlestirmek, 6gretimi etkili kil-
mak olan bu slrecte 6gretmenler tek bir sinifin bir dersinin ya da konusunun dizayni icin galigirlar
(Fernandez ve Yoshida 2004; Stigler ve Hiebert 1999). Bu suUrecte elde edilen Urlnler; detayl ve
kullanisli bir ders plani ve 6grenme- 6gretme etkilesimleri, 6grencilerin 6gretimden nasil etkilendigini
ve dgretimin ileride nasil dizenlenebilecedi ile ilgili dersin derinlemesine ¢alismalaridir.

Surecin igleyisi dort basamakta gergeklesir. Bu basamaklar; arastirma ve hazirlik, uygulama, deger-
lendirme ve gelistirme, ikinci uygulama ve degerlendirme (opsiyonel fakat 6nerilir) (Fernandez ve
Yoshida 2004; Stigler ve Hiebert, 1999). Fernanzez (2005)’e gére Di asamalari boyunca égretmenler
pedagoijik alan bilgilerini gelistirirler. Farkli bilgi turleri (icerik bilgisi, mufredat bilgisi, 6grenci bilgi-
si...) Di asamalar boyunca bir araya gelir ve birbirleriyle etkilesirler. Ogretmenler bu bilgi tirleriyle
birlikte 6grenciler icin konu ile ilgili ulasilabilir ideal bir baglam olusturabilirler.

Mikro égretim ders imecesi (Microteaching lesson study [MDI])

MDI mikro 6dretimin asamalari ile Di’nin ana asamalarini birlestiren égretmen adaylarinin 6grenme
ve 6gretme ile ilgili kavramlarda teori ile kendi pratikleri arasindaki baglantilar kesfetmeye tesvik
eden Di’'nin bir gesitlemesidir (Fernandez, 2005). Di'ye benzer sekilde MDi'de de vurgu égretimin
gelistiriimesi ve égrenmeyi artirmaktir. Di’den farkli olarak MDI’de 6gretimi yapilacak konu dersi ve-
ren 6gretim elemani tarafindan amacl olarak belirlenir. Arastirmanin dizaynina gére MDI guruplari
okullardaki kiigik 6grenci gruplarina ya da kendi akranlarina 6Jretim yaptiklarinda 6gretim elemani
O6gretmen adaylarinda hangi 6zelligin ya da bilgi turlerinin gelismesini istiyorsa égretimi yapilacak
konuyu ona goére belirler. Ogretim elamani 6gretmen adaylarinin én bilgilerini yoklayacak bir 6n de-
gerlendirme yapar. On degerlendirmede kullanilacak konular iki amag icin segilir. Birincisi; akranlara
6gretim deneyimini otantik kilmak, ikincisi ise alan bilgisini zenginlestirmek (Fernandez, 2005, 2010).
On degerlendirme 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerini lgecek sorular igerir. Gruplar he-
terojen secilir ve genellikle 3 kisiden olusup, secilen konularda iyi, orta ve dusuk diizeyde olmalarina
dikkat edilir. MDI gruplan yaklasik 30 dakika uzunlugunda kendilerine verilen konuya dayali bir aras-
tirma dersi (research lesson) planlarlar. Bu arastirma dersi Di'nin déngiilerine tabi tutulur. Ogretim
elemani gerekirse geri bildirim ve destek saglayan bir dis uzman ya da MDi mentoru olarak gdrev
yapar. Di'de oldugu gibi &gretmen adaylari siirecin sonunda iiriin olarak siiregle ilgili nihai bir rapor
hazirlar.

Video kayitlar Tipik Di’den farkli olarak su amagclarla alinr.
1. Qgretmen adaylarinin ayni anda birden fazla gézlem yapma ihtiyacini karsilamak,
2. Ogretmen adayinin kendi uygulamasini daha iyi gézlemleyip yansitmalarini saglamak,

3. MDi grup Uyelerinin daha iyi ders analizi yapabilmelerini saglamak (Fernandez, 20086).

Yapilan calismalar incelendiginde 6gretmen adaylari ile MDi disinda farkli yapilandinimis fakat Di’nin
tipik yapisini izleyen calismalara da rastlanmaktadir. Galismalardaki farkh yapilandiriimalarin sebebi;
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Ozel odak noktalarinin ve teorik bakis acilarinin ve yurtdisindaki 6gretmen adaylarinin ve 6gretmen
egitim programlarinin égretmenlik deneyimi ve uygulanmasi yapilarinin farkli olmasidir. Galismalar
arasindaki temel fark arastirmacilarin/6gretmenlerin teori ve pratigi entegre etme yollandir. Yollar
farkli olsa da yapilan arastirmalardaki ortak sonug, Di galismalarinin 63retmen adaylarinin teori ile
pratik arasindaki iligkiyi yapilandirmalarina, matematik égretim bilgilerini gelistirmelerine, bilgili/de-
neyimli bir danisman veya akranlari ile isbirligi icerisinde calisabilme 6zelliklerine sahip bir 6gretmen
kimligi formu kazanmalarina katki saglamistir (Potari, 2011).

Mikro 6gretim ders imecesi calismasi ilk kez Fernandez (2005) tarafindan yapilmistir. Arastirmasinda
mikro 6gretim ders imecesini hem tanitip hem de ilk uygulamasini yapmistir. Gruplarin konuya 6zel
performansa dayali belirlendigi otuz alti lise matematik égretmen adayi ile iki dénem matematik
metodlari dersi kapsaminda calismistir. Arastirmasinin veri kaynaklarini MDI gruplarinin ders planlari,
derslerin video kayitlari, dersin secilen konusu igin sorular, geri bildirim anketi ve informal gézlem
notlari olusturmakta olup, arastirmasinin sonunda adaylarin 6grenciyi aktif kilan 6gretim etkinlikleri
uygulamanin basinda %20’erde iken uygulama sonunda bu oran %80’lere ¢gikmigtir.

Yine Fernandez 2010’daki bir calismasinda MDI'yi 18 lise matematik 6gretmen adayi ile yuritmiis ve
onceki calismasindaki (Fernandez, 2005) pozitif bulgulara benzer sonugclar elde edilmistir. Fernan-
dez (2010) 63retmen adaylarinin MDI uygulamalarina katilarak alanda daha derin bir anlayis gelis-
tirdiklerini ve 6gretim yollarini zenginlestirdiklerini rapor etmistir. Arastirmada MDI uygulamalarinin
dJretmen adaylarina faydalarini sdyle 6zetlemistir: MDIi; Ogretmen adaylarinin bir dersi 6gretmenin
bir beceri insa etmek olmadigini bir 5grenme siireci oldugunu ve kitaplarin mifredatin otoritesi olma-
digini fark etmelerini saglamistir. Ayrica; calismada adaylarin MDI bitiminde sinif ydnetimi stratejilerini
kendi ders tasarimlarina entegre etmeye basladiklarini rapor etmistir.

Bir bagka calisma Matthews, Hlas ve Finken (2009) tarafindan yapilmigtir. Caligmalarinda égrenci
merkezli 6grenme ve akran isbirliginin kullanishligi hakkindaki bulgularina yer vermislerdir. Her iki
calismada da (Fernandez, 2005; Matthews, Hlas ve Finken, 2009) odak noktasi ders imecesinin
6gretmen adaylari ile basaril bir sekilde nasil yapilabilecegi olmustur.

Literatirde mikro 6gretimle ders imecesi disinda 6dretmen adaylari ile yapilan ders arastirmasi
adaptasyon calismalarina da rastlanmaktadir. Bu ¢alismalardan biri Sims ve Walsh’un (2008) ca-
ismasidir. Arastirmacilar ders imecesinin iki adaptasyonunu iki yil siren bir ¢alisma ile okul éncesi
O6gretmen adaylari ile yurtitmuslerdir. Calismalarinin sonunda ders imecesi gesitlemesinin 6gretmen
adaylarinin égretimlerinde etkili olmasi icin dért amacin gerceklesmesi gerektigini rapor etmislerdir.
Bunlar: | Dersin amaglari isiginda dersi analiz etmek, | Ogretim stratejilerini detayl tartisabilmek, Il
Ogretmeni degil ders planini elestirmek, IV Ogrenme ile ilgili gdzlem yetenegi kazanmaktir.

Yu (2011) matematik 6gretimi derslerinde 6gretmen adaylari ile yirttigu ders imecesi calismasinda
uygulamanin siresinin azhgi, uygulamanin kalabalik siniflara degil kiicik gruplara yapiimasi gibi
sebeplerden dolayi ders imecesinin amaglarinin tam olarak yerine getirilemedigini belirtmistir. Buna
ragmen 6gretmen adaylarinin kavramsal matematik bilgisini derinlestirmesine yardim ettigini ve 6g-
rencilerin matematigi anlamalarina yardimci olmak icin anlaml uygulama deneyimleri sagladigini
rapor etmistir.

Corcoran (2008) ilkogretim 6gretmen adaylariyla yaptigi ders imecesi calismasinin sonunda 6g-
retmen adaylarinin kendilerine guvenlerinin arttigini, dgrencilerin matematiksel duslncelerini nasil
olusturduklarini ve matematiksel bilgilerini nasil gelistirebildiklerini gérmeye basladiklarini belirtmis-
tir. Ayni zamanda acemi ddretmenlerin ve égretmen adaylarinin Di yiritecek deneyime sahip olma-
digindan bu slregte uzman bir kisinin rehberligine ihtiyag duydugunu da belirtmistir.

Ulkemizde ders imecesi son birkag yildir taninmakta olup yapilan calismalar sinirli sayidadir (Baki,
2012; Baki, Erkan ve Demir, 2012; Budak, 2012; Budak, Budak, Bozkurt ve Kaygin 2011; Erbilgin,
2013; Guner ve Akyuz, 2017). Bu calismalardan sinif 6gretmeni adaylariyla bir ders imecesi calis-
masi yUrUtip adaylarin ders imecesi hakkindaki géruslerini rapor eden Erbilgin (2013); 6gretmen
adaylarinin ders imecesi modelini 6gretmenlik becerilerini gelistirmesi bakimindan olumlu bulduk-
larini belirtmigtir.

Baki, Erkan ve Demir (2012) ders plani etkililiginin ders imecesi ile gelistiriimesi ile ilgili calismalarini

bir eylem arastirmasi kapsaminda 10 kisiden olusan altinci sinif dgrencileriyle ve dersin 6gretmeni
ve brang 6gretmenleri ile gergeklestirmislerdir. Arastirma sonuclarinda ders imecesi uygulamasi ile
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hazirlanan bir plan ile ders konusunun 6gretiminin faydall olabileceg@i bulgusuna yer verilmistir.

Guner ve Akylz (2017) ders imecesi mesleki gelisim modelinin uygulanma surecinde 6gretmen
adaylarinin égrencilerin matematiksel distinmelerini fark etme becerilerini incelemek ve adaylarin
bu modelin kullanimina ydnelik gériislerini inceledikleri calismalarinda Di stirecinde 6gretmen aday-
larinin 6grencilerin matematiksel dustinmelerine yénelik fark etme dizeylerinin disik oldugunu be-
lirtmislerdir. Adaylarin bu mesleki gelisim modelinin kullanimina yénelik géraslerinin olumlu oldugu-
nu ve ders imecesi modelinin pek ¢cok acidan farkindaliklarini arttirdigini bildirmiglerdir.

Baki (2012) ders imecesi uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerine kat-
kisini; 6grenciyi tanima, dersin organizasyonu ve sunumu bilesenleri tzerinden incelemistir. Sonug-
larda; ders imecesinin 6grenciyi zihinsel olarak aktif tutma, 6n bilgisini dikkate alma, dersi planlama,
etkinliklerin sayisini belirleme ve siralama ve 6gretimsel acgiklamalari yapma zamani konularinda
olumlu katki sagladigi bulgularina yer vermistir.

Bu arastirmada “Sinif 6§retmeni adaylarinin Kesirler konusu MDIi uygulamast ile ilgili gériisleri neler-
dir?” sorusuna cevap aramaya calisiimistir.

Yontem

Bu arastirma tasarimi, ele aldigi sorular, veri toplama ve 6zellikle yapilan analiz bigimi itibariyle be-
timsel arastirmadir. Betimsel arastirmalar elde edilen verilerin; dikkatli bir sekilde diizenlenip yorum-
lanarak okuyucuya sunuldugu, fiziksel ortamlarin ya da gruplarin ézelliklerinin tasvir edildigi aras-
tirmalardir (Blyukoéztirk, Gakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2010; Yildinm ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Bu arastirma bir devlet (iniversitesinin Sinif Ogretmenligi Programi son sinif dgrencileriyle Ogret-
menlik Uygulamasi-I dersi kapsaminda yurGtulmustur. Arastirmaya 7 sinif gretmeni adayi katilmistir.
7 6gretmen aday! iki gruba ayrilarak MDi déngusi uygulanmisti. MDI uygulamasi igin dgretmen
adaylarinin dort (I. Grup) ve g (Il. Grup) kisiden olusan iki grup halinde ortak calismalari istenmis
ve bu calismada I. Grup elemanlari: OA1, OA2, OA3, OA4 ve Il. Grup elemanlari: OA5, OA6, OA7
seklinde kodlanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri MDI Geri Bildirim Formu (MDIGBF) ile toplanmistir. Geribildirim, sonraki perfor-
manslari gelistirmek amaciyla mevcut performansi gdzden gecirmek ve 6grenme-6gretme sirecini
desteklemek amaciyla kullanilan bir bilgi akisi strecidir (Erdemli, Stimer, Bilgic; 2007). MDI geri
bildirim formu da gelecekteki MDI uygulamalari igin, arastirma siirecinde gerceklesen MDi uygula-
masinin; kullanishilid, kolay, zor, eksik yonleri, 6gretmen adaylarinin matematik 6gretim bilgilerine
gelistirme, isbirlikli calisma, 6zelde kesir 6gretim bilgilerini gelistirme bakimindan 6Jretmen adayla-
rinin goras ve onerilerinin alindig U¢ acik uglu soru ve 1:kesinlikle katiimiyorum, 2: Katilmiyorum, 3:
Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle katiyorum seklinde puanlanan ve ayrica puanlamayla ilgili
aciklama kismina da yer verilen bes sorudan olusmaktadir. Bu formun sorulari Di ilgili literatiirden
(Fernandez 2005, 2010) yararlanilarak olusturulmus ve sinif 6gretmenligi alaninda 1 dogent, 1 bilim
uzmanin gorusleri dogrultusunda yapilandiriimistir. Likert tipi sorulardan elde edilen verilerin ¢6zim-
lenmesinde aritmetik ortalama; likert tipi sorular igin yazilan aciklamalar ve G¢ tane acik u¢lu sorunun
cevaplari ise betimsel analiz ve icerik analizi yaklasimi ile gézimlenmistir. Betimsel analiz, derinleme-
sine analiz gerektirmeyen verilerin islenmesinde kullanilirken, icerik analizi elde edilen verilerin daha
yakindan incelenmesini ve bu verileri aciklayan kavram ve temalara ulagiimasini gerektirir (Yildinm
ve Simsek, 2008, s. 89).

MDI Stireci

Dokuz haftalik MDI siirecinde yapilan islemler asagida hafta hafta agiklanmistir.
MDi stireci 1. hafta

Bu haftanin 6ncesinde 6gretmen adaylarina kesirlerle ilgili bir calisma yapilacagi agiklanmis, kesiler
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ve kesir 6gretimiyle ilgili 3. sinifta matematik 6gretimi derslerinde gérdikleri konulara hazirlikl gel-
meleri istenmistir. Belirlenen toplanti saatinde adaylara, kendilerini kesirlerin 6gretimi konusunda
nasil degerlendirdikleriyle ilgili, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve kesirler konusu alt basliklarini
iceren “Kesirler Kisisel Degerlendirme Formu” ve kesir ve kesir 6gretim bilgileri ile ilgili hazirlanan
“Kesir Ogretim Bilgisi Sorular” uygulanmistir. Bir sonraki haftada égretmen adaylarina MDi ve uygu-
lama sureci ile ilgili bilgi verilecegi aciklanip ayni giin ve saatte toplanti yapilacagi bildiriimistir.

MDi stireci 2. hafta

Bu haftada 6ncelikle 6gretmen adaylarina; Di'nin ne oldugu, hangi tlkelerde nasil uygulandigi ile
ilgili bir tarihge bilgisinin sonrasinda MDi’'nin ne oldugu, uygulama surecinin nasil gerceklestigi, uy-
gulama sonunda 6gretmen adaylarina arastirmaci tarafindan nasil katkilar saglayacagi konularinda
arastirmalardan da 6rnekler verilerek bir bilgilendirme sunumu yapilmistir. Ardindan MDIi uygulamasi
sonunda hazirlayacaklari nihai ders planlarini da icerecek raporun ana hatlarini iceren “MDi rapor
hazirlama klavuzu”, MDi slirecini daha iyi yansitabilmeleri igin, Kog ve Yildiz (2012)’in calismalarinda
kullandigi sekilde gunlik yazarken 6gretmen adaylarinin izlemeleri gereken asamalarin bulundugu
bir not ile birlikte gunluklerini yazacaklari mini not defterleri ve son olarak gruplar, grup elemanlari
ve her grubun iizerinde calisacagi kesirlerle ilgili kazanimlarini igeren “MDI gruplari ve kazanimlar”
formu 6gretmen adaylarina verilmistir. Bu formu verirken 6gretmen adaylarina grup icin verilen kaza-
nimlardan her bir 6gretmen adayinin sorumlu oldugu, kazanimlari paylasmamasi gerektigi, birlikte
calismalarini ve ortak hareket etmelerini saglamak amaciyla sunumlarin ilkokul oturumu hari¢ hangi
sirada yapilacagina oturum sirasinda arastirmacinin karar verecegi, bu ytzden her 6gretmen adayi-
nin gruba verilen tim kazanimlara hakim olmasi gerektigi vurgulanmistir. Toplantinin sonunda MDi
uygulamasinda ilk arastirma dersinin yapilmasi i¢in bir sonraki hafta ayni giin ve saatte toplanilacak
derslik belirlenerek toplantiya son verilmistir.

MDi siireci 3. ve 4. hafta: I. ve Il. oturum

Bu oturumda mikro 6gretimler icin arastirmaci tarafindan bir kameranin tahtayi ve 6gretmen adaylari-
ni net goérecek sekilde kurulumu yapilmis ve arastirmaci da ¢ekimler sirasinda aksaklik olmamasi igin
kameranin yaninda oturum éncesinde yerini almistir. Oturum baslamadan énce mikro 6gretim sulreci
ile ilgili 6gretmen adaylarina dénlt vermeleri igin ikisi daha énceden sinif 6gretmenligi de yapmis
ve bu alanda uzman olan 3 dgretim elemani da derslikte yerini almistir. Ogretmen adaylari oturum
dncesinde Di’nin amaglar belirleme, arastirma yapma, plani olusturma (Lewis ve Baker, 2010) asa-
malarini MDI slireci ikinci haftada verilen bilgiler dogrultusunda gergeklestirmisler; bu oturuma da
Di siirecinin 1. déngiisiiniin tamamlanabilmesi icin arastirma dersi (plani uygulama) ve yansitma
asamalari kalmigtir. Arastirma sirecinde bu dongu U¢ kez tekrar etmistir. Arastirma dersi 1., 2. ve
3. oturumlarda hangi kazanim icin hangi 6gretmen adayinin uygulama yaptidi asagida tablo 1’de
verilmigtir.

Tablo 1. MD/ Gruplan, Kazanimlari ve Uygulamay: Yapan Ogretmen Adayi

MDi OTURUMLARI

Uygulamayi Yapan Ogretmen Adayi
KAZANIMLAR ¥ id P 9 id

1.0turum 2.0turum 3.IOturum
(fakiilte) (fakiilte) (llkokul)

Bir butlnu es parcalara ayirarak es parcalardan her

birinin kesfin birimi oldugunu belirtir. OA3 OA2 OAT
GRUP |
OA1 Payi paydasindan kicuk ve paydasi en ¢ok iki basa- OA2 OA4 A3
OA2 makll dogal sayi olan kesirler elde eder.
QAS Paydasi en ¢ok iki basamakli do@al sayi olan en gok -- -- -
OA4 {ic kesri karsilastirr ve siralar. OAT OA3 OA4
Bir coklugun belirtilen kesrin birimi kadarini belirler. OA4 OA1 OA2
Payi ve paydasi en cok iki basamakli dogal sayi olan - 4 x
GRUP Il kesirleri, kesrin birimlerinden elde ederek isimlendirir. OAS OA7 OAB
OA5 - -
A6 Payi ve paydasi en giok iki basa[nakh‘ olan kesirleri A6 OA5 OA7
OA7 sayi dogrusunda gosterir
Kesirleri karsilastirir OA7 OA6 0OA5
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Tabloya bakildiginda kazanimlarin, ilkokul matematik programi (Milli EGitim Bakanlidi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi [MEB-TTKB], 2005), 3. ve 4. sinif matematik dersi sayilar 6grenme alani
kesirler konusu kazanimlarina gére siralandigi ve MDi uygulamasi 3. haftada (arastirma dersi 1. otu-
rumda) grup | ve Il 'den sirasiyla her bir kazanim igin kazanim sirasina gére OA3, OA2, OA1, OA4,
0OA5, OA6 OA7’nin uygulama yaptiklar gériilmektedir. I. oturum sirasinda her 6gretmen adayina 15
dakika slre verilmis, 5 dakika da gdzlemcilerin (diger grup Uyeleri, arastirmaci ve 3 alan uzmani)
yansitici yorumlari igin ayriimistir. Oturumun sonunda Il. oturum icin revize edilmis planlarin yine ayni
glin ve saat ve derslikte sunumuna karar verilmistir. MDI strecinin I. oturumu ile ilgili yansitici giin-
IUklerini yazabilmeleri icin tim mikro 6gretimleri iceren kamera kayitlari cd’lere kopyalanip bir son-
raki guin 6gretmen adaylarina dagitilmistir. Planlarini revize etmeden dnce |. oturuma ait gtnlUklerini
yazmalari istenmigstir. Cd’lerin dagitima sebebi; slrecte, kendileri, grup elemanlari, diger grubun
elemanlarini ve gézlemcilerin dénutlerini tekrar tekrar izleme firsati bularak gunltklerini yazarken
ayrintilari kagcirmamalari ve Il. oturum hazirliklarinin daha saglikl bir sekilde yapilmasini saglamaktir.
Ertesi hafta belirlenen gun ve saatte Il. oturum da |. oturuma benzer sekilde gercgeklestirilmistir. II.
Oturuma ait tim mikro 6gretim uygulamalarinin kamera kayitlari cd’lere kopyalanip 6gretmen aday-
larina dagitilmis ve II. oturumla ilgili ginlUklerini verilen giinlik yazim asamalarina gére yazmalari ve
Ill. oturum i¢in planlarini yeniden gbézden gecirip nihai hale getirmeleri istenmistir.

MDi stireci 6., 7.ve 8. hafta: lll. oturum

Bu oturum &gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gittikleri ilkokulun 3. ve
4. siniflarinda 3 hafta sirmustir. Her bir grup elemani uygulama yaptigi sinifta fakilte oturumlarinda
MDI siirecine gére nihai hale getirdikleri ders planlarina gére 6gretimlerini gergeklestirmislerdir. Bu
uygulamalarin 3 hafta strecine yayilma sebebi uygulama yapilan siniflardaki ders akisini ve sirasini
bozmayacak sekilde uygulamalarin genelde matematik ders saatleri ile drtiismesini saglamaktir. lII.
oturum uygulamalar sirasinda 6grencileri ve uygulama 6gretmenini rahatsiz etmemek ve sinif di-
zenini bozmamak igin kamera kaydi yapilmamistir. Arastirmaci uygulama égretmeni ve uygulama
yapan O6gretmen adayinin icinde bulundugu grup elemanlar ile birlikte enformel gézlem (Cepni,
2012) yapmistir ve arastirmaci uygulama surecinde not tutmustur. Bunun disinda 6gretmen adayinin
ve 6grencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde fotograf cekimi yapiimistir. Her bir 6gretmen adayinin
uygulamasi sonundaki derslerin bitiminde 6gretmen adaylarina arastirmaci ve uygulama 6gretmeni
tarafindan uygulama ile ilgili dénitler verilmistir. Ogretmen adaylarina raporlarini teslim etmeden
énce son uygulamalari ile gunltklerini yazmalari hatirlatiimis ve son haftada MDI rapor kilavuzuna
g6re hazirladiklari raporlarin teslim edilecegi bildirilmistir.

MDi siireci 9. hafta

Bu hafta raporlari teslim almadan énce 6gretmen adaylarina MDi siireci 1. Haftada uygulanan; “Ke-
sirler Kisisel Degerlendirme Formu” ve “Kesir Ogdretim Bilgisi Sorulan” yeniden uygulanmistir. Ayrica
dFretmen adaylarinin MDI uygulama stireci ile ilgili gériis ve énerilerini belirtebilmeleri icin arastirma-
ci tarafindan hazirlanan ve bu galismanin asil konusu olan “MDIi Geri Bildirim Formu” uygulanmistir.
Sonrasinda MDi rapor kilavuzuna gére hazirladiklari, ders planlari, giinliikleri, planla ilgili kullandikla-
r tim destekleyici materyallerin asillari ya da fotograflar ile birlikte her grubun bir tane olmak Gzere
2 klasér halinde MDI raporlari teslim alinmistir.

Bulgular

“Sinif 6gretmeni adaylarinin Kesirler konusu MDI uygulamasi ile ilgili gérisleri nelerdir?” arastirma
probleminin cevaplanmasinda MDIGBF’den elde edilen veriler kullanilmigtir.

Likert tipi sorular ve 6gretmen adaylarinin bu sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen ortalama
puanlar asagida Tablo 2’ de verilmistir.

ikinci soruya verilen puanlar ve agiklamalar incelendiginde 6gretmen adaylarinin grup iginde birlikte
calisima konusunda sikintilar yasadiklari bu ylzden 6gretimi tasarlamada grup Uyeleri ile birlikte
calisma konusunda kararsiz kaldiklari gériilmektedir. OA3 “Kararsizim glnkil birinci grup olarak bir
arkadasim haric diger arkadaslarimla samimi olmadigim i¢in daha ¢ok bu calisma benim igin birey-
sel bir calismaya dondu” seklinde durumu ifade etmistir.

Dérdiincl soruya yapilan agiklamalar incelendiginde ise dgretmen adaylarinin MDI sirecinde 8-
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retimleri ile ilgili geri bildirimlerin kendi 6gretimlerini gelistirdigi noktasinda hemfikir olduklarini gé-
rilmektedir. Ornegin OA3 geribildirimin énemini su cimlelerle ifade etmistir. “...arkadaslarimin ve
hocalarimin bana ait sGyledikleri, diger anlatacagim kazanimi nasil hazirlamam gerektigini gésterdi.”
Bir diger 6gretmen adayl OA5'de su climlelerle dérdiincii soruya katilimini belirtmistir “geri bildirim-
ler aldigim birde bunlari sonrasinda izledigim icin kendimdeki eksiklikleri daha kolay gérdim ve bir
sonraki oturumda 6gretimimi gelistirdigimi dustiniyorum.”

Tablo 2. MDIGBF likert sorular ve elde edilen ortalama puanlar

Ortalama
puan
1.Grup Uyeleri ile birlikte ders planlamasi yapmak kesirlerle ilgili 6gretimini
y LT o 4.1
yaptigimiz konuda bilgimi derinlestirdi.

2. Nihai bir ders plani icin grup Uyeleri ile calismak, kesir 6gretimi tasarlamada izle- 38
necek yollar ile ilgili bilgimi artirdi. '

3. Diger arkadaslarimin 6gretimlerini analiz etmek, kendi 6gretim strecimle ilgili 44
daha derin disiinmemi sagladi. ’

4. Grup uyelerinden, 6gretim elemanindan ve uygulama égretmeninden aldigim geri 47
bildirimler ile kendi 6gretimimle ilgili glicli ve gelistiriimesi gereken alanlari anladim. ’

5. Baska bir ders imecesi calismasina yine katilmak isterim (6gretmen adayi olarak 3.8

mikrodgretimle ya da 6gretmen olarak)

Besinci soru da ikinci soru gibi 6gretmen adaylarinin yeni bir Di ya da MDi siirecine katilma ile ilgili
kararsiz kaldiklarini géstermektedir. Bu soruya aciklama olarak OA4 “Bu slirecin bana olan katkilarini
acikca gordigimden ben ¢cok memnun kaldim. Fakat son sinif olmamdan dolay! bana yodunluk
kattigini ve bazi calismalarimin aksadigini séyleyebilirim. 3. siniflar icin bence ¢ok gtizel bir firsat
calismasi olabilir.” Bir diger OA6 ise aciklamasinda su ciimlelere yer vermistir. “Cok yorucu bir siireg
oldugu icin Il. dénem bdyle bir uygulamaya katilmak istedigimden emin degilim ¢linkli KPSS var.
Ama 6gretmen oldugumda égretmen arkadaslarimda isterse bence olabilir.” Ogretmen adaylarinin
bir kismi yeniden katilmak istedigini bir kismi ise bu konuda kararsiz kaldiklarini belirtmisler fakat tiim
O6gretmen adaylarinin hemfikir oldugu nokta sirecin katkilari kadar yorucu ve zaman alici bir strec
olmasidrr.

MDIGBF Soru 6’ya Ait (Acik Uglu) Bulgular

Soru 6: OFretmen egitimin"de mikro 6gretim ders imecesi kullaniminin bir 6gretmen adayina olan
katkilarini tartisiniz. (ya da Ogretmen egitiminde mikro 6gretim ders imecesi kullanimi ile ilgili gérus-
leriniz nelerdir?)

Bu soru ile ilgili 6gretmen adayi cevaplar dort kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; etkili 63-
retim ve planlama, geri bildirimin dnemi, kontrol ve gelisim ve yorucu bir streg¢ olarak belirlenmistir.
Kategoriler ve 6gretmen adaylarini kategoriler kapsamina giren cevaplari asagida verilmistir.

Etkili 6gretim ve planlama:

Ogretmen adaylar MDI siirecinin égretimi; farkli materyal ve érnek gelistirme, kazanimlari daha iyi
analiz edip gereklerini yerine getirebilme, 6gretimi yapilan konuya hakimiyet baglaminda iyilestirme-

si anlaminda faydali bulduklarini asagidaki cimlelerinde belirtmislerdir.

“Ders plani yapma ve olana uyarak konu anlatma izlenecek sira konusunda daha iyi olmami
sagladi (OA6).”

“ Farkli materyal ve gesitli 6rnekler bulma kolay ve etkili anlatabilmemizi ve pratik yapmayi
saglar. Fikir ve distincelerimizi gelistirir (OA7).”

“Ogrencilere nasil daha iyi 6gretebilecedimi ve kazanimlari nasil vermem gerektigini égretti
basitten karmasiga 6gretimi planlamamizi sagladi (OA3).”
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“Kendine bir seyler katar ve konulara hakim olarak verimlilik saglanmis olur (OA5)”.

Geri bildirimin énemi

Ogretmen adaylarinin likert tipi sorularda en fazla puan verdikleri maddelerden biri olan “Grup
Uyelerinden, 6gretim elemanindan ve uygulama 6gretmeninden aldigim geri bildirimler ile kendi
6gretimimle ilgili glcla ve gelistiriimesi gereken alanlar anladim.” ctimlesi bu soruda da kendine
yer bulmustur. Ogretmen adaylari stireg boyunca arkadaslarindan, gézlemci 6gretim elemanlari ve
uygulama yaptiklan sinifin 6gretmeninden aldiklari geri bildirimlerin stirece ve kendilerine olan katki-
larina asagidaki ctimlelerinde yer vermislerdir.

“Kayitlari izleyerek ve elegtirileri dinleyerek ilerlememi sagladi gtinliklerde iyi kGt yonlerimizi
gbérmemiz agisindan faydali oldu (OA4).”

“Neyi yanlis neyi dogru yaptigini gérecektir (OA5).”

“Ogretmen adayinin eksik kaldigi yerleri, anlatim tarzinin nasil oldugunu duyup gérmesi neler
yapabilecegi hakkinda kendini degerlendirmesini saglar (OA2).”

“Eksik ve giiglii yonlerimizi gérdiik iyi bir calisma oldu (OA1).”

“Kamera cekimi ve sonrasindaki elestirilere gére tekrar diigiinmeyi saglyor (OA6).”
Kontrol ve gelisim
Ogretmen adaylari MDi stirecinde mikro égretim basamaginda kamera kayitlarini kendilerinin de iz-
lemesinden dolayl duygu, heyecan, sdz, davranis, mimik ve ses tonlarini siireg iginde kontrol etmeyi

ve gelistirmeyi 6grendiklerini de asagidaki cimlelerinde yer vermislerdir.

“Kullanmig oldugum kelimelerde el yiiz harekelerime kadar ses tonumda yanlig kullandigim
noktalar oldugunu gérdiim kontrolli saglamaya basladikca sevmeye bagladim (OA4).”

“Duygularini kontrol etmeyi heyecanini yenmeyi saglar (OA5).”

“Sézlerinin davranislarinin kontroliinii saglar (OA2).”

“Telaffuzu gérme gelistirmemizi, heyecani kontrol etmemizi saglar (OA7).”
Ogretmen adaylar MDI siirecinin bir 63retmen adayina olan katkilarini belirtmenin yaninda olumsuz
yonlerine de deg@inmislerdir. Grup calismasi yapmanin ve bir araya gelmenin zorlugundan dolay:
yapamamanin; ayrica surecin uzun olmasindan dolayr MDI uygulamasini yorucu bir sire¢ olarak
nitelendirmislerdir. Asagida 6gretmen adaylarinin drnek cumleleri gérilmektedir.

“Ancak stire¢ cok yorucu ve yipratici oluyor (OA6).”

“Bir araya gelip, zaman ayirmak ve grup ¢alismasi yapmak zor. Stire¢ oldukga yorucu ve stresli
(OA3).”

MDIGBF Soru 7’ye (Acik Uglu) Ait Bulgular

Soru 7: Mikro 6gretim ders imecesi slrecinden, kesirler konusunda alan ve 6gretim bilginiz nasil
etkilendi?

Bu soru icin 6gretmen adaylarinin cevaplari 3 kategoride ele alinmistir. Bu kategoriler ve 6gretmen
adaylarinin kategori kapsamina dahil edilmis érnek cevaplari agsagida verilmistir.
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Alan bilgisindeki degisim

Ogretmen adaylarindan bazilart MDI uygulamasi ile birlikte kesir bilgileri ile ilgili eksiklerini fark etmis
ve sahip olduklari kesir bilgisine yenilerini eklediklerini agsagidaki ctmleleri ile belirtmigleridir.

“Kesirler konusunda eksikliklerin oldugunu fark ettim kendi yanilgilarimi gidersem de 6grenciye ak-
tarmada sikintilar gcekiyorum (OA1).”

“Kesirler konusunda sahip oldugum bilgilere cok sey kattigimi diisiinilyorum (OA5).”

“Bu surecten 6nce kesirleri bildigimi disunuyordum. Strec baslayinca eksikliklerimin cok fazla ol-
dugunu gordim (OA8).”

Ogretim bilgisindeki degisim

Ogretmen adaylari MDi uygulamasi ile birlikte kesir 6gretimi ile ilgili kazanimlari daha iyi analiz etme,
kazanima uygun materyal hazirlama, ders plani hazirlama konularinda bilgilerinin arttigini disin-
mektedirler. Bu soruya verdikleri cevaplar arasinda gecen asagidaki cimleleri bu duslncelerinin
gostergesi sayllacak 6rnek cumleler olarak dusunulebilir.

“Konuyu biliyorsun ancak anlatmada aksakliklar yastyorsun. Bu aksaklilari giderip nasil daha etkili
ders anlatabilirim diye dusinmeye basladim (OA2).”

“\"(aptlglmlz etkinliklerde kazanimi dogru bir sekilde kullanmamizi ve materyal gelistirmemizi sagladi
(OA3).”

“Ozellikle materyal tasarlama sirecinde 6grenci dlizeyine inmenin ne kadar zor oldugunu gérmus
oldum. Stire¢ sonunda ise gruba ait kazanimlari anlatma, materyal sunma, ders plani hazirlama gibi
konularda bilgimin yeteri kadar arttigini distindiyorum (OA8).”

“Birden fazla pratik yapmamiz 6gretime hakim olmama yardim etti (OA7).”

Duyussal degigim

Ogretmen adaylarindan birkaci MDi siireci ile birlikte kesirler ve 6gretimi ile ilgili korku, kaygi inang
ve guven gibi duyussal alana giren konularda degisim yasadiklarini asagidaki cumleleri ile ifade
etmiglerdir.

“Kendime olan giiven ve inancim siirecin kattigi bilgilerle artti (OA7).”

“Kesirler korktugum konulardan biri olmasina ragmen artik 6gretebilecedimi diistiniiyorum (OA5).”
“Matematik soyut bir ders oldugu igin ilkokul duzeyi dégrencilerine anlatmaktan cekinmekte idim.
Ancak temel bilgiler iyi 6gretildikten sonra Uzerine ekleyecegim bilgileri onlara bir zincir gibi bag-
layarak anlatirsam saglam bir 6gretim yapacagimi dusUnuyorum ve artik matematik anlatmaktan
korkmuyorum (OA4).”

Gorildugi gibi 6gretmen adaylari MDI uygulamasi ile birlikte kesirler konusunda; alan, alan égretim

bilgilerinin gelistigini ve 6zelde kesirler genelde hep korkulan matematik dersinin 6gretiminden artik
cekinmediklerini belirtmisledir.

MDIGBF Soru 8’e (Acgik Uglu) Ait Bulgular

Soru 8: Mikro 6gretimle ders imecesinin 6gretmen egitiminde kullanighlidl, uygulamada yasadiginiz
sorunlar ve ileride yapilacak arastirmalar icin IGtfen diger gorus ve énerilerinizi elirtiniz.

Bu soruya iki 6gretmen adayi cevap vermemistir. Cevap veren bes 6gretmen adayinin cevabi olumlu

gorusler ve olumsuz gorusler olarak iki kategoride degerlendirilmistir. Bu goérusler Tablo 3’de veril-
mistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin MDI Siireci lle ilgili Olumlu ve Olumsuz Gériigleri

Olumlu goériigler Olumsuz gériigler

1.Kendine glven 1.Uclnci sinifta okul deneyiminde uygulanmali

2.Geribildirimler ile Bir dersi ve 6gretim
programindaki kazanimlari analiz ve yeniden 2.Stresli ve yorucu bir sureg
planlamayi 6grenme

3.Kendi 6gretim surecleri ile ilgili derin 3.Grup uyelerinin birlikte calismasinda sorunlar
dustinme olabilir
4.isbirligi ile yaratici materyal gelistirme 4.Uzun bir slre¢

5. Tecrube, konuya hakimiyet

Olumlu Gértsler

Ogretmen adaylarinin olumlu gérusleri arasinda MDi siirecindeki aldiklari geri bildirimlerle bir dersi
analiz etmeyi yeniden planlamay 6grendikleri, kesirler konusunda alan ve 6gretim bilgilerinin ge-
listigini, topluluk dntinde ders anlatmaktan kamera ¢ekiminden artik cekinmeyip kendilerine daha
cok glivendiklerini, kendi 6gretim strecleri ile ilgi daha derin distnduklerini, 6zellikle Grup Il Gyeleri
birlikte calisma ile daha yaratici materyaller hazirlayabildiklerini ve programdaki kazanimlari daha iyi
analiz edebildiklerini ifade etmiglerdir.

Olumsuz Gérugler

Ogretmen adaylari MDi siirecin ile birlikte olumlu gériislere sahip olmanin yaninda uygulama siireci
ve kullanighh@r konusunda bazi olumsuz goruslere de sahiptirler. Bu olumsuz gérislerden ilki 6gret-
men adaylarinin dérdincu siniftaki yogunluklarindan dolayi bu uygulamanin Ggtinct sinifta yapilirsa
daha verimli gegecegi ve uygulama sirecinde edindikleri bilgileri dordinci sinifta gittikleri okullarda
uygulama firsati bulacaklari énerisidir. Bunun disinda MDi siirecinin uzun, kamera cekimi ve 6gretim
elemanlarinin gézleminde ders anlatmanin stresli ve yorucu bir stire¢ olduguna deginmislerdir. Bir
diger olumsuz bulunan yéni gruplarin kendi istedikleri kisilerden olusmadidi icin 6zellikle birinci
grubun birlikte calisma konusunda sorunlar yasamasi MDI siirecinin olumsuz bulunan yénleri ara-
sindadr.

Tartigsma ve Sonug ve Oneriler

Bu calismada bir grup sinif 6gretmeni adayinin MDI uygulamasi ile ilgili hazirlanan form (MDIGBF)
aracihgi ile toplanan goruslerine bu goéruslerin derinlemesine analizine yer verilmistir. Bulgulardan
elde edilen sonuglara gére MDIGBF’nin ik bes maddesi 6gretmen adaylarinin MDI siirecinin; grup
uyeleri ile birlikte calisma, 6gretim slreclerini analizi etme, geri bildirimler ile 6gretmen adaylarinin
kesir ve 6gretimi konularinda bilgilerini artinp derin disinmelerini saglayip saglamadigi Uzerine;
dgretmen adaylarinin katilim durumlari ve agiklamalarinin yer verildigi maddelerdir. Ogretmen aday-
lari en cok MDi siirecinde aldiklari geribildirimin kesir 6gretim bilgilerini gelistirdigini diisinmekle
birlikte yeni bir MDI siirecine katilma konusunda kararsizdirlar. Gerekce olarak da calismanin gok
fazla emek gerektirdigi ve zaman ayirmanin zor oldugunu ayrica birlikte calisma konusunda sikintilar
yasadiklarini belirtmisleridir. Bu sonu¢ Budak, Budak, Bozkurt ve Kaygin (2011)’in calismasindaki
dgretmen adayi gérisleri ile birebir értlismekte olup; bazi Di calismalarindan elde edilen sonuglarla
benzer yonleri vardir (Baki, 2012; Erbilgin, 2013; Guner ve Akylz, 2017). Bunu disinda MDIGBF’nin
diger sorularindan elde edilen sonuglar sunlardir. Ogretmen adaylar MDi siirecinin bir 6gretmen
adayinin 6gretimine farkli materyal ve 6rnek gelistirme, kazanimlari daha iyi analiz edip gereklerini
yerine getirebilme, 6gretimi yapilan konu hakimiyet baglaminda katkilar sagladid; geribildirimin bu
surecte cok 6nemli ve olumlu bir yerinin oldugu, oturumlar sirasinda duygu ve heyecanlarini kontrol
etmenin dgrenilmesi, fakat bunu yaninda MDI siirecinin yorucu bir siire¢ oldugu gérisiindedirler.
Kendi uygulamalari ile ilgili ise, MDI’nin kesir bilgilerindeki eksiklikleri fark etme, kazanimlari daha
iyi analiz etme, kazanima uygun materyal hazirlama, ders plani hazirlama noktalarinda da alan ve
dgretim bilgilerini gelistirdigi diisiincesindedirler. Sonug olarak 6gretmen adaylari MDI sireci ile ilgili,
kendine guiven, kazanimlari analiz ve yeniden planlamayi 6grenme, kendi 6gretim stregleri ile ilgili
derin disinme, yaratici materyal gelistirme ve 6gretim tecribesi kazanma konusunda olumlu goérU-




W

CJES

Academy Journal of Educati

se; uygulama zamanin dérduncu sinif olmasi, uzun, stresli ve yorucu bir stre¢ olmasi, grup Uyeleri
ile is birligi yapma konularinda da olumsuz gériise sahiptirler. Bu sonuglar MDi'nin birbiriyle kolay
iletisim kurabilen 6gretmen adaylan ile dogru zamanda, iyi planlanmis bir siiregte gerceklesmesi
durumunda alan ve 6gretim bilgisini gelistirmede basaril bir sekilde uygulanabilecegini géstermek-
tedir. MDI, 6gretmen adaylari ve arastirmaci tarafindan sirecin eksik ve olumsuz bulunan durumlarin
asiimasiyla birlikte 6gretmen egitiminde bir profesyonel gelisim modeli ya da pedagojik alan bilgisini
gelistirmede bir arag olarak gorulebilir. Nitekim 6gretmen adaylari ile yapilan ve benzer sonuglara
ulasilan arastirmalarda (Baki, 2012; Budak, Budak, Bozkurt ve Kaygin,2011; Corcoran, 2008; Fer-
nandez, 2005, 2010; Yu, 2011) bu goérisu desteklemektedirler.

Elde edilen sonuglara dayanarak ileride yapilacak MDI, Di calismalari igin su énerilerde bulunulabilir.
MDIi gruplar 6gretmen adaylarinin birlikte calisabilecekleri birbiriyle kolay iletisim kurabilecekleri se-
kilde olusturuldugunda siirecte istenen amaglara ulasiimada daha basarili olacaktr. ilk kez kamera
esliginde 6gretim gerceklestirimesi kaynakli heyecansal faktérlerin azaltiimasi igin bir MDi uygula-
masi yapllmadan 6nce 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim deneyimleri yasamasi saglanmalidir. Bu
yolla bir dersi analiz etme, kameraya alisma gibi sireclerden gectiklerinden dolay! MDI siirecinin
daha saglikli yarGtilmesini saglayacaktir. Ayrica 6gretmen adaylarinin matematik alan ve 6gretim
bilgileri konu bazinda kuguk ve blylk 6lcekli calismalarla test ve tespit edilip, sorunlari ¢ézmeye
yonelik calismalar yapilabilir. Ogretmen adaylar ile farkli teorik bakis agilari temel alinarak konu
bazinda MDi calismalar yiriitilip ve sonuclar tartisilabilir. Gérevdeki 6gretmenlerle Di calismalari
yapilip uygulanabilirligi, kullanighih@r ve strece katkilari mesleki gelisim bakimindan tartisilacak aras-
tirmalar yapilabilir. Uygulama okul égretmenlerinin ve égretmen adaylarinin birlikte yiiriitecegi Di
uygulamalari yapilabilir.
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ARASTIRMA MAKALESI

SURIYELi OGRENCILERIN BULUNDUGU SINIFLARDA
GOREV YAPAN SINIF OGRETMENLERININ
GORUSLERI VE UYGULAMALARI*

P

Kiibra Kuzu Jafari#™, Nejla Tonga®, Hanife Kigla®

OZET

Turkiye 2011 yilindan itibaren Ulkesini terk ederek gelen cok sayida Suriyeli gé¢cmenlere kapilari-
ni acmistir. Aileleriyle birlikte farkl Glkelere géc eden cocuklar goc trajedisinden en cok etkilenen
kesimi olusturmaktadir. Bu arastirma, Suriye’de yasanan i¢ savas ve siyasi istikrarsizliklardan do-
layr Ulkemize gb¢ eden 6grencilerin bulundugu siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin gorislerini
almak amaciyla yapilmistir. Bu galisma, 2017- 2018 egitim &gretim yilinda istanbul ve Bursa illerinde
gbrev yapan siniflarinda en az bir Suriyeli 6grenci olan ve arastirmaya katilmaya génulli olan 35
O6gretmenin galisma grubunu olusturdugu nitel bir arastirmadir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan
yari yapilandirilmis gortisme formu ile Suriyeli 6grencilerin yasadigi sorunlar, sinifta yasanabilecek
catismalar ile ilgili 6gretmen gorusleri ve gatismalari 6nlemek igin 6gretmen uygulamalari ile 6gret-
menlerin siniflarinda 6grencilerin kaynasmasini saglamak icin gergeklestirdikleri uygulamalar ile ilgili
bilgi edinmek amaglanmistir. Arastirmacilar tarafindan, génulli 6gretmenlerle 20 dakika ile 30 dakika
arasi suren gorusmeler yapilmistir. Arastirmacilar yari yapilandiriimis gérusmeler yoluyla elde ettikleri
verileri icerik analizi ile cézimlemislerdir. Arastirmacilar verileri ayri ayr kodlayip, kod, kategori, tema
olusturmus ardindan olusturduklarn kod, kategori ve temalar karsilastirarak son hallerini verilerek
tablolastinimigtir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin kiltlrel ve sosyal farkliliklar olsa da ilkokulda
okuyan Suriyeli ve Turk 6grenciler arasinda kulttrel gatisma yasanmadigina inandiklari, kiltGrlerin
kaynasmasinin éniindeki en buyik sorunun dil sorunu oldugunu disutnddkleri, bu ylizden bulduk-
lari her firsatta 6égrencilerinin dil gelisimi icin calisma yaparak olusabilecek catismalari édnlemeye
calistiklar, 6grenciler arasindaki kaynasmayi saglamak icin grup galismalari, degerler egitimi, sosyal
faaliyetler ve cocuk oyunlarindan faydalandiklari sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli 6grenciler, Ogretmen gérisleri, Kiltirel gatisma, Kaynasma
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PRACTICE AND OPINIONS OF THE TEACHERS
WHO WORK AT THE CLASSES HAVE
SYRIAN STUDENTS®

Kiibra Kuzu Jafari#™, Nejla Tonga®, Hanife Kigla®

ABSTRACT

Turkey have opened gates to Syrian refugees who left their country. The children who moved to ano-
ther country with family have the biggest impact. In this research, it's been aimed to get opinion of
teachers who worked at classes have Syrian student. This is a qualitative study which has been done
by 35 teachers work in Bursa and Istanbul in 2017-2018. A form has been prepared to understand
the problems they have, teacher’s opinion about the conflicts Syrian student might face with and
practices realized by teachers in order to prevent the conflicts. Interviews which lasted 20 — 30 minu-
tes, have been done by researchers. Researchers have analysed the data collected via half-structu-
red interviews. Researchers have encoded separately, created code, category and theme, tabulated
them. Despite the fact that the students have cultural and familial difference, the teachers say that
they don’t believe that there is cultural conflicts between Turkish and Syrian students, the biggest
problem preventing cultural fusion is language barrier therefore they try to improve Syrian students’
language, they do group studies, values education and social activities.

Keywords: Syrian students, Teachers opinion, Cultural conflicts, Fusion

“The study was presented as an oral presentation at the 1st International Basic Education Congress (UTEK) held in Bursa on March 29-31, 2018 and
published as a summary.
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Girig

Egitim, genel olarak kultirleme streci veya kulttrel deg@erleri bireye kazandirma slreci olarak ta-
nimlanmaktadir (S6nmez, 2015, s. 2). insan dogdugu, biyidiigi, gocukluk dénemini gecirdigi ve
kendini ilk kanitlama dénemini annesi, babasi, cevresi ve yasadigi kulttrle ilk karsilastigi yerden
ayrilip baska yerde yasamak zorunda kaldigi zaman, bir tir psikolojik travma ve uyum sorunu ya-
samaktadir. Bu durum g6z 6nine alindiginda baska bir tGlkeden gelen gé¢gmen bir aileye mensup
bir cocuk olma durumunun duygusal ve davranigsal sorunlar yasama olasiligini artirdigi séylenebilir
(Sarikaya, 2014).

Toplumsal hareketliligin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan go¢ olgusu tim dunyada farkli alanlardan
cesitli arastirmalara konu olmustur. Ozellikle son yillarda artmis olan insan hareketleri, gelenek-
sel egitim paradigmalarinin radikal bir sekilde sarsiimasina ve egitim sistemlerinin toplumsal
farklihdi icerecek yeni modeller Gretme arayisi igerisine girmesine yol agmistir (Sakiz, 2016).

Demokrasi ve reform istekleriyle Mart 2011°’de Suriye’de baslayan siyasal karisikliklar ve bdlgesel
catismalar Turkiye’yi tarihinin en buyuk dis gé¢ hareketlerinden biriyle karsi kargiya birakmistir. TUr-
kiye izledigi acik kapi politikasi sonucunda Ulkeye kabul ettigi Suriye vatandaslarina tarafi oldugu
uluslararasi multeci hukuku ve uluslararasi hukuk teamdlleri uyarinca “gecici koruma” statlisu ver-
mistir(Seydi, 2014). Turkiye'nin katilimcisi oldugu Birlesmis Milletler Cocuk Haklar Sézlesmesi’'nin
22. Maddesi’ne gore, katilimci tlkeler, kendi sinirlari icerisinde siginmaci veya mdlteci statistindeki
tim gocuklarin sézlesmeden kaynaklanan tim haklarini teslim etmek ve bu ¢ocuklarin ihtiyaclari-
nin karsilanabilmesi icin yikimlaliklerini yerine getirmek zorundadirlar (istanbul Bilgi Universitesi
Cocuk Galismalari Birimi, 2015). Bdylece Suriyeliler, Ulkelerindeki durum normale déntinceye kadar
Turkiye'de bir anlamda “misafir’ konumunda barindiriimaya ve her tirla ihtiyaclan karsilanmaya ca-
hsilmaktadir (Seydi, 2014). Ayrica, Turkiye'deki 5395 sayili Cocuk Koruma Kanununda ulke sinirlari
icerisindeki her bir cocugun her kosulda kanundan kaynaklanan sekliyle korumadan faydalanabile-
cegi belirtiimektedir. Bu s6zlesmeleri ginimiiz kosullarinda distindigimuzde, Turkiye’deki Suriyeli
cocuklar dahil tim siginmaci ve milteci cocuklarin temel haklarini gézeten tedbirlerin alinmasinin
gerekli oldugu anlasiimaktadir (istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Galismalari Birimi, 2015).

Ulkemizde 2016 yilinda 1 490 033 Suriyeli miilteci gocuk bulunmaktadir ve okula kayith dégrenci
sayisi 325 000'dir (UNICEF, 2016). Ulkemizde Suriyeli cocuklarin egitimi ile ilgili yapilan calismalar
incelendiginde, ilk yillarda durumun gegici olacagdi distnulerek egitim sadece kamp igindeki Suriyeli
cocuklara yoénelik hazirlandigi gértlmektedir. Ancak 23 Eylil 2014 tarihinde 2014/21 sayili Yaban-
cilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri baslikli genelge ile Suriyeli miilteci cocuklara sunulacak
egitim hizmetleri glivence altina alinmigtir. Su an Suriyeli multeci ¢cocuklara egitim hizmetleri kamp
ici, kamp disi (Gegici Egitim Merkezleri ve Devlet Okullari) ve Suriyelilerin actigi 6zel okullar aracili-
giyla verilmektedir. Gegici Egitim Merkezleri (GEM), okul cagindaki Suriyeli cocuklara ve genclere
Suriye mufredatina bagh kalarak Arapca egitim veren ilkdgretim ve ortadgretimi kapsayan egitim
merkezleridir (Milli EGitim Bakanh@i [MEB], 2014). Bu merkezlerdeki egitimde uygulanan mufredat
Suriye mfredatidir ve bu merkezlerde Suriyeli géndlli 6gretmenler tarafindan egitim vermektedir
(Emin, 2016). Eylul 2018 verilerine gore 2018 yilinda 1 milyon 47 bin egitim cagindaki Suriyeli ntfu-
sun kademeli olarak resmi okullara kaydedilmesi calismalari devam etmektedir. TUrkiye genelindeki
282 gegici egitim merkezinde 100 bin 678 6grenci yogun Turkce dgretimi temelli egitim gérmektedir
(Gog idaresi Genel Miidirligu, 2018).

Zorunlu gocle beraber ortaya cikan ihtiyaclar icinde gé¢cmen cocuklarin egitimi, temel ihtiyaclar-
dan biri olarak ele alinmalidir ciinku okullar, cocuklarin sadece bilgiye erisebildikleri fiziksel ortamlar
degil, sosyallesme, butlinlesme ve givenlik gibi ihtiyaglarin da karsilandigi yerlerdir (Sakiz, 2016).
Egitimin temel insani ihtiyaclardan oldugu ve etkili insan yetistirmede en 6nemli vasita oldugu kus-
kusuzdur. Turkiye’deki Suriyelilerin siginma slrecinin uzamasi, simdiye kadar guindemde cok az
yer bulan egitim sorununun éne cikmasina, Suriyeli 6grencilerin egitim sistemine uyum saglamasi
ve okullardaki egitimden maksimum diizeyde yararlanmasi noktasinda sinif 6gretmenlerine blyuk
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sorumluluk dismesine neden olmus bu konudaki arastirma ve incelemeleri zorunlu kilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye'deki Suriyeli Sayisi lle ligili Bilgiler (Gég Idaresi Genel Miidtirliigii, 2018)

Yas Erkek Kadin Toplam
0-4 288.852 269.570 558.422
5-9 246.854 231.673 478.527
10-18 352.261 303.385 655.646
19-24 318.637 224.333 542.970
25-29 197.036 141.445 338.481
30-34 162.878 121.061 283.939
35-44 190.134 159.236 349.370
45-59 135.175 129.922 265.097
60-90+ 54.124 58.162 112.286
Toplam 1.945.951 1.639.787 3.585.738

Bu arastirma, Suriye’de yasanan catismalardan dolayi Glkemize gé¢ eden ve Ulkemizde egitimlerine
baslamak ya da devam etmek zorunda kalan Suriyeli 6grencileri bulundugu siniflarda gérev yapan
O6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin gelmesiyle beraber olusan cokkdlttrlt sinif ortamiyla ilgili; Suri-
yeli 6grencilerin yasadigi sorunlar, sinifta yasanabilecek catismalar, catismalari énlemek ve 6gren-
cilerin kaynasmasini saglamak icin 6gretmenlerin siniflarinda gerceklestirdikleri uygulamalar ile ilgili
O6gretmen gorUslerini almak amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda su sorulara yanit aranmistir:

Ogretmenlere gdre Suriye’den Ulkelerini birakip Ulkemizde egitimlerine devam etmek zorun-
da kalan 6grencilerin yasadigi sorunlar nelerdir?

Suriyeli 6grenciler ile Turk égrencilerin ayni sinifta 6grenim goérdigu siniflarda 6égretmenler,
Turk 6grencilerin bu durumdan etkilenmesi ile ilgili gorusleri nelerdir?

Suriyeli 6grenciler ile Turk 6grencilerin ayni sinifta 6grenim gérdugu siniflarda 6gretmenlerin
yasadi§i sorunlar nelerdir?

Ogretmenlerin, Suriyeli 6grenciler ile Tirk 6grencilerin ayni sinifta okumasi sonucu kuiltir
catismasi yasaniyor mu, yasaniyorsa bunlarla ilgili gérusleri nelerdir?

Siniflarda farkli kulttrlerden 6grenciler arasinda yasanan ya da yasanabilecek kultur catisma-
larini veya sorunlari dnlemek icin 6grtmenlerin uygulamalari nelerdir?

Siniflarda farkl kulttrden gelen égrencilerin kaynasmasini saglamak igin 6gretmenlerin aldik-
lar tedbirler ya da yaptiklan etkinlikler nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Suriyeli 6grencileri bulundugu siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin; Suriyeli dgrencilerin yasadigi
sorunlar, sinifta yasanabilecek catismalar, catismalar 6nlemek ve dgrencilerin kaynasmasini sag-
lamak icin 6gretmenlerin siniflarinda gergeklestirdikleri uygulamalar ile ilgili 6gretmen gorislerini
almak amaciyla yapilan bu arastirmada betimsel model (tarama modeli) kullaniimistir. Betimsel mo-
del (tarama modeli) gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimidir. Bu tur arastirmalarda, ele alinan olaylar ve durumlar ayrintili bir
bicimde arastirimakta ve bu arastirmalar genellikle tarama (survey) arastirmalar olarak da bilin-
mektedir (Erkus, 2005). Verilerin toplanmasinda egitim arastirmalarinda derinlemesine bilgi edinmek
amaciyla kullanilan nitel arastirma tekniklerinden gérisme teknigi kullaniimistir. Egitimbilim alaninda
yapilan calismalarda genelde gorisme tekniginin Gg tarG kullaniimaktadir (Patton, 1987). Bunlar;
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yapilandinimamig gérisme, yapilandinimis gérisme ve yari yapilandirimis gérismedir. Bu arastir-
mada gorisme tekniklerinden sahip oldugu belirli diizeyde standartlik ve ayni zamanda esneklik
nedeniyle egitim arastirmalarina daha uygun oldugundan, yari yapilandiriimis gértisme teknigi tercih
edilmistir. Yar yapilandiriimis gériismede arastirmaci, gérisme sorularini dnceden hazirlar, Kisilere
sinirh (kismi) bir esneklik saglayarak sorulari yeniden dlizenleyebilir (Ekiz, 2013; Karasar, 2009; Yil-
dinm ve Simsek, 2006).

Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2017- 2018 egitim dgretim yilinda istanbul ve Bursa illerinde gérev yapan
ve siniflarinda Suriyeli 6grenciler bulunan égretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi ise
istanbul ve Bursa illerinde gérev yapan, arastirmacilarin kolay ulasabilecedi, arastirmaya katilmaya
istekli, sinifinda en az 1 Suriyeli 6grencisi bulunan 35 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi, érneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir olmasi nedeniyle, seckisiz olmayan
érnekleme ydntemlerinden, Uygun Ornekleme yéntemiyle secilmistir (Blylikoztirk ve dig., 2012).
Katiimcilarin ézellikleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2. Katiimcilarin ézellikleri

Kategori Kod Frekans Yiizde
Kadin 23 66
Cinsiyet
Erkek 12 34
Bursa 15 43
Sehir -

Istanbul 20 57
25-30 yas arasi 3 9
31-35 yas arasi 11 31
36-40 yas arasl 10 29
Yas 41-45 yas arasl| 4 11
46-50 yas arasi 5 14

51-60 yas arasl 1

60 yas Ustu 1

0-5 yil arasi 2
6-10 yil arasi 9 26
11-15 yil arasi 8 23
Mesleki Kidem 16-20 yil arasi 7 20
21-25 yil arasi 3 9
26-30 yil arasi 4 11
30 yil Ustu 2 6
1. sinif 10 29
2. sinif 10 29

Okuttuklari Sinif
3. sinif 8 23
4. sinif 7 20
) 20-25 arasi 10 29
S|n|flar|nsdak| Ogrenci 26-30 aras 22 63
aylsl
31-36 arasi 3 9
1 6grenci 30 88
Siniflarindaki Suriyeli e .

Ogrenci Sayisi 2 bgrenci 4 i
3 6grenci 1 3

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilmigtir. Arastir-
macilar tarafindan hazirlanan yar yapilandiriimis gérisme formu ile Suriyeli 6grencilerin yasadig
sorunlar, sinifta yasanabilecek catismalar ile ilgili 5gretmen gérUsleri, catismalari dnlemek ve 6gren-
cilerin kaynasmasini saglamak icin 6gretmenlerin siniflarinda gerceklestirdikleri uygulamalar ile ilgili
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bilgi edinmek amagclanmistir. Bu amagla hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme formunda Suriyeli
dgrencilerin gelmesiyle beraber olusan cokkdultirlt sinif ortamiyla ilgili; Suriyeli 6grencilerin yasadigi
sorunlar, sinifta yasanabilecek gatismalar, catismalar 6nlemek ve dgrencilerin kaynasmasini sag-
lamak icin 6gretmenlerin siniflarinda gergeklestirdikleri uygulamalar ile ilgili 6gretmen gérislerini
almak amaciyla 6 a¢ik uclu soru bulunmaktadir. Sorular hazirlandiktan sonra alan uzmanlarinin gé-
rusleri alinmis, ardindan 5 6gretmen ile 6n uygulama yapilmis ardindan sorulara son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmacilar dnceden sormayi planladigi sorulari igceren gériisme protokolUnU hazirlamislardir. Yar
yapilandinimis goérismelerde arastirmacilar gérismenin akisina bagh olarak degisik yan ya da alt
sorularla gérismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini agmasini ve ayrintilara yer vermesini
saglayabilir. Eger kisi gérisme esnasinda belli sorularin yanitlarini baska sorularin igerisinde yanitla-
mis ise arastirmaci bu sorulari sormayabilir (Ekiz, 2003). Ogretmenler ile 6nceden belirlenen saatte
gorusmeye gidilmis ve 20 dakika ile 30 dakika arasi suren gérusmeler yapiimistir. Bu gérismelerde
yari yapilandinimis gérisme formundaki sorular sorulmus, 6égretmenlerden alinan cevaplara goére
bazi sorular atlanmis, bazi 6gretmenlerden cevaplarini agiklamalari istenmistir. Gérisme sonucunda
elde edilen verilerin c6zimlenmesinde nitel veri analizi tekniklerinden icerik analiz teknigi kullanilmis-
tir. igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir.
icerik analizi birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek
ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde dizenleyerek yorumlamaktir (Yildirm ve Simsek,
2008). Arastirmanin verileri, G¢ arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmistir. Arastirmacilar arasi genel
uyusma katsayisi .80 olarak belirlenmigtir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda asagidaki tablolarda, siniflarinda Suriyeli 6grenci bulunan égretmenlerin, Su-
riyeli 6grencilerin yasadigi sorunlar, klttrel catismalar ile ilgili 6gretmen goérusleri ve kilturel catis-
malari énlemek, dgrencilerin kaynasmasini saglamak icin siniflarinda gerceklestirdikleri uygulamalar
ile ilgili gbrusleri alinarak elde edilen veriler sunulmusgtur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin yasadigi sorunlar ile ilgili gértglerine iliskin ylizde frekans
dagilimlari

Kod Kategori Tema
Tema Kategori Kodlar
f % f % f %
Arkadaslari tarafindan dislaniyorlar. 5 14
Yalnizlik hissediyorlar. 2 6

Sosyal Arkadaslarina uyum saglayamiyorlar. 10 29 16 46

Savas nedeniyle ortaya cikan

siddet, oyunlarina ve davranislarina 4 11
yansimis.
Kultar farkhhg 10 29
Suriyeli . Tdrkiye'ye alismakta zorlaniyorlar. 11 31
égrencile- Kultarel - 15 42
rin okulda Cumle kurmakta zorlaniyorlar.
dogrudan Kendilerini ifade edemiyorlar. 35 100
ya§ad|lflar| Sinif arkadaslari ile iletisim kur- 3 9
soruniar amiyorlar.
Latin Alfabesine alismakta zor- > 6
laniyorlar.
Dil Derse katlmada guclik yagiyorlar. 8 23 30 86
Turkce'yi 6grenmekte zorlaniyorlar. 3 9
Anne ve babalarl Tirkce bilmedigi
icin cocuklarina derslerinde yardimer 26 74

olamiyorlar.
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Tablo 3 (Devami). Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin yasadigi sorunlar ile ilgili gériislerine iliskin

ylizde frekans dagilimlari

Suriyeli Anne ve babalar ile dil farkindan 3 9
dgrencile- Al dolayi igbirligi yapilamiyor. 5 14
R ile
rin egitim- Ekonomik sorunlari egitimlerine o 6
Iggg‘;ﬁ yansiyor. 12 34
Yemek ve beslenme konusunda
olarak Ekono- sikintilar yasiyorlar. 7 20
yasadiklari mik yasly' - 8 23
sorunlar 2 6

Tablo 3 incelendiginde, Suriye’den Ulkelerini birakip Ulkemizde egitimlerine devam etmek zorunda
kalan 6grencilerin sorunlari ile 6gretmenlerin hepsi Suriyeli 6grencilerin dogrudan ya da dolayl ola-
rak sorun yasadigini belirttikleri gértilmektedir. Suriyeli 6grencilerin dogrudan sorun yasadigini séy-
leyen 6gretmenlerin %46’si (f=16) arkadaslarina uyum saglayamama (f=10), arkadaslar tarafindan
dislanma (f=5) gibi sosyallesme, kultdr farkhligi (f=10), Turkiye'ye alismakta zorlanma (f=11) gibi
kiltdrel, Tiirkge’yi 6grenmekte zorlanma (f=26) gibi dil ile ilgili sorun yasandigini belirtmislerdir. Og-
retmenler %34 (f=12), Suriyeli 6grencilerin dolayli olarak yasadidi sorunlarin ise, anne ve babalarin
Turkce bilmedikleri icin gocuklarina yardimei olamamalari gibi ailesel, ekonomik sorunlarin egitime
yansimasi, yemek ve beslenme konusunda sikinti yasamalari gibi ekonomik sorunlar oldugunu ifade
etmislerdir.

Tablo 4. Ogretmenlerin, Suriyeli égrencilerin bulundugu siniflarda égrenim géren Tiirk 6grenciler bu
durumdan etkileniyor mu, neden, sorusuna verdikleri cevaplara iliskin ylizde frekans dagilimlari

Kod Kategori Tema
f % f % f %

Tema Kategori Kodlar

Yaslar kicuk oldugu icin sorunlarin farkinda 9 26

Hic degiller. 15 37
etkilenmiyorlar

Etkilenmiyorlar Aileleri 6nyargili degilse etkilenmiyorlar. 7 20 17 49
Belirli bir stire Zamanla alisiyorlar. 8 23
sonra etkisi 9 26
kalmadi Dil problemi géziltince sorun kalmiyor. 2 6
Farkl kiltdrlerle iletisim kurmayi 6greniy- 3 6
orlar.
Olumiu On yargilan azald. 13 6 17
etkileniyorlar Yardimseverlik 6zellikleri gelisiyor. 4 11
Sinifta farkl bir dil konusulmasi ilgilerini 1 3
cekiyor.
Suriyeli arkadaslar yasca buylk oldugu icin 2 6
onlardan korkuyorlar.
Suriyeli arkadaslarini dillerini bilmedikleri icin 5 6
onlarr anlamiyorlar.
Suriyeli arkadaslarini 6tekilestiriyorlar. 5 14
Etkileniyorlar Davranig bozukluklarina neden oluyor 4 11 18 51
Onyargilarinin artmasina neden oluyor 4 11
Olumsuz Ogrencilerin akademik basarilari distiyor. 2 6 6 46
etkileniyoriar Ogretmen Suriyeli dgrencilerle ilgile-
nirken diger 6grencilere yeterince zaman 2 6
aylramiyor.
Suriyeli 6grencilerin olumsuz davranislarini 1 3
6rnek aliyorlar.
Turk ve Suriyeli 6grencilerin yaslari
R s 4 11
blyudukee gittikce ayrisiyorlar.
Kultur farklihigindan dolayi aralarinda an- 4 11

lasmazliklar yasiyorlar.
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Tablo 4 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin %49'u (f=17), Suriyeli 6grenciler ile ayni sinifta 6grenim
goren Turk 6grencilerin bu durumdan yaslarinin kiicuk oldugu icin, aileleri 6n yargili degilse hig etki-
lenmedigini %37 (f=15), zamanla, dil problemi ¢ozuliince olumsuz etkilerinin de gectigini %26 (f=9)
yani Turk égrencilerin bu durumdan etkilenmedigini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin %17’si
(f=6) Tark 6grencilere Suriyeli 6grenciler ile ayni sinifta okurken farkli kiltdr ile iletisim kurma, 6n
yargilarinin azalmasi gibi olumlu etkileri oldugunu dustinlrken, égretmenlerin %46’si (f=16) Turk
ogrencilerin Suriyeli 6grencilerle anlasmazlik yasadiklarini, arkadaslarini 6tekilestirdiklerini, yasca
blyuk Suriyeli arkadaslari ile ayni sinifta olunca onlardan korktuklarini, davranis bozuklarinin artmasi
gibi olumsuz etkilere neden oldugunu disindikleri gérilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin, Suriyeli égrencilerin bulundugu siniflarda yasadiklari sorunlara iliskin yiizde
frekans dagilimlari

Kod Kategori Tema
Tema Kategori Kodlar
f % f % f %
Suriyeli 6grencilere karsi Turk ailelerin 3 9
Veliler ile Onyargisini kirmak zaman aliyor 5 14
ilgili sorunlar  syriyeli grencilerin aileleri ile iletigim 3 9
kuramiyorum.
Suriyeli 6grencilere karsi 6grencilerimin 5 14
Ogrencilerin Onyargilarini kirmaya ¢alistyorum.
kayna_lsr_n_a& Sinif ici uyumu saglamakta zorlaniyo- 7 20 14 40
ile ilgili rum.
sorunlar Suriyeli 6grencilerin sik sik davranig P 6
problemleri oluyor.
Turkce bilmeyen Suriyeli 6grencilerle
S L : 11 31
s iletisim kurmakta gaclik ¢ekiyorum.
orun .
Dil sorunu o 15 43 21 60
yaslyorum Okuma yazma 6gretmek zor oluyor. 1 3
Soylediklerimi geg anliyorlar. 4 11
Sinif seviyesinin ¢ok altinda olduklari 4 11
icin seviyelerine inmekte zorlaniyorum.
Ders arac¢ gereglerini eksik getirebiliy- 1 3
Egitim orlar.
Ogretim o
esnasinda Her biri icin ayr plan yapmakta 3 9 12 34
zorlaniyorum.
yasanan
sorunlar Suriyeli 6grenciler ile ilgilenirken ders
} . 3 9
konularinda geri kalabiliyorum.
Onlara Suriyeli 6grencilere yeterince 1 3
yararl olamadigimi distindyorum.
Suriyeli 6grencilerle dil problemi
R e 6 17
cozullnce sorunlar da ¢ézuldu.
Sorun yasamiyorum ——— - 14 40 14 40
Suriyeli 6grencilerle sorun yasamiyo- 8 23
rum.

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin %601 (f=21) Suriyeli 6grenciler ile Turk dgrencilerin ayni
sinifta 6grenim gérmesinden dolayi sorun yasadigini, %401 (f=14) ise sorun yasamadigini ifade et-
tikleri gértlmektedir. Suriyeli 6grenciler ile Tlrk 6drencilerin ayni sinifta 6grenim gérmesinden dolayi
sorun yasadigini belirten dgretmenlerin %14°0 (f=5) veliler ile ilgili sorunlar, %40’ (f=14) 6grencilerin
kaynasmasi ile ilgili sorunlar, %43’0 (f=15) dil farkliigi, %340 (f=12) ise egitim 6Jretim esnasinda
sorun yasadigini belirtmistir. Sorun yasamadigini ifade eden 6gretmenlerin %230 (f=8) hi¢ sorun
yasamadigini, %17’si (f=6) ise dil problemi ¢ézulince sorunlarin da ¢ézuldigunu sdylemislerdir.

Tablo 6 incelendiginde dgretmenlerin %54°G (f=19) Suriyeli 6grenciler ile ayni sinifta egitim alan
Tirk 6grenciler arasinda kulttr catismasi yasandigini, %46’sinin (f=16) ise kiltlr catismasi yasan-
madigini disiindiikleri gérillmektedir. Ogretmenlerin %49'u farkl dil konusuyor olmalari, gelenek ve
goreneklerin, yasam tarzlarinin farkli olmasi gibi nedenlerle kiltir gatismasi yasandigini, %9'u ise
iyi bir iletisim ve zamanla problem yasansa bile ¢ézilduguni diisiinmektedir. Ogretmenlerin %43’(
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(f=15) dgrencilerin yaslarinin kiiclk olmasi, 6grencilerin birbirine anlayis gdstermesi gibi nedenlerle
kultar catismasi yasanmadigini, %11’ (f=4) ise su an kultur catismasi yasanmadigini ancak ¢cocuklar
blyudikge ileride sorun yasanacagini disindigunu ifade etmektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin, égrenciler arasinda yasanan ya da yasanabilecek kdltir ¢catismalarini veya
sorunlari 6nlemek icin yaptiklari uygulamalara iliskin yiizde frekans dagilimlari

Kod Kategori Tema

Tema Kategori Kodlar
f % f % f %
Suriyeli cocuklarin sucu olmadigini 4 11
anlatmaya calisiyorum.
Dili 6gretmek icin bireysel calismalar > 6
yaplyorum.
Benzer ydnlerimizi vurgulamaya 1 3
caligstyorum.
Kultar farklihgini zenginlik olarak 8 23
gérmelerini saglamaya calisiyorum.
. Farkliliklara saygly1 6gretmeye 3 9
Ogretmen calisiyorum.
Merkezli — —— — 17 49
Calismalar (__aelep ogrencinin bireysel ve kulturel 1 3
Ozelliklerini iyi tanimaya ¢alisiyorum.
Ortak gérev ve sorumluluklar 5 14
Kaltar veriyorum.
catismalanini Suriyeli grencileri sinifa ilk
_Onlemek geldiginde oryantasyon egitimi 2 6 25 71
icin yapilan yaplyorum.
uygulamalar — —
Ogrencilerin kurallara uymasini > 6
saglamaya calisiyorum.
Pekistirme ve cezayi kullaniyorum. 1
Oyunlardan faydalaniyorum. 6 17
Karsilikl 6grenme firsati saglayacak > 6
ortam olusturuyorum.
. . Empati kurmalarini saglayacak 5 14
Ogrenci etkinlikler yapiyorum.
Merkezli ————— — 16 46
Calismalar Kendi kulturlerlnl.tanltmalarl icin firsat > 6
veriyorum.
Drama calismalarindan
2 6
faydalaniyorum.
Okul gezileri dizenliyorum. 2 6
Herhangi bir calisma yapmadim. 10 29 10 29 10 29

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin %71’inin (f=25) 6Jrenciler arasinda yasanan ya da yasana-
bilecek kultur catismalarini dnlemek icin gesitli uygulamalar yaptigini, %29’unun (f=10) bu konuda
herhangi bir calisma yapmadig§i gérilmektedir. Ogretmenlerin %49°u (f=17) kdltiir farkini zenginlik
olarak goérmelerini saglamak, ortak gérev ve sorumluluklar vermek gibi 6gretmen merkezli calisma-
lar yaptigini ifade ederken, %46’sI (f=16) ise oyunlardan faydalanmak gibi 6grenci merkezli etkinlik-
ler yaptigini belirtmektedirler.

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin %89’unun (f=31), Suriyeli ve Tiurk égrencileri kaynastirmak
icin gesitli uygulamalar yaptigini, %11’inin (f=4), herhangi bir kaynastirma calismasi yapmadigini
ifade ettigini gostermektedir. Ogrencileri kaynastirmak icin 6gretmenlerin %66’sinin (f=23) oyun,
drama gibi 6grenci merkezli etkinlikler, %26’sinin (f=9) Suriyeli 6grencilere etkinliklerde aktif rol ver-
me, kendi kiltlrlerini anlattirma gibi Suriyeli 6grencilere yonelik uygulamalar, %14°Unin (f=5) muzik
dinletme, film izletme gibi sanatsal faaliyetler, %14’Gnan (f=5) farkl kiltirlere saygi, paylagsma gibi
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degerler egitimi uygulamalari, %11’inin (f=4) yarnisma, gezi gibi sosyal faaliyetler, %9'unun (f=3)
Suriyeli ve Turk 6grencileri beraber oturtma gibi tanismaya yoénelik uygulamalar yaptiklarini ifade
ettikleri géralmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin, 6grencilerin kaynasmasini saglamak igin yaptiklar uygulamalara iligkin yiizde

frekans dagilimlari

Kod Kategori Tema
Tema Kategori Kodlar
f % f % f %
Muziklerden faydalaniyorum. 2
Sanatsal Film izletiyorum. 2 5 14
faaliyetler
Gorsel sanatlar ¢calismalari yaptiriyorum. 1
Birbirlerine gliven duymalarini saglamaya ° 6
calisiyorum.
Degerler - .
Egitimi Yiyeceklerini paylasiyorlar. 1 3 5 14
Farkli kulttrlere saygili olmayi 6gretiyo- 5 6
rum.
Sosyal Faali- Yarismalardan faydalaniyorum. . u
Kaynastirma yetler Geziler diizenliyorum. 31 89
calismalari R
Ogrenci Oyunlardan faydalaniyorum. 15 43
Merkezli Grup calismalari yaptirtyorum. 14 23 66
etkinlikler Drama calismalari yaptirtyorum.
Tanismaya Beraber oturtuyorum. 1
yénelik Birbirlerini tanima firsati verecek etkin- 5 6 3 9
uygulamalar likler diizenliyorum.
Suriyeli Suriyeli 6grencilerin etkinliklerde aktif rol 4 11
dgrencilere almasina dikkat ediyorum. 0 2%
yonelik Kendi kultirlerini arkadaslarina anlatma- 5 14
uygulamalar larl konusunda tesvik ediyorum
Herhangi bir calisma yapmadim. 4 11 4 11 4 11

Tartigsma ve Sonug¢

Bu arastirma kapsaminda siniflarinda Suriyeli 6grenci bulunan égretmenlerin, Suriyeli 6grencilerin
yasadigi sorunlar, kultirel catismalar ile ilgili 6gretmen gorusleri ve kultirel catismalari dnlemek,
ogrencilerin kaynasmasini saglamak icin siniflarinda gergeklestirdikleri uygulamalar ile ilgili gorusleri
belirlenmeye calisiimistir.

Ogretmenlerin, Suriyeli 6grencilerinin, Tirkge'yi 6grenememe, sinif arkadaslari ile iletisim kuramama
gibi dilden kaynaklanan; arkadaslari tarafindan dislanma, uyum saglayamama gibi sosyal sorunlar;
kultar farklihgi, ailelerin Tlrkge bilmemesinden ve ekonomik sorunlarindan kaynaklanan sorunlar
yasadigini dustndukleri sdylenebilir. Polat (2012)’in yaptigi calismada égretmenler yabanci uyruklu
ogrencilerin 6grenmede, iletisimde, uyumda ¢ok énemli rol oynayan dil konusunda; 6égrencilerin dil
sorunundan dolayi veya Turkge'ye hakim olamadiklarindan dolayl anlama, uyum, iletisim, kendini
ifade konularinda sikinti gektiklerini ifade etmislerdir. Uzun ve Bltun (2016), Suriyeli 6grenciler ile
ilgili 6gretmen goéruslerini aldigi arastirmasinda da benzer sonuglara ulasmis ve Suriyeli gcocuklar
yoksulluk, dil ve kdltur farklihgi, dislanma gibi birgcok sorunla cok erken yaslarda bas etmek zorun-
da kalmakta olduklarini belirtiimistir. Gingér (2015)’e gore Suriyeli 6grenciler dil ve kalttr farkligi
nedeniyle baslangicta 6gretmenini, arkadaslarini ve cevresindekilerini anlamakta gticlik cekmekte
oldugunu belirlemislerdir.

Bu sorunlar sadece bizim Ulkemizde degil diinyada siginmaci alan birgok Ulkenin genel sorunudur.
Galloway ve Jankins (2009)’in yaptiklari calismaya gére Kalifornia ve Teksas’da bulunan yabanci
uyruklu égrencilerin en blyuk problemi dil problemidir. Phinney, Horenczyk, Ljebkind ve Vedder
(2001) tarafindan yapilan ¢alismada yeni gé¢cmenlerin ilk etapta kendi dillerinde ve kultirlerine uy-
gun sekilde desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Kirmayer ve digerleri (2011) de ¢cocuklarin gé¢
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sonras! yasadiklari stres kaynaklarindan en énemlilerinden birinin yeni bir dilde egitim almak ol-
duguna deginmektedirler. Ayrica gocugun zihinsel ve ruhsal sagligini etkileyen faktérlerden birinin
go6¢ sonrasi yerlesilen yerde ve okulda ayrimcilikla ve sosyal diglanma ile kargi karsiya gelinmesi
oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin bir kismi Suriyeli 6grenciler ile ayni sinifta dgrenim géren
Turk égrencilerin bu strecten etkilenmedigini belirtirken, 6gretmenlerin diger kismi ise, bu surecte
Turk 6grencilerin olumlu, olumsuz etkilendigini ifade ettikleri séylenebilir. Suriyeli 6grencilerin ders-
lerine giren sinif dgretmenlerinin kendilerini 6gretmen olarak bu surecin etkilenmedigini belirtenler
bulunurken, diger kismi ise 6grencilerin kaynasmasi, farkl dil, velilerin 6n yargilari ve 6gretim asama-
sinda sorun yasadigini ifade eden 6gretmenler de bulunmaktadir. Uzun ve Butlin (2016), yaptiklari
calismada benzer sonuglara ulasmiglar ve okul éncesi 6gretmenlerinin de velilerin 6n yargilarini
degistirememe, egitim 6gretim asamasinda kendini yetersiz hissetme gibi sorunlar ile karsilastigi
sonucuna varmislardir. Saritas, Sahin ve Catalbas (2016), yaptiklari aragtirmaya goére ise ilkokul 63-
retmenleri, Suriyeli 6grencilerin 6dev yapmama, ders materyallerini eksik getirme, derse katiimama
ve basarisizlik gibi problemler yasadiklarini belirtmiglerdir.

Siniflarda olusan cokkultirlt ortam ile beraber olusabilecek kultir catismasi ile ilgili gérisleri ince-
lendiginde sinif 6gretmenlerinin bir kismi Suriyeli dgrencilerin Turk kultirtine saygili olmasi, kurallara
uymalari nedeni ile kultlr catismasi yasanmadigini belirtirken 6égretmenlerin diger kismi ise yasam
tarzi farkhi@i, farkh dil konusma vb nedenlerle sinifta kiltir catismasi yasandigini ifade etmektedir.
Kiltar catigmalarini 6nlemek igin sinif 6gretmenlerinin bir kismi ortak sorumluluk verme, konusma
yapma vb 6gretmen merkezli, oyun, drama gibi 6grenci merkezli calismalardan faydalandigini belir-
tirken, 6gretmenlerin bir kismi ise bu konuda calisma yapmadigini belirttigi gériilmektedir. Ogrencile-
rin kaynasmalarini saglamak icin 6gretmenlerin blyulk bir kismi sanatsal faaliyetler, degerler egitimi,
ogrenci merkezli etkinlikler vb faaliyetler dizenledigini belirtirken, dgrencilerin kiiguk bir kismi ise bu
konuda calisma yapmadigini belirttigi sonuglarina varilabilir.

Oneriler

» Ogretmenlere yasadiklari dil problemlerinde yardimci olmak iizere hizmet ici egitim verile-
bilir.

* Velilere yonelik yapilacak bilgilendirme faaliyetleri ile 6n yargilarin yok edilmesi veya en
azindan azaltlmasi saglanabilir.

* Suriyeli 6grencilere yonelik yapilan dil 6gretme calismalari arttirilabilir.

» Egitimde, hosgoru, farkliliklara saygl vb degerlerin 6gretildigi calismalara daha cok yer
verilebilir.

* Suriyeli 6grencilerin yasadigl ekonomik sorunlarin sinifa yansimamasi igin ¢nlemler alina-
bilir.
* Suriyeli 6grencilerin ailelerine yonelik egitim calismalari yapilabilir.

» Turk 6grencilerin derslerde geri kalmasini énlemek igin, Suriyeli dJrenciler ile yapilacak
bireysel calismalarin ders disinda yapilmasi faydal olabilir.

* Bu arastirma sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan ilkokul 6gretmenleri ile yapilmistir. Ortaokul
ve lisede gorev yapan siniflarinda Suriyeli 6grenciler bulunan égretmenler ile calisma yapila-
bilir. Ogrenci, veli, ve idareci gorusleri ile galisma genigletilebilir.
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RESERACH ARTICLE

PREPARING TURKISH LANGUAGE LEARNERS
FOR ERASMUS EXPERIENCE:
BARTIN CASE’

Kenan Cetin?

ABSTRACT

Since Turkey started participating in Erasmus+ program in 2002, the interest in studying abroad
has been growing in terms of popularity among Turkish students. With the aim of better preparing
these students before their experience abroad, Bartin University decided to implement a language
course for the outgoing students, and the researcher was responsible for the speaking lessons. The
researcher implemented a plan that mainly included dialogue preparation, acting out and getting
to know each other activities, icebreakers, and giving presentations in different contexts related
to real life situations. The data was collected with the participation of four students who agreed to
participate in the semi structured interviews during their stay. The result of the interviews indicated
that the students felt positively towards the pre-departure speaking course and the situation-based
dialogue exercises generally enabled them to better cope with the challenges they faced while they
were studying abroad. Moreover, the participants also expressed that they made use of the phrases
they practiced in the lessons during their stay abroad and that they could easily adapt to the similar
icebreaker activities organized during the orientation weeks of the universities abroad. This study
concludes with suggestions towards future pre-departure courses in preparing language learners
for studying abroad.

Keywords: Erasmus mobility, Pre-departure course, Dialogue activities
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ARASTIRMA MAKALESI

DiL OGRENEN TURK OGRENCILERI
ERASMUS DENEYiMINE HAZIRLAMAK:
BARTIN ORNEGI"

Kenan Cetin?

OZET

2002 yilinda Erasmus programina katiimindan bu yana Tirkiye’de égrenciler arasinda yurtdisinda
okuma ilgisi yayginlagsmistir. Bu 6grencileri yurtdisi deneyimlerine daha iyi hazirlamak adina Bar-
tin Universitesi, Erasmus hareketliligine katilacak dgdrenciler icin dil hazirlik kursu diizenlemistir ve
arastirmaci konusma bu kursun konusma derslerinden sorumludur. Bu amagla, arastirmaci gergek
hayatla iligkili ve farkli baglamlarda gergeklesen diyalog, eyleme vurma, birbirini tanima ve sunum
yapma aktiviteleri iceren bir plan uygulamistir. Bu calismanin verileri yurtdisi deneyimleri sirasinda
g6rismeye katiimaya kabul eden dért 6grencinin katimi ile yapilan yari yapilandiriimis gérismeler-
den toplanmistir. Gérismelerin bulgulari incelendiginde 6grencilerin kursa ve durum bazli diyalog
aktivitelerine karsi olumlu géruste olduklari, ve bu aktivitelerin yurtdisinda karsilastiklar zorluklarla
bas etmede onlara yardimci oldugu sonugclarina ulasilmistir. Bununla birlikte, katiimcilar ayrica akti-
viteler sirasinda pekistirdikleri kaliplardan yararlandiklarini ve yurtdisindaki uyum saglama aktivitele-
rine daha kolay adapte olduklarini belirtmislerdir. Bu galismanin sonucunda gelecekteki 6grencileri
dil acisindan hazirlayan kurslara yénelik dneriler ortaya ¢cikmistir.

Anahtar Kelimeler: Erasmus hareketliligi, Hareketlilik dncesi ders, Diyalog etkinlikleri
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Introduction

The history of student mobility dates back to when the countries began to develop after the indust-
rial revolution and the globalization of the world, economic growth and easier transportation lead to
many student mobility programs, enabling millions of students to study abroad. After the foundation
of European Commission in 1950s, and the integration of higher education in their agenda in 1970s,
student mobility took its first official steps in 1987 with the establishment of the European Commu-
nity Action Scheme for the Mobility of University Students (Erasmus). As stated in their official book-
let, European Commission (2018) explain some of the aims of Erasmus as; contributing to the ac-
hievement of the objectives of the Europe 2020 strategy, sustainable development of the partnering
countries in education field, and promoting the European values. In 2016, 725.000 people studied,
trained or volunteered abroad within the scope of the program and nearly 3.900 higher education
institutions were awarded mobility grands (European Commission, 2017).

Turkey first joined the mobility scheme in 2002 and signed a new contract under the name Eras-
mus+ in 2014, and since then, the interest in studying abroad has been growing; 16.089 Turkish
students went abroad during 2015/2016 academic year. The announcement made in 2013 by the
Turkish Ministry of European Union Affairs that Turkey was the 3rd most participating country in the
program in the academic year of 2013-2014 with the total amount of 162 universities indicates that
Turkey aims to establish and improve its participation in mobilities.

It can be stated without hesitation that studying abroad is undoubtedly an effective way to improve
foreign language abilities (Aslan & Jacobs, 2014; Kalpper & Rees, 2015; Kinginger, 2011; Papatsiba,
2005; Sasaki, 2007; Teichler& Jahr, 2001; Teichler, 2004). Many studies can be found in the literature
regarding the contribution of Erasmus programme in language learning. Andrade (2016) found out
that after a 10-month study abroad program, Chinese students had substantial gains in TOEFL sco-
res, and self-perceived English ability in speaking and listening. Llanes, Arno, and Mancho-Bares
(2016) stated in their study that the students who studied abroad for a term improved their general
English proficiency and written lexical complexity. In their study, Aslan and Jacobs (2014) found out
that Turkish outgoing students mostly benefit from Erasmus mobility “to improve foreign language
knowledge and skills” (p. 62). Klapper and Rees (2015) observed that students who studied abroad
received proficiency gains in German language. Kinginger (2011) draws the conclusion that the
literature indicates a positive impact of studying abroad on language competence. Papatsiba (2005)
also claims that studying in a foreign academic system leads to acquiring linguistic competence. In
his study, Papatsiba also points out that students studying abroad faced issues in professional and
informal communication, and they were mostly able to improve the linguistic aspect of their expe-
rience abroad at the beginning of their stay. In a more recent study, Mete (2017) interviewed the stu-
dents who stayed or studied abroad, and she concluded that the students should be given a comp-
rehensive pre-departure course to cover the problems which may cause difficulty in communication.
In order to address the linguistic issues mentioned by Papatsiba (2005) and Mete (2017), a consi-
derable amount of empirical studies can be found in the literature regarding preparing the students
for their mobility abroad by implementing courses. Accordingly, Camiciottoli (2010) aimed to better
prepare Erasmus outgoing students by preparing business lectures for the students before their
mobility, and his post-course questionnaire and results of the interviews indicated that the students
benefited from the courses. Cubillos, Chieffo and Fan (2008) found out that a five-week Spanish
training course on listening skills before studying abroad provided comprehension gains and im-
proved the participants’ levels of confidence and self-perceived ability. In Turkish context, Glindiiz
and Kilickaya (2017) prepared a listening and speaking training course with authentic and graded
authentic materials for Erasmus outgoing students and the results of the interviews indicated that
all the students were in favor of the use of authentic materials and they benefitted from the course
during their stay.

Similar to the mentioned studies, this study aimed to find out to what extend pre-departure speaking
course is beneficial to Turkish Erasmus outgoing students. In addition, this study also aimed to
define possible factors to be taken into consideration in the future pre-departure speaking courses
aiming to better prepare the Erasmus outgoing students. In order to pursue these aims, the researc-
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her, who was responsible for the speaking lessons, conducted semi-structured interviews during the
students’ mobility. The interviews aimed to investigate the following research questions:

1. What are the views of Erasmus outgoing students towards the pre-departure speaking
course in terms of preparing them for their experience abroad?

2. What are the views of the Erasmus outgoing students towards their experiences and the
difficulties they face abroad in terms of communicating in English?

Method

This study benefited from case study as a qualitative research method. As Cohen, Manion and
Morrison (2007) state, a case study “focuses on individual actors or groups of actors, and seeks to
understand their perceptions of events” (p. 253). The reason for making use of the principles of case
study design is that this study aims to determine the views of Erasmus outgoing students towards
the influence of the pre-departure speaking course. Cohen, Manion and Morrison (2007) also point
out that a case study “highlights specific events that are relevant” (p. 253). Accordingly, this study
presents additional views of the students towards the difficulties they faced and their suggestions
towards improving the pre-departure courses.

Research Setting

This study was conducted at Bartin University with the participation of Erasmus outgoing mobility
students. In order to better prepare these students for their experience abroad, Bartin University
offers a pre-departure courses, and during the fall term of 2017, three skill based English courses for
listening, speaking and writing were separately prepared by a language instructor and two research
assistants working at the university. The researcher was responsible for the speaking lessons and
prepared a course which included dialogue-based and situation-specific activities. The content
table of the speaking lessons is presented in Table 1 and in addition, Figure 1 and Figure 2 describe
three sample activities which are included in the lessons.

Table 1. Content of the Speaking Lessons

Topics/skills covered in the

Week Learning activities
lessons
Introducing oneself and others Pair work: Introduce your friend
1 Use of adjectives Asking for specific information: Who am |I? Group presentation:
Likes / Dislikes Introduce Turkey

Pair work: Pick a question and ask your friend Pair work:
Three truths and a lie
Group discussion: Let’s talk about our majors Find the profes-
sion (Students get ID cards and tasks to find a specific person)

Getting to know each other
2 Describing things and people
Asking for specific information

— Discourse markers; linkers Public speaking: Speaking about a pre-determined topic with-
(Firstly..., then..., for example...) out giving it away and others guess what it is
3 Asking for directions Dialogue writing & acting out: At the airport
Finding out information Dialogue writing & acting out: At the train station
Story telling Dialogue writing & acting out: Pick a course
There is.../There are... Pair work: Picture describing
4 Asking for directions Dialogue writing & acting out: At the bus station
Making plans Dialogue writing & acting out: Making a reservation to a hostel
Making reservations Group work: Picture story: Put the pictures in order
A . . Dialogue writing & acting out: Arriving at your hostel
5 Finding out information Dialogue writing & acting out: Problem solving dialogues

Asking for specific information Dialogue writing & acting out: At the bank

As shown in Table 1, the activities in the lessons consist mainly of dialogue writing and acting out
activities and were mainly done in pairs. While most dialogue activities were situation or locati-
on-specific, some of the pair work activities acted as a warm-up activity aiming to prepare students
for the future activities. Two examples of these warm-up activities are shown in Figure 1 and Figure 2.




Pin the name of a different famous person to

each participant’s back, so that they cannot
see it. Then ask participants to walk around
the room, asking each other questions
about the identity of their famous person.
The guestions can only be answered by
“yes” or "no”. The game continues until
everyone

has figured L wiiiéion!

out who
they are. {,

Everyone writes their name, along with four
pieces of information about themselves on a
large sheet of paper. For example, ‘Alfonse
likes singing. loves [ootball. has five wives
and loves PRA’. Participants then circulate
with their sheets of paper. They meet in
pairs, show their paper to each other, and
try to guess which of the facts’ is a lie.

Figure 1. Two Sample activities: Week 1: Who am 1? & Week 2: Three truths and a lie. Source: Alli-
ance (2002). 100 ways to energise groups: Games to use in workshops, meetings and the commu-
nity. Progression: Brighton, UK

Figure 2. Sample activity: Week 4: Picture story: Put the plctures in order (Each frame is given to
a different student and they put the story in order verbally without showing the pictures). Source:
English Daily (2017). Retrieved from http://www.englishdaily626.com/essays/image/072.jpg

Participants

During the fall term of 2017-2018 academic year, 17 students passed the Erasmus test and were
granted the opportunity to participate in Erasmus mobility. While 6 students did not join the pre-de-
parture courses, 4 students decided not to study abroad; therefore, the final total number of partici-
pants who attended to the courses and went abroad was 7. From the 7 students, 4 of them agreed
to participate in the interviews included in this research and their characteristics and language pro-
ficiency exam results are presented in Table 2.

Table 2. Demographic Statistics of the Participants

Country of Speaking Grammar Erasmus

Participants Age Department Outgoing Exam Exam Final
- Score

Mobility Score Score

Participant A 21 Mathematlcs Spain 85 72 75.25
Teaching

Participant B 20 Mathematics Spain 40 54 50.50
Teaching

Participantc 20  VolecularBiology 5 g 85 80 81.25
and Genetics

ParticipantD 21 Environmental Poland 85 76 78.25

Engineering
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Table 2 shows the results of two separate tests of English which was administered by the School of
Foreign Languages at Bartin University. The speaking and grammar language tests were prepared
by 3 other instructors in the field and the mean score of the two exams made up the final exam score
which determined a pass or a fail for the students.

It is important to note that in a verbal non-formal interview after the pre-departure courses, all of the
participants stated that they were fully dedicated to participating in the mobility without hesitation
and they had full support from their families and friends and they had a positive attitude towards
studying and living abroad.

Data Collection

In line with the aims of this study, the data were collected through semi-structured online audio-ba-
sed interviews conducted 3 months after the arrival of students to their hosting institutions, in April
2018, since it was the most suitable time for all the participants. In addition to questions aiming to
collect demographic information and warm-up questions on Erasmus, the main questions included
in the interviews are as follows:

a) Did you face any difficulties in communication in English during your stay abroad? If so,
can you describe the situations and how you overcame the difficulties?

b) Have you found the pre-departure courses useful? If so, in what ways have you found it
useful?

c) Have you made use of any language points you learned in pre-departure speaking lessons
during your stay? If so, how or in which situations have you made use of the course?

d) Has there ever been a case where you made use of the dialogues you prepared and acted
out during the lessons in the pre-departure speaking course?

Data Analysis

The semi-structured interviews of the participants were transcribed, and the transcriptions were
analyzed through codes. Miles and Huberman (1994) describe codes as “labels that assign sym-
bolic meaning to the descriptive or inferential information compiled during a study.” (p. 82). During
the analysis of the data, this study made use of descriptive coding in which labels are assigned to
data in order to summarize the words or phrases. Moreover, this study also made use of narrative
description which describes the composition of the codes for the presentation of the data. In narra-
tive description, codes are transformed into narrative and supported by the field notes in the data
(Miles & Huberman, 1994). The drafted questions of the interviews were sent to three experienced
academic experts in the field, and in accordance with their suggestions, some spelling and wording
adjustments were made, and a question was omitted. After the analyses, the transcripts of the in-
terviews and the codes were shared separately with one academic expert who was experience in
qualitative analysis and necessary correspondence was established through verbal agreement on
the integrity of the results.

Findings

This study aimed to find out to what extend pre-departure speaking course is beneficial to Turkish
Erasmus outgoing students and define possible factors to be taken into consideration in the future
pre-departure courses aiming to better prepare the Erasmus outgoing students. The findings of the
research questions are presented in the following sub-sections.

Research Question 1

To answer the research question ‘What are the views of Erasmus outgoing students towards the
pre-departure speaking lessons in terms of preparing them for their experience abroad?’ and deter-
mine the views of the students towards the language course and the speaking lessons, in particular
and the findings of the interviews are included in three themes.
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Students views towards the pre-departure courses in general

All the participants (4) showed positive attitude towards the pre-departure courses in general (inclu-
ding speaking, writing and reading courses).

Participant D: “Even though | passed the proficiency exam | did not feel competent enough;
that is why I felt that taking the English course was what | needed. “

Participant B: “I think | benefitted from the courses in general although I think it could have
been better if we had more preparation to the courses.”

Participant A: “I think it helped me communicate better a little.”

Participant C: “In general | made some use of the things | learned, even after 3 months.”

Students views towards the pre-departure speaking course

They stated that the speaking lessons benefitted them in; providing confidence in speaking, learning
by doing, and meaningful practice before their experience. Moreover, they all thought they enjoyed
and had fun during the lessons and that enabled them to learn better.

Participant D: “In general, | think my proficiency improves in speaking classes. We talked to
each other in class a lot; | think it helped me gain confidence. We had speaking, reading and
writing classes but here we do more speaking. It would make sense if there are more spea-
king lessons; when students speak more they can feel readier and more confident. When pe-
ople arrive to a foreign country they must speak, and they need confidence for that and many
of my friends doing Erasmus faced the same issue, people need confidence and it builds up
in time; therefore, I think it is better if that confidence starts in Turkey.”

Participant A: ‘Although | cannot say the speaking lessons made me reach a new level, | found
it to be the most useful since we had fun in the classes and | prioritize practice and I think |
learn when | enjoy what | am doing.”

They mentioned that while staying abroad, they made use of the language points which they learned
during the lessons. While one student explained that using ‘their lives’ in the lessons was useful,
another student stated that since she acted natural during the lessons, she used similar sentences
abroad. Moreover, they participated in activities similar to the ones in the course and they felt as if
they were ready to be a part of the activities.

Participant C: “I made use of some situational things such as what to say at airport or which
words to look for on the screen of ATM. We also played some games here; we played a game
‘finding your mate’ where one person is, for example, Rose and she finds Jack in the crowd
by finding out information about the people. Also, we played this game in Bartin about finding
the lie, when they were explaining that game here | knew in an instant what to do.”

Participant B: “Since my English proficiency is not very high, | mostly try to make use simple
things that | learned such as how to say, ‘Excuse me’ or ‘Can you help me?’. If | ever need help
and cannot understand someone, | immediately look at my friends to intervene, but | also do
that in English classes.”

Participant D: “For example we drew a map of Turkey in Bartin and everyone introduced their
cities, | liked that activity because we used our lives directly in the lessons and | found it useful;
it helped me better introduce where | am from. People ask me about Turkey or Ankara here
and | sometimes say similar things to what | prepared during our first day.”

Participant A: “Sometimes | realize when | am talking that | repeat some of the things | pra-
cticed during the lessons. That may be because | tried to be casual and natural during our
activities in Bartin.”

Suggestions towards the program

Three of them suggested changes to the overall program; they stated that they would like the overall

language course to be more Speaking-based, one of them stated that it needs to be built more on
their needs, and two of them stated that it should be extended to be at least 8 weeks.
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Participant A: “It was not very reasonable that the courses were at the weekend and | think it
should be extended at least 2 or 3 weeks. | also think all the skill-based lessons can be based
on how we can use them in real life.”

Participant B: “I don’t think 5 weeks of time is enough; 8 weeks should be the limit. | would
have liked it more if we had more opportunities to prepare for classes, like having homework
before classes. For example, if | knew we had to talk about how to order a meal at restaurant
one week, | could prepare at home on that topic.”

Participant C: “I liked that we learned things which would absolutely be useful abroad, and
it could be even more towards what we need; for example, people at my level of proficiency
have trouble in presenting a talk in past tense so we could focus more on that.”

Research Question 2

To answer the research question ‘What are the views of the Erasmus outgoing students towards
their experiences abroad in terms of communicating in English in their daily lives and courses?’
and determine the views and suggestions of the students towards the experiences they had and
difficulties they faced during their stay abroad, the findings of the interviews are presented in the
following theme:

Participants’ experiences of communication in English

Three of them felt shy about speaking initially, and they started to adapt to communication with fore-
igners gradually. Only one of them reported that she had no problem at all.

Participant D: “During the first two days, there were instances where | did not understand a
person and | agreed and nodded without understanding. | was hesitant about initiating conver-
sations at first; but the people here were very encouraging, they came up and started chatting
with me and then | started gaining confidence.”

Participant B: “I mostly spend time with my Turkish friends here, and when my English is not
enough, they support me. During the first weeks | was hesitant about even saying a word and
then both my Turkish and foreign friends encouraged me to speak here.”

Participant C: “I could not adjust to any communication during the first three or four weeks, |
thought the less | talk, the less | make mistake and | did not even say hello to people. After |
attended to orientation week and meeting events | slowly started to speak more. Now [ only
hesitate to one of my friends who speaks perfect British English.”

Participant A: “I did not have any problems in communication; | have no problem understan-
ding or expressing myself generally.”

They all stated that they had no problem when they had small talk in groups; however, two of them
state that when they had to have a deeper and more detailed one-on-one conversation with some-
one, they felt they ran dry. Two of them stated that they have overcome communication problems
when they stopped caring about making mistakes, especially in grammar, and they started speaking
more in conversations.

Participant C: “For example someone asked me why | liked Atatiirk, and | tried to explain that
he was a leader during the times of war; | wanted to explain this in more detail. Before | came,
I did not think talking about personal opinions would be this important, but now | wish | prac-
ticed talking more.”

Participant D: “It was hard to have one-on-one conversations with people at first; but | over-
came my fear quickly. | used to be more cautious about how [ talk but now I just talk without
thinking if | would make a mistake on grammar or pronunciation.”

Participant A: “I noticed that | tend to have more simple conversations than deep meaningful
long conversations, although; it may not be directly related to language proficiency, | think it is
a cultural issue, too. | overcame this problem by trying to ask what they have said again and
if they could re-phrase it.”
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Two of the participants stated that they felt positively towards making a presentation since the au-
diences do not have a significantly higher English proficiency than them.

Participant D: “I do not see presentations as a problem because usually | can see that | am
understood by others and they ask simple questions.”

Participant C: “Most of the time | do not get asked a direct question and teachers usually ask
if I understood the topic. | have not yet made a presentation but even if | make one, | think
| would make even a better one than Turkish since they (classmates) do not speak English
better than me”

Discussion and Conclusion

This study aimed to put forward the views of the Erasmus outgoing students at Bartin University
towards the pre-departure language course, in particular the speaking lessons. Moreover, this study
also aimed to find out the communication experiences and difficulties the students faced during their
stay abroad to better shape the future courses with the same aim of preparing students for Erasmus
mobility.

The results after examining the interviews showed that the attitude of the participants towards the
course was positive; they were content with the courses and they were willing to participate since
they were sure that the content of the course would definitely be useful and serve a purpose du-
ring their stay abroad. The participants also stated that they made use of the course in their daily
lives while they were abroad. The positive attitudes of the students were generally expressed by
how much they made use of the language points and their self-confidence. This finding is in agre-
ement with a study conducted by Camiciottoli (2010) in which the students stated they benefitted
from pre-departure course. It is not uncommon to come across positive attitudes from the students
towards pre-departure courses in the literature (Buthod & Hidaka, 2016; Camiciottoli, 2010; Holmes,
Bavieri, & Ganassin, 2015; Mantha, 2016). Moreover, the participants also stated that using real life
related topics and the activities in the lessons was beneficial, and they could associate the language
points in the activities with their use in the future, after they travel abroad. This finding is in line with
the study conducted by Giindlz and Kilickaya (2017) in which they found out that students were in
favor of the use of authentic materials in classroom.

One of the topics included in students’ views towards the course was timing and schedule. The
participants suggested that the duration of the course should be extended to at least eight weeks.
The fact that views towards timing and scheduling towards the course was brought up by the partici-
pants carries importance in terms of better shaping the future courses. This finding shows consisten-
cy with a study conducted by Buthod and Hidaka (2016) which aimed to implement a pre-departure
course on nursing profession in English. They put forward that timing and scheduling is an important
factor to be taken into consideration for pre-departure courses, and they go on by stating that with
the right timing and scheduling the students focus better.

It is also noteworthy to state that, evidently, a common difficulty seems to be one-on-one conver-
sations where interlocutors talk and share detailed personal opinions; future courses can focus on
this specific situation. One student stated that she only had problem during speaking with a native
speaker of English and two students reported that since they were in English as a foreign language
setting, they were not anxious about giving a speech or making a presentation in English. These
remarks support Mete’s (2017) findings regarding communication problems which occurred during
Erasmus exchange. She reported that the students sometimes had problems in expressing themsel-
ves; furthermore, English proficiency was an influence on their acculturation process. These findings
may differ depending on the country of destination; as students may feel more self-conscious if they
stay in a country where English is the official language.

It can be concluded from the study that future pre-departure courses which aim to better prepare
Erasmus outgoing students need to be shaped more communicatively and related to real-life situati-
ons. Future research may include and integrate materials regarding interculturality to pre-departure
courses; for instance, integration of the Intercultural Education Resources for Erasmus Students and
their Teachers (IEREST) (2015) project in Turkish context. A similar study was conducted in Italian
context by Holmes, Bavieri, and Ganassin (2015) which indicated that using materials pre-departure
enabled students identify variety and complexity in themselves and others. Language proficiency
might play an important role in such studies.
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Moreover, it can be said that the pre-departure speaking course addressed the students’ need towar-
ds providing them with practice and experience on the interactions in English. Overall contentment
towards the course points toward the importance of implementing pre-departure courses to better
prepare Erasmus outgoing students. This conclusion is in line with Mete (2017) who reported a lack
of pre-departure training in her study after the participants stated that the only training they received
was a two-hour session informing them about the paper works. No matter the duration, studying
abroad is a demanding experience, especially for undergraduate students who may not be able to
adapt easily. One of the aims of this study was to better prepare the students and the overall positive
attitude supports the conclusion that a pre-departure course may indeed serve this purpose. There-
fore, the current study can be considered as a promising demonstration of effectiveness of pre-de-
parture courses in preparing the Erasmus outgoing students in terms of communication in English.
It can be concluded that this study reports key factors to be taken into consideration for the pre-
paration of future pre-departure courses. Future studies on the topic may also include a language
need-analysis of the selected students and focus on the related language points. Furthermore, in-
tegrating activities which address potential cultural conflicts and strategies towards solving them
into pre-departure courses may help the acculturation process reported in Mete (2017).
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ARASTIRMA MAKALESI

DiL BECERILERI EGITiMi AGISINDAN OKUL ONCESi
OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI

Efecan Karag6P

OZET

Okul éncesi, cocugun 6rgln egitime adim attigi dénem olmasi bakimindan énemlidir. Tlrkce egiti-
minin 6grenme alanlarindan olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin temeli
sistemli bir sekilde okul dncesi dénemde atildigi icin okul dncesi 6gretmenlerinin dért temel dil bece-
risini kazandirmasi agisindan donanimli olmasi gerekmektedir. Bu sebeple okul dncesi 6gretmenligi
lisans programi 6gretmen adaylarini dil becerileri acisindan yetkin hale getirmelidir. Bu arastirmanin
amaci okul éncesi 6gretmenligi lisans programindaki ders iceriklerini dil becerileri egitimi acisin-
dan incelemektir. Nitel olarak planlanan arastirmada dokiman analizi yéntemine basvurulmustur. 16
Mayis 2018 tarihli okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programi arastirmanin inceleme nesnesini olus-
turmaktadir. Verilere ulasmak icin icerik analizi yapilmistir. Arastirmada, dil becerilerine atif yapan
ders iceriklerinin oldugunu gostermistir. Ancak bu derslerin higbirinde dil becerilerinin okul éncesi
cocuguna 6gretimiyle ilgili herhangi bir bilgi yoktur. Arastirmanin sonucunda okul éncesi 6gretmen-
ligi lisans programinin dil becerilerinin egitimi acisindan égretmen egitimine katki sunmadigi genel
sonucuna ulasiimistir. Bulgu ve sonugclardan hareketle okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinin
dil becerileri egitimini icerecek bicimde glincellenmesi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, Okul dncesi ddnem, Okul Oncesi Ogretmenligi, Tirkge egitimi,
Erken cocuklukta dil becerileri egitimi
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RESEARCH ARTICLE

EARLY CHILDHOOD EDUCATION PROGRAM IN TERMS OF
LANGUAGE SKILLS EDUCATION

Efecan KaragéF

ABSTRACT

Pre-school is important in that it is the period in which the child steps into formal education. The
language skills, which are one of the learning areas of Turkish education, are systematically laid out
in pre-school period. For this reason, pre-school teachers need to be equipped to provide four basic
language skills. For this purpose, early childhood education program should make the candidate
of the undergraduate program proficient in terms of language skills. The aim of this study is to exa-
mine the content of the courses in early childhood education undergraduate program in terms of
language skills. The document analysis method was applied in the qualitative research. The early
childhood education undergraduate dated 16 May 2018 constitutes the study object of the research.
Content analysis was performed to reach the data. The findings of the study showed that there are
course contents that refer to language skills. However, none of these courses have any information
about teaching language skills to preschool children. As a result of the study, it is concluded that the
early childhood education undergraduate program does not contribute to teacher education in ter-
ms of the education of language skills. Based on the findings and conclusions, it has been sugges-
ted to update the early childhood education undergraduate to include the language skills training.

Keywords: Language skills, Pre-school period, Pre-school teaching, Turkish language teaching,
Early childhood language skills training.
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Girig

Okul 6ncesi, cocugun 6rglin egitime adim attigi ddnem olmasi bakimindan énemlidir. 3-6 yas arasi
cocugun dil becerilerine iliskin ilk akademik egitimle karsilasmasi, bu dénemin 6nemli 6zelliklerin-
dendir. Turkce egitiminin 6grenme alanlarindan olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin temeli sistemli bir sekilde okul 6ncesi ddnemde atildigi icin okul dncesi 6gretmenlerinin
dért temel dil becerisini kazandirmasi acisindan donanimli olmasi gerekmektedir. Bu sebeple okul
Oncesi 6gretmenligi lisans programinin 6gretmen adaylarini dil becerileri agisindan yetkin hale ge-
tirmesi 6nem arz etmektedir.

Tirkge egitiminin nihai amaci 6égrencinin iletisim becerilerini gelistirmektir. Bu sebeple égrencinin
dért temel dil becerisinin gelistiriimesi gereklidir. 2018 Tirkge Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Or-
taokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), (TDOP—2018)’n|n 6zel amaclarinda bu hususa cesitli ydnlerden
vurgu yapilmistir:

1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tark Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel
likeleri dog@rultusunda hazirlanan Turkge Dersi Ogretim Programi ile 6@rencilerin;

* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesi,

e Turkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmala-
rinin saglanmasi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilinci-
ne ulasmalarinin;

* Duygu, dusunce ve hayal dlnyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,
* Okuma yazma sevgisi ve aliskanhigini kazanmalarinin saglanmasi,

* Duygu ve dusunceleri ile bir konudaki goruslerini veya tezini sézll ve yazil olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistiriimesi,

 Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi dizenleme, sorgu-
lama, kullanma ve Uretme becerilerinin geligtiriimesi,

* Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
saglanmasi,

 Milll, manevi, ahlaki, tarihi, kltirel, sosyal degerlere Gnem vermelerinin saglanmasi, millt
duygu ve dusuncelerinin guglendiriimesi,

» Turk ve dunya kultlr ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark
etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir (MEB, 2018, s. 8).

TDOP-2018’de belirtilen Tiirkge dil becerileri dgretiminin hem 6zel amaclarina hem de kazanimlarina
daha iyi ulasmak icin 6grencinin ilkokula hazir hale gelmesi énem arz etmektedir. Bu sebeple okul
Oncesi cocugu, déneminin &zellikleri dikkate alinarak dort temel dil becerisine gore de yetistiriime-
lidir.

Okul 6ncesi dénem, cocugun dogumdan 6 yasina kadar olan dénemini kapsamaktadir. Yapilan
arastirmalar nitelikli ve istenen davraniglara sahip bireyler yetistirmede bu dénemin édnemini ortaya
koymustur (Sivgin, 2005, s. 30). Bu donem erken cocukluk dénemi olarak da ifade edilir. Erken
cocukluk déneminde gocugun dil gelisimi hizlidir. Bu dénemin dil gelisim 6zelliklerini Piaget soyle
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ortaya koymustur:

1. Agulama sureci (0-12 ay)

2. Tek s6zcuk evresi (12-18 ay)

3. Telgrafik konusma (18-24 ay)

4. ilk gramer siireci (24-60 ay) (Kiiclikkarag®z, 2004, s. 101).

Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin cogu, MEB blnyesindeki resmi kurumlara ilk gramer sureci (24-60
ay)’nde baslar ve devam eder. Bu dénem ¢ocugun séz varhiginin 300 civarinda oldugu ve bazi dil
bilgisi yapilarini kullandigi dénemdir. lyi bir anaokulu egitimi ile séz varligi 2500 kelimeyi bulabilir,
5 yasinda ise duygu ve isteklerini karmasik dil bilgisi yapilaryla sunabilir (Karagbz, 2004, s. 102).
Ailenin sosyo-ekonomik durumu, ¢evre, medya ve sosyal medya araglari, oyun ve akranlarla iletisim
gibi faktérler bu dénem gocugunun dil gelisimini etkiler. Ayrica okul dncesi eg@itim veren kurumlar da
bir program dahilinde cocugun dil gelisimine énemli derecede katki saglar.

Okul 6ncesi egitim veren kurumlar; kresler, yuvalar, anaokullari, anasiniflari, kres ve giindiiz baki-
mevleridir (Topcu, 2012, s. 9). Okul Oncesi Egitim Kurumlan Yénetmeligi'nin 4. maddesinde “okul
Oncesi egitim kurumu”, okul 6ncesi cagl cocuklarina egitim veren resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim
kurumu; “anaokulu”, 36-72 ay arasi gocuklarin egitimi amaciyla acilan okul; “ana sinifi: 60-72 ay arasi
cocuklarin egitimi amaciyla érgun egitim kurumlar blnyesinde acilan sinif” olarak tanimlanmistir
(MEB, 2009). Buradan hareketle sadece okul 6ncesi egitim icin agilan okullar 36-72 ay cocuklari, bir
ilkokulun bunyesinde agilan ana sinifi ise 60-72 ay cocuklari egitime kabul etmektedir.

Anaokulu ve anasiniflarinda dil becerilerine yonelik etkinlikler yapmak ve bu dil becerilerini gelis-
tirmek, cocugun ilkokul ve ortaokul dénemindeki Turkce egitimine yonelik akademik basarisi aci-
sindan oldukca énemlidir. Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileri agilarindan okul
6ncesi dénem cocugunun gelistiriimesi, okul éncesi dénem 6gretmenlerinin yetkinligiyle ilgili bir
durumdur.

Okul 6ncesi dénem 6gretmenleri, 37-66 ay arasi gocuklara yonelik agilan 6érglin veya yaygin egi-
tim kurumlarinda calisan ve Okul Oncesi Egitim Kurumlan Yénetmeligi’'nin 6. maddesinde belirtilen
amaglara ulasmakla yikimlii olan egitmendir. Okul Oncesi Egitim Kurumlar Yénetmeligi'nin 6.
maddesine goére okul éncesi egitimin amaclar sunlardir:

a) Gocuklarin; Atatlrk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen, milli ve ma-
nevi degerlere bagli, kendine glivenen, gevresiyle iyi iletisim kurabilen, dlrust, ilkeli, cagdas
dusunceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve kulttrel gesitlilik icinde hosgdrulu bireyler
olarak yetismelerine temel hazirlamak amaciyla caba géstermek,

b) Gocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,
¢) Cocuklarin Turkgeyi dogru ve guzel konugmalarini saglamak,

d) Cocuklara sevgi, saygl, is birligi, sorumluluk, hosgort, yardimlasma, dayanisma ve paylas-
ma gibi davranislari kazandirmak,

e) Cocuklara hayal guclerini, yaratici ve elestirel distinme becerilerini, iletisim kurma ve duy-
gularini anlatabilme davranislarini kazandirmak,

f) Cocuklari ilkdgretime hazirlamaktir (MEB, 2009).

Yénetmeligin a bendinde yer alan “iyi iletisim kurabilen”, ¢ bendinde acik¢a ifade edilen “Turkgeyi
dogru ve guzel konusmak” ve e bendinde gecen “hayal guglerini, yaratici ve elestirel disinme bece-
rilerini, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davranislarini kazandirmak” agiklamalari dogrudan
Turkce egitimiyle ilgili bir durumdur. Bu amaglara ulasmanin okul éncesi 6gretmenlerinin dil becerile-
ri 6gretimine iliskin lisans diizeyinde egitim gérmeleriyle miimkin olacagi asikardir. Bu sebeple okul
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Oncesi 6gretmenligi lisans programlarinin mahiyeti dil becerileri 6gretimini de icermelidir.

1970’li yillarda ilk 6gretmen okullari 4 yila ¢cikariimig, 1973 yilinda cikarilan Milli Egitim Temel Yasasi
ile tim 6gretmenlere ylksekdgrenim gérme zorunlulugu getirilmis, dolayisiyla yuva ve anaokulu
dgretmenlerinin de ylksekdgretimden yetismeleri yasayla kabul edilmis ve 1980 yilinda YOK’Gin
kurulmaslyla birlikte, Glkedeki bircok Universitede Okul Oncesi Egitim Ana Bilim Dallar kurulmus-
tur (Poyraz ve Dere’den aktaran Sivgin, 2005, s. 55). Yiiksekogretim Kurulu (YOK), 16 Mayis 2018
tarihinde 6gretmenlik lisans programlarini glincellemistir. Glincellenen programlardan biri de okul
Oncesi 6gretmenligi lisans programidir. Bu program 2018-2019 6gretim yilinda birinci siniflardan
itibaren yurarlige konulmustur. 2018-2019 6gretim yilindan énce dgretime baslayan égrenciler yeni
lisans programina gore degil mevcut programlarina gore egitime devam etmektedirler.

“Okul 6ncesi”, “okul dncesi 6gretmenligi lisans programi”, “dil”, “dil becerileri” ve “Tlrkge” anahtar
kelimeleriyle YOK Tez Tarama, Google Akademik, DergiPark Akademik indekslerinde yapilan tarama
sonucu dil becerileri egitimi acisindan okul dncesi 6gretmenligi lisans programlarini degerlendiren
bir arastirma tespit edilmemistir. Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenligi lisans programini
dil becerileri egitimi agisindan incelemektir. Arastirmanin amacina yonelik ayrintili bilgilere ulasmak
icin asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1.0kul 6ncesi 6gretmenligi lisans programindaki derslerin genel olarak dagilimi nasildir?

2.0kul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda dil ve dil becerilerine atif yapilan dersler neler-
dir?

3.0kul dncesi 6gretmenligi lisans programinda Turkce dil becerilerine atif yapilan derslerdeki
dort temel dil becerisine (dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma) yonelik aciklamalar ne-
lerdir?

MEB bunyesinde okul 6ncesi 6gretmenlidi lisans programi hazirlayicilarina geri bildirim verme ve
okul éncesi 6gretmenlerine katki sunma yoénlerinden arastirmanin énemli oldugu dusdnulmektedir.
Arastirma 16 Mayis 2018 tarihli okul dncesi 6gretmenligi lisans programinin ders icerikleriyle sinirlidir.

Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, inceleme nesnesi, arastirmadaki verilerin toplanmasi ve ¢o-
zumlenmesine ydnelik bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma olarak planlanan bu calismada dokiiman analizi ydntemine basvurulmustur. Yildirm
(1999, s. 10)'In belirttigi Gzere “Nitel arastirma, gézlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dodal ortamda gergekgi ve buttincil bir bi-
cimde ortaya konmasina yonelik nitel bir srecin izlendigi arastirmadir.”

Nitel arastirmanin veri toplama yéntemleri gérusme, gbézlem ve dokimanlardir. Bu aragtirma, okul
Oncesi 6gretmenligi lisans programini dil becerileri egitimi agisindan incelemeyi amagcladigindan
arastirmada dokuman analizi yéntemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, calismada kullanilacak doku-

manlarin elde edilip belirli bir sistem icerisinde inceleme islemidir (Karasar, 2008; Yildinm ve Simsek,
2011).

inceleme Nesnesi

16 Mayis 2018 tarihinde YOK tarafindan yayimlanan okul éncesi 6gretmenligi lisans programindaki
ders icerikleri arastirmanin inceleme nesnesini olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Cézimlenmesi

Okul &ncesi 6Fretmenlidi lisans programindaki verilere ulasmak icin icerik analizi yapilmistir. igerik
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analizi, bir veya bircok metnin icindeki sézcuklerin, kavramlarin, temalarin, deyimlerin veya cumlele-
rin belirlenip sayiya dékulmesi icin kullanilir (Kiziltepe, 2015, s. 253-254). Okul 6ncesi 6gretmenligi
lisans programinda yer alan Turkce dil becerilerine (dinleme/izleme, konusma, yazma ve okuma)
iliskin kodlar tespit edilmigtir. Kodlarin belirlenmesinde alt problemlerden yararlanilmigtir. Arastirma-
nin verileri tablo yardimiyla sunulmustur. Verilerin siklik ve ytzdeleri elle hesaplanmigtir.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programindaki derslere, bu derslerin iceriklerinde dil becerilerine atif
yapan bilgilere ve becerilerin 6gretimine iliskin ayrintilarina asagida yer verilmistir:

Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programindaki Derslerin Genel Olarak Dagilimi

Bu alt baslikta okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programindaki derslerin genel dagihmina iliskin bilgi-
lere yer verilmistir:

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlidi Lisans Programinda Yer Alan Dersler

Ders Grubu
No Meslek Bilgisi Genel Kiiltir Alan Egitimi
1 Egitime Giris Atatlirk ilkeleri ve inkilap Tarihi 1 Erken Cocukluk Egitimine Girig
2 Egitim Felsefesi Yabanci Dil 1 Cocuk Saghg ve ilk Yardim
3 Egitim Sosyolojisi Tuirk Dili 1 Erken Q"Cé';‘i‘;n?ﬁ”emi”de
4 Egitim Psikolojisi Bilisim Teknolojileri Bebeklik Dé”%‘i“tiirr‘:e Geligim ve
Tark Egitim Tarihi Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi 2 Secmeli 1
Egitimde Arastirma Yéntemleri Yabanci Dil 2 Erken Cocuklukta Fen Egitimi
7 Secmeli 1 Tark Dili 2 Erken ro“E'g‘th'i‘rﬁ Matematik
Ogretim Teknolojileri Secmeli 1 Okul Oncesi Egitim Programlari
Ogretim ilke ve Yéntemleri Segmeli 2 Secmeli 2
10 Secmeli 2 Topluma Hizmet Uygulamalari Erken Cocuklukta Muzik Egitimi
11 Turk EGitim Sistemi ve Okul Yénetimi Secmeli 3 Erken Q““\/“;“é‘;‘t%{“” Geligimi
12 Egitimde Olgme ve Degerlendirme Secmeli 4 Erken Cocukluk Egitiminde Drama
13 Secmeli 3 - Secmeli 3
14 Egitimde Ahlak ve Etik - Erken Gocuklukta Sanat Egitimi
15 Sinif Yonetimi - Cocug@u Tanima ve Degerlendirme
16 Secmeli 4 ) Erken roull(;L;Irr:?lgF]renme Yak-
17 Ogretmenlik Uygulamasi 1 - Secmeli 4
18 Okullarda Rehberlik . Erken rouggﬁiﬁ?”emi Gevre
19 Secmeli 5 - Cocuk Ruh Saghgi
20 Ogretmenlik Uygulamasi 2 - Erken Cocukluk Donemi Edebiyati
21 Ozel Egitim ve Kaynastirma - Secmeli 5
22 Secmeli 6 - Karakter ve Deger Egitimi

Tablo 1’de okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programindaki derslere yer verilmistir. Dersler 3 grup
altinda toplanmistir: meslek bilgisi, genel kiltir ve alan egitimi. Okul 6ncesi 6gretmen adayi meslek
bilgisine iliskin 22, genel kultir bilgisine iliskin 12 ve alan egitimine yénelik 25 ders olmak Uzere
toplam 59 ders gérmektedir.
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Egitime Giris, EQitim Felsefesi, Egitim Sosyolojisi, Egitim Psikolojisi, Turk Egitim Tarihi, Egitimde
Arastirma Yéntemleri, Segmeli 1, Ogretim Teknolojileri, Ogretim ilke ve Yéntemleri, Segmeli 2, Tiirk
Egitim Sistemi ve Okul Yénetimi, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Secmeli 3, Egitimde Ahlak ve
Etik, Sinif Yénetimi, Secmeli 4, Ogretmenlik Uygulamasi 1, Okullarda Rehberlik, Secmeli 5, Ogret-
menlik Uygulamasi 2, Ozel Egitim ve Kaynastirma ve Secmeli 6 dersleri meslek bilgisi dersleri olarak
yer almistir. Meslek bilgisinin dahilinde yer alan segcmeli dersler programda ayrica belirlenmistir: Agik
ve Uzaktan Ogrenme, Gocuk Psikolojisi, Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu, Egitim Huku-
ku, Egitim Antropolojisi, Egitim Tarihi, Egitimde Drama, Egitimde Program Disi Etkinlikler, Egitimde
Program Gelistirme, Egitimde Proje Hazirlama, Elestirel ve Analitik Disiinme, Kapsayici Egitim, Kar-
silagtirmall Egitim, Mikro Ogretim, Miize Egitimi, Okul Disi Ogrenme Ortamlari, Ogrenme Guigliigi,
Ogretimi Bireysellestirme ve Uyarlama, Sirdurilebilir Kalkinma ve Egitim, Yetiskin Egitimi ve Hayat
Boyu Ogrenme.

Atatiirk ilkeleri ve inkllap Tarihi 1, Yabanci Dil 1, Turk Dili 1, Bilisim Teknolojileri, Atattrk ilkeleri ve
inkilap Tarihi 2, Yabanci Dil 2, Tiirk Dili 2, Segmeli 1, Secmeli 2, Topluma Hizmet Uygulamalari, Seg-
meli 3 ve Secmeli 4 dersleri genel kultur dersleri olarak okul dncesi 6gretmenligi lisans programinda
tanimlanmistir. Genel kulttr dahilindeki secmeli dersler sunlardir: Bagimlilik ve Bagimlilikla Miicade-
le, Beslenme ve Saglik, Bilim Tarihi ve Felsefesi, Bilim ve Arastirma Etigi, Ekonomi ve Girisimcilik,
Geleneksel Tirk El Sanatlari, insan Haklari ve Demokrasi Egitimi, insan lliskileri ve iletisim, Kariyer
Planlama ve Gelistirme, Kultur ve Dil, Medya Okuryazarligi, Mesleki ingilizce, Sanat ve Estetik, Tirk
Halk Oyunlari, Tiirk isaret Dili, Tark Kiltir Cografyasi, Tiirk Musikisi ve Tiirk Sanati Tarihi.

Erken Cocukluk Egitimine Giris, Gocuk Sagligi ve ilk Yardim, Erken Gocukluk Déneminde Gelisim,
Bebeklik Doneminde Gelisim ve Egitim, Segmeli 1, Erken Cocuklukta Fen Egitimi, Erken Cocuklukta
Matematik Egitimi, Okul Oncesi Egitim Programlar, Segmeli 2, Erken Cocuklukta Miizik Egitimi,
Erken Gocuklukta Oyun Gelisimi ve Egitimi, Erken Cocukluk Egitiminde Drama, Secmeli 3, Erken
Cocuklukta Sanat Egitimi, Cocugu Tanima ve Degerlendirme, Erken Cocuklukta Ogrenme Yaklasim-
lari, Secmeli 4, Erken Cocukluk Dénemi Cevre Egitimi, Cocuk Ruh Saghgi, Erken Cocukluk Dénemi
Edebiyati, Secmeli 5, Karakter ve Deger Egitimi, Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik Egitimi, Secmeli
6 ve Erken Cocukluk Egitimi Politikalari okul éncesi 6gretmenligi alan egitimi dersleridir. Alan egiti-
mine iliskin programda agiklanan segmeli dersler sunlardir: Aile Egitimi ve Katilimi, Cocuk ve Medya,
Cocukta Davranis Yonetimi, Gocukta Hareket Gelisimi ve Egitimi, Cocukta Sosyal Beceri Egitimi,
Erken Cocukluk Egitiminde Geleneksel Cocuk Oyunlari, Erken Cocuklukta Dil ve Kavram Gelisimi,
Erken Gocuklukta Duyu Egitimi, Erken Cocuklukta Ritim, Dans ve Orff Egitimi, Erken Cocuklukta
Yaraticilik ve Yaratici Gocuk Etkinlikleri, Farkli Ulkelerde Erken Gocukluk Egitimi, Hastanede Yatan
Cocuklarin Egitimi, Risk Altindaki Cocuklar ve Egitimi, Sinif ici Ogrenmelerin Degerlendirimesi ve
Tirk Kultdrinde Aile ve Gocuk.

Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda Dil ve Dil Becerilerine Atif Yapilan
Dersler

Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programindaki dil ve dil becerilerine yonelik atiflara asagida yer
verilmigtir:

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda Dil ve Dil Becerilerine Atif Yapilan Dersler

Dil Becerilerine Atif Yapilan

No Yariyil Ders Grubu Dil ve Dil Becerilerine Atif
Dersler
. - Dinleme, konusma, okuma
1 Yabanci Dil 1 1 Genel Kultar
ve yazma
2 Turk Dili 1 1 Genel Kulttr Yazma, konusma
3 Yabanci Dil 2 2 GenelKiltar Dinieme, konusma, okuma
ve yazma
4 Turk Dili 2 2 Genel Kultar Yazma
5 Erken Gocukluk Doneminde 2 Alan Egitimi Dil gelisimi
Gelisim
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Tablo 2 (Devami). Okul Oncesi Ogretmenlidi Lisans Programinda Dil ve Dil Becerilerine Atif Yapilan
Dersler

Bebeklik Doneminde Gelisim ve

6 Egitim 2 Alan Egitimi Dil geligimi
7 Cocuk Ruh Saghgi 6 Alan Egitimi Konusma
Erken Cocukluk Dénemi Edebiyati 6 Alan Egitimi Okuma
9 Okula Uyum ve uE.r.ke.n Okuryazarlik - Alan Egitimi Okuma, yazma
Egitimi
- Meslek Bilgisi ;.. . oo
10 Egitimde Drama - Secmeli Dersi lletisim-etkilesim, Konusma
. TR, Meslek Bilgisi .
11 Elestirel ve Analitik Dustnme - . . Okuma, dinleme ve yazma
Secmeli Dersi
- Meslek Bilgisi I
12 Kapsayici Egitim - Secmeli Dersi Etkili iletisim
o s Meslek Bilgisi
13 Ogrenme Glclugu - Secmeli Dersi Okuma ve yazma
; P T Genel Kultur R .
14 Insan lligkileri ve lletisim - Secmeli Dersi lletisim becerileri
15 Kariyer Planlama ve Gelistirme - Genel Kaittr Konusma, yazma
Secmeli Dersi ’
16 Kultiir ve Dil . GenelKuitir Genel olarak dil
Secmeli Dersi
< Genel Kultar Okuma, yazma, dil kul-
7 Medya Okuryazarligi i Secmeli Dersi lanimi
18 Mesleki ingilizce ) Genel }.(ultur' Dinleme, konusma, okuma,
Secmeli Dersi yazma
A . Genel Kultur ; -,
19 Turk Isaret Dili - Secmeli Dersi Isaret dili
20 Erken roukluk@ Dll ve Kavram i Alan Egltlml_ Genel olarak dil geligimi
Geligimi Secmeli Dersi

Yukaridaki tabloda dil ve dil becerilerine atif yapan okul éncesi 6gretmenligi lisans programindaki
derslere yer verilmistir. Secmeli dersler hari¢c olmak Uzere 9 farkli derste dil ve dil becerilerine gon-
derme yapildigi gérilmektedir. Genel kiltir grubundan Yabanci Dil 1-2 ile Tirk Dili 1-2 derslerinde dil
becerilerine gdnderme yapilmistir. Alan egitimi grubundan ise Erken Cocukluk Déneminde Gelisim
ile Bebeklik Doneminde Gelisim ve Egitim derslerinde dil gelisimine, Cocuk Ruh Saghdi, Erken Co-
cukluk Dénemi Edebiyati ile Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik Egitimi derslerinde dil becerilerine
g6nderme yapilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda secmeli dersler haricinde 43
ders oldugu dasundldidginde bu derslerin %20,93’linde dil ve dil becerilerine atif yapildigi anlasil-
maktadir.

11 secmeli derste dil ve dil becerilerine deginildigi tespit edilmistir. Meslek bilgisi secmeli ders gru-
bunda Egitimde Drama, Elestirel ve Analitik Diisiinme, Kapsayici Egitim ve Ogrenme Giicligi; genel
kltir segmeli ders grubunda insan iliskileri ve iletisim, Kariyer Planlama ve Gelistirme, Kiiltiir ve Dil,
Medya Okuryazarlidi, Mesleki ingilizce ve Tirk isaret Dili; alan egitimi secmeli ders grubunda ise
Erken Cocuklukta Dil ve Kavram gelisimi dersleri vardir.

Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda Tiirkge Dil Becerilerine Atif Yapilan
Derslerdeki Dért Temel Dil Becerisi ve Bu Becerilerin Ogretimine Ydénelik Acikla-
malar

Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda Turkge dil becerilerine atif yapilan derslerdeki dort




temel dil becerisi ve bu becerilerin 6gretimine iligskin aciklamalara asagdida yer verilmistir:

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda Tiirkge Dil Becerilerine Atif Yapilan Dersler-
deki Dért Temel Dil Becerisi ve Bu Becerilerin Ogretimine Yénelik Ayrintilar

Dil
No Dersler Ders Grubu Dil Becerilerine iligkin Ayrintilar B_gf:erl!er_mm
Ogretimine
lliskin Bilgi

Yazma (yazim ve noktalama, paragraf olusturma, para-

1 Tiirk Dili 1 Genel Kiltiir graf trleri, QU§uchyl gzlall§t|.rme ypllarl, metin yapisi,
metinsellik 6zellikleri, metin yazma),
Konusma (s6zlU anlatimin 6zellikleri)

Yazma (akademik yazma: akademik yazi, tanim, kavram
ve terimlerden yararlanma, nesnel ve 6znel anlatim,
akademik yazi turleri, iddia, 6nerme yazma, bilimsel

2 Tiirk Dili 2 Genel Kiiltiir raporlarin bicimsel 6zellikleri, rapor yazmanin basa-
maklari, agiklama, tartisma, metinler arasi iliski kurma,
atif yapma, baslik, 6zet, anahtar kelime yazma, bilimsel
metinlerde etik ilkeler, akademik metin yazma uygulama-
lar
Cocuk Ruh S .
3 saghgi Alan Egitimi Konusma (mutizm)
Okuma (okudugu-inceledigi kitaplarin yas gruplarina
gdre cocuklara uygunlugunun ve bunlarin ¢gocuklarin
hangi gelisimlerine katki saglayacaginin belirlenmesine
Erken Cocuk- y6nelik calismalar)
4 luk Dénemi Alan Egitimi Dinleme (destan, masal, siir, dykU, roman, sayismaca,
Edebiyati tekerleme, bilmece)
Konusma (destan, masal, siir, 6yku, roman, sayismaca,
tekerleme, bilmece)
Okuma (okumaya hazirlik calismalarinin énemi, temel
kavramlar, okuma yazma yaklagimlari, okuma kazanimini
etkileyen etmenler, okuma yazma becerilerinin gelisimi,
erken okuryazarlik, okuma becerileri ve alt alanlar;
Okula Uyum ve alfabe bilgisi (alfabe 6ncesi asama, logografik dlizeyi)
5 Erken Okury-  Alan Egitimi Dinleme (telaffuz)
azarlik Egitimi Konusma (fonolojik stireg becerileri, ses farkindalg,
ses hafizasi, ses kullanimi, sézel dil becerileri ve sézclk
bilgisi gelisimi)
Yazma (yazmaya hazirlik, yazi farkindaligdr)
Meslek
Egitimde Bilgisi <
6 Drama Secmeli Konusma (rol oynama, dogaclama)
Dersi
. Meslek . . . . .
Elestirel - Elestirel ve analitik okuma; elestirel ve analitik
e Bilgisi : . : )
7 ve Analitik . dinleme; elestirel ve analitik yazma
Diisii Secmeli
Ustinme :
Dersi
) Meslek
8 Og__rer)r'n_g Bilgisi ) Okuma ve yazma becerilerini destekleme
Gaclagu Secmeli
Dersi
Kariyer Genel Kiltiir Konugma (]§ gorusmesi ve hazirhg, is gorU§meS|nde
) soru tipleri, viicut dili ve bedensel isaretler)
9 Planlama ve Secmeli
- - Yazma (CV hazirlama, kapak yazilari, taniim mektuplari)
Gelistirme Dersi
Medva Genel Kultir
10 va Secmeli Okuma ve yazma (bilgi okuryazarlidr)
okuryazarhg Dersi

Tablo 3’'te okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda Turkge dil becerilerine atif yapilan derslerde-
ki dort temel dil becerisine yénelik ayrintilara yer verilmistir. 10 farkli derste Turkge egitiminin anlama
ve anlatma becerilerini olusturan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmaya yoOnelik aciklama
vardir. Bu derslerin 2’si genel kultur, 3’0 alan egitimi, 3’0 meslek bilgisi se¢cmeli dersi ve 2’si genel
kultr secmeli ders grubuna girmektedir. Segmeli dersler haric tutuldugunda 5 derste dil becerilerine
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g6nderme yapildigi gérilmektedir (%8,47).

Turk Dili 1 dersinde yazma ve konusma becerileriyle ilgili bilgiler vardir. Yazma becerisi alaninda,
yazim ve noktalama, paragraf olusturma, paragraf tarleri, distnceyi gelistirme yollari, metin yapisi,
metinsellik 6zellikleri ve metin yazma aciklamalarina yer verilmistir. Konusma becerisiyle ilgili olarak
s0zIU anlatimin 6zelliklerine temas edilmistir.

Tark Dili 2 dersinde, sadece yazma becerisiyle ilgili bilgiler yer almigtir. Akademik yazmaya yénelik
akademik yazi, tanim, kavram ve terimlerden yararlanma, nesnel ve 6znel anlatim, akademik yazi
turleri, iddia, dnerme yazma, bilimsel raporlarin bicimsel ézellikleri, rapor yazmanin basamaklari,
aciklama, tartisma, metinler arasi iliski kurma, atif yapma, baslik, 6zet, anahtar kelime yazma, bilim-
sel metinlerde etik ilkeler ve akademik metin yazma uygulamalar aciklamalarina yer verilmigtir.

Gocuk Ruh Saghgi dersinde, konusma becerisiyle ilgili olarak sadece mutizm bilgisine yer verilmistir.
Mutizm, isitme engeline bagl olarak dil kullanamama durumudur (TUBA Bilim Terimleri S6zlugu,
2018).

Erken Gocukluk Dénemi edebiyati dersinde okuma, dinleme ve konusma becerilerine yénelik dolayl
olabilecek bilgiler vardir. Okuma becerisiyle ilgili olarak okudugu-inceledigi kitaplarin yas gruplarina
g0re cocuklara uygunlugunun ve gocuklarin hangi gelisimlerine katki saglayacaginin belirlenmesine
yonelik calismalar agiklamasina yer verilmistir. Destan, masal, siir, 6yku, roman, sayismaca, teker-
leme ve bilmece tlrlerine yer verilmesi, bu dersin icerik agiklamasinda dogrudan gecmese de okul
Oncesi cocugunun dinleme ve konusma becerilerine génderme yapmaktadir.

Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik Egitimi, dort temel dil becerisinin hepsine yonelik agiklama icer-
mektedir. Okuma ve yazmayla ilgili olarak, okumaya hazirlik ¢calismalarinin énemi, temel kavramlar,
okuma yazma yaklasimlari, okuma kazanimini etkileyen etmenler, okuma becerilerinin gelisimi, erken
okuryazarlik, okuma becerileri ve alt alanlari; alfabe bilgisi (alfabe dncesi asama, logografik diizeyi),
yazma becerilerinin gelisimi, yazmaya hazirlik ve yazi farkindaligi bilgilerine yer verilmistir. Dinleme
becerisine yonelik telaffuz, konugsma becerisine yoénelik ise fonolojik slireg becerileri, ses farkindalid,
ses hafizasi, ses kullanimi, s6zel dil becerileri ve s6zclk bilgisi gelisimi vurgulari yapilmistir.

Egitimde Drama meslek bilgisi segcmeli dersinde konusma becerisiyle ilgili olarak rol oynama ve
dogaclama bilgileri vardir.

Elestirel ve Analitik Dusiinme meslek bilgisi segmeli dersinde okuma, dinleme ve yazma becerile-
riyle ilgili olarak elestirel ve analitik okuma, elestirel ve analitik dinleme ile elestirel ve analitik yazma
aciklamalar vardir.

Ogrenme Giicliigii meslek bilgisi secmeli dersinde okuma ve yazma becerilerine iliskin okuma ve
yazma becerilerini destekleme vurgusu yapilmigtir.

Kariyer Planlama ve Gelistirme genel kultir secmeli dersinde konusma becerisine iliskin is gérisme-
si, is gorismesi hazirlidi, is gérismesinde soru tipleri ile vicut dili ve bedensel isaretler aciklamalari
mevcuttur. Yazma becerisiyle ilgili CV hazirlama, kapak yazilari ve tanitim mektuplari bilgileri vardir.
Medya Okuryazarhigi genel kiltur secmeli dersinde okuma ve yazma beceriyle ilgili bilgi okuryazar-
g1 vurgusu yapilmistir.

Belirtilen 10 dersin hicbirinde dért temel dil becerisinin 6gretimine iliskin herhangi bir bilgiye yer
verilmemesi carpici bir bulgu olarak dikkat cekmektedir.

incelenen derslerin 5’inde dért temel dil becerisine ydnelik ayrintili agiklamaya yer verilmistir. Bu
derslerin 2’si genel kultdr (Tark Dili 1-2), 1’i alan egitimi (Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik Egitimi),
meslek bilgisi secmeli dersi (Elestirel ve Analitik Dustinme) ve genel kultur secmeli dersi (Kariyer
Planlama ve Gelistirme) kapsamindadir. Dil becerilerine yonelik en fazla bilginin alan egitimi grubuna
giren derslerde olmamasi ayrica dikkat cekmektedir.

Tablo 3’e farkh acidan bakildiginda okul dncesi 6gretmenlerinin lisans programlarinda en fazla karsi-
lastiklari dil becerileri dagiimi da ortaya cikmaktadir. Bu dagilima Sekil 1’de yer verilmistir.
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Dil Becerileri

mDinleme ®mKonusma ®mOkuma mYazma

Sekil 1. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda Yer Alan Ders igeriklerinde Dil Becerileri
Dagilimi

Sekil 1°deki bilgilere gbre okul 6ncesi 6gretmen adayi lisans déneminde en fazla (7 siklik) yazma
becerisiyle karsilasmaktadir. Yazma becerisini sirasiyla konugsma ve okuma (5 siklik) ile dinleme (3
siklik) takip etmektedir. Ancak yukarida deginildigi gibi bu becerilerin 6gretimine iliskin herhangi bir
bilgi, gébnderme ve ag¢iklama yoktur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

16 Mayis 2018 tarihli YOK’tin yayimladigi okul dncesi 6gretmenligi lisans programina gére okul én-
cesi adayi 43’0 zorunlu 16’sl segcmeli olmak Uzere 59 ders ve 240 AKTS’yi tamamlayarak mezun
olmak zorundadir. Bu dersler meslek bilgisi, genel kultir ve alan egitimi olarak 3 gruba ayriimaktadir.
Lisans programinda 20’si meslek bilgisi, 18’i genel kiltlr ve 15’i alan egitimi olmak Uzere se¢cmeli
derslere yOnelik 53 farkl ders secenegdi de sunulmustur.

Arastirmada 20 farkl derste dil ve dil becerilerine atif yapildigi tespit edilmistir. Dogrudan Turkce dil
becerilerine yonelik aciklamaya yer veren ders sayisi 10’dur. Ancak doért temel dil becerisine yer ve-
ren derslerin higcbirinde bu becerilerin okul 6ncesi cocuguna nasil 6gretilecegine iliskin herhangi bir
bilgi yoktur. Bu durum, okul éncesi 6gretmeninin sinif ici uygulamalarinda 6grencilerin dil becerilerini
gelistirme hususunda eksiklige yol acabilir. Erbil Kaya, Kimzan, Yalcin ve Avar (2017, s. 828)’in okul
Oncesi 6gretmenlerinin oyun temelli 8grenme uygulamalarini gézlemledikleri arastirmada égretmen-
lerin uygulama asamasinda desteklenmesi gereken ydnlerinin oldugunu saptamiglardir. Ayrica oyun
temelli 6grenmeye yénelik lisans dncesi ddneme uygulama galismalarina yer verilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. 21 Temmuz 2006 tarihli okul dncesi 6gretmenligi lisans programinda ¢cocukta oyun
gelisimi ile beden egitimi ve oyun 6gretimi dersleri olmasina ragmen Erbil Kaya, Kimzan, Yal¢in ve
Avar (2017), okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun temelli 6grenme uygulamalarinda eksiklik tespit et-
miglerdir. Okul éncesi 6gretmenligi lisans programlarinda (Mart 1998, Temmuz 2006 ve Mayis 2018)
dil becerilerinin 6gretimine yoénelik herhangi bir dersin olmadigi g6z énlne alindiginda Turkge egitimi
acisindan ciddi bir problem oldugu sonucu ortaya cikmaktadir. Ayrica Hildebrand (1981), dogumdan
itibaren gcocuklarin dil gelisimlerinin hizh bir gelisim sergiledigini, anlama, dinleme, okuma, konusma
ve yazmaya iliskin bitin asamalarin ilk alti yil icerisinde yer aldigini séylemektedir (Hildebrand’dan
aktaran Tepetas Cengiz, 2015, s. 1). Bu gorus, okul dncesi dil becerilerinin kazandirimasina yénelik
ders(ler)in 6nemini ayrica ortaya koymaktadir.

Dért temel dil becerisinin 6gretimi, dogrudan okul éncesi 6gretmenligi lisans derslerinin alan egitimi

boyutuyla ilgilidir. Erken cocuklukta Fen Egitimi, Erken Gocuklukta Matematik Egitimi, Erken Co-
cuklukta Muzik Egitimi, Erken Gocuklukta Oyun Gelisimi ve Egitimi, Erken Gocuklukta Sanat Egitimi
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ve Erken Cocukluk Dénemi Cevre Egitimi gibi dogrudan fen, matematik, mizik, oyun, sanat ve
cevre egitimine yonelik dersler iceren okul éncesi 6gretmenligi lisans programinda dogrudan dil
becerileri egitimini karsilayan (6rnegin, Erken Gocuklukta Dil Becerileri Egitimi) bir dersin olmamasi
dUsUnduricudur. Lisans dlzeyinde egitimi verilmeyen becerilerin 6gretmen adayi tarafindan uygu-
lanmasini beklemek dogru bir yaklasim degildir. Nitekim Tepetas Cengiz (2015, s. 126), okul 6ncesi
dgretmenlerinin resimli yku kitabl okuma etkinlikleri sirasinda fonolojik beceriler boyutunda hic et-
kinlik gerceklestirmediklerini belirlemistir. 48-60 aylik cocuklarinin fonolojik becerilerinin okul éncesi
O6gretmenleri tarafindan desteklenmedigi ortaya konulmustur. Tepetas Cengiz (2015)’in bulgusuyla
bu arastirmada yapilan tespitler, dil becerileri egitimi acisindan okul éncesi 6gretmen adaylarinin
desteklenmeye muhtac oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bu durum, séz konusu eksikligin gi-
derilmemesi halinde kroniklesen bir probleme doénlsebilecedi yorumunu hakl cikarmaktadir.

Bektas (2010), okul 6ncesi d6gretmenlerinin Tlrkge dil etkinliklerinde kullandiklar hikaye anlatim
yontemlerini incelemistir. Ogretmenlerin hikayeyi en cok drama yéntemiyle anlattigi, en az kulla-
nilan yéntemin duvar afisleri kullanma oldugunu tespit etmistir. 21 Temmuz 2016 tarihli okul 6énce-
si 6gretmenligi lisans programi incelendiginde égretmen adaylarinin IV. yariyllda drama dersinden
sorumlu olduklari gértilmektedir. Buradan hareketle okul éncesi 6gretmenlerinin lisans programla-
rinda 6grendikleri ydntem ve teknikleri meslek hayatlarinda kullandiklari sonucuna ulasilabilir. Okul
oncesi déonemde dénemin Ozelliklerine gére planlanmis dinleme ydntem ve teknikleri, konusma
y6ntem ve teknikleri, okuma yéntem ve teknikleri ile yazma ydntem ve teknikleri gibi bilgileri iceren
ders(ler)e yer verildiginde okul &éncesi 6grencilerinin daha zengin ders igerikleriyle karsilasacagi yo-
rumuna ulasilabilir.

Ramazan ve Tunceli (2016, s. 77), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul dncesi 6gretmenligi lisans
programi hakkindaki goéruslerine yonelik yaptiklar arastirmada, 6gretmen adaylarinin uygulamaya
dayali olan derslerde hem basarili olduklarini hem de bu derslerin (drama, materyal gelistirme ve
muzik egitimi) okul édncesi 6gretmenlidi icin yararl (olmazsa olmaz) dersler olarak dasunuldiguni
belirlemislerdir. Ayni sekilde okul éncesi cocuklarina yonelik dil becerileri egitimini iceren uygulamali
ders(ler) de dil becerilerinin temelinin kiiguk yaslarda atiimasi adina okul éncesi 6gretmenligi lisans
programinin olmazsa olmazidir.

Dagli ve Daglioglu (2014, s. 324), okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi uygulamalarina iliskin yap-
tiklari arastirmada, d6gretmenlerin almis olduklari fen egitimi derslerinin fen egitimi uygulamalarina
birinci derecede kaynaklik ettigi sonucuna ulasmislardir. Okul dncesi 6gretmenligi lisans progra-
minda dil becerileri egitimine yonelik herhangi bir dersin olmamasi, okul dncesi 6gretmenlerinin bu
becerileri nasil 6gretecedi sorusunu akla getirmektedir.

Arastirmada 16 Mayis 2018 tarihli okul dncesi 6gretmenligi lisans programinin dil becerilerinin egiti-
mi acisindan 6gretmen egitimine katki sunmadigi genel sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin bulgu ve
sonuglarindan hareketle asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

* Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programi, dil becerileri egitimini de icerecek bigimde gin-
cellenmelidir.

 Erken Cocuklukta Dil Becerileri Egitimi dersi; erken ¢ocuklukta dinleme egitimi, erken co-
cuklukta konusma egitimi, erken ¢cocuklukta okuma egitimi ve erken gocuklukta yazma egi-
timi boyutlariyla dénemin 6zelliklerine uygun iceriklerle lisans programina yerlestirilmelidir.

e Halihazirda gorev yapan okul éncesi 6gretmenleri dil becerileri egitimi agisindan nitelikli
hizmet ici egitime tabi tutulmalidir.
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ARASTIRMA MAKALESI

CABRI 3D KULLANIMININ OGRETMEN ADAYLARININ
ANALITIK GEOMETRi DERSi BASARILARINA
ETKIiSiNiN INCELENMESI

Bahtiyar Bayraktar®, Menekse Seden Tapan Broutin®’, Hilal Giines®

OZET

Bu arastirmanin amaci analitik geometri dersinde Cabri 3D dinamik geometri yaziimi kullaniminin,
ilkdgretim matematik 6gretmenligi 3. Sinif dgrencilerinin analitik geometri basarilar ve matematik
egitiminde teknoloji kullanimina ait bakis acilar Uzerindeki etkisinin arastirimasidir. Buna ek ola-
rak, dinamik geometri yaziimina dair verilen egitimin uygulamadan iki yil sonra deney grubundaki
O6gretmenler Gzerindeki etkililiginin incelenmesi amaclanmistir. Galismada nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanildi§i karma yéntem deseninden yararlaniimistir. Arastirmanin calis-
ma grubu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Marmara bdlgesinde bulunan bir devlet Universitesinin
ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Bolimiinde dédrenim gdren 3. sinif dgrencilerinden olusmaktadir.
Arastirmanin nicel boyutunun calisma grubu, deney (30 6drenci) ve kontrol (30 6grenci) grubu ol-
mak Uzere toplamda 60 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmanin nitel boyutu ise iki agsamali
olup, uygulamadan hemen sonra gerceklestirilen birinci asamanin katilimcilari deney grubundan
olusmaktadir; uygulamadan 2 sene sonra gerceklestirilen ikinci asamanin katlimcilari ise deney
grubundan gonullik esasina gore segilen 10 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma sonucunda her
iki grubun analitik geometri basarilarinin da arttigi ancak deney grubu 6grencilerinin analitik geomet-
ri basarilarinin artisinin daha ylksek oldugu goérilmustir. Uygulama sonrasinda yapilan agik uglu
anket formuna verilen cevaplardan elde edilen verilerin analizine gore, 6gretmen adaylarinin ikisi
haric tamami kendi derslerinde dinamik geometri yazilimlarini kullanmayi dustinmektedirler. Uygu-
lamadan iki sene sonra gergeklestirilen gérismeler, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
meslek hayatina atildiktan sonra da geometri derslerinde dinamik geometri yazimlarinin kullanimini
faydal bulduklarini géstermisgtir.

Anahtar Kelimeler: Analitik geometri 6gretimi, Dinamik geometri yazilimi, Cabri 3d, Matematik
dgretmeni adayi
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RESEARCH ARTICLE

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF CABRI 3D
USE ON TEACHER CANDIDATES’ ANALYTIC
GEOMETRY ACHIEVEMENTS

Bahtiyar Bayraktar®, Menekse Seden Tapan Broutin®", Hilal Giines®

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of the use of Cabri 3D dynamic geometry software
in analytic geometry course, analytical geometry achievements of 3rd grade students in elementary
mathematics teaching and the effects of technology use in mathematics education. In addition, it is
aimed to investigate the effectiveness of the training on dynamic geometry software on the teachers
in the experimental group two years after the application. In this study, a mixed design which covers
both quantitative and qualitative research methods was used. The study group of the case consis-
ted of the 3rd grade students in the Primary Mathematics Teaching Department of a state university
in the Marmara region in 2013-2014 academic year. In qualitative dimension of study, there are 60
students totally which are divided as experiment (30 students) and control (30 students) group. The
qualitative dimension of the research was consisted of two stages and the participants of the first
stage which was performed just after the application consisted of the experimental group; The parti-
cipants of the second phase, which took place 2 years after the application, consisted of 10 teachers
selected from the experimental group on a voluntary basis. At the end of the research, it was found
that the analytical geometry achievements of both groups increased, but the analytical geometry
achievements of the experimental group students were higher than the others. According to the
analysis of the data obtained from the answers given to the open-ended questionnaire form after
the application, all except the two of the teacher candidates think about using dynamic geometry
software in their courses. In the interviews held two years after the application, it was found that the
teacher candidates in the experimental group found the use of dynamic geometry software useful in
geometry courses after they started professional life.

Keywords: Analytic geometry teaching, Dynamic geometry software, Cabri 3d, Mathematics
preservice teachers
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Girig

GuUnumuz teknolojisinin geldigi nokta g6z dntinde bulunduruldugunda, bilgisayarlarin her alanda ol-
dugu gibi 6gretim faaliyetlerinde de uzamsal diisinme, gorsellestirme ve analiz konularinda énemli
imkanlar sundugu bilinmektedir (Cevik ve Gugll, 2017; Késa ve Kaya, 2018; Palavan ve Sungur,
2017). Bu yénliyle egitimde birgok alanda kendine yer bulan Bilgisayar Destekli Ogretiminin (BDO),
gelistirilen yazim araclar sayesinde, geometri 6gretimi etkinliklerinin gelistiriimesine ve 6égrencilerin
anlama duzeylerinin artmasina katki saglamasi beklenebilir.

Geometri 6gretiminde 6grencilerin ders ile ilgili algilarini ve 6grenme duizeylerini olumlu etkileyen ya-
zilim araclarinin égretim slrecine entegrasyonu énemli bir adim olarak gértlmektedir (Tapan Brou-
tin, 2010). Bu baglamda, saglikli bir entegrasyonun yapilabilmesi ve pozitif donUtlerin en kisa strede
alinabilmesi icin 6gretmen egitiminin biyiik dnem tasidigini séyleyebiliriz. Ogretmenleri temel alarak
yapilacak calismalarin égretmenlik lisans egitimi asamasindan itibaren yapilandiriimasinin gerekli
oldugu soylenebilir. Bu sebeple gelecegin matematik 6gretmenlerini teknolojiyi 6gretmenlik hayat-
larinda kullanacak sekilde yetistirmek oldukca énemli gérilmektedir (Kokol-Voljc, 2007). Literatur
incelendiginde pek ¢ok arastirmacinin bu dusinceyi destekler nitelikte gorus belirttigi ve teknolo-
ji kullaniminin matematik 6gretmenlerinin egitimi asamasindan itibaren tzerinde durulmasi gere-
ken bir konu oldugunu vurguladigi gértlmektedir (Baldin, 2002; Bell, 2001; Clarke, 2009; Habre ve
Grundmeier 2007; Karatas ve Guven, 2008; Karatag, 2011; Kokol- Voljc, 2007).

Sherard (1981, s.106-110) geometriyi, temel bir beceri olarak ele almakta ve bunun bazi nedenlerini
sOyle aciklamaktadir: (i) Geometri iletisim kurmada énemli bir yere sahiptir. Ganlik konusma ve yazi
dilinde bircok geometrik terimlerden yararlaniimaktadir (nokta, cizgi, kenar, kése, paralel kavramlari
gibi). Objelerin sekillerini tanimlamada geometrik terminoloji kullaniimaktadir. (i) Geometri gercek
yasamda karsilastigimiz problemlere ¢6zim bulmada ve temel matematigin diger alt dallarinda uy-
gulama alanina sahiptir. Geometrik yapi ve formlar bize icinde yasadigimiz diinyanin dogdal ve yapay
yonlerini anlamamiza yardimci olmaktadir. Matematik 6gretiminde geometrik modeller veya geo-
metrik dérneklerin dnemli bir yeri vardir. (iii) Geometri, insanda uzamsal algilama guicini de sagla-
maktadir, zihni harekete gecirme, zihin jimnastigi yapma ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmede
énemli bir aractir. Ogrencilerin bakma, kiyaslama, élcme tahmin etme, genelleme ve 6zetleme be-
cerilerinin gelisimine firsatlar sunar. Kulturel ve estetik yapilara bakildiginda bircok geometrik sekle
rastlamak mumkandur. Bu kultrel ve estetik yapilar 6gretmek icin geometri iyi bir aractir.

Bu ylUzden geometri, okul 6ncesi dénemden baslayarak formal temelleri ilkégretim asamasinda atil-
masi gereken bir matematik dalidir. 2013 matematik 6gretim programlari incelendiginde; gevrede
karsilasilan ve sik sik kullanilan geometrik sekillerin taninmasi, bunlarin 6zelliklerinin ve aralarindaki
iliskilerin kavranmasi, bu sekillerin, uzunluk, alan, hacim gibi 6lculerin 6lcme ve hesaplama yoluyla
bulunmasi, bilgi ve becerilerinin edinilmesi ile ilgili amagclar ve davraniglar vardir. Bu amaclar ve
davraniglar; dlcusel olan ve olmayan geometrinin, glinlik yasamda ¢ok kullanilan birgok konusunu
icermektedir (Baykul, 2002). Bu ydnleriyle geometri, 6grencilerin sonug ¢ikarmasi, ispatlama beceri-
lerinin gelismesinde dogal bir ortam sunmaktadir. Ayrica 6grenciler, geometri sayesinde problemleri
¢cozebilir ve matematik ile yasam arasinda bag kurabilirler. Geometri sayesinde 6grenciler cevrelerin-
deki diinyay! ifade etmeye ve anlamaya baglarlar, problemleri analiz ederler ve ¢ozebilirler.(Duatepe,
2000).

Matematik egitiminin her kademesinde yeri olan geometri 6gretimi icin, egitime teknolojinin en-
tegrasyonu sayesinde soyut kavramlarin somutlastirnimasi mumkun kilinmigtir. Nitekim, geometrik
kavramlari anlamlandirma (Tapan-Broutin, 2010), somut ve soyut ¢calisma alanlar arasindaki ge-
cisler (Salazar, 2018; Wares, 2018), muhakeme ve ispat becerilerini gelistirmek (Pedemonte, 2018)
amaciyla pek cok 6gretim materyali gelistiriimistir. Arastirmalar bilgisayar yazilimlarinin bu anlamda
6nemli bir gbrev Ustlenme potansiyelinin bulundugunu gdstermektedir (Assude, 2017; Roanes-Lo-
zano, 2017; Soury-Lavergne, 2017; Trocki ve Hollebrands, 2018).

GUnUmuz dinyasinda egitim ve egitimde teknoloji kullanimi, birbirinden bagimsiz disltnilemeyen
iki kavram olmustur (Simon, 1983). Teknoloji, teknik bilginin yasama geciriimesini éngdéren tim top-




W

CJES

Academy Journal of Educati

lumsal ve ekonomik etkinlikleri ve érgutlenmeleri kapsayan bir alandir. Ayni zamanda teknoloji, bilgi
alanlari ve disiplinler arasindaki iliskileri degistirmekte ve bilginin artmasina etki etmektedir (Williams
ve Kingham, 2003).

Teknoloji toplumlarin geleceklerini bicimlendirdigi icin egitim ve 6gretim alaninda da kullaniimak-
tadir. Bu nedenle basta gelismis Ulkeler olmak Uzere, bitln toplumlar bireylere daha kaliteli egitim
sunabilmek icin teknolojiyi kullanmaktadir (MEB, 2009).

Teknoloji matematik ve geometri 6Fretim strecini daha etkili hale getiren, 6drencilerin geometriye
olan ilgilerini arttiran, algi ve 6grenme dlzeylerini ylUkselten araglar sunmaktadir. Bu araglarin basin-
da bilgisayarlar gelmektedir. Gelisen bilgisayar teknolojisi egitim hayatinda da Bilgisayar Destekli
Ogretim (BDO) kavraminin kendine yer bulmasini saglamistir. BDO ile 6grenciler; karsilikli etkilesim
yoluyla eksiklerini gérme, performansini dlcebilecek donutler alma ve bdylece kendi 6grenmesini
kontrol altina alma olanagina sahip olmaktadir. Bunun yani sira bilgisayarlar sundugu goérsel unsurlar
ile 6grencilerin derse olan ilgisini canli tutabilmekte ve égrencilerin motivasyonunu arttirabilmektedir
(Bedir, Yilmaz ve Kesan, 2005).

Arastirmacilar BDO yéntemiyle gerceklesen dgretimde, 6grenci basarilarinin daha yiiksek oldugunu
ve bu yaklagimla égretilen kavramlari 6grencilerin daha etkin bir sekilde 6grendiklerini ifade etmis-
lerdir (Baki, Berigel ve Késa, 2007; Bedir, Yilmaz ve Kesan, 2005). Ayrica bir kisim arastirmaci da
BDO'niin basariyi arttirmanin yani sira égrencilerde (st diizey diisiinme becerilerinin gelismesini
sagladigini ve buna bagl olarak égrencilerin ezberden ¢ok kavrayarak 6égrendiklerini belirtmiglerdir
(Baki, 2002; Renshaw ve Taylor, 2000; Tapan-Broutin, 2010).

BDO'niin matematik egitiminde kullanilmasiyla birlikte Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi
(BDMO) kavrami ortaya gikmisti. BDMO 6gretimi dégrencilere; kendi dgrenme hizlarinda problemleri
adim adim ¢ézmeleri, déndtler alarak yanhslarini 8grenmeleri, karmasik kavramlari gorsellestirip so-
mutlastirmalari noktasinda yardimci olmaktadir (Tapan-Broutin, 2014). Bilgisayarin matematik egi-
timindeki baslica 6nemi soyut matematik kavramlar ekrana taslyip somutlastirabilmesidir (Tapan,
2006). Somut islem déneminden soyut islem dénemine gegisin ilkdgretim kademesinde gerceklesti-
gi g6z 6nune alindiginda, ilkdgretim kademesinde diger 6gretim kademelerine kiyasla egitim tekno-
lojisine dayall uygulamalarin daha fazla énem tasidigi sdylenebilir. Ayrica, bu teknoloji; matematik
formullerinin, matematiksel iliskilerin ve prosedurlerin ekrana tasinmasi ile analitik anlamayi kolay-
lastiran sembolik ve grafiksel gegislerin yapilmasini saglamaktadir. islemlerin ve algoritmalarin ya-
zilmlar sayesinde ekranda matematiksel objelere dénUstirllebilmesi matematikgilere dogru ve net
analizler yapma olanagi sagladigi gibi yeni ¢6zim yollari ve algoritmalar gelistirmesine de yardimci
olmaktadir (Baki, 1996). Bilgisayar teknolojisinde yasanan hizli gelismelerin geometri siniflarina yan-
simasi olan dinamik geometri yaziimlar (DGY) geometri 6gretiminde édnemli bir yer kazanmistir.

Dinamik Geometri Ortamlari

Dinamik geometri ortamlari, geometrik sekillerin olusturulmasini ve bu geometrik sekillerin yapisin-
daki cesitli iliskilerin belirlenmesini saglar. Dinamik ortamin diger ortamlardan ayrilan en dnemli 6zel-
ligi ise, sekillerin temelindeki 6zel iliskilerin korunarak, seklin nokta ve dogru parcalarn gibi cesitli
Ogeleri araciligiyla striklenmesine izin veren bir yapida olmasidir (Tapan-Broutin, 2010).

Orijinal sekiller striklendiginde, bu sekillere uygulanmig tim dénisUmlerin ve olusumlarin degisim
sonuglar da ekran Uzerinde aninda gorulebilir. Bu ortamlar 6grencilerin kesfetme yoluyla, yaparak
yasayarak, varsayimlarda bulunarak, biligsel alanlarinin Uist basamaklarini kullanarak égrenimlerini
gergeklestirmelerini saglar. DGY’lerin kullanilmasi geometri dersliklerini birer sanal laboratuvara dé-
nustlrar. Ginkd bu yaziimlar ile 6grenciler geometrik sekilleri tasiyabilir, strlkleyebilir ve hareket
ettirebilir. (Tapan-Broutin, 2010).

Geleneksel okul geometrisinde kagit-kalem-cetvel ve pergel ile olusturulan sekiller sabittir ve bu
sabitlik geometrik nesnelerin Uzerinde arastirma yapma imkanini sinirlamaktadir. DGY’ler getirdik-
leri yeni yaklasimla bu sabit nesneleri bilgisayar ekraninda hareketli hale getirmektedir. Bu hareket
yardimiyla, 6grenci seklin birtakim 6zelliklerini degistirirken degismeyen iligkileri gézleyerek kesfe-
debilir. Ardindan 6grenci bu varsayimi bircok 6rnekle destekleyebilir ya da reddedebilir (Baki, 2001;
Tapan-Broutin, 2016).
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Yasamin icerisinde, bilimde ve sanatta bu denli etkili bir yere sahip olan geometri olduk¢a genis bir
calisma alanidir. Oklid, diferansiyel ve prospektif gibi béliimleri de olan geometrinin glinliik yasamda
en cok karsilasilan alt dallarindan birisi de “Analitik Geometri”dir. Glincel hayatla iliskilendirildiginde;
kaptanin denizde gemisini, pilotun gdkylUzunde ucagini koordinatlara gére hareket ettirmesi, insaat,
harita ve kadastronun ortak alani olan topografyada alan ve hacim hesaplamalari analitik geometri
unsurlari igerir.

Geometri ve analitik geometri 6gretimini énemli 6lctide etkileyen teknoloji ve DGY kullanimi, 6gret-
men adaylarinin bu konuda egitim almalari gerekliligini de beraberinde getirmektedir. Hazirlanan
programlarin basarisi ile 6gretim programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin programa iligkin isteni-
len niteliklere sahip olma dereceleri arasinda dogrudan bir iliski oldugu séylenebilir. Drake ve Sherin
(2006), matematik 6gretmenlerinin bu gelismelere uyum sirecini inceledikleri calismalarinda, her
6gretmenin 6gretim programini uygularken kendisine 6zgu pratikleri oldugu sonucuna varmiglardir.
S6zU edilen niteliklere sahip bir 6gretmen cogunlugunun olmadigi durumlarda 6gretim programlari-
nin basarili olmasinin zor oldugu gértlmektedir. Baska bir ifade ile 6gretim programlarinin gerekleri-
nin yerine getiriimesinde 6gretmenler anahtar rol oynamaktadir.

Karatas ve Glven (2008) 6gretmen adaylarina teknolojinin matematik egitiminde nasil kullaniimasi
gerektigiyle ilgili drnek durumlar verilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Clarke (2009) ise, 6gretmen
adaylarinin teknolojinin matematik bilgisini artirmadaki gactnt gérmeleri icin teknolojik becerileri
kullanacak sekilde egitilmeleri gerektigini belirtmistir. Kisaca 6gretmen adaylarinin hem teknolojinin
kendi 6grenmeleri Uzerindeki potansiyelini gérmeleri hem de 6grencilere verecekleri egitim sirasin-
da teknolojiden nasil faydalanacaklarini 6gretmek amaciyla 6gretmen adaylarinin egitiminde tekno-
loji kullaniimasi gerektigi sdylenebilir.

Genel hatlariyla ortaya konulan teknolojinin ve bilgisayar desteginin 6gretim surecine entegre edil-
mesi konusundaki problem analitik geometri alanina 6zellestirildiginde, ¢ boyutlu geometride kul-
lanilan temel kavramlarindan olan vektér, dogru ve dizlem denklemlerinin cebirsel ifadeleriyle karsi
karsiya gelen 6grencilerin bu ifadelerin uzaydaki gortntllerini disiinmekte ve resmetmekte zorlan-
digi goértlmektedir (Baltaci ve Yildiz, 2015).

Bu arastirmanin amaci analitik geometri dersinde Cabri 3D dinamik geometri yazilimi kullaniminin,
ilkdgretim matematik 6gretmenligi 3. Sinif dgrencilerinin analitik geometri basarilar ve matematik
egitiminde teknoloji kullanimina ait bakis acilari Gzerindeki etkisinin arastirimasidir. Buna ek olarak,
dinamik geometri yazilimina dair verilen egitimin uygulamadan iki yil sonra deney grubundaki 6g-
retmenler Uzerindeki etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda, bu ¢alisma kapsaminda
DGY yazilimlarindan Cabri 3D programi kullanilarak Uzayda Vektor, Uzayda Dogru ve Dlzlem konu-
larinin &gretimi ile ilgili bir ders modult hazirlanmis; hazirlanan bu moduliin uygulanmasinin mate-
matik 6gretmeni adaylarinin akademik basarilarina etkisi arastirlmis; uygulamadan sonra 6gretmen
adaylarinin derslerde teknoloji kullanima yénelik bakis agilarinda bir farklilik olusturup olusturmadigi
incelenmistir. Ayrica, uygulamadan iki sene sonra uygulamanin katiimcilarinin, atanmis bulunduk-
lari kurumda, dinamik geometri yazilimi destekli uygulamalar kullanma durumlar ve bu ydndeki
gorugleri de incelenmistir.

Aragtirma Problemi ve Alt Problemleri
Calismada, asagidaki sorulara yanit aranmigtir.

1. Cabri 3D dinamik geometri yazilimi entegrasyonu ile hazirlanan 6gretim modulinun uygu-
landigi deney grubu ve kagit kalem ortaminda hazirlanan 6gretimin uygulandigi kontrol gru-
bu uygulama éncesi ve sonrasi 6n test-son test analitik geometri akademik basar duzeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yapilan uygulamanin hemen ertesinde, deney grubu 6gretmen adaylarinin dinamik geo-
metri yazilimi destekli egitime yonelik gérusleri nasil etkilemigtir?

3. Yapilan uygulamadan 2 sene sonra, deney grubu 6gretmen adaylarinin, atanmis bulun-

duklar kurumda, dinamik geometri yaziimi destekli uygulamalari kullanma durumlari ve bu
yondeki goruslerini nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma kapsamindaki arastirma sorularina yanit aramak icin nicel ve nitel analiz ydontemler bir
arada kullanildigi karma ydntem deseni uygun dismektedir. Karma ydntem, arastirma problemini
anlamak icin hem nicel hem de nitel verilerin blttnlestirilerek sonuca gidilen bir yaklasim olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2017). Arastirmanin nicel boyutunda 6n test-son test gruplu deneysel
model kullaniimistir. Cabri 3D dinamik geometri yazilimi entegrasyonu ile hazirlanan 6gretim modu-
IGntn uygulandidi deney grubu ve kagit kalem ortaminda hazirlanan 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi élguimustur.
Arastirmanin nitel boyutu ise iki asamali olarak gerceklestiriimistir. Birinci asamada, uygulamadan
hemen sonra, 6gretmen adaylarinin dinamik geometri yaziimi destekli egitime yénelik gérislerini
tespit etmek amaciyla deney grubunun tamami ile acik uclu sorulardan olugsan anketler yapilmigtir.
Arastirmanin nitel boyutunun ikinci asamasi, uygulamadan 2 sene sonra, deney grubunu olustu-
ran 6gretmen adaylarinin mesleklerinin ilk yilinda gerceklesmis, deney grubu 6gretmen adaylarinin
O6gretmen olduklarinda kendi siniflarinda dinamik geometri yazilimi destekli uygulamalari kullanma
durumlarini ve bu yéndeki goruslerini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu ikinci asamada, bazi deney
grubu 6gretmenleriyle yapilandiriimis yazili gériismeler yapilmistir. Elde edilen nitel verilere betimsel
analiz uygulanmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu; 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Marmara Bélgesinde bir devlet Uni-
versitesinde ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Bolimiinde égrenim géren 3. sinif égrencilerinden
olusmaktadir. Calisma grubu, deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki ayri gruptan olusmaktadir. Bu
gruplarin her birinde 30’ar 6drenci olmak Uzere toplam 60 6drenci Uzerinde yuritilmustir. Deney
grubunu 1. 6gretim, kontrol grubunu ise 2. gretim 6grencileri olusturmaktadir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanma konusundaki becerilerini belirlemek
amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda 6gretmen adaylarina bilgisayar kul-
lanma konusundaki yeterlilikleri, kac yildir bilgisayar kullandiklari, giinde ortalama kag saatlerini bil-
gisayara ayirdiklari ve kullanabilecekleri bilgisayarlari olup olmadidi sorulmustur. Ogretmen adayla-
rinin cevaplari dogrultusunda asagidaki bilgilere ulagiimistir (Tablo 1).

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanma durumlari

o L iyi Orta Kot
Bilgisayar kullanma duizeyi
2 22 6
o L 1Saatten Az 1-2 Saat 3-4 Saat 4 Saatten Fazla
GuUnluk bilgisayar kullanim suresi
17 6 6 1
o 1-2Yil 2-4 Yl 4-6 Yl 6 Yildan Fazla
Bilgisayari kullanim yillari
3 7 8 12

Ogretmen Adaylarinin tamaminin kullanabilecekleri kisisel bilgisayarlar vardir. Ayrica, égretmen
adaylari, egitim fakultesinin 1. Sinifinda iki ddnem temel bilgisayar dersini, ikinci sinifta ise bir dénem
dinamik geometri ile dizlem geometride uygulamalan Uzerine bir ders almiglardir.

Deney grubundaki 6grenoi!§r 6 erkek ve 24 kiz; kontrol grubundaki 6grenciler ise 8 erkek ve 22 kiz
o6grenciden olusmaktadir. Ogrenciler Universiteye giris puanlar bakimindan %9’luk dilimde bulun-
maktadirlar.

Uygulamadan 2 yil sonra gerceklestirilen yazili gérismeler igin 10 6gretmen katilimeci olmustur. Bu
10 6gretmen uygulama sirasinda deney grubunu olusturan égretmen adaylarindan olugsmaktadir.
Deney grubunu olusturan 30 6gretmene de sosyal medya yardimiyla ulasiimaya calisiimistir ve 10
O6gretmen gonderilen mesaja olumlu cevap vermistir; gériismeler bu 6gretmenlerden génullt olan
10 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin lkenin gesitli sehirlerinde gérev yapiyor olma-
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larindan dolayi yiz ylze gérisme imkani olmamistir. Bundan dolayi 6gretmenlerle sosyal medya
Uzerinden yazili gérisme yapilmistir. Gérusme cesitlerinden yapilandinimis yazili gérisme tercih
edilmistir. Gérisme 2015-2016 egitim &gretim yilinin mayis ayinda yapilmistir. Gérisme yapilan
Ogretmenlerin hepsi bir devlet okulunda gérev yapmaktadir ve hepsi mesleklerinin ilk yilindadirlar.
Ogretmenler 7 farkli sehirde gérev yapmakta; 5'i ilde, 4'l ilcede ve 1'i de kdyde gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin gorev yaptiklar sehirlere iliskin bilgiler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin gérev yaptigi sehirler

Bursa istanbul Manisa Sakarya Erzurum Bitlis Mus
il ilce [ ilce il iice [ ilce il iice il iice Koy
3 1 1 1 1 1 1 1

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin tg¢ temel veri toplama araci vardir. Bunlardan biri nicel diger ikisi ise nitel analizlere
esas verileri toplamak icin tasarlanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “analitik geometri basari
testi”, uygulama sonunda deney grubundaki 6gretmen adaylarinin derste teknoloji kullanimina dair
gOrUslerini ortaya cikarmak igin “acik uclu anket formu” ve 6gretmenlik mesleklerinde Cabri 3D kul-
lanimlarini incelemek icin “yapilandiriimis yazili gérisme formu” kullaniimistir.

Analitik Geometri Basar Testi, “On test” ve “son test” olarak adlandirilan tamamen ayni sorulardan
olusan bir testtir. Bu testlerden 6n testin amaci, 6gretmen adaylarinin uygulanacak 6gretim yéntemi
Oncesi hazir bulunusluklarini ve én bilgilerini belirlemektir. Son testin amaci ise geleneksel 6gretim
yontemi ve bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile 6gretmen adaylarina 6gretimi yapilan konularin
odrenilme derecesini saptamaktir. Analitik geometri basar testi 20 sorudan olusmaktadir. Sorular
acik uglu sorular bigiminde tasarlanmistir. Akademik basari puaninin 0-100 arasinda degistigi calis-
mada her soru 5 puan degerindedir.

Testlerin kapsam gecerliligini belirlemek icin sorulan sorularin asagidaki gibi belirtke tablosu yapil-
mis (Tablo 3) ve iki 6@retim Uyesi, iki arastirma gorevlisinin gorusleri dogrultusunda testin kapsam
gecerliligine sahip oldugu tespit edilmistir. Alinan gérusler dogrultusunda testin kazanimlari élctigu
sonucuna varllmistir. Testin Cronbach Alpha glvenirlik katsayisi 0.61 olarak hesaplanmigtir ve boyle-
ce testin guvenilir oldugu sonucuna ulasiimistir (Can, 2014).

Tablo 3. Analitik Geometri Basar Testi Belirtke Tablosu

Konu Kazanim Soru Sayisi

*Uzayda iki nokta arasindaki uzaklik
. *Vektorin normu
Uzayda Vektorler *Vektodrin toplam ve farki s

*Vektorel carpim

*Uzayda iki dogrunun birbirlerine gére durumu
*de nokta ve dogru kavramlarinin deki karsiligi
*Bilinen bir noktadan gegen ve bilinen bir vektére paralel olan
dogrunun denklemini yazma
*Uzayda iki noktasi bilinen dogrunun denklemini vektérlerin para-
lelliginden yararlanarak yazma
«iki dogrunun paralel ya da dik konumlarda olma kosulunu
sdyleme ve yazma
*Uzayda iki dogru arasindaki agly! tanimlama
*Uzayda kesisen iki dogrunun arakesitini tanimlama ve yazma

Uzayda Dogru Denklemleri

*Uzayda kesisen iki dizlemin arakesitini tanimlama ve yazma
«Verilen bir noktadan gegen ve bir vektére dik olan dizlemin
Uzayda Duzlem Denklemleri denklemini bulma 4
+Uc noktasi verilen diizlemin denklemini bulma
*Bir noktanin bir diizleme olan uzakligini bulma

*Bir dogrunun bir diizleme dik olma sartini tanimlama
*Bir dogrunun bir diizleme paralel olma sartini tanmlama 4
*Dogrultman ve normal kavramlarinin, dogru ve dizlemle iliskisi

Uzayda Dogru ve Dizlemin
Birbirlerine Gére Durumlari
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Aragtirmanin nitel boyutunda veri toplama araclari ise, acik u¢lu anket formu ve yapilandiriimig yazih
g6risme formudur. Arastirmanin sonunda dinamik geometri yazilimi Cabri 3D ile 6gretim yapilan de-
ney grubu 6gretmen adaylarinin, yapilan uygulamaya ve geometri derslerinde teknoloji kullanimina
yonelik gorusleri acik uglu anket formu ile belirlenmistir. Konu hakkindaki géras cesitliligini artirmak
adina deney grubundaki 30 6gretmen adayinin tamamina acik uglu anket formu uygulanmistir. Form
6 sorudan olusmakta olup katiimcilar sorulara yazil olarak cevap vermiglerdir. Formda bulunan 6
soru 6nce alaninda uzman iki 6gretim Uyesinin gérislerine sunulmus, yapilan degisikliklerden sonra
5 matematik 6gretmen adayinin gérusleri alinmistir. Alinan bu goérisler incelenmis ve bir 6gretim
Uyesi ve bir lisansustlu 6grencisi tarafindan gerekli degisiklikler yapilarak anket formuna son hali
verilmigtir. Agik uclu anket formunu olusturan sorular asagida sunulmustur.

1. Etkili bir geometri 6gretimi icin bilgisayari geometri derslerinde kullanmak gerekli midir?
Neden?

2. Geometri 6gretiminde kullanilan ve Dinamik Geometri Yazilimlar (DGY) olarak adlandirilan
yazimlarimdan hangilerini biliyorsunuz? Kullandiginiz bir yaziim varsa, isimleri ve icerikleri
hakkinda bilgi veriniz.

3. Kullandiginiz Dinamik Geometri Yazilimini degerlendirir misiniz? a. Yaziiminin en ¢ok hangi
Ozellikleri dikkatinizi gekti? (Kullanilislihgi, araytz( vb). b. Yazilimi kullanmada ne tur sikintilar
yasadiniz?

4. Dersin Dinamik Geometri Yazilimlari ile islenmesi konunun anlasiimasini kolaylastirdigini
dustndyor musunuz?

5. Yapilan bu calismalardan sonra matematik derslerinde bilgisayar teknolojisi kullanimina
bakis aciniz da herhangi bir degisiklik oldu mu? Neden?

6. Ogretmen oldugunuzda (okulun fiziki sartlarinin uygun oldugunu kabul ederek) dersleri-
nizde DGY yazilimlarindan birini kullanmayi distntyor musunuz? Cevabiniz evet ise; Hangi
konu ya da konularin 6gretiminde bu yazilimi kullanmay distnursiiniiz? Cevabiniz hayir ise;
Neden kullanmayacaginizi belirtiniz.

Uygulamadan 2 yil sonra deney grubunu olusturan 10 6gretmenle, sosyal medya araciligi ile, yazili
goérusmeler yapiimistir. Bu gérismelerde yapilandiriimis gérisme formu kullaniimigtir. Yapilandiril-
mis yazili gérisme tekniginin kullaniimasinin en énemli avantaji birden fazla gérismeci kullanildig
takdirde gortsmeciler arasindaki farkliligi en aza indirmektir (Patton’dan aktaran TarnGklG, 2000).
Gorusme formunda 4 soru bulunmaktadir. Bu sorular hazirlanirken ilgili literatir taranmis ve uzman
gOruslerine basvurulmustur. Yapilandirimis gériisme formunun sorular asagida sunulmustur.

1. Mesleginizi icra ederken dinamik geometri yaziimlarindan (Cabri 2, Cabri 3D, Geogebra)
hangisini kullandiniz ya da halen kullanmaktasiniz?

2. Hangi konunun dgretiminde ve ne sekilde kullandiniz ? Litfen ayrintili bir sekilde agiklayi-
niz.

3. Derslerinizde dinamik geometri yazilmina yer vermediyseniz nedenlerini aciklar misiniz?

4. Bundan sonraki 6gretmenlik hayatinizda (da) bu yazilimlardan hangisini kullanmayi disi-
ndyorsunuz?

Arastirmaci, deney grubunda alti haftalik surecinde rehber roltinde olup etkinlik sirecinde 6gretmen
adaylarini gézlemlemis ve sorduklari sorulara cevaplar vererek onlara yardimeci olmustur; kontrol
grubunda ise konu anlatimlar sirasinda merkezde olup soru ¢6zdirmede asamasinda rehber roltnu
Ustlenmistir.

Calismanin basinda literatir taramasi yapilmis ve uzayda vektér, uzayda dogru denklemi ve uzayda
duzlem denklemi konularindan olusan etkinlikler hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler uzman gérisu-
ne sunularak son halleri verilmistir. Uygulama, 6nceden belirlenmis programa gére 6 hafta surmus
olup, haftada 3 ders saatinden toplamda 18 saatte tamamlanmistir. Uygulama, 2013-2014 egitim
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Ogretim yili bahar déneminde; deney ve kontrol grubunda arastirmaci tarafindan gergeklesmistir.
Kontrol grubunda diiz anlatim ve soru cevap teknigi kullanilarak ders islenmistir. Deney grubundaki
ogrencilerle ise Cabri 3D programi kullanilarak ders islenmistir. Yari deneysel model, deney ve kont-
rol gruplarinin olusturulmasinda uyulmasi gereken yansizlik (random) kuralinin gerceklestiriimesinin
kimi zaman olanaksiz, cok glg¢ veya gereksiz oldugu durumlarda uygulanir (Basturk, 2009, s. 41).
Bu galismada iki subedeki 6grencilerin 6n test puanlarina bakilmis denk olduklari tespit edildiginden
rastgele biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yapilan uygulamanin icerigi asagidaki
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubuna yapilan uygulamaya dair kazanimlar

Haftalar Uygulamanin igerigi
+ On testin uygulanmasi ve deney grubundaki égrencilerin kisisel bilgi formunu
1. Hafta
doldurmalari

*Deney grubuna Cabri 3D’yi tanitma ve ¢esitli uygulamalar yapma
Uzayda vektorler
» Uzayda iki nokta arasindaki uzakligi bulma
» Uzayda vektorler (vektdran goésterimi ve vektérin boyu)
2. Hafta * Birim vektdr, Vektorlerin toplam ve farki, Skaler ¢carpim tanimlama ve yazma
« iki vektor arasindaki aginin élgiisii ve dogrultman kosiniisleri bulma

« iki vektoriin paralel ya da dik konumlarda olma kosulunu séyleme ve yazma

* Vektorlerin vektdrel carpimini yazma

* Vektorlerin karma carpimini yazma

Uzayda dogru denklemleri

180 * Bilinen bir noktadan gegen ve bilinen bir vektdre paralel olan dogrunun denklemini

yazma
3. Hafta » Uzayda iki noktasi bilinen dogrunun denklemini vektérlerin paralelliginden yararla-
) narak yazma
* Denklemi verilen bir dogrunun parametrik ve kartezyen ifadelerini yazma
* Bir dogrunun dogrultman kosinuslerini yazma
« iki dogrunun paralel ya da dik konumlarda olma kosulunu sdyleme ve yazma

* Uzayda iki dogru arasindaki aglyl tanimlama
 Uzayda bir noktanin bir dogruya olan bulma
* Uzayda aykir iki dogru arasindaki en kisa uzaklidi bulma
Uzayda diizlem denklemi
4. Hafta * Uzayda bir dizlemin normalini tanimlama
' * Verilen bir noktadan gecen ve bir vektére dik olan dizlemin denklemini bulma
* Verilen bir noktadan gecen ve bir dogruya dik olan diizlemin denklemini bulma
* Verilen bir noktadan gecen ve verilen iki dogruya parelel olan diizlemin
denklemini bulma
« Ug noktas! verilen diizlemin denklemini bulma

* iki dlizlemin paralel veya dik olma sartini sdyleme ve yazma
5. Hafta * Uzayda kesisen iki duzlemin arakesitini tanimlama ve yazma
' * Uzayda paralel iki diizlem arasindaki uzakhgi bulma
* Bir noktanin bir dizleme olan uzakhigini bulma

Bir dogru ile bir diizlemin birbirlerine gére durumlan
» Uzayda bir dogru ile bir dizlemin birbirine gére durumlarini tanimlama
* Bir dogrunun bir diizleme dik olma sartini tanimlama
6. Hafta . < o
* Bir dogrunun bir dizleme paralel olma sartini tanimlama
* Bir dogru ile bir diizlemin kesim noktasi bulma
Son testin uygulanmasi

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 17.0 paket programi kullanilmigtir. Aragtir-
mada nicel verilerin analizinde kullanilan istatistiksel ydntemler arasinda Kolmogorov-Smirnov (K-S)
normallik analizi, Bagimsiz Orneklemler t-Testi ve iliskili dlciimler icin Bagimli Orneklemler t-Testi
kullanilmigtir.
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Deneysel islemler édncesi her iki gruba uygulanan analitik geometri basar testi sonuglarinin normal
dagilima uygunlugu Kolmogorov- Smirnov testi ile incelenmistir. Ayrica siniflarin akademik basari
bakimindan denk olup olmadigi islem éncesi uygulanan basari testi (6n test), Bagimsiz Orneklemler
t-Testi ile analiz edilmistir.

Deneysel islemler sonrasi arastirmanin problem durumuna gére deney ve kontrol grubundaki 63-
rencilerinin Analitik Geometri Basari Testi (AGBT), son test puanlarini karsilastirmada Bagimsiz Or-
neklem t-Testi kullaniimigtir. Ayrica, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin (AGBT) 6n ve son test
puanlarina iligkin karsilastirmalarda ise liskili Olgtimler icin Bagimli Orneklem t-Testi kullaniimistrr.
Aragtirmanin nitel boyutu kapsaminda deney grubundaki 6gretmen adaylarina uygulanan acik uglu
anket formu ve 6gretmenlerle gerceklestirilen yapilandiriimig yazil gérismelerden elde edilen veriler
betimsel analiz ydntemine gbére analiz edilmigtir. Verilerin betimsel analizi, verilerin 6zgun sekline
bagl kalinarak, gerektiginde katlimcilarin ifadelerinden ve yazili cevaplarindan dogrudan alintilar
yapilarak sunulmustur.

Bulgular

Bu bélimde, arastirma sorularina cevap vermek amaciyla yapilan analizler sonucunda elde edilen
bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar nicel ve nitel bulgular basliklari altinda ayr ayri sunulmustur.

Nicel Verilerden Elde edilen Bulgular

Arastirmada ilk olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama éncesi Analitik Geometri
Basar Testi (6n test puanlan) arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigina bakilmistir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama 6ncesi analitik geometri basari testi ortalama pu-
anlarini karsilastirmak icin yapilacak analize karar vermeden énce 6lcimlerin normallik analizleri ya-
pilmistir (Tablo 5). Veri sayisi 30 ve Uzerinde oldugunda Kolmogorov-Smirnov énerilmektedir (Ak’tan
aktaran Can, 2014). Bu calismada veri sayisi 30 oldugu icin Kolmogorov-Smirnov kullanilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin 6n test Puanlari Normallik Analizleri

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df p
Deney Grubu 6n test .105 30 .210
Kontrol Grubu 6n test .103 30 .200

Tablo’ 5 te p degerinin 0.05’ten blyik olmasi normalligin saglandigi anlamina gelmektedir (Can,
2014, s.89). Bu calismada verilerin normal dagildigi séylenebilir. [p>0.05]

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin uzayda vektorler, uzayda dogru denklem-
leri ve uzayda duzlem denklemi konusunda hazirlanmis Analitik Geometri Basari Testinden uygu-
lama 6ncesinde aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, bagimsiz
orneklemler icin t testi ile analiz edilmis ve sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin On Test Puanlarina lliskin Bagimsiz
Orneklem t-Testi Sonuglari

Grup N X SS t sd p
Deney 30 41.97 9.593 1.845 58 .700
Kontrol 30 36.90 11.583

Tablo 6’dan izlendigdi gibi kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar arasin-
da anlamli bir farklilik olup olmadiginin anlasiimasi icin yapilan t testi sonucuna gére iki grubun puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir [t(58)=1,845; p>0.05]. Bu sonuglara daya-
narak, 1. 6gretim ve 2. dgretimdeki 6gretmen adaylarinin uygulama éncesindeki matematik basari
puanlarinin birbirine denk oldugu séylenebilir. Bdylece, arastirmada deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen siniflarin matematik basarilar agisindan birbirine denk olduklar géralmektedir.
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Arastirmada ikinci olarak Cabri 3D dinamik geometri yazimi entegrasyonu ile hazirlanan 6gretim
modUlinin uygulandidi deney grubu ve kagit kalem ortaminda hazirlanan égretimin uygulandig
kontrol grubu ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasi analitik geometri akade-
mik basarilar son test puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigr incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama sonrasi analitik geometri basar testi ortalama pu-
anlarini karsilastirmak icin yapilacak analize karar vermeden 6nce 6lcimlerin normallik analizleri
yapiimigtir (Tablo 7).

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son test Puanlari Normallik Analizleri

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df p
Deney Grubu Son test 102 30 .200
Kontrol Grubu Son test .097 30 .200

Buyukozturk (2012)’e gbre p>0.05 ise gruplar normal dagiim goéstermekte; eger p<0,05 ise nor-
mal dagilim goéstermemektedir. Tablo 7°de gorildigu gibi 6lciimlerin Kolmogorov-Smirnov normallik
analizinde, gruplarin normal dagihm goésterdikleri gbézlenmistir. Puanlar normal dagiim goésterdigi
icin verilerin analizinde normallik varsayimini gerektiren istatistikler kullanilmigtir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uzayda vektorler, uzayda dogru denklemleri ve uzayda diizlem denk-
lemi konularinin uygulama sonrasinda basar testlerinden aldiklari puanlarin ortalamalar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadidi, bagimsiz érneklemler icin t testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo
8’de sunulmustur.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Analitik Geometri Bagari Testi
Puanlarina lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Grup N X SS t sd p
Deney 30 85.30 9.68 7.241 58 .000
Kontrol 30 62.26 14.48

Tablo 8’deki de@erlere bakildiginda, her iki grubun uygulama sonrasindaki analitik geometri basa-
r testi puan ortalamalari yUkselmistir. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uzayda vektorler,
uzayda dogru denklemleri ve uzayda dizlem denklemi konularindaki son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin anlasiimasi igin yapilan t testi sonucuna gére iki grubun
puan ortalamalari arasinda anlaml bir farkliik bulunmustur [t(58)=7,241; p<0.05]. Bu sonuclara
dayanarak, deney ve kontrol grubu égrencilerinin uygulama sonrasindaki analitik geometri basari
puanlarinin deney grubu lehine farklilik gésterdigi sdylenebilir. Deney grubu 6grencilerinin analitik
geometri basari testi puan ortalamalarinin kontrol grubu puan ortalamalarindan ytksek olmasi, dina-
mik geometri yazilimi Cabri 3D’nin kullanildidi bilgisayar destekli 6gretimin uzayda vektérler, uzayda
dogru denklemleri ve uzayda diizlem denklemi konularindaki geometri basarisini daha fazla artirdigi
seklinde yorumlanabilir.

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Bu bélimde, iki asamali olarak toplanan nitel verilere iliskin bulgular her bir agsama icin ayri baglklar
halinde verilmistir.

Ogretmen adaylarina uygulanan acik uclu anket formlarindan elde edilen bulgular

DGY destekli 6gretimin yapildigi deney grubu 6gretmen adaylarinin dinamik geometri yazilimi Cabri
3D ve Cabri 3D ile islenen derslere iliskin goruslerinin incelendigi bu bélimde 6gretmen adaylarina
uygulanan acik uclu anket formlarina verilen yazili cevaplardan elde edilen gérusme verilerinin her
bir soru icin betimsel analiz sonuclarn asagida sunulmustur.




Anketin birinci sorusu “Etkili bir geometri 6gretimi icin bilgisayari geometri derslerinde kullanmak
gerekli midir? Neden?” seklindedir. Bu soruda 6gretmen adaylarinin teknolojiye ait bakis acilari 6gre-
nilmek istenmistir. Bu soruya 26 6gretmen adayi olumlu yanit verirken 4 6gretmen adayi ise olumsuz
yanit vermistir.

Bilgisayarin geometri dersinde kullaniimasi gerektigini distinen 6gretmen adaylari nedenlerini, bil-
gisayar yardimi ile soyut kavramlari somutlastirilabilmesi, kalici 8grenmenin gergeklesecegi inanci,
kesfederek 6grenme olanagi, dikkat cekme ve motivasyonu artirma, sekillerin dogru cizilmesi, sekil
ciziminde zamandan tasarruf ve DGY’nin sekilleri hareket, ddndurme ve surtkleme imkani sagla-
masi sekilde dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin cevaplari incelendiginde, zaman ve imkan
bulundugu durumlarda geometri derslerinde bilgisayar kullanimini gerekli gérdikleri séylenebilir.
Ogretmen adaylarinin gogunun bilgisayar kullanimi ile soyut kavramlarin somutlastigini bdylece 6g-
retim surecinin kolaylasabilecegini bunun yani sira égrencilerin bilgisayarlar yardimiyla arastirarak
ve kesfederek 6grenebileceklerini belirttikleri gérilmektedir. Ayrica 5 6gretmen adayi bilgisayar or-
tamindaki gizimlerin iki boyutlu ortamda kagit kalem ile yapilan gizimlerden daha kolay oldugunu
vurgulamistir. Ayrica olusturulan sekillerin gergegine daha uygun olacagini ve cizim yaparken daha
az zaman harcanacagini belirtmistir. Bu cevaplara iki 6rnek Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Bilgisayarin geometri derslerinde kullanimina iliskin 6gretmen adayi cevap érnekleri

Ogretmen adaylari bilgisayar ortamindaki gizimlerin iki boyutlu ortamda kagit kalem ile yapilan gizim-
lerden daha kolay oldugunu vurgulamistir. Ayrica olusturulan sekillerin gercegine daha uygun olaca-
gini ve cizim yaparken daha az zaman harcanacagini belirtmistir. Bilgisayarlarin geometri dersinde
kullanimini gerekli gérmeyen 6gretmen adaylari nedenlerini mifredat yetismemesi, uygun ortam ve
yeterli materyal olmamasi (bilgisayar odasinin olmamasi gibi) ve bilgisayar kullanimina hakim olun-
mamasil, olarak aciklamistir.

‘Geometri 6gretiminde kullanilan ve Dinamik Geometri Yazilimlari (DGY) olarak adlandirilan yazim-
larnmdan hangilerini biliyorsunuz? Kullandiginiz bir yazilim varsa, isimleri ve igerikleri hakkinda bilgi
veriniz.” sorusuna 6gretmen adaylari Cabri ve GeoGebra yazilimlarinin isimlerini vermislerdir. Bu
calisma uguncu sinifta okuyan 6gretmen adaylari ile yapilmistir. Bu 6gretmen adaylan ikinci sinifin
bahar déneminde de GeoGebra yazilimini 6grenmislerdir. Bu nedenle kullandiklari yazilimlara Cab-
ri ve GeoGebra cevaplarini verdikleri diisiiniimistir. Ogretmen adaylan Cabri 3D yazilimi ile ilgili
“Cabri’de dogru, dizlem, cizilebilir ve denklemlerini de gosteririz”, “Cabride ¢ boyutlu geometrik
cisimleri rahatlikla cizip, alan, hacim hesaplamalarini yapabiliriz”, “Cabriyi dénisim geometrisinde
kullanabiliriz” seklinde ifadeler kullanmiglardir. GeoGebra yazilimi ile ilgili olarak ise “Geogebra ana-
litik duzlemde cizim yapar, grafik gizerken kullanilabiliriz”, “GeoGebra fonksiyon ve denklemlerin
cizimini yapar” ifadelerini kullanmislardir.

Anketin Uclncu sorusu ‘Kullandiginiz Dinamik Geometri Yazilimini de@erlendirir misiniz? a. Yazili-
minin en ¢ok hangi 6zellikleri dikkatinizi cekti? (Kullaniighlidi, araylza vb) b. Yazilimi kullanmada
ne tir sikintilar yasadiniz?’ seklindedir. Ogretmen adaylan kullandiklar yazilimin dzellikleri ile ilgili
“sekillerin hareket ettirebilmesi, dénmesi, slrlklenmesi” 6zelligini 6n plana c¢ikarirlarken yazilimin
arayuzunde bulunan mesajlar ve kutucuklarla bazi aciklamalarin veriliyor olmasini da dikkatlerini
ceken 6zellikler arasinda ifade etmiglerdir. Ayrica yaziimin “li¢ boyutlu géris imkani saglamasi” da
dJretmen adaylar tarafindan dile getirilmistir. Ogretmen adaylarinin tamami Cabri 3d yazilimini pratik
oldugundan kullanigh bulmuslardir. Cabri 3d de olusturulan sekillerin anlasilir olmasi ve seklin olu-
sum surecini takip ve kontrol edebildiklerinden yani strece dahil olduklarindan dikkat ¢ekici ve fay-
dali bulmuslardir. Soyut kavramlari somutlastirmasi ve hata oraninin az olmasi dikkatlerini gekmistir.
Cabri 3D yaziimin kullanimi ile ilgili 6gretmen adaylarinin yasadigi sorunlara yoénelik sorunun b sik-
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kina verilen cevaplar “programin kullaniminin égrenilmesinin fazla zaman aldigi” ve 6gretmen aday-
larinin “yazilimin arayUzlne alismakta gUcliuk cektikleri” yéntinde gorus bildirmiglerdir. Bir 6gretmen
adayi bu sorunun b sikkini degerlendirirken yazilimin ara yizint 6grenme basamaginda bir yardim-
clya ihtiyag duyuldugunu ve bu asama kagirildiginda yaziimi kullanmada zorluk yasandigini beyan
etmis. Bu 6gretmen adayinin cevabi Sekil 3’de verilmistir.
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Sekil 3. Cabri 3D kullaniminda yasanan sorunlara iliskin 6gretmen adayi cevabi érnegi

Ogretmen adaylarina bilgisayarin geometri derslerinde kullanimina iliskin gériislerini belirlemek igin
yoneltilmis olan “Dersin Dinamik Geometri Yazilimlar ile islenmesi konunun anlasiimasini kolay-
lastirdigini distinyor musunuz?” seklindeki soruya 6gretmen adaylarinin cevaplari genel olarak
evettir. Ayrica sorunun cevabinda tim 6gretmen adaylar “soyut kavramlarin soyutlastiriimasi” ile
ilgili gorus bildirmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar bu soruda, dinamik geometri yazilimlari igin,
anlamayi kolaylastirmasi, yaparak yasayarak 6grenme saglamasi, gorsel 6grenmeye katki sagla-
masi, 6grencinin 6grenme surecini kendisinin ydnetmesi ve gézlemlemesi, kalici 6grenmenin ger-
ceklesmesi, hatirlamay kolaylastirmasi ve cizim yaparken vakit kaybini énlemesi ifadeleri ile olumlu
gériis bildirmislerdir. Ogretmen adaylari dinamik geometri yaziimlarindan Cabri 3D’nin dinamik ve
hareketli olmasi, kagit kalem Uzerinde géremedikleri soyut kalan sekilleri dahi bu yazilimla rahatca
gorebildiklerinden ayni zamanda surece bizzat dahil olduklarindan konunun daha kolay anlasildigini
ve daha kalici oldugunu distinmekteler.

‘Yapilan bu calismalardan sonra matematik derslerinde bilgisayar teknolojisi kullanimina bakis aci-
niz da herhangi bir degisiklik oldu mu? Neden?’ sorusu icin 6gretmen adaylarinin hepsi olumlu
yanit vermistir. Bu calismadan 6nce de matematik derslerinde teknoloji kullanimin gerekli oldugunu
dustnduiklerini belirten tic 6gretmen adayinin fikirlerinde dahi olumlu degisim gézlenmistir. Ogret-
men adaylar yapilan uygulamayla, bilgisayar teknolojisini matematik derslerinde kullanmanin du-
stnduklerinden daha yararli ve kullanigh bulmuslardir. Yaziimlari kullanmayi 6grendikce, kullanila-
bilecek daha cok alan oldugunun farkina vardiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin cogu
uygulamadan 6énce matematik derslerinde teknoloji kullaniminin gereksiz oldugunu dusundiklerini
aciklamiglardir. Verilen cevaplar irdelendiginde; 6gretmen adaylarindan birkagi bilgisayardaki egitim
yazilimlari konusunda gerekli alt yapiya sahip olmadigindan ya da karsilastiklari teknoloji tir( sade-
ce 6gretmenin hazirladigi powerpoint yansilarindan ibaret oldugu icin, teknoloji ile egitim strecin-
de dinamik olarak dahil olmadiklarindan ve kendilerinin ilkokul, ortaokul ve lisede bu yazilimlardan
herhangi birini kullanmadan egitim hayatlarini tamamladiklarindan egitim slrecinde teknolojiye yer
veriimemesinin olagan bir durum oldugu kanaatine sahip olduklari géralmustir. Bu uygulamadan
sonra egitim slrecine dahil olan 6égretmen adaylar dinamik geometri yaziimlariyla yaparak yasa-
yarak 6grenme gerceklestirdikleri icin bu sekilde islenen derslerin daha anlasilir, daha kalici oldugu
kanaatine vardiklarini belirtmislerdir. Bu soruya ait 6gretmen adayi cevaplarina érnekler Sekil 4'de
verilmistir.
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Sekil 4. Ogretmen adaylarinin bakis agilarindaki degisikliklere yénelik cevap érnekleri

Ogretmen adaylarina uygulanan anketin son sorusu ‘Ogretmen oldugunuzda (okulun fiziki sartlari-
nin uygun oldugunu kabul ederek) derslerinizde DGY yazilimlarindan birini kullanmayi distnayor
musunuz? Cevabiniz evet ise; Hangi konu ya da konularin égretiminde bu yazilimi kullanmayi du-
sUnudrsuniz? Cevabiniz hayir ise; Neden kullanmayacaginizi belirtiniz.” seklindedir. Bu soruya 6g-
retmen adayindan ikisi haric tamami evet kullanmay diistiniriim seklinde yanit vermistir. Ogretmen
adaylarinin ankete verdikleri cevaplarindan elde edilen bulgularda bilgisayar destekli egitim kullan-
maya tesvik eden olumlu dustlinceleri ortaya koymak amaciyla bu soruya evet diye cevap veren 6g-
retmen adaylarina “Dinamik geometri yazilimlarini hangi konularin égretiminde kullanirsiniz?” sorusu
sorulmustur. Odretmen adaylarindan 6 tanesi konu ve kavram isimleri yorum yapmislardir. Diger
dJretmen adaylari ise genel cevaplar vermislerdir. Ogretmen adaylarinin égretimlerinde DGY kullan-
may! dusundukleri konu ve kavramlar sunlardir: Analitik geometri (koordinatlar, grafikler, yansima,
simetri, dogru, diizlem), Dénlisiim geometrisi, Ug boyutlu geometrik cisimler konusu ve Uggenler,
cokgenler konusu. Bu soru ile ilgili 6gretmen adayi cevabi 6rnegi Sekil 5’de verilmistir.
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Sekil 5. DGY’nin konu ve kavram 6gretiminde kullanimi ile ilgili 6gretmen adayi cevabi 6rnegi

DGY’nin konu ve kavram 6gretiminde kullanimi ile ilgili bu soru icin 6gretmen adaylarinin cogunun
Orneklendirmeksizin genel cevaplar vermis olmalarinin nedeninin onlarin henuz aktif olarak 6gret-
menlik yapmadiklarindan kaynakladigi diistindlebilir. Odretmen adaylarinin heniiz yeterli tecriibeye
sahip olmadiklarindan “evet geometri konularinda kullaninm” seklinde genel cevaplar verdikleri sek-
linde yorumlanmistir.

Anketin son sorusuna olumsuz cevap veren iki 6gretmen adayi; muifredattaki 6gretilecek konularin
¢ok verilen zamanin da az olmasindan dolayi derslerini bir yazilim esliginde islemenin vakit kaybi
oldugunu diistinmekteler. Ulkemizde gerceklestirilen coktan secmeli sinavlarda ddrenciler sinava
hazirlik agsamasini siirekli test ¢6zerek gegirmekte ve 6gretimde bunun haricindeki ydntemlere daha
az yer verilebilmektedir. Ogretmen adaylar DGY kullanmayi diisiinmemeleri ile ilgili 6gretim prog-
ramlarindaki konularin yogunlugu ve 6lgme sisteminin DGY kullanimi ile uyumsuzlugundan bahset-
mislerdir. Ogretmen olduklarinda derslerinde DGY kullanmayi disiinmedigini belirten iki dgretmen
adayinin cevaplar Sekil 6'da verilmistir.
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§ekll 6. Derslerlnde DGY kullanmayl dU§unmed|g|n| belirten iki 6gretmen adayinin cevaplari

Ogretmenlere uygulanan yapilandiriimig gérisme formlarindan elde edilen bulgular

Uygulama sirasinda deney grubunu olusturan 6gretmenlik meslegine baslayan 10 6gretmenle yapi-
landiriimig yazili gértismeler, uygulamadan 2 yil sonra gerceklestiriimistir.

Gorusmenin birinci sorusu; “Mesleginizi icra ederken dinamik yazilimlarindan (Cabri 2, Cabri 3D, Ge-
oGebra) hangisini kullandiniz ya da halen kullanmaktasiniz?” sorusudur. Gérismenin bu sorusuna
10 6gretmenden 4’0 kullandim, 6’s1 kullanmadim diye cevap vermistir. Kullandim diye cevap veren 4
O6gretmenden sadece biri Cabri 2 ve Cabri 3D’yi diger 3’0 Cabri 3D’yi kullanmigtir.

Gorusmenin ikinci sorusu; “Hangi konunun égretiminde ve ne sekilde kullandiniz? Latfen ayrintili bir
sekilde aciklayiniz.” seklindedir. Bu soruyu sadece dinamik geometri yazilimini kullanan égretmen-
lere ydneltilmistir. Dinamik geometri yazilimlarini kullanan dért 6gretmenden O1 égrenci ile bire bir
calisirken, ©2 ve O3 sinifta projeksiyon yardimiyla, O4 bilgisayar laboratuvarinda tiim égrenciler aktif
olacak sekilde Cabri 3D programini kullandiklarini belirtmislerdir. O4 ayrica evde soru hazirlarken
Cabri 2 ve Cabri 3D'yi kullandigini sdylemistir. Asagida 02 ve O4’(in yanitlarina yer verilmistir.

02: “8.sinif geometrik cisimlerin ézellikleri, geometrik cisimlerin arakesitleri konusunda konu-
nun somutlastinimasini saglamak amaciyla Cabri 3D kullaniyorum.”

O4: “Bilgisayar laboratuvarinda tiim dgrencilerle aktif sekilde Cabri 3D’yikullandim. 3 boyutlu
cisimlerin ézelliklerini anlatmak ve dersi biraz daha eglenceli kilabilmek icin. 6. ve 8. Siniflara
kendi ders saatlerinde uyguladim ve giizel bir ders oldugunu ddisiiniyorum. ... Evde sinav
sorusu hazirlarken Cabri 2D ve 3D kullandim. Bu programliar yardimi ile sekilli sorulari daha
kolay hazirlayabildim.”

Goérusmenin Uguncl sorusu; “Derslerinizde dinamik geometri yazimina yer vermediyseniz neden-
lerini agiklar misiniz?”

Gorusmenin bu sorusu dinamik geometri yazilimlarini kullanmadim seklinde cevap veren alti 6gret-
mene yoOneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar, 6gretmenlerin 3 temel sebebi derslerinde DGY kul-
lanmamalarina neden olarak gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu sebepler, okulun fiziki sartlarindaki
yetersizlik, 6gretimsel zaman ve 6gretim programlarini yetistirme kaygisina dayali sebepler ve mes-
lekteki deneyimsizliklerine dayali sebeplerdir. Dért 6gretmen okulun fiziki sartlarinin yetersizliginden
dolayl DGY’leri kullanamadiklarini beyan etmislerdir. Bu 6gretmenlerden biri kdy okulunda gérev
yapmaktadir. Calistigi okulda cogu zaman elektrik bile olmadigini belirtmistir.

05: “Yer veremememin sebeplerinde kdy okulunda gérev yapmam (haliyle akilli tahtamiz hatta
cogu zaman elektrigimiz olmuyor) ve meslegimin ilk yili olmasindan dolayi farkli seylere adapte
olma stirecimin daha én planda olmasinin etkisi ¢ok fazla.”

Diger U¢ 6gretmen ise okuluna da akilli tahtalarin senenin sonuna dogru takildigindan dolayi DGY’le-
ri kullanamadiklarini belirtmislerdir; bu ¢ 6gretmenden ikisi ilerleyen yillarda derslerinde DGY kulla-
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nacaklarini da séylemislerdir. Ogretmenlerle yapilan gériisme kesitlerine érnekler asagida verilmistir.

07: “Ben dinamik geometri yaziimlarindan kullanamadim. Cunku okuluma akilli tahta yeni
takildi. Ama bir sonraki sene kullanmay: digdntyorum.”

08: “Meslegimde ilk yilim heniiz dinamik geometri yazilimlarindan birini kullanmadim. Ancak
ilerleyen yillarda kullanmayi ddsdiniiyorum cinkd siniflarimiza akilli tahtalarin fatih projesiyle
birlikte gelmesiyle ders islenigi teknolojiye acik bir hale geldi. [...] Dedigim gibi hentiz yer ver-
medim. Yazilimin yiklenmesi kullanilimasiyla ilgili kurulumu ayarlamaya firsatim olmad. Zaten
cocuklarin bu yazilimi kullanma imkani yok dersin tim iglenisini bu yazilimlarda tamamlaya-
mam ama sinifta bir sekilde tanitimini yapip ders saati icerisinde somutlastirmada yardimci
olacagini ben de dlistintyorum.”

Goérusmeye katilan 6gretmenlerden biri mufredatin yogunlugundan dolayl DGY'yi derslerinde kul-
lanamadigini beyan etmistir. Bu 6dretmen Universitede iken uygulama sonrasinda yapilan ankette
de DGY'yi kullanmak istedigini fakat 6gretim programindaki yogunluktan dolayi kullanmasinin zor
olacagini belirtmisgtir.

09: “Konu yogunlugu fazla oldugundan ve az zamanda ¢ok sey anlatmamiz istendiginden ye-
tisme konusunda sikinti oluyor. Yazilim kullanirken zaman problemi olacagi i¢in kullanmadim.”

Bu calismanin katilimer 6gretmenlerinin 6gretmenlik mesleklerinde ilk yillari olmalari itibariyle adapte
olmalari gereken bircok 6ge bulundugu ve fiziki sartlar da yeterli olmayinca derslerinde DGY’lere yer
veremedikleri tespit edilmistir. Fakat 6gretmenlerin gérismede verdikleri cevaplar analiz edildiginde
dinamik geometri yazilimlarini kullanmaya dair bir isteklilik oldugu anlasiimaktadir.

010: Kullanmadim ¢linkii ilk senem adaptasyon siireciyle geciyor. Kazanimlar ders anlatimin-
da kendimi geligtirmeye calisiyorum. llk dénem okulumuzda akilli tahta da yoktu yeterli alt yapi
olmadigi icin biraz da geri planda kaldi diye dtistinliyorum. Bunun egitimini almis biri olarak
seneye bu konuda daha verimli ¢caligmis olacagim.

Goérusmenin dérduncu sorusu; “Bundan sonraki 6gretmenlik hayatinizda bu yaziimlardan birini kul-
lanmayi planliyor musunuz? Hangisini?” sorusudur. Bu soruya DGY’leri kullanan 4 6gretmen kullan-
maya devam edecegim, DGY’leri kullanmayan 6 6gretmen de kullanmak istiyorum seklinde cevap
vermistir. On 6gretmenden 9’u bundan sonraki 6gretmenlik hayatlarinda Cabri 2 ve Cabri 3D'yi , bir
6gretmen ise GeoGebra’yi kullanmak istedigini belirtmistir. Bu soruya verilen 6gretmen ifadelerinden
kesitler asagida sunulmustur.

010: “evet planhyorum. Cabri programini aktif kullanmayi bildigim icin en ¢ok kullanacagim
bu program olur. Ama diger programlari da égrenip bu konu da calismalar yapacagim.”

06: “Kullanmayi istiyorum. Ozellikle cabri3d ii¢ boyutu gbstermek icin idealll”

08: “Planlanimin arasinda tabiki de bu yazilimlari kullanmak var. Universite editimi aldigimiz
stire igerisinde bu yazilimlarin bize tanitmasiyla bizde farkli bir bakig acisi olustu. Bende kalici
somut bir 6grenme oldu hayal gticti daha da gelisti. Cabri 3D 6zellikle (i¢ boyutlu diistineme-
yen 6grenciler icin cok elverisli bir yazilim ben bile calismalarimizi yaparken cok rahat etmistim
program sayesinde”

09: “Kullanabilirim. Cabri3D yaziliminin somutlagtirmak ve gorsel algiya artirmak adina yarari
olabilecegini diistiniiyorum.”

Ayrica, kody okulunda gorev yapan 6gretmen internette bulunan kaynaklarda GeoGebra ilgili etkin-
liklerin daha fazla oldugunu ve bundan dolayi GeoGebra kullanmayi distindigind ifade etmistir.

05: “Her ne kadar kullanamasam da ortaokul 6gretmenlerinin bulustugu ve paylagimlarda bu-
lundugu platformlardan takip ettigim kadariyla 6ncelikle GeoGebra'y kullanmayi planliyorum.
Bununla hazirlanmig sunular gérdiikge 6grenciler agisindan daha yararli olacagini diigdiniiyo-
rum. [...] belki platformlarda Cabri ile ilgili sunular daha fazla karsima ¢iksaydi onu daha 6ne
alabilirdim planlarmda.”
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Yapilan gérismelerden elde edilen veriler incelendiginde uygulama yapilan 6gretmenlerin yarisina
yakini dinamik geometri yaziimlarini kullanmig; tamami ise ileride bu yaziimlara kullanacagini be-
lirtmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin nicel boyutunda dinamik geometri yazilimi kullanmanin 6gretmen adaylarinin ana-
litik geometri dersindeki akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Nitel boyutunda ise bir yandan
Cabri 3D ile uygulama yapilan deney grubundaki 6gretmen adaylarinin geometri dersinde dinamik
geometri yazilimi kullanmaya ait gérusleri ainmig, diger yandan uygulama grubundaki katihmcilarin
O6gretmen olduklarinda derslerinde dinamik geometri kullanim durumlari ve bununla ilgili gérusleri
incelenmistir.

Aragtirma, analitik geometri basari testi (6n test) puan ortalamalari itibariyle denk iki grup Uzerinde
yurutlmustir. Baska bir ifade ile dinamik geometri yazilimi Cabri 3D’nin bilgisayar destekli 6gretim
uygulamasinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandidi kontrol grubu 6grenci-
lerinin basarilarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir. 6 haftalik uygulama sonucunda gruplarin ana-
litik geometri basar testi puan ortalamalari denkliginin bozuldugu ve her iki grubun analitik geometri
basar testinden aldiklar puanlarin arttigr géralmustdr. Ancak deney grubu 6grencilerinin basarilari-
nin anlamli élglde artis gosterdigi tespit edilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin basarilar (ortalama= 85,30), kontrol grubunda yer alan 6g-
rencilere (ortalama= 62,26) kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde (p= 0,000<0,05) daha yuk-
sek cikmistir. Arastirma sonunda ulasilan bu sonug, geometri 6gretiminde dinamik geometri yazi-
Imlarinin kullaniimasinin égrenci basarisina etkisini arastiran, daha énceki arastirmalari destekler
niteliktedir. Bu sonu¢ Karatas ve Guven (2008), Eryigit (2010), Demir (2010), Topaloglu (2011), Sim-
sek (2012), Gulburnu (2013) ve Akgul (2014) tarafindan yapilan calismalarin sonugclariyla benzerlik
gOstermektedir.

Bu baglamda Cabri 3D dinamik geometri yaziimi ile yapilan égretimin 6gretmen adaylarina uzayda
vektorler, uzayda dogru denklemleri ve uzayda dizlem denklemi konularinda énemli bir katki sag-
ladigi s6ylenebilir.

Uygulama sonrasi gerceklestirilen acik uclu anket formlarina verilen cevaplarin analizi sonucunda,
d6gretmen adaylarinin cogunun geometri dersinde bilgisayar kullanmanin gerekli oldugunu dusin-
dugu, Cabri 3D dinamik geometri yazilimi uygulamasinin bu dusuncelerini pekistirdigi ve gerekliligi-
ne ikna olmalarini sagladigi gérilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin kullanilan yazilim ile soyut
konularin somutlasacagi, konunun anlasiimasinin kolaylasacagi, kagit kalemle ¢izimi zor olan kav-
ramlarin giziminin hatasiz ve gergegine uygun cizilecegi, yazihmin hareketli, déndurulebilir ve su-
ruklenebilir olmasiyla 6grencilerin dikkatlerini gcekecegi ve 6grencileri motive edecegi, kolay cizimle
zamandan tasarruf saglanacagi goértusunde olduklari gérilmektedir. Arastirma sonunda gerceklesti-
rilen acik uclu anket formlarina verilen cevaplardan elde edilen sonuclarin Giines ve Tapan-Broutin
(2017)’nin sonucu ile paralellik gdstermektedir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin bazilarinin uygulama
sUrecinden 6nce geometri derslerinde bilgisayar kullanimini gereksiz ve yorucu buldugu, ancak
uygulama sonrasinda geometri derslerinde bilgisayar kullanimina iligkin fikirlerinin olumlu yénde
degistigi gorilmektedir. Ogretmen adaylarindan ikisi harig digerleri, teknoloji destekli uygulamalarin
6grenmeyi kolaylastirma, gorsellestirme, gizimlerin anlasilir olmasi, ¢izim yaparken zamandan tasar-
ruf saglamasi, motivasyon artirici olma, égrenilenlerin kaliciliginin artmasi, 6grenciye yaparak yasa-
yarak 6grenme imkani vermesi, cagin gereklerine uymasi itibariyle kullanmak istemeleri seklindedir.
Kendi siniflarinda bilgisayar teknolojisini kullanmayi diisinmedigini ifade eden iki 6gretmen adayi da
aslinda bilgisayar teknolojisinin gerekliligine inanmaktadir. Fakat Glkemizdeki egitim sisteminde ders
konularinin cok, uygulama igin verilen zamanin az olmasindan yani muifredati yetistirememe kaygi-
sindan ve birde egitim sistemimizdeki 6lgme ydntemimizin yapilan uygulama ile értismediginden
yani 6grenci merkezli ders islenisi dnerilirken coktan secmeli sinavlarla kisinin seviyesi belirlendigin-
den derslerinde bilgisayar teknolojisini kullanmay distinmemekteler.

Uygulamadan 2 sene sonra deney grubundaki 6gretmen adaylarindan meslege baslayan ve mes-

leklerinin birinci yilini tamamlamak Gzere olan 10 égretmene ulasiimis ve yapilandiriimis gérisme-
ler yapilmistir. Bu 10 6gretmenden 4’G dinamik geometri yaziimlarini kullandigini 6 6gretmen ise
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kullanamadiklarini beyan etmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, 6égretmenlerin 3 temel sebebi
derslerinde DGY kullanmamalarina neden olarak gésterdiklerini ortaya koymustur. Bu sebepler, oku-
lun fiziki sartlarindaki yetersizlik, 6gretimsel zaman ve 6gretim programlarini yetistirme kaygisina
dayal sebepler ve meslekteki deneyimsizliklerine dayali sebeplerdir. DGY’yi kullanan égretmenler
ise daha gok Cabri 3D programini kullanmay! tercih etmislerdir. Ogretmenlerimizden biri evde sinav
sorusu hazirlarken Cabri 2’yi de kullanmistir. Cabri 3D’yi kullanan égretmenler, Cabri’nin konuyu goér-
sellestirmesi ve sekilleri U¢ boyutlu gésterme imkani saglamasindan dolayl konunun anlasiimasini
kolaylastirdigini ve eglenceli bir ders gecirdiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler sinav sorusu
hazirlarken DGY sayesinde sekilleri cok kolay cizebildiklerini de belirtmislerdir.

Oneriler

Ortaokul ve lise mufredatlari incelendiginde de teknoloji destekli uygulamalar yer almaktadir. Fakat
teknoloji destekli egitimi hayata gecirebilmek icin 6gretmenlerin gerekli alt yapiya sahip olmalari
gerekmektedir. ilkdgretim ve ortadgretim dgrencileri lizerinde yapilan geometri derslerinin bilgisayar
destekli islenmesine dair calismalar olumlu sonuglanmistir. Ozellikle dinamik geometri yazilimlari
ile yapilan calismalar 6grenciyi motive ettigi icin, soyut olan kavramlari somutlastirdigi, dogru ve
kolay cizimle anlasiimayi kolaylastirdidi icin, egitim sirecinde 6grenciye deneyim firsati sagladig
icin 6grencilerin bilgisayar destekli egitime karsi tutumlari olumlu yéndedir. Bu konuda yapilan ca-
ismalarin sonuclarina goére; dinamik geometri yazilimlarinin kullanildigr sinif ortamlarindaki basari
durumu, geleneksel yéntemlerin uygulandigi siniflardaki basari durumundan yiksektir. Ogrencilerin
degisik yontemlerle ders islenisine ihtiyaglar oldugu ve buna acik olduklari yapilan galismalardan
anlasilimaktadir. Ancak 6gretmen ve 6gretmen adaylar tzerinde yogun bir calisma yapilmasi gerekti-
§i de acikca gériilmektedir. Ogretmenler bu programlari benimseyebilirse ancak o zaman égrenciler
Uzerinde etkili bir calisma gerceklestirmis olacaklardir.

Bu baglamda, bu galisma sonucunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Egitim fakUltelerinde 6gretmen adaylan icin lisans egitimleri boyunca teknoloji destekli egitim ko-
nusu Uzerinde surekli ve duzenli bir mifredat hazirlanabilir. Hazirlanacak dersler uygulamali olarak,
derslerde nasil kullanacaklan égretilerek verilmelidir. Ogretmen adaylar mezun olduklarinda etkinlik
hazirlayabilecek hale gelmis olmalidirlar.

Yapilan calismada 6gretmen adaylarinin degindikleri bir konu; egitim égretim uygulamalarinda bil-
gisayar teknolojilerine yer verilmesi desteklenirken, égrencilerin seviyelerini belirlemek icin TEOG,
YGS ve LYS gibi ¢oktan secmeli sinavlar yapilmasidir. Goktan se¢cmeli sinavlar sonu¢ odakli sinav
olduklarindan bilgisayar teknolojileri sayesinde yasanan sureclerdeki 6grenmeler bu tir sinavlarla
daha zor dlculebilmektedir. Bu baglamda 6lgme ve degerlendirme yapilirken uygulamaya yonelik
alternatif dlcme araglarinin gelistirilebilmesi ve kullanilmasi 6nerilebilir.

Bu calismanin nitel boyutu égretmenlikte ilk yilini deneyimleyen &gretmenlerle gercgeklestiriimistir.
Daha uzun sureli ve boylamsal bir calisma ile 6gretmenlerin mesleklerinde ilerleyen yillarda dinamik
geometri yazilimlarini kullanma dizeyleri ve bu kullanimin zaman ve deneyimle degisimini konu alan
bir calismanin alana katki saglayacagi diistintimektedir.
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