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OKUL DEGiISKENLERININ AKADEMIK BASARIYA OLAN
ETKiSINE YONELIK OGRENCi GORUSLERININ CESITLi
DEGISKENLER ACISINDAN iINCELENMESI

Sait AKBASLI *, Pelin KOSECE *, Meral BALTA UCAN **

Ozet

Bu calismada, 6grencilerin basar1 veya basarisizliklar {izerinde etkili oldugu diisiiniilen cesitli
okul degiskenlerinin 6grenci basaris1 iizerindeki etkisinin 6grenci tarafindan nasil algilandig:
tizerinde durulmustur. Bu kapsamda, 6grencilerin bagarisini etkileyen temel okul degiskenleri
“okulun ortami/iklimi”, “Ogretmenlerin 6grenciye yaklagimlar1”, “Ogrencinin sosyal
potansiyeli” ve “okulun fiziki yapisi ve okul yonetiminin tutumu” olmak tizere 4 alt boyutta
toplanmistir. Durumlar arasindaki iligkileri ve bu iligkilerin bazi degiskenlere gore degisip
degismedigini aciklamay1 hedef aldigindan bu calisma, betimsel nitelikli, tarama modeline
dayali bir aragtirmadir. Arastirmanin galisma evrenini, 2016-2017 ogretim yilinda Ilksan
Anadolu Lisesinde 0grenim goren 420 lise Ogrencisi olusturmaktadir. Veriler, aritmetik
ortalama, t-testi, tek yonlit ANOVA, frekans, ylizde ve standart sapma gibi istatistiki islemler
yapilarak analiz edilmistir. Arastirmanin, her bir boyutuna verilen 6grenci cevaplari
incelendiginde en yiiksek ortalamanin 6gretmenlerin 6grencilere yaklasimi boyutunda oldugu
tespit edilmistir. Ayrica lise 6grencilerinin okul degiskenlerinin 6grenci basarisi iizerindeki
etkisine yonelik gortislerinin simif diizeyine ve kiz 0grenciler lehine olacak sekilde cinsiyete
gore anlamh olarak farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Fiziki kosul, 6gretmen yaklasimyi, sosyal potansiyel, okul sartlari, liderlik

INVESTIGATING THE VIEWS OF STUDENTS RELATED TO
THE EFFECT OF SCHOOL VARIABLES UPON ACADEMIC
SUCCESS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Abstract

In this study, how students perceived the effect of various school variables considered as
efficient on their success and/or failure upon student success was emphasized. In this sense,
basic school variables that affected the success of students were grouped under 4 sub-
dimensions as “environment/climate of the school,” “manner of students towards the students,”
social potential of the students,” and “physical structure of the school and attitude of school
managers.” The research was descriptive and screening model based because of aiming to

* Do¢. Dr., Hacettepe Universitesi, Ankara, Tiirkiye, sakbasli@gmail.com, Orcid id: 0000-0001-9406-8011
* Dr. Ogrencisi, Cukurova Universitesi, Adana, Tiirkiye, pelinksc91@gmail.com, Orcid id: 0000-0003-1795-1323
- Ogrt, liksan Anadolu Lisesi, Ankara, Tiirkiye, meralbaltaucan@hotmail.com, Orcid id: 0000-0003-3459-4372
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explain the relationships between the cases and whether the relationships changed according to
some variables. The study group of the research included 420 high school students studying at
[lksan Anatolian High School in 2016-2017 academic year. The data were analyzed performing
statistical processes such as arithmetic average, t-test, one-way ANOVA, frequency, percentage
and standard deviation. As result of the analyses, it was determined that the highest average
was on manner of teachers towards the students when the answers of the students for each

dimension were analyzed. Furthermore, it was concluded that the views of the high school
students related to the effect of school variables upon student success differed significantly in
terms of gender in favor of female students and level of grade. Offers were suggested in
accordance with obtained results.

Key words: Physical condition, manner of teacher, social potential, school conditions,leadership
GIRIS

Bireyin donanimini 6n plana ¢ikaran ¢agimiz bilgi toplumlarinda, farkli beceri
ve diistinme sekillerine sahip bireyler yetistirilmesi egitim sistemlerinin temel
hedefi haline gelmistir. Bu cercevede, belirlenen hedeflere uygun icerik se¢imi,
etkili yontem ve teknik kullanimi ve hedeflere ulasilma diizeylerini yeniden
yapilandirma yoluyla 6grenci basarisi ve donanimui artirilmaya galisilmaktadir.
Tim bu galismalarin yaminda yazili olmayan ancak oOrtiik olarak ogrenci
basarisin1 dogrudan etkileyebilecegi diisiiniilen bir diger oge ise okul
degiskenleridir.

Okullarin, 6grenci tizerindeki etkisini belirlerken kullanilan sosyolojik 6geleri,
yani okullar arasindaki farkliliklarin kaynagini tesit etmeye yarayan boyutlari,
okul degiskenleri olarak kabul etmek miimkiindiir. Kurul Tural (2002)'a gore,
bir tiretim siireci olan egitimin temel ilgi odag1 insandir. Dolayisiyla, egitim
siirecinde {iretilmeye c¢alisilan {irtinti, (istendik davramslar) etkileyen cok
sayida etken bulunur. Bu etkenlerden biri olan okul sartlari, igerisinde okulun
iklimini, 6gretmenlerin 6grenciye yaklasimlarini, okulun 6grencinin sosyal
potansiyelini gelistirmeye olan katkisini, okulun fiziki yapisini, okul
yonetiminin tutumunu ve daha pek cok degiskeni catis1 altinda toplayan
semsiye bir kavramdir. Klopf ve digerleri’ ne gore (1982, Akt: Balci, 1988) etkili
okul, tanimlanmasi giic bir kavram olmakla birlikte “Ogrencilerin biligsel,
duyussal ve psiko-motor gelisimlerinin en uygun saglandigi optimum bir
ogrenme cevresinin yaratildigi okul” dur. Bu tammdan da anlagilacag gibi
ogrencinin biitiinsel basarisinda okul etkililiginin rolii olduk¢a énemlidir.
Okullarin etkililigi konusu 6grenci bagarisin1 ve dolayisiyla toplumsal degisme
ve gelismede en Onemli 6genin birey oldugunu savunan pek cok iilkenin
ilgilendigi bir konudur. Bu konu ile ilgili yapilan baz1 ¢alismalar mevcuttur,
ancak gecmisten gliniimiize bu c¢alismalar incelendiginde okullarin varhigini
sorgulayacak derecede etkisizligine vurgu yapan calismalarin da oldugu
gorilmektedir. Bunlardan biri ABD’de James Coleman ve arkadaslar1 (1966)
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tarafindan yapilan Coleman Raporu olarak ta bilinen ¢alismadir. “Egitimde
Firsat Esitligi” konusunun ele alindig1 Coleman Raporu'nda 6grencinin arka
plandaki Ozelliklerinin, o©grencinin basarisin1 belirlemede okul tabanl
degiskenlere gore daha etkili oldugu (Coleman Raporu, 1966, Akt: Jansen, 1995;
Dodson, 2005:7; Harbaugh, 2005: 25) ve 0grencilerin basari oranlarinin hangi
okula gittiklerinden ¢ok ailelerinin durumlarn hakkindaki bilgiyle daha iyi
tahmin edilebilecegi sonucuna ulasilmistir (Stefano, 2003: 25). Benzer sekilde
Plowden Raporu'nda da (1967) cocuklardaki degisimde, okullar arasindaki
farkliliklardan ¢ok aileler arasindaki farkliliklarin daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir (Plowden Raporu, 1967, Akt: Doran, 2004: 26). Yapilan bu
calismalara karsiik okullarin Ogrenci basarist {izerinde etkisi oldugunu
savunan, oldukca zor sartlar altinda egitim-Ogretim yapan disiik sosyo
ekonomik diizeydeki okullarin yiiksek diizeyde basar1 saglayabildiklerini
gosteren arastirmalar da mevcuttur. Bunlardan biri, Weber’in (1971), basarili
ogrencilere sahip diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda yaptig:
calismadir. Bu calismada, gecekondu bolgesindeki ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerinin nasil kazanilacagi {izerinde durulmustur. Sonug¢ olarak bu
okullardaki Ogrencileri basarilh yapan sekiz o0zellik belirlenmistir: gtiglii
yonetimsel liderlik, 6grenci basarisina yonelik olumlu beklentiler, olumlu okul
atmosferi, okuma becerisi tzerinde 1srarla durma, okuma becerisini
kazandirmaya yonelik ek personel kullanimi, 6gretimin bireysellestirilmesi ve
ogrenci gelisiminin stirekli izlenmesidir (Akt: Sisman, 1996: 8; Harbough, 2005:
26-27). Benzer sekilde Brookover ve Lezotte (1978), basar testlerinde stirekli
ilerleme gosteren alt1 okul ve stirekli diistis gosteren iki okulda yaptiklar
calismada bu farkliliklarin nedenini belirlemeyi amaglamis ve Ogrenci
basarisina katkida bulunan faktorlerin personel arasindaki misyon ve vizyon
algis;; giivenli ve diizenli bir gevre; giiclii bir 6gretimsel liderlik; 6grenci
basarisina yonelik yiiksek beklentiler ve Ogretim programinin yakindan
izlenmesi oldugu sonucuna ulasmislardir (1978, Akt: Landis, 1998: 25;
Harbaugh, 2005: 28). Okul degiskenlerinin 6grenci basarisinda belirleyici
oldugunu gosteren bu calismalara her gegen giin yenisi eklenerek bu konu
tizerine olan ilgi artmaktadir.

Ulkemizde okullarin etkililigi konusunda yapilan galismalarda da elde edilen
etkili okul degiskenlerinin benzer oldugu goriilmektedir (Sisman, 1996; Bastepe
2002; Helvact ve Aydogan, 2011). Ornegin Sisman (1996) hazirladig: arastirma
raporunda etkili okul degiskenleri olarak; okul yOneticisi, 6gretmen, 6grenci,
okul programi ve egitim-0gretim stireci, okul kiiltiirti ve ortami, okul gevresi ve
veliler alt boyutlarini belirlemistir. Helvact ve Aydogan (2011) ise bir okulun
etkili olabilmesini, yine benzer olan bu etkililik boyutlarinin etkili, verimli ve
egitime doniik olmasina baglamastir.

95



Sait AKBASLI, Pelin KOSECE, Meral BALTA UCAN

Yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglara gore etkili okullar1 daha az etkili
olan okullardan ayiran 6zelliklerin isimleri farkli olsa da igeriklerinin benzer
oldugu goriilmektedir. Edmonds (1979), etkili okullarin bes 6zelligi oldugunu
vurgulamaktadir:

e Etkili okullar, egitim Ogretimle ilgili hedeflerini agik bir sekilde ortaya
koymalidir.

e Etkili okullar, 6zel ve genel boyutlarda sistematik degerlendirme yapmalidir.
e Etkili okullarda tiim 6grencilerin etkili 6grenebilecegi beklentisi vardir.

e Etkili okul, 6gretime ve 6grenmeye tesvik eden giivenli bir iklime sahiptir,

e Etkili okullarda egitimcilerin ilkeleri vardir.

Bu cercevede yapilan literatiir taramasi neticesinde etkili okulun temel
ozellikleri asagida sunulan boyutlar altinda incelenebilir.

Okulun ortami/iklimi: Okul iklimi, bir okulda bulunan tiim paydaslarin
tutumlary, duygular1 ve davramslaryla iligskili olay ve konulardan
olusmaktadir. Her bir okulu digerinden ayiran ve tiim {yelerinin
davranislarinin sekillenmesinde rolii olan 6ge okul iklimidir. Hoy, Tarter ve
Kottamp (1991) yaptiklar1 arastirmalar neticesinde okul iklimini alt1 alt boyutta
ele almislardir. Bunlar; destekleyici miidiir davraruslary, yonlendirici midiir
davranislari, sinirlayict miidiir davranislar, mesleki 6gretmen davranislar,
samimi Ogretmen davranislari ve serbest 0gretmen davramslaridir. Tim bu
davranislarin sonucunda kurumdaki her bireyi etkileyen bir davrams
ortintlistiniin meydana gelerek okul iklimini olusturdugu diistiniilmektedir.
Ogretmenlerin  6grencilere yaklagimlari: Ogretmenlerin  siif ici tutum ve
davranislari, ogrenme iklimi ve Ogrencilerin motivasyonu {izerinde etkili
olmasinin yani sira akademik, sosyal ve duygusal gelisimi iizerinde de etkilidir
(Sezer, 2018). Ogrenci kendisini yakinlik duydugu, kendisine deger veren ve
samimi davranan bir 6gretmenin sinifinda; kendisine saygi duymayan, 6zveri
ile yaklasmayan bir ogretmenin sinifindan daha giivende hisseder ve daha
mutlu olur. Ofretmen ve dgrenci arasinda karsilikhi sevgi ve saygimin oldugu
bir sinif ortami hem o6grencinin duygusal gelisimini destekler hem de ders
basarisini artirir.

Ogrencinin sosyal potansiyeli: Arkadas ortami, 6grencilerin katildig1 sosyal
aktiviteler, yapilan grup c¢aligmalari, smif icindeki istenmeyen Ogrenci
davranislari, ders basarisina yonelik yiiksek ve diisiik beklentisi olan arkadas
cevresi ogrencilerin sosyal potansiyelini olusturur. Karsilikli etkilesim halinde
olan Ogrencilerin birbirleri iizerindeki etkisi onlar1 olumlu ya da olumsuz
sekilde etkilemektedir.

Okulun  fiziki yapist ve okul yonetiminin tutumu: Okulun fiziksel yapis,
goriniimii, kullanilisi, saglik kosullarina uygunlugu uygun ve gekici olmalidir.
Fiziksel yapr ve diizenlenisin ¢ekiciligi, Ogrenciyi zamamnimi okul iginde
kullanmaya yoneltmeli, 6grenci sokaga yonelme gereksinimi duymamalidir
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(Basar, 1994). Bu nedenle okulun fiziki yapisinin egitim-ogretim faaliyetlerini
destekleyici bigcimde planlanmas: ve diizenlenmesi gerekmektedir. Benzer
sekilde, ogrencilerin akademik basarisimi ve biitiinsel gelisimini hedefleyen
okul yonetimleri, bu hedeflerin gerceklesmesine yonelik olarak ogretmen ve
ogrencilere yardim etmeli, onlar1 basariya tesvik etmeli ve bu dogrultuda her
tirli imkani saglamaya gayret etmelidir.
Tiirkiye’de egitim ve ogretimin etkinligi ile ilgili tespitlerde, okullarin gittikge
etkisizlestigi, amag¢ ve islevlerini yerine getiremedigi, 0grencilerin ulusal ve
uluslararas1 genis Olgekli sinavlarda basarisizhiginin arttigl, Tiirkiye'deki
mevcut egitim sisteminin 6grencilere temel beceriler dahil yeterli yetkinlikleri
kazandiramadig1 goriilmektedir. Ogrenci basarisina, okullarin yap1 ve
sartlarinin etkisi ve bu etkinin 6grenci boyutunda nasil algilandig1 konusunda
alanyazinda eksiklik oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin hem yiiksek hem de esit sekilde yapilan bir 6gretime
ihtiyaclar1 vardir. Bir okulun 6grenci tizerindeki etkisinin diger bir okuldan
farkli olmasi, 6grencilerin hem mevcut hem de gelecekteki basar1 durumlarini
da farklilastiracaktir. Okullara ait degiskenlerin 6grenci tizerindeki etkisinin
belirlenmesi, bu degiskenlerin istendik hedefler dogrultusunda yonetilmesini
saglayacag1 icin Onemlidir. Bu c¢alismada da, oOgrencilerin basari veya
basarisizliklar: tizerinde etkili oldugu diistiniilen gesitli okul degiskenlerinin
Ogrenci basaris1 tlizerindeki etkisinin Ogrenci tarafindan nasil algilandig:
tizerinde durulmustur. Bu kapsamda, Ogrencilerin basarisinmi etkileyen temel
okul degiskenleri “okulun ortami/iklimi”, “Ogretmenlerin dgrenciye
yaklagimlar1”, “Ogrencinin sosyal potansiyeli” ve “okulun fiziki yapisi ve okul
yonetiminin tutumu” olmak iizere 4 alt boyutta toplanmistir. Belirlenen
arastirma problemine yonelik olarak su sorulara yanit aranmigtir:
1. Lise ogrencilerinin okul degiskenlerinin 6grenci basaris1 tizerindeki etkisine
yonelik gortis diizeyleri nedir?
2. Lise ogrencilerinin okul degiskenlerinin 6grenci basaris1 iizerindeki etkisine
yonelik gortisleri sinif diizeyine gore farklilasmakta midir?
3. Lise ogrencilerinin okul degiskenlerinin 6grenci basaris: {izerindeki etkisine
yonelik gortigleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Bu arastirma; gesitli okul degiskenlerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkilerine
iliskin Ogrenci algisimi belirlemek amaciyla yapilan nicel bir calismadir.
Durumlar arasindaki iligkileri ve bu iligkilerin bazi1 degiskenlere gore degisip
degismedigini aciklamay1 hedef aldigindan betimsel nitelikli, tarama modeline
dayali bir arastirmadir. Kaptan’a (1995) gore, betimsel arastirmalar olani
oldugu gibi ortaya koymaya yonelik aragtirmalardir. Arastirmaya konu olan
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olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya

calisilir. Buna dayali olarak bu c¢alismada, lise 0grencilerinin algilarina gore,
akademik basariya etki ettigi diistiniilen okul sartlar1 degerlendirilmeye
calisilarak gesitli degiskenler agisindan ele alinmistr.

Calisma Evreni

Arastirmanin evreni lise Ogrencileridir. Arastirmanin c¢alisma evrenini
belirlerken, olasilik temelli Ornekleme yontemlerinden, segisiz Ornekleme
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin calisma evrenini, 2016-2017 Ogretim
yilinda Ilksan Anadolu Lisesinde ogrenim goren 420 lise Ogrencisi
olusturmaktadir. 13 subeden tesadiifi olarak secilen 420 Ggrenci igerisinde
9’uncu, 10'uncu, 11'inci ve 12'nci siniflar olmak iizere her smif diizeyinden
ogrenci yer aldigindan, secilen 6rneklem grubunun evreni temsil yeterliliginin
oldugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan 420 6grencinin cinsiyete ve smif diizeyine gore dagilimi
tablo 1 ve tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Cinsiyet Frekans (N) Yiizde (%)
Kiz 240 57.1
Erkek 180 42.9
Toplam 420 100.0

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan lise 6grencilerinin 2401 (%57.1) kiz ve 180’1
(%42.9) erkektir. Kiz ve erkek ogrenci sayilarmin birbirine yakin olmasi
aragtirmanin  cinsiyet degiskenine bagh olarak yapilan analizlerinin
glivenirligini artirmasi agisindan onemlidir.

Tablo 2. Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Sinif Frekans (N) Yiizde (%)
9.Sinf 92 21.9
10.Sinaf 78 18.6
11. Sinaf 130 31.0
12.Smuf 120 28.6
Toplam 420 100.0

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan lise Ogrencilerin 92’si (%21.9) 9.smuf
diizeyinde, 78'i (%18.6) 10.siruf diizeyinde, 130'u (%31.0) 11.sif diizeyinde ve
120"si (%28.6) 12.smuf diizeyinde 6grenim gormektedir.

98



Scientific Educational Studies Volume 2 Issue 2 December 2018

Veri Toplama Araglar1

Okullarin fiziki ve sosyal yapilarinin ogrenci tizerindeki etkilerinin farkl
boyutlarda ele alindig1 ¢alismalara yonelik alanyazin taramasi yapilarak stirece
baslanmistir. Yapilan alanyazin taramasimin ardindan 6rneklem grubuna dahil
olmayan 10 lise 6grencisinden, akademik basarilar1 tizerinde okulun ne gibi
etkilerinin olabilecegine dair goriislerini yazmalar1 istenmistir. Olusturulmasi
planlanan maddeler icin ayrica, Hacettepe Universitesi'nde gorev yapan alan
uzmanlarinin goriislerine basvurulmustur. Yapilan bu ¢alismalarin ardindan
taslak olarak 30 madde hazirlanmistir. Hazirlanan bu maddeler farkli iki
iniversiteden alan uzmanlarina gonderilerek kapsam gecerligi agisindan
gorisleri alinmistir.

Ornekleme dahil olmayan farkli bir lisede 6grenimlerine devam eden 150 lise
ogrencisine hazirlanan form uygulanarak maddelerin anlasilirligi, aciklig1 ve
yeterligi ile ilgili pilot ¢alisma yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi yapilmis
ve hazirlanan veri toplama aracinin Cronbach Alpha degeri .87 olarak
hesaplanmistir. Ayrica 6l¢gme aracinin yap: gegerligini saglamak amaciyla pilot
uygulamadan elde edilen veriler {izerinde faktor analizi yapilmistir. 150 lise
ogrencisiyle ytiriitiilen pilot ¢calisma sonunda yapilan faktor analizi sonuglarina
gore 4 faktorlii 20 madde iceren bir yap1 elde edilmistir. Alan uzmanlarmin
tikirleri dogrultusunda bu faktorler; “okulun ortami/iklimi”, “Ggretmenlerin
ogrenciye yaklasimlar1”, “Ogrencinin sosyal potansiyeli” ve “okulun fiziki
yapist ve okul yonetiminin tutumu” seklinde isimlendirilmistir.

Olgme araci, iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmaya
katilanlara ait kisisel bilgiler; ikinci boliimde ise dort alt boyutlu ve 20
maddeden olusan besli likert tipi 6l¢me aract kullanilmistir. Her bir maddeyle
ilgili olarak yapilan Ogrenci tercihleri igin bes segenek verilmis olup bu
segenekler “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”. “Kararsizim” “Katiliyorum”
ve “Tamamen Katiliyorum” seklinde derecelendirilmistir.

Verilerin Analizi

Gelistirilen veri toplama araci, 420 lise 6grencisine uygulanmigtir. Uygulama
oncesinde Ogrencilere, bilgilerin gizli tutularak sadece aragtirma verisi olarak
kullanilacagimna dair bilgi verilmis olup maddeleri dikkatli okuyarak kendi
diisiinceleri dogrultusunda doldurmalar1 gerektigi soylenmistir. Elde edilen
verilerin analizinde SPSS istatistik programindan yararlanilarak betimsel ve
cikarimsal istatistik kullanilmigtir. Veriler, aritmetik ortalama, t-testi, tek yonlii
ANOVA, frekans, yiizde ve standart sapma gibi istatistiki islemler yapilarak
analiz edilmistir. Elde edilen farklarin anlaml olup olmadigini belirlemede
“anlamlilik diizeyi” .05 olarak alinmistur.
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Arastirmanin, “Lise Ogrencilerinin okul degiskenlerinin Ogrenci basarisi
tizerindeki etkisine yonelik gortisleri nasildir?” seklindeki birinci alt
problemine yonelik yapilan analizlere ait istatistiki bilgiler tablo 3, tablo 4, tablo
5 ve tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 3. Lise Ogrencilerinin Okul Degiskenlerinden Okulun Ortam/iklimi
Boyutunun Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

Maddeler X sS
Okulumun sosyal statiisii bana ¢alisma sevki verir. 2.65 1.18
Okulumun smav bagarilar1 beni ¢alismaya sevk etmektedir. 3.10 1.25
Okul basarimda, okulumun sosyal faaliyetleri etkilidir. 3.0 1.34
37

Smiflar arasmdaki bilgi yarismalari, bilgi seviyemizi arttirmaktadir. 2.93 13

Okulumun sosyal ¢evrede olumlu anilmasi ¢alisma performansimin

ve ders basarimm artmasinda etkilidir. 351 124

Tablo 3 incelendiginde okulun ortami/iklimi boyutunun akademik basar:
tizerindeki etkisine yonelik goriislerde en yiiksek ortalamanin “okulumun
sosyal ¢evrede olumlu anilmasi ¢alisma performansimin ve ders basarimin
artmasinda etkilidir” (3.51) maddesi oldugu goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin, okulun olumlu anlamda taninmasinin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigini diisiind{iikleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Lise Ogrencilerinin Okul Degiskenlerinden Ogretmenlerin Yaklagimi
Boyutunun Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

Maddeler X ss
Ogretmenlerimin davraniglari bana rol-model olmaktadir. 4.04 1.06
Ogretmenlerimin bireysel yaklagimlar1 beni daha fazla ¢alismaya
. . 4.06 1.07
yoneltmektedir.
Ogretmenlerin etkileyici ders anlatimlar1 ders bagarimi 1.01
. . 4.29
etkilemektedir.
Okul rehberlik faaliyetleri ders caligma ve basarimi etkilemektedir. 3.40 1.22
Calismalarimin 6gretmenler tarafindan desteklenmesi beni daha fazla 412 101

caligmaya motive etmektedir.

Tablo 4 incelendiginde oOgretmenlerin O6grencilere yaklasimlar1 boyutunun
akademik basari tizerindeki etkisine yonelik gortislerde en yiiksek ortalamanin
”Ogretmenlerin etkileyici ders anlatimlar1 ders basarimi etkilemektedir” (4.29)
maddesi oldugu goriilmektedir. Bu durum Ogrencilerin goziinde, etkili ve
verimli bir smuf i¢i Ogretim siirecinin ders basarisini artirdigi seklinde
yorumlanabilir.
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Tablo 5. Lise Ogrencilerinin Okul Degiskenlerinden Ogrencilerin Sosyal
Potansiyeli Boyutunun Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri

Maddeler X ss
Arkadas ortamim beni daha ¢ok ¢alismaya yoneltmektedir. 3.14 1.3
Arkadaslarimin katildig1 sosyal aktiviteler beni olumlu yonde
. . 3.01 1.26
etkilemektedir.
Arkadaslarimla yaptigim grup calismalar1 ders basarilarimi
3.21 1.27
arttirmaktadir.
Siniftaki uygunsuz 6grenci davranislari derslerimi olumsuz yonde
. . 4.01 1.21
etkilemektedir.
Geleceklerine yonelik yiiksek hedefler belirleyen arkadaslarim beni 1.85 191

olumlu yonde etkilemektedir.

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin sosyal potansiyeli boyutunun akademik
basar1 tizerindeki etkisine yonelik goriislerde en yiiksek ortalamanin “Simmiftaki
uygunsuz ogrenci davranislari derslerimi olumsuz yonde etkilemektedir” (4.01)
maddesi oldugu goriilmektedir. Bu durum smiftaki diger Ogrencilerin
davranislarinin ders basarisi iizerinde etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6.Lise Ogrencilerinin Okul Degiskenlerinden Okulun Fiziki Yapisi ve
Okul Yénetiminin Tutumu Boyutunun Akademik Bagar1 Uzerindeki Etkisine
Yonelik Gortisleri

Maddeler X ss
Sinifin fiziki sartlar1 derse katilma motivasyonumu ve basarimi

3.65 12

arttirmaktadir.
Ders basarimda, okul kiitiiphanesindeki kaynaklarin etkisi vardir. 2.5 1.27
Fen laboratuvarlari dersleri daha iyi anlamamizda etkilidir. 29 1.55

Okulda spor salonu olmasi sportif faaliyetlerdeki basariy1

3.16 1.57

arttirmaktadir.
Okul yonetiminin tutumu ders basarimda etkilemektedir. 3.6 1.34

Tablo 6 incelendiginde okulun fiziki yapisi ve okul yOnetiminin tutumu
boyutunun akademik basar tizerindeki etkisine yonelik gortislerde en ytiiksek
ortalamanin “Sinifin fiziki sartlar1 derse katilma motivasyonumu ve bagsarimi
arttirmaktadir” (3.65) maddesi oldugu goriilmektedir. Bu durum sinifta egitim-
Ogretim siirecini etkileyebilecek her tiirlii donanimi kapsayan fiziki sartlarin
ogrencilerin ders basarisi tizerinde etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Olgme aracimin her bir boyutuna verilen 6grenci cevaplari incelendiginde en
yliksek ortalamanin ogretmenlerin 6grencilere yaklasimi (3.98) boyutunda
oldugu tespit edilmistir. Yani Ogrenciler, kendilerine rol model olabilecek
davranislarindan, bireysel yaklasimlarindan, ders anlatimlarindan, okul

101



Sait AKBASLI, Pelin KOSECE, Meral BALTA UCAN

rehberlik faaliyetlerinden ve Ogretmenlerinin onlar1 desteklemesinden

etkilenmekte ve bunu ders basarilarina yansitmaktadirlar.

Arastirmanin, “Lise Ogrencilerinin okul degiskenlerinin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisine yonelik gortisleri smif diizeyine gore farklilasmakta midir?”
seklindeki ikinci alt problemine yonelik yapilan analizlere ait istatistiki bilgiler
tablo 7 ve tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 7. Lise Ogrencilerinin Siuf Diizeyleriyle Okul Degiskenlerinin Akademik
Basar1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri Arasindaki Farkliliga Iliskin Tek

Yonlit ANOVA Sonuclari
KT df KO F Sig.
Gruplar arasi 4.49 3 1.49 3.35 .01
Gruplar i¢i 186.02 416 44
Toplam 190.51 419

Yapilan analizler neticesinde 9.smif Ogrencilerinin okul degiskenlerinin
akademik basar1 iizerindeki etkisine yonelik goriislerinin puan ortalamalari
x=3.4, 10.sif Ogrencilerinin okul degiskenlerinin akademik basar1 tizerindeki
etkisine yonelik gortiislerinin puan ortalamalar1 x=3.6, 11.simf 6grencilerinin
okul degiskenlerinin akademik basari1 tizerindeki etkisine yonelik gortislerinin
puan ortalamalar1 x=3.3 ve 12.smf Ogrencilerinin okul degiskenlerinin
akademik basar1 iizerindeki etkisine yonelik goriislerinin puan ortalamalar:
x=3.37 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore lise 6grencilerinin,
okul degiskenlerinin akademik basari tizerindeki etkisine yonelik goriislerinin
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkhilik vardir (p<.05). Ortaya ¢ikan
farkliligin hangi simif diizeyinden kaynaklandigini saptamak amaciyla yapilan
Tukey testinin sonuglar tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Arastirma Grubunun Sinif Degiskenine Gore Okul Degiskenlerinin
Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriigleri Arasindaki Farkliliga
Tiskin Tukey Testi Karsilastirilmasini Gosteren Dagilim

Sinif degiskenleri Ortalamalar fark: p
10.smuf -.19 22
9.smuf 11.smuf .10 .67
12.smuf .03 .98
9.smuf .19 22
10.smuf 11.smuf .29* .01
12.smuf 22 .08
9.smuf -1 .67
11.smuf 10.s1f -.29* .01
12.smuf -.06 .84
9.smuf -.03 .98
1251 10.s1nuf -22 08
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11.smaf .06 .84

Smif diizeyleri arasindaki okul degiskenlerinin akademik basar1 {izerindeki
etkisine yonelik goriislerin puan ortalamalar: farklarinin hangi sinif diizeyleri
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina
gore, 10.siuf Ogrencileri (x=3.6) okul degiskenlerinin akademik basariy1
etkiledigine yonelik 11.siuf Ogrencilerinden (x=3.3) daha ¢ok olumlu goriis
belirtmislerdir.

Arastirmanin, “Lise Ogrencilerinin okul degiskenlerinin Ogrenci basarisi
tizerindeki etkisine yonelik goriisleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?”
seklindeki {tclincti alt problemine yoOnelik yapilan analizlere ait istatistiki
bilgiler tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Lise Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Okul Degiskenlerinin
Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Goriisleri Arasindaki Farkliliga
Iliskin Bagimsiz Gruplarda t-Testi Sonugclari

Cinsiyet N X s t sd p
Kiz 240 3.53 6 4.66 345.99 0
Erkek 180 3.22 72

Tablo 9'da yer alan istatistiki bilgilerde de gortildiigii lizere, lise 6grencilerinin
okul degiskenlerinin akademik basar1 {izerindeki etkisine yonelik gortisleri
(tess=4.66 p<.05), cinsiyete gore anlamli bir farkhilik olusturmaktadir. Bu
farkliigin kiz Ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilere gore okul degiskenlerinin akademik basar:
tizerindeki etkisine daha olumlu yaklastiklar1 soylenebilir. Elde edilen
bulgulara gore, lise Ogrencilerinin okul degiskenlerinin akademik basar:
tizerindeki etkisine yonelik goriisleri tizerinde cinsiyetlerinin belirleyici bir role
sahip oldugu soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Yapilan arastirmada, 6grencilerin bagar1 ve/veya basarisizliklar: iizerinde etkili
oldugu diistiniilen gesitli okul degiskenlerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi
ogrenci goruslerine gore degerlendirilmistir. Aragtirmaya katilan lise
ogrencilerinin 240'1 (%57.1) kiz ve 180’1 (%42.9) erkektir. Bu 6grencilerin 92’si
(%21.9) 9.smuf diizeyinde, 78’1 (%18.6) 10.smuf diizeyinde, 130"u (%31.0) 11.sumf
diizeyinde ve 120’si (%28.6) 12.smuf diizeyinde 6grenim gormektedir.

Arastirmanin, “Lise Ogrencilerinin okul degiskenlerinin Ogrenci basarisi
tizerindeki etkisine yonelik goriisleri nasildir?” gseklindeki birinci alt
problemine yonelik yapilan analizler neticesinde, o6l¢me aracinin her bir
boyutuna verilen Ogrenci cevaplari incelendiginde en yiiksek ortalamamn
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ogretmenlerin ogrencilere yaklasimi boyutunda oldugu tespit edilmistir. Yani
ogrenciler, kendilerine rol model olabilecek davranislarindan, bireysel
yaklasimlarindan, ders anlatimlarindan, okul rehberlik faaliyetlerinden ve
ogretmenlerinin onlar1 desteklemesinden etkilenmekte ve bunu ders
basarilarina yansitmaktadirlar. Elde edilen bu bulgunun, O6gretmenlerin
ogrencilere yonelik yaklasimlarimin daha yapici ve hosgoriilii oldugunda,
Ogrenci basarisini artiracag1 sonucunu doguracagi soylenebilir. Maddelerin her
birine verilen cevaplar biitiin olarak incelendiginde, lise 6grencileri cesitli okul
degiskenlerinin akademik basar1 iizerinde belirleyici etkisi oldugunu
diistinmektedirler. Yani okul degiskenlerinin belirlenen hedeflere ulasma
noktasinda bir ara¢ oldugunu ve bu degiskenlerin dogru yonetildiginde 6grenci
basarisini artiracagini sdylemek miimkiindiir. Turan (1998) ve Ozdemir ve ark.
(2010) arastirmasinda okul iklimin 6grenci basarisiyla iliskili oldugu sonuna
ulasilmistir. Heck (2009)'in arastirmasinda da benzer sonuglara ulasilmis olup,
ogretmen niteligi ve etkililiginin 6grenci basarisim1 olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Al Sensoy ve Sagsoz’'tin (2015) arastirmasinda simnifin
oturma diizeni, konforu gibi mekansal 6zelliklere yonelik memnuniyet diizeyi
ile 0grenci basaris1 arasinda anlamh iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Kurul Tural'a (2002) gore ise okul ve aile ile ilgili degiskenlerin 6grenci
basarisina etkisi, gerek nicel ve nitel ve gerekse deneysel olarak tasarlanmis
arastirmalarla olsun, egitimsel niteliklerin tiretiminin kendine 6zgii yonlerini
ortaya koymaya katki getirir niteliktedir. Hig stiphesiz bir 6grencinin akademik
basaris1 artirilmak istendiginde, bunu saglamak icin okul, c¢evre, aile
degiskenlerini hepsini ele almak gerekir. Burada 6grencinin akademik ve sosyal
anlamda en fazla vakit gecirdigi yerin okul olmas: sebebiyle, okulu ayri bir
boyut olarak ele alip igerisinde hangi alt degiskenlerin olacagini belirleyerek bu
degiskenlerin akademik basar1 iizerindeki etkisini incelemek gerekmektedir.
Ciinkii Blum (2005)un da dedigi gibi, okul 6grencilerine, onlarin biitiinsel
gelisimini saglayacak bir 6grenme ortami saglamalidir.

Aragtirmanin, “Lise Ogrencilerinin okul degiskenlerinin &grenci basaris
tizerindeki etkisine yonelik goriisleri sinif diizeyine gore farklilasmakta midir?”
seklindeki ikinci alt problemine yonelik yapilan analizler neticesinde lise
ogrencilerinin, okul degiskenlerinin akademik bagar1 {iizerindeki etkisine
yonelik goriiglerinin puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkliik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Nartgiin ve Cakir'in (2014) lise 6grencileriyle yaptig:
calismada farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
anlamh farklilik tespit edilmistir. Bu farklhilik {izerinde fizyolojik, psikolojik,
toplumsal durum ve kosullar gibi bircok faktor oldugu belirtilmistir. Yapilan bu
arastirmada 10.smif O6grencileri lehine cikan bu sonucun hem 06grencilerin
okuldaki ilk yillar1 olmas1 hem de ders igeriklerinin {ist siruflara gore daha az ve
sade olmasi nedeniyle anlamli oldugu diisiiniilmektedir.
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Arastirmanin, “Lise Ogrencilerinin okul degiskenlerinin Ogrenci basarisi
tizerindeki etkisine yonelik gortisleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?”
seklindeki tglincti alt problemine yonelik yapilan analizlere gore lise
ogrencilerinin okul degiskenlerinin akademik basari tizerindeki etkisine yonelik
gortsleri, cinsiyete gore anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu farkliligin kiz
ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore okul degiskenlerinin akademik basari tizerindeki etkisine daha
olumlu yaklastiklar1 sdylenebilir.

Elde edilen bu sonuglara gore yapilacak olan yeni calismalara 1sik tutmasi

agisindan su onerilerde bulunulmustur:

e Kiz ve erkek Ogrencilerin, okul degiskenlerinin kendi akademik basarilari
tizerindeki etkisini ve cinsiyete baglh ortaya ¢ikan farklilasmay: daha detayl
incelemek amaciyla nitel calismalar yapilabilir.

e Ogretmenleri, 6grenci gelisimi {izerindeki etkisi konusunda bilinglendirmek
lizere, 0gretmen yaklasimlarina yonelik hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

e Yapilan bu arastirma ilkokul ve ortaokul kademesine de genisletilerek her
kademenin karsilastirmali olarak incelenmesi saglanabilir.
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Extended Abstract

In findings related to the efficiency of education in Turkey, it can be noticed
that the schools have gradually become more inefficient, the schools cannot
tulfill their targets and functions, failure of students in large-scale national and
international exams has improved, and the current educational system in
Turkey could not fulfill students acquiring the adequate competences including
basic skills. It was determined that there have been deficiencies in the literature
about the effect of structure and conditions of schools upon student success,
and how this has been perceived by the students.
In this study, it was emphasized how various school variables that were
considered to be efficient upon success and/or failure of the students was
perceived by the students. Within this scope, basic school variables that affected
the success of students were grouped under 4 sub-dimensions as
“environment/climate of the school,” “manner of students towards the
students,” social potential of the students,” and “physical structure of the
school and attitude of school managers.” The answers to the questions below
were sought upon the determined research problem:
e How are the views of high school students related to the effect of school
variables upon student success?
e Do the views of high school students related to the effect of school variables
upon students’ success differ according to the level of grade?
e Do the views of high school students related to the effect of school variables
upon students’ success differ according to their gender?
This research was a quantitative study carried out for determining the
perceptions of students related to the effects of various school variables upon
student success. The research was descriptive and screening model based study
aiming to explain the relationships between the cases and whether these
relationships differed according to some variables. The study group of the
research included 420 high school students studying at ilksan Anatolian High
School in 2016-2017 academic year. Because there were students from each
levels of grade including the 9%, 10", 11" and 12 grades chosen randomly
among 420 students from 13 branches, chosen sample group was possible to
mention as representing the population.
The process was started reviewing the literature on the studies discussing the
effects of physical and social structures of the schools upon students at different
dimensions. Subsequent to the literature review, 10 high school students who
were not included into the sample group were asked to write their views on
possible effects of the school upon their academic success. The views of
specialists carrying on their duties in Hacettepe University were also asked to
create the items of the questionnaire that was planned to be created. After these
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studies, 30 items were prepared as draft. These prepared items were asked to
the specialists from two different universities for their views, amd the
questionnaire was finalized with totally 20 items. The questionnaire included
four different assessment sub-dimensions. These sections were grouped as
“environment / climate of the school,” “manners of teachers towards the
students,” social potential of the students,” and “physical structure of the
school and attitude of the school managers.” Five each items were defined for
each group in order to assess the factor determined in each sub-dimension. The
questionnaire included two sections. In the first section, there were items on
personal information of the participants, and in the second section, there was a
five-point Likert-type questionnaire including 20 items and four sub-
dimensions. Five choices were offered for each item, and these choices were
ranked as “I Totally Disagree,” “I Disagree,” “Neither Agree Nor Disagree,” “I
Agree,” and “I Totally Agree.” The questionnaire was performed to the high
school students studying at a different high school that was not included into
the sample, and a pilot implementation was performed related to the
understandability, clarity and adequacy of the items. Obtained data were
analyzed, and Cronbach Alpha value of the prepared data collection tool was
calculated to be .87. Obtained data was analyzed benefiting from the SPSS
statistical software. The data were also analyzed performing statistical
processes such as arithmetic average, t-test, one-way ANOVA, frequency,
percentage and standard deviation. As result of the analyses performed for the
tirst sub-problem of the research as “How is the view of high school students
related to the effect of school variables upon student success?,” it was
determined that the highest average (3.98) was on manner of teachers towards
the students when the answers of the students for each dimension were
analyzed. Namely, the students were affected from role-model behaviors of
teachers, individual approaches, way of lecturing, school guidance activities,
and supporting of teachers, and they reflected these to their success. When the
answers given for each item in the questionnaire were analyzed as a whole, it
was noticed that high school students various school variables had a
determining effect upon academic success. As result of the analyses performed
for the second sub-problem of the research as “Do the views of high school
students related to the effect of school variables upon students’ success differ
according to the level of grade?,” it was concluded that there was a significant
difference between the score average of the views of high school students
related to the effect of school variables upon the academic success (p<.05). In
this research, this result in favor of the 10" grade students was considered to be
significant because course contents were less and clearer rather than the upper
grades. According to the analyzed related to the third sub-problem of the
research as “Do the views of high school students related to the effect of school
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variables upon students’ success differ according to their gender?,” views of the
high school students related to the effect of school variables upon academic
success created a significant difference in terms of gender (t@5=4.66 p<.05). This
difference was in favor of the female students. Accordingly, it was possible to
mention that female students were more positive for the effect of school
variables upon academic success.
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LISE OGRENCILERININ ETiK HAK VE
SORUMLULUKLARINA iLiSKIN ALGILARININ CESITLI
DEGISKENLERE GORE iNCELENMESI

Nilgiin SAKAR", Birsel AYBEK™

Ozet

Bu arastirmanin temel amaci lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarmna iliskin algilarini
cesitli degiskenlere (cinsiyet, lise tiirii, sinif diizeyi ve yerlesim yeri) gore incelemektir. Tarama
modelinde betimsel olan arastirmanin evrenini, 2015 — 2016 egitim Ogretim yili ikinci
doneminde Silopi ilgesinde okuyan lise 6grencileri, 6rneklemi ise random yoluyla segilen 280
lise O6grencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Kisisel Bilgi Formu” ve &grencilerin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilarmi 6lgmeyi
amagclayan bir “anket formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde Mann Whitney-U ve Kruskal
Wallis teknikleri kullanilmistir. Arastirma bulgularma gore lise Ogrencilerinin etik hak ve
sorumluluklarna iliskin algilarinm; cinsiyet degiskeninde kiz 6grenciler lehine anlamli olarak
farklilastig, lise tiirii degiskeninde meslek lisesi lehine anlamli olarak farklilastig1, smf diizeyi
degiskeninde birinci smnif 6grencileri lehine anlaml olarak farklilagtigma ulasilmistir. Yerlesim
yeri degiskenine gore ise anlaml bir farkliliga ulagilamamistir. Bu arastirmadaki sonuglardan
yola c¢ikarak okullarda Ogrencilerle birlikte etik ilkeler olusturulabilir ve Ogrencilere sahip
olduklar1 etik hak ve sorumluluklarin neler oldugu konusunda bilinglendirici etkinlikler

diizenlenebilir.

Anahtar kelimeler: Etik, etik hak, etik sorumluluk

AN ANALYSIS OF THE PERCEPTION ABOUT THE ETHICAL
RIGHTS AND RESPONSIBILITIES OF HIGH SCHOOL
STUDENTS IN TERMS OF CERTAIN VARIABLES

Abstract

The aim of this study is to analyze of the perceptions about the ethical rights and
responsibilities of high school students in terms of certain variables (gender, high school type,
class level, settlement). The descriptive research uses the survey method and its population
consists from high school students who studying in Silopi, in the second period of 2015 - 2016
academic year. In addition, the sample constitutes 280 high school students who were randomly
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selected. During the data collection process, uses "Personal Information Form" developed by the

researcher and “a survey” aimed at measuring perceptions about the ethical rights and
responsibilities of high school students. The analysis consists from Mann Whitney-U, Kruskal
Wallis techniques. Based upon the research findings, it was found that the perceptions of high
school students about their ethical rights and responsibilities; differentiate significantly in favor
of female students in terms of gender variable, differentiate significantly in favor of vocational
high school type in terms of high school variable, differentiate significantly in favor of first year
students in terms of class level variable. There is not differentiate significantly with regards to
settlement. Based on the results of this research, ethical principles can be established with
students in schools and awareness raising activities can be organized about the ethical rights

and responsibilities of the students.

Key words: Ethics, ethical rights, ethical responsibilities
GIRIS

Etik, ¢cok anlamli, hatta belirsiz anlamli bir s6zciiktiir. Onun tam olarak neye
karsiik geldigi veya neye delalet ettigi konusunda karisikliklar
yasanabilmektedir. Gergekten de giiniimiizde etigin tam olarak ne oldugu, neyi
kapsadig1 konusunda ¢ogu zaman bir belirsizligin hiikiim stirdiigiinti soylemek
yanlis olmaz. En azindan etik, ¢ogu zaman ve pek c¢ok yerde ahlakla
karistirilmaktadir. Bu noktada, etigin farkli anlamlarindan birincisinin, onun
felsefenin bir alt dali ya da disiplini olmasi durumunu ifade ettigini sdylemek
bir ¢ikis noktasi olusturmak veya belli bir ufuk agmak bakimindan faydal
olabilir. Etik, felsefenin ahlaklilikla, ahlaki degerle ilgili olan alt dalina ya da
disiplinine karsilik gelir (Cevizci, 2014). Bu anlamda etik, insanin kisisel ve
toplumsal yasamdaki ahlaki sorunlarin ele alip inceler (Akarsu, 2010).

Etik, kelime olarak Yunanca karakter ya da gelenek anlamina gelen ‘ethos’
kelimesinden dilimize girmistir. Bu kelime, gelenek, gorenek, ahlak anlamina
gelmekle birlikte, etimolojik agidan bu {i¢ sozciik arasinda bir anlam fark:
bulunmamaktadir. Ancak kullanimda fark vardir. Etik, felsefenin bir disiplini
olmakla birlikte ahlaki eylem bilimidir. Ahlakilik ise, bir eylemi, ahlaki olarak
dogru veya yanlis olarak tanimlayabilen bir niteliktir. Diger bir deyisle, etik,
dogru- yanlis teorisi iken; ahlak, onun pratigidir (Aydogan, 2011).

Aydemir (2003) ve Cevizci (2002), etigin ele alinmasinda yontem bakimindan tig
tarkli yaklasimdan s0z etmislerdir. Bu yaklasimlar normatif (kuralcr),
betimleyici ve metaetik yaklasim olarak tanimlanabilir. Bunlardan normatif
yaklagim, sistematik olarak ahlaki prensipleri inceleyerek sistem igerisinde
insan davraniglarina yon veren ahlaki deger ve kurallari belirlerken; betimleyici
yaklagim, toplumun ya da kurumlarin ahlaka uygun davramslarini, inanglarinm
aciklar. Betimleyici yaklagim, diinya tizerindeki mevcut ahlaki sorunlar1 konu
alir, dolayisi ile de teoriden ¢ok davranis bilimleri tizerine kuruludur. Metaetik
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yaklasim ise normatif yaklasimla ¢ok yakindan alakali olup degerlendirme
yapilmaksizin degerler ve normlar hakkinda fikirler 6ne stiren yaklasim olarak
aciklanabilir (Akt. Aydogan, 2011).

Etik kuramlar1 da, karar verme siirecinde dogru yargilamalar yapabilmemiz
icin baz1 ahlaki yiikiimliiltikler getirir (Aydin, 2006). Belli bash etik kuramlari;
teleolojik (sonugcu) kuram, deontolojik kuram, haklar temeline dayali etik,
erdem veya karakter temeline dayanan etik, sezgilere dayal: etik, kazuistik veya
ornek olaya dayali etiktir.

Sonug etigi ya da teolojik kuram, “Ne yapmam gerekir?” sorusunun yanitini
ararken, bir is ya da eylemin sonucu iizerinde odaklasir. Iyi ya da kotii olanin
bireysel olarak yargilanmasinda veya nihai kararin verilmesinde bu sorunun
yanitt asildir (Aydin, 2006). Teleolojik etigin karsisinda yer alan deontolojik etik
ise, sonuctan ziyade dogru eylem problemi iizerinde yogunlasir ve ahlaki bir
eylemin dogrulugu ya da yanlisliginin, eylemin sonuglarindan bagimsiz olarak,
onun bir takim ahlaki 6dev ya da eylem kurallarini yerine getirip getirmemesi
tarafindan belirlendigini 6ne stirer (Cevizci, 2008).

Hak temelli ahlak goriisti insanlarin birbirlerine karsi belli ahlaki gorevleri
oldugunu ifade eder. Bu goriis, davranmislarin sonuglarinin, bu davranislar:
degerlendirmede ya da rehber davramglar icin kurallar gelistirmede
kullanilmas1 gerektigi gortistinii reddeder. Hak-temelli etik goriis ahlaki
haklari, toplumun degil bireylerin bakis acisindan ifade eder (Kirel, 2000).
Erdem veya karakter temeline dayali etik, erdem tiirleri ya da birinin
sergilemesi gereken karakter Ozelliklerini esas alir. Bu kuram, Kkisilerin
oynamas! gereken rolleri ve bu rollerin tesvik etmesi ya da gerekli kildig:
davranis beklentileri {izerinde calisir (Kornblau ve Starling, 1999; Akt. Aydin,
2006).

Kornblau ve Starling’e (1999) gore sezgici etik kurami, dogru veya yanlis
eyleme karar vermede sezgilerin yol gosterici oldugunu ileri siirer. Kisinin etik
duyarliligi eylemlerini yargilamasi gerekli kilar ve buna izin verir (Akt.
Aydin, 2006). Kazuist ya da Ornek olaya dayali etik, ikilemlerin
¢oziimlenmesinde  belirli ~ 6rnek  olaylardaki  gercekliklere  bakarak
gerekcelendirme yapmayi esas alir. Kazuist yaklagim soyut etik ilkeleri, somut
ornek olaylara uygulayarak pratik ¢oziimler yaratmaya calisir. Bu yaklagim
ayrica benzer durumlarda en iyi uygulanabilecek kurallarin kararlagtirilmasi ve
kurallarin nasil yorumlanmas: gerektigi konusu ile ilgilenir ¢calisir (Kornblau ve
Starling, 1999; Akt. Aydin, 2006).

Etik degerler, 6gretim bakimindan egitimin alanina girmektedir. Yani degerler
her zaman tecriibe edilerek Ogrenilmez. Egitim araciligiyla oOgrencilere
ulagtirilir. Egitimin en genel amaci, etik degerleri biinyesinde tagiyan erdemleri
igsellestirerek eylemlerinde gosteren ideal insanlar yetistirmektir. Dolayisiyla
egitimin hedefledigi amaglar ve idealize ettigi karakterler s6z konusu olan bu
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etik kavramlarla iligkilidir. Mesela adalet, dlgiiliiliik, diirtistliik, dogruluk, iyilik
gibi erdemleri igsellestirebilmis iyi, sorumluluk bilincine sahip, adil, ol¢iili,
diirtist, dogru ve 0zglir bireyler yetistirmek egitimin en temel hedefidir (Sakar
2010). Egitimin bir amaci da, sahip oldugumuz degerleri yitirmeden 6nemini
kavrayabilmemizi, heniiz basimiza gelmeden zarar1 anlayabilmemizi ve 6nlem
gelistirebilmemizi saglamak tizere yardimc olmaktir (Dedeoglu, 2001). Pieper
(1999) in ifadesine gore bir egitim kurami i¢in etik amaglar kovalamak sarttir.
Ciinkii insanin iyi bir insan olmak i¢in nasil olmas: gerektigini sdyleyen ahlaki
anlayis gerek 6grenimin igeriklerini gerekse verilme bicimini tayin eder. Etigin
degismeyen amaci terbiye edilmisi, emirlere elestirmeden uyan ve onlar:
uygulayan bir varlik yaratmak degil; bagimsiz, kendi 6zgiirliigiine sahip ¢ikan
insan1 olusturmaktir.
Glintimiizde 6gretmenler giderek daha ¢ok etik sorunla (6grencilerin okula ge¢
kalmasi, Ogretmenlerine ve arkadaslarina saygr gostermemesi vb.)
ugrasmaktadir. Insan haklari kavraminin toplumun giindeminde daha fazla yer
almasi, 6grenci haklar: gibi kavramlar1 da giindeme getirmistir. Toplumun etik
hak ve sorumluluklar konusundaki biling diizeyinin artmasiyla birlikte,
ogretmen-Ogrenci iligkileri daha ayrintih ele alinmaya ve degerlendirilmeye
baglanmistir. Ogretmenler 6grencilerle, velilerle, okul yoneticileri ve diger
ogretmenlerle iliskilerinde, “Ne yapmaliyim?”, “Bu dogru olur mu?” sorular1
ile kars1 karsiya kalmaktadir (Haynes, 2002). Egitimde etik, egitimin hedefleri,
degerleri ve siiregleri acisindan Oncelikle ele alinmasi gereken bir konudur.
Bunun en 6nemli nedeni egitimin kendisinin, bireylerde davranis degisikligi
yaratmak gibi bir girisim olarak ortaya ¢ikmasidir (Aydin, 2006).
Egitim sisteminin temelinde 6grenci olduguna gore, 6grencilerin etik hak ve
sorumluluklarinin farkinda olmalari dnemlidir. Ogrenci hak ve sorumluluklari,
cagdas egitim sisteminin vazgecilmez bir 6zelligi olan etik degerlere uygun bir
egitim hizmeti sunulmasi ilkesinin temel pargasidir. Cok yalin bir bicimde ele
alindiginda bir okulda o6grencilerin baslica hak ve sorumluluklar sunlardir
(Aydin, 2006):
1. Ogrenme hak ve 6zgiirliigii
2. Her tiirlii ayrimaliktan ve tacizden korunma hakki
3. Kabul edilmis standartlar ve politikalar disinda her tiirlii 6nyarg, kisisel
uygulamalardan uzak bicimde, wuygun bicimde ve adil olarak
degerlendirilme hakki
4. Yasal sinirlar iginde diistince ve diisiincelerini agiklama 6zgurliigii
5. Kendisine ait gizli bilgilerin uygunsuz bicimde agiklanmasindan korunma
hakki
6. Her tiirlii 6grenci kuruluslarina iiye olmak ve ogrencilerin yonetime
katilmasini saglayan uygulamalara katilma hakki
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7. Okulda biitiin akademik calismalara yetenekleri ve kapasitesi ol¢iistinde
katilma hakk1

8. Ogrenme ozgiirliigiinii saglamak igin gerekli olan cevre ve kosullarin
korunmasina sayg1 gostermek ve sorumluluk almak

9. Biitiin siniflarda akademik standartlarin korunmasindan sorumlu olmak

10. Topluma hizmet etmek ve bagkalarini taciz ve ayrimciliktan koruma
yuktmliligi

11. Kendisine ve bagkalarina saygi gosterme yiikiimliiliigii ve baska insanlarin
iyiligi i¢in kendini sorumlu hissetme

Literatiire baktigimizda, Ogrencilerin etik algilarimi arastiran bircok calisma

bulundugu goriilmektedir (Orenel, 2005; Ugurlu, 2008; Aydogan, 2011; Gilindiiz

ve Coskun, 2012; Kocayigit ve Sagnak; 2012; Giiven ve Demirgelik, 2013;

Yesilyurt ve Kilig, 2014; Luthar, DiBattista ve Gautschi, 1997, Geiger ve

O’Connel, 1998; Chan ve Leung, 2006; Walker, 2011). Ancak literatiirde

ogrencilerin etik hak ve sorumluluklarma yonelik diger bir deyisle haklar

temeline dayali etik kurami temel alan c¢alismalarin eksikligi goze

carpmaktadir. Oysa Ogrencilerin etik algilarinda Oncelikle kendi etik hak ve

sorumluluklarinin bilincinde olup olmadiklar1 6nemlidir. Okullarda etik hak ve

sorumluluklar her ne kadar yazili olarak belirlenmis olsa da {iniversiteye

baslayacak ya da hayata atilacak olan lise Ogrencilerinin etik hak ve

sorumluluklarina iliskin algilarinin tespit edilmesi ayrica 6nem arz etmektedir.

Buradan hareketle bu ¢alismanin problem ciimlesi; “lise 6grencilerinin etik hak

ve sorumluluklarina iliskin algilari nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Bu arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin

algilarin1 gesitli degiskenlere gore belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmigtir.

1. Lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iligkin algilar cinsiyete gore
farklilasmakta midir?

2. Lise Ogrencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilar lise tiirtine
gore farklilasmakta midir?

3. Lise dgrencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilar1 sinuf diizeyine
gore farklilasmakta midir?

4. Lise ogrencilerinin etik hak ve sorumluluklarma iliskin algilar yerlesim
yerine gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli olup, betimsel bir nitelik arz etmektedir. Tarama
modeli; nesneye, olguya, olaya, bireye vb. iliskin gilinlimiizdeki ya da
gecmisteki verilerin tamaminin gozden gegcirilmesi mantigina dayanmaktadir
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(Simsek, 2012). Tarama yontemi betimsel bir yontemdir ve orneklemle calisip
evren hakkinda anketlerle ¢ikarimlar yapmaya yarar (Cepni, 2010). Bu
arastirmada da lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iligskin algilarmni
ortaya koymak amagclandigi i¢in betimsel tarama modeli kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Silopi ilgesinde okuyan
lise dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise random yoluyla secilen 280 lise
ogrencisi olusturmaktadir. Random Orneklemede evrendeki tiim birimler,
Oornege secilmek icin esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir. Diger bir deyisle tiim
bireylerin secilme olasilig1 aynidir ve bir bireyin se¢imi diger bireylerin se¢cimini
etkilememektedir (Biiytikoztiirk vd., 2010). Arastirma kapsamindaki
ogrencilerin kisisel bilgileri Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Lise 6grencilerinin kisisel 6zelliklerine gore dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 140 50.0
Erkek 140 50.0
Lise
Anadolu 140 50.0
Meslek 140 50.0
Sinif Diizeyi
1. Sinaf 140 50.0
4. Smuf 140 50.0
Yerlesim Yeri
Koy 80 28.6
Ilce 200 71.4
Toplam 280 100.0

Arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin kisisel 6zelliklerine goére dagilimlar:
incelendiginde 140 O6grencinin kiz, 140 6grencinin de erkek 6grenci oldugu,
benzer sekilde 140 6grencinin Anadolu lisesinde, 140 6grencinin de meslek
lisesinde okudugu; 140 6grencinin 1. siufta, 140 Ogrencinin de 4. smifta
okudugu goriilmektedir. Ogrencilerin yerlesim yerlerine gore dagilimlari
incelendiginde ise 200 6grencinin ilgede, 80 6grencinin ise koyde ikamet ettigi
goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi
Formu” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen oOgrencilerin etik hak ve
sorumluluklarina iliskin algilarimi olgmeyi amaglayan bir “anket formu”
kullanilmistir. Anket formu gelistirilirken Aydin'in (2012) literatiiriinden
taydalamlmistir. Olasi anket maddelerinin olusturulmasinda uzman
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gortislerinden faydalanilmistir. Anket maddeleri uzman tarafindan incelenerek
arastirmanin amacina uygun olduguna ve arastirma konusunu kapsadigina,
yani kapsam gecerliligi olduguna karar verilmistir. Ankete iliskin Cronbach
Alpha degeri .95tir. Kayis (2009) Cronbach Alpha degeri 0,80 < a <1,00 ise
Olcegin, yiiksek derecede giivenilir bir 6lgek oldugunu belirtmistir. Elde edilen
bu sonuca gore anketin giivenilir oldugu sdylenebilir. Anketten alinacak en
yliksek puan 100, en diisiik puan ise 20’dir. Verilerin toplanmasinda anket
formu bizzat arastirmacilar tarafindan gerekli izinler alinarak ilgili okullarda
ogrenim goren 280 lise 6grencisine uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 17.0 istatistik paket programu ile ¢dziimlenmistir.
Verilerin analizinde frekans ve yiizde analizleri ile, normal dagilima sahip
olmayan veriler iizerinde parametrik olmayan (nonparametrik) Mann Whitney-
U ve Kruskal Wallis teknikleri kullanilmistir. Anket sorularina verilen
cevaplarin degerlendirilmesinde su puan araliklar1 dikkate alimuistir:
Kesinlikle Katilmiyorum 1.00 — 1.80, Katilmiyorum 1.81 — 2.60, Kararsizim 2.61 —
3.40, Katilryorum 3.41 — 4.20, Kesinlikle Katiliyorum 4.21 — 5.00. Araliklarin esit
oldugu varsayilmis, aritmetik ortalamalar i¢in puan araligi 0,80 olarak
hesaplanmistir (Puan Araligi = (En Yiiksek Deger — En Diisiik Deger)/5 = (5 -
4)/5 = 4/5 = 0,80). Anketten alinacak en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise
20"dir.

BULGULAR

Lise ogrencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilarini tespit etmek
amaciyla uygulanan ankete iliskin olarak Tablo 2’de, anket formunda yer alan
toplam 20 maddeye yonelik aritmetik ortalama ve standart sapmalar

verilmistir.

Tablo 2. Lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iligkin algilar

11:;[(; Ogrencilerin Etik Hak ve Sorumluluklan X Ss
Yasal ya da saglikla ilgili mazeret olmadikgca her giin okula
1 o 4.25 1.11
devam etmeliyim.
2 Biitlin derslere zamaninda girmeliyim. 4.33 .99
3 Sinifa gerekli materyallerle gelmeliyim. 4.15 1.00
4 Ev 6devini tam zamaninda yapmali ve getirmeliyim. 4.16 1.09
5 Okul kurallarma uymaliyim 4.18 1.09
6 Ogretmenlerime karst saygili olmaliyim. 4.49 .98
7 Smif arkadaslarimla iyi geginmeli, kavga etmemeliyim. 4.18 1.09
8 Kisilere ait esyalara saygili ve 6zenli davranmalryim. 4.44 97
9 Okuldan gonderilen mesajlar1 aileme ulagtirmaliyim 3.96 1.22
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10 Kamu mallarina zarar vermemeliyim. 4.29 1.09
11 Okulda sigara, alkol vb. yasak olan maddeleri kullanmamaliyim  4.37 1.13
12 Okul kurallarma uygun kilik kiyafetle okula gelmeliyim. 3.88 1.24
13 Derste izin alarak konusmalryim. 4.05 1.12
14 Smavlarda kopya ¢ekmemeli, kopy.a f;ekmekte bagkalarina yardir 3,70 133
etmemeliyim.
15 Internetten indirilen 6devlerde kaynakga belirtmeliyim. 3.65 1.28
16 Din, dil, irk, Cins.iyet ayrimi yapmadan 6grenciligin 499 111
gereklerine uygun davranmalryim.
17 Herkese kars1 ve her durumda diiriist davranmalryim. 4.25 1.08
18 Insan haklarma saygili olmaliyim. 4.38 1.03
19 Higbir canliya zarar vermemeliyim. 4.21 1.15
20 Etik her zaman 6nemlidir. 4.10 1.13

Arastirmaya katilan lise 0grencileri, anket formunda yer alan 6grencilerin etik
hak ve sorumluluklarina iliskin maddelerin ¢oguna ‘katiliyorum’ ve ‘kesinlikle
katiliyorum’  diizeyinde goriis belirtmislerdir. Tablo 2 incelendiginde
‘0gretmenlerime karst saygui olmaliyim’ maddesine daha fazla katildiklar:
goriilmektedir. En az katildiklar1 ise ‘internetten indirilen Odevlerde kaynakca
belirtmeliyim” maddesidir.

1. Lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilar1 ve cinsiyet
Arastirmanin birinci alt amaci “Lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina
iliskin algilar1 cinsiyete gore farklilasmakta midir?” olarak ifade edilmistir.
Tablo 3'te lise 6grencilerinin cinsiyetlerine gore etik hak ve sorumluluklarina
iliskin algilariin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 3. Lise 6grencilerinin cinsiyete gore etik hak ve sorumluluklara iligkin
alg1 anketi puanlar1 aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Cinsiyet N X Ss
Kiz 140 86.82 13.41
Erkek 140 79.97 18.42

Tablo 3’e gore Etik Hak ve Sorumluluklara {ligkin Algi Anketinden elde edilen

puanlarin ortalamalar1 kiz grencilerde X =86.82 iken erkek ogrencilerde X
=79.97dir. Lise &grencilerinin Etik Hak ve Sorumluluklara iliskin Algi Anketi
puan ortalamalar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farklilik olup olmadigina
Mann Whitney U testi ile bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Lise 6grencilerinin cinsiyete gore etik hak ve sorumluluklara iliskin
alg1 anketi puanlar1 U-testi sonuglar:

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P
Kiz 140 157.45 22042.50
Anket Top. 7427.50 .000%
Erkek 140 123.55 17297.50

* p<.05

Tablo 4’e gore lise 0grencilerinin etik hak ve sorumluluklara iligkin algilariin
cinsiyete gore “kiz” 6grenciler lehine anlamli olarak farklilastigi bulunmustur.
(p<.05) Sira ortalamalari dikkate alindiginda kiz 6grencilerin etik hak ve
sorumluluklara iliskin algilarinin erkeklerin etik hak ve sorumluluklara iliskin
algilarina gore daha ytiiksek oldugu goriilmektedir.

2. Lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilar1 ve lise tiirii
Arastirmanin ikinci alt amaci “Lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina
iliskin algilar1 lise tiirline gore farklilasmakta midir?” olarak ifade edilmistir.
Tablo 5'te lise 6grencilerinin lise tiiriine gore etik hak ve sorumluluklarina
iliskin algilariin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 5. Lise 6grencilerinin lise tiirtine gore etik hak ve sorumluluklara iliskin
alg1 anketi puanlari aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Lise Tiirii N X Ss
Anadolu 140 82.00 15.78
Meslek 140 84.78 17.03

Tablo 5'e gore Etik Hak ve Sorumluluklara {ligkin Algi Anketinden elde edilen

puanlarin ortalamalari Anadolu Lisesi 6grencilerinde X =82.00 iken Meslek

lisesi Ogrencilerinde X =74.78'dir. Lise ogrencilerinin Etik Hak ve
Sorumluluklara {ligkin Algi Anketi puan ortalamalari arasinda lise tiiriine gdre
anlamli farklilik olup olmadigima Mann Whitney U testi ile bakilmistir. Elde
edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Lise 6grencilerinin lise tiirtine gore etik hak ve sorumluluklara iligskin
alg1 anketi puanlar1 U-testi sonuglar:

Lise Tiirii N Sira Ort. Sira Top. U P
Anadolu 140 129.83 18175.50
Anket Top. 8305.50 027
Meslek 140 151.18 21164.50

* p<.05

Tablo 6’ya gore lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklara iliskin algilarimn
lise tiiriine gore “meslek lisesi” 6grencileri lehine anlamli olarak farkhlasti:
bulunmustur. (p<.05) Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda Meslek lisesi
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ogrencilerinin etik hak ve sorumluluklara iliskin algilarimin Anadolu lisesi
ogrencilerinin etik hak ve sorumluluklara iligskin algilarina gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

3. Lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilar1 ve sinif
diizeyi

Arastirmanin  tiglinci  alt amaca “Lise Ogrencilerinin etik hak ve
sorumluluklarina iliskin algilar1 sinif diizeyine gore farklilasmakta midir?”
olarak ifade edilmistir. Tablo 7’de lise 6grencilerinin sinif diizeylerine gore etik
hak ve sorumluluklarina iliskin algilarimin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri verilmistir.

Tablo 7. Lise 6grencilerinin sinif diizeylerine gore etik hak ve sorumluluklara
iliskin alg1 anketi puanlar1 aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Sinif Diizeyi N X Ss
Lise 1 140 84.85 18.53
Lise 4 140 81.93 13.98

Tablo 7’ye gore Etik Hak ve Sorumluluklara Iliskin Alg1 Anketinden elde edilen
puanlarin ortalamalar1 Lise 1 6grencilerinde X =84.85 iken lise 4 ogrencilerinde
X =81.93'tiir. Lise ogrencilerinin Etik Hak ve Sorumluluklara iligkin Alg
Anketi puan ortalamalar1 arasinda smif diizeyine gore anlamh farklilik olup

olmadigina Mann Whitney U testi ile bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 8. Lise 6grencilerinin sinif diizeylerine gore etik hak ve sorumluluklara
iliskin alg1 anketi puanlar1 U-testi sonuglar

Sinif Diizeyi N Sira Ort. Sira Top. U P
Lise 1 140 155.95 21833.00
Anket Top. . 7637.00 .001*
Lise 4 140 125.05 17507.00

* p<.05

Tablo 8’e gore lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklara iligskin algilarimin
sinif diizeylerine gore “Lise 1”7 6grencileri lehine anlamli olarak farklilastig:
bulunmustur. (p<.05) Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda Lise 1’de okuyan
ogrencilerin etik hak ve sorumluluklara iligkin algilarinin Lise 4'te okuyanlarin
etik hak ve sorumluluklara iliskin algilarina gore daha yiiksek oldugu
gorilmektedir.
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4. Lise oOgrencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilar1 ve
yerlesim yeri

Arastirmanin  dordiincti alt amac “Lise Ogrencilerinin etik hak ve
sorumluluklarina iliskin algilar1 yerlesim yerine gore farklilasmakta midir?”
olarak ifade edilmistir. Tablo 9'da lise 6grencilerinin yerlesim yerlerine gore
etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilarinin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri verilmistir.

Tablo 9. Lise 6grencilerinin yerlesim yerine gore etik hak ve sorumluluklara
iliskin alg1 anketi puanlar1 aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Yerlesim Yeri N X Ss
Koy 80 83.28 17.89
Tle 200 83.44 15.88

Tablo 9’a gore Etik Hak ve Sorumluluklara Iliskin Algi Anketinden elde edilen

puanlarin ortalamalar1 kdyde ikamet eden 6grencilerde X =83.28 iken ilgede

ikamet eden Ogrencilerde X =83.44’tiir. Lise ogrencilerinin Etik Hak ve
Sorumluluklara Iliskin Algi Anketi puan ortalamalari arasinda yerlesim yerine
gore anlamli farklilik olup olmadigina Mann Whitney U testi ile bakilmstir.
Elde edilen sonuglar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Lise 6grencilerinin yerlesim yerine gore etik hak ve sorumluluklara
iliskin alg1 anketi puanlar1 U-testi sonuglar1

Yerlesim Yeri N Sira Ort. Sira Top. U P
Koy 80 142.99 11439.00
Anket Top. . 7801.00 745
Iige 200 139.51 27901.00

Tablo 10u inceledigimizde, lise Ogrencilerinin etik hak ve sorumluluklara
iliskin algilarinin yerlesim yerine gore anlamli olarak farklilasmadig1 sonucuna
ulagildig goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Lise ogrencilerinin etik hak ve sorumluluklarmna iliskin algilarinin gesitli
degiskenlere gore incelenmek amaciyla yapilan bu arastirmanin bulgularina
dayali olarak elde edilen sonuclara ve tartismaya asagida yer verilmistir.

Aragstirmaya katilan lise 6grencileri, anket formunda yer alan 6grencilerin etik
hak ve sorumluluklarmna iliskin maddelerin ¢oguna ‘katiliyorum’ ve ‘kesinlikle
katiliyorum’ diizeyinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin “6gretmenlerime karst
saygut olmaliyim” maddesine daha fazla katildiklarina ulagilmistir. Bu durum
ogrencilerin  0gretmenleri ile iletisimlerinde saygi konusuna dikkat
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etmelerinden kaynaklamyor olabilir. Ogrencilerin en az katildiklari ise
‘internetten indirilen ©devlerde kaynakg¢a belirtmeliyim’ maddesidir. Bu
durumda o6grencilerin aragtirmalarini internet {izerinden yapmalar1 ve oradaki
bilgiyi dogru kabul etmeleri etkili olmus olabilir. Ayrica arastirmalar
ogrencilerin "kes" "yapistir" tiirli davranislari intihal olarak gormedigini
gostermektedir. Ogrencilerin  %77'sinin farkli kaynaklardan kes yapistir
yaparak ve kaynak goOstermeyerek intihale basvurdugunu, %30'unun ise
internet tizerindeki bilgiyi tek bir kaynaktan oldugu gibi alarak ve kaynak
gostermeden kullandiklarini gostermektedir (Kenny, 2007; Akt. Ucak ve Birinci,
2008).

Arastirmanin birinci alt amaci “Lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina
iliskin algilar1 cinsiyete gore farklilasmakta midir?” olarak ifade edilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara baktigimizda lise 6grencilerinin
etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilarimin kiz 6grenciler lehine anlaml
olarak farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Akandere, Bastug ve
Giiler (2009), Kutlu (2008) ile Ay ve Giiler (2011) de ¢alismalarinda etik ile ilgili
calismalarinda kizlar lehine anlamli farklilik bulmuslardir. Bu sonug¢ kizlarin
etik hak ve sorumluluklar konusunda erkeklere nazaran daha hassas
olmalarindan kaynakli olabilir. Cohen ve arkadaglar1 (1998; Akt. Ozyer ve
Azizoglu, 2010) yaptiklar1 calismada cinsiyetin etik karar alma siirecinde
onemli bir etken oldugunu, kadinlarin erkeklere gore etik konularda ¢ok daha
duyarli davrandigini saptamislardir. Buna gore kadinlar erkeklere gore
deontolojik agidan ¢ok daha hassas ¢ikmislardir. Yani etik olarak
sorgulanabilecek  davraniglar1  kadinlar  erkeklere gore daha az
onaylamaktadirlar.

Aragtirmanin ikinci alt amaci “Lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina
iliskin algilar1 lise tiirtine gore farklilasmakta midir?” olarak ifade edilmistir.
Elde edilen bulgular incelendiginde lise 0Ogrencilerinin etik hak ve
sorumluluklarina iligkin algilarimin meslek lisesi lehine anlamli olarak
farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum meslek etigi ile ilgili bir durum
olabilir. Bu bulgunun aksine Dagtan, Bellikli ve Bayraktar (2015) ise
aragtirmalarinda IIBF 6grencileriyle muhasebe egitiminde etik ikilem ve karar
alma tizerine yaptiklar1 calismada mezun olunan lise tiirtine gore herhangi bir
tarkliliga ulasamamislardir.

Arastirmanin  Uiglincii  alt amaca “Lise Ogrencilerinin etik hak ve
sorumluluklarina iligkin algilar1 siuf diizeyine gore farklilasmakta midir?”
olarak ifade edilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde lise 6grencilerinin
etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilarinin birinci sirufta okuyanlar lehine
anlamli olarak farklilastig1 goriilmiistiir. Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili (2008) da
ogretmen adaylarinin deger algilarma iliskin calismasinin uyma boyutunda
birinci siniflar lehine anlamli bir farklihga ulasmigtir. Bu durum simf diizeyi
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ylikseldikge Ogrencilerin hayata bakis agilarinin ve algilarinin degismesinden
kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin  dordiinci alt amaa “Lise Ogrencilerinin etik hak ve
sorumluluklarina iliskin algilar1 yerlesim yerine gore farklilasmakta midir?”
olarak ifade edilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde lise 6grencilerinin
etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilarinin yerlesim yerine gore anlamli
olarak farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin
yerlesim yerlerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilarini etkilemedigi
sOylenebilir. Benzer sekilde Kurnaz ve Giimiis (2010), Ceylan ve Terzi (2016) ile
Pelit ve Glicer (2006) da etik ile ilgili calismalarinda yerlesim yerine gore
anlamli bir farkliliga ulasamamaistir. Ay ve Giiler ( 2011) ise bu bulgunun tam
aksine Ogrencilerin etik degerleri ile ilgili calismasinda koy ve biiyiiksehir
arasinda anlaml bir farkliliga ulagsmastir.

Bu arastirmada lise 6grencilerinin etik hak ve sorumluluklarina iliskin algilar
cesitli degiskenlere gore incelenmistir. Calismanin sadece lise diizeyinde
gerceklestirilmesinden olusan sinirliligi asmak i¢in arastirmanin daha genis bir
katilimla ve farkli kiiltiirlerde gerceklestirilmesi literatiire daha fazla katki
saglayabilir. Okullarda ogrencilerle birlikte etik ilkeler olusturulabilir ve
ogrencilere sahip olduklar1 etik hak ve sorumluluklarin neler oldugu
konusunda bilinglendirici etkinlikler ~dtiizenlenebilir. Ayrica derslerde
ogrencilere kaynakca hazirlama ile ilgili bilgiler verilerek 6devlerinde kaynakga
hazirlamalari istenebilir.

123



Nilgiin SAKAR, Birsel AYBEK
KAYNAKCA

Akandere, M., Bastug, G., ve Giiler, E. D. (2009). Orta 6gretim kurumlarinda
spora katimin cocugun ahlaki gelisimine etkisi. Nigde Universitesi
Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 3(1).

Akarsu, B. (2010). Felsefe terimleri sozliigii. Istanbul: Inkilap Yayinevi.

Arslan, S. (2015). Egitim ve etik. Turkish Studies-International Periodical for the
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 10(7), 111-124.

Au, A., Chan, A, & Tse, A. (2006). How ethical are university students in the
people’s Republic of China — a preliminary analysis. International
Indigenous Journal, 2(1).

Avcioglu, A. (2011). Etik. Deniz Harp Okulu Pusula Dergisi:
www.dho.edu.tr/sayfalar/00_Anasayfa/11_Pusula/69/etik.html. Erisim
tarihi: 05.03.2018.

Ay, M., ve Giiler, E. (2011). Ogrencilerin etik degerleri: meslek yiiksekokulu
ogrencilerine yonelik bir arastirma. III. Ulusal Kurumsal Ydnetim,
Yolsuzluk, Etik ve Sosyal Sorumluluk Konferansi. Nevsehir.

Aydin, 1. (2006). Egitim ve 5gretimde etik. Ankara: Pegem Yayincilik.

Aydogan, 1. (2011). Ogretmenlerin mesleki etik ilkelere uyma diizeylerinin

ogrenciler tarafindan algilanmasi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 21(2), 87-96.

Biiytikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2010). Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara: PegemA Yayinlar:.

Cevizci, A. (2002). Etige giris. Istanbul: Paradigma Yayinlarr.

Cevizci, A. (2014). Etik-ahlak felsefesi. Istanbul: Say Yayinlari.

Ceylan, P. ve Terzi, S. (2016). Muhasebe egitimi alan 6grencilerin meslek etigi
algilamalarinin incelenmesi Cankir1 Karatekin Universitesi 6rneg;.
Kastamonu Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi. (13).

Chan, S. Y., & Leung, P. (2006). The effects of accounting students' ethical

reasoning and personal factors on their ethical sensitivity. Managerial
Auditing Journal, 21(4), 436-457.

Cepni, S. (2010). Arastirma ve proje calismalarina giris. Trabzon: Pegem Yayincilik.

Dastan, A., Bellikli, U. ve Bayraktar, Y. (2015). Muhasebe egitiminde etik ikilem
ve etik karar alma konularma yonelik KTU - IIBF 6grencileri
{izerine bir arastirma. AIBU - [IBF Ekonomik ve Sosyal Arastirmalar
Dergisi. (11), 75-92.

Dedeoglu, G. (2001). Etik wve bilisim. Ankara: Tirkiye Bilisim Dernegi
Yayinlari: 13.

124



Scientific Educational Studies Volume 2 Issue 2 December 2018

Dilmag, B., Bozgeyikli, H., ve Cikili, Y. (2008). Ogretmen adaylarinin deger
algilarimin farkli degiskenler acisindan incelenmesi. Degerler Egitimi
Dergisi, 6(16), 69-91.

Geiger, M. A., & O'connell, B. T. (1998). Student ethical perceptions and ethical
action propensities: an analysis of situation familiarity. Teaching
Business Ethics, 2(3), 305-325.

Gilven, S., & Demirgelik, D. A. (2013). 6. 7. ve 8. Sif 6grencilerin performans
odevleri hakkindaki gortisleri ve bu 6devi hazirlamaya yonelik etik
algilar1. International Journal Of Eurasia Social Sciences, (13).

Haynes, F. (2002). Egitimde etik. (S. K. Akbas, Cev.) Istanbul: Ayrint1 Yaymlari.

Kayis, A. (2009). Giivenirlik analizi. $. Kalayca (Ed.), SPSS uygulamali ¢ok

degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil Yayincilik.

Kirel, C. (2000). Orgiitlerde etik davramslar, yonetimi ve bir uygulama calismast.
Eskisehir: Anadolu Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
Yayinlari.

Kurnaz, N., ve Giimiis, Y. (2010). Muhasebe boliimii 6grencilerinin muhasebe
meslegi ile ilgili etik dis1 davraniglara iliskin alg1 analizi: Dumlupinar
Universitesi Uygulamali Bilimler Yiiksekokulu ornegi. Muhasebe ve
Finansman Dergisi, (46), 157-174.

Kutlu, H.A., (2008), Muhasebe meslek mensuplar1 ve c¢alisanlarinin etik
ikilemleri: Kars ve Erzurum illerinde bir arastirma, Ankara Universitesi
SBF Dergisi, 63(2), 143-170.

Luthar, H. K., DiBattista, R. A., & Gautschi, T. (1997). Perception of what the
ethical climate is and what it should be: The role of gender, academic
status, and ethical education. Journal of Business Ethics, 16(2), 205-217.

Orenel, S. (2005). Ogretmenlerin mesleki etik ilkeleri kapsamindaki
davramglariin ilkogretim ve orta 6gretim Ogrencilerinin algilariyla
degerlendirilmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans tezi, Marmara
Universitesi, Istanbul.

Ozyer, K. ve Azizoglu, O. (2010). Demografik degiskenlerin kisilerin etik
tutumlar tizerine etkileri. Ekonomik ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, 6(2),
59-84.

Pelit, E., ve Giiger, E. (2006). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegiyle
ilgili etik olmayan davraniglara ve 6gretmenleri etik dis1 davraniglara
yonelten faktorlere iliskin algilamalari. Ticaret ve Turizm Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (2), 95-119.

Pieper, A. (1999). Etige giris. (V. Ataman, ve G. Sezer, Cev.) Ankara: Ayrinti
Yaymnlar.

Sakar, M.C. (2010) [lkogretim simif — Ggretmenlerinin  etik  goriislerinin
degerlendirilmesi. Yayimnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yiziincii Yil
Universitesi, Van.

125



Nilgiin SAKAR, Birsel AYBEK

Simsek, A. (2012). Arastirma modelleri. A. Simsek (Ed.), Sosyal Bilimlerde
Arastirma Yontemleri. Eskisehir: Agikogretim Fakiiltesi Yayinu.

Ucak, N. O., ve Birinc, H. G. (2008). Bilimsel etik ve intihal. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 22(2), 187-204.

Ugurlu, C. T. (2008). Lise son smuf ogrencilerinin 6gretmenlerinin etik
davrarnislara iliskin  algilari,  Kastamonu  Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 16(2), 367- 379.

Walker, M. (2011). Evaluating the intervention of an ethics class in students’
ethical decision-making. Journal of the Scholarship of Teaching and
Learning, 11(4), 69-89.

Yesilyurt, E.,, ve Kilic, M. (2014). Ortaokul Ogrencilerinin algilarina gore
ogretmenlerin etik degerlere uyma diizeylerinin degerlendirilmesi.
EKEV Akademi Dergisi, 18(60), 471-486.

126



Scientific Educational Studies Volume 2 Issue 2 December 2018

Extended Abstract

In addition to providing information to the students, the training is defined as
the process of providing the students with behaviors that are private. This is the
beginning of ethical discussions with this definition of education. Because, here,
it is mentioned about giving behavior that is private, according to whom,
according to what is requested (Aydin, 2006). According to Pieper (1999);
Education is a process that affects and in some way affects human death from
birth. Ethics is what a person should do? How should I do? the answer he tried
to give to his questions. There is a mandatory relationship between education
and ethics in this sense. From here, education is an ethical self-awareness
process that takes place throughout life. What we call ethics; a set of guidelines
and restrictive rules that determine the limits of movements that can be done in
matters that concern human life, in other words, human attitudes and behaviors
are evaluated as good and right, bad and wrong (Avcioglu, 2011). Therefore, it
is important to bring positive behaviors in an ethical frame. It is expected that
the school will be aware of its ethical rights and responsibilities when students
which is a member of one of the most important building blocks of schools.
Although classroom instructions on ethics education affects students’
perceptions and ethical behaviors, it may not be sufficient to change the
attribute. The primary concern of this instruction should enhance the ethicality
of the students to make decisions individually (Mazlumder & Mahankali, 2016).
The aim of this study is to analyze of the perceptions about the ethical rights
and responsibilities of high school students in terms of gender, high school
type, class level and settlement. This study is the descriptive research uses the
survey method. Study’s population consists from students who are studying
high school in Silopi. Study’s sample consists from who 280 high school
students chosen randomly. The data have been gathered with:“Personal Data
Form” developed by the researcher and “A Survey Form” developed for testing
students’ perceptions about ethical rights and responsibilities. This data have
been analyzed by SPSS 17.0 statistical package software. The analysis consists
from frequency, percent, Mann Whitney-U and Kruskal Wallis techniques. In
this study which he main purpose is to identify students’ perceptions about
ethical rights and responsibilities had found out that: the perceptions of about
ethical rights and responsibilities do differentiate significantly with regards to
gender and favors “female”students, “techniq high school” and “students of
first class”. And had found don't differentiate significantly with regards to the
settlement of students. Based on the results of this research, In order to
overcome the limitation of the study only at the high school level, the study
may contribute to the literature with a wider participation and in different
cultures. In addition, ethical principles can be established with students in
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schools and awareness raising activities can be organized about the ethical
rights and responsibilities that students have.
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VERITABANI DERSINDE ORTUK PROGRAM ETKISI: BIR
DURUM CALISMASI

Nihan ARSLAN NAMLI'

Ozet

Bu calismada Ogrencilerin veritabani dersindeki ortiik programin etkisinin incelenmesi
amaclanmaktadir. Bu arastirmanin amaci veritabani dersinde kullanilan fiziki ortam, yontem,
O0grenme-Ogretme etkilesimi, Ogrenci- Ogrenci, Ogrenci-Ogretim eleman1 etkilesimi ve
degerlendirme siirecinden kaynaklanan ortiik programi ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden tekli biitlinciil durum ¢alismasidir. Arastirmada nitel arastirmada
veri toplama yontemlerinden gozlem ve goriisme kullanilarak derinlemesine bilgi toplamak
amagclandigindan seckisiz olmayan amacgh 6rnekleme tekniklerinden oOlgiit 6rnekleme yontemi
kullanilmis, vize smavlarindan aldiklari puana gore notlar1 diisiik, orta ve yiiksek olan 9
Ogrenci secilmistir. Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada 20017-2018
ogretim yili bahar déneminde Cukurova Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dalinda Veritabani Dersi ii¢ hafta siireyle (9 saat) gozlemlenmistir.
Arastirmanin ikinci agsamasinda ayni dersin Ogrencileriyle gozlemlerden sonra goriisme
yapimistir. Yar1 yapilandirilmis gozlem formu, alman uzman goriisleri dogrultusunda bazi
diizeltmeler yapilarak gelistirilmistir. Goriisme formlar1 igin ilgili alanyazina dayali olarak ve
arastirma problemini detaylandiracak sekilde goriisme sorular1 hazirlanarak kapsam gegerliligi
icin uzman goriisiine basvurulmustur. Geri bildirimler dogrultusunda sorular tekrar
diizenlenmis ve 11 soru olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis gozlem ve goriisme ile toplanan
nitel veriler toplanmistir. Gozlem verilerinin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Goriisme
verileri ise icerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, veritabam
dersinde sinifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden, 6gretme-6grenme etkinliklerinden, 6gretim
elemani-6grenci, 6grenci-ogrenci etkilesiminden ve degerlendirme siirecinin ortiik programi
etkiledigine yonelik sonuglar betimlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Durum ¢alismasi, ortiik program, veritabani

HIDDEN PROGRAMS’ EFFECT ON DATABASE COURSE: A
CASE STUDY

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of the hidden curriculum in the database course.
The aim of this study is to reveal the physical environment, methods, learning-teaching
interaction, student-student interaction, student-faculty interaction and evaluation program.
The research is a single case study of a qualitative research methods. In the qualitative research,

’ Ars. Gor., Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Boliimii,
Adana, Tiirkiye, nihanarslannamli@egitim.cu.edu.tr, Orcid id: 0000-0002-5425-1468
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it was aimed to collect in-depth information from the data collection methods by using
observation and interview method. The criterion sampling method was used from non-selective
purposive sampling techniques. The research was carried out in two stages. In the first phase, in
the spring semester of 20017-2018 academic year, the database course at the Computer
Education and Instructional Technology Department of Cukurova University was observed for
three weeks (9 hours). In the second stage of the study, the students of the same course were
interviewed after the observations. The semi-structured observation form was developed by

making some corrections according to the expert opinions. Interview questions were prepared
for the interview forms based on the related literature and detailed the research problem and
expert opinion was received for scope validity. Based on the feedback, the questions were
rearranged and 11 questions were formed. Qualitative data collected through semi-structured
observations and interviews were collected. Descriptive analysis was used in the analysis of
observation data. Interview data were analyzed with content analysis. In the light of the
findings obtained, the results of the database course show that the physical environment and
regulations of the class, teaching-learning activities, teaching staff-student, student-student
interaction and evaluation process affect the hidden curriculum.

Keywords: Case study, hidden curriculum, database

GIRIS

Egitim programlarina bakildiginda alanyazin daha ¢ok agik program ile
ilgilenmistir. Ancak bir de 6rtiik ya da gizli program ortaya ¢ikmustir. Ortiik
program, resmi olmayan Ogretim etkinliklerini kapsayan bir programdir.
Egitim programinin amagclari, egitim durumlari ve smama durumlar1 yazili
olarak belirlenmis olmasina karsin Ortiikk programda yazili bir belge
bulunmamaktadir (Yiiksel, 2005). Ogrenilenleri etkileyen resmi olmayan bir
sistemin varligini agiklayan ve oOrtiik program unsurlarina iliskin calismalar
yapan ilk kisi olmamasina ragmen Ortitk program kavrami ilk defa Phillip
Jackson tarafindan kullanilmistir (Gordon, 1982; Lynch, 1989; Margolis ve
digerleri, 2001; Portelli, 1993). Snyder (1971) oOrtiik programi Ogretmenlerin
ogrencilerine bazen uygun olmayan bir bi¢cimde de olsa ima yoluyla
aktardiklar1 ve 6grencilerin basarili olmalarinda énemli bir rol oynayabilen gizli
mesajlar biitiinii olarak tamimlamaktadir. Ortiik programin, resmi programin
yeniden yorumu oldugunu belirtmektedir. Ortiik program &grencilerin formal
programa verdikleri tepkilerle baglantiidir. Ogretmenler formal gorevler
vermelerine ragmen ogrencilerin bu gorevleri yerine getirmek icin gerekli
oldugunu disiindiikleri seyler 6gretmenlerin beklentilerinden farkli olabilir.
Sonucta oOgrencilerin okul baglaminda verilen oOdiillerle arasinda baglant:
kurmaya bagladig1 gizli davraniglar ortaya cikar. Bu acgidan yaklagildiginda
ogrenciler Ortiikk programin farkindadir. Ashinda oOrtiik program, acikca
belirtilen programa maruz kalindikca ve tepki gosterildikge ortaya ¢iktig igin
ogrenciler Ortiilk programin olusmasina katilmaktadir. Snyder'in Ortiik
programla ilgili bu goriisii aslinda 6grencilerin kendilerine sunulan programa

130



Scientific Educational Studies Volume 2 Issue 2 December 2018

tepki gelistirerek Ortiik programi olusturduklar1 diisiincesidir. Bu nedenle
okullarda uygulanan agik programin 6grencilerde olumlu tepkiler olusturacak
sekilde diizenlenmesi geregi ortaya cikmaktadir.Ortiik program, sinifta one
cikarilan 6gretme ve 6grenme stilleri, fiziksel ve 6gretimsel gevre toplamu ile
ogrenciler eiletilen mesajlar, yonetim yapilari, Ogretmen beklentileri ve
notlandirma siireglerini de icine almaktadir (McLaren, 2011). Ortiik program
kavraminin igerigi c¢ok genis olmakla birlikte ders dis1 etkinlikleri de
kapsamaktadir. Ortiik programin en belirgin 6zelligi yazili olmamasidir. Bu
nedenle, kavramin sosyolojik niteligi daha fazladir. Okul i¢inde gorev yapan
Ogretmen ve yoOneticilerin davranislari, yaklasimlari, inanglari, deger yargilars,
okul atmosferinin niteligi, degerleri, okul i¢i ortammn Ogrencilere sagladig:
etkilesim Ortintiisii, okul ici yazili olmayan kurallar, rutinler, disiplin, otoriteye
itaat etme gibi kiiltiirel tutumlar ve daha bircok kiiltiirel etken Ortiik program
kapsaminda ele alinmaktadir (Tezcan, 2003). Ortiik program, dgretmen ve
yoneticilerin davranislar;, konusmalari, Ogrencilere yaklasimlary, egitimin
dayanismaci ve yarismaci olmasi, okul ikliminin niteligi, 6gretim siirecinin
arastirmaci ya da ezberci olmasi, 6gretim kadrosunun atfettigi degerler, okulun
yarattigl ogrenme ortamlari, kisaca okulda Ogrencilere yansiyan tutumlarla,
ogrencilerin karsilikli etkilesimleri sonucu 6grendikleri davranislarda kendini
gostermektedir (Cubukcu, 2012). Bu baglamda oOgrencilerin veritabani
dersindeki Ortiik programin etkisinin incelenmesi amacglanmaktadir. Bu
dogrultuda arastirmanin amaci veritabani dersinde kullanilan fiziki ortam,
yontem, 6grenme-ogretme etkilesimi, 6grenci- 6grenci, 6grenci-6gretim elemani
etkilesimi ve degerlendirme siirecinden kaynaklanan Ortiik programi ortaya
¢itkarmaktir. Bu genel amag cergevesinde asagidaki arastirma sorular:
belirlenmistir.
e Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik program,
veritabani dersini nasil etkilemektedir?”
o Ogretme-dgrenme etkinliklerinden kaynaklanan értiik program, veritabani
dersini nasil etkilemektedir?
o Ogretim elemani-dgrenci, grenci-dgrenci etkilesiminden kaynaklanan
ortiik program, veritabani dersini nasil etkilemektedir?
e Degerlendirme siirecinden kaynaklanan oOrtiik program, veritabanm dersini
nasil etkilemektedir?

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, galisma gurubu, veri toplami araci ve
verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.
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Arastirma deseni

Bu arastirmanin amaci baglaminda, veritabani dersinde kullanilan fiziki ortam,
yontem, 0grenme-0gretme etkilesimi, 6grenci- 6grenci, 0grenci-ogretim elemani
etkilesimi ve degerlendirme siirecinden kaynaklanan ortiik programin
incelendigi bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
yontemi kullamilmistir. Durum olarak, dersin uygulama siirecindeki Ortiik
program kabul edilmistir. ilgili durumda meydana gelen degisimleri ve
siiregleri anlamak ic¢in tek bir analiz birimi biitlinciil olarak ele alindig igin
biitlinciil tek durum deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu
kendi gercekligi icinde calisan, olgu icinde bulunulan igerik arasindaki
simirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla veri kaynaginin
oldugu durumlarda kullarulan bir arastirma yontemidir (Yin, 1984, Akt:
Yildirrm & Simsek, 2005). Durum c¢alismalarinda, daha derinlemesine bilgi
toplayabilmek icin birden fazla veri toplama aract kullanilir (Biytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2009). Biitiinciil tek durum deseninde,
tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir program, bir okul, vb.) vardir
(Yildirim & Simsek, 2005). Bu arastirmada tasalanan tinite biitiinciil tek durum
olarak kabul edilmistir.

Calisma grubu

Bu arastirma iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada 20017-2018
ogretim yili bahar doneminde Cukurova Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalinda Veritabam Dersi ii¢ hafta siireyle (9
saat) gozlemlenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ayni dersin
ogrencileriyle (9 6grenci) gdzlemlerden sonra goriisme yapilmistir. Ogrencilerin
besi kiz, dordii erkektir.Ogrencilerin aragtirmaya katilmasinda goniilliiliik esas
alinmistir. Arastirmada nitel arastirmada veri toplama yontemlerinden gézlem
ve goriisme kullanilarak derinlemesine bilgi toplamak amagclandigindan
seckisiz olmayan amach Ornekleme tekniklerinden Ol¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Bu amagla, gbzlem yapilan derste 6grencilerin vize sinavlarindan
aldiklar1 puana gore notlar1 diisiik, orta ve yiiksek olan 9 6grenci secilmistir.

Veri toplama arac1

Aragtirmanin amaci ve alt problemleri dikkate alinarak yari yapilandirilmig
gozlem formu, alman uzman gorisleri dogrultusunda bazi diizeltmeler
yapilarak gelistirilmistir. Gozlem formunda, smifin fiziki ortam ve
diizenlemeleri, Ogretme-6grenme etkinlikleri, ogretim elemam-6grenci
etkilesimi ve degerlendirme bagliklar1 yer almigtir. Gozlem sirasinda veriler not
gozlem formu yoluyla kaydedilmis ve 9 sayfalik yazili metin elde edilmistir.
Veriler 2018 Mart ve Nisan aylar1 arasinda 9 saat siiren etkinlikler boyunca
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toplanmustir. Arastirmada ikinci veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis
ogrenci goriisme formu kullanilmistir. Gortisme formlar: igin ilgili alanyazina
dayali olarak ve arastirma problemini detaylandiracak sekilde goriisme sorular:
hazirlanarak kapsam gecerliligi icin uzman goriisiine basvurulmustur. Geri
bildirimler ~dogrultusunda sorular tekrar diizenlenmis ve 11 soru
olusturulmustur. Gortismede smifin fiziki durumu, 6gretim elemani ve 6grenci
beklentileri, derste gelisen durumlar, 6gretim eleman1 ve 6grenci etkilesimleri,
Ogretim eleman1 ve Ogrenci davranislary, derste basarili olma oOlgiitii gibi
konular {izerinde durulmustur. Gortismeler katilimcilarin izinleri ile ses kaydi
aliarak gerceklestirilmistir. Daha sonra bu kayitlar bilgisayar ortaminda yazih
metin haline getirilmistir. Katilimcilarin goriisme boyunca sdyledikleri, aynen
yazili metin haline getirilmis ve 17 sayfalik bir yazili metin elde edilmistir. Etik
sorunlar1 gidermek amaciyla goriisme yapilan 6grencilerin kimlik bilgileri gizli
tutulmus ve arastirma raporlastirilirken “O1, O2 ve O3” kodlan ile
tanimlanmistir.  Ayrica bu  arastirmada hazirlanan gozlem formu
dogrultusunda tii¢ veritabani dersi dokuz saat olacak sekilde yapilandirilmis
gozlem teknigi yoluyla analiz edilmistir. Etik sorunlar1 gidermek amaciyla
gozlem verileri raporlastirilirken gozlenen dersler “GD1, GD2 ve GD3”
biciminde kodlanmistir.

Verilerin analizi

Yar1 yapilandirilmis gozlem ve goriisme ile toplanan nitel veriler toplanmaistir.
GoOzlem verilerinin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde,
veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi
gibi, gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da
sunulabilir. Goriisme verileri ilk olarak yaziya aktarilmis daha sonra igerik
analizi ile analiz edilmistir. Igerik analizinde toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmak temel amactir (Yildirrm ve Simsek, 2005).
Dokiimii yapilan veriler satir satir okuma teknigi ile kodlanmis, daha sonra
timevarim yaklagimi ile bu kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Bulgularin sunumunda katilimcilarin gortiglerini yansitmak
icin dogrudan alintilara da yer verilmistir.

BULGULAR

Bu calisma da gergeklestirilen gozlemler ile goriismelerden elde edilen verilerin
analizi ve yorumlanmas: tizerinde durulmustur. Ama¢ ve yoOntem
dogrultusunda toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgular
sunulmustur.Gozlem ve goriisme verileri analizinde — dort bashkta ele
alimustir. Bu baghklar asagidaki gibidir:

- Fiziki ortamdan kaynaklanan ortiik program
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- Ogretme ve dgrenme etkinliklerinden kaynaklanan 6rtiik program

- Etkilesimden kaynaklanan ortiik program
- Degerlendirmeye yonelik ortiik program

Fiziki ortamdan kaynaklanan o6rtiik program

Arastirmanin birinci alt problemi, “Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden
kaynaklanan oOrtiik program, veritabani dersini nasil etkilemektedir?” ”
seklindedir. Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik
program; Ogrencilerle yapilan goriismeler ile belirlenmeye c¢alisilmistir.
Verilerin ¢doziimlenmesi sonucunda, sinifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden
kaynaklanan ortiik program unsurlar: belirlenmis ve “fiziki ortam problemleri”
ve “fiziki ortam Onerileri” alt boyutlarina ulasilmistir. Sekil 1’de kod-tema

iligkisi gorsellestirilmistir.

bilgisayarlarin donanim sorunu

ogretmen masasinin niteliksiz yeri

sandalye sayisinin fazlaligi ve ses ¢ikarmasi /
-~
I / bozuk ve az sayida bilgisayar sorunu
p—

laboratuvarlarin kiigiik olmasi /

internet problemi
~—
Fiziki ortam problemleri
FiZiKi ORTAMDAN KAYNAKLANAN ORTUK
PROGRAM
Fiziki ortam &nerileri
\
/ / \ is1 ve Isik igin onlemler
genis bir sinif pencerelerin yenilenmesi sinif oturma diizeninin degistirilmesi

Sekil 1. Fiziki ortamdan kaynaklanan ortiik programa iliskin temalar ve alt
boyutlar

Fiziki ortamdan kaynaklanan oOrtiik program ana temasma iliskin alt temalar
tiziki ortam problemleri ve Onerileri seklinde belirlenmistir. Fiziki ortam
problemleri internet problemleri, laboratuvarlarin kiigiik  olmasi,
bilgisayarlarin donanim sorunu, 6gretmen masasiin niteliksiz yeri, bozuk ve
az sayida bilgisayar sorunu ve sandalye sayisinin fazlaligi ve ses cikarmasi
seklinde kodlanmaistir.
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Fiziki ortam problemleri
Smifin fiziki ortami, oncelikle alanda tutulan gozlem kayitlar1 dikkate alinarak
betimlenmistir. Smif diizeninin U oturma diizenine gore yapildigi, ancak orta
siralarda da bilgisayar oldugundan tam bir U diizeni olmadig1 belirlenmistir.
Ayrica Ogrenci sayis1 fazla oldugundan her bir O6grenciye bir bilgisayar
diismemekle birlikte, bazi bilgisayarlarda internet problemi oldugu
belirlenmistir. Ayrica yapilan goriismelerle smfin fiziki ortam ve
diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik programa iliskin veriler elde edilmistir.
Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinin problemli olduguna iliskin veriler
asagida sunulmustur.
“...Soyle diisiiniiyorum smifin fiziki ortami 1. siniftayken yeterli geliyordu
ama artik yetersiz oldugunu diisiiniiyorum ciinkii ¢ok fazla sandalye var ben
olsam sandalye basina bir bilgisayar koyarim. Simifin daha biiyiik bir yere
tasinmasini saglarim. Mesela drama filan ¢ok genis yerlerde. Ama bilgisayar lab
2 tane var ikisi de kiiciik. Ogretmen masas: cok niteliksiz bir yerde. Kor bir
yerde. Ogretmende etkin olamiyor zaten. Derste siirekli kalma geregi duyuyor
ciinkii hakimiyeti saglayamiyor. Akilli tahta bir yerde projeksiyon bir yerde
bence bilgisayarlar biraz yetersiz. Sayi agisindan. Yetersiz teknik olarakta
yetersiz kalwyor..” (O2).
“...Sandalyeler kesinlikle hani iyi degil. Doner sandalyeler ses cikariyor
kesinlikle. Ileridekine de sey diyemiyorsun sandalyeni oynatma filan. Tahtanin
zaten projeksiyon tarafindan bakinca O0gretmen arkada kaliyor. Biz hocamizi
gormedigimiz icin anlamiyoruz. Belki akilli var. Akillik tahta iizerinden
anlatilsa hem hocamizi goriiriiz hem de dersi oradan daha iyi goriiriiz. Ben daha
tyi buluyorum. Bilgisayarlarda orta halli bilgisayarlar. Ama ¢ogunda internet
olmuyor. Mesela biz demin veri tabani dersine girdik. Hocamiz iste bir soru
sormustu delete ile ilgili. Arastirma yapacagiz telefonumuzla yapiyoruz. Onu
ben bilgisayardan yapmak isterdim. Bazi bilgisayarlarda internet yok...” (O4)
Yukarida, goriisme kayitlarindan yapilan alintilarda Ogrenciler ¢ok fazla
sandalye olmasi ve ses ¢ikmarmasi, sinifin kiigiik olmasi, masanin niteliksiz bir
yerde olmasi, bilgisayar sayisindaki azliktan, internet problemlerinden
kaynaklanan problemlere yer vermistir.

Fiziki ortam 6nerileri

Goriisme sorular 1s1ginda 6grenciler fiziki ortam problemlerine Onerilerde
bulunmusglardir. Ogrenciler daha genis bir smif istediklerini, pencerelerin
yenilenmesi gerektigini, sinif oturma diizeninin degistirilmesi gerektigini ve 1s1
ve 151k icin Onlemler alinmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ogrencilerden
gelen Onerilerden bazilar1 asaida sunulmustur:
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“Daha genis bir sinif hayal ederdim. Mesela drama sinift var ya. Drama gibi
biiyiik bir yerde olmaliydi. Ortada bilgisayar olmamaliydi. Direk u olmaliyd:
zaten ideal diizen de o. Bence ortada bos alan olmali. Cok dikkat cekici sey var
stifta. Ogrenme de de dikkat cekince uyarict bir yerlere kayyor. Bir yerde sey
olamiyorsunuz. Pencereler giderilebilir bozuk. Isik yeterli aslinda ciinkii los 151k
yeterli projeksiyon kullanwyoruz. Oyle diisiiniiyorum...”(O7)
“...Nasil diyeyim.hocanin masasimin tam ortada olmasini isterdim. Bir kenarda
degilde. Mesela sag tarafi goriiyor sol arkay: goremiyor. Kopukluk oluyor arka
tarafta. Is1 151k berbat sinif bayagr havasiz. Cami agcsanda fayda etmiyor. Sinif
kiiciik bir sinifin mevcudu cok. Simifin biiyiik olmasi iyi olurdu. Yazin klimay:
yanlis yere koymuslar. Ondeki insan diyor ben iisiidiim arkadakiler sicacik.
Projeksiyon akilli tahta her sinifta bulunmaz velinimet..” (O1)
Yukarida verilen goriisme Onerilerine ek olarak gozlem kayitlar1 da bunu
destekler niteliktedir. Asagida arastirmaci tarafindan alinan gozlem notlarina
yer verilmistir.
“...Smmf U seklinde ancak dagimik, her 6grenci bir bilgisayara oturmak istiyor
ancak bazi bilgisayarlara 2 ve 3’erli oturmak zorundalar. Elektrik problemi ve
internet problemi mevcut..”(GD1)
Yukaridaki gozlem verisinin goriisme verilerini sinif oturma diizeni, bilgisayar
sayis1 ve internet problemi agisindan destekledigi goriilmektedir.

Ogretme & 6grenme etkinliklerinden kaynaklanan értiik program
Aragtirmanin  ikinci alt problemi, “Ogretme-6grenme etkinliklerinden
kaynaklanan ortiik program, veritabani dersini nasil etkilemektedir?” seklinde
ifade edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda, “Ogretim elemanlarimin
beklentileri”, “Ogretim elemammin soylem ve eylemlerindeki celigkili
durumlar” ve “6grenci beklentileri” ana temalarina ulasilmistir. Sekil 2’de kod-
tema iliskisi gorsellestirilmistir.
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Sorumluluk ve saygi Dersin kurallarinin uygulanmasi Ust diizey akademik beklenti

\ / / dgrencinin notla tehdit edilmemesi

Siantks Sorenme Ogretim Elemaninin Beklentileri \

\ Ogrenci fikirlerinin dile getirilebilmesi
OGRETME VE OGRENME \\

Degerlendirme Tiirlinlin Yapiimasindaki ETKINLIKLERINDEN P— —
Tustarsulk KAYNAKLANAN ORTUK PROGRAM Ofeuailetio Belentier

Ogrenci fikirlerinin 6nemsenmesi

Ogretim  Elemaninin ~ Séylem Ve
Eylemlerindeki Celigkili Durumlar

Sekil 2. Ogretme ve dgrenme etkinliklerinden kaynaklanan drtiik programa
iliskin temalar ve alt boyutlar

Ogretme ve ogrenme etkinliklerinden kaynaklanan ortiikk program ana
temasma iligkin alt temalar Ogretim elemaninin beklentileri, 6grenci
beklentileri, 6gretim elemaninin soylem ve eylemlerindeki geliskili durumlar
seklinde belirlenmistir. Ogretim elemanimin beklentileri sorumluluk ve sayg,
otantik 6grenme, dersin kurallarinin uygulanmasi, iist diizey akademik beklenti
seklinde kodlanmistir. 6grenci beklentileri 6grencinin notla tehdit edilmemesi,
ogrenci fikirlerinin dile getirilebilmesi, o6grenci fikirlerinin Onemsenmesi
seklinde kodlanmistir, 6gretim elemaninin soylem ve eylemlerindeki celiskili
durumlar ise degerlendirme tiirliniin yapilmasindaki tutarsizlik seklinde
kodlanmistir.

Ogretim elemaninin beklentileri

C)gretim elemanlarinin  dersi islerken acikca ve acik¢a belirtilmemis

beklentilerini Ogrencilerle paylastiklar1 ve bu beklentileri dogrultusunda

ogretme-0grenme siirecinin etkilendigi belirlenmistir.
“...Aslinda bize diyor ki ugrasin yapin. Ama bizden iist diizey bekliyor. Mesela
yapabildigimizden daha iist seyler bekliyor. Mesela programlama agisindan.
Soyle bence bir cogumuzun aldigr egitim buna yeterli. Birco§umuzun diyorum
ciinkii meslek lisesi mezunlar: var sinmifimizda. Zaten 40 kisiden 30-35 i meslek
lisesi mezunu. Benim ac¢imdan iyi degil. Ben Anadolu lisesi mezunuyum. Su
zamana kadar bilgisayarla ilk defa bu kadar hasir nesir oldum. Gelir gelmez
sudan ¢ikmaz balik gibiydim. Sadece Word biliyordum. Sunu bile 2 defa
hazirlamistim.  Gelir gelmez kodlar, digerlerine gor 1-0 geride basladim.
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Hocanin beklentisi normal aslinda ama ben kendi acimdan deerlendirdigimde
dezavantaj.. (06)
“...Mesela dersi gosterdikten sonra giinliik hayatta kullanmamizi istiyor. Ne ise
yarayacagini bilmemizi kesinlikle istiyor. Bunu soylemezsen kizar. Gosterdikleri
de giinliik hayattan. Bakkal olsun esnaf olsun. Veritabani felan isimize
yarayacak seyler. Bunlari bekliyor..” (O4)

Ogrencilerle yapilan goriisme kaydindan yapilan yukaridaki alintilarda O6 ve

O4, dersin 6gretim elemaninin onlardan iist diizey akademik beceri bekledigini

belirtmistir. Ayrica Ogrendiklerini otantik O0grenme yoluyla Ogrenmelerini
beklemektedir.

Ogretim elemaninin séylem ve eylemlerindeki celiskili durumlar
Gortisme  kayitlar1  incelendiginde Ogretim elemaninin, sdylem ve
eylemlerindeki celigkili durumlar yalnizca degerlendirme tiirtinde ortaya
cikmigtir. Ogretim elemari degerlendirmeyi test yapacagim sdylemis, ardindan
fikrini degistirip klasik yapmaya karar vermistir. Bu bulgu O8 ve O2'nin
alintilariyla desteklenmistir.
“...Pek olmadi sadece su konuda oldu finali test yapacagim demisti klasik yapma
karari aldi. Ciinkii kendisi sey demisti. Bir hocaniz en basta size ne diyorsa onu
yapmak zorunda gelip bana sikayet edin demisti. Kendisi yapt: bir tek o
konuda..” (O8)
“... Genellikle soyledigi seyi yapiyor. Cok fazla celismiyor ama dedigim gibi hani
mesela sinav sekli hakkinda. Ogrencinin tutumu  yiiziinden sinav seklini
degigtirebiliyor...”((52)
Ders ici gozlemlerden elde edilen veriler de bu bulguyu destekler niteliktedir.
G2 esnasinda sinifin hocasi soruyu ¢ozemezlerse smavi klasik yapacagindan

bahsetmistir.

Ogrencilerin beklentileri

Ogrencilerin dgretim elemanindan beklentilerine iliskin yapilan gériismelerde

asagidaki alintilar agiga ¢ikmaktadir.
“...Beklentim aslinda su yonde hoca derste iist diizey istiyor. Normal ama
benim icin degil. kendileri sifirdan bagladiklarimi diisiiniiyorlar ama ben oyle
diisiinmiiyorum. Beklentilerimiz dikkate aliniyormus gibi diisiiniiyorlar ama
iiniversite 6grencisi bilmeli diyorlar. Yillardir bu igin icindeler. Belki de sifirin
ne oldugunu unuttular. Sifirm ashinda bu diizey oldugunu unuttular....” (O1)
“....Benim beklentimin yiizde 80 i karsilaniyor diyebilirim. Bunlar neler. Ders
isleyisi giizel hani sikmiyor dedigim gibi ogrenciye tavri ¢ok giizel onu
begeniyorum. Ama birazda sey olmast gerek. Simftaki diger 0grenciler mesela,
bilenlerle bilmeyenleri ayirt etmesi gerek. Onu pek bildirmiyor...” (O5)
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“....Benim beklentilerim dgrenciyi bir kere notla tehdit etmemeli 6Grenciyi notla
tehdit edersen  Ogrenci O0%renemez. Zorlamirsa yapamaz. Yapamiyorsunda
denemez. Hocamiz demiyor ama bir insana siirekli aptalsin dersen aptal olsun.
Notla tedit edersen 0grenci 0Srenmez ezberler. Ashmnda yemiyor soylemek.
Cesaret edemiyorum stniftan destek bulamiyorum..” (O4)
Gortismelerle ortaya c¢ikan yukaridaki alintilarda ogrenciler yiiksek beklenti
olmamasini, Ogretim elemaninin bilenle bilmeyeni ayirt etmesi gerektigini,
ogrencinin notla tehdit edilmemesi gerektigini ifade etmislerdir (O1,05,04.)

Etkilesimden kaynaklanan ortiik program

Aragtirmamn iiclincii alt problemi, “Ogretim elemani-6grenci, 6grenci-6grenci
etkilesiminden kaynaklanan oOrtiik program, veritabani dersini nasil
etkilemektedir?” seklinde ifade edilmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesi sonucunda,
“Ogrenci-Ogretim elemani etkilesimi” ve “0grenci-6grenci elemani etkilesimi”
ana temalarina ulasilmistir. Sekil 3’de kod-tema iliskisi gorsellestirilmistir.

Bireysel Ogrenme  ——=  Ogrenci-ogrenci etkilesimi

\

ETKILESIMDEN KAYNAKLANAN ORTUK
PROGRAM

/

Ogrenci- dgretim eleman etkilesimi

Cinsiyetci etkilesim

Ogrenciyi tersleme

0
Adil davranma / \ Sorulan soruyu elestirme
\
—
\
p—

Giiler yiizlii olma s
Sevilmeyen Davraniglar
T —

Sevilen davraniglar Ders digi konugmalar
~ N~ \

Derse zamaninda gelme

Herkes ile ilgilenme
Disiplinli olma

N\

Adil davranmama

> i N

Kadin 6grencilerle ayricalikh etkilesim Samimiyete dayall etkilesim

Argo kelime kullaniimasi Fr— )
Ogrenciyi notla tehdit etme

istenildiginde ulasilabilme

Sekil 3. Etkilesimden kaynaklanan ortiik programa iligkin temalar ve alt
boyutlar

Etkilesimden kaynaklanan oOrtiik program ana temasma iliskin alt temalar

ogrenci-ogrenci etkilesimi ve Ogrenci-0gretim elemani etkilesimi seklinde
belirlenmigtir. ~ Ogrenci-6grenci etkilesimi bireysel dgrenme ve cinsiyetci

139



Nihan ARSLAN NAMLI

etkilesim seklinde kodlanmustir. Ogrenci-égretim eleman etkilesimi ise sevilen
ve sevilmeyen davranislar seklinde kodlanmaistur.

Ogrenci- 6gretim elemani etkilesimi
Verilerin ¢ozlimlenmesi sonucunda 6grenci- 6gretim etkilesimi ve bu
etkilesimlere yonelik gortisleri belirlenmistir.
“...Cok fazla kisi olunca herkesle ilgilenmek zorunda kalryor hocamiz. Hani bize
ulasmast diyeyim, bakmas, ilgilenmesi biraz uzun siiriiyor zorlasiyor. Hani az
kisi olsa daha iyi ilgilenirdi ama buna ragmen hala ilgileniyor hocamiz..” (O3)
“...Istedigimizde ulasabiliyoruz yanimiza geliyor. tabi ki hocamin giiler yiizlii
olmasi. Bence derse zamaninda gelmesi. Bir hocann disiplinli olmast o hocaya
olan tavr degistiriyor. Disiplinsiz hocay: ciddiye almayiz..” (O9)
Goriismelerden yapilan alintida &grenci O3; 6gretim elemamnin sifin
kalabalik olmasindan dolay1 herkesle ilgilenmeye calistig1 dolayisiyla bunun
zaman aldig1 ve ¢ok basarili olmadigim belirtmektedir. Ancak buna ragmen
dersin hocasinin elinden geleni yaptigina vurgu yapmaktadir. Ayrica O9
ogretim elemanina istediklerinde ulasabildiklerini ve disiplinli olduguna vurgu
yapmustir. Ayrica 6grencilerden derse zamaninda girmelerini ve mutlaka buna
uymalarini istedigi anlasilmaktadir.
“...Bazen mesela ¢ok tersleyebiliyor. Evet bilmedigim bir seyi soru soruyorum.
Belki sagma bir soru soruyorum ama ben bilmedigim icin onun sagma olup
olmadigint bilemem sordugum sorunun. Ciinkii bilmiyorum. Ogrenmemisim.
Gegmiste gormemisim. Ki gorsem mutlaka hatirlarim. Ciinkii ben gegmiste de
sorumluluk sahibi biriydim. Mutlaka bir yerlerde 6§renmis olsam soru isareti
kalir. Ama ona orunca kizabiliyor. Boyle sagma soru sorulmaz diyor. Ama ben
zaten onun sagma oldugunu bilsem sormam..”(O8)
“...Ya bazen ders disinda kendi buralara gelmesini anlatiyor. Ben kolay buralara
gelmedim diyor. Profesorliik baska bir sey ogretmenlik baska bir sey diyor.
Ikisini kesinlikle birbirine karistirmamalvyiz filan kendisi de karistirmiyor. Cok
sinirlenebiliyor. Agzindan argo kelimeler duyuyorum. Bu bana garip geliyor.
Bize degil ama baska insanlara soyliiyor. Evet bize soylemiyor ama sanki bize
soyliiyor ~ gibi.  Utanwyorum  efer  bir  soruda  cevap  vereceksem
veremiyorum..” (O2).
“...Kizlarin daha ¢ok sey yapmasini istiyor. Olumlu yonde. Yani tesvik etmeye
calistyor. Bilgisayar konusunda da oyle yazilimcilar genelde erkek olur. Nadirdir
kiz oldugu desteklemek istiyor aslinda. Bugiin derste de yapt: kizlar hadi yapin
filan. Bu iyi bir sey bence olumlu bir sey. Zaten erkekler on plana ¢ikiyordu
derste. Kizlarin bu durumundan memnunum..” (O7).
Gozlem kaydindan yapilan alintida O8 ogretim elemanina rahatlikla soru
soramadiklarini, sorduklarinda tersleneceklerinden korktuklarini belirtilmistir.
Diger taraftan O2 ders dist konusmalarin dersi siiistimal ettiginden
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yakinmaktadir. Ayni zamanda dersin hocasmin derste argo kelimeler
kullanmasi da &grencileri rahatsiz etmektedir. Ote yandan derste kizlar1 daha
fazla tegvik ettigi O7 tarafindan belirtilmistir. Bu bulgu GD3 ders gozlemleriyle
de uyusan bir bulgudur.
“...Hoca adim adim yardimci oluyor.Tesvik ediyor. Kizlar: daha cok tesvik
ediyor. Kizlar yapar erkekler yapamaz diyor..” (GD3).
Yukarida Ogretim elemanlarimmin kiz 6grencileri tesvik ettigine dair gozlem
bulgusu verilmistir.

Ogrenci-6grenci etkilesimi

Ogrencilerin, 6grenci-dgrenci etkilesimi sonucunda bireysel 6grenme ydnelimli

olduklar1 ve bazi1 6grencilerin cinsiyet¢i davrandiklarin bulunmustur.
“...Aslina bakarsamiz higbiriyle hicbir sorunum yok ama bende sorun var. Ben
catistyorum yani. Evet sorunum yok ama bana sorumsuz geliyorlar. Cok lakayit
geliyorlar. Benim 0¢renme siirecimi bu durum etkilemiyor. Bireysel
diisiiniiyorum. Kendim &greniyorum. Isbirliki 6grenme taraftarim aslinda
birilerine bir seyler 0gretmek onlardan bir seyler 6grenmek istiyorum ama kars
taraftan hicbir sey gelmeyince donup kalwyorsunuz...” (09).
“...Ya konustugum 2-3 kisi wvar. Digerleriyle selamlasmiyorum. Yok
tartismadim. Gerek yok herkese. Soyle bir sey var kotii yonleri tabi ki var ama iyi
yonlerinin daha ¢ok oldugunu diisiiniiyorum. Mesela biz 4. Suufa geldik.
Herkes birbirleriyle kavgali sozlii filan. Ama insanlarin beni tanimadigin
diisiiniiyorum ¢iinkii su an simifta sozsiiz basimi eSerim. Kendim kisisel
diisiiniiyorum. Ben kiz lisesinde okudum. Erkeklerle konusmuslugum olmadi.
Tletisimim olmadi ona ba§lzy0rum...”(©2).

Yukarida O9 ve O2'nin 6grenci-6grenci etkilesimine yonelik goriiglerine yer

verilmigtir. Buna gére, O9 igbirlikli 6grenmenin ona bir fayda katmadigini,

dolayisiyla bireysel 6grenmeye yoneldigini, O2 ise kiz lisesinde okudugundan

dolayi kizlara ayricalikli davrandigini belirtmistir.

Degerlendirmeye yonelik ortiik program

Aragtirmanin dordiincii alt problemi, “Degerlendirme stirecinden kaynaklanan
ortiikk program, veritabam dersini nasil etkilemektedir?” seklinde ifade
edilmistir. Verilerin ¢0ziimlenmesi sonucunda, “Ogrencinin basarili olma
ol¢iitli”, “smav tirtine iliskin goriisler” ve “degerlendirmeye yonelik oneriler”
ana temalarina ulagilmistir. Sekil 4'te kod-tema iligkisi gorsellestirilmistir.
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almak

Bilisimsel diistinme becerisi

Sorgulayarak 6grenme Yaparak yasayarak 6grenme
Ezbedemet Ogrencinin basarili olma dlgiitii Smav tiiriine iliskin goriisler

Ust siniflardan ¢ikmis sorulari
Test olmali
Bilgisayar tizerinde olmall

DEGERLENDIRMEYE YONELIK ORTUK
PROGRAM

Sekil 4. Degerlendirmeye yonelik ortiik programa iliskin temalar ve alt boyutlar

Degerlendirmeye yonelik oOrtitk program ana temasina iliskin alt temalar
Ogrencinin basarili olma Olgiiti ve smnav tiirline iliskingoriisler seklinde
belirlenmistir. Ogrencinin basarili olma &lgiitii {ist siniflardan ¢ikmis sorulari
almak, ezberlemek, sorgulayarak Ogrenme, bilisimsel diisiinme becerisi,
yaparak yasayara 6grenme seklinde kodlanmigtir. Smav tiiriine iligkin gortisler
ise test olmaly, bilgisayar tizerinde olmali seklinde kodlanmuistir.

Ogrencinin bagarili olma 6l¢iitii
Ogrencinin basarili olma 8lgiitii de drtitkk programu sekillendiren unsurlardan
birisidir. Bu baglamda 6grencilerin gortisleri betimlenmistir.

“...Cok arastirmak merak etmek sorgqulamak diisiinmek gerekir. Yetinmemek
bence. Zaten merak edince insan uygulamaya yonelik merak eder bu tiir
bilgisayar derslerinde. Bu derste uygulamak ciinkii soru geldiginde goziiniiziin
oniinde canlandirabilirseniz bagarili olursunuz. Ezberlediginizde bir seyi bir
seye doniistiiremiyorsaniz bunun bir faydas: yok. Mesela egitim bilimlerinde
ezberlerseniz size faydasi olabilir bunun. Ama uygulamali derslerde bunun
boyle olacagini diisiinmiiyorum..” (O1)

“...Yapmak gereken tek sey onceki simiflardan bir arkadasiniz olacak daha
gecmis yillardaki sorulari alacaksimiz. Cok diiriist cevap wveriyorum. Ben
kesinlikle testten memnun degilim aslinda. Sorular ayni. Degismiyor. Ben niye
degismeyen sorulari tekrar tekrar ¢ozeyim ki...” (O8)

“...Bir kere ezber yeteneginiz kuvvetli olacak. Sinav notundan dolay:r boyle
diisiiniiyorum. Ordan burdan not kirdim. Boyle olursa 0grenci ezbere tesvik
edilir. Ogrenemez. Soyle diisiiniin nottan kirdim deyince, cocuk ezberler. Ama
kendi eve gitse farkli seyler denese o daha kalict olur bence..”(O5).
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“...Bir kere bilgisayar1 sevmesi gerek. Hani bilgisayarla hi¢ ilgilenmemis sadece
oyun oynamig kisi yapamaz kodlamay: anlamaz bile. Buna karsi yeteneginin
kesinlikle olmasi1 gerektiini diisiiniiyorum bir insamin bu kodlamay:
yapabilmesi icin..” (O9).
Ogrenciler ile yapilan goriisme kayitlari incelendiginde, O1 dersten bagsarili
olmak igin ¢ok sorgulama yapmak gerektigini, merak duygusunun olmasi
gerektigini ve ezber yapmamak gerektigini diisiinmektedir. Ote yandan O8
dersi ge¢mek icgin st smiftan bir arkadasin yeterli oldugu gortistindedir.
Sorular degismedigi i¢cin bu yontem yeterli olmakta seklinde goriis bildirmistir.
O5 ise kesinlikle ezberin dersi gecmek igin yeterli olacag1 goriisiindedir. O9
bilisimsel distinme becerisinin basarili olma Olciliti konusunda ilk basta
geldigini diistinmektedir.

Sinav tiiriine iliskin goriisler
Ogrencilerin sinav tiirlerine iliskin goriislerini, degerlendirme siirecindeki
deneyimleri ile gelistirdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum degerlendirme
siirecinin gizli etkisi olarak ele almmuistir. Ogretmenler tarafindan uygulanan
sinav tlriintin Ogrenciler igin gizli mesajlar icerdigi belirlenmistir. Gozlem
verileri 6grencilerin “coktan se¢meli test” olmak isteklerini dile getirdiklerini ve
¢oktan se¢meli testi daha ¢ok tercih ettiklerini ortaya koymaktadir.
Degerlendirmede Ol¢gme aract olarak ¢oktan se¢meli test kullanimina iliskin
ogrenci goriisleri asagida sunulmustur.
“...Bence insan klasikte yanligini goremiyor. Testte insan ayni anda hem yanlig
hem dogruyu gorebiliyor. Bu biraz ezbercili§e kacryor ama sistem bunu
gerektiriyor. Bilgisayar iizerinden yaparsak dogru yanlisi gorebiliriz ama
bilgisayar derslerinin klasik olabilecegini hi¢ diistinmiiyorum. Su sorunun
ciktist medir yazimiz gibi. ciinkii bizim beynimiz makine degil. Bilgisayar
iizerinde olabilir. Kolaya kagmak manasinda test tercih ederim. Ama
uygulamaya doniik oldugunda basariy: yiizde kag saglayabilirim bilmiyorum.
Ama test oldu§unda bu budur bu degildir. Bunu biliyorum bu degildir
dedigimde bilebileceksem test. (O3)
“...Veri tabaminda soyle bir sey var. Agik u¢lu yapilacak. A¢ik ucluda noktasin
unutsan o kod c¢alismiyor o sorunun iistii ¢izilecek gidecek. Yani gey
yapamacaksimiz. Mutlaka nokta virgiil unutulacak. Kod yazma dersleri igin
klasik olmamali. Bilgisayar iizerinden olabilir ama o zamanda zaman sikintisi
olur..” (06)
“...Olmas1 gereken kesinlikle, biz bilgisayar 06Sreniyoruz hani kodlama bir
virgiille her sey degisebiliyor. Kesinlikle bilgisayar iizerinde olmasi gerektigini
diisiiniiyorum. hem daha kalict olur hem ileride gercekten de bilgisayar alaninda
daha iyi is bulabiliriz. Ama kagit tizerinde her iki tiirlii sinavi da ben kesinlikle
tercih etmiyorum dyle olmamas: gerek insan anlamiyor aklindan ucar gider.
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Ama orada bir sey yaparken a bunu buldum a bunu buldum filan deyince o
insamn aklinda kalyor. Ya aslinda benim isime gelen test. Olsun hemen
kurtulayim. Test olsun isterim. Ama olmas: gereken kesinlikle bilgisayar
iizerinden. kalic oluyor..” (O2)
Yukaridaki gortisme kayitlarindan yapilan alintilarda; Ogrenciler ¢oktan
se¢meli testi daha c¢ok tercih ettiklerini belirtmislerdir. Degerlendirme

anlayisinin gergekte uygulanan degerlendirme anlayisi ile uyusmamasi ortiik
program kapsaminda ele alinabilir. Ogrenciler test tiiriinii segmekte ve bunun
isine geldiginden bahsetmektedir. Ogrencilerin ezberlemenin ¢oktan secmeli
testte basarili olmak igin yeterli oldugunu diistindiikleri bu nedenle bu test
tirtinii tercih ettikleri ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin 6grendiklerini tam
olarak Ol¢gmedigini diistinmelerine ragmen yiiksek not almak icin g¢oktan
se¢meli testi tercih etmeleri, ogrencilerin oncelikli amacinin 6grenmek degil
yliksek not almak oldugu soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Elde edilen bulgular dogrultusunda, veritabani dersinde sinifin fiziki ortam ve
diizenlemelerinden, Ogretme-6grenme etkinliklerinden, Ogretim elemani-
ogrenci, Ogrenci-ogrenci etkilesiminden ve degerlendirme siirecinin Ortiik
programu etkiledigine yonelik sonuglar betimlenmistir.

Smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik programin, fiziki
ortam problemleri ve fiziki ortam Onerilerini igerdigi belirlenerek bu unsurlarin
ortiik programi nasil etkiledigine iliskin sonuglar ve tartisma asagida
sunulmustur:

Egitim Ogretim faaliyetlerinin 6nemli bir kismimn gergeklestigi yer olan
smiflarin,oturma diizeni ve sinifta bulunan arag-gere¢, mobilya, resim vb. ile
donatilma bigimi, 6grenci sayis1 gibi fiziki diizenlemeler ve Ozellikler Ortiik
programi temsileden unsurlar icermektedir (Yiiksel, 2004a). Sinuf diizeninin U
oturma diizenine gore yapildig1, ancak orta siralarda da bilgisayar oldugundan
tam bir U diizeni olmadigl belirlenmistir. Smif ortamim diizenleme,
ogrencilerin sinif icindeki yerlerini algilamalarini, uygun olabilecek etkinlik
gesitlerini ve onlardan nasil yararlanmalar1 gerektigini etkilemektedir
(Burden,1995). Ayrica 6grenci sayis1 fazla oldugundan her bir 6grenciye bir
bilgisayar diismemekle birlikte, baz1 bilgisayarlarda internet problemi oldugu
belirlenmistir. Gair ve Mullins’e (2001) gore, egitim Ogretim igin hazirlanmis
olan smirli fiziksel ¢evre, egitimcilerin pedagoji ile ilgili tercihlerini sinirlamakta
ve yenilik¢ci programlardan alikoymaktadir. Hesapcioglu (1994) okul
yapilarmin mimari bigimlerinin, bir okulda bulunan arag¢ gereclerin ve smif
basma diisen oOgrenci sayisimn, belli bir tiir oOgretime izin verdigini
belirtmektedir. Ogrenciler ¢ok fazla sandalye olmasi ve ses ¢ikmarmasy, smnifin

144



Scientific Educational Studies Volume 2 Issue 2 December 2018

kiiciik olmasi, masanin niteliksiz bir yerde olmasi, bilgisayar sayisindaki
azliktan, internet problemlerinden kaynaklanan problemlere yer vermistir.
Ogrenciler daha genis bir simf istediklerini, pencerelerin yenilenmesi
gerektigini, sinif oturma diizeninin degistirilmesi gerektigini ve 1s1 ve 1s1k i¢in
onlemler alinmas: gerektigini vurgulamislardir. Smifin 6grenme ve 6gretme
etkinliklerinden kaynaklanan ortiik programin, 6gretim elemaninin beklentileri,
Oogretim elemanimmin soylem ve eylemlerindeki celigkili durumlari  ve
ogrencilerin beklentilerini icerdigi belirlenerek bu unsurlarin 6rtiik programi
nasil etkiledigine iliskin sonuglar ve tartisma asagida sunulmustur:

Okullarin kurumsal beklentileri, okul yasaminin dgrencilere kazandirdiklar: ve
egitim hedeflerinin beklentilerinin tam olarak Ortiistiigiiniin sdylenemeyecegini
ileri stiren Jackson, ortiik programi gizli mesajlar yolu ile iletilen okullarin
resmi olmayan beklentileri olarak agiklamistir (Jackson, 1968). Ogretmenin
ogrencilerden beklentileri, ortiik programin en 6nemli unsurlar1 arasindadir.
Ogretmenler dgretme-6grenme siirecinde goriis, inang, deger ve beklentilerini
gerek acikca, gerekse Ortiik bir sekilde Ogrencilerine iletmektedir (Yiiksel,
2004a). Arastirma da dersin Ogretim elemaninin Ogrencilerden st diizey
akademik beceri bekledigini belirtmistir. Ayrica 6grendiklerini otantik 6grenme
yoluyla ogrenmelerini beklemektedir. Ogretim elemaniin, sdylem ve
eylemlerindeki c¢eliskili durumlar yalnizca degerlendirme tiirtinde ortaya
cikmigtir. Ogretim elemaru degerlendirmeyi test yapacagim sdylemis, ardindan
fikrini degistirip klasik yapmaya karar vermistir. Yilman (2006), ozellikle
ogrenciler agisindan bakildiginda 6gretmenlerin soylediklerinden daha ok
yaptiklari, eylemleri ve ortaya koyduklar1 davranislarin biiyiik bir deger ve
anlam tasidigini belirtmektedir. Kagit¢ibasi (1996), kaynagin uzmanhgin
Otesinde, giivenilir de olmasinin, hedefi etkileyebilmesi igin ¢ok Onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenciler yiiksek beklenti olmamasini, 6gretim
elemaninin bilenle bilmeyeni ayirt etmesi gerektigini, 6grencinin notla tehdit
edilmemesi gerektigini ifade etmislerdir. Synder’e gore (1971) ortiik program,
ogrencilerin resmi programa verdikleri tepkiler sonucunda Ogrenciler
tarafindan sekillenmektedir.Bloom’a gore (1995) okuldaki Ogrencilerin
birbirleriyle karsilastirilmalarmma dayanan bagil yargilarin ¢ok yaygin oldugu
goriilmektedir. Bu yayginlik, goziikmeyen 6gretim programinin bazi yonlerini
gozlenebilir ve daha dogrudan bir yaklasimla incelenebilir bir hale
getirmektedir. Gortisme kayitlarinda bir 6grencinin “... bilenle bilmeyeni ayirt
etmesi gerek...”(O5) bu durumda 6rtiik olarak yapilmalidir. Ayrica Memisoglu
(2004) kisilerin kendilerini ancak rahat ve giivenli hissettikleri ortamlarda ifade
edebileceklerini tehdit edici, kinayici bir ortamin bireyi savunucu olmaya
itecegini ve duygularin dile getirilmesinin giiclesecegini belirtmektedir.
Ogrencilerin beklentilerini ifade edip edemediklerine yénelik olan soruda

‘“
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cesaret edemiyorum, simiftan destek bulamiyorum...” (O4) ciimlesi de bunu
destekler niteliktedir.
Smifin etkilesimden kaynaklanan ortiik programin, 6grenci-6grenci etkilesimi

ve Ogrenci-Ogretim elemani etkilesimini igerdigi belirlenerek bu unsurlarin
ortiik programi nasil etkiledigine iliskin sonuglar ve tartisma asagida
sunulmustur:

Ogretim elemaninin sinifin kalabalik olmasindan dolayr herkesle ilgilenmeye
calistigr dolayisiyla bunun zaman aldigi ve ¢ok basarih olmadigini
belirtmektedir. Ancak buna ragmen dersin hocasmin elinden geleni yaptigina
vurgu yapmaktadir. Ayrica Ogretim elemanminin disiplinli olduguna vurgu
yapilmistir. Ogrencilerden derse zamaninda girmelerini ve mutlaka buna
uymalarini istedigi de bu bulguyu karutlar niteliktedir. Ancak Ogretim
elemanina rahatlikla soru soramadiklarini, sorduklarinda tersleneceklerinden
korktuklarini da belirten Ogrenciler olmustur. Diger taraftan ders disi
konusmalarin dersi siiistimal ettiginden yakinilmaktadir. Ayni zamanda dersin
hocasiin derste argo kelimeler kullanmasi da 6grencileri rahatsiz etmektedir.
Ote yandan &gretim elemanimin derste kizlar1 daha fazla tesvik ettigi de
bulunan bir bulgudur.Bir fakiiltenin Ogretim elemanlar1 ile Ogrenciler
arasindaki ve Ogrencilerin kendi aralarindaki sosyal iligkileri ortiik program
hakkinda bilgi edinmemizi saglar (Townsend, 1995). Ogrencilerin birbirleri ile
etkilesimine dayali sorularin analizinde bireysel 6grenme y6nelimli olduklar:
ve baz1 Ogrencilerin cinsiyet¢i davrandiklarin  bulunmustur.Simifin
degerlendirmeye yonelik ortiik programin, 6grencinin basarili olma 06lgiitii ve
smav tiirline iliskin goriisleri igerdigi belirlenerek bu unsurlarin 6rtiik programi
nasil etkiledigine iliskin sonuglar ve tartisma asagida sunulmustur:

Ogrenciler ile yapilan goriisme kayitlari incelendiginde, 6grenciler dersten
bagarili olmak i¢in ¢ok sorgulama yapmak gerektigini, merak duygusunun
olmasi gerektigini ve ezber yapmamak gerektigini diisiinmektedir. Ogretmen
ogrencilerin  kavrayarak Ogrenmelerini, kendilerine sunulan bilgileri
sorgulamalarini isteyebilir. Ancak 6grencilerin her bilgiyi ezberleme aligkanlig1
ya da dersle ilgili her sey ders kitabinda var anlayisi nedeniyle 6gretim elemam
bu istegini yerine getiremez. Bu durumda ortiik program 6gretim elemaninin
etkisinden ¢ok ogrenci oOzellikleri ile sekillenmektedir (Yiiksel, 2004a).Basari,
ogrencilerin yaptig1 faaliyet ve davraruslarla degil, sinavlarda aldigi notlarla
olmaktadir. Dolayisiyla okullarda degerlendirme sistemi not {izerine
kuruludur. C)grencilerin not icin c¢alistiklar1 inkar edilemez (Yiksel, 2004a).
Sambell ve McDowell’'e gore (1998) 6grenciler degerlendirmeye iliskin kendi
yorumlar1 algilar1 ve hareketleri yoluyla ortiik programi olusturmaktadir.
Ogrenciler dersi gecmek igin iist siniftan bir arkadagm yeterli oldugu
gorisiindedir. Sorular degismedigi icin bu yontem yeterli olmakta seklinde
gortis bildirmistir. Bazi 6grenciler kesinlikle ezberin dersi ge¢mek igin yeterli
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olacag1 goriisiindedir. Ote yandan bilisimsel diisiinme becerisinin basarili olma
olciitii konusunda ilk basta geldigini diisiinenlerde Vardlr.Ogrenciler coktan
se¢meli testi daha c¢ok tercih ettiklerini belirtmislerdir. Degerlendirme
anlayisinin gergekte uygulanan degerlendirme anlayisi ile uyusmamasi ortiik
program kapsaminda ele alinabilir. Ogrenciler test tiiriinii segmekte ve bunun
isine geldiginden bahsetmektedir. Ogrencilerin ezberlemenin ¢oktan secmeli
testte basarili olmak igin yeterli oldugunu diistindiikleri bu nedenle bu test
tiirtinii tercih ettikleri ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin dgrendiklerini tam
olarak Ol¢gmedigini diistinmelerine ragmen yiiksek not almak icin g¢oktan
se¢meli testi tercih etmeleri, ogrencilerin oncelikli amacinin 6grenmek degil
yliiksek not almak oldugu soylenebilir. Yiiksel'e gore (2004a), Ogrenciler
sinavlara hazirlanirken 6gretim elemaninin iizerinde ¢ok durdugu yerlere daha
fazla c¢alisarak bunlar1 ezberlemesi gerektiginin farkina varmaktadir. Sonugta
ogrenci sinavlar1 basarmak ve simifin1 gegmek istiyorsa 6gretmenin taleplerine
uymak durumundadir. Bu taleplere uyan 6grenciler biiyiik 6lglide sinavlarda
basarili olmaktadir.

147



Nihan ARSLAN NAMLI
KAYNAKCA

Bloom, B. S. (1995). Insan nitelikleri ve okulda 6grenme. (Cev: D.A. Ozgelik).
Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Burden, P. R. (1995). Classroom management and discipline: Methods to
facilitate cooperation and instruction. New York: Longman Publishers.

Biyukoztirk, S.,, Cakmak, E.K., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2011). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cubukgu, Z. (2012). Ilkoégretim Ogrencilerinin Karakter Egitimi Siirecinde
Ortiik Programin Etkisi. Kuram ve Uygulama Egitim Bilimleri, 12 (2), s.
1513-1534.

Gair, M. ve Mullins, G. (2001). Hiding in plain sight. E. Margolis (Ed.). The
Hidden Curriculum in Higher Education. New York: Routledge.
Gordon, D. (1982). The concept of the hidden curriculum. Journal of Philosophy

of Education. 16(2), 187-198.

Hesapgioglu, M. (1994). Ogretim ilke ve yontemleri. Istanbul: Beta Bastm Yayim
Dagitim Ltd. Sti.

Jackson, P. W. (1968). Life in classrooms. New York: Holt, Rinehart and Winston
Inc.

Kagitcibasi, C. (1996). insan ve insanlar. Istanbul: Evrim Bastm Yayim Dagitim.

Lynch, K. (1989). The hidden curriculum: Reproduction in education, a
reappraisal. Philadelphia: The Falmer Press.

McLaren, P. (2011). Okullarda Yasam: Elestirel Pedagojiye Giris. M. Tekin
(Cev.),

Elestirel Pedagoji: Temel Kavramlara Bir Bakis, s. 287-330. M. Y. Eryaman ve H.
Arslan (Ed.). Ankara: An1 Yayincilik.

Memisoglu, S. P. (2004). Sirufta iletisim ve grup etkilesim siireci. M. Sisman & S.

Turan (Ed.) Sunif Yénetimi. Ankara: Ogreti, PegemA Yayinlari

Portelli, J. P. (1993). Exposing the hidden curriculum. Journal of Curriculum
Studies. 25(4), 343-358.

Sambell, K ve McDowell, L. (1998). The construction of the hidden curriculum:
Messages and meanings in the assessment of student learning.
Assessment & Evaluation in Higher Education. 23(4), 391-396.

Snyder, B. R. (1971). The hidden curriculum. New York: Alfred A. Knopf.

Tezcan M. (2003). Gizli Miifredat: Egitim Sosyolojisi Agisindan Bir Kavram
Coziimlemesi. Turk Egitim Bilimleri Dergisi, 1 (1), s. 53-59

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.

Ankara: Seckin Yaymcilik.

Yilman, M. (2006). Tiirkiye’de o0gretmen egitiminin temelleri. Ankara: Nobel

Yayincilik.

148



Scientific Educational Studies Volume 2 Issue 2 December 2018
Yiiksel, S. (2004a). Ortiik program: Egitimde sakli uygulamalar. Ankara: Nobel
Yayincilik.
Yiiksel, S. (2005) —Kolberg ve Ahlak Egitiminde Ortiik Program: Yeni
[Ikogretim Programlarinda Yer Alan Ahlaki Degerleri Kazandirma Igin Bir

Acilim, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, s.5.2,55.307-
328.

149



Nihan ARSLAN NAMLI

Extended Abstract

The purpose of this research is to examine the effect of the hidden curriculum
in the database course. In this direction, the aim of the study is to reveal the
physical environment, methods, learning-teaching interaction, student-student,
student-instructor interaction and the implicit program resulting from the
evaluation process. The following research questions have been determined
within the framework of this general purpose.

e How does the hidden curriculum, which derives from the physical
environment and regulations of the class, affect the database lesson?

* How does the hidden curriculum from teaching-learning activities affect the
database lesson?

* How does the hidden curriculum from the student-student interaction affect
the database lesson?

* How does the hidden curriculum from the evaluation process affect the
database course?

In the context of the purpose of this study, a case study method used in
qualitative research methods which examined the hidden curriculum resulting
from the physical environment, method, learning-teaching interaction, student-
student, student-instructor interaction and evaluation process.A single unit of
analysis is used as a whole to understand the changes and processes occurring
in the relevant situation, so the holistic single case design is used. The case
study is a research method that is used in cases where there is more than one
source of data and it is not clear from the precise lines of the boundaries
between the actual content and the content in the case (Yin, 1984, Akt: Yildirim
& Simsgek, 2005).In case studies, more than one data collection tool is used to
collect more in-depth information (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2009).In the holistic single case pattern, there is a single unit of
analysis (an individual, an institution, a program, a school, etc.) (Yildirim &
Simsek, 2005).In this study, the projected unit is considered to be the only
case.This research was carried out in two stages.In the first phase, in the spring
semester of 20017-2018 academic year, the Database Course at the Computer
Education and Instructional Technology Department of Cukurova University
was observed for three weeks (9 hours). In the second stage of the study, the
students of the same course (9 students) were interviewed after the
observations.Five of the students were female and four of them were male.In
the qualitative research, it was aimed to collect in-depth information from data
collection methods by using observation and interview method. For this
purpose, 9 students with low, medium and high grades were selected according
to the scores of the students.The semi-structured observation form was
developed by making some corrections according to the expert opinions.In the
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observation form, physical environment and regulations of the class, teaching-
learning activities, teaching-student interaction and evaluation topics were
included. During the observation, the data were recorded via a note observation
form and 9-page written text was obtained. Data were collected during the 9-
hour events between March and April 2018. Semi-structured student interview
form was used as second data collection toolInterview questions were
prepared for the interview forms based on the related literature and detailed
the research problem and expert opinion was received for scope validity. Based
on the feedback, the questions were rearranged and 11 questions were
formed.During the meeting, the subjects such as the physical situation of the
class, instructor and student expectations, conflicting situations, teaching staff
and student interactions, the behaviors of the instructor and students, and the
success criteria were discussed. The interviews were conducted by recording
the voice with the permission of the participants. Then these records are written
text in computer environment.The participants' comments during the interview
were written in the same way and a written text of 17 pages was obtained. The
identity information of the students interviewed in order to resolve the ethical
issues has been kept confidential and is defined with the codes eri O1, O2 and
O3 Etik in the reporting of the research.In addition, three database courses were
analyzed by structured observation technique for nine hours in line with the
observation form prepared in this study.In order to solve the ethical problems,
the  observations were reported as GD1, GD2 and GD3.
In the light of the findings obtained, the results of the database course show that
the physical environment and regulations of the class, teaching-learning
activities, teaching staff-student, student-student interaction and evaluation
process affect the implicit program. It was determined that the classroom layout
was made according to the U seating arrangement, but in the middle rows it
was not a complete U-layout. In addition, the number of students in each
student did not fall into a computer, some computers have been identified as
internet problems. Students have too many chairs and voices, the small class,
the unqualified space of the table, the lack of computers, problems caused by
internet problems. The students emphasized that they want a wider class, that
the windows need to be renewed, the class seating needs to be changed and
that measures should  be taken for  heat and light.
Research also stated that the instructor of the course expects high-level
academic skills from the students. He also expects to learn what he has learned
through authentic learning. The contradictory situations in the lecturer, his / her
discourse and actions have emerged only in the type of evaluation. The
instructor said that he would test the evaluation, then changed his mind and
decided to make it classic. The lecturer states that because the class is crowded,
he tries to take care of everyone and that this takes time and is not very
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successful. However, he emphasizes that the instructor did his best. In

addition, it was emphasized that the instructor was disciplined. This finding is
evidenced by the fact that the students were asked to enter the class in a timely
manner. However, there were students who stated that they could not ask
questions easily and feared that they would reverse when asked. On the other
hand, it is complained that extracurricular lectures are abusing the lesson. At
the same time, the teacher's slang words in the lesson using the students are
disturbing. On the other hand, it is also found that the instructor encourages
more girls in the class. In order to be successful in the course, the students think
that there should be a lot of questioning, a sense of curiosity and no need to
memorize. Students are of the opinion that a high-class friend is enough to pass
the course. Since the questions do not change, this method is sufficient. Some
students believe that it will certainly be enough to pass the memorizing lesson.
On the other hand, there are those who think that computational thinking
ability comes first in the criterion of being successful. The students stated that
they prefer the multiple choice test. The students choose the type of test and
mention that it works. It appears that students prefer this type of test because
they think that memorization is sufficient to succeed in a multiple-choice test.
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OGRENCILERIN DUNYA VATANDASI OZELLIKLERINI
TASIMALARINA ILISKiN MESLEK LiSESI YONETICILERININ
GORUSLERI"

Mahmut SAGIR*, Hatice ONCU**

Ozet

Bu arastrmada, mesleki ve teknik ortadgretim kurumu &grencilerinin diinya vatandashgi
ozelliklerini tagimalarina iliskin okul yoneticilerinin goriislerini ortaya koymak amaclanmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Kahramanmaras il merkezindeki meslek liselerinde gorev yapan
15 mesleki teknik ortadgretim kurumu yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmanin calisma
grubuna giren okul yoneticileri “Amach Ornekleme yontemlerinden Maksimum Cesitlilik
Ornekleme” yoluyla belirlenmistir. Arastirma, nitel aragtirma yéntemlerinden olgu bilim olarak
desenlenmistir. Arastirmada verileri toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan uzman goriisleri
dogrultusunda gelistirilen ve 7 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢0ziimlenmistir.
Arastirma sonucunda diinya vatandaslig1 icin; ogrencilerin yabanci dil bilgilerinin yetersiz
oldugu, uluslararas: is glicii piyasasindaki is yapabilirliklerinin diisiik oldugu, meslek etigi
konusunda yeterli olmadiklari, evrensel degerlere bagliliklarinin istenen nitelikte olmadigy,
farkli kiiltiirlere adaptasyon konusunda basarili olamadiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte
meslek lisesi Ogrencilerinin degisime kolay ayak uydurabildikleri ve sosyal sorumluluk
konusunda istekli olduklar: fakat yonlendirilmeleri gerektigi sonucuna varilabilir.

Anahtar kelimeler: Diinya vatandasi, meslek lisesi, yonetici goriisleri, 6grenci

ASSESSMENTS OF VOCATIONAL HIGH-SCHOOL
MANAGERS RELATING TO STUDENTS’ POSSESSION OF
GLOBAL CITIZENSHIP ATTRIBUTES

Abstract

This study aims to evaluate the opinions of vocational high-school managers about the degree
of the possession of students’” global citizenship attributes. The participants of the focus group
are comprised of 15 managers of vocation high-school, which are situated in the city district of
Kahramanmaras. The focus group managers are determined with the help of maximum
variation purposive sampling method. The research is patterned by the qualitative
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phenomenology method. In order to collect the data, a semi- structured interview form is
utilized, which comprise 7 questions that are developed according to expert opinions. The
quantitative data which are collected from the research project is handled with the descriptive
analysis method. The outcome of the research illustrates that the foreign language level of the
students are inadequate, working capability for international workplace is low, professional
ethics are not enough, cohesion to the universal values is weak and adaptation to different
cultures is not enough for being a global citizen. In addition, it is seen that the students are keen
to apt to the changes and willing to participate in social responsibility issues, however, these
characteristics necessitate the appropriate routing of the students.

Key words: Global citizen, vocational high-school, school manager opinions, student
GIRIS

Vatandaslik anlayis: genel olarak, her devletin sahip oldugu toplumsal yapisina
ve hukuk anlayisina gore degisiklik gostermektedir. Ulkemizdeki vatandaslik
anlayisinin da Kita Avrupa’si iilkelerinde kabul edilen vatandaslik anlayisina
ana gergeveleri ile benzerlik gosterdigi, gegmisten gelen toplumsal ve siyasal
yap: farkliliklarina ragmen hukuki gercevenin benzer sekilde ¢izilmis oldugu
sdylenebilir. Amerikan ve Ingiliz hukuk sistemlerinde de, modern vatandaslk
kurumunun gelisimine iliskin olarak Kita Avrupa’s:t ile ortak noktalar
bulunmakla birlikte, gesitli agilardan farkli bir seyir izlendigi goriilmektedir
(Sahin, 2016). Ulkemizde 1982 Anayasasinin 66. Maddesinde vatandaslik
tanimi ve kasami; “Tiirk Devletine vatandashk bag: ile bagli olan herkes
Tirktiir. Vatandashk, kanunun gosterdigi sartlarla kazanilir ve ancak kanunda
belirtilen hallerde kaybedilir. Hicbir Tiirk, vatana baghlikla bagdasmayan bir
eylemde bulunmadikga vatandasliktan ¢ikarilamaz. Vatandashktan ¢ikarma ile
ilgili karar ve islemlere kars1 yarg: yolu kapatilamaz” seklinde belirtilmistir.

Toplum, insan davraniglarini diizenleyen, belirli bir cografyada belirli kurallar:
olan, varligini nesiller boyu devam ettiren ve bir yasam bigimini paylasan
insanlar toplulugudur (Kongar, 1985). Bir arada yasamanin neticesi olarak
insanlar birbirleri ile iligkiler kurar ve bu etkilesim neticesinde topluma ait
cesitli ortak degerler olusur. Toplumdaki bireyler, ferdi farkliliklarina ragmen,
toplumla biitiinlesmek, topluma uyumlu bir kimlik kazanmak ve toplumun
genel anlayisina uygun sekilde davrams sergilemek zorundadir (Costu, 2009).
Insanlar dogalar1 geregi olarak tarihsel siire¢ igerisinde siirekli olarak bir
toplum igerisinde yasamislardir. Aristo agisindan insanlar birlikte yasam
siirdiirmesi gereken canlilardir. Tarihsel siirecte, Aristo’dan 18. yiizyila kadar
gecerliligini korumus bir anlayisla, bir toplumun tiyesi olmanin, devletin bir
vatandasi olmak ve dolayisiyla da devletin yasalarina uygun sekilde
davranilmasi gerektigi seklinde kabul gdrmiistiir. Fransiz Ihtilali ile birlikte
degisen toplum ve vatandaslik anlayisi, bircok anlayis degisikligine ugrayarak
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glintimiizde Diinya vatandashg1 olarak adlandirilan sekline evirilmistir (Bumin,
1982; Alyakut, 2007).

Ozellikle 20. ylzyilin ortalarindan itibaren hizla gelisen bilgi ve iletisim
teknolojileri, diinyada var olan dogal smirlari sanallastirarak toplumlarin
kiiresellesmesine yol agmistir. Bu kapsamda, toplumlarda cari olan vatandaslik
algilarinda onemli degisiklikler gortilmiistiir. Bu siiregte vatandaslar, devletten
sadece mensubiyetleri nedeniyle degil, insani haklar1 nedeniyle de hak talep
etmeye baslamislar toplumsal ayrimciliklar insanlarin esit haklara sahip olmasi
vatandashigin temel ilkesi olarak benimsenmeye baslamistir (Pike, 2008).
Kiiresellesme stireci ile birlikte vatandaslik kavrami ise kiiresel vatandaslik
veya diinya vatandasligi sekline doniiserek, insanlarin yasam bigimini kiiresel
Olcekte tanimlayan bir kavram olarak ortaya ¢ikmaistir (Sahin, 2016).

Diinya vatandashigl, bireylerin tiim diinya genelindeki hadiselerden haberdar
olarak kendi rollerini bilmesi, ¢esitlilie saygi duymasi ve deger vermesi,
diinyanin ekonomik, politik, sosyal, kiiltiirel, teknolojik ve ¢evresel olarak nasil
isledigini anlamasi, toplumsal adaletsizlige duyarli, yerel ve kiiresel baglamda
topluma katihm ve katki gostererek diinyay1 adil ve katlarulabilir bir hale
getirmek igin eyleme ge¢cmeye goniillii olmasi, eylemlerinin sorumlulugunu
tasiyabilen kisiler olarak davrams sergilemeleri seklinde tanimlanmaktadir
(Kan, 2009). Bu anlamda diinya vatandashigi, diinyanun isleyisine ve
problemlerine yonelik kiiresel farkindaligi, kiiresel meselelere iradeli olmaya
yonelik Oz-yeterlik algisini ve kiiresel problemlerin ¢oziimiine yonelik
etkinliklere aktif sivil katihmi gerektirmektedir (Kronfil, 2011).

Diinya vatandasligina iliskin tanimlar incelendiginde, diinya vatandashgin tig
temel bilesen {izerinde temellendirildigi goriilmektedir. Bu bilesenler, bilgi-
anlayis, beceri, degerler-tutumlar olarak siralanabilir. Bilgi-anlayis bileseni;
sosyal adalet ve esitlilik, cesitlilik, kiiresellesme ve dayamisma, stirdiiriilebilir
gelisme, baris ve catismay1 kapsamaktadir. Beceri bileseni; kritik diistinme,
etkili tartisma, adaletsizlik ve esitsizlikle miicadele edebilme, kisi ve seylere
saygl, isbirligi ve karisiklik karsisinda azmi icermektedir. Degerler-tutumlar
bileseni ise, kimlik duygusu ve 0zsaygiyi, empatiyi, sosyal adalete baglhg;,
cesitlilige saygi duymayi ve deger vermeyi, cevre icin endise duymays,
insanlarin farklilik yaratabilecegine inanci icermektedir (Engin, 2015).

Diinya vatandaghgi, hizla gelismekte olan diinyaya uyum igin oldukca onemli
bir kavramdir. Kendi kiiltiirtinti kaybetmeden, evrensel degerlere agik ve
diinyamin yasadigi sorunlarin farkinda olan bireylerin yetistirilmesinde
egitimcilere oldukca Onemli gorevler diismektedir. Bu kapsamda oncelikle
ogretmenlerin, okul idarecilerinin ve Ogrencilerin diinya vatandashg:
algilarinin tespit edilmesi oldukga 6nemlidir.

Ulkemizde meslek liseleri, mesleki ve teknik egitim alaninda diplomaya
gotiiren orta oOgretim kurumlar ile belge ve sertifika programlarinin
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uygulandigr her tiir ve derecedeki oOrgiin ve yaygin egitim Ogretim
kurumlaridir (Ugar, 2013). Ulusoy ve Erkus (2017)'ye gore iilkemizde meslek
liseleri,egitim tarihimizin mihenk taslar1 olarak kabul edilebilmektedir. Buna
karsilik son yillarda gerek Ogrencilerde gerekse velilerde, meslek liselerini
tercih etme konusunda bir diisiis gozlenmektedir. Arastirmalara gore, herhangi
bir meslek lisesine kendi istekleri ile giden 0grenci sayilar1 tiim meslek lisesi
ogrencilerinin yaklasik %50’sini olusturmaktadir. Bu kapsamda, okula aidiyet
duygusu hisseden Ogrencilerin oram1 da ay1 seviyelerdedir. Bu durumun,
ogrencilerin meslek lisesini tercih ederken genel olarak bilgi sahibi olmadiklar:
nedeni ile olustugu degerlendirilmektedir (Ulusoy ve Erkus, 2017).

Ulkemizde, okul 6ncesi, ilkdgretim, lise ve yiiksekdgretim 6gretmenlerinin ve
ogrencilerinin diinya vatandashigi algilarinin tespit edilmesi ve diinya
vatandashig1 niteliklerini ne Olglide tasidiklari gesitli bilimsel caligmalar ile
ortaya konulmaya calisilmistir (Kaya, 2012; Ceylan, 2013; Giil, 2014; Uydas,
2015; Sahin, 2016; ). Buna karsilik, {ilkemiz egitim sisteminde oldukga kapsamh
bir yere sahip olan meslek liseleri i¢in gerceklestirilen c¢alismalar oldukga
sinirhidir (Ulusoy ve Erkus, 2017). Bu ¢alismada, meslek lisesi 6grencilerinin
diinya vatandaslig1 niteliklerine iliskin okul yOneticisi gortislerini ortaya
koymak amaglanmistir.

YONTEM

Arastirmanin yontemi

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim olarak desenlenmistir.
Arastirmada verileri toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan uzman gorisleri
dogrultusunda gelistirilen ve 7 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla
¢Oziimlenmistir. Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir. Betimsel analiz; elde edilen verilerin daha onceden belirlenen
temalara gore 6zetlenip yorumlandig, goriisiilen bireylerin goriislerinin ¢arpici
bir bicimde yansitmak amaciyla sik sik dogrudan alintilarin kullanildig: ve elde
edilen sonuglarin neden-sonug iligkileri ¢ercevesinde yorumlandif1 analiz
teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Arastirmanin  verileri, katihmcilarin  kendilerini rahat ifade edebilecegi
ortamlarda, kendilerinin randevu verdikleri zaman dilimlerinde toplanmuigtir.
Goriisme sorular1 her bir katihmcya, aynmi sozciiklerle ve aymi anlami
cagristiracak tonlamalarla yoneltilmistir. Yildirim ve Simsek (2003)’e gore pek
cok sosyal bilimler alaminda goriisme teknigi, etkili bir veri toplama yontemi
olarak yerini almigtir. Yapilan goriisme not alma teknigi ile kaydedilmisgtir.
Daha sonra yapilan kayitlar ¢oziimlenmigtir. Katilmcilarin goriisleri, isimleri
verilmeden kodlanarak arastirmaya aktarilmistir. Buna gore “Okul Yoneticisi”
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katilimcilar1 ifade etmesi agisindan “Y” olarak kodlanmis ve her katilimciya
kodunun yaninda “Y1, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6, Y7, Y8, Y9, Y10, Y11, Y12, Y13, Y14 ve
Y15” seklinde bir numara verilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kahramanmaras il merkezindeki meslek
liselerinde gorev yapan 15 yonetici olusturmaktadir. Arastirmanin galisma
grubuna giren okul yoOneticileri “Amach Ornekleme” yontemlerinden
“Maksimum Cesitlilik Ornekleme” yoluyla belirlenmistir. Buradaki amag,
goreli olarak kiictik bir Orneklem olusturmak ve bu Orneklemde calisilan
probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede
yansitmaktir (Yildirim ve $Simsek, 2003).

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri
Cinsiyet Gorevi Calist1g1 Kurum Tiirii
Y1l Erkek Miidiir yardimcisi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Ticaret Lisesi)
Y2  Erkek Miidiir Yardimcist Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Ticaret Lisesi)
Y3 Kadin Miidiir Yardimcist Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Ticaret Lisesi)
Y4 Kadin Miidiir Yardimcist Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Ticaret Lisesi)

Y5  Erkek Miidiir Yardimcist Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Saglik Lisesi)
Y6  Erkek Miidiir Yardimcist Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Saglik Lisesi)
Y7  Erkek Miidiir Yardimcist Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Turizm Otelcilik Lisesi)
Y8  Erkek Miudiir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Turizm Otelcilik Lisesi)
Y9  Erkek Midiir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (End{istri Meslek Lisesi)

Y10 Erkek Midir Yardimcisi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Endiistri Meslek Lisesi)
Y11 Erkek Midir Yardimcisi  Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Kiz Meslek Lisesi)
Y12 Erkek Midir Yardimcisi  Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Kiz Meslek Lisesi)
Y13 Erkek Midir Yardimcisi  Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Kiz Meslek Lisesi)
Y14 Kadin Midir Yardimcisi  Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Kiz Meslek Lisesi)
Y15 Erkek Miudiir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (Kiz Meslek Lisesi)

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, goriisme formunda yer alan sorulara gore temalar
gruplanmis ve bulgular sunulmustur

Tablo 2. Verilerin analizinde ortaya ¢ikan temalar

1. Yabanci dil bilgisi
2. Uluslararas: is giicii piyasasi
3. Meslek Etigi
4. Evrensel Degerlere Baglilik

5. Degisime ayak uydurma
6. Farkl kiiltiirlere adaptasyon
7. Sosyal sorumluluk
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Tablo 2 incelendiginde verilerin analizinde ortaya ¢ikan temalarin; yabanci dil

bilgisi, uluslararasi is giicii piyasasi, meslek etigi, evrensel degerlere bagllik,
degisime ayak uydurma, farkh kiiltiirlere adaptasyon ve sosyal sorumluluk
seklinde gruplandig1 goriilmektedir.

Yabana dil bilgisi

Bu tema dogrultusunda goriisme formundaki soru, “Ogrencilerinizin yabanci
dil bilmeleri onlara ne gibi yararlar saglar ve yabanci dil bilgilerini ne Ol¢tide
yeterli buluyorsunuz?” seklindedir. Bu tema incelendiginde en fazla
vurgulanan noktanin dgrencilerin yabanc: dil seviyelerinin yetersiz olmas: oldugu
gortlmistiir. Katilimcilar 6grencilere iliskin olarak yabanci dilin gerekliligini;
mesleki alandaki yenilikleri takip edebilme, alanda yiikselme, yiiksekogretime
devam ve akademik anlamda yiikselme alanlarinda toplayarak benzer goriis
belirtmislerdir. Bu temaya gore katilimcilar tarafindan vurgulanan bazi
gorisler ise soyledir;

Katilimcilardan birisi dilin gerekliligi konusunda “Dis ticaret ve pazarlama
boliimlerimiz wvar, ihracat ve ithalat gibi islerde cok faydas: var.”(Y1) seklinde
belirtirken bir diger kattimc1 da “Ozellikle bilisim boliimiimiizde bilgisayar
programlama dili Ingilizce oldugundan bu programlar giincellendiginde orijinal
dilini(Ingilizce) bildigimiz zaman, Tiirkce cevirisini beklemeden hemen kullanmaya
baslayabiliyoruz.” (Y2) seklinde bu goriisti desteklemistir. Bir baska katilimci
“Turizmde dil sarttir. Dil bilmeyen geri hizmette calisir, yiikselemez.” (Y7) seklinde
goriis belirtirken ayni sekilde bir diger katiimc1 “Turistik yerlerde ozellikle
yiyecek-icecek hizmetleri alaminda calisacaklarsa dil bilmek zorunludur.”(Y11)
seklinde bu goriisii destekler nitelikte gerekliligi vurgulamistir. Y12 kodlu
yonetici “Yiyecek-igecek hizmetleri alanindan mezun o6grenciler yogunlukla turizm
sektoriinde calistiklar: icin dil onlara fazlaca gereklidir.” seklindeki goriisiiyle bu
konuya destek verirken devaminda ise “Fakat diger meslek lisesi boliimleri icin (-
kalifiye eleman gseklinde calistiklarinda-giizellik ve bakim hizmetleri alani, ¢ocuk
gelisimi ve egitimi alani, hasta ve yash bakim hizmetleri alan gibi) calisma sahalarinda
dile cok ihtiya¢ duyulmamaktadir.” seklinde dilin gerekli olmadig1 alanlar1 da
belirtmistir. Bahsi gecen katilimcilar yabanci dil bilme gerekliligini, meslek
lisesi alanlarina gore yorumlarken; Y2, Y3, Y13, Y14, Y15 kodlu katilimcilar ise
tiim meslek lisesi alanlari igin yabanci dil bilme gerekliligi konusunda hem fikir
olduklar1 goriilmiistiir. Y10 kodlu katilimc1 ise “Meslek liseleri icin yabanct dil
bilmenin hicbir faydas: yoktur, teknik kisimdan miihendislie gecebilen olursa zaten
orada dil egitimi alacaktir.” seklinde goriis belirtmis, Y9 kodlu katilimc da
“Yabanc: dil bilmenin bu o6grencilere yarar saglayacagina inanmiyorum... Yabanc
dilin haftalik programda ders saati %50 azaltilmistir, bu da yerinde bir uygulamadir.”
seklinde bu goriisii desteklemistir.

158



Scientific Educational Studies Volume 2 Issue 2 December 2018

Y2, Y3, Y11, Y14 kodlu katilimcilar yabanc dil bilmenin kendi alanlarindaki
yenilikleri takip etmede ¢ok gerekli oldugu konusunda goriis birligi
icerisindedir. Y15 kodlu katihmar “Alanlarinda akademik olarak yiikselmek icin
yabanct dil mutlaka gereklidir.” seklinde goriis bildirirken, Y14 kodlu katilimci

da“Ise yerlesme konusunda yelpazeyi genisletiyor.” seklinde bir baska acidan bu
gerekliligi vurgulamistir. Katihmcilar 6grencilerin yabanci dil seviyelerinin
yetersiz oldugu, yabanc dil 6gretimi konusunda eksik ve hatalarin bulundugu,
Ogretimin teoride kalip pratige dokiilemedigi ve dile kars: ilgisizlik konularinda
benzer goriis belirtmislerdir. Bu temaya gore katilimcilar tarafindan
vurgulanan bazi goriisler ise soyledir;

Ogrencilerin yabancl dil seviyelerinin yetersiz oldugu konusunda tiim
katilimailarin (Y1, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6, Y7, Y8, Y9, Y10, Y11, Y12, Y13, Y14 ve Y15)
hemfikir oldugu gorilmistiir. Bu konuda baz1 gorlsler sOyledir:
“Ogrencilerimiz ortadgretime TEOG sinav: ile alindilar ve fakat meslek liselerine bu
sinavda elenip kalbur alt: kalan grup ogrenciler yerlesti. Bu yiizden halihazirda seviye
zaten diigiik.” (Y1); “... ayrica Mesleki Ingilizce dersi aldiklar: halde hala baslangic
seviyesindeler.” (Y8) ve “Yabanci dil dersi olmasina ragmen, Ogrenmeden mezun
oluyorlar.” (Y9).Egitim sistemindeki, yabanci dil Ogretim yontem ve
tekniklerinin yetersizligi konusunda 6 katilimcinin (Y2, Y3, Y9, Y12, Y14 ve Y15)
benzer goriisleri oldugu goriilmiistiir. Bir katithme1 “Egitim sistemimiz maalesef
yabanci dil 6gretemiyor. Matematik-Bilgisayar 6renen cocuk dili de pekald o6grenebilir.
Teknigimizde hata ve eksiklikler var.”(Y2) seklinde goriistinii belirtirken, diger bir
katilimc1 ise”12 yil yabanc: dil egitimi almalarina ragmen konusamyorlar.” (Y3)
seklinde goriisii desteklemistir. Katilimcilardan birisi “Sadece dersi gecme wve
mezun olma odaklr olduklar: icin yabanci dili 63renemiyorlar, gerekliliginin farkinda
degiller.” (Y4) seklinde goriis belirtirken, bir digeri “Ogretmen sayimiz ve ders
saati yeterli olmasina kargin, dil 6grenmeye ilgisizler.” (Y7) seklinde, bir digeri de
“Ogrenci, meslek liselerinde yabanci dil 5grenmeye ilgili degil.” (Y10) diyerek diger
iki katillmcinin goriisiinii desteklemistir. Yabanci dilin 6zellikle konusma
(speaking) kisminda 6grencilerin yetersiz olduklar1 konusunda 8 katilimcinin
(Y3, Y5, Y6, Y7, Y9, Y11, Y12 ve Y13)benzer gortisleri oldugu gortilmiistiir. Y3
kodlu katihmc1 “Gramer konusunda nispeten daha iyiler fakat konusma dilinde cok
basarisizlar.” seklinde gortis bildirirken Y5 kodlu katihmei, “Miifredatta verilen
konular bazinda fena degiller fakat konusma agisindan cok yetersizler.” seklinde bu
gorusii desteklemistir. Y7 kodlu katilimar ise “Okulda goriilen saat bazinda yeterli
olmasina ragmen yabanci dil konusamayan ogrencilerimiz, yaz stajlarinda otellere
gittiklerinde pratik yapma imkdni bulduklar: icin ancak orada dili gelistirebiliyorlar.”
seklinde gortis bildirmistir. Y12 kodlu katihmci da “Ben kendimden biliyorum, dili
teorik derslerde ogrenememistim. Dil kullanilmadan ogrenilmiyor. Egitim sistemimiz
pratige imkin vermiyor.” diyerek Onceki katilimcinin goriisiinii desteklemistir.
Katilimcilardan birisi “Dil derslerini her 6grenci alan 6gretmeninden alma sansi
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bulamyor. Maalesef iicretli 6gretmenlik vb. uygulamalarla yetkin olmayan kisiler bu
dersleri vermek zorunda kalryor.” (Y15) seklinde gortis bildirmistir. Ayrica ayni
kodlu katilimer “Dil kalabalik siniflarda 6grenilemiyor.” goriistinii belirtmistir.

Uluslararasi is giicii piyasasi

Bu tema dogrultusunda goriisme formundaki soru, “Mezun edeceginiz
ogrencileriniz ileride bagka {ilkelerde is bulabileceklerine veya iilkemizde ¢ok
uluslu sirketlerde calisabileceklerine iliskin goriisleriniz nelerdir?” seklindedir.
Bu tema dogrultusunda verilen yanitlar incelendiginde en fazla vurgulanan
noktanin yetersiz yetistirme oldugu goOriilmiustiir. Katilimcilar alan bilgisi
yoniinden yeterli olma/olmama, alaminin ve bu alandaki is imkanlarimin
farkinda olmama, akademik basarinin diisitk olmasi ve buna paralel
yliksekogretime devam eden Ogrenci sayisinin diisiik olmasi konularinda
benzer goriis belirtmislerdir. Bu temaya gore katilimcilar tarafindan
vurgulanan bazi goriisler ise soyledir;

Y2 kodlu katihmc1 “O tarz sirketlerde c¢alisabilecek yeterlilige sahip olarak mezun
olmaktalar fakat yabanc: dilleri yetersiz oldugu icin bu arayisa bile girmeyeceklerdir.”
seklinde gortis bildirmis, Y6 kodlu katilimeir da “Dil sorunu ¢oziilebilirse diinyanin
her yerinde ¢alisabilecek mesleki yeterlilige sahipler.” seklinde desteklemistir.Y5
kodlu katihimc1“Meslek liseleri agisindan en donanimli ve sansli grup saglik meslek
liseleridir. Hatta proje kapsaminda yurtdisi staji yaptirdik 6grencilerimize ve orada da
gordiik ki alan bilgisi agisindan gayet yeterliler. Staj sonunda is teklifleri bile aldilar.”
ve Y7 kodlu katilimc1 “Su an Antalya’da bircok otelde bizim mezun ettigimiz
ogrencilerimizden yoneticilik yapanlar var. Seklinde goriis bildirmistir. Katihmcailar
dil konusu ¢Oziimlenebilirse alan bilgisi konusunda Ogrencilerin yeterli
olduklarini ve uluslararas1 kurumlarda calisabileceklerini vurgulamislardir.
Bunun yaninda “Su durumda 6grencilerin biiyiik ve ¢ok uluslu sirketlere kabullerinin
miimkiin oldugunu diisiinmiiyorum. On yil oOnceki 0grencilerimiz su an ¢ok iyi
mevkilerde calistyorlar fakat ortaogretimin zorunlu olmasiyla birlikte 6grenci seviyesi
cok diistii ve biz meslek liselerine hicbir okula yerlesemeyen ogrenciler gelir oldu.” (Y1)
seklinde goriis bildiren katilimciy1 destekler nitelikte Y3 kodlu katilima da
“Bizim 6grencilerimizin cok azi o gibi kurumlarda is bulabilirler. Ozellikle meslekleriyle
ilgili heyecan ve sempati duymuyor, bu yiizden ilgisiz ve yetersizler.” seklindegoriis
bildirmigtir. Y8 kodlu katihmciya gore ise “Alt kademelerde belki is bulabilirler
fakat iist mevkilerde caligamazlar. Yalmz kalifiye olarak istihdam alani bulabilirler.”
seklinde goriis belirtmistir. Y12 kodlu katilimc1 Meslek Lisesi 6grencisinin artik bir
hedefi, bir amact yok. Ogrenci ilkogretimden bize bu sekilde geliyor. Zaten bilingli,
farkindalik sahibi 6grenci bizim okulumuza gelmiyor, bu okulu zorunluluktan segmis
oluyor.” seklinde goriis belirtmistir. Katilimcilara gore bunun nedeni sinavla
alman okullarda en son sirada meslek liselerinin yer almasi bu yiizden
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akademik olarak en basarisiz grupla ¢alismalar1 ve yine ayni sebeple
ogrencilerin yiiksekogretime geciste basarisiz olduklar: seklinde agiklanmastir.

Meslek etigi

Bu tema dogrultusunda goriisme formundaki soru, “Ogrencilerinizin
yapacaklar1 islerde mesleki etik ve ilkelere baghlklarina iliskin ne
sOyleyebilirsiniz?” seklindedir. Bu tema dogrultusunda almman yanitlar
incelendiginde en fazla vurgulanan noktanin etik kurallarini bilmeme, 6grenmeme
olarak vurgulandig: gortilmistiir. Katilimcilar etik degerleri bilmeme nedenleri
olarak, akademik basarinin zayif olmasi ve bulunduklar: yas seklinde benzer
gortisler belirtmislerdir. Bu temaya gore katihmcilar tarafindan vurgulanan
bazi goriisler ise soyledir;

Iki katilima1 (Y1,Y5) derslerin iceriginde meslek etigi konularinin islendiginden
ve yeterliligi konusunda goriis bildirmislerdir. Bir katimci “Mesleki etige
baglilik konusunda derslerimiz var. Ayrica koordinatorliik sistemi ile de birebir ve
yakinen de bu konular hakkinda dgrenciler bilgi ve farkindalik sahibi ediniyorlar.” (Y1)
seklinde bunu vurgulamistir. Ucretli stajin bu durumu olumlu etkiledigi
konusunda goriis birliginde olan ii¢ katihma (Y10, Y11 ve Y12) oldugu
goriilmiistiir. Y10 kodlu katilimcr: ”“Stajlarda iicret alindi§indan ve bu iicret dolayl
olarak meslek etigine uyumu zorunlugu kildigr icin (gelmedigi giiniin iicreti kesilmesi
gibi) onceki donemlere gore bu konuda daha az sikint: yasiyoruz.” seklinde, Y11 kodlu
katilimer “Genel manada okulda olduklar: siirece bir problem yasamiyoruz. Isletmeye
gittiklerinde daha da ozenli davraniyorlar.” seklinde goriis belirtmislerdir. Bunun
yaninda, Y9 kodlu katihimec1 “ Meslek etigi yoniinden sikintililar, giris-cikiglar, mola
saatlerine riayet etmekte problem yasiyoruz. seklinde bir goriis de belirtmistir.

Evrensel degerlere baglilik

Bu tema dogrultusunda goriisme formundaki soru, “Ogrencilerinizin evrensel
degerlere bagliliklarina iliskin ne soyleyebilirsiniz?” seklindedir. Bu tema
dogrultusunda alinan yanitlar incelendiginde en fazla vurgulanan noktanin aile
ortami, yasamlan kiiltiir etkisi olarak vurgulandigi goriilmistiir. Katihmalar
evrensel degerlere bagliik gosterme/gostermeme, bu duruma neden olan
etmenler bakimindan benzer goriigler belirtmiglerdir. Bu temaya gore
katilimcilar tarafindan vurgulanan bazi goriisler ise soyledir;

Y1 kodlu katilimc1 “Evrensel degerlere baglilik konusunda genel bir farkindalik
gelismemis. Ogrenci profilimiz maalesef diisiik TEOG puaniyla bu liseye yerlesmis,
akademik basar1 agisindan zayif, cogu parcalanmisg aile cocuklari, sosyo-ekonomik agidan
zayif aile ¢ocuklari, aile ici iliskileri problemli(anne terk etmis, baba hapiste gibi)
problemli cocuklar.” seklinde goriis belirtirken, Y5 kodlu katilimcr ise “Evrensel
degerler bakimindan yeterli buluyorum. Burada secilerek gelen 0grenciler var. Cocuklar
ve aileler bu degerlerin farkinda.” seklinde goriis belirtmistir. Y7 kodlu katihmci da
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“Okulumuzda parcalanmig aile cocugu sayist ¢ok fazla. Bu degerler ailede 0grenilir.”
seklinde olumsuz bir goriis belirtmekle beraber,evrensel degerlerin ailede
kazanildig1 goriistinii desteklemistir. Y10 kodlu katihmear “Sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik ailelerin ¢ocuklariyla muhatabiz.” seklinde goriis belirtmis, bir baska
katilimcr da “Ailelerinin bu konuda yonlendirmeleri ¢cok zayif. Cocuk bu degerlerin
farkinda fakat wygulama konusunda basarisiz.” (Y14) seklinde goriis bildirmistir.
Katilimailar (Y1,Y5, Y7, Y10 ve Y14) evrensel degerlerin gelismesi konusunda

aile ortaminin 6nemli bir etken oldugu konusunu vurgulamislardair.
Katiimalardan (Y4); “Ogrencilerimiz Kahramanmaras kiiltiiriinden kaynakl,
iilkesini sevme, adalet, baris, insanliga sayg1 gibi evrensel deSerleri kendilerinde
gelistirmislerdir.” seklinde goriis belirtmis, Y11 ise “Sehir kiiltiirii olarak, orf ve
adetler geregi 0grencilerimiz saygili ve insani degerlere sahipler.” seklinde goriise
destek vermistir. Diger ii¢ katihmcr da (Y8, Y12 ve Y15) benzer gortisler
belirtmiglerdir.

Katilimailardan ikisi (Y7 ve Y9) sosyal medya ve televizyonun olumsuz etkisi
konusunda benzer goriisler belirtmislerdir. Y7 kodlu katilimc1 “Sosyal medya ve
diziler d3rencileri bu acidan ok yozlastirdi. Artik saf ve diiriist degiller. Rahatlikla
yalan soyleyebiliyor, baskasinin hakkini gasp edebiliyorlar. Emek vermeden bir seylerin
sahibi olmak istiyorlar, ¢iinkii cagimiz medyast bunu pompaliyor zihinlerine.” seklinde
goriislinii belirtirken, bir diger katihmcr (Y9) ise “Ogrenciler evrensel degerler
konusunda aciklar fakat benmerkezci ve egoist tarzin medyada cokca yer almas: ve
oviilmesiyle ~ giderek  olumsuz  bir havaya biiriiniiyor.”  seklinde goriisii
desteklemistir. Ayrica Y9 kodlu katilime1 “Ailelerin yetistirme tarzinin degismesi
de buna etken oldu. EI bebek giil bebek bir yetistirme tarzi benimsendigi igin, Once
kendini diisiinen, egoist cocuklara doniisiiyorlar.” seklinde goriisiinii genisletmistir.
Y8 kodlu katihmar “Ogrencilerimiz bu degerlere sahip degiller. Ergenlik dolayistyla
ilgileri yogunlukla kendilerine ve karsi cinse yonelmis durumda.” seklinde goriis
belirtmistir.

Degisime ayak uydurma

Bu tema dogrultusunda gdriisme formundaki soru, “Ogrencilerinizin yasanan
degisim ve doniisime ayak uydurma becerileri hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?” seklindedir. Bu tema dogrultusunda alinan yanitlar incelendiginde
en fazla vurgulanan noktanin teknolojiyi kullanma ve yas grubunun hizli ve de
deisime acik yasam tarzini benimsemesi olarak vurgulandii gortlmiustiir.
Katilimalar 6grencilerin teknolojiyi kullanimi ve bulunulan yas itibariyle cabuk
adapte olma konusunda benzer goriisler belirtmislerdir. Bu temaya gore
katilimailar tarafindan vurgulanan bazi goriisler ise soyledir;

Teknolojiye hakim olma ve olumlu yonde kullanma konusunda on katilimcinin
(Y1, Y3, Y4, Y5, Y6, Y10, Y11, Y12, Y13 ve Y14) benzer goriisleri oldugu
gorulmistiir. Bir katilimer “Yasanan degisimlere ¢cabuk adapte oluyorlar. Televizyon
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izliyorlar, internete diiskiinler, haberleri takip ediyorlar.” (Y1) seklinde goriis
belirtmis, bir baska katilimc1 (Y3) “Ayak uydurabiliyor, doniisebiliyorlar, yeter ki iyi
bir yonlendirme yapilsin.” seklinde ve bir baska katilimc1 (Y4) “Zaten nesil hizli bir
nesil, ellerindeki teknoloji de buna imkdn sagliyor.” seklinde, bir baska katilimc da
“Bilginin yayilma hizi bu agidan etkili, bilgiye cabuk ulasabiliyorlar.” (Y11) seklinde
ve bir bagka katilimci ise “Geng¢ olduklari icin, 6zellikle bu degisim kendi alanlarinda
ise yetiskinlerden cok daha 6nce haberdar olup, adapte oluyorlar.” (Y12) seklinde
goriis belirtmislerdir. Bir diger yandan ise dort katihmcr (Y2, Y7, Y8 ve Y15)
degisime ayak uyduramadiklari yoniinde benzer goriisler belirtmislerdir. Y2
kodlu katilimc1 “Dile hdkim olmadiklar: icin diinyadaki degisimi takip edemiyorlar.
Ozel okullar bunlar: takip edebiliyor ve 6grencilerini de bu yonde kanalize ediyor.
Devlet okullarinda boyle bir yonlendirme de olmadiindan 63renciler degisimlerin
gerisinde kaliyor.” seklinde, Y8 kodlu katilimc1 “Degisimle ¢ok alakadar degiller.
Giindemleri farkli. Cogunun aile i¢i problemleri var.” seklinde, Y15 kodlu katilimci
“Okulumuz ogrencileri genellikle alt sosyo-ekonomik simiftan gelen cocuklar. Degisim
ve doniisiime ¢ok cabuk degilse de uzun vadede uyumunu gorebiliyoruz.” seklinde
goriis belirtirlerken, Y7 kodlu katilimcr da “Olumsuz degisime ¢ok ¢abuk uyum
saglyorlar, onu ¢ok ¢abuk hayata geciriyorlar fakat olumlu-giizel degisim doniisiimleri
hayatlarina katmak biraz daha ge¢ ve gii¢ oluyor.” seklinde bir baska agidan goriis
belirtmistir.

Katilmailar 6grencilerin okul disinda bir iste ¢alismalari konusunda benzer
goriisler belirtmislerdir. Bu temaya gore katiimcilar tarafindan vurgulanan
bazi goriisler ise soyledir;

Okul disinda bagka bir iste calismanin olumlu etkileri oldugu konusunda {ig
katilimar (Y1, Y5 ve Y9) benzer goriislerde bulunmuslardir. Y1 kodlu katilimer “
Ogrencilerimizin cogu okul disinda bir iste de calistiklary icin hayatin iginde olup
degisimi yakalayabiliyorlar. ”seklinde, Y9 kodlu katimc1 da “Hem stajda hem de
farkly alanlarda okul digi islerde ¢alistiklar1 igin bircok farklr alan goriip taniyp bunlara
ve buralardaki yeniliklere uyum saglayabiliyorlar.” seklinde goriis belirtirken, Y5
kodlu katihmc1 da “Stajlarda okulda goremedikleri teknolojileri, cihazlar: ve
uygulamalar1 goriiyor ve bunlara ¢ok ¢cabuk uyum saglayabiliyorlar.” seklinde goriis
belirtmistir.

Farkl kiiltiirlere adaptasyon

Bu tema dogrultusunda goriisme formundaki soru, “Ogrencilerinizin farkl bir
kiiltiire veya farkli bir ortama uyumuna iliskin neler soyleyebilirsiniz?”
seklindedir. Bu tema dogrultusunda alinan yamnitlar incelendiginde en fazla
vurgulanan noktanin yasamilan kiiltiiriin onlar iizerindeki olumsuz etkisi olarak
vurgulandigr gorilmiustir. Katihlmalar, 6grencilerin farkh kiiltiirlere uyum
saglayabilecegi ve fakat yabanci kiiltiirlerde dilin sorun olacagi konusunda
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benzer gortisler belirtmislerdir. Bu temaya gore katilimcilar tarafindan

vurgulanan bazi gortisler ise soyledir;

Katilimcilardan biri “Cocukluk evrenseldir. Nereye giderlerse gitsin anlasip uyum
saglarlar. Yaslarimin avantaji sayesinde her yere uyum saglwyorlar. Tek problem dil
olur.” (Y2) seklinde goriis belirtmistir. Bir bagka katilimci ise uyum saglamanin
zorunlulugu konusunda gortis belirtmistir. Bu konuda goriisii soyledir: “Uyum
saglayabiliyorlar. Ben bunu caresizlik olarak goriiyorum. Ciinkii bir yerlere tutunmas
gerekiyor. Aile ilgisiz, ailede verilen egitim yetersiz, cocugun bir amact yok ve akademik
olarak bagsarisiz.” (Y8) seklinde belirtmistir. Katilimcilardan dordi (Y5, Y9, Y11
ve Y14) oOgrencilerin farkli kiiltiirlere uyum saglayabilecekleri konusunda
benzer goriis belirtmiglerdir. Bir katilimcinin goriisii sdyledir: “Ogrencilerimiz
Avrupa iilkelerinde 1,5 ay staj yapmaya gittiler. Déndiiklerinde birco§unun orada
yasamak ve calismakla alakali hayaller kurdugunu ve bu yonde motive oldugunu
gozlemledim.” (Y5).

Katilimcilar icinde yasanilan kiiltiirtin etkisi konusunda benzer gortsler
belirtmislerdir. Bu temaya gore katiimcilar tarafindan vurgulanan baz
gorisler ise soyledir;

Katilimcilardan ikisi (Y3 ve Y10) bulunulan cografyanin (Kahramanmaras)
tutucu ve kapali bir kiiltiir oldugu ve bunun 6grencilerin farkh bir kiiltiire
uyumunu olumsuz etkiledigi konusunda goriis belirtmislerdir. Bu konuda bir
katimcinin  gortisti  sOyledir:  “Farkli bir kiiltiive uyum saglayabileceklerini
diisiinmiiyorum. Etkilesime kapali bir toplum, evliliklerini bile biiyiik oranda bu
cevreden yaparlar. Ogrenciler de bu tarzdan etkileniyorlar.”(Y3). Katilimcilardan besi
(Y4, Y6, Y7, Y12 ve Y13) 6grencilerin farkl kiiltiirlere uyum saglayamayacaklari
konusunda benzer gortisler belirtmislerdir. Bu konuda bir katilimcinin gortisii
soyledir: Farkli kiiltiirlere uyum saglayamazlar. Kendi kiiltiirlerinde olan her seyin
genel-gecer dogru oldugunu ve bagka kiiltiirlerden etkilenmemesi gerektigini diisiinerek,
set koyarlar. Karsi tarafin  kiiltiirlerini  ve degerlerini reddederler.” (Y4).
Katilimailardan ikisi (Y1 ve Y15) ise yasanilan yerin cografi konumu itibariyle
farkli kiiltiirlere uyum konusunda benzer goriisler belirtmislerdir. Bu konuda
Y1 kodlu katihmer “Kahramanmaras cografi konumu itibariyle hem Giineydogu
Anadolu bolgesinde hem I¢ Anadolu bélgesin de hem de Akdeniz bolgesinde topraklar:
olan bir sehir. Bu yiizden batiya da doguya da rahat wyum saglarlar. Tabi ki batiya
uyum oOzenmenin etkisiyle daha kolay olmakta.” seklinde goriis bildirmistir. Y13
kodlu katilmcai ise bu goriise katilmayarak “Farkli bir kiiltiive uyum
saglayamazlar. Yore halki geleneksel yapilarini korumaya iliskin kuovvetli bir durug
sergiliyor. Kapali bir toplum. Buna etken olarak Kahramanmarasin baglant: yollar:
iizerinde olmamasi, son dénem Suriye halki haricinde bu giine dek go¢ alan bir yer
olmayis1, Ahir Dag eteklerine kurulu olup yine i¢ kesimlerdeki sehirlerle iliskisinin
yogun olamamas sayilabilir”.
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Sosyal sorumluluk

Bu tema dogrultusunda goriisme formundaki soru, “Ogrencilerinizin kiiltiirel
problemlere iliskin sosyal sorumluluk vyaklasimlar1 hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?” seklindedir. Bu temadogrultusunda alinan yanitlar
incelendiginde en fazla vurgulanan noktamin dgrencilerin istekli olup olmama
durumlart olarak vurgulandig1 gortlmistiir. Katilimcilar 6grencilerin sosyal
sorumluluk konusunda istekli olma veya olmama durumlan ile ilgili benzer
goriisler belirtmiglerdir. Bu temaya gore katihmcilar tarafindan vurgulanan
bazi goriisler ise soyledir;

Katilimcilardan besi (Y2, Y7, Y13, Y14 ve Y15) 6grencilerin sosyal sorumluluk
durumlarina istekli olduklar1 hakkinda benzer goriis belirtmislerdir. Bu konuda
bir katilimcinin goriisti soyledir: “Sosyal sorumluluk duygular: yiiksek. Bu konuda
yatkin ve istekli 68rencilerimiz. Yakin zamanda Mehmetcik Vakfina gonderilmek iizere
para toplandi, huzurevine yashlar: ziyaret ve onlarin sag bakimlarini yapmak iizere
gidildi. Bu c¢alismalarin hepsinde d6grenciler cok istekli ve tamamen goniilliilerdi.”
(Y15). Bunun yaru sira bir katilimc1 “Yas itibariyle belki bilmiyorum ama sorunlarin
farkinda degiller. Genelde biiyiiklerin tutum ve yaklasimlarindan etkileniyorlar.” (Y11)
seklinde gortis belirtirken, bir baska katilimci1 da “Liderlik vasiflar: yok, sorunlar:
fark edemiyor fakat tamamen duyarsiz degiller.” (Y1) seklinde goriis belirtmistir.
Katilimcilardan tigti (Y4,Y8 ve Y10) sorunlar fark edemedikleri fakat onctiliik
edilip baslatilan bir harekete katildiklari konusunda benzer goriis
belirtmislerdir. Bu konuda bir katihma goriisii soyledir: “Sosyal sorumluluk
konusunda organize edilmis bir durum varsa katiwyorlar fakat kendileri bir fikir
gelistirmek konusunda yetersizler.” (Y8). Katilmcilardan tigii (Y3, Y8 ve Y12)
ogrencilerin bu konuda duyarsiz olduklar1 hakkinda benzer goriis
belirtmislerdir. Bu konuda bir katihmcinin goriisii soyledir: “Tamamen ilgisizler.
Sosyal sorumluluk almada cok isteksizler. Bizim organize ettigimiz durumlarda bile
talebimizi genel anlamda reddederler.” (Y3). Bir katilimcr ise buna sebep olarak
goriistinii soyle belirtmistir: “Ders programi ¢ok yogun. Bu tarz seylere ders digi
ayrica bir vakit ayirmalar: gerek fakat bu cocuklar giiniin biiyiik bir boliimiinii okulda
geciriyorlar. Bu konular okul dersleri icerisine yedirilse daha kaliteli ve farkindalik
olusturabilir.” (Y9).

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, tilkemizde egitim alaninda oldukga 6nemli bir yeri olan meslek
liselerinde 6grencilerin diinya vatandagligina ait 6zelliklerinin, okul yoneticileri
algilar1 neticesinde Olgiilebilmesi maksad:r ile nitel bir arastirma
gerceklestirilmistir. Bilindigi tizere, meslek liseleri tilkemiz ekonomisinde ara
eleman kadrolarimi yetistiren ve teknik olarak tiretim ve hizmet sektoriine
egitimli personel yetistirmeyi hedefleyen egitim kurumlaridir. Bu cergevede,
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meslek liselerinin iilke ekonomisine olan katkilarinin olduk¢a 6nemli oldugu

degerlendirilmektedir. Her ne kadar, literatiirde {iilkemizde okul Oncesi
egitimden yiiksekogretime kadar gesitli egitim alanlarinda 6grencilerin diinya
vatandaslig1 algilarina yonelik olarak bir¢ok ¢alisma gerceklestirilmis olsa da,
meslek liselerinin durumunu inceleyen direkt bir calismaya rastlanmamuistir.
Calisma bulgular1 neticesinde elde edilen veriler 1s181nda meslek lisesi
ogrencilerinin diinya vatandaslig1 niteliklerinin en 6nemlilerinden sayilabilecek
yabanai dil bilgisi konusunda oldukga yetersiz olduklar1 sdylenebilir. Bu durum
ogrencilerin diinya ile baglant1 kurmalar1 konusunda oldukga biiyiik bir engel
teskil etmektedir. Acat ve Demiral (2002) yabanci dil konusundaki bu eksiligin;
bireylerin dil 6grenmenin gerekliligine ikna edilmemeleri, bu zorunlulugu
hissetmemeleri, toplumun dil Ogrenmeyi kolaylastirici yaklasimlarda
bulunmamas1 ya da bireylerin bu konuda 0zendirilmemelerine baglamistir.
Ayrica bu arastirmada meslek lisesi Ogrencilerinin uluslararasi isgiicii
piyasasina katilimlarinin diinya vatandasi olma yolunda onemli bir etken
oldugudur. Bununla birlikte goriis bildiren katilimcilarin ¢ogunlugu meslek
lisesi Ogrencilerinin uluslararas: isgiicli piyasasmnin gerektirdigi yeterlilikler
dogrultusunda yetistirilmedigi goriisiinii belirtmistir. Bu durumun en temel
nedeni olarak, verilen egitimin diinya standartlarna gore sekillendirilmis
olmamasindan kaynaklandig1 soylenebilir. Bu baglamda {tilkemizde, kiiresel
zorunluluklarin  geregi olarak wuluslararasi degisimleri g6z Oniinde
bulundurarak, bireyden hareketle toplumun ve iilkenin kendi ihtiya¢ ve
beklentilerinden yola ¢ikarak, bilimsel, toplumun her kesimine hitap eden,
siirdiiriilebilir bir program anlayisinin oturtulmasi gereklidir (Gtirol ve Bavls,
2015). Ayrica yukarida bahsedildigi {izere, yabanci dil bilgisindeki zayiflik
uluslararas: etkilesimi ve dolayisi ile uluslararas: isgiictine katihmi oldukga
zorlagtirmaktadir. Benzer durum diinya vatandaghiginin 6nemli bir 6zelligi olan
farkh kiiltiire adaptasyon sonuglari igin de gegerlidir. Ogrencilerin yabanci dil
bilgilerinin yetersiz olmas1 farkll kiiltiire adaptasyonda ciddi sorunlarla
kargilagtiklarimi - gdstermektedir. Ogretmenler, meslek lisesi grencilerinin
meslek etigi konusunda bilinglerinin yeterli diizeyde oldugu belirtmiglerdir. Bu
duruma, miifredatta meslek etigi konusunda ilgili dersler verilmesinin ve
ogrencilerin ticretli olarak staj faaliyetlerinde bulunmalarmin biiytik etkisi
oldugu degerlendirilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger sonuca gore meslek lisesi
ogrencilerinin evrensel degerleri tam olarak bilmedikleri ve dolayis: ile bu
degerlere yeterli 6lciide bagl olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu degerlerin biiyiik
Olctide aile ortaminda kazanilmasi gerektigi soylenebilir fakat meslek lisesi
ogrencilerinin biiylik cogunlugunun parcalanmis ailelerde yasamasi, ailelerin
ilgisizligi, sosyal medya, televizyon, diziler vb. unsurlarin etkisiyle bu
degerlerin 6grenciler tarafindan kazanilmadigy gortilmiistiir. Bu bulgu, Yazar
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(2016) tarafindan yapilan calismada Ogretmen adaylarimin algilarimin da
degerlerin ailede kazanildig: ve yine kitle iletisim araglarinin degerler tizerinde
olumsuz etki yaptig1, degerlerin yozlasmasina neden oldugu bulgularim
destekledigi sdylenebilir.

Elde edilen bir diger sonuca gore, degisime ayak uydurma konusunda meslek
lisesi 6grencilerinin bu konuda istekli ve kabiliyetli olduklar1 goriilmiistiir. Bu
durum Ogrencilerin sosyal olarak merakli olmalar1 ve teknoloji kullanma
konusunda oldukga yetenekli olmalarindan kaynaklanmaktadir. Ayrica, bu
durumun da diinya vatandaslig1 agisindan olumlu katki sagladigr konusunda
katilimcilar  tarafindan  fikir birligi saglanmistir. Sosyal sorumluluk
duygusunun ise aileden ve gevreden etkilenerek 6grenildigi ve Ogrencilerin
nadiren de olsa kendilerinin fikir tirettigi ve var olan fikir ve hareketlere biiytik
oranda istekle katildiklar1 soylenebilir.

Sonug¢ olarak meslek lisesi Ogrencilerinin diinya vatandashgi Ozelliklerini
tasimalarina iliskin meslek lisesi yOneticilerinin = goriisleri alinarak
gerceklestirilen c¢alisma neticesinde, meslek lisesi Ogrencilerinin diinya
vatandashg1 ozelliklerinin zayif oldugu, bu konuda ciddi bilgi eksikligi
yasadiklar1 fakat Ogrencilerin yaslar1 ve teknolojiye olan kolay adaptasyon
becerilerinin olumlu katkilar1 olabilecegi degerlendirilmistir. Ortaya c¢ikan
sonuglar ile birlikte, bu ¢alismann literatiirde 6nemli bir boslugu doldurarak,
gerceklestirilecek diger ¢alismalara 1s1k tutabilecegi diistintilmektedir.
Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilebilir.
Meslek liselerinde yabanci dil Ogretimine daha fazla Onem gosterilebilir.
Yabanci dil 6grenmenin gerekliligi konusunda 6grenciler i¢in basit 6zendirici
tedbirler alinabilir. Ingilizce piyesler sunma, sarkilar 6grenme-sunma gibi bu
dersleri zenginlestirici aktivitelere yer verilebilir.

Meslek lisesi oOgrencilerinin uluslararas: isglicii piyasasimn gerektirdigi
yeterlilikler dikkate alinarak yetistirilmeleri saglanabilir. Mesleki ve teknik
egitim veren kurumlarin egitim programlarina, bu eksiklikler géz oniinde
tutularak alinarak yenilik¢i ve ¢aga-diinyaya ayak uyduran, dinamik bir yap1
kazandirilabilir.

Ogrencilere meslek etigine uygun davraniglar géstermenin is yasaminda dnemli
bir deger oldugu fark ettirilebilir. Bunun i¢in “Meslek Etigi” oOgretim
programina ders olarak konulabilir. Bu ders kapsaminda ogrencilere hem teorik
bilgiler verilip hem de 6rnekler iizerinden uygulamalar-tartismalar saglanarak
bu konularin onlar tarafindan igsellestirilmeleri saglanabilir.

Meslek liselerinde evrensel degerleri 6greten-benimseten egitim faaliyetlerinin
cesidi ve sayist arttirila bilinir; seminerler diizenlenerek, panolar hazirlanarak
ogrencilerin farkindalik seviyeleri yiikseltile bilinir.

Meslek liselerinde giindemdeki olaylar ile alakal1 sosyal sorumluluk faaliyetleri
daha fazla diizenlenebilir. Ogrencilerden gelecek fikirlere acik olundugu ve
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uygulamaya gegirilecegi belirtilebilir. Ayrica, bu konuda ulusal politikalarin
olusturulmas1 ve bu sayede yiiksek sosyal sorumluluk diizeyine erismis
bireyler yetistirilmesi saglanabilir.
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Extended Abstract

From the beginning of the pre-historic ages human beings lived within
communities, which was an inevitable urge on their endogenous motives.
Obeying the rules that was established by the government power was once
considered equivalent to being a member of the social community and thus,
law-abiding was the basic necessity to reside in the society. Starting from the
beginning of the 18% century, the notions of society and citizenship have shifted
into various transformations. Specifically, during the end of 20* century, the
consequences of the globalization process, which mainly stem from the
advancements in information and communication technologies, has virtualized
the geographical borders. As a consequence, today, the national citizenship
concept has been transferred to a phenomenon which is commonly dubbed as
the global citizenship (Alyakut, 2007; Costu, 2009; Sahin, 2016).

Global citizenship necessitates, being aware of the occurrences that take place
all around the world and every individual has to embrace his/her role in these
incidents. In this sense, a global citizen has to be respectful and honor value to
the diversity of the human beings, grasp the function of the economical, politic,
social, cultural, technological and environmental effects on world’s state and be
sensitive for the social injustice in his/her community. In addition, a global
citizen has to contribute to the local and universal social acts and voluntarily
take the responsibility of the consequences of his/her behaviors (Pike, 2008;
Kan, 2009). Hence, it can be stated that the global citizenship entails
mindfulness, being strong minded, resolutely active and having self-efficacy for
the global problems that the human beings face (Kronfli, 2011).

Today, the global citizenship concept stands in the forefront which is regarded
to be indispensable for adaptation to the ever-changing world. On the other
hand, it is also vital not to lose contact with one’s own local cultural values. In
this sense, the teachers and the education system play major roles to merge
local cultural means with global values. In Turkey, vocational high-schools are
regarded to be one of the most prominent technical education means for the
educational process, service and manufacturing industries. Hence,
determination of the students’” possessions of global citizenship attributes is
highly important. However, the literature for the aforementioned assessment is
scarce and there is an evident need to conduct such analyzation projects (Ugar,
2013; Ulusoy ve Erkus, 2017). Thus, we believe that this study will contribute to
the literature on the subject and enlighten the enthusiastic researchers, who
work on educational perspectives on global citizenship and students’ global
citizenship perceptions.

In this study, the opinions of vocational high-school managers about the degree
of the possession of students” global citizenship attributes are analyzed. The

171



Mahmut SAGIR, Hatice ONCU

focus group of the project is comprised of 15 managers. 3 of them are principals

and 12 of them are vice-principals, 3 of them are women and 12 of them are
men. The schools, where the managers serve, are situated in the downtown
district of Kahramanmaras. The managers are determined by utilizing the
maximum variation purposive sampling method. The quantitative data which
are collected from the research project is handled with the descriptive analysis
method which enables to interpret and comment on the answers provided and
provides means to explain the cause and effect relationships of the outcomes.
The research is patterned with the qualitative phenomenology method and in
order to collect the data, a semi- structured interview form is used. The form
comprises 7 questions that are developed according to expert opinions. The
main themes that are obtained from the answers of the focus group are as
follows:

Foreign language knowledge,

Connecting to international workforce,

Professional ethics,

Commitment to universal values,

Adaptation to changes,

Adaptation to different cultures,

. Social responsibility.

The foreign language knowledge is considered to be vitally important for global
citizenship. However, the result of the research indicates that the foreign
language knowledge level of the students is not sufficient enough. This

N oo W

insufficiency stands as a significant handicap to connect to the rest of the world.
Hence, as stated by the school managers, students cannot communicate and
interact efficiently with their foreign counterparts, which also restrain them to
take part in international workforce and adapt to different cultures. The
managers also refer and blame the foreign language education strategy, which
has to be re-handled and re-planned immediately.

Another outcome of the research study indicates that joining to the
international workforce market is conceived to be an important factor for
becoming a global citizen. However, it is commonly believed that the students
are not educated through such qualifications. The curriculums are not
structured to comply with international standards and the foreign language
comprehension of the students is not adequate enough.

Another outcome, which is acknowledged as a positive finding, reflects that the
working ethics consciousness of the students is decent. The classes which are
provided within the curriculum and the paid-internship trainings have a
significant effect for the development of the working ethics. On the other hand,
it was seen that students are not aware of and don’t’ attach to the universal
values. The main reasons for this is that the students mostly come from broken
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families, can’t get sympathy from their immediate parents, drowned with the
social media, TV, the Internet etc. The research findings also indicate that
students are enthusiastic and capable to adapt to changes. This stems from the
fact that students are talented and inquisitive in using technology. In addition,
it is stated that social responsibility sentiment is mainly learned from the
parents and, although scarce, students show willingness and conduct ideas on
social activities.

In conclusion, the overall findings of the research indicate that thepossession of
global citizenship attributes of the vocational school students is not adequate
enough. In addition, it was seen that the students are unaware of the basic
issues related to global citizenship, however, the technological adaptation
capability of the students is high, which can be regarded as an advantage for
becoming a global citizen. It is obvious that, more care has to be given for
foreign language education and the curriculum has to be prepared according to
the international workforce necessities. Also, the quality and variety of the
classes, which reflect the international working ethics and social activities, has
to be increased.
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME
BECERILERI DUZEYLERININ CESITLIi DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

Seray DOGRU ORAL"

Ozet

Bu calismanin amaci, ortadgretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin c¢esitli
degiskenlere gore farklihik gosterip gostermedigini tespit etmeye calismaktir. Bu amag
dogrultusunda Ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin ne diizeyde oldugu; cinsiyete, anne-baba
egitim durumuna, akademik basariya gore farklilasip farklilasmadigi gibi sorulara yanit
aranmistir.  Arastirma “tarama” modelindedir. Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2016-2017
egitim Ogretim yilinda random secki yoluyla segilen bir lisede egitim goren yine random yolla
secilen lise hazirlik, birinci ve tiglincii smf 345 6grenci olusturmaktadir. Calismada, verileri
toplamak amaciyla Ozdemir (2005) tarafindan gelistirilen 30 maddelik “Elestirel Diisiinme
Olgegi” ile birlikte arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Uygulama sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 22 paket
programinda analiz edilmistir. Verilerin analizinde Bagimsiz Gruplar T testi ve Tek Yonlii
ANOVA kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda ortadgretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme
diizeylerinin orta seviyede oldugu ve elestirel diisiinme diizeyleri arasinda simnif diizeyi, anne
egitim durumu, baba egitim durumu degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik olugsmadig;,
puanlarin cinsiyet, not ortalamasina gore farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Elestirel diistinme diizeyi, ortadgretim, cinsiyet

AN EVALUATION ON CRITICAL THINKING LEVELS OF
HIGH SCHOOL STUDENTS

Abstract

The aim of this study is to determine whether the critical thinking levels of high school students
differ in respect of several variables. In accordance with this aim, questions such as what the
level of critical thinking in students is ; whether it varies in relation to gender, education level
of parents, academic success. The study follows ‘survey’ model. The study group of the survey
consists of 345 randomly chosen preparation class, first grade and third grade students of a
randomly chosen high school in 2016-2017 education year. In this study, the ‘Critical Thinking
Scale’ with 30 items developed by Ozdemir (2005) as well as the ‘Personal Information Form’
developed by the researcher is used to collect data. The data obtained as a result of the
application were transferred to computer environment, and analysed with SPSS 22 package
programme. In the analysis of the data, Independent Groups T test and One-way ANOVA were

* Ogrt, Milli Egitim Bakanligi, Hatay, Tiirkiye, seraydogru92@hotmail.com, Orcid id: 0000-0001-7144-8476
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used. With survey results, it has been established that no meaningful differences occur in the
critical thinking levels of high school students

in relation to grade differences and the education level of either parent; on the other hand, the
scores vary depending on gender, academic success, and the school subject they most discuss
and ask questions about.

Key words: Critical thinking levels, high school, gender
GIRIS

Icinde bulundugumuz yiizyilla beraber insanhgin ge¢misinde bugiine kadar
yasanmis bilimsel gelismeler bilginin herkes tarafindan paylasilabilir ve
ulasilabilir bir ara¢ haline geldigini gostermektedir. Bu durumun dogal bir
sonucu olarak ortaya ¢ikan bilgi yigilmas: dogru bilgiye nasil ulasilacag: ile
ilgili konularin tizerinde durulmasi gerektigini vurgulamaktadir (Athman,
2013). Kiiresellesen diinyanin artan secgenek ve cesitliligi arasinda hemen her
gilin cevap bekleyen inanglarla ilgili, toplumla ilgili ya da sadece bireysel pek
¢ok soru, bireylerden en dogru cevabin bulunmasii beklemektedir (Ennis,
1996). En dogru cevabi bulabilmek ise bireylerin ne diizeyde elestirel
diistinebilme becerisine sahip olduklarma baghdir.

Elestirel kelimesi Yunancadaki sorgulama, anlam verme, analiz edebilme
anlamindaki '"kritikos"tan gelmistir. Kritikos, sorgulayarak, c¢evremizdeki
seyleri ve insanlari anlamak ve baskalarmin diisiinme siiregleri kadar kendi
diistinme siireglerimizi analiz ederek incelemek anlamina gelir. Ama maalesef
genel yarg: olarak elestirme yetenegicogu kez yalnizca bir insanin diisiinme
siirecini kesintiye ugratma anlami asir (Chaffee, 1988:37).

Elestirel diistinme ile ilgili farkli arastirmacilar tarafindan farkli tanimlar
yapilmistir. Paul ve Elder (2007) elestirel diistinmeyi, kisinin kendi
diistinmesiyle beraber karsidakinin diisiindiiklerini de analiz etme ve
degerlendirme sanati olarak tamimlarken, Rainbolt ve Dwyer (2012) kisinin
edindigi gercekleri anlamayi, mevcut sartlara uyarlamayir ve bu gerceklerin
birbirleri ile olan iligkilerini irdelemeyi amag¢ edinen aktif ve planlanmuis,
zihinsel bir silire¢ olarak tanmimlamigtir. Ciiceloglu (1993) ‘na gore
anlamalarimizi agikliga kavusturmak, diinyamizi, insan diisiince ve
davranislarini anlamak igin bilingli bir ¢caba gostermek gereklidir. Bunun igin
alternatif diisinme yollar1 gelistirmemiz konusunda, kaliplasmis, modasi
gecmis varsayimlarn belirleyip onlardan kurtulmamizda ve yaptigimiz
hedeflerin goriiniir kilinmasinda ve hedeflere ulasmak igin gesitli yollar
bulunmasinda elestirel diisiinme becerisine ihtiya¢ duyariz (Nosich, 2001).
Elestirel diistinme siirecinin igerdigi becerileri kisaca sorunu fark etme, esnek
diistinebilme, On yargisiz, arastirmaya ve diisiinmeye istekli, bilgili, stipheci,
merakli, sonuca ulasmada 1srarli ve diiriist olma, tutarsiz yargilarin farkina
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varabilme, kendi diigstinmelerinin {istiine diisiinme, sorumluluk tistlenme, risk
alma olarak siralayabiliriz (Kaya, 1997). Ennis (1986) ise elestirel diisiinme
becerilerine sahip olan bireylerde esneklik, sabir, diistinerek hareket etme, acgitk
niyetlilik, 6zerklik ve bagimsizlik becerilerinin olmasi gerektigini ifade etmekte
iken (akt; Semerci, 2000) Demirel (2002), elestirel diisiinme becerilerini,
tutarlilik, birlestirme, uygulayabilme, yeterlilik ve iletisim kurma olmak iizere
bes farkli boyutta degerlendirmektedir. Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990)
ise elestirel diisiinme becerilerinin boyutlarini ii¢ kategoride toplamislardir. Bu
kategoriler, duyussal stratejiler, bilissel stratejiler (makro yeterlikler) ve biligsel
stratejiler (mikro yeterlikler) olarak belirlenmistir.

Bugiin uygulamada olan ilkogretim (MEB, 2018), lise (MEB, 2018)
programlarinda ve gerekse yiiksekogretimin amag ve islevini ifade eden kanun
ve yonetmelikler (2547 sayili Kanun madde 4) ile uygulanan Ogretim
programlarinda (YOK, 2018) elestirel diisiinmeye ozel bir dnem verildigi
dikkati ¢ekmektedir. Bu programlarda elestirel diisiinme becerisi 6grencilerde
bulunmas: gereken temel beceriler iginde sayilmakla birlikte gelismis bir
toplumunun fertlerinde mutlaka bulunmas: gereken beceri tiirlerinden biri
olarak degerlendirilmektedir(Korkmaz, Yesil, 2009). Lise, egitim-0gretim,
hizmet saglama, arastirma ve oOnciiliik rolii olan iiniversiteden onceki son
basamaktir. Birkag sene sonra iiniversite ¢aginda olacak ogrencilerin diisiinme
yetenekleri gelismedigi icin sadece bilgiyi geri c¢agirma yetenegine sahip
olmalar1 sonucu, bilgiyi nasil kullanacaklarini bilmedikleri, yorumlama
yapamadiklari, kavramlar arasinda iligskiler kuramadiklar1 sonucu ile
karsilasilmaktadir (Atasoy, 2005: 20). Bu nedenle lise 6grencilerinin elestirel
diistinme becerileri ile ilgili Ozelliklerinin incelenmesi, agiga ¢ikarilmas: ve
islenmesinin dnemli oldugu diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde tiniversite diizeyinde 6gretmen adaylarinin elegtirel
diisiinme diizeylerini inceleyen ¢ok sayida arastirmaya rastlanmakla birlikte
(Besoluk ve Onder, 2010; Senlik, Balkan ve Aycan, 2011; Agsh, 2015;Can ve
Kaymakgi, 2015; Alaxendar, Commander, Greenberg ve Ward, 2010; Leach ve
Good, 2011; Shim ve Walczak, 2012)lise diizeyindeki oOgrencilerin elestirel
diistinme becerilerini inceleyen arastirma sayisi (Demir ve Aybek, 2014; Erdem
ve Geng, 2015; Saputri, Sajidan ve Rinanto, 2018) siurhdir. Buradan yola
cikarak Mantikli diisiinebilen bir yetiskin olmaya hazirlanan lise 6grencilerinin
soyut bir diisiinme olan elestirel diisinme becerilerine ne kadar sahip
olduklarmin belirlenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Bu amagla bu ¢alismanin
temel amaci lise Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin gesitli
degiskenlere gore incelenmesidir.

Bu temel amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:

1-Ogrencilerin elestirel diisiinme 6lgeginden aldiklar1 puanlarinin dagilimi
nasildir?
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Z-Ogrencﬂerin elestirel diistinme Olgeginden aldiklar1 puanlar, cinsiyet, simf
diizeyi, anne-baba egitim diizeyi gibi degiskenlere gore farklilasmakta midir?

YONTEM

Bu calisma, survey (tarama) modelinde yapilmistir. Kaptan (1995), Survey
modelini; olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cgesitli
alanlarin ne oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisan bir model olarak
tanimlanmistir. Arastirmamin evreni Hatay ili Antakya ilgesinde 2016-2017
egitim-O6gretim yilinda Ogrenim goren lise Ogrencileridir. Arastirmanin
orneklemini ise random secki yoluyla belirlenen bir lisede 6grenim goren lise
hazirlik, dokuzuncu ve onbirinci simif toplam 345 O6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araglari olarak Ozdemir'in 2005 yilinda gelistirdigi
elestirel diistinme becerilerini igeren “elestirel diistinme 0Olcegi” adli 51i likert
tipi bir tutum &lgegi kullamlmistir. Olgegin 6n uygulamasi sonucunda yapilan
Cronbach-Alpha analizine gore, dlcekteki maddelerin giivenirlik katsayisi .74
olarak bulunmustur. Bunun yaninda arastirmada, arastirmaci tarafindan bir
“Kigisel Bilgi Formu” gelistirilmistir. Ogrencilere cinsiyet, siuf diizeyi, anne-
baba egitim diizeyi, akademik basar1 ortalamasina yonelik sorular sorulmustur.
Arastirmada elde edilen veriler, 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci (bahar)
doneminde toplanmistir. Toplanan verilerin analizi istatistik programinda
gerceklestirilerek yorumlanmistir. Elde edilen verilerin yorumlanmasina
yonelik olarak asagidaki istatistik analizleri yapilmistir:

1. Ogrencilerin elestirel diisimme beceri diizeylerini ortaya koymaya yonelik
“ortalama” ve “standart sapma”,

2.0grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore farklilik olusturup
olusturmadigina iligkin bagimsiz gruplar t testi (independent samples-t test)
analizi,

3. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin siuf diizeyine, anne ve baba
ogrenim durumuna, not ortalamasi aralifina iliskin olarak ise ANOVA (tek
yonlii varyans) analizi gergeklestirilmistir.
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BULGULAR

Ogrencileri bagimsiz degiskenlere gore dagilimim gosteren betimsel istatistik
degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Bagimsiz degiskenlerin betimsel istatistik degerleri

Degiskenler N %
Cinsiyet Kiz 226 65,5
Erkek 119 34,5
Lise hazirlik 117 33,9
Sinif diizeyi 9. smif 117 33,9
11. sinif 111 33,2
Okula hi¢ gitmemis 24 7,0
lkokul mezunu 126 36,5
Anne egitim durumu Ortaokul mezunu 95 27,5
Lise mezunu 70 20,3
Universite mezunu 30 8,7
Okula hi¢ gitmemis 2 ,6
[lkokul mezunu 90 26,1
Baba egitim durumu Ortaokul mezunu 95 27,5
Lise mezunu 87 25,2
Universite mezunu 71 20,6
0-49 16 4,6
. 50-69 62 18,0
Akademik basar1 ortalamasi 70-84 169 49,0
85-100 98 28,4

Tablo 1 de goriildiigii gibi cinsiyet dagilimlarina gore 6grencilerin 226’s1 kiz
(%64,5) 119'u erkektir (%35,5). Smif diizeyi dagilimlarina gore Ogrencilerin
117’si lise hazirlik (%33,9), 117’si 9.smuf (33,9), 111'i 1l.simftir (33,2). Anne
egitim durumuna gore dagilimlar: incelediginde annesi okula hi¢ gitmemis
olan 24 (%7,0), ilkokul mezunu olan 126 (%36,5), ortaokul mezunu olan 95
(%27,5), lise mezunu olan 70 (%20,3), iiniversite mezunu olan 30 (%8,7) 6grenci
vardir. Baba egitim durumuna gore dagilimlar: incelendiginde babas1 okula hig
gitmemis olan 2 (% ,6), ilkokul mezunu 90 (%26,1), ortaokul mezunu olan 95
(%27,5), lise mezunu olan 87 (%25,2), tiniversite mezunu olan 71 (%20,6) 6grenci
vardir. Akademik bagar1 ortalamasina gore dagilimlar incelendiginde notu 0-49
araliginda olan 16 (%4,6), 50-69 araliginda olan 62 (%18,0), 70-84 araliginda olan
169 (%49), 85-100 araliginda olan 98 (%28,4) 6grenci vardir.

Ozdemir'in dlgegi bir biitiin olarak degerlendirildiginde puam 0-50 arasinda
olan kisilerin genel elestirel diisiinme diizeylerinin diisiik diizeyde, 50-100
puan arasimn orta diizeyde puanmi 100-150 arasinda olanlarin ise ytiksek
diizeyde oldugu soOylenebilir. Buna gore ogrencilerin elestirel diisiinme
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Olceginden puanlarinin ortalama, en yiiksek-en diisiik ve standart sapma
degerleri tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortadgretim 0grencilerinin elestirel diisiinme 6lgeginden aldiklar:
puanlara iliskin degerler
Elestirel diisiinme N X En diisiik En yiiksek SS
345 99,02 47 150 14,58

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerinin orta
diizeyde oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
Olceginden aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini anlamak icin Bagimsiz Gruplar t testi yapilmistir. Analiz
sonuglari tablo 3 te gosterilmistir.

Tablo 3. Ortadgretim 0grencilerinin elestirel diisiinme 6l¢eginden aldiklar:
puanlarin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz t testi sonuglari

Cinsiyet N X Ss t P
. Kiz 225 102,76 13,51 3,991
Olcek t ’ ‘ ‘ *
gextop Erkek 119 100,62 16,44 047
p<0,05

Tablo 3 incelendiginde elestirel diistinme puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli farkliik gosterdigi goriilmektedir (p< 0,05). Buna
gore kiz 0grencilerin elestirel diistinme diizeyleri erkek 6grencilere gore daha
yliksektir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme 6lgeginden aldiklari puanlarn sinif diizeyi
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini anlamak Tek Yonlii ANOVA
Testi yapilmigtir. Analiz sonuglar1 tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Ortadgretim 6grencilerin elestirel diistinme 6lgeginden aldiklar:
puanlarin siif diizeyi degiskenine gore tek yonlit ANOVA testi sonuglar

Sinif diizeyi N X SS F p
Lise hazirlik 117 103,11 12,79
Elestirel 9. sinif 117 100,34 13,95
diisiinme 11.smuf 111 102,65 16,81 1,209 300
Toplam 345 102,02 14,58

Tablo 4 incelendiginde oOgrencilerin elestirel diisiinme oOlgeginden aldiklar:
puanlar arasinda smuf diizeyine gore istatistiksel anlamli bir farkhilik
bulunmamistir (p>0,05). Bu sonuca gore ayni1 okuldaki lise hazirlik, 9. ve 11.
Sinuflar arasinda elestirel diistinme diizeyi agisindan bir fark yoktur.
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Ogrencilerin elestirel diisiinme Olceginden aldiklar1 puanlarin anne egitim
durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini anlamak icin Tek Yonlii
ANOVA Testi yapilmistir. Analiz sonuglari tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Ortadgretim 0grencilerinin elestirel diisiinme 6lgeginden aldiklar:
puanlarin anne egitim durumu degiskenine gore tek yonlit ANOVA testi

sonuglari
Anne egitim N X Ss F p
durumu
Okula hi¢ gitmemis 24 106,16 16,86
[lkokul mezunu 126 101,40 13,86
Elestirel Ortaokul mezunu 95 101,27 14,43 1911 108
diisiinme Lise mezunu 70 104,67 13,08 ! !
Universite mezunu 30 97,53 18,20
Toplam 345 102,02 14,58

Tablo 5 incelendiginde oOgrencilerin elestirel diisiinme Olceginden aldiklar:
puanlar arasinda anne egitim durumu degiskenine gore istatistiksel anlamh bir
farklilik bulunmamistir (p>0,05). Bu sonug, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisinde anne 6grenim durumunun pek 6nemli olmadigim ve okula hig
gitmeyen anne ile iiniversite mezunu olan annenin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirmeye etkisinin hemen hemen aynmi oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin elestirel diisimme olgeginden aldiklari puanlarin baba egitim
durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini anlamak igin Tek Yonlii
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglari tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ortadgretim Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Olgeginden Aldiklar:
Puanlarin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlit ANOVA Testi

Sonuglar
Baba egitim durumu N X SS F p
Ilkokul mezunu 92 102,68 11,97
] Ortaokul mezunu 95 102,53 15,07
Elestirel .
v Lise mezunu 87 100,90 13,97 ,268 ,849

diisiinme .. | .

Universite mezunu 71 102,76 16,90

Toplam 345 102,02 14,58

Tablo 6 incelendiginde oOgrencilerin elestirel diisiinme oOlgeginden aldiklar:
puanlar arasinda baba egitim durumu degiskenine gore istatistiksel anlaml bir
tarkliik bulunmamistir (p>0,05). Bu sonug, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisinde baba 6grenim durumunun pek onemli olmadigimi ve ilkokul
mezunu baba ile iiniversite mezunu olan babamn ogrencilerin elegtirel
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diistinme becerisini gelistirmeye etkisinin hemen hemen aym oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin elestirel diistinme Olgeginden aldiklar1 puanlarin not ortalamas:
aralig1 degiskenine gore farklilasip farklilasmadigim anlamak icin Tek Yonli
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglar: tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Ortadgretim 0grencilerinin elestirel diisiinme Olgeginden aldiklar:
puanlarin akademik not ortalamasi degiskenine gore tek yonlit ANOVA testi

sonuglari
Not ortalamasi araligtr = N X SS F scheffe

0-49 puan 16 89,43 13,17

Elestirel 50-69 puan 62 94,98 14,98
o8 70-84 puan 169 100,39 12,31 28,555%
diisiinme
85-100 puan 98 111,34 13,18 000
Toplam 345 102,02 14,58 ’

Tablo 7 incelendiginde ogrencilerin elestirel diisiinme Olceginden aldiklar:
puanlar arasinda not ortalamas: aralig1 degiskenine gore istatistiksel anlamli bir
farkliik bulunmustur (F=28,555; p<0,05). Bu farkin kaynagmi bulmak icin
Scheffe testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda Ogrencilerin elestirel
diisinme Olgeginden aldiklar1 puanlar not ortalamas: 85-100 arasindaki
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (p<0,05).
Bu sonuca gore akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinin de yiiksek oldugu sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin temel amaci lise Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesidir. Calismanin bulgular:
incelendiginde Ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerinin orta seviyede
oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu sonug ortadgretim Ogrencilerinin elestirel
diisiinme diizeylerine iliskin yapilan az ¢alismadan biri olan Demir ve Aybek
(2014)'in calismasiyla Ortiismemekte; elestirel diisiinme diizeylerini Ogretim
kademelerine gore kiyaslayan Korkmaz ve Yesil (2008) ve Ay ve Akgol(2008)'in
calismasiyla ise benzer sonuglar gostermektedir. Bunun yaninda elestirel
diistinme ile ilgili daha ¢ok 6gretmen ve tiiniversite diizeyinde olan §gretmen
adaylar1 tizerine c¢alismalar yapilmistir. Bu c¢alismalardan Kiirtim (2002),
Tiirniiklii ve Yesildere (2005), Cetin (2008), Ozdemir (2005), Sacli ve Demirhan
(2008), Sen (2009), Besoluk ve Onder (2010) ise ogretmen adaylariin elestirel
diistinme diizeylerini orta diizeyde bulmuslardir. Arastirmanin bulgusu da bu
calismalara paralel yondedir.Bu durumdan yola ¢ikarak ogrencilerin icinde
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bulunduklar1 ortam ve kosullarin, aldiklari egitimlerin elestirel diistinme
egilimlerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Ortadgretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda sinf
seviyesine gore herhangi bir farklilik olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ekinci ve
Aybek’in ¢alismasi (2010) arastirma bulgularimi destekler niteliktedir. Elestirel
diistinme ile ilgili arastirmalarda en ¢ok calisilan degiskenlerden biri siuf
diizeyi ya da deneyim vyihdir. Bu ylizden Ogrencilerin aralarinda simf
diizeylerine gore elestirel diisiinme glicli agisindan oOnemli farkliliklara
rastlanilan arastirma sayisi fazladir. Brooks ve Stephard (1992), Miller (1992),
Cikriker (1992b), Scott ve digerleri (1998), Adams (1999) ve Evcen (2002) elestirel
diistinme giicii ile simif diizeyi arasinda es yonlii bir artis oldugu bulgusuna
ulasmuisglardir. Bu calismalar, yukardaki arastirma bulgusunu
desteklememektedir. Siif diizeyi arttikca elestirel diisiinmenin artmamasinin
sebebi olarak liselerde uygulanan programlarin smnif diizeyi arttikca smav
odakl1 olmasi, derslerde diisiinmeye yonelik etkinliklerin yerini testlerin almas1
ve bunlarin elestirel diisiinmeyi gelistirecek nitelikte olmamasi ve derslerde
elestirel diistinmeyi gelistirecek yontem ve tekniklerin kullanilmamas:
gosterilebilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore ortadgretim Ogrencilerinin elestirel
diistinme diizeyleri arasinda anne ve baba egitim durumuna gore herhangi bir
farklilik yoktur. Kalog (2005), Giilveren (2007), Ozdemir (2005), Demir ve Aybek
(2014) yaptiklar1 arastirmalarda anne ve babanin egitim diizeyi ile 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri arasinda anlaml bir fark bulunmadig1 sonucuna
ulasmislardir. Zayif (2008) ve Kirim (2002)'in calismalar: ise arastirma
bulgusuyla Ortiismemektedir. Hatta Kiirim calismasinda anne ve babanin
egitim diizeylerinin ve gelir diizeylerinin O6gretmen adaylarinin elegtirel
diisiinme giiciinii etkiledigini; anne ve babasi tiniversite mezunu olan 6gretmen
adaylarinin, anne ve babas1 okuryazar olmayan veya ilkogretim mezunu olan
ogretmen adaylarina gore elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek diizeyde
oldugunu ayrica ailelerinin gelir diizeyleri diisiik olan 6gretmen adaylarimn
elestirel diistinme giicti diisiik; aileleri orta ve yiiksek gelir diizeyinde olan
ogretmen adaylarimin elegtirel diistinme giiciiniin yiiksek oldugunu belirten
bulgulariyla desteklemistir.

Bir diger arastirma bulgusuna gore ortadgretim Ogrencilerinin elegtirel
diistinme diizeyleri cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin erkek ogrencilere
gore daha iyi diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip oldugu goriilmiistiir.
Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek elestirel diisiinme giictine
sahip olduklar1 sonucu, Cikrik¢t (1996), Kaya (1997), Gelen (1999), Walsh ve
Hardy (1999), Kirtiim (2002) tarafindan yapilan arastirma sonuglarini
desteklememektedir. Simon ve Ward'in (1974) Kalog (2005), Yildirim (2005),
Gilveren (2007), Zayif (2008), Besoluk ve Onder (2010Yin bulgulariyla ise
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tutarlilik goriilmektedir. Iki farkli sonucun ¢ikmasimin sebebi olarak kullamilan
Olcekler gosterilebilir.

Ortadgretim oOgrencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri not ortalamasi
degiskenine gore incelendiginde akademik not ortalamas: yiiksek olan
ogrencilerin daha iyi diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip oldugu
gortlmiistiir. Yapilan arastirmalarda da (Kaasboll, 1988; Zoller ve digerleri,
2000; Akbryik, 2002; Kokdemir, 2003; Tiimkaya, 2011) elestirel diisiinme ile
akademik basar1 arasinda olumlu bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
beklenen bir durumdur c¢iinkii elestirel diisiinmenin Ogretilecek bir beceri
oldugunu, elestirel diisiinme dersi alan Ogrencilerin almayanlara gore daha
yliksek akademik basar1 gosterdiklerini ifade eden kuramcilarin sayisi az
degildir (Perkins ve Smith,1985; Sternberg ve Kastor,1986; Akt. Aybek, 2006).
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Extended Abstract

The widest view in education for many years has been that the knowledge in
the instructor’s mind is transferred in the exactly the same way to the learner’s.
As a result, educators have been interested in increasing the amount of
knowledge in an individual’s mind quantitatively. However, the post-positivist
paradigm replacing the dominant one suggests that knowledge cannot be
independent of the learner’s mind. According to this, the individual needs to
have enrichened experiences. This need puts emphasis on the requirement of
the higher-order thinking skills. One of theseskills is certanly critical thinking.
Critical thinking, in its broadest sense, is the process by which individuals ask
questions and reach essensible answers about themselves and events and types
of behaviour in the irenvironment. Critical thinking is a skill expected from the
individuals of developed societies. Critical thinking in our country also has
been included in education programmes since the adoption of costructivist
education approach. This skill is thought to be important in every stage of
education. It has been observed that surveys looking into the effect of critical
thinking especially at the last stage before the university education, that is high
school level, is very limited. That’s why, it is considered important that the
qualities related to high school students’ critical thinking skills be examined,
exposured and analyzed. Considering such a neccesity, this study aims to
determine whether the critical thinking levels of high school students differ in
respect of several variables. In accordance with this aim, answers to questions
such as what the level of critical thinking in students is ; whether it varies in
relation to gender, education level of parents, academic success are looked for.
The study follows ‘survey’ model. Kaptan(1995) defined Survey as a model
which tries to describe and explain events, objects, entities, institutions, groups
and varied fields. The research population consists of high school students
studying in Antakya, Hatay during the 2016-2017 education year. The sample of
the research includes 345 high school students in their preparation, 9", and 11*
year determined by random sampling. As for the data collection tool, a 3-point
likert attitude scale called “critical thinking scale” which was developed by
Ozdemir in 1995 was chosen. In addition to this, a “Personal Information Form”
developed by the researcher was used. In this form, students were asked
questions related to gender, school grade, parental education level, and the
average of academical grade.

The data collected in the research were obtained in the second (Spring) term of
2016-2017 education year. The collected data were analysed and evaluated
through SPSS-22 statistics programme. The following statistical analyses were
carried out with the aim of evaluating the data obtained:
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1. The “average” and “standart deviation” in the performance of critical
thinking skills by students,
2. The independent samples-t test analysis as to whether critical thinking skills

vary with regard to gender
3. Analysis of variance (ANOVA) into the relation of critical thinking skills

with grade, education level of parents, average of exam scores
Research findings have shown that critical thinking skills in the students are at
a medium level. This result does not correspond with that of Demir and Aybek
(2014), one of the few studies into critical thinking levels, yet it bears similarities
to the results of Korkmaz and Yesil (2008), and Ay and Akgdl (2008), which
compare critical thinking skills with education grades. The number of those
who suggest that critical thinking activities must be included in lessons
regardless of the subject, education stage or field is quite high. According to
Wood (1998), one of the most important objectives in teaching to think critically
is to make students eager for the lesson. If teachers wish to make their students
believe that critical thinking skills are crucial in every aspect of life, they need to
provide students with the skills in the classroom.
It has been found out that there are no diferences in critical thinking skills
among high school students with respect to their grades. As for the reason why
critical thinking skills do not improve as students get to higher grades at
schools, it can be stated that the curriculum applied in high schools does not
promote critical thinking skills, and methods andtechniques fostering them are
not included in lessons.
Another finding of the research is that there is not any correlation between the
education level of parents and students’ critical thinking skills. Kalog (2005),
Giilveren(2007), Ozdemir (2005), Demir and Aybek (2014) have all reached to
the conclusion that no meaningful difference exist between the education levels
of parents and the critical thinking skills of students. On the other hand, the
studies of Zarif (2008) and Kiiriim (2002) do not agree with there search finding.
Moreover, Kiirtim states that the education and income levels of parents have
an effect on the critical thinking skills of candidate teachers, and that those who
have parets with university degree have a high tendency of critical thinking
compared to candidate teachers whose parents are not literate ,or primary
school graduates.
According to another research finding, in terms of gender variable, the level of
critical thinking in secondary school students was found to be better in female
students than male students. Several surveys inspecting this variable supports
such a finding while the number of those which favour male students with
respect to critical thinking level is not ignorable. It is likely that variables such
as the scale used and the size of the sample were effective on the difference in
the findings.
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