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Abstract

Recent research has put much emphasis on the mentor teacher as an important stakeholder of the
practicum period of teacher education. Also the issue of theory-practice gap has been studied in
the field. With the developing technology in mind, this study aimed at investigating the mentor
teacher support to pre-service teachers on theory-practice gap issues during the practicum. The
qualitative data were collected through a) semi-structured interviews, b) online reflection and
feedback, and c) a focus group interview. As a result of the content analysis, the emerging themes
were mentor role vs. teacher role, knowledge of recent theory and personality traits. The findings
were discussed under these sub-headings along with online collaboration among the participants.

Keywords: Pre-service teacher education, Mentor support, Theory-practice gap.

* This study was presented at ATEE Annual Conference 2018 in Gavle, Sweden and supported by Pamukkale
University PAU-BAP project #2018KRM002-018
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Uygulama Boslugu Destegi: Bir Cevrimici Uygulama *
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0z

Ogretmen yetistirme siireglerinin énemli paydaslarindan biri olan okullarda uygulama
O6gretmenlerinin hizmet oncesi 6gretmenlere vermis oldugu destek son yillarda bir ¢alisma
konusu olmustur. Ayni zamanda uygulama okullarinda yasanan kuram-uygulama boslugu sorunu
da c¢alisilmaktadir. Gelisen teknolojinin de 1s18inda, bu ¢alismanin amaci uygulama
Ogretmenlerinin uygulama okullarinda 6gretmen adaylarina kuram-uygulama boslugu agisindan
verdikleri destegi incelemektir. Bu nitel ¢alismada veri a) yar1 yapilandirilmis goériismeler, b) bir
cevrimici yansitma ve déniit ortami ve c) bir odak grup goriismesi yoluyla toplanmistir. icerik
analizi sonucunda s6z konusu destekle ilgili olarak ortaya ¢ikan alt bagliklar; danisman rolii-
o6gretmen rolii, yeni kuramsal bilgi ve kisilik 6zellikleri olarak belirlenmistir. Bulgular bu alt
basliklar ve ¢evrimici ortamda isbirligi agilarinda yorumlanmaistur.

Anahtar Sozciikler: Hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme, uygulama 6gretmeni destegi, kuram-
uygulama boslugu.

* Bu caligma Gavle, isvec’te diizenlenen ATEE 2018 Yillik Konferansi'nda sunulmus ve Pamukkale Universitesi
PAUBAP 2018KRM002-018 numarali proje tarafindan desteklenmistir.

* {2 Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tlirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi B6liimii, Denizli, Tiirkiye,
dyayli@pau.edu.tr
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Mentor Support to Pre-service Teachers on Theory-Practice Gap in Practicum
1. Introduction

Practicum has been accepted to be an important step of teacher education process that
complements the theoretical learning of pre-service teachers in faculties. The practicum period in
schools requires some stakeholders, each of whom has some responsibilities. These stakeholders
need to have contact with one another in order to grow successful teachers who can integrate
their learning in faculties with practice in schools (Allen, 2011).

Teacher education research has long focused on theory-practice gap that practitioners suffer from
in their teaching institutions (Allen & Wright, 2014). The theoretical knowledge pre-service
teachers learn during undergraduate studies and the practical knowledge they receive during
practicum often contradict (Allen & Wright, 2014; Korthagen, 2010; Zeichner, 2010). The realities
of the workplace (or the communities of practice) frequently make novice teachers suffer from
the gap between the theory and the practice (Allen, 2011). Thus many pre-service teachers have
difficulty in making decisions about which knowledge to follow.

Pre-service teachers and novice teachers solve their problems through using some individual
strategies, consulting the mentor teachers and peers, and so on. Asking for help is a common
strategy for novice teachers and they frequently ask their mentors for instant help (Yayli, 2017).
The quality of the feedback from the mentor teachers has a significant role on the novice teachers’
future careers and many pre-service teachers complain about the lack of mentor support in
schools (Geng, 2016). Thus itis plausible to look into the processes of mentor support on theory
and practice in teacher education. This might help teachers develop context-bound practitioner
knowledge useful in circumstances.

1.1. Conceptual Framework
1.1.1. Theory-practice gap

Feeling safe and confident is an immense source of energy for teaching. Darling-Hammond (2000)
pinpoints the fact that practice based teacher education interwoven with theoretical knowledge
provides teachers with higher resilience in the profession. Echoing her, Vick (2006) argues that
practicum has been the key element in teacher education programs as it completes the theoretical
knowledge gained in the university. A sociocultural perspective, however, does not make a clear
distinction between theoretical knowledge and practical knowledge (Ottesen, 2007); rather, it
states that “particular combinations of knowing emerge in student teachers’ and mentors’
accounting practices” (p. 621). Both ways of thinking accept that the quality of the mentor
teachers in the practicum institutions have serious impact on the development of the pre-service
teachers (Allen, 2011; Allen & Wright, 2014; Bean, 2000; Mallette, Kile, Smith, McKinney, &
Readence, 2000; Risko,Roskos, & Vukelich, 2002; Wolf, Ballentine, & Hill, 2000; Yayli, 2008).
Useful support from the mentors could help pre-service teachers develop sound identities as
prospective teachers while poor support might end in negative results. Thus mentoring should
“support new teachers to gain the skills they will need to keep developing through continuing
professional development” (Lofthouse, 2018), p. 252).

As well as the quality of mentor teachers, conservative structure of the schools might prevent pre-
service teachers from implementing the theory into practice (Volante & Earl, 2002). When pre-
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service teachers are confronted with poor mentors and institutions, they begin to seek some ways
of protecting themselves from the tensions emerged in these contexts (Yayli, 2017). In such cases
some prefer to comply with their mentor teachers and adopt what they do in the classroom
(Moore, 2003; Yayli, 2017).

Another source breaking the bridge between theory and practice could be the weak
communication between the faculty and the school (Allen, 2011; Allen & Peach, 2007; Taylor,
2008; Yayli, 2008). Bringing up well equipped teachers is not easy when both parties
underestimate or neglect each other. An ongoing collaboration between the faculty and the
practicum institution could contribute to pre-service teacher education (Grimmett, Forgasz,
Williams & White, 2018).

Despite all the shortcomings, contradictions and tensions in teacher education, it is evident that
mentor-mentee relationship in schools has some issues to be taken into consideration. Those
issues are inherent in the relationship between mentors and mentees. Leshem (2012) found some
types of relationships occurring between the mentor and the mentees: 1) an evolving relationship,
2) relationship of compliance, 3) a learning relationship, and 4) a coaching relationship. Quality
in these relationships makes the practicum period more efficient. To accomplish this, an ongoing
analysis of what is going on in practicum should be continuously discussed by all the parties on
board so that the issue of mentor support might be looked into in detail in different settings.
Research suggests that the roles of the stakeholders should be defined in detail in order to prevent
any kind of confusion (Allen & Wright, 2014).

1.1.2. Pre-service teacher collaboration

Pre-service teachers and novice teachers need meaningful environments in which they could
construct their ways of teaching considering the contexts and other teachers around (Pinho &
Andrade, 2015). In those contexts, socialization is also considered to be a part of teacher identity
formation. With such a process of socialization, teachers contribute to one another in theory and
practice as well. A recent study by Korhonen et al. (2017) had sessions with collaborative groups
of peer mentoring groups and found that collaboration could reduce the anxiety of pre- and in-
service teachers. Also they suggest that collaboration could lead to better professional
development through mutual support. In their study, Nguyen and Loughland (2018) found that
collaboration through paired placement among pre-service teachers during practicum enhanced
identity development of pre-service teachers.

Online development programs are getting popular in many fields, and also in teacher education
(Terds & Kartoglu, 2017). In this era of technology, researchers try to combine real communities
of practice (Lave & Wenger, 1991) with virtual ones to make teacher education processes more
effective (Liu, 2012). Thus, it is significant to develop such environments for pre-service teachers
to foster teacher education.

1.2.  This study

The quality of the mentor feedback could have a significant role in the professional development
of pre-service teachers and teacher identity development. Studies carried out in different context
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could help researchers and practitioners to better understand the nature of mentor support
during practicum in schools. Also the issue of online peer collaboration highly pays to be
investigated in the same context. Thus this study aims to look into the traces of theory-practice
gap and the quality of mentor support in the stances and feedback of pre-service teachers through
online interaction in a Turkish context. The research questions this study will try to answer are:

1) What are the issues of mentor support with regard to theory-practice gap?

2) What is the role of online collaboration among the pre-service teachers in reflection and
feedback?

2. Method
2.1. Participants

The participants of the study were 14 pre-service teachers (13 females and 1 male) of
Turkish Language and Literature enrolled in a certificate program in a Turkish public
university. All the participants volunteered to participate in a collaborative study during
the practicum period. The collaborative model was inspired from the Finnish peer
mentoring model, through which teachers meet to learn from one another (Korhonen,
Heikkinen, Kiviniemi & Tynjala, 2017). In the model they give one another feedback on
their teaching experiences.

2.2. Data Collection

The qualitative data from this study had three tools: a) semi-structured interviews, b)
online interaction with feedback, and c) a focus group interview.

2.2.1. Semi-structured interviews

Preliminary data were collected through semi-structured interviews. Each participant
was interviewed by the researcher before the 14-week online practice and afterwards.
The interview lasted 20-25 minutes for each participant.

2.2.2. Online interaction

An online platform for reflection and feedback was established with the help of an online
application. Each participant made weekly entries onto a shared document. In their
entries they reported and reflected on their theory-practice gap experiences, gave
feedback to their colleagues and exchanged ideas about the theory-practice gap and the
mentor support they received. The online part of the study lasted 14 weeks.

2.2.3. Focus group interview

Finally a focus group interview with all the participants was held in a classroom. It lasted
50 minutes and included the interview questions.

2.3. Data Analysis

The qualitative data were analyzed considering the research questions and the
predetermined framework of the study. Qualitative codes were obtained through a
content analysis and those codes were connected with some emerging themes (Creswell,
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2004, 2014). The inter-rater reliability of the codes and the themes from the qualitative
data were accomplished with the help of a crosscheck by another researcher from the
field. The correlation from the crosscheck was .89. The contradictions were eliminated
through negotiation.

3. Findings and Discussion
3.1. Mentor support

In this study, the quality of the mentor support on the theory-practice gap and an online
collaboration were discussed from the viewpoints of pre-service teachers. As a result of the
qualitative data analysis, three issues emerged about the mentor support:

1) Mentor role vs. teacher role
2) Knowledge of recent theory
3) Personality traits

3.1.1. Mentor role vs. teacher role

The mentor teachers at schools are expected to act as mentors and teachers together. When the
pre-service teachers begin their practicum period the mentor role is added to their
responsibilities. Before the online practice, the participants had some positive expectations about
the practicum period. Most of the participants stated that their mentors would be very supportive
and manage the two roles well enough. However after the practicum period, many participants
underscored that their mentor teachers did not want to act as mentors:

Sometimes my mentor teacher acts as if | did not exist. He hardly answers my questions.
Once he said that he did not choose to be mentor and that he was kind of forced to. That
made me sad. (Sema)

My mentor teacher does not look happy to have a mentee. She might be ashamed of having
people around while teaching. She is not my role model as a teacher, not a successful
mentor either. (Banu)

My mentor is a good teacher. She has great relations with her students. However, she does
not want to help us about teaching. She responds us with short answers and does not
motivate at all. A good teacher should make a good mentor but the fact is just the opposite.
(Belgin)

My mentor teacher does not help me much in practicum. When I ask him about an issue,
he hardly responds. I am sure he does not like working with mentees. (Sevda)

My mentor supports me only if [ ask him to. He normally does well in his classes. He says
he likes teaching. He does not like mentoring [ guess. He should give me some directions
even though I do not ask for it. (Hasan)

In the focus group interview, some participants once again emphasized the fact that teachers do
not like mentoring and that they mostly prefer teaching to mentoring. According to Jaspers et al.
(2014), mentoring is the secondary task for mentor teachers. They give more credits their role as
a teacher. In Turkey some teachers might take the mentoring job as a burden for themselves and
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do not support the pre-service teachers. As mentoring is a very complex task, the role shift could
be a source of tension (Pillen, Beijaard, & den Brok, 2013).

3.1.2. Knowledge of recent theory

Pre-service teachers are exposed to recent theoretical knowledge at the faculty of education. With
that knowledge, they accuse their mentor teachers for not following newly developed
methodologies and for sticking to out of fashion practice:

[ believe my mentor learns things from me. She always uses old techniques, which makes
students bored. She does not talk much about theory. I understand that she does not know
much. (Banu)

When | observe my mentor teaching, | understand that she knows a lot about the subject
area, which is Turkish Language and Literature. However, I do not believe she is the right
person to teach me about the theoretical issues of teacher education. She thinks I can
develop myself through observation in a master-apprentice relationship. (Hazal)

My mentor teacher tells me that [ am energetic and knowledgeable. She is a nice person.
She admits not knowing much about recent theory on teaching. (Esin)

I do not think we can learn much from the mentors. They are far behind us. My mentor
says he wants to retire soon and is happy as new generation is knowledgeable. (Sevda)

Research has shown that many pre-service teachers tend to believe that mentor teachers do not
know much about the theory on education (Yayli, 2008). Mentor teachers are very experienced
and they could help pre-service teachers with their knowledge about practice issues like
classroom management. On the other hand, it is by the mentors that in-service teachers hardly
follow recent development in educational sciences. This study unfortunately corroborates the
early findings in Turkey. This could be the result of underestimated in-service training in schools
and undefined roles of mentors in continually changing education policies.

3.1.3. Personality traits

Research has proven that personality traits of mentor teachers may have impact on the
development of pre-service teachers (Delaney, 2012). Mentors with good personality traits could
have sound relationships with the mentees. In this study findings put forward that lack of
communication between the mentor and the mentee prevented the mentoring process from
progressing well:

My mentor does not speak much. She does not like me and other student teachers. I do not
believe we will be able learn much here. | sometimes have questions about the practice
and instruction in my mind but I cannot ask her. (Hazal)

My mentor has a changeable mood. Actually she is very moody most of the time. Then it is
not easy to have a fruitful communication with her. I think she has some problems and she
reflects all of them to the working place. This is not good for her students either. (Dilek)

[ am not an extrovert person and cannot start conversations well. If you encounter with
mentors uneager to learn and teach, things get worse for me. My mentor is not the correct
person for me. I wish I could work with a young and energetic mentor. (Sevda)
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When I need my mentor around me, [ cannot reach her. She is living in another world. I
think she is very introvert. This is not good at all. (Buket)

The stances of some other pre-service teachers display that communication skills of the mentors
influence teacher education processes. The main problematic issue raised by the participants is
about interpersonal relations. Thus, choosing mentors for the practicum period of pre-service
teachers seem to be very critical. School administration should know about the potential mentors
and assign them to the mentoring job. In addition, only the volunteers should do the mentoring as
it is a serious responsibility for the professional development of pre-service teachers.

3.2. Online Collaboration

The participants had a 14-week long practicum experience in school and had a web based
opportunity to discuss the issues of mentor support with regard to theory-practice gap. In their
weekly entries onto the net, they reflected on their own practice and also provided feedback on
experiences of one another. When they were asked about the online collaboration combined with
practicum, they verbalized positive comments on the implementation:

In the beginning, it was different for me to comment on the practicum on the web. I
remember my friends waited for another person to make the first entry. However, the
second week I was the first one to have entered my experiences. The interactive mode of
the sharing and feedback was great help to me. [ learned a lot from others’ comments.
(Belgin)

The best part for me was that I was able to read about other people’s experiences. It is
easier to share things in a virtual environment if you are shy like me. I like it. Also,
comparing myself to other people, I assessed my own teaching in the classroom. (Sevda)

[ think my friends are afraid of giving feedback to others for fear that they could be
misunderstood. I was hesitant to comment on others’ comments. You know we had an
interview all together (focus group) and you always prompted us to talk more. On the web
you do not look into the eyes of people and you just write. I think this is a well thought
activity. (Hasan)

[ am not good at technological things. I did not want to write things on the web and share
my feelings. After a while I started to think that it is quite fun. I learned about potential
problems and solutions. I would like to thank my friends for that. I am not afraid of
technology anymore. (Cansu)

Although the online interaction does not occur in a real environment, it looked more real
to me. I do not know why. You feel free to read and write. You learn from your friends’
experiences in the classroom. [ understood the nature of theory-practice gap thanks to the
writings of my friends. For example, I learned great solutions for unexpected problems.
(Dilek)

Technology is growing fast and we, teachers need to keep up with all advancements. With
this implementation, I learned how to create virtual environment for educational
activities. Maybe in 10 years’ time, every teacher will have to use web based applications
and programs. For this, I like this online interaction, especially the feedback part. Giving
feedback is about knowing. If you know well, you can give feedback on something. I really
made use of the collaboration here. (Esin)
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I know I skipped some entries. Sorry for that. I am not sure if [ can make use of the
interaction and its outcome on the web. I believe teaching experience will help me more.
(Nalan)

In the comments of the pre-service teachers, it is clear that they felt better about using an online
means for interactive purposes. Nearly all the participants believe that they benefited from the
collaborative professional learning opportunities in this study. They had an opportunity to reflect
upon their own experiences individually and together (Pinho & Andrade, 2015). When the fast
developing technology and computer and web based implementations are considered, it is
relieving to hear pre-service teachers favor new technological implementations for teacher
education. Findings from this study are in line with the findings of Korhonen et al. (2017) and
implications of Liu (2012).

4. Conclusions

Research in teacher education has reserved significant space for mentoring and theory-practice
gap and there still are issues that need further care and interest. Thus this study aimed at
investigating the issue of mentor support to pre-service teachers considering the theory-practice
gap in a Turkish context. When a pre-service teacher starts their practicum in a possible future
workplace, they expect to receive help from their mentor teachers. Some mentor teachers cannot
accomplish to switch roles to scaffold their mentees. This study has also displayed the lack of
support to pre-service teachers from their mentor teachers. Mentor teachers in Turkey seem to
be reluctant to mentor pre-service teachers and see mentoring as a secondary task as stated by
Jaspers et al. (2014). The reason for this could the lack of defined roles. If these roles could be
defined in detail, mentor teachers will be able to “gain insights into the differences between their
teacher and mentor roles” (Jaspers et al,, 2014, p. 115).

Some mentor teachers feel uncomfortable working with pre-service teachers who have fresh
theoretical knowledge. As they cannot follow recent developments in the field of teacher
education, they prefer to keep away from mentoring pre-service teachers. Some mentors, on the
other hand, do not care much about their lack of knowledge. They believe their experience could
help them to be good teachers.

Personal properties of mentor teachers also influence their quality of communication with pre-
service teachers. Their personality determines how well a pre-service teacher can grow their
identity as a teacher. Korhonen et al. (2017) state that mentors are expected to give personal,
social and professional support to their mentees. Findings from this particular study display
inadequate support from the mentors to help them grow personally, socially and professionally.
In Turkey, pre-service teacher education prescribes some requirements for the mentees only and
“the process of choosing mentor teachers at schools does not rely on sound criteria” (Geng, 2016,
p. 678). It also is known that mentor teachers cannot keep up with recent theoretical knowledge
and this causes them feel embarrassed when they are confronted with pre-service teachers.
Mentor teachers (should) have multiple identities and must be assigned considering not only their
theoretical backgrounds but personality traits as well.

As for collaboration, the pre-service teachers in this study admitted reflecting on, evaluating and
enhancing their own teaching with the help of online reflection and feedback. Peer feedback could
be influential on pre-service teachers and novice teachers. Although participants seem to favor
collaboration, it has individual, cultural and experiential dimensions determining its nature

598



Derya YAYLI

(Pinho & Andrade, 2015). Therefore, more attention could be paid to this construct in various
contexts.

This study has some limitations. First of all, its findings are limited to the 14 pre-service teachers
of Turkish Language and Literature attending a certificate program at a Turkish public university.
Similar studies in different contexts could provide the field with ample research findings. This
study is also limited to the research data collection procedures in which semi-structured
interview, focus group interview and an online implementation. It is also limited to the written
and oral stances of the participating pre-service teachers.

Findings from this study could help potential mentors and supervisors to better internalize the
nature of mentoring processes in schools. The weak links between the faculties and schools could
be strengthened with reorganizing pre-service teacher education in Turkey. In this
reorganization, mentor roles should be defined in detail and possible ways of motivating in-
service teachers to become effective mentors as a part of their professions.

Further research could be carried out with pre-service teachers of different subject areas. In this
study three issues emerged about theory-practice gap. More studies could present different
issues. In-depth studies with present mentor teachers are necessary to understand their points of
view about mentoring. As collaboration has positive effects on teacher education, more research
is necessary to look into the role of collaboration in different contexts. Collaboration between
supervisors and mentors could manifest interesting results. Finally, developing technology urges
all researchers to design web based teacher education studies to combine real communities of
practice with virtual reality.
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Abstract

Nasreddin Hodja jokes are our literal works which is come into forefront with amusing aspect
conjunction with the educational side. Most of this jokes on the one hand amuse people the other
hand aims to teach someone a lesson with his message. Nasreddin Hodja jokes have an important
place in education in terms of to provide permanency in mind as well as contained human, moral
and cultural messages. Also Nasreddin Hodja jokes set somebody thinking and steer to criticise so
people may analyse and synthesise event and conditions as well. For this reason Nasreddin Hodja
jokes importance in education is further increased. In this study Informations are given about
definition and history of jokes, Nasreddin Hodja's life and personality, resources relate to
Nasreddin Hodja jokes and charecteristics of jokes. After this Educatinal message index have
created based on Nasreddin Hodja jokes and selected jokes are organized according to this index.
According to this, the Nasreddin Hodja jokes address almost all values that concern human life. In
the jokes examined, it is seen that especially the educational messages related to human relations
and self-criticism are higher.
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0z

Nasreddin Hoca fikralari, eglendirici yoniiyle birlikte egitici taraflariyla da 6n plana ¢ikmis
eserlerimizdendir. Bu fikralarin pek ¢ogu bir taraftan insanlari giildiiriirken diger taraftan verdigi
mesajlarla diisiindiirerek ders vermeyi amaclamaktadir. icerdigi insani, ahlaki ve Kkiiltiirel
iletilerin yani sira zihinde kalicilig1 saglamasi agisindan genelde fikralarin 6zelde Nasreddin Hoca
fikralarinin egitimde énemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica muhataplari diisiinmeye
ve elestiri yapmaya sevk etmesiyle olay ve durumlarin analiz ve sentezinin yapilmasindaki
katkilar1 da diistiniildiigiinde bu tiiriin egitimdeki énemi daha da artmaktadir. Bu ¢alismada
oncelikle fikranin tanimi ve tarihgesine, Nasreddin Hoca’'nin hayatina ve kisiligine, Nasreddin
Hoca fikralariyla ilgili kaynaklara ve fikralarin 6zelliklerine dair bilgiler verilmistir. Daha sonra
Nasreddin Hoca fikralarindan ¢ikarilabilecek olan egitsel iletilerden bir ileti dizini olusturularak
fikralar bu dizine gore diizenlenmistir. Buna gore Nasreddin Hoca fikralar1 insan yasamini
ilgilendiren hemen hemen biitiin degerlere hitap etmektedir. Incelenen fikralarda 6zellikle insan
iliskileri ve 6zelestiriyle ilgili egitsel iletilerin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Nasreddin Hoca, Nasreddin Hoca fikralari, Tiirkce egitimi, fikra, egitim.
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1. Giris

Egitim giiniimiizde teknolojiden giizel sanatlara kadar hemen her alanla iliskili hale gelmistir.
Edebiyat da yazili-sézli eserleri ile bu alanlar icerisinde énemli bir yere sahiptir. Masal, mani,
ninni ve fabl gibi edebi tiirler bebeklikten cocukluga degin 6grencilerin duygu, diisiince ve
davranis egitiminde rahatlikla kullanilabilecek tiirlerdir. Roman, hikaye ve biyografi gibi tiirler ise
cocukluktan genclige geciste yararlanilabilecek tiirler olarak goriilmektedir.

Fikralar ise hem c¢ocukluk ve genclik doéneminde hem de daha sonraki doénemlerde
kullanilabilecek bir tiirdiir. Kisa oykiilerden olusmasi ve giildiiri unsurunu barindirmasi
dolayisiyla fikralarin toplumun pek cok kesiminin ilgisini ¢ektigi gortilmektedir. Ayrica fikra
konularinin gercek yasamdan alinmasi bireylerin fikralara yabanci kalmamasini saglamaktadir.
Bu durum ¢ocuklarin olaylar1 daha cabuk kavramasinda oldukc¢a 6nemlidir. Cocuklar fikralari
okuduklarinda gergek hayattaki olaylar hakkinda diistinerek, elestiri yaparak, bazi durumlari
birbirleriyle karsilastirarak meselelerin analiz ve sentezini daha iyi yapabileceklerdir (Aric1 ve
Ungan, 2009: 83-92).

Nasreddin Hoca fikralar1 lizerine son donemlerde pek ¢ok arastirma yapilmaya baslanmis ve
fikralarinin gesitli yonlerden incelendigi goriilmistiir (Boratav, 1996; Basgoz, 1999; Kabacalj,
2000; Oguz, 2000; Ozgelik, 2005; Dedebagi, 2007; Ozdemir, 2008; Giildiken, 2008; Sakaoglu ve
Alptekin, 2009; Ozdemir, 2010; Aslan, 2011; Temizkan, 2011; Batur, Sir ve Bek 2012; Giilec, 2012).

Nasreddin Hoca fikralar1 da genel fikra 6zelliklerinin yani sira halkin giinliik hayatini konu alan
ve egitici yoniiyle 6n plana ¢ikmis yapidadir. Nasreddin Hoca’nin insanlara ve olaylara hosgoriilii
yaklasimi, bilge kisiligi, sosyal hayattaki bozukluklara karsi elestirel ve ¢éziime yonelik tavri
fikralarina konu olmustur. Bu fikralarda verilen egitici mesajlarla insanlari giildiirtiirken
diisiindiirerek ders vermek amacglanmistir.

Nasreddin Hoca'nin fikralarinda yer alan iletiler, toplumun genelinin kolayca anlamlandirdigi
“diiz” anlami olan fikralar ve icinde irfan barindiran “derin” anlaml fikralar olarak iki kisimda
degerlendirilmektedir. Bu arastirmada yer verilen iletiler bu iki grupta yer alan iletilerdir. Ayrica
bu fikralar tasavvufi acidan da yorumlanmistir. Bu c¢alismalarin sonuncusu Giileg (2012)
tarafindan yapilmistir.

Nasreddin Hoca’ nin Hayati ve Kisiligi

Nasreddin Hoca'nin niikteli s6zleriyle ve garip davranislariyla iin kazanmis bir kisi oldugunu
belirten en eski kaynak 1480’lerde Cem Sultan’in arzusu lizerine Ebu’l - Hayr-1 Rumi tarafindan
yazilan Saltukname’dir (Boratav, 1997: 89).

Nasreddin Hoca’'nin hayati hakkinda kesin bilgi olmasa da ¢esitli rivayetlere ve arastirmacilarin
¢oguna gore 1208 yilinda Eskisehir’in Sivrihisar ilgesine bagh Hortu (bugiinkii adiyla Nasreddin
Hoca) kéytinde dogduguna inanilmaktadir. Nasreddin Hoca’nin babasi Hortu kdyiintin imamhigim
da yapan Abdullah Efendi, annesi ise bu koéyiin yerlilerinden Sidika Hanimdir. Aksehir’e
yerlestikten sonra esleri ve cocuklarini yanina alir. Buna gére Nasreddin Hoca'nin biri Sivrihisarl,
digeri Aksehirli olan iki esi, iki kizi, bir oglu vardir. (Ozgelik, 2005: 23).

Nasreddin hoca ilk dini bilgilerini babasindan 6grenmistir. Daha sonra Aksehir’e giderek Seyyid
Mahmud Hayrani ve Seyyid Hac1 Ibrahim gibi devrinin taninmis alim ve ariflerinden dersler
almistir. Hocanin ayrica Konya medreselerinde okudugu; Aksehir'de Sivrihisar’da dersler verip
imamlik ve hatiplik yaptig1 sanilmaktadir (Banarli, 1998).

Nasreddin Hoca’'nin fikralarindan ¢ikan bilgilere gore, ¢cok degisik islerle ugrastigi, imamlik,
hatiplik, vaizlik, miiezzinlik, cer hocalig1 (koyliilere para karsiigl din egitimi verme), katiplik,
miiderrislik, kadilik ve mahkemelerde bilirkisilik yaptig1 anlasiimaktadir. ilk énce, golge kadisi
olan (kadi aday1) Hoca, sonradan Konya ve Aksehir’de bu gorevini stirdiirmiistiir (Dedebagi,
2007). Bazi yazarlara gore de kadilik gérevini Aksehir’e yerlesene kadar yapmis, daha sonra ise
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birakmistir. Ama fikralarinda kadi tipleri ve fetvalarin yer almasi, Nasreddin Hoca'nin kadilik
yaptigini diisiindiirmektedir. Nasreddin Hoca, 76 yasinda (1284) iken Aksehir’de vefat etmistir
(Ozcelik, 2005).

Yasadig1 devir aydinlarinca Hace Nasiriiddin diye anildigi soylenen Nasredddin Hoca karisy,
cocugu, komsulari, sakaci Aksehir delikanlilari, evine giren hirsizlar, zahmet veren dilenciler, ona
akil danismaya gelen Aksehirliler, onun halki ellerinden kurtarmaya calistig1 zalim Mogol emirleri
ve basindan gecen vakalarin ¢ogunda roli olan ¢ilekes boz esegiyle asirlarin hayalinden ve
nesesinden silinmeyen biiyiik bir zekadir.

Nasreddin Hoca, insanlara dogru yolu gosteren, iyilikleri 6greten, dogruya sevk eden,
kotiiliiklerden sakindiran bir kisidir. Bu isi yaparken Kkisiligi geregi kendisine has bir yol
belirlemistir. Boylece hakkin anlatilmasi ve toplumun bozuk yonlerinin diizeltilmesi icin,
problemleri halkin anlayacag bir dil ve iislupla manidar latifeler halinde kisa ve 6z olarak dile
getirmistir (Giildiken, 2008).

Nasreddin Hoca’'nin fikralarindan ve hakkindaki kaynaklarin verdikleri bilgilerden hareketle
Hoca'nin kisiligi soyle degerlendirilebilir (Ozgelik, 2005):

1. “Nasreddin Hoca, bilge bir kisilige sahiptir. Zamanin biitlin dini ve miispet ilimlerinden
haberdardir. Unlii bilginlerden ders alarak kendini yetistirmistir.

2. Hoca, bir cemiyet insanidir. Omrii medrese veya dergahta ders alip vermekle sinirli
kalmamis, her zaman hayatin ve olaylarin icinde olmus, hocalik ve bilgelik gérevini her
kesim insan icinde siirdlirmiigtir.

3. Nasreddin Hoca, iyi bir gézlemcidir.

4. Hoca ¢ok sevilip sayillmakta ve hemen her konuda kendisine danisiilmaktadir. Bu anlamda
0, hem 6gretmen hem de danisman konumundadir.

5. Onunyasadigi toplumda ve sonraki asirlarda bu kadar hiisn-ii kabul gérmesi bu bilgeligini,
egiticiligini tath dil, giiler yiiz ve zekice yapmasidir. Bu tavri da kisilik 6zelligi kadar yine
inanclanyla ilgilidir. Oncelikle bu, bir Islami davramstir. Asik suratlilik, dinden onay
alamaz.

6. Niiktecilik, hazir cevaplilik onun en dnemli 6zelligidir. Fakat onu komik bir adam olarak
gormek eksik degil yanlis bir tutumdur. Ciinkii giildiirebilmek 6nce diisiinmeyi ve
diisiindiirebilmeyi gerektirir. Onun bir fikrasin1 okurken veya dinlerken her ne kadar ilk
tepkimiz tebessiim olsa bile bunu mutlaka tefekkiir takip eder.

7. Nasreddin Hoca'da diisiinmek ¢ok énemli bir 6zelliktir. Oyle ki bu diisiinceyi hayat, 6liim,
kader, kaza gibi metafizik konular iizerinde de gerceklestirir. Ornegin “kabak fikras1”
Hoca’'nin diisiinme sinirlarinin ve olaylardan nasil bilgelik dersleri ¢ikardiginin kiiciik bir
ornegidir.

8. Hoca'nin halki giildiirmesi asla bir dalkavukluk bi¢imini almaz. Bu ylizden onu komedyen
sinifinda diistinmek miimkiin degildir.

9. Yine onun zekiligini kurnazlikla karistirmamak gerektigini de belirtmek gerekir. Ciinkii
kurnazlik 6rnegin zor bir durumdan kurtulmanin mesru olmayan yolunu bulabilme
becerisi iken zekilik, mesru ama kimsenin diisiinemedigi bir yolla bu zorlugu asmak
marifetidir.

10. Kimi fikralarindaki saflik veya aptallik derecesindeki ifadeler bizi yaniltmamalidir. Boyle
durumlarda Hoca, daha ¢ok bir 6z elestiri yapar kendi kendisiyle dalga gecerek, nefsini
asagilar.

11. Hoca imamlik, miiderrislik, kadilik gibi asli gorevlerini yaparken halktan kopmaz, halktan
birisi gibi yasar. Onlar gibi daga gider, odun keser. Pazarda alisveris yapar, ticaret yapar.

12. Hoca bagh oldugu dini diisiincenin de bir geregi olarak iyiligi emretmek, kotiiliikten
sakindirmak 6l¢tsiine siki sikiya baghdir. Toplumsal carpikliklar: elestirerek dogru olanin
adresini gosterir.

13. Nasreddin Hoca, bir kargasa doneminin insanidir. Bu dénemin sartlari igerisinde iiziilen,
kederlenen insanlara bu olumsuzluklari neseyle, mizahla agsmalarini saglayan bir insandir.
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0 yasadigl donemin zorluklarini, olumsuzluklarim1 fazla ciddiye almayarak asmaya
calismay1 6gretmistir.

14. Hoca, inanglara, ahlak kurallarina, devlete, yasalara, toplum kurallarina bagl ve saygilidir.
Ama bu tutumu onu devlet adamlarini, biirokratlar;, din adamlarini elestirmekten
vazgegcmez.

15. O hayalci degil gercekeidir. Hicbir zaman abartiya, hayali olana yer yoktur.

16. Hoca hem ulusal hem de evrensel olmay1 basarmistir.

17. Nasreddin Hoca samimi bir Miisliimandir. ibadetlerini yerine getirir. Zaten din adamudur.
Mutaassiplik onda yoktur. Kat1 kuralciligl sevmez.”

Képriili'niin ifadesiyle “Nasreddin Hoca sarkin biitiin Islam kavimleri arasinda, bilhassa Avrupa
ve Asya'nin genis, daginik sahalarina yayilan Tirkler arasinda asirlardan beri biitiin kuvvetiyle
yasaylp durmaktadir. Medreselerde, mekteplerde okuyan miitefekkirlerden, okuma yazma
bilmeyen en iptidai halka, koyliilere, hatta gocebelere kadar Nasreddin Hoca’y1 tanimayan bir
Tiirk yoktur.” diyebiliriz (Kopriili, 2004).

Nasreddin Hoca Fikralarinin Ozellikleri

Nasreddin Hocanin fikralarina dis ve i¢ yapi olarak iki acidan yaklasmak gerekir. Dis yap1 olarak
fikralarda konu, dnce kii¢iik bir olay 6ykii biciminde anlatilir. Dis yapi olarak fikralarda konu, 6nce
kiiciik bir olay 6ykii biciminde anlatilir. Bu olay icerisinde kisiler ve ¢evre hakkinda da bilgi verilir.
Sonunda da Nasreddin Hoca'nin o konu ve olayla ilgili niiktesi bulunur. i¢ yapi olarak ise; bunlarin
niiktedanca ve anlasilir bir dille sdylendigi goriiliir. Asil konu insandir. Onun giiliing taraflari,
yanlislari, nefsani tutumlari, zaaflari, hatalari, sakarliklari ve ¢aresizligi ele alinir. Yoksullugundan
soz edilir. Insan iliskilerindeki kimi sorunlar iizerinde durulur (Ozcelik, 2005: 83). Bu siire¢
icerisinde kiricy, kiiclimseyici bir tutum takinilmaz aksine insanlara ve diger varliklara karsi saygi
ve sevgi On plandadir. Fikralardaki temel amag¢ insanlarin yanlislarinin farkinda olmalarini
saglamak ve onlara yol gostermektir.

Nasreddin Hoca fikralari insanligin pek cok degerine hitap etmektedir. Ayrica fikralarda verilmek
istenen mesajlar, diisiindiiriicii, gildiiriicii ve ders verici niteliktedir. Fikralarin bu 6zellikleri
Nasreddin Hoca’'nin sadece Anadolu’da degil biitiin diinya insanlar1 arasinda taninmasini,
anlasilmasini ve sevilmesini saglamistir.

Giinimiizde Nasreddin Hoca fikralar1 adi altinda bir¢cok fikra anlatilmakta ya da
yayimlanmaktadir. Bu fikralarin gercekten Nasreddin Hoca fikrasi oldugunu anlamak,
dogrulamak ve benzerlerini ayirt etmek icin uzmanlar tarafindan bazi 6lcgiitler belirlenmistir.
Kurgan'in (1968) olgiitlerine goére bir fikranin Nasreddin Hoca'ya ait olup olmadiginin
gostergeleri sunlardir:

-Bir fikrada sarhosluk ya da icki varsa, o fikra Nasreddin Hoca'ya ait olamaz. Ciinkii
Nasreddin Hoca, i¢kiyi glinah sayan Miisliiman Tiirklerin giilmece tipidir.

-Bir fikrada ahmaklik, budalalik varsa ve bir sikintidan kurtulmak icin aptallik taslamak,
zekayi gizlemek gerekiyorsa, bu fikra Nasreddin Hoca'nin degildir.

-Nasreddin Hoca’y1 mal-miilk, kole-cariye sahibi gosteren, onun misafirlerine altin
tabaklarla yemek ikram ettigini anlatan fikralar ona ait degildir. Ciinkt Hoca, émiir boyu yoksulluk
cekmistir.

-Bir fikrada capkinlik, iffetsizlik, kadin ihaneti varsa, bu anlatilan Nasreddin Hoca'nin
degildir.

-Bir fikrada Nasreddin Hoca, hasis gosteriliyorsa, o anlatilan gercek degildir; zira Nasreddin
Hoca, fikralarinda hasisligi yerer.

-Bir fikrada Nasreddin Hoca, maddi kuvvetle gli¢lii bir insan, ¢evik bir delikanh canliliginda
gosteriliyorsa, bu fikra Hoca'nin olamaz. Nasreddin Hoca, gii¢liikleri Dede Korkut gibi akilla ¢ozer.
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-Bir fikrada, dalkavukluk, ikiytizliliik, cikarcilik varsa; Nasreddin Hoca, bir pasa veya biiyiik
bir adamin emrinde gosteriliyorsa bu anlatilan ona ait olamaz.

-Bir fikrada Nasreddin Hoca, dik basly, diledigini zorla yaptirabilen bir kisilik gosteriliyorsa
bu anlatilan ona ait degildir.

-Bir fikrada, tasavvuf, ezel, ebed meseleleri anlatiliyorsa bu anlatma Nasreddin Hoca'nin
olamaz. (Clinkii bunlar, ulu orta konusulacak konular degildir.)

-Son olarak, bir anlatma uzunsa, anlatilmasi dakikalar siirtiyorsa, bu fikra da Nasreddin Hoca'ya
ait olamaz.

2. Yontem

Bazi meshur Nasreddin Hoca fikralarinda yer alan egitsel iletileri ortaya koymay1 amaglayan bu
arastirma, betimsel nitelikte olup veri toplama araci olarak dokiiman analizi y6ntemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011) Arastirmada dokiiman
analizi yonteminin kullanilmasinin nedeni fikralarda yer alan egitsel iletilerin belgelere dayali
olarak ortaya konmasidir. Bu calismamizda, dokiiman analizinde Arslan ve Pacgacioglu’'nun
hazirladig1 Veled Celebi Izbudak’a ait ‘Letd’if-i Hoca Nasreddin’ ve Fikret Tiirkmen'in hazirladig
Seyyid Burhaneddin Celebi'nin ‘Nasreddin Hoca Latifeleri’ adli eser kullanilmistir. Bu eserler
icerisinden fikralar gelisiglizel sekilde secilerek dokiiman analizi yapilmistir.

2.1. Verilerin Coziimlenmesi

Dokiiman analizi tekniginde, elde edilecek bulgularin niteligine bagl olarak belirlenebilecek
“analiz birimleri” (Yildirnm ve Simsek, 2011) mevcuttur. Calismada “sayisallastirma” analiz
birimlerinden “var veya yok” teknigi kullanilmistir. “Var veya yok” teknigi; arastirilan kategori,
dokiimanda mevcut ise “1” mevcut degil ise “0” degeri verilmesine dayalidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu teknik geregince fikralarda bulunan egitsel iletilere “1”; bulunmayan iletilere “0” degeri
verilerek ilgili dokiimanlar incelenmistir.

Dokiiman analizinde Arslan ve Pacacioglu’nun hazirladig1 Veled Celebi Izbudak’a ait ‘Letd’if-i Hoca
Nasreddin’ ve Fikret Tirkmen'in hazirladig1 Seyyid Burhaneddin Celebi'nin ‘Nasreddin Hoca
Latifeleri’ adli eserler kullanilmistir. Bu eserlerden 100 fikra okunmus ve i¢lerinden bazi fikralar
rastgele secilmistir. Daha sonra secilen fikralardan icerdigi iletilerden hareketle Helimoglu
Yavuz'un (1999) tasnifinden yararlanilarak bir egitsel ileti dizini olusturulmustur. Bu egitsel
iletiler ahlaki, psikolojik, sosyolojik, ekonomik ve 6teki iletiler olmak lizere 5 ana baslik ve 13 alt
baslik altinda toplanmistir. Calismanin veri ¢oziimlemesi siireci, Tiirk¢e Egitimi alaninda uzman
iki arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz
olarak kodlanan bulgulara iliskin raporlar, daha sonra birbirleri ile karsilastirilarak birbirleriyle
tutarh olmayan bulgular tizerinde tartisiimistir. Yapilan tartismalar sonucunda kodlamalara son
sekli verilerek dokiiman incelemesi tamamlanmistir.

3. Bulgular

Nasreddin Hoca fikralar incelendiginde insanlar giildiiriirken diisiindiirmenin amaglandigi ve
secimi karsisindaki insanin iradesine biraktigl gériilmektedir. Bu diisiindiirme eylemi insanlarin
bireysel ve toplumsal dogrulara ulasmasini hedeflemektedir. Nasreddin Hoca fikralarinin bu
ozellikleri fikralarin egitsel deger tasidigin1 gostermektedir. Calismada belirlenen iletiler ve bu
iletileri igceren fikralar asagida verilmistir.

Fikra 1: “Hoca’ya bir gece riiyasinda dokuz akce vermisler. ‘Hi¢ olmazsa sunu
on akce yapin!” diye cekistigi esnada uyanip avucunda bir sey olmadigini
gorlince, hemen siki gozlerini kapayip elini uzatarak, ‘Getir bari dokuz akce
olsun!” demis.
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iletiler: 5.1.1. Elimizde bulunan degerlerin kiymetini bilmeliyiz.”

Fikra 2: “Bir giin Hoca bir ata binmek ister. Hayvan yiiksek oldugu i¢in sigrayip
binemez. ‘Ah gidi genclik’ der. Etrafina bakar kimse yok. ‘Genglikte de ise yarar
ugursuz degildin ya.” der.”

iletiler: 2.4.1. Insanlar 6zelestiri yapabilmelidirler. 2.4.2. insanlar yalniz kaldiklarinda daha rahat
Ozelestiri yapabilirler.

Fikra 3: “Yaz mevsiminde bir giin Hoca Efendi uzak yoldan gelirken kendini
siddetli bir hararet alir. O aralik bir ¢esmeye tesadiif etmisse de bakar ki
¢esmenin agzina takilan kiiciik borusuna bir aga¢ sokmuslar. Hoca su icmek icin
agaci ¢ekip cikardig gibi su kuvvetlice fiskirip Hoca’nin tistiinii basini islatinca
Hoca goriilmedik sekilde 6fkelenip, ‘Iste boyle deli deli aktigin icin dibine bu
kazig1 tkmislar.” demistir.”

iletiler: 5.1.2. Ya hayir séylemeli ya da susmalidir. 5.1.3. Baz1 seylerin yapihislarindaki hikmetleri
ancak tecrtibe ettigimizde anlayabiliriz.

Fikra 4: “Hoca Nasreddin Efendinin giizel bir kuzusu varmis. Hi¢ yanindan
ayirmayip Ozenlice beslediginden tirlil tiirli saklabanliklar yapip Hoca'yi
eglendirilmis. Bazi dostlar1 kuzuyu gozlerine kestirip Hoca’y1 kandirarak
elinden alip yemege karar verirler. Birisi gelip, ‘Hoca Efendi, bugiin, yarin
kiyamet kopacakmis. Bu kuzuyu ne yapacaksin. Getir sunu yiyelim’ der. Hoca
aldirmaz. Biri daha gelir. O da bu yolda asilir. Hoca onu da savar. Derken
rahatsiz etmeler arkasi kesilmeksizin siirer. Artik Hoca bikip ertesi glin bir
mesire yerinde kesilerek ziyafet cekilmesine karar verilir. Kuzu kesilir, ates
yakilir. Hoca kuzuyu cevirmeye baslar. Arkadaslari dahi soyunup elbiseyi
Hoca'ya teslim ederek her biri bir tarafa oynamaya giderler. Sevgili kuzusunu
eliyle kebap etmekle ¢ok dert veren mecburiyette bulunan Hoca, firsattan
istifade ederek elbisenin hepsini atese vurup yakar. Biraz sonra kosmaktan
dostlarinin karni acikip geri geldiklerinde goriirler ki, elbisenin hepsi yanip kil
olmus. ‘Aman Hoca bunu kim yapt1?’ diye Efendi’nin tizerine hiicum etmeleriyle
Hoca der ki: ‘Ay ogul! Ne telas ediyorsunuz. Yarin kiyamet kopacakmis. Ne
yapacaksiniz elbiseyi?’ demis.”

iletiler: 1.1.1. Yalan elbet ortaya ¢ikar. 1.1.2. Yalan ve hile yoluyla isteklerine kavusanlar, sonunda
kendi kazdiklar1 kuyuya diserler. 1.4.3. Koétiilerin yaptiklar1 yanlarina kar kalmaz. 1.4.1. Hak
yerini mutlaka bulur. 3.1.1. Kurnazlik yaparak kar elde edebilmeyi umanlar baska bir kurnazin
eliyle zarar edebileceklerini de unutmamaldirlar.

Fikra 5: “Hoca Efendi davet edildigi bir ziyafete eski elbisesiyle gider, kimse
ehemmiyet vermez. Hoca gizlice hemen evine kosup agir elbisesiyle kiirkiinii
giyer, geri gelir. Hoca'y1 son derece saygiyla kapidan karsilayip bas sofraya
oturturlar. Nefis yemeklere isaret ederek, ‘Buyurun Hoca Efendi. derler. Hoca
kirkiini yemek kabina uzatip, ‘Buyurun kirkiim!” der. Halk, ‘Hoca Efendi ne
yapiyorsun?’ dediklerinde, gordigii muameleyi anlatip, ‘Mademki ikram
kiirkedir, yemege de o buyursun’ der.”

iletiler: 1.3.1. Insanlar1 ve olaylar dis goriiniislerine gore degerlendirmemek gerekir. 1.3.2. Insan
her kosulda degerlidir

Fikra 6: “Bir gece yarisi Hoca’'nin kapisinin 6niinde bir giiriiltii olur. Hoca ¢ikip
kavganin sebebini anlamak ister. Hanim, ‘Efendi nene lazim, yat yerinde, gece
yarist guriilti arasina karisma.” dediyse de dinlemeyip hemen yorganina
biiriiniir, kapinin dniine ¢ikar. Hoca meseleyi anlamaya ugrasirken o giiriilti
arasinda bir herif gelip bir asilista yorgani1 Hoca’'nin iistiinden soyup alir, ¢ikar,
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gider. Hoca bu duruma sasip sersem bir halde biraz daha kapinin dniinde
durduktan sonra listimeye baslar. Bu esnada oradaki kalabalik da dagilir. Hoca
titreyerek iceri girer. Karisi, ‘Efendi kavganin asli ne imis?’ diye sorunca, ‘Ne
olacak, kavga bizim yorgan iizerine imis. Yorgan gitti, kavga bitti.’ der.”

iletiler: 2.3.1. Gereginden fazla merakli olmak, zarar dogurabilir.

Fikra 7: “Hoca bir giin hamama gider. Hamamcilar Hoca’ya bir eski pestamal,
bir de eski havlu verip saygiyla agirlamazlar. Hoca bir sey demeyip cikarken
aynaya on akge birakir. Hamamcilar hem hayret eder, hem de dogal olarak
sevinirler. Bir hafta sonra Hoca, yine bu hamama gelir. Bu defa hamamcilar
Hoca’y1 6zenle agirlarlar. Sirmali havlular, ipekli pestamallar verirler. Hoca,
yine bir sey demeyip cikarken aynaya bir akce birakir. Hamamcilar bu sefer
saskinlikla beraber bahsisin azligindan 6tiirti hiddetlenip ‘Efendi, bu ne bicim
muamele?’ dediklerinde Hoca ‘Bunda beklenmedik bir hal yok. Bugiin verdigim
bir akce, gecen ki hamam hakkidir. Gecen ki de bugliniin ticretidir.’ der.”

iletiler: 4.1.1. Yaptigimiz islerde fazladan kar etme diisiincesiyle degil esitlik ilkesiyle hareket
etmeliyiz.

Fikra 8: “Hoca esegini pazara gotiirtip tellala vermis. Tellal gezdirirken ‘Bu
esegin yuriyusu acik, stratli, ylriirken tstiinde kahve icilir, basi yumusak,
geng, ding, ayipsiz bir esek.’ diye 6vdiikce herkes baslamis artirmaya. Hoca da
karsidan nitelendirmeleri isiterek, ‘Vay, benim esegim bu kadar giizelmis de
ben ne icin almiyorum.” diye son derece keyifle teklifi arttirmaya baslamis.
Nihayet son teklif tizerinde kalinca paralar1 eksiksiz tellala sayip gotiirmiis.
Gece hanimina meseleyi anlatmis. Hanimi da demis ki: ‘Benim de basima tuhaf
bir is geldi. Kapinin 6niinden kaymakg1 geciyordu, ¢cagirdim. Tartarken kaymak
cok gelsin diye herif gormeden yavasca bilezigimi terazinin agirlik konulan
goziine biraktim. Hemen kaymak tabagini alip savustum.” Bunun lizerine Hoca
demis ki: Ha bakalim, ben disaridan sen iceriden gayret edelim de, su evin
idaresini yoluna koyalim.”

iletiler: 1.2.2. insanlar yaptiklar1 islerde diiriist davranmalidirlar.

Fikra 9: “Hoca, esege yem vermekten bikip hanimina, ‘Artik bundan sonra
esege sen bak.” der ama karisi kabul etmez. Aralarindaki ¢cekisme uzayip gider.
Sonunda ikisi de, ‘Kim evvel konusursa esege o yem versin.’ diye karar verirler.
Hoca bir koseye cekilip saatlerce s6z séylememeye 1srar eder. Haniminin da
cani sikilip basini érttiigl gibi komsuya gider. Aksama kadar komsuda oturur.
Ezan yaklasir. Hanimi yasadiklarini komsu kadina anlatarak ‘Cok inatgl
adamdir, agliktan olir, lakird1 sdylemez. Suna bir tas ¢orba gonderelim.” der.
Cocugun eline bir tas corba verip Hoca’'nin evine gonderirler. Meger kadin
komsuya gittikten sonra eve hirsiz girer ve para edecek ne varsa hepsini toplar.
Hoca’'nin oturdugu odaya da girer. Bakar ki Hoca késede oturuyor, bu kadar
giiriiltilye hi¢ énem vermiyor. Ilk énce sasirip kalsa da Hoca’nin hig aldiris
etmedigini goriince, ‘Bu adam fel¢ olmus galiba.” diye diisiinerek goziiniin
ontlinde ise yarayacak seyleri toplar. Hoca'nin hala aldirmadigi besbelli hirsizin
bile sinirine dokunmus olmali ki, ‘Basindan kavugunu alayim bakayim yine ses
¢ikarmayacak m1?’ diye kavugunu da alir. Esyalari calar gider. O esnada ¢ocuk
gelip kosede tas gibi sessiz kalan Hoca Efendi’ye ‘Size corba gonderdiler.” der.
Hoca merhum hirsizlik meselesini anlatip hatta kavugunun bile ¢alindigini
karisinin ¢abuk gelmesini dolayli olarak anlatmak icin ¢ocuga hicbir sz
soylemeden agziyla 1slik calarak, elini ii¢ kere dairevari dondiriip parmagiyla
basini gosterir. Cocuk bu isaretten, ‘Corba tasini li¢ kere basimin istiinde
dondiir, sonra basima gecir.’ diye anlayip hemen 6yle yapar. Hoca'nin basi iyice
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haslanir. Corbanin suyu, tanesi yliziinii goéziini, sa¢ini sakalini giiliing bir hale
sokar. Ama Hoca inadina hi¢ ses ¢ikarmaz. Cocuk doner gider. Sorulan soru
lizerine Kkapilari, bacalari, hatta dolaplari, sandiklar1 apacik, evinin ici
karmakarisik, esyalarin ortaya dokiilmiis, sacilmis oldugunu ve corbayr ne
yaptigini anlatir. Kadin, isin giicliiglinti anlayip kosarak gelir. Felaketi goriince
kosede gililiing bir halde put gibi oturan Hoca'nin yanina kosup, ‘Aman Efendi,
nedir bu hal?’ deyince Hoca, ‘Haydi git esege yem ver, inadin sonu boyle olur.’
der.”

iletiler: 2.6.1. inat cogu zaman istenmeyen sonuglar dogurabilir.

Fikra 10: “Hoca merhum bagina gayet ufak aga¢ fidanlar1 dikermis.
Dostlarindan biri gortp ‘Efendi, bu ne vakit biiyiiyecek ve ne vakit yemis
verecek de siz de yiyeceksiniz?’ deyince Hoca, ‘Bizden evvel gelenlerin diktikleri
agac fidanlarinin meyvesini simdi biz yiyoruz. Bunun da meyvesini bizden
sonra gelenler yesin’ diye cevap vermistir.”

iletiler: 5.1.4. insanlar sadece kendilerini degil, gelecek nesilleri de diisiinerek hareket etmelidir.

Fikra 11: “Bir koylinin kecisi uyuz hastaligina tutulmus. Katran siirmesini
tavsiye etmisler. Koyli, keciyi alip Hoca'ya getirerek, ‘Efendi, senin nefesin uyuz
hastaligina birebirmis. Su kegiyi bir nefes etmeni rica ederim.” deyince Hoca
merhum, ‘Nefes ederim, lakin hastaligin bir an evvel hayvandan def olmasini
istersen, benim nefese senin tarafindan da bir miktar katran ilave edilmelidir.’
demis.”

iletiler: 5.1.5. Hastaliklarin, dertlerin careleri dogru yer ve Kisilerde aranmalidir. 5.1.6. Hastalik
ve sikintilarin ¢aresi aranirken tibba ve maddi ¢arelere basvurulmadan sadece dua gibi manevi
seylere miiracaat etmek bir ise yaramayabilir.

Fikra 12: “Bir mecliste usta binicilikten s6z ediliyormus. Herkes kendi
biniciligine dair hikayeler soyliiyorlarmis. Hoca'ya da heves gelmis, demis ki:
‘Falan ciftlikte idim. Kahya bir at getirdi. Ele avuca sigmiyordu. Kéyiin
babayigitlerinden biri binmek istedi, yanina yanastirmadu. Birisi tizerine atladi,
onu da kaldirdi yere vurdu. Bir digeri daha geldi. O da binemedi. Baktim ki hepsi
nafile. Bana bir gayret geldi. Daha o vakit gencim. Hemen eteklerimi belime
topladim, kollarimi sivadim, el ¢abukluguyla hayvanin yelesinden tutup bir
sicradim...” derken ciftlikte hazir bulunanlardan biri o esnada igeri giriverince
Hoca merhum ‘... Ben de binemedim.” demistir.”

iletiler: 1.1.3. Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.

Fikra 13: “Hoca'nin zamaninda Konya'da riisvet almay1 huy haline getirmis bir
kad1 varmis. Hoca bir mahkeme sonunda verilen resmi hiikmiin 6rnegini
onaylatmak icin Konya’ya gonderip aylarca beklemis. Aci, tatli tistelemelerde de
bulundugu halde bir tirli hitkmiin 6rnegini ¢ikartamamis. Bizzat Konya'ya
gitmeye mecbur olmus. Kocaman bir ¢omlegi de hediye olarak sunmus. Kadi
¢omlegin agzini acip bal ile dolu oldugunu goriince selamliga ¢ikip Hoca’ya ¢ok
hiirmet etmis ve hemen hiilkmiin 6érnegini onaylayip vermistir. Hoca hiikmiin
ornegini koynuna sokup kadiya manidar bir bakisla veda ederek gider. Bir iki
glin sonra kadi efendiye baska birisi tarafindan kaymak hediye verilir ve
kadinin aklina bal ¢omlegi gelir. Kepgeyi daldirdig gibi iki parmak balin alti
sapsari1 koyu bal¢ik oldugunu gériir. Kadi fena halde sinirlenip hemen mahkeme
hizmetlisini cagirarak, ‘Git cabuk su kainatin maskarasi Nasreddin denilen
herifi aldatarak bana getir.” der. Mahkeme hizmetlisi, Hoca’y1 Aksehir’e yola
¢ikmak icin carsidan 6teberi alirken bulur. Son derece saygiyla etek 6ptilikten
sonra, ‘Efendi Hazretleri, nasilsa hiikmiin érneginde bir bozukluk olmus.
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Veriniz de kad1 biraderiniz hemen duizeltip yenisini iade etsin.” deyince Hoca
alayli bir tebesstlimle, ‘Bozukluk hiikmiin 6rneginde degil, bal comleginde. Bizim
hiitkmiin drnegini Allah razi olsun, emrinde ¢alisan memurlarin dogru olanlari
diizeltmistir. Cenab-1 Hak onun kendisini diizeltsin.” deyip hemen yolculuk icin
gerekli olan seyleri hazirlayarak sehirden cikmistir.”

iletiler: 1.4.2. Haks1z kazang elde etmek dogru bir davranis degildir.

Fikra 14: “Birisi Aksehir goliinden yikanacak olur. Orada bulunan Hoca
Efendi’ye ‘Yikanma esnasinda ne tarafa doneyim?’ dediginde Hoca merhum,
‘Elbisen ne tarafta ise o tarafa don.’ der.”

iletiler: 2.2.1. Tedbir is isten gectikten sonra degil, en basta alinmalidir. 2.2.2. insanlar yapacaklari
islerde isin devaminda gelisebilecek durumlari diisiinerek hareket etmelidir.

Fikra 15: “Hoca merhum bir mecliste konusurken soéz helva sohbetine
striiklenmis. Hoca, ‘Birkag¢ seneden beri canim bir badem helvasi ister. Bir tiirli
pisirip de yiyemedim’ demis. ‘Bu o kadar miigkiil bir sey degildi, neye
pisiremedin?’ dediklerinde zavalli Hoca, ‘Un bulunduysa yag bulunmadi, yag
bulunduysa un bulunmadi.” demis. ‘Ey canim bunca zamandir bunlari bir araya
getiremedin mi?’ diye sormalarina cevap olarak ‘Hepsinin bir araya geldigi de
oldu ama, kader bu ya o vakit ben bulunamadim.” demis.”

iletiler: 5.1.7. Hayallerimizi gerceklestirmek icin elimize gecen firsatlar1 degerlendirmeli,
bugiiniin isini yarina birakmamaliy1z.

Fikra 16: “Hoca merhum talebeliginde bir kdye cerre gidip camide vaaz ettigi
esnada sirasi gelince Hazret-i Isa Aleyhi’s-selam’in dérdiincii kat gokte
bulundugunu sodylemis. Camiden ¢iktig1 esnada ihtiyar bir kadin yanina
yaklasip, ‘Canim Efendi Hazretleri, derste bir noktay1 cok merak ettim. Hazret-i
Isa Aleyhi’s-selam’in dérdiincii kat gokte oldugunu séyledin. Acaba iki goziim,
orada ne yer ne icer ki?’ deyince Hoca’'nin tepesi atip demis ki: Be haddini,
vazifesini bilmez kadin. Ben suraya, koyiiniize geleli bir ay oluyor. Bir giin olsun
su zavalli Hoca acaba ne yer, ne icer diye sormadin da simdi benden ta dordiincii
kat gokte sonsuz ziyafeti yerinde nurlu nimetlerin gesitlerine dalan kocaman
bir miibarek zati m1 soruyorsun?”

iletiler: 2.3.2. Elimizden bir sey gelmeyen durumlar icin meraklanip, tasalanmak yerine
yapabilecegimiz islerle mesgul olmalyiz.

Fikra 17: “Hoca bir aralik tursuculuga baslamis. Bir tursucunun biitiin
aletlerini hatta esegini de satin almis. Hayvan alisik oldugu ve adet haline
getirdigi icin cogunlukla tursu alan hanelerin 6niine geldikce ve kalabalik sokak
aralarina ulastikca Hoca'ya ‘Tursu!’ diye haykirmaya meydan vermeyerek
anirmaya baslarmis. Caresizin hevesi karninda kalmis. Yine bir giin kalabalik
bir yerde Hoca hazirlanip yiliksek sesle ‘Tursu!’ diyecegi anda yine esek 6nce
davranip zirlamaya baslayinca Hoca artik kizip, ‘Baksana arkadas, tursuyu sen
mi satacaksin, yoksa ben mi?’ demistir.”

iletiler: 5.1.12. Isini bilen birinin yaninda konusmamal ve isine karismamahyz.

Fikra 18: “Hoca ile arkadasi yolda ortaklasa yogurt almislar. Yiyecekleri esnada
arkadas1 ortadan ¢izip, ‘Ben hisseme seker tozu dokecegim’ deyince Hoca:
‘Canim, bu bir akic1 bir seydir. Elbette benim tarafima da tadi bir parca gelir.
Garip bir sey olur. Dokeceksen bari her tarafina dok de agiz tadiyla yiyelim.’
demis. Herif, ‘Sekerim azdir, sana vermeye mecbur degilim.” deyince Hoca kizip
elini dagarcigina uzatarak zeytinyagi sisesini cikarip hemen dékmeye baslamis.
Herif, ‘Bre aman, hi¢ yogurda zeytinyagi konur mu?’ dediginde Hoca, ‘Sen ne
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karisirsin, ben kendi hisseme doékecegim, keyfimin kahyasi degilsin ya. Sen
kendi tarafina karis’ demis. Herif, ‘A canim, hicbir akicinin bir tarafina bir sey
dokiiliir de obiir tarafina bulasmaz olur mu?’ deyince Hoca, ‘Halt etme, Oyle ise
dok sekeri ortaya!” demis.”

iletiler: 3.1.2. Malimiz az olsa da paylasmay1 bilmeliyiz. 3.1.3. Kisi eger ¢éziim iiretmek yerine
sorun liretiyorsa karsisindakilerden de bu tavri gorecektir.

Fikra 19: “Hoca’ya ‘Adam olmanin yolu nedir?’ demisler. Bilenler soylerken can
kulagiyla dinlemeli, dinleyen olursa soyledigi sozii yine insanin kendi kulagi
isitmeli.” demis.”
iletiler: 5.1.8. Ogrenmenin yolu dinlemekten gecer. 3.1.5. Konusurken diisiinerek ve
soyleyeceklerimize dikkat ederek konusmaliyiz. 5.1.9. Ogiit dinlemek giizeldir; 6giit vermek de
giizeldir, lakin kisi 6giit verirken o dgiitten kendi hissesine diisen bir seyler de olabilecegini
unutmamalidir.

Fikra 20: “Bir giin Hoca’'nin yanina bir kimse gelir. Uzun miiddet bagira ¢agira
sohbet eder. Giderken Hoca, ‘Af edersiniz, taniyamadim, siz kimsiniz?’ der. O
kimse de, ‘Aramizda uzun bir tanisma varmis ki simdiye kadar laubalilikle
konustunuz’ deyince Hoca, ‘Baktim ki tacin tacima, kaftanin kaftanima benzer,
ben seni kendim sandim.’ der.”

iletiler: 3.1.4. insanlarla konusurken kullandigimiz dile ve ses tonuna dikkat etmeliyiz.
Fikra 21: “Nasreddin Hoca'nin bir evi varmis. Hoca bir giin evine demis Kki:

- Sen artik adamakilli eskidin; neredeyse yikilacaksin. Gel seninle bir
anlasma yapalim. Sen bana ne zaman yikilacagim haber ver de ben senin altinda
kalmayayim.

Ev, "Peki" demis. Aradan epey bir zaman ge¢mis. Bir giin ev yikilmis. Bereket
versin ki, yikildig1 zaman, Hoca evin icinde degilmis. Aksam Hoca geliyor,
bakiyor ki ev yikilmis, ona:

- Hani sen bana ne zaman yikilacagini haber verecektin, diye sormus. Ev de
cevab1 hemen vermis:
- Ben sana ¢ok soyledim ama sen anlamadin. Bir giin duvarim c¢atladi, bir
gln sivalarim dokiildii, bir giin tuglam disti. Bunlar hep sana benim
yikilacagimi haber veriyordu. Bizim dilimiz boyledir.”
iletiler: 5.1.10. Diinyadaki her esyanin, her olayin, her durumun kendisine mahsus bir dille
(isaretler ve olgularla) soyledigi bir seyler vardir; akilli olan onlarin ne manaya geldigini
anlamaldir.

Fikra 22: “Aksehir’in sayili zenginlerinden birisi, hocay1 bir giin evine davet
etmis. Hoca, vakti gelince evinden ¢ikip adamin evine gitmis. Adam, pencerenin
ontlinde oturuyormus. Kafasi da disaridan goriiniiyormus. Hoca, kapiy1 ¢calip:

- Evinizin efendisini gérecektim, demis.
Fakat kapiya ¢ikan adam:

- Hocam, efendi evde yok. Disari ¢ikti demis.
Oyleyse, ona soyleyin, bir daha disar1 ¢ikarken basini pencerede unutmasin,
demis.”

iletiler: 1.2.1. insan yerine getiremeyecegi so6zii vermemelidir, verilen séz tutulmahdir. 5.1.11.
Goniilsliz yapilan isten hayir ¢ikmaz.

Fikra 23: “Hoca bir giin oglu ile pazara gider. Oglu esekte, kendisi ise yayan, tik
rast geldigi adamlar: -Hey gidi zamane ¢ocuklar1 heyy! Su hale bir bak! Kiyamet
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zamani gelmis. Aksakalli babasini yiiriitiiyor da kendisi arlanmadan esege
binmis, keyifli keyifli gidiyor, derler. Bu s6z oglunun agirina gider. Esekten
inerek babasini bindirir. Biraz giderler, baskalariyla karsilasirlar. Bunlar da:

- Gordiin mii su insafsiz Nasreddin'i! Kendisi esege binmis, zavalli cocugu
yuritiyor. Yumruk kadar ¢ocugu sicakta yiiriitmek, toza topraga bogmak reva
midir?

Bu sozler iizerine Hoca cocugu esegin terkisine alir. Bu sekilde
giderlerken yine birtakim insanlara rastlarlar. Bunlar kan ter icinde kalan esegi
goriince dayanamazlar:

- Amma da insaf ha! Kiiciiciik esege iki kisi birden binmisler. Dili yok ki
hayvancagizin vursa yiiziine ettiklerini!
Hoca’'nin tepesi atar. ‘Bu adam da hakliydi!” der. Hemen esekten inerler.
Esek 6nde, baba ile ogul arkada.. Agir agir yiiriirler. Derken bir kdye daha
gelirler. Burada onlar1 boyle goren koyliiler kahkahay1 basarlar:

- Bakin su budalalara! Esek onlerinde bombos ziplayip gidiyor. Bu aptal
herifler su sicakta kan ter i¢inde yaya yiiriiyorlar.
Ne yapsin simdi Hoca? Bu sefer esegi sirtlarlar ve sehre o sekilde girerler.
Hoca ogluna déner:

- Gordiin ya oglum. Bu halkin dilinden kurtulus yok. Milletin dedigine
bakarsan esegi tasirsin boyle. Sen sen ol, sdylenenlere bakma, hak bildigin yolda
yuri. Herkesin yoruldugu yere tan yapmak miimkiin degildir.”
iletiler: 3.1.6. insanlarin her dedigine kulak asmamak gerekir. 3.1.7. Bir konuda Kkarar verirken
glivendigimiz biiyliklerimizin goruslerini alarak ve kendi degerlerimizden yola ¢ikarak karar
vermemiz gerekir.

Fikra 24: “Nasreddin Hoca bir giin Timur'la sohbet ederken; Timur, Hoca’nin
hocaligina laf eder. Aralarinda bir tartisma baslar. Derken Hoca Timur’a:

- Hiinkérim, ben sizin su yaninizdaki esegi bile okuturum.
Timur bu s6ze kahkahalarla giiler, sonra da Hoca'nin eline esegin yularini
tutusturuverir:

- Al bakalim. Madem 6yle diyorsun, sana ii¢ ay miihlet; gotiir esegi okut. U¢
ay sonra, biitiin halki biiytik meydanda toplayacagim, herkesin huzurunda esek
kitap okuyacak. Sayet okuyamazsa iste o zaman hi¢ acitmam alirim kelleni, ona
gore.

Hoca 'Tamam, anlastik.” der, esegi ceker gotiiriir. Konu komsu oniint
keser;

- Yahu Hocam senin akim basinda m1? Hi¢ esek kitap okur mu? Bu adam
deli, vallahi alir kelleni, derler. Hoca umursamaz bir eda ile elini sallar;

- Ohoo komsular, ii¢ ay uzun bir siire. U¢ aya kadar ya esek 6liir ya Timur
oliir ya ben oliirtim. Dert ettiginiz seye bak, karsiligim verip yoluna devam eder.

Evine ulasan Hoca, esegin boyuna gore bir masa ve bir de kalin kocaman
bir kitap yapar. Esegi yemleme zamani gelince; sayfalarin arasina birer avug
arpa serpip kitab1 masanin lizerine, masay1 da esegin 6niine koyar. Hoca kitabi
acinca esek arpalar goriir ve yemeye baslar. O sayfanin arpalar bitince diger
sayfayi, o da bitince 6tekini agar. Nihayet kitabin sayfalari biter, esegin de kami
¢oktan doymus olur.
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Iste Nasreddin Hoca’nin birisi haftalar boyunca esegi bu sekilde yemler.
Oyle ki; esek ne zaman masay1 ve kitabi gorse kulaklarim diker, kuyrugunu
sallar.

Uciincii ayin dolmasina yakin kitabin sayfalanin Hoca'nin ¢evirmesine de
gerek kalmamis, esek diliyle sayfalan bir bir ¢evirip arpalari hiipletir olmustur.

Iste o Nasreddin Hoca'nin biri, belirlenen zamanin son giinii de esegi a¢
birakir.

Nihayet zaman dolmus, ahali meydanda toplanmis, iste o Timur'un biri
de tahtina kurulmus, heyecan dorukta, hep birlikte Nasreddin Hoca'nin birini
beklemeye koyulmuslardir. Halkin ekserisi "Vah vah gitti hocanin kellesi"
duygulariyla icten dualar gondermektedirler Rahman’a.

Cok gecmeden, Hoca goriintr: Koltugunun altinda koca bir kitap, elinde
bir masa, esegin yularindan tutmus ¢ekiyor. Basi dik, gogsii ileride; kendinden
o kadar emin yiriimektedir ki; ahali sasirir. "Sanki az sonra kellesi gidecek o
degil." Meydanin tam ortasina gelince Hoca durur. Masay1 esegin 0niine, kitabi
da masanin lizerine yerlestirir. Bir giin boyunca bu manzaranin 6zlemini ¢eken
esek derhal diliyle kitabin kapaginmi kaldirir. Dudaklariyla bir ileri bir geri
yoklar, fakat arpa bulamaz. Hemen diger sayfayi cevirir, yoklar; orada da arpa
bulamaz. Sonra diger sayfay1 yoklar, sonra digerini.

Arpa bulamadik¢a garip sesler ¢ikarmakta, derin derin tislamakta, her
seferinde homurtular ve tislamalar1 artmaktadir.

Sayialarin hepsini tek tek c¢evirir ama nafile. Kitabin biitiin sayfalarini
bitirmesine ragmen tek arpa tanesi bulamayan esek, bu duruma iyice sinirlenir
ve uzun uzun anirir. Isin burasinda Hoca Timur'a déner ve soyle der:

- Bu da dzeti hiinkarim.
Timur kahkahalara bogulur. Sonra alayli bir ifadeyle;
- Hoca, simdi, esek kitab1 okudu mu, diye sorar.
- Okudu hiinkarim, bakin sonunda uzunca bir 6zetini dahi yapti, Timur;
- Iyi ama ben esenin okudugundan higbir sey anlamadim!
Hoca tasi gedigine koyar:

- Bu normal hiinkarim. Zira esek, kitab1 kendi diliyle, yani esekce okudu.
Anlayabilmeniz i¢in esek olmaniz lazim.”

iletiler: 2.1.1. insan zekas: ile imkansiz gibi goriinen seylerin bile bir sekilde caresini bulabilir.

Fikra 25: “Hoca’nin kiirsiiye ciktig1 giinler, caminin yiizii giilermis. Bir giin bir
namazdan sonra yine ¢ikmis kiirsiiye. Cemaat kim bilir Hoca’'nin agzindan ne
giizel sozler dokiilecek diye beklerken Hoca'nin nutku tutulmasin mi? Miibarek,
¢ok bilgili ama o giin diinya ve ahretten bir sey bulup séyleyememis. Camiler
agzina baktikca, Hoca bisbiitiin sikilmis. Sikildikca da zihnine biisbiitiin
durgunluk ¢okmiis. Sabaha kadar boyle oturacak degil ya!

- Ey, cemaat, demis. Sanki biitlin bildiklerimi unuttum. Dilimin ucuna bir
tiirld bir sey gelmiyor, deyince oglu ayaga kalkip:

- Baba, demis. Hicbir sey gelmiyorsa kiirsiiden inmek de mi gelmiyor
aklina?”
iletiler: 2.4.3. Insanlar diisiindiiklerini ifade edemedikleri zaman bunu acik yiireklilikle
soylemekten cekinmemelidirler. 2.4.4. Her insan hata yapabilir. 2.4.5. Miikemmel kimse yoktur.
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Fikra 26: “Bir giin adamin biri Hoca’ya kéyden bir tavsan getirir. Hoca, adama
ikram ve izzet gosterip yedirip igirir. Bir hafta sonra o adamin kardesleri gelir.
Hoca onlara da ikramda bulunur. Birkag¢ giin sonra ise yine bazi adamlar gelip,
Hoca'ya:

- Biz tavsan getiren adamin komsularinin komsulariyiz. Deyince Hoca
onlara bir tas su getirir.

Adamlar suyu goriince Hoca'ya:
- Bu nedir diye sorarlar. Hoca da:

- Tavsanin suyunun suyudur, diye cevap verir.”
iletiler: 2.5.1. Iyi niyeti istismar eden firsat diiskiinleri vardir. 2.5.2. Insan ¢ikarlar icin diger
insanlari kullanabilir.

4. Tartisma ve Sonug

Nasreddin Hoca fikralar1 halk i¢cinden cikip yine halk icinde anlatilmaktadir. Bu nedenle insan
yasamini ilgilendiren hemen hemen biitiin degerlere hitap etmektedir. Inceledigimiz fikralarda
ozellikle insan iliskileri ve 6zelestiriyle ilgili egitsel iletilerin daha fazla olmasi Nasreddin Hoca'nin
kisiliginin bir yansimasi olarak goriilebilir.

Nasreddin Hoca fikralarinin iyiye, glizele, dogruya, yararl olan bilgiye yonlendirme ve boylece
bireylerin davranislarini degistirmeye olan katkisi fikralarin egitici yoniinii gostermektedir. Bu
calismada da incelenen fikralarda bircok egitsel iletiyi icerdigi goriilmektedir. Bu iletileri ileti
dizininde soyle gosterebiliriz:
ileti Dizini
1. Ahlaki iletiler
1.1. Yalan
1.1.1. Yalan elbet ortaya cikar.
1.1.2. Yalan ve hile yoluyla isteklerine kavusanlar, sonunda kendi kazdiklar1 kuyuya
diiserler.
1.1.3. Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.
1.2. Dogruluk, Diiriistliik
1.2.1. Insan yerine getiremeyecegi sozii vermemelidir, verilen sz tutulmaldir.
1.2.2. Insanlar yaptiklar islerde diiriist davranmahdirlar.
1.3. Saygi
1.3.1. Insanlan ve olaylan dis gériiniislerine gére degerlendirmemek gerekir.
1.3.2. Insan her kosulda degerlidir.
1.4. Haksizlik, Kotiiliik
1.4.1. Hak yerini mutlaka bulur.
1.4.2. Haksiz kazancg elde etmek dogru bir davranis degildir.
1.4.3. Kotiilerin yaptiklari yanlarina kar kalmaz.
2. Psikolojik iletiler
2.1. Zeka
2.1.1. Insan zekas: ile imkansiz gibi gériinen seylerin bile bir sekilde caresini bulabilir.
2.2. Tedbir
2.2.1. Tedbir is isten gectikten sonra degil, en basta alinmalidir.
2.2.2. Insanlar yapacaklar islerde isin devaminda gelisebilecek durumlari diisiinerek
hareket etmelidir.
2.3. Merak
2.3.1. Gereginden fazla merakli olmak, zarar dogurabilir.
2.3.2. Elimizden bir sey gelmeyen durumlar i¢cin meraklanip, tasalanmak yerine
yapabilecegimiz islerle mesgul olmaliy1z.
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2.4. Ozelestiri

2.5.

2.6.

2.4.1. Insanlar 6zelestiri yapabilmelidirler.

2.4.2. Insanlar yalniz kaldiklarinda daha rahat ézelestiri yapabilirler.
2.4.3. Insanlar diisiindiiklerini ifade edemedikleri zaman bunu acik yiireklilikle
soylemekten cekinmemelidirler.

2.4.4. Her insan hata yapabilir.

2.4.5. Miikemmel kimse yoktur.

Menfaat

2.5.1. lyi niyeti istismar eden firsat diiskiinleri vardir.

2.5.2. Insan gikarlar icin diger insanlar1 kullanabilir.

inat

2.6.1. Inat cogu zaman istenmeyen sonuclar dogurabilir.

3. Sosyolojik iletiler

31

. Insan iliskileri
3.1.1. Kurnazlik yaparak kar elde edebilmeyi umanlar baska bir kurnazin eliyle zarar
edebileceklerini de unutmamahdirlar.
3.1.2. Malimiz az olsa da paylasmay1 bilmeliyiz.
3.1.3. Kisi eger ¢6ziim liretmek yerine sorun iiretiyorsa karsisindakilerden de bu tavri
gorecektir.
3.1.4. insanlarla konusurken kullandigimiz dile ve ses tonuna dikkat etmeliyiz.
3.1.5. Konusurken diisiinerek ve soyleyeceklerimize dikkat ederek konusmaliy1z.
3.1.6. insanlarin her dedigine kulak asmamak gerekir.
3.1.7. Bir konuda karar verirken glivendigimiz biiytiklerimizin goriislerini alarak ve
kendi degerlerimizden yola ¢ikarak karar vermemiz gerekir.

4. Ekonomik iletiler

4.1

5.
5.1

. Ticaret Ahlaki
4.1.1. Yaptigimiz islerde fazladan kar etme diisiincesiyle degil esitlik ilkesiyle hareket
etmeliyiz.

Oteki iletiler

. OtekKi iletiler
5.1.1. Elimizde bulunan degerlerin kiymetini bilmeliyiz.
5.1.2. Ya hayir soylemeli ya da susulmalidir.
5.1.3. Bazi seylerin yapilislarindaki hikmetleri ancak tecriibe ettigimizde anlayabiliriz.
5.1.4. Insanlar sadece kendilerini degil, gelecek nesilleri de diisiinerek hareket
etmelidir.
5.1.5. Hastaliklarin, dertlerin ¢areleri dogru yer ve kisilerde aranmalidir.
5.1.6. Hastalik ve sikintilarin caresi aranirken tibba ve maddi ¢arelere bagvurulmadan
sadece dua gibi manevi seylere miiracaat etmek bir ise yaramayabilir.
5.1.7. Hayallerimizi gerceklestirmek icin elimize gecen firsatlari degerlendirmeli,
bugiiniin isini yarina birakmamaliyiz.
5.1.8. Ogrenmenin yolu dinlemekten geger.
5.1.9. Ogiit dinlemek giizeldir; 6giit vermek de giizeldir, lakin kisi 6giit verirken o
ogtitten kendi hissesine diisen bir seyler de olabilecegini unutmamalidir.
5.1.10. Dunyadaki her esyanin, her olayin, her durumun kendisine mahsus bir dille
(isaretler ve olgularla) soyledigi bir seyler vardir; akilli olan onlarin ne manaya
geldigini anlamalidir.
5.1.11. Gonilsiiz yapilan isten hayir ¢ikmaz.
5.1.12. Isini bilen birinin yaninda konusmamal ve isine karismamalyz.

Incelenen fikralarin icerdigi egitsel iletiler ahlaki, psikolojik, sosyolojik, ekonomik ve 6teki

konular
toplam

daki iletiler olmak tizere bes ana baslik altinda toplanmistir. Ahlaki iletiler baslig1 altinda
dort alt baslik olusturulmustur. Bu alt basliklarda; yalan basligi altinda yalanin er ya da

gec ortaya ¢ikacagl ve yalanin sdyleyenin kendisine donecegi ile ilgili ii¢, dogruluk-diiriistliik
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baslig1 altinda diiriist olmak ve verilen s6zii tutmakla ilgili iki, saygi bashigi altinda her insanin
degerli oldugu konusunda iki, haksizlik kétiiliik baslig1 altinda ise hakkin yerin mutlaka bulacagi
ve haksiz kazancg elde etmenin yanlis oldugu ile ilgili {ig ileti tespit edilmistir.

Psikolojik iletiler alti1 alt baslik toplanmistir. Bu alt basliklarda; zeka baslig altinda bir, tedbir
baslig1 altinda yapilacak islerde tedbirli olmakla ilgili iki, merak baslig1 altinda da gereginden fazla
merakl olmamakla ilgili iki ileti tespit edilmistir. Insanlarin 6zelestiri yapabilmeleri ve her
insanin hata yapabilecegi hakkinda 6zelestiri basligi altinda bes ileti ayrica menfaat pesinde kosan
insanlarin olabilecegi ve inat¢1 olmanin zarar getirebilecegi ile ilgili toplam {i¢ ileti bulunmustur.
Bu bulgu ile Toér’iin (1990) fikralarda ortaya ¢ikardigi “insanlik sevgisi, esneklik ve zeka” degerleri
ile Boratav'in (1997: 90) “Nasreddin Hoca’nin en dnemli 6zelliklerinden biri “sagduyu”dur.”
ifadesi ortiismektedir. Ayrica Hoca'nin mutasavvif kisiliginden hareketle fikralarinin tasavvufi
yorumlarina bakildiginda, fikralarin arka planinda “kamil insan”in 6zelliklerinin ortaya konmaya
calisildigr goriilmektedir (Gilleg, 2012).

Sosyolojik iletiler sadece insan iliskileri alt bashgi altinda toplanmis ve paylasma duygusu,
konusma tavr, bir konuda biiytiklere danisma gibi konularda toplam yedi ileti tespit edilmistir.
Ungan, Aric1 ve Simsek (2012: 197) ¢cocuklarin olaylara bakis agilarini gelistirilmesi, nerede, nasil
konusulmasi ve davranmasi gerektigi konusunda fikralarin yararh oldugunu, ayrica toplumdaki
aksakliklarin g6z ontine serilmesi ve toplum icinde hatali davranan kisilerin bunlar1 diizeltmesi
acisindan da bu tiiriin kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ekonomik iletilerde de ayni durum s6z konusudur. Burada ticari ahlak alt baghginda ticaretten
fazladan kar etme disiincesiyle degil esitlik ilkesiyle hareket etme konusunda bir ileti
bulunmustur. Bu bulguya benzer bir sekilde Kopriilii de (2004: 24) Nasreddin Hoca fikralarinin
cocuklarin ahlaki gelisimine katki saglayacagini belirtmektedir. Aslan (2011) Nasreddin Hoca
fikralarinin sosyal adaletsizlik, insan haklari, ekonomik haksizliklar gibi evrensel konularla ilgili
elestiri gorevini tstlendigini ve halkin olaylara kars1 duyarliligini temsil yetkisi yiiklendigini ifade
etmektedir.

Son olarak hastaliklar, 6giit dinlemek, 68renme, sahip oldugumuz degerler gibi konularda tespit
edilen cesitli iletiler oteki iletiler ana bashigl altinda tespit edilmis ve bu baglik altinda toplam 12
ileti dizinlenmistir. Temizkan (2011: 219) Nasreddin Hoca fikralarinda yaratici diisiinmenin
ozelliklerinin sik¢a gorildiigiini, bu miinasebetle yaratici diistinmenin 6zelliklerinin taninmasi ve
giinliik hayata uygulanmasi agisindan bu fikralarin yarar saglayacagini belirtmektedir. Teksan
(2012: 284-285) Nasreddin Hoca fikralarinin igerdigi atasozii, deyim, kelime oyunlari ve s6z
sanatlariyla Tiirk¢enin glizelliklerini yansittigini tespit etmis ve bunlarin derslerde metin olarak
kullanilmasi gerektigini, fikralardan hareketle okuma-dinleme, s6zlii- yazili anlatim ve dil bilgisi
calismalarinin yapilmasi gerektigini ifade etmektedir. Aric1 ve Ungan (2008: 90) ise ¢ok sayida
fikra okuyup dinleyen ¢ocuklarin, yeni durumlara karsi sdyleyecek daha ¢ok s6z bulabilecegini,
sorunlarini daha c¢abuk c¢6ziime kavusturabileceklerini ve meselelere daha hosgoriili
bakabileceklerini ifade etmektedirler. Ayrica bu fikralar araciligiyla nesiller arasinda kusak
catismasi aza indirilebilir. Batur, Sir ve Bek (2012: 595) unutulmaya ytz tutmus ya da giiniimiizde
en ¢cok sikayet ettigimiz sanal diinyadan ¢ocuklari uzaklastiracak ve kiiltiirel degerlerle egitmemiz
ruhsal anlamda da daha saglikli nesiller yetistirmemizde fikralarin kolayliklar saglayabilecegini
belirtmektedirler. Nitekim Aslan (2011) glinlimiiziin sanal kiiltiir ortaminda uyarlanan Nasreddin
Hoca fikralarinin birtakim degisikliklere ugramakla birlikte iletilerinin hemen hemen hig
degismedigini tespit etmistir.

Bu dogrultuda o6grencilerin duygu ve davranislari tizerinde diisiinmelerini ve bunlarin
egitilmelerini saglamak adina Nasreddin Hoca fikralarinin giildiirtici, diisiindiiriicii ayni1 zamanda
egitici yonlinli kullanmak etkili bir yontem olacaktir. Bu bakimdan Nasreddin Hoca fikralarim

gliniimiiz medya ortamlarina ulastirmak yarar saglayabilir. Ozellikle bunlari kullanarak ¢ocuklara
yoOnelik bilgisayar, tablet oyunlari ve cizgi filmler yapilmasi saglanabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Nasreddin Hodja jokes have an important place in education in terms of to provide permanency
in mind as well as contained human, moral and cultural messages. Also Nasreddin Hodja jokes set
somebody thinking and steer to criticise so people may analyse and synthesise event and
conditions as well. For this reason Nasreddin Hodja jokes importance in education is further
increased. In this study Informations are given about definition and history of jokes, Nasreddin
Hodja's life and personality, resources relate to Nasreddin Hodja jokes and charecteristics of
jokes. After this Educatinal message index have created based on Nasreddin Hodja jokes and
selected jokes are organized according to this index.

2. Method

This research, which aims to reveal educational messages in some of the famous Nasreddin Hodja
jokes, is descriptive and document analysis method is used as data collection tool. Document
analysis involves the analysis of written materials with information on the facts or facts that are
intended to be investigated. The reason of using document analysis method in the research is to
reveal the educational messages in the journals based on documents. In the document analysis
Veled Celebi Izbudak's Letd’if-i Hoca Nasreddin and Seyyid Burhaneddin Celebi's work named
Nasreddin Hoca Latifeleri was used. Within these works, jokes was selected randomly and
document analysis was done. Afterwards, an educational communication index was created by
using Helimoglu Yavuz's (1999) classification based on the messages of the selected jokes. These
educational messages are grouped under 5 headings and 13 sub-headings: moral, psychological,
sociological, economic and other messages. The data analysis process of the study was carried out
by two researchers who are experts in the field of Turkish Education. Reports of the findings
coded independently by the researchers were then compared with each other and discussed with
each other on the non-consistent findings. As a result of the discussions, documentations were
finalized by finalizing the coding.

3. Findings, Discussion and Results

In the jokes we examined, especially the educational messages related to human relations and
self-criticism can be seen as a reflection of Nasreddin Hodja's personality. Nasreddin Hodja
anecdotes to the good, beautiful, true, useful information to guide and thus change the behavior
of individuals to show the educational aspect of the jokes. In this study, it is seen that it contains
many educational messages in the jokes examined. The educational messages contained in the
anecdotes are grouped under five main headings: moral, psychological, sociological, economic and
other issues. A total of four sub-headings have been formed under the heading of moral messages.
In these sub-headings; three messages were found under the title of the lie, that the lie would
appear sooner or later, and that the lie of the lie would return to him. Two messages were found
to be honest and to keep the promise given under the title of truthfulness and honesty. Two
messages were found under the heading of Respect for each person to be valuable. Under the title
of injustice, the right to find the place has been expressed. Three messages were found to be wrong
to make unfair gains. Psychological messages have six subtitles. In these sub-headings, a message
was found under the title of intelligence. measure under the heading two; Two messages were
found under the title of curiosity. Five messages have been found under the title of self-criticism
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about how people can make self-criticism and make every human error. In addition, three
messages were found that there might be people in pursuit of interest and that stubbornness can
cause harm. Sociological messages were collected only under the sub-heading of human relations,
and seven messages were identified on topics such as the sense of sharing, the speech attitude,
and the consultation of the elders on a subject. In economic messages, a message has been found
to act with the principle of equality in the sub-title of commercial ethics. Finally, 12 messages are
indexed with various messages identified on issues such as diseases, listening advice, learning,
values we have.

Arastirma makalesi: Arici, A. F. (2018). Egitsel yonleriyle Nasreddin Hoca fikralari: Bir icerik analizi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (3), 602-621.
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Abstract

This paper examines the relationships between teachers’ communicative skills and students’
attention in the class. Group of the study covers 336 high school students enrolled in state schools
in Tirebolu, Giresun in the 2015-16 academic years. In order to reveal the students’ attention
Mazer’s (2013) ‘Student Interest and Engagement Scale’ has been used; moreover, teachers’
communicative skills were determined via ‘Communicative Skills Assessment Scale’ developed by
Karagoz and Kosterelioglu (2008). Analyzing the data, median, standard deviation, t test, ANOVA,
correlation analysis and structural equation modeling techniques were applied. According to
research findings; the communication skills of the teachers differ significantly according to the
variables of the students' gender, academic achievement and school type. While the students'
lectures differ significantly according to gender variables, they do not differ significantly
according to the academic achievement and school type variables. According to the results; there
is a positive relationship between the teachers 'communication skills and the students’ interest in
the lesson, and as the communication skills of the teachers increase, the interest of the students
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0z

Bu calismada 6gretmenlerin iletisim becerileri ile 6grencilerin derse ilgileri arasindaki iliskilerin
incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015- 2016 egitim 6gretim yilinda
Giresun ili Tirebolu ilce merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagh devlet liselerinde egitim alan
336 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada, 6grencilerin derse ilgilerini 6l¢mek amaciyla Mazer
(2013) tarafindan gelistirilen ‘Derse ilgi Olgegi’ ve 6gretmenlerin iletisim beceri diizeylerini
belirlemek amaciyla Karagoz ve Kosterelioglu (2008) tarafindan gelistirilen ‘Iletisim Becerileri
Degerlendirme Olgegi’ kullanilmistir. Verilerin analizinde ortalama, standart sapma, t testi,
ANOVA, korelasyon analizi ve yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore;
ogretmenlerin iletisim becerileri, 6grencilerin cinsiyet, akademik basar1 ve okul tiri
degiskenlerine goére anlamh sekilde farklilasmaktadir. Ogrencilerin derse ilgileri cinsiyet
degiskenine gore anlaml sekilde farklilasirken akademik basar1 ve okul tiirii degiskenine gore
anlamh sekilde farklilasmamaktadir. Sonuclara gore; 6gretmenlerin iletisim becerileri ile
ogrencilerin derse ilgileri arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir ve 6gretmenlerin iletisim
becerileri arttikca 6grencilerin derse ilgileri de artmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin iletisim
becerileri 6grencilerin derse olan ilgilerini etkilemektedir. Ogretmenler égrencilerin derse
ilgilerini artirmak icin daha etkin iletisim becerileri sergileyebilirler.

Anahtar kelimeler: C)gretmen, iletisim becerisi, derse ilgi.
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1. Giris

Birbirine bagl iliski aglarindan olusan okul, bir 6grenme ve yasam alanidir. Okul yasaminin 6ziinii
ise iletisim olusturmaktadir. Okul yasaminin niteligi, okul paydaslari arasindaki saglikl iliskiler
ve 08renme slirecindeki basari iletisimin kalitesine bagli goriilmektedir (Ac¢ikalin ve Turan, 2015).
Okul acisindan iletisim; mesajlarin, diisiincelerin veya tutumlarin insanlar arasinda anlayis veya
ortak anlamlar i¢in paylasilmasidir (Hoy ve Miskel, 2010). Egitimin 6nemli amaclarindan biri olan
O0grenci 6grenmesinin gerceklesmesinde ya da 6grenme ve 6gretme siirecinin etkililiginin
artiritlmasinda, 6gretmenin sinif igindeki iletisim becerileri 6nemli rol oynayabilmektedir.

Yapilan arastirmalara gore, O6gretmenlerin iletisim davranislar1 (teacher immediacy) ile
Ogrencilerin bilissel, duyussal Ogrenmeleri ve motivasyonlar1 arasinda pozitif iliskiler
bulunmaktadir (Arbaugh, 2001; Baker, 2010; Christopel, 1990; Gorham, 1988; LeFebvre ve Allen,
2014; McCroskey, Richmond ve Bennett 2006; Velez ve Kano, 2008; Zhang ve Zhang, 2006). Zhang
ve Zhang (2006) ogretmenlerin kisisel, iliskisel ve egitsel iletisim becerileri ile 6grencilerin
duyussal ve bilissel Ogrenmeleri arasinda iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica,
ogretmenlerin kisisel, iliskisel ve egitsel iletisim becerileri 6grencilerin duyussal 6grenmelerini,
kisisel ve iliskisel iletisim becerileri de bilissel 6grenmelerini yordamaktadir. Ogretmenin simf
icindeki sozlii iletisim davranislari ile 6grencilerin biligsel ve duyussal 6grenmeleri arasinda iliski
bulunmaktadir (Christopel, 1990; Gorham, 1988). Ogretmenlerin sozlii iletisim becerileri ile
Ogrencilerin 6grenme ve ders tatminleri arasinda pozitif iliski vardir ve 6gretmenlerin sozli
iletisim becerileri 6grencilerin 6grenme ve ders tatminlerini yordamaktadir (Arbaugh 2001).
Baker (2010), cevrimici 6grenme ortaminda oOgretmenlerin sozlii iletisim becerileri ile
ogrencilerin duyussal, bilissel 6grenmeleri ve motivasyonlar1 arasinda pozitif iliski oldugunu ve
O0gretmenlerin iletisim becerilerinin 6grencilerin  duyussal, bilissel 6grenmeleri ve
motivasyonlarini yordadigini ortaya koymaktadir.

Egitim siirecinde, 6grencilerin 68renmeleriyle iligkili olan diger bir degisken de ilgidir. Hidi
(1990)’ye gore ilgi, 6grenme siirecinde ve derslerde 6nemli roller oynamaktadir. Ilgi,
motivasyonun duygusal ve bilissel bilesenlerini bir araya getiren motivasyonel bir degiskendir ve
dikkat, konsantrasyon ve etki ile karakterize edilen psikolojik bir durumdur (Hidi, 2006). Egitim
alaninda ilgi kavrami, cesitli arastirmalarda durumsal ve bireysel olmak tizere iki ana baslikta
incelenmistir (Schiefele, 1991; Mittchell, 1993; Schraw ve Lehman, 2001; Hidi ve Renninger,
2006). Schiefele (1991)’e gore durumsal ilgi; durumsal uyaricilar tarafindan meydana gelen
duygusal bir durumdur. Durumsal ilgi ¢evresel bir uyarici tarafindan baslatilan yogunlasilmis
dikkati ve duygusal tepkiyi ifade etmektedir (Hidi, 1990). Bireysel ilgi ise bireyin olaylar, fikirler
ve mevzulara yonelik olarak kullandig1 zamanla gelisen ve nispeten kalici bir yonelim veya
yatkinhiktir. Bireysel ilgi genellikle bilgi seviyesi, deger ve olumlu duygularla iliski icindedir
(Renninger, 2000; Renninger, Ewen ve Lasher, 2002).

Kintsch (1980), Harp ve Mayer (1997) ve Mazer (2012) durumsal ilgiyi duyussal ve bilissel ilgi
olmak tzere ikiye ayirmislardir. Duyussal ilgi, 6grencilerin bir ders kitabinda daha fazla
o6grenmeleri i¢cin 68rendikleri genel konuya iliskin ilgi cekici malzemelerin kullanilmasiyla olusur.
Bu malzemeler dikkat g¢ekici metinler (seductive text) ve resimlerdir (seductive illustrations).
Harp ve Mayer (1997), bu malzemeleri eglenceli ve ilging (intertainig and interesting) metinler ve
resimler olarak tanimlamaktadir. Bir derste veya metin i¢cindeki dikkat ¢ekici ders malzemeleri
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Ogrencileri eglendirerek duygusal ilgilerini artirabilmektedir (Harp ve Mayer, 1997; Mazer,
2012).

Bilissel ilgi, okuyucularin bir metin veya konuyla iliskin bilgiler arasinda baglantilar kurmasi ve
icerigi biitlinliik icinde kavramasi ile ilgilidir. Konunun 6zet olarak aciklanmasi, konunun kendi
icindeki yapisal tutarliligi, konunun neden-sonug¢ zinciri siireci ile verilmesi, konu icindeki
bilgilerin birbiriyle baglantilarinin ortaya konulmasi okuyucu ya da 6grencilerin konu iizerindeki
dikkatini ¢ekerek bilissel ilgilerini etkileyebilmektedir (Kintsch, 1980; Harp ve Mayer, 1997;
Mazer, 2012). Harp ve Meyer (1997)’e gore; Ogrencilerin eglenceli metinler ve resimlere
(intertaining text and illistrations) kars1 duygusal ilgileri yiiksek, biligsel ilgileri ise diisiiktiir. Ote
yandan 6grencilerin genel konuyla ilgili verilen 6zet resimlere (summary illistrations) ve 6zet
metinlere karsi bilissel ilgileri yliksek duyussal ilgileri ise diisiikttir. Arastirmaya gore 6grencilerin
bilimsel aciklamalar1 6grenmelerinde bilissel ilgi duyussal ilgiye faydalar saglamaktadir. Mazer
(2012) de 6gretmenin ders sirasinda gosterdigi tablolar, konular arasindaki gecisler ve gorsel
sunum malzemeleri gibi iletisim davranmislarinin 6grencilerin biligsel ilgisini artirabilecegini
belirtmektedir.

Ogretmen 6grenci iliskisinin yogun olarak yasandig sinif ortaminda, égretmenin davramslar
Ogrenci ilgisini etkileyebilmektedir. Hoffmann (2002) sinif ortaminda gerceklesen 6grenme
slirecinde, Ogrenci ilgisinin olusmasinda O6gretmenin 6nemli bir rolii oldugunu ortaya
koymaktadir. Renninger, Ewen ve Lasher (2002) da dgrencilerin bireysel ilgilerini saglamada
O0gretmenlerin Ogrencilere yardimci olabileceklerini belirmektedirler. Mazer (2012, 20133,
2013b) de, 6gretmenin aciklik davranisinin (teacher clarity behaviors) 6grencilerin bilissel
ilgilerini artirabilecegini 6ne siirmektedir. Ayrica, yapilan arastirmalara gore; 6gretmenlerin
iletisim davranislar1 6grencilerin duygusal ve bilissel 6grenmeleri ile pozitif iligki icindedir
(Andersen 1979; Baker, 2004; 2010; Chesebro ve McCroskey, 2001; Christopel, 1990; LeFebvre
ve Allen, 2014; Richmond, Gorham ve McCroskey 1987; Richmond, 1990, Witt ve Wheeless,
2001; Zhang ve Zhang, 2006). Ayrica, 6gretmenlerin sozstz iletisim davraniglar1 6grenci
motivasyonu ile de iligkilidir (Richmond 1990, Christopel 1990, Pogue ve AhYun 2006, Comadena,
Hunt ve Simonds 2007, Pribyl, Sakamoto ve Keaten 2004, McCroskey, Richmond ve Bennett
2006). Ancak, alan yazinda 6gretmenin iletisim davranislariyla 6grenci ilgisi arasindaki iliskileri
incelemeye yonelik az sayida arastirma bulunmaktadir (Mazer, 2012, Mazer, 2013a, Mazer,
2013b). Bu arastirmalara gore 6gretmenin iletisim davranislar: (teacher immediacy and clarity)
ogrencilerin derse yonelik bilissel ve duyussal ilgileri ile pozitif iliskilidir ve 6grencilerin iletisim
davranislarini yordamaktadir.

Bu baglamda 6gretmenlerin iletisim becerilerinin 6grencilerin 6grenme ve motivasyonlar ile
iliskili oldugu, 6grenci ilgilerinin de 6grenme ile iligkili oldugu diisiiniildiigiinde arastirmanin
problemini “68retmenlerin iletisim becerileri ile 6grencilerin derse ilgileri arasinda iligki var
midir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmada, bu problem ciimlesinden hareketle su sorula cevap
aranmistir.

e Ogrenci algilarina gore, 6gretmenlerin iletisim becerileri ve égrencilerin derse ilgileri
cesitli demografik degiskenlere gore farklilagsmakta midir?

e Ogrenci algillarina gore, 6gretmenlerin iletisim becerileri ile égrencilerin derse ilgileri
(duyussal ve bilissel) arasinda bir iliski var midir?

e Ogretmenlerin iletisim becerileri 6grencilerin derse ilgilerini (duyussal ve bilissel)
etkilemekte midir?
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2.Yontem

Arastirmanin bu boéliimiinde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizine iliskin bilgiler verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, genel tarama modeli ve genel tarama tiirlerinden de korelasyonel (iliskisel)
tarama modeli kullamlmistir. Ogretmenlerin iletisim becerilerinin 6grencilerin derse ilgileri
tizerindeKi etkisini belirlemek icin de yapisal esitlik modeli kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Giresun ili Tirebolu ilge
merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagh devlet liselerinde (Anadolu, Meslek ve imam Hatip
Liseleri) egitim alan 336 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu basit tesadiifi
ornekleme yontemi belirlenmistir. Ogrencilerin 183"l (% 54,5) kiz ve 153"ii (% 45,5) erkektir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin; 149’ u (%44,3) Meslek Lisesi, 98’i (%29,2) Anadolu Lisesi, 89'u
(%26,5) Imam Hatip Lisesi é6grencisidir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla Karagéz ve Kosterelioglu (2008) tarafindan gelistirilen
‘letisim Becerileri Degerlendirme Olgegi’ ve Mazer (2013) tarafindan gelistirilen ‘Derse ilgi
Olgegi’ ve kullamlmstir. Olgekler demografik degiskenlere iliskin sorularin da bulundugu bir form
ile arastirmacilar tarafindan 6grencilere dagitilmistir.

2.3.1. Veri toplama araclar

2.3.1.1. iletisim Becerileri Ol¢egi

Arastirmada, o6gretmenlerin iletisim beceri diizeylerini belirlemek amaciyla Karagoz ve
Kosterelioglu (2008) tarafindan gelistirilen ‘iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi’
kullanilmistir. iletisim Becerileri Degerlendirme Ol¢egi, Saygi (5 madde), ifade Becerisi (5 madde),
Deger (4 madde), Engeller (4 madde), Motivasyon (4 madde) ve Demokratik Tutum (4 madde)
olmak iizere alt1 alt boyuttan ve 25 maddeden olusmaktadir. Olgek, 5’li Likert tipi bir 6lcektir.
Olgek, gelistirilme asamasinda &égretim elemanlarinin iletisim becerilerini degerlendirmek
amaciyla 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Ancak Karagoz ve Kosterilioglu (2008) 6lgegin,
O0gretmenlerin iletisim davranislarinin belirlenmesi icin de kullanilabilecegini belirtmektedirler.

Gegerlik ve Glivenirlik Calismalari

Mevcut arastirmada 6lgegin hedef kitlesi degistigi icin dlcege yeniden gecerlik ve giivenirlik
analizi yapilmistir. Daha 6nce gelistirilmis bir 6lcegin hedef kitlesi iizerinde herhangi bir degisiklik
olursa bu durumda yeniden gegerlik ve glivenirlik calismasinin yapilmasi gerekmektedir (Secer,
2015). Arastirmada 6lcek arastirmanin amacina uygun olarak tek boyut olarak kullanilmistir.
Olgegin tek boyutlu bir yapida kullanihp kullanilamayacagini ortaya koymak icin 6lgege
arastirmacilar tarafindan birinci diizey dogrulayici faktor analizi yapilmistir. DFA sonucuna gore
modelin uyum indeksleri; x2/df =1.83, p<.001; RMSEA= .05, GFI=.89; AGFI= .87, CFI=.92, IFI= .92
olarak bulunmustur. DFA sonuglan ile o6lcegin tek boyutlu bir yapida kullanilabilecegi
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dogrulanmistir. Ayrica, 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .88 olarak hesaplanmistir. Bu
degerler dlgegin yiiksek diizeyde gecerli ve giivenilir oldugunu kanitlamaktadir.

2.3.1.2. Derse ilgi Olcegi

Ogrencilerin derse ilgilerini 6lgmek amaciyla Mazer (2013) tarafindan gelistirilen ve Akin, Ugur
ve Akin (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Derse ilgi Olgegi kullanilmistir. 16 madde ve iki
alt boyuttan (duyussal ve bilissel ilgi) olusan 6lcek 51i Likert tipindedir. Olgegin duyussal ilgi alt
boyutu 9, bilissel ilgi alt boyutu 7 maddeden olusmaktadir Olcegin uyarlama calismasl iiniversite
Ogrencileri lizerinde yapilmistir. Ancak Akin, Ugur ve Akin (2015) 6lcegin farkli 6zellikteki ve
sayldaki orneklemler iizerinde yapilmasinin 6lcegin giivenirlik ve gecerlik 6zelliklerinin
gelistirilmesine katki saglayacagini belirtmektedir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Mevcut arastirmada 6lgegin uygulandigi hedef kitle degistigi icin yeniden gecerlik ve glivenirlik
calismasi yapilmistir. Bu amagcla 06lcege dogrulayici faktér analizi uygulanarak o6lcegin
orijinalindeki iki faktorlii yap1 dogrulanmistir. Uyum iyiligi degerlerini saglamak i¢in 6l¢egin, 1 ile
3 ve 4 ile 9. maddeleri arasinda modifikasyon uygulanmistir. DFA sonucuna gére modelin uyum
indeksleri; x2/df =2.43, p<.001; RMSEA= .07, GFI=.91; AGFI= .88, CFl= .90, IFI= .91 olarak
bulunmustur. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi .84 olarak hesaplanmistir. Bu
degerler 6lgegin gecerliligini ve giivenirligini kanitlamaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri istatistik paket programi ile
bilgisayar ortaminda yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik yontemlerinden standart
sapma, aritmetik ortalama, frekans, ylizde hesaplamalar1 kullanilmis; t-testi ve ANOVA,
korelasyon analizi ve yapisal esitlik modeli (yol analizi) kullanilmistir.

Bu analizlere gecilmeden verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Bu
amagla basiklik (kurtosis) ve c¢arpiklik (Skewness) degerlerinden yararlanilmistir. Standart
normal dagilimda basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin +1 ile -1 arasinda olmasi gerekmektedir
(Cokluk, Sekercioglu ve Blyiikoztiirk, 2014 ). Bu arastirmada iletisim becerilerine iliskin ¢arpiklik
katsayis1 -0.48, basiklik katsayis1 0.40; derse ilgiye iliskin ¢arpiklik katsayisi -0.09, basiklik
katsayis1 0.80 olarak belirlenmistir. Bu degerlere gore verilerin normal dagilima uygun oldugu
soylenilebilir.

3. Bulgular

Ogretmenlerin iletisim becerileri ve 6grencilerin derse ilgisine iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerlerine Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin iletisim Becerileri ve Ogrencilerin ilgilerine iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerler

Degiskenler Boyutlar X SS
fletisim Becerileri Genel Toplam 3.42 0.53
Biligsel 3.82 0.63

Ogrenci Derse llgisi Duyussal 3.14 0.80
Genel Toplam 3.44 0.63
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Ogrenci algilarina gore, dgretmenlerin iletisim becerileri genel ortalamalari X =3.42 olarak

hesaplanmistir. Ogrencilerin derse ilgi genel ortalamalar1 da X =3.44 olarak hesaplanmistir.
Bulgulara gore, 68retmenlerin iletisim becerileri “cogu” araliginda, 6grencilerin derse ilgileri de
“katiliyorum” araligindadir. Bu bulgular, 6gretmenlerin iletisim becerilerini gosterme konusunda
Ogrencilerin de derse ilgi konusunda yeterli oldugu seklinde degerlendirilebilir. Ancak hem
O0gretmenlerin iletisim becerilerinin hem de 6grencilerin derse ilgilerinin orta diizeyin hemen
tizerinde olmasi dikkat cekicidir.

Ogretmenlerin iletisim becerilerine iliskin, 6grenci goriislerinin cinsiyet degiskenine gore
farkhilasip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla, t- Testi yapilmis ve sonuclar Tablo 2’'de
verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gore, Ogretmenlerin iletisim Becerilerine iliskin t- Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X SS sd t p
iletisim Kiz 183 3.78 0.57 334 213 0.03*
Becerileri Erkek 153 3.35 0.50 ' '

*p<.05

Tablo 2’'ye gore, 6gretmenlerin iletisim becerilerine iliskin 6grenci gorusleri [t334=2.13; p<0.05]
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Bulgulara gore, 6gretmenlerin
iletisim becerilerine iliskin olarak kiz 6grencilerin ortalamalari erkek 6grencilerin ortalamalarina
gore daha ytksektir. Bu bulgu, kiz 6grencilerin duyussal becerilerinin ve dikkatlerinin erkek
Ogrencilerden daha yiiksek olabilecegi ile a¢iklanabilir.

Ogretmenlerin iletisim becerilerin iliskin, 6grenci goriislerinin akademik bagar1 degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla, ANOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Akademik Basar1 Degiskenine Gore, iletisim Becerilerine iliskin Anova Sonuglari

Not N X ss F p ‘::rll‘imh
A.85-100 82 3.47 0.49
iletisim B.70-84.99 103 3.51 0.46 334 0.02% B-D
Becerileri  C.50-69.99 102  3.36 0.58 ' '
D.0-49.99 49 3.24 0.59

*p<0.05

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin 6gretmenlerin iletisim becerilerine iliskin gorisleri (Fg.
332)=3.34, p<0.05) akademik basar1 degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak i¢in Post Hoc analizlerinden Tukey
HSD testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, farkliligin not ortalamalar1 70-84.99 (B) olan grup
ile not ortalamalar1 0-49.99 (D) olan grup arasinda oldugu tespit edilmistir. Not ortalamalari
yuksek olan B grubundaki 6grencilerin 6gretmenlerin iletisim becerilerine iliskin goriisleri, not
ortalamalarn diisiik olan D grubunda yer alan 6grencilere gére daha yiiksektir. Bu bulgu, not
ortalamas1 yiiksek oOgrencilerin, dikkat ve motivasyonlarinin daha yiiksek olabilecegi ile
aciklanabilir.

Ogretmenlerin iletisim becerilerin iliskin, 6grenci goriislerinin okul degiskenine gére farklilasip
farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla, ANOVA yapilmis ve sonuclar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4 Okul Degiskenine Gore, iletisim Becerilerine iliskin Anova Sonuglari

- > Anlamh
OKkul Tiirii N X SS F p Fark
iletisim A.Meslek Lisesi 149 332 0.53
Becerileri B.Anadolu Lisesi 98 3.52 0.52 4.66 0.01* A-B
C.Imam Hatip Lisesi 89 3.46 0.52
*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin 68retmenlerin iletisim becerilerine iliskin goriisleri (Fp.
333)=4.66, p<0.05) okul degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak icin Post Hoc analizlerinden Tukey HSD testi
yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, farklihigin Meslek Lisesi (A) olan grup ile Anadolu Lisesi (B)
olan grup arasinda oldugu tespit edilmistir. Anadolu lisesindeki 6grencilerin, 6gretmenlerin
iletisim becerilerine iliskin goriisleri Meslek Lisesindeki 6grencilerden daha yliksektir. Bu bulguy,
Anadolu Liselerinde egitim alan 6grencilerin motivasyon (liniversiteye girme vb.) diizeylerinin,
ilgi ve tutumlarinin daha yiiksek olabilecegi ile aciklanabilir.

Ogrencilerin derse ilgilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigim ortaya
koymak amaciyla, t- Testi yapilmis ve sonuclar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gore, Ogrencilerin Derse ilgilerine iliskin t- Testi Sonuglari

Degisken Cinsiyet N X SS Sd t p
Derse llgi Kiz 183 3.56 0.66 .
Erkek 153 3.29 0.59 334 4.02 0.00
*p<0.05

Tablo 5’e gore, 6grencilerin derse ilgi goriislerine iliskin 6grenci gorisleri [t;z34=4.02; p<0.05]
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Bulgulara gore, kiz 6grencilerin
derse ilgi goriislerine iliskin ortalamalari erkek 68rencilerin ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu
bulgu, kiz 68rencilerin derslere iliskin motivasyon ve tutumlarinin daha ytiksek olabilecegi ile
aciklanabilir.

Ogrencilerin derse ilgilerine yonelik goriislerinin, akademik basar1 degiskenine gére farklilagip
farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla, ANOVA yapilmis ve sonuclar Tablo 6’ta verilmistir.

Tablo 6. Akademik Basar1 Degiskenine Gore, Ogrenci ilgilerine Yénelik Anova Sonuglari

.. — Anlaml
Degisken Not N X SS F Fark
A.85-100 82 344 065
. B.70-84.99 103 351 058
Dersellgi v 5999 102 340 068 0.76 0.052 -
D.0-49.99 49 338 061
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde ogrencilerin derse ilgilerine iliskin gorisleri (Fz.332)-0.76, p>0.05)
akademik basar1 degiskenine gore anlaml bir sekilde farklilasmamaktadir. Ancak anlamlilik
degeri sinirin hem iizerindedir. Bu baglamda, bulgular incelendiginde not ortalamalar ytiksek
olan 6grencilerin derse ilgileri diisiik olanlara gore daha yiiksektir. Bu durum, not ortalamasi
ylksek olan 6grencilerin derse dikkatlerinin yiiksek olabilecegi seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilerin derse ilgilerinin okul tiirii degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini ortaya
koymak amaciyla, ANOVA yapilmis ve sonuclar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Okul Degiskenine Gore, Ogrencilerin Derse ilgilerine iliskin Anova Sonugclar

. - A Anlamh
Degisken Okul Tiiri N X SS F Fark
Derse A.Meslek Lisesi 149 3.39 0.66
ilgi B.Anadolu Lisesi 98 3.48 0.55 0.88 0.42

C.Imam Hatip Lisesi 89 3.49 0.69
*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin derse yonelik goriisleri (Fyz-332)-0.88, p>0.05) okul tiirii
degiskenine gére anlaml bir sekilde farklilasmamaktadir. Ancak Anadolu ve imam Hatip Lisesi
ogrencilerinin derse ilgiye yonelik goriisleri, Meslek Lisesi 6grencilerine gore daha ytiksektir. Bu
durum, Anadolu ve Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin motivasyon (iiniversiteye giris vb.) ve
tutumlarinin daha yliksek olabilecegi ile a¢iklanabilir.

Ogretmenlerin iletisim becerileri ile 6grencilerin derse ilgileri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla korelasyon analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin iletisim Becerileri ile Ogrencilerin Derse ilgilerine iliskin Korelasyon
Analizi

Degiskenler 1 2 2a 2b
1.1letisim Becerileri (Toplam Puan) -

2.Derse ilgi (Toplam Puan) 477 -

2a.Duyussal Alt Boyut 41 .93™

2b.Biligsel Alt Boyut 427 79" 497

“Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin iletisim becerileri (toplam puan) ile 6grencilerin derse
ilgileri (r=.47, p<0.01), derse ilgi duyussal (r=.41, p<0.01) ve bilissel alt boyutu (r=.42, p<0.01)
arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin etkin iletisim
becerilerini sergilemedeki yetkinligi arttik¢a, 6grencilerin de derse olan ilgisinde orta diizeyde
artacag seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin iletisim becerilerinin (toplam) 6grencilerin duyussal ve bilissel ilgilerini nasil
etkiledigine iliskin yapisal esitlik modeli sekil 1’de gosterilmistir. Modelin uyum iyiligi endeksleri,
modelin kabul edilebilir sinirlar icinde oldugunu gostermektedir (x2/df =1.62, p<.001; IFI= .90,
GFI= .85, CFI=.90; RMSEA=.04).
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Duyussal
Igi

Iletisim
Becerileri

Bilissel

Igi

Sekil 1. Yapisal Esitlik Modeli

Iletisim becerileri degiskeninden duyussal ve bilissel ilgi degiskenlerine giden yola ait standardize
edilmis beta (3), standart hata ve anlamlilik degeri Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Model’in Yol Katsayilari

Yol Standardize 3  Standart Hata p
iletisim Becerisi =® Duyussal Ilgi .55 .08 .00
Iletisim Becerisi = Biligsel ilgi .53 .09 .00

Elde edilen bulgulara gére, 6gretmenlerin sahip oldugu iletisim becerileri 68rencilerin duyussal
ilgilerini (B=.55; p< .001) ve bilissel ilgileri lizerinde (= .53; p< .001) iizerinde pozitif yonde
anlaml bir etkiye sahiptir. Ogretmenlerin ortaya koydugu iletisim becerileri énemli oranda
ogrencilerin hem duyussal ilgilerine hem de bilissel ilgilerine 6nemli oranda etki etmektedir. Bu
etki pozitif yondedir ve 6grencinin derse olan ilgisini artirmaktadir.

4, Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, 6gretmenlerin iletisim becerileri ile 68rencilerin derse ilgileri arasindaki iligkiler
incelenmistir. ~ Arastirma sonuglart 0gretmenlerin ortaya koydugu iletisim becerilerin
ogrencilerin derse ilgisiyle yakindan iliskili oldugunu géstermektedir. Ogretmenler etkin iletisim
becerileri gosterdikce 6grencilerin de derse ilgisi artmakta ve 6grenciler hem duyussal anlamda
hem de bilissel anlamda derse ilgi gostermektedirler. Calisma grubundaki 6grencilerin
goriislerine gore; 6gretmenlerin iletisim becerileri ve 6grencilerin derse ilgi diizeyleri kabul
edilebilir seviyededir. Sonuclara gore, Ogretmenlerin iletisim becerileri kiz 6grencilerden
tarafindan, not ortalamasi yiiksek olanlar tarafindan ve Anadolu Liselerinde egitim gdren
Ogrenciler tarafindan daha fazla algillanmistir. Kiz 6grencilerin derse olan ilgilerinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Sonuglara gore, 6gretmenlerin iletisim becerileri arttikca 6grencilerin derse ilgileri de olumlu
olarak artmaktadir. Bagka bir deyisle 6gretmenlerin derste kullanmis olduklari, ifade edebilme,
motive edebilme, sayg1 gosterme, deger verme gibi iletisim becerileri ile 6grencilerin duygusal ve
biligsel ilgileri arasinda énemli iliskiler bulunabilmektedir. Ogretmenlerin etkin konusma, ikna
etme ve etkileme, anlama ve empati kurabilme, beden dilini kullanma gibi becerileri; 68rencilerin
dikkatlerini cekerek ders konusunu biitiinliik i¢inde kavramalarimi ve konuya iliskin bilgiler
arasinda baglantilar kurmalarin1 saglayabilmektedirler. Ozellikle 6grencide bilissel ilginin
olusmasini saglayan; konunun 6zet olarak anlatilmasi, konunun kendi icindeki yapisal tutarliligy,
konunun neden-sonug zincirinde anlatilmasi gibi unsurlar etkin iletisim becerileriyle miimkiin
goriilmektedir. Arastirma sonuglari da 6gretmenlerin iletisim becerileri ile 6grencilerin bilissel
ilgileri ve duyussal ilgileri arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, Harp ve
Mayer (1997), Mazer (2012, 20133, 2013b)’in arastirma bulgularini desteklemektedir.

Ogretmenler, ders anlatirken 6grencinin dikkatini ¢ekmede, konuya iliskin temel kavramlar
tanimlamada, kavramlarla ilgili ilging 6rnekler vermede ve kavramlarla ornekler arasinda
baglantilar kurmada etkin iletisim becerini kullanabilirler. Arastirma sonuglar1 da, 6gretmenlerin
iletisim becerilerinin, 6grencilerin derse duyussal ve bilissel ilgilerini olumlu olarak etkiledigini
ortaya koymaktadir. Bu sonug, Harp ve Mayer (1997), Mazer (2013b)’in arastirma bulgularin
desteklemektedir.

Milli Egitim Miidiirltkleri, iiniversiteler ile isbirligine giderek, 6gretmenlerin iletisim becerilerini
daha c¢ok gelistirmeleri icin hizmet ici egitimler ve seminerler diizenleyebilirler. Ogretmenler,
Ogrencilerin derse ilgilerini artirabilmek i¢cin hem sinif ortaminda hem de sinif disinda iletisim
kanallarini acik tutup, 6grencilerle cift yonlii etkin bir iletisim kurmalidirlar. Ogretmenler, ders
anlatimi sirasinda ses tonu, vurgulama ve beden diline 6zen gostererek 6grencinin dikkatini
konuya ¢ekebilmelidir. Ogretmenler derste sunum programlarinda yararlanmali, sunumlarda
6grencinin dikkatini ¢ekecek metin ve resimlere yer vermeli ve bu uygulamalar1 etkin beden dili
ve konusmayla desteklemelidirler. Ogretmenler, konu ile ilgili dikkat cekici bir soz, 6ykii ve
resimle derse giris yapmali, kavramlar arasinda sebep sonug iliskisi kurabilmeli, konuyla
baglantih ilgi ¢ekici 6rnekler verebilmeli ve kisa 6zetler yapabilmelidirler. Ogretmenler, anlatilan
konu igeriklerini carpict metinler ve ilgi ¢ekici gorseller ve miiziklerle zenginlestirerek; web
sayfasi, facebook, twitter gibi sanal platformlarda yayinlayabilirler. Bu arastirma, cesitli
demografik degiskenler ve Ogretmenlerin iletisim becerileri ile 6grencilerin derse ilgileri
arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirmacilar gelecekteki arastirmalarda, bu degiskenler ile
ogrencilerin okula yabancilasma, sinizm tutumlari, olumlu veya olumsuz davranislar: arasindaki
iligkileri inceleyebilirler.
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Extended Summary
1. Introduction

Communication is one of the leading variables affecting educational settings. Teachers’ immediacy
and students’ cognitive, emotional learning and motivation are positively related (Arbaugh, 2001;
Baker, 2010; Christopel, 1990; Gorham, 1988; LeFebvre and Allen, 2014; McCroskey, Richmond
and Bennett 2006; Velez and Kano, 2008; Zhang and Zhang, 2006). Another variable in learning
process is attention of learners. To Hidi (1990) attention has an important partin learning process
and classes. Attention is a motivational variable combining emotional and cognitive opponents of
motivation; moreover, itis a psychological state characterized by concentration, caution and effect
(Hidi, 2006). In a classroom setting where there is an intensive interaction between students and
teacher, teachers’ behavior may affect students’ attention. Hoffmann (2002) states that teacher
has the leading role in arousing attention.

Renninger, Ewen and Lasher (2002) also state that teachers may be helpful in arousing students’
personal interest. Mazer (2012, 2013a, 2013b) proposes that teachers’ clarity behaviors may
increase students’ cognitive interests. Furthermore, studies show that teachers’ immediacy and
students’ emotional and cognitive learning are positively related (Andersen 1979; Baker, 2004;
2010; Chesebro and McCroskey, 2001; Christopel, 1990; LeFebvre and Allen, 2014; Richmond,
Gorham and McCroskey 1987; Richmond, 1990, Zhang and Zhang, 2006). Also, teachers’
nonverbal immediacy is related to students’ motivation (Richmond 1990, Christopel 1990, Pogue
and AhYun 2006, Comadena, Hunt and Simonds 2007, Pribyl, Sakamoto and Keaten 2004,
McCroskey, Richmond and Bennett 2006). However, there are relatively fewer studies on
teachers’ immediacy and students’ attention (Mazer, 2012, Mazer, 2013a, Mazer, 2013b).
According to these studies, teachers’ immediacy and clarity are positively related with students’
attention to class and emotional attention; this also predicts teachers’ immediacy behaviors.

2. Method

This paper uses survey model and correlation survey model in analyzing data. Structural equation
modeling was used to determine the relationship between teachers’ immediacy and students’
attention to class. The sample group of the study covers state high school students enrolled in
Giresun, Tirebolu in 2015-2016. The population of the study includes 336 students which were
chosen via random sampling. 183 of the students (54,5%) are female and 153 of them are (45,5%)
male. 149 of the students (44,3 %) are vocational school students, 98 (29,2%) of them are
Anatolian High School students and 89 (26,5%) of them are Religious Vocational High School
students. Teachers’ immediacy level was determined via ‘Communication Skills Evaluation Scale’
developed by Karagoz and Kosterelioglu (2008). Students’ attention to the class was determined
through ‘Attention to the Class Scale’ developed by Mazer (2013). Standard deviation, median,
frequency, percentages, t-test, ANOVA, correlational analysis and structural equation modelling
were applied to data to analyze.

3. Findings, Discussion and Results

The results show that teachers’ immediacy and students’ attention to the class is related at a ‘good’
level. Teachers’ immediacy differs in students’ gender, success and school type variables
meaningfully. Whereas students’ attention to the class differs meaningfully in terms of gender; it
does not differ in school success and type. Teachers’ immediacy (total score) and students’
attention (total score) are positively related at an intermediate level (r=.47). In another words,
teachers’ ability of communication such as expression, motivation, respect, and value may be
related to students’ emotional and cognitive attention. Teachers’ speaking effectively, persuading,
understanding, showing empathy, and using body language help students’ getting the topic as a
whole, mapping around the information and focusing onto the class. Especially, what arouses
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students’ cognitive attention is summarizing the topic, consistency of the lecture, and cause and
effect relationship, all of which are only possible through effective communication skills. The
results of this study also back up the fact that teachers’ immediacy and students’ cognitive (r=.42)
and emotional (r=.41) attention are positively related. These findings are consistent with Harp
and Mayer’s (1997), Mazer’s (2012, 2013a, 2013b). Teachers may be using effective immediacy
skills in getting students’ attention, describing basic terms of a topic, giving interesting examples
of the concepts and bridging the concepts and examples. The findings of the study state that
teachers’ immediacy and students’ cognitive (3= .53; p< .001) and emotional (= .55; p<.001)
attention are positively related. These findings are consistent with Harp and Mayer’s (1997),
Mazer’s (2013b).

Arastirma makalesi: Uzun, T., Ozdem, G. & Kara, E. (2018). Ogretmenlerin iletisim becerileri ile 6grencilerin derse
ilgileri arasindaki iliskilerin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (3), 622-636.

636



eefdergi
Cilt 20 Say1 3 Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
e-ISSN2148-7510 [m] i ]
http://eefdergi.erzincan.edu.tr | eefdergi@erzincan.edu.tr i :
Doi numarasi: 10.17556/erziefd.401083

Applicability to the Strategies of Determining and Interpreting
Interdisciplinary Content of Educational Comic Novels: The Case of
Adam Olmus Cocuklar and Kahraman Kadinlarimiz Series

Beytullah KARAGOZ",

Received date: 03.03.2018 Accepted date: 20.11.2018

Abstract

One of the defining elements of the learning environment are materials. The materials
contribute learning/teaching process to have qualification; in this sense, educational comic
books composed of pictures and literature are extremely crucial in terms of learning
environment. This study aims at determining the interdisciplinary contents of educative comic
books in the light of the books Adam Olmus Cocuklar and Kahraman Kadinlarimiz belonging to
social anthropologist Suat Turgut, understanding how the secondary school students use
reading comprehension strategies and showing the practicality of strategies. A conceptual
framework about the educational comic books was formed in this study and according to this,
the interdisciplinary potentials of comic books were highlighted by emphasizing the role of them
in education environment. All the comic books examined in this study were analyzed and
categorized within this particular context. The study is a descriptive research and the analysis of
the data is based on the document analysis and content analysis technique. It is stated at the end
of study that the contexts in the comic books Adam Olmus Cocuklar and Kahraman Kadinlarimiz
are rich in interdisciplinary contents. It was observed that, when these comic books are
associated with the other ones, they have a functional contribution to learning/teaching process.
Moreover, literacy strategies were presented in the study with the purpose of helping to practise
the educative comic books. It is highlighted at the end of the study that the strategy (K-W-L)
‘What [ know, What | want to learn and What I learnt’ that is used for this study is the one
students are the most successful. On the other hand, it was observed that the most compelling
strategy to practise in a learning environment is (POSSE) the reading comprehension strategy.
In the light of available findings, there are some suggestions about the comic books for teachers,
researchers and publishers.

Keywords: Comic book, educational comics, reading strategies, interdisciplinary possibilities.
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0z

Ogrenme ortaminin belirleyici 6gelerinden biri de materyallerdir. Materyaller 6grenme/6gretme
surecinin nitelik kazanmasina ortam hazirlar. Bu baglamda resim ve edebiyatin bilesiminden
olusan egitici ¢izgi romanlar 6grenme ortami agisindan son derece 6nemlidir. Bu ¢alisma sosyal
antropolog Suat Turgut'un Adam Olmus Cocuklar ile Kahraman Kadinlarimiz ¢izgi roman
setlerindeki eserler drneginde egitici cizgi romanlarin disiplinler arasi iceriklerini belirlemek,
ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini nasil kullanabileceklerini gérmek ve
kullanilan stratejilerin uygulanabilirligini géstermek amaciyla yapilmistir. Calismada egitici cizgi
romanlar hakkinda kavramsal bir c¢erceve olusturulmus; bu cerceveye gore cizgi romanlarin
egitim ortamindaki yeri Uizerinde durularak disiplinler arasi olanaklari vurgulanmistir. Calisma
kapsaminda incelenen cizgi romanlar belirlenen cercevede ¢oziimlenerek siniflandirilmistir.
Calisma betimsel bir arastirma olup, verilerin analizinde dokiiman incelemesi ve icerik analizi
tekniginden yararlanilmistir. Calisma sonucunda Adam Olmus C(ocuklar ile Kahraman
Kadinlarimiz ¢izgi roman setlerinde yer alan metinlerin disiplinler arasi igerikler bakimindan
oldukca zengin oldugu belirlenmistir. Bu c¢izgi romanlarin disiplinler arasi anlayisla ele
alindiginda 6grenme/6gretme siirecine islevsel anlamda katki sunabilecegi goriilmiistiir. Buna
ek olarak ¢alismada egitici ¢izgi roman setlerinin uygulanmasinda yardimci olacak okuryazarlik
stratejileri de sunulmustur. Yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin en basarili oldugu
ogretim stratejisinin Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L) oldugu
belirlenmistir. Ogrenme ortaminda uygulanmasi en gii¢ 6gretim stratejisinin TIOD Okudugunu
Anlama Stratejisi (POSSE) oldugu gorilmiistiir. Elde edilen bulgular 1siginda egitici ¢izgi
romanlara iliskin 6gretmenlere, arastirmacilara, yayinevlerine yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Cizgi roman, egitici ¢izgi roman, okuma stratejileri, disiplinler arasi igerik.
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1. Giris

Toplumlarin diinyayla rekabet edebilmesi, gelecege hazirlanabilmesi, yasam becerileri kazanmis
nitelikli kusaklar yetistirebilmesi i¢in egitim oldukca 6nemli bir misyona sahiptir. Egitim bireyi
bilgi, beceri ve yenilikcilik baglaminda yetkin kilmanin en temel unsurudur. Bu amaca ulasma
noktasinda 6grenme/6gretme ortamlarinin materyallerle zenginlestirilmesi gerekmektedir.
Ciinkii materyaller ogretimi ve Ogrencilerin 6grenmesini dogrudan etkileyen temel
degiskenlerdir. Bu degiskenler arasinda gorseller (Kiiciikahmet vd., 2001: 41) ile yazili metinleri
birlestiren materyallere gereksinim bulunmaktadir. Bu baglamda s6zcilik ve imgelere yeni bir
boyut katarak kitap sevgisi ve okuma ilgisi kazandirmak icin hazirlanmis olan egitsel
materyallerden biri de ¢izgi romandir.

Cizgi roman, karikatiir ortaminda bir kitap uzunlugu eser, resim ya da cizim dizileri araciliiyla
Ooykli kurgulama sanatidir (Alsag, 1994; Chute, 2008; Nas, 2004: 376). “Cerceveler ve
bi¢cimleriyle konusma balonlari ¢izgi romanlara 6zgii anlatim yollaridir” (Kiran ve Kiran, 2006:
91). Bir baska deyisle ¢izgi roman, “resimli boliimiinii ifade eden “cizgi” ve edebiyat roliinii
belirten “roman” kelimelerinin birlesmesiyle olusur (Alpin, 2006: 7). Cizgi roman sozctikleri ve
gorintiileri ustalikla kullanarak etkileyici bir potansiyel olusturur (Liu, 2004). Diger taraftan
¢izgi roman anlam yaratmak icin metinsel ve gorsel bilginin sentezine dayandigindan (Hoover,
2012) okuruna yasam deneyimleri sunarak, saglam temalar striikleyici kurgular ile okuma
meraki ve istegi uyandirir, okura diis ve fantezi ortami hazirlar (Tuncer, 2000). Cizgi romanlarin
6grencilerin okuma performanslarini, yaratici problem ¢6zme ve hatirlama becerilerini olumlu
yonde etkiledigi konusunda ortak bir goriis vardir (Muzumdar, 2016; Short&Reeves, 2009).

Cizgi romanlar, 6gretme yonteminin farkli olmasinin bir yoludur. Siniflarda 6gretim araci olarak
kullanilabilirler. Sinif ortaminda gorsel okuryazarlik alanini destekleyerek benzersiz ve gii¢lii bir
etki gosterebilir. Ayrica okura gercek hayatin canly, giinltik bir temsilini sunar (McVicker, 2007).

Cizgi Romanin Tarihsel Gelisimi

Arastirmalar (McCloud, 1994; Meskin, 2007; Gravett, 2016) cizgi romanlarin kékeninin antik
magara resimleri, Misir hiyeroglifleri ve Bayeux dokumalarina kadar uzandiginm belirtir (Akt.
Muzumdar, 2016). “Ancak unutmamak gerekir ki ¢izgi roman basili bir sanat iirtinidiir. Bu
ylizden tarihi incelemesi matbaanin gelismesine kadar siirdiiriilebilir” (0Oz, 2013: 28).

Cizgi roman kavramina ilk defa XVIII. yiizyilda rastlanir. Ingiliz ressam Hogarth’in resimle yaziy:
birlestirdigi ¢alisma, ¢izgi romanin baslangici sayilir. Bu baslangictan sonra Rowlandson ¢izgi
romani gelistirmis, Gillray da biitiin Avrupa’ya tanitmistir (Tuncer, 2000). Bu sanat tirii ilk kez
c¢agdas anlamda Amerika Birlesik Devletleri'nde 19. yiizyilin sonlarinda ortaya ¢ikmistir. Bu
konuda ilk kez Rudolph Dirks, 12 Aralik 1897'de New York Times gazetesine ait The
Katzenjammer Kids adl ¢izgi romani yayimlamistir (Armour, 1987).

Karabag'a (2006) gore, ¢izgi roman daha sonra Amerika Birlesik Devletleri disinda da hizla
yayllmistir. Bu donemin ardindan diger tlkeler de kendi 6zgiin eserlerini vermeye baslamistir.
Bu tlkeler folklorik yapilarini, efsanelerini, cocuk masallarin1 ve masal kahramanlarini kullanip
cok giiclii Amerikan etkisini azaltmislardir.

Yal¢in ve Aytas’a (2011) gore, Turkiye’de bu tiirtin ilk 6rnekleri 1920’lerde verilmistir. Nitelikli
calismalarin 1940l yillarda Kara Maske ile basladig belirtilebilir. Cocuk Diinyasi dergisinin eki
olarak hazirlanan Kara Maske, bu temelde 6ne cikan ilk eserdir. izleyen yillarda Mandrake ve
Tarzan gibi popiiler ¢izgi romanlar da yayimlanmaya baslar. Onceleri ceviri yontemiyle yol alan
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Tirk cizgi roman gelenegi daha sonra kendisine Tiirk tarihinden beslenen gergekei, rasyonel ve
yerli ve milli bir yon tayin eder.

Diinyadaki gelisim seyrine uygun olarak ¢izgi romanlar, dncelikle gazete ve dergilerde yer almis,
daha sonra basili olarak yayimlanmistir. Cizgi romanlar daha sonra iceriklerine egitici ve
bilgilendirici 6geler eklenerek egitim alaninda kullanilmaya baslanmistir. Basat 6zelligi egitsellik

“_ -

olan bu yeni tiir “egitici ¢izgi roman” olarak adlandirilmistir.
Egitici Cizgi Roman

Egitici cizgi romanlar egitim amacglh yaratilmistir ve ¢ocuklar i¢in harika bir 6grenme aracidir.
(Lim, 2012). Baska bir anlatimla egitici cizgi roman pedagojik ama¢ ve hedeflerin
gerceklestirilmesi i¢in resim ve c¢izim ortakliginin ise kosuldugu, metni agiklamak i¢in sanattan
yararlanan birbirleriyle baglantili 6ykiilerden olusan estetik bir aractir (Giilerytiz, 2003; Kibris,
2006). Ayni zamanda cesitli temalar1 hikdye biciminde aktaran karikattir kitaplar (Muzumdar,
2016) olarak savastan fanteziye, hatiralardan ¢ocukluga kadar gorsel kiiltlirii sinif ortamina
getirir. Gegmis, yabancilasma, cocuk istismart ve ask gibi konular1 yazi ve goriintiiyle
birlestirerek TV ve filmler gibi degerlendiren yenilik¢i bir yaklasimdir (Schwarz, 2006; Williams,
2008).

Egitici cizgi romanlar pek cok isleve sahiptir. Bu eserler diizyazilar yoluyla okuyucuya okuma
deneyimi sunarken gorseller yoluyla da film izleme deneyimi yasatir (Griffith, 2010). Bu yoniiyle
okurlarin resimlerdeki karakterlerle duygusal bag kurmalarini saglar ve esduyum becerilerini
gelistirir. Ayrica okurlarin algillama ve sozvarhigl gelisimine katki saglar (Lapp vd., 2011).
Ogrenciyi okumaya kars1 istekli duruma getirir, estetik duyarhiligi ve ulusal bilinci gelistirir
(Debroy, 2011). Bu yaniyla cizgi romanlarin gorsel dogasi, dis cevrede olanlarin nasil hayal
edildigine ve betimlendigine de dikkat edilmesini gerektirir. Boylece 6grenciler olaylar ve eksik
anlatilar hakkinda ¢oklu bakis agilar ile karsilasirlar (King, 2012). 21. yiizy1l becerileri arasinda
yer alan “elestirel diisiinme” becerilerini gelistirmek i¢cin de miilkemmel araclardir (Dougherty,
2002). Ogrenciler cizgi romamn bir calisma olarak degil eglence olarak goriirler (McIntyre, 2010).
Bu baglamda yazinsal ve estetik bir kiiltiir ortami yaratmak miimkiin olabilir.

Downey’e (2011: 183) gore “6grenme/0gretme siirecinde egitici ¢cizgi romanlar kapsamli sosyal
dersler de sunabilir. Bununla birlikte 6grencinin dikkatini en iist seviyede tutmakta ve diger
gilincel medya tiirlerinden 6nce giincel olaylari ve toplumsal degisimleri siklikla yansitmaktadir.”
Anilan arastirmacinin Lyga and Lyga’dan (2004) aktardigina gore 11 Eyliil olaylarindan sonra
bir ay icinde Marvel Comics, Heroes baslikl bir hatira dergisini ¢cikardigim1 ve tiim gelirleri
olayda yasamini yitiren itfaiyecilerin ailelerine bagislayacagini aciklamistir.

Sozclk ve imgeleri bir araya getirerek okuyucuyu bilgilendirmek, okuyucunun davranislarini
olumlu yonde etkilemek, okuyucuyu yapacagi bir sey konusunda egitmek amaciyla yazilip ¢izilen
(Esmer, 2014) bu eserler, kurgu ve gercekligi harmanlayarak egitim ortaminda gorsel bir
materyal olarak o6gretici ve eglendirici islevleriyle basta ogretmenler olmak iizere gorsel
medyay1 etkin olarak kullanan her birey i¢in kazanimlar olusturabilir. Bu yontyle egitici ¢izgi
romanlar ¢agdas egitim yaklasimlari icin oldukg¢a kullanishi bir materyaldir. Bununla birlikte
noktalama isaretlerinin O6gretiminde, okuma becerisinin gelistirilmesinde, yazma istegi
uyandirmada ve toplumsal degerlerin ediniminde de islevsel olarak kullanilabilir (Tuncer,
2000).
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Egitici Cizgi Roman ve Disiplinler Arasi Iligkiler

Cagimizda insanlarin temel problemleri bilim alanlari ile sinirli kalmamakta, bu problemlerin
analizi ve ¢6ziimii genellikle farkli disiplinlerin isbirligini gerektirmektedir (Dervisoglu ve Soran,
2003). Disiplinler arasi iligki icerik sinirlarim1 kaldirarak, dgrencilere farkli ders alanlari ve
konularin yasamlarimi nasil etkiledigini ve disiplinlerin giiclii taraflarinin digerleriyle
baglantisin1 gésterme imkani saglar (Ozkok, 2005). Herhangi bir olaya tarih¢i kendi acisindan,
felsefeci kendi acisindan, ilahiyat¢i kendi agisindan, psikolog kendi acgisindan bakarsa dogru bir
tespit ve analizde bulunulamaz. Daha biitiinciil ve genel bir yaklasimla biitiin bir resme bakilarak
degerlendirme yapilmasi gerekir (Kece ve Merey, 2011). Bu baglamda egitici ¢izgi romanlarin
disiplinler arasi iligkilerinin irdelenmesi 6énemli bir husustur.

Egitici ¢izgi romanlar farkl bilgi alanlarinda egitim materyali olarak kullanilir (Debroy, 2011).
Sadece edebiyat degil felsefe, tarih, gorsel okuryazarlik gibi farkl disiplinlerle de ilgilidir (Lapp
vd.,, 2011). Bu yaniyla tarih 6gretiminde 6grencilerin bilginin kaynagini, belgenin yazildig:
zamanda yasayan insanlari, yazarin bakis acisini ve tarihi baglami anlamalarina olanak saglar
(Boerman-Cornell, 2010). Ogrenme giicliigii ceken o6zel gereksinimli 6grencilerin okuma
motivasyonu ve basarisinda; isteksiz okuyucularin ilgisini ¢ekmede olumlu etkileri
bulunmaktadir (Crawford, 2004; Gavigan 2011). “Bu metinler ayrica énemli sosyal konulari
kesfetmede Ogrencilere yardimci olabilir” (Williams, 2008: 15). Bununla birlikte okuyuculari
bilimsel kavram ve temalar hakkinda kurgusal teknik ve hikayeleri kullanarak bilgilendirir. Tipta
kanser, AIDS gibi konularda halki bilgilendirmek ve hastalar1 egitmek icin kullanilir. Edebiyat ve
sosyal bilimler gibi alanlarda okuma materyali olarak yararlanilir (Muzumdar, 2016). Gog ve
gocmen deneyimlerini ¢cevreleyen karmasik sorunlar1 anlamak igin ilgi cekici bir kaynak olabilir
(Boatright, 2010). Okuma, gorsel olarak analiz etme ve aktif bicimde yansitma avantaji tasiyan
egitsel bir materyal olarak ikinci ve yabanci dil egitiminde de kullanilabilir (Cimermanova, 2014:
Popa&Tarabuzan, 2015). Bu bakimdan egitim materyali anlaminda otantik dili ve kiltiri
yansitma, yazinsal iirtinlerin ve sosyal konularin kavranmasini, yorumlanmasini gelistirme; ayni
zamanda basarili okuma ve anlama deneyimlerinden olumlu bir yasanti sunarak genclerin
olumsuz diisiincelerini azaltabilir (Downey, 2011; Jacobs, 2007; McVicker, 2007).

Alanyazindaki arastirmalara bakildiginda c¢izgi romanlara iliskin bazi ¢alismalarin bulundugu
(Akkaya, 2013; Basal, Aytan ve Demir, 2016; Topkaya, 2016) ve egitici ¢izgi romanlarin 6grenme
O0gretme slireclerinde yararlanilabilecek kaynaklardan biri oldugu arastirmacilar tarafindan
ifade edilmektedir (Basol, 2011; Cimermanova, 2015; Graham, 2011; Oz ve Efecioglu, 2015;
Rajendra, 2015; Swai, 1978). Buna karsilik alanyazinda Adam Olmus Cocuklar ile Kahraman
Kadinlarimiz egitici ¢izgi roman dizilerinin disiplinler arasi igeriklerini belirlemeyi ve bunlari
okudugunu anlama stratejileri ile iliskilendirmeyi amaglayan herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Arastirmanin alanyazindaki boslugun giderilmesine katkida bulunacagi
distiniilmektedir.

Egitici ¢izgi romanlar, tasidigl olanaklarla ¢ocuk okurun okuma motivasyonunun artmasina,
okuryazarlik becerilerinin gelismesine, kitap sevgisi kazanarak okuma ugrasina yonelmesine
ortam hazirlar. Bu agidan bakildiginda, ¢ocuk okurun egitici ¢izgi romanlarla girdigi etkilesim
belirleyici 6nemdedir. Dolayisiyla egitici ¢izgi romanlarin 68renme/6gretme ortamindaki
durumunun incelemesi egitimsel bir zorunluluktur. Bu anlayistan hareketle calismada Adam
Olmus Cocuklar ile Kahraman Kadinlarimiz egitici ¢izgi roman setlerinin disipliniler arasi
iceriklerini belirlemek, ortaokul Ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini nasil
kullanabileceklerini gérmek ve bu stratejilerin uygulanabilirligini géstermek amac¢lanmistir.
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma, betimsel bir arastirmadir. Betimsel arastirma yonteminde “karakterize edilmis
kisiler veya gruplar sayisal olarak tanimlanmaya c¢alisilir. Mevcut durumun degerlendirmesi
yapilir” (Sozbilir, 2010: 3).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu Tokat il merkezinde bir devlet ortaokulunda 6grenim géren 10 6grenciden (5 kiz,
5 erkek) olusmaktadir. Katilimcilarin yaslar1 11 ile 13 arasinda degismektedir. Calismada amacgh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir. Kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde
arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Arastirmacinin Tokat ilinde gérev yapiyor olmasi yakinlik ve maliyet yoniinden ekonomiklik
sagladigindan ¢alisma kolay ulasilabilir durum érneklemesi ile yapilandirilmistir.

2.3.Materyal/incelenecek dokiimanlar

Calismanin materyallerini belirlemek icin cocuk edebiyati yayinciligl yapan yayinevlerinin
internet siteleri ve kitap kataloglar1 ayrintili bicimde taranmistir. Bu incelemelerde taninmig
yayinevlerinden c¢ikan egitici ¢izgi roman setleri belirlenmeye calisilmistir. Yapilan tarama
sonucunda arastirmada ortaokul 6grencilerine seslenen Adam Olmus Cocuklar ve Kahraman
Kadinlarimiz setlerinin kullanilmasina karar verilmistir. Bu setlerin 6grenme ortamlarinda
kullaniliyor olmasi ¢alisma icin tercih edilmesinde etkili olmustur. Adam Olmus Cocuklar 48,
Kadin Kahramanlarimiz 6 kitaplik bir seridir. Setlere iliskin liste Ek 1'de sunulmustur. Cizgi
romanlara iliskin evren Turkce egitimi alaninda doktorali bes alan uzmanina sunulmus, bunun
ardindan geri bildirimler ti¢ alan uzmanina daha gosterilerek incelenecek dokiimanlar
belirlenmistir. Asagidaki tabloda bu egitici ¢izgi romanlara iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 1: incelenen cizgi romanlara iliskin bilgiler

Eserin ad1 Yazan ve Cizer Yayim Yayinci
Senaryo Yilh
Ben Atatiirk Suat Turgut  Ogan Kandemiroglu 2012 Ajans 2023
Ben Aziz Sancar Suat Turgut Ogan 2016 Giinesyolu Yayin
Kandemiroglu Yapim
Anadolu Kartali Kara Fatma Suat Turgut Seref Manun - Ajans 2023
Kii¢iik Kahraman Onbasi Suat Turgut Seref Manun - Ajans 2023
Nezahat
Ben Seyit Onbas1 Suat Turgut Seref Manun - Giinesyolu Yayin
Yapim
Ben Biruni Suat Turgut Ogan 2012 Ajans 2023
Kandemiroglu
Biz Tugrul ve Cagri Beyler Suat Turgut Serhat Filiz 2014 Ajans 2023
Ben Selahaddin Eyyubi Suat Turgut Serhat Filiz 2016 Ajans 2023
Ben Mehmet Akif Suat Turgut Seref Manun - Ajans 2023
Ben Barbaros Hayrettin Suat Turgut Seref Manun 2016 Giinesyolu Yayin
Yapim
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Ben Atatiirk
Kitap Tiirkiye’yi bagimsizligina kavusturmus biiyiik lider Mustafa Kemal Atatlirk’iin yasam
oykiisiinii konu edinir. Liderlik, saygi, 6zgiliven, caliskanlik ve cesaret metinde 6ne ¢ikan
kavramlardir.

Aziz Sancar

Bu kitapta DNA onarimi ve genetik alanindaki calismalari dolayisiyla 2015 Nobel Kimya 6diiliine
deger goriilen, Nobel ddiilii alan ilk Tiirk bilim adami Aziz Sancar tanitilmaktadir. Metinde Aziz
Sancar'in Nobel o6diliini Anmitkabir Komutanlhigi'na takdim etmesi oOykiilestirilmistir. Metin
yasamda basariya ulasmanin bilimsellik, ¢aliskanlik, 6zgiiven ve vatanseverlik gerektirdigini
sezinletmesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Anadolu Kartali Kara Fatma

Kitap, Kurtulus Savasi’'nin kadin kahramanlarindan Kara Fatma’'nin yasam oykiisiinden bir kesit
sunar. Metinde Kara Fatma’'nin Osmanli Devleti’nin son ddneminde baslayan miicadele hayatinin
zafer ile sonuclanan Kurtulus Savasi’'na kadar olan bdéliimii anlatilir. Kara Fatma'nin onurlu
miicadelesi Istiklal madalyas: ile taglamir. Tiirk ulusunun zor zamanlarda vatan ugruna
miicadeleye girmesi ve vatan savunmasinda cesaret gostermesi gibi iletiler metnin dokusunu
olusturur.

Kiiciik Kahraman Onbasi Nezahat

Bu metinde, Kurtulus Savasi kahramanlarindan Onbas1 Nezahat'in cesaret ve 6zveri dolu yasam
oykiisii anlatilir. Onbas1 Nezahat, Kurtulus Savasi sirasinda babasiyla birlikte isgallere karsi
vatan topragini savunan bir kahramandir. Onbas1 Nezahat, vatan savunmasinda gésterdigi ¢caba
ile Mustafa Kemal Atatiirk’iin 6vgiistine layik olmustur. Metin, Tiirk genclerine ulusal ahlak
anlayisi ve tarih bilincini duyumsatmasi bakimindan érnek olusturmaktadir. Kitap ayrica Tiirk
kadininin yilmaz kisiliginin somut bir anlatimidir.

Ben Seyit Onbasi

Kitap, Canakkale Savasi’'nda biiyiik bir kahramanlik 6rnegi sergileyen Seyit Onbasi’'nin dykiisiinii
icermektedir. Seyit Onbas1 vatan sevgisi ve bagimsiz bir ulus olarak yasama duygusunun tarihsel
bir o6rnegidir. Metinde Mustafa Kemal Atatiirk’e ve Atatiirk ile birlikte ugras veren ulus
biiytiklerine saygi ve baglilik duygular olusturacak iletiler sezinletilmektedir.

Ben Biruni

Bu kitap uzay, diinya, denizler, bitkiler, matematik, geometri, cografya, tarih gibi bircok alanda
yuz seksen kitap yazarak X. yiizyilla damgasini vuran bilim adami ve filozof Biruni'nin yasam
oykiisiinii konu edinir. Kitapta 6ne cikan baslica degerler bilim, kesif, degisim, emek ve ¢abadir.

Biz Tugrul ve Cagri Beyler

Metinde, Biiylik Selguklu Devleti'ne altin bir cag yasatan birlik ve beraberligin somut 6rnegi
Tugrul ve Cagri kardeslerin yasam 6ykiileri anlatilir. Kitapta birlik, biitiinliik, 6zgiiven, cesaret ve
liderlik gibi tarih algisini giiclendiren kavramlar vurgulanir.
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Ben Selahaddin Eyyubi

Bu metin, Kudiis’iin fatihi, Eyyubiler Devleti'nin kurucusu Selahaddin Eyyubi’'nin basarilarin
konu edinmektedir. Metinde Selahaddin Eyyubi’'nin Hacl ittifakina kars1 kazandig1 Kudiis Zaferi
oykiilestirilir.

Ben Mehmet Akif

Istiklal sairi Mehmet Akif Ersoy’un yasam oyKkiisiinii konu edinen kitap Mehmet Akif Ersoy ile
ilgili bilgilendirici ve egitici iletiler barindirir. Vatanseverlik, diiriistliik, vicdan, merhamet gibi
degerler eserin icerigini dokuyan ana ogelerdir.

Ben Barbaros Hayrettin

Bu metin, Tiirk denizcilik tarihinin anit ismi Barbaros Hayrettin’in yasamini konu edinir. Cesaret,
ozgiiven, kararlhlik, disiplin ve miicadele eserde 6ne ¢ikan kavramlardir.

Siire¢

Kullanilan materyallerle ilgili siire¢: Calismada oncelikle cizgi roman dizilerinin yayin
haklarini elinde bulunduran yayinevlerinden arastirma ic¢in yazili izin alinmistir. Daha sonra
incelenen eserlerin orijinalligi, baski kalitesi, calisma icin uygunlugu kontrol edilmistir. ikinci
olarak ¢izgi romanlara iliskin bulgulara ulasmak, eserlerin disiplinler arasi igeriklerini
belirlemek icin secilen eserler iki kez kapsaml bicimde okunmustur. Calismanin bu boyutunda
veri, on egitici ¢izgi romanin disiplinler arasi analizine dayali olarak elde edilmistir. Biitiin cizgi
romanlar belirlenen ¢erceve dogrultusunda ¢oziimlenmis ve siniflandirilmistir: Tiirkce, Sosyal
Bilgiler/T.C. inkllép Tarihi ve Atatiirkciiliik, Cografya, Tarih, Degerler Egitimi, Miizik, Fen ve
Teknoloji, Beden Egitimi.

Okudugunu anlama stratejileri uygulama siireci: Calismanin bu boyutunda, okudugunu
anlama stratejileri dikkate alinarak okuma yazma arastirmalari i¢in uygun nitelikte olan
stratejilere yer verilmistir. Belirlenen stratejilerin ortaokul diizeyinde 6grenme ortamlarinda
kullanabilir olmalarina dikkat edilmistir.

Uygulama ¢alismasi, 19.03.2018- 02.04.2018 tarihleri arasinda Tokat il merkezinde bir devlet
ortaokulunda gergeklestirilmistir. Uygulama ¢alismasindan 6nce 6grencilere okudugunu anlama
stratejileri ile bilgilendirici agiklamalar yapilmistir. Uygulama formlar1 doldurulurken
katimcilara rahat bir ortam sunulmaya ¢alisilmis ve katilimcilarin stratejilerle ilgili tiim sorulari
acikca  yanmitlanmistir. Uygulama formlarinin doldurulmasinda zaman sinirlamasina
gidilmemistir. Ogrencilerin isim belirtmedigi formlar arastirmac tarafindan toplanarak veriye
ulasilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veri analizinde dokiiman analizi ve icerik analizi tekniklerinden yararlamlmistir. inceleme
konusu kitaplar dokiiman analizine tabi tutulmustur. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen
olgu ya da olgulara iliskin bilgi iceren yazili ara¢ gereclerin, web tabanh bilgi ve belgelerin
sistematik bir sekilde ele alinmasi kapsar (Bowen, 2009; Yildirnm ve Simsek, 2011).
Cozuimlemelerin giivenirligi acisindan kitaplar ile ilgili bir cerceve cizilmeye calisilmistir. Bu
asamadan sonra biitlin kitaplar belirlenen ortak cergeve dogrultusunda ¢dziimlenmistir. Bu
kapsamda ulasilan veriler ayrintili bicimde formlara islenmistir.

Calismada elde edilen bulgular tanimlanarak ag¢iklanmis ve bulgulara anlam kazandirilmaya
calisiimistir. Bu boliimiin yazimindan sonra ¢alismanin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin
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bir dizi 6nlem alinmistir. Calismada ulasilan bulgularin ve yapilan ¢éziimlemelerin dogruluguna
iliskin alan uzmani 6gretim tliyelerinden geri bildirim istenmistir. Gelen dontitler dogrultusunda
calisma ile ilgili gerekli diizenlemeler yapilmaya ¢aba gosterilmistir.

Nitel arastirmalarda bulgularin dogrudan aktarim yoluyla verilmesi gecerlik icin 6nemli
olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu nedenle ¢alismada gegerligi artirip bulgulari iliskisel
bicimde gormeyi saglamak icin dogrudan alintilara yer verilmistir.

Uygulama formlar1 araciligiyla elde edilen verilerin degerlendirilmesi, icerik analizi temel
alinarak gerceklestirilmistir. icerik analizi, yazili ve sozlii materyallerin sistemli bir analizi ve
bunlarin acik talimatlara uygun kodlanarak sayisallastirilmasi olarak bilinmektedir (Balci,
2013). Ulasilan veriler frekans (siklik)degerleri ile verilmistir.

3. Bulgular

Bu boéliimde incelenen egitici ¢izgi romanlarin disiplinler arasi iceriklerine yer verilmistir. Ayrica
okudugunu anlama stratejilerinin uygulanabilirligini goéstermek amaciyla katilimcilarin
doldurdugu formlarin uygulanmasindan elde edilen bulgular yer almistir.

3.1. incelenen Egitici Cizgi romanlarin Disiplinler Arasi iceriklerine iliskin Bulgular

Tiirkge: incelenen metinler Tiirk¢enin anlatim giiciinii ve dilsel zenginligini yansitmaktadir. Bu
kapsamda ¢izgi romanlar Tiirkcenin s6z varliginin 6gretiminde (atasozii, deyim, ikileme, iliski
sozi, yansima sozclk, yansima ikilemeler) yardimci kaynak olarak kullanilabilir.

Atasozii: “Sevgili cocuklar, biz iki kardes olarak birbirimizi hep destekledik. Béylece biiyiik isler
yaptik. Giizel bir ataséziimliiz var: “Birlikten kuvvet dogar”. Halkimizda birlik ve beraberlik icinde
yasadu. lyilik ve giizellikte yaristi. Sinirlarimiz icerisinde huzur ve baris egemen oldu. Birlik icinde
olan, birbirine saygili davranan, bilime deger veren, iyilik ve gtizellikte yarisan ¢aliskan bir milletin
huzurunu bozmaya hi¢ kimsenin giicti yetmez. Bu gercegi hep hatirlayalim” (Tugrul ve Cagri
Beyler, s. 21)

Atasézii: “Osman’la eglencelerimizden biri de yiizmekti. Okuldan sonra birlikte bol bol yiiziiyorduk.
Daha sonra kosulara ve giille atma yarislarina katilip basarili oldum. Spor yapmayi ¢ok
seviyordum. Bedenin saglikli olmasinin diistince becerilerini artirdigin1 biliyordum. Bu konuda
gtizel bir ataséziimiiz var:”Saglam kafa saglam viicutta bulunur” (Mehmet AKif, s. 9).

Sosyal Bilgiler/T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik: Serilerdeki ¢izgi romanlar demokrasinin
temel ilkeleri ve Tiirkiye’nin kurulus tarihi ile ilgili kazanimlarin 6gretiminde kullanilabilir.

“Sonunda bagimsizligimizi kazandik. Uzun siireden beri devletimizin nasil yénetilecegini
diisiintiyordum. Bu konuda ¢ok arastirmalar yapmistim. En iyi yénetim bicimi cumhuriyetti. Ciinkii
halk kendini yénetenleri kendisi secmeliydi” (Atatiirk, s. 18).

“30 Ekim 1918'de Mondros Ateskes Antlasmasi’yla diismanlarimiza teslim olmustuk. Bu tarihten
bir gtin once olan 29 Ekim’de ozgiirliigiimiizii tiim diinyaya ilan ettik. 29 Ekim 1923’de kurulan bu
6zgilir devletin adi ise ‘Tiirkiye Cumhuriyeti’ oldu. Bu tarihi 6zellikle sectim!”(Atatlirk, s. 19).

Cografya: Serilerdeki ¢izgi eserlerden gok bilimciligin kapsami, {inlii Tiirk gék bilimciler ve
calismalan ile teleskoplarin uzay gézlemi yapmadaki dnemi, cografi bolgeler, haritalar vb.
konularin 6gretiminde ders materyali olarak yararlanilabilir.
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“Cok merak ettigim bir baska konu ise uzaydi. Sonsuzlugu diistintirdiim. Heniiz 17 yasindayken
yildizlar ve gezegenler hakkinda kitap yazdim. Insanlar, diinyanin diiz bir tepsi olduguna
inanirlarken, ben diinyanin yuvarlak olduguna ve giinesin ¢evresinde doéndiigiine inaniyordum”
(Biruni, s. 7).

“Sultan Mesut'un yardimiyla calismalarimi herkes duydu. Her yerde taninan ve sevilen bir bilim
adami olmustum. Sultanin yardimlart ve bana olan sevgisine karsilik, ¢ok giizel bir icat
yapmaliydim. Sonunda basardim ve teleskopu icat ettim. Bu ézel aletle cok uzaklardaki yildizlar
bile incelemek miimkiindii” (Biruni, s. 10).

Tarih: Incelenen c¢izgi eserlerin tarihle ilgili cesitli durum, olay ya da kavramsal bilgilerin
Ogretimine katki saglayici bir icerik tasidigi goriilmektedir. Bu durumda g¢ocuklari sikmadan,
ansiklopedik bilgi vermeden tarihe yon vermis Tiirk devlet, sanat ve bilim adamlarinin hayatlari,
miicadeleleri, zaferleri ¢ocuklara daha kalic1 ve eglenceli bir yolla anlatilabilir (Kog, 2014).

“Barist bozup, kétiiliik yapan Haglilara gereken dersi vermeliydim. Sonunda Hagli ordusuyla karsi
karsiya geldik. Geleneksel Tiirk savas taktiklerini uygulayarak Hachlari yendik. Kudiis krali Guy
esir oldu. Onu tedavi ettirip, serbest biraktim” (Selahaddin Eyyubi, s. 12).

“Babam da bu adayi fetheden padisah Fatih Sultan Mehmet’'in ordusunda sipahi idi. Sipahi,
Osmanli Ordusu’nda askerlere verilen isimdir” (Barbaros Hayreddin, s. 3).

“Bilime katkimdan dolay1 yasadigim 10. Yiizyila hala “Biruni Cagi” denmektedir” (Biruni, s. 16).

Degerler Egitimi: Tiirkge Ogretim Programi’na (MEB, 2018: 4) gore “hayatimizin rutin akisinda
ve karsilastifimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyleme ge¢memizi saglayan kudretin ve giiciin
kaynagl” olan degerler incelenen ¢izgi romanlarda temel bir 6grenme alani olarak yer
almaktadir. Bu baglamda kitaplar Tiirkge Ogretim Programrnda (2018) belirtilen koék
degerlerden baris, iyilik, vatanseverlik, yardimseverlik, adalet, tarihsel mirasa duyarlilik gibi
degerlerin 6gretiminde kullanilabilir.

“Diinya barisi nacak, her tilkenin kendi icinde baris icinde yasamasi ile miimkiin olur. Eger her lilke,
kendi icinde baris ve huzuru yakalarsa, o zaman diinyada da baris egemen olur” (Aziz Sancar, s.
20).

“Fransiz krali Sarlken bile, benden yardim istedi. Istegini geri cevirmeyip ona yardima gittim.
Ismim her yerde adalet ile beraber aniliyordu” (Barbaros Hayreddin, s. 14).

“Vatan sevgisi, yaslanan bedeninde ilk gtin ki gibi dipdiri kalan bu kahraman ¢ok etkilemistir
onlart” (Anadolu Kartali Kara Fatma, s. 32).

“lyi ki varsin cesur kiz” (Kiiciik Kahraman Onbasi Nezahat, s. 29).

Mizik: Serilerdeki ¢izgi eserlerde sesin olusumu, titresim, dalga boylar ve cesitli miizik aletleri
ile bilgiler verildigi goriilmektedir. Miizik dersi ile ilgili bilgi, beceri ve yetkinliklerin
kazandirilmasinda bu metinlerden yararlanilabilir.

“Hmm! Demek ki titresimler dalga uzunluguna gore azalip ¢cogaliyor! Bu kesfimle miizik aletlerinin
yapiminda gerekli kurallart da bulmugs oldum” (Farabi, s. 9).

“Miizik benim icin bir Ozgiirliik ve tutkuydu. Ses lizerine yaptigim deneyler isiginda ‘Kanun’ adi
verilen miizik aletini icat ettim. Ayrica ‘riibap’ adli miizik aletini ve Ud’u da yaptigim degisikliklerle
gelistiren kisiyim” (Farabi, s. 10).
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Fen ve Teknoloji: incelenen ¢izgi eserler DNA'nin yapisi, gen ve kromozomlar gibi “Canhlar ve
Yasam” konu alanina giren kavramlarin 6gretiminde yardimci olabilir.

“Sevgili Cocuklar, Biliyorsunuz: DNA, tiim canlilarin, insanlarin, havyalarin, bitkilerin yapi tasidir.
DNA’mizda bazen zararli ultraviyolelerle, bazen kimyasallarla bozulmalar olur. Hiicreler, bozulan
DNA'y1 tamir eder. Bu bozulmalari tamir eden birkag¢ tane de mekanizma vardir” (Aziz Sancar, s.
11).

“Hiicrelerin DNA onarimi yaptigi biliniyordu, ancak bu onarimin nasil oldugu bilinmemekteydi.
Bikip usanmadan, uzun yillar boyunca yaptigim ¢alismalarin sonucunda bu tamir mekanizmasini
buldum” (Aziz Sancar, s. 12).

Beden Egitimi: incelenen eserlerde cesitli spor malzemeleri, spor alanlar ve spor etkinlikleri
hakkinda bilgi verildigi gértilmektedir.

“Sporu ¢ok seviyordum. Babamdan 6grendigim at iistiinde oynanan (evgen Oyunu’nda ¢ok
basariliydim. Cevgen; ucu egri degnek demektir. Elimizdeki sopalarla vurarak yerdeki megsin topu
rakip takimin kalesine sokmaya calistyorduk. Bu oyunda basarili olmak icin ¢cok hizli davranmak
gerekir. Ayni zamanda binicinin atiyla uyum icinde olmast da onemlidir. Cevgen, diinyaya Orta
Asya Tiirklerinden yayilmigtir. Sizin ¢aginizda oynanan polo, hokey ve futbolda bu oyundan
esinlenerek bulunmustur” (Selahaddin Eyyubij, s. 4).

3.2.0kudugunu Anlama Stratejilerine iligkin Bulgular

Okudugunu anlama siirecinin etkililigini artirmay1 amaclayan ve bu siireci daha verimli kilan pek
cok strateji Onerilmektedir (Giingdor ve Acikgdz, 2006). Arastirma kapsaminda okuma
siireclerinin her asamasinda kullanilan stratejilerden TIOD Okudugunu Anlama Stratejisi
(POSSE), Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L), Kavram Haritalari ve
Grafik Orgiitlemeler (Concept Map And Graphic Organizers) tercih edilmistir. Belirtilen stratejiler
iletisimi, farkina varmayi, soru sormayl ve yogun anlamli resim ya da sozciiklerle basa
cikabilmeyi saglamaktadir. Ayrica 6grencilere 6gretmenleri ve akranlarina kars: diisiincelerini
goriinir kilma olanagi tanir (Batchelor, 2017). Asagida arastirmada kullanilan okudugunu
anlama stratejileri ile ilgili sayisal veriler sunulmustur.

Tablo 2.Arastirmada kullanilan strateji 6rneklerine iliskin sayisal veriler

Strateji Dogru Eksik
Yanhs birakilan form
f f f
K-W-L Stratejisi 3 - 7
Kavram Haritalar1 ve 1 1 8
Grafik Orgiitlemeler
TiOD Stratejisi 1 - 9

Tablo 2 arastirmada kullanilan strateji ornekleri ile ilgili sayisal verileri yansitmaktadir.
Tablodan da goriilecegi gibi, K-W-L stratejisinin kullanildigi 6rnek en ¢ok dogru yanit verilen
uygulamadir. TIOD Stratejisi ile Kavram Haritalar ve Grafik Orgiitleme yanitlarinin esit diizeyde
oldugu belirlenmistir. TIOD ile Kavram Haritalar1 ve Grafik Orgiitleme stratejilerinin en ¢ok
eksik birakilan uygulamalar oldugu goriilmiisttir.
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Calismada en sik dogru yamitlanan ilk strateji Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne
Ogrendim? (K-W-L)'dir. Hoehn'e (1999) gore, K-W-L aktif diisiinmeyi modeller. K, W, L harfleri,
Ogrencilerin 68renmek icin okuduklarinda gercgeklestirdigi tli¢ etkinligi temsil eder. Okuyucu
bildiklerini hatirlar, 6grenmek istediklerini ve okudugunda 6grendiklerini belirler. Uygulamada
ele aldigimiz metin K-W-L stratejisi kullanilarak irdelenmeye calisilmistir. Stratejinin ilk
ayaginda 6grencilerin Seyit Onbasi ile ilgili bilgi sahibi olduklar gériilmiistiir. Ogrenciler,
Canakkale Savasi’nin Tirkiye Cumhuriyetini Tiirk ulusuna kazandiran savas oldugunu
diisiinmektedir. Ogrencilerin Mustafa Kemal Atatiirk’iin Canakkale Savasi’ndaki konumu
hakkinda bilgi sahibi oldugu da anlasilmaktadir. ikinci asamada 6grenciler farkli bir 6grenme
giidiisii ile metinlere yaklasmistir. Metne yonelik beklentilerini daha ¢ok Atatiirk disindaki
tarihsel 6znelere yonelttikleri dikkati cekmektedir. Ugiincii asamada o6grencilerin savasta
miicadele eden diger askerler hususunda bilgi edindigi, savasin meydana getirdigi insan
kayiplarini da yazabildikleri goriilmiistiir. Boylece Tiirk ulusunun yoksunluklara karsin basariya
ulastigl yorumunda bulunmuslardir. Bu stratejiye iliskin dogru yapilan uygulama o6rnegi Ek
3’tedir.

Calismada en sik dogru yamitlanan ikinci stratejiKavram Haritalart ve Grafik Orgiitlemeler
(Concept Map And Graphic Organizers)'dir. Gajria vd., (2007); Hughes vd., (2003); Kim vd.,,
(2004) kavram haritalar1 ve grafik 6rgilitlemelerin ilgili olgular ve kavramlar arasindaki iliskileri
daha belirgin hale getiren gorsel ve mekansal gosterimler oldugunu vurgulamaktadir (Akt:
Dexter&Hughes, 2011). Bir baska anlatimla metindeki bilgilerin gérsel olarak temsil edilmesidir
(Jiang&Grabe, 2007). Bu yoniiyle “kavram haritasi, diisiincelerin belirginlestirilmesi, sézciikler
arasindaki iligkilerin bir diizene oturtulmasi ve ifadelerin diizenlenmesine yardim eder” (Belet
ve Yasar, 2007: 74). Kara Fatma metni Kavram Haritalari ve Grafik Orgiitlemeler stratejisinden
yararlanilarak irdelenmeye calisilmistir. Bu strateji 6grencilerin Kara Fatma tizerinden Ulusal
Kurtulus Savasi’'na iliskin bilgilerini diizenlemesine yardimci olmustur. Dogru yanit veren
O0grencinin metinsel icerikteki iletiyi kavramis oldugu goriilmistir. Buna karsilik diger
Ogrencilerin metnin bilgisini gorsel ortama aktarmakta giicliik yasadigy, diisiincelerini belirli bir
dizge igerisinde biitiinciil olarak forma yansitamadiklar1 belirlenmistir. Bu stratejiye iliskin
dogru yapilan uygulama 6rnegi Ek 4’tedir.

Calhsmada TIOD Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE)en az dogru yanitlanan bir diger
stratejidir. Bu strateji ayn1 zamanda en ¢ok bos birakilan strateji olmustur. Ep¢acan'a (2009)
gore, strateji adin1 tahmin, dérgiitleme, inceleme, 6zetleme ve degerlendirme kelimelerinin bas
harflerinden almaktadir. Koca Seyit metni TIOD Okudugunu Anlama Stratejisi kullanilarak
irdelenmistir. Ogrencilere gére metin, Canakkale Savasi’nin énemli isimlerinden Koca Seyit'in
kahramanliklarina iliskin bir gériinim sunmaktadir. Tahmin basamaginda 6grenciler metne
yonelik ongérii ve diisiincelerini orgiitleyerek yansitmaya calismislardir. inceleme béliimiinde
metnin icerigini irdeleyen o&grenciler, savasta inan¢ ve kararhiligin, kahramanhk ve
dayanismanin toplumu birlestirici dgeler oldugunu dile getirmislerdir. Ozetleme béliimiinde
ogrencilerin  Seyit Onbasi’nmin kahramanlhigini  vurguladiklart  gorilmiistiir.  Yapilan
degerlendirmeler dikkate alindiginda, katilmcilarin Seyit Onbasi'y1 Tirk tarihinin 6nemli
kahramanlarindan biri olarak gordiigii anlasilmaktadir. Buna karsilik uygulama calismasinda
Ogrencilerin bilgiyi diizenleme, 6rgiitleme ve metinle ilgili bilgileri animsama hususunda gti¢liik
yasadiklar gozlenmistir. Ogrenciler 6zellikle érgiitleme, inceleme, 6zetleme ve degerlendirme
asamalarinda olduk¢a zorlanmigladir. Uygulama sonrasinda alinan puanlar 1s1g8inda
katilimcilarin bitiinciil bir ¢6ziimlemeye ve oriintiiye ulasamadig goriilmiistiir. Bu stratejiye
iliskin dogru yapilan uygulama 6rnegi Ek 5’tedir.
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4. Tartisma ve Sonug

Egitim-68retim ortamlarinda egitsel bir ara¢ olarak kullanillan Adam Olmus Cocuklar ile
Kahraman Kadinlarimiz ¢izgi roman setlerindeki eserleri disiplinler arasi icerikler baglaminda
incelemek ayni zamanda ortaokul o6grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini nasil
kullanabileceklerini gérmek ve kullanilan stratejilerin uygulanabilirligini géstermek amaciyla
yapilan bu ¢alismada 6grenme/6gretme siirecinde egitici ¢izgi romanlardan yararlanilmasinin
son derece islevsel oldugu ortaya ¢cikan 6énemli bir sonuctur.

Geleneklerini ve kiiltiiriinii devam ettirme arzusu bir toplum icin en degerli adimdir. Toplumun
kiiltlirel cevresi etrafindaki yasam ve i¢indeki bilesenler de gelecege tasinip deger yaratir. Bu
acidan gocuk okura tarihsel ve ulusal kahramanlarini tanitan egitici cizgi romanlar 6nemli egitsel
materyallerdir. Cocuk okurun erken yaslarda tarihin ve tarihsel 6znelerin 6neminin farkina
varmasi, onlarin daha dengeli ve mutlu bir yetiskin olmalarina olanak tanir. Ciinkii edebiyat
bilgilendirirken aydinlatma islevi listlenir. Bu yoniiyle egitici ¢izgi romanlar okura diisiinsel
acilim saglayarak bilgi ve deneyim kazandirir. Okuru okuma ugrasi ve siirecine yénlendirir. Bu
anlayis uyarinca yeni yetisen kusaklari tarih bilinci ile donanmis gelecegi insa edecek 6zneler
olarak yetistirme yolunda, erken c¢aglardan baslayarak egitici ¢izgi romanlar eliyle okumaya
6zendirici, bilinglendirici ve okurluk donanimlar1 kazandirici iletisim ortamlari tasarlamak ve
onlarin bu metinlerle etkilesime girmesini saglamak temel bir sorumluluktur.

Okuryazarligin gelistirilmesinde okudugunu anlama stratejileri olduk¢a 6nemlidir (Akyol, 2011).
Okudugunu anlama stratejileri anlam kurma ve diislince liretme streclerini etkinlestirir. Bu
cercevede 6grenme/6gretme ortaminin niteligini artirir. Yapilan inceleme sonucunda egitici
¢izgi romanlar1 kullanmak suretiyle gerceklestirilen uygulama ¢alismalarinda, simif ortaminda
bu stratejilerle yapilandirilan 6grenme siireclerinin okuma basarisini artirdigl, 6grencilerin
okumay1 eglenceli bir ugras olarak degerlendirmesine olanak tanidig1 gézlemlenmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin stratejilere verdikleri yanitlara bakildiginda stratejilere yonelik basari
diizeylerinde anlamh farklihk oldugu belirlenmistir. Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne
Ogrendim? (K-W-L) stratejisinde tiim o6grenciler basarih olurken, TIOD Okudugunu Anlama
Stratejisi'nde yalmzca bir 6grenci basarili olmustur. Buna gére 6grencilerin TIOD Okudugunu
Anlama Stratejisi'nin kullaniminda ¢ok zorlandig, bu stratejinin sinif ortaminda uygulanmasinin
etkili olmadigl sonucuna ulasilabilir. Bu nedenle 6zellikle okuma-yazma c¢alismalarinda
uygulayicilarin anilan durumu goéz oniinde bulundurmasi gerekli goriilmektedir. Ayrica bu
farkliligin kiiltiir, ortam ya da o6grencinin uygulama asamasindaki psikolojik durumundan
kaynaklanan cesitli nedenleri olabilir. Baska bir calismada bu nedenlerin neler oldugunun
belirlenmesinde yarar vardir.

Yapilan incelemelerde egitici ¢izgi romanlarin kavram, deger ve temalar1 sekil ve cizgilerle
6grenen ¢ocuklarin begenisini kazandig1 goriilmiistiir. Uygulama ¢alismalar: dikkate alindiginda,
katilimcilarin sosyal ve toplumsal konularda duyarliklarinin arttigi, okul dis1 yasamlarini sinif
ortamina tasiyabildigi; ayrica uygulayicillarin 6grencinin diinyasim1 daha rahat bigimde
anlayabildigi gozlemlenmistir. Onceki arastirmalarda da egitici ¢izgi romanlarin cocuklarin
okuma performanslarini, yaratici problem ¢ézme ve hatirlama becerilerini artirdigi; resimler ve
hikayelerdeki karakterlerle duygusal bag kurarak duygudaslik yeteneklerini ve diis diinyalarim
gelistirdigi; karakterlerle ve kahramanlarla 6zdesim kurarak basarma ve basarili olma gibi
duygusal gereksinimlerini karsiladig1; onlar1 okumaya karsi motive ederek sézvarligi gelisimine
katki sagladigy; cok bicimli yapisi sayesinde ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimini
destekledigi; ulusal kiiltiiriinii tanittigl; 6grencilerin okul, sokak kiiltiirii ve popiiler kiiltiire asina
olmalarini sagladigi; yapisi geregi bir filmi okuma ve izleme deneyimini bir arada sundugu gibi
sonuglara ulasilmistir (Bloom, 1979; Bunn, 2012; Downey; 2011; Hines&Dellinger, 2011;
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Hoover, 2012; Marsh, 1978; Muzumdar, 2016; Short&Reeves, 2009; Williams, 2008; Yusof,
Lazim &Salehuddin, 2017).

Egitici cizgi romanlarin egitim ortamindaki olumlu katkilarina karsilik 6gretim programlarindan
kaynaklanan siirliliklar, egitici cizgi romanlara erisim gii¢liigii, 6gretmenlere ek yiik getirmesi
gibi nedenlerden dolay1 sinif ortaminda yeterince kullanilmadiklari izlenen bir durumdur. Bu
nedenle televizyon, bilgisayar, akilli tahta, projektor gibi diger ¢oklu ortam araclarina gore
ekonomik olusu, tasinabilirlik, okuma deneyimi yasatma gibi avantajlar1 nedeniyle egitim
slirecinde egitici cizgi romanlardan daha yaygin bir sekilde yararlanilmasi gerekmektedir.

Bu calisma iki egitici ¢izgi roman seti (Adam Olmus Cocuklar ile Kahraman Kadinlarimiz)
tizerinden yiiritiilmiistiir. Bu sinirlilik nedeniyle daha fazla sayida egitici ¢izgi romanin kapsama
alindig1 arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Tiirkge Ogretim Programi'nda (2018) metin tiirlerinin dagihmina bakildiginda cizgi roman
tiriine tim sinif dizeylerinde yer verildigi gortilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢izgi
roman tiirl iizerine yogunlasmalar1 dnerilmektedir.

Yabanci alanyazinda egitici cizgi roman setlerinin (Amelia, Tintin vb.) yaygin bicimde yer aldig1
goriilmektedir. Ulkemizde daha fazla sayida egitici ¢izgi roman setinin hazirlanmas1 yararh
olabilir.

Yurtdisinda oldugu gibi Tiirkiye’de de giincel toplumsal konulari isleyen egitici ¢izgi romanlar
hazirlanabilir. Bu kapsamda glincel olaylara yonelik egitici nitelikte ¢izgi romanlar tasarlanabilir.
Bu metinler MEB’e bagh resmi ve 6zel okullarda 68renim goren 6grencilere bedelsiz olarak
dagitilabilir.
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Ek.1. Adam Olmus Cocuklar Serisi’'ne ait kitaplara iliskin bilgiler

Beytullah KARAGOZ

Kitabin Ad1 Yazarin Adi Resimleyen Yayinc Basim
1.Ben Fatih Sultan Mehmet Suat Turgut 0Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2012
2.Ben Hezarfen Ahmet Celebi Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2012
3.Ben Onbasi Nezahat Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
4.Ben Nuri Demirag Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
5.Ben Sabiha Gokgen Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
6.Ben Mimar Sinan Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
7.Ben Tomris Han Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
8.Ben Alpaslan Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
9.Ben Kazim Karabekir Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
10.Ben Seyit Onbasi Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
11.Ben Erkek Halime Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
12.Ben Vecihi Hiirkus Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
13.Ben Sidika Avar Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
14.Ben Baris Manc¢o Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
15.Ben Begiim Sultan Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
16.Ben Dilsad Hatun Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2012
17.Ben Oktay Sinanoglu Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2014
18.Ben Oguz Kagan Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2014
19.Ben Bilge Kagan Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2014
20.Ben Dede Korkut Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2014
21.Ben Karamanoglu Mehmet  Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2014
22.Ben Fatma Baci Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2014
23.Ben Mama Hatun Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2014
24.Ben ibn-i Sina Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2017
25.Ben Evliya Celebi Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
26.Ben Hayrettin Karaca Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
27.Ben Mete Han Suat Turgut 0Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
28.Ben Atilla Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
29.Ben Osman Batur Suat Turgut 0Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
30.Ben Stytin Bike Han Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
31.Ben Ahmet Yesevi Suat Turgut 0Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
32.Ben Hac1 Bektas-i Veli Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
33.Ben Yunus Emre Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
34.Ben Kasgarli Mahmut Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
35.Ben Yusuf Has Hacip Suat Turgut 0Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
36.Ben Nasrettin Hoca Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
37.Ben Karaca Oglan Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
38.Ben Koroglu Suat Turgut 0Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
39.Ben Neset Ertas Suat Turgut 0Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
40.Ben Kemal Sunal Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2017
41.Ben Atatiirk Suat Turgut 0Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2012
42.Ben Aziz Sancar Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Glinesyolu Y. 2016
43.Ben Seyit Onbas1 Suat Turgut Seref Manun Giinesyolu Y. -
44 Ben Biruni Suat Turgut Ogan Kandemiroglu Ajans 2023 2012
45.Ben Selahattin Eyyubi Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2016
46.Ben Mehmet Akif Suat Turgut Seref Manun Ajans 2023 -
47.Ben Barbaros Hayrettin Suat Turgut Seref Manun Giinesyolu Y. 2016
48.Biz Tugrul ve Cagri Beyler Suat Turgut Serhat Filiz Ajans 2023 2014
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Ek 2. Kurtulus Savasi Kadin Kahramanlar: 1-6

Kitabin Ad1 Yazar Resimleyen Yayinci
1. Anadolu Kartali Kara Fatma Suat Turgut Seref Manun Ajans 2023
2. Erzurumlu Kahraman Nene Hatun Suat Turgut Seref Manun Glinesyolu Y.
3.Toros Kartali Kilavuz Hatice Suat Turgut Seref Manun Ajans 2023
4.Kastamonulu Erkek Halime Suat Turgut Seref Manun Glinesyolu Y.
5.Ege’nin Kinali Efesi Gordesli Makbule Suat Turgut Seref Manun Ajans 2023
6.11k Istiklal Madalyali Kii¢iik Kahraman Suat Turgut Seref Manun Ajans 2023

Onbasi Nezahat
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Ek 3. Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? (K-W-L) calisma kagidi

3N (Ne biliyorum, ne 6grenmek istiyorum, ne 6grendim?)(KWL)

Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum Ne 6grendim?

(Know) (What | want to know?) (Learned)
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Ek 4. Kavram Haritalan ve Grafik Orgiitlemeler (Concept Map And Graphic Organizers) ¢alisma

kagidi

Kavram Haritalari ve Grafik Orgiitlemeler (Concept Map and Graphic Organizers)
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Ek 5. TIOD Okudugunu Anlama Stratejisi (POSSE) calisma kagidi
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Extended Summary
1. Introduction

Education has a very important mission so that societies can compete with the world, prepare
for the future, and train qualified generations that have gained life skills. Education is the most
fundamental element of empowering the individual in the context of knowledge, skill and
innovation. At the point of reaching this goal, learning/teaching environments need to be
enriched with materials. Teaching tools and materials lead to the acquisition of the quality,
diversity and intensity of the learning/teaching environment.

These are the basic variables that directly affect teaching and learning of materials in teaching-
learning processes. At the same time these variables are frequently used in education from
visual texts (Kiiciikahmet et al, 2001: 41). Materials that cover both areas are vital to the
educational environment. One of the instruments that brought a new dimension to words and
imagery are especially prepared to bring about book love and reading interest is the comic book.
Comics are the way of teaching differently so they can be used as teaching tools in classrooms.
By supporting visual literacy in the classroom environment, it can have a unique and powerful
effect. It is also seen as a living, daily representation of real life (McVicker, 2007). In accordance
with the development of the world, comic strips, primarily in newspapers and magazines, were
lately published in a printed form. Comic books were started to be used in education field by
adding educational and informative elements. This new genre, which is main in nature, is called
"educational comicbook". Educational comics are sequential pictures or images designed to
convey information or create aesthetic feelings in the reader (Lim, 2011). In other words, the
educational comic book is an aesthetic tool made up of inter connected stories that exploit the
sanctityto explain the text used by the painting and drawing partnership to achieve pedagogical
purposes and goals (Giileryiiz, 2003; Kibris, 2006).

2. Method

This is a descriptive study. “The characterized/categorized people or groups are tried to be
defined numerically and a current situation is evaluated” in a descriptive study (Sozbilir, 2010:
3). The study group consisted of 10 students (5 girls, 5 boys) who were educated in a state
secondary school in Tokat province center. Participants' ages ranged from 11 to 13 years. The
convenience sampling, one of the methods in purposeful samplings, was used in this study. The
convenience sampling helps a researher have speed and practicability in that a
researher/analyst chooses close and easily accessible situation in this method (Yildirnm &
Simsek, 2011). Because that the researher works in Tokat provides an economic support in
terms of proximity and expenditure, the study was structured with the convenience sampling.

3. Findings, Discussion and Results

It has been found that educational comic books gain the liking of children who learn concepts,
values and themes with shapes and lines. It was observed that the sensitivity of the participant
students to social and social issues increased, the students could move their non-school life to
the classroom environment and the teachers could understand their culture world more easily.
The function of literature is to entertain and enlight, so that we can freely say that educational
comic books are the best example of entertainment. Educational comic books illuminate and
while entertaining it, they entertain their readers by entertaining them. It is necessary to design
communication environments that encourage new generations to learn by reading comics from
early ages and to provide them with awareness and literacy equipment in order to train them as
subjects to build tomorrow's world and to enable them to interact with these texts.
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One of the important factors that will influence children's success in literacy is understanding
strategies (Akyol, 2011). The understanding strategies that you read activate the processes of
meaning making, analysing and synthesising, thought generating etc. It enhances the quality of
the learning/teaching environment. At the end of the study, it is an important result that the
educational situations structured with these strategies in the class environment increase the
reading success and the students evaluate the reading as an amusing activity in the application
studies carried out by the students through the use of educational comic books. Nevertheless, it
is determined that there is a significant difference in the level of achievement towards the
strategies when the answers given by the students to the strategies are taken into consideration.
K-W-L (Know- Want to Know-Learned) strategy, only one student succeeded in the
understanding strategy of POSSE (Predict, Organise, Search, Summarise, Evaluate) while all the
students were successful. Accordingly, it can be concluded that the comprehension strategy that
the POSSE reads is very difficult for the students and their use in the classroom environment is
not effective. This is why it is useful for practitioners to consider this situation, especially in
literacy studies. There may also be a variety of reasons for this discrepancy that may arise from
the psychological state of culture, the environment, or the practice of the student. In another
study, it is useful to determine what these causes are. In contrast to all these positive
contributions of educational comic books to the educational environment, it is observed that
they are not used enough in the classroom due to the limitations caused by curriculum, the
difficulty of accessing educational comic books, and the additional burden on teachers. For this
reason, it needs to be used more extensively in educational process than educational comic
books due to its economical formation, portability, reading experience etc in comparison with
other multimedia such as television, computer, smart board, projector.

Arastirma makalesi: Karagoz, B. (2018). Egitici ¢izgi romanlarin disiplinler arasi igeriklerinin belirlenmesi ve
okudugunu anlama stratejilerine uygulanabilirligi: Adam olmus ¢ocuklar ile kahraman kadinlarimiz serisi 6rnegi.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 637-661.
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Abstract

Metaphors are ways of expression that reflect our psychological perceptions on terms. To
explain the humans’ lives, environment and the events and facts of their environment,
metaphors are important tools in our mind. This study, which was done with the aim of
determining with the help of metaphors, the school administrators’ thoughts about the
counseling and guidance services at their schools, was designed in a qualitative research design.
The study’s working field consists of 29 school administrators who work in the city center of
Yozgat. The study data was obtained by semi-structured interview forms. According to the
results, school administrators came up with 29 metaphors in total for psychological counseling
and guidance services. The metaphors that have been created were first of all sorted out by
positive and negative considering their reason for production and then grouped in themes.
School administrators have come up with metaphors that contain 20 positive and 9 negative
thoughts for school psychological counseling and guidance services. Considering the metaphors
regarding psychological counseling and guidance services produced by school administrators it
was found out that school administrators have positive thoughts regarding psychological
counseling and guidance services. The metaphors produced by school administrators regarding
psychological counseling and guidance services were evaluated the most in the context of the
solution theme.

Keywords: School administrator, metaphor, school psychological counseling and guidance
services.
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Oz

Metaforlar, kavramlar hakkinda zihinsel algilarimizi yansitan ifade bicimleridir. insanlarin
yasamlarini, ¢evrelerini ve ¢evrelerindeki olay ve olgular: agiklamalarini saglamasi bakimindan
metaforlar zihin diinyamizda o6nemli araglardir. Okul yoneticilerinin okullarinda bulunan
psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin diisiincelerini metaforlar aracilig ile tespit
etmek amaciyla yapilan bu arastirma nitel arastirma deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin
calisma alanini Yozgat il merkezinde gorev yapmakta olan 29 okul yoneticisi olusturmaktadir.
Arastirma verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Calisma bulgularina
gore, okul yoneticileri psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin olarak toplam 29 adet
metafor lretmislerdir. Uretilen metaforlar iiretilme gerekceleri dikkate alinarak oncelikle
olumlu ve olumsuz olarak tasnif edilmis daha sonra temalar halinde gruplandirilmistir. Okul
yoneticileri okul psikolojik danisma ve rehberlik servisine iliskin olarak 20 adet olumlu
diistinceleri iceren metafor 9 adet olumsuz diistinceleri iceren metafor iiretmislerdir. Okul
yoneticilerinin psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iligkin tirettikleri metaforlar dikkate
alindiginda genel olarak psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin olumlu diisiincelere
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin PDR servislerine iliskin trettikleri
metaforlar; ¢6ziim temasi ,yol gosterici temasi, yardim temasi, destek temasi ve giiven temasi
olarak degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul yoneticisi, metafor, okul psikolojik danisma ve rehberlik servisi.
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1. Giris

Glnlimiiz dliinyasinda yasanan hizli degisimler ve bu degisimlere toplumlarin uyum saglama
gerekliligi egitime, egitimcilere, egitim kurumlarina olan ihtiyaci daha da arttirmistir. Egitim
toplumsal degisim ve donlsimiin en temek unsurudur. Bir toplumda planlanan degisim ve
doniisiimler ancak egitim ile miimkiin olmaktadir. Bu nedenle egitim sistemlerinin bu degisimi
ve donlisimii gerceklestirebilecek, toplumun ihtiyaclarina cevap verebilecek, ihtiya¢ duyulan
nitelikli insan1 yetistirebilecek yeterliliklere sahip olmasi gerekir. Bu giin egitime ve egitimin alt
sistemi olan okullara her zamankinden daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Gliniimiizde bireylerde
aranan niteliklerin ¢esitlenmesi ve artmasi egitim kavraminin ve okullarda yiirttiilen egitim
Ogretim faaliyetlerinin 6nemini artirmistir.

Glnlimiiziin ¢agdas, demokratik toplumlarinda egitimin genel amaci, toplumsal yapiya uygun
davranis bi¢gimine sahip, liretken, yaratici, elestirel diisiinebilen, katilimci ve isbirligi yapabilen;
O6grenmeyi 6grenen; toplumsal konulara duyarlilik gosteren; demokratik kisilik 6zelliklerine
sahip, psikolojik ve ruhsal yonden saglikli bireyler yetistirmektir (Poyraz, 2006).0kullarda
psikolojik danisma ve rehberlik (PDR) hizmetleri, 6grencinin kendini daha iyi tanimasi ve
bireysel 6zelliklerinin farkina varmasi, bireysel kararlar alabilmesi, sorunlarla basa cikabilmesi
ve cevresine uyum saglayabilmesi i¢in yiirttiilen psikolojik yardim hizmetleridir (Giiven, 2009).

Gilinimiiz ¢agdas egitiminin yansimasi olarak okullardaki egitim 6gretim faaliyetlerinin 6geleri
arasinda, 6grenci Kisilik hizmetleri giderek artan bir 6neme sahiptir. Ogrenmeye destek olmasi,
Ogrencilerin 6grenme siirecine yardim etmesi bakiminda, 6grenme siirecinde karsilasilan
sorunlarla nasil basa ¢ikilacagi konusunda 6grencilere katki sunan 6grenci kisilik hizmetleri,
psikolojik danisma faaliyetleri ve rehberlik hizmetleri, kisiye yardimi hedefleyen, rehberlik
hizmetleri icinde yer alan, farkli yontem, teknik ve beceri gerektiren psikolojik yardim
hizmetlerini icermektedir (Giindiiz, 2008).

Ogrenci kisilik hizmetleri, 6gretim ve yonetim hizmetlerinden farkl olarak her égrencinin ¢ok
yonlii gelismesine imkan verecek ortamn hazirlama ile iligkili kavramdir. Ogrenci Kkisilik
hizmetleri kapsaminda yer alan psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri, bireyin bir biitiin
olarak gelistirilmesini saglayacak ortami hazirlayarak ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimi
amaclamaktadir (Kepgeoglu, 1994). “Tirk Egitim Sisteminin genel amaclar1 cergevesinde
egitimde rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri temelde; 68rencilerin egitim siirecinden
kendi yetenek ve ozelliklerine gore yararlanmalarina ve gizilgiiclerini ortaya ¢ikarmalarina ve
gelistirmelerine yoneliktir” (Resmi Gazete, 2001).

Gilinimiizde okul yoéneticilerinden, okulu ve okulun ¢evresini ¢ok iyi tanimalari,¢evrenin
beklentilerini ¢cok iyi analiz etmeleri, okulda yoneticilikten ziyade liderlik yapmalar1 ve bu
dogrultuda siirekli olarak kendilerini gelistirmeleri ve okulda ki 6gretmen ve psikolojik
danismanlarti ile isbirligi icinde olmalar1 beklenmektedir. (Karip ve Koksal,1999).

Egitimsel amaclarin gerceklestirilmesinden sorumlu olan kisilerin basinda okul yoneticileri
gelmektedir. Kaya (1999)’ya gore okul yoneticisi; okul ici ve okul dis1 6gelerle iliskiler kurmak,
onlarin beklentilerini karsilayacak yonetsel davranislardan sorumlu olan kisidir. Yonetimsel
sorumluluklarinin yaninda, okuldaki tiim egitim-68retim faaliyetlerinin koordinasyonundan da
sorumlu Kkisi olarak okul yoneticileri, okuldaki rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinden
de birinci derecede sorumludur. Bu nedenle okul miidiirti, rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetleri konusunda olumlu bir bakis acisina sahip olmalidir. Ciinkii okulda rehberlik ve
psikolojik danisma ¢alismalarinin basarili bir sekilde yiiritiilmesi okul miidiriiniin bu ise
yatkinligi, psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine iliskin bakis acisiyla yakindan ilgilidir
(Bakircioglu, 1994).

Yesilyaprak (2000) okul miidiiriiniin okullardaki rehberlik hizmetlerinin ylriitiilmesini
saglamadaki rollerini, rehberlik programina liderlik yapma ve destekleme, programin
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organizasyonunu saglama ve miisavirlik yapma, programa kaynak saglama olarak siralamistir.
Tiirkiim (2003)’e gore, okul miidiirleri, kendilerine yiiklenen psikolojik danisma ve rehberlikle
ilgili gorevlerle, okuldaki rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin birer misyoneri gibi
calismak durumundadir. Girgin (2005)’e gore de, psikolojik danisma ve rehberlik konusunda
cagdas bir anlayisa sahip yoneticilerin bu anlayislar1 okuldaki uygulamalara yansimaktadir.

Rehberlik programinin diizenlenmesi ve calismasi okulda bazi temel noktalarda calismalarin
verimliligi acisindan yonetici ve rehberlik 6gretmenlerinin anlayis icerisine ¢alismalari énemli.
Bu calismamiz daha 6nce yapilan ¢alismalardan farklilik gostermesindeki ana sebep olumlu-
olumsuz metaforlar seklinde olusmasi ve sonuc¢ odakli bir ¢alisma olmasi. Bu calisma ile birlikte
okul rehberlik servislerinin is ve isleyisleri hakkinda daha onemli bilgi olusmaktadir. Bununla
birlikte ¢cagdas egitim sisteminde ki dnemi de ortaya ¢ikmaktadir. Yonetici, 6gretmen , veli,
O6grenci dongiisii tek cati altinda incelenmeli, 6zellikle bu doéngiiniin merkezinde olan okul
idarecileri kapsamina bakilmalidir. Rehberlik etkinlikleri, bireysel cabalar ile ytiriitiilebilecek bir
etkinlik grubu degildir. Okuldaki psikolojik danisma ve rehberlik faaliyetlerinin basarili bir
sekilde yurttiilebilmesi icin okul yoneticilerinin, psikolojik danisma ve rehber 6gretmenlerinin,
velilerin ve c¢evredeki biitlin kaynaklarin isbirligine ihtiyag vardir. Bu isbirliginin
olusturulmasinda temel sorumluluk okul yoneticisine aittir (Tan ve Baloglu, 2006).

Bu arastirmada okul yoneticilerinin psikolojik danisma ve rehberlik servisine iliskin metaforik
algilarinin ne oldugu arastirilmak istenmistir. Okul yoneticilerinin okuldaki psikolojik danisman
ve rehberlik servisine iliskin zihinsel imgeleri, bakis ac¢ilarini da yansitmaktadir. Bu amagla okul
yoneticilerinin irettikleri metaforlar araciligl ile okullarda yiiriitillen psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerine iliskin ne 6l¢lide katki sagladigi, bu rollerini ne kadar yerine getirdigi de
belirlenmis olacaktir. Glinimiizde 6grencilerin 6grenme siireci ile 6grenci kisilik hizmetlerinin
O6neminin artmasi okullarda bu hizmetlerin nasil yiiriitildiigii, bu hizmetlerin yiiriitilmesinde
okul yoneticilerinin katkisinin ne oldugu, okul yoneticilerinin 6grenci kisilik hizmetlerine bakis
acilarinin ne duzeyde oldugunun belirlenmesi 68rencinin 6grenme strecinin daha saghkl
gerceklesmesi bakimindan o6nemli gorilmektedir. Alan yazinda yapilan calismalar
incelendiginde okul yoneticilerinin psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin genelde
olumlu diistincelere sahip oldugu soylenebilir (Abaci, Sakarya ve Dogan, 2008; Camadan ve
Sezgin, 2012; Karatas ve Polat, 2013; Karatas ve Baltaci, 2013; Giindiiz, Inand1 ve Tung, 2014).
Yapilan ¢alismalar incelendiginde olumlu diistinceler rehberlik 6gretmenlerine yonelik olmadigi
okul rehberlik servislerinin is ve isleyislerindeki 6neme dikkat ¢ekildigi sonucuna ulasilmistir.

2.YOontem

Calisma da, Yozgat ili Yerkoy ilgesinde gorev yapmakta olan 29 okul yoneticisi ile yari
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme teknigi, gériisme sirasinda;
degisen kosullara uyum saglayabilme esnekligi, geribildirim mekanizmasinin aninda
isleyebilmesi, derinligine bilgi edinilebilmesi, yanlis anlamalarin azaltilmasi, cevaplarda
bireyselligin korunmasi gibi 6zelliklerinden (Yilmaz, 2011) dolay1 bu arastirma i¢in uygun
goriulmiis, yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Okul yoneticilerin okuldaki psikolojik danisma ve rehberlik servisine iliskin metaforik algilarinin
ne oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirma nitel arastirma yonteminde
tasarlanmistir

2.2. Calisma Grubu
Arastirmanin calisma grubunu, Yozgat il merkezinde bulunan psikolojik danisma ve rehber

O6gretmeni bulunan 29 okulun okul yoneticisi olusturmaktadir. Okul yoneticilerinin cinsiyet
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dagilimi ise 28 erkek 1 bayan idareci olusturmaktadir. Yas 28-45 araliginda bulunan 19, 46 ve
sonrasl i¢cin ise 10 idareci olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siireg

Arastirma verilerini toplamak icin arastirmacilar tarafindan yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Ogretmenlere arastirma konusu ve gerekcesi hakkinda bilgilendirme yapilarak
formlar uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul yoneticilerine iliskin metaforik
algilarini ortaya cikarmak icin “psikolojik danisma ve rehberlik servisi...........ccoveueee. gibidir /
benzemektedir, c¢clinki.......cccoovrrvinennnne. ” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Bu amacg
dogrultusunda her oOgretmenden bu ciimleyi tek bir metafor {izerinde yogunlasarak

diisiincelerini dile getirmeleri istenmistir.
2.4. Verilerin analizi

Nitel arastirma deseni dogrultusunda tasarlanan bu arastirmadan elde edilen veriler icerik
analizine tabi tutulmustur. Oncelikle yapilan her bir goériismeden elde edilen veriler
kodlanmistir. Kodlama stireci gériismelerdeki ifadenin secilmesi ve uygun olan kodun agiklama
olarak kaydedilmesi ile tamamlanmistir. Kodlama siireci tamamlandiktan sonra temalandirmaya
gecilmis, elde edilen kodlarin uygun temalar altinda gruplandirilmasi saglanmistir. Sonrasinda
ise olusturulan bu alt temalarin benzerliklerine bakilarak list temalar olusturulmustur.

3. Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu kisminda verilerin analizinden elde edilen bulgulara ve bulgulara dayal olarak
yorumlara yer verilmistir. Okul y6neticilerinin psikolojik danisma ve rehberlik servisine iliskin
gelistirmis olduklar1 metaforlar incelenmis olumlu ve olumsuz diye gruplandirilmistir. Daha
sonraki asamada ise gelistirilen metaforlar temalara ayrilarak degerlendirilmistir.

Tablo. 1 Okul Yéneticilerinin Psikolojik Danisma ve Rehberlik Servisine iligkin Urettikleri Olumlu
Metaforlar

Metafor Uretilme Gerekgesi

Hayat Opiiciigii Her 68renci icin hayatini degistirecek bilgiye sahiptir
Maden Miihendisi Ogrencilerin hayat temellerini atmalarina yardimci oldugu icin
Arkadas Menfaatsiz yardim ettigi icin

Dost Ogrencilerin sirrin1 sakladig icin

Futbol Kogu Ogrencilere yardimci oldugu icin

Teknik Direktor Ogrenci-ogretmen-veli denkleminde ¢éziim sagladigi icin
Sicak Bir Yuva Baskasina anlatilamayan sikintilarin rahatga paylasildigi yer oldugu icin
Anne Ogrencilere hayata hazirladi1 igin

Rahip Odasi Ogrencilerin kendisiyle yiizlestigi yer oldugu icin
Mihmandar Ogrencilere yol gosterdigi icin

Kilavuz Ogrencilere yol gosterdigi icin

Din Adamidir Siirekli danmisildig icin

Okulun Bel Kemigi Sorunlarin ¢6ziildiigii yer oldugu icin

Giizin Abla Derdi olan geldigi icin

Harita Gidecegin yeri gosterdigi icin

Egitimin Ruhu Clinkii ruhsuz bir egitim diisliniilemez

Lider Yol gosterir

Topraga insan Ekmek Clinkii topraktan iimit kesilmez

Ebeveyn Ogrenciler ile her yonlii ilgilendigi icin

Sihirbaz Miisliim baba gibi girer Tarkan gibi ¢cikarsin

Tablo 1 incelendiginde okul yoneticilerinin psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin
20 adet olumlu metafor irettikleri gozlenmistir. Okul yoneticilerinin psikolojik danisma ve

666



Sinan YALCIN, Mustafa YILMAZ & Yavuz KARAKAYA

rehberlik servislerine iliskin irettikleri metaforlarin gerekgeleri dikkate alindiginda genellikle
Ogrenciye yardim bashgl altinda toplandigl séylenebilir. Buradan da anlasilacagi iizere okul
yoOneticileri okullardaki psikolojik danisma ve rehberlik servislerinin 6grencinin ihtiyaclarina
cevap veren, egitim 6gretim siirecinde 6grencilere basarili olmalar1 konusunda yardimci olan ve
onlara destek bir unsur olarak gordiikleri soylenebilir. Ayrica okul yoneticilerinin psikolojik
danisma ve rehberlik servislerine iliskin olarak olumlu goriislere sahip olmalar1 okullarda
yluriitiilen psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin islevselligi ve niteligi agisinda 6nemli
bir unsur olarak goriilebilir.

Tablo.2 Okul Yéneticilerinin Psikolojik Danisma ve Rehberlik Servisine iliskin Urettikleri Olumsuz
Metaforlar

Metafor Uretilme Gerekgesi

Bekgi Odasinda dgrenci bekledigi icin

Kibirli insan Kendilerini sosyal ortamdan soyutladiklari icin
Kara Kutu Clinki kimse ne yaptigini gérmez

Yatma Yeri Clinku kapiy1 kapatip yattigi icin

Oturan Boga Clinkd strekli oturur

Sonu Goériinmeyen Yol Sonuca ulasamadigin yerdir

Pesin Satan Derse girmez, yazili okumaz

Hayalet Varlig1 yoklugu belli olmayan yerdir
Serbest Meslek Mesai kavramini en az bilen oldugu icin

Tablo 2 de okul yoneticilerinin okullardaki psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine iliskin
tirettikleri olumsuz metaforlar yer almaktadir. Tablo incelendiginde okul yoneticilerinin
psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin 9 adet olumsuz metafor irettikleri
goriilmektedir. Okul yoneticilerinin tirettikleri metaforlar dikkate alindiginda tretilen olumsuz
metaforlarin iiretilme gerekegesinin psikolojik danisma ve rehberlik servislerinden ziyade
psikolojik danisma ve rehber 6gretmenlere yonelik oldugu sdylenebilir. Bu bilgiye dayali olarak
okul yoneticilerinin psikolojik danisma ve rehber 6gretmenlere karsi olumsuz diisiincelere sahip
olduklar1 soylenebilir. Bunun gerekcesi olarak ise okul yoneticilerinin psikolojik danisma ve
rehber 6gretmenlere ylkledigi anlam veya psikolojik danisma ve rehber 6gretmenlerin okul
yasantisinda sergiledikleri bazi davranislar olarak degerlendirilebilir.

Tablo.3 Yol Gésterici Temasi Altinda Degerlendirilen Metaforlar

Yol gbsterici temasi Uretilme gerekcesi

Hayat 6piiciigii Her 68renci icin hayatini degistirecek bilgiye sahiptir
Din adami Siirekli danisildigr icin

Lider Yol gbsterir

Mihmandar Ogrencilere yol gosterdigi icin

Kilavuz Ogrencilere yol gosterdigi icin

Harita Gidecegin yeri gosterdigi icin

Tablo 3 de yol gdsterici temasi altinda iiretilen metaforlar yer almaktadir. Okul ydneticilerinin
tirettikleri metaforlar ve tliretilme gerekceleri dikkate alinarak okul yoneticilerinin irettikleri
metaforlardan 6 metafor yol gosterici temasi altinda degerlendirilmistir. Bu 6 metafor detayli
bir sekilde incelendiginde okul idarecilerinin rehberlik servisini okullarda 6grencilere yon veren
bir konumda gordiikleri ifade edilebilir. Bu tema altinda iiretilen temalar dikkate alindiginda,
“hayat oOpticigii”, “din adami”, “lider”, “mihmandar”, “klavuz” ve “harita” gibi metaforlar
tiretildigi goriilmektedir. Uretilen temalarin ortak noktasi ise okul yéneticilerinin psikolojik
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danisma ve rehberlik servislerini 6grenciler agisindan onlara liderlik yapan bir birim olarak
algilamalari olarak yorumlanabilir.

Tablo. 4 Yardim Temasi Altinda Degerlendirilen Metaforlar

Yardim temasi Uretilme gerekgesi

Maden mihendisi Ogrencilerin hayat temellerini atmalarina yardimci oldugu icin
Futbol kocu Ogrencilere yardimci oldugu icin

Topraga insan ekmek Ciinkii topraktan iimit kesilmez

Oturan boga Clinku strekli oturur

Tablo 4 de yardim temasi altinda ilretilen metaforlar yer almaktadir. Biitiin temalar
incelendiginde tretilen metaforlar bakimindan 4 tane metaforla en az iiretilen tema yardim
temas1 olmustur. Yardim temas1 altinda {retilen metaforlarin tretilme gerekcelerine
bakildiginda rehberlik servisinin 6grenci odakl bir calisma yaptig1 sdylenebilir.

Bu tema altinda iretilen metaforlar dikkate alindiginda, “maden miihendisi”, “futbol kocu”,
“topraga insan ekmek” ve “oturan boga” metaforlari oldugu goriilmektedir. Burada olumsuz
olarak iiretilen metafor oturan boga temall metafordur. Uretilme gerekcesi incelendiginde
rehberlik servisine yonelik degil de rehber 6gretmeni ifade ettigi anlasilmaktadir.

Tablo. 5 Destek Temasi Altinda Degerlendirilen Metaforlar

Destek temasi Uretilme gerekgesi

Arkadas Menfaatsiz yardim ettigi icin

Anne Ogrencilere hayata hazirladii icin

Ebeveyn Ogrenciler ile her yonlii ilgilendigi icin

Bekei Odasinda 6grenci bekledigi icin

Kibirli insan Kendilerini sosyal ortamdan soyutladiklari icin
Egitimin ruhu Ciinki ruhsuz bir egitim diisiiniillemez

Tablo 5 de destek temasi altinda iiretilen metaforlar yer almaktadir. Okul idarecileri tarafindan
tiretilen metaforlardan destek temas: altinda 6 metafor bulunmaktadir. Uretilen metaforlara
bakildiginda okul yoneticilerinin okul psikolojik ve danisma servislerini 6grenciye destek
saglayan bir birim olarak gordiikleri sdylenebilir.

Bu tema altinda lretilen metaforlar dikkatle incelendiginde, “arkadas”, “anne”, “ebeveyn”
Jegitim ruhu” ve “bekgi” temalarinin liretilme gerekgelerinde rehberlik servislerinde calisan
kisinin destek amag¢h bulundugu gortsleri ortaya ¢ikmaktadir. Kibirli insan temasinin iiretilme
gerekcesine bakildiginda ise rehberlik servisine yonelik olmadig1 burada ¢alisan uzmana karsi
sosyal ortamdan uzaklastig1 agiklamasi ile karsilasilmaktadir.

Tablo. 6 C6ziim Temasi1 Altinda Degerlendirilen Metaforlar

Coziim temasi Uretilme gerekgesi

Teknik direktdr Ogrenci-6gretmen-veli denkleminde ¢éziim sagladigi icin
Rahip odas1 Ogrencilerin kendisiyle yiizlestigi yer oldugu icin

Okulun bel kemigi Sorunlarin ¢oziildigi yer oldugu icin

Giizin abla Derdi olan geldigi icin

Sihirbaz Miisliim baba gibi girer Tarkan gibi ¢ikarsin

Karakutu Clinkii kimse ne yaptigini gérmez

Sonu goériinmeyen yol Sonuca ulasamadigin yerdir

Pesin satan Derse girmez, yazili okumaz
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Tablo 6 da ¢oziim temasi altinda lretilen metaforlara yer verilmistir. Bu tema altinda
degerlendirilen metaforlar incelendiginde 8 tane metaforla en ¢ok iiretilen tema ¢6ziim temasi
olmustur. Cozlim temasit altinda olusturulan metaforlarin olusturulma gerekceleri
incelendiginde genel anlamda rehberlik servisine basvuran Kkisilerin ¢6zlim bulduklar1 yer
oldugu anlasilmaktadir.

Bu tema altinda tretilen temalar dikkatle incelendiginde, “teknik direktdr”, “rahip odast”,
“okulun bel kemigi”, “giizin abla” ve “sihirbaz” metaforlar tretilmistir. Uretilme gerekcelerinde
genellikle rehberlik servislerine basvuran kisilerin sorunlarina ¢6ziim bulunan yer oldugu

goriilmektedir. “Kara kutu”, “sonu goriinmeyen yol” ve “pesin satan” metaforlarinin iiretilme
gerekcelerine bakildiginda ise rehberlik servisine ait bilinmeyenlerden bahsedilmistir.

Tablo. 7 Giiven Temasi Altinda Degerlendirilen Metaforlar

Giiven temasi Uretilme gerekgesi

Dost Ogrencilerin sirrim sakladigi icin

Sicak bir yuva Baskasina anlatilamayan sikintilarin rahatca paylasildigi yer oldugu icin
Yatma yeri Ciinkii kapiy1 kapatip yattigl icin

Hayalet Varlig1 yoklugu belli olmayan yerdir

Serbest meslek Mesai kavramini en az bilen oldugu icin

Tablo 7 de gliven temasi altinda iiretilen metaforlar yer almaktadir. Okul yoneticileri tarafindan
iiretilen metaforlardan 5'i giiven temasi altinda degerlendirilmistir. Bu tema altinda iiretilen
metaforlar incelendiginde en ¢ok olumsuz metafor liretilen yer oldugu goriilmektedir. Giliven
temas1 altinda “dost”, “sicak yuva” , “yatma yeri”, “hayalet” ve “serbest meslek” temalari
tiretilmistir. Okul yoneticilerinin giiven temas altinda iirettikleri metaforlara bakildiginda genel
anlamda okul yoneticilerinin okul psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin olarak
giivensizlik yasadiklari soylenebilir.

4. Tartisma ve Sonug

Cagdas egitim sisteminde oOgrenci merkezli bir yaklasimin okullarimizda gittikge
yayginlasmasinin bir sonucu olarak 6gretmen-veli-6grenci mekanizmasini saglayacak rehberlik
servislerine biiyilk 6nem diismektedir. Bu da okullardaki psikolojik danisma ve rehberlik
servislerinin gittikce Oneminin artmasina ve psikolojik danisma ve rehberlik servislerinin
tizerine diisen sorumluluklarinin ¢ogalmasina neden olmustur. Bu nedenle okullarda psikolojik
danisma ve rehberlik servisi ne kadar aktif rol oynarsa 6gretmen-veli-6grenci arasinda ki
iliskilerde o kadar saglikl bir zemine oturtulmus olacaktir. Okullarinin yénetim mekanizmasi
distintildiigtinde psikolojik danisma ve rehberlik servisinin bu denli ¢alismasini saglayacak en
onemli faktor ise okul yoneticileri olmaktadir. Bu nedenle okul yoneticilerini ile okullardaki
psikolojik danisma ve rehberlik servislerinin uyumlu bir sekilde calismalar1 gerekliligi 6nemli
bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullardaki egitim ve 6gretim faaliyetlerinin verimli bir
sekilde uygulanmasindan sorumlu kisi olarak okul yoneticilerinin, okullardaki egitim 6gretim
faaliyetlerinin belirlenen hedefler dogrultusunda aksatilmadan yliriitiilmesi ve 6gretmenlerden
en ust diizeyde yararlanilmasinda ve 6grencilerin 6grenme siirecinde ihtiya¢c duydugu destegi
saglamasindaki gorevi biiylktir. Bu anlamda okullardaki psikolojik danisma ve rehberlik
faaliyetlerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinden sorumlu Kkisiler olarak okul ydneticilerinin
okul psikolojik danisma ve rehberlik servisine iliskin bakis acisinin olumlu olmasi okulun
amacina ulastirilmasinda énemli bir etken oldugu s6éylenebilir.

Bu arastirmada okul ydneticilerinin, okul ortaminda ¢alismalari boyunca okullardaki psikolojik
danisma ve rehberlik servislerine bakis acilari, calisma sekilleri, okullarda psikolojik danisma ve
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rehberlik servislerinden beklentileri gibi durumlar1 ve edindikleri deneyimler sonucunda
“psikolojik danisma ve rehberlik servisi” kavramina iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar
araciligiyla ortaya ¢ikarmak ve bu metaforlar1 belli kavramsal kategoriler altinda toplamak
amaci ile yapilmistir. Arastirmanin uygulandigi okullarda psikolojik danisma ve rehber
O0gretmenin olmasi temel 6l¢ii olarak kabul edilmistir. Yapilan arastirmadan elde edilen sonuclar
asagidaki gibidir.

Arastirmada katihmcilarin ifadeleri analiz edildiginde trettikleri metaforlardan Destek, Cozlim,
Yardim, Yol Gosterici, Gliven olmak iizere toplam bes adet kavramsal kategori olusturulmustur.
Bu kategorilerdeki metaforlarin, okul yoneticileri tarafindan ortaya koyulus sekline gore en fazla
ifade edilenin “Coziim” kategorisinde yer aldig1 goriilmustiir. Bu kategoriyi sirasiyla Destek, Yol
Gosterici, Giiven ve Yardim kategorileri izlemektedir.

Okul yoneticileri “rehberlik servisi” ile ilgili 20 adet olumlu 9 adet olumsuz metafor iiretmistir.
Olumlu metaforlarin olumsuz metaforlardan fazla olmasi okul yoneticilerinin rehberlik
servislerine karsi yaklasimlarinin olumlu oldugu sonucunu ¢ikarmaktadir. Olumlu ve olumsuz
iiretilen metaforlar ayr1 ayri incelenmeye alinmistir. Olumlu metaforlara bakildiginda okul
yoneticilerinin psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin trettikleri metaforlarin
gerekeeleri incelendiginde ¢ogunlukla 68renciye yardim bashgi altinda toplandig1 séylenebilir.
Bu sonugtan da anlasilacag lizere okul yoneticileri okullarda bulunan psikolojik danisma ve
rehberlik servislerinin 6grencinin ihtiyacina cevap veren, egitim-6gretim icerisinde sonug odakl
ve 0grenciye yon veren bir destek unsur olarak gordiikleri sdylenebilir. Yol gésterme temasinda
iretilen metaforlarda rehberlik servisinin liderlik yoniiniin ortaya ¢ciktif1 goriilmekte, destek
temasinda ise bireyin eksik kalan yanarlinin olusturulmasi seklinde ve gliven temasinda ise
rehberlik servislerinin gizlilik ilkesinin 6nemi ve kullanilmasi seklinde ortaya cikmistir. Okul
yoneticileri tarafindan psikolojik danisma ve rehberlik servisine iliskin olumlu diisiinceler
okulda o6gretmen-veli-6grenci iletisimini arttiracak bir unsur olarak goriilebilir. Okullarda
psikolojik danisma ve rehberlik servislerinin tam kapasite calisabilmesi okul yoneticilerine bagh
bir mekanizmadir.

Olumsuzmetaforlar incelendiginde ise okul yoneticilerinin iirettikleri metaforlara bakildiginda
bu tretilen olumsuz metaforlar psikolojik danisma ve rehberlik servisine yonelik olamadigi
burada ¢alisan uzmanlara yénelik oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Uretilen metaforlarin
gerekcelerine bakildiginda okul yoneticilerinin psikolojik danisma ve rehberlik servisindeki
calisan rehberlik bransinda ki kisilere karsi olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 séylenebilir.
Bunun gerekgelerine bakildiginda ise rehberlik uzmanlarini yargilayict ve odalarindan hig
¢ikmayan gorevini yerine getirmeyen olarak agiklandigi s6ylenebilir.

Abaci, Sakarya ve Dogan (2008) tarafindan yapilan baska bir arastirmada okul yoneticileri, her
okulda bir psikolojik danisman bulunmasi gerektigini, (PDR) servisinin siirekli bir birim olarak
okulda yer almasinin 6grenci gelisimi acisindan yararli olacagini, 6grencinin PDR hizmetlerinden
yararlanmasi gerektigini diistindtiklerini belirtmislerdir.

Okul yoneticilerinin okul psikolojik danisma ve rehberlik servisine iliskin tUrettikleri metaforlar
5 tema altinda degerlendirilmistir. Bu temalar arasinda en ¢ok metaforun degerlendirildigi tema
8 metafor ile “c6ziim” temas! olmustur. Unal ve Unal (2010) tarafindan yapilan calismada
O0gretmenler ve Ogrenciler rehber 6gretmene iliskin olarak iirettikleri metaforlar “galiskan”
temasi altinda toplanmistir. Altun ve Camadan (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada ise
okul psikolojik danisma ve rehber 6gretmenleri psikolojik danisman kavramina iliskin olarak
uirettikleri metaforlar en fazla yol gosterici temasi altinda toplanmistir. Bu arastirma sonuglarina
gore psikolojik danisma ve rehber O6gretmenler psikolojik danismanlar1 yol gosteren Kkisiler
olarak algilamaktadir. Ozdemir (2017) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada psikolojik
danisma ve rehber 6gretmenler “psikolojik danisma” kavramina iliskin olarak en fazla “kendini
tanima” temasi altinda metafor liretmislerdir. Camadan ve Kahveci (2013) tarafindan yapilan
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arastirmada okul yoneticileri ve 6gretmenlerin rehber 6gretmene iliskin iirettikleri metaforlar
“yol gosterici” temasi altinda toplanmistir. yapilan arastirmalardan da anlasilacagi tizere

Bu sonuca gore okul yoneticileri psikolojik danisma ve rehberlik servislerini daha ¢ok ¢6ziim
yeri olarak gordiikleri sdylenebilir. Ozellikle son on yilda rehberlik servislerinin yayginlasmasi
ile birlikte hemen hemen her okulda olmasi her 6grenciye ulasma bakimindan ¢ok 6énemli bir
konu. Okul yoneticilerinin psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin gelistirdikleri
metaforlar “c6ziim” temasindan sonra en cok “destek” ve “yol gdosterici” temasi altinda
toplanmistir. Okul y6neticileri rehberlik servislerini okulda var olan sorunlar ile ilgili ¢6ziimler
ireten bir mekanizma olarak gordiigii ortaya c¢ikmistir. Co6ziim temasi sonucu detayl
incelendiginde okul yoneticileri ile rehberlik 6gretmenleri isbirliginin 6nemi ortaya cikmakta ne
kadar ¢ok uyum icinde c¢alisilirsa o kadar ¢ok ¢oziim liretilebilir durum olusmakta.Bu sonu¢ okul
yoOneticilerinin psikolojik danisma ve rehberlik servislerini destek ve yol gosterme birimi olarak
algiladiklarinin bir géstergesi olarak diistintilebilir.

Glinlimiiz c¢agdas egitim anlayisinda okulu olusturan unsurlar, egitim O6gretim faaliyetleri,
yonetim faaliyetleri ve 6grenci Kkisilik hizmetleri olarak ifade edilebilir. Bu unsurlar icerisinde
yer alan 6grenci kisilik hizmetleri psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerini kapsayan genis
bir hizmet alanidir. Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri okullarda gercgeklestirilen
faaliyetlerden azami o6l¢iide 6grencilerin yararlanmasini amag¢ edinen bir hizmet alanidir. Bu
alanda 6grenciye her tiirlii yardim ve destek saglanmakta, sorunlarina ¢éziimler bulunmakta
kisacas1 6grencilere arkadas olunmaktadir. Ogrenciler icin son derece énemli bir islev géren
psikolojik danisma ve rehberlik servislerinin belirlenen hedefler dogrultusunda faaliyetlerini
aksatmadan ylriitiilebilmesi icin psikolojik danisma ve rehber 6gretmenler ile birlikte okul
yoneticilerine buyiik sorumluluklar diismektedir. Okul yoneticileri okul psikolojik danisma ve
rehberlik hizmetlerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesini organize eden kisilerdir. Bu anlamda
okul yoneticilerinin okul psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine yonelik olumlu bir bakis
acisina sahip olmalart gerekir. Bu arastirma sonuglarina dayanarak okul yoéneticilerinin
psikolojik danisma ve rehberlik servislerine iliskin olumlu bakis acisina sahip oldugu
soylenebilir. Fakat bu tek basina yeterli goriilmemelidir. Okul yoneticilerinin ayn1 zamanda
psikolojik danisma ve rehberlik faaliyetlerinin bizzat icinde yer almasi, her asamasinda
psikolojik danisma ve rehber 6gretmenlere faaliyetlerin aksamadan ytiriiyebilmesi i¢in her tiirli
destegi vermeleri gerekir. Ozellikle giiniimiizde sinavlarin getirdigi stres, kaygi, korku gibi
psikolojik durumlar maruz kalan 6grencilerin bu psikolojik durumlarinin giderilmesi konusunda
okul psikolojik danisma ve rehberlik servislerine, psikolojik danisma ve rehber 6gretmenlere ve
okul yoneticilerine 6nemli gorevler diismektedir.

Bu arastirma sonucunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

1. Okul yoneticilerine iliskin olarak okullardaki psikolojik danisma ve rehberlik
faaliyetlerinin saglikh ytiriitiilebilmesi i¢in seminerler verilebilir.

2. Bu arastirma psikolojik danisma ve rehber 6gretmeni olan okullarda uygulanmistir.
Baska bir arastirmada psikolojik danisma ve rehber 6gretmeni olmayan okullarda da
uygulanarak karsilastirilabilir.

3. Rehberlik servisleri isleyis planli olusturulabilir.

4. Okul psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin diger unsurlari olan 6gretmen,
ogrenci 6rnekleminde yapilabilir.

5. Arastirma kamu-6zel okul, okul tiirii degiskenine gore, kadin ve erkek yoneticiler
nezdinde karsilastirmali olarak yapilabilir.
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6. Bu arastirma nitel arastirma deseninde yapilmistir. Baska bir arastirmada nitel
arastirmalardan elde edilen sonuglar kullanilarak nicel arastirma deseni ile
desteklenebilir.
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Extended summary
1. Introduction

Increasingly important education in life has increased the need for educational institutions. A
society’s self-renewal and provenance is equivalent to the importance given to education. It is
only through education that it is possible to add innovation to the lives of individuals. For this
reason, the education systems must have the competences to be able to fulfill this change and
transformation, to meet the needs of the society and to raise qualified people needed.

Our schools are, of course, institutions that ensure society’s resistance to time. Qur country
covers a 12 years period starting from kindergartens and covers a significant part of the lives of
our children. For this reason, educational environments are the main aim of education in today’s
contemporary, democratic societies; they are productive, creative, critical thinking, participative
and collaborative; learning to learn; sensitive to social issues; democratic personality traits,
psychological and psychological aspects of healthy individuals to train. (Poyraz,2006).

In today’s education system, student-centered education is the foreground. As a result of this, as
a reflection of contemporary education, among the subjects of educational activities in schools,
student personality services have an increasingly preliminary prescription. Students’ personal
services, psychological counseling activities and guidance services that provide support to
learners, how to help students cope with the problems encountered during the learning process,
psychological counseling activities and guidance services, targeting personal assistance,
requiring different methods, techniques and skills psychological help services. (Giindiiz, 2008).

Student personality services, unlike teaching and management services are a concept related to
preparing an environment that will allow each student to develop a multi-faceted rather than a
single feature. Psychological counseling and guidance services within the scope of student
personality services aim to help meet the needs of the individual by preparing the environment
for the development of the individual as a whole. (Kepgeoglu,1994).

Nowadays, it is expected that school administrators should be well acquainted with the
environment of school and school, analyze the expectations of the community very well, make
leadership in school management and continuously improve them in this direction and
cooperate with teachers and psychological consultants in school. (Karipve Koksal,1999).

Training environments should be considered as a whole. The most important part of the whole
are the school administrators. School administrators, must have the ability to manage all
aspects of educational institutions. According to Kaya (1999), the school administrator is the
person who is responsible for establishing relationships with the school and out of school stuff,
and administrative behaviors that will meet their expectations.

In addition to administrative responsibilities, school administrators, who are also responsible
for the coordination of all educational activities in the school, are also primarily responsible for
guidance and psychological counseling services at the school. For this reason, the school
principal should have a positive view of guidance and counseling services.

Because the successful conduct of guidance and psychological counseling work at school is
closely related to the schoolmaster’s perception of this work’s tendency to psychological
counseling and guidance services. (Bakircioglu, 1994).

In this study, it is aimed to investigate the metaphorical perceptions of school administrators
regarding psychological counseling and guidance services. The mental imagery of the school
administrators’ psychological counseling and guidance service in the school also reflects their
perspective. To this end, the extent to which school administrators have contributed to the
psychological counseling and guidance services conducted through the metaphors they produce,
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and the extent to which they have fulfilled these roles. The increasing importance of students’
learning process and student personality services in today’s schools is crucial in determining
how these services are carried out in schools, what the contribution of school administrators is
in the execution of these services and what the school administrators are thinking about student
personality services.

2. Method

The research was conducted with a semi-structured interview technique. This study was carried
out with 29 school administrators working in Yozgat province Yerkdy. Semi-structured
interview technique, during the interview; semi structured interview form was developed by
researchers because of its flexibility to adapt to changing circumstances, immediate feedback of
the feedback mechanism, deep knowledge, reduction of misunderstanding, protection of the
individual in response.(Yilmaz,2011)

3. Findings, Discussion and Results

In this research, perceptions of school managers regarding their concept of “psychological
counseling and guidance service” as a result of their experience with their colleagues, such as
their perspectives on guidance and psychological counseling graduate teachers, their working
styles, their expectations from psychological counseling and guidance services in schools and
their experiences, and to collect these metaphors under certain conceptual categories. While the
schools to which the research was applied were applied were determined as the basic measure
of being a psychological counseling and guidance teacher. Twenty positive and nine negative
metaphors were produced from the metaphors produced by the school administrators about the
“guidance service”.

When the produced metaphors are compared positively and negatively, the number of positive
metaphors is 20 and the number of negative metaphors is 9. Positive and negative metaphors
were collected separately. When positive metaphors examined, it can be said that school
administrators are mostly gathered under the title of student assistance when the reasons for
the metaphors produced for psychological counseling and guidance services are examined. As
can be understood from this result, it can be said that the psychological counseling and guidance
services provided by the school administrators are seen as an outcome-oriented and student-
oriented support element in the education-training that responds to needs of the students.

When negative metaphors are examined, it has been found that school administrators produce
metaphors for those who are not experts in the guidance service. Metaphors produced by school
administrators on school psychological counseling and counseling were evaluated under 5
themes. Theme 8 metaphor that the most metaphor is evaluated among these themes has been
the theme of solution. After that; guidance, assistance,support,solution.

According to these results, it can be said that school administrators have positive dreams about
guidance services in schools.

Arastirma makalesi: Yalcin, S, Yilmaz, M. & Karakaya, Y. (2018). Okul yoneticilerinin psikolojik danisma ve
rehberlik servislerine iliskin metaforik algilarinin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3),
662-675.
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Abstract

In this study, the relationship between the self-efficacy perceptions of the pre-service teachers
and the five factor personality traits were examined. The research was carried out in the relational
scanning model, and research group was formed with a total of 318 pre-service teachers, 176 male
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programs in the Faculties of Education. As data collection tools, Adjective-Based Personality Test
(ABPT) developed based on the Five Factor Theory and Teacher Self Efficacy Scale (TSES) were
used in the study. Multiple linear regression analysis was performed to answer the research
questions. According to the results obtained from the research; emotional imbalance, openness to
experience, and responsibility variables were found to be the predictor of Perception of Self-
Efficacy towards Student Participation; variables of extroversion and responsibility to be the
positive predictor of Perception of Self-efficacy Toward Classroom Management; variable of
neurotism to be negative predictor and the variable of docility to be non-predictor. In the study,
variables of extroversion, openness to experience and responsibility were found to predict the
perceptions of teacher self-efficacy in positive way, however emotional neurotism in negative
way, and variable of docility was found not to be predictor of perceptions of teacher self-efficacy.
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0z

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin 0z-yeterlik algilar1 ile bes faktor kisilik ozellikleri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma, iliskisel tarama modelinde gerceklestirilmis olup,
arastirma grubunu yedi farkli 6gretmen yetistirme programinin tigiincii ve dordiincii siniflarinda
O6grenim goren 176 erkek, 142 kadin olmak lizere toplam 318 egitim fakiiltesi 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araclari olarak, Bes Faktér Kuramina dayal olarak
gelistirilen Sifatlara Dayall Kisilik Testi (SDKT), Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi kullanilmigtir.
Arastirma sorularini cevaplamak icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore; duygusal dengesizlik, deneyime aciklik ve sorumluluk degiskenleri
Ogrenci Katilimina Yénelik Oz-yeterlik Algisimin; disa déniikliik, deneyime agiklik ve sorumluluk
degiskenleri Ogretim Stratejilerine Yonelik Oz-yeterlik Algisinin; disa déniikliik ve sorumluluk
degiskenleri ise Simf Yénetimine iliskin Oz-yeterlik Algisinin pozitif yordayicilar oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada ayrica disa doniikliik, deneyime aciklik ve sorumluluk degiskenlerinin
Ogretmen Oz-yeterlik Algisimi pozitif; duygusal dengesizlik (nevrotizm) degiskeninin negatif
yonde yordadiglr ve yumusak baslilik (uyumluluk) degiskeninin anlamli bir yordayici olmadigi
gorilmustiir.

Anahtar kelimeler: Bes faktor kisilik 6zellikleri, 6z-yeterlik algisi, 6gretmen adaylar.
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1. Giris

Kisilik bireyin dogustan getirdigi ve daha sonra yasantilar1 sonucu kazandigy, bireyi digerlerinden
ayiran Ozellikler olarak tanmimlanabilir (Dogan, 2012). Diger bir tanimda kisilik, bireylerin
diislince, duygu ve davranislarindaki farkliliklari belirleyen ve yasanan andaki biyolojik durum
veya sosyal ortam ile aciklanamayan, siireklilik gésteren 6zellikleri ve egilimleri olarak ifade
edilmistir (Berens and Nardi, 1999). McCrae ve Costa (1987) ise Kkisiligi, bireyin farkl
durumlardaki davranislarini aciklayan, siireklilik gésteren, bireylerarasi, duygusal, motivasyona
ve deneyime dayali etkilesim bicimi olarak tanimlamistir. Bu tanimlardan hareketle kisiligin
bireyin baskin 6zelliklerinden birisi olarak duygu ve davranislarinin 6nemli belirleyicilerinden
oldugu (Berens and Nardi, 1999), giinliik yasam icerisinde calisma ve sosyal ortamlarinda da
etkileyici bir unsur oldugu anlasilmaktadir (Sigr1 ve Giirbiiz, 2011). Kisilik iizerine yogun
tartismalar ve c¢ok cesitli tanimlamalar bulunmakla birlikte Kkisiligi ac¢iklayan kapsaml
kuramlardan birisi de bes faktor kisilik kuramidir. Bes faktor kisilik kuraminin kisilikle ilgili
ortaya cikan farkli goriisleri bir catida topladigl séylenebilir (Bacanli, ilhan ve Aslan 2009).
Kuramda disadoniikliik, nevrotizm, deneyime aciklik, uyumluluk ve sorumluluk olmak iizere bes
temel kisilik 6zelligine vurgu yapilmigtir (Inang ve Yerlikaya, 2018, 5.288). Bu kisilik boyutlarinin
temel 6zellikleri soyle 6zetlenebilir:

Nevrotizm duygu ve duygusal kontroliin bir 6l¢iisii olarak tanimlanmaktadir (Costa ve McCrae,
1992). Normal kisiligin, korku, iiziintii, utang, 6fke, sucluluk ve igrenme gibi olumsuz etkilere
maruz kalma egilimini gésteren bir boyutudur (Rothmann and Coetzer, 2003). Nevrotizm olgusu
bireyin karsilastigi durumlarda sonuglara iliskin olumlu diisiinme yerine siirekli olumsuz
sonuclarla karsilasacagini diisiinmesidir (Grant ve Wrzesniewski, 2010). Diisiik seviyeli bireyler
duygular iizerinde iyi bir kontrol ve kararlilik saglarken, yiiksek seviyeli bireyler endiseye
yatkinlik ile birlikte biraz hassas ve sinirli olabilirler (Costa ve McCrae, 1992). Ayrica, kisiligin bu
boyutundan yiiksek puan alanlar psikiyatrik problem riski altinda olabilir (Rothmann and
Coetzer, 2003). Bu boyutta diisiik puan alan bireyler sakin, rahat ve iyi uyum saglayan bireylerdir
(Inang ve Yerlikaya, 2018, 5.288). Universite 6grencileri ile ilgili olarak yapilan bir arastirmada
(Albayrak, Yazici ve Reisoglu, 2016), akademik 6z yeterlik ile nevrotizm arasinda negatif yonlii bir
iligki tespit edilmistir.

Disadéniikliik, sosyallik, atilganlik, etkinlik ve konuskanlik gibi 6zellikleri igerir. Disadoniikler
enerjik ve iyimser bireylerdir (Rothmann and Coetzer, 2003). Diger insanlarla birlikte olmaktan
hoslanma, eglenceyi sevme, giic, istekli olma, arkadas¢a davranma gibi 6zellikler bu faktorii temsil
etmektedir (Somer, Korkmaz ve Tatar, 2002). Disaddniikliik boyutunun her iki tarafinda asirilik
s6z konusudur. Bir tarafindan asir1 disa dontikler varken diger tarafinda asir iceddniikler
bulunmaktadir (Burger, 2006). Disadontikler genellikle maceraci, sosyal ve konuskan iken, ice
dontikler genellikle sessiz ve utangactir (Costa and McCrae, 1992). Disadonitikliik puani ytliksek
olan bireyler eglenceyi seven, konuskan, sakaci, sevecen ve sosyal kisilerdir. Diisiik puan alanlarin
icedontikliik 6zellikleri baskin olup ¢ekingen, mesafeli, sessiz, edilgen ve yalnizlig1 seven kimseler
olarak tanimlanabilir (Inan¢ ve Yerlikaya, 2018, s.288). Disadoniikliik olumlu duygular ve
deneyimlerle karakterizedir ve bu nedenle olumlu bir etki olarak gértlir (Clark and Watson,
1991).

Deneyime agiklik, bu 6zelligi baskin olan bireylerin ilgi alanlar1 genistir ve yenilige ilgi duyarlar
(Hughes, Rowe, Batey and Lee, 2012). Hem i¢ hem de dis diinyaya karsi meraklidirlar ve yasamlari
deneysel olarak daha zengindir (Clark and Watson, 1991). Bu boyuttan diisiik puan alanlar
geleneksel ve muhafazakar bir diinya gorisiine sahip olma egiliminde iken, yliksek puan alanlar
otoriteyi sorgulayan, yeni sosyal ve siyasi fikirlere egilim gosterirler (Rothmann and Coetzer,
2003). Deneyime aciklik boyutundan yiiksek puan alan bireylerin siirekli olarak farkli arayislar
icinde oldugu soylenebilir. Diisiik puan alanlar ise geleneksel degerleri korumaya ve belirli bir
yasam tarzim siirdiirmeye egilimlidirler (inang ve Yerlikaya, 2018, 5.288).
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Uyumluluk boyutu sosyal yasamda uyumlu olup olmamakla ilgilidir. Uyumlu birey temelde diger
insanlara yardim etmeye istekli olan, baskalarina sempati duyan, 6zgeci bir yapiya sahiptir (Clark
and Watson, 1991). Bu boyuttan yliksek puan alan bireyler nazik, sempatik, arkadas canlisi olarak
tanimlanir (Costa and McCrae, 1992). Yine uyumluluk boyutundan yiliksek puan alan bireyler
uysal, glivenilir, yardimsever, comert ve iyi huylu olmalarina karsilik, diisiik puan alanlar siipheci,
elestirici, cabuk kizan, cimri ve diismanca tavirlari olan bireyler olarak tanimlanir. Yiiksek puan
alanlar isbirligine, diisiikk puan alanlar ise rekabete daha yatkindir (inang¢ ve Yerlikaya, 2018,
s.288).

Sorumluluk boyutu bireyin is ahlaki, diizeni ve titizligiyle ilgilidir (Costa ve McCrae, 1992).
Sorumlu kisi ayn1 zamanda amagli, giiclii ve kararhidir (Clark and Watson, 1991). Bu boyut
bireylerin bireylerin ne kadar kontrolli, disiplinli, tertipli, organize ve basariya yonelimli oldugu
ile iliskilidir. Bu boyuttaki puanlar yiiksek olan bireyler caliskan, dakik, iyi organize olmus, hirsh
ve azimli; dlislik puan alan bireyler ise dikkatsiz, daginik, amagsiz, ihmalkar ve isten kagan kisiler
olarak tanmimlanir (Inang ve Yerlikaya, 2018, s.288).

Bireyin tim eylemlerinde belirleyici rol oynayan kisilik 6zelliklerinin yaninda herhangi bir
durumdaki performansini etkileyen bazi faktorler vardir. Bu faktorlerden birisi de bireyin belli
bir performansi basarili olarak yapma kapasitesine duydugu inanc diizeyi, diger bir ifadeyle 6z-
yeterlik algisidir. Tanim olarak 6z-yeterlik, bireyin belirli performans tiplerine ulasmak igin
gerekli olan davranis bicimlerini diizenleme ve gercgeklestirme yeterliligine iliskin 6znel
yargilarina gonderme yapmasidir (Bandura, 1986). Oz-yeterlik bireyin bir davranisi basan ile
sonlandirabilme inanci olarak tanimlanabilir (Bandura, 1977, s.79). Oz-yeterligi, kisinin bir isi
yapmak icin gerekli becerilere ne 6l¢iide sahip oldugu konusundaki inanci olarak da tanimlamak
miimkiindiir (Bandura, 1994, s.71).

Bandura'ya gore oOz-yeterlik inanci, yeteneklerimiz iizerindeki inancimiza dayanir. Belirli
hedeflere ulasmak icin belirli bir davranisi organize etmek ve hedefi gergeklestirmek icin
gereklidir (Kurbanoglu, 2004). Bandura (1977) ya gore insanlarin 6z-yeterlik dusiinceleri,
becerilerini gelistirmek icin gerekli olan davranislarini diizenleme kapasiteleri ve yeterlilikleri ile
ilgili olan disiincelerini kapsamaktadir. Oz-yeterlik algisi, bu bakimdan motivasyonu
etkileyenlerin ve hareketin yakin belirleyicilerinin 6nemli bir dizisidir (Bandura, 1986, 1977). Oz-
yeterlik inanci, 6gretmenin yeterince giidiilenmemis veya tamamen isteksiz olan 6grencilerin
oldugu bir grupta bile, katim saglayabilecegine ve istendik 6grenme sonuglarini ortaya
cikarabilecegine yonelik inancini temsil eder (Moran ve Hoy, 2001).

Bandura’ya (1977) gore 6z-yeterlik diisiincesi insan etkinliginin oldukca énemli bir faktoridir.
O’na goére insanlar yasamlarim kisisel 6z-yeterlik diisiinceleri ile yénlendirir. Oz yeterlik
diistinceleri 6nemli 6l¢ciide “insanlarin takip edecekleri davranis tarzlarini, ne kadar ¢aba ortaya
koyacaklarini, engeller ve basarisizliklar karsisinda ne kadar siire dayanacaklarini” icermektedir.
Benzer sekilde bireylerin zorluklar karsisindaki direnglerini, diisiince yapilarinin 6z-engelleyici
ya da 6z-yardimci olup olmadigini, ¢evresel taleplerle basa cikarken karsilastiklarn stres,
depresyon ile nasil miicadele ettiklerini kapsamaktadir. Bu bakimdan, algillanan 6z-yeterlik
kisinin becerileri ya da algilanan beceri eksikligi goz dniine alindiginda bireyin yapabileceklerinin
0znel ve i¢sel yargilarini da yansitmaktadir.

Kisilerin kapasitelerini oldugundan daha az algilamalari sahip olduklari becerileri en iyi sekilde
kullanabilmelerini engellerken, kisinin gercek kapasitesini oldugundan biraz daha fazla algilamasi
¢ogu durumda performans lizerinde olumlu etkileri de bulunmaktadir (Moran, Hoy ve Hoy, 1998).
Pozitif yeterlik inanci tasiyan kisilerin gonullii gérev almalarinin yani sira, giigliikler karsisinda
daha dayanikli ve 1srarci olduklarini, daha az stresle daha olumlu sonuclar elde ettikleri
gozlemlenmistir. Yine yiiksek 6z-yeterlik inanci olan 68retmenlerin 6grencileri giidiilemek icin
daha ¢ok ¢aba harcadigl, akademik islere daha ¢ok zaman ayirdigi ve basariy1 artirabildigi
(Bandura, 1977), yeni fikirlere daha agik, yeni yontemleri denemeye daha istekli oldugu
bulunmustur (Cousins & Walker, 2000).
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Ogretmenlerin meslekleri ile ilgili olarak 6z-yeterlik alg1 diizeyleri, 6gretmenlik gérevini nitelikli
bir sekilde yapabilmek bakimindan 6nemli gérilmektedir. Yapilan bu calismada 6gretmen
adaylariin 6z yeterlik alg1 diizeyleri ile kisilik 6zellikleri boyutuyla ele alinmistir. Arastirmanin
amaci, 6gretmen adaylarinin bes faktor kisilik boyutlarina iliskin puanlarinin, 6gretmen 6z-
yeterlik algi puanlarinin anlamli bir yordayicisi olup olmadigini belirlemektir. Bu amagcla
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin bes faktor kisilik alt boyutlarina iliskin puanlar1 Ogrenci Katilimina
Yonelik Oz-yeterlik (OKYO) algisinin anlaml bir yordayicisi midir?

2. Ogretmen adaylarimin bes faktér kisilik alt boyutlarina iliskin puanlari Ogretim
Stratejilerine Yonelik Oz-yeterlik (0SYO) algisinin anlaml bir yordayicis1 midir?

3. Ogretmen adaylarinin bes faktor kisilik alt boyutlarina iliskin puanlar1 Sinif Yonetimine
Yonelik Oz-yeterlik (SYYO) algisinin anlamli bir yordayicist midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada model olarak iliskisel tarama yéntemi secilmistir. iliskisel arastirmalar, iki ya da
daha fazla degisken arasindaki birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaclamaktadir (Karasar,
2012).

2.2, Arastirma Grubu

Arastirma grubu, Erzincan Binali Yildirim Universitesi Egitim Fakiiltesinin yedi farkli 6gretmen
yetistirme programinda o6grenim goéren 318 Ogretmen adayr o6grenciden olusmaktadir.
Katilimcilar lisans programinin ii¢ ve dordiincii siniflarina kayith olup, kayith oldugu programda
altinci ve sekizinci donem derslerini almakta olan 6grencilerinden olusmaktadir. Orneklem
grubunun sinif diizeyi, boliim ve cinsiyete gore dagilimi ise Tablo 1’de gosterilmistir

Tablo 1: Arastirma Grubunun Cinsiyet, Sinif Diizeyi ve Kayith Oldugu Programa Gore Dagilimi

Degiskenler ve alt boyutlar f Yiizde
Cinsiyet

Erkek 176 55,3
Kadin 142 447
Sinif Diizeyi

Uciincii simif 162 50,9
Doérdiinci sinif 156 49,1
Kay1tli oldugu program

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 37 11,6
[Ikégretim Matematik Ogretmenligi 20 6,3
Fen Bilgisi Ogretmenligi 68 21,4
Sinif Ogretmenligi 117 36,8
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 24 7,5
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 27 8,5
Miizik Ogretmenligi 25 7,9
Toplam 318 100,0

2.3. Veri toplama araglari

Veri toplama araci olarak Sifatlara Dayali Kisilik Testi (SDKT) ile Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi
(000) kullanilmistir. SDKT Bes Faktér Kuramina dayali olarak, kisiligin iist diizeydeki boyutlarini
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6l¢cmek amaciyla, liniversite 68rencileri lizerinde kullanilabilecek bir 6lcme araci olarak Bacanli,
Ilhan ve Aslan (2009) tarafindan gelistirilmistir. Toplamda 40 sifat ciftinin bulundugu SDKT’de
duygusal dengesizlik, disadontiklik, deneyime aciklik, yumusak bashlik ve sorumluluk olmak
lizere bes alt boyut bulunmaktadir. Mevcut uygulamada, 6l¢cegin alt boyutlarinin i¢ tutarlhilig ile
ilgili bulgular ise Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Sifatlara Dayali Kisilik Testi ve Alt Olgeklerinin i¢ Tutarhlik Katsayilari

SDKT alt boyutlar Madde Bacanly, Ilhan Mevcut uygulama
sayisl ve Aslan (2009) N Giivenirlik
Duygusal Dengesizlik (DD) 7 .73 318 ,68
Digadoniikliik (DDO) 9 .89 318 ,86
Deneyime Agiklik (DA) 8 .80 318 77
Yumusak Baslilik (YB) 9 .87 318 ,79
Sorumluluk (SOR) 7 .88 318 ,80

DD boyutu Bes Faktor Kisilik Kuramindaki Nevrotizm boyutu ile iligkili 6zellikleri
olcerken, YB boyutu Uyumluluk niteliklerini 6l¢meye yoneliktir.

2.3.2. Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi (000):

Ogretmen adaylarimin Ogretmen Oz-yeterliklerini belirlemek icin ise Moran, Hoy ve Hoy (1998)
tarafindan gelistirilen ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirk 6gretmen adayi
orneklemi icin uyarlanan Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi kullanilmistir. Ogrenci Katihmina Yonelik
Oz-yeterlik (OKY0), Ogretim Stratejilerine Yonelik Oz-yeterlik (0SYO) ve Sinif Yonetimine Yonelik
oz-yeterlik (SYYO) olmak iizere ii¢ alt boyutu bulunan ve her alt boyutunda sekiz madde olan
Ogretmen Oz-yeterlik Olgeginde toplam 24 madde bulunmaktadhr.
Tablo 3
Ogretmen Oz-yeterlik Olcegi ve Alt Olceklerinin I¢ Tutarhlik Katsayilari

Boyutlar Madde Capa, Cakiroglu ve Mevcut uygulama
sayisl Sarikaya (2005) N Giivenirlik

OKYO 8 .82 318 ,87

0SYO 8 .86 318 ,89

SYYO 8 .84 318 ,89

00 Toplam 24 93 318 95

Mevcut calismada 6lgegin tamami ve alt 6lgekler i¢in bulunan i¢ tutarhlik katsayilar1 Tablo 3’te
gosterilmistir. Olcegin tamamina iliskin bulunan i¢ tutarhk katsayis1 .95’tir. Olgegin alt
boyutlarindan bulunan i¢ tutarlik katsayilart AKYO icin .87, OSYO icin .89, SYYO icin ise .89’dur.
Bulunan i¢ tutarlik katsayilari uygulanan 6l¢cegin giivenilir oldugunu ve arastirma amacina yonelik
olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma sorularini cevaplandirmak i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Regresyon
analizinde standart yontem olan enter metodu kullanilmistir. Bagimh degiskenler birlikte modele
dahil edilmis, bagimh degiskenlerin bagimsiz degisken iizerindeki ortak etkisi incelenmistir.
Arastirmada 6ncelikle verilerin parametrik ya da non-parametrik istatistikler icin uygun olup
olmadigina bakilarak veri analizine baslanmistir. Normallik dagilimi, carpiklik-basiklik (-1 - +1),
ortalama, ortanca, mod, sa¢ilim ve histogram grafikleri ve gruplarin varyans esitligi (Levene F
Testi) yapilan degerlendirme sonucunda normal dagilim gosterdigi ve veri setinin parametrik
istatistikler icin uygun oldugu belirlenmistir. Mahalanobis uzakligi ve Cook’s (Cook’<1)
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degerlerine gore normallik (cok degiskenli) ve dogrusallik varsayimlarini etkileyen u¢ degerlerin
olup olmadig1 incelenmis, yordayici degiskenler arasinda yiiksek baglanti katsayisinin
bulunmamasi kosulu i¢in ise yordayici degiskenler arasindaki ikili korelasyon katsayilari, VIF, CI
degerleri ve tolerans degeri incelenmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda arastirmada elde
edilen veriler icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi ydontemi uygulanmistir.

3. Bulgular

Ogretmen adaylarinin bes faktor kisilik alt boyutlarina iligkin puanlarinin OKYO algisinin anlaml
bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek i¢in coklu dogrusal regresyon analizi yapilmis, analiz
sonuglari Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4: Bes Faktor Kisilik Testi Puanlarinin OKYO Yordamasina iliskin GCoklu Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Standart
Degiskenler B Hata B t p
Sabit 29,044 3,963 7,329 ,000™
DD -,120 ,059 -,106 -2,042 ,042*
DDO ,088 ,065 ,097 1,348 179
DA ,291 ,089 ,243 3,282 ,001™
YB ,059 ,065 ,055 ,905 ,366
SOR ,216 ,071 ,175 3,042 ,003*
R: .491 RZ:.241 Fs-310: 19.670, p<.01

*p<.05 **p<.01

Yapilan tek yonlit ANOVA testi sonuglari, kurulan regresyon modelinin genel olarak anlaml
oldugunu gostermektedir (Fs-310: 19.670, p <.01). Regresyon analizi sonucunda, DD (B: -.106), DA
(B:.243) ve SOR (B: .175) puanlarinin OKYO puanlarinin anlamh yordayicilar1 oldugu tespit
edilmistir (R: .491, Rz .241). DA ve SOR puanlar1 OKYO algisini pozitif yonde yordarken, DD
boyutunun negatif yordayici oldugu anlasilmaktadir. En giiclii yordayicinin DA oldugu
bulunmustur. DDO ve YB degiskenlerinin OKYO algisimin anlamhi yordayicilar1 olmadig
anlasilmaktadir. DD, DA ve SOR degiskenlerinin birlikte OKYO algi puanlarinin % 24,1’ini
acikladigl tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin bes faktér Kisilik alt boyutlarina iliskin puanlarin OSYO algisinin anlamli bir
yordayicisi olup olmadigina iliskin yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5: Bes Faktor Kisilik Testi Puanlarinin 0SYOA Puanlarim Yordamasina iliskin Coklu
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Standart
Degiskenler B Hata B t p
Sabit 29,173 4,289 6,803 ,000™
DD -,060 ,064 -,050 -,941 ,347
DDO ,157 ,071 ,164 2,219 ,027*
DA ,246 ,096 ,195 2,564 ,011*
YB ,053 ,070 ,047 ,758 ,449
SOR 174 ,077 134 2,261 ,024*
R: .449 R2:.202 Fs-310: 15.661, p <.01

*p <.05 **p <.01

Kurulan regresyon modelinin genel olarak anlaml oldugu tespit edilmistir (Fs.310: 15.661,p <.01).
Bes faktor kisilik testi puanlarindan DDO (B:.164), DA (B:.195) ve SOR (B:.134) degiskenlerinin
0SYO algisinin anlamh yordayilari oldugu, DD ve YB degiskenlerinin anlaml yordayicilar olmadig
bulunmustur (R: .449, R2: .202, p < .01). En giiclii yordayicinin DA oldugu, onu DDO ve SOR
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boyutlarinin takip ettigi gériilmiistiir. DDO, DA ve SOR degiskenlerinin OSYO algisinin % 20.2’sini
acikladigl tespit edilmistir.

Tablo 6'da 6gretmen adaylarinin bes faktor kisilik alt boyutlarina iliskin puanlar1 SYYO algisinin
anlamh bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek icin yapilan ¢oklu dogrusal regresyon
analizinin sonugclar1 gésterilmistir.
Tablo 6: Bes Faktor Kisilik Testi Puanlarinin SYYOA Puanlarimi Yordamasina iliskin Coklu Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Standart
Degiskenler B Hata B t p
Sabit 34,274 4,481 7,649 ,000™
DD -114 ,067 -,092 -1,711 ,088
DDO ,276 ,074 ,278 3,730 ,000™
DA -012 ,100 -,009 120 ,904
YB ,042 ,073 ,036 ,568 ,570
SOR ,243 ,080 ,180 3,021 ,003*
R: 430 R2:.185 Fs-310: 14.101,p < .01
*p <.05 **p <.01

Bes Faktor Kisilik Testi alt boyutlarina iliskin puanlarin, SYYO algis1 puanlarini yordamasina
iliskin olusturulan regresyon modelinin genel olarak anlamli oldugu gériilmektedir (Fs.310: 14.101,
p <.01). Coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari, DDO (f: .278) ve SOR puanlarinn (8 : .180)
anlamh yordayicilar oldugunu, DD, DA ve YB puanlarinin SYYO algisinin anlamh yordayicilar
olmadigim gostermektedir (R: .430, Rz .185, p < .01). DDO ve SOR puanlarinin, SYYO algis
puanlarinin % 18,5’ini a¢ikladig1 gorilmiistur.

4. Tartigsma ve Sonug

Ogretmen adaylarinin OKYO algisinda Bes Faktor Kisiligin DD, DA ve SOR boyutlar1 énemli
yordayicilar iken, DDO ve YB degiskenleri 6nemli birer yordayic1 degildir. DA ve SOR pozitif, DD
ise negatif yordayicilardir. DD boyutu kisiligin olumsuz etkilere maruz kalma egilimini gosteren
ozelliklerini temsil etmektedir. Bu sebeple, DD’nin OKYO algisinin negatif bir yordayicisi olmasi
dogal algilanabilir. Diger taraftan yenilige ilgi duymay1 ve genis bir ilgi alanina sahip olmayi
gerektiren DA ile is ahlaki, diizen ve titizlik gerektiren SOR boyutlarinin pozitif yordayicilar olmasi
da beklenen bir sonug olarak gériilebilir. OKYO algisinin kisiligin alt boyutlari olan DDO ve YB ile
baglantii olmadig1 anlasilmaktadir. OSYO algisinda DDO, DA ve SOR boyutlar1 anlamh
yordayicilar iken, DD ve YB degiskenlerinin anlamli yordayicilar degildir. DA boyutu DDO ve SOR’a
gore daha gii¢lii yordayicidir. SYYO algisinda DDO ve SOR puanlar 6nemli yordayicilardir. DD, DA
ve YB boyutlar1 SYYO iizerinde yordayici bir etkiye sahip degildir.

Yapilan bu ¢alisma, 6gretmen 6z-yeterlik algisinin kisiligin bazi boyutlari ile baglantili oldugunu
gostermektedir. Normal kisiligin korku, tziintii, utang, 6fke, sucluluk ve igrenme gibi olumsuz
etkilere maruz kalma egilimini temsil eden DD boyutunun (Rothmann and Coetzer, 2003), OKYO
algisinin negatif yonlii yordayicisi oldugu, 6z-yeterlik algisinin diger boyutlari ile bir baglantisinin
olmadig1 anlagilmistir. Kisiligin olumsuz yonii olarak goriilen bu boyutun, OKYO algisinda negatif
yonli bir yordayici olmasi beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Kisiligin sosyallik, atilganlik, etkinlik, konuskanlik (Rothmann and Coetzer, 2003) gibi olumlu
ozelliklerini iceren DDO boyutu, 6z-yeterligin OSYO ve SYYO boyutlan ile baglantihdir. DDO
boyutunu temsil eden diger insanlarla birlikte olmaktan hoslanma, eglenceyi sevme, giic, istekli
olma, arkadas¢a davranma gibi 6zellikleri temsil eden disaddniikliik (Somer, Korkmaz ve Tatar,
2002) puam arttikca OSYO ve SYYO puanlan da artis gostermektedir. Icedoniikliik olarak
yorumlanabilen DDO puaninin diisiikliigii ile birlikte (Burger, 2006), 0SYO ve SYYO puanlar1 da
diistis gostermektedir. Yapilan bir ¢alismada (Ayan, 2017), disadoniikliik diizeyinin 6z-yeterlik
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tizerinde pozitif bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Ortadgretim o6gretmenlerinin kisilik
ozelliklerinin 6gretmen yeterliliklerine etkisinin incelendigi bir calismada (Kalafat, 2012),
deneyime aciklik boyutunun O6gretmen yeterligini yordayan en giligli yordayici oldugu
bulunmustur.

Kisiligin yenilige ilgi duyma ve ilgi alaninin genisligi ile baglantili olan DA boyutu (Hughes, Rowe,
Batey and Lee, 2012), OKYO ve OSYO’niin pozitif yonlii yordayicisidir. Bulunan bu sonug, yiiksek
0z-yeterlik inanci olan 6gretmenlerin, yeni fikirlere daha acik, yeni yontemleri denemeye daha
istekli oldugu bulgusu ile benzerlik gostermektedir (Cousins & Walker, 2000). Oz-yeterlik inanci
ylksek olan 6gretmenler, uygulamalarinda degisik tiirden 6grenci merkezli 6gretim stratejileri
kullanmaya ve kullandiklar1 yontemleri gelistirmek icin arastirma yapmaya egilimlidirler (Duban
ve Gokacan, 2012). Diger taraftan, cevredeki degismelerden en fazla ve ¢cabuk etkilenecek kurum
okuldur. Ogretmen cevrede meydana gelen bu degisikliklere kayitsiz kalamaz (Celikten, Sanal ve
Yeni, 2005). Bu sebeple DA boyutunun aslinda 6gretmenlerde olmasi beklenen 6zellikleri icerdigi,
bu sebeple pozitif yonlii bir yordayici olmasinin beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilecegi
soylenebilir.

Kisiligin sosyal yasamda uyumlu olup olmama durumu ile ilgili olan boyutu yumusak bashliktir
(Clark and Watson, 1991). Bu boyutta yiiksek puan alanlar uysal, giivenilir, yardimsever, comert
ve iyi huylu, diisiik puan alanlarin ise siipheci, elestirici, cabuk kizan, cimri ve diismanca tavirlari
olan kisiler olarak tanimlanmigtir (Inang ve Yerlikaya, 2018, 5.288). Ogretmen 6z-yeterlik algisi
alt boyutlarinin bu 6zelliklerle baglantili olmadig1 anlasilmistir. Aslinda iyi bir 6gretmenin ayni
zamanda uysal, giivenilir, yardimsever, comert ve iyi huylu olmasi beklenir (Siinbiil, 1996). Ancak
bu beklentinin bu arastirma sonuglari ile desteklenmedigi anlasilmaktadir.

Kisiligin is ahlaki, diizeni ve titizligi ile ilgili olan (Costa ve McCrae, 1992) SOR boyutunun,
O0gretmen Oz-yeterlik algisinin her tli¢ boyutu ile de baglantili oldugu gériilmiistiir. Bireylerin
kontrolli, disiplinli, tertipli, organize ve basariya yonelimli olma egilimlerini temsil eden
sorumluluk (Inang ve Yerlikaya, 2018, 5.288) boyutunun OKYO, OSYO ve SYYO algilan ile pozitif
iliskili olmas1 beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.
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Abstract

Prospective teachers’ perception of nanotechnology, which is one of the fastest developing
interdisciplinary sciences of the 21st century, is very important due to the fact that those
prospective teachers are to educate the next generation. In this context, the aim of the study is to
examine the perceptions of biology teacher candidates on nanotechnology. The study group; In
the academic year of 2014-2015, there were 91 students who can be reached from 138 students
studying at Hacettepe University Department of Biology Education.As a method of research is
qualitative research method is used, the scope of the purpose of the research, the sampling
method was used for sampling criteria. Biology prospective teachers' data about their
perceptions about nanotechnology were obtained by using interview form consisting of two
semi-structured open-ended questions. In the analysis of the data obtained from the interview
questions; content analysis method was used. According to the results of the research; Biology
teacher candidates' perceptions about nanotechnology are low.
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0z

21. Yizyilhin en hizhh gelisim gosteren disiplinler arasi bilimlerinden nanoteknoloji bilim dali
hakkinda, gelecek nesli yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin algilart olduk¢ca 6nemli bir
konudur. Bu kapsamdan yola cikilarak bu arastirma da biyoloji 6gretmen adaylarinin
nanoteknoloji bilim dalina yo6nelik algilarinin incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu;
2014-2015 o6gretim yihinda Hacettepe Universitesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’'nda egitim
goren toplam 138 6grenciden ulasilabilen 91 6grenci olusturmaktadir. Arastirma ydntemi
olarak nitel arastirma yontemi kullanilmis olup, arastirmanin amaci kapsaminda amach
ornekleme yontemlerinden 6lgliit 6rnekleme kullanilmistir. Biyoloji 6gretmen adaylarinin
nanoteknoloji bilim dalina yoénelik algilan ile ilgili verilere, yar1 yapilandirilmis iki agik uclu
sorudan olusan goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Goriisme sorularindan elde edilen
verilerin analizinde ise, icerik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, biyoloji 6gretmen adaylarinin nanoteknoloji bilim dal hakkinda yeterince bilgi
sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Nanoteknoloji bilim dali, egitim, biyoloji 6gretmen adaylari, algi.
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1. Giris

Nanoteknoloji" terimi ilk olarak Tokyo Bilim Universitesinde Taniguchi Norio tarafindan 1974’te
maddelerin bir atom veya bir molekiil tarafindan ayrilmasi, birlestirilmesi ve defarmasyonu
olarak tanimlanmustir (Singh, Singh, Prasad & Gambhir, 2008).

Nanoteknoloji; miihendislik, fen ve saglik bilimlerinin kesistigi disiplinlerarasi bir bilim dalidir
(Erkog, 2008; GOk, 2007). Nanoteknoloji, atomlara veya nanometre seviyelerine yakin olan
materyallerin, bilesenlerin, cihazlarin ve / veya sistemlerin (kabaca 1 ile 100 nm) yaratilmasidir.
Bir nanometre, insan sac¢ telindem yaklasik 100.000 kat daha kii¢iik, 10 angstrom veya bir
milyarda bir metredir. Bu teknoloji, imalat, goriintiilleme, 6lgme, modelleme ve bu uzunlukta
maddenin manipiile edilmesini icerir. Nanoteknolojinin amaci, yeni malzemeler ve aygitlarin
fiziksel, kimyasal, fizikokimyasal ve biyolojik 6zelliklerini 6nemli o6lciide iyilestirmek icin
atomlari, molekiilleri veya parcaciklari tek tek kontrol etmektir.

Nanoteknolojiyi kisaca atomik yonden hassaslikta miihendislik olarak tanimlayabiliriz
(Ramsden, 2009). Yani; nanoteknoloji, biiylik 6l¢ceklerdeki materyallerin atom, molekiiler ve
makromolekiiler skalalardan farkli olarak gelistirilmesi ve arastirilmasi icin yeni yaklasimlardir
(European Commission, 2005).

Nanoteknoloji fikri ilk olarak, Nobel 6diilli fizik¢i Richard Feynman'in 29 Aralik 1959'da,
Amerikan Fizik Toplulugu'nun Kaliforniya Teknoloji Enstitsii'nde (Caltech) gerceklestirilen yillik
toplantisinda “Asagida yeterince bos yer var” (There is plenty of room at the bottom) bashkl
konusmasinda nano Olcekte yapilabileceklerden oOrnekler de vererek ortaya atildig
bilinmektedir. Ancak nanoteknolojinin tarihgesi detayl olarak incelendiginde nanoteknolojinin
tarih boyunca gesitli liriinlerde kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Bununla ilgili ilk 6rnekler Roma
Kupalar1 ve Notre-Dame Kkiliseleridir. Bu 6rneklerde, vitraylarin altin nanopartikil ekleyerek,
cama 1s18a duyarh renk degistirme yetenegi kazandirildigi; bu sayede vitraylarin daha koyu
kirmizi bir renge, maviye hatta mor rengine ddniismesi saglanmistir. Bu detay, Roma
Kupasi'ndaki Lycurgus Kupasr'inda da goriiliiyor; bu 6zellik ile 151k agis1 degistiginde kirmizi
bardagin yesil ya da sari renkte olmasi saglaniyor. Baska bir 6rnek de Samurai ve Sam
kiliglaridir. Bu kiliglar karbon nanotiipleri icermektedir. Celik ve karbon nanotiip kombinasyonu
olan bu malzemenin, dogal olarak daha dayanikl ve esnek olmasini saglamaktadir (Leydecker,
2008). Ancak nanoteknoloji fikri Feynman'in konusmasinda Brittanica Ansiklopedisi'nin 24
cildinin tamamini bir kalem ucuna sigdirilabilecegini ileri siirmesi ile farkindalik kazanmistir.
Daha sonrasinda Amerikali bir miithendis olan Dereler’ in 1970’li yillarda lisans 6grencisiyle
tasarladig1 bazi robotlar farkh disiplinlerdeki bilim adamlarina da ilham olmasi nanoteknoloji
alanindaki arastirmalara hem potansiyel olmus hem de ivme kazanmasini saglamistir.
Nanoteknoloji terimi ilk defa, 1974 yihinda Norio Taniguchi (Tokyo Universitesi) tarafindan
kullanilmistir (Feynman, 1959; Ramsden, 2005; Sharifzadeh, 2006; Erkog, 2008).

Nanoteknoloji; fizik, biyoloji, kimya, malzeme bilimi ve miihendislik alanindaki o6lcek
siniflandirmasini karsilayan nesnelerin bilgisini daha iyi anlamak ve uygulamak icin isbirligi
icinde birbiri ile siirekli temas halinde ¢alisan ¢ok disiplinli bir alandir (Clark & Ernst, 2005). Bu
nedenle de, nanoteknoloji bilim ve miihendisliginin farkl bilim ve miihendislik disiplinlerinin
yakinlasmasini saglayan bilim dalidir. Ayni zamanda da gelismekte olan teknolojik alanlarin
yonetilmesi ve diizenlenmesi icin 6nemli etkilere de sahiptir. Ciinkii; bir¢ok bilim, miihendislik
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ve teknoloji disiplini nano 6l¢cekte birlestiginde ¢ok sayida ortak ilke ve sorusturma aracindan
olusmaktadir (Roco, 2006; Ziegler 2006).

Nanoteknolojinin 21. Yiizyilin en énemli bilim dallar1 arasinda yer almasinin nedenleri; temel
bilimler (fizik, kimya, biyoloji gibi) ile uygulamali bilimlerin (malzeme, elektronik, kimya,
makine, bilgisayar miithendisligi gibi) kesistigi disiplinlerarasi bir bilim dali olmasi1 ve 6zellikle
bilgi teknolojisinde, insana devrim yapan bir¢cok yeni gelismenin énemli bir parc¢asi olmasidir.
Yani baska bir deyisle, daha kiigiik cihazlarla nanoteknolojinin en belirgin avantaji, kii¢iilme ile
birlikte performansin katlanarak artmasidir. Diger bir avantaj da, minyatiir cihazlarin daha hizli
calismasi ve birim basina daha az maliyeti olmasidir. (Gok, 2007; Erkog, 2008). Bu sayede
nanoteknoloji; miihendislik, malzeme bilimi, kolloidal bilim, fizik, kimya, tip ve biyoloji gibi ¢ok
disiplinli alanlarin genis araliklarini etkilemektedir (Cao, 2004). Bu nedenlerden dolayi, 21.
yluzyila damgasini vuran nanoteknoloji alanindaki gelismeleri kendi bilinyesine entegre eden
iilkeler gelismis, bunu basaramayan iilkeler ise geri kalmis iilkeler sinirlandirilmasina girecegi
ongorilmistiir. Bu firsati kagirmamak i¢in Diinya’da 1990°’larin basinda beri gelismekte olan
nanoteknoloji calismalarina Tirkiye’de 2000°1i yillarin basinda c¢esitli adimlar atarak katilmaya
baslamistir. Bu adimlardan en o6nemlisi nanoteknolojinin “Vizyon 2023 Strateji Belgesi”
cercevesinde gerekli ve dncelikli teknolojik faaliyet alanlarindan biri olarak tanimlanmasidir
(Erkog, 2008). Vizyon 2023 Strateji Belgesine ek olarak Devlet Planlama Tegkilati
Miistesarlig’min katkisiyla Bilkent Universitesi tarafindan kamu, ozel sektér ve diger
universitelerle birlikte nanoteknoloji gelistirmek ve uygulamak amaciyla UNAM (Ulusal
Nanoteknoloji Arastirma Merkezi) kurulmustur. Ayrica nanoteknoloji alaninda ytiksek lisans ve
doktora programlar1 da acilmis olup bir¢ok iiniversite tarafindan yiiriitiilmektedir. Ozellikle
saghk bilimlerinde ekol olarak gosterilen Hacettepe Universitesi'nde Nanoteknoloji bilimi
Nanotip ile birlestirilerek 2011 yilinda Nanoteknoloji Nanotip Anabilim Dali agilarak lisansiistii
egitim vermeye baslamistir. Ayrica lisans ve lisansiistlii nanoteknoloji egitimine ve faaliyetlerine
ek olarak Yakacik Doga Koleji'nde uzman kisiler gozetim ve desteginde nanoteknoloji alaninda
Ar-Ge calismalar1 yapilmak amaciyla Nanoteknoloji Laboratuar acilmistir. Ulkemizde yeni yeni
gelismekte olan nanoteknolojinin 2025 yilindan itibaren hayatimiza entegre olarak biiyiik
oranda etkileyecegi diisiiniilmektedir (Gok, 2007; Erkog, 2008).

Belli ve olagandisi 6zelliklerine sahip nanomalzemelerin giinliik yasamimizin bir pargasi haline
geldigi gercegi ile ilgili olarak, bu konulan yiliksekdgretime baslamadan 6nce 6grencilere
tanitmak oldukca 6nemli bir konudur. Nanobilim ve nanoteknolojinin bilimsel ve teknolojik
okuryazarhktaki egitimsel oneminin belirlenmesi i¢in yapilan bir analize gore, nanobilim ve
nanoteknolojinin egitimsel 6neminin biiytidiigii sonu¢larina ulasimistir (Winkelman, 2013).
Ancak iilkemizde miifredat detayl incelendiginde liselerde, nanoteknoloji bilimine yalnizca
birkag¢ derste ve ¢ok sinirli olarak yer verildigi, ilkogretimde ise herhangi bir 6gretim uygulamasi
olmadigi ortaya konmustur (Aslan ve Senel, 2015).

Yapilan arastirmalar sonucu; nanoteknoloji konularinin 12-18 yaslar1 arasindaki dgrencilere
etkin bir sekilde sunulabilecegi ve bu 6grencilerin bu tir konularda motivasyonunun yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Diinyada nanoteknoloji ile ilgili ¢esitli calismalar yapilmaktadir
(Winkelman, 2014; Elmarzugi et al.,, 2014; Rodgers et al.,, 2013; Farshchi et al,, 2011; Retzbach et
al, 2011; Macoubrie, 2006). Bu calismalardan bazilar1 sunlardir:

Nanoyou (Gengler icin Nano), genclerin nanoteknolojileri temel anlayisini arttirmay1 ve etik,
yasal ve sosyal yonleri hakkinda diyaloga girmeyi amaclayan bir projedir. Nanoyou, 11-18
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yaslarindaki gencler i¢in hazirlanmis bir egitim programidir. Web portalinda, dgrencilere
yonelik sanal etkinliklerin yani sira, yayginlastirma materyali, 6grencilerin farkli diyaloglara
katilacaklar1 ¢evrimigi bir 6grenme ortami ile farkli okullarin deneyimlerini ve kaynaklarim
paylasmasina izin veren gli¢lii bir ag bulunmaktadir.

Nanokids, nanoteknoloji konusunda uluslararasi ¢apta hizla genisleyen molekiiler arastirma ve
teknolojiyi gelistirmeye adamis bir egitim programidir. Bu programla, ¢ocuklara
nanoteknolojinin ve nanosistemin ne oldugunu 06greten bircok oyun ve etkinlikler
bulunmaktadir.

Nanonet, nanoteknolojinin daha da gelistirilmesi icin genc¢ arastirmacilar yetistirmek i¢in ii¢ tir
Nanoteknoloji Okullar1 diizenlenmistir. Bunlar: Nanoteknoloji Yaz Okulu, Kesitsel Okul ve Geng
Arastirmacilar Degisim Programlarr’dir.

Nanoyu Anlamak - Nanoteknolojiyi Anlamak (Understanding Nano - Understanding
Nanotechnology), nanoteknoloji kavramlarini ve uygulamalarim herkes tarafindan anlasilabilir
kilmak i¢in olusturulmus bir web sitesidir. Bu sitede, nanoteknoloji ile ilgili genel kavramlarin,
giincel haberlerin yer aldigi makalelere ve kaynaklara rahatlikla ulasilmasi saglanmaktadir.
Ayrica lise ve orta sinif fen 6gretmenlerinin sinif ortaminda nanoteknoloji konularimi ve
kavramlarini 68rencilere aktarabilmeleri icin, ders planlari da bulunmaktadir.

Ulusal Nanoteknoloji Girisimi (NNI), nanoteknoloji ile ilgili ABD'nin en biiylk girisimidir.
Ilkokuldan yiiksekogretime kadar her diizeyde 6grenci icin materyal bulunmaktadir. Web
sayfasi, 6zellikle yiiksekogretim dgrencileri i¢in oldukea yararli kaynaklar icermektedir.

Accessnano, erisilebilir ve yenilikci bilim ve teknolojiyi Avustralya ortaokul siniflarina tanitmak
icin tasarlanmis benzersiz, en yeni nanoteknoloji egitim kaynaktir. Bu kaynak ¢ok iyi hazirlanmis
materyal ve endistri uygulamasi odaklidir.

NISE Network, nano bilim, mithendislik ve teknoloji hakkinda halkin farkindaligini, katilimini ve
anlasilmasini tesvik etmeyi amaclayan ulusal bir arastirmaci ve informal bilim egitmeni
toplulugudur. Bu nano bilim egitim ag1; okullar icin uygulayabilecekleri deneyler ve materyaller
bulunmaktadir.

Nanomission, egitsel tasarimli bir oyun olup bireylerin nanosistemdeki temel kavramlar
hakkinda egiten ilgi cekici bir égrenme deneyimidir. Igeriginde ders planlarindan bagka
cevrimici destek vererek diinyanin dort bir yanindaki okullara ve kolejlere ticretsiz kaynak
destegi saglamaktadir.

NanoSense projesi (2004-2008), lise diizeyinde nano bilimin nasil oOgretilmesi gerektigi
konusundan ortaya c¢cikmistir. Proje, bilim adamlar1 ve egitimcilerle yakin isbirligi icinde
calisarak, lise 6gretmenleri ve 6grencilerin nanoteknoloji kavramlarini anlamalarina yardimci
olmak icin miifredat birimi olusturup test edip yayinlamaya baslamistir. Proje, bu materyalleri
O0gretmenlerle tanistirmak icin nano atolye calismalar1 yaparak nano bilim egitimi i¢cin 6nemli
kavramlar1 6grenme hedeflerini belirlemek ve netlestirmek icin uzmanlar ve uygulayicilarla
calisma toplantilar1 diizenlemistir. Ayrica proje kapsaminda “Malzeme Arastirma Bilim ve
Mihendislik Merkezi” adinda bir egitim portali da diizenlemistir.

Nano Diinyay1 Kesfetmek, egitimcilere web sitesi aracilif1 ile materyaller sunarak yenilikei bir
bakis acis1 ile egitici sunumlar yaparak giincel yayinlar yayinlayarak katki saglamak gibi
hedeflerle bilim ve mihendislik alanindaki halkin anlayisin1 gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu
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portalda cok ilgin¢ ders planlari, alistirmalar, deneyler, kurslar, etkinlikler ve programlar vb.
bulunmaktadir.

Literatiirde yapilan ¢calismalarda arastirma calisma gruplarinin nanoteknoloji bilim dali ile ilgili
bilgi seviyeleri diisiik oldugundan bu bilim dalina yénelik alg1 ve goériislerinin de diisiik oldugu
saptanmistir. Bu arastirmalar asagidaki sekildedir:

Cobb ve Macoubrie (2004) tarafindan yapilan calismada halkin nanoteknoloji hakkinda ne
bildikleri, tutumlar tizerinde edindikleri bilgilerin etkileri, bilim hakkindaki diisiinceleri ile
nanoteknolojiye yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski olup olmadigi ve nanoteknoloji ile ilgili
kavramlara duygusal tepkilerin ne oldugunu arastirmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgulara gore; 6rneklemin nanoteknoloji ile ilgili ¢ok az bilgiye sahip olduklar: halde, biiyiik bir
cogunlugun nanoteknolojinin avantajlarinin dezavantajlarina gére daha fazla oldugunu ifade
ettikleri saptanmustir.

Macoubrie (2005) tarafindan yapilan ¢alisma Amerikalilarin nanoteknoloji hakkindaki bilgileri
arastirilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore ¢calismaya katilan bireylerin nanoteknoloji
farkindaliklari ¢ok diistik oldugu ortaya ¢ikmistir.

Besley ve arkadaslari (2008) tarafindan yapilan calismada nanoteknoloji ile ilgili halkin goriis ve
tutumlarini belirlemek amaciyla yaptiklari calismada, nanoteknolojinin faydalarinin risklerine
oranla daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Currall (2009) tarafindan yapilan arastirmada insanlarin nanoteknolojiye olan ilgilerinin olumlu
tutumlar tzerinde iliskili olmadig1 sonucuna ulasmistir.

Balemen (2009) tarafindan yapilan arastirmada biyoloji 6gretmen adaylarinin
nanobiyoteknoloji konularindaki bilgi seviyelerini belirlemesi ve nanobiyoteknoloji 6gretim
yontem ve seviyelerinin belirlenmesine yonelik arastirmada, 6gretmen adaylarinin bilgi seviyesi
diistik olduklarindan, algilarinin da diisiik oldugu saptanmistir.

Ekli (2010) tarafindan ilkokul 6grencilerinin nanoteknoloji hakkindaki goriisleri ve tutumlari
farkli degiskenler agisindan incelenmis olup arastirma sonucunda 6grencilerin nanoteknoloji
bilim dali hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarindan dolay: farkidaliklarinin diisiik oldugu
saptanmistir.

Sahin ve Ekli (2013) tarafindan orta 6gretim okullarinda nanoteknoloji hakkinda 6grencilerin
genel bilgi birikimleri, temel bilgileri, goriisleri ve risk algilar1 incelemistir. Ogrencilerin
nanoteknolojiyle ilgili farkindaliklarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aslan ve digerlerinin (2014) fen bilgisi 6gretmen adaylarina (380) yaptig1 nanoteknoloji 6lcegi
ile 6grencilerin nanoteknoloji farkindalik diizeyleri arastirilmistir. Elde edilen bulgulardan ¢ikan
sonuclara gore 6grencilerin akademik basarilari ile farkindaliklari arasinda anlaml fark oldugu
sonucuna ulagmistir.

Literatiirde daha ¢ok nanoteknolojiye yonelik halkin tutum (Burri & Bellucci, 2008; Dyehouse et
al., 2008; Kahan et al., 2007; Nerlich et al.,2007; Macoubrie, 2006; Waldron et al., 2006; Cobb,
2005; Lee et al., 2005; Cobb & Macoubrie, 2004) ve goriisleri (Currall, 2009; Besley et al., 2008;
Scheufele et al, 2008; Pidgeon & Rogers, 2007) yapilan bir¢ok ¢alismanin konusunu
olusturmustur. Nanoteknoloji gelismekte olan giincel bir bilim dalidir ve bu alanda dogru
egitilmis insan kaynagi onemlidir. Yeni nesillerde nanoteknoloji ile ilgili bilgi, biling, olumlu
tutum saglamak amaciyla 6ncelikle 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik algilarinin
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tespit edilmesi ve olumlu alg1 gelistirilmesinin saglanmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
Literatiir arastirmalar1 sonucunda; nanoteknoloji bilim dalini ilgilendiren biyoloji 6gretmenleri
ve 0gretmen adyalariyla yapilan arastirmalar sinirhidir. (Nerlich ve ark, 2007; Dyehouse ve ark,
2008; Ekli, 2010; Kadioglu, 2010). Bu eksiklikten yola ¢ikarak arastirmamizin amaci; biyoloji
O0gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik algilarini arastirmaktir.

Bu genel amag gercevesinde, arastirmanin problem ciimlesi,

“Biyoloji 6gretmen adaylarinin nanoteknoloji bilim dalina yonelik algilar1 nelerdir?” seklindedir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Arastirmanin yontemi olarak nitel arastirma yontemi kullanilmis olup, arastirmanin amaci
kapsaminda, amagh o6rnekleme ydntemlerinden 6lciit 6rnekleme kullanilmistir. Amach
orneklemede temel anlayis, bir dizi 6nceden belirlenmis Oolgiitii karsilayan durumlarin
incelenmesidir. Burada belirtilen 6lciit veya kriterler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da
onceden hazirlanmis bir kriterler listesi de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu arastirma biyoloji 6gretmen adaylarinin nanoteknoloji bilim dalina yoénelik algilarinin
incelenmesi amaclandigindan; arastirma durum c¢alismas1 (case study) biciminde
desenlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmamin ¢alisma grubunu; 2014-2015 6gretim yilinda Hacettepe Universitesi Biyoloji
Egitimi Anabilim Dali'nda egitim goéren toplam 138 6grenciden ulasilabilen 91 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin modeli olarak, amag¢li 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit
ornekleme kullanilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siireg
2.3.1. Veri toplama araclar

Veri toplama araci olan goriisme sorularinin gelistirilmesi asamasinda 6nce ilgili literatir
taramasi yapilarak incelenmistir. Ayrica alan uzmanlarinin da goriisleri alinarak goriisme
sorularinda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin nanoteknoloji bilim dalina yonelik algilar ile ilgili verilere, yari
yapilandirilmis 2 acik uglu sorudan olusan goriisme formu kullanilarak elde edilmistir:

1. Nanoteknoloji bilim dali hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?
2. Eger firsatimz olsaydi, nasil bir nanoteknolojik iriin ya da malzeme tretmek
isterdiniz?
2.4. Verilerin Analizi
Arastirmanin amacina yonelik hazirlanmis yari1 yapilandirilmis agik uglu gériisme sorularindan
elde edilen verilerin analizinde, igerik analiz yontemi kullanilmistir. Yapilan arastirmada igerik
analiz yontemi toplanan verilerin yorumlanmasinda gerekli kavramalara ve degiskenler arasi
iliskiler ulasmak icin yapilmaktadir. Bu kapsamda, metin icindeki belirli kelimeler veya

kavramlar belirlenmistir. Toplanan veriler bu dogrultuda, belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek ve okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize edilerek
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yorumlanmistir. Bu arastirma modeli ile, kelimelerin ve kavramlarin varligi, anlamlar1 ve
iliskileri belirlenir ve metinlerdeki mesajla ilgili sonuglar ortaya konulmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016).

Elde edilen veriler, calismanin amaclari dogrultusunda temalar ve alt temalar tanimlanarak
MAXQDA 12 kullanilarak analiz edilmistir.

Elde edilen verilerin analizi (Miles &Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2016):

e Arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanmis her bir goriisme sorusu MS Office
Programu ile ayr1 bir Word dosyasi olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.

e Word dosyasindaki veriler nitel analiz programi1 MAXQDA’ya aktarilmis olup, veriler tek
tek programda kodlanmistir.

e Kodlanan veriler MAXQDA Programu ile frekanslar1 ve yiizdeleri analiz edilerek, Word
dosyasi olarak kaydedilmistir.

e Her goriisme sorusuna ait verilerin kodlar1 arastirmaci tarafindan incelenerek
temalastirilarak uygun kategoriler altinda toplanmustir.

e Kodlamalarin karsilastirilmasi ve giivenirligi icin, alan uzmanlarindan yardim alinarak
kodlamalar temalar ve kategoriler karsilastirilmistir. Arastirmanin giivenirligi icin
Miles& Huberman (1994)’1n;

Giivenirlik = Gorts Birligi /(Goriis Birligi + Gortis Ayriligi)

formiiliinden faydalanilmistir. Bu formiile gore, ar iki alan uzmaninin yaptifi kodlamalarin
karsilastirilmasi sonucunda astirmanin giivenirliligi %80 olarak bulunmustur.

e Elde edilen bulgularin tespitinde; goriisme sorularindaki verilerin giivenilirlik
calismalari yapildiktan sonra, arastirma sorulari ilgili literatiirle desteklenmistir.

e Elde edilen bulgularin yorumlanmasinda ise; bulgular, arastirma sorulari ile ilgili olarak
aciklanarak yorumlanmistir.

3. Bulgular

Bu bélimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali ulasilan sonuglarin 6zetine yer
verilmistir.

Arastirmanin calisma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin elde edilen frekans ve ytlizde
dagilimlar Tablo 1 'de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

F %
Kadin 86 95%
Cinsiyet
Erkek 5 5%
1. Sinif 22 24%
2. Smif 18 20%
Simif 3.Smif 13 14%
4. Simif 16 18%
5. Simf 12 24%

n=91

Tablo 1’e gore, arastirmanin ¢alisma grubunun %95(86 kisi)’ i kadin ve %5 (5 kisi)’ i erkek olup;
%24 (22 kisi)'i 1.smif, %20 (18 kisi)’ i 2.smnif, %14 (13 kisi)’ i 3.smif, %18 (16 kisi)’ i 4.sinif,
%24 (12 kisi)’ i 5.sinif biyoloji 6gretmen adaylarindan olusmaktadir.

Arastirmanin amacina yonelik olarak olusturulan goériisme sorunlarindan; ilk a¢ik uclu soruda,
biyoloji 6gretmen adaylarinin nanoteknoloji hakkindaki diisiincelerini ifade etmeleri istenmistir.
Elde edilen verilerin uygun kategoriler altinda birlestirerek kod haritasi Sekil 1'de verilmistir.
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Sekil 1. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Nanoteknoloji Hakkindaki Gortsleri

a teknolojik bir 3)

e kullanilmasi insan hayatini
olumsuz etkilemesi (6)

zel bir evren (5)
Sonumuzu kendimizin hazirlayacagi nya
(5)
)

Daha modern hayat (4)
- Yasamin kolaylagsmasi (4

Pozitif bir duinya (4)

al dengenin bozulmasi son
canlilarin dengesi bozulmasi (4)

Daha gevreci bir diinya (1)
Daha karmasik bir diinya (1)
Gittikge yok olan bir evren (1)

Higbir seyin tukenme ihtimalinin olmadigi bir
evren (1)

Tamamen kontrol altinda tutabilecek bir
dunya (1)

Amacglanan konulara ulagmay kolaylastirmasi

(2)

Atomlarin pargaciklarina inilerek maddelerin
kontrol edilebilme (1)

Bilimsel ilerlemelerin hiz kazanmasi

Gelismis, yararl, teknol hizli Gretim
yapilan diinya

(
— Gezegenler arasi arastirmalar
Hastaliklari iyilestirmek i¢in nanorobotlar (1)
- Hastaliklarin minimum duizeye inmesi (1)
erinde Calisilan
Konular (15)

Hii

ganlarin tamir

Teknolojik gelismelerde (¢ boyutlu agamaya
gegilebilmesi
Yeni yapilarin olusumunun ¢ok kisa siirmesi
(1)
insanhgin na ¢alismalar

istenilen etkiyi gosteren maddelerin

m
Her uygula in risklerinin olmasi (4)

Etik kurallar cevresinde yapilmasi gerektig
(1)

Kimse dustinmek igin beynini kullanmayacak

e

— Nanoteknolojik silahlar
iimesi (1)

(1)

Ozel hayata sayginin kalmamasi
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Sekil 1 incelendiginde birinci agik uc¢lu sorudan elde edilen verilerden; biyoloji 6gretmen
adaylarinin nanoteknoloji hakkindaki goriisleri bir biitiin olarak ele alindiginda islev ve kavram
yontyle 3 farkl kategori acisindan degerlendirilmistir. Bunlar; yasamin niteligi (50), lizerinde
calisilan konular(15) ve diger(7)’dir.

Yasamin niteligi kategorisinde; daha teknolojik bir diinya, giizel bir evren(13), daha modern
hayat (5) gibi olumlu goriisler varken, kotii yonde kullanilmasi insan hayatini olumsuz
etkilemesi (6), sonumuzu kendimizin hazirlayacagi bir diinya (5) gibi olumsuz gorisler de
bulunmaktadir. Bu kategorideki biyoloji 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazi érneklere
asagida yer verilmistir:

“Daha teknolojik bir diinya haline gelinecegine diisiiniiyorum.”
“Hayat kolaylasacak her sey giizel olacak.”
“Kott yonde kullanilmasi insan hayatini olumsuz yonde etkileyecek.”

Uzerinde ¢ahgilan konular kategorisinde; her uygulamanin risklerinin olmasi (4), etik kurallar
cevresinde yapilmasi gerektigi (1) gibi goriisler bulunmaktadir. Bu kategorideki biyoloji
6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazi érneklere asagida yer verilmistir:

“Teknolojik gelismelerde ii¢ boyutlu bir asamaya gegebiliriz.”
“Atomlarin pargaciklarina inerek maddeleri kontrol edebiliriz.”
“lyilestirici etkide nanorobotlar insan viicudunda gezebilir.”

Diger kategorisinde; insanligin yararina calismalar (1), atomlarin parcaciklarina inilerek
maddelerin kontrol edilebilme (1), hastaliklari iyilestirmek icin nanorobotlar (1) gibi goriisler
bulunmaktadir. Bu kategorideki biyoloji 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazi érneklere
asagida yer verilmistir:

“Etik kurallar ¢evresinde yapilmali.”
“Kimse diistinmek i¢in beynini kullanmayacak.”
“Ozel hayata sayg1 kalmaz.”

Ikinci acik uglu soruda, biyoloji 6gretmen adaylarinin iiretmek istedikleri nanoteknolojik {iriin
ya da malzemeleri hakkindaki goriislerinden elde edilen verilerin uygun kategoriler altinda
birlestirerek kod haritasi Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Uretmek istedikleri Nanoteknolojik Uriin Ya Da
Malzemeleri Hakkindaki Goriisleri

Hastaliklara ¢6ziim bulabilecek teknolojinin
gelistirilmesi (18)

Organlarin galisma sistemlerini her dakika
gosterebilecek sistem (2)

Gida uretimine yardimci olacak yan etkisi
olmayan drin (1)

Saghga Yonelik (25) K6t insanlari iyi yapan ilag (1)

Yaralari aninda kapatacak ilaglar (1)

Yaslanmayi ve hastalanmayi 6nleyen robot (1)

Ozel bir mikroskop (1)

Hayatin her alaninda insan
verebilecek robotl

Daha fonksiyonlu bilgisayar (2)

Kirlenmeyen kiyafetler (1)

Sarji bitmeyen akilli telefon (1)

Isinlanma robotu (6)

Ulasima Yonelik (7)

Benzinle galismayan araba (1)

Bilimsel galigmalar (2)

S insanlarin i rumluluk asilayan
Aragtirmaya Yonelik (5) e ol ormonlar é) Y

Canlilari programlayan nanorobotlar (1)

Biyolojik atiklari degerlendirecek atik ayristirici

(1)

Baslica bir gezegende toprak ve su olusturmak

Cevreye Yonelik (5)
Dogaya zarar veren maddeleri bu teknolojiyle

zararsiz Uretmek (1)

Su anda yetistirilmesi zor olan bir bitkiyi
yetistirmek (1)

698



Pinar KOSEOGLU & Gamze MERCAN

Sekil 2 incelendiginde ikinci acgik uglu sorudan elde edilen verilerden; biyoloji 6gretmen
adaylarinin tiretmek istedikleri nanoteknolojik {irtin ya da malzemeleri hakkindaki goriisleri bir
biitlin olarak ele alindiginda islev ve kavram yoniiyle 5 farkli kategori acisindan
degerlendirilmistir. Bunlar; sagliga yonelik (25), ihtiyaca yonelik (17), ulasima yonelik (7),
arastirmaya yonelik (5) ve ¢evreye yonelik (5)’tir.

Saghga yonelik kategorisinde; hastaliklara ¢oziim bulabilecek teknolojinin gelistirilmesi (18),
organlarin ¢alisma sistemlerini her dakika gosterebilecek sistem (1), yaslanmay1 ve
hastalanmay1 dnleyen robot (1) gibi goriisler bulunmaktadir. Bu kategorideki biyoloji 6gretmen
adaylarinin cevaplarindan bazi érneklere asagida yer verilmistir:

“Astim hastalarinin bronslarini agacak bir teknoloji gelistirirdim.”
“Su an ¢6zlimi zor olan hastaliklar icin ¢6ziim arardim.”
“Hastalig1 teshis ve tedavi edebilen bir doktor yapardim.”

Ihtiyaca yonelik kategorisinde; hayatin her alaninda insanlara hizmetler verebilecek
robotlar(13), daha fonksiyonlu bilgisayar (2), kirlenmeyen kiyafetler (1) gibi goriisler
bulunmaktadir. Bu kategorideki biyoloji 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazi érneklere
asagida yer verilmistir:

“Temel ihtiyaclarimi kapsayan her sey yapardim.”
“Evlere servis yapan, adres bulma navigasyon 6zelligi ytiklii robot yapardim.”
“Kirlenmeyen kiyafetler yapmak isterdim.”

Ulasima yonelik kategorisinde; 1sinlanma robotu (6), benzinle ¢calismayan araba (1) gibi goriisler
bulunmaktadir. Bu kategorideki biyoloji 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazi érneklere
asagida yer verilmistir:

“Isik hiziyla yolculuk yapan bir alet gelistirirdim.”
“Benzinle calismayan araba yapardim.”

Arastirmaya yonelik kategorisinde; insanlarin beynine sorumluluk asilayan nanoteknolojik
hormonlar (2), canlilart programlayan nanorobotlar (1) gibi goriisler bulunmaktadir. Bu
kategorideki biyoloji 6gretmen adaylarinin cevaplarindan bazi 6rneklere asagida yer verilmistir:

“Canlilarin en kiiciik yap1 tasina kadar programlama yapan nanorobot yapardim..”
“Ulkemizde hala liretimi olmayan propilen oksit gaz1 yapardim.”

Cevreye yoOnelik kategorisinde; dogaya zarar veren maddeleri bu teknolojiyle zararsiz liretmek
(1), yesil alanlarin artabilecegi geri dontsiim teknoloji (1), su anda yetistirilmesi zor olan bir
bitkiyi yetistirmek (1) gibi goriisler bulunmaktadir. Bu kategorideki biyoloji 6gretmen
adaylarinin cevaplarindan bazi érneklere asagida yer verilmistir:

“Dogaya zarar veren maddeleri bu teknolojiyle zararsiz iiretmek isterdim.”
“Yesil alanlarin artabilecegi geri dontlisiim teknolojisini olustururdum.”

“Su anda yetistirilmesi zor olan bir bitkiyi yetistirmek isterdim.”
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4. Tartisma ve Sonug¢

Biyoloji 6gretmen adaylarinin nanoteknoloji bilim dalina yonelik algilarinin incelenmesi
amaciyla 86 kiz, 5 erkek biyoloji 6gretmen adaylarindan olusan arastirmanin ¢alisma grubuna
sorulan iki acik uclu gériisme sorularindan elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

Biyoloji 6gretmen adaylarinin nanoteknoloji bilim dali hakkindaki gortsleri bir biitiin olarak ele
alindiginda islev ve kavram yoniiyle 3 farkli kategori acisindan degerlendirilmistir. Bunlar;
yasamin niteligi (50), lzerinde c¢alisilan konular(15) ve diger(7)’dir. Biyoloji 6gretmen
adaylariin iiretmek istedikleri nanoteknolojik iiriin ya da malzemeleri hakkindaki goriisleri ise;
islev ve kavram yoniiyle 5 farkli kategori acisindan degerlendirilmistir. Bunlar; sagliga yonelik
(25), ihtiyaca yonelik (17), ulasima yonelik (7), arastirmaya yonelik (5) ve cevreye yonelik
(5)’tir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak; biyoloji 6gretmen adaylarinin nanoteknoloji bilim dalina
yonelik algilarinin giincel bilgilerden olusmasindan ve bilimsel bilgilerden uzak olmasindan
dolay1 diisiik diizeyde oldugu soylenebilir.

Calismamizda biyoloji 6gretmen adaylarinin biiyiik c¢ogunlugu nanoteknolojiye yo6nelik
algilarinin olumlu oldugu; ancak olasi risklerinde oldugunu belirttikleri ve bazilarinin bu konuda
kaygili olduklari sonucuna ulasilmistir. Parr (2005) ve Siegristin (2000) yaptigi benzer
calismalar incelendiginde nanoteknoloji uygulamalarina yonelik diisiik giiven tespit edilmistir.
Calismamiza benzer sonug gosteren arastirma da nanoteknoloji ile ilgili kavramsal bilgi eksikligi
oldugu belirtilmistir.

Kadioglu (2010) yaptig1 c¢alismada egitim fakiiltelerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
nanoteknoloji ile ilgili giincel ve gelecege yonelik diisiinceleri tespit edilmistir. Calismamizdan
elde edilen bulgularla benzer sonuglar gosteren bu arastirmada da fen 6gretiminde 6grenim
goren 6gretmen adaylarinin nanoteknolojiye yonelik algilar1 konusunda biiyiik bir bilgi eksikligi
ile yetistigi ve nanoteknoloji hakkinda yordama eksikliginin oldugu sonucuna ulasmistir.

Literatiir incelendiginde yapilan galismalarin ¢ogunlugunun halkin nanoteknolojiye yonelik
tutum ve gorislerini ortaya koyuldugu gorilmektedir (Farshchi et al, 2011; Retzbach et al,
2011; Macoubrie, 2006). Ogretmenlerin nanoboyut ve nanoélcek anlayisindaki eksiklikler son
yillarda yapilan ¢alismalarda ortaya ¢ikmaktadir (Elmarzugi et al., 2014; Rodgers et al., 2013).
Hem o6gretmenlerin hem de 6grencilerin nanoteknoloji bilim dalinda daha yliksek diizeyde
bilgiye ulasmasini saglamak icin bilgi seviyelerinin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir (Jones ve
digerleri, 2011).

Ekli (2010) tarafindan yapilan arastirmada ilkégretim ikinci kademe (6., 7. ve 8. sinif)
ogrencilerinin nanoteknoloji hakkindaki temel bilgi ve goriisleri ile teknolojiye yonelik
tutumlarini arastirmistir. Elde edilen bulgulardan, nanoteknoloji bilim dalina yo6nelik
farkindaliklarinin diistik diizeyde olmasi g¢alismamizla benzer sonuclar elde edilmis olup
ogrencilerin biiyiik bir kisminin teknolojiye yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Sheetza, Vidalb, Pearsonc ve Lozano (2005) nanoteknolojinin ve teknolojinin ilerleyisi hakkinda
ne diistindiiklerini belirlemek icin 978 6grenci ve akademik personele yaptiklari ¢alismada
katilimcilarin sadece % 17'sinin nanoteknoloji farkindaligina sahip olduklar1 sonucuna
ulasmistir.Benzer bir arastirmada Ekli (2010), 68rencilerin cogunun nanoteknoloji hakkinda az
bilgi sahibi oldugunu ve sinirli farkindalik kaynaklarinin daha goérsel medya ile iliskili oldugunu
saptarmistir.
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Retzbach, Marschall, Rahnke, Otto ve Maier (2011), tarafindan yapilan arastirmada 587 Kisilik
arastirma orneklemine nanobilim ve nanoteknoloji algisini, bilimsel ilgi alanlarini, metodolojik
olarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucu c¢alismamizla benzer olarak arastirma
ornekleminin nanoteknoloji farkindaliklarinin diisiik olduklari sonucuna ulasmislardir.

Farshchi, Sadrnezhaad, Nejad, Mahmoodi ve Abadi (2011), insanlarin nanoteknoloji kavramina
yabanci oldugunu ve nanoteknolojinin bilinirligini ve tutumlarini belirlemislerdir. Arastirma
sonucu calismamizla benzer olarak arastirmanin o6rnekleminin nanoteknoloji bilim dalina
yonelik farkindaliklarinin diisiik oldugu saptanmistir.

Senocak (2014), nanoteknoloji kavrami hakkinda bireylerin bilgi seviyesini o6lctiigii
arastirmasinda yabanci oldugu kadar Tiirk toplumunun ¢cogunun nanoteknoloji kavramlarini cok
fazla duymadig1 sonucuna ulasmislardir. Arastirma sonucu nanoteknoloji bilim dalina yonelik
farkindalik diizeylerinin diisiik olarak saptanmasi c¢alismamizdan elde ettigimiz verilerle
paralellik gostermektedir.

Karatas ve Ulker (2014) tarafindan yapilan arastirmada, KTU kimya ve kimya 6gretmenliginde
O0grenim goren oOgrencilerin nanobilim ve nanoteknoloji hakkindaki bilgi diizeylerinin ortaya
konulmasi amacglanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin nanobilim ve nanoteknoloji
hakkinda bilgi seviyelerinin diisiik oldugu saptanmistir. Bu sonu¢ bizim g¢alisma sonucumuzla
benzerlik gostermektedir

Elmarzugi ve digerlerinin (2014) yaptig1 arastirmada 330 akademik personel ve 6grencinin
nanoteknoloji farkindaligini belirlemesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore; akademik personelin ve 6grencilerin nanoteknoloji konusunda farkindaliginin
diisiik oldugunu ve katilmcilarin ¢ogunun nanoteknolojinin énemini fark ettigini ve bu ileri
teknoloji hakkinda daha fazla bilgi edinmek icin istekli olduklar1 sonucuna ulasmistir. Yapilan
calismaya gore, toplum, radyo-TV programlar1 ve reklamlariyla ilgili diger bilgi kaynaklarina
gore nanoteknoloji farkindalifi iizerinde daha fazla etki yaptig1 ortaya c¢ikan sonuglar
arasindadir.

Enil ve Kdseoglu (2016) tarafindan fen bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) alaninda formasyon
egitimi alan Ogrencilerle yapilan c¢alismada, 6grencilerin nanoteknoloji farkindalig, ilgi ve
tutumlar: incelenmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgularda, 6grencilerin nanoteknoloji
farkindaliklar diisiik bulundugundan, ¢galismamizla benzer sonug¢ géstermistir.

Nanoteknoloji giincel ve gelismekte olan bir bilimdir. Her alanda oldugu gibi nanoteknoloji
konusunda da dogru egitilmis insan kaynagi biiylik 6nem tasimaktadir.

lIkogretimden baslayarak ortadgretim, lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimine kadar her
seviyeye gore nanoteknoloji dersi programlara girmeli, nanoteknoloji egitimi verilmelidir.

Biyoloji 6gretmen adaylarina bilimsel etkinlikler yoluyla merak ve ilgi uyandiracak onlari
arastirmaya tesvik edecek cok yonlii nanoteknoloji sunumlariyla bilgilendirmek gerekmektedir.

Ogretmen adaylarinin giinden giine yeniliklerle karsilarina cikacak nanoteknoloji bilimine
olumlu a¢idan bakmalar1 saglanmali, nanoteknoloji 6grenme istegi onlarin hedeflerinden biri
haline getirilmelidir.

Gelecek genc nesilleri emanet alacak olan 6gretmen adaylarinda bu yoénde bir gelisme
saglanmasi icin ilk adim olarak nanoteknoloji ile ilgili algilarinin hangi yénde oldugundan ve en
onemlisi konuyla ilgili ne diistindiiklerinden haberdar olmak en iyi baslangi¢ olacaktir.
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Yeni kusaklarda nanoteknolojinin bilinirligini, tutumlarini ve bilgisini artirmak, onlari yetistiren
O6gretmenlere baglidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin nanoteknoloji konusunda biling, tutum ve bilgi
diizeylerini ylikseltmek gereklidir. Boylece gelecek nesilleri, karsi karsiya kalacaklari yenicag
olan nanoteknoloji cagina hazir hale getirebiliriz. Ayrica, nanoteknoloji konularinin 6grencilerin
kavrayis diizeylerini, orta 6gretim programlarina entegre edilebilecek uygulamalar1 ve icerigi
icerebilecegi ve Ogrencilerin nanoteknolojiyle ilgili farkindaliklarini arttirabilecegi de
anlasilmaktadir.
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Extended Summary
1. Introduction

Nanotechnology is one of the most important branches of science of the 21st both because it is
an interdisciplinary science which has emerged in addition to basic sciences such as physics,
chemistry and biology and applied sciences such as material, electronics, chemical and computer
engineering, and in which all these sciences intersect and because it is an important part of
several new developments which are evolutionary to humans especially in information
technology. In brief, nanotechnology simply means creating materials, components, equipment
and/or systems (1-100 mm) close the level of atoms or nanometre. Nanotechnology enables the
manipulation of substances in nanoscale such as manufacturing, screening, measuring and
modelling (Gok, 2007; Erkog, 2008).

Nanotechnology is a contemporary branch of science which has been developing, and correctly
trained human resource is important in this field. It is thought that it is necessary to determine
especially prospective teachers’ perceptions of nanotechnology and to assure that they develop
positive perceptions so that the next generations might have knowledge, consciousness and
positive attitudes in this respect.

It is very important to introduce students to these issues before they start higher education due
to the fact that nanomaterials have become a part of our daily life. Following an analysis
performed to determine the pedagogical importance of nanoscience and nanotechnology in
scientific and technological literacy, it was concluded that the pedagogical importance of
nanoscience and of nanotechnology had increased (Winkelman, 2013).

This study aims to analyse prospective biology teachers’ perceptions of nanotechnology.

In accordance with this general purpose, the research problem was formulated as “what
perceptions do prospective biology teachers have in relation to nanotechnology?”

2, Method
The aim of this study is to examine the perceptions of biology teacher candidates on
nanotechnology. The case is designed as a case study.

The study group; In the 2014-2015 spring semester, Hacettepe University Biology Education
Department consists of 91 biology teacher candidates'. In the study, the criterion sampling
qualitative analysis method was used.

During the development of interview questions, which is a data collection tool, it was firstly
analyzed by making a literature review. In addition, opinions of the field experts were taken and
necessary corrections were made in the interview questions.

Biology teacher candidates' data about their perception of nanotechnology were obtained by
using interview form consisting of two semi-structured open-ended questions.

3. Findings, Discussion and Results

A summary of the conclusions reached based on the findings and comments of the study is given
below:

The study group of the study; 95% (86 people) of women and 5% (5 people) of men; 24% (22
people) 1st grade, 20% (18 people) 2nd grade, 14% (13 persons) 3rd grade, 18% (16 persons)
4th grade, 24% (12 people) consists of 5th grade biology teacher candidates.

In the category of topics studied; there is a risk that every practice should have risks (4), should
be done around ethical rules (1). In the other category; For the benefit of humanity, studies (1),
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control of substances by going down to the particles of atoms (1), nanorobots (1) to improve
diseases are views.

From the data obtained from the second open-ended question; When biology teacher
candidates’ opinions about the nanotechnological products or materials they want to produce
are taken as a whole, they are evaluated in terms of function and concept in terms of 5 different
categories. These; for health (25), for needs (17), for transportation (7), for research (5) and for
environment (5).

In the category of health; (1), the system (1) that can show the working systems of the organs in
every minute, and the robot (1) which prevents the aging and sickness.

In the category of needs-specific; There are opinions such as robots (13), a more functional
computer (2), and non-contaminated clothing (1) that can provide services to people in all areas
of life. In the category for transportation; There are views such as the teleportation robot (6), the
gas-free car (1). In the category of research; There are opinions such as nanotechnological
hormones (2), nanorobots that program living things (1), which instill responsibility in people's
brain. In the category of environmental; There are opinions such as (1) to produce harmless
nature with the technology (1), to recycle technology (1) where green areas can increase, and to
grow a plant that is difficult to grow at present.

Based on these findings; Biology teacher candidates' perceptions about nanotechnology can be
said to be low due to the fact that they consist of up-to-date information and lack of scientific
knowledge.

It was found that the majority of prospective biology teachers had positive perceptions about
nanotechnology, but that there were also probable risks according to their statements. Thus, it
was concluded that they were anxious about this.

It is believed that it would be the best start to be informed of prospective teachers’ perceptions
of nanotechnology and -most importantly- what they think of the issue so that progress can be
made in prospective teachers in this respect.

Arastirma makalesi: Koseoglu, P. & Mercan, G. (2018). Biyoloji 6gretmen adaylarinin nanoteknoloji bilim dalina
yonelik algilar1. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (3), 687-706.
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Abstract

The aim of this research is to determine life satisfaction perceptions of middle school teachers
and to evaluate them in terms of independent variables. For this reason, survey research
modelis used. The population of this research is Sahinbey central district located in the
Gaziantep municipality consists of 3114 secondary school teachers. The research sample
selected by the stratified sampling method consists of 526 teachers. In the study to determine
the level of life satisfaction of teachers developed by the Diener, Emmons, Larsen and Griffin
(1985) "Life Satisfaction Scale" is used. The analysis of the data first included descriptive
statistics. Teachers' perceptions of life satisfaction varies according to the gender variable t-test
to determine whether; eXperience, course work, school size and level of education varies
according to the variables to determine whether the ANOVA test was performed. Life
Satisfaction teachers' perceptions regarding the wording of the scale were evaluated according
to the independent variables of gender, course load and school size variables did not differ
significantly according to the perceptions of teachers. According to seniority in teacher
perceptions of life satisfaction scale for teachers with 21 years or more showed significant
differences in favor.
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0z

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyum algilarinin belirlenerek bagimsiz
degiskenler acisindan degerlendirilmesidir. Bu nedenle arastirmada genel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin evreni, Gaziantep ili Sahinbey merkez ilce belediye sinirlari
icerisinde yer alan ortaokullarda gérev yapan 3114 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise tabakali o6rnekleme yontemi ile secgilen 526 6gretmenden olusmaktadir.
Ogretmenlerin yasam doyum diizeylerini belirlemek amaciyla Diener, Emmons, Larsen ve Griffin
(1985) tarafindan gelistirilen “Yagsam Doyum Olgegi” kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen
veriler analiz edilirken, 6ncelikle betimsel istatistik hesaplamalar1 yapilmistir. Ogretmenlerin
yasam doyumuna iliskin algilarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek icin t- testi, Hizmet Siiresi, ders yiikii, okul biyukligii ve 6grenim diizeyi
degiskenlerine gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek icin ANOVA testi yapilmistir.
Yasam Doyum 6l¢eginde yer alan ifadelere iliskin 6gretmen algilar1 bagimsiz degiskenlere gore
degerlendirildiginde cinsiyet, ders yiikii ve okul biiyiikligii degiskenlerine gére 6gretmen
algilar1 anlamli farklilik géstermemistir. Hizmet Siiresi degiskenine gore 6gretmen algilar1 yasam
doyum olceginde 21 yil ve lizeri Hizmet Siiresine sahip 6gretmenler lehine anlamh farklilik
gostermistir.

Anahtar kelimeler: Ortaokul, 6gretmen, yasam doyumu.
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1. Giris

Ogretmenler, egitimin temel 6gelerinden olup, egitim-ogretim faaliyetlerindeki rollerinin yani
sira iilke gelecegindeki rollerinden dolay1 son derece énem arz etmektedir. Ogretmenlerin
toplumdaki yeri baglaminda ele alindiginda, egitim-6gretim faaliyetlerinde gerek karar verici
konumunda olmalar1 gerekse kritik dénemlerde cocuklar1 egiten ve onlarin gelecegine sekil
veren kisiler olmalar1 ayrica énemlidir. Ogretmenlerin aile yasantilarinda karsilagtiklariiicret
sorunu, is yiikii gibi baz1 olumsuz durumlar olusabilir (Tetik, Polat ve Ercengiz, 2012). Insan
iliskileri yoniinden 6gretmenlik, cogu meslekten farkli olarak genis bir insan kesimiyle iliski ve
etkilesim icinde yerine getirilen bir meslektir. Ogretmenlik, toplumla i¢ ice olan bir meslektir.
Sadece okul ve siif ortaminda gerceklestirilen bir meslek degildir (Celikten, Sanal ve Yeni,
2005). Cogu toplumsal sorunun temelinde egitimin yer aldig1 ve bu sorunlarin giin gectikce daha
karmasik hale geldigi diisliniiliince egitimcilerin elini tasin altina koymalar1 veegitim
orgiitlerinin konuya daha biiyiik bir hassasiyetle egilmeleri yararli olabilecektir. Ogretmenlik
toplumun en ¢ok kabul ettigi ve bir ¢cok meslege oranla daha yakindan tanidig, benimsedigi bir
meslektir. Toplum, 6gretmenin yaptig1 ise lirettigi hizmete adeta bir kutsiyet atfetmektedir.
Ancak toplumun meslege gdsterdigi ilgi ve saygi ile meslek elemanlarina gosterdigi ilgi ve saygi
her zaman ayni olmamaktadir. Bu noktada 6gretmenin Kkisiligi, davranislari ve 6zellikle iletisim
yeterligi 6nemli bir rol oynamaktadir (D6nmez, 2017).

Mutluluk, moral, psikolojik ve 6znel iyi olus, is doyumu ve yasam doyumu gibi kavramlar
glinlimiizde bircok arastirmanin konusunu olusturmakta ve gittikce yasam doyumu gibi
pozitifolaylar1 inceleyen arastirmalar artis gostermektedir (Recepoglu, 2013). Neugarten
tarafindan ilk defa 60’1 yillarda ortaya atilan yasam doyumu kavrami, bireyin elinde olanlarla
beklentilerinin karsilastirilmasiyla olusan durumu ya da sonucu ifade etmektedir (Karabulut ve
Ozer, 2003:23). Yasam doyumu daha ¢ok algi ile ilgili bir kavramdir ve olgularla
karsilastirilmamalidir. Bu baglamda, bireyin beklentileri ile yasam kosullarin1 algilayisi
arasindaki durumu karsilastirmalari, dolayisiyla kendi yasami hakkinda bir sonuca varmasini
kapsamaktadir (Selcukoglu, 2001:56).

Bireylerin yasam doyumunu etkileyen ¢ok sayida unsur vardir. Bunlardan bazilarini, giinliik
yasamdan alinan haz ve mutluluk, yasama atfedilen anlam, amaca ulasmak icin uyum saglama,
olumlu bireysel kimlik, fiziksel olarak iyi olus, ekonomik durum, giivenlik ve sosyal iligkiler
olarak siralamak mimkiindiir (Schmitter, 2003). Yasamin geneline iliskin zihinsel algilamalar ve
degerlendirmeler olarak ifade edilen yasam doyumu ii¢ boélimden meydana gelmektedir.
Birincisinde, birey yasamini dis olciitlerle karsilastirmak suretiyle kendisini iyi hissetmesi,
ikincisi, kendi yasamini degerlendirmesinin olusturdugu duyu hali, lclinciisii ise gilinliik
iliskilerin olusturdugu iyi olma hali olarak tanimlanmaktadir (Serin ve Ozbulak, 2006:24).

Yasam doyumu, bireyin tiim yasamini degerlendirmesi sonucunda aldigr haz ya da olumlu
duygusal durum olarak tanimlanmaktadir (Basaran, 1982). Yasam doyumu ancak is ile is disi
zaman arasinda denge kuruldugu takdirde ortaya ¢ikabilir. Mutluluk, moral ve yasam doyumu
kavramlari genellikle birbiri ile karsilastirilabilmektedir.Morali yasam doyumundan farkl kilan
iki ozellik vardir. Birincisi, doyumun daha ¢ok ge¢cmise ve simdiki duruma iliskin olmasina
karsin, moral kavrami gelecege yonelik bir durum olarak ifade edilebilir. ikincisi, doyumun
bireysel bir duygu ve bireyin 6z-benligine dayanmasina karsilik, moral daha ¢ok birlikte hareket
ve amaclari ortak kilma ile ilgili diistiniilebilir. Moral, érgiitsel bir kavramdir. Orgiitiin toplumsal
ve islevsel cevresinin tiim faktorleri bireylerin morali tizerinde etkide bulunur. Doyumu
etkileyen tiim faktorler morali de etkiler (Basaran, 1982: 10).Yiiksek yasam doyumuna sahip
olan Kisiler, hos olarak nitelendirilen duygular1 daha fazla yasarlar, hayatlarini degistirme
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istekleri daha azdir. Ilgilerini ceken faaliyetlerde bulunduklarinda, seving ve mutlulugu daha
fazla yasadiklarinda yani yasamlarindan memnun olduklarinda, yiiksek 6znel iyilik hali i¢ginde
olacaklardir. Tam tersi yasamlarinda aci, keder, elem, yoksunluk, engellenme, gerilim gibi
olumsuz duygulari hissettiklerinde ise yasamlarindan aldiklar1 doyum diisecektir (Annak, 2005;
Bulut, 2007). Orgiitlerde calisanlarin motivasyonlarinda ve c¢ahsma isteklerinde Kisilerin,
calisma dis1 yasamlarindan aldiklar1 doyumun etkisi biiyiiktiir. Yasamdan aldiklar1 doyumdan
etkilenen is doyumunu yliksek diizeyde sergileyen calisanlarin, 6rgiite ve g¢alisanlarina zarar
vermeye yonelik gizli ve goze ¢arpmayan eylemleri ya da acikca meydan okuma, mala zarar
verme ve dogrudan fiziksel saldir1 gibi yikici davranislar: sergileme olasiliklar1 goreceli olarak
daha diistik olacak, tersine bu kisilerin 6rgiite katkilar1 bliyiik ve is performanslari da yiiksek
olacaktir (Keser, 2005).

Yasam doyumu kavraminin bireyden bireye farkli algilanma diizeyine bagli olarak yasam
doyumunu olusturan o&gelerin ne oldugunun belirlenmesi zorlasmaktadir. Bu baglamda
alanyazinda ¢ok farkli yaklasimlara rastlamak miimkiindiir. Bireylerin yasam doyumunu
etkileyen unsurlar su sekilde siralanmaktadir; (Baykocak, 2002). Giinliikk yasamdan haz ve
mutluluk duymak, yasami degerli bulmak, amaglara uyumicindeulasma, fiziksel olarak bireyin
iyi olus hali, ekonomik durum, giivenlik ve sosyal iliskiler. Andrews ve Withey (1974) ve
Andrews ve Ciandall (1976), tarafindan yapilan iki arastirmayla yasam doyumuna ait oldugu
varsayllan 800'lUn lzerinde 6ge siralanmis, ilk arastirmada bu 6geler 100’e, ikincisinde ise 30
ogeye indirilmistir (Ozgen, 2012). Flanagan (1978) yaptigi calismada toplam 6500 o6ge
belirlenmis ve temel 6gelere indirilmistir. Bu arastirmaya gore, yasam doyumunu etkileyen baz
6geler sunlardir (Aydin, 2004:139);

Saglik ve 6z giiven,

Anne, baba, kardesler ve yakin akraba iligkileri,
Cocuk sahibi olma ve onun yetistirilmesi,
Yakin arkadaslara sahip olma,

Ogreniyor olma,

Toplumsallasma,

Eglenceli etkinliklere katilma.

Anne ve babanin, ¢ocuga karsi olan tutumlari, ¢ocugun kisiliginin sekillenmesinde 6nemli bir
yere sahiptir. Cocuklar, anne ve babalarini gozlemleyerek, onlar1 rol model alarak gelisimini
sturdiirir. Kagitcibasi (1999)’ na gore eger cocuklar 6fke ve saldirgan davranislar iceren bir aile
ortaminda yetisir ve c¢evrelerindesorunlarin 6fke ve saldirganlik yoluyla ¢6ziimlendigini
goriirlerse, ofke ve saldirganhigli sorun ¢oziicii bir davranis olarak o6grenirler, saldirgan
davranislarin yasamin bir parcasi oldugunu diisiiniirler ve bunu kendi yasamlarinin da bir
parcasi olarak goriirler. Dolayisiyla ebeveynlerin davranista bulunurken, ¢ocuklara rol model
olduklar1 bilinciyle hareket etmeleri 6nem arz etmektedir. Gilinlimiiz sosyo-ekonomik
sartlarinda insan iligkileri, dogal ve stirekli bir yeniden yapilanma icindedir. Beklentilerimiz,
ilgilerimiz, aliskanliklarimiz degisen diinya ile birlikte degismektedir. Aile kurumu da her kurum
gibi zaman zaman aksakliklarin ve sorunlarin ortaya ¢ikabildigi, ancak bu sorun ve aksakliklari
¢Ozebilme potansiyelini de, yine kendi icinde barindiran bir kurumdur (MEB, 2012).

Christopher (1999) ise yasam doyumunu, insanin iyi bir yasamin ne oldugu ile ilgili kendi
algisiyla, yasaminin aile, okul, arkadas gibi alanlarindaki niteligini bir biitiin olarak
degerlendirmesi seklinde agiklamistir. Bireylerin 6znel iyi olusu ile yakindan ilgili bir kavram
olan yasam doyumu Kkisiden kisiye farklilik gostermekte ve genel olarak yasamdan memnun
olmay1 ifade etmektedir. Bireylerin yasam doyumu bircok seyden etkilenebilir. Bunlardan
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bazilari, gilinliik yasamdan alinan mutluluk, yasama yiiklenen anlam, amagclara ulasma
konusunda uyum, pozitif bireysel kimlik, fiziksel olarak bireyin kendisini iyi hissetmesi,
ekonomik giivenlik ve sosyal iliskilerdir (Schmitter, 2003). Yasamin geneline iliskin bilissel
algilamalar ve degerlendirmeler olarak ifade edilen yasam doyumu ii¢ béliimden olusmaktadir.
Birincisi, bireyin yasamini dis élciitlerle karsilastirarak iyi olus hali olarak tanimlanir. Ikincisi,
kendi yasamim yargilamasinin olusturdugu duyu halidir. Uglinciisii ise giinliik iliskilerin
olusturdugu memnuniyet halidir (Serin ve Ozbulak, 2006:24). Alan yazinda, yasam doyumunun,
mesleki doyum, 6z yeterlik,yalnizlik, tiikenmislik, duygusal zeka, anne-baba tutumlari, bireysel
ve aile biitiinliik duygusu, benlik saygisi, psikolojik destek alma, bireyin 6znel iyi olusu gibi
birgok konu agisindan incelenengalismalara rastlanmistir (Yetim 2001:23). Yapilan bu ¢alismada
O6gretmenlerin yasam doyum diizeylerini inceleyen bir ¢calismadir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyum algilarinin belirlenmesidir. Bu
genel amac cercevesinde 6gretmenlik meslegi, 6gretmenlik mesleginden kaynakli sorumluluklar
ve yasam doyumuna etkilerinin neler oldugu belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu baglamda
arastirmanin alt problemleri:

1. Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumlarina iligkin algilar ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilar1 cinsiyet degiskenine gére anlamli
farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iligskin algilar1 Hizmet Siiresi degiskenine gore
anlamh farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilar1 okul bliyiikligii degiskenine gore
anlaml farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilar1 6grenim diizeyi degiskenine gore
anlaml farklilik gostermekte midir? Seklinde belirlenmistir.

Bu konuda 6gretmenlerin yasam doyum diizeylerinin arastirilmasi ve birtakim somut sonuclarin
ortaya konmasi, giinlimiiz ve ileriki zamanlarda egitim-68retim faaliyetlerinin iyilestirilmesi
acisindan 6nemli olabilir. Alanyazinda ulasilan kaynaklar incelendiginde ortaokul 6gretmenlerin
yasam doyum diizeylerini inceleyen bir ¢alismanin bulunmamasi agisindan bu arastirma
onemlidir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bu evrende, evren hakkinda genel bir
yarglya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, érnek ya da orneklem
lizerinden yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2011). Ornegin arastirmanin amaci
arastirma yapilan alani agiklamak ya da genellenebilir yorumlar yapmak ise tarama modeli
kullanilabilir.Bu arastirmada ortaokul Ogretmenlerinde yasam doyumlarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenerek bagimsiz degiskenler agisindan yasam doyum diizeylerinin
belirlenmesinde genel tarama modeli (Buytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2011) kullanilmistur.

2.2. Evren-Orneklem/Calisma Grubu/ incelenen Dokiimanlar

Arastirmanin evreni, Gaziantep ili Sahinbey merkez ilce belediye sinirlar1 icerisinde yer alan
ortaokullarda gorev yapan 3114 Ogretmenden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise
tabakali 6rnekleme yontemi ile secilen 526 Ogretmenden olusmaktadir.Arastirmanin alt
problemindeki bagimsiz degiskenlerin boyutlar1 farkl biiyiikliikte gruplardan olustugu icin, bu
buiyiikliikler deki oranlar dikkate alinarak tabakalar belirlenmistir. Bu arastirmada % 95 giiven
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diizeyi ve .05 tolerans miktar1 dikkate alinarak, tabakali orneklemede, orneklem
biiytukltigint saptamada Cochran (1962) tarafindan onerilen formtl kullanilmistir (Akt.
Balci, 2005:95). Bir arastirma yapilirken érnekleme planinin yapilmasi en dnemli asamalardan
biri olarak kabul edilebilir (Cingi, 1990) ve bu planda 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesidir
(Karasar, 2011:117). Arastirmalarda orneklem biiyiikliigiinlin kararlastirilmasi asamasinda,
arastirmanin nicel veya nitelyada karma olarak yontemi, deseni, es zamanli incelenecek
degiskenlerin sayisi, hangi veri analizi yonteminin kullanilacagi, sapma miktari, arastirma
odagindaki degiskenin siirekli ya da siireksiz olmasi gibi bir¢ok dl¢iit etkilidir (Biiytikoztiirk vd.,
2010).0rnekleme dahil edilen 6gretmenlerin cinsiyet, 6grenim diizeyi ve hizmet siiresine gére
dagilimlarina iliskin demografik bilgiler ve okullarin biiyiikliigline goére dagilimlarina iliskin
bilgiler Tablo 1'de frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bagimsiz Degiskenlere Goére Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Degisken f %
On lisans 82 15,6
Ogrenim Diizeyi Lisans 407 77,4
Lisansiisti 37 7
o 1-500 116 22
‘()(;‘;r'ei‘g‘;;‘;‘l‘g‘)‘ 501-1000 142 27,0
1001 ve iisti 268 50,9
L. Kadin 221 42
Cinsiyet
Erkek 305 58
1-5y1l 56 10,6
6-10 yil 90 17,1
Hizmet Siiresi 11-15 y1l 104 19,8
16-20 y1l 120 22,8
21 y1l ve iistii 156 29,7
Toplam 526 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 526 6gretmenden 305'i (%58) erkek, 221'i ise
(%42) kadindir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 1-5 yil arasinda hizmet siiresine sahip olan
56 (% 10,6), 6-10 y1l arasinda hizmet siiresine sahip olan 90 (%17,1), 11-15 yil arasinda hizmet
stresine sahip olan 104 (% 19,8), 16-20 y1l arasinda hizmet stiresine sahip olan 120 (%22,8), 21
ve Ustll hizmet siiresine sahip olan 156 (%29,7) kisi seklindedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin 82’si (%15,6) 6n lisans, 407’ si (%77,4) lisans, 37’si (%7) lisansiistii 6grenim
dilizeyine sahiptir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okullardaki 68renci sayisi degiskenine gore
dagilimi; 1-500 6grenci olan okullardan 116 (%22,1) 6gretmen, 501- 1000 6grenci olan
okullardan 142 (%27,1) 6gretmen, 1001 ve iistii 68renci olan okullardan 268 (%57) 6gretmen
seklindedir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi/Siireg
2.3.1.Veri toplama arag¢lar

Ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin yasam doyum diizeylerini belirlemek i¢in hangi 6l¢me
araclarinin kullanilacagina karar verilirken, oncelikle ilgili alanyazinda ¢alismanin amacina
uygun, gecerli ve giivenilir 6lcme araclari olup olmadig1 arastirilmistir. Diener, Emmons, Larsen
ve Griffin (1985) tarafindan gelistirilen Yasam Doyum Olgegi (TheSatisfactionwith Life Scale-
SWLS) kullanilmistir. Gegerlik ve giivenirlik calismalarini, illinois Universitesinde psikoloji
ogrenimi goren toplam 176 lisans 6grencisine uygulamislardir. iki ay sonra, bu 6grencilerin 76’
sina yeniden uygulanarak degerlendirmeye alinmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda test-
tekrar test korelasyon katsayis1.82belirlenmistir. Faktoér analizi sonucunda alfa katsayisi da . 87
olarak belirlenmistir. Olgegin Tiirkce’ye uyarlamasi Koker (1991) tarafindan yapilmistir. Olgegin
tek faktorli yapisini sinamak icin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. DFA’da yer
alan Ki-Kare (Chi-Sguare)/serbestlik derecesi oraninin (df) 3’un altindaolmasi kosulu
aranmistir. DFA ile hesaplanan (x2/sd ) orani ise 1,17’dir ve bu deger, dnerilen faktér modelinin
verilerle iyi uyum gosterdigini ortaya koymustur (Simsek,2007).Bireyin kendi yasamina iliskin
oznel degerlendirmesini yansitan élcek, algilanan genel yasam doyumunu él¢cmektedir. Olgekten
alinan puanin artmasl, algilanan genel yasam doyumunun da arttigim gostermektedir. Olcek;
“Hayatim bircok ydénden idealimdekine yakin, Hayatimdan memnunum, Eger hayata yeniden
baslasaydim hemen hemen hicbir seyi degistirmezdim” gibi maddelerden olusmaktadir. Yasam
Doyum Olcegi, 1-5 arasinda puanlanan besli likert tipi bir élcektir. Olcek puanlamasinda,
Katilmiyorum, 1 puan; Kismen Katiliyorum, 2 puan; Orta Diizeyde Katiliyorum, 3 puan; Cogunlukla
Katiliyorum, 4 puan; Tamamen Katiliyorum, 5 puan olarak degerlendirilmektedir. Olgekte ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgekteki maddelerin her birine verilen yamtlarin
kararliligl i¢in test-tekrar test yontemi ve dlgegin ne denli iyi isledigini anlamak amaciyla madde
analizi calismasi yapilmistir. Belli haftalarda iki defa uygulanan olcegin test-tekrar test
glivenirlik katsayisi1 .85 olarak bulunmustur. Madde analizi calismasinda ise, 6lcegin madde
puanlar1 ile test puanlar1 arasindaki korelasyon katsayisi Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi ile hesaplanmistir. Buna gore oOlgegin toplam puan ile 1.Madde .73,
2.Madde .73, 3.Madde .76, 4.Madde .75 ve 5.Madde .90 diizeyinde iliskili bulunmustur. Ayrica;
Olcegin yapilan gilivenirlik calismasinda, Cronbach-Alfa giivenirlik katsayisi .76 olarak elde
edilmistir (Kéker, 1991). Olcegin 6gretmenlerle yapilan giivenirlik calismasinda i¢ tutarliik
katsayis1 “.76” olarak hesaplanmistir (Eraslan, 2000). Olgegin bu arastirma kapsaminda elde
edilen i¢ tutarlik (Cronbach alfa) katsayist “.77” hesaplanmistir. Yasam doyum o0lceginden
alinabilecek en yiiksek puan 25, en diisiik puan ise 5'tir. Olcekte yer alan madde sayisi,
alinabilecek en diisiik ve en yliksek puanlar ve bu puanlarin nasil yorumlanmasi gerektigi tablo
2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Yasam Doyum Ol¢eginden Alinabilecek En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar ve Yorumlanmasi

Boyuttan Alinabilecek En
Olgek Diisiik ve En Yiiksek Olgekten Alinan Puanlar Arttik¢a
Puanlar

Ortaokul 6gretmenlerinin, yasam doyum

Yasam Doyumu >-25 alg1 diizeylerinin arttigi

Birinci Veri Toplama Aract: Ortaokul 6gretmenlerinin bazi demografik 6zelliklerinin (cinsiyetlersi,
Hizmet Stresi yillari, haftalik ders yiikleri, okullardaki 6grenci sayilar1 ve 6grenim diizeyi)
belirlenmesine yonelik sorular yer almaktadir.
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Ikinci Veri Toplama Aract: Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyum diizeylerini belirlemek
amaciyla Diener, Emmons, Larsen ve Griffin (1985) tarafindan gelistirilen Yasam Doyum Olgegi
(The Satisfaction with Life Scale-SWLS) kullamilmistir. Olgegin Tiirkceye uyarlamasi Kéker
(1991) tarafindan yapilmstir.

2.4. Verilerin Analizi

Ortaokul 6gretmenlerinde yasam doyum diizeyleri belirlenirken 6 farkli alt probleme yanit
aranmistir. Arastirmanin 1. alt problemine yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler lizerinden
betimsel istatistik hesaplamalar1 yapilmistir. Bu baglamda katilimcilarin yasam doyum
6lceginden almis olduklari en diisiik ve en yiiksek puanlar, aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlar1 hesaplanmistir.

Arastirmanin 2. alt problemine yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler iizerinde t-testi
yapilmistir. Ancak t-testi yapilmadan once verilerin testin uygulanabilmesi icin gerekli
varsayimlar1 karsilayip karsilamadigi kontrol edilmistir. Bagimsiz gruplarda t-testinin
uygulanabilmesi i¢in, bagimli degiskene iliskin dlciimlerin dagiliminin her iki grupta da normal
olmasi ve ortalama puanlar1 karsilastirilacak 6rneklemlerin iliskisiz olmasi gerekmektedir
(Biiytikoztiirk, 2010).

Arastirmanin 3., 4.ve 5. alt problemine yanit bulmak amaciyla elde edilen veriler iizerinden tek
yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) yapimistir. ANOVA testinin uygulanabilmesi igin,
bagimli degiskene ait dlglimlerin en az aralik 6l¢eginde olmasi, bagimh degiskende etkisi
arastirllan faktoriin her bir dilizeyinde normal dagilim gostermesi, ortalama puanlar
karsilastirilacak 6rneklemlerin iliskisiz olmasi ve bagiml degiskene iliskin varyanslarin her bir
orneklem icin esit olmasi gerekmektedir (Biiytikoztiirk, 2010). ANOVA testi sonucunda anlamh
farkin belirlendigi durumlarda, farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek
tizere ¢oklu karsilagtirma testleri kullanilmistir. Grup varyanslarinin esit dagildigi durumlarda,
ortalama puanlarinin ¢oklu karsilastirmasinda LSD testi, grup varyanslarinin esit olmadigi
durumlarda ise Dunnett C testi kullanilmistir (Biyiikoztiirk, 2010). Arastirmada gruplar
arasinda anlamli farklilik oldugu durumlarda ayrica etki biiyiikligiinii belirlemek tizere eta-kare
(n2) korelasyon katsayis1 kullanilmistir. Bir ANOVA deseninde degiskenler arasindaki iliskinin
giiciinii kararlastirmada sik kullanilan bir istatistik olan eta-kare (n2) korelasyon katsayisi
kullanilmistir. Etki biiytkliigi istatistigi sonucunda elde edilen n2 degeri yorumlanirken; “.01”
diizeyindeki bir deger kiiciik, “.06” diizeyindeki bir deger orta, “.14” diizeyindeki bir deger ise
genis etki bliyiikliigl olarak degerlendirilir (Biiytikoztiirk, 2010:44).

3. Bulgular

Gaziantep ili, Sahinbey merkez ilgesindeki ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin, “Yasam
Doyum Olgegi” e verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular, bagimsiz degiskenlere gére tablolar
halinde gosterilmis ve yorumlanmistir. Bagimsiz degiskenlere iliskin bulgular, arastirmanin alt
problemleri sirali olarak verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi; “Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumlarina iliskin algilari
ne diizeydedir?” olarak diizenlenmistir.

Bu alt probleme yanit bulabilmek amaciyla 6l¢ek icin, elde edilen veriler lizerinden betimsel
istatistik hesaplamalar1 yapilmistir. Bu baglamda, katilimcilarin 6lcekten almis olduklar1 en
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diisiik ve en yiiksek puanlar, aritmetik ortalama ile standart sapma degerleri hesaplanmistir.
Analiz sonuclari1 Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yasam Doyum Olgeginden Aldiklar1 Puanlara iliskin Betimsel istatistik
Sonuclar

Olcek En diisiik En yiiksek X Ss Katilma diizeyi

Yasam Doyumu 5 25 16.040 4.560 Orta

Bulgular incelendigindeégretmenlerin aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasinin (X=16.040) ve
standart sapmasinin (Ss=4.560) oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgulara goére 6gretmenlerin,
yasam doyumunda yer alan ifadelere orta diizeyde katildiklari soylenebilir. Bu baglamda
Ogretmenlerin yasam doyum algilarinin alanyazinda yapilan arastirmalarla (Kermen, Dogan ve
Tosun, 2016) paralellik gosterdigi sdylenebilir.

3.2.ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilari
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme yanit bulmak i¢in yapilan t-testi sonucu elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ortaokul Ogretmenlerinin Yasam Doyum Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Analiz
Sonuclari

Olgek Cinsiyet N X Ss Sd t p

Kadin 221 15,840 4,230 524 0,86 ,39
Yasam Doyumu
Erkek 305 16,190 4,790

*p<.05

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasam doyum diizeylerinin cinsiyet degiskeni acisindan
anlamh farklilk gostermedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguya gore, farkli cinsiyetlerdeki
ogretmenler yasam doyum diizeyine iliskin benzer algilara sahiptirler. Ogretmenlik mesleginde
gerek is kosullar1 gerekse meslege karsi bakis gibi durumlar dikkate alindiginda cinsiyete gore
bir farklilik olmadigi séylenebilir.

3.3.Ugiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin i¢iincii alt problemi; “Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilari

Hizmet Siiresi degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme yanit bulmak i¢in yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ortaokul Ogretmenlerinin Yasam Doyum Diizeylerinin Hizmet Siiresi Degiskenine Gore
Analiz Sonug¢lan

Olcek "le1.net N X Ss Sd F p Anlamh Fark 72

Siiresi(Yil) (LSD)
. E-B 06

A)1-5 56 16010 4850 4 460 ,00
B)6-10 90 15160 4,900 521 2

Yasam Doyumu C)11-15 104 15600 4370 525 D
D)16-20 120 15460 4,260
E)21+ 156 17,290 4,380

*p<.05

Tablo 5’te ki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Hizmet Siiresi degiskeni
acisindan anlaml farklilik gosterdigi bulgusuna ulagilmistir F(4,521)=4.60, p<.05). Katilimcilarin
aritmetik ortalamalan incelendiginde, 21 yil ve izeri (X=17.29) Hizmet Siiresine sahip
ogretmenlerin, 6-10 y1l (X =15.160), 11-15 yil (X=15.600) ve 16-20 y1l (X=15.460) Hizmet
Siiresine sahip oOgretmenlere gore daha yiiksek aritmetik ortalamalara sahip olduklari
gorilmektedir. Yapilan LSD testine gore, 21 y1l ve lizeri Hizmet Siiresine sahip 6gretmenlerin 6-
10 y1l, 11-15 y1l ve 16-20 y1l hizmet siiresine sahip 6gretmenlere gore, daha fazla yasam doyumu
yasadiklari soylenebilir. Bir diger ifadeyle yasam doyumu ile hizmet stiresi arasinda anlamli bir
farkin oldugu soylenebilir. Bu farkin ne diizeyde anlamli oldugunu belirlemek {izere, elde edilen
veriler lizerinden hesaplanan n2 degerinden hareketle (.06), 6gretmenlerin bu boyuttan
aldiklar1 puanlara ait gézlenen varyansin yaklasik olarak % 6’sinin hizmet Stiresine bagh oldugu
soylenebilir. Etki biiyiikligline iliskin hesaplanan bu deger, yasam doyumu acisindan Hizmet
Siiresi degiskeninin “orta” etki biiyiikliigiine sahip oldugu soylenebilir.

3.4.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin dordiincii alt problemi; “Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilari

okul biiytkligi degiskenine gore anlamh farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme yanit bulmak i¢in yapilan ANOVA testi sonugclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogretmenlerinin Yasam Doyum Diizeylerinin Okul Biiyiikliigii Degiskenine Gore
Analiz Sonuclari

Olcek Okul Bityiikligi N X Ss Ssd F p Anlamli Fark
(Ogrenci Savisi) (LSD)
A)500’den az 116 16,170 4,420 2 1,05 34

pasan B)500-1000 142 15,570 4,570 523

Doyumu
€)1000+ 268 16,230 4,610 525

*p<.05

Tablo 6’da ki bulgular incelendiginde, ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyum ol¢eginden
aldiklar1 toplam puanlarin okul biytikligi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi bulgusuna ulasilmistir [F(2,523)=1,05, p>.05]. Baska bir ifade ile ortaokul
O0gretmenlerinin yasam doyum dizeylerinde aldiklar1 toplam puan ortalamalarinin okul
biiytikligii degiskenine gore benzerlik gosterdigi soylenebilir. Yasam doyum algisi aile ve is
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hayatinin genelinde algilanan bir durum oldugu icin sadece okul biiylikligiiniin bu alginin
farklilasmasinda etkili olmadig1 s6ylenebilir.

3.5.Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi; “Ortaokul 68retmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilar
O0grenim diizeyi degiskenine gére anlamli farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme yanit bulmak i¢in yapilan ANOVA testi sonuclar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ortaokul Ogretmenlerinin Yasam Doyum Diizeylerinin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore
Analiz Sonuglan

Olgek Ogrenim N X Ss Sd F p Anlaml Fark 02
Diizevi (LSD)
A)Onlisans 82 1748 410 2 494 ,00* AC 02
Yasam B)Lisans 407 1578 4,60 523
Doyumu
C)Lisanstisti 37 15,70 459 525
*p<.05

Tablo 7’de ki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerin 6grenim diizeyi
degiskeni acisindan anlamlh farklilik gosterdigi bulgusuna ulasilmistir F(2,523)=4.94, p<.05).
Katilimcilarin aritmetik ortalamalari incelendiginde, onlisans (X =17.48) 6grenim diizeyine sahip
ogretmenlerin, lisansiistii (X=15.70) 6grenim diizeyine sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek
aritmetik ortalamalara sahip olduklari goriilmektedir.

4. Tartigsma ve Sonug

Arastirmanin birinci alt problemi; “Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumlarina iliskin algilar
ne diizeydedir?” olarak diizenlenmistir. Bu alt problem ile ilgili su sonuglara ulasilmistir:
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasam doyum ol¢eginden aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamas1 “X =16.04" olarak hesaplanmistir. Bu bulgudan hareketle arastirmaya katilan
O0gretmenlerin: Yasam doyum o6lceginde yer alan ifadelere orta diizeyde katildiklari, bir diger
ifadeyle kendilerini orta diizeyde yasam doyumu yasiyor olarak algiladiklari belirlenmistir. Buna
gore O6gretmenlerin sosyal aktivitelere, eglenceli etkinliklere katilimlarinin fazla olmamasindan
dolay1 (kitap okuma, sinema, miizik dinleme vb.) yasam doyumlarini yeterince
karsilayamadiklari sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilar
cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik géstermekte midir?” olarak diizenlenmistir. Bu alt
problem ile ilgili su sonuglara ulasilmistir: Yasam doyumu acisindan yapilan analizler
sonucunda, arastirmaya katilan kadin ve erkek 6gretmenlerin yasam doyum diizeyine iliskin
algilar1 arasinda anlaml bir farklilik gozlenmedigi belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle, farkli
cinsiyetlerdeki 6gretmenlerin, yasam doyum diizeylerine iliskin benzer algilara sahip olduklari
belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu Huebner (1994), Avsaroglu, Deniz ve Kahraman (2005),
Gilman ve Huebner (2006), Altay ve Ava (2009), Kocak ve Igmenoglu (2012) tarafindan
yuriitiilen calismalardan elde edilen sonuclarla paralellik gostermektedir. Alanyazinda yasam
doyum diizeyinin cinsiyete gore farklilastigini sdyleyen arastirmalar da bulunmaktadir. Dikmen
(1995), Keser (2005), Aydiner (2011) yaptiklar1 arastirmalarinda kadinlarin erkeklere gore
daha fazla yasam doyumu yasadiklarinm belirlemislerdir.
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Arastirmanin {liglincii alt problemi; “Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilari
Hizmet Siiresi degiskenine gore anlaml farklilik géstermekte midir?” olarak diizenlenmistir. Bu
alt problem ile ilgili su sonuglara ulasilmistir: Yasam doyumu acisindan, arastirmaya katilan
O0gretmenlerin algilarinin farklilastig1 belirlenmistir. Yasam doyumu agisindan yapilan analizler
sonucunda, 21 yil ve iizeri (X=17.29) Hizmet Siiresine sahip 6gretmenlerin, 6-10 yil (X=15.16),
11-15 yil ( X=15.60) ve 16-20 yil ( X=15.46) Hizmet Siiresine sahip 6gretmenlere gore daha
yliksek aritmetik ortalamalara sahip olduklari belirlenmistir. Hizmet Stiresi degiskeninin yasam
doyumu iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek iizere hesaplanan n2 katsayisindan
hareketle, yasam doyumu ac¢isindan Hizmet Siiresi degiskeninin orta etki biiytikliigiine sahip
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasam doyum diizeylerinin Hizmet
Siiresi degiskeni acisindan anlaml farklilik gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin bu
bulgusu yasam doyum diizeyi puanlarinin hizmet siliresine bagli olarak artisinin bireyin
yasaminda anlam bulmasini ve yasamindaki amaglarina ulasma ihtimalinin artmasi, yasaminda
ulasmak istedigi amaclara ulasmis olmasi gibi Diener'in yasam doyum goriisii ve Franklin'in
yasamin anlami, yasam amagclar1 goriisii ve Rotter'in beklentinin davranislarimizin belirleyici
olma yoniindeki goriisii ile paralellik gostermektedir. Bireylerin beklentilerinin yoniinde
davranmasi ve bu beklenti sonucunda elde ettigi haz, yasam amaglarinin gerceklesmesinde
yasam doyumunun hizmet siiresine baglh olarak artis géstermesinin beklenen bir sonu¢ oldugu
ileri siirtilebilir (Aydiner, 2011).

Arastirmanin dordiincii alt problemi; “Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilari
okul biiyiikliigii degiskenine gore anlamh farklilik géstermekte midir?” olarak diizenlenmistir.
Bu alt problem ile ilgili su sonuclara ulasilmistir: Yasam doyumu agisindan yapilan analizler
sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasam doyum diizeyine iliskin algilar1 arasinda
anlamh bir farklihik gézlenmedigi belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle, farkli biiytkliikteki
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin, yasam doyum diizeylerine iliskin benzer algilara sahip
olduklar belirlenmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi; “Ortaokul 6gretmenlerinin yasam doyumuna iliskin algilari
O0grenim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” olarak diizenlenmistir.
Bu alt problem ile ilgili su sonuclara ulasilmistir: Yasam doyumu agisindan, arastirmaya katilan
O0gretmenlerin algillarinin 6nlisans diizeyinde 6grenim goren ogretmenler lehine farklhlastig
belirlenmistir. Yasam doyumu agisindan yapilan analizler sonucunda, énlisans (X=17.48)
ogrenin diizeyine sahip o0gretmenlerin, lisansiistii (X=15.70) ogrenim diizeyine sahip
O0gretmenlere gore daha yliksek aritmetik ortalamalara sahip olduklari belirlenmistir. Ancak
O6grenim duzeyi degiskeninin yasam doyumu iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek
iizere hesaplanan n2 katsayisindan hareketle, yasam doyumu acgisindan 6grenim diizeyi
degiskeninin oldukea kiictik etki biiytikliigiine sahip oldugu, dolayisiyla ortaya ¢ikan manidar
farkliligin sorgulanabilir oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle, 6nlisans 6grenim
diizeyine sahip 6gretmenlerin lisansiistii 6grenim diizeyine sahip 6gretmenlere gore, daha fazla
yasam doyumu yasadiklar1 sdylenebilir. Bir diger ifadeyle yasam doyumu ile 6grenim diizeyi
arasinda anlamh bir farkin oldugu soylenebilir. Bu farkin ne diizeyde anlamli oldugunu
belirlemek iizere, elde edilen veriler iizerinden hesaplanan n2 degerinden hareketle (.02),
O6gretmenlerin bu boyuttan aldiklar1 puanlara ait gézlenen varyansin yaklasik olarak % 2’sinin
O6grenim diizeyine baghh oldugu soylenebilir. Etki buyiikligiine iliskin hesaplanan bu deger,
yasam doyumu acisindan 6grenim diizeyi degiskeninin “kii¢lik” etki buyiikliigiine sahip oldugu
soylenebilir. Egitim diizeyinin yasam doyumu tzerinde etkili oldugunu belirten arastirmalar
yapilmis ise de egitim, maddi gii¢ ve statii gibi diger degiskenler ile birlesince yasam doyumu
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tizerinde etkisini gostermistir. Yani bireyin sahip oldugu statiileri kullanabilme imkanlarinin,
yasam doyumunu arttirdigini, buna karsin yiliksek egitimli bireylerin aldiklar1 egitimden
kaynakli beklentilerinin de artmasi ve beklentilerinin karsilanmamasi sonucu yasam doyum
diizeyleri diisebilmektedir (Keser, 2003:200). Ayrica (Polatgi, 2011), (Kaya, Balay ve Demirci,
2014) ve (Akgiin, 2015) yaptiklar1 arastirmalarda Lisansilistii diizeyde egitim almis
O6gretmenlerin yasam doyum diizeyleri daha ytliksek bulunmustur.

4.1. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle uygulayicilar ve arastirmacilar icin asagidaki
Oneriler gelistirilmistir.

4.1.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

1.

Arastirmaya katilan ortaokul Ogretmenlerinin yasam doyumlarini orta diizeyde
algiladiklar1 bulgusundan hareketle; 6gretmenlerin yasam doyumlarinin yiliksek
olmamasinda tayin sikintisi ve alanindan memnun olmama gibi sebepleri olabilir. Tayin
sikintilarinin en aza indirilerek, gerekli egitimlerin verilip alan degisikligine olanak
saglanabilir.

Arastirmada 6gretmenlerin 0grenim diizeyleri arttikca yasam doyum algilarinin azaldig
bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguya goére, 6grenim diizeyi yiiksek olan 6gretmenler icin
fazla roliin getirdigi zaman baskisindan dolayi, bir rolii karsiladiginda, diger rollerini
karsilamasi zorlasabilmektedir. Bu baglamda onceliklerin belirlenip, zamanin etkili
yonetilmesi yasam doyum algilarinin olumlu yénde degismesine katki saglayabilir.
Ogretmenlerin Hizmet Siireleri arttikca yasam doyum algilarinin arttifi bulgusuna
ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle; Hizmet Siiresi az olan 6gretmenlerin yasam doyum
algilarinin diisiik oldugu dusiiniilmektedir. Bu algilarini olumlu yénde degistirecek
zamanin etkili yonetilecegi planlamalar yapilabilir. Nicel arastirmalarin nitel
arastirmalarla desteklenmesi de yasam doyumunun ayrintili bir sekilde incelenmesine
katki saglayacaktir. Bu baglamda disiplinler arasi g¢alismalar yapilmasi arastirmaya
zenginlik katabilir.

4.1.2. Arastirmacilar i¢in Oneriler

1.

Bu calismaya katilan oOgretmenlerin, bir ilin ¢alisan1 olmasi bulgularinin
genellenebilirligini sinirlamaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin yasam doyum diizeylerini
degisik bolge ve illerdeki okullarda karsilastirmali olarak incelenmesi,arastirma
sonuglarinin genellenebilmesi adina yararl olabilir.

Bu arastirma ile ortaokullarda goérev yapan 6gretmenlerin yasam doyum diizeylerine
iliskin algilar belirlenmistir. Yapilacak baska arastirmalar ile okul yoneticilerinin ve
akademisyenlerin konuya iliskin algilarini belirlemeye doniik arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma ile ortaokullarda yasam doyum dizeyleri arastirilmistir. Benzer
arastirmalar farkli egitim kademelerinde yiiriitiilebilir.

Bu arastirmada yasam doyumu cinsiyet, 6grenim diizeyi gibi bagimsiz degiskenlerin
kiiciik etki biiytikligline sahip oldugu bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgudan hareketle
farkli bagimsiz degiskenler (medeni durum, ¢ocuk sayisi...) kullanilarak arastirmalar
yapilabilir.

Yasam doyum diizeyleri iizerinde aile, okul yoneticilerinin ve dgretmen tutumlarinin
etkisinin arastirilmasi ¢alismanin daha iyi anlasilabilmesine yardimci olabilir. (Alanin
genisletilmesi, farkl alanlarda yapilmasi vb.)
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ExtendedSummary
1. Introduction
Life Satisfaction

Subjective well-being (SWB) is how people experience the quality of their lives. The structure of
subjective well-being has been conceptualized as consisting of two major components: the
emotional or affective component, and the judgemental or cognitive component (Diener, 1984;
Veenhoven, 1984). The judgemental component has also been conceptualized as life satisfaction
(Andrews ve Withey, 1976).Global life satisfaction scales ask respondents to evaluate their lives
as a whole on a likert-type scale ranging from very satisfying (5) to very dissatisfying (1). The
most prevalent one among those scales which we used as well in our study, the Satisfaction With
Life Scale (SWLS; Diener et al, 1985) was developed as a measure of the judgemental
component of SWB and used widely in commuting studies.

Teachers are extremely important because of their roles in education and training as well as
their role in the country's future. At the same time, teachers are decision-makers in education-
training activities and to be the ones who educate children in critical periods and shape their
future. Some unfavourable situations that teachers may experience in family life, inadequacy of
pay, workload may occur (Tetik, Polat and Ercengiz, 2012). Given that education has taken place
on the basis of many social problems and these problems have become increasingly complex, it
may be useful for educators and institutions to devote more attention to the issue. Every
occupation has its own set of troubles. There are some problems in the teaching profession as
well as in every profession. However, despite all the negativities experienced, it can be said that
the teaching profession is a respectable occupation accepted by the individuals in the society.

The aim of this research is to determine life satisfaction perceptions of middle school teachers
and to evaluate them in terms of independent variables. For this reason, survey research
modelis used.

2. Method

The population of this research is Sahinbey central district located in the Gaziantep municipality
consists of 3114 secondary school teachers. The research sample selected by the stratified
sampling method consists of 526 teachers. In the study to determine the level of life satisfaction
of teachers developed by the Diener, Emmons, Larsen and Griffin (1985) "Life Satisfaction Scale"
is used. The analysis of the data first included descriptive statistics. Teachers' perceptions of life
satisfaction varies according to the gender variable t-test to determine whether; experience,
coursework, school size and level of education varies according to the variables to determine
whether the ANOVA test was performed. At the end of ANOVA test where there have been
meaningful differences, LSD and Dunnett's C test was used to point out the source or sources of
the difference. The effect size of the differences was tested using eta-square (n?) correlation
coefficient.

3. Findings, Discussion and Results

Life Satisfaction teachers' perceptions regarding the wording of the scale were evaluated
according to the independent variables of gender, course load and school size variables did not
differ significantly according to the perceptions of teachers. According to seniority in teacher
perceptions of life satisfaction scale for teachers with 21 years or more showed significant
differences in favor. According to the variable level of education in teacher perceptions of life
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satisfaction scale with associate degrees showed significant differences in favor of teachers. As a
result of the descriptive statistics of teachers' life satisfaction scale with the expression
"medium" level has been determined that participated. If the teachers' life satisfaction is not
high, there may be reasons for ration and dissatisfaction with the field. The necessary training

can be given and the field can be changed.

Arastirma makalesi: Ozkul, R & Cémert, M. (2018). Ortaokul égretmenlerinde yasam doyum diizeyi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 707-724.
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Abstract

The purpose of this study is to determine 8th grade secondary school students’ self-regulation
strategies, motivational beliefs and attitudes towards the English course. This study, employing
a descriptive survey method, was conducted with a group of 949 8th graders from secondary
schools, who were selected using stratified sampling. In the present study, “The Motivational
Strategies for Learning Questionnaire"” originally developed by Pintrich and De Grot (1990) and
adapted to be used in Turkish by Uredi (2005) and “The Scale of Attitudes Towards English
Course" originally developed by Giiven and Uzman (2006) for the Geography course and adapted
by Anbarli-Kirkiz (2010) for the English course were used as data collection tools. Descriptive
statistics (mean, and standard deviation), and some inferential statistics such as t test, ANOVA
and MANOVA were used for data analysis. The results indicated that 8th grade secondary school
students use self-regulation strategies towards the English course at a moderate level and their
motivational beliefs towards English course are at a moderate level as well, but they
demonstrated positive attitudes towards the English course. It was found that compared to male
students, female students use more self-regulation strategies, have higher levels of motivational
beliefs and have more positive attitudes towards the English courses. Considering the
importance of motivational beliefs and self-regulation strategies in foreign language learning, it
may be advisable to conduct activities to increase students' self-regulation and motivational
beliefs.
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0z

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme
stratejileri, motivasyonel inanglar1 ve tutumlarini belirlemektir. Betimsel tarama modelinin
kullanildigt bu calisma, tabakali 6rnekleme yoéntemi kullanilarak belirlenen ortaokullarda
O6grenim goren 949 8.sinif 6grenciyle yliriitiilmistiir. Veri toplama araglari olarak Pintrich ve De
Groot (1990) tarafindan gelistirilen ve Uredi (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Ogrenmeye
Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi” ile Giiven ve Uzman (2006) tarafindan Cografya dersi igin
gelistirilen ve Anbarli-Kirkiz (2010) tarafindan Ingilizce dersi icin uyarlamasi yapilan “Ingilizce
Dersine ait Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde betimsel istatistikler
(ortalama, standart sapma) ve fark istatistikleri (t testi ANOVA, MANOVA), kullanilmistir.
Arastirmanmin sonucunda, ortaokul 8.sinif 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme
stratejilerini orta diizeyde kullandiklari, motivasyonel inanglarinin orta diizeyde oldugu ve
tutumlarinin ise yiiksek diizeyde olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere oranla 6z-diizenleme stratejilerini daha ¢ok kullandiklar, Ingilizce dersine yonelik
motivasyonel inanglarinin erkek o6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu ve Ingilizce
dersine yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Motivasyonel inang¢larin ve
0z-dlizenleme stratejilerinin yabanci dil 68renimindeki 6nemi diisiintildigiinde, 6grencilerin 6z-
diizenleme ve motivasyonel inan¢ diizeylerinin artirilmasina yonelik etkinlikler yapilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar, tutum, ingilizce.

* Bu ¢alisma, ilk yazarin “Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Ingilizce 6Grenmeye iliskin motivasyonel stratejileri, tutumlar
ve akademik basarilart arasindaki iliski” bashikl yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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1. Giris

Bireylerin cagimizdaki hizli degisim ve gelismelerle basa cikabilmeleri ve ¢agin gerektirdigi
donanima sahip olabilmeleri icin 6rgiin egitim silireclerinde edindikleri bilgilerle simirh
kalmamalari, yeni bilgilere ulasabilmeleri ve yeni bilgiler iiretebilmeleri gerekmektedir.
Bireylerin kendi 6grenmelerini diizenleyebilmeleri ve yeni bilgiler edinmede bireysel inisiyatif
alabilmeleri gerekmektedir. Bu acidan bireyi merkeze alan, bilgi edinmede ve liretmede bireyin
etkin oldugu ve kendi 6grenmelerini diizenleyebildigi 6z-diizenleyici 6grenme yaklasimi 6n
plana ¢ikmaktadir.

Egitim uzmanlari ve yontembilimciler, 6gretmenlerin 6grencilerini kendilerinin farkl teknikler
veya stratejiler kullanarak 0grenme siireclerini ydnetme, denetleme, izleme ve
degerlendirmeleri icin egitmeleri gerektigine inanmaktadir (Sardareh, Saad ve Boroomand,
2012). Bu siiregleri kapsayan 6z-diizenlemeli 6grenme, ilk olarak yirmi yildan daha fazla siire
once oOgrencilerin kendi 6grenme siireclerini nasil kontrol ettikleri ve sekillendirdiklerini
belirlemek amaciyla ortaya cikmistir (Zimmerman, 2008). Bu alanda calisan arastirmacilara
sosyal bilissel kuram (Bandura, 1986), 6z-dlizenlemeli 6grenme modelinin gelistirilmesi i¢in
kuramsal bir temel saglamistir (Mousoulides ve Philippou, 2005). Oz-diizenleme, 6grenmenin
planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi olmak ilizere li¢ asamada 0zetlenmistir. Planlama,
hedef belirleme, i¢ ve dis kaynaklarin degerlendirilmesi, uygun stratejilerin secilmesi ve
yuritmeyi icerirken; izleme stratejilerinin uygulanmasi, basarilarinin izlenmesi ve gerektiginde
stratejilerin degistirilmesidir. Degerlendirme ise 6grenme hedefine ne dl¢iide ulasildiginin
belirlenmesini kapsar (Bademcioglu, Karatas ve Ergin, 2017).

Etkin ve yapici olan 6z-dlizenleme siirecinde bireyler kendi 6grenme amaclarini belirler;
bilislerini, motivasyonlarini ve davraniglarini diizenlemeye calisir. Ayrica, bu stlirecte bireyler,
amaclar1 ve cevrelerindeki baglamsal 6zellikler tarafindan ydnlendirilir veya sinirlandirilir
(Pintrich, 2000). Oz-diizenleme becerileri, bireylerin sadece okulda kendi 6grenmelerini
diizenlemeleri degil ayn1 zamanda hayatlarinin devaminda okuldan bagimsiz olarak kendilerini
gelistirebilmeleri ve yeni bilgiler edinmeleri icin 6énemlidir. Oz-diizenleme becerilerine sahip
bireylerin okullarda edindikleri bilgilerle mezun olduktan sonra karsilasacaklar: yeni durumlara
ayak uydurabilmeleri, bu yeni durumlarla basa ¢ikabilmeleri icin gerekli olan yeni bilgilere
ulasabilmeleri ve bilgilerini diizenleyebilmeleri beklenmektedir (Boekaerts, 1999). Bu sayede
bireyler, akademik basariya ulasabilecek ve hizla gelisen bilgi toplumunda yer
edinebileceklerdir. Dolayisiyla, akademik basari tlizerinde etkili olabilecek 6nemli bir faktor
olarak diistiiniilen 6z-diizenleme stratejilerini (Pintrich ve De Groot, 1990; Zimmerman, 1990)
ogrencilerin kullanma diizeylerinin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Oz-diizenleyici 6grenme yaklasimina gore bireylerin gerek okul yasamlarinda gerekse mezun
olduktan sonra basarili olabilmelerinde kendilerine yonelik inanglar1 ve yapacaklar1 goreve icsel
olarak yonelebilmeleri 6nemlidir (Daniela, 2015). Bu noktada, bireylerin basarili
olabileceklerine dair olumlu inanclari, icsel ve dissal olarak tistesinden gelecekleri goreve
yonelmeleri ve basarisizlia dair olumsuz duygulardan arinmalarini iceren motivasyonel
inanclar1 ele alinmalidir. Bireyleri 6grenme ve basarma yoniinde harekete gecirmesi agisindan
oldukca O6nemli olan motivasyonel inanglar, bireyleri 6z-diizenleme stratejilerini kullanmaya
motive etmesi acisindan 6nemlidir (Eccles ve Wigfield, 2002). Kisilik ve motivasyon iizerine bir
yaklasim olan 6z-belirleme kurami (self-determination theory), davranislarin dis faktorlerden
cok bireyin kendi kisisel degerleri ve inanglariyla belirlendigini 6ne siirmekte (Budak, 2000) ve
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motivasyonu i¢sel ve dissal olmak iizere hedeflerin bireysel degerleri olarak ele almaktadir (Deci
ve Ryan, 1985). Oz-belirleme kurami, bireyin cevresinde gozlemledigi tutum, inang ve
davranislar1 igsellestirilmesinin gilidiilenme ve motivasyon Kkaynaklariyla gerceklestigini
savunmaktadir (Grolnick, Ryan ve Deci, 1991).

Ogrenenlerin ¢evreleri hakkindaki diisiinceleri, tutumlar1 ya da yargilar1 motivasyonel
inanclarin1 olusturmaktadir (Pintrich, 2000). Oz-diizenlemeli 6grenme 6grenenlerin bilissel,
metabilissel, kaynak yonetimi gibi stratejiler kullanmasini gerektirir. Bu stratejilerin farkinda
olunmasi 6grenenler tarafindan her zaman kullanilacaklari anlamina gelmemektedir. Kisiler
uygun Ogrenme stratejilerinin farkinda olmalarina ragmen bunlar1 kullanmakta istekli
davranmayabilirler. Bu noktada 6grenenlerin uygun stratejileri kullanmalarin1 saglayacak
motivasyonel kaynaklar 6énem kazanmaktadir. Motivasyonel inanglar 6grenenleri 6grenmeye
motive etmede en 6nemli etkenlerden biridir (Uredi, 2005). Ulkemizde ingilizce 6grenmenin zor
oldugu ve istenilen basariya ulasilamadig1 bilinmektedir (Gomleksiz ve Aslan, 2017; Kirki¢ ve
Boray, 2017; Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015). Ingilizce 6greniminde akademik basariya
ulagabilmeyi etkileyen faktérlerden biri olarak bireylerin Ingilizce 6grenme motivasyonlar
gosterilebilir. ingilizce 6grenimi ile motivasyon arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢ok arastirmaci
(Chambers, 1994; Clark ve Trafford, 1996; Gardner ve Lambert, 1972; Oroujlou ve Vahedi,
2011), yabanci dil 6grenmenin icsel ve dissal faktorlerden etkilenen karmasik bir gorev
oldugunu ve motivasyonun da yabanci dil 6greniminde en 6nemli faktorlerden biri oldugunu
dile getirmistir (Al Othman ve Shugqair, 2013). Motivasyon yabanci dil 6greniminde basariy:
etkileyen dnemli bir faktor olarak kabul edilmektedir. Motivasyon yabanci dil 6greniminde itici
giic olarak islev gormekte ve 6grenme siirecini yonlendirmektedir (Dérnyei, 1998). Bu durumda,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyonel inanglarinin belirlenmesine ihtiyag
duyulmaktadir.

Ingilizce 6greniminde iizerinde durulmasi gereken diger bir faktor, ingilizce dersine yénelik
tutumdur. Tutum, ikinci dil 68reniminde 6nemli bir rol oynamaktadir; c¢iinkii 6grencilerin
O0grenme slirecinde davranislarini, 68renme icin attiklar1 adimlari veya uyguladiklar1 ¢abalari
biiyiik oranda belirler (Alkaff, 2013; Littlewood, 2001; Oroujlou ve Vahedi, 2011; Smith, 1971).
Oz-diizenleme ve motivasyon gibi tutum da yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenciyle ilgili
ipuclari verebilir. Olumlu ya da olumsuz tutumlar, yabanci dil 6grenmede olumlu ya da olumsuz
sonuglara dair izlenimler verir (ilhan ve Karatas, 2015). Ogrencilerin Ingilizce 6grenmelerinde
bu derse yonelik olumlu tutumlarinin akademik basarilarini olumlu, olumsuz tutumlarinin ise bu
basarilarim olumsuz etkiledigi belirlenmistir (Anbarhi-Kirkiz, 2010; inal, Evin-Gencer ve
Saracaloglu, 2005; Rukh, 2014). Belirli bir dile yonelik tutum olumlu ya da olumsuz
olabilmektedir. Yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu tutum, 6grenmeye iliskin motivasyonda
pekistirici rol istlenmektedir (Garcia, 2007; Gardner, 1985; Smith, 1971). Bu ac¢idan,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin incelenmesi 6nem tagimaktadir.

1.1. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 8. simif 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme
stratejileri, motivasyonel inan¢lari ve tutumlarini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 8. smif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik kullandiklar1 6z-diizenleme
stratejileri, motivasyonel inanclari ve tutumlari ne diizeydedir?
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2. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar ve
tutumlari cinsiyete gére anlaml farklilik gostermekte midir?

Alanyazinda ilkokul (Demir ve Budak, 2016; irven ve Senler, 2017) ortaokul (Akkaya, 2012;
Erdogan ve Sengiil, 2014; Harrison ve Prain, 2009; Mutweleli, 2014) lise (Al¢1 ve Altun, 2007;
Almarashdeh, 2012; Soyogul, 2015) ve lniversite 6grencilerinin (Adigiizel ve Orhan, 2017;
Bozpolat, 2016; ilhan ve Karatas, 2015; Karatas, Alc, Bademcioglu ve Ergin, 2016; Mahmoodi,
Kalantari ve Ghaslani, 2014; Ting ve Chao, 2013; Yurtseven, Altun ve Aydin, 2015; Zahidi, 2012)
0z-diizenleme stratejilerini ve motivasyonel inanclarini inceleyen ¢alismalar mevcuttur. Ayrica,
alanyazinda ilkokul (Kiziltan ve Atli, 2013) ortaokul (Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari,
2012; Kazazoglu, 2013; Munir ve Rehman, 2015) lise (Gajalakshmi, 2013; Ocak ve Karakus,
2014) ve tlniversite ogrencilerinin (Anuradha ve Rengaraj, 2017; Gen¢ ve Aksu, 2004;
Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015; Pan ve Akay, 2015; Rukh, 2014; Tran ve Duong, 2013)
Ingilizce dersine yénelik tutumlarini inceleyen ¢alismalar mevcuttur. Alanyazindaki ¢alismalar
incelendiginde, 06z-diizenleme ve motivasyonel inanglara yonelik ¢alismalarin daha ¢ok
Matematik dersine yonelik oldugu ve daha c¢ok iiniversite oOgrencileriyle yiirttildigi
belirlenmistir. Tiirkiye'de ortaokul 6égrencilerinin Ingilizce dersine yénelik 6z-diizenleme ve
motivasyonel inanc¢larinmi belirlemeye yonelik herhangi bir ¢calismaya ulasilamamis, tutumla ilgili
ise sadece bir calismaya ulasilmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma, alanyazinda ¢ogunlukla Matematik
dersi ile ilgili yapilmis 6z-diizenleme ve motivasyonel inanglar ¢alismalarinin Ingilizce dersi igin
tutum boyutu da eklenerek uygulanmis hali olmasi yoniiyle alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Dil, ozellikle ingilizce, bilimsel iletisim, is diinyasi, kiiltiirel aligveris, politik konular ve benzeri
alanlarda 6énemli bir aractir. Ingilizce dilinde yetkinlik genis capta, hayatta basarili olmanin
anahtarn olarak kabul gérmektedir (Oroujlou ve Vahedi, 2011). lyi derecede Ingilizce bilgisine
sahip olacak bireylerin icinde yasadiklar1 toplumu ileri seviyelere tasiyabilecek bilgi birikimine
erismede ve bilgi iiretmede bagarih olacaklar1 diisiiniilmektedir. Bu calismanin, ingilizce
akademik basarisi iizerinde etkili oldugu diisiiniilen 6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel
inanglar ve tutum gibi bireysel faktorleri birlikte ele almasi agisindan 6nem tasimaktadir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modellerinde mevcut
olay, kisi veya durumlarin var oldugu sekliyle ortaya konulmasi hedeflenmektedir (Karasar,
2015). Bu arastirmanin ortaokul 8. simf égrencilerinin Ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme
stratejileri, motivasyonel inanglari ve tutumlarina iliskin mevcut durumu ortaya koymasi
yoOniiyle betimsel tarama modelinin arastirmanin amacina uygun oldugu diisiiniilmektedir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Van ili ipekyolu, Tusba ve
Edremit merkez ilcelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligina baglh ortaokullarin 8. siniflarinda
okuyan 11376 6grenci olusturmaktadir. Bu ¢alismada, ¢alisma evreninin tamamina ulagsmak
zaman, emek ve olanaklar bakimindan gii¢ oldugu i¢in 6rneklem alma yoluna gidilmistir.

Arastirmada tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali 6érneklemede, arastirmada
etkili olabilecegi diisiiniilen degiskene gore evren alt homojen gruplara ayrilir ve her bir alt
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gruptan basit seckisiz drnekleme kullanilarak 6rneklem belirlenir (Biiylkoztirk, Cakmak,
Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Dolayisiyla bu arastirmada arastirma problemleri tizerinde
etkili olabilecegi diisiincesiyle her bir ilcedeki ortaokullar, Van il Milli Egitim Miidiirliigii'nden
(MEM) alinan veriler dogrultusunda TEOG Ingilizce basar1 durumlarina gére “basarili, orta
diizeyde basarili ve diistik diizeyde basarili” olmak iizere ii¢ tabakaya ayrilmistir. Okullarin TEOG
Ingilizce basar1 durumlarina gére “basaril, orta diizeyde basarili ve diisiik diizeyde basarili”
olarak simiflandirilmasinda puan araligini belirlemek iizere uzman goriisii alinmis ve buna gore
TEOG Ingilizce basar1 puani ortalamasi “65 ve iizeri” olan okullar basarili, “45-64 aras1” olan
okullar orta diizeyde basarili, “44 ve alt1” olan okullar ise diisiik diizeyde basarili olarak
tabakalandirilmistir. Daha sonra, her bir tabakadan bir ya da iki ortaokul seckisiz olarak
belirlenmistir. Belirlenen ortaokullarin 8. siniflarinda 6grenim goren 6grenciler arastirmanin
orneklemini olusturmus ve ii¢ ilgceden toplam 949 6grenciye ulasilmistir.

Ornekleme alinan ortaokul 8.sinif 6grencilerinin yaklasik olarak yarisi (479; %51) kiz, yaklasik
olarak yaris1 (470; %49) ise erkektir. Ogrencilerin 371'i (%39) Ipekyolu ilgesinde, 362’si (%38)
Tusba ilcesinde ve 216’s1 (%23) ise Edremit ilcesinde 6grenim gérmektedir. Diistiik diizeyde
basarili okullardan 267 (%28) 6grenci, orta diizeyde basarili okullardan 363 (%38) 6grenci ve
basarili okullardan ise 319 (%34) 6grenci 6rnekleme alinmistir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada, veri toplama araglari olarak ortaokul 8. siif 6égrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik 0z-diizenleme stratejilerini ve motivasyonel inanglarini belirlemek amaciyla
“Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olcegi”, 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik
tutumlarini belirlemek icin ise 'Ingilizce Dersine ait Tutum Olgegi' kullanilmistir. Veri toplama

araclarina iligkin bilgiler asagida sunulmustur.

Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi: Pintrinch ve De Groot tarafindan 1990
yilinda gelistirilen ve Uredi (2005) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan 7’li Likert tipi olcek, 44
maddeden olusmaktadir. Oz-diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglar olmak iizere iki
boyuttan olusan 6lcek, “bana hi¢ uymuyor” ile “bana tamamen uyuyor” uclar1 arasinda degisen
7'li derecelendirmeden olugmaktadir. Olgegin 6z-diizenleme stratejileri boyutu, bilissel strateji
kullanimi (13 madde) ve 6z-diizenleme (9 madde) olmak tzere iki alt boyuttan olusmaktadir.
Olgegin motivasyonel inanclar boyutu ise 6z-yeterlik (9 madde), i¢csel deger (9 madde) ve sinav
kaygis1 (4 madde) olmak iizere ii¢c alt boyuttan olusmaktadir. Olgek; bilissel stratejiler
boyutunda tekrarlama, anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerinin kullanim sikhigini, 6z-
diizenleme boyutunda ise c¢aba yonetimi, planlama, izleme, gézden gecirme stratejilerini
olemektedir. Olcekte 6z-yeterlik alt boyutu o6grencilerin simiftaki performanslarina iliskin
algilanan yeterlik ve giiveni; i¢sel deger alt boyutu icsel ilgi, sinif calismasinin 6nemine iliskin
alg: ve icsel deger yonelimini; sinav kaygisi alt boyutu ise 6grencilerin sinavlara iliskin kaygi
diizeyini 6lcmeye yoneliktir. Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarhik katsayilar sirasiyla bilissel
strateji kullanimi i¢in .82, 6z-diizenleme icin .84, 0z-yeterlik icin .92, i¢sel deger i¢cin .88 ve sinav
kaygisi i¢in .81 olarak hesaplanmistir (Uredi, 2005). Bu calismada ise 6l¢egin Cronbach Alpha i¢
tutarlik katsayilar sirasiyla bilissel strateji kullanimi icin .86, 6z-diizenleme icin .81, 6z-yeterlik
icin .75, icsel deger icin .84 ve sinav kaygisi icin .76 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, dlcegin
gecerli ve giivenilir bir 6lcme araci oldugunu gostermektedir (Yang ve Green, 2011). Ogrenmeye
iliskin motivasyonel stratejiler 6lcegi, 6grencilerin belirli bir ders veya konu alanindaki 6z-
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diizenleme ve motivasyonel inanglarini1 6lcmek amaciyla gelistirildigi icin bu calismada Ingilizce
dersine yonelik olarak kullanilmistir.

Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi: Giiven ve Uzman (2006) tarafindan Cografya dersine
yonelik tutumu élgmek icin gelistirilen élgek, Anbarli-Kirkiz (2010) tarafindan ingilizce dersine
uyarlanmustir. Olcek, 10 olumlu ve 10 olumsuz olmak iizere toplam 20 maddeden ve “hi¢
katilmiyorum” ile “tamamen katiliyorum” uclar1 arasinda degisen 5’li derecelendirmeden
olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhk katsayisi .93 olarak hesaplanmistir. Bu
calismada ise o6lcegin Cronbach Alpha i¢ gilivenirlik katsayisi .90 olarak hesaplanmistir. Bu
degerler, dlcegin gecerli ve giivenilir bir 6l¢cme araci oldugunu gostermektedir (Yang ve Green,
2011).

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada, ortaokul 8. simif 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik 6z-diizenleme stratejileri,
motivasyonel inanclar1 ve tutum diizeylerini belirlemek icin betimsel istatistikler yapilmis,
Olceklerin alt boyut puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine
bakilmistir. Bu degerler; 6grenmeye iliskin motivasyonel stratejiler 6lgeginde (7’li Likert); '1-
2.19 aras!' ¢ok diisiik, ‘2.20-3.39 aras1' diistik, ‘3.40-4.59 aras1' orta, ‘4.60-5.79 arast' yiiksek ve
‘5.80-7.00 aras1' ¢ok yiiksek diizeyde olarak yorumlanmistir. Tutum 6l¢eginde (5'li Likert) ise; '1-
1.79 aras!' ¢ok diistik, '1.80-2.59 aras1' diistik, '2.60-3.39 arasl' orta, '3.40-4.19 arasl' yiiksek ve
'4.20-5.00 arasi' ¢ok yiiksek diizeyde olarak yorumlanmistir. Kayip veri sorununun
giderilmesinde, kayip veri yontemlerinden biri olan "ortalama atama (mean substitution)"
yontemi kullanilmis (Allison, 2002) ve boylece veri setindeki kayip veriler yerine mevcut
verilerin ortalamasi atanmistir.

Arastirmada, ortaokul 8. smf o6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik 6z-diizenleme
stratejilerinin ve motivasyonel inanglarinin cinsiyete gore anlamh fark gosterip gostermedigine
iliskin ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. MANOVA sonuglarinin anlaml
¢ikmasi durumunda tek yonlii varyans analizi yapilabilmektedir (Field, 2009, Akt. Aypay, Cekic
ve Seckin, 2012). Bu durumda, MANOVA testi sonuglarinda anlamh fark ¢ikmasi iizerine
cinsiyete gore grup ortalamalarinin nasil farklilik gésterdigini ortaya koymak amaciyla ANOVA
testi uygulanmigtir. Ortaokul 8. siif 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutum o6lcegine
verdikleri puanlarin cinsiyete gore anlamlh fark gosterip gostermedigini belirlemek icin ise
bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilmistir.

Analizler 6ncesinde, MANOVA testinin yapilmasi icin gerekli olan tek ve cok degiskenli
normallik, dogrusallik, ¢oklu baglant1 problemi, varyans-kovaryans matrisinin homojenligi gibi
varsayimlar incelenmistir (Buyiikoztiirk, 2016; Pallant, 2005). Bu dogrultuda, tek degiskenli
normallik i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve bagimli degiskenlere ait puanlarin
carpiklik (skewness) degerlerinin -.153 ile 0.667 arasinda degistigi, basiklik (kurtosis)
degerlerinin ise -.086 ile 0.764 arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore, normallik varsayimi
icin bagimh degiskenlere ait puanlara iliskin carpiklik ve basiklik katsayilarinin + 1 arahiginda
olmasi gerektigi (Buytikoztiirk, 2016) dikkate alindiginda verilerin normal dagilim gosterdigi
kabul edilmistir. Yapilan analizler sonucunda; ¢ok degiskenli normallik ve dogrusallik saglanmis,
degiskenler arasinda c¢oklu baglanti problemi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Kovaryans
matrislerinin dagilimi i¢cin Box’s M ve varyanslarin homojenligi i¢cin ise Levene’s Test sonuclari
incelenmistir. Bu sonuclarin istatistiksel olarak anlamli olmamasi varyans-kovaryans
matrislerinin homojenligini gostermektedir (Blyiikoztiirk, 2016). Analiz sonucunda, varyans-
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kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimlarinin Kkarsilandigi belirlenmistir (p>.05).
MANOVA/ANOVA testlerinde Itip hatayr 6nlemek icin Bonferroni diizeltmesi (correction)
yapimistir. Bonferroni diizeltmesinde, anlamlilik diizeyi karsilastirilacak grup sayisina
boliinmektedir (Miller, 1991). Bu durumda, bu c¢alismada anlamlilik diizeyi Bonferroni
diizeltmesi ile cinsiyet degiskeni icin "0.025 (0.05/2)" olarak belirlenmistir. Ayrica, bagimsiz
degiskenin bagiml degisken {lizerinde ne derece etkili oldugunu belirlemek i¢in etki biiytikligii
(eta kare) degerleri incelenmis ve bu degerler 0,01 < n2 < 0,06 “dusiik diizeyde etki”, 0,06 < n2 <
0,14 “orta diizeyde etki” ve n2 > 0,14 “genis diizeyde etki” olarak yorumlanmistir (Biiyiikoztirk,
2016; Cohen, 1988).

3. Bulgular
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamn birinci alt problemi olan “Ortaokul 8. simif égrencilerinin ingilizce dersine yénelik
kullandiklar1 6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar1 ve tutumlar1 ne diizeydedir?”
sorusuna yonelik olarak o6grencilerin o6lcek maddelerine verdikleri yanitlar iizerinden
hesaplanan aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve giiven araliklar1 Tablo 1’de
verilmistir:

Tablo 1. Ortaokul 8.Smif Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yénelik Oz-diizenleme
Stratejileri, Motivasyonel inanglar1 ve Tutumlarina iliskin Hesaplanan
Ortalama, Standart Sapma ve Giiven Araligi Puanlari

%95 Giiven Araligi
Olcgekler ve Alt Boyutlar: X ss Alt stmr - Ust simir
Oz-diizenleme stratejileri (toplam) 4.47 0.80 4.42 4.52
Oz-diizenleme 4.27 0.80 4.22 4.32
Bilissel strateji 4.60 0.99 4.54 4.67
Motivasyonel inanglar (toplam) 4.55 0.82 4.50 4.61
Oz-yeterlik 494 1.21 4.86 5.02
Icsel deger 4.60 1.14 4.53 4.67
Sinav kaygisi 441 1.60 431 4.51
Ingilizce dersine yonelik tutum 3.51 0.83 3.46 3.56

»ou

Not: Oz-diizenleme ve motivasyonel inanclar élcedi icin “1=bana hi¢c uymuyor”, “7=bana tamamen
uyuyor”; tutum ©6lcegi icin ise “l=hi¢c katilmiyorum” “5=tamamen katiliyorum” olarak
derecelendirilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde, ortaokul 8. simf égrencilerinin Ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme

stratejilerini orta diizeyde ( X =4.47) kullandiklar goriilmektedir. Tablo 1 verileri 6z-diizenleme
stratejilerinin alt boyutlar1 agisindan incelendiginde ise 6grencilerin 6z-diizenlemeye orta

diizeyde ()T=4.27) sahip olduklari, bilissel stratejileri ise yiiksek diizeyde (X=4.60) ise
kostuklar1 gériilmektedir. Oz-diizenleme stratejilerine iliskin 6lcek maddeleri incelendiginde,
Ogrencilerin digerlerine kiyasla nispeten diisiik ortalamaya sahip olduklar1 maddelerin

mon

"Calisirken, okuduklarimla bildiklerim arasinda baglanti kurmaya calisirnm.”, "Calisma konulari

mon

stkici oldugunda bile bitirene kadar ¢calismaya devam ederim.”, "Calisirken konular: hatirlamama

mon

yardimci olmast igcin notlarimi yeniden yazarim.", "Calismakta oldugum konuyu égrendigimden
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emin olmak icin kendi kendime sorular sorarim.” gibi 6z-dlizenleme ve anlamlandirma,
orgiitleme, tekrarlama stratejilerine yonelik oldugu belirlenmistir.

Tablo 1 verilerine gore, 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik motivasyonel inanglar1 orta
diizeydedir (X =4.55). Tablo 1 verileri motivasyonel inanclarin alt boyutlar1 agisindan
incelendiginde ise 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik 6z-yeterlik algilarimn ( X =4.94) ve icsel

degerlerinin (X =4.60) yliksek diizeyde, sinav kaygilarinin ise orta diizeyde (X =4.41) oldugu
gorilmektedir. Motivasyonel inanglara iliskin 6lcek maddeleri incelendiginde, 6grencilerin
digerlerine kiyasla nispeten diisiik ortalamaya sahip olduklar1 maddelerin "Sinava ¢alisirken
derste 6grendigim bilgilerle, kitaptaki bilgileri bir araya getirmeye ¢alisirim.”, "Sinavlar beni ¢ok
endiselendirir.”, "Sinav esnasinda o kadar gergin olurum ki égrendigim bilgileri hatirlayamam.”
gibi sinav kaygisina yonelik oldugu belirlenmistir. Ayrica, ortaokul 8. smif 6grencilerinin

Ingilizce dersine yénelik tutum puanlan yiiksek diizeydedir (>T =3.51). Bir baska deyisle,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutuma sahip olduklari ortaya ¢ikmistir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmamn ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik 6z-diizenleme
stratejileri, motivasyonel inanclar1 ve tutumlar cinsiyete gore anlamh farklilik gostermekte
midir?” sorusuna yonelik olarak 6grencilerin 6z-diizenleme stratejilerinin ve motivasyonel
inanglarinin cinsiyete gore hesaplanan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo
2’de verilmistir:

Tablo 2. Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Oz-Diizenleme Stratejilerinin ve
Motivasyonel inanglarinin Cinsiyete Gore Betimsel istatistikleri

%95 Giiven Araligi

Olcek ve Alt Boyutlari Cinsiyet n X SS Alt stmir  Ust simir
Oz-diizenleme stratejileri (toplam) Kiz 479 4.59 0.80 4.52 4.67
Erkek 470 4.35 0.79 4.27 4.42
(“)Z-duzenleme Kiz 479 4.37 0.79 4.30 4.44
Erkek 470 4.17 0.79 4.10 4.25
Bilissel strateji Kiz 479 4.75 0.99 4.66 4.84
Erkek 470 4.46 0.96 4.37 4.55
Motivasyonel inanglar (toplam) Kiz 479 4.67 0.78 4.59 4.74
Erkek 470 4.44 0.84 4.37 4.51
Erkek 470 4.73 1.25 4.62 4.84
Erkek 470 4.41 1.19 4.31 4.52
Sinav kayngl Kiz 479 4.66 1.57 4,52 4.80
Erkek 470 4.15 1.59 4.00 4.29

Tablo 2 incelendiginde, kiz (X =4.59) ve erkek (X =4.35) ogrenciler Ingilizce dersine yonelik
0z-dlizenleme stratejilerini orta diizeyde kullanmakla birlikte kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
kiyasla 6z-diizenleme stratejilerini daha ¢ok kullandiklar1 gériilmektedir. Benzer sekilde, 6z-
diizenleme stratejilerinin alt boyutlarinda, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere kiyasla oz-
diizenlemeye daha ¢cok sahip olduklar1 ve bilissel stratejileri daha ¢ok ise kostuklar1 ortaya
cikmustir. Tablo 2 verileri 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik motivasyonel inanglar agisindan
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incelendiginde, kiz 6grencilerin ytliksek (X =4.67), erkek Ogrencilerin ise orta diizeyde (X
=4.44) motivasyonel inanca sahip olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde, motivasyonel
inanglarin alt boyutlarinda, kiz 6grencilerin ingilizce dersine yonelik 6z-yeterlik algilarinin, i¢sel
deger yonelimlerinin ve sinav kaygisinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ortaya
cikmistir.

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik 6z-diizenleme stratejilerinin ve
motivasyonel inang¢larinin cinsiyete gore anlamh fark gosterip gostermedigine iliskin MANOVA
sonuglar1 Tablo 3’te verilmigtir:

Tablo 3. Ortaokul 8. Smif Ogrencilerinin Oz-Diizenleme Stratejilerinin ve
Motivasyonel inan¢larinin Cinsiyete Gore MANOVA Sonuglari

Olcek Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
Oz-diizenleme 976 11.604 2 946 .000
stratejileri

Motivasyonel .956 14.604 3 945 .000
inanglar

Tablo 3 verilerine gore, ortaokul 8.simf 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik kullandiklar 6z-
diizenleme stratejilerinin (Wilks’ Lambda .976, F(, 946)-11.604, p<.05) ve motivasyonel
inanclarinin (Wilks’ Lambda .956, F(3, 945)-14.604, p<.05) cinsiyete gore .05 anlamlilik diizeyinde
farklilik gosterdigi goriilmektedir. MANOVA testi sonuglarinda anlamlh fark ¢ikmasi iizerine
cinsiyete gore grup ortalamalarinin nasil farklilik gésterdigini ortaya koymak amaciyla ANOVA
testi uygulanmistir. Ortaokul 8.sinif 6grencilerinin 6z-dlizenleme stratejilerinin ve motivasyonel
inanglarinin cinsiyete gore nasil farklilik gosterdigine yonelik yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo
4’te gosterilmigtir.

Tablo 4. Ortaokul 8.S1mif Ogrencilerinin Oz-Diizenleme Stratejilerinin ve Motivasyonel
inanglarinin Cinsiyete Gére ANOVA Sonuglar:

Varyansin Eta
Boyutlar Kaynag KT sd KO F p Kare
Oz-diizenleme stratejileri Gruplar arasi 14.704 1 14.704 23.278 .000 .024
(toplam) Gruplar igi 598.197 947 0.632

Toplam 612.902 948
. Gruplar arasi 8.748 1 8.748 13.991 .000 .015
Oz-diizenleme Gruplar ici 592.167 947  0.625

Toplam 600.915 948
. N Gruplar arasi 19.734 1 19.734 20.551 .000 .021
Biligsel strateji Gruplar ici 909.328 947  0.960

Toplam 929.062 948

Gruplar arasi 12.292 1 12.292 18,593 .000 .019
Motivasyonel inanglar (toplam) Gruplar ici 626.080 947 0.661

Toplam 638.381 948
. . Gruplar arasi 40.894 1 40.894 28.729 .000 .029
Oz-yeterlik Gruplar ici 1348.010 947  1.423

Toplam 1388.904 948
. . Gruplar arasi 32.045 1 32.045 25.391 .000 .026
Igsel deger Gruplar ici 1195.161 947  1.262

Toplam 1227.205 948

Gruplar arasi 61.499 1 61.499 24.512 .000 .025
Sinav kaygisl Gruplar ici 2376.008 947  2.509

Toplam 2437.508 948
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Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin 6z-diizenleme stratejilerinin (F1,947) =23.278, p <.05) ve
motivasyonel inanclarinin (F047 =18.593, p<.05) cinsiyete gore anlamlh farklilhik gosterdigi
gorilmektedir. Benzer sekilde, 6z-diizenleme stratejilerinin alt boyutlar1 olan 6z-diizenleme
(F,947=13.991, p<.05), bilissel strateji kullanimi (F(1,047y=20.551, p<.05) ve motivasyonel
stratejiler boyutunun alt boyutlar1 olan 6z-yeterlik (F(1,947=28.729, p<.05), icsel deger
(F1,047=25.391, p<.05) ve sinav kaygisinin (F1,947=24.512, p<.05) cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterdigi gorilmektedir. Bu durumda, o6lgegin 6z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel
inanclar boyutlarinin toplaminda ve tiim alt boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlaml fark
vardir (p<.05). Bir baska deyisle, kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gére Ingilizce dersine
yoOnelik 0z-dlizenleme stratejilerini daha ¢ok ise kostuklar1 ve motivasyonel inang¢larinin daha
ylksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Etki buyiikliigiine gore incelendiginde ise, cinsiyetin
Ogrencilerin 6z-dlizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglari tizerinde diisiik diizeyde (n2 <
0,06) etkili oldugu goriillmektedir.

Ortaokul 8. smif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete gére anlamh
farklilik gosterip gostermedigine iliskin t testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5. Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yoénelik Tutumlarinin
Cinsiyete Gore t Testi Sonuclari

%95 Giiven

Araligi
Olcek Cinsiyet n X s Alt Ust sd t p Eta

smir smir Kare
ingilizce dersine Kiz 479 3.68 084 3.61 3.75 947 6.417 .000 .042
yonelik tutum Erkek 470 334 0.79 3.26 3.41

Tablo 5’te goriildiigii gibi, ortaokul 8.s1mf 6grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegine
verdikleri puanlar cinsiyete gore anlamli farklilik gostermektedir (t (947) = 6.417, p<.05). Tablo 5
verileri incelendiginde, Ingilizce dersine yonelik tutum dlceginde kiz d6grenciler lehine anlamh
fark oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla ingilizce
dersine yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri ortaya cikmistir. Etki biyiikligline gore
incelendiginde ise, cinsiyetin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar tizerinde diisiik
diizeyde (n2 < 0,06) etkili oldugu goriilmektedir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul 8. simif égrencilerinin Ingilizce dersine yonelik 6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel
inanclar ve tutumlarinin incelendigi bu calismada, égrencilerin Ingilizce dersine yénelik 6z-
diizenleme stratejilerini orta diizeyde kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Olcek alt boyutlarina
gore incelendiginde, o6grencilerin 0z-diizenlemeye orta diizeyde sahip olduklari, bilissel
stratejileri ise yliksek diizeyde kullandiklar1 belirlenmistir. Bir baska deyisle, 6grencilerin 6z-
diizenlemeye gore bilissel stratejileri daha fazla kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Alanyazinda bu ¢alisma sonuglarina benzeyen ve farklilik gésteren sonuclar bulunmaktadir. Bu
arastirma sonuclarina paralel olarak, Mutweleli (2014) ortaokul o6grencileriyle yaptigi
calismada, ortaokul o6grencilerinin ¢ogunun orta diizeyde 6z-diizenlemeye sahip oldugunu
ortaya koymustur. Akkaya (2012) ortaokul 7.sinif 6grencileriyle yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin
0z-diizenleme stratejilerinin orta diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Harrison ve Prain (2009)
ortaokul 8. simif 6grencileriyle yaptigi calismada, 11 6grenciden 9'unun Ingilizce dersinde 6z-

735



Ortaokul 8 Sinif Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenmeye Iligskin Oz-diizenleme ...

diizenleme stratejilerini yliksek diizeyde kullandiklarini belirlemistir. Demir ve Budak (2016)
ilkokul 4. sinif 6grencileriyle yaptig1 calismada, 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin yiliksek
oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde Almarashdeh (2012) lise 12. sinif 6grencileriyle yaptig
calismasinda 6grencilerin 6z-dlizenleme stratejilerine yiiksek diizeyde sahip olduklarini ortaya
koymustur. Bu durumda ilkokul, ortaokul ve lise 68rencileriyle yiiriitiilen ¢alismalarda genel
olarak o6grencilerin orta veya yiiksek diizeyde 0z-dlizenleme stratejilerine sahip olduklar
gorilmektedir. Dolayisiyla bu arastirma sonuglarinin alanyazindaki benzer ¢alisma sonuclarini
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Ayrica, alanyazinda iiniversite 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerini ve bilissel stratejileri
kullanim durumlarini inceleyen calismalara ulasilmistir. Karatas, Alci, Bademcioglu ve Ergin'in
(2016) tniversite hazirlik sinifinda okuyan 6grencilerle yaptiklar1 ¢alismada, 6grencilerin en
yuksek diizeyde bilissel stratejileri kullandiklar1 belirlenmistir. Buna paralel olarak, Adigiizel ve
Orhan'in (2017) iiniversite hazirhik sinifi égrencileriyle yaptiklar1 calismada, ingilizce 6grenen
Ogrencilerin 6z-diizenleme ve metabilissel yetenege yliksek diizeyde sahip olduklar1 ortaya
cikmistir. Ting ve Chao (2013) {iniversite 68rencilerinin kullandiklar 6z-diizenleme stratejilerini
inceledigi calismasinda benzer sonuglara ulasmistir. Bu sonuglara gore o6grencilerin 06z-
diizenleme stratejilerine yiiksek diizeyde sahip olduklar1 belirlenmistir. Zahidi'nin (2012)
Uiniversite Ogrencileriyle yaptig1 calismada ise 6grencilerin farkli ve degisen diizeylerde 06z-
diizenleme stratejilerini kullandiklart sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, {iniversite
ogrencileriyle yiiriitiilen calismalarda genel olarak tliniversite 6grencilerinin yliksek diizeyde 6z-
diizenleme beceri ve stratejilerine sahip olduklari gériilmektedir.

Alanyazindaki benzer c¢alisma sonuglari ve bu arastirmadan elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde, ortaokul ogrencilerinin Ingilizce 6greniminde 6z-diizenlemeye orta
diizeyde sahip olduklari, bilissel stratejileri ise yliksek diizeyde kullandiklar1 ve dolayisiyla
Ingilizce dersine yénelik 6z-diizenleme stratejilerini genel olarak orta diizeyde kullandiklar
soylenebilir. Arastirma sonuclarina dayal olarak ortaokul 6grencilerinin bilissel stratejileri
yliksek diizeyde ise kosmalari, bu 6grencilerin nasil daha iyi 6grendiklerini bildiklerini ve
dolayisiyla 6grenmede kendi yontem ve stratejilerini belirleyerek kullandiklarini
gostermektedir. Bu sonug, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce égreniminde etkili ve anlamh
O6grenmeyi saglayabilmeleri acisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Alanyazinda
0z-diizenleme becerilerine sahip bireylerin 6zellikleri kendi hedeflerini belirleyebilen, 6grenme
streci icinde etkin, kendi motivasyonlarini ve bilislerini kontrol edip diizenleyebilen, yeni
bilgiler edinebilen, 6grenmelerini degerlendirebilen, zaman ve kaynak planlamasi yapabilen
seklinde siralanmaktadir (Boekaerts, 1999; Pintrich, 2000; Zimmerman, 2008). Dolayisiyla
ortaokul égrencilerinin Ingilizce dersine yonelik hedef belirleme ve bu hedefleri degerlendirme,
o0grenmede etkin olma, motivasyon ve bilis kontrolii, planlama yapma gibi 6z-diizenleme
becerilerine orta diizeyde sahip olmakla birlikte yiliksek diizeyde sahip olmadiklar1 séylenebilir.
Bu durumda, Ingilizce 6greniminde ortaokul égrencileriyle kendi 6grenme siireclerini planlama,
uygulama ve degerlendirme becerilerinin kazandirilmasina yonelik etkinliklerin yapilmasi
gerektigi goriillmektedir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik motivasyonel inanglarimin orta
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgek alt boyutlarina gore incelendiginde, égrencilerin
Ingilizce dersine yonelik 6z-yeterlik algilarinin ve i¢sel deger yonelimlerinin yiiksek diizeyde,
sinav kaygilarinin ise orta diizeyde oldugu sonucuna varimistir. Bu calisma sonuglari,

736



Firat KANAT & Ishak KOZIKOGLU

alanyazindaki benzer calisma sonuglar ile paralellik gostermektedir. Mutweleli'nin (2014)
ortaokul dgrencileriyle yaptig1 ¢calismada, dgrencilerin ¢ogunun yiiksek diizeyde motivasyona,
yarisindan ¢ok azinin ise orta diizeyde motivasyona sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, bu
calismada diisiik diizeyde motivasyona sahip 6grencinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Benzer
sekilde, Akkaya’'nin (2012) ortaokul 7.simif 6g8rencileriyle yaptigi c¢alismada, Ogrencilerin
motivasyonel inanclarinin orta dizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazinda farkli egitim
kademelerinde yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Soyogul (2015) lise 9,
10 ve 11. sinif 6grencileriyle yaptig1 calismada 6grencilerin yiiksek motivasyonel inanglara sahip
oldugunu ortaya koymustur. Calismada ayrica 6grencilerin sinav kaygisinin yiiksek oldugu
ortaya cikmistir. Benzer sekilde, Almarashdeh (2012) 12. simif 6grencilerinin yiiksek diizeyde
motivasyonel inanglara sahip oldugunu belirlemistir. Calisma sonucunda ayrica 6grencilerin en
ylksek sonuglari dissal hedef yoneliminde gosterdikleri, bunu takip eden degerlerin sirasiyla 6z-
yeterlik, gorev degeri ve icsel deger yonelimi oldugu ortaya cikmistir. Arastirmada, bu degerlerin
birbirine yakin, sinav kaygisinin ise gorece daha diisiik oldugu bulunmustur.

Alanyazindaki benzer c¢alisma sonuglart ve bu arastirmadan elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde, genel olarak 6grencilerin motivasyonel inanglarinin orta veya yiiksek
diizeyde oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Motivasyonel inancglarin bireylerin gerek okul
yasamlarinda gerekse mezun olduktan sonra basarili olabilmelerinde etkili olmas1 (Daniela,
2015) ve bireyleri 6z-diizenleme stratejilerini kullanmaya motive etmesi (Eccles ve Wigfield,
2002) acgisindan 6nemi diisiiniildiigiinde, ortaokul 6grencilerinin motivasyonel inang¢larinin (6z-
yeterlik, icsel deger) yiiksek diizeyde olmasi ingilizce 6grenimindeki basarilar1 agisindan umut
vericidir. Ayrica, 6grencilerin ingilizce dersine yonelik orta diizeydeki sinav kaygisina ragmen
0z-yeterliklerinin ve i¢sel deger yonelimlerinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Ortaokul 8.
sinif O6grencilerinin sinavlara bagh olarak bir liseye yerlesecekleri diisiiniildiigiinde bu
ogrencilerin smav kaygisina sahip olmalar1 anlasilir bir durumdur. Ogrenciler bu smnavin
kendileri icin ¢ok 6nemli oldugunu, bu sinavin gidecekleri liseyi belirleyecegini bilmektedir ve
dolayisiyla kaygi duymaktadirlar. Ote yandan o6grenciler bu sinavin ve sonuglarinin énemi
nedeniyle motive olmuslardir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin yliksek diizeyde 6z-
yeterlik ve icsel deger yonelimine sahip olmalar1 bu O6grencilerin basarabileceklerine dair
ozgiivene sahip olduklarini ve derse yonelik ilgili olduklarini goéstermektedir. Yiiksek
motivasyonel inanclarin 6grencilerin sinav kaygisi gibi olumsuzluklarla basa c¢ikmalarinda
onemli bir unsur oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla 6grencilerin motivasyonel inanclarinin
desteklenmesi 6nem kazanmaktadir.

Arastirmada, ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarimn yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 soéylenebilir. Alanyazinda bu calismayla Ortiisen
calismalar oldugu gibi farkli sonuglara sahip c¢alismalara da ulasilmistir. Bu arastirma
sonuclarina paralel olarak, Kazazoglu'nun (2013) yaptig1 calisma, 8. ve 9.sinif 6grencilerinin
Ingilizceye yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini géstermistir. Benzer sekilde, Kiziltan ve Ath
(2013) ilkokul 4. sinif d6grencilerinin Ingilizceye yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini ortaya
koymustur. Gajalakshmi (2013) lise 9. simf 6grencilerinin Ingilizceye yonelik orta diizeyde
olumlu tutuma sahip olduklarini belirlemistir. Ocak ve Karakus'un (2014) lise 68rencileriyle
yaptiklar1 calisma, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu ya da olumsuz bir tutuma sahip
olmadiklarini ortaya koymustur. Ote yandan bu arastirma sonuglarindan farkli olarak Abidin,
Pour-Mohammadi ve Alzwari (2012), Munir ve Rehman (2015) tarafindan ortaokul
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ogrencileriyle yiiriitillen calismalarda, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik
olumsuz tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, alanyazinda iniversite 6grencilerinin
Ingilizce dersine yénelik tutumlarim inceleyen calismalara ulasilmistir. Pan ve Akay (2015)
liniversite dgrencileriyle yaptiklar1 calismada, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu
tutuma sahip olduklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Anuradha ve Rengaraj (2017), Geng
ve Aksu (2004), Memduhoglu ve Kozikoglu (2015), Rukh (2014), Tran ve Duong (2013)
yaptiklar1 calismalar sonucunda, iiniversite &grencilerinin Ingilizce dersine yénelik olumlu
tutuma sahip olduklarini belirlemislerdir.

Alanyazindaki benzer c¢alisma sonuglari ve bu arastirmadan elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde, farkh egitim kademelerindeki égrencilerin Ingilizce égrenmeye yonelik
tutumlarinin olumlu ya da olumsuz olabildigi gériilmektedir. Ogrencilerin ingilizceye yonelik
olumsuz tutumlarinin bir¢ok sebebinin olabilecegi gibi 6gretim yontem ve teknikleri, ders saati
siireleri, kullanilan materyal ve 6gretmen 6zellikleri bu sebepler arasinda sayilabilir (Munir ve
Rehman, 2015). Tutum, Ingilizce ogrenme agisindan ©6nemli bir faktér olarak
degerlendirilmektedir (Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari, 2012). Ayrica, tutumun dogustan
getirilen bir oOzellik olmadigi ve degistirilebilecegi bilinmektedir (Gen¢ ve Aksu, 2004).
Dolayisiyla égrencilerin Ingilizceye yonelik olumlu tutumlar gelistirebilecegi diisiiniilmektedir.
Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin Ingilizceye yénelik olumlu tutumlar1 bu égrencilerin
Ingilizceyi sevdiklerini ya da Ingilizcenin éneminin farkinda olduklarini gostermektedir.
Ingilizce 6grenmeye yénelik olumlu tutumun akademik bagariyr olumlu etkiledigi ve olumlu
tutumlarin 6grenmede motive edici oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri 6grenci basar1 ve motivasyonu acisindan olumlu bir sonug
olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore 0z-diizenleme stratejilerini daha ¢ok
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglar1 6z-diizenleme stratejilerinin alt boyutlarina
gore incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla 6z-diizenleme becerilerine daha
fazla sahip olduklar, bilissel stratejileri daha ¢ok ise kostuklar: sonucuna varilmistir. Bu calisma
sonuglari, alanyazindaki ilgili calisma sonuglar ile tutarhlik gostermektedir. Bu arastirma
sonuglarina paralel olarak, Erdogan ve Sengiil’iin (2014) yaptiklari ¢calisma sonucunda, ortaokul
Ogrencilerinin 6z-diizenleme becerilerinde kizlar lehine anlamh farklilik olustugu ortaya
cikmistir. Benzer sekilde, Al¢1 ve Altun’un (2007) lise 6grencilerine yonelik yaptiklari calismada,
Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerinde kizlar lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
Adiglizel ve Orhan (2017), Bozpolat (2016), Mahmoodi, Kalantari ve Ghaslani (2014)
tniversitede kadin ve erkek dgrencilerin 0z-diizenleme stratejilerini kullanmalarinda anlaml
fark oldugunu ve kadin 6grencilerin erkek 6grencilere gore 6z-diizenleme stratejilerini daha
fazla ise kostuklarin ortaya koymuslardir. ilhan ve Karatas (2015) tiniversite 6grencilerinin 6z-
diizenleme stratejilerinin bilissel strateji boyutunda cinsiyetin kiz 68renciler lehine anlamli bir
degisken oldugunu, bununla birlikte 6z-dlizenleme boyutunda cinsiyetin anlaml bir degisken
olmadigim ortaya koymustur. Ote yandan, Ting ve Chao (2013) iiniversite 6grencileri ile yaptig
calismada, ogrencilerin 06z-diizenlemeli 06grenmelerinin cinsiyete gore anlamh farklilik
gostermedigini belirlemistir. Benzer sekilde, irven ve Senler (2017) ilkokul 4. simf
ogrencilerinde cinsiyetin 6z-dlizenleme becerileri lizerinde anlaml bir farklilik yaratmadigini
ortaya koymuslardir.
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Alanyazindaki arastirma sonuglari incelendiginde, farkli egitim kademelerinde 6grencilerin 6z-
diizenleme stratejilerinin cinsiyet degiskenine gore arastirildigi goriilmiistiir. Alanyazindaki bazi
calismalar cinsiyetin 6grencilerin kullandiklar1 6z-diizenleme stratejileri tizerinde anlaml bir
degisken oldugunu, bazilar ise cinsiyete gore anlaml farklilik olmadigini ortaya koymaktadir.
Bu arastirma sonuglar 1si18inda, kiz o6grencilerin erkek o6grencilere oranla 6z-diizenleme
becerilerinin daha yiiksek oldugu ve bilissel stratejileri daha cok ise kostuklar1 goriilmustiir.
Dolayisiyla kiz 6grencilerin erkek &grencilere kiyasla Ingilizce dersine yénelik hedef
belirlemede, bu hedeflere ulasabilmek i¢in 6grenmelerini planlama ve degerlendirmede daha
aktif olduklari ve bilissel stratejileri daha fazla ise kostuklari s6ylenebilir.

Arastirmanin sonucunda, kiz égrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyonel inanglarinin
erkek oOgrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglari
motivasyonel inanglarin alt boyutlarina gére incelendiginde, kiz 6grencilerin ingilizce dersine
yonelik 6z-yeterlik algilarinin, i¢csel deger yonelimlerinin ve sinav kaygilarinin erkek 6grencilere
kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu aragstirma sonuglar1 alanyazindaki benzer
calisma sonuglariyla ortiismektedir. Soyogul (2015) lise 68rencilerine yonelik yaptig1 calisma
sonucunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde sinav kaygisina sahip
olduklarimi belirlemistir. Ocak ve Akkas-Baysal'in (2016) yaptiklari calismada, lise 6grencilerinin
Ingilizce 6z-yeterlik inanglarinin kiz 6grenciler lehine anlamh fark gosterdigi bulunmustur.
Yurtseven, Altun ve Aydin (2015) iniversite hazirlik sinifi 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada,
6grencilerin motivasyonel inanglarinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gésterdigini ortaya
koymuslardir. Bu arastirmadan farkll olarak, irven ve Senler (2017) ilkokul 4. simf
Ogrencilerinin motivasyonel inang¢larinin cinsiyete gore anlamh farklilik goéstermedigini ortaya
koymuslardir. Benzer sekilde, Ilhan ve Karatas (2015) iiniversite égrencileriyle yaptiklar
calismalarinda, 6grencilerin motivasyonel inanglarinin (6z-yeterlik, i¢csel deger ve sinav kaygisi)
cinsiyete gore degismedigini ortaya koymuslardir. Lise 12. sinif 6grencileri ile yaptig1 calismada
Almarashdeh (2012) erkek ve kiz 68renciler arasinda motivasyonel inanglar agisindan anlamh
bir fark olmadigini belirlemistir.

Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin motivasyonel inanglarinin cinsiyete goére incelendigi
calismalarda farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Alanyazindaki bu farkli sonuglarin
ogrencilerin degisik sosyo-kiiltiirel altyapilarinin olmasi, farkli yas gruplarindan ve egitim
kademelerinden olmalari gibi cesitli nedenlerden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ortaokul
Ogrencileriyle yiriitiillen bu arastirma sonuglar incelendiginde, kiz 68rencilerin motivasyonel
inanglarin 0z-yeterlik ve i¢sel deger yonelimi alt boyutlarinda erkek 6grencilere gore daha
yliksek olmakla birlikte sinav kaygilarinin da daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda,
kiz 6grencilerin erkek ogrencilere kiyasla Ingilizce dersine yoénelik kendilerini daha yeterli
gordiikleri, derse yonelik daha ¢ok ilgi gosterdikleri ve sinav kaygilarinin daha yiiksek oldugu
soylenebilir. Bu sonu¢ dogrultusunda, kiz 6grencilerin akademik basariy1 elde etmek icin
motivasyonel inanglara daha fazla sahip olduklari, dolayisiyla basariy1 elde edememe ihtimalini
diisiindiiklerinde daha ¢ok kaygilandiklar1 yorumu yapilabilir.

Arastirmanin sonucunda, kiz égrencilerin erkek ogrencilere kiyasla Ingilizce dersine yonelik
daha olumlu tutum sergiledikleri ortaya cikmistir. Bu sonug, alanyazindaki benzer calisma
sonuglar ile paralellik géstermektedir. Abidin, Pour-Mohammadi ve Alzwari (2012) yaptiklar
calisma sonucunda, ortaokulda okuyan kiz ogrencilerin erkek ogrencilere goére Ingilizceye
yonelik daha yiliksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklarini belirlemistir. Benzer sekilde,

739



Ortaokul 8 Sinif Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenmeye Iligskin Oz-diizenleme ...

Munir ve Rehman (2015) ortaokulda okuyan kiz égrencilerin erkek dgrencilere kiyasla Ingilizce
6grenmeye yonelik daha yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasmistir.
Kesgin ve Arslan’in (2015) lise 6grencileriyle yaptigi ¢calismada da benzer sonuglara ulasilmistir.
Bu calismaya gére kiz dgrenciler Ingilizce dersine yénelik daha olumlu tutuma sahiptir. Ote
yandan, bu arastirma sonuclarindan farkli olarak, Gajalakshmi (2013) 9. sinif erkek
ogrencilerinin kiz égrencilere gore ingilizceye yonelik daha yiiksek diizeyde olumlu tutuma
sahip olduklarin belirlemigtir. [lhan ve Karatas'in calismalar1 (2015) iiniversite égrencilerinin
Ingilizceye yonelik tutumlarinin cinsiyete goére degismedigini ortaya koymustur. Alanyazin
incelendiginde, benzer c¢alismalarin farkl egitim kademelerinde yapildig1 ve bu arastirmayi
destekler nitelikte sonuclar oldugu gibi farkli sonuclarin da elde edildigi goriilmiistiir. Bu
arastirma sonuclarindan hareketle, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla ingilizce dersine
yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklari, dolayisiyla ingilizce dersini daha cok sevdikleri ya
da Ingilizcenin éneminin daha ¢ok farkinda olduklari séylenebilir.

Arastirma sonuglarina gére, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik éz-diizenleme stratejilerinin
ve motivasyonel inanglarinin orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla 6grencilerin 6z-
diizenleme stratejilerinin ve motivasyonel inan¢larinin yiiksek diizeyde olmadigi gériilmektedir.
Motivasyonel inanglarin ve 06z-diizenleme stratejilerinin yabanci dil 6grenimindeki 6nemi
disiiniildiiglinde, 6grencilerin 6z-diizenleme ve motivasyonel inang diizeylerinin artirilmasina
yonelik calismalar yapilmasi énerilebilir. Ogrencilerin basarisizligi motivasyonlarinin diismesine
sebep olabilecegi icin 6gretmenlerin 6grencilerin ulasabilecegi hedefler belirlemesi, 6grencilerin
basardikca daha fazla motive olmasini ve daha zorlu hedeflere ulasmaya motive olmalarini
saglayacaktir. Ayrica, 68rencilerin 6z-diizenleme stratejilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri
icin 6ncelikle bu stratejilerden haberdar olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin 6grencilere 6z-
diizenleme stratejilerini 6grenmelerini ve 6grencilerin egitim faaliyetlerine aktif katilimlarim
saglamalar1  gerekmektedir. Ogretmenlerin  &grencilerin  6z-diizenleme  stratejilerini
o0grenmelerini saglayabilmeleri icin kendilerinin bu stratejileri iyi bilmeleri gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu yiizden 6gretmen ve Ogrencilere cesitli egitim faaliyetleri ve seminerler
araciligiyla bu konuda egitim verilmesi Onerilebilir. Nicel veri araglarinin kullanildigi bu
arastirmaya ek olarak gozlem ve goriismelerin de yapilarak dgrencilerin motivasyon, tutum ve
0z-diizenleme stratejilerine dair daha fazla bilgi elde edilmesi 6nerilebilir. Bu arastirma, Van ili
merkez ilcelerinde 6grenim goren 8. simf 6grencileriyle ve Ingilizce dersiyle simirhdir, ileriki
calismalarda farkli egitim kademelerinde (ilkokul, lise, iiniversite, vb.) ©6grenim goéren
ogrencilerle c¢alisilabilir ve oOgrencilerin farkli derslere yonelik 0z-dlizenleme stratejileri,
motivasyonel inanglari ve tutumlari incelenebilir.
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Ek 1: “Ogrenmeye iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi” Ornek Maddeler
Oz-diizenleme:

Calismaya baslamadan 6nce konuyu 6grenmek i¢cin yapmam gerekenleri diigtintirtim.
Calismakta oldugum konuyu 6grendigimden emin olmak icin kendi kendime sorular sorarim.
Biligsel strateji kullanimi:

Calisirken, okuduklarimla bildiklerim arasinda baglanti1 kurmaya ¢alisirim.

Ders calisirken énemli bilgileri kendi s6zctiklerimle ifade ederim.

Oz-yeterlik:

Bu derste verilen 6devleri ve problemleri ¢ok iyi yapacagimdan eminim.

Bu dersle ilgili konular1 6grenebilecegimden eminim.

Icsel deger:

Bu derste 6grendiklerimi seviyorum.

Bu derste 6gretilenleri 68renebilmek benim i¢in 6nemlidir.

Sinav kaygisi:

Sinavlar beni ¢ok endiselendirir.

Sinav esnasinda o kadar gergin olurum ki 6grendigim bilgileri hatirlayamam.

Ek 2: “Ingilizce Dersine ait Tutum Olgegi” Ornek Maddeler

Ingilizce derslerini diger derslere gore daha zevkli buluyorum.

Ingilizce dersi merakimi gideriyor.

Ingilizce dersinde 6grendigim bilgileri baskalariyla paylasmak hosuma gidiyor.
Ingilizce dersinin oldugu giinii sabirsizlikla bekliyorum.

Ingilizce dersini calismaktan biiyiik bir zevk duyuyorum.
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Extended Summary
1. Introduction

Individuals should not be confined to the information they receive during the formal education
process; they should be able to access and produce new information in order to be able to cope
with the rapid changes and developments in our age. They need to be able to organize their own
learning and take individual initiative to acquire new information. In this respect, self-regulatory
learning approach that views individuals as active users and producers of new information is
addressed in this study.

Accordingly, the purpose of this study is to determine 8th grade secondary school students' self-
regulation strategies, motivational beliefs and attitudes towards the English course. To this end,
the following questions were addressed:

1. What is the level of 8th grade secondary school students’ use of self-regulatory
strategies towards English lessons?

2. What is the level of 8th grade secondary school students’ motivational beliefs towards
English lessons?

3. What is the level of 8th grade secondary school students’ attitudes towards English
lessons?

4. Do 8th grade secondary school students’ self-regulation strategies, motivational beliefs
and attitudes towards English lessons differ significantly with respect to gender?

Language, especially English, is an important tool in areas such as scientific communication,
business, cultural exchange, political issues etc. Competence in English is widely accepted as the
key to success in life (Oroujlou and Vahedi, 2011). It is thought that the individuals who have
good knowledge of English will be successful in accessing and producing knowledge that can
develop the society. It is thought that this study will contribute to the literature in terms of
revealing individual factors such as self-regulation strategies, motivational beliefs and attitudes
that are thought to have an impact on English academic achievement.

2. Method

In this study, the descriptive survey method was used. The universe of this research comprises
11376 students in the 8th grade of secondary schools located in the districts of Ipekyolu, Tusba
and Edremit in Van province affiliated with the Ministry of National Education in the 2016-2017
academic year. 949 8th graders from secondary schools, who were selected using stratified
sampling method, formed the sample of the research.

In this study, "The Motivational Strategies for Learning Questionnaire” was used to determine
the 8th grade secondary school students’ self-regulation strategies and motivational beliefs
towards the English course, and "The Scale of Attitudes towards English Lesson" was used to
determine students' attitudes towards the English course. Descriptive statistics (mean, and
standard deviation), t test, ANOVA and MANOVA were used for the analysis of the data.

3. Findings and Discussion of Results

The results of the research are presented as below:
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1. It was found that 8th grade secondary school students use self-regulation strategies
towards the English course at a moderate level.

2. It was concluded that the motivational beliefs of secondary school students towards the
English course are at a moderate level.

3. It was concluded that secondary school students have positive attitudes towards the
English course.

4. It was found that compared to male students, female students use more self-regulation
strategies, have higher levels of motivational beliefs and have more positive attitudes
towards the English courses.

According to the results of this study, students' use of self-regulation strategies and their
motivational beliefs towards English language courses are found to be moderate; not at a
desirably high level. Considering the importance of motivational beliefs and self-regulation
strategies in foreign language learning, it may be advisable to undertake studies to improve
students' self-regulation strategies and motivational beliefs. In addition to the quantitative data
collection tools used in this study, observations and interviews may also be employed in future
research to provide more qualitative information about students' motivational beliefs, attitudes
and self-regulation strategies.

Arastirma makalesi: Kanat, F. & Kozikoglu, I. (2018). Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Ingilizce 6grenmeye iliskin
6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglari ve tutumlari. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (3),
725-748.
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Abstract

This research study was carried out in Tokat province with 101 active English language teachers
in 2nd grade primary state schools in 2016-2017 Academic Year in order to analyse the active
English language teachers’ opinions on the 2nd grade English language teaching program in
primary state schools focusing on its general characteristics, content, objectives and assessment
aspects. Mixed research method was used in the study. As a quantitative data collection
technique, “Teachers’ Program Evaluation Questionnaire”, which was formed by the researchers
based on the relevant review of the literature, was conducted. As for the qualitative data
collection, interviews were done with 10 active English teachers teaching students at the 2nd
grade primary state schools in Tokat. The quantitative data were analysed by using descriptive
statistics through SPSS 22. Additionally, content analysis was applied to analyse the qualitative
data using Microsoft Excel. According to the findings of the study, participant teachers’ opinions
are undecided about the general characteristics, content, objectives and assessment aspects of
the program. They neither agree nor disagree that the program is effective in general. They also
believe that the program has some deficiencies to be revised and supplemented. Further
suggestions were provided to improve the program.
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0z
Calisma Tokat ilinde devlet okullarinda gorev yapan 101 ingilizce 6gretmeni ile 2016-2017
egitim-6gretim yili icerisinde gerceklestirilmistir ve 2. sinif Ingilizce 6gretim programinin genel
ozellikler, icerik, hedefler ve degerlendirme boyutlar1 hakkinda ingilizce Ogretmenlerinin
gorislerini incelemeyi amaglamistir. Calismada karma arastirma ydntemi kullanilmistir. Bu
kapsamda, Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce 6gretim programimmn genel 6zellikler, icerik,
hedefler ve degerlendirme boyutlar1 hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmak igin ilgili alan yazin
taramasina dayanilarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan “Ogretmen Program
Degerlendirme Anketi” kullanilmis ve Tokat ilinde halihazirda 2. simiflara ingilizce 6gretimi
veren 10 Ingilizce 6gretmeni ile réportaj yapilmistir. Nicel veriler betimsel istatistik teknigi ile
SPSS 22 programi kullanilarak analiz edilmistir. Ote yandan nitel veriler kodlama yapilarak
icerik c¢ozlimleme teknigi ile Microsoft Excel kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin
sonuclarina gére, ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim programinin genel ézellikler, icerik, hedefler
ve degerlendirme boyutlar1 hakkindaki goriislerinin kararsiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Programin
eksiklikleri oldugu ve bu eksikliklerin programi kullanan paydaslarin goriisleri géz oOniine
alinarak gozden gecirilmesi ve tamamlanmasi gerektigi belirtilmistir. Calismanin sonunda
programin gelistirilmesi icin 6neriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Ingilizce 6gretim programlari, 2. sinif ingilizce 6gretim programi, program
degerlendirme.
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1. Introduction

Many developments and changes have blossomed in our modern world day by day. In parallel
with cultural and socio-political transmissions among cultures and desires of modernisation,
English language learning has gained importance increasingly throughout the history of Turkish
Education system (Arslan & Eraslan, 2003). In this respect, considering English language
teaching, Ministry of Education (MoNE) has created, analysed and changed many teaching
programs up to now. In each period, teaching philosophies formed bases for different programs;
also, syllabus and curriculum changes have been conducted along with teaching programs.
Unfortunately, a permanent, up to mark, and current teaching program has not been created and
launched despite of many attempts and efforts (Kirkgéz, 2008). The results of analysis about the
reasons of the failures in education systems showed that failures have emerged because of some
factors such as inefficient evaluation of outcomes and implementation processes of the
programs, lack of positive or negative feedback on the programs, inefficiency of cooperative
studies with all shareholders of the system especially school administrators and teachers as
implementers and end-users of the programs, and also unsuitable features of the programs
considering the needs of the learners and economic, political and social needs of the country
(Cankaya, 2015). Among all factors that caused failures in implementing processes of teaching
programs, the greatest common factor is evaluation. It is a must to evaluate all teaching
programs in order to analyse its effectiveness (Brown, 1995) and appropriateness to reach the
goals that are expected at the end of the process by providing feedback to all shareholders of the
program.

As an important constituent of a teaching program, program evaluation holds all components
together, gives meaning to each of them because it is the heart of the curriculum design and
accepted as a starting point to professionalize the teaching program; therefore, it is the most
important point within the structure of teaching program (Peacock, 2009). It is an ever-growing
and complicated process that provides findings about the failed parts, deficiencies of the
program, and makes recommendations to fill the deficiencies and, by this means, improves the
quality of the program (Brown, 1995; Karatas & Fer, 2009; Ornstein & Hunkins, 2004).

Finally, considering all the needs and deficiencies, the MoNE has revolutionised in English
language teaching field with a new English Language Teaching Program (ELTP hereafter). New
curriculum claimed to blow the cobwebs away and bring some changes in English language
teaching field. Lowering English language learning age to 2nd grade has been one of the most
important improvements (Giirsoy, Korkmaz, Damar; 2013). In parallel to these improvements,
some research studies were carried out regarding the evaluation of these changes in the
curricula of different grades.

1.1 Literature Review

Though there have been research studies on the evaluation of primary 3rd grade (Cankaya,
2015), 4t and 5% grade (Er, 2006) ELTPs, 2nd grade ELTP attracted the attentions of many
researchers. As children start learning English at the 2nd grade, the curriculum of this grade was
newer and needed much more importance to be attached when compared with those of others.
Therefore, different researchers aimed to evaluate the 2nd grade program both at national and
local levels.

Alkan and Aslan (2014) evaluated the 2nd grade English language curriculum by considering 163
volunteer teachers’ opinions from different regions. They utilized a quantitative methodology by
collecting data using a questionnaire. Similarly, Iyitoglu and Alci (2015) collected the qualitative
data from 14 teachers working at ten different state primary schools in five different cities of
Turkey. Different from these two studies, most of the research studies evaluating the 2nd grade
ELTP were carried out at local level. Firstly, Yildiran and Tanriseven (2015) aimed to identify
English teachers’ views on the English language curriculum of the 2nd grade of primary
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education in their qualitative study conducted with seven primary school English teachers who
teach English in six different public schools in Tarsus, Mersin. Similarly, Bulut and Atabey (2016)
evaluated 2nd grade ELTP using semi-structured interview technique together with the
participants in Diyarbakir. In the same year, Oziidogru and Adigiizel (2016) used the
illuminative evaluation model in their study and they collected the data from 21 English teachers
teaching 2nd grade classes in Usak through semi-structured interviews. Finally, Kandemir and
Tok (2017) made use of both qualitative and quantitative data collection tools to evaluate all the
components of the 2nd grade ELTP. They administered the survey to 104 English teachers who
were working and teaching 2nd grade English courses in the primary schools of Pamukkale and
Merkezefendi districts of Denizli province. Though there have been some similar results from
these studies, each district has yielded different results to be discussed. Thus, the researchers
decided to carry out the study in a different setting, Tokat province, where there were nearly
135 English teachers who teach English to 2nd grades to see what the outcomes of the current
practices are.

1.2 Problem Statement

MoNE and Tokat provincial directorate of national education supported the curriculum change
and provided schools with needed audio-visual materials and teachers with training in need in
order to create a positive atmosphere for young learners in local. Especially, for the 2nd grade
students, they supported both the teachers and the school administrators. Their effort should be
evaluated; therefore, this study was also supported in the Tokat province to see the reflections
of the curriculum change.

There have been many research studies on evaluating the 2nd grade curriculum as mentioned
above. Being another local study on the 2nd grade curriculum, this study sheds light on the
current practices in a different setting. To see the advantages and disadvantages of the practices
implemented in the Tokat province and to evaluate the efficiency of these supports and the
reflections of the current practices, the researchers determined to conduct this study on 2nd
grade curriculum considering its general characteristics, content, objectives, and assessment
aspects in the opinions of the English language teachers. Furthermore, the study aims to find out
the advantages and disadvantages of the program, the problems faced during the
implementation process of the program, and what the teachers suggest to improve the program.

2. Methodology

The mixed research method was used in the study in which quantitative and qualitative research
techniques, methods, and approaches are combined (Johnson & Onwuegbuzie, 2004). The study
focuses on assessing and analysing the primary 2nd grade ELTP regarding its general
characteristics, content, objectives, and the assessment aspects by taking active teachers’
opinions into account in the light of the following research questions:

1. What are the active teachers’ opinions on the general characteristics, content,

objectives, and the assessment aspects of primary 2nd grade ELTP (2013)?

2. What are the advantages and disadvantages of the program?

3. What kind of problems do the teachers face during the implementation process of the

program?

4. What are their suggestions to improve the program?

2.1. Setting and Participants

“Purposeful sampling requires access to key informants in the field who can help in identifying
information-rich cases” (Suri, 2011: 66). Therefore the researchers made use of purposeful
sampling both in the quantitative and qualitative phases of the study. During 2016-2017
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Academic year, nearly all of the 135 English teachers who were teaching to primary 2nd grade
students in Tokat state schools were reached; however, 101 of them attended the study.
Participants’ general characteristics are presented in terms of their gender, academic degree,
and teaching experiences in primary 2nd grade in the following Table.

Tablel. The Distribution of Gender, Academic Degree, and Teaching Experience of Teachers

n
Gender Female 87
Male 14
Academic Degree Bachelor 95
Master 5
Doctorate 1
Teaching Experience 1-5 years 69
6-10 years 17
11-15 years 11
16 and more 4

2.2. Data Collection Procedure

This study was conducted in the primary state schools because many private schools have
already started teaching English to young learners, but teaching English to young learners is a
new attempt in state schools; and compared to private schools, state schools have disadvantages
such as materials and suitable learning environment; therefore, official permission in order to
implement the Teachers’ Program Evaluation Questionnaire was asked. After written
permission was taken, all primary state schools in Tokat district were visited. Then, the
researchers met English language teachers and explained the aim of the research study. 3 weeks
later, researchers visited the schools again in order to get the answers back. In addition to the
Teachers’ Program Evaluation Questionnaire, 10 participants attended the interview voluntarily.
Their answers were kept as anonymous. The interviews and their transcriptions took nearly 3
weeks to be completed. As a result, data collection process took about 2 months as some schools
were visited more than twice to collect the data.

2.3. Instruments

In order to reveal the active teachers’ perceptions on the primary 2nd grade ELTP mixed
research method was used in this research study. In order to collect data, “Teachers’ Program
Evaluation Questionnaire” which was developed by the researchers was conducted. The first
part of the questionnaire aims to gather personal information about the participants. The second
part intends to collect information about general characteristics, content, objectives, and
assessment aspects of the primary 2nd grade ELTP with 71 items. 5 point Likert scale was used in
the study to allow the individuals to express how much they agree or disagree with a particular
statement. While constructing the questionnaire, studies on program evaluation and
development were reviewed by the researchers (Alkan & Arslan, 2014; Erdogan, 2005; Erkan,
2009; Giines, 2009; Hismanoglu, 2013; inam, 2009; Kiiciik, 2008) and an item pool was formed.
Considering the sample questionnaires and the item pool, an initial version of the “Teachers’
Program Evaluation Questionnaire” was designed. In addition, one expert from Canakkale
Onsekiz Mart University and one expert from Uludag University were consulted. By taking the
expert ideas into consideration, some items were left out and necessary arrangements were
done. Finally, some techniques such as back translation technique were used in order to assess
the accuracy of translation and increase the validity and reliability of the instrument (Lin, Chen
& Chiu, 2005; Khosrovani & Dastjerdi, 2013). A final version of the questionnaire (see Appendix)
was formed and it was found that the questionnaire is highly reliable with the Cronbach’s alpha
coefficients o = .952. On the other hand, an item pool was formed for interview questions and
some studies about different curricula were analysed (Giirsoy, Korkmaz & Damar, 2013;
Hismanoglu, 2013; Inam, 2009; incecay, 2012; Kirkgédz, 2011; Kiigiik, 2008). Common questions

753



An Evaluation of Second Grade English Language Teaching Program of Primary ...

were revealed. Later opinions of two experts’ from Uludag and Canakkale Onsekiz Mart
Universities were received and final version of the interview questions was formed.

All participants were asked to attend the interviews but 10 of the participants would like to join
an interview at the end of the questionnaires to explain further and clarify the results gathered
from the questionnaire. The interviews lasted approximately 20-30 minutes. They were
recorded and transcribed later on. The four interview questions are as in the following:

1. What are the advantages of the program?

2. What are the disadvantages of the program?

3. What kind of problems do you face during the implementation process of the

program?

4. In order to improve the program, do you have any suggestions? If yes, what are they?

2.4. Data analysis

The data gathered by conducting questionnaire were analysed using SPSS 22. In order to find
answers to the first research question, mean values and the standard deviation of the items were
calculated and presented. To analyse the data more precisely, the scale was divided into five
categories ranging from 1.00-1.79 = strongly disagree, 1.80-2.59 = disagree, 2.60-3.39 =
neutral, 3.40-4.19 = agree and 4.20-5.00 = strongly agree (Hemmati & Mojarrad, 2016).

As for the analysis of the qualitative data, responses to each open-ended question were analysed
with the help of content analysis. The researchers followed the set of analytic activities proposed
by Lune and Berg (2017) while analysing the data collected through interviews. Firstly, data
were collected and made into text. Then, codes were analytically developed and identified in the
data. Later, codes were transformed into categorical themes. Finally, participants’ answers were
sorted by these categories, identifying similar phrases, patterns, and relationships. In other
words, after the close reading of each interview transcript, the researchers created a worksheet
at Microsoft Excel program and coded in large “chunks” with each participants’ responses in one
column and the researchers’ interpretations to them in the next column (Meyer & Avery, 2009).
Lastly, data were categorized into meaningful and reasonable items in order to reveal common
themes.

3. Findings

3.1. Findings Obtained from the Questionnaire

So as to find out the most favoured statements of English teachers on the general characteristics
of primary 2nd grade ELTP, descriptive statistics was used. Table 2 displays the mean scores of
participants’ opinions on the items of the questionnaire.

Table 2. Mean Scores of Teachers’ Opinions on the General Characteristics of the Primary 2rd Grade
ELTP

Overall Characteristics X SD
State schools have problems during the implementation process of the program
- : 4.55 .805
such as deficiency of materials (Item 10)
Program gives learners the opportunity to form a positive attitude towards
. . 3.69 924
learning English (Item 8)
Teachers are kept informed of the program adequately (Item 7) 2.19 1.10
Weekly course hours are suitable in order to implement the program(Item 13) 1.70 1.00
Total mean value of the 13 Items  3.30 .585

As can be inferred from Table 2 above, participants are neutral about the general features of the
new primary 2nd grade ELTP with the mean value of 3.30. Secondly, teachers report that
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program gives learners the opportunity to form a positive attitude towards learning English (X
item 8 = 3.69) which reveals that program has the ear of learners. On the other hand, participants
strongly agree that deficiency of the materials is the biggest problem in their teaching practices (
Xitem 10 = 4.55). They also believe that they are not kept informed about the program
adequately (Xitem 7 = 2.19). They have difficulties to plan the lessons in the prescribed time (X
item 13 = 1.70).

Table 3. Mean Scores of Teachers’ Opinions on the Content of the Primary 2 Grade ELTP

Content X SD
The content suggests learners stress-free and amusing learning environment (Item
21) 3.60 .938
The sequence of the content is well designed (Item 35) 3.60 1.02
The content includes activities that are easily implemented in crowded classes
2.35 1.13
(Item 28)
The content gives students the opportunity to use integrated four skills (Item 15) 2.29 1.09
Total mean value of the 24 Items  3.24 .593

Considering the total mean value of the participants’ opinions related to the content of the new
primary 2nd grade ELTP, it can be stated that the participants are again neutral (X total= 3.24)
about the content of the new primary 2nd grade ELTP. When the items are analysed one by one,
the participants believe that the content suggests learners stress-free and amusing learning
environment (X item 21 = 3.60) revealing the fact that content supports learners with interactive
and entertaining games and activities in learning process. Additionally, participants believe that
the sequence of the content is well-designed (X item 35 = 3.60). However, participants believe
that the content does not include activities that are easily implemented in crowded classes (X
item 28 =2.35) and they do not agree that the content gives students the opportunity to use
integrated four skills (Xitem 15 = 2.29) showing that the content cannot develop learner’s all
skills together.

Table 4. Mean Scores of Teachers’ Opinions on the Objectives of the Primary 2nd Grade ELTP

Objectives X SD
Objectives of the program are based on Multiple Intelligence theory (item 48) 3.53 933
Objectives of the program enhance creative thinking (Item 43) 3.44 994
Objectives of the program meet students’ English learning requirements (Item 44) 2.85 .983

Total mean value of the 13 Items  3.24 .593

As can be inferred from Table 4, the participants neither agree nor disagree that the objectives of
the program (X total = 3.24) have been set clearly. They believe that objectives of the program
are based on Multiple Intelligence theory (X item 48 = 3.53) showing that students’ other
development areas are not underestimated in the program. Similarly, teachers think that
objectives of the program enhance creative thinking (X item 43 = 3.44). Notwithstanding,
teachers neither agree nor disagree that the objectives of the program meets students’ learning
requirements (X item 44 = 2.85).

Table 5. Mean Scores of Teachers’ Opinions on the Assessment Aspect of the Primary 2 Grade
ELTP

Assessment X SD
The program assesses listening skill (Item 57) 3.74 .934
Assessment and evaluation techniques are in accordance with the objectives of the
: 3.48 770
program (item 51)
Activities are in designed considering classroom environment (item 68) 3.42 909
The program assesses writing skill (Item 55) 2.29 1.00
The program assesses speaking skill (Item 56) 2.22 .998
Total mean value of the 21 Items  3.01 527

755



An Evaluation of Second Grade English Language Teaching Program of Primary ...

As Table 5 reveals, again teachers are neutral about the assessment aspect of the program (X
total = 3.01). Considering each item related to assessment aspect of the primary 2nd grade ELTP,
the participants believe that the program assesses listening skill (X item 57 = 3.74). Similarly,
they think that assessment and evaluation techniques are in accordance with the aims of the
program (X item 51 = 3.48). However, the results of the items 55 and 56 show that teachers do
not believe that the program assesses writing skill (X item 55 = 2.29) and speaking skill (X item 56
=2.22).

3.2. Findings of the Interview Questions

The results of the interview questions which were prepared in order to gather further in-depth
data and have healthier results regarding teachers’ opinions from various aspects are presented
in this part. Three different headings based on the first question of the interview were formed
according to the teachers’ answers. Six of the participants’ opinions revealed that early start to
English is the most important advantage of the program. Similar to Cameron (2003), they
suggest that younger is better. Some of the responses of the participants are as follows:
T2- Considering all the grades, it is an undeniable fact that the younger students are
better than the others. They are eager to learn something new. Especially funny and cute
activities attract their attention and they try to learn all the topics in the shortest time.
T9- I think, the biggest advantage of the program is starting learning English at primary
2nd grade because I can honestly say that the younger is the better considering my
teaching experience for 3 years. If they have a teacher who is skilful, lovely, hardworking,
and devoted to working for children, students, who wants to learn more and open to new
ideas and information, love English and have more fun during lessons and also look
forward to the next English lessons.

In addition, participants stated that the activity choices are well-designed considering students’
readiness level and age. In a general sense, students are at 6 or 7 years old; therefore, they are
keen on games and colourful activities similar to the ones in the new primary 2nd grade ELTP.
Some of the comments can be seen as in the following:
T5- Especially, listening activities and various funny and energetic activities in the course
get students love English. We integrate drama and role play activities into the lessons
and students look forward to simple drama activities.
T7- In my opinion, activities, songs and games in the program are like warm-up for the
other English language courses in the future. My students imagine that English language
teaching class is a magical world and think there must be a chanted forest in the magical
world; so, they wait for a rabbit to get in their magical world.

Another advantage mentioned by a participant is that the program is appropriate to the
standards of CEFR (Common European Framework Reference of Languages) which are seen as
basic standards around the world considering language education. These results are in the same
line with the results of the Teachers’ Program Evaluation Questionnaire. The analysis of the
items 29, 31, 32, 47, and 59 that is about the appropriateness of the program with CEFR reveals
the similar results. Therefore, considering students’ readiness level, emphasizing listening and
speaking skills rather than writing and reading are logical as stated by Council of Europe (2001)
that the focus is on spoken interaction with simple statements. Besides MoNE (2015) suggests
that students do not need notebooks at primary 2nd grade; that is why, developing writing and
reading skills are not among the objectives of the new primary 2nd grade ELTP. On the other
hand, the focus is on listening and speaking skills. Students should learn the words or lyrics of
the songs by listening and repeating. In addition, portfolio assessment which is supported by
CEFR is a need in the whole program. Here is the comment of a participant:

T1- In parallel with CEFR standards, students’ speaking and listening skills are more

emphasized considering students’ readiness level. Most of the students are not ready to
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write in English. Therefore, beyond teaching all the topics of English to students, the
most desired objective is making students love English. Also, we, as teachers, should use
portfolio assessment in order to assess learners’ development period.

The analysis of the second interview question revealed 3 headings about disadvantages of the
new primary 2nd grade ELTP. The first disadvantage is curriculum intensity. The analysis of item
12 and item 20 in the questionnaire support the results of the interview question. Some
statements of the participants are below:
T9- The curriculum is so intense that English courses are slid into chaos.
T1- The intensity of the curriculum tires me most of the time, I cannot even think my
little students’ thoughts.
T4- Because of intense grammar topics we have difficulty. Students cannot acquire the
grammar topics easily so teachers have to spend more hours to teach the students the
same the topic more than the allocated time in the curriculum.

Besides, as revealed by the analysis of item 13 of the Teachers’ Program Evaluation
Questionnaire, inadequate course hours are accepted as another disadvantage. In primary 2nd
grades, there are two hours of English courses in a week and unfortunately it is not adequate in
order to handle with all the objectives. A participant verifies this fact in his/her statement:
T3- I have trouble with course hours. Time never suffices. We have lots of activities to do
during the lessons, but unfortunately we have to leave them for another course.

The last disadvantage mentioned by the participants is material inadequacy. Some participants
stated that the program cannot be implemented around the country considering the income
level and equipment of schools. Statements are as follows:
T4- In addition to the intense curriculum, we lack convenient materials. As a teacher, |
have difficulty while doing the activities.
T10- I work in a village school and we do not have most of the materials in order to do
the activities with my students. At least, we need a slide projector and a computer.
However, unfortunately, we have none of them. From this point of view, we can say that
the program is not appropriate to be used in every parts of Turkey.
Finally, two of the participants stated that the program has no disadvantage.

The opinions of the participants about the third interview question are coded thematically and it
was found out that there are four main problems pointed by the participants. One of the
problems is the “inadequacy of materials such as technological devices”. Most of the state
schools in Turkey suffer from lack of materials to use in lessons such as technological devices,
visual and written materials, and this result was corroborated by the results of the item 10 of
Questionnaire (X item 10 = 4.55). A participant verifies this by stating:

T4- [ want to mention about material deficiency. I am in a village and handling an activity

perfectly as planned is impossible in our class environment. Because of the material

deficiency, I have difficulty in doing the listening activities.

Another problem commented by the participants is “individual differences”. Children starting
from 56 month-old are set to start to elementary schools. Therefore, in classes nearly half of the
students differ from each other in age level. As a result, individual differences cause problems in
classes as stated with the result of item 27 in the Teachers’ Program Evaluation Questionnaire.
Comments are as follows:
T7- The main problem is students’ cognitive, physical and social-emotional
developmental differences. They are all different from each other. Therefore, 1 have
problems and difficulties while preparing an activity or trying to do an activity in class
environment.
T10- Creating a material for each student tires me as they are so different from each
other. Individual differences caused by emotional, cognitive, and psycho-motor
developments create big disparities among students.
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“Classroom management, especially in crowded classes” is one of the main problems faced by
the participants during courses. Some of the participants’ comments are as follows:
T8- Because of their age, students easily lose attention. Also, my classes are very
crowded. Therefore, handling an activity in the classroom is nearly impossible.
T2- In my classroom, there are 42 students. In addition to individual differences caused
by students’ special needs, we do not have enough time to handle an activity such as a
role play or drama activity with each student. Therefore, we have to choose different
students to do activities in each lesson.

The last problem faced by the participants is the “teachers’ experience level”. Teachers must be

ready to work in every class environment and teach English curriculum to students at each

grade. Some of the comments of the participants are below:
T3- I have been teaching English for 15 years. I did not attend to any Teaching English to
Young Learners (TEYL) course at the university; therefore, I have not realised that
children are very different from the students in middle school. We are working with a
new graduated English teacher this year and under favour of him, I have learned lots of
new techniques and how to approach to a young English language learner. His most
significant contribution to my career is that I learned game-based teaching and now I
know how to teach English by using games and activities which are appropriate to my
students’ level.
T10- Teachers do not implement the program in the same way. I had a TEYL course at
university, and attended to some seminars on the new ELTP at the beginning of the
academic year. I use different materials such as videos, games, songs in addition to
course book; however, some of our colleagues just follow the course book.

The analysis of the last interview question revealed that participants’ suggestions strike a
balance on four headings. The first one is all language classes around the country should be
provided with the necessary materials. The following statement exemplified this view:
T4- In order to make the curriculum effective all around the country, firstly differences
among the schools, countries and classes must be effaced. [ work in a village school with
lots of problems without parents’ help, but another English teacher works in a school in
downtown with the luxury of various materials and parents’ help. Only then, can we
share our ideas about the advantages and disadvantages of the available curriculum.

Another opinion as a suggestion to develop the program is that teachers should be supported

with in-service teacher-training courses or seminars about the program at the beginning of the

year as seen in the following quotation:
T9-... I had TEYL course at university, but most of the English teachers have not. Thus,
we look from different perspectives to even a simple topic about how to implement the
program or how to approach to primary 2nd grade students in order to make English
appealing to students and make students love English. At least, they should be provided
with a seminar or in-service training on teaching English to young learners and the new
education system.

The course book should involve more games and activities because students are at childhood

and they can play whole day without a break is the third suggestion stated by the participants.
T7- ... the more games we have, the happier the learners are in English classes. More
enjoyable and target-driven games and activities should be added to the curriculum.

The last suggestion is that course hours should be increased to at least three hours. The
following script revealed these views:
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T8- When I consider the course hours and the curriculum, in order to implement the
whole program in the given time is nearly impossible because our students’ attention
span is so short that in a forty-minute lesson they can focus on the course and the same
activity about 15 minutes. Then, we play games with the whole class.

Advantages Disadvantages Suggestions

. —
| Early start Inte?;gyof Individual More Games
y Girricul Differences — and Enjoyable
— (rriciium Activities
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Well- Inadequate
| designed Couqrse Classroom Increased
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- Experience —  courses and
Level seminars

Figure 1. The Results of the interview Questions

In brief, as seen in the Figure above, participant teachers provided some suggestions for each
disadvantage and problem they expressed.

4. Discussion and Conclusion

At the end of the research study, many significant points about the primary 2nd grade ELTP were
revealed. In its broadest sense, it is reported that despite the deficiencies such as inadequacy of
the materials and class hours, students develop positive attitude towards learning English under
favour of this program which is in line with the findings of Alkan and Arslan (2014), Dincer
(2016), lyitoglu and Alc1 (2015), Kiigiik (2008), and Yildiran and Tanriseven’s (2015) studies.
Additionally, the results showed that the content of the program provides students with stress
free and amusing learning environment. Similarly, Bulut and Atabey (2016) and Cankaya’s
(2015) studies revealed that the content of the program attracts learners’ attention with
amusing topics, stress free and enjoyable activities, and interactive and entertaining games.
Another result of the study suggests that the content is based on constructivist theory in line
with the findings of Alkan and Arslan’s (2014) study; however, it is difficult to implement the
program in crowded classes as stated in Biiyiikduman (2005) and Cihan and Giirlen’s (2013)
studies. Also, in the light of MI theory, objectives of the program are designed to enhance
creative thinking by supporting students with various viewpoints from different areas and these
findings are in correlation with those of Cihan and Giirlen (2013) and Kiigiik (2008).

As to evaluation aspect of the program, in general, alternative assessment techniques that are
consisted with CEFR descriptors are suggested in the program. The results of the study overlap
with the findings of Biiylikduman (2005), Cihan and Giirlen (2013), Dinger (2016), Giirsoy,
Korkmaz and Damar (2013), and Kaya and Ok’s (2016) studies in which it is suggested that
program assesses reading skill. Additionally, evaluation techniques and methods are in
accordance with the objectives of the program. Similarly, Alkan and Arslan’s (2014) study
supports this finding. On the other hand, the findings of Dincer (2016) and Yildiran and
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Tanriseven’s (2015) studies assert the contrary that assessment and evaluation techniques are
not compatible with the objectives of the program and do not assess learners’ learning
development whether they reach the objectives or not. Moreover, the study suggests that
assessment and evaluation techniques of the program do not assess writing skill in the same
vein with the findings of Dinger (2016), Giirsoy, Korkmaz and Damar (2013), Kaya and Ok
(2016), Yildiran and Tanriseven (2015) as a desired result as mostly speaking and listening
skills should be assessed considering students’ literacy level and readiness in the 2nd grade.

This study also revealed that state schools have the deficiency of materials; therefore, all classes
need to be supported with needed materials in order to put the program into practice effectively
which is also in parallel with the findings of Dinger (2016), Kaya and Ok (2016), Kizildag (2009),
and Oziidogru and Adigiizel’s (2015) studies. Moreover, similar to the findings of Alkan and
Arslan (2014), Dinger (2016), Giirsoy, Korkmaz and Damar (2013), Kaya and Ok (2016), Yildiran
and Tanriseven’s (2015) studies, it was found that weekly course hours are insufficient to
implement the program.

The findings of the study suggest some implications for all shareholders of the program. First of
all, in order to implement the program effectively, in-service trainings or seminars are the most
crucial needs. Most of the teachers have not had any in-service training or seminar on the ELTP.
Before the program amendments, workshops should be organized by MoNE to give opportunity
to all active teachers to share their own ideas on pros and cons of the current program and what
kind of changes the current program needs. Additionally, the other shareholders (students,
parents and administrators) should also be included in the process.

There are various differences such as classroom size, material deficiency etc. around the
country. In order to teach effectively in classrooms, some materials are needed which many
classrooms do not have. As an important material, course book is one of the main components of
teaching and learning process. Course books should be redesigned and supported with more
colourful and practical activities in order to attract learners’ attention more. As a basis of
communicative teaching method, more suitable teaching and learning environments to
communicate and interact with other students from different places in the target language
should be supported.

Finally, further research studies on ELTPs should be carried out to support the findings of this

study in different regions of Turkey. Further studies should consider opinions of teacher

educators, parents, and students and should focus on the opinions of all shareholders on how to

enhance the quality of the program rather than analysing the current program.
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Appendix: Teachers’ Opinions Questionnaire

Dear Teachers,

This research study is carried out in Tokat province in order to analyse the active English
language teachers’ opinions on the 2rd Grade English language teaching program.

Thanks for your participation.

How long have you been an English teacher of 2nd grade?

Have you ever been to an in-service training course about the new 2nd grade curriculum?
Yes () No ()

Strongly Agree =5, Agree=4, Neutral=3, Disagree=2, Strongly Disagree=1
General Characteristics

1- Program is easy to be understood. 5 4 3 121

2- Program leads teachers to plan lessons. 5 4 3 121

3- Program is student oriented. 5 4 3 121

4- Program attracts learners to attend lessons actively. 5 4 3 121

5- Program provides guidance for teachers. 5 4 3 121

6- Program gives learners opportunity to enjoy English while 5 4 3 121

learning.

7- Teachers are kept informed of the program adequately. 5 4 3 121

8- Program gives learners opportunity to develop a positive 5 4 3 121

attitude towards learning English.

9- Program leads the learner to be an autonomous learner. 5 4 3 121

10- State schools have problems during the implementation 5 4 3 121

process of the program such as deficiency of materials.

11- It is enjoyable to do the activities of the program for both 5 4 3 121

teachers and learners.

12- The program is comprehensible for the 2nd grade learners. 5 4 3 121

13- Weekly course hours are suitable in order to implement the 5 4 3 121

program.
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Content

14- The difficulty level of the content is designed considering | 5 4 3 |2
learners’ cognitive development.
15- The content gives students opportunity to use integrated four 5 4 3 |2
skills.
16- The topics are attractive to learners. 5 4 3 |2
17- The content provides teachers and learners with flexible 5 4 3 |2
teaching and learning styles.
18- The content allows learners to learn by experiencing and 5 4 3 |2
practicing English.
19- The content provides learners with realistic activities to 5 4 3 |2
transfer learning to practise in real life.
20- The content provides learners with efficient amount of 5 4 3 |2
vocabulary which 2nd grade students should learn.
21- The content provides learners with stress-free and amusing 5 4 3 |2
learning environment.
22- The content is designed from simple to complex. 5 4 3 2
23- The content is ordered in the sequence of social context. 5 4 3 2
24- The content is easily implemented in class environment. 5 4 3 |2
25- The content builds communicative activities. 5 4 3 2
26- The course book is suitable for learners’ age and level. 5 4 3 |2
27- The content is well designed for individual differences of 5 4 3 |2
learners.
28- The content includes activities that are easily implemented in 5 4 3 |2
crowded classes.
29- The content includes enjoyable activities with songs, dramas, 5 4 3 |2
role plays and games.
30- The content is designed considering cultural features of the 5 4 3 |2
country.
31- The content develops learners’ speaking skill. 5 4 3 |2
32-The content develops learners’ reading skill. 5 4 3 |2
33- The content develops learners’ writing skill. 5 4 3 |2
34- The content develops learners’ listening skill 5 4 3 |2
35- The sequence of the content is well designed. 5 4 3 |2
36- The curriculum can be implemented all over the country. 5 4 3 |2
37- The content gives learners opportunity to gain the 5 4 3 |2
acquisitions of the program.

Objectives
38- Aims of the program are designed considering students’ 5 4 3 2

cognitive development.
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39- Aims of the program are designed considering students’ 5 4 3 121
emotional development.
40- Aims of the program are designed considering students’ 5 4 3 2|1

psycho-motor development.

41- Aims of the program help teachers reach to the general aims of | 5 4 3 121
teaching English.

42- Aims of the program vary according to individual differences 5 4 3 2|1
of students.

43- Aims of the program enhance creative thinking. 5 4 3 2|1
44- Aims of the program meet students’ English learning 5 4 3 2|1
requirements.

45- Aims of the program are determined considering student- 5 4 3 121
centred teaching and learning.

46- Aims of the program are teacher-centred teaching and 5 4 3 2|1
learning styles.

47- Aims of the program are determined from known to unknown 5 4 3 2|1

in accordance with constructivist approach.

48- Aims of the program are based on Multiple Intelligence theory. | 5 4 3 121

49- Aims of the program are determined in accordance with 5 4 3 2|1
principles of CEFR.
50- Aims of the program are consistent with each other. 5 4 3 2|1
Assessment
51- Assessment and evaluation techniques are in accordance with 5 4 3 211
the objectives of the program.
52- Assessment and evaluation techniques of the program are 5 4 3 121
suitable for students’ learning levels.
53- Students’ portfolios are assessed in the program. 5 4 3 1
54- The program assesses all four skills together. 5 4 3 1
55- The program assesses writing skill. 5 4 3 121
56- The program assesses speaking skill. 5 4 3 121
57- The program assesses listening skill. 5 4 3 121
58- The program assesses reading skill. 5 4 3 121
59- The program assesses students’ English learning process. 5 4 3 121
60- Assessment and evaluation techniques are not well-designed. 5 4 3 121
61- At the end of the each unit quizzes are implemented. 5 4 3 121
62- Quizzes and tests are designed considering individual 5 4 3 121
differences of learners.
63- The program assesses students’ in-class performance. 5 4 3 121
64- The program assesses whether objectives of the program are 5 4 3 121
reached.
65- Activities are in accordance with students’ cognitive 5 4 3 121
development.
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66- Activities are in accordance with students’ emotional 5 4 3 211
development.

67- Activities are in accordance with students’ psychomotor 5 4 3 121
development.

68- Activities are designed considering classroom environment. 5 4 3 121
69- Students easily understand instructions of activities. 5 4 3 121
70- Assessment and evaluation techniques are determined in 5 4 3 121
order to maintain permanent learning.

71- Assessment and evaluation techniques give opportunity to 5 4 3 121
give feedback to students.

Research article: Ciftci, Cinkavuk, E. & Cesur, K. (2018). An evaluation of second grade English language teaching
program of primary school: Tokat case. Erzincan University Journal of Education Faculty, 20 (3), 749-766.
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Abstract

The purpose of this study is to examine problems posed by prospective primary school teachers
on basic algorithms with whole numbers and their problem posing skills. The data were
collected through the case study method, which is one of the qualitative research methods. A
Problem Posing Questionnaire (PPQ) containing 2 problem posing situations (Selecting and
Comprehending) was administered to 72 prospective primary school teachers enrolled in a state
university located in Central Anatolia in Turkey. Data was analyzed through content analysis
approach. According to the findings of the study, the majority of prospective primary school
mathematics teachers did not have difficulty in comprehending and selecting problem posing
situations and they posed story problems in accordance with the level of 4t grade primary
school students. However, problems posed by some prospective teachers were not appropriate
to the mathematical equations given in comprehending problem posing situation. Similarly, in
selecting problem posing, a few prospective teachers did not pose problems related to the
answer presented in problem situation. In order to develop problem posing skills of prospective
teachers who could not pose problems, it may be suggested that prospective teachers'
knowledge and beliefs about the importance of problem posing activities might be increased.
Furthermore, the problem-posing approach may be more involved in teacher education
programs. Also, it will be useful to raise awareness that teachers should include problem-solving
studies as well as problem-solving studies in their respective classes.
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0z

Bu calismanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin dogal sayilarla dort islem ile ilgili kurduklar
problemleri ve problem kurma becerilerini incelemektir. Veriler, nitel arastirma yaklasimlari
arasinda yer alan durum c¢alismasi yontemi kullanilarak toplanmustir. iki problem kurma
durumundan (Kavrama ve Se¢me) olusan Problem Kurma Soru Seti (PKSS), Tiirkiye'de Orta
Anadolu’daki bir devlet {niversitesinde 06grenim goren 72 smif Ogretmeni adayina
uygulanmistir. Veriler icerik analizi yaklasimi ile analiz edilmistir. Calismanin bulgularina gore
O0gretmen adaylarinin blyik cogunlugunun kavrama ve se¢meye dayali problem kurma
durumlarinda zorluk yasamamakta ve ilkokul 4. Siif 6grencilerinin seviyesine uygun sozel
problemler kurmaktadirlar. Fakat bazi 6gretmen adaylarinin kurduklari problemler kavramaya
dayali problem kurma durumunda verilen matematiksel esitliklere uygun degildir. Benzer
sekilde, secmeye dayali problem kurma durumunda, birka¢ 6gretmen aday1 problem kurma soru
setinde verilen duruma ve cevaba uygun problem kuramamislardir. Problem kurma
calismalarinda basarili olmayan sinif 6gretmeni adaylarinin problem kurma ile ilgili bilgi ve
inanglarinin artirilmasi ve 6gretmen yetistirme programlarinda problem kurma o6gretimi
yaklasimina daha fazla yer verilmesi gerektigi onerilebilir. Ogretmenlerin kendi okutacaklar
siniflarda problem ¢6zme ¢alismalarinin yaninda problem kurma ¢alismalarini da dahil etmeleri
gerektigi konusunda bilin¢lendirilmeleri faydali olacaktir.

Anahtar kelimeler: Problem kurma, kavrama, se¢me, dogal sayilar, sinif 6gretmeni adaylar1.
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1. Giris

Son yillarda, problem c¢6zme ve problem kurma iilkemizde dahil olmak tizere diinyadaki
matematik miifredatlarinda 6nemli bir yere sahiptir (Torner, Schoenfeld & Reiss, 2007). Bircok
tilkenin mifredatinda matematik 6gretimi ve 6greniminin hedeflerinden birinin 6grencilerin
problem kurma ve ¢ézme yetkinliklerinin gelistirilmesi oldugu belirtilmistir. Ornegin, ABD’de
Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi’'(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2000) nin yayinladigi Okul Matematigi icin ilkeler ve Standartlarda 6grencilerin hem matematik
icinde hem de disinda ¢ok ¢esitli durumlara dayanan ilging problemleri formiile etmeyi
ogrenmeleri gerektigi belirtilmistir. Ulkemizde egitim reformlar1 kapsaminda, problem ¢dzme
calismalar1 ile birlikte problem kurma g¢alismalarina yer verilmesi gerektigi 6nemle
vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ogretim programlarina paralel olarak, son
yillarda, problem kurmanin matematik 6gretimi ve 6grenimi acisindan 6nemini giindeme
getiren bircok arastirmaci yaptiklar1 calismalarda, problem kurma siirecinde 6grencilerin
matematiksel kavram ve islemleri iliskilendirdigini, sembolik ifadeleri anlamlandirdigini,
matematik dili gelistirdiklerini, giinliik yasam durumlar1 ile matematik arasinda bir iliski
kurduklarini, yaraticiiklarini kullandiklarini, matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini giliclendirdiklerini ifade etmislerdir (Abu-Elwan, 2002; Crespo & Sinclair, 2008;
English, 1998; Isik, Isik & Kar, 2011). Ayrica, problem kurmanin 6grencilerin matematige karsi
olumlu yaklasimlar gelistirmesinde rolii oldugu da ifade edilmistir (Altun, 2001).

Problem kurma ile ilgili alan yazinda farkli problem kurma g¢alismalarina yer verildigi
goriilmektedir (Christou, Mousoulides, Pittalis, Pitta-Pantazi ve Sriraman, 2005; Silver ve Cai,
1996;Stoyanova ve Ellerton, 1996). Ornegin, Stoyanova ve Ellerton problem kurma ¢alismalarim
serbest, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmis olmak iizere t¢ sekilde incelemislerdir. Serbest
problem kurma ¢alismalar: hicbir sinirin olmadig, herhangi bir durumdan yola ¢ikarak kurulan
problemleri icermektedir. Yari-yapilandirilmis problem kurmada resim, tablo, durum, hikaye
verilerek bunlarin yer aldig1 problemlerin kuruldugu calismalardir. Yapilandirilmis problem
kurma ise bir problem, ¢6zlim, cevap veya problem durumu ile sinirlandirilmis calismalardir. Bu
durumda o6grencilerin verilen duruma, c¢6ziime veya cevaba uygun problem kurmasi
beklenmektedir. Stoyanova ve Ellerton’un problem kurma ¢alismalarini, Christou ve arkadaslari
(2005) ogrencilerin bilissel siire¢lerini dikkate alarak siniflandirmislardir. Bu siniflandirmada
yar1 yapilandirilmis problem kurma ¢alismalar: diizenleme ve aktarma, yapilandirilmis problem
kurma galismalari ise segme ve kavrama olarak ele alinmistir. Diizenleme verilen bir hikaye veya
resme uygun, aktarma verilen grafik, tablo veya sekillere uygun, segme verilen problem durumu
ve cevaba uygun ve kavrama ise verilen matematiksel esitliklere veya hesaplamaya uygun
problem kurma durumu olarak tamimlanmistir. Christou ve arkadaslarinin diizenleme ve
aktarma problem kurma c¢alismalarini, Stoyanova ve Ellerton’'un siniflandirmasindaki yari-
yapilandirilmis problem kurma ile bagdastirmalarinin nedeni diizenleme ve aktarma problem
kurma c¢alismalarinda verilen resim, tablo, hikaye ve grafige uygun problem kurarken
sinirlamanin az olmasidir. Diger taraftan, kavrama ve secmeye dayali problem kurma
calismalarinda problemin ¢6ziimiinde kullanilacak islemlere veya verilen cevaba uygun problem
kurarken sinirlama daha fazla oldugu icin bunlar1 Stoyanova ve Ellerton’'un yapilandirilmis
problem kurma durumlari ile iliskilendirmislerdir.

Bu ¢alismada, farkli problem kurma durumlarina gore 6gretmen adaylarinin kurduklari problem
tirlerinin incelenmesi amaclandigl icin Christou ve arkadaslarinin gelistirdikleri model
kullanilmistir. Boylece, bu calismada 06gretmen adaylarinin farklh problem kurma
durumlarindaki diisiinme siirecleri de ortaya konacaktir.

Alan yazininda 68retmen adaylarinin problem kurma becerilerinin incelendigi calismalar
mevcuttur. Ornegin, Kili¢ (2013) smf ogretmeni adaylarinin Kkesirler ile ilgili yari-
yapilandirilmis problem kurma durumlarinda kullandiklar: stratejileri ve yasadiklar1 sorunlari,
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Bayazit ve Dénmez (2017) matematik 6gretmen adaylarinin orantisal akil yiiriitme gerektiren
problemleri kurma yeterliliklerini, Abu-Elwan (1999) 6gretmen adaylarinin sahip olmasi
gereken problem kurma becerilerini ve onlarin problem kurma becerilerini gelistirmek icin
kullanilabilecek en etkili stratejileri ortaya koymak i¢in calismalar yapmislardir. Ayrica sinif ve
matematik 6gretmen adaylar1 kontrol ve deney gruplarinin problem kurma becerileri arasinda
fark olup olmadigini ve o6gretmen adaylarinin problem kurarken Kkarsilastigi giicliikleri
(Korkmaz ve Giir, 2006), ilkgretim matematik 6gretmen adaylarinin kesirlerde bolme islemi ile
ilgili kurduklar1 problemlerdeki hatalar (Isik ve Kar,2012), 6gretmen adaylarinin sozel ve gorsel
temsillere yonelik (Isik, Isik ve Kar, 2011) ve geometriye iliskin kurduklar1 problemleri (Lavy ve
Bershadsky, 2003), problem kurma c¢alismalarinin 6gretmen adaylarinin kesir konusunu
anlamalarina (Toluk-Ucar, 2009) ve pedagojik alan bilgilerinin gelisimine etkisi olup olmadigini
(Ticha ve HoSpesova, 2009) arastiran calismalarda bulunmaktadir. Stoyanova ve Ellerton’un
siniflamasina gore yapilan birgok calisma (Kili¢, 2013; Tiirniikli, Ergin ve Aydogdu, 2017) var
iken Christou ve arkadaslarinin siniflamasindaki kavrama ve se¢cmeye dayali problem kurma
durumlarinda 6gretmen adaylarinin kurduklar1 problemleri inceleyen az sayida calismaya (Isik,
Kar, Yal¢in ve Zehir, 2011; Kilig, 2013) rastlanmistir. Ayrica, alan yazini taramasi sonucunda sinif
Ogretmeni adaylarinin ilkokul matematiginin 6énemli konularindan biri olan dogal sayilarla dort
isleme yonelik kurduklari problemlerin incelendigi calismalarda gériilmemistir.

Buradan hareketle bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin dogal sayilarla dort islem ile
ilgili kurduklar1 problemlerin incelenmesidir. Bu dogrultuda, asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

1) Sinif 6gretmeni adaylari kavramaya dayali problem kurma durumlarinda dogal
sayilarla dort islem ile ilgili ne tiir problemler kurmaktadirlar?

2) Smif 6gretmeni adaylari1 segmeye dayali problem kurma durumlarinda dogal sayilarla
dort islem ile ilgili ne tiir problemler kurmaktadirlar?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bir olayi, bir durumu, bir grubu veya bir kisiyi derinlemesine incelemek icin en uygun yéntem
nitel arastirma yaklasimlarindan biri durum g¢alismasi yontemidir (Merriam,1998). Bu
arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin kurduklar1 problemlerin derinlemesine incelenmesi
amaglandig icin arastirmanin yontemi durum calismasi olarak belirlenmistir.

2.2. Arastirmanin Katilimcilari

Arastirma 2017-2018 égretim yilinda bir devlet iniversitesinde, Simf Ogretmenligi Programinda
O0grenim goren 72 dordiincii simif oOgrencisi ile yiritilmistir. Katilimcilar arastirmanin
uygulandig tarih itibari ile sayilar ve dort islemle ilgili kavramlarin yer aldigi Temel Matematik-
I, Il dersleri ile problem ¢dzme stratejileri, problem tiirleri, dogal sayilarin olusumu ve yapisal
ozellikleri ile aritmetik islemlere yonelik kazanimlarini inceleyip etkinlik 6rnekleri hazirladiklar
Matematik Ogretimi I, II derslerini almis bulunmaktadirlar. Ayrica, katilimcilar Okul Deneyimi
dersini almis ve Ogretmenlik Uygulamasi I dersine devam eden 6gretmen adaylaridir. Ogretmen
adaylarimin isimlerinin gizli tutulmas: amac ile 0A1, 0A2,...,0A72 kodlar1 kullanilmistir (OA1:
Ogretmen Aday1 1).
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2.3. Verilerin Toplanmasi/Siireg
2.3.1. Veri toplama araclari

Arastirmada Christou ve arkadaslar1 (2005) tarafindan ortaya atilan kavrama, aktarma,
diizenleme ve se¢me problem kurma durumlarindan kavrama ve se¢me boyutlarina yer
verilmistir. Veri toplamak amaciyla, arastirmacilar tarafindan kavrama ve se¢cmeye dayali
problem kurma durumlarina uygun 2 sorudan olusan veri toplama araci hazirlamislardir.
Problem kurma soru seti Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Problem Kurma Soru Seti

1) Asagida verilen esitliklere uygun bir problem kurunuz.

Kavrama 4x7=28
28-9=19
2) Asagidaki metne uygun cevabi 135 olacak sekilde bir problem kurunuz.
Se¢me Can'in 60 pargali bir legosu vardir. Mert'in legosunun parca sayisi,

Can’in legosunun parga sayisindan 15 fazladir.

Kavramaya dayali problem kurma durumu matematiksel denklemler ya da hesaplamalara
yonelik problem kurmayi, segmeye dayal problem kurma durumu ise verilen duruma ve cevaba
uygun problem kurmay1 gerektirir. Buradan hareketle, veri toplama aracindaki birinci problem
kurma durumu kavramaya, ikinci problem kurma durumu ise se¢meye dayali problem durumu
ile ilgilidir. Arastirmanin ytriitiildiigii egitim-6gretim déoneminde (2017-2018) ilkokul 4. Sinifta
2009 yilinda yiiriirliige giren ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi uygulanmakta oldugu
icin sorular bu programda yer alan dogal sayilarda dort islem ile ilgili kazanimlara gore
hazirlanmistir. Bu kazanimlar Tablo 2 de verilmistir (MEB, 2009).

Tablo 2. Problem Kurma Soru Setinin icerdigi Kazanimlar

1) “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢6zer ve kurar.” (MEB, 2009,
s.195).

2) “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢6zer ve kurar.” (MEB, 2009,
s.195).

3) “Dogal sayilarla carpma islemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.” (MEB, 2009, 5.196).
4) “Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri ¢bzer ve kurar.” (MEB, 2009, 5.197).

Veri toplama aracinin gegerlilik calismasi alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan problem
kurma durumlari incelenerek yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Sinif 6gretmeni adaylarinin kavrama ve se¢cmeye dayali problem kurma durumlarina uygun
kurduklar1 problemleri derinlemesine incelemek icin Strauss ve Corbin (1990) tarafindan
Onerilen icerik analizi yaklasimi kullanilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin kurduklari
problemler incelenmis ve kodlanmistir. Benzer kodlar birlestirilerek kategoriler
olusturulmustur. Her iki problem kurma durumu i¢in ayr1 ayri kodlama yapilmis olmasina
ragmen veri analizi sonucunda ortak kodlara ve kategorilere ulagilmistir.

Ilk olarak, 6gretmen adaylarinin yazdiklan ifadelerin problem olup olmadig1 incelenmistir. Daha
sonra, problem olan ifadelerin 4.siif ilkokul matematik dersi 6gretim programi dikkate alinarak
dogal sayilarla dort islem ile ilgili olup olmadigina karar verilmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda dogal sayilarla doért islem ile ilgili olmayan problemlerin analizine devam
edilmemistir. Dogal sayilarla dort islem ile ilgili kurulan problemler, verilen problem durumuna
uygun olup olmadigina gore degerlendirilmistir. Problem durumuna uygun olan problemler,
sozel ve s6zel olmayan olarak kodlanmis ve s6zel problemler ¢oziilebilen ve ¢oziilemeyen olarak
kodlanmistir.. Veri analizi sonucunda elde edilen kategoriler ve alt kategoriler Sekil 1 de
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verilmistir. Kategoriler belirlendikten sonra frekans analizi yapilarak sinif 6gretmeni adaylarinin
problem kurma becerileri belirlenmistir.

Problemler
Kazanima Uygun Kazanima Uygun Degil
Problem Durumuna Problem Durumuna
Uygun Degil Uygun
Sozel Sozel Olmayan

Sekil 1. Problem Kurmaya iliskin Elde Edilen Kategoriler ve Alt Kategoriler

Veri analizinin giivenilirligini test etmek amaciyla elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan
kodlanarak Miles and Huberman (1994) tarafindan dnerilen giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve
%91 olarak belirlenmistir. Miles and Huberman’a gére veri analizinin giivenilir olmasi i¢in
giivenilirlik katsayisinin %70’in lizerinde olmas1 gerekmektedir.

3. Bulgular

Bu calismanin amaci, kavramaya ve se¢meye dayali problem kurma durumlarinda sinif
O0gretmeni adaylarinin dogal sayilarla doért islem ile ilgili kurduklar problemleri incelemektir.
Ogretmen adaylarimin iki problem kurma durumunda kurduklari problemler ayri ayr
incelenmis ve problem kurmadaki basarilarina dair frekans analizi sonuglari ayr1 tablolarda
sunulmustur.

3.1. Kavramaya Dayali Problem Kurma Durumuna Yoénelik Kurulan Problemler

Kavramaya dayali problem kurma durumunda 6gretmen adaylarina iki tane islem verilmis ve bu
islemler ile ¢oziilebilen bir problem kurmalari istenmistir. Buna gére 6gretmen adaylarinin
yazdiklari ifadelerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kavramaya Dayali Problem Kurma Durumuna iliskin Frekans Analizi

Frekans (ytlizde)

Kazanima Uygun Degil 0
Kazanima Uygun
Problem Durumuna Uygun Degil 21(29,2)
Problem Durumuna Uygun
S6zel Olmayan Problem 3(4,2)
Sozel Problem 44(61,1)
Bos 4 (5,5)
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Tablo 3’e gore, sinif 6gretmeni adaylarindan 4’ (% 5,5) verilen kavramaya dayali problem
kurma durumu icin bir problem yazamamislardir. Bu 6gretmenlerin disindaki 6gretmenlerin
hepsinin yazdigi ifadeler kazanima uygun problem olarak degerlendirilmistir. Altmis sekiz (%
94,5) 6gretmen adaymnin yazdigl problemler, kavramaya dayali problem kurma durumunda
verilen matematiksel denklemlere ve hesaplamalara uygunlugu acisindan incelenmistir. Buna
gore, bu problemlerden 21'i (%29,2) verilen problem durumuna uygun problemler degildir.
Problem durumuna uygun olmayan problemlere érnek olarak OA10 ve OA18’in problemleri
Sekil 2’de verilmistir.

OA10’mn kurdugu problem
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Sekil 2. 0A10 ve 0A18’in Kavramaya dayali Problem Kurma Durumu i¢in Kurdugu Problemler

Sekil 2’deki orneklerde de gorildugii lizere 6gretmen adaylarinin kurduklari problemlerin
¢oziimiinde problem kurma soru setinde verilen islemler (4x7=28; 28-9=19)
kullanilmamaktadir. 0A10’nun kurdugu problemde 4x7=28 esitligi ¢coziimiin birinci islemi iken
28-9=19 esitligi yerine 28+9=37 esitligi kullanilarak problem c¢oziilmektedir. OA18’in
probleminde 4x7=28 esitligindeki 28 sayis1 soruda sinif mevcudu olarak verildigi icin problemi
cozerken bu islemin tekrarlanmasina gerek yoktur. Problemin ikinci asamasinda 28-9 islemi
yapilmali fakat problemin sonucuna ulasmak i¢in daha c¢ok isleme gerek duyulmaktadir. Oysa
problem kurma soru setinde sadece verilen iki islem ile ¢oziilebilecek problemler kurmalari
istenmistir. Bu nedenle bu problem durumuna uygun degil olarak degerlendirilmistir.

Tablo 3’e gore 47 Ogretmen adayr (%65,3) verilen problem durumuna uygun problemler
kurmuslardir. Ayrica bu problemlerin tamami ¢dziilebilen problemlerdir. Bunlardan 3’i (% 4,2)
sadece sembol, say1 ve aritmetik islem icerdigi sozel olmayan problemler olarak ele alinmistir.

Ornek olarak Sekil 3'te 0A65 yazdig1 soru verilmistir.
OA65’in yazdig1 soru
X 1 -
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Sekil 3. 0A65’in Kavramaya Dayali Problem Kurma Durumu i¢in Yazdig1 Problem
Diger taraftan problem durumuna uygun problem kuran 47 6gretmen adayindan 44t (% 61,1)

sozel problem kurmustur. Bu problemlere érnek olarak OA 3, 0A14 ve 0A59'un kurdugu
problemler Sekil 4’te verilmistir.
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OA3’iin kurdugu problem
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Sekil 4. 0A3, 0A14 ve 0A59’un Kavramaya Dayali Problem Kurma Durumu i¢in Kurdugu
Problemler

Sekil 4’teki 6rneklerden de goriildigii tizere 3 6gretmen adayinin kurdugu problemler, problem
kurma setinde verilen islemler (4x7=28; 28-9=19) kullanilarak ¢6ziilen s6zel problemlerdir.
Diger 40 6gretmen aday1 da benzer problemler kurmuslardir.

Sinif 6gretmeni adaylarindan kavramaya dayali problem kurma ¢alismasi olarak 4x7=28 ve 28-
9=19 esitliklerine uygun bir problem kurmalar istenmistir. Buradan elde edilen verilere gore
O0gretmen adaylarinin biiyliik cogunlugunun kurdugu problemler kavramaya dayali problem
durumuna uygun so6zel problemlerdir. Baz1 6gretmen adaylari ise problem durumuna uygun
problem kurmaya ¢alismis fakat kurduklar1 problemlerin ¢éziimiinde iki islemden sadece bir
tanesinin yeterli oldugu veya iki islemden daha fazla islem gerektiren problemler kurmuslardir.
Ayrica problem durumuna uygun olmayan problem kuran 6gretmen adaylarindan bir kismi da
verilen esitliklerdeki sayilar1 kullanarak farkli islemler ile ¢6ziilebilen problemler kurmuslardir.

3.2. Se¢meye Dayali Problem Kurma Durumuna Yénelik Kurulan Problemler

Se¢cmeye dayali problem kurma durumunda 6gretmen adaylarindan verilen durum ve cevaba
uygun bir problem kurmalari istenmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin yazdiklar: ifadelerin
analizinden elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Segcmeye Dayali Problem Kurma Durumuna iliskin Frekans Analizi

Frekans (ylizde)

Kazanima Uygun Degil 2(2,8)
Kazanima Uygun
Problem Durumuna Uygun Degil 11(15,3)
Problem Durumuna Uygun 51(70,8)
Bos 8(11,1)

Kavramaya dayali problem kurma durumundan farkli olarak se¢cmeye dayali problem kurma
durumunda kazanima uygun olmayan problemlerde kurulmustur. Ogretmen adaylarina ilkokul
4. smif diizeyine uygun dogal sayilarla dort islem gerektiren problem kurmalari gerektigi
belirtilmesine ragmen 2 (% 2,8) sinif 6gretmeni aday1 verilen durum ve cevaba uygun kesir alt
6grenme alanina iliskin problem kurmuslardir. Bununla birlikte 8 (% 11,1) 6gretmen aday1
se¢cmeye dayali problem kurma durumu ile ilgili problem kuramamislardir. Bunlarin disindaki
62 (% 86,1) 6gretmen aday1 dogal sayilarla dort islem gerektiren ¢oziilebilen sézel problem
kurmuslardir. Bu so6zel problemler derinlemesine incelendiginde, bu problemlerin 11’inin
verilen problem durumuna uygun olmadig1 goriilmektedir. Baska bir deyisle, 11 (%15,3)
O6gretmen aday1 verilen duruma veya cevaba uygun problem kuramamislardir. Bu problemlere
ornek olarak OA22 ve OA 32’nin yazdig problemler Sekil 5’de verilmigtir.
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Sekil 5. 0A22 ve OA 32'nin Segmeye Dayali Problem Kurma Durumu i¢in Kurdugu Problem

Sekil 5’e gore, OA22 problem kurarken verilen problemde durumunda istenen sonuca
odaklanmis fakat problemin igerigini (Can’in 60 parc¢ali legosu vardir. Mert'in legosunun parca
sayisl, Can’'in legosunun par¢a sayisindan 15 fazladir) dikkate almamustir. OA22’ye benzer
sekilde, 4 6gretmen aday1 da sonuc¢ odakli problem kurmuslardir. 0A32 ise problem kurarken
problem durumunda verilen icerigi dikkate almasina ragmen kurdugu problemin sonucu 135
degildir. Baska bir deyisle, 0A32 icerik odakli problem kurmustur. Benzer sekilde, 5 6gretmen
aday1 da icerik odakli problem kurmuslardir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun (%70,8) kurdugu problemler problem
durumuna uygun sézel problemlerdir. Sekil 6’de OA5 ve OA30’un kurdugu problemler érnek
olarak verilmistir.
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OA30°un kurdugu problem
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Sekil 6. 0A5 ve OA 30'un Segmeye Dayali Problem Kurma Durumu i¢cin Kurdugu Problem

Sekil 6’deki 6rneklerden de goriildiigl iizere 2 6gretmen adayinin kurdugu problemler verilen
duruma ve sonuca uygun problemlerdir. Bu 6gretmen adaylarinin disindaki 49 6gretmen aday1
da benzer problemler kurmuslardir

Sinif 6gretmeni adaylarina segmeye dayali problem kurma ¢alismasi olarak “Can’in 60 pargali bir
legosu vardir. Mert'in legosunun parca sayisi, Can'in legosunun parga sayisindan 15 fazladir”
icerigi verilmis ve bu icerige uygun, sonucu 135 olacak sekilde bir problem kurmalar
istenmistir. Buradan elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun
kurdugu problemler se¢cmeye dayali problem durumuna uygun sézel problemlerdir. Bazi
6gretmen adaylarinin ise kurdugu problemler icerik veya sonug acisindan verilen duruma uygun
degildir. Ayrica 6gretmen adaylarindan bir kismi kazanima uygun olmayan problemler
kurarken bazilar1 hi¢ problem kuramamislardir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢alisma kapsaminda sinmif 6gretmeni adaylarindan dogal sayilarla dort islem gerektiren
problemler kurmalari istenmistir. Bulgular dogrultusunda su sonuglara ulagilmistir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore, kavramaya dayali problem durumunda ise kurulan
problemlerin hepsi dogal sayilarla dort islem ile ilgili yani kazanima uygun problemlerdir. Fakat
secmeye dayali problem kurma durumunda 2 6gretmen aday1 (%2,8) dogal sayilarla dort isleme
yonelik problem kurmayip kesirlere yonelik problem kurmuslardir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
4’ti (% 5,5) kavramaya dayali problem kurma durumu ile ilgili problem kuramazken 8’i (%11,1)
secmeye dayali problem durumu ile ilgili problem yazamamislardir. Bu bulgular dogrultusunda,
her iki problem kurma durumunda da sinirlama s6z konusu olmasina ragmen 6gretmen adaylari
verilen matematiksel esitliklere uygun problem kurma ¢alismalarinda (kavrama), verilen cevaba
uygun problem kurma c¢alismalarina (se¢me) gore daha basarililardir. Genel olarak
degerlendirildiginde kavrama ve se¢meye dayali problem durumlarinda sinif 6gretmeni
adaylarinin bir kisminin zorlandiklar1 sonucuna ulasilabilir. Benzer olarak, Kilic (2013) de
calismasinda 6gretmen adaylarinin kavrama ve segmeye dayali problem kurma durumlarinda
sorunlar yasadigini ifade etmistir.

Her iki problem durumu i¢in de 68retmen adaylarinin kurduklari problemler incelendiginde
O0gretmen adaylarinin tamaminin ¢6ziilebilen sézel problemler kurduklari goriilmustiir. Fakat
kavramaya dayali problem kurma durumunda, 21 6gretmen aday1 (%29,2) verilen matematiksel
esitliklere uygun problem kuramamiglardir. Secmeye dayali problem kurma durumunda ise 11
O0gretmen aday1 (%15,3) verilen cevaba uygun problem kuramamislardir. Kavramaya dayal
problem kurma calismasinda Ogretmen adaylar1 verilen esitliklerden sadece bir tanesini
kullanarak problem kurarken segmeye dayali problem kurma c¢alismasinda ise istenen cevap ile
verilen durumun her ikisine de uygun problem kuramamislardir. Baska bir deyisle, 6gretmen
adaylar1 verilen esitlikler ve verilen cevap ile problem durumu arasinda iliski
kuramamaktadirlar. Benzer sekilde, Christou ve arkadaslar1 (2005) da segmeye dayali problem
kurma durumlarinin 6grencilere zor geldigini belirtmisler ve 6g8rencilerin verilen cevap ile
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durum arasindaki iliskiyi anlamlandirmakta zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Christou ve
arkadaslarindan farkl olarak Isik, Kar, Yal¢in ve Zehir (2011) 6gretmen adaylarinin kavramaya
dayali problem kurma durumlarinda daha c¢ok zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Bunun
nedeninin verilen esitliklerin problem kurmak icin yeterli olmamasidir. Mevcut calismaya
katilan 6gretmen adaylarinin biiylik cogunlugunun verilen esitliklerle ¢oziilebilen s6zel problem
kurduklar1 géz 6niinde bulundurulursa verilen esitliklerin problem kurmak icin yeterli oldugu
soylenebilir. Bu durumda, kavrama ve se¢gmeye dayali problem kurma calismalarinda 6gretmen
adaylariin problem durumuna uygun problem kuramama nedeni bu konuda yeterli deneyime
sahip olmamalari, yaraticiliklarinin yeterli olmamasi, verilenler arasinda iliski kuramamalari
olabilir. Benzer nedenler alan yazinindaki gecmis ¢calismalarda da belirtilmistir (Chapman, 2012;
English, 1998; Kili¢, 2013; Rizvi, 2004).

Calismadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun kavrama ve
secmeye dayali problem kurma durumlarinda zorluk yasamadigi ve 6grencilerin seviyesine
uygun (ilkokul 4. sinif seviyesi) s6zel problemler kurduklari sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
problem kurmalarinda ve ¢o6zmelerinde 6gretmenin 6nemi g6z oniinde bulunduruldugunda
problem kuramayan 6gretmenlerin bu becerilerini artirmak gerektigi séylenebilir. Bunun i¢in
problem kurma c¢alismalarinda basarili olmayan sinif 6gretmeni adaylarinin problem kurma ile
ilgili bilgi ve inanclarinin artirilmasi ve dgretmen yetistirme programlarinda problem kurma
ogretimi yaklasimina daha fazla yer verilmesi gerektigi onerilebilir. Ogretmenlerin kendi
okutacaklari siniflarda problem ¢6zme ¢alismalarinin yaninda problem kurma ¢alismalarini da
dahil etmeleri gerektigi konusunda bilin¢lendirilmeleri faydali olacaktir.

Problem kurmanin 6grencilerde énemli becerileri gelistirdigi ve matematik egitimindeki 6nemi
diisiiniildiiginde problem kurma ¢alismalarina daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir. Ayrica
O0gretmenlerin problem kurma calismalarina karsi tutumlari ve bu konudaki becerileri
6grencilerin problem kurma becerilerini etkiledigi (Korkmaz ve Giir, 2006) icin 6gretmen ve
O6gretmen adaylarinin problem kurma calismalarindaki basarilarini, karsilastiklar1 zorluklari,
kurduklar problem tiirlerini, sinif icinde kullandiklar1 problem kurma etkinliklerini inceleyen
calismalar yapilip bu ¢alismalarin sonuglar1 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile paylasilabilir.
Ayrica farkli problem kurma durumlarinin (Stoyanova ve Ellerton, 1996; Silver ve Cai, 1996)
kullanildig1 calismalar yapilarak bu konuda daha detayli bilgiye ulasilabilir. Ilaveten, égrenciler
ile problem kurma calismalari da yapilabilir. Bu c¢alismalarin sonuglari dogrultusunda
Ogrencilere problem kurma temelli egitim verilerek bu egitimin 6grencilerin problem kurma ve
¢6zme basarilarina etkisi arastirilabilir. Son olarak, 6gretmen, 6gretmen aday1 ve 6grencilerin
geometri, cebir, 6lcme ve veri isleme 6grenme alanlarindaki konularla ilgili problem kurma
calismalarin yapilabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

In recent years, problem solving and problem posing have gained an important place in the
national and international mathematics curriculum (Torner, Schoenfeld, & Reiss, 2007). In many
countries' curriculum it is stated that one of the goals of mathematics teaching and learning is to
improve the problem solving and problem posing skills of students. Parallel to the curriculums,
many researchers expressed the importance of problem posing in teaching and learning
mathematics (Abu-Elwan, 2002; Crespo & Sinclair, 2008; English, 1998; Isik, Isik, & Kar, 2011).
They stated that students associate mathematical concepts and processes, understand symbolic
expressions, develop mathematical language, establish a relationship between daily life
situations and mathematics, use their creativity, and strengthen mathematical thinking and
problem solving skills during problem posing process. In addition, it is also stated that problem
posing plays a vital role in developing positive approaches towards mathematics (Altun, 2001).
By virtue of its importance, there have been various research studies whose aims are to
investigate the problem posing skills of students, teachers, and prospective teachers (Toluk-
Ucar, 2009; Lavy & Bershadsky, 2003), the difficulties they encounter in posing problems (Kilic,
2013), and the problems they pose in different situations of representation (Isik, Isik, & Kar,
2011). As a result of review of the literature, there have been no studies which examine the
problems posed by prospective primary school teachers regarding whole numbers. From this
point of view, the aim of this study is to examine the problems that prospective primary school
teachers posed related to the basic algorithms with whole numbers. In this direction, the
answers to the following questions were addressed.

1) What kind of problems are posed by prospective primary school teachers related to the basic
algorithms with whole numbers in comprehending problem posing situation?

2) What kind of problems are posed by prospective primary school teachers related to the basic
algorithms with whole numbers in selecting problem posing situation?

2. Method

In order to achieve the aim of the study, the case study method, which is one of the qualitative
research methods, was used. A Problem Posing Questionnaire (PPQ) containing 2 problem
posing situations (Selecting and Comprehending) was administered to 72 prospective primary
school teachers enrolled in a state university located in Central Anatolia in Turkey. Data was
analyzed through content analysis approach. After the categories were formed, frequency
analysis was applied to determine the prospective primary school teachers’ skills.

3. Findings, Discussion and Results

In comprehending problem posing situation, prospective primary school teachers were asked to
pose a problem that could be solved using the given mathematical equations. The findings
showed that 4 (5.5%) prospective teachers could not write any problem. The rest of the
prospective teachers could pose problems appropriate to the learning outcomes. Among these
problems, 21 of them (29.2%) did not pose story problems which were solved by using
mathematical equations presented in the problem posing situation. On the other hand, 47
(65.3%) prospective teachers posed problems appropriate to the problem posing situation.
When these problems were analyzed whether they were appropriate to the given mathematical
equations in comprehending problem posing situation, it was found that 44 (61.1%) prospective
students posed appropriate story problems and 3 (4.2%) of them were considered as non-story
problems because they only included symbols, numbers and arithmetic operations.

Different from the comprehending problem posing situation, 2 (2.8%) prospective teachers
posed problems which were not related to the basic algorithms with whole numbers in selecting
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problem posing situation. Additionally, 8 (11.1%) prospective teachers did not write any
problem regarding the answer presented in problem posing situation. The rest of the
prospective teachers posed story problems related to the basic algorithms with whole numbers.
When these problems analyzed deeply, it was realized that 11 of them (15.3%) were not
appropriate to the given case and the answer in selecting problem posing situation. On the other
hand, the problems that the majority of the prospective teachers (70.8%) posed were story
problems appropriate to the problem situation.

According to the findings of the study, some of the prospective teachers did not establish
relationship between given mathematical equations and the given answer, and the problem
situation. In a similar vein, Christou, Mousoulides, Pittalis, Pitta-Pantazi and Sriraman (2005)
stated that selecting problem posing situation is difficult because of not conceptualizing the
relationship between the given answer and the given situation. In contradistinction to Christou
et al,, Isik, Kar, Yal¢in and Zehir (2011) reported that prospective teachers were more difficult to
pose problems in the comprehending problem posing situation due to the fact that the given
equation in the problem posing situation is not sufficient to pose problems. Considering that
more than half of the 72 prospective teachers participating in the present study posed a story
problem that can be solved with given equations, it can be said that the given equations are
sufficient to establish a problem. In this case, the reasons for not being able to pose problems
appropriate to the problem case in selecting and comprehending problem posing situations
might be that prospective teachers do not have sufficient experience in problem posing, their
creativity is not sufficient, and they do not establish the relationship between the given
information. Similar reasons were stated in the previous studies in literature (Chapman, 2012;
English, 1998; Kilig, 2013; Rizvi, 2004). In order to develop problem posing skills of prospective
teachers who could not pose problems, it may be suggested that prospective teachers'
knowledge and beliefs about the importance of problem posing activities might be increased.
Furthermore, the problem-posing approach may be more involved in teacher education
programs. Also, it will be useful to raise awareness that teachers should include problem-solving
studies as well as problem-solving studies in their respective classes.

Arastirma makalesi: Tekin, Sitrava, R. & Isik, A. (2018). Sinif 6gretmeni adaylarinin kavrama ve se¢cmeye dayall
problem kurma durumlarinda kurduklar1 problemlerin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
20 (3),767-781.
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Abstract

The aim of the study is to investigate the actions of prospective mathematics teachers while
solving Distance Problem in the technology-aided mathematical modeling process. The study was
conducted with twenty-one secondary prospective mathematics teachers. The participants
selected by the criteria sampling method were divided into seven study groups of three persons
an worked on the Distance Problem. The data were gathered from written response papers and
GeoGebra solution files that included the approaches of the participants while solving the Distance
Problem. The analysis of the data was carried out by means of content analysis based on the
theoretical framework. The results showed that the participants used mathematics and physics
knowledge in solution. GeoGebra played a role in solution from the second stage of the modeling
process. GeoGebra was been important in establishing algebraic and geometric representations
of mathematical models and establishing relations between them to arrive at mathematical
solutions and results. In validation, only one group compared the data on the written paper with
the data in GeoGebra. The students should encouraged to in overcome their difficulties during the
modeling process and to include to the rich learning environments in which they can organize
their knowledge of technology, mathematics and physics.

Keywords: GeoGebra, mathematical modeling, prospective mathematics teachers, technology-
aided mathematical modeling process.
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0z

Calismanin amaci, matematik 6gretmeni adaylarinin teknoloji destekli matematiksel modelleme
stirecindeki eylemlerini Uzaklik Problemi’'nin ¢6ziimii stirecinde incelemektir. Calisma, yirmi bir
ortadgretim matematik 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Olgiit érnekleme yontemi ile
secilmis katilimcilar icer kisilik yedi ¢alisma grubuna ayrilmislar ve arastirmacilar tarafindan
hazirlanan Uzaklik Problemi lizerinde ¢alismislardir. Arastirmanin verileri, 6gretmen adaylarinin
Uzaklik Problemi’nin ¢6ziimiine iliskin yaklasimlarini iceren yazili cevap kagitlar1 ve GeoGebra
¢oziim dosyalarindan derlenmistir. Verilerin analizi, kuramsal g¢erceveye bagh icerik analizi
yontemiyle gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin matematik ve fizik
bilgilerini ¢6ziimde kullandiklarin1 gostermistir. GeoGebra ¢éziimde modelleme siirecinin ikinci
basamagindan itibaren rol oynamistir. Bu ¢alismada, GeoGebra matematiksel modellerin cebirsel
ve geometrik gosterimlerinin olusturulmasinda ve bunlar arasindaki iliskilerin kurularak
matematiksel ¢6ziim ve sonuglara ulasilmasinda 6énemli olmustur. Modeli dogrulamada yalnizca
bir grup yazili cevap kagidindaki veriler ile GeoGebra’daki verileri karsilastirilmistir.
Katilimcilarin modelleme stirecinde sikinti yasadiklar1 basamaklarda desteklenmeleri ve onlara
teknoloji-matematik-fizik bilgilerini organize edebilecekleri zengin 6grenme ortamlarinin
saglanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kkelimeler: GeoGebra, matematiksel modelleme, matematik 6gretmeni adaylarn,
teknoloji destekli matematiksel modelleme siireci.
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1. Giris

Glinlimiizde teknolojinin matematik egitimine bircok acidan etkisini gormekteyken, modelleme
slirecine de cesitli teknoloji uygulamalarinin o6grencilerin eylemlerini nasil c¢esitlendirdigi
arastirilmas1 gereken bir husus olarak ortaya cikmaktadir. Lise matematik dersi dgretim
programlarinda, bireylere istenen bilgi ve beceriler kazandirilirken gercek yasam problemlerine
¢Ozlim tiretilmesi ve teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine de
biiylik 6nem verildigi anlasilmaktadir (Milli Egitim Bakanlhig [MEB], 2006; 2013 ve 2017).
Ogretme ve 6grenme ortamina bireylerin gercek yasamda karsilasabilecekleri problemlerin yani
sira teknolojinin sundugu olanaklarin da dahil edilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Lingefjard,
2000). Ang (2010) egitimde basar1 icin, insanlarin gercek yasam problemlerine ¢dziim iiretirken
kosullara gore stratejiler belirlemeleri gerektigini belirtmektedir. Ger¢ek yasam problemlerine
¢Ozim Uretirken belirlenen stratejiler matematik ve matematiksel yontemler ile sekillenmektedir.
Bu siirecte matematik ve gergek yasam etkilesimini saglayan matematiksel modelleme 6n plana
cikmaktadir. Modelleme stireci, gercek yasam problemlerine ¢éziim liretirken gercek yasam ve
matematik diinyas1 arasindaki stirekli gecisleri gerektirmektedir. Teknolojinin egitimdeki
etkililigi diisiiniildiigiinde, 6grencilerin farkli zihinsel eylemler gerceklestirdigi modelleme
stirecine teknolojinin entegrasyonu ile bu zihinsel eylemlerin niteligi ve niceligi artirabilir.
Nitekim Hidiroglu ve Bukova-Giizel (2014) teknoloji ile desteklenmis modelleme ortamlar ile
zengin zihinsel slireclerin ortaya cikarilmasi saglanarak, 6grencilerin becerilerinin gelisebilecegi
O0grenme siireclerinin olusturulacagim ifade etmektedir. Bu diisiinceler dikkate alindiginda,
egitimde hakim olan yeni anlayislarin matematik egitiminde matematiksel modelleme ve
teknoloji kullanimini 6n plana ¢ikardigr goriilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin Uzaklik
Problemi iizerinde teknoloji destekli matematiksel modelleme siirecini gerceklestirirlerken
ortaya ¢ikan yaklasimlari incelenmektedir.

1.1. Matematiksel Modelleme ve Bilissel Yaklagim

Mason’a (1988) gore matematiksel modelleme, gercek yasam probleminin matematiksel
sembollerle formiile edildikten sonra analiz edilmesi ile elde edilen sonuglar yardimiyla gercek
yasam durumunun a¢iklanmasini igeren karmasik bir siirectir. Matematiksel modelleme stireci,
gercek yasam ve matematiksel diinya arasinda yogun etkilesimi icermektedir (Abrams, 2001; Ang,
2010; Berry ve Houston, 1995; Borromeo-Ferri, 2006).

Alan yazin incelendiginde arastirmacilarin felsefi goriislerine, ilgi alanlarina, hedeflerine gore
matematiksel modellemeye iliskin calismalarda farkliliklar goriilmektedir. Kaiser ve Sriraman
(2006) modelleme calismalarini gercege uygun modelleme, egitimsel modelleme, baglamsal
modelleme, teorik modelleme, sosyo-elestirel modelleme ve bilissel modelleme olmak tizere alti
farkl kategoride ele almaktadir. Kaiser ve Sriraman’'in (2006) {ist perspektif olarak gordiikleri
bilissel modellemenin en temel hedefi, matematiksel modelleme siirecinde gerceklesen zihinsel
stireclerin analiz edilmesi ve anlasilmasidir. Bilissel modelleme son zamanlarda fazlasiyla
calisilan bir alan olmakla birlikte halen bu yaklasimla gerceklestirilecek calismalara ihtiyac
duyulmaktadir (Kaiser ve Sriraman, 2006). Hidiroglu (2012) da, yliksek lisans tez calismasinda
modelleme siirecindeki zihinsel eylemleri yedi temel basamak, sekiz temel bilesen ve 47 alt
basamak ile aciklayan bir model 6nermistir (bkz. Sekil 1).
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Sekil 1. Matematiksel Modelleme Siirecinin Temel Bilesenleri ve Temel Basamaklari

Hidiroglu (2012) tarafindan ortaya koyulan bu modelleme siirecinde, oncelikle problemin
anlamlandirilmasi i¢in sadelestirme yapilmakta ve problemdeki verilenler ve istenenler ile ilgili
on gorisler ifade edilmektedir. Bir sonraki asamada, gerekli matematiksel kavramlar ve
kullanilabilecek teknolojik araglar diisiiniilerek genel ¢6zliim stratejisi olusturulmaktadir.
Varsayimlar belirlenerek sistematik yap1 kurulmakta ve gercek yasam problem durumunu temsil
eden modele ulasilmaktadir. Matematiksellestirme basamaginda, ana matematiksel model icin
gerekli yardimci matematiksel modeller (YMM) elde edilmektedir. S6z konusu yardimci modeller
dogrultusunda, ana matematiksel modele (AMM) ulasmak i¢in list matematiksellestirme asamasi
gerceklestirilmektedir. Matematiksellestirmede bilgiden matematiksel modele ulasilirken, iist
matematiksellestirmede yardimci modellerden ana modele ulasilmaktadir. Ortaya c¢ikan
AMM'den yararlanilarak matematiksel ¢6ziim ve sonuglar elde edilmektedir. Ardindan,
matematiksel diinya ile gercek yasam arasindaki iliski yorumlanarak gercek yasam ¢6ziimiine ve
sonuclarina ulasilmaktadir. Sonrasinda da, gergek yasam deneyimlerinden, problemlerin icerdigi
animasyon, video ve fotograflardan ve ¢oziim sirasinda yapilan odlglimlerden yararlanilarak
gercek yasam sonuclarinin dogrulugu irdelenmektedir. Bu slirecte elde edilen modelin
gecerliliginin gercek yasam baglaminda tatmin edici olmasi halinde, siireci agiklayan kisa ¢6ziim
raporu olusturulmaktadir. Buna karsin model dogrultusunda ulasilan gercek yasam sonuglarinin
gercekei olmadigl sonucuna ulasilmasi halinde, problem tekrar gézden gegirilmekte ve 6nceki
basamaklara doniiliip gerekli revizyonlar yapilarak modelin gegerliligi saglanmaya
calisiimaktadir.

Bilissel modelleme calismalar1 dogrudan 6gretim hedeflerine hizmet etmeseler de, dolayli bir
sekilde hem gerekli becerilerin neler oldugunun ortaya ¢ikarilmasinda hem de bu becerilerin nasil
gelistirilebileceginin agiklanmasinda 6nemli bir yol gosterici olmaktadir. Ortadgretim matematik
dersi ogretim programinda (Milli Egitim Bakanlii, 2013), matematik 6gretimindeki temel
becerilerden ilki “matematiksel modelleme ve problem c¢c6zme” olarak ifade edilmekte ve
matematiksel modellemenin bir¢ok zihinsel becerinin gelistirilmesi icin uygun bir 6grenme
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ortaminin yaratilmasinda ve 6grencilerin gercek yasamda basarili olmasinda énemli bir yontem
oldugu asagidaki gibi belirtilmektedir:

Matematiksel modelleme bir yandan 6grencilerin matematiksel diistinme becerilerini
gelistirirken diger yandan matematigin gercek hayattaki roliinii gérmelerini ve
matematige deger vermelerini saglar. Matematiksel modelleme, hayatin her
alanindaki problemlerin dogasindaki iliskileri ¢ok daha kolay gorebilmemizi,
matematik terimleriyle ifade edebilmemizi, siiflandirabilmemizi,
genelleyebilmemizi ve sonug¢ cikarabilmemizi kolaylastiran dinamik bir yontemdir.
Matematiksel modelleme yoluyla, 6grencilerin matematigi gercek hayattan izole
edilmis bir disiplin olarak gérme egilimleri giderilmis, matematigin bir boyutunun da,
gercek hayat problemlerine modelleme yoluyla ¢6ziim lireten sistematik bir diisiinme
tarzi oldugunu fark etmeleri saglanmis olur. (MEB, 2013: 4)

Matematiksel modelleme gercek yasamdaki problemlerle ilgilendiginden hem farkli
disiplinlerden hem de ¢agin arac¢ ve gereclerinden siireg icerisinde etkilenmektedir (Hidiroglu,
2015). Gliniimiiziin egitiminde kullanilan en temel arag¢ ve gereclerinin bilgisayar ve gelismis
teknolojik araglar oldugu diistiniildiiglinde, 6grencilerin bu araglarla karsilastiklar1 problemleri
¢ozmeye calismalar1 olduk¢a dogaldir. Bu durum o6grencilerin yasamlarinda gerekli olacak
becerilerini gelistirmesi icin de bir firsat olup matematiksel modelleme, disiplinler arasi etkilesim
ve teknoloji arasindaki iliskiyi 6nemli hale getirmektedir.

1.2. Matematiksel Modelleme ve Disiplinler Arasi Etkilesim

Matematiksel modelleme dogasi geregi kendi icerisinde disiplinler arasi bir yapiya sahiptir (Lesh
ve Zawojewski, 2007). Bu nedenle, egitimde disiplinler arasi bilgileri ve kavramlari icerisinde
barindiran matematiksel modelleme problemlerine veya etkinliklerine yer verilerek daha zengin
zihinsel siireclerin ortaya ¢ikacagl 6grenme ortamlari tasarlanmalidir (Berry ve Houston, 1995;
Schoenfeld, 1994). Hidiroglu’'na (2015) gore, matematiksel modelleme problemleri kullanilirken
eger ¢oziim disiplinler arasi bilgileri de gerektiriyorsa 6grencilerin bu disiplinlerdeki 6n bilgileri
de dikkate alinmalidir. Bu sayede matematiksel modelleme ile 6grencilere disiplinler arasi zengin
deneyimler kazandirilarak st diizey matematiksel diisiinme becerilerini gelistirecek ortamlar
saglanacaktir (English, 2009). Modelleme siirecinde problemin ¢oziimi icin genel ¢6ziim
stratejisinin kuruldugu sistematik yapiy1 kurma basamagindan itibaren disiplinler arasi bilgiler
etkin bir rol oynayarak matematiksel modelleri ve sonuglari etkilemekte ve problem durumunun
analizinde bile stratejik etkenlerin ortaya koyulmasinda yol gostermektedir (Hidiroglu, 2012 ve
2015). Carrejo ve Marshall (2007) matematiksel modelleme problemleri ile 68rencilerin 6zellikle
matematik ve fizik kavramlarini iliskilendirmelerini ve matematiksel modelleme becerilerini
gelistirmelerini saglayacak matematik ve fizik kavramlarini iceren 6grenme ortamlarina
derslerde yer verilebilecegini ifade etmektedir. Matematiksel modellemenin disiplinler arasi
dogasi ile 6grenciler matematikteki ve fizikteki bir¢ok kavramin ¢ikis noktasini ve gercek yasam
uygulamasini daha iyi 6grenebilecekleri belirtilmektedir (Berry ve Houston, 1995). Dolayisiyla
Ogrencilerin matematik ve fizik bilgilerini kullanarak teknoloji ile desteklenmis bir modelleme
slirecine yansitmalari 6nemlidir.

1.3. Matematiksel Modelleme ve Teknoloji

Bir¢ok iilkenin matematik dersi 6gretim programi incelendiginde, yapilan arastirmalarda
matematiksel modelleme ve teknoloji arasinda giiclii iliskilerin agiklandig1 goriilmektedir
(Abramovich, 2007; Ang, 2006 ve 2010; Barbosa, 2008; Hidiroglu ve Bukova-Gilizel, 2014 ve 2015;
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Galbraith, Stillman, Brown ve Edwards; 2007; Lingefjard, 2000, 2002 ve 2012; Siller ve Greefrad,
2010). Tirkiye’deki matematik dersi Ogretim programinda teknolojinin matematiksel
modellemedekKi islevi ve dnemi su sekilde ifade edilmektedir:

Farkli teknolojiler, 6zellikle de farkli yazilimlar modelleme ve problem ¢6zme siirecinin degisik
asamalarini desteklemekte, coklu temsillere (sayisal, cebirsel, grafik) imkan saglayarak
Ogrencilerin matematiksel durumlar1 daha iyi anlamalarina ve farkli diisiinme yollarini tecriibe
ederek bunlarin sonuglarini daha hizlh bir sekilde degerlendirmelerine imkan saglamaktadir.
Diger bir deyisle, bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili kullanimiyla 6grenciler gercek/gercekei
matematik problemleri lizerinde calisabilir ve uzun islemler yapmak icin harcayacaklar
zamanlarini akil yliriitmede ve yaratici diisiinmede kullanabilirler (MEB, 2013: 16).

Ulkemiz alanyazininda, matematik egitimi alaninda matematiksel modelleme ¢aligmalarinda artig
oldugu ve teknolojinin modelleme siirecine entegrasyonu calismalarinin da yapilmaya baslandigi
(Akgiin, 2015; Ciltas, 2012; Ciltas ve Isik, 2013; Deniz, 2017; Deniz ve Akgiin, 2014; Gii¢ ve Baki,
2016; Glider ve Glirbiiz, 2017; Kertil ve Giiler, 2016; Mumcu ve Baki, 2017; Sahin ve Eraslan, 2017;
Tekin Dede, 2016) goriilmektedir. Teknolojinin matematiksel modelleme siirecine entegrasyonu
ile o6grencilerin bilissel becerileri desteklenmekte, islemsel giicliikler ortadan kaldirilarak
kavramsal anlamalar1 kolaylastirilmakta ve matematiksel modellerin grafiksel ve cebirsel
gosterimlerinin iliskilendirilmesine firsat verilmektedir (Hidiroglu ve Bukova-Gilizel, 2014). Bu
baglamda, bu ¢alismanin modelleme siirecine entegre edilebilecek teknolojiler ve bunlarin
etkilerinin arastirilmasi 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Matematik 6gretiminde teknoloji entegrasyonu icin farkli dinamik yazilimlar (Matlab, Cabri,
Derive, Sketch, GeoGebra vb.) bulunmaktadir. Bu yazilimlardan biri olan GeoGebra en yaygin
kullanilan dinamik cebir ve geometri yazilimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. GeoGebra’nin benzer
matematik yazilimlardan ayrilan en 6nemli 6zelligi geometrik ve cebirsel gosterimler arasindaki
iligkileri karsilastirma imkani saglamasidir (Kabaca ve Aktiimen, 2010). Buna paralel olarak,
GeoGebra yazilimini tasarlayan arastirmacilar olan Hohenwarter, Hohenwarter, Kreis ve Lavicza
(2008), GeoGebra yaziliminin egitimde kullanilmasiyla, 6grencilerin farkli matematiksel modeller
olusturarak degiskenler arasindaki iliskiyi daha kolay anlamalarinin saglanacagini
vurgulamaktadirlar.

Tiirkiye’deki modelleme ve teknolojiyi iliskilendiren c¢alismalara bakildiginda, Aydin (2008)
o6gretmenlerin teknoloji ile modellemeyi nasil iliskilendirdiklerini ortaya ¢ikarmay1 amacladigi
calismasinda Londra’daki ikisi Ingiliz, biri Tiirk olan matematik 6gretmenlerinin derslerinde
kullandiklar1 teknoloji ve hareketli nesne modellemelerini glinliik yasamla etkili bir sekilde
iliskilendiremediklerini ifade etmistir. Hidiroglu ve Bukova-Giizel (2013) matematik 6gretmeni
adaylarinin teknoloji destekli modelleme stirecindeki modelin dogrulanmasina iliskin disiinme
sureclerini inceledikleri calismada, zengin bilissel silireclerin ortaya ¢iktigini ve 6gretmen
adaylarinin matematiksel modellerinden elde ettikleri gercek yasam sonuclarindaki beklenmeyen
durumlar irdeleyerek ve bu sonuglari deneyimlerine dayali tahmin/dl¢iimleriyle, problem
verileriyle ve video ve resimlerdeki durumlarla karsilastirarak gercek yasam problem durumuna
iliskin AMM’nin yeterli olup olmadig1 hakkinda karara varmaya iliskin diistinceler sergilediklerini
vurgulamiglardir. Hidiroglu ve Bukova-Glizel (2014), matematiksel modelleme siirecinde
GeoGebra’'nin nasil kullanilabilecegini drnekledikleri c¢alismalarinda, tasarladiklari Boy-Ayak
Uzunlugu Problemi cercevesinde GeoGebra’nin ¢éziim igin slirecin her basamaginda etkili
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olabilecegini, 6grencilerin farkli stratejilerini, yaklasimlarin1 ve becerilerini ortaya ¢ikararak
zengin ve karmasik bir siireci destekleyecegini ifade etmektedirler. Ozaltun, Hidiroglu, Kula ve
Bukova-Glizel (2014) matematik 6gretmeni adaylarinin teknoloji destekli modellemeye iliskin
cozimlerini inceleyerek stirecin farkli basamaklarinda kullandiklari gosterim sekillerini ortaya
koymuslardir. Calismada, matematiksel modelleme siirecinin tiim basamaklari kapsaminda
O0gretmen adaylarinin en fazla sézel ve cebirsel gosterimlerden yararlanmalarinin yani sira
cebirsel, grafiksel, sozel, sekilsel, tablo ve dinamiksel olmak {izere pek c¢cok gdsterimden
yararlandiklar1 belirlenmistir. Hidiroglu ve Bukova-Gilizel (2015) tarafindan yapilan teknoloji
destekli modelleme siirecindeki iistbilissel yapilarin agiklandigi, Hidiroglu ve Bukova-Giizel
(2016) tarafindan yapilan teknoloji destekli modellemedeki bilissel ve iist bilissel gecisleri
acikladiklari ¢alismalarda, teknolojinin modelleme siirecinde temel basamaklar1 degistirmese de,
alt basamaklar1 zenginlestiren ve basamaklar arasindaki gecisleri etkileyen aktif bir gorev
tistlenildigi agiklanmistir. Saka ve Celik (2016) ise, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin
matematiksel modelleme siirecinde teknolojinin roliine iliskin goriislerini acikladiklari calismada
teknolojinin modellemeye olumlu etkilerini kisa siirede modele ulastirma, gergek hayat verileri
ile calisma nedeniyle hesaplama yapmay1 kolaylastirma, daha giivenilir sonuglara ulasma ve
verileri grafige aktarma kolaylig1 olarak ifade etmislerdir. Teknolojinin modellemeye olumsuz
etkilerini ise teknolojinin problem {izerinde diisiinmeyi azaltmasindan (ezbere ¢6ziim yapmaya
yol agma) ve teknolojiyi kullanmada yasanan gii¢liiklerin ¢6ziime ulasmay1 engellemesi olarak
belirtmislerdir. Aydogan-Yenmez (2017) de, teknolojinin matematiksel modelleme siirecine
etkisini arastirdig1 calismada, teknolojinin modelleme stirecinde alternatif stratejileri belirlemede
kolaylik sagladigimi ve teknolojinin, degisik ifade bicimlerinin birbirini destekleyecek bicimde
sunulmasinda, verilerin iliskilendirilmesinde ve anlamlandirilmasinda énemli bir rol oynadigini
ifade etmistir. Bu ¢alismalar dikkate alinarak yapilacak olan bu ¢alismada da, 6grencilerin hem
teknolojiye iliskin bilgi ve becerilerini kullanabilecekleri hem de disiplinler arasi etkilesimlerle
zihinsel eylemler sergileyebilecekleri bir ¢6ziim streci yaratilmak istenmistir. Bu ¢6ziim
stirecinde 68rencilerin tim modelleme siirecindeki eylemlerine odaklanilarak teknolojinin stireci
ilerletmek icin O6grencilerin bilissel eylemlerini ve ¢6ziim yaklasimlarini nasil destekledigi
sorusuna yanit aranmistir. Bu siirecte ortaya ¢ikan zihinsel eylemler aciklanarak, modelleme
stirecinde ihtiya¢ duyulan becerilere ve bilgilere iliskin ayrintih agiklamalar getirilmeye
calisiimistir. Bu dogrultuda, bu ¢alismanin amaci ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin
teknoloji destekli matematiksel modelleme siirecindeki eylemlerini Uzaklik Problemi'ne iliskin
¢Ozlimleri siirecinde incelemektir.

2. Yontem

Bu bélimde c¢alismanin dayandirildifi arastirma deseni, c¢alismaya katilimcilar1 ve bu
katilimcilarin segilme yontemi, veri toplama ve veri analizi siirecleri ayrintilandirilmaktadir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin teknoloji destekli matematiksel
modelleme stirecindeki eylemleri Uzaklik Problemi’'ne iliskin ¢dziimleri boyunca ayrintili bir
sekilde inceleneceginden, nitel paradigmaya dayali durum c¢alismasmdan yararlanilmistir. Bu
dogrultuda, belli bir olay kendi sartlar igerisinde biitiinciil olarak analiz edilmeye ¢alisiimistir
(Yildirim ve Simsek, 2015).
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2.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, amach ornekleme yontemlerinden olciit 6rnekleme ile secilen ve Matematiksel
Modelleme dersini alan 21 ortadgretim matematik 6gretmeni adayiyla gerceklestirilmistir.
Orneklem 6lciitii, "modelleme siirecindeki zengin yaklasimlar ortaya cikarmayi saglayacak
matematiksel modellemeye ve GeoGebra yazilimina yonelik gerekli bilgi ve beceriye sahip olma"
olarak belirlenmistir. Dérdiincii sinifta 6grenim goren katilimcilar Matematiksel Modelleme dersi
kapsaminda model, modelleme, matematiksel model, matematiksel modelleme, matematiksel
modelleme siirecleri ve matematiksel modelleme problemlerinin yapisina iliskin bilgileri
edinmislerdir. Bununla birlikte, ders boyunca farkli modelleme problemlerini ¢6zmiisler ve
gruplarin ¢oziimleri sinif ortaminda tartisilarak farkl ¢6ziim yaklasimlarini gérme sansi elde
etmislerdir. Katilimcilar “Bilgisayarda Matematik Uygulamalar1” dersini de almislar ve bu ders
kapsaminda GeoGebra yazilimini 6grenmislerdir. Matematiksel modelleme dersi boyunca kendi
istekleri dogrultusunda olusturduklar1 icer kisilik ¢alisma gruplar ile (yedi grup) birlikte
calismislardir. Calisma kapsaminda, Uzaklik Problemi'nin ¢6ziimi de ayni gruplarda
gerceklestirilmistir. Bulgular sunulurken, her bir grubu temsil eden Gi, Gz, G3, G4, Gs, Ge, G7
kodlamasindan yararlanilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve Diinya’'nin Giines
etrafindaki hareketini Kepler Yasalar1 baglaminda ele alinan Uzaklik Problemi’'dir (bkz. Ek 1).
Veriler, 6gretmen adaylarinin ayrintili sozel agiklamalariyla desteklenmis ¢éziimlerini iceren
yazili cevap kagitlarindan ve GeoGebra ¢6ziim dosyalarindan derlenmistir. Gruplardan problemi
cozerken matematiksel modelleme siirecini dikkate almalar1 ve dusiincelerini ve yaklasimlarini
ayrintil bir sekilde agiklamalar1 istenmistir. Arastirmacilar tarafindan Uzaklik Problemi
hazirlanirken problemin,

. ogrencilerin on bilgilerine uygun bilgi ve becerileri icermesine,

. acik ve anlasilir olmasina,

. acik uclu olmasina,

. ilgi cekici ve gercek dlinyada var olan bir durumu ac¢iklamasina,

. gercek ve zengin verilerden olusmasina,

. icerisinde birden fazla degiskeni, parametreyi, sabiti, matematiksel ve fiziksel kavrami
barindirmasina,

. ogrencilerin kendilerinin veri olusturmasini gerektirmesine,

. ¢6zlm icin gerekli/ gereksiz verilere problem durumunda yer verilmesine,

. disiplinler arasi iliskilendirmeye olanak saglamasina,

. Ogrencilerin teknoloji bilgisini, deneyimlerini matematik-fizik bilgileriyle iliskilendirerek

kullanmalarina olanak saglamasina,

dikkat edilmistir (Arlebéck, 2009; Berry ve Houston, 1995; Blomhgj ve Jensen, 2006; Borromeo
Ferri, 2006; Fox, 2006; Hidiroglu, 2015; Maaf3, 2006; Schoenfeld, 1994).

Gelistirilen Uzaklik Problemi’'nin yapisina iliskin uzman goriisleri alinmis ve bu gortsler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ardindan, problemin katilimci grubu disinda
daha 6nceden modelleme dersini almis bir grup son sinif matematik 6gretmeni adayina 6nce
okutulup daha sonra ¢6zilim iiretmeleri istenerek pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu esnada
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problemdeki anlasilmayan kisimlar ve ¢éziim siirecinde olumsuz durum yaratan etkenler gézden
gecilerek probleme son hali verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken, teorik ¢erceve olarak kabul edilen yedi basamak ve bu basamaklara baglh
47 alt basamagi iceren, teknoloji destekli matematiksel modelleme siirecinden (Hidiroglu, 2012)
yararlanilmis ve icerik analizi yontemi (Yildirim ve Simsek, 2015) kullanilmstir. Icerik analizi ile
birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek analiz
edilip kodlanmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2000). Uzaklik Problemi’ne iliskin veriler dort farkl
arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Bu kapsamda, 6ncelikle her bir arastirmaci
O0gretmen adaylarinin yazili cevap kagitlarini modelleme siirecinin basamaklarina goére alt
bolimlere ayirmis, her bir bélimin hangi basamaga/basamaklara ait olacagina karar
vermislerdir. Boylece, basamaklari belirleyen arastirmacilar ikinci asamada yanit kagitlarindaki
alt boliimleri alt basamaklara gore adlandirmislardir. Es zamanl olarak 6gretmen adaylarinin
¢ozlim siirecinde olusturduklari GeoGebra dosyalarini inceleyen arastirmacilar modelleme
slirecine gore yapilanlar1 kodlamislardir. Analizin ilk basamagini olusturan bu asamadan sonra,
arastirmacilar kodlamalarim1 Kkarsilastirmiglardir. Kodlayic1 giivenirligi icin yedi grubun
coziimlerine iliskin dort arastirmaci tarafindan yapilan analizlerdeki goris birliklerinin ve
ayriliklarinin sayis1 belirlenerek kodlayic1 giivenirligi formiilii (Miles ve Huberman, 1994)
yardimiyla gilivenirlik % 88,8 olarak hesaplanmistir. Analizin ikinci basamaginda ise, 6gretmen
adaylarinin eylemleri her bir grup i¢in tekrar igerik analizi ile kodlanmistir. Bu kodlamalarda ise
modelleme siirecinin her basamag icin gerceklestirilen eylemlerin uygunluk diizeyine karar
verilmistir. Bir bagka deyisle bu esnada teknoloji destekli matematiksel modelleme siirecinin her
bir alt basamagi icin gruplarin sergiledikleri eylemlerin niteligi ele alinmistir. Eger ilgili alt
basamak i¢in herhangi bir eylem sergilenmedi ise “hi¢ uygun yaklasim sergilenmedi” seklinde
kodlanmistir. Boylece verilerin analizinden elde edilen bulgular, modelleme siirecinin her bir
basamagi dogrultusunda tablolara aktarilmistir. Tablolar her bir basamak i¢cin “hi¢ yaklasim
sergilememe”, “bir 0Ol¢lide uygun yaklasim sergileme” ve “uygun yaklasim sergileme”
sttunlarindan ve basamaklara ve alt basamaklarailiskin satirlardan olusmaktadir. Kategorilerden
hi¢ yaklasim sergilememe, modelleme stirecinin ilgili basamaginda 6grencinin beklenen zihinsel
eylemlerin hig birisini gostermedigi; bir dl¢iide uygun yaklasim sergileme, modelleme siirecinin
ilgili basamaginda 6grencinin beklenen zihinsel eylemlerden bazilarini goésterdigi ve uygun
yaklasim sergileme, modelleme siirecinin ilgili basamaginda 6grencinin beklenen zihinsel
eylemleri gosterdigi anlamina gelmektedir. Tablolarda, gruplarin s6z konusu basamak ve alt
basamaklara yonelik sergiledikleri yaklasimlar grup kodlar1 yardimiyla Gy, G, ..., Gy agiklanmistur.
Ayrica, bulgular sunulurken gruplarin yazili cevap kagitlarindan ve bilgisayarda olusturduklari
GeoGebra ¢ozlim dosyalarindan alinan kesitlere yer verilmigtir.

3. Bulgular

Ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin Uzaklik Problemi'ne iliskin ¢dziimlerinin teknoloji
destekli matematiksel modelleme siireci c¢ercevesinde incelendigi calismada, Ogretmen
adaylarinin probleme iliskin GeoGebra destekli ¢6ziimleri; problemin analizi, sistematik yapiy1
kurma, matematiksellestirme, iist matematiksellestirme, matematiksel analiz, yorumlama/
degerlendirme ve modelin dogrulanmasi temel basamaklari ve bu basamaklarin alt basamaklar1
cercevesinde acgiklanmis, ¢oziimdeki stratejilerden ve yaklasimlardan bazi orneklere yer
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verilmistir. C6zlimiin ilk asamasi olan problemin analizi basamaginda, genel olarak gruplarin
problemi okuduklari, inceleyerek onu anlamaya ve problemdeki stratejik etkenleri aciga
cikarmaya calistiklari goriilmiistiir. Problemin analizi basamagina iliskin bulgular Tablo 1’de
verilmektedir.

Tablo 1. Uzaklik Problemi’nin Analizine iliskin Bulgular

A Problemin Analizi Hig uygl'm yaklasim Bir 6l¢lide u;{gun Uygun }./aklaslm
sergilememe yaklasim sergileme sergileme

Ai-Problemi okuma - - G1, Gz, G3, G4, Gs, Ge, G7

Az-Problemi basit ifadelerle - Ge G1, G2, G3, Ga,Gs, Gy

aciklama ve sadelestirme

As-Problemdeki stratejik Ge G1, G7 G2,G3, G4,Gs

etkenleri diisiinme

As-Problemdeki verileri Ge G2, G7 G1, G3, G4,Gs

inceleme ve icerigi yorumlama

As-Basit varsayimlarda Ge G7 G1, G2, G3, G4,Gs

bulunma

Problemin analizi basamaginda Gs, G4+ ve Gs her alt basamak icin uygun yaklasimlar
sergilemislerdir. G¢'nin, bu basamakta problemdeki stratejik etkenleri diistinmedigi, problemdeki
verileri incelemedigi, icerigi yorumlamadig ve basit varsayimlarda bulunmadigi goriilmustiir. Ge
sadece problemi okuyarak problemi anladigi kadariyla bir 6lglide kendi ctimleleriyle ifade
etmistir. Bu nedenle, G¢ problemin analizi basamagindan sonraki basamaklarda uygun
yaklasimlar sergileyemedigi diistintilmiistir. G; ¢6ziim i¢in gerekli olmayan “Diinya Glines’ten
uzaklastik¢a yoriingede daha yavas hareket eder.” fizik bilgisini dikkate almas1 nedeniyle ilk
baslarda problemin ¢dziimiindeki stratejik etkenleri diisiinmede sorunlar yasamistir (bkz. Sekil
2). Ancak ¢6zlimiin devaminda G; bu bilginin ¢cok 6nemli olmadigini ve istenene ulasmak icin farkl
bilgilere ihtiya¢ duyulacagini fark etmistir.
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Sekil 2. G1'in Stratejik Etkenleri Diigiinmeye iliskin Céziimiinden Bir Kesit

Gruplar sistematik yapiy1 kurarken, problem ¢dzme deneyimlerinden yararlanmaya yonelik
yaklasimlar sergilememislerdir. Fakat bu basamaga ait diger alt basamaklarda Gi, Gz, G3, G4, Gs
gruplar1 uygun yaklasimlar sergilemislerdir. Gs bu basamakta hi¢ uygun yaklasim sergilemezken,
G~ ise sadece li¢ alt basamakta bir 6l¢iide uygun yaklasim sergilemis ve diger alt basamaklardan
hi¢c uygun yaklasimda bulunmamistir. Gruplarin ¢éziimleri modelleme siirecinin ikinci temel
basamagi olan sistematik yapiy1 kurma basamagi agisindan incelendiginde ortaya ¢ikan bulgular
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Sistematik Yapiy1 Kurmaya iliskin Bulgular

B. Sistematik Yapiy1 Kurma Hi¢ uygun yaklasim Bir 6l¢iide uygun Uygun yaklasim

sergilememe yaklasim sergileme sergileme
B1-Genel ¢6zlim stratejisini Ge G7 G1, G2,G3, G4,Gs
belirleme
B2-Gerekli/Gereksiz verileri Ge G7 G1, G2, G3, G4,Gs
belirleme
Bs-Verileri gruplandirma Ge G7 G1, G2,G3, G4,Gs
B4-Ust diizey varsayimlarda Ge, G7 - G1, G2, G3, G4,Gs
bulunma
Bs-Problem ¢6zme G1, Gz, G3, G4, Gs, Ge, G7 - -
deneyimlerinden yararlanma
Bs-Teknoloji tabanli gosterim ile Ge, G7 - G1, G2, G3, G4,Gs
matematiksel gosterim arasinda
gecis yapma

Sistematik yapiy1 kurmadan itibaren gruplar, GeoGebra'y1 ¢6zlim siireclerine aktif olarak dahil
etmislerdir. Gergek yasam problem durumunun bir modelini GeoGebra’da olusturmalar ve
GeoGebra'nin cebir ve geometri ekranindan yararlanmalar1 gruplarin ileriki basamaklardaki
yaklasimlarini olumlu yonde etkilemistir. Bu basamakta G4 ¢6ziim i¢in gerekli stratejik etkenlerin
farkina vararak problem durumunun bir modelini GeoGebra’da elde etmistir (bkz. Sekil 3). Bu
dogrultuda G4 Diinya’'nin Giines etrafindaki hareketini temsil eden elipsi asal ekseni x ekseninde,
merkezi de orijinde olacak sekilde GeoGebra'da olusturmustur.

B noktasimi Gunes olarak
kabul ettik. D noktasimi da Dinya olarak aldik. Zaten soruda bizden gezegenlerin konumunun elipse
yakin oldugunu belirttiginden bu durumda odaklardan birini B (Glnes olarak kabul ettigimiz), digerini
de C olarak aldik. )

roes

-/ Serbest nesneler
» B=(2400000, 0)
2 C=(-2400000, 0)
2 D=(150402378,0)
= Bagimli nesneler
2 A=(0,0) .

Sekil 3. G4’iin Genel Coziim Stratejisini Belirlemeye iliskin GeoGebra Kesiti

Gz Diinya’nin ve Giines’in konumlarini GeoGebra’da belirlemis ve matematiksellestirmede
YMMleri ortaya ¢ikarmak icin degiskenleri belirleyerek aralarindaki iliskiyi bulabilecegi gercek
yasam problem durumu modelini olustururken GeoGebra’dan yararlanmistir (bkz. Sekil 4). Bir
baska ifade ile Gs, genel ¢oziim stratejisini GeoGebra iizerinden belirlemis ve gerekli stratejik
etkenleri analitik diizleme aktarmistir. Verileri ve stratejik etkenleri gruplandirarak GeoGebra’da
gercek yasam durumunun modelini yapilandirmis ve uzaydaki hareketi R2'ye indirgeyerek gercek
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modelini yapilandirmistir. Ayrica 6gretmen adaylari sirali ikili, nokta, dogru gibi matematiksel
gosterimleri diizleme oturtma, eksenleri belirleme, noktalar1 GeoGebra’'ya uygun tanimlama gibi
teknoloji destekli modelleme yaklasimlar sergilemislerdir.

vae gwasss sav ey weaygess) sessae

Burada 11=152.1 ve 1;=147,3 tiir. ﬁ \
— @
\' '

Diinya; ve Diinya; Diinya’nm asal ekseni iizerinde

Dinya,

bulunan 2 konumu olsun. Bu gekli analitik diizleme

tastyalim. Ve Giines'in konumunu (0.0) kabul edelim.

150

e e S

100

50 \

Sekil 4. Gs'tin Teknoloji Tabanli Gosterim ile Matematiksel Gosterim Arasinda Gegis
Yapmaya iliskin GeoGebra Kesiti

Matematiksellestirmede G¢ disindaki gruplar ¢éziim icin gerekli YMMlerin hem cebirsel hem de
geometrik gosterimlerine GeoGebra yardimiyla ulasmislardir. Gruplar bu basamakta, problemde
verileri bulunmayan degiskenler i¢cin tahminlerde bulunmamaislar veya 6lgiimler yapmamaislardir.
Bu durumun problemdeki mevcut verilerin 6grenciler icin yeterli olmasindan kaynaklandig
diistiniilmiistiir. Matematiksellestirmeye iliskin bulgular Tablo 3’de verilmektedir.

Tablo 3. Matematiksellestirmeye iliskin Bulgular

Hi¢c uygun yaklasim  Bir 6l¢iide uygun Uygun yaklasim

C. Matematiksellestirme sergilememe yaklasim sergileme
sergileme

Ci-Bagimli-Bagimsiz degiskenleri, Gs G7 G1, G2, G3, G4,Gs

sabitleri ve parametreleri belirleme

C2-YMMlerin cebirsel veya grafiksel Ge G7 G1, G2, G3, G4,Gs

gosterimlerini bulma

C3-Stratejik etkenleri matematiksel Gs G7 G1, G2,G3, G4,Gs

sembollerle ifade etme

C4-Stratejik etkenleri yorumlama ve G1, G2, G3, Ga, Ge, G7 - Gs

YMMlere iliskin 6n tahminlerde

bulunma

Cs-Teknolojinin gorsel Ge, G7 - G1, G2,G3, G4,Gs

olanaklarindan yararlanma

Ce-Problemde verileri bulunmayan G1, Gz, G3, G4, Gs, Gs, - -

degiskenler icin tahminlerden veya G7

Olglimlerden yararlanma
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C7-Matematiksel ve teknolojik Ge, G7 - G1, Gz, G3, G4,Gs
bilgiden yararlanma

Cs-Teknoloji tabanli gosterim ile Ge, G7 - G1, Gz, G3, G4,Gs
matematiksel gosterim arasinda

gecis yapma

Gs matematiksellestirmede problem icin gerekli YMMlere GeoGebra yardimiyla ulasmis ve
yardimci modellerden birinin elips denklemi, digerinin ise iki nokta arasindaki uzaklig1 veren
fonksiyon oldugunu ifade etmistir (bkz. Sekil 5). Gz stratejik etkenleri matematiksel sembollerle
ifade ederek aralarindaki iliski ortaya ¢ikarmis ve GeoGebra’'nin cebir penceresinden hareketle
YMMlerin cebirsel gosterimlerine ulasmistir.

Geogebra programi sayesinde bu goriintiiyli elde ettik. Bu elipsin denklemini de;

(x + 17040002 y? i
22411.9996138789 ' 22409.0959978789

$eklinde bulduk. Bu denklem bizim 1.yardimc: modelimizdir.

Simdi de Diinya ile Giineg arasindaki degru pargasimin uzunlugunu bulalim;

Diinya’nin konumu : (x1,y1) olsun. Giines'i de (0,0) almugtik. O halde bu iki nokta arasindaki
uzaklik

d=vx?+y,°
Bulunur. Bu ifade de bizim 2.yardimc: modelimizdir.

Sekil 5. G3’iin YMMleri Olusturmasina iliskin Céziimiinden Kesit

Ust matematiksellestirmede gruplarin GeoGebra yardimiyla bulduklar1 YMMleri iliskilendirmeye
calistiklar1  goriilmiistiir. Gruplar her alt basamak icin istenilen diizeyde yaklasim
sergileyemeseler de genel olarak Gz, Gz ve Gs bu basamakta beklenilen diizeyde yani ¢6zliimde
ilerlemelerini saglayacak dogruya yakin yaklasimlari iceren ¢oziimler gerceklestirmislerdir. Ust
matematiksellestirmeye iliskin bulgular Tablo 4’de verilmektedir.

Tablo 4. Ust Matematiksellestirmeye iliskin Bulgular

D. (st Matematiksellestirme Hig uygll,ln yaklasim Bir 6l¢iide uygun Uygun }-/aklaslm
sergilememe yaklasim sergileme sergileme

D1-AMMnin cebirsel veya G4, Ge, G7 G1, G2,Gs3 Gs

grafiksel gosterimlerini bulma

D2-Bagimli-Bagimsiz G, Ge, G7 G1 Gz, G3,Gs

degiskenleri, sabitleri ve

parametreleri belirleme

Ds-Teknolojinin gorsel Ge, G7 - G1, G2, G3, G4,Gs

olanaklarindan yararlanma

Ds-Gerekli YMMleri belirleme Ge, G7 G4 G1, G2,G3,Gs

Ds-YMMerin grafiksel Ge, G7 G4 G1, G2,G3,Gs

gosterimlerinden yararlanma
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Ds-YMMlerin yorumlanmasina Ge, G7 - G2, G3, G4,Gs
olanak saglayan teknolojik
sistemi kurma

D7-AMM icin gerekli verileri G1, G2, G3, G4, Gs, Ge, G7 - -
YMMlerden elde etme
Ds-Stratejik etkenleri G4, Ge, G7 G1, G2,G3,Gs -

yorumlama ve AMMye iliskin
6n tahminlerde bulunma

Do-Ust diizey matematiksel ve G4, Ge, G7 G1, G2,G3,Gs -
teknolojik bilgiden yararlanma

D1o-YMMlerin cebirsel G4, Gs, G7 G1, G2,G3,Gs -
gosterimlerinden yararlanma

D11-Teknoloji tabanli gosterim Ge, G7 G4 G1, G2,G3,Gs

ile matematiksel gosterim
arasinda geg¢is yapma

G1, YMMleri uygun bir sekilde bulmasina ragmen dogru iliskilendirmeler yapamadig: i¢in bu
basamakta AMMyi tam olarak bulamamis ve siirecin devaminda da istenen ¢6zlime ulasmada baz
sorunlar yasamistir (bkz. Sekil 6). Fakat bunun yaninda G1'in AMMyi olustururken GeoGebra’dan
yararlanarak teknolojik gosterimleri matematiksel gosterimler haline getirdigi ve teknolojinin
gorsel olanaklarindan yararlandigi goriilmiistr.

A = =20(y¢--'v' dewklewi dswn:
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Sekil 6. G;'in AMMnin Cebirsel Gosterimlerini Bulmaya iliskin Céziimiinden Kesit

Matematiksel analiz basamaginda gruplar genel olarak GeoGebra’da c¢izdikleri grafiksel
gosterimlerden yararlanarak Diinya’nin Giines’e en uzak ve en yakin oldugu noktalar1 belirlemeye
calismislardir. Boylelikle Diinya’nin Giines’e olan uzakhginin 151.245.656,198 km oldugu
durumdaki konumunu ulastiklari cebirsel ifadelerden yararlanarak grafik tizerinde bulmuslardir.
Ulastiklar1 degerler onlarin matematiksel ¢éziimleri olmustur. Gruplar Diinya’nin Giines’e gore
hareketini veren matematiksel model yardimiyla Diinya’nin konumu ve Gilines’e uzakhigl
arasindaki farkli degerleri incelemislerdir. Farkli degerler onlarin matematiksel sonuclari olarak
karsimiza ¢ikmistir.

795



Matematik Ogretmeni Adaylarinin Teknoloji Destekli Modelleme Stirecindeki ...

Tablo 5. Matematiksel Analize iliskin Bulgular

E. Matematiksel Analiz Hi¢ uygl.m yaklasim Bir dl¢iide u}fgun Uygun }.Iaklaslm
sergilememe yaklasim sergileme sergileme

E1-Y/AMM(ler)in grafiksel Ge, G7 G1 G2, G3, G4,Gs

veya cebirsel gdsterimlerinden

yararlanma

E2-Teknolojinin gorsel Ge, G7 - G1, Gz, G3, G4,Gs

olanaklarindan yararlanma

Es-Matematiksel ¢oziime Ge, G7 G1 G2, G3, G4,Gs

ulasmayi saglayan

hesaplamay1 yapma

E4-Y/AMM(ler)in grafiksel Ge, G7 G1 G2, G3, G4,Gs
gosterimi yardimiyla ¢oklu

durumlarin ¢6ziimiini sunan

teknolojik sistemi kurma

Es-Y/AMM(ler)in kritik G1, Ge, G7 - G2, G3, G4,Gs
noktalarina dair matematiksel

sonuglar elde etme

Es-Matematiksel ve teknolojik Ge, G7 G1 Gz, G3, G4,Gs
bilgiden yararlanma
E7- Teknoloji tabanl gosterim Ge, G7 G1 G2, G3, G4,Gs

ile matematiksel gosterim
arasinda gecis yapma

GeoGebra’da olusturulan similasyonun, gruplarin matematiksel analiz basamaginda;
matematiksel ¢o6ziim ve sonuclara ulasmalarina katki sagladig1 goriilmiistiir. Ornegin, G4 AMMnin
grafiksel gosterimi yardimiyla coklu durumlarin ¢6ziimiini sunan teknolojik sistemi kurarak séz
konusu hareketi simiile etmis ve Diinya’nin konumuna gore Giines’e olan uzaklig1 veren bir
bilgisayar modeli ortaya koymustur (bkz. Sekil 7).
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Sekil 7. G4'iin YMM/AMM(ler)in Grafiksel Gosterimi Yardimiyla Coklu Durumlarin
Coéziimiinii Sunan Teknolojik Sistemi Kurmaya iliskin Simiilasyon Kesiti

G4+ matematiksel ¢éziime ulasmasinin yaninda farkli durumlari (tanimh olma veya olmama)
aciklayan matematiksel sonuglara da ulasmistir. Ayrica matematiksel ve teknolojik gosterim
arasinda 1:1 oran oldugundan dolay1 yorumlama ve degerlendirme basamagina iliskin gercek
yasam ¢oziimi ve sonuglarina da direkt olarak ulasabilmistir. Bu durum onun kurdugu teknolojik
sistemin destekledigi matematiksel diinyanin gergek yasama oldukg¢a uygun bir sekilde
yapilandirilmasindan kaynaklanmistir.

G2, G3, G4 ve Gs'in yorumlama/degerlendirme basamaginda matematiksel céziimlerini ve
sonuglarini1 gercek yasam coziimlerine ve sonuglarina donistiirdiikleri ve ¢éziimlerini gercek
yasam baglaminda yorumladiklar1 goriilmustiir. Bunun yaninda Gs disinda hicbir grup
varsayimlarini elde ettikleri gercek yasam sonuglari1 dogrultusunda irdelememistir.
Yorumlama/Degerlendirmeye iliskin bulgular Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Yorumlama/Degerlendirmeye iliskin Bulgular

Hi¢c uygun Bir 6l¢lide uygun Uygun yaklasim

F. Yorumlama/Degerlendirme yaklasim yaklasim sergileme

sergilememe sergileme
F1-Ger¢ek yasam problem durumunun Ge, G7 G3 G1, G2,G4,Gs
modeli ile gercek yasam problem
durumu arasindaki iliskiyi ortaya koyma
F2-Matematiksel ¢ozlimlerin ve G1, Gs, G7 G3 Gz, G4,Gs
sonuglarin ger¢ek yasam karsiliklarinin
belirlenmesi
F3-AMMnin kritik noktalarinin gercek G1, Ge, G7 G2, G3 G4,Gs

yasam karsiliklarinin belirlenmesi
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Fs-Matematiksel ¢6zlimleri/sonuglari G1, Ge, G7 G2, G3 G4,Gs
gercek yasam durumu agisindan

irdeleme

Fs-Varsayimlarin elde edilen gercek G1, G2, G3, G4, Gs, G7 - Gs
yasam sonuglar1 dogrultusunda

irdelenmesi

Gs, G7bu basamagin tiim alt basamaklari i¢in hi¢ uygun yaklasim sergilememis iken, G; sadece bir
alt basamakta uygun yaklasim sergilemis, fakat diger alt basamaklarda hi¢ uygun yaklasimda
bulunmamistir. Bu {i¢ grup gercek yasam c¢oziimiine ulasamamislardir. Gs gercek yasam
¢O6zUmiini ortaya koyarken istenen uzaklikta Diinya’nin tek bir konumunun var oldugunu ifade
etmistir (Bkz. Sekil 8).

Bulmus oldufumuz model ile Diinva'nin konumunun (X,v) koordinatlarmdan x bilegeni
verildifinde Diinva ile Giines arasindalka uzaklifs bulabilivoruz. Ve Diinva ile Giines
arasindaki uzaklifm 151.245.656,198km oldufn konumu

(-114.4215708363 , 08.0088097408) seklinde oldugunu sdvlevebilivoruz.

Sekil 8. G3'iin Matematiksel Coéziimlerin ve Sonuc¢larin Gercek Yasam Karsiliklarinin
Belirlenmesine iliskin Céziimiinden Kesit

Gs3 gercek yasam ¢ozlimiinii ortaya koymada, istenen uzaklikta Diinya’nin konumu ile ilgili tek
konumun varhigini ifade etmistir. Oysa ki verilen uzakliktayken Diinya Giines’e gore iki farkh
konumda olabilmektedir. Bu nedenle Gs3'lin sergiledigi yaklasim bir o6lciide uygun olarak
degerlendirilmistir. Gi, Gz, G4 Gs gercek yasam c¢ozlimlerini yansitan iki farkli durumu
coziimlerinde ifade etmislerdir. Ornegin, Gs ¢dziimiinde iki farkli durumu GeoGebra dosyasinda
Sekil 9'daki gibi gostermis ve bu iki farkli durumun da problemde istenen gercek yasam ¢oziimleri
oldugunu vurgulamistir.

4 46.24, 143.0¢ 4

Sekil 9. Gs'in Gercek Yasam Problem Durumunun Modeli ile Ger¢cek Yasam Problem
Durumu Arasindaki iliskiyi Ortaya Koymaya iliskin GeoGebra Kesiti
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Modelin dogrulanmasi basamaginda, Gz disindaki gruplarin uygun yaklasim sergileyemedikleri
gorilmistir. Bir baska ifade ile Gz disindaki gruplar gerceklestirdikleri c¢oziimlerinde elde
ettikleri modelleri, onlar1 nasil ortaya cikardiklarini ve onlardan neler elde etiklerini
sorgulamamiglardir. Modelin dogrulanmasina iliskin bulgular Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Modelin Dogrulanmasina iliskin Bulgular

G. Modelin Dogrulanmasi Hig uygl.m yaklasim Bir dl¢iide u}fgun Uygun ).Iaklaglm
sergilememe yaklasim sergileme sergileme
G1- Y/AMMlerin gercek yasam G1, G2, G3, G4, Gs, Gs, G7 - -

sonuglarindaki beklenmeyen

durumlarin irdelenmesi

G2- Y/AMMlerin gercek yasam G1, Gz, G3, G4,Gs, Gs, G7 - -
sonuglarinin deneyimlere dayali

tahminlerle veya 6l¢iimlerle

karsilastirilmasi

Gs3- Y/AMMlerin gercek yasam G1, G2, Ga,Gs, Ge, G7 Gs -
sonuglarinin problem verileri ile

karsilastirilmasi

Gs- Y/AMMlerin gercek yasam G1, Gz, G3, G4, Gs, Gs, G7 - -

sonuglarinin video ve

resimlerdeki durumlarla

karsilastirilmasi

Gs- Gergek yasam problem G1, G2, G4, Gs, Gs, G7 G3 -
durumuna dair AMM’nin

yeterliligi hakkinda karara

varma

Bu basamakta sadece Gz GeoGebra'da olusturdugu matematiksel modellerden elde ettigi gercek
yasam ¢OzlUmlerini ve sonuglarini, kagit kalemle ulastifi ¢6zlimlerle ve sonuglarla
karsilastirmistir. Diger gruplar ise modellerini ve modelden elde ettikleri sonuglar1 dogrulama
yoluna gitmeden ¢dziimlerini sonlandirmislardir. Bu durumun olugsmasinda problem durumu ve
problem durumunda 6ég8rencilere verilen/verilmeyenlerin etkili oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii bu
haliyle problem durumu 6grencilerin gercek yasam deneyimlerinden yararlanabilecekleri bir
ortam saglayamamis olabilir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu calismada, ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin Uzaklik Problemi’ne iligkin
coziimleri teknoloji destekli matematiksel modelleme siireci cercevesinde incelenmistir.
Kuramsal cerceveye bagl icerik analizinde, Hidiroglu'nun (2012) teknoloji destekli modelleme
stireci ele alinmis ve bu sayede siirecteki yaklasimlar daha ayrintili ve sistematik olarak ifade
edilmeye calisiimistir. Calismada kullanilan ¢erceve disinda benzer calismalarda Ang (2010) ve
Galbraith, Stillman, Brown ve Edwards (2007) gibi farkli kuramsal cercevelerle de calisma
yuriitiilebilir. Bu kuramsal cerceveler modellemedeki yaklasimlari ve diisiinme stireglerini farkl
acilardan ele almakta ve sagladiklari zengin bakis acisiyla stireci inceleme firsati sunmaktadirlar.
Bu calisma kullanilan kuramsal ¢erceve GeoGebra yazilimi, video, animasyon ve fotograflar
yardimiyla desteklenmis teknoloji destekli modelleme siireci dogrultusunda yapilandirildigi i¢in,
calismanin veri toplama siirecine daha uygun ve yakin bir ¢6ziim ortami gostermesi ile 6n plan
cikmistir. Kullanilan ¢ercevede yer verilen temel basamaklar, alt basamaklar ve temel bilesenler
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stirecin ayrintilandirilarak incelenmesine olanak saglamistir. Ayrica, calismada kullanilan
kuramsal ¢ercevede modelleme siirecinin etkili bir sekilde ilerlemesi i¢in her alt basamagin
gerceklestirilmesinin gerekmedigi vurgulanmistir. Ortaya ¢ikan bulgulardan da benzer sonuclar
elde edilmistir. Ogrenci 6n bilgi-becerileri, problemin yapisi ve teknoloji ile yapilabilecekler
dikkate alindiginda farkl alt basamaklar farkli durumlarda daha 6n plana ¢ikabilmektedir veya o
alt basamak ile hi¢ Kkarsilasilmayabilir (Hidiroglu, 2012). Bu nedenle, farkli modelleme
problemleriyle ilgili kuramsal cercevede baska alt basamaklarin belirlenmesi olasidir. Bu
calismada, alt basamaklar haricinde yeni bir alt basamak ile karsilasilmamis ve kuramsal
cercevede yer alan her alt basamakla karsilasiimamistir.

Arastirmanin bulgular dogrultusunda, matematiksel modelleme stirecinin ii¢c temel diinyadan
(matematiksel diinya, gercek yasam ve teknolojik diinya) 6nemli derecede etkilendigi
gorilmiistiir. Benzer sekilde, Barbosa (2008) ve Hidiroglu (2012) da yaptiklar1 ¢calismalarda
teknoloji destekli ortamda matematiksel, teknolojik ve doniistimlii olmak tlizere ii¢ farkl tartisma
alaninin bulundugunu vurgulamaktadirlar. Galbraith, Stillman, Brown ve Edwards (2007) da,
teknoloji ve matematiksel modelleme entegrasyonunda sergilenen yaklasimlarin ve ortaya cikan
diisiincelerin, matematik, teknoloji ve gercek yasam durumu etkilesimi altinda sekillendigini ifade
etmektedir.

Teknoloji destekli matematiksel modelleme siirecinde ortaya ¢ikan yaklasimlar dogrultusunda
teknolojinin 6grencilerin farkl stratejilerini, yaklasimlarini ve becerilerini destekleyerek siirecin
tlim basamaklarinda zengin ve karmasik bir siire¢ ortaya ¢ikarabilecegi goriilmiistiir. Ang (2010)
de, ¢6zlim silirecinde teknolojik yazilimlarin matematiksel modellerin davranislarini ve
egilimlerini incelemede zengin bir ortam sagladigini belirtmistir. Teknoloji destekli ortamlar,
ogrencilerin olaylara teknolojiye uygun ve verimli bir sekilde adapte olmalarini saglamistir. Bu
nedenle, matematiksel modelleme problemlerinin ¢6ziim stirecine teknoloji destekli ortamlarin
da entegre edilmesinin goz ardi edilmemesi gerektigi diistiniilmektedir.

Bu calisma ile GeoGebra yaziliminin matematiksel modelleme siirecinde etkili bir rol istlendigi ve
stratejileri 6nemli derecede etkiledigi goriilmiigtiir. Ozellikle sistematik yapiy1 kurma
basamagindan itibaren gercek yasam durumunun bir modeli GeoGebra {lizerinden tasarlanmis,
yardimci matematiksel modeller GeoGebra tizerinde cebirsel ve grafiksel olarak ifade edilmistir.
Bunun yaninda, GeoGebra modelin gercek yasam durumunun her anina iliskin karsiliklarini
ayrintili olarak sunarak matematiksel analizin ve yorumlama/degerlendirmenin kapsamli olarak
yapilmasina olanak saglamistir.

Modelleme stirecindeki temel basamaklardaki yaklasimlara bakildiginda, gruplardan sadece biri
problemin analizinde problemi okumus ve bir 6l¢lide problemi basit ifadelerle agiklayarak
sadelestirmistir. Fakat o grup bunun disinda 6zellikle problemdeki stratejik etkenleri
diisiinmemis, problemdeki verileri inceleyerek icerigi yorumlamamis ve basit varsayimlar
olusturamamistir. Bu durum, grubun diger basamaklara gegmesinde yeterli olmamistir.

Sistematik yapiy1 kurma basamaginda, gruplarin problem ¢6zme deneyimlerinden
yararlanmamalarinin nedeninin, 6grencilerin daha once fizik ve matematik arasinda iliski
kurmalarint  gerektiren benzer problem durumlariyla karsilasmamalarinin  oldugu
diisiiniilmektedir. C6ziimlerde problem durumunda yer alan bazi bilgilerin gerekli olmasa bile ilk
baslarda kullanilmaya ¢alisildig1 fakat ¢6ziimiin devaminda bu bilgilerin gereksiz olduklar: fark
edilerek dikkate alinmadig1 goriilmistiir. Bu nedenle, matematiksel modelleme problemi
ifadelerinde oOgrencilere ¢6ziim icin gerekli olan ve olmayan bilgilerin birlikte verilerek
modelleme siirecinde daha zengin stratejilerin sergilenmesi saglanabilir. Bu dogrultuda,
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problemler tasarlanirken model olusturma etkinliklerinin (Lesh ve Doerr, 2003) temel
bilesenlerinden biri olan tanitict makalenin yapisinin dikkate alinabilecegi diisiiniilmektedir.
Sistematik yapiy1 kurma basamaginda ¢6ziimiin yapisinin deneyimlere uzak olmasi veya farkli
stratejilerin bu basamakta daha etkin olmasindan dolayi, katilimcilarin problem ¢6zme
deneyimlerinden yararlanmamis olabilecekleri diistiniilmektedir. YMM’leri etkili bir sekilde
iliskilendirememe ya da islem hatasi yapma gibi nedenler de nitelikli bir ana matematiksel
modelin bulunmasina engel olmustur. Modelleme siirecinde problemin ¢oziimi i¢in genel ¢6ziim
stratejisinin kuruldugu sistematik yapiy1 kurma basamagindan itibaren disiplinler arasi bilgiler
etkin bir rol oynayarak matematiksel modelleri ve sonuclari etkilemekte ve problemin analizinde
stratejik etkenlerin agiga ¢ikarilmasinda yol gostermektedir (Hidiroglu, 2012 ve 2015).

Gruplar ozellikle matematiksel modelleri olusturma asamasinda teknolojiden aktif olarak
yararlanmislar ve teknoloji yardimiyla yardimci matematiksel modellerin hem cebirsel hem de
grafiksel gosterimlerine ulasabilmislerdir. Matematiksellestirme basamaginda gruplar
“Problemde verileri bulunmayan degiskenler icin tahminlerden veya élgiimlerden yararlanma” alt
basamagina iliskin hi¢bir yaklasimda bulunmamislardir. Bunun nedeninin s6z konusu problem
durumundaki mevcut verilerin 6grencilerin problemi c¢6zmesi icin yeterli olmasindan
kaynaklandigi diistintilmektedir. Hidiroglu'nun (2015) ifade ettigi gibi 6grencilerin degiskenleri
belirlemek i¢in tahminler ya da o6l¢limlerden yararlanmamalar1 bir baska ifadeyle bu alt
basamaktaki eylemleri gerceklestirmemeleri onlarin ileriki basamaklara gecmesine engel
olmamistir. Problemin yapisinin ve igerdigi bilgilerin 6grencilerin modelleme siirecindeki
yaklasimlarini degistirebilecegini sdylenebilir. Bunun yaninda, problem durumlarinda ¢6ziim i¢in
gerekli her degiskenin verilmemesi Ogrencilerin ¢6ziim slrecinde tahmin ve o6lcim
yapabilecekleri daha zengin zihinsel siirecler ortaya ¢ikarabilir.

Gruplarin  ileriki basamaklarda istenilen yaklasimlar1 sergileyebilmesi icin st
matematiksellestirmedeki her alt basamaga yonelik yaklasim sergilemeleri gerekmemistir.
Gruplarin ¢oziimleri incelendiginde, sadece birinin bu basamaktan itibaren ¢6ziimde basarisiz
oldugu (hi¢ uygun yaklasim sergilememe) belirlenmistir. Bunun en temel nedeninin bir 6nceki
basamakta nitelikli yardimci matematiksel modeller olusturmada zorlanmalar1 ve st
matematiksellestirmede de bu matematiksel modelleri iliskilendirememeleri olmustur.

Matematiksel analiz basamaginda, iki grubun bu basamakta hi¢ uygun yaklasim sergilemedikleri
ve gruplardan birinin de bir dlglide uygun yaklasimlar sergiledigi belirlenmistir. Matematiksel
analizde GeoGebra yardimiyla gruplarin Y/AMM(ler)in grafiksel gosterimi yardimiyla ¢oklu
durumlarin ¢6ziimiinii sunan teknolojik sistemi kurmalar1 onlarin ileriki basamaklarda da
modelleme siirecini etkili bir sekilde ilerletmelerine yonelik zengin eylemler ger¢eklestirmelerine
firsat saglamistir.

Gruplarin matematiksel analiz basamagi ile yorumlama ve degerlendirme basamagi
karsilastirildifinda, uygun yaklasimlar sergileyen grup sayisinda azalma goéze carpmistir.
Ogrenciler matematiksel diinyada elde ettikleri sonuclar gercek yasam durumunu aciklarken
etkili bir sekilde kullanmamislar, matematiksel sonuclari gercek yasamda anlamlandiramamaislar
ve sadece ¢oziime odaklandiklari i¢in ¢oziimlerine iliskin farkl agiklamalara yer vermemislerdir.
Ozellikle bir grubun disindaki gruplar varsayimlarim elde ettikleri gercek yasam sonuglari
dogrultusunda irdelememislerdir. Bu yaklasimi sergilememeleri onlarin ¢6ziimlerine elestirel bir
gozle bakmadiklarini gdstermistir. Dolayisiyla, 6grenciler modelin dogrulanmasinda da
¢ozlimlerini elestirel bir gozle ele almamis ve uygun yaklasimlar sergilememislerdir.
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Modelin dogrulanmasi1 basamaginda, beklenen diizeyde yaklasimlar sergilenmemistir.
Ogrencilerin bu tiir problemlere yonelik deneyimlerinin yetersiz olmasi, problemin yapisinin
Olctimlere veya tahminlere ¢ok fazla imkan tanimamasi bu durumun nedenlerinden biri olarak
diistiniilebilir. Ogrencilerin daha énceki problem ¢6zme deneyimlerinde ise, dogrulamaya iliskin
yaklasim sergilemelerinin ¢ok fazla 6n plana cikarilmadigi ve 6grencilerin bu yonde daha fazla
yonlendirmeye ihtiya¢c duyduklari ifade edilebilir. Bu dogrultuda, bu tiir problemlere dogrulamay1
saglayacak ekstra yonlendirmelerin veya video-animasyonlarin eklenmesi yararli olabilir. Bu
soruna bir diger ¢6zlim ise, 6grencilerin giinliik yasamlarinda daha ¢ok karsilastiklar1 modelleme
problemleriyle onlarin bas basa birakilmasinm1i saglamaktir (Peter-Koop, 2004). Ayrica,
6grencilerin ¢6ziim siirecinde dogrulama yapmalari icin arastirabilecekleri (internet gibi) farkli
ortamlar saglanabilir.

Elde edilen bulgulara gore, ¢oziiciilerin ileriki basamaklarda uygun yaklasimlar sergilemeleri icin
onceki temel basamaklarin her alt basamaginda uygun yaklasim sergilemeleri gerekmedigi
gorilmiistiir. Benzer sekilde, Hidiroglu (2015) da 6grencilerin ¢6ziimde veya ileriki basamaklarda
basarili olmalari i¢in temel basamaklara ait her alt basamakta basarili olmalari ve uygun yaklasim
sergilemeleri beklenmemektedir. Bunun yaninda, basamaklarda sergilenen zengin yaklasimlar
ileriki basamaklardaki yaklasimlari da zenginlestirebilir. Modelleme siireci 6grencilerin ne kadar
cok alt basamaga iliskin diistinceleri destekleyici bir rol tistlenirse 6grencilerin sahip olacaklari
modelleme yeterlikleri de o derece nitelikli ve iist diizeyde olmasi beklenebilir.

Ogretmen, o6gretmen adaylari, ortaokul ve lise 6grencilerinin matematiksel modelleme
problemleriyle bas basa birakilarak bu becerilerini gelistirmeleri (Ang, 2000; Maaf3, 2006) ve
stirecte teknolojiyi de kullanabilecekleri zengin bir 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
(Hidiroglu, 2015; Lingefjard, 2000) ¢agimizin sartlar1 ve 6gretim programlarinin temel hedefleri
dogrultusunda bir ihtiya¢ degil, gereklilik olarak goriilmelidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin ve
O0gretmenlerin teknoloji destekli matematiksel modelleme siirecinde sikinti yasadiklari
basamaklara iliskin de desteklenerek parcali (atomistik) ve biitiinciil (holistik) yaklasim ile
modelleme becerilerinin gelistirilmesi (Brand, 2014; Flegg, Mallet ve Lupton, 2013)
onerilmektedir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin teknoloji destekli modelleme siirecindeki zihinsel eylemlerinin
gelistirilen Uzaklik Problemi kapsaminda incelendigi bu ¢alismanin sonuglari dogrultusundaki
Oneriler asagidaki gibidir:

e Ogretmen adaylarimin farkh disiplinlere iliskin bilgilerini kullanmalarim gerektiren
problemler tizerinde ¢alismalar1 saglanarak zihinsel eylemleri incelenebilir. Bu siirecte,
O6gretmen adaylarinin zorluklari ve bu zorluklarinin nedenleri arastirilabilir.

e Modelleme siirecine teknoloji entegrasyonu GeoGebra disindaki yazilimlar, Android ve
I0S uygulamalar vb. ile saglanarak modelleme siirecindeki zihinsel eylemlere etkisi
arastirilabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

In the teaching and learning environment, it is important to incorporate the possibilities of
technology as well as the problems that individuals may encounter in real life (Lingefjard, 2000).
Ang (2010) stated that for success in education, people need to identify strategies according to
the circumstances, while providing solutions to real-life problems. Strategies that are determined
while providing solutions to real life problems are shaped by mathematics and mathematical
methods. In this process, mathematical modeling, which provides interaction between
mathematics and real life, emerges as the forefront. The modeling process requires continuous
transitions between the real world and the mathematical world while providing solutions to real-
life problems. When considering the effectiveness of technology in education, with the integration
of technology into the modeling process in which students perform different mental activities the
quality and quantity of these mental activities can be increased. Hidiroglu and Bukova Giizel
(2014) stated that technology-aided modeling environments will create rich mental processes of
learners and create learning processes that their skills can develop. When these considerations
are taken into consideration, it is seen that the new insights prevailing in education put
mathematical modeling and the use of technology in the forefront in mathematics education. This
study examines the activities of prospective mathematics teachers in the context of solution a
modeling problem during technology aided modeling process. The aim of the study is to examine
the solutions of the Distance Problem of prospective mathematics teachers in the frame of
technology-aided mathematical modeling process. As a theoretical framework, Hidiroglu's (2012)
model of technology-aided modeling process was selected and the prospective mathematics
teachers’ activities in this process was tried to be expressed in more detail and systematically.

2. Method

In the research, qualitative case study design was used because it was desired to investigate in
detail the solutions of the Distance Problem of prospective mathematics teachers in the frame of
technology-aided mathematical modeling process. The study was conducted with twenty-one
secondary school prospective mathematics teachers. The participants selected by the criteria
sampling method were divided into seven study groups of three persons in accordance with their
wishes. The data were gathered from written response papers and GeoGebra solution files that
included the approaches of prospective mathematics teachers to solve the Distance Problem. The
analysis of the data was carried out by means of content analysis based on the theoretical
framework.

3. Findings, Discussion and Results

In the analysis of the problem, in general, it was seen that groups read the problem, and try to
understand the problem and determine the strategic factors in the problem. When establishing
systematic structure, the groups did not show approaches to take advantage of problem-solving
experiences. Since the stage of establishing systematic structure, the groups actively incorporated
GeoGebra into their solution processes. Creating a model of the real-life problem of the groups in
GeoGebra and benefiting from GeoGebra’s algebra and geometry display positively influenced the
steps in following modeling stages. In mathematicalization, the groups outside a group reached to
both algebraic and geometric representations of mathematical models by GeoGebra. In this step,
the groups did not estimate or measure the variables that were not included in the problem. This
is thought to be due to the fact that the available data in the problem was sufficient for them. In
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the meta-mathematicalization stage, the groups tried to relate mathematical models they found
with the help of GeoGebra. In the mathematical analysis step, the groups generally used the shapes
they configured in GeoGebra to determine the Earth’s closest and closest points to the Sun. Thus
they reached where the position of the Earth was 151,245,656,198 km away from the Sun. These
values were their mathematical solutions. Through the mathematical model of the Earth's
movement according to the Sun, they examined different values between the world's position and
the distance to the Sun. These also emerged as their mathematical consequences. In the validation
stage, it was seen that other groups outside the group did not have the appropriate approach. In
the direction of the research findings, it was seen that the mathematical modeling process was
influenced significantly from three basic worlds (mathematical world, real life and technological
world). Similarly, Barbosa (2008) and Hidiroglu (2012) emphasized that there were three
different areas of discussion (mathematical, technological and rotational) in the technology-
supported environment. Galbraith, Stillman, Brown and Edwards (2007) also stated that in the
integration of technology and mathematical modeling, ideas were shaped under the interaction of
technology, mathematics and real life situations. Given the approaches presented in the process
of mathematical modeling in a technology-supported environment, it was shown that at each step
of the solution process, technology could be effective, and different strategies, approaches and
skills that students possess could lead to a rich and complex process. Similarly, Hidiroglu and
Bukova Giizel (2014) achieved this result. Ang (2010) stated that in the solution process,
technological software provided a rich environment for examining the behavior and trends of
mathematical models. Technology-aided environments have made it possible for students to
adapt to events in a technology-efficient and efficient manner. For this reason, it is considered that
the integration of mathematical modeling problems into the solution process as well as the
technology-supported environments should be ignored.
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Ek 1: UZAKLIK PROBLEMI

Sir Isaac Newton'un heniiz 23 yasindayken yer cekimi yasasini bulmasinda elbette daha
onceki bilim adamlarinin ¢alismalari biiyiik rol oynamistir. Bunlarin basinda ise, Kepler yasalari
gelmektedir. Kepler yasalari, ilk ikisi 1609'da, {i¢iinciisii ise 1618'de yayinlanmis 3 yasadan
olusmaktadir. Bu yasalara gore:

1) Diinya (¢ap1; Ekvator'da 12756 km,
kutuplar arasinda 12712 km) Gilines’in
(miikemmel bir kiire ve yaklasik capi
1,392x1092 m) etrafinda bir elips cizerek
doner ve Giines bu elipsin iki odagindan

147,3 milyon k

152,1 milyon km

birindedir. (Dlinyamizin gercek
yoriingesi c¢embere daha yakin bir
elipstir.)

2) Diinya’'nin  merkezini  Glines’in
merkezine birlestiren 1sin, Diinya
Gilines'in  etrafinda  dondiikce esit
zamanda esit alan siiptrtir.

3) Bir Diinya yih ile yoriingenin
buiytikliigii arasinda bir iligki vardir.

Tarihte bircok gokbilimci, Giines ile Diinya arasi1 mesafeyi 6lgmeye calismistir. Ancak, 20.
yluzyllin sonlarina dogru, bilim adamlari bu mesafeyi 6lgebilmislerdir. Bu mesafeden
yararlanilarak daha uzak mesafeleri ifade etmek amaciyla da Astronomik Birim tanimlanmstir.
Bir astronomik birim, Giines'in merkeziyle Diinya'nin merkezi arasindaki ortalama uzaklik olan
149.597.870,696 km. ya da 92,9 milyon mil'dir. Ayni zamanda, 1 astronomik birim, Diinya'nin
Giines cevresinde cizdigi eliptik yoriingenin biiyiik ekseninin yarisi olarak kabul edilmistir.
Elbette ki, Kepler yasalarinda ifade edildigi gibi Giines ve Diinya arasindaki bu diizeni saglayan
bir temel etken olmaliydi. Newton’u yer¢ekimi yasasina yonlendiren 6nemli faktérlerden biri
de Diinya ve Gilines arasindaki iliskiydi. Diinya’nin uzaydaki hareketi Diinya’daki yasam icin
bir¢ok sonu¢ dogurmaktaydi ve Diinya'nin Gilines’e olan uzaklig1 su an oldugu diizenin disina
¢iksaydi; Diinya bu durumdan olumlu veya olumsuz bir sekilde etkilenecekti.

Diinya’daki yasamin bu denli kusursuz bir diizen i¢inde olmasinda diinyanin konumunun
onemli bir faktor oldugunu diisiinerek,

¢ Diinya ve Glines arasindaki uzakligi matematiksel olarak ifade ediniz

e Diinya’nin Giines’e olan uzakliginin 151.245.656,198 km oldugu durumdaki konumu

hakkinda ne soyleyebilirsiniz?

Arastirma makalesi: Hidiroglu, . N., Ozaltun, Celik, A., Kula, Unver, Z. & Bukova, Giizel, E. (2018). Matematik
0gretmeni adaylarinin teknoloji destekli matematiksel modelleme siirecindeki eylemleri: Uzaklik problemi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (3), 782-809.
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Abstract

The purpose of this research is to determine teachers' environmental education self-efficacy in
terms of some variables (gender, seniority, working place, educational status, project work,
membership status to civil social organization related to environmental). This research is a
survey study. A total of 371 teachers, 197 female and 174 male who work in government
primary schools in a province in the Aegean Regionat 2016-2017 academic year compose the
sampling of this research. A 24-item "Environmental Education Self-Efficacy Scale" developed by
Ozlii, Keskin and Giil (2013) was used to collect the data of the study. Teachers' answers to the
questionnaires were analyzed by SPSS package program. The t-test and one-way variance
analysis were conducted to examine the teachers’self-efficacy levelstowardsenvironmental
education in terms of various variables. As a result of the study, it was determinedthat the
primary school teachers’environmental education self-efficacy was high. It was also determined
that there was no significant differences among teachers' environmental education self-efficacy
in terms of some variables such asgender, educational status, membership environment related
civil society organization. Additionally, it was determined that there was a significant difference
among the primary school teachers’ environmental education self-efficacyin terms of the
variables such asseniority, working place and project work.

Keywords: Environmental education, self-efficacy, primary school teacher.
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0z

Bu ¢alismanin amaci siif 6gretmenlerinin cevre egitimi 6z-yeterliklerinin ¢esitli degiskenler
(cinsiyet, kidem, g¢alisilan yerlesim yeri, egitim durumu, proje ¢alismasi yapma, cevreyle ilgili
sivil toplum kurulusuna iiyelik durumu) agisindan belirlenmesidir. Bu arastirma bir tarama
calismasidir. Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ege Bolgesinde bir
ilimizde bulunan devlet okullarinda gorev yapan 197 kadin ve 174 erkek olmak lizere toplam
371 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in Ozlii, Keskin ve Giil
(2013) tarafindan gelistirilen 24 maddelik "Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olcegi" kullamlmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin
cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerini cesitli degiskenler acisindan incelemek amaciyla
t-testi ve tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Calisma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin gevre
egitimi 0z-yeterliklerinin ylksek diizeyde oldugu gorilmistiir. Sinif 6gretmenlerinin gevre
egitimi 6z-yeterliklerinin cinsiyet, egitim durumu ve cevre ile ilgili sivil toplum kurulusuna
tiyelik degiskenlerine gére anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bunun yani sira sinif
Ogretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterliklerinin kidem, ¢alisilan yerlesim yeri ve proje ¢alismasi
yapma degiskenlerine gore anlamh bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Cevre egitimi, 6z-yeterlik, sinif 6gretmeni.
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1. Giris

Cevre "canlilarin icinde yasadigi ve tiim canhilarin yasam boyu iliskilerini siirdiirdiigii dis ortam”
olarak tanimlanmaktadir (Cepel, 1992: 38). Keles ve Hamamci'ya (1998: 26) gore ise cevre,
“canli ve cansiz varliklarin karsilikli etkilesimlerinin biitiintidiir.” Cevrenin canli unsurlarini;
insanlar, bitkiler, hayvanlar ve mikro organizmalar olustururken; cansiz unsurlarini ise hava, su,
toprak, yer sekilleri, binalar, kopriiler gibi dogal ve insanlar tarafindan yapilan yapilar
olusturmaktadir (Basal, 2003: 366). Bu canli ve cansiz 6geler arasinda tam bir uyum vardir ve
cevrenin varligini siirdiirebilmesi bu uyumun devamhiligina baghdir (Timur, 2011). Ancak bu
uyum zamanla insan eliyle bozulmaya baslamis ve c¢evre sorunlar1 giiniimiizde insanligin
giindeminde yer alan en 6nemli sorunlarin basinda gelmeye baslamistir. Buhan'a (2006) gore
bir iliskiler biitiinii olan ¢evrenin sorun haline doéniismesi, cogunlukla insandan kaynaklanan
etkenlerin kendilerine 6zgii 6zellikleri ile doganin iliskiler sistemini ve dengelerini zorlamasinin
sonucunda olusmaktadir.

Ozellikle 20. yiizyihn ikinci yarisindan itibaren artan sanayilesme hareketleri ile birlikte
dogadaki denge hizla bozulmaya baslamistir. Kizil'a (2012) goére hizh niifus artisi, kirsaldan
kente gociin sonucu olarak carpik kentlesme, atiklarin bilingsizce c¢evreye atilmasi, dogal
kaynaklarin israf edilmesi ve egitimsizlik gibi nedenler bu bozulmay1 hizlandirmistir. Borden'a
gore (1985: 56) bu nedenle kirlenme, canli tiirlerinin yok olmasi, enerji kaynaklarinin
tiilkenmesi, kullanilabilir tarim alanlarinin azalmasi, niikleer tehlike gibi cesitli cevre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir.

Insanoglu baslangicta dogay:1 tikkenmez bir kaynak olarak gérmiis, doganin kendi kendini
yenileyebilecegini diistinmiis ve bilingsizce dogay1 kirletmistir. Ancak ¢evre kirliliginin insan
saghgini tehlikeye diislirebilecek boyutlara ulasmasi ve ihtiyaglarin artmasina paralel olarak
dogal kaynaklarin hizla azalmasiyla bu durumun farkina varabilmistir (Altin6z, 2010; Gokday,
1997: 69; Keles & Hamamci, 1998: 19). Gegte olsa durumun ciddiyetinin farkina varildiginda bu
soruna ¢0zlim yollar1 aranmaya baslanmis, bu amagla ¢ok sayida yerel ve uluslararasi toplantilar
(Stockholm Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi, 1972; Tiflis Cevre Egitimi
Devletleraras1 Konferansi, 1977; Moskova Uluslararasi Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi,
1987; Rio de Janeiro Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi, 1992; Selanik
Uluslararasi Cevre ve Toplum Konferansi, 1997) yapilmis ve bu arayislarin sonunda genellikle
cevre egitiminin 6nemi vurgulanmistir.

Cevre egitimi, cevrenin bozulmasi ile yasam kalitesindeki azalma hakkinda c¢alisan ve bu
konular: egitimin merkezine alan bir egitim hareketidir (Gough, 2002: 1201). Cevre egitiminin
amacy; ¢evre ve onunla baglantili sorunlardan haberdar olan, bunlardan endise duyan,
sorunlarin ¢6zliimiine yonelik bireysel ve toplu olarak ¢alisan, bilgi, beceri, tutum, motivasyon ve
taahhiidiine sahip bir diinya niifusu olusturmaktir (UNESCO, 1975: 3). Erten’e (2004) gore ise
cevre egitimi, “cevrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve becerilerin
gelistirilmesi ve c¢evre dostu davranislarin gosterilmesi ve bunlarin sonuglarinin goriilmesi
strecidir.” Yapilan tanimlardan hareketle cevre egitiminin, cevrenin korunmasi ve cevre
sorunlarinin ¢6ziimii bakimindan hayati 6neme sahip oldugu séylenebilir. Tombul (2006)’a gore
“cevre ve insan arasindaki hassas dengenin korunmasi insanin sorumlulugundadir ve bunu
saglamanin en uygun yolu c¢evre egitimidir.” Bu noktada cevre konusunda bilin¢li ve duyarh
bireyler yetistirmek, cevresel sorunlarin ¢éziimi i¢in en etkili yol olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Yesilyurt, Giil & Demir, 2013).

Cevre egitiminden beklenilen sonugclarin alinabilmesi i¢in, bu egitimi verecek olan 6gretmenlerin
cevre dostu, ¢evre sorunlarina karsi duyarl ve ¢evre bilgisi yeterli kisiler olmalarinin yani sira
tizerine aldig1i bu sorumlulugu yerine getirebilecegine olan inancinin da tam olmasi
gerekmektedir. Bu noktada 6z-yeterlik kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Bandura'ya (1986: 391)
gore 0z yeterlik, bireyin bir performansi gosterebilmesi icin gerekli olan eylemleri yerine
getirebilme ve bu eylemleri diizenleyebilme kapasiteleri hakkindaki kendisine iliskin
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inanglaridir. Akkoyunlu, Orhan ve Umay (2005: 1) 6z yeterlik inancini, “bireylerin kendileri icin
bir amac belirlemelerini, bu amaclara ulasmak icin ne kadar ¢aba gostereceklerini, amacglarina
ulasmak icin karsilastiklar1 zorluklara ne kadar siire dayanabileceklerini ve basarisizlik
yasarlarsa, bu basarisizlik karsisindaki tepkilerini etkilemektedir” seklinde belirtmislerdir.
Bireyin 6z yeterlik algis1 ne kadar giicli ise, kosuldugu ise olan baghligy, is sirasindaki azmi ve
isin sonucunda elde edecegi basar1 da o oranda yiiksek olacaktir (Bakir, 2015: 50).
Ogretmenlerin yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olmalari, onlarin etkili bir cevre egitimi
verebilmeleri ve sorunlar karsisinda bikkinlik gostermeden c¢aba gostermeye devam
edebilmeleri agisindan oldukg¢a énemlidir (Ozdemir, Aydin & Akar-Vural, 2009: 2). Bu sebeple
cevre egitiminin verimliligi agisindan, egitimin erken yaslardaki énemi de gz 6niine alindiginda,
6grencilere rol model olmasi beklenilen sinif 6gretmenlerinin ¢cevre egitimi 6z-yeterlikleri dnem
tasimaktadir. Tecer'e (2007) gore de ilkdgretim doneminde filizlenen ¢ocuklara verilecek ¢evre
egitimi, bireylerin olgunluk déneminde sahip olacaklari, ekolojik kiiltiir ve cevre bilinci
acisindan son derece dnemlidir.

Literatlirde cevre lizerine ¢ok sayida ¢alisma olmasina karsilik cevre egitimi 6z-yeterligi tizerine
yapilan calismalarin olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir. Var olan bu az sayidaki
calismalarin ise genellikle 6gretmen adaylar1 tlizerine yapildiglr goriilmektedir (Aydin, 2008;
Ozdemir ve digerleri, 2009; Kahyaoglu, 2011; Ozlii, Keskin & Giil, 2013; Tungac, 2015). Bu
noktada simif Ogretmenlerinin ¢evre egitimi 0z-yeterliklerinin belirlemeyi amaglayan
calismalarin yetersiz oldugu anlasilmaktadir.

1.2. Calismanin Amaci

Son yiizyllda 6zellikle sagliksiz sanayilesme ve hizli niifus artis1 gibi sebeplere bagh olarak
kaynak yetersizligi, carpik kentlesme, artan kirlilik, iklim degisiklikleri, azalan ve tiikenen canl
cesitliligi gibi cesitli cevre sorunlari1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum Kkarsisinda ¢evrenin bitmez,
tiilkenmez bir kaynak olmadiginin farkina gecte olsa varan insanoglu, cesitli ¢6ziim yollari
aramaya baslamistir. Cevre sorunlarinin giderek insanlarin giindeminde yer almasiyla birlikte
cevre egitimi ¢c6zlim olarak ortaya konulanlarin basinda gelmektedir.

Cevre egitimi, oneminin anlasilmasiyla birlikte okullarda kendine daha ¢ok yer bulmaya
baslamigtir. Aydin'a (2008) gore cevre egitimi Ozellikle ilkogretimde olduk¢a 6nemlidir. Clinkii
ogrencilere kiiciik yaslarda verilen egitim onlarin cevreye olan duyarliliklarinda 6nemli bir
etkendir. Cocuklarin kisiliginin sekillenmesi iizerindeki énemi diistiniildiiglinde bu noktada sinif
O0gretmenlerine biiyiik gorevler dismektedir. Sinif Ogretmenlerin iyi bir egitim vermesi
ogrencilerin bu duyarlilign kazanmasini saglayabilir. Bu 6gretmenlerin ¢evre egitimini istenen
kalitede verebilmesi i¢in cevre egitimine yonelik 6z-yeterlik inanclarinin yiliksek olmasi
gerekmektedir. Yapilan calismalar bireyin bir isi gerceklestirmedeki devamlilig1 ve performansi
icin ylksek diizeyde 0z-yeterligin Oonemini ortaya koymaktadir (Stajkovic&Luthans, 1998;
Browers&Tomic, 2000; Kurtuldu, 2016). Bu noktadan hareketle bu ¢calismanin temel amaci, sinif
O0gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterliklerinin cesitli degiskenler (cinsiyet, kidem, calisilan
yerlesim yeri, egitim durumu, proje ¢alismasi yapma, ¢evreyle ilgili sivil toplum kurulusuna
tiyelik durumu) agisindan belirlenmesidir. Bu temel ama¢ dogrultusunda asagida verilen alt
problemlere cevap aranmistir:

e Sinif 68retmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlik dlizeyi nedir?

e Sinif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlikleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

e Sinif 6gretmenlerinin cevre egitimi 6z-yeterlikleri kideme gore anlamli bir farklhilk
gostermekte midir?

e Sinif 6gretmenlerinin cevre egitimi 6z-yeterlikleri ¢alisilan yerlesim yerine gére anlaml
bir farklilik gostermekte midir?
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e Smif 6gretmenlerinin cevre egitimi 0z-yeterlikleri egitim durumuna goére anlamlh bir
farklilik gostermekte midir?

e Simif 6gretmenlerinin cevre egitimi 6z-yeterlikleri ¢cevreyle ilgili sivil toplum kurulusuna
tiyelik durumuna goére anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e Siif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlikleri ¢cevre egitimiyle ilgili proje calismalari
yapma durumuna gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?

2. Yontem

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirma modeline, ¢alisma grubuna, verilerin toplanmasina, veri
toplama aracina ve verilerin analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Sinif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterliklerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma
bir tarama c¢alismasidir. “Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini
amaclayan ¢alismalara tarama arastirmasi denir” (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz
& Demirel, 2014: 14).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ege bolgesinde yer alan bir ilin
devlet ilkokullarinda gorev yapan 197 kadin ve 174 erkek olmak tlizere toplam 371 sinif
O6gretmeni olusturmaktadir. Kullanilan veri toplama araci, 2016-2017 egitim 6gretim yil1 bahar
doneminde, gonillii 6gretmenlere uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan sinif
Ogretmenlerine iligkin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilmcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken f %
Kadin 197 53.1
Cinsiyet Erkek 174 46.9
Toplam 371 100.0
0-5 y1l 109 29.4
6-10 y1l 96 25.9
11-15 y1l 55 14.8
Mesleki Kidem
16-20 y1l 46 12.4
21 yil ve iizeri 65 17.5
Toplam 371 100.0
i1 135 36.4
iige 121 32.6
Calisilan Yerlesim Yeri
Kasaba-kdy 115 31.0
Toplam 371 100.0
Lisans 323 87.1
Egitim Durumu
Lisansiisti 48 12.9
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Toplam 371 100.0
Evet 34 9.2
Sivil Toplum Kurul
Sivi - oplum Kurulusuna Hayir 337 90.8
Uyelik
Toplam 371 100.0
Evet 61 16.4
Proje Hayir 310 83.6
Toplam 371 100.0

Tablo 1'e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kadin (%53.1), 0-5 yil
aras1 mesleki kideme sahip (%29.4) ve il merkezinde gorev yapan (%36.4) 6gretmenler oldugu
gorilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin az bir kisminin (%12.9) lisans iistii egitim yaptig1
gorilmektedir. Yine ¢evre ile ilgili bir sivil toplum kurulusuna tye 6gretmenler (%9.2) ile
konuyla ilgili proje ¢alismasi yapan (%16.4) 6gretmenlerin sayica az oldugu anlasilmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2016-2017 egitim 68retim yilinda,Ege bolgesinde yer alan bir ilin merkezi,
ilceleri, koy ve kasabalarinda bulunan devlet ilkokullarinda gérev yapan 197 kadin ve 174 erkek
olmak iizere toplam 371 simif 6gretmeninden toplanmistir. Veri toplama siirecinde éncelikle I
Milli Egitim Mudurligi'nden gerekli izinler alinmis, arastirmayir kabul eden okullardaki
O0gretmenlere arastirmanin amaci, c¢alismanin niteligi ve kullanilacak 6l¢gme arac ile ilgili
bilgilendirme yapilmis ve goniilliiliik esasina bagh kalinarak veriler toplanmistir.

2.3.1. Veri Toplama Araglan

Arastirmanin verilerini toplamak icin Ozlii, Keskin ve Giil (2013) tarafindan gelistirilen "Cevre
Egitimi Oz-Yeterlik Olgegi" kullanilmistir. Ozlii, Keskin & Giil, 2013 tarafindan bu 6lcek 105
Biyoloji ile Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerine uygulanmis ve yapilan faktor analizi
sonucunda toplam varyansin % 67,04’lint agiklayan, 24 maddeden olusan bir 6l¢gme araci elde
edilmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ise «a=0,97 olarak bulunmustur.

Ogretmenlerden élgekte yer alan 24 maddeyi okuyarak her madde ile ilgili kendilerini ne kadar
yeterli hissettiklerini 0-100 arasinda (10 birimlik artisla) degisen degerler vererek belirtmeleri
istenmistir. Toplam 24 maddeden olusan 6lcek genelinde uygulamaya katilan 6gretmenlerin
alabilecekleri puanlar 0 ile 2400 arasinda degisebilmektedir. Olgekten alinacak yiiksek puanlar
yliksek 0z-yeterlik seviyesini, diisiik puanlar diisiik 6z-yeterlik seviyesini gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar SPSS 20 paket programi ile analiz edilmistir. Verilerin
dagiliminin normalligine Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerleri ile bakilmistir.
Calismadaki verilerin carpiklik ve basiklik katsayisi +1 ve -1 degerleri arasindadir. Morgan,
Leech, Gloeckner ve Barret’e(2004: 49) gore genel gecer kural olarak, carpiklik katsayisinin +1,-
1 arasi degerlerini normal dagilim 6l¢iisii olarak kabul etmeyi 6nermektedirler. Sencan (2005;
199) da carpiklik ve basiklik katsayisina bakarak normallik testinin veri sayis1 50'nin iizerinde
ciktiginda anlamli oldugunu ve normallik i¢in her iki degerin de +1 standart sapma degerinden
kiiciik olmasi gerektigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin c¢evre egitimine yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin cinsiyete, egitim durumuna,
cevreyle ilgili sivil toplum kurulusuna tyelik durumuna ve gevre ile ilgili proje ¢alismasi yapma
durumuna gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz (bagimsiz) gruplar t-
testi; kidem ve calisilan yerlesim yeri degiskenleri acisindan incelemek amaciyla ise tek yonli
varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. Gruplarin varyanslarinin esitligi i¢cin Levene testi
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sonucuna bakilmis ve gruplarin varyanslari arasinda anlaml bir farklilik gériilmemistir. ANOVA
testi sonucu ¢ikan anlamh farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu goérmek amaciyla:
varyanslarin esitligi saglandigindan ve gruplardaki 6rneklem sayilari arasinda fark oldugundan
Sheffe testi tercih edilmistir. Grup varyanslarinin esit oldugu varsayimi karsilandiginda,
gruplardaki 6rneklem sayilar1 arasinda fark varsa Scheffe testi tercih edilir (Sipahi, Yurtkoru&
Cinko, 2008: 128).

3. Bulgular

Arastirmanin bulgulari, arastirmanin problemine ve alt problemlerine gore basliklar halinde
sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik Olgeginden aldiklar1 puanlarin dagiimi Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2. Katihmcilarin Olgekten Aldiklar1 Puanlarin Dagilimlar:

Aralik N %

0-1200 28 7.55
1201-1600 75 20.21
1601-2000 152 40.97
2001-2400 116 31.26
Toplam 371 100

Ogretmenlerin 6lcekten alabilecegi puanlar 0 ile 2400 puan arasinda degismektedir.
Ogretmenlerin dlcekten aldig: en diisiik puan 670, en yiiksek puan 2400 ve aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 1789’dur. Tablo 2'de goruldigi gibi 6gretmenlerin %72,2’si 1600 puan iistiinde
puanlar almislardir. Olcek genelinde alinan puanlar degerlendirildiginde calisma grubunda yer
alan o6gretmenlerin ¢evre egitimi konusunda yliksek 0z-yeterlik algisina sahip oldugu
soylenebilir.

3.2. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Cevre Egitimi Oz-Yeterlikleri Arasindaki Farka
iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ¢evre egitimi o6z-yeterlik 6lceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin
cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigimi ortaya koymak amaciyla yapilan iliskisiz
orneklemler icin t testi sonuglar asagida Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Goére Cevre Egitimi Oz-Yeterliklerinin
Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X S sd t p
N Kadin 197 1817.45 32431 341 1.405 0.161
Cevre Oz-yeterlik
Erkek 174 1765.44 381.40

Tablo 3'e gore 6gretmenlerin ¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeyleri cinsiyetlerine gére anlaml bir
farkliik gostermemistir (p>0.05). Bu bulguya gore Ogretmenlerin ¢evre egitimi 0z-
yeterliklerinin cinsiyete gore degismedigi sdylenebilir.

816



Mehmet ERKOL & Omer ERBASAN

3.3. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Cevre Egitimi Oz-yeterlikleri Arasindaki Farka
iliskin Bulgular

Ogretmenlerin kidemlerine gore cevre egitimi 6z-yeterlik olceginden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi asagida Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Cevre Egitimi Oz-yeterlik Ortalamalar:

Gruplar N X

0-5 109 1687
6-10 96 1815
11-15 55 1811
16-20 46 1822
21 ve lizeri 65 1878
Toplam 371 1789

Tablo 4'e gore en az puan ortalamasina sahip grup 0-5 yil arasi mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerken, en ¢cok puan ortalamasina sahip olan grup ise 21 ve iizeri y1l mesleki kideme
sahip olan 6gretmenlerdir.

Ogretmenlerin cevre egitimi o6z-yeterlik o6lceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin
kidemlerine gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan tek yonlii ANOVA
sonuglar1 asagida Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Cevre Egitimi Oz-yeterliklerinin
Karsilastirilmasi

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplam: sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplar Arasi 68.667 4 422793.381

Gruplar ici 2839.349 366 44339671.40 3.490  0.008* O-Su;:rli ve
Toplam 2908.016 370

*p<0.05

Tablo 5'e gore 6gretmenlerin ¢evre egitimi 6z-yeterlikleri kidemlerine gore anlaml bir farklhilik
gostermistir (p<0.05). Bu bulguya gore Ogretmenlerin cevre egitimi 06z-yeterliklerinin
kidemlerine gore degistigi soylenebilir.

Ogretmenlerin kidemlerine gore cevre oz-yeterlikleri arasinda anlaml bir fark olup olmadig
iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis, test sonunda en az iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [Fu-366)=3.49, p <0,05)]. Test sonucunda
hesaplanan etki biiyiikligii (n?=0,03) bu farkin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.
Yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin, 0-5 yil kideme sahip
O0gretmenlerle 21 ve iizeri y1l kideme sahip 6gretmenler arasinda oldugu goriilmektedir.

3.4. Ogretmenlerin Calisilan Yerlesim Yerine Gore Cevre Egitimi Oz-yeterlik Diizeyleri
Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Ogretmenlerin calisilan yerlesim yerine gére cevre egitimi 6z-yeterlik o6lceginden aldiklar
puanlarin ortalamasi asagida Tablo 6'da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Calisilan Yerlesim Yerine Gére Cevre Egitimi Oz-yeterlik
Ortalamalan

Gruplar N X

il merkezi 135 1871
ilce merkezi 121 1764
Kasaba - Koy 115 1718
Toplam 371 1789

Tablo 6'ya gore il merkezinde gorev yapan 6gretmenler en yiiksek puana sahipken, kasaba veya
koyde gorev yapan 6gretmenler en diisiik puana sahip olan gruptur.

Ogretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterlik dlceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ¢alisilan
yerlesim yerine gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan tek yonlii
ANOVA sonuclari asagida Tablo7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin Calisilan Yerlesim Yerine Gore Cevre Egitimi Oz-yeterliklerinin
Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F P Anlamh Fark
Gruplar 1380231.678 2 690115.839
Arast 5688  0.004* IL-ilge
Gruplar I¢i 44650613.24 368 121333.188 i1 - kasaba, kdy
Toplam 46030844.92 370

* p<0.05

Tablo7'e gore 6gretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterlikleri ¢alisilan yerlesim yerine gore anlamh
bir farkliik gostermistir (p<0.05). Bu bulguya gore ogretmenlerin c¢evre egitimi 0z-
yeterliklerinin calisilan yerlesim yerine gore degistigi soylenebilir.

Ogretmenlerin ¢alisilan yerlesim yerine gére cevre 6z-yeterlikleri arasinda anlaml bir fark olup
olmadigi iliskisiz orneklemler i¢in tek yonli varyans analizi ile karsilastirilmis, test sonunda en
az iki grup arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmistir [F(2-368)=5.69, p <0,05)]. Test
sonucunda hesaplanan etki biyiikligi (n?= 0,02) bu farkin diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamh farkin, il
merkezinde gorev yapan Ogretmenler ile ilge merkezinde ve kasaba-kdyde goérev yapan
O0gretmenler arasinda oldugu gorilmektedir.

3.5. Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gére Cevre Egitimi Oz-yeterlik Diizeyleri Arasindaki
Farka iliskin Bulgular

Ogretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterlik 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin egitim
durumuna gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan iliskisiz
orneklemler icin t testi sonuglari asagida Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Goére Cevre Egitimi Oz-yeterliklerinin
Karsilastirilmasi

Egitim _
N X S d t
Durumu s P
evre Oz- Lisans 323 8.50 2.62
: :terlilf 53,794 -,540 0.591
y Lisansiisti 48 881 3.82
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Tablo 8'e gore Ogretmenlerin g¢evre egitimi 6z-yeterlik diizeyleri egitim durumlarina gore
anlamh bir farklilik gostermemistir (p>0.05). Bu bulguya gore 6gretmenlerin ¢evre egitimi 0z-
yeterlik diizeylerinin egitim durumuna gore degismedigi soylenebilir.

3.6. Ogretmenlerin Cevreyle ilgili Sivil Toplum Kurulusuna Uyelik Durumuna Gére Cevre
Egitimi Oz-yeterlikleri Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ¢evre egitimi dz-yeterlik 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ¢evreyle
ilgili sivil toplum kurulusuna tyelik durumuna gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testi sonuglar1 asagida Tablo 9'dasunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin Cevreyle ilgili Sivil Toplum Kurulusuna Uyelik Durumuna Gére
Cevre Egitimi Oz-yeterliklerinin Karsilastirilmasi

Uyelik N X S sd t p
0z-  Uyeyim 34 1788.53 392.77
evre Oz-  Byey 369 0.78 0.938
yeterlik  (J.degilim 337 1793.51 349.06

Tablo 9'a gore Ogretmenlerin cevre egitimi O6z-yeterlikleri cevreyle ilgili bir sivil toplum
kurulusuna iiyelik durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemistir (p>0.05). Bu bulguya gore
O0gretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterlikleri ¢evreyle ilgili bir sivil toplum kurulusuna ityelik
durumuna gore degismedigi sdylenebilir.

3.7. Ogretmenlerin Cevre Egitimiyle ilgili Proje Calismalar1 Yapma Durumuna Gore Cevre
Egitimi Oz-yeterlikleri Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Ogretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterlik 6lceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin cevreyle
ilgili proje calismalar1 yapma durumuna gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testi sonuglar1 asagida Tablo 10'da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin Cevre Egitimiyle Ilgili Proje Calismalar1 Yapma Durumuna
Gore Cevre Egitimi Oz-yeterliklerinin Karsilagtirilmasi

Proje N X S sd t p
Oz- Evet 61 1937.05 299.98
Gevre Oz 369 3542 0.00*
yeterlik Hayir 310 1764.72 355.80

* p<0.05

Tablo10'a gére cevreyle ilgili proje calismasi yapan 6gretmenlerin ortalamasi (X=1937.05) ile
cevreyle ilgili proje calismasi yapmayan égretmenlerin ortalamasi (X=1764.72) arasinda anlaml
bir fark oldugu gorilmektedir [tzes)=3.542, p<0.05]. Test sonucunda hesaplanan etki
biiytikligiinin (d= 0,14) disiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu durumda ¢evreyle ilgili proje
calismasi yapmanin ¢evre egitimi 0Oz-yeterlik diizeyi lizerinde diisiik diizeyde anlaml bir
etkisinin oldugu sdylenebilir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Calisma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin cevre egitimi 6z-yeterliklerinin yiiksek duzeyde
oldugu goriilmistiir. Cevre egitiminde 6gretmenlerin rolii diisliniildiigiinde bu sonug¢ olumlu bir
durum olarak degerlendirilebilir. Benzer sekilde Ozlii ve digerleri (2011) ile Tungac¢ (2015) Fen
Bilgisi 6gretmenlerinin; Cimen ve digerleri (2011) Biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢cevre egitimi
oz yeterliklerini yiiksek diizeyde bulmuslardir. Ancak Kahyaoglu (2011) ve Zayimoglu Oztiirk,
Oztiirk ve Sahin (2015) yaptiklari cahismalarda 6gretmen adaylarinin orta diizeyde cevre egitimi
0z-yeterligine sahip oldugunu belirlemislerdir. Literatiirde cevre egitimi 6z-yeterligini ele alan
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¢ok az sayida calisma yer almaktadir. Bu durum calisma sonuglarimizi diger c¢alismalarla
karsilagstirma imkanimizi kisitlamaktadir.

Sinif dgretmenlerinin cevre egitimi 6z-yeterliklerinin cinsiyetlerine gore anlamh bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Benzer sekilde Aydin (2008); Kahyaoglu (2011); Cimen ve digerleri
(2011); Zayimoglu ve digerleri (2015) ve Tungac (2015) yaptiklar1 calismalarda cinsiyetin cevre
egitimi 6z yeterligi lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Kadin-erkek
rol farklarinin giinden giine azaldigi toplumumuzda cinsiyetler arasi farkin olusmamasi
beklenilen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢evre egitimi 6z-yeterlikleri egitim durumlarina gore degerlendirildiginde
lisansiistli mezun 6gretmenlerin ortalamasinin lisans mezunu 6gretmenlere gore daha ytliksek
oldugu goriiliirken aradaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig belirlenmistir. Konuyla
ilgili 6gretmenlerle yapilmis egitim durumu degiskenini ele alan bir ¢alismaya rastlamadigimiz
icin bu veriyi karsilastirabilmek miimkiin olmamistir. Calismamizda lisansiistii egitim alan
O0gretmenlere, egitimleri sirasinda cevre konulu bir ders alip almadiklarina yonelik bir soru
yoneltilmemistir. Ancak lisansiistii egitimi sirasinda ¢evre konulu bir ders almayan veya konuyla
ilgili herhangi bir ¢alisma yapmayan o6gretmenlerin lisans mezunu o6gretmenler ile benzer
sonuclara sahip olmasi beklenilen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Calisma sonunda mesleki kidemi 21 yil ve ilizeri olan 6gretmenlerin ¢evre 6z-yeterliklerinin
mesleki kidemi 0-5 yil arasinda olan 6gretmenlere gére anlamlh diizeyde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Yine ortalama puanlara baktigimizda mesleki kidem arttik¢a 6z-yeterlik puaninin
da arttigr goriilmektedir. Bu durumun sebebi mesleki deneyimin getirdigi tecriibe ve bilgi
birikiminin 6gretmenlerin 6z-yeterlik tizerindeki olumlu etkisi olarak degerlendirilebilir. Ancak
calismamizin bu sonucu Aydin (2008)'1in calisma sonucuyla zithk gostermektedir. Aydin bu
durumu o6gretmenlerin zamanla Kkarsilastiklar1 zorluklar karsisinda sevklerinin kirilmasina
baglamistir. Bunun yaninda Tunga¢ (2015) Fen Bilgisi dgretmenleriyle yaptig1 calismasinda
mesleki kidem ve cevre egitimi 6z-yeterligi arasinda anlaml bir farklilik bulamamistir.

Il merkezinde calisan 6gretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterliklerinin kasaba veya kdyde calisan
O0gretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu duruma ilde yasayan
O0gretmenlerin ¢evre sorunlarina daha ¢ok maruz kaldiklarindan dolay1 ¢evresel konulara
ilgilerinin daha cok olmasi, cevreyle ilgili farkindaliklarini artiracak olanaklara erisim kolayligi
gibi faktorlerin ¢cevre 6z-yeterliligi tizerindeki dolayli olumlu etkisi sebep olabilir. Zayimoglu ve
digerleri (2015) siif 6gretmenligi bolimii 6grencileri ile yaptiklar1 arastirmada 6gretmen
adaylarinin yetistikleri yerlesim yeri ile cevre egitimi 6z-yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik
bulamamuistir.

Sinif 6gretmenlerinin cevre egitimi 6z-yeterliklerinin, ¢evreyle ilgili sivil toplum kurulusuna
tiyelik durumuna gore anlamh bir farkliik gostermedigi belirlenmistir. Cimen ve digerleri
(2011) biyoloji 6gretmen adaylariyla yaptiklar1 ¢alismada cevre orgiitlerine iiye 68retmen
adaylarinin cevre 6z yeterliklerinin anlaml derece yiiksek oldugunu belirlemisler ve bu durumu
cevreyle ilgili faaliyetlerde daha fazla zaman harcama ve ilgili tecriibeler kazanmanin 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlilik inanclarini artiracag seklinde agiklamislardir.

Sinif 6gretmenlerinin cevre egitimi 6z-yeterliklerinin proje ¢alismasi yapma degiskenlerine gore
anlaml bir farkliik gosterdigi, bu anlamh farkin proje g¢alismasi yapan 68retmenler lehine
oldugu sonucuna ulasilmistir. Tunga¢ (2015) calismasinda doga egitimi projelerine katilan
Ogretmenlerin ¢evre 6z yeterliklerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Gliler
(2009) de calismasinda doga egitimi projesine katilan 6gretmenlerin gevre ile ilgili gorislerinde
ve bakis acilarinda olumlu degisiklikler saptadigini ifade etmistir. Konuyla ilgili proje calismasi
yapan veya projeye katilan ogretmenlerin edindigi deneyimin, bilgi birikiminin ve diger
kazanimlarin ¢evre egitimi 6z-yeterliklerini olumlu diizeyde etkileyecegi soylenebilir.
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4.1. Oneriler

Arastirmamizin c¢evre ile ilgili proje c¢alismasi yapan o6gretmenlerin ¢evre egitimi 0z-
yeterliklerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna dayanarak, ogretmenlerin konuyla ilgili
proje yapmalari veya yapilan projelere katilmalarinin faydali olacagi sdylenebilir. Bunun igin
O0gretmenler tesvik edilip odiillendirilebilir ve 6gretmenlerin bir program dahilinde cevre
projeleri diizenlemeleri saglanabilir. Ogretmenlere proje yazimi, proje hazirlama siiregleri vb.
becerileri kazandirmak amaciyla egitimler verilebilir. Bunun disinda bu ¢alisma cinsiyet, mesleki
kidem, calisilan yerlesim yeri, egitim durumu, sivil toplum kurulusuna iiyelik ve proje yapma
durumu degiskenleriyle sinirh tutulmustur. Ogretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterlikleri farkh
degiskenler agisindan incelenerek calisma genisletilebilir. Calismamizda lisansiistii 68renim
goren, cevreyle ilgili proje calismasi yapan ve gevreyle ilgili sivil toplum kurulusuna iiye olan
O6gretmen sayisinin sinirli oldugu goriilmektedir. Yapilacak calismalarda gruplarlarin birey sayisi
arasindaki fark azaltilabilirse analiz sonug¢larinin daha saglikli olacagi séylenebilir. Literatiir
incelendiginde konuyla ilgili ¢alismalarin biiyltik ¢ogunlugunun o6grencilerle ve O6gretmen
adaylariyla yapildigi goériilmektedir. Ogretmenler lizerinde yapilan calismalar ise oldukca
yetersizdir. Konuyla ilgili 6gretmen oOrneklemli calismalarin alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.
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ExtendedSummary
1. Introduction

Environmental pollution, which is not much on the agenda of humanity in past years, has been
entered into search for solutions when it reachesthe dimensions that can put human life in
danger. The joint solution proposal of the meetings and publications organized for this purpose
has beenaimed at disseminating environmental education. The self-efficacy beliefs about
environmental education of the teachers who will be teaching it are important for the
effectiveness of environmental education because the belief that an individual will accomplish a
job is very important in his/her success. Considering this situation and considering the
importance of early education in education, importance the environmental education self-
efficacy of class teachers expected to be role models for students at the point of environmental
education is obvious. In this context, the purpose of this research is to determine teachers'
environmental education self-efficacy in terms of some variables.

2. Method

This research is a survey study. A total of 371 teachers, 197 female and 174 male who work in
government schools in province center, countries, villages and towns of Afyonkarahisar at 2016-
2017 academic year compose the sampling of this research. A 24-item "Environmental
Education Self-Efficacy Scale" developed by Ozlii, Keskin and Giil (2013) was used to collect the
data of the study teachers' answers to the questionnaires were analyzed by SPSS package
program. The t-test and one-way variance analysis were conducted to examine the self-efficacy
levels of teachers for environmental education in terms of various variables (gender, age,
seniority, working place, project work, membership status to civil society organization related to
environmental).

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the study, it is seen that the primary school teachers’ the environmental education
self-efficacyis high. When the role of teachers in environmental education is considered, this
result can be evaluated for a positive situation. Likewise, Ozlii, Keskin and Giil (2011) and
Tungac¢ (2015); Cimen, Gokmen, Altunsoy, Ekici and Yilmaz (2011) found that environmental
education self-efficacy of biology teacher candidates washigh. There are very few studies in the
literature that deal with self-efficacy of environmental education. This situation limit sourability
to compare our study results with other studies. There is nosignificant difference interms of the
genderin environmental education self -efficacy of primary school teachers. In our society,
where gender differences in role saredecreasing daybyday, it can be evaluated as an
expectedresult. When the environmental education self-efficacy of the primary school teachers
was evaluated according to the educational status, it was found that the average of the graduate
school teachers was higher than the teachers whograduated with bachel or degree, but this
difference was found not to be statistically significant. At the end of the study, it was determined
that environmental self-efficacy of teachers with vocational seniority 21 years and over was
significantly higher than those with vocational seniority 0-5 years. When we look at the average
scores again, it is seen that as professional seniority increases, the self-efficacyscore also
increases. The reason for this can be considered as the positive effect of the experience and
knowledge gained by the professional experience on theteachers' self-efficacy. It has been
determined that environmental education self-efficacy of teachers working in the city center is
significantly higher than teachers working in town or village. This may be due to the fact that
teachers living in the province center are more exposedto environmental problems and
therefore have a higher awareness of the environment. It was determined that the
environmental education self-efficacy of the primary school teachers did not show any
significant difference according to the membership status of the civil society organization
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related to the environment. The environmental education self-efficacy of the teachers who work
on the project was found to be significantly higher than the teachers who did not do project
work. Tungac (2015) and Giiler (2009) have reached a similar result in their work. It can be said
that the knowledge and experience gained by the teachers who work on the project related to
the subject will positively affect their environmental education self-efficacy.

Based on the higher level of environmental education self-efficacy of the teachers who
conducted the environmental project work in our research, it can be said that it is beneficial for
the teachers to participate in the project related to the project. Teachers' environmental
education self-efficacy can be expanded by examining different variables. When the literature is
examined, it is seen that most of the studies related to the topic are made with students and
prospective teachers. The work done on the teachers is rather insufficient. It is thought that
teacher-related studies on the subject will contribute to the field.

Arastirma makalesi: Erkol, M. & Erbasan, 0. (2018). Ogretmenlerin cevre egitimi 6z-yeterliklerinin cesitli
degiskenler acisindan incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 810-825.
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Abstract

The aim of this study is to determine the expectations assessing the school practices course of 4th
class students in the Fine-arts Education department, Faculty of Education in terms of the
academician of practice, teacher of practice, school coordinator of practice, school of practice,
peers, students of practicing school, teacher-training program and stakeholders in school of
practice. The study was conducted based on the volunteerism of 60 (30 Arts-crafts, 30 Music) Fine
arts students graduated from the Department of Education. The Questionnaire of Expectation
Survey of Pre-service Teachers in Teaching Practice Course, consisting of 85 items with 8 headings
developed by Bektas and Ayvaz was applied as a data collection tool. The research was conducted
by scanning method. In the study, independent sample t-tests were used to test the expectation of
teaching practices of the 4th class students according to the variables of gender and department
of education, the frequency analysis was used to determine the frequency value of their
expectations. According to the findings, it was found that the expectations of the students from
the teaching practices were quite high; there was no meaningful difference between the
expectations of the students in music and art department and the expectations from the teaching
practices according to the gender of the students. The research showed that there were several
expectations that the students wanted to have in their process of teaching practice.
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0z

Bu ¢alismanin amaci Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii 4. Sinif 6grencilerinin okul
uygulamalar1 dersinin uygulama Ogretim elemani, uygulama o6gretmeni, uygulama okulu
koordinatori, uygulama okulu, akranlari, uygulama okulundaki 6grencileri, 6gretmen yetistirme
programi ve okul uygulama ¢alismalarindaki paydaslari acisindan degerlendirilip beklentilerinin
tespit edilmesidir. Calisma mezun durumda 60 (30 Resim-is, 30 Miizik) Giizel sanatlar egitimi
bolimii 6grencisinin gonulliliik esasina goére katilimiyla gerceklestirilmistir. Calismanin
verilerini toplamak i¢in; Bektas, M. ve Ayvaz, A. Tarafindan olusturulan 85 madde ve 8 basliktan
olusan “Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinden Beklentileri anketi”
kullanilmistir. Arastirma tarama yontemi ile gergeklestirilmistir.Arastirmada son sinif
ogrencilerinin 6gretmenlik uygulamasi beklentilerini cinsiyet ve anabilim dali degiskenine gore
test etmek icin bagimsiz 6rneklemler t- testi, beklentilerin siklik degerini tespit etmek icin frekans
analizi kullanilmistir. Arastirma bulgularinda o6grencilerin 6gretmenlik uygulamasindan
beklentilerinin olduk¢a yiiksek oldugu, miizik ve resim egitimi anabilim dali 6grencilerinin
beklentileri arasinda anlamli bir farkin mevcut olmadigi, 6grencilerin cinsiyetlerine gore de
o6gretmenlik uygulamasindan beklentilerin farklilasmadigi goériilmiistir. Arastirma 6grencilerin
O0gretmenlik uygulamasi yaparken karsilanmayi bekleyen bir¢cok beklentilerinin oldugunu
gostermektedir

Anahtar kelimeler: Giizel sanatlar egitimi, stajyer 6gretmen, okul uygulamalar.

Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Education Faculty, Department of Fine Arts Education, Erzincan,Turkey;
selma.taskesen@erzincan.edu.tr
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1. Giris

Bir toplumun ilerleyip gelismesi orada verilen egitimin ve egitimcilerin niteligiyle dogru
orantilidir. “Toplumun mimarlari olan 68retmenlerin iilkenin ve ¢agin ihtiyaglarina cevap verecek
seviyede yetismis olmalar1 gerekir. Ciinkii bir {ilkenin kalkinmasi ile toplumun refah seviyesi,
O0gretmenlerin iyi yetistirilmesine ve gorevlerini en iyi sekilde yerine getirebilecek mesleki ve
kisisel niteliklere sahip olmasina baghdir(Yetim ve Goktas, 2004;542). Ogretmen ne kadar iyi
yetisirse ve donanim kazanirsa 6grencinin lizerindeki etkisi o kadar artar. “Etkili 6gretmenler;
diislinebilen, soru soran, elestiren, gelisme ve yeniliklere acik, kendini siirekli yenileyen,
meslegini seven kisilerdir” (Kavcar, 1999).

Ogretmen yetistirilirken 6gretmen adaylarinin aldig1 alan yeterlilik derslerinin yani1 sira hem
gozlem hem de uygulamaya dayali olan 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri vardir. Ogretmenlik
uygulamalari dersleri de bunlarin arasinda yer alir. Bu ders her egitim fakiiltesi 6grencisinin son
sinifinda aldig1 zorunlu dersleri arasindadir. Bu dersin amaci 6grencinin 6gretmenlik meslegine
adim atmadan 6nce ¢alisacagi ortami ve yapacagl isi tanimasi ve bir 6ngorii elde etmesidir. “Bu
uygulamalar, 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliliklerini gelistirmelerini, meslegin gerektirdigi
teorik bilgi alt yapisini egitim ortamlarina uygulayabilme becerisi kazanmalarini ve 6gretmenlik
meslegi ile ilgili olumlu tutum kazanmalarini hedeflemektedir(Azar, 2003). Ogretmen yetistirilip
alana kazandirilmasinda en biyiik katkilardan biri de 6gretmen adaylarinin milli egitime bagh
okullarda uygulamali olarak 6gretmenlik deneyimi almalaridir. Bu nedenle mevcut sistemde
Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren aday Ogretmenlerin okul deneyimi ve 0Ogretmenlik
uygulamasi derslerine dnemverilmektedir. Okul deneyimi dersi 6gretmen adayinin okuldaki
rehber 6gretmeni nezaretinde derslere katildig1 ve daha ¢ok gézleme dayali bir derstir. “Bu ders;
O6gretmenin ve bir 6grencinin okuldaki bir gliniinii gézlemleme, 6gretmenin bir dersi islerken
dersi nasil diizenledigi, hangi asamalara boldigi, 6gretim yontem ve tekniklerini nasil kullandigi,
derste ne tiir etkinliklerden yararlandigi, dersin yonetimi ve sinifin kontrolii icin 6gretmenin neler
yaptigl, hangi ara¢ ve materyalleri kullandigi, 6gretmenin dersi nasil bitirdigi ve 6grenci
calismalarin1 nasil degerlendirdigini gozlemleme, okulun orgiit yapisim1 inceleme, okul
miidiiriiniin gérevini nasil yaptig1 ve okulun icinde yer aldig1 toplumla iliskilerini degerlendirme
ve bunlarla ilgili okul deneyimi g¢alismalarini yansitan bir portfolyo hazirlama amaclarina
yoneliktir. “(YOK, 1998). Bu kapsamda diger bir ders olana égretmenlik uygulamalar: dersi ise
O0gretmen adayinin hem gozlem yapmasi hem de etkin olarak uygulamaya katildigi dersler
kapsamindadir. “Ogretmen adaylarinin son simfta aldiklar1 bu derslerde her hafta; bir giinliik plan
hazirlama, hazirlanan planlar1 uygulama, yapilan uygulamalarin 6égretmen, 6gretim elemani ve
Ogrenciler tarafindan degerlendirilmesi, bu degerlendirmeler dogrultusunda gerekli
diizeltmelerin yapilarak yeniden uygulanmasi ve tiim etkinlikleri iceren bir portfolyonun
hazirlanmasi ¢alismalar1 yer almaktadir “(YOK, 1998). Aym konuda Yigit ve Alev, (2005) Bu
derslerin en 6nemli amacinin 6gretmen adaylarinin; okulun yapisi ve isleyisi ile ilgili bilgi sahibi
olmalari, deneyim sahibi 6gretmenleri sinif ortaminda izleyerek, edindikleri bilgi ve deneyimleri
sergileyebilecekleri uygun etkinlikler olusturup uygulamalari, 68rencilerle bireysel ya da gruplar
halinde uygulamalar yapmalari ve 6gretmenlik deneyimi kazanmalari oldugunu ifade etmislerdir.
Bu uygulamalar 6gretmen adayinin pratik kazanmasi ve 6gretmenlik meslegine adim atmadan
once bir 6n deneyim olmasi agisindan 6nemlidir. “Ogretmenlik uygulamalari 6gretmen yetistirme
programlarinin biitiinliik kazanmasi acisindan da ¢cok énemlidir. Ogretmenlik uygulamalar
O0gretmen adayinin; meslekle ilgili kararlarina temel olusturmasini, meslege hazirlikli olmasini,
meslegiyle ilgili amagclar gelistirmesini, meslegiyle ilgili yontem ve teknikleri uygulamasini saglar
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“(Aklan, Hacioglu, 1995). Milli Egitim ve Universite isbirligi ile yiiriitiilen 6gretmenlik deneyimi
ve uygulamalar1 dersleri 6grencinin yetismesi bakimindan 6énem arz eder. Ogretmenlik
uygulamasi dersi alan son sinif 6grencilerinin bu ders kapsaminda, okul rehber 6gretmenlerinden,
danisman 6gretim elemanlarindan, okul uygulamalarindaki paydaslarindan ve akranlarindan
beklentilerinin karsilanmadig1 durumda okul uygulamasi dersinden istenen verim elde edilmemis
olacaktir.

Konuyla ilgili yapilan calismalarda genel olarak Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi
derslerinde boliimlerin cogunlugunun benzer konularda sorunlar yasadig goriilmustiir. (Alakus,
Oral ve Mercin2005, Sahin 2003, Gomleksiz ve arkadaslar1 2006, Unver 2003, Topkaya ve Yalin
2005; Yesil ve Caliskan, 2006; Aydin, Selcuk ve Yesilyurt, 2007; Diindar, 2003,Demircan;
2007,0zmen, 2008, Erarslan;2008,Sasmaz Oren, Seving & Erdogmus,2009 Secer, Celikéz, Kayils,
2010). Ornegin Ozmen(2008)'in Ogretmen adaylarinin okul deneyimi dersleri ile ilgili
disiincelerine bakildiginda; uygulama okullarindaki o6gretmen basina diisen 0Ogretmen
adaylarinin sayisinin fazla olmasi konusunda problem yasadiklari ayrica 6gretim elemanlarinin
uygulama ogretmenleri ile iletisim kurmalarini, 6édevlerine zamaninda ve yeterli cevaplar
vermelerini bekledikleri tespit edilmistir. Ayni1 zamanda, 6gretmen adaylar1 okul uygulamalarinin
mesleki tecriibe edinme agisindan yararli oldugunu ifade etmislerdir.

Bu calismada ise, Giizel sanatlar egitimi alan 6grencilerin 6gretmenlik uygulamasi dersinden
beklentileri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Glizel sanatlar egitiminin okullarda uygulanmasi diger
derslere nazaran daha ¢ok donanim gerektirmektedir ve islenisi diger derslere gore farklilik
gostermektedir. Bu sebeple Giizel sanatlar egitimi alan 6gretmen adaylarinin gittigi okullarda
nelerle karsilastigli, donamim ve Ogrenci profili olarak verim alip alamadigi, okul danisman
O6gretmeninin ve okul idaresinin derse bakisi ve uygulama 6grencilerinden beklentilerinin ne
diizeyde oldugu tespit edilmesi amaciyla bu ¢alismaya karar verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki alt amaclara cevap aranmistir.

1. Giizel sanatlar bolimi son smif 6grencilerinin 6gretmenlik uygulamasi dersinden
beklentileri ne diizeydedir?

2. Giizel sanatlar bolimii son sinif 6grencilerinin anabilim dallarina gore 6gretmenlik
uygulamasi dersinden beklenti diizeyleri arasinda anlamh farklilik var midir?

3. Glizel sanatlar boliimi son sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore 6gretmenlik uygulamasi
dersinden beklenti diizeyleri arasinda anlaml farklihik var midir?

4. Giizel sanatlar bolimii son sinif 6grencilerinin 6gretmenlik uygulamasi dersinden
beklentilerinin frekans dagilimi nedir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Egitim fakiiltesi glizel sanatlar egitimi bo6limii son smif Ogrencilerinin  6gretmenlik
uygulamasindan beklentilerini arastirmak icin yapilan bu ¢alisma tarama modeline uygun bir
calismadir. Karasar‘ a gore (2000), tarama modelleri; gegmiste veya halen var olan bir durumu,
var oldugu sekli ile betimlemeyi amag¢layan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olay, birey
ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.
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2.2. Evren-Orneklem/Calisma Grubu/ incelenen Dokiimanlar

Arastirmanin calisma grubu, Tiirkiye'nin Dogu Anadolu bélgesinin orta 6lgekli bir ilinde 2017-
2018 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren Egitim fakiiltesi glizel sanatlar egitimi b6limi son
sinif 6grencileri 30 (%50), miizik egitimi anabilim dali 30(%50) (resim-is egitimi anabilim dali)
olmak tizere toplam 60 (30 kiz (%50) / 30(%50) erkek) 6grenciden olusturulmustur.

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siireg
2.3.1. Veri toplama araclari

Bu arastirma i¢in gerekli verilerin toplanmasi: Bektas, M. ve Ayvaz, A. (2012) tarafindan
gelistirirlen “Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinden Beklentileri” anketi
O0lgme araci olarak kullanilmistir. Anket 85 maddeden olusmaktadir. 8 alt boyutu (uygulama
Ogretim elemani, uygulama 6gretmeni, uygulama okulu koordinatorii, uygulama okulu, akran,
uygulama okulundaki 6grenciler, 6gretmen yetistirme programi, paydaslar) bulunmaktadir.
Anketin cronbachalpha katsayisi ise 94’tiir.

2.4. Verilerin Analizi

Degiskenlere iliskin betimsel istatistikler, varyans analizleri SPSS 22.00 programi kullanilarak, 05
anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Ogrencilerin 6gretmenlik uygulamas: beklentileri puanlar
toplanarak 6gretmenlik uygulamasi beklenti puanlar1 olusturulmustur. Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii 6grencilerinin cinsiyet ve anabilim dali degiskenlerine gére 6gretmenlik uygulamasi
beklentileri ortalama puanlar1 arasindaki fark test edilmistir. Arastirmada ayrica 6gretmenlik
uygulamasi beklenti diizeyleri arastirilmistir. Arastirmada son sinif 6grencilerinin 6gretmenlik
uygulamasi beklentilerini cinsiyet ve anabilim dali degiskenine gére test etmek icin bagimsiz
orneklemler t- testi, beklentilerin siklik degerini tespit etmek i¢in frekans analizi kullanilmistir.

3. Bulgular

3.1. Giizel Sanatlar Boliimii Son Sinif Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinden
Beklentileri ne diizeydedir?

Arastirmamn birinci alt problemine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla Ogretmenlik Uygulamasi

Beklenti anketi uygulanmis, 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar Tablo 1'te gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Ogretmenlik Uygulamasi Beklentileri Puan Ortalamalarina iliskin Betimsel
istatistikler

Boyutlar n Ortalama
Uygulama Ogretim Elemanindan Beklentiler 40 60 35.46
Uygulama 6gretmeninden Beklentiler 200 60 175.15
Uygulama Okulu Koordinatériinden Beklentiler 25 60 22.60
Uygulama Okulundan Beklentiler 40 60 33.40
Akranlarindan Beklentiler 30 60 25.60
Uygulama Okulundaki Ogrencilerden Beklentiler 10 60 9.03
Ogretmen Yetistirme Programindan Beklentiler 70 60 59.63
Ogretmenlik Uygulamasi Paydaslarindan Beklentiler 10 60 9.06
Ogretmenlik Uygulamasindan beklentiler 425 60 369.63
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Tablo 1’ de 60 giizel sanatlar boliimii 6grencisinin okul uygulamalarindan beklentileri ortalama
puanlari verilmistir.

Anketin tiim boyutlar birlikte dikkate alindiginda 85 beklenti sorusunun en yiiksek puaninin 425
oldugu bilinmektedir. Tablo da anketin tiimiinden alinan puanin ortalamasinin 369.63 oldugu
dikkate alinacak olursa 6grencilerin 6gretmenlik uygulamasindan beklentilerinin %86 diizeyinde
yuksek oldugu goriilmektedir.

Tablo’ dan boyutlara gore beklenti diizeyleri degerlendirildiginde;

Uygulama 6gretim elemanindan beklentilerde 40 puan iizerinden 35.46 (%88.65)
Uygulama 6gretmeninden beklentilerde 200 puan lizerinden 175.15(%87.57)
Uygulama okulu koordinatdriinden beklentilerde 25 puan tizerinden 22.60 (%90,4)
Uygulama okulundan beklentilerde 40 puan iizerinden 33.40 (83.5)

Akranlarindan beklentilerde 30 puan lizerinden 25.60 (85.3)

Uygulama okulundaki 6grenciler beklentilerde 10 puan iizerinden 9.03(%90.3)
Ogretmen yetistirme programindan beklentilerde 70 puan iizerinden 59.63(%85.18)
Ogretmenlik uygulamasi paydaslarindan beklentilerde 10 puan iizerinden 9.06 (%90.6)

Oldugu gorilmektedir. Goruldigi sekliyle tim boyutlarda anketin tiimiinde oldugu gibi
beklentinin yiiksek oldugu séylenebilir.

3.2. Giizel Sanatlar Boliimii Son Sinif Ogrencilerinin Anabilim Dallarina Gére Ogretmenlik
Uygulamasi Dersinden Beklenti Diizeyleri Arasinda Anlamlhi Farklilik Var midir?

Ogrencilerin anabilim dallarina gére 6gretmenlik uygulamasi dersinden beklenti diizeyleri puan
ortalamalart arasindaki farkin saptanmasi amaciyla hesaplanan independentsample t-testi
sonuclari tablo 2' de sunulmustur.

Tablo 2. Giizel Sanatlar Béliimii Son Simif Ogrencilerinin Anabilim Dallarina Gére Ogretmenlik
Uygulamasi Dersinden Beklenti Diizeyleri Puan Ortalamalari Farkina iliskin IndependentSample t-
testi Sonuglar

Anabilim  Beklenti n X S sd t p
Resim Uygulama Ogretim Elemanindan Beklentiler 30 36.90 4.44 58 1.897 .063
Miizik 30 34.03 6.98

Resim Uygulama 6gretmeninden Beklentiler 30 17790 26.14 58 .806 423
Miizik 30 17240  26.69

Resim Uygulama Okulu Koordinatdriinden Beklentiler 30 22.76 3.64 58 1.013 .315
Miizik 30 21.80 3.74

Resim Uygulama Okulundan Beklentiler 30 33.23 5.46 58 -.237 .813
Miizik 30 3356 5.41

Resim Akranlarindan Beklentiler 30 25.90 5.10 58 461 .647
Miizik 30 2530 4.97

Resim Uygulama Okulundaki Ogrencilerden 30 9.13 1.52 58 486 .629
Miizik Beklentiler 30 893 1.65

Resim Ogretmen Yetistirme Programindan Beklentiler 30 60.06 9.40 58 .372 712
Miizik 30 59.20 8.64

Resim Ogretmenlik Uygulamasi Paydaslarindan Bekl. 30 9.16 1.57 58 .504 616
Miizik 30 8.96 1.49

Resim Ogretmenlik Uygulamasindan beklentiler 30 375.06 5029 58 .821 415
Miizik 30 364.20 52.24
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Tablo 2'de verilen glizel sanatlar bo6liimii son sinif dgrencilerinin anabilim dallarina gore
O0gretmenlik uygulamasi dersinden beklenti diizeyleri aritmetik ortalama degerleri
karsilastirildiginda;

Resim o6grencilerinin 6gretmenlik uygulamasindan beklentileri ortalama puaninin X = 375.06

Miizik 6grencilerinin ortalama puanindan X = 364.20 daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Resim 6grencileri ile Miizik 6grencileri ortalama puanlar1 arasindaki farkin saptanmasi amaciyla
hesaplanan independentsample t-testine gore [t(50)= 821 p>.05] anlaml bir farklihlk mevcut
degildir.

Tablo 2’ den boyutlara gore beklenti diizeyleri arasinda fark olup olmadigi degerlendirildiginde;
Uygulama 6gretim elemanindan beklentilerde [t(50)=1.897p>.05]

Uygulama 6gretmeninden beklentilerde [t(50)= 806 p>.05]

Uygulama okulu koordinatdriinden beklentilerde [t(50)= 1.013 p>.05]

Uygulama okulundan beklentilerde [t(50)=-.237 p>.05]

Akranlarindan beklentilerde [t(50)=.461 p>.05]

Uygulama okulundaki 6grenciler beklentilerde [t(50)=.486 p>.05]

Ogretmen yetistirme programindan beklentilerde [t(50)=.372 p>.05]

Ogretmenlik uygulamasi paydaslarindan beklentilerde [t(50)=.504 p>.05]anlamh fark olmadig
bulgusuna ulasilmistir.

3.3. Giizel Sanatlar Boliimii Son Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Ogretmenlik
Uygulamasi Dersinden Beklenti Diizeyleri Arasinda Anlamlhi Farklilik Var midir?

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére 6gretmenlik uygulamasi dersinden beklenti diizeyleri puan
ortalamalart arasindaki farkin saptanmasi amaciyla hesaplanan independent sample t-testi
sonuclari tablo 3' te sunulmustur.

Tablo 3. Giizel Sanatlar Boélimii Son Simf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Ogretmenlik
Uygulamasi Dersinden Beklenti Diizeyleri Puan Ortalamalari Farkina iliskin Independent Sample t-
testi Sonuglar

Cinsiyet Beklenti n X S sd t p
Kiz Uygulama Ogretim Elemanindan 30 3574 641 58 .319 751
Erkek Beklentiler 30 3524 5.69

Kiz Uygulama 6gretmeninden Beklentiler 30 17937 2161 58 .1.125 .265
Erkek 30 171.69 29.54

Kiz Uygulama  Okulu Koordinatériinden 30 23.14 269 58 1.664 .102
Erkek Beklentiler 30 2157 4.25

Kiz Uygulama Okulundan Beklentiler 30 3411 532 58 .921 361
Erkek 30 3281 547

Kiz Akranlarindan Beklentiler 30 26.14 5.15 58 .764 448
Erkek 30 25.15 491

Kiz Uygulama Okulundaki Ogrencilerden 30 8.88 1.73 58 -636 .527
Erkek Beklentiler 30 9.15 1.46

Kiz Ogretmen  Yetistirme Programindan 30 61.37 7.92 58 1367 177
Erkek Beklentiler 30 5821 9.62
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Kiz Ogretmenlik Uygulamasi1 Paydaslarindan 30 9.00 1.54 58 -303 .763
Erkek Bekl. 30 9.12 1.53
Kiz Ogretmenlik Uygulamasindan beklentiler 30 377.77 40.24 58 1.118 .268
Erkek 30 362.96 58.34

Tablo 3'de verilen gilizel sanatlar boliimii son sinif 6grencilerinin anabilim dallarina gore
O0gretmenlik uygulamasi dersinden beklenti diizeyleriaritmetik ortalama degerleri
karsilastirildiginda;

Kiz 6grencilerin 6gretmenlik uygulamasindan beklentiler ortalama puaminin X = 377.77 erkek

ogrencilerinin ortalama puanindan X = 362.96 daha yiiksek oldugu goriillmektedir.

Kiz 68rencileri ile erkek 68rencileri ortalama puanlar1 arasindaki farkin saptanmasi amaciyla
hesaplanan independentsample t-testine gore [t(40)=.1.118 p>.05] anlaml bir farklilik mevcut
olmadigy,

Tablo 3’ den boyutlara gore kiz ve erkek 6grencilerin beklenti diizeyleri arasinda fark olup
olmadig1 degerlendirildiginde;

Uygulama 6gretim elemanindan beklentilerde [t(6)=.751 p>.05]
Uygulama 6gretmeninden beklentilerde [t(21)=1.125 p>.05]
Uygulama okulu koordinatdriinden beklentilerde [t(2)= 1.664 p>.05]
Uygulama okulundan beklentilerde [t(5)=-.921 p>.05]

Akranlarindan beklentilerde [t(5)=.764 p>.05]

Uygulama okulundaki 6grenciler beklentilerde [t(1)=-.636 p>.05]
Ogretmen yetistirme programindan beklentilerde [t(7)=.1.367 p>.05]

Ogretmenlik uygulamasi paydaslarindan beklentilerde [t(1)= -.303 p>.05]anlamli fark olmadig
bulgusuna ulasilmistir.

3.4. Giizel Sanatlar Boliimii Son Simif Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi1 Dersinden
Beklentilerinin Frekans Dagilimi nedir?

Ogrencilerin 6gretmenlik uygulamasi dersinden beklentileri frekans dagilimlari tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4.Giizel Sanatlar Boéliimii Son Simif Ogrencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersinden
Beklentilerine iliskin Frekans Analizi Sonuglar:

Beklentiler 1 2 3 4 5
UYGULAMA OGRETIM ELEMANIM;
1 Dersi yiiriiten 6gretim elemanlariile is birligi icinde olmahdir. 1,7 3,3 5,0 20,0 70,0

2 Dersin amag;, icerik, kapsam ve degerlendirmesiyle ilgili bilgi 1,7 3,3 3,3 150 76,7
vermelidir.

3 Diizenli goriisme saatleri planlamalhidir. 3,3 6,7 33,3 56,7
4 Uygulama etkinlikleri oncesinde, uygulama o6gretmeniyle beni 3,3 5,0 10,0 28,3 53,3
tanistirmalidir.

5 Uygulamalarimda bana rehberlik yapmalidir. 3,3 1,7 10,0 20,0 65,0
6 Uygulamalarimi gézlemeye gelecegi zaman haberim olmalhdir. 1,7 1,7 11,7 21,7 63,3
7 Gerekli doniitler zamaninda verilmelidir. 1,7 3,3 10,0 15,0 70,0
8 Sire¢ icinde uygulamalarim hakkinda ara degerlendirmeler 5,0 10,0 25,0 60,0
yapmalidir.
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UYGULAMA OGRETMENIM;
9 Okuldaki diger uygulama 6gretmenleri ile is birligi icinde olmaldir.
10 Diizenli goriisme saatleri planlamalidir.

11 Diger 6gretmen ve diger okul personeli ile beni bir 6gretmen
olarak tanistirmaldir.

12 Uygulama yapacagim sinifin 6grencileriyle beni bir 6gretmen
olarak tanistirmalidir.

13 Uygulama yapacagim siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklar:
hakkinda bana bilgi vermelidir.

14 Uygulama yapacagim smiftaki ogrencilerin alismis oldugu
ogretmen profili hakkinda bilgi vermelidir.

15 Okulda bulunan bilisim teknolojileri hakkinda bana bilgi
vermelidir.

16 Egitim-6gretim etkinliklerini planlamamda yardimci olmalhdir.

17.Islemeyi planladigim dersle ilgili 6rnek etkinlikler géstermelidir.
18.Hazirladigim ders planlarini ve araglarini kontrol etmelidir.

19 Derste gerekli olacak arag-gerecleri edinmemde yardimci
olmalidir.
20 Ben ders islerken beni gdzlemlemelidir.

21.Isledigim her dersin sonunda bana geri doniit vermelidir.

22 Gerek duydugumda 6gretim ilke, yontem ve tekniklerin se¢ciminde
bana rehberlik etmelidir.

23 Beni okulda bulunan degisik ortamlarda (6gretmenler odasi, okul
bahgesi vb.) gozlemlemelidir.

24 Sinif yonetimi ile ilgili bana ipuglar1 vermelidir

25 Elestirilerini simif ortaminda (6grencilerin  yaninda)
yapmamalidir.
26 Yapict bir sekilde elestiri yapmalidir.

27 Egitim-6gretim etkinliklerimi degerlendirmelidir.
28 .Kisisel dzelliklerimi (hosgoriilii olma, sorumluluk sahibi olma vb.)

degerlendirmelidir.
29.Degerlendirme sonug¢larim hakkinda beni bilgilendirmelidir.

30.Her bir 6gretmen adayi i¢in ayr1 rapor tutmalidir.

31 Degerlendirme formlarim1 6gretim elemanina dogrudan
ulastirmalidir.
32 Sabirli olmahdir

33 Objektif olmalidir

34.Anlayish olmahdir

35 Samimi olmalhidir.

36.11gili olmahidir

37.Dogal olmalidir.

38 Etkili iletisim kurma becerisine sahip olmalidir.

39.Etkili dinleme becerisine sahip olmaldir.

40.Diger oOgretmen aday1 arkadaslarimla o6zel diyalog
kurmamahidir

41.Diger oOgretmen adayr arkadaslarimla gizli diyalog
kurmamalidir

42 Beni meslektas olarak géormelidir

43 Nitelikli bir 6gretmen modeli olmalidir.

44 Olumlu ve cesaret veren bir tutuma sahip olmalidir.

45 Deneyimlerini yansitmaya istekli olmalidir.

46 Neyin, nasil 6gretilecegi konusunda goriislerini bildirmeye hevesli
olmalidur.

1,7
1,7

3,3
1,7

3,3
1,7

1,7

50

1,7
3,3

50

6,7

1,7

3,3

1,7
1,7
3,3

1,7
8,3

10,0

3,3
1,7

50
1,7
50

6,7
3,3
1,7
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1,7
33
33
6,7

3,3
50
1,7

50

50
1,7

1,7
6,7
6,7

5,0
8,3
1,7

1,7
3,3

6,7
6,7
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5,0
3,3
3,3

3,3

8,3
3,3
3,3
3,3
1,7

13,3
10,0
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10,0
13,3
10,0

33
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18,3
15,0
15,0

11,7
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11,7

18,3
15,0
6,7

10,0
13,3
13,3

10,0
3,3
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5,0
6,7
3,3
6,7
11,7
20,0

15,0

5,0
5,0
1,7
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6,7

23,3
25,0
23,3

28,3
26,7
21,7
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28,3
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18,3
28,3
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26,7
26,7

28,3
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26,7

16,7
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23,3

23,3
21,7
25,0
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13,3
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58,3
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43,3
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53,3

58,3
53,3
56,7
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61,7
56,7
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56,7
56,7
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46,7

48,3
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71,7
68,3
61,7
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47 Uygulamalarimla ilgili bir seyler yanlis gittiginde alternatif 3,3 5,0 28,3 63,3
¢ozlimler Uretebilmelidir.

48.Uygulama 6gretmeni olma ile ilgili egitim almis olmalidir. 1,7 3,3 11,7 16,7 66,7
UYGULAMA OKULU KOORDINATORU;

49 Beni uygulama 6gretmenim ile tanistirmalhidir 1,7 6,7 10,0 18,3 63,3
50.Beni meslektas olarak gérmelidir. 1,7 1,7 10,0 15,0 71,7
51.Acil durumlarda okulun nasil tahliye edildigi hakkinda bana bilgi 5,0 10,0 23,3 61,7
vermelidir.

52.Her hafta belirlenen idari ve yonetim isleri konusunda bana bilgi 5,0 8,3 250 61,7
vermelidir.

53.Yonetimle ilgili islemlerin yapilmasinda aktif gorev yardimciligi 1,7 8,3 23,3 66,7
yapabilmeme imkan vermelidir.

UYGULAMA OKULUMDA;

54 Uygulama ogretmenim ile goriisebilecegim ayri1 bir mekan 5,0 18,3 26,7 50,0
olmalidir.

55.Sube sayisi fazla olmalidir. 6,7 6,7 26,7 21,7 38,3
56.6gretmen sayisl fazla olmalidir. 6,7 13,3 16,7 25,0 38,3
57 Geng ve kidemli 6gretmenler karma olmalidir. 6,7 13,3 26,7 53,3
58 Sinif mevcutlar1 kalabalik olmamahdir. 1,7 3,3 11,7 26,7 56,7
59 Fiziki alt yap1 yeterli olmalhidir. 1,7 8,3 11,7 26,7 51,7
60 Ders arac-gerecleri yeterli olmalidir. 1,7 1,7 13,3 21,7 61,7
61.Teknolojik alt yap1 (projeksiyon, pc vb.) yeterli olmalidir. 3,3 6,7 26,7 63,3
AKRANLARIM;

62 Derse hazirlanma asamasinda bana yardimci olmalhidir. 6,7 1,7 20,0 23,3 48,3
63 Etkinlikleri gerceklestirirken bana destek olmalidir. 3,3 3,3 13,3 33,3 46,7
64.Uygulamalarimla ilgili bana doniitler vermelidir. 1,7 5,0 18,3 23,3 51,7

65 Bana o6gretmenler odasimi kullanirken istenilmeyen biri olarak 1,7 6,7 5,0 21,7 65,0
hissettirmemelidir

66 Beni meslektas olarak gormelidir. 3,3 1,7 10,0 18,3 66,7
67 Tecriibe ve deneyimlerini paylasmaya hevesli olmalidir. 1,7 33 16,7 15,0 63,3
UYGULAMA OKULUMDAKI OGRENCILERIN;

68.Beni de dgretmenleri olarak gormelerini isterim. 3,3 10,0 10,0 76,7
69.Etkinliklerde verdigim gorevleri yapmalidir. 5,0 10,0 21,7 63,3

OGRETMEN YETISTIRME PROGRAMIMDA;

70 Mevcut uygulama siireleri (donem ac¢isindan) arttirilmahdir. 5,0 8,3 20,0 25,0 41,7
71 Uygulamalara haftada 1 giin yerine daha fazla zaman 5,0 8,3 15,0 26,7 45,0
ayrilmalidir.

72 Bir donem ders yerine sadece uygulama yapmaya yer verilmelidir. 1,7 8,3 10,0 25,0 55,0
73 Gozlem yaptigim okul ile uygulama yaptigim okul ayni olmahdir. 1,7 50 13,3 25,0 55,0
74 Farkh nitelikteki (ekonomik, kiiltiirel, sosyal vb.) okullarda 6,7 1,7 6,7 30,0 55,0
uygulama yapilmasina yer verilmelidir.

75 Gruplar 1-3 6gretmen adayindan olusmahidir. 1,7 1,7 11,7 38,3 46,7
76 Uygulama 6gretmenlerinin seciminde 6zen goésterilmelidir. 3,3 8,3 25,0 63,3
77 Farkli sinif diizeylerinde uygulama yapmaya yer verilmelidir. 6,7 8,3 25,0 60,0
78 Sube toplantilarina katilmaya yer verilmelidir 1,7 3,3 13,3 25,0 56,7
79 Veli toplantilarina katilmaya yer verilmelidir. 50 83 11,7 31,7 43,3
80 Resmi torenlerde gorev almaya yer verilmelidir. 3,3 6,7 40,0 50,0
81 Bayrak torenlerinde gorev almaya yer verilmelidir. 50 10,0 383 46,7
82.Nobetci 6gretmenlik yapmaya yer verilmelidir. 5,0 150 20,0 60,0
83.Egitim fakiiltelerinin biinyesinde wuygulama okullann 1,7 83 20,0 70,0
bulunmalidir.
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OKUL UYGULAMA CALISMALARINDAKI PAYDASLARIM;

84.Uygulama Ogretmeni, O0gretim elemani ve yonetim iletisim 3,3 1,7 6,7 20,0 68,3
halinde olmalidir.

85.Her uygulama dénemi basinda ilgili tiim taraflarin katilacagi 1,7 10,0 16,7 71,7
etkinlikler gerceklestirilmelidir.

Tablo 4’ e bakildiginda ankette en yiiksek puan olan 5’ in frekansinin (siklik degeri) yiiksek oldugu
durumlar en yiiksek beklentileri diisiik olanlar ise en diisiik beklentileri ifade etmektedir. Buna
gore asagida siklig1 en yiiksek ve en diisiik olan beklentiler siralanmis, ayni1 zamanda tabloda da
kalin olarak ifade edilmistir.

Siklik Degeri En Yiiksek Maddeler,

Uygulama 6gretim elemanindan beklentiler;

Dersin amacg, icerik, kapsam ve degerlendirmesiyle ilgili bilgi vermelidir (%76), Dersi yiiriiten
Ogretim elemanlari ile is birligi icinde olmalidir(%70),Gerekli dontitler zamaninda verilmelidir
(%70)

Uygulama é6gretmeninden beklentiler; ilgili olmalidir (%78.3) , Nitelikli bir 6gretmen modeli
olmalidir (%78.3), Samimi olmalidir (%73.3), Dogal olmalidir (%73.3), Etkili iletisim kurma
becerisine sahip olmahdir (%73.3), Objektif olmalidir (%71.7), Olumlu ve cesaret veren bir
tutuma sahip olmalidir (%71.7), Anlayish olmalidir (%70), Beni meslektas olarak gérmelidir
(%70.0).

Uygulama okulundaki 6grencilerden beklentiler; Beni de 6gretmenleri olarak gérmelerini
isterim(%76.7).

Uygulama Okulu Koordinatériinden beklentiler; Beni meslektas olarak gérmelidir (71.7).
Ogretmen yetistirme programindan beklentiler; Egitim fakiiltelerinin biinyesinde uygulama
okullar1 bulunmaldir (70.0).

Okul uygulama ¢alismalarindaki paydaslarindan beklentiler; Her uygulama dénemi basinda
ilgili tiim taraflarin katilacagi etkinlikler gerceklestirilmelidir (71.7)

Siklik Degeri En Diisiik Maddeler,

Uygulama o6gretmeninden beklentiler; Diger 68retmen aday1 arkadaslarimla 6zel diyalog
kurmamalidir (%46,7), Diger 6gretmen aday1 arkadaslarimla gizli diyalog kurmamalhdir (%438,3).

Akranlarindan beklentiler; Derse hazirlanma asamasinda bana yardimci olmalidir. (%48,3),
Etkinlikleri gerceklestirirken bana destek olmalidir. (% 46,7).

Uygulama Okulundan Beklentiler; Sube sayisi fazla olmalidir (%38,3), Ogretmen sayisi fazla
olmalidir (%38,3).

Ogretmen yetistirme programindan beklentiler; Mevcut uygulama siireleri (dénem
acisindan) arttirilmalidir (%41,7), Uygulamalara haftada 1 giin yerine daha fazla zaman
ayrilmalidir (%45,0), Gruplar 1-3 6gretmen adayindan olusmahdir (%46,7), Bayrak térenlerinde
gorev almaya yer verilmelidir (% 46,7), Veli toplantilarina katilmaya yer verilmelidir (%438,3).

Beklenti maddelerine en yiiksek puanin verilme sikliklarina goére bazi maddelerin siklik degerleri
%50’ den diisiik goriilse de, 6gretmenlik uygulamasindan beklentilere verilen puan ortalamasi 4.3
oldugu dikkate alindiginda tiim maddelerden beklentinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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4. Tartisma ve Sonug

Arastirmanin bulgularina bakildiginda giizel sanatlar béliimi 6gretmen adaylarinin biyiik
cogunlugunun 6gretim elemanlari i¢in dersin amag, icerik, kapsam ve degerlendirmesiyle ilgili
bilgi vermelidir, dersi yliriiten 6gretim elemanlari ile is birligi icinde olmalidir ve gerekli doniitleri
zamaninda vermelidir demistir. Benzer bir calismada Sahin (2003) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ve 0gretmen adaylarinin uygulama okullarinda karsilastiklar1 en biiylik problemin, 6gretim
elemani ile uygulama okulu arasindaki iletisim problemi olduguna isaret etmistir. Ayni sorunu
hem 6gretmen adaylar1 hem de koordinatorler dile getirmistir. Benzer aragtirmalardan Gomleksiz
ve arkadaslarinin (2006), ¢calismasinda ise 6gretmen adaylarinin, 6gretim elemanlarinin ders
takibi, uygulama dersine katilim ve degerlendirme gibi a¢ilardan yetersiz kaldiklarini
belirtmislerdir. Ayni sekilde 6gretmen adaylari, uygulama 6gretim elemanlarinin Okul Deneyimi
I dersinin hem islenisi ve degerlendirilmesi hem de gerekliligi konusunda yeterli ilgiyi
gostermediklerini ve bu derslere olumlu bakmadiklarini belirtmiglerdir. Unver (2003)‘in
calismasinda ise okul uygulamalari dersinde egitim fakiiltesindeki yonetici ve uygulama 6gretim
elemanlarinin isbirligi konusunda yeterli bilgiye sahip olduklarini ancak dersin diger
paydaslarinin ayni konuda gerekli bilgiye sahip olmadiklar1 bulgusu ortaya ¢ikmistir. Bu durum
da, Egitim Fakiilteleri ve Uygulama Okullarinin isbirligi acisindan problem yasadiklarin
gostermektedir.

Arastirmadaki bir diger bulgu ise uygulama 6gretmeninden beklentilerin yliksek olmasidir. Buna
gore ankete katilan 6gretmen adaylarinin biiytik cogunlugu ilgili olmalidir, nitelikli bir 6gretmen
modeli olmalidir, samimi olmalidir, dogal olmalidir, etkili iletisim kurma becerisine sahip
olmalidir, objektif olmalidir, olumlu ve cesaret veren bir tutuma sahip olmalidir, anlayish
olmalidir, beni meslektas olarak géormelidir demistir. Bu sebeple Topkaya ve Yalin'in (2005)’ da
belirttikleri gibi uygulama 6gretmenlerine “nitelikli” hizmet sunmalar: icin biiyiik gorevler
diismektedir. Bu yalnizca mesleginde iyi bir 6gretmen olmakla gerceklesmez demislerdir.

Arastirmanin bulgularindan birinde ise 6gretmen adaylarinin %76.7’ sinin uygulama okulundaki
ogrencilerin beni de 6gretmenleri olarak goérmelerini isterim, %71.7’ si de uygulama okulu
koordinatorlerinin onlar1 birer meslektasi olarak gérmeleri gerektigini dile getirmislerdir.

Bir diger bulgu da ise Giizel Sanatlar Ogretmen adaylarimin %70 kadar1 anketin égretmen
yetistirme programindan beklentiler kisminda; Egitim fakiiltelerinin biinyesinde uygulama
okullar1 bulunmalidir demistir.

Arastirmamin bir diger bulgusunda ise Giizel Sanatlar Ogretmen adaylarinin %71.7’si her
uygulama donemi basinda ilgili tiim taraflarin katilacagi etkinlikler gerceklestirilmelidir demistir.
Alakus, Oral ve Mercin (2005)" in calismalarinda ise, uygulama okulundaki 6grencilerin ve
yoOnetimin, 6gretmen adaylarina gostermis olduklari ilgi diizeyine baglh olarak, Okul Deneyimi II
dersi uygulamasinda bulunan etkinliklerin ger¢ceklesme diizeyine iliskin algilar1 arasinda anlamh
fark oldugunu tespit etmislerdir.

Arastirmada Giizel Sanatlar Ogretmen adaylarinin yarisina yakin bir kismi uygulama
O0gretmenlerinin diger 6gretmen aday1 arkadaslarimla 6zel diyalog kurmamaldir, diger 6gretmen
aday1 arkadaslarimla gizli diyalog kurmamalidir demistir. Yine adaylarinin yarisina yakin bir
kismi akranlarindan derse hazirlanma asamasinda kendisine yardimci olmasi ve etkinlikleri
gerceklestirirken destek olmasi gerektigi diisiincesine sahiptir.
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Arastirmanin bir diger bulgusunda ise Giizel Sanatlar Ogretmen adaylarinin %38,3 uygulama
okulundaki sube ve 6gretmen sayisinin fazla olmasi gerektigi fikrini tasimaktadir.

Arastirmanin bir diger bulgusunda ise Giizel Sanatlar Ogretmen adaylarinin yarisina yakin bir
kism1 68retmen yetistirme programindaki mevcut uygulama siirelerinin (dénem ag¢isindan)
arttirilmasi, uygulamalara haftada 1 giin yerine daha fazla zaman ayrilmasi, gruplar 1-3 6gretmen
adayindan olusturulmasi, bayrak torenlerinde gorev almaya yer verilmesi ve veli toplantilarina
katilmaya yer verilmesi gerektigi diistincesini tasimaktadir. Arastirmayla ilgili bir diger ¢calismada
(Diindar, 2003; Aydin, Selguk ve Yesilyurt, 2007) Egitim Fakiiltesi ve uygulama okulu arasindaki
uyum, okul idarecileri ile iletisim, kimi uygulama 6gretmenlerinin rehberlik etme konusunda
yetersizligi, uygulamada gecen siirenin yetersizligi, uygulama okullariile fakiiltelerin birbirinden
uzak olmasi gibi sorunlarin 6gretmen adaylari tarafindan belirtildigi gértilmektedir.

Beklenti maddelerine en ytliksek puanin verilme sikliklarina gére bazi maddelerin siklik degerleri
%50’ den diistik goriilse de, 6gretmenlik uygulamasindan beklentilere verilen puan ortalamasi 4.3
oldugu dikkate alindiginda tiim maddelerden beklentinin yiiksek oldugu séylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ve benzer arastirmalarla bu bulgular karsilastirildiginda giizel
sanatlar 6gretmeni adaylarinin okul wuygulamasi dersinde yasadiklar1 sorunlarin ve
beklentilerinin aslinda diger alan 68retmeni adaylariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. En
yliksek beklentilerin 6gretmen adayinin; 6gretmen, yonetici ve 6grenci tarafindan artik 6gretmen
olarak goriilme isteginin yani sira okulda 6gretmen ve 6grencilerle birlikte etkinliklere katilma
fikrine sahip olmalaridir. Ayrica Ogretmen adaylarinin 6gretmen, ogretim elemam ve
yoneticilerin kendileri ile objektif, esit ve etkili bir iletisim kurmalarini istemeleridir.
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Extended Summary

1. Introduction

Teachers are supposed to be qualified to meet the needs of the country and era. In teacher training
process, besides the contextual courses taken by the pre-service teachers, there are even courses
of teaching profession knowledge based on both observation and practice. The aim of this course
is to get the student to work in the teaching profession before s/he steps into the teaching
profession, acknowledges the job environment and profession and obtains a prediction. One of
the most important contributions to the training of the pre-service teachers is to get them
experience practically in the schools. "For this reason, it is given more emphasis to
schoolexperiences and teaching practice courses of pre-service teachers of education faculties in
the existing system. The school experience course is a tutorial based on which the pre-service
teacher participates in courses under the supervision of the consultant teacher at school and is
mostly an observational course. Teaching practice courses consist of both the observations of pre-
service teacher and the lessons that s/he has actively attended. Teaching practices are also crucial
in terms of ensuring the integrity of teacher training programs. Teaching experience and practices
carried out in cooperation with National Education and University are significant for the training
of the students in the teacher-training department. If the expectation of the 4t class pre-service
teachers from their consultant teachers and academicians, the stakeholders of the school
applications, their peers are not met, the efficiency required will not be obtained.

In this study, it was tried to determine the expectations of the students in the department of Fine
arts from the teaching practice course. The application of fine arts education in schools requires
being more equipped compared with other courses and the process differs from other courses.
With this purpose, we aimed to determine the cases encountered by the fine arts pre service
teachers in their practice schools, whether the competence and student achievement are adequate
or not, the view of the school consultant teachers and the school administrators related to the
lesson and their expectations from the pre-service teachers.

2. Method

This study conducted to investigate the expectations of the 4t class pre-service teachers in the
department of fine arts, Faculty of education, is suitable for the scanning model.

The study group of the research consisted of totally 60 (30 female (50%)/ 30 male (50%))
students, who were the 4t class students in the music education department 30 (50%) and
department of arts and crafts 30 (50%), in the department of fine arts education in the faculty of
education located in a medium city of the Eastern Anatolia Region of Turkey in 2017-2018
educational year.

Collecting necessary information for this research: theQuestionnaire of Expectation Survey of Pre-
service Teachers in Teaching Practice Course developed by Bektas and Ayvaz (2012) was used as
a data collection tool. The survey consisted of 85 items. It had 8 sub-dimensions as (academician
of practice, teacher of practice, practice school coordinator, school of practice, peers, students of
practicing school, teacher-training program and stakeholders in school of practice.)

Descriptive statistics of variables were tested at a significance level of 5.0 using the SPSS 22.00
program of variance analyses. The scores of teaching practice expectation were created by
collecting students' expectation scores for teaching practice. The difference between the average
scores of teaching practice expectations according to the variables of gender and department of
education among the Fine Arts Education Department students was tested. In the research, the
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expectation levels of teaching practice were also investigated. The independent samples t-test was
used to analyse the expectation of teaching practices of the fourth class students according to the
variables of gender and department of education, and frequency analysis was used to determine
the frequency value of the expectations.

3. Findings, Discussion and Results

Considering the findings of the research, it was understood that most of the pre-service teachers
in the department of fine arts education, thought that it would be necessary for the academicians
to provide information about the purpose, content, scope and evaluation of the course, that they
should be in business with the teaching staff conducting the course and that it would be
appropriate to give the necessary feedback on time. Another result reached from the research is
that the expectation from practice teacher is high. According to this, the majority of the pre-service
teachers, who participated in the survey, shared the idea that the practice teacher should be
relevant, have the ability to communicate effectively, have an objective, encouraging and positive
attitude, and should be qualified, sincere and natural. Most important is the desire of the pre-
service teachers to see the practice teacher, the school coordinator, as his colleague. It was also
found out in the research that the pre-service teachers wanted their students in the practice
school to see themselves as their teachers. Another important finding of the study was that
approximately 70% of pre-service teachers thought that the education faculties should have
practice schools in their own right.

About half of the pre-service teachers in the Department of Fine Arts thought it was necessary
that the number of classes and teachers in the practice school should be more, that the practice
teachers should not set private and secret dialogue with other pre-service teachers and the
current practice period in the teacher-training program (in terms of the term) should be
increased, more time for applications should be allowed rather than 1 day per week, the groups
should consist of 1-3 pre-service teachers, they should take part in the flag ceremonies and
participate in the parents' meetings.

According to the frequency of the highest scores given to the expectation items, even if the
frequency values of some items seems to be lower than 50%, it can be said that the expectation
from all the items is high, when the average of the scores given to the expectations of the teaching
practice is 4.3.

The findings obtained from the research and these findings were compared with similar
investigations, it is observed that the problems and expectations of the fine arts pre-service
teachers in the school practice course are in fact similar to the problems and expectations of the
pre-service teachers in other departments. The highest expectation is that the desire of pre-
service teachers wanted to be regarded as teachers by teachers, school administrators and have
activities with teachers and students in the practising school. In addition, the pre-service teachers
expect from teachers, teaching staff and administrators to establish an objective, equally effective
communication with themselves.

Arastirma makalesi: Tagskesen, S. (2018). Egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi 6grencilerinin okul uygulamalar1
dersinden beklentileri lizerine bir arastirma. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 826-841.
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Abstract

Citation is one of the important components of academic writing to provide justification for
writers’ arguments and demonstrate the novelty of the writers’ position in the academia. This
study investigates the citation practices of Turkish and English L1 writers in M.A. and PhD theses.
This corpus-based study employed a qualitative approach. A corpus of 34 theses, 17 Turkish L1
writers’ theses (10 M.A. and 7 PhD theses) and 17 English L1 writers’ theses including 10 M.A.
theses and 7 PhD theses, was selected. A rubric was prepared to analyse the 34 theses in the
corpus via qualitative content analysis. Even though Turkish and English L1 writers’ citing
tendencies appear to be parallel with writing norms and conventions in the field of ELT, Turkish
L1 writers have more challenges regarding integrating citations with their own voices and
positions more than English L1 writers, which may stem from a lack of instruction, insufficient
awareness of citation norms and conventions, cultural factors and linguistic background.

Keywords: Citation practices, academic writing, Turkish writers.

Harran University, Faculty of Education, Department of English Language Teaching, Sanlurfa,
Turkey;fsdogan@harran.edu.tr
™ 42 Atatiirk University, Faculty of Education, Department of English Language Teaching, Erzurum,
Turkey;yoktay@atauni.edu.tr
** 2 Middle East Technical University (METU), Department of English Language Teaching, Ankara,
Turkey;isil@metu.edu.tr

842


https://orcid.org/0000-0002-2904-802X?lang=en
https://orcid.org/0000-0001-7076-7774
https://orcid.org/0000-0003-3043-5040

Tiirkge ve Ingilizceyi Anadili Olarak Kullanan Yazarlarin Doktora ve
Yiiksek Lisans Tezlerindeki Alint1 Yapma Uygulamalarinin
Karsilastirilmasi

Fatma Seyma DOGAN", Oktay YAGIZ™, Isil Giinseli KACAR™

Gelis tarihi: 06.08.2018 Kabul tarihi: 21.11.2018

0z

Alint1 yapma, yazarlarin fikir ve iddialarina gerekce saglamak ve onlarin akademik sahada
fikirlerinin orijinalligini géstermek acisindan akademik yazmanin 6nemli bilesenlerinden biridir.
Bu calisma, Ingilizce egitimi alanindaki anadili Tiirk¢e ve ingilizce olan yazarlarin yiiksek lisans
ve doktora tezlerindeki alint1 yapma uygulamalarini arastirmaktadir. Bu ¢calismada derlemiiceren
nitel yontem uygulanmistir. Anadili Tiirkce olan yazarlar tarafindan yazilmis 10 yiiksek lisans ve
7 doktora tezi ile anadili ingilizce olan yazarlar tarafindan yazilmig 10 yiiksek lisans ve 7 doktora
tezi, toplamda 34 lisansiistii tez arastirmanin derlemi i¢cin secilmistir. Derlemdeki 34 lisansiistii
tezi icerik analizi yontemiyle analiz etmek icin bir yonerge olusturulmustur. Anadili Tiirkce ve
Ingilizce olan yazarlarin alinti yapma egilimleri, akademik yazim normlari ve kurallariyla
paralellik gostermesine ragmen, anadili Tiirkce olan yazarlar, anadili ingilizce olan yazarlara gore
kendi diisiincelerini ifade etmede daha fazla problem yasamaktadir. Bu durum; égretim eksikligi,
kiiltirel faktorler, alinti yapma normlari ve kurallart ile ilgili farkindalik eksikligi ve dil ge¢misleri
gibi etkenlerden kaynaklaniyor olabilir.
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A Comparison of Turkish and English L1 Writers’ Citation Practices in Doctoral...

1. Introduction

Citation lies at the heart of the writing process to fulfil the senses and is a constitutive element of
academic writing. It plays a key role in establishing the credibility and novelty of writers’ claims
by positioning themselves. Thus, learning what, when, where, why, and how to cite is crucial for
writers for an acceptable academic text. Citation as a key distinctive feature of academic writing
is obligatory in scholarly writing as a means of meeting preliminary requirements and creating an
authorial stance. There have been cross-genre and intra genre studies on citations in scholarly
published writing such as journals (Harwood, 2009; Hu & Wang, 2014; Hyland, 1999, 2000;Kafes,
2017), students’ academic writing such as BA theses (Schembri, 2009), MA theses (Azlan, 2013;
Jallifar & Dabbi, 2012; Rabab’ah & Al-Marshadi, 2013) and PhD theses (Dong, 1996; Maroko,
2013; Monreal & Salom, 2011; Thompson, 2000; Thompson & Tribble, 2001) and focusing on
both genres concurrently (Jalilifar, 2012). However, rare studies comparing citation practices of
native and non-native speakers of English have been conducted (e.g. Kafes, 2017; Monreal &
Salom, 2011; Rabab’ah & Al-Marshadi, 2013). In the studies in Turkey concerning citation
practices (Isik-Tas, 2008; Kafes, 2017; Kan, 2016; Yagiz, Otiigen, Kaya, & Aydin, 2014), it can be
said that there is an inadequate number of studies on this issue. There seem almost no studies in
the Turkish context to compare the source use of Turkish speakers of English with that of native
speakers (NS) of English in M.A. and PhD theses. This study can be a preliminary one exploring
the citation practices of non-native speakers of English (Turkish writers) and NS of English in their
academic works including M.A. and PhD theses, and it provides some insights about Turkish
writers’ citation practices and compares their control of the source material with native writers’
citation practices.

‘Citation’ is generally defined as “a reference to a source” (Szypszak, 2011, p.315). There have
been different definitions of the concept ‘citation’ made by various researchers, considering the
function of citation practices in texts. Harwood (2009) brought the role of citation in texts as the
justification of writers’ claims into the front in his article. On the other hand, Statsky (2009)
highlighted the signposting function of citation, claiming that citation refers to an address that
leads people interested in cited texts to find the related texts.

Citation practices have been investigated in term of citation types grounded in linguistic criteria
and syntactic position (Swales, 1990), the density of citation practices (Coffin, 2009; Hyland, 1999,
2002; Thompson & Tribble, 2001), the use of reporting verbs (Hyland, 2002; Thompson & Ye,
1991), the reporting structure (Jalilifar & Dabbi, 2012), and tense (Davidse & Vandelanotte,
2011). Other studies have examined citation types based on Swales’ (1986) categorization of
citation types (Coffin, 2009; Hyland, 2000; Rabab’ah & Al-Marshadi, 2013; Thompson & Tribble,
2001), the rhetorical function of citations (Harwood, 2009; Lee, Hitchcock & Casal, 2018; Petric,
2007), the writers’ citation motivations (Harwood, 2009; Mansourizadeh & Ahmad; 2011), and
the nature of cited sources (Coffin, 2009).

Jalilifar (2012) carried out a study on 65 research articles (RAs) and 65 M.A. theses in applied
linguistics. The preference of citation types showed a difference between these two genres. M.A.
writers heavily relied on integral citations since the writers preferred to emphasize the researcher
rather than the research in order to provide a strong support for their claims in their theses.
Jallifar (2012) claimed that even though M.A. writers were aware of formal features of citation,
they ignored functional features as a result of their limited familiarity with the latter stemming
from lack of explicit instruction.

Jalilifar and Dabbi (2012) expressed their concerns regarding citation practices in 65 Iranian M.A.
theses published between 2005 and 2009 in applied linguistics. The results showed that integral
citations were preferred more than non-integral citations in M.A. theses, putting an emphasis on
the researcher rather than on the information. Among integral-citation types, verb-controlling

844



Fatma Seyma DOGAN, Oktay YAGIZ & Is1l Giinseli KACAR

citations were found out to be the most frequent integral citation type. Reference was the least
preferred type of non-integral citation by Iranian MA students. Jalilifar and Dabbi (2012)
emphasized that M.A. students tend to report previous work rather than make a critical evaluation
of it, highlighting the descriptive nature of these theses instead of being argumentative.

In a similar study on the citation density and citation types, Kafes (2017) revealed that novice
Turkish academic writers preferred more verb-controlling integral citations than English
speaking expert American writers in their research articles, attributable to its popularity and
syntactic simplicity. Kafes (2017) claimed that the differences between citation practices of both
groups of writers outweighed the similarities, which may be due to their knowledge and
experiences.

The main categorization of citation types is grounded in Swales’ (1990) categorization and
Thompson and Tribble’s (2001) framework, based on the position of the citation in the sentence.
According to these sources, there are two main categories of citation types: integral citation and
non-integral citation.

1.1 Integral citation

Integral citation refers to the citation type with an explicit grammatical role in the sentence and
puts an emphasis on the researcher of the cited work. According to Thompson and Tribble (2001),
integral citation is categorized under three main groups including verb-controlling citation,
naming-integral citation, and non-citation.

1.1.1 Verb-controlling citation

The verb-controlling citation is a sub-category of integral citation where the citation acts as agent
and it is controlled by a verb either in the active or passive voice. The following extract illustrates
the verb controlling citation.

As Pinkman (2005) points out, when learners take responsibility for their learning, they will
be more able to capitalize on learning environments both in and out of the classroom, hopefully
making them life-long and efficient learners (Ciftci, 2011, p. 28)

Each citation is followed by a reporting verb. Thompson and Ye (1991) categorized these
reporting verbs used with verb-controlling citations based on three factors: author’s stance,
writer’s stance and writer’s interpretation. Among these three factors, author’s stance is the most
easily detectable. There are three categories including positive, negative and neutral verbs under
the factor of “author’s stance”, showing the attitude of the author. As to the factor “writer’s stance”,
Thompson and Ye (1991) categorized the verbs into three groups: factive, counter-factive and
non-factive. The writer’s interpretation deals with different perspectives of the proposition status,
with four sub-categories including the author’s discourse and behaviour interpretation, status
interpretation and non-interpretation.

Much research investigated reporting verbs from different dimensions: the presence or absence
of reporting verbs (e.g. Swales, 1990), the types of reporting verbs (e.g. Hyland, 2000; Petric, 2006;
Thompson, 2001), the choice of reporting verbs (e.g. Hyland, 2000; Thompson & Ye, 1991), and
the features of reporting verbs consisting of tense, aspect and voice (e.g. Hyland, 2000; Thompson
& Ye, 1991). It can be said that the kinds of verbs used in citations in scholarly academic papers
give clues regarding how to interpret or convey evaluation in academic papers, which is also
verified by Hunston (1993), highlighting the relationship between the verb selection and its
evaluative status. However, choosing a reporting verb, which meets the syntactic requirements of
writers’ sentences and the requirements of taking an appropriate stance towards a claim, appears
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to be a difficult process for both NS and NNS of English writers. It can even be a more complicated
process for NNS of English writers, which may stem from NNS of English writers’ unawareness of
how to use reporting verbs appropriately and a lack of instructors’ emphasis on utilizing reporting
verbs in academic writing (Hyland, 2002; Pecorari, 2008). Swales and Feak (2004) highlighted
the importance of making conscious decisions regarding the use of reporting verbs in the
development of NNS of English writers’ academic writing skills, which also provides the
“maximum interpersonal and persuasive effect” (Hyland & Milton ,1999, p.147).

1.1.2 Naming-integral citation
The naming-integral citation is the second subcategory of integral citation where the citation is a
noun phrase or a part of a noun phrase. An example is as follows:

According to Ellis (1986), there is a critical period when individuals learn languages
more effectively than other periods (Ciftci, 2011, p.35).

1.1.3 Non-citation
Non-citation is the third subcategory of integral citation in which a reference to the name of the
writer of the cited source exists without a year reference or a page number. This type of integral
citation is mostly made use of when the reference is mentioned before in the text, as in the
following example:

As Clément conceptualized it, self-confidence was composed of both psychological-
affective and social-environmental elements (Blumenthal, 2014, p.8).

1.2 Non-integral citation

The non-integral citation refers to citations that are used outside of the text either in the brackets
or in footnotes/endnotes. These citations usually do not have an explicit grammatical role in the
sentence and foreground the research and information given in the cited work. Thompson and
Tribble (2001) classify the non-integral citation under four categories such as source,
identification, reference and origin, considering the formal linguistic criteria including the
sentence position and content.

1.2.1 Source
The source is the first sub-category of the non-integral citation showing where the idea or the
information is taken from, as shown in the following example:

Self-efficacy beliefs provide foundation for human motivation, well-being and personal
accomplishment (Pajares, 2002) (Ciftci, 2011, p.45).

1.2.2 Identification
The identification is the second sub-category of the non-integral citation which identifies an agent
in the sentence it refers to.

There has been a lot of research done on learner autonomy over the past three decades
(Benson, 2001; Cotterall, 1995; Littlewood, 1996; Ushioda, 1996) (Tilfarlioglu & Ciftci,
2011, p.1286).

1.2.3 Reference

The reference is the third subcategory of non-integral citation that is generally signalled by
inserting directives “see” or “e.g.”. It can be considered as a shorthand device (Thompson &
Tribble, 2001). In other words, instead of giving the information in the text, the writer leads the
readers to other sources. The following is a representative example:
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Silva’s (1993) important synthesis of early SL writing research allocated a subsection to
argumentation and shows that in 1980’s, there was some momentum for argumentatively-
oriented scholarship, especially through the lens of contrastive rhetoric (e.g. Connor,
1984,1987,1990; Connor &Lauer, 1985, 1988; Kobayashi, 1984) (Hirvela, 2017, p.70).

1.2.4.0rigin
The origin is the fourth sub-category of non-integral citation, showing the originator of a concept,
a technique or a product.

The ROWPVT-SBE (Brownell, 2001) provides a measure of an individual’s bilingual
receptive vocabulary.

This study focuses on both Turkish and English L1 writers’ citation practices on the
pathway of growing as a professional writer. The use of citations is considered as “an important
skill” (Harwood, 2010, p.302) for a writer development. Thus, the present study aims to address
the following research question:

Are there any differences between the native and non-native English speakers’ citation
practices in terms of citation types in M.A. and PhD theses?

2. Methodology

The qualitative research design, which involved a corpus, was adopted in this study. The corpus
was grounded in Swales’ (1990) categorization of citations and Thompson'’s (2001) classification
of citations. Swales (1990) classified citations under two groups: Integral citation and non-
integral citation. Thompson (2001) further classified integral citation under three groups: Verb-
controlling, naming and non-citation whereas he subdivided non-integral citation under five
groups: Source, identification, reference, origin and example.

2.1. The Corpus of the Study

The study corpus was composed of 34 theses: 17 English L1 writers’ theses (10 M.A. theses and 7
PhD theses) and 17 Turkish writers’ theses (10 M.A. theses and 7 PhD theses) between the years
2010 and 2014. There were two parallel sub-corpora in the corpus of PhD theses: 7 theses by NS
of English and 7 theses by Turkish speakers of English. The data collection procedure had two
phases. The first phase involved the selection of PhD and M.A. theses by English L1 writers
concerning English language teaching and learning while the second phase consisted of the
selection of PhD and M.A. theses by Turkish L1 writers regarding English language teaching and
learning. Simple random sampling was used during the process of selection. For the selection of
10 M.A. theses written by English L1 writers, 40 theses were downloaded. Each of these
downloaded theses was given an ID number. Among these theses, 10 out of 40 theses were
randomly chosen. The same procedure was followed for the selection process of 10 M.A. theses
conducted by Turkish writers. As for the selection of 7 PhD theses carried out by English L1
writers, 20 theses were downloaded and each of them was given an ID number. 7 out of 20 were
randomly chosen. The same procedure was followed for choosing 7 PhD theses written by Turkish
writers.

A pool of theses with the keywords ‘English language teaching’, and ‘English language learning’
was formed using two different databases. One of the databases was the “ProQuest Dissertation
and Theses” database that has the world's most comprehensive collection of dissertations and
theses. The other data base was the “EThOS” (Electronic Theses Online Service), the UK’s national
thesis service, with access to only PhD theses conducted in the UK. 7 PhD theses of English L1
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writers were randomly chosen from this pool, based on several criteria such as the writers’ first
and last names and the university where the B.A. or M.A. degrees were obtained. Also, to verify
the origin of the thesis writers, a verification e-mail was sent to the writers of theses whose
contact addresses were available online. Among the theses whose writers sent an answer to our
e-mails, 7 PhD theses were randomly chosen. These PhD theses were conducted between 2010
and 2014, at seven different universities around the world.

The corpus of Turkish writers consists of 7 PhD theses written at English Language Teaching
(ELT) department at different Turkish universities between 2010 and 2014. Turkish writers’
theses carried out at the department of English language teaching (ELT) were randomly
downloaded from the official website of the Council of Higher Education (YOK). An equal selection
of the PhD theses over the universities and the years was provided, which strengthens the validity
of the data obtained from the corpus.

The corpus of M.A. theses comprises two parallel subcorpora: 10 theses conducted by English L1
writers and 10 theses conducted by Turkish L1 writers. The corpus of M.A. theses of English L1
writers includes 10 theses written between 2010 and 2014. All of the theses were randomly
selected among the accessible ones from the international theses database (ProQuest Dissertation
and Theses). The corpus of M.A. theses of Turkish L1 writers constitutes 10 theses written at the
ELT departments Turkey between 2010 and 2014. 10 M.A. theses by NNS of English were
randomly selected from open access theses conducted at ELT departments through the theses
database of YOK. In order to ensure the validity of the data from the M.A. thesis corpus in the
study, the equal distribution of M.A. theses by Turkish writers over the universities and the years
was provided.

2.2. Data Analysis

Prior to the commencement of the study, a pilot study was conducted. 5 English L1 writers’ and 5
Turkish writers’ theses were compiled and saved as separate files named as the corpus of NS of
English and the corpus of NNS of English (Turkish Writers) electronically. Then, for each thesis in
each group, a new file was created to download the reference list of each thesis. Each reference
that could be reached was downloaded and saved electronically. The references that could not be
accessed by the researcher were excluded from the list. Content analysis was employed to analyse
the corpus. The analysis was carried out through a rubric prepared by the first researcher, based
on the relevant literature (Swales, 1990; Thompson, 2001). Two expert academics’ views in the
field of ELT were taken. Grounded in Swales’ (1990) classification of citations and Thompson's
(2001) classification of citation types for the categorization of citation types in the present study
corpus, the rubric consists of seven sections: the source text, the target text, the location of target
text, the location of source text, the types of citation, the types of integral citation, and the types
of non-integral citation.

For each citation in the theses, a rubric was filled. Software programmes such as I-thenticate and
Turnitin, were utilized to fill the rubric. After creating the rubric for all the citations in M.A. and
PhD theses by English L1 and Turkish writers in a Microsoft word file, the titles and subtitles in
the rubric were given the codes. The data with these codes were recorded in an excel file. Then,
the data were transferred to SPSS 23.0 and analysed by using descriptive statistics. In order to
provide inter-rater reliability, two independent raters with a background in citation practices
coded and analysed the citations in each thesis in the pilot study simultaneously with the
researcher. There was over 90% agreement between the categorizations of citations in all the
theses in the pilot study done by three researchers. When the researchers disagreed on the
category of a citation or had two options for a citation, three of the researchers reached a
consensus related to the category of the citation by discussing the most appropriate option. The
same procedure was followed for 9.161 citations in 34 theses in the corpus.
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3. Results

Table 1. below shows the frequencies and percentages of citation types employed in theses
written by English L1 and Turkish writers.

Table 1. The Distribution of Citations in English L1 and Turkish Writers’ Analysed Theses in regard
to Citation Types

English L1 Writers’ Theses Turkish Writers’ Theses
Citation Types f % f %
Integral Citation 1783 40.9 2378 49.5
Non-integral Citation 2466 56.6 2146 44.7
Total 4250 97.5 4524 94.2
Incorrect Citation Use 109 2.5 278 5.8
Total 4359 4802

*Note: f= Frequency, %= Percentage

While the English L1 writers’ theses have more non-integral citations, accounting for 56.6% of
total citations, Turkish writers’ theses prioritized integral citation, accounting for 49.5% of total
citations. Table 2. and Table 3. below present the frequencies and percentages of each subtype of
integral citations and non-integral citations in both groups of theses.

Table 2. The Distribution of Citations in English L1 and Turkish Writers’ Analysed Theses in regard
to Integral Citation Types

English L1 Writers’ Theses Turkish Writers’ Theses
Integral Citation Types f % f %
Verb-controlling Citation 989 55.4 1738 73
Naming-integral Citation 431 24.1 482 20.2
Non-citation 363 20.3 158 6.6
Total 1783 100 2378 100

*Note: f= Frequency, %= Percentage

As can be seen from Table 2., both groups of writers favoured the verb-controlling type of the
integral citation but Turkish L1 writers relied on this type to a greater extent. Naming-integral
citation was on the second most common integral citation type in the theses by English L1 writers
and Turkish writers; respectively, 24.1% and 20.2%. Non-citation was on the last rank among
other types of integral citation in both groups of writers’ theses. Nonetheless, English L1 writers’
theses relied on non-citation almost three times more (20.3%) than Turkish writers’ theses
(6.6%). Even though both groups of writers benefitted from stylistic variation of citations in their
theses, there was an equal distribution of sub-categories of integral citation in English L1 writers’
theses.

Table 3. The Distribution of Citations in English L1 and Turkish Writers’ Analysed Theses in regard
to Non-integral Citation Types

English L1 Writers’ Theses Turkish Writers’ Theses
Non-integral Citation Types f % f %
Source 1720 69.7 1413 65.8
Identification 596 24.1 531 24.7
Reference 98 3.9 193 8.9
Origin 52 2.1 8 0.3
Total 2466 100 2146 100

*Note: f= Frequency, %= Percentage
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As shown in Table 3., English L1 and Turkish writers made use of four sub-categories of non-
integral citation type in their theses. Both groups of writers predominantly used source citations
(69.7% in English L1 writers’ theses and 65.8 % in Turkish writers’ theses). Identification was the
second most common type of non-integral citations in both groups of writers’ theses; respectively,
24.1% and 24.7%. The third most common type belonged to reference. However, Turkish writers
relied on reference twice more than English L1 writers in their theses. Origin was the least
preferred type of non-integral citation by both groups of writers but the English L1 writers’ theses
used almost seven times as many such type of citation as the Turkish writers’ theses. Table 4.
below presents the frequencies and percentages of citation types in both types of theses.

Table 4.The Distribution of Citations in Analysed M.A. and PhD Theses in regard to Citation Types

M.A. Theses PhD Theses
Citation Types f % f %
Integral Citation 1903 515 2258 41.3
Non-integral Citation 1605 43.4 3007 55.0
Total 3508 94.9 5266 96.4
Incorrect Citation Use 189 51 198 3.6
Total 3697 5464

*Note: f= Frequency, %= Percentage

As regards the portions of integral and non-integral citations, there seemed a difference in the
preference of citation types in both types of theses. MA theses displayed a higher percentage of
integral citations whereas PhD theses used a higher number of non-integral citations. The
following two tables (Table 5. and Table 6.) give the frequencies and percentages of sub-types of
integral and non-integral citations.

Table 5. The Distribution of Citations in Analysed M.A. and PhD Theses in regard to Integral Citation
Types

M.A. Theses PhD Theses
Integral Citation Types f % f %
Verb-controlling Citation 1229 64.5 1498 66.3
Naming-integral Citation 433 22.7 480 21.2
Non-citation 241 12.6 280 12.4
Total 1903 100 2258 100

*Note: f= Frequency, %= Percentage

As shown in Table 5., there is a nearly equal distribution over integral citation types in M.A. and
PhD theses. Verb-controlling citation was the most common integral citation type in M.A. theses,
accounting for 64.5% and in PhD theses, accounting for 66.3%. Following verb-controlling
citation, naming-integral citation was on the second rank among three types of integral citation.
The last rank belonged to non-citation, having a nearly equal percentage in two sets of theses.

Table 6. The Distribution of Citations in Analysed M.A. and PhD Theses in regard to Non-integral
Citation Types

M.A. Theses PhD Theses
Non-integral Citation Types f % f %
Source 1112 69.2 2021 67.2
Identification 445 27.7 682 22.6
Reference 28 1.7 263 8.7
Origin 20 1.2 41 1.3
Total 1605 100 3007 100

*Note: f= Frequency, %= Percentage
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As presented in the Table 6., no difference was found in the preference of non-integral citation
types in MA and PhD theses. However, there was a minimal difference in the use of one sub-
category of non-integral citation: reference. Source and identification were the two most
frequently used type of non-integral citation in both groups of theses. Regarding the use of in M.A.
and PhD theses, the latter used it almost four times more than the former. Origin was on the least
preferred type among four types of non-integral citation, having an equal distribution over the
theses.

4. Discussion

This study investigated English L1 and Turkish L1 writers’ citation practices in M.A. and PhD
theses in terms of citation types. In the study corpora, English L1 writers of M.A. and PhD theses
tended to employ more non-integral citations, accounting for 56.6% of total citations compared
to Turkish writers” M.A. and PhD theses. On the other hand, Turkish writers favoured integral
citations, accounting for 49.5% of total citations more than English L1 writers in their M.A. and
PhD theses. This finding shows similarities with the results of Jallifar and Dabbi’s (2012), Jallifar’s
(2012) and Rabab’ah and Al-Marshadi’s (2013) studies, showing that M.A. non-native writers of
English preferred more integral citations than non-integral citations in their theses. Contradictory
to the findings of the studies mentioned above (Jallifar, 2012; Jallifar & Dabbi, 2012; Rabab’ah &
Al-Marshadi, 2013), Monreal and Salmon (2011) found out that NNS of English (Spanish writers)
preferred non-integral citations in the LR sections of their theses but English writers
predominantly employed integral citations in the LR sections of their theses. Even though Turkish
writers relied on integral citations more than non-integral ones in their theses, the distribution of
two types of citations was nearly equal: integral citations accounting for 49.5% and non-integral
citations accounting for 44.7% of total citations. Expert writers have a tendency towards the usage
of non-integral citations or equal tendency towards two types of citations in their scholarly
academic writing (Jallifar & Dabbi, 2012; Jogthong, 2001; Okamura, 2008). It can be said that both
English L1 and Turkish writers seemed to make use of two types of citations seamlessly in their
theses.

As to the sub-categories of integral citation, both groups of writers employed verb-controlling
citations more than the other two subcategories but Turkish writers relied on verb-controlling
citation to a greater extent. This tendency of both English L1 and Turkish writers to employ verb-
controlling citations more than the other two subgroups of integral citations can be attributed to
the consideration of the verb-controlling citations as the easiest and most obvious way of
integrating citations into a text (Jallifar, 2012), but NS of English writers used a wider range of
linguistic options while employing verb-controlling citation. However, in this study, Turkish
writers used verbs in a more variety in their MA and PhD theses, compared to English L1 writers.
This finding accords with the results of Jallifar and Dabbi’s (2012) and Jallifar’s (2012) studies.
The results of the study showed that among integral-citation types, verb-controlling citation was
the most commonly used. Following verb-controlling citation, naming-integral was the second
most commonly used one while non-citation was used much less frequently. English L1 and
Turkish writers seemed to create a stylistic variation regarding integral citation types in their M.A.
and PhD theses; however, there is a more similar distribution of these three sub-groups of integral
citations in the English L1 writers’ theses than Turkish writers’ theses. Given the proportions of
verb-controlling and naming citations in Mansourizadeh and Ahmad’s (2011) study, expert
writers used two types of integral citations while novice writers preferred to employ verb-control
citations five times more than naming citations. This could be attributed to novice writers’ lack of
competence in constructing nominalization and complex noun phrases (EIMalik & Nasi, 2008;
Mansourizadeh & Ahmad, 2011).

Both groups of writers seemed to have approximate disciplinary tendencies in the use of non-
integral citation subcategories. They tended to employ source as the most common type of non-
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integral citation in their M.A. and PhD theses; accounting for 69.7% and 65.8% of total citations
respectively. Identification was the second most predominantly used non-integral citation type
used in the two sets of the theses written by English L1 and Turkish writers; respectively, 24.1%
and 24.7%. As can be seen, no differences were found out in the aspects of two subcategories of
non-integral citation in two corpora. However, Turkish writers made use of reference which is
defined as shorthand device by Thompson (2001) twice more than English L1 writers. According
to Hyland (2002), reference, constructed by means of directives, can be a good indicator of the
writer’s ability for collecting information from different sources and of his/her ability to lead the
reader. Origin was the least preferred type of non-integral citation by two groups of the writers
but English L1 writers employed it almost as seven times as Turkish writers. This finding complies
with the results of Jallifar and Dabbi’s (2012) study in terms of the distribution of non-integral
citation sub-groups across Iranian graduate students’ M.A. theses in the field of applied linguistics.
However, this study is in contradiction with Jallifar’s (2012) study, where reference was found to
be the least preferred type in M.A. Iranian writers’ theses.

5.Conclusion

The process of writing cannot be considered a separate process of writers’ skills of understanding
and integrating others’ work into their own studies. Thus, teaching how to make use of sources
effectively and appropriately, as one of the most challenging aspects of academic writing, has a
key role in helping graduate students to meet the demands of 21st century academic writing world.

Given the importance of effectively learning what, when, how, and why to cite in the academic
discourse community, relatively few systematic attempts have been made to describe Turkish
speakers’ tendencies regarding the source use (Isik-Tas, 2008; Kafes, 2017; Yagiz et al., 2014).
Even though some studies have been conducted on disciplinary variation in the usage of citation
and citation forms (e.g. Hyland, 2000), researchers have paid relatively little attention to
investigating the variations as a results of the writers’ origins.

Given the gap regarding citation practices in the relevant literature, this study primarily set out to
uncover the similarities and differences between English and Turkish L1 writers in terms of
citation types. Regarding citation types, the stylistic variation was found in English L1 and Turkish
writers’ theses. Nonetheless, English L1 writers favored non-integral citations whereas Turkish
writers preferred integral citations more than non-integral citations. Regarding the theses written
at two levels of graduate academic life, M.A. theses show a tendency towards integral citations
while PhD theses use a higher number of non-integral citations.

Some new implementations regarding citation practices in the field of ELT in the Turkish context
are regarded as necessary to equip Turkish L1 graduate students with necessary skills in writing
scholarly papers. At this point, explicit instruction can be an effective solution for different aspects
of citation practices in scholarly writing. Also, it has a facilitative role in the acquisition of
necessary skills regarding citation practices. Thus, a new course named the “citation practice
course” or the integration of explicit instructions related to citation practices into academic
writing or research skills courses not only at the graduate level but also at the undergraduate level
can be added to the curriculum. This study seems a beginning in the investigation of citation
practices of graduate students in English language education majors in the Turkish context.
Further research is needed to examine the citation practices in other disciplines too.
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