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Onsoz

Cocuk gelisimi alaninda bilimsel arastirmalari alana Ucretsiz sunmanin bilginin kiresel paylasimini
artiracagl ilkesini benimseyerek, icerigine aninda acik erisim saglayan yilda iki kez yayinlanan ve yayin
kurulu 32 farkl Gniversitenin 68 Ogretim iiyesinden olusan, Directory of Research Journals Indexing
(DRJD), idealonline, Google Scholar indekslerinde taranan ve hakemli bilimsel bir dergi olan Cocuk ve

Gelisim Dergisi (CG-D)’sinin bu sayisinda ¢ocuk gelisimi alanina yonelik;

e “Okul Oncesi Cocuklarin Bilgisayar Teknolojileri Kullaniminin Annelerin Goriislerine Gére

Incelenmesi”,
e  “Anasinifina Devam Eden Cocuklar I¢in Bir Miize Gezisi Ornegi”
o “Gorsel Motor Becerileri Testi-3’tin Ttirkce Uyatlamast: Gegerlik ve Giivenirlik Calismast”,
e “What Does It Mean To Be a Montessori Teacher and Why Is It Preferred? (Montessori
Ogretmeni Olmak Ne Anlam Ifade Eder ve Neden Tercih Edilir?)”,
e “Tarihi Strecte Cocukluk ve Cocuk Haklar1”

basliklt ¢alismalar yer almaktadir. Hakem ve yazarlara dergiye sagladiklart katkilardan dolayr yayin

kurulu adina tesekkir ederim.

Cocuk ve Gelisim Dergisi’nin ti¢tincli sayist 25 Haziran 2019 tarihinde yaymnlanacaktir.

25.12.2018
Editor

Prof. Dr. Neriman ARAL
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Aragtirma Makalesi

Okul Oncesi Cocuklarin Bilgisayar Teknolojileri
Kullaniminin Annelerin Gériiglerine Gore Incelenmesi'

Analysis of Computer Technology Use of Perschool Children Based on The
Views of Their Mothers

Dog. Dr. Arzu OZYUREK: Karabiik Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk
Gelisimi Bolimi: ORCID ID https://orcid.org/0000-0002-3083-7202,

a.ozyurek@karabuk.edu.tr

Oz

Bu c¢alismada, okul 6ncesi dénem gocuklarin bilgisayar teknolojilerini kullanim durumlarini anne gorislerine gore
incelemek amaclanmistir. Betimsel tarama modelindeki ¢alismada, ¢alisma grubunu okul 6ncesi 4-6 yas araliginda
cocugu olan 86 anne olusturmugtur. Verilerin toplanmasinda, ¢alismanin amaci dogrultusunda hazirlanan bazt
kisisel bilgiler, bilgisayar teknolojileri kullanimi ve anne-babanin etkisine yonelik sorularin yer aldigi anket formu
kullanilmistir.  Veriler, goriisme yoluyla toplanmus, verilerin analizinde ylzde ve frekans dagilimlarindan
yararlanimistir. Arastirmanin sonucunda; okul 6ncesi dénem gocuklarinin %31,4’tniin kendine ait bilgisayarinin
bulundugu, %53,5’inin cep telefonu, %34,9’unun tablet bilgisayar ve %711,6’stnin bilgisayar kullandig1 belirlenmistir.
Cocuklarin bilgisayar teknolojilerini %20,9 iki yas ve daha 6ncesinde, %40,7 t¢ yasinda ve %38,4 dort yasindan
sonra kullanmaya basladiklars; su an %48,8 glinde en az bir veya iki saat kullandiklari ve bu kullanimin %76,7’sinin
oyun oynamak, %17,4tUnin video ve mizik dinlemek amacli oldugu belitlenmistir. Annelerin %11,6’sinin,
cocuklarin bilgisayar teknolojileri kullanimina yonelik olarak belirli bir sinirlama yapmadiklari ve kullanimlarini
6nlemeye calismadiklari, digerlerinin ise ¢ocugun dikkatini baska yone ¢ekmek veya elinden hemen almak ve
konugmak gibi yontemlerle 6nlemeye calistiklart belitlenmistir.  Annelerin = %57’si  ¢ocuklarinin  bilgisayar
teknolojilerini kullanmay1 6grenmesini uygun gérirken, %31,4t kontrolli kullanimint uygun bulduklarini; yaklasik

%001 konuyla ilgili egitime gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar teknolojileri, okul 6ncesi dénem, bilgisayar kullanimi

Abstract
The present study aimed to examine the computer technology use of pre-school children based on the views of

their mothers. In the study conducted with descriptive survey model, 86 mothers with 4-6 years old children were
included. Data were collected with a survey form that was developed based on the objective of the study and

included questions on demographic information, the use of computer technologies and the impacts of the parents.

Bu ¢alisma, 22-28 Eyliil 2018 2.Uluslararast Ipekyolu Akademik Calismalar Sempozyumu’nda sézel
bildiri olarak sunulmustur.
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Data were further collected via interviews and analyzed using percentages and frequency distributions. The study
findings demonstrated that 31.4% of preschool children had their own computer, 53.5% had mobile phones,
34.9% had tablet computers and 11.6% used computers. It was determined that 20.9% of the children started using
computer technologies at the age of two or before, 40.7% at the age of three and 38.4% at the age of four, 48.8%
used these technologies at least for one or two hours daily, and out of the total use, 76.7% was to play games and
17.4% was to watch videos and listen to music. It was determined that 11.6% of the mothers did not restrict the
children's computer technologies use and did not try to limit the time spent on computers, and others tried to
prevent computer use by attracting their attention to something else, taking the device away and convincing them
to stop using computers. While 57% of the mothers considered that their children should learn to use computer
technologies, 31.4% thought that supervised computer use was adequate, about 60% stated that they required

training on the subject.

Keywords: Computer technologies, preschool period, computer use

Girig

Cocuk gelisimini etkileyen faktdrler incelendiginde genetik ve ¢evresel faktdrlerin birlikte ele alindig
gorilmektedir. Genetik ve ¢evrenin siirekli ve karsilikli olarak etkilesimi yaninda ¢ocugun kendi kendine
sekillendirme becerisinin, gelisimini stirdirmede etkili oldugu dustnilmektedir. Dogumdan itibaren
cocuklar deneme-yanilma, gézlem ve kavrama yoluyla 6grenmektedirler. Ozellikle etkilesimsel yaklastm,
cocuklarin kiminle, nasil ve nerede etkilesimde bulunduklarinin 6nemli oldugunu ileri stirmektedir
(Kasten, 2017). Bu agidan bakildiginda, gelisimsel agidan kritik bir dénem olan okul 6ncesi dénemde

cocuklarin cevreleriyle etkilesimlerinin 6nemli oldugu séylenebilir.

Cocuklar okul 6ncesi yillarda, arastirmaya merakhidirlar ve bu merak duygusunu da ¢ogunlukla oyun
aracihigiyla gidermektedirler. Cocuklar ve gencler, anlatlanlardan daha ¢ok gdrduklerini benimserler.
Gorsel bir sélen sunan ve hizla gelisen bilgisayar teknolojilerine ulasim kolaylastik¢a cocuklarin da ilgisini
ceker hale gelmis ve ¢ocuklar oyun gereksinimlerini bilgisayar teknolojileriyle gidermeye baslamuslardir
(Kabaket & Ozdengiil, 2011). Bu nedenle, cocuklar icin ilgi cekici olan teknolojik araglar egitim
kurumlarina tasinmis, egitim ortaminda zengin bir uyarict sunma gdrevini dstlenmistir (Ar1 & Bayhan,
1999). Televizyon, radyo gibi kitle iletisim araclarinin yerini masa tisti bilgisayar, diziistii bilgisayar, tablet
bilgisayar, akilli telefon bilgisayarin tiirevleri olan bilgisayar teknolojileri almistir. Bilgisayar teknolojileriyle
cok kolay hizli ve kapsamli iletisime gecilebilmektedir (Aksaclioglu & Yilmaz, 2007). Bilisim teknolojisi,
bilginin toplanmasinda, islenmesinde, depolanmasinda aglar araciligiyla bir yerden bir yere iletilip
kullanicilarin hizmetine sunulmasinda kullanilan iletisim ve bilgisayar dahil biitiin teknolojileri kapsayan

teknolojilerdir (hamzayildirim.meb.k12.tr, 2016 ).

Bilgisayar teknolojilerindeki hizli gelismeyle birlikte internet de insanlarin yasamina girmis, alisveristen
eglenceye giinliik ihtiyaglarin karsilanmasinda kullanilir hale gelmistir. Ozellikle toplumun en kiigiik yapt

tast olan aile kurumu, bu degisim ve déniistimden etkilenmis, yiiz ylize olan birincil iliskiler bu durumdan


http://hamzayildirim.meb.k12.tr/tema/icerikler/bilisim-teknolojisi-nedir_399424.html
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olumsuz etkilenmistir. Tletisim ve bilgi cagt denilen bu ¢agda, aile bireyleri zamanlarinin cogunu bu
iletisim araglariyla gecirmektedirler. Bu durumda, aile bireylerinin birbirleriyle iligkileri azalmaktadir
(Kogak 2011). Evinde bilgisayar bulunan kisi sayist her gecen gln artarken bilgisayar teknolojileri
cocuklarin diinyasinda da yer edinmeye baslamustir. Bilgisayar teknolojileri, zamaninin ¢ogunu okulda
veya evinde geciren ¢ocuklarin en yakin arkadast konumuna gelmistir. Yapilan c¢alismalarda yeni dogan
déneminden itibaren cocuklarin elektronik egyalara maruz kaldigi, cocuk ve genglerin bilgisayar
teknolojilerini oyun oynama, miizik dinleme gibi farkli amaglarla kullandiklar belirlenmistir (Karayagiz

Muslu & Bolisik, 2009).

Insan hayatint kolaylastirici bir etkiye sahip olan teknolojik araclarin, zamanla olumsuz etkileri de
beraberinde getirdigi gorilmistiir. Yapilan aragtirmalar  asirt  teknoloji  kullaniminin  obeziteyi
korikledigini, hastaliklara zemin hazirladigint ortaya koymustur. Bilingsiz ve kontrolsiiz kullanimlar
sonucunda dogrudan saghigi tehdit eden problemler gériilmektedir. Ozellikle gelismekte olan gocuklar
icin gbrme sorunlari, durus ve iskelet sorunlari, radyasyon riski, daha az hareketten kaynaklanan fiziksel
problemler gibi riskler olusturmaktadir (Sayan, 2016). Teknolojik araglar bilgi kirliligi, fikir korsanhgi,
sahtekarlik ve yasa dist eylemlerin internet tizerinden gerceklesmesi yaninda (Fuchs, 2003) uzun streli
maruz kalma, bagimlilik problemine neden olabilir. Kubey, Lavin ve Barrows (2001), internet bagimlist
genclerin digerlerine gére internette daha fazla zaman gegirdiklerini belirlemislerdir. Ozellikle cocuklarin
televizyon ve bilgisayar oyunlarina denetimsiz olarak maruz birakidmalari, cocuklar icin zararlt olabilecek
pek cok unsuru barindirmaktadir. Dikkat stiresi kisa olan bu dénemde, ¢ocuklar her sese ve goriintiiye
ilgi gbstermekteditler. Teknolojik seslerin ¢ok oldugu ortamlarda buyliyen ¢ocuklarin insan sesine
dikkatini vermedigi saptanmustir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde, ¢ocugun hangi programlari ne kadar
stre izleyecegine karar verebilmek 6nemlidir. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin gercek ve gercek dist
olaylart ayirt edemedigi distintldiginde, bilgisayar teknolojileri cocuklarin gergekle gercek olmayant ayirt
etmelerini daha da zotlastirarak onlarin zihinlerinde karmastkliga yol acabilir. Bu durumda, yetiskinlere
disen gorev, cocuklarin sorularini cevaplamak ve onlara durumu anlayabilecegi sekilde izah etmektir.
Bilgisayar teknolojileri kullanirken c¢ocuklarin ebeveynleriyle etkilesim iginde olmalari, bilgisayar

teknolojilerinin olumsuz etkisi azaltabilir. (Kabaket & Ozdengiil, 2011).

Bilgisayar teknolojileri giderek glinlik hayatta kullamilan bircok aracin parcast haline geldiginden,
cocuklarin bu teknolojilere maruz kalmalari kacindmazdir (Kartal & Giiven, 2006). Cocuklar okula
baslamadan Once, bilgisayar teknolojileriyle tanismaktadirlar.  Ayrica, yapilan bircok arastirma,
bilgisayatlarin cocuklara etkili ve zengin 6grenme yasantilart sundugunu ortaya koymaktadir (Akkoyunlu
ve Tugrul, 2002). Cocuklarinin bir egitim, eglence ve iletisim aract olarak bilgisayar teknolojilerinden
dogru ve etkin bir sekilde faydalanmasi adina bir¢ok anne-baba, ¢caga ayak uydurma ve bilgiye daha ¢abuk
ve etkin bir sekilde erisebilmeleri icin cocuklarina bu tir imkanlar sunmak istemekteditler (Canberk ve
Sagiroglu 2007). Anne-babalarin biytik bolimii cocuklarinin egitimini zenginlestirmek i¢in bilgisayar

teknolojileri aldigint séylemektedir. Cocuk ve genclerin yaklagik Ggte birinin yatak odalarinda bir
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bilgisayart vardir. Ayni zamanda, anne-babalar siddet icerikli bilgisayar oyunlarinin ve internetin etkisi
konusunda biiyiik kaygt duydugunu belirtmektedirler (Berk, 2013). Konuyla ilgili olarak Kenanoglu ve
Kahyaoglu (2011), okul 6ncesi cocuklarin internet kullanimini inceledikleri c¢alismada ¢ocuklarin
%36’sinin her giin ve %27,8’inin haftada bir kere internete girdigini belirlemislerdir. Okul 6ncesi
dénemde ebeveynlerle stirekli iletisim halinde olma ihtiyacindaki ¢ocuklar, cogunlukla anneleriyle daha
fazla etkilesim igerisinde bulunmakta ve daha fazla zaman dilimi paylasmaktadirlar. Cocuklarin bilgisayar
teknolojileriyle gecirdigi vaktin artmasi, aile ici iletisimin azalmasina veya iletisimde olumsuz etkilere
neden olacaktir. Bu nedenle, ¢cocuklarin kiigiik yaslardan itibaren bilgisayar teknolojilerini kullaniminin
kontrol altinda alinmast ve dogru kullanimin gretilmesi 6nemli gériinmektedir. Bu asamada annelerin
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin bilgisayar teknolojilerinin kullanimiyla ilgili gériisleri 6nemli bir yere
sahiptir. Tim bu nedenlerle, ¢alismada okul éncesi donem ¢ocuklarin bilgisayar teknolojilerini kullanim
durumlarint annelerin bakis acisindan belitlemek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda, agagidaki

sorulara cevap aranmustir:
Okul 6ncesi gocuklarin bilgisayar teknolojisini kullanma durumu nasildir?

Okul 6ncesi gocuklar, bilgisayar teknolojilerini hangi amaglarla kullanmaktadirlar?
Okul 6ncesi ¢ocuklar, bilgisayar teknolojilerini ne kadar stire kullanmaktadirlar?

Alle bireyleri, cocuklarin bilgisayar teknolojisi kullanmasi tizerinde ne kadar etkilidirler?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, var olan durumu ortaya koymak amactyla yapilan betimsel bir arastirmadar.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Denizli ve Bursa illerinde ikamet etmekte olan ve kolay ulasilabilir 6rnekleme
yoluyla kendilerine ulasilabilen, okul éncesi 36 ay ve tizeti yag grubu ¢ocuga sahip, ¢alismaya katilmaya
gbnilli olan 86 anneden olusmaktadir. Annelerin okul 6ncesi yas grubu cocuklart %46,5 kiz, %53,5
erkektir ve %39,5°1 bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmektedir. Calisma grubuna iliskin bazi

kisisel bilgilerin dagilimi Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Anne Yas1 n % Baba Yas: n %
25 yas ve alti 6 7,0 26-30 yas 11 12,8
26-30 yas 31 36,0 31-35yas 35 40,7
31-35 yas 21 244  306-40 yas 28 32,6
36-40 yas arast 28 32,6 41-45yas 12 14,0
Anne Ogrenim Baba Ogrenim
Tlkokul 38 442 Tlkokul 29 337
Ortaokul 22 25,6 Ortaokul 30 349
Lise 14 16,3 Lise 10 11,6
Universite 12 14,0 Universite 17 19,8

Aile Yapis1 Aile Gelir Durumu
Genis aile 31 36,0 Dausik 9 10,5
Cekirdek aile 55 64,0 Orta 70 81,4

Yuksek 7 8,1
Veri Toplama Araglari

Aragtirmada verilerin toplanmasi amactyla, arastirmanin amaglari dogrultusunda olusturulan anket formu
kullanilmistir. Anket formunda, ¢ocugun ve ailesinin demografik bilgileriyle bilgisayar teknolojilerini
(bilgisayar, cep telefonu, akilli telefon, tablet vb.) kullamim durumlarina iliskin 23 soru yer almaktadir.
Anket formunun calismanin amacina uygunlugu konusunda iki cocuk gelisimi alan uzmani gorisi
alinmis, bu dogrultuda siklarda yer alan bilgisayar yerine tablet ve masa Ustil bilgisayar ayri ayri ele
alinmis, anlam bozuklugu belirtilen ciimlelerde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Tki ebeveyn ile 6n

gbriisme yapildiktan sonra ankete son hali verilerek asil uygulamaya gecilmistir.

Verilerin Toplanmas1 ve Analizi
Veri toplama strecinde, annelere calismanin amact agiklandiktan sonra calismaya katilmaya gontlli
olanlara sorulart okunmus, cevaplart kaydedilmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina girilmis,

verilerin analizinde yiizde ve frekans dagilimlarindan yararlanidmistur.

Bulgular ve Tartisma

Bu bélimde, anket sorularina verilen cevaplarin yiizde ve frekanslari verilmistir.

Tablo 2. Annelerin ve Cocuklarin Bilgisayar Teknolojileri Kullanim Durumlart

Anneler Cocuklar
n % n %
Akallt telefon/diger cep Akallt telefon/diger cep 46 53,5
76 884
telefonu telefonu
B}lglsayar ve Tablet 10 116 Tablet bilgisayar 30 349
bilgisayar

Masa ustu bilgisayar 10 11,6
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Tablo 2’ye gore, anneler %88,4 akilli telefon veya diger cep telefonlarini kullanirken %11,6’st bilgisayar
veya tablet bilgisayar kullanmaktadirlar. Okul 6ncesi yas grubundaki ¢ocuklarinin %53,5%1 akilli telefon
veya diger cep telefonlarini kullanirken %34,9’u tablet bilgisayar ve %11,6’st ise masa ustd bilgisayar
kullanmaktadir. Buna gore; annelerinin buyiik cogunlugunun akilli telefon veya diger cep telefonlarindan
kullandiklari, ¢ocuklarin ise annelerinden daha fazla tablet veya masa istii bilgisayar kullandiklar

s6ylenebilir.

Tablo 3. Okul Oncesi Cocuklarin Bilgisayar Teknolojileri Kullanimina Iliskin Bilgiler

Bilgisayar Teknolojileriyle n % Kendi Bilgisayar1 n %
Tanigma Yas1 Olup Olmadig:
2 yas ve oncesi 18 20,9 Yok 43 50,0
3 yasinda 35 40,7 Var 27 314
4 yas ve sonrast 33 384 Pilli oyuillcak telefon 16 18,6
veya bilgisayari var
Kullanim Amaci Kullanim Siklig1
Oyun oynamak 66 76,7 Haftada 1 saatten az 8 9,3
Vldeo izlemek ve muzik 15 174 Haftada 1-2 saat 5 5.8
dinlemek
Tletisim kurmak, fotograf/video Giinde 1 saatten az
N 5,8 9 10,5
cekmek, aragtirma yapmak, diger
Hangi Ortamda Kullandig1 Giinde 1-2 saat 42 488
Evde 81 942 Gunde 3-4 saat 16 18,6
Ev dist ortamda 5 5,8  Gunde 4 saatten fazla 6 7,0

Tablo 3’ gore, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin %20,9u iki yas ve 6ncesi, %40,7°si 3 yasinda, %38,4’4 4
yas ve sonrasinda bilgisayar teknolojileriyle tanismislardir. Cocuklarin %50’sinin kendisine ait bilgisayar
veya cep telefonu yokken %31,4’tniin vardir, %18,6’sin1n ise pilli oyuncak tarzinda bilgisayar veya cep
telefonu vardir. Cocuklarin %76,7’si bilgisayar teknolojilerini oyun oynamak amaciyla, %17,4’t4 video
veya muzik dinlemek, %5,81 iletisim, fotograf/video ¢ekimi vb. amaciyla ve bu kullanimin %94,2’si evde,
%5,8’1 ev dist bir ortamda gerceklesmektedir. Cocuklarin %9,3’t haftada bir saatten daha az, %5,87
haftada 1-2 saat, %10,5’1 glinde bir saatten az, %48,8’i glinde 1-2 saat, %18,6’s1 giinde 3-4 saat ve %7’si
giinde 4 saatten fazla bilgisayar teknolojilerinden birini kullanmaktadirlar. Buna gére; cocuklarin yarisinin
kendilerine ait olmasa da 4 yasina kadar timiiniin bilgisayar teknolojileriyle tanistiklart sdylenebilir.
Cocuklarin en fazla ev ortaminda ve oyun oynamak amaciyla, yine biiyiik bir cogunlugunun giinde bir

saat veya daha fazla bilgisayar teknolojilerini kullandiklart séylenebilir.
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Tablo 4. Annelerin Cocuklarin Bilgisayar Teknolojileri Kullanimina Yénelik Tutumlari

Cocuk n % Kullanim Siiresini Kontrol n %
Bil. Tek.Kullanirken Amaciyla Yapilanlar
Ebeveynin Ne Yaptig1
Kendi isleriyle ilgilenmek. 51,  Sire bitince birakmast i¢in ikna 32,
44 28
2 etmek 6
Cocugun ne yaptigt ile 17,  Sure bittiginde, zorla elinden almak 14,
Iy 15 12
ilgilenmek. 4 0
Istediginde yardimct olmak. 20 23, Biraz daha siire tanimak 9 10,
3 5
Dikkatini baska yone ¢ekerek Siire sinirlamast yapmamak 11,
7 81 10
kullanmasint engellemek 6
Cocugun Stireye uymazsa bir daha o4
Bil. Tek.Kullanimi kullanamayacagini sdylemek 21 4 ’
Onlemek I¢in Yapilanlar
Zararlarini sOyleyip 25,  Sireye uymazsa bir sonraki giin
L 22 . 6 70
birakmast icin ikna etmek 6  kullanmasina izin vermemek
Hemen elinden almak 2 25, Bil. Tek. Kullaniminda Kural
6 Koyma
Onunla oyunlar oynamak 19, Evet 70,
17 g 01 9
Baska seye dikkatini ¢ekmek 17, Bazen 29,
15 4 25 1
Onlemeye ¢alismamak 11,
10 p

Tablo 4’e¢ gbre, cocuklar bilgisayar teknolojileriyle ilgilenirken annelerin %51,2’si kendi isleriyle
ilgilenmekte ve %23,3’t gerekirse cocuga yardimct olmakta, %17,4’0 cocugun ne yaptigiyla ilgilenmekte
ve %8,11 ise dikkatini bagka yone ¢ekerek ¢ocugun bilgisayar teknolojilerini kullanmasini engellemeye
calismaktadir. Annelerin %32,6’sinin  ¢ocuklarinin  bilgisayar teknolojileri kullanim stresini kontrol
edebilmek icin belirlenen siire bittiginde birakmast icin ikna yolunu sectigi, %14 tintin siire bittiginde
zotla elinden aldigi, %10,5’inin biraz daha sire tamudigi, %24,4tnin streye uymadiginda bir daha
kullanamayacagini soyledigi, %7’sinin bir sonraki giin kullanimina izin vermedigi, %11,6’sinin ise siire
sintrlamast  yapmadigi  gériilmektedir. Annelerin = %11,6’st  ¢ocuklarinin  bilgisayar  teknolojilerini
kullanmasini 6nlemeye ¢alismadiklarini belirtitken %19,8’i onunla oyunlar oynadiklarini, %17,4’si
dikkatini bagka yone cektiklerini, %25,6’st hemen elinden aldiklarini ve %25,6’s1 ise zararint sSyleyip
birakmast icin ikna yolunu sectiklerini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarin bilgisayar
teknolojilerini  kullanimi konusunda annelerin %70,9’u kural koyduklarini ve 9%29,1’i bazen kural
koyduklarint belirtmislerdir. Buna gére; okul 6ncesi cocuklarin yaklastk %75’1 bilgisayar teknolojilerini
ebeveyn kontroli olmadan yalniz basina kullandiklari, kullanim siiresine uyulmast veya kullaniminin
onlenmesinde cogunlukla ikna veya zorla elinde alma yolunu denedikleri, annelerin buyik bir

cogunlugunun cocuklarina kullanim konusunda kural koydugu s6ylenebilir.

Tablo 5. Annelerin Cocuklarin Bilgisayar Teknolojileri Kullanimina Mliskin Gértisleri
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Cocugun En Cok n % Okul Oncesi Dénemde n %
Kimden Etkilendigi Bilg. Tek.Kullantmi Hak.
Goriigler
Anne ve babalar 37 430 Kullanimint 6grenmesini uygun 49 570
buluyor
Kendisinden biyiuk 23 267 Belirli stirelerde ve kontrolli 27 314
kardesler kullanimint uygun buluyor
Arkadasglar 13 151 Bag1ml1hk yaptigini distiniiyor ve 5 58
gereksiz buluyor
T.V., cizgi film ya ada 13 151 Cevapsiz 5 58
reklamlar
Konuyla Ilgili Kendini Konuyla Ilgili Bilgi
Yeterli Hissetme Gereksinimi
Evet 23 26,7 Evet 58 67,4
Hayir 34 39,5 Hayir 13 15,1
Kismen 29 3377 Kismen 15 17,4

Tablo 5’e gore, bilgisayar teknolojileri kullanimi konusunda okul 6ncesi ¢ocuklarin %43’ anne-baba,
%206,7’si kendisinden biyiik kardesler, %15,1 arkadaglar ve %15,1 TV, cizgi film veya reklamlardan
etkilenmektedirler. Annelerin %57’si ¢ocuklarin okul 6ncesi dénemde bilgisayar teknolojileri kullanimini
ogrenmelerini, %31,4°0 belitli strelerde ve kontrolli olarak kullanmalarini uygun bulurken %05,87
bagimhilik yaptigim distnerek gereksiz buldugunu belirtmislerdir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin bilgisayar
teknolojileri kullanimi konusunda annelerin %39,5’1 kendilerini yetersizi hissettiklerini belirtirken %84,8
gibi bir ¢ogunlugu kismen de olsa bilgi gereksinimi oldugunu belirtmistir. Buna gére; ¢ocuklarin genel
olarak bilgisayar teknolojileri kullanimi konusunda evde anne-baba ve buyiik kardeglerinden etkilendikleri
sOylenebilir. Annelerin ¢ogunlugunun okul Oncesinden itibaren cocuklarin bilgisayar teknolojilerini
kullanmasi gerektigi goriisiinde olduklart, yine biiytk bir ¢ogunlugunun konuyla ilgili bilgi gereksinimi
duyduklart séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda; annelerinin biyitk ¢ogunlugunun akill telefon veya diger cep telefonlarindan
kullandiklari, c¢ocuklarin ise annelerinden daha fazla tablet veya masa Ustil bilgisayar kullandiklari
belirlenmistir. Tirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gore Tirkiye'de bilgisayar kullanima yast
ortalama 8’dir. Cep telefonu kullanma yast da 10" a duserken, her 10 ¢cocuktan 9'unun televizyon izledigi
belirlenmistir. TUIK arastirmasina gore, Tirkiye'de 6-15 yas arast cocuklarin yizde 60,51 bilgisayar,
yizde 50,8' i internet, ylizde 24,3' i cep telefonu kullanmaktadir. Bu veriler bilgisayar teknolojilerinin ne
kadar erken yaslarda ve ne kadar sik kullanildigini gézler 6niine sermektedir (TUIK, 2017). Bu bulgunun,

arastirma bulgularint destekledigi s6ylenebilir.

Calismada c¢ocuklarin  yarisinin  kendilerine ait olmasa da 4 yasina kadar timinin bilgisayar

teknolojileriyle tamustiklari, en fazla ev ortaminda ve oyun oynamak amaciyla, yine buyik bir
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¢ogunlugunun giinde bir saat veya daha fazla bilgisayar teknolojilerini kullandiklari belirlenmistir.
Bilgisayar teknolojileri ve 6zellikle internet kullaniminin, olumlu ve olumsuz etkilerinin bilinmesi ¢cocuk
gelisimi agisindan oldukca 6nemlidir. Son calismalar ¢ocuklara iki yasina kadar tablet, akilli telefon
kullaniminin yasaklanmast gerektigini vurgulamustir. Ozellikle gelisim agisindan kritik bir dénem olan
bebeklik déneminde, teknolojik araglarla uzun siireli etkilesimin dil gelisimi ve 6grenmenin olumsuz
etkilendigi, odaklanma sorunlarina neden olabildigi gérilmistir (Bencik Kangal, 2017). Cocuklarin 7
vasina kadar giinde bir saat, 14 yasa kadar glinde iki saat kullanimla sinirl tutulmast Snerilmektedir.
Kullanim stiresi boyunca ¢ocuklarin 20-30 dakikada bir 10 dakika mola vermesi, molada fiziksel aktivite
yapmalari, uzaklara bakmalari 6nerilmektedir (http://www.dha.com.tr/sokaktaki-cocugun-gozleti-daha-
saglikli_706376.html). Bazi cocuklar, bilgisayar bagimliligina ve bunun olumsuz uzantlarina, diger
cocuklara oranla daha yatkindir. Dogal olarak bu ¢ocuklar sanal yasamin ¢ekiciligini de en giicli hisseden
cocuklardir. Onlar icin herhangi bir siire bile ¢cok fazla olabilir (Sayan, 2016). Akcay & Ozcebe (2012)
okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin ve ailelerinin bilgisayar oyunu oynama aligkanliklarini belirmek
amactyla yaptiklari ¢alismada, bilgisayar oyunu oynamayan c¢ocuklarin anne ve babalarinin da bilgisayar
oyunu oynamadigini tespit etmislerdir. Arastirmada edilen bir diger bulgu ise katllan cocuklarin,
ailelerinin biiylik cogunlugu daima cocuklarinin bilgisayar oyunu oynamasini, sinirlandirdiklar tespit
edilmistir. Bu calisma, aile bireylerinin ¢ocuklarin bilgisayar teknolojileri kullanimi tzerindeki etkisini

ortaya koymaktadit.

Calismada okul 6ncesi ¢ocuklarin yaklasik %75%inin bilgisayar teknolojilerini ebeveyn kontrolii olmadan
yalniz basina kullandiklari, kullanim siiresine uyulmast veya kullantminin 6nlenmesinde annelerin
cogunlukla ikna veya zotla elinde alma yolunu denedikleri, annelerin buyik bir c¢ogunlugunun
cocuklarina kullanim konusunda kural koydugu belirlenmistir. Hayatin her alaninda etkin olan bilgisayar
teknolojileri teknoloji bagimliligi gibi pek ¢ok sorunu da beraberinde getirmektedir (Kol, 2017). Kigiik
yaslardan itibaren teknolojiyle karsilasan cocuklar icin bu durum avantaja donistirilebilir. Dogru
kullanildiginda ve gerekli tedbirler alindiginda, kavram &gretimi kolayligini saglayan bilgisayar
teknolojilerinin etkisinin olumlu yénde olmast i¢in ¢ocugun bakimi ve egitiminden sorumlu bireylerin

kendilerini gelistirmeleri zorunlu gériinmektedir.

Calismada, cocuklarin genel olarak bilgisayar teknolojileri kullanimt konusunda evde anne-baba ve biytik
kardeslerinden etkilendikleri belirlenmistir. Annelerin ¢ogunlugunun okul 6ncesinden itibaren ¢ocuklarin
bilgisayar teknolojilerini kullanmast gerektigi goriistinde olduklart belitlenmistir. Genellikle bilgisayarlar
renkli grafikler, sesler, hareketli resimler, canlandirmalar, video gosterileri ve kullanictya geri bildirimler
vb. sayesinde Ggretime gesitlilik ve canhlik getiritler. Metinler, resimler, hareketlilik ve ses, konuya
cesitlilik kazandirip konuya ilgiyi cekerek 6grenmeyi ¢ok boyutlu hale getirir (Demirel, Seferoglu & Yagci
2004). Cocuklarin kullanim stireleri kontrolli olmak sartt ile kullanildiginda bilgisayar teknolojileri

cocuklarin akranlart ile iletisim kuracaklart kosullar o an i¢in uygun degil ise ¢ocuk i¢in wvakit
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gecirilebilecek bir ara¢ olarak kullamilabilir. Bu gibi durumlarda bilgisayar teknolojileri ¢ocuklar icin

etkileyici ve ilgi ¢ekici oldugundan; tiim ilgilerini toplamalarint ve konsantre olmalarint saglayabilir.

Calisma grubundaki annelerin cogunlugunun konuyla ilgili egitime gereksinim duyduklari belirlenmistir.
Calisma bulgulariyla benzer olarak Kirik (2014), okul 6ncesi yas grubu ¢ocuga sahip ebeveynlerle yaptigt
calismasinda ebeveynlerin internet konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarint belirlemistir. Ayni
calismada, ebeveynlerin ¢ogunlugunun giinde en az iki saat internette vakit gecirdikleri ve yaklasik

yaristnin ¢ocuklar internet kullanirken onlarla ilgilenmedikleri saptanmustr.

Teknolojik gelismeler ve teknolojik materyallerin pek ¢ok yerde kullanilarak yasamin bir pargasi haline
geldigi glinimuzde, kiiciik yaglardan itibaren ¢ocuklarin bilgisayar ve cep telefonu bagta olmak tizere yeni
teknoloji araglartyla temast kaginilmazdir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin teknolojik araclart kullaniminin
artmast farkli projelerin gelistirilmesine neden olmustur. Bilgisayar destekli egitim kapsaminda, 6zellikle
internet kullammi ve bilgisayar donanimina iliskin projelerin yiritildagd gortlmektedir (Giindogan,

2014).

Elde edilen bulgular ve alan yazin bilgileri 1s181nda diger arastirmacilar, ebeveynler ve egitimciler i¢in bazt
Oneriler gelistirilmigtir.

e Calisma daha fazla ebeveyn goriisii alinarak ve érneklem grubu genisletilerek yapilabilir.

¢ Bu ve benzer ¢alismalarin kentsel yerlesim alanlarinda yapilmis olmast durumuna karst caligmalar
kirsal yerlesim alanlarinda yapilarak farkli sonuglar elde edilebilir.

e Aile ve egitimcilere gercek ortamda egitimlerin sunulmasi ¢ocuklarin bilingli ve sorumlu
bilgisayar teknolojileri kullanicilart olmasi adina 6nemli bir ¢alisma olacaktir.

e Cocuk icin farkli uyaranlarla desteklenen ortam hazirlandig, kaliteli zaman gegirmek adina yeterli
iletisim kurma cabalart gésterildigi halde ¢ocugun bilgisayar teknolojilerine asiri digkinliigi devam
ediyorsa cocugun ebeveynleri ve egitimciler tarafindan gézlemlenmesi fark edilmeyen sorunlarin
gorillmesinde ve ¢6zilmesinde faydali olacaktir.

e Cocugun yasaminda, diger alanlarda oldugu gibi bilgisayar teknolojilerinin kullaniminda da anne
ve babanin davraniglart model olusturur. Anne baba olarak bilgisayar teknolojileri ile vakit gecirme
dengeli bir bicimde yiratilirse bu, ¢ocuk i¢in olumlu bir model olacaktr.

e Bilgisayar teknolojileri ortamlart ile gercek etkinlikler arasinda denge olusturulmalidir. Cocuk
baskict bir tutumla kisitlanmak yerine igerisinde molalari iceren ve aile tarafindan belirlenen stre ile
teknoloji kullanimina izin verilebilir.

e Cocuklarin bilgisayar teknolojileri kullaniminda katt kurallar ile sturlandirlmast  yerine
bilinglendirilmeleri ve bilgisayar teknolojileri disinda oyun oynama kiltirintin yerlestirilmesi
Onerilmektedir.

e Cocuklarin teknoloji bagimliligini ve beraberinde getirdigi olumsuz aliskanliklart engellemek

adina aile ve arkadaglar ile zaman gecirilmeli sohbet edilmelidir. Cocugun ev disinda oyun

10
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oynayabilecegi, sosyallesebilecegi ve akranlari ile iletisim kurabilecegi oyun parklari, bahge, kiltiir
merkezleri, cocuk atélyeleri gibi ortamlarda vakit gecirilmelidir.
e Bilgisayar teknolojileri kullaniminda kurallarin koyulmast durumunda ebeveynler tutarlt bir tutum

sergilemelidir. Aile tarafindan onaylanan ve giivenilir egitsel oyunlar tercih edilmelidi.
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Oz

Bu calisma, miize gezisine katilan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin miize kavrami ile ilgili gbriislerinin incelenmesi
amactyla yaptmistir. Bu calisma ile okul 6ncesi dénemde miize gezisinin etkin bir sekilde gerceklestirilip,
yayginlagtirilmasina katkida bulunulacag dusunilmektedir. Calisma kapsaminda, nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢alismast kullamlmugtir. Caligma grubunu, Afyonkarahisar ili Milli Egitim Midurligine bagh bir ilkokulun
anasinifina devam etmekte olan doérdi kiz yedisi erkek olmak tizere toplam on bir ¢ocuk, bir anasinifi gretmeni ve
i¢ anne olusturmustur. Calisma kapsaminda, miize gezisi 6ncesi, miize gezisi aninda ve sonrasinda uygulanan
etkinliklerden olusan bir miize gezisi plant olusturulup, ¢alisma grubuna uygulanmustir. Calismada veri toplama araci
olarak c¢ocuklar, 6gretmenler ve ebeveynlerle ile yapilan yart yapilandirilmis gbrisme formlart kullandmustir.
Calismadan elde edilen veriler icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Calisma sonucunda, ¢ocuklarin; miize
gezisinde olumlu deneyimler edindikleri, mutlu, heyecanli olduklarini ve ge¢mis ile buglin arasinda baglant
kurabildikleri belirlenmistir. Ayrica annelerin; gezi sonrasinda ¢ocuklarin daha etkili 6grendiklerini, 6gretmenlerin
ise; muze gezilerinin ¢ocuklara somut deneyimler kazandirdig1 icin 6grenme siireglerine 6nemli katkilar sagladiging,
cocuklarin gecmis ile glnimiz arasinda baglanti kurabildiklerini ve sosyal yasantiarinin olumlu yénde
destekledigini belirttikleri ortaya konmustut.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim, miize egitimi, muze gezisi

Abstract

The aim of this study is to examine the views of the preschool children about museum concept. It is thought that
this study will contribute to the effective expansion of the museum trip in preschool period. In this study, a case
study of qualitative research methods was used. The study group included eleven children (4 gitls, 7 boys) attending
to kindergarten in Afyonkarahisar, one preschool teacher and three mothers. Within the scope of the study, a
museum trip plan consisting of the activities before and after the museum activities was formed and applied to the
study group. In this study, semi-structured interview forms with children, teacher and parents were used. The data
was analysed with content analysis. As a result of the study, it was determined that children gained positive
experiences during the museum trip, they were happy and excited, they were able to set connections between past
and today. Furthermore mothers stated that children learned more effective, teacher stated since the museum trips

'Bu calisma 8-10 Mayis 2015 tarihleri arasinda Nevsehir’de dizenlenen VII. Uluslararas: Sosyal Bilimler Egitimi
Kongtesi’nde sunulmustur.
2 Sorumlu Yazar
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provide solid experiences for children they provide significiant connections to learning process and children could
set connections between past and today and museum trips support social lives positively.

Keywords: Preschool education, museum trip, preschool children

Giris

Okul 6ncesi egitim, dogrudan bilgi aktarimina degil yaparak yasayarak 6grenme temeline dayanmaktadir.
Okul 6ncesi dénemde cocuklar dokunduklari, gérdikleri, isittikleri, kokladiklart ve tattiklari yani bes
duyusu ile algiladiklar1 ve birebir katildiklar1 deneyimlere gereksinim duyarlar. Cocuklarin gelisimsel
Ozelliklerden yola ¢ikarak, 6grenme siirecinde farklt 6gretim yontem ve tekniklerinin uygun bicimde
kullanilmasi, egitim ortamlarinda 6grenmeyi kolaylastirict materyallere yer verilmesi ve okul disinda farklt
ortamlardan egitim amach yararlanilmasi bitinsel yaklagimla gelisim alanlarinin desteklenmesi ve
Ogrenmenin kalict olmast ac¢isindan 6nemlidir.

Okul 6ncesi egitim programinda énemle tzerinde durulan agik alanlarda egitim, ¢ocuklara alternatif
ogrenme yollart ve yaparak yasayarak 6grenme firsati sunmaktadir. Cocuklar bu 6grenme firsat1 ile sinuf
ortaminda gosteremedikleri yetenck ve becerilerini ortaya ¢ikarabilmektedir. Cocuklar i¢in her zaman
gittikleri okul ortamu disinda 6grenmek daha giidiileyici olabilmekte ve bu dis ortamda Sgrendikleri ile
okulda 6grendiklerini, farkll kiltiirlerin varligini gorerek farkli bakis acilart ile bitlestirebilmektedirler
(Gartenhaus, 2000; Mercin, 2017). Kutlu ve Smithuijsen (2010), farkli kalturlerin varligini ve genis
birlikteligini temsil eden kdltiirel gesitliligin, hem degisen toplumda bir arada yasayan insanlari, hem de
cesitli ekonomik siirecler sonucunda ortaya ctkan trinleri kapsadigint belirtmislerdir (Akt. Karadeniz ve
Onur, 2015). Okul 6ncesi dénemde kiltirel gesitliligin sonucunda ortaya ¢ikan driinleri ve gegmisi
kavrayabilmek icin yasam tarihini iyi bilmek ve deger vermek gerekmektedir (MEB, 2013). Egitim
kurumlarinda yapilan calismalarin daha kolay, anlasilir ve zevkli olmast amaci ile actk alanlarda uygulanan
egitim sayesinde cocuklarin yasam boyu 6grenmeleri ve okulda &grenilen bilgilerin gercek yasamla
iliskilendirilmesi saglanmaktadir (Bozdogan ve Yal¢in, 2000). Acik alanlarda egitim, egitim sistemi icinde
ve alan yazin incelendiginde, inceleme gezileri ya da alan gezileri olarak adlandirilmakta ve geleneksel
Ogretim disinda gocuklara gezi boyunca cesitli etkinlikler ile birinci elden deneyimler saglamast agisindan
cok 6nemli bir 6gretim yontemi olarak distinilmektedir (Flexer ve Borun, 1984). Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda postane, itfaiye, disci, pastane, hayvanat bahcesi, ciftlik gibi yerlerin yaninda mizelere de
gezi dizenlenebilmektedir.

Miizeler, cagdas toplumlarin en 6nemli killtirel merkezleridir ve ziyaretcilere ¢ok kultiirluligl tanima
firsatt verir. Ayni zamanda insanlik tarihini nesnelerle sunarken, bireyin kendi kiltiirii ile bagka kulttrleri
tanimasina, benzerlik ve farkliliklart gérmesine, hosgori ile yaklasmasina, empati, hayal giicii ve
varaticihgint  gelistirmesine katkida bulunur (Kéksal Akyol ve Akyol, 2014). Gegmisle, somut ve
dokunulur objeler eliyle kurulan duygusal bag muze ve tarihi yer gezilerinin temel degeridir. Bu yontyle
miizeler toplama, koruma, inceleme, degerlendirme ve sergileme islevleri yaninda egitim islevini de
Ustlenmis durumdadir (Brooks, Aris ve Perry, 1999). Karadeniz ve Onur (2015) kimlik olusturma, kimlik

gelistirme ve sosyallesme streclerinde 6nemli bir yeri olan miize gezilerinin; insanlarin kiltiirel cesitlilik,
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cok kultirlilik, hosgori, kilttrlerarast diyalog ve iyi iliskilerin desteklenmesi icin kendi politikalarini ve
planlarini gelistirmesini sagladigini belirtmektedir. Miizedeki nesneler gorsel bir uyarict olarak etkili olan,
hayal gliciini harekete geciren, kitaplarin ve derslerin dogrudan ortaya koyamadigt yasantt icinde
olusmast gereken baglart sunan zengin kaynaklardir (Gartenhaus, 2000; Giiler, 2011; K&ksal Akyol ve
Akyol, 2014; Yilmaz, 1996). Miize egitimi insanlarin var olan bilgi, yetenek ve kisisel ilgilerine gére miize
koleksiyonlarindan deneyim kazanmalarini, kendi anlamlarini ¢tkarmalarini saglama ve yasam boyu
egitimlerine katkida bulunma siireci anlamini tasimaktadir (Tezcan Akmehmet ve Odekan, 2000).
Cocuklar miize gezileri ile kultiirel gecmis ile ilgili bilgilerini ve deneyimlerini zenginlestirme firsati
bulmaktadirlar (Kimble, 2014). Miize egitimi ¢ocuklara, ilgili zaman ve mekan icinde bireyleri anlama,
gecmis ile buglin ve gelecegi iliskilendirebilme, hem farkh kilttrleri hem kendi kiltiirlerini tanima gibi
hedefleri kazandirmakta (Emeksizoglu, 2007), ziyaretcide uzun soluklu ve kalict bilgi saglamakta ve diger
egitim tirlerinde oldugu gibi ziyaret¢ide davranis ve tutum degisikligi yaratmaktadir (Nuzzaci, 20006).
Abact (2005), 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen miuzelerin sadece turistik bir mekan halinden c¢ikip
cocuklar icin bir egitim-Ggretim alani haline geldigini belirtmektedir. Ayrica miize gezisi aninda
cocuklarin; keyif alarak, oyun oynayarak farkinda olmadan 6grendiklerini, g¢ocuklart distinmeye
zotladigini, gbzlem yaparak gordikleri ve yasadiklar ile ilgili iliski kurmaya calistiklarini, mantik,
yaraticilik, hayal giict ile yorumlama becerilerinin gelismesine katkida bulundugunu, gecmisi ve gelecegin
farkh oldugunu, degisimin devam ettiginin farkina varmalarina katk: sagladigint vurgulamaktadir. Sturm
ve Bogner (2010) da benzer sekilde sinif ortaminda ve miizede cocuklara verilen egitimin cocuklarin
6grenme motivasyonlart arasinda farklilik olup olmadigini Slctiikleri arastirmada, miize egitimine dahil
edilen ¢ocuklarin 6grenme motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasarak, sinif dist gezilerin
mifredata eklenmesiyle degerli sonuglar elde edilebilecegini belirtmislerdir.

Okul dis1 gezilerin hem 6gretmenler hem de ¢ocuklar icin etkili olabilmesi i¢in egitim-6gretim dénemi
icinde siklikla yer verilmesi gerekmektedir. Ancak bu etkililifin saglanabilmesi i¢in miize egitimine
yonelik etkili bir planlama yapilmasi ve bunun miifredata yerlestirilmesi 6nemlidir (Brett, 2014; Giileg ve
Alkss, 2003). Etkilesimsel miize gezileri G¢ bélimden olusmaktadir; “6n hazithk”, “muze ziyareti” ve
“izleme etkinlikleri” (Greenhill, 1999). Payko¢ (2008), etkilesimsel miize yasantist saglamak icin
ziyaretcilerin  deneme, merak, kesif yapma, kisisel anlam c¢tkarma, yaraticilik becerilerini uyarmak
gerektigini belirtmektedir. Miizelerde dikkat ¢ekmeyi saglamak igin; Ozgiin sergi tasarimlari, agiklama
etiketleri, tabela, resim ve sesli uyaranlar kullanilabilir. Farkindalig artirict bu gorsel ve isitsel uyaranlar ve
buytk yon isaretleri ile giristen ¢tkisa diiz bir yol izlenmesi miizede 6grenmeyi de kolaylastirmaktadir.
Cocuklar etkilesimsel miize yasantilar ile pek ¢ok becerilerini gelistiritler: Objelerle etkilesimde bulunma,
gbzlem, duygulari ifade etme, hayal giicli, yorumlama ve kendi yasamina baglama, mizedeki objeleri
okuma, kilttrel degerleri fark etme, gercegi arama, esetlerde verilen mesajlarin analizini yapma, miizenin
planint ¢ikarma, miizedeki uygulamalara katilma, deney yapma, degerlendirme, ekip calismasi ve isbirligi
yapma, tahminde bulunma, sonu¢ ctkarma vb. (K6ksal Akyol ve Akyol, 2014; Sturm ve Bogner, 2010).

Okvuran (2012) iyi bir miize deneyimi icin merak, giiven, tartisma, kontrol, oyun ve iletisimin 6nemli
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oldugunu belirtmektedir. Hangi yasta olursa olsun ¢ocuklar; merak eder, dokunmak ister ve karsiarinda
her ne varsa onu pek ¢ok acidan gézlemler, akillarina gelen her tirlii soruyu sormak ve hemen yanitini
almak istetler. Hayal kurmak, oyun oynamak, Oykiler dinlemek, gezmek, incelemek onlar icin
vazgecilmez unsurlardir. Oncelikle gretmenler diizenledikleri planli bir miize gezisinin ¢ocuk, anne
baba, okul ve diger personel tizerindeki etkilerini de g6z 6niinde bulundurmak durumundaditlar (Giiler,
2011). Mize gezilerinde 6grenmeyi etkin kilmak icin gezinin 6nceden belitlenmis bir plan ¢ercevesinde
yiritilmesi Bloom’un Bilissel Gelisim Taksonomisi’ne gore; cocuklar gezi 6ncesi yapilan etkinliklerle
bilme, kavrama ve uygulama; gezi aninda kavrama, uygulama ve analiz; gezi sonrasinda ise uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ulasabilmektedir (Hurtley, 2006). Dillon vd. (2006) stuf
disinda Sgrenmenin etkililigini 6grenmek icin yiiz elli arastirmayi incelemisler ve bu c¢alismalarinin
sonucunda bu tiir etkinliklerin iyi bir planlama ile yapilmas: gerektigi sonucuna ulagmuslardir.

Mize gezisi, cocuklarin gelisim 6zellikler, ilgi ve gereksinimleri g6z 6niine alinarak planlanmalidir. Miize
gezilerinin planlama asamasinda (hazirlik) 6gretmenlerin okul yonetimi ile birlikte 6gretim yili basinda,
ziyaret edecekleri muzeyi se¢meleri gerekmektedir. Mize gezisi i¢in nereye gidilecegi belitlendikten sonra
Sgretmenler gezi yerine nasi gidip gelinecegi, gezi alaninda ¢ocuklar i¢in tehlike yaratacak alanlarin olup
olmadigl, gerekli olan materyallerin temini ve ebeveynlerden izin alinmast konusunda 6n ¢alisma
yapmalidir. Daha sonra miize gezisi icin etkinlik planlarint olusturmalidir. Ogretmen cocuklarin miize
ziyaretine hazirlayict etkinliklere en az ¢ giin 6nce uygulamaya baslamalidir. Etkinliklerin baglangict simf
ortaminda yaratilacak “tartisma” ile miize kavraminin sorgulatiimasidir. Burada “Miize nedir?” sorusunun
yanitlari aranmalidir. Yine geziye gidilmeden énce ¢ocuklarin; nereye gidilecegi, neler gérecekleri, neler
yapacaklart ve gidecekleri yerde uyulmast gereken kurallar ile gezi aninda gbzlemeleri gereken nesneler
hakkinda bilgilendirilmesi, ayrica gezi aninda yardimei olacak ebeveynlere gezi aninda neler yapilacagt
konusunda aciklamalar yapilmasi gerekmektedir. Gezi aninda 6gretmen gocuklart gézlemeli, ¢ocuklara
sorular sormali ve farkli etkinlikler (resim yapma, drama vb.) yoluyla ¢ocuklarin gbzlem yapacaklari
yetlere odaklanmalarini saglamalidir. Gudileyici, uyaricy, fiziksel deneyim ve kalict 6grenme saglayan
miize gezisi sonrasinda, smifa gelindiginde deneyimlerin hatirlanmasi, tartistlmasi ve degerlendirilmesi
cok 6nemlidir (Greenhill, 1999). Bu nedenle gezi sonrasinda ¢ocuklara, gezi aninda neler gordiikleri,
nelerden etkilendikleri, ilgilerini ¢eken mekan ve nesnelerin neler oldugu ile ilgili sorular sorularak gezi
hakkinda konusmalidir. Gezi aninda yapian etkinliklerin kaliciiginin  saglanmast amact ile drama
yapilabilir, resim cizilebilir, Sykiletler olusturulabilir. Etkinliklerin ardindan 6gretmen ¢ocuklarla birlikte
gezinin amact, neler yapildigi, daha sonraki gezide nereye gidilebilecegi hakkinda mutlaka degerlendirme
yapmalidir (Aral ve Can Yasar, 2014; Kandir, Can Yasar ve Tuncer, 2012; Onder, Abact ve Kamaraj,
2009; Saul, 1993). Tlgili alan yazin incelendiginde, Tiirkiye'de cocuklarin egitiminde ve kiiltiirel farkindalik
olusumunda bu denli 6nemli olan mize egitimine ve miuze gezilerine yonelik ¢ok fazla calisma
yapilmadigt gbrilmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi dénemde miuze gezisinin etkin bir sekilde
gerceklestirilip, yayginlastirilmasina katkida bulunulacagi distinilen arastirmada, miize gezisine katilan

okul 6ncesi dénem cocuklarinin miize kavrami ile ilgili gérislerinin incelenmesi amaglanmistir.
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Yontem
Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, islem ve verilerin analizine yer
verilmistir.

Aragtirmanin Modeli
Arastirma  kapsaminda nitel arastirma yOntemlerinden durum ¢alismast  kullanilmistir.  Durum
calismasinda bir durum ile ilgili etkenler ortam, bireyler, olaylar ve siirecler bitincil bir yaklagimla
incelenmektedir (Yidirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu
Aragtirmanin  ¢alisma grubuna 2013-2014 egitim Ogretim yilinda Afyonkarahisar ili Milli Egitim
Miudirligine baglt bir ilkokulun anasinifina devam eden 5-6 yas arasinda 11 cocuk, bir anasinifi
6gretmeni ve ¢ anne dahil edilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklardan dérdi kiz yedisi erkektir.
Aragtirmaya dahil edilen annelerin ¢l de ev hanimi ve 32-39 yas araligindadir. Okul 6ncesi egitimi lisans
mezunu olan anasinifi 6gretmeni; 27 yasinda ve altt yillik kideme sahiptir.

Veri Toplama Araglari ve Toplama Siireci
Arastirmada veri toplama aract olarak miize gezi 6ncesi ve sonrast cocuklar, anneler ve dgretmen ile
yapilan goriisme formlart ve ¢ocuklarin yapmis olduklart resimler kullanidmigtir. Arastirma kapsaminda,
miize gezi 6ncesi, ant ve miize sonrast etkinlikler planlanarak yapilandiridmis bir alan gezisi plant
olusturulmustur. Ornegin; cocuklara “Miizelerin nasil bir yer oldugu, icinde hangi materyallerin
bulundugu”, annelere “ Yapilan miize gezisi sonrasinda ¢ocuklar ile paylagimlari, ¢ocuklarinda ne gibi
degisiklikler gozledikleri” , Ogretmenlere ise “Muze gezisi ile ilgili ¢ocuklardaki gdézlemledikleri
davranislar” ile ilgili gériisleri sorulmustur. Hazirlanan miize gezisi plant ve miize gezi 6ncesi-sonrasinda
vapilacak goriisme sorulari i¢ gecerligi saglamak icin ¢ alan uzmanmin goérislerine sunulmus ve
uzmanlarin incelemeleri sonucu etkinlik planina ve gériisme sorularina son sekli verilmistir.
Yapilan miize gezisi ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda mize gezi éncesi,
ant ve sonrast olarak planlanmustir. Miize gezi 6ncesinde 6ncelikle Afyonkarahisar 11 Milli Egitim
Midirligiinden ve ailelerden izin alnmistir. Miize gezi aninda yardimet olmasi icin géntlli katillacak
anneler belirlenmistir. Etkinliklere baglamadan 6nce arastirmacilar tarafindan hazirlanan, miize ile ilgili
yari yaptlandirilmis gériisme formu ve genel bilgi formu 6gretmen, anneler ve ¢ocuklara sorularak isitsel
kayitlar tutulmustur.
Mize gezisine gidilmeden birkac giin arastirmacilar tarafindan mize ile ilgili oyun, hareket, drama,
Tiirkge dil, sanat etkinlikleri yapilmustir. Ornegin, miize ile ilgili neler bildikleri hakkinda sohbet edilmis,
miizede yer alan nesneler hakkinda slayt gOsterisi yapilmis ve cocuklardan miizenin nasil bir yer

olabilecegi ve iginde neler olduguna dair resim yapmalari istenmistir.
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Miize gezisi aninda, miizede bulunan materyallerin kartlart ¢ocuklara verilerek bilmeceler sorulmus,
“Define Avr” adli yerini bulma ve eslestirme oyunu oynanmis ve “Zamanda Yolculuk” adli drama
etkinligi yapilmistir.

Miize gezi sonrasinda ise Ogretmen, anneler ve cocuklar ile tekrar gériisme formu uygulanarak isitsel
kayitlar alinmustir. Cocuklardan miizede gordikleri ile ilgili resim yapmalari istenmistir. Cocuklatla
arkeolog olarak kazi ¢aligmast yapilmis ve oyun hamurlart sekillendirilerek sinifta miize olusturulmustur.

Daha sonra aileler ile olusturulan miizede paylasim toplantist yapimustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda yapilan gériismelerden ve ¢ocuklarin yapmis olduklart resimlerden elde edilen
veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. Tcerik analizi, bir metindeki degiskenleri 6lemek amactyla
sistematik, tarafsiz ve sayisal olarak yapilan analizi ifade etmektedir (Wimmer ve Dominick, 2000). Bu
analizde, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunulmast
amaclanmaktadir.

Goriigme formlari ve resimlerin hepsi Gi¢ bagimsiz arastirmact tarafindan incelenmis ve bunlardan kodlar
ctkaridmistir. Ortak kodlar bir araya getirildikten sonra genel kategoriler olusturulmus ve kategoriler

hakkinda goris birligine varildiktan sonra kategoriler bulgulara eklenmistir.

Bulgular ve Tartigma

Cocuklar ile Miize Gezisi Oncesinde Y aprlan Gariigmelerden Elde Fdilen Bulgular

Miize gezisi 6ncesinde cocuklar ile yapilan gériismeler sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde;
miizenin nasil bir yer oldugu ve miizede bulunan esyalar ile ilgili diistinceleri olmak tzere toplam iki ayri
kategori altinda toplanmustir. Ayrica ¢ocuklarin hi¢birinin daha 6nce bir miize gezisine katilmadig
belirlenmistir.

Cocuklarin Miizenin Nasil Bir Yer Oldugu Lle Ijgili Goriisleri

Cocuklarin biytik bir kisminin (n=06) miizenin nasi bir yer oldugu ile ilgili bilgi sahibi olmadiklari
belirlenmistir. Cocuklarin ¢cogunlugu miizeyi, eski esyalarin (n=4) ve eski kemiklerin (n=1) toplandig: yer
olarak tanimlamislardir.

Cocuklar mizede; eski saatler, arabalar, anahtarlar, oyuncaklar, bardaklar, tabaklar, catallar, sandalyeler
olabilecegini belirtitken, ¢ocuklardan biri ise miizede neler oldugunu bilmedigini ifade etmistir. Buna
gbre cocuklarin blytk bir cogunlugunun muzede eski ginliik esyalarin bulundugu konusunda bir fikir
sahibi olduklar1 séylenebilir. Ornegin C5: “Miizede tabaklar, catallar, masa, eski esyalar var. Miizeler
olmasaydi eski seyleri anlayamazdik.” seklinde gbristind ifade etmistir. Miize gezisi 6ncesinde ¢ocuklarla
yapilan gériismeler sonucunda, cocuklardan hicbirinin (n=11) daha 6nce bir miize gezisine katilmadigt

belirlenmistir.
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Ayrica miize gezisi Oncesinde ¢ocuklar tarafindan yapilan “miize hakkinda bildiklerimiz” konulu resimler
incelendiginde, resimlerde radyo, tabak, sandalye, kalem, saat gibi gunlik esyalarin yer aldig

goriilmektedir (Bkz. Resim 1 ve Resim 2).

Resim 1. C1'in gezi 6ncesi miize ile ilgili resmi Resim 2. C2'nin gezi 6ncesi miize ile ilgili resmi
Cocnklar ile Miize Gezisi Sonrasinda Y apilan Goriigmelerden Elde Edilen Bulgnlar
Miize gezisi sonrasinda ¢ocuklarla yapilan gériismeler sonucunda elde edilen bulgular; cocuklarin miizede
bulunan esyalar ile ilgili distinceleri, cocuklart miizede etkileyen olaylar ve ¢ocuklarin miizedeki duygu
durumlart olmak tizere toplam ti¢ ayr1 kategori altinda toplanmustir.
1. Cocuklarin Miizede Bulunan Egyalar Ile Ijgili Goriisleri
Cocuklarin miizede bulunan egyalar ile ilgili goriisleri incelendiginde; ¢ocuklar miizede en ¢ok bulunan
esyalarin (n=7) para, oyuncak, heykel ve bilet (n=5) oldugunu belirtmislerdir. Cocuklar miizede
kuklalarin ve kastklarin (n=4), kolyelerin, masalarin ve tabaklarin (n=3) da oldugunu ifade etmislerdir.
Ayrica cocuklar miizede bardak, makas, tencere, testi, masa (n=1) gibi giinliik esyalarin da bulundugunu
belirtmislerdir. Cocuklarin miize gezisi sonrasinda yapmus olduklari resimler incelendiginde; miizede
bulundugunu ifade ettikleri ve dikkatlerini ¢eken egyalarin resimlerinde yer aldigi goriilmektedir (Bkz.

Resim 3 ve Resim 4).
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Resim 3. C1'in gezi sonrast miize ile ilgili resmi ~ Resim 4. C2'nin gezi sonrast miize ile ilgili resmi
Piscitelli ve Anderson (2001) cocuklarin muzeler hakkindaki distncelerini ve deneyimlerini incelemek

amactyla yapmis olduklart arastirmada, cocuklarin 6zellikle mizelerde gérmis olduklart nesneleri

resmettiklerini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin gitmis olduklart miizeler hakkindaki bilgilerini, ilgilerini
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ve duygularini resimlerinde rahatlikla ifade edebildiklerini vurgulamislardir. Unal (2012) dort-sekiz yas
cocuklarinin miizede bulunan nesneler hakkindaki distncelerini ve miizede gecirmis olduklar
deneyimleri incelemek amactyla yapmis oldugu arastirmada, ¢ocuklarin miizede bulunan nesnelere blytk
ilgi ve merak duyduklarini ve nesnelerin isimlerinin neler oldugu, nasil kullaniddigt ve kimler tarafindan
kullanildigi gibi sorular yonelttiklerini  belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin daha O6nceki bilgilerinden,
deneyimlerinden yola cikarak nesnelerin kullanim amaglarini yorumladiklart ve nesneler arasinda
karsilastirmalar yaptiklart sonucuna ulasmistir. Greenhill (1999) miize yasantisinin bireysel, sosyal ve
tiziksel boyutlart oldugunu vurgulamaktadir. Bu yasantilar, nesnelerle etkilesime ge¢me, gézlem yapma,
duygulart ifade etme, hayal gliciini kullanma, kendi yasamiyla baglama, bilgilenme, miizenin bakis agistyla
mesajint gérme ve anlamlandirma, nesneleri okuma, kiiltirel degerleri ve yasami paylasma, gercegi arama,

uygulamalar yapma ve degerlendirme gibi 6geleri kapsamaktadir.

2. Cocnklar: Miizede Etkileyen Durumlar

Mize gezisi aninda ¢ocuklar en ¢ok muzede oynadiklart oyunlardan, miizede bulunan paralardan ve
heykellerden (n=4) etkilediklerini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklar miizede bulunan oyuncaklardan (n=2),
kolyelerden ve kuklalardan (n=1) da etkilendiklerini ifade etmislerdir.

Semper (1990) oyunun temelinde kesif, gbzlem ve deneyim oldugu i¢in miizelerin de ¢ocuklara oyun
oynamay1 6grettigini vurgulamistir. Kalessopoulou (2011) ti¢-dokuz yas arasindaki ¢ocuklarin miizede
gecirmis olduklart etkilesimleri inceledigi arastirmada, ¢ocuklarin miizede oyun oynadiklar, etkinlikler
yaptiklari ve eglendiklerini ifade ettiklerini belirtmistir. Anderson, Piscitelli, Weier, Everett ve Tayler
(2002) okul o6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin miizedeki 6grenme siireglerini inceledikleri arastirmada,
cocuklar on hafta boyunca miize egitimi programina katilmislar ve program sonunda ¢ocuklar ile bitlikte
goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin mizelerde kazanmug olduklar kiltiirel
deneyimlerin; ¢ocuklarin 6grenme, eglenme ve hafiza stireglerine 6nemli katkilar sagladigt belirlenmistir.
Dockett, Main ve Kelly (2011) cocuklarin miize gezisi hakkindaki deneyimlerini, beklentilerini ve
gorislerini belitlemeyi amacladiklar arastirmada, ¢ocuklarin miizedeki deneyimleri ile kendi yasantilars
arasinda baglantt kurduklari ve muze ile ilgili kiiltiirel mesajlar ifade edebildikleri sonucuna ulagmislardir.
Yapilan arastirmalarin sonuglart degerlendirildiginde; arastirma sonucunda c¢ocuklarin miizede yapilan
etkinliklerden ve miizede bulunan nesnelerden etkilenmeleri ve kendilerini etkileyen durumlart
yansitabilmeleri sonucu ile benzerlikler gosterdigi sOylenebilir.

3. Cocukelarin Miizedeki Duygn Durunlar:

Cocuklarin biytik bir cogunlugu (n=5) miizede kendilerini iyi hissettiklerini, mutlu olduklarini ve gezinin
giizel gectigini belirtmislerdir. Ayrica cocuklardan bir kismi (n=3) mizede eglendiklerini ve
heyecanlandiklarini (n=2) vurgulamislardur.

Cocuklarin miizedeki duygu durumlarini belirten ifadelerden yapilan alintt 6rnekleri asagida sunulmustur:
C2: “Heyecanlandim. Eski ile simdikiler arasindaki farks gordiim.”

C10: “Mutlu hissettim. Iyi ki gitmisin dedim.”
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Arastirma sonucuna benzer sekilde Piscitelli ve Anderson (2001) yapmus olduklari ¢alismada, cocuklarin
buytk bir cogunlugunun miizede olumlu deneyimler gecirdiklerini ve miizeye gittikleri zaman 6zellikle
kendilerini mutlu ve heyecanlt hissettiklerini belirtmislerdir.

Annelerin Miize Geisi Oncesi Goriigleri

Miizeye gezi Oncesinde annelerle yapilan gbriismeler sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde;
geziye katilan sadece bir annenin daha 6nce baska bir geziye katidmis oldugu ve ¢ocuklar ile birlikte
mizeye bu tir gezilerin diizenlenmesi gerektigini belirttigi dikkat ¢ekmektedir. Annelere miize gezi
Oncesinde, muzeye diizenlenen gezilerin ¢ocuklar acisindan ne gibi faydalart olabilecegi soruldugunda;
cocuklarda davranis degisikligi olusturdugu ve 6grenme siireclerini etkiledigi vurgulanmistir. Annelerin
mizeye diizenlenen alan gezilerinin faydalart hakkindaki belirtmis olduklart gorislerden yapilan alinti
ornekleri asagida sunulmustur:

ATl: “Davramglar: degisiyor. Yerinde, aninda goriip odreniyoriar, farkindalik_yaratzyor.”

A2: “Gezerek ok sey ogrenilebiliyor.”

A3: “Goriince ve birileri anlatinca daba ok akilda kalzyor.”

Anderson vd. (2002) kigiik cocuklarin aktif katilimini saglayan ve yasayarak 6grenmelerini kolaylastiran
mize gezilerinin, cocuklarin 6grenmeye yonelik ilgilerini gelistirdigini vurgulamislardir. Luke ve
McCreedy (2012) miize egitimi aninda gerceklestirilen aile katiim etkinlikleri ile ilgili yapmis olduklar
arastirmada, bu etkinliklere katilan anne babalarin ¢ocuklarinin grenme siireclerini gelistirme konusunda

daha aktif katilim sergiledikleri sonucuna ulasmuslardir.

Annelerin Miize Gezisi Sonrast Goridisler:

Annelere miize gezisinin ¢ocuga nasil katkilar sagladigr soruldugunda, ¢ocuklarin grenme siireclerini
gelistirdigini, ¢ocuklarina 6nemli katkilar sagladigini belirtmislerdir. Annelerin diisiincelerinden yola
ctkilarak yapilan alinti 6rnekleri asagida sunulmustur:

ATl: “Farkls editim ortamlar: gocnklarda yaparak yasayarak ogrenmeyi sagleyor. Etkileri uzun siiviiyor.”

A2: “Heyecanlands. Eski ile yentyi karsilastirarak farkimn: ayert etts.”

A3: “Akilda kaldigs igin daha etkili oldugnnu gordiim.”

Miize gezisi sonrasinda anneler ile yapilan gériismeler sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde;
geziye katldan i¢ annenin de gezi sonrasmnda cocuklarnt ile konustuklarini ve miizede gecirdikleri
deneyimleri aileleri ile paylastiklari, 6zellikle miizede gordiikleri hakkinda paylagimlarda bulunduklarim
belirtmislerdir. Annelere muze gezisi aninda ve sonrasinda ¢ocuklart ile ilgili gbzlemleri soruldugunda
anneler su sekilde ifade etmistir:

ATl: “Meraklandz, ilgilend:.”

A2: “Heyecanlands. Eski ve yeniyi Rarsilastirarak ayurt etti.”

A3: “Meraklands ve dikkatini eken egyalardan cok ayrilmafk istemeds, tekrar tekrar baktr.”

Ayrica anneler, miize gezisini cok begendiklerini ve bu tiir gezilere daha ¢ok katilmak istediklerini ifade

etmislerdir. Anderson ve Piscitelli (2002) anne babalarin miizeler ve miize gezileri hakkindaki cocukluk
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deneyimlerini incelemek amaci ile yapmus olduklari arastirmada, anne babalarin biytik bir kisminin miize
gezilerini eglenceli, glizel ve keyifli bir stire¢ olarak hatirladiklarint belirtmislerdir. Ayrica bundan yola
ctkilarak kiiciik ¢ocuklar icin diizenlenecek olan miize gezilerinin ¢ocuklarin ilgilerini ve gereksinimlerini
karsilayacak diizeyde olmasina dikkat edilmesinin gerektigini ifade etmislerdir. Swartz ve Crowley (2004)
ailelerin ¢ocuklarinin muizedeki 6grenme siirecleri hakkindaki gériislerini belirlemek amaciyla yaptiklari
arastirmada, aileler cocuklart ile bitlikte katildiklari miize gezileri aninda ¢ocuklarin 6grenme stireclerine
rehberlik edebilme firsat bulduklarini ve ¢ocuklara miize gezisi aninda farkli eserleri kesfetmelerine,
etkilesime gecmelerine olanak verilmesinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Wolf ve Wood (2012) ise
cocuklarin aileleri ile birlikte miizelere yapmis olduklart alan gezileri sonrasinda, ¢ocuklarin aileleri ile
birlikte yapmis olduklart paylasimlarin ¢ocuklarin 6grenme siireclerine 6nemli katkiar sagladigini
belirtmislerdir. Genel bir miize ziyareti, ziyaretci acisindan nesneyi gérmek ve anlamak izerine
kurulmaktadir ya da disiincelerden bagimsiz olarak sadece gorsel deneyim saglamaya odaklanmaktadur.
Ancak miizede gérmek ve anlamak deneyimi, dokunmak, duymak ve hatta koklamak duyulariyla
genisletilebilmektedir. Bu deneyimler sonucunda miizedeki bu birincil egitim, duyusal bir egitime
déniismektedir (Karadeniz ve Okvuran, 2014). Goraldigi gibi aragtirma sonucunda, annelerdeki miize

gezisinin ¢ocuklar tzerindeki etkilerine yonelik farkindalik benzer arastirmalarda da gézlenmistir.

Ogretmenterin Miize Gezisi Oncesi Giriigleri

Miizeye gezi 6ncesinde 6gretmen ile yapilan gériismeden elde edilen bulgular incelendiginde; 6gretmen
daha Once itfaiyeye, pastaneye, ckmek firinina alan gezisi diizenlediklerini, alan gezilerinin gocuklarin
sosyal davranslarina ve &grenme siireglerine katkilart oldugunu belirtmistir. Ogretmenin miizeye
diizenlenen alan gezisinin faydalari hakkinda belirtmis oldugu goriislerden yapilan alintt 6rnegi asagida
sunulmustur:

O: “Yaparak yasayarak irenmelerini saglyor, yerinde igreniyoriar.”

Ogretmenterin Miize Gezisi Sonras: Giriisleri

Mizeye gezi sonrasinda 6gretmen ile yapilan gériismeden elde edilen bulgular incelendiginde; 6gretmen
cocuklarin geziden ¢ok etkilendiklerini, 6zellikle miizede sergilenen oyuncaklarin ¢ocuklarin dikkatini
cektigini belirtmistir. Ogretmen miizeye diizenlenen alan gezisinin ¢ocuklarin somut deneyimler
kazandiklart icin 6grenme stireclerine 6nemli katki sagladigini, geemis ile giiniimiiz arasinda baglanti
kurabildiklerini belirtmistir. Ogretmene miize gezisi aninda ve sonrasinda ¢ocuklart ile ilgili g6zlemleri
soruldugunda 6gretmen su sekilde ifade etmistir:

O: “Eski egyalar icin meraklilardy, sorn sormaya bagladilar. Resimlerine konn oldu. gimi cefeen noktay izellikle eski
cocuk oynncaklarmn resimlering yapmaya baglamalar: oldn.”

Henderson ve Atencio (2007) miizelerin ¢ocuklarin  6grenme  siireclerini  zenginlestirdigini  ve
ogretmenlere ¢ocuklar icin isbirlikci, anlamli kesifler sunmalari konusunda 6nemli katkilar sundugunu

belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin miizeye dizenlenecek alan gezileri aninda ¢ocuklara oyun temelli,
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yasantisal 6grenme stirecleri sunmalari gerektigini vurgulamislardir. Martin ve Seevers (2003) de benzer
sekilde miizelere diizenlenen alan gezilerinin, okul ve miize arasindaki isbirligini gelistirip ¢ocuklara ve
Ogretmenlere Onemli katkidar saglayacagini vurgulamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenin  miize
gezilerinin énemi ve yararlart hakkindaki gbriisii tim Ogretmenlerde gelistirilmesi gereken 6nemli bir

sonugtur.

Sonug ve Oneriler
Son yillarda Tirkiye'de etkili ve farkl egitim ortamlarinin kullanilmast énem kazanmaya baglamistir. Bu
amacla yapilan farkli egitim ortamlarindan biri olan miizeler, kiltiiriin gelecek kusaklara aktarildigt 6nemli
mekanlar arasinda yer almaktadir. Miizeler yalnizca nesne koleksiyonlarindan ibaret degildir. Miizeler
bugin, ziyaretcileriyle iletisime gegen, farklt yas gruplarina egitim veren, bireysel gelisime katki saglayan,
toplumsal barist ve kalkinmayr destekleyen dinamik ve sira digt bir kurum 6zelligi kazanmistir. Miize
egitiminde temel amag, toplumda bir muze kiltirii yaratmak, miizelere egitim islevi kazandirmak,
béylece mize konusunda farkindalik yaratmaktir. Miize egitimi, ézellikle zaman ve mekan icinde kendini
ve insanlari anlama, kiltirel mirasi sirdiirme, geemisi, buglini ve gelecegi anlamli bir bicimde
iliskilendirme, kulttirel varhiklari, eski esetleri anlama, koruma ve yasatma, kendi kiltiiriini ve farklh
kaltirleri cok yonli bir yaklasimla tanima ve anlama, kusaklararast anlayis ve empati gelistirme, miizeyi
bir yasam bi¢imi haline getirme ve miizelere yasayan kurum niteligi kazandirma ¢abasidir (Onur, 2010).
Miizedeki olanaklarin egitim amaciyla kullanildigt miize egitiminden, okul 6ncesi dénemde de etkin bir
sekilde yararlanilmaktadir. Miize gezileri; miize 6ncesi, miize ant ve miize sonrast uygulanan etkinlikler ile
bir bitin olusturmaktadir. Miize gezileri, okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin zengin ve farkli yasam
deneyimleri kazanmalari, dogrudan somut deneyimlerle 6grenmeleri, kiltiirel farkindaligin gelistirilmest
gibi konularda 6nemli katkidar sunmaktadir. Bu baglamda miize gezisine katilan okul éncesi dénem
cocuklarinin muze kavrami ile ilgili gérislerinin incelenmesi amaciyla yapilan c¢alisma sonucunda;
cocuklarin, muze gezisinde olumlu deneyimler edindikleri, mutlu, heyecanlt olduklari ve ge¢mis ile bugiin
arasinda baglanti kurabildikleri belirlenmistir. Annelerin; mize gezi sonrasinda ¢ocuklarin daha etkili
ogrendiklerini, 6gretmenlerin ise; miize gezilerinin ¢ocuklara somut deneyimler kazandirdigi icin
ogrenme siireglerine 6nemli katkilar sagladigini, ¢ocuklarin ge¢mis ile giinimiiz arasinda baglanti
kurabildiklerini ve sosyal yasantilarint olumlu yonde destekledigini belirttikleri goriilmustiir.
Yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su éneriler sunulabilir:
e (Cocuklar somut yasantilarla daha kalici ve etkili 6grendikleri icin muze gezilerinin ve miize
egitimlerinin yayginlastiriimast,
e  Ogretmenlerin miize gezilerini ve egitimlerini planlama asamasinda farklt yontem ve teknikler,
Ozellikle de drama yontemini kullanarak miize gezilerini etkili ve kalict bir sekilde
uygulamalarinin saglanmast,

e Ogretmenlerin hizmet ici egitimler ile miizede egitimin 6nemi hakkinda bilgilendirilmesi,
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e Smuftaki tim ¢ocuklatin anne babalarinin miize gezisi hakkinda bilgilendirilerek miize gezilerine

ve egitimlerine mutlaka katilimlarinin saglanmast,
e  Ulkemizde okul éncesi dénemde miize gezisine, miize egitimine yonelik caligmalarin arttirilmast,

e (Cocuklarin muzeye egitim amact disinda da gitmelerinin saglanmasi 6nerilebilir.
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Oz

Arastirmada okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin goérsel motor becerilerini bagimsiz olarak 6lcen Gérsel Motor
Becerileri Testi-3’in Turk cocuklarindan elde edilen verilerle ne derece uyumlu oldugunun incelenmesi, bu
dogrultuda gecerlik ve giivenirlik calismasinin yapilarak Turkceye uyarlanmasi amaglanmigstir. Calismaya basit
tesadifi Orneklemle belitlenen, yas ortalamast 68.86 olan, 60-72 ay araligindaki 202 c¢ocuk dahil edilmigtir.
Calismada Gorsel Motor Becerileri Testi-3 6nce Tirkceye ¢evrilmis daha sonra yeniden orijinal diline ¢evrilerek
karsilastirma yapilmis ve anlamsal-deyimsel-deneyimsel ve kavramsal denklikleri konusunda gorts birligine
varilmistir. Daha sonra test uzman gorisiine sunulmus ve ¢ocuk gelisim ve okul 6ncesi alaninda yedi uzmanin
gorisleri alinmig, gorisler dogrultusunda test diizenlenerek uygulama icin hazir hale getirilmistir. Turk ¢ocuklart
icin kullanima hazir hale gelen testin pilot ¢alismast kiictik bir grupla gerceklestirilmistir. Bu asamadan sonra test
calisma grubuna uygulanmustir. Elde edilen veriler degerlendirildikten sonra yapi gegerligi icin agimlayict faktor
analizi yapilmis, ek kanit elde etmek amaciyla elde edilen verilere dogrulayict fakt6r analizi uygulanarak analizler
gerceklestirilmigtir. Ayrica ¢ocuklarin yaslarina ve 6gretmenlerin goriislerine gére ¢ocuklarin puan ortalamalart
karsilastirilmig, benzer 6lgme araciyla Slgiite dayali gegerlilik incelenmistir. Giivenitligi belitlemek amactyla madde
toplam puan korelasyonuna bakilmis, i¢c tutarliligt belirlemek icin Cronbach Alfa, dis tutarligi belirlemek icin ise
test-tekrar test analizi uygulanmustir. Gegerlik giivenirlik kapsaminda yapilan agimlayict faktér analizi madde yik
degerlerinin  0.19 ile 0.72 arasinda degistigi, dogrulayict faktér analizi sonucunda ise hesaplanan uyum
istatistiklerinin kabul edilebilit dizeyde oldugu ve model-veti uyumunu sagladigt (ki-kare=1082.57, ki-kare/sd=
2.06, RMSEA= 0.09, St RMR=0.08, CFI=0.93, NFI=0.87, GFI=0.71) belitlenmistir. G6rsel Motor Beceri Testi-3
puanlarinin giivenirligi icin hesaplanan alfa degerinin 0.92, test tekrar test korelasyonunun ise 0.98 oldugu
gorilmistir. Yapilan analiz sonuglart genel olarak degerlendirildiginde Gérsel Motor Becerileri Testi-3%Un Tirk
cocuklari icin gegerli ve givenilir bir test oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, gorsel motor beceriler, Slgek uyarlama, gegerlik-givenirlik

Abstract

The aim of this study is to adapt the Test of Visual Motor Skills-3 -which tests the visual motor skills apart from
visual perception- into Turkish in order to be used for the preschool children to evaluate their visual motor skills.
A total of 202 children, with the average age 68.86 months, were randomly selected and included in the study to
achieve the reliability and validity studies. The adaptation started with translation of the test material into Turkish
and retranslation of it to its original language. Then the translations were compared and found to be appropriate
in semantic-linguistic-experiential-conceptual consensus. The form was finalized in accordance with the feedbacks
of a panel of seven child development specialists and the pilot study was administered with the final form. In order
to determine the construct validity of Test of Visual Motor Skills-3 exploratory factor analysis was run. The other
evidence regarding the construct validity are the affirmative factor analysis results. For the concurrent validity
children’s age and teachers’ feedback was used. The Cronbach Alpha internal consistency coefficient was

1 Sorumlu Yazar
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computed to ascertain the reliability and the test-retest method was utilized to analyze the external consistency of
Test of Visual Motor Skills-3. Factor analysis revealed that the items' loads were between 0,19 and 0.72; explaining
28% of total variance. According to the affirmative factor analysis the values for chi-square is calculated as 1082.57
(df:524), RMSEA is calculated as 0.09, St. RMR is calculated as 0.008, CFI is calculated as 0.93, NFI is calculated
as 0.87 and GFI is calculated as 0.71 which indicates a total data consistency. The internal consistency coefficient
was computed as 0.92 and test-retest reliability coefficient was computed as 0.98 (p<.01). With the results obtained,
Test of Visual Motor Skills-3 was found to be a reliable and valid scale for the implementations with preschool
children between 60-72 months old.

Keywords: Preschool, visual motor skills, test adaptation, validity-reliability

Giri

Gérs§el motor becerilerin gelisimi, erken yillardan itibaren gorsel algt gelisimine paralel olarak ilerlemekte
ve yasla birlikte gelisme gostermektedir. Nesnelerin 6zelliklerini analiz etme, gorsel uyaranlari tanima,
ayirt etme, agtklama, anlamlandirma ve 6nceki deneyimlerle iliski kurarak yorumlama yetenegi olan gorsel
algilama; farkina varma, dikkat etme, uyarani anlama seklinde olusmakta ve belli bir sira ile ortaya
ctkmaktadir (Bitin Ayhan ve Aral, 2016). Goérsel motor becerilerin algt gelisimine katki sagladig
bilinmektedir. Bebekler gorsel alanlarina giren nesneler arasindan, daha 6nce elle dokunduklarint tantyip
ayirt edebilmektedir (Schwarzer, 2014). Okul 6ncesi ve okul ¢agindaki ¢ocuklarlarin bilissel ve motor
gelisimleri arasinda anlamli ve giigli bir iliski oldugu belirtilmektedir (Davis, Pitchford ve Limback,
2011). Gorsel algllama ¢ocuklarin sembolleri hatirlama ve yazma ile ilgili olan okumada ve dgrenmede
anahtar rol oynamaktadir (Yu, 2012). Ogrenme bozukluklarinin bazilarinin duyu-motor gelisim ve
nérolojik organizasyon yetersizliklerden kaynaklandigr belirtilmektedir (Faryar ve Rakhshan, 1988).
Gorsel algt ile paralel gelisim gosteren gorsel motor becerilerde de bilis, algt ve motor becerilerin
olgunlasmasi 6énemli bir yer tutmakta, gorsel ve motor sistemlerin koordineli ¢alismast gerekmektedir.
Karmagik yapili beceriler sistemi olan gérsel motor beceriler bilgi ve tecribe ile bitlikte gelisim
gostermektedir. Gelisim stirecinde; yaklastk ti¢ yasindan itibaren ¢ocuk ¢evresinde gérdiigii sembollerden
yararlanmaya baslamakta, yasin ilerlemesi ile bitlikte semboller zenginlesmekte ve ¢ocuk okul ¢agina
geldiginde bu beceriler alfabenin, sayiarin ve sembollerin yaziminda etkili olmaktadir (Ttkel, 2013). Bu
sirecte yasanan problemler yasamin ilerleyen dénemlerine taginmakta, goérsel algt bozukluklart ya da
motor koordinasyon eksikligi gbrsel motor koordinasyonda sorunlar yasanmasina neden olmaktadur.
Motor becerilerin gelisiminde motor ve algt sistemleri arasindaki iletisimin ve koordinasyonun 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Cocuklarda goriilen gorsel algt problemleri okumada, imlada, yazmada, gérsel-
motor koordinasyon ve matematik problemleri de dahil olmak tizere mesleki performans ve fonksiyonel
beceri alanlart tizerinde olumsuz etki yaratmaktadir (Brown, Rodger ve Davis 2003; Brown, Rodger ve
Davis, 2008). Mesrahi ve Sedighi’nin (2013) yaptiklart calisma, gbrsel motor algilart akranlarindan daha
yiksek olan ¢ocuklarin, okul yasantisinda daha basarilt olduklarini, 6zellikle el yaziarinin daha guizel
oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan ¢aligmalarda da goriildigi gibi gorsel algt ve motor becerilerde

yasanan sorunlar Ogrenme yetersizligine, hiperaktiviteye, okuma ve yazma gigliklerine neden
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olabilmektedir (Solan, 1987; Akcin, 1993; Tseng ve Chow, 2000; Arikok, 2001; Ahmetoglu, Aral &
Biitin Ayhan, 2008, Rueckriegel vd, 2008; Schnobrich, 2009; Lai, 2010).

Gorsel algt gelisiminde motor becerilerin roll incelendiginde, motor beceriler olmaksizin gbrsel uyumun
olusmadigy, sinir sisteminin kas ve motor yontnden algi ile yakin iliski icinde oldugu belirtilmektedir
(Bezrukikh, Morozova ve Terebova 2009). Ercan ve Aral ( 2011) yapuklari calismada gorsel algt
egitiminin ¢ocuklarin gbrsel-motor koordinasyon gelisimine anlamli katk: sagladigint ortaya koymuslardir.
Bu nedenle erken yillardan itibaren gorsel motor becerilerin gelisimi i¢in ¢ocuklarin hareket eden
nesnelere dikkat etmesi, cocuklarin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin 6grenme
streglerinde ve glnlitk yasam becerilerini siirdiirmede 6nemli olan gorsel algilamanin ve gérsel motor
becerilerin 6nemi dikkate alindiginda gorsel algllamaya ve gbrsel motor beceriye yonelik 6lgme
araclarinin 6nemli oldugu séylenebilir. Gorsel algtyr Slgmek icin kullanilan bazi testler aynt zamanda sekil
cizmek gibi gbrsel-motor beceri gerektirmekte, motor gereklilik ise gorsel algt Slgme siirecini
etkileyebilmektedir. Gérsel algt ve gbrsel motor beceriler paralel olarak gelisim géstermesine ragmen
aralarinda farkliiklar bulunmaktadir (Ball 1962, Parush vd. 1998, Leonard, Foxcraft ve Kroucamp 1988).
Motor beceride sorunu olan bir cocugun gérsel algt sorunu olmast gerekmez; 6rnedin cerebral palsyli bir
cocuk gorsel algt bozuklugu olduguna dair bir belirti gdstermez (Borner ve Birch 1962, Rosenblith 1965,
Newcomer ve Hammill 1973). Cocugun gdrsel motor beceri degerlendirmesinin; gorsel algt beceri
testinden ayr1 yapilabilmesinin, algisal ve motor bozukluklarin dogru bir sekilde ayirt edilebilmesi igin
onemli oldugu soylenebilir. Tirkiye’de gérsel motor beceriler ile ilgili ¢alismalar incelendiginde 6l¢me
araglarinin ¢ok sinirlt oldugu dikkati ¢ekmektedir. Motor becerilere yonelik ¢alismalar incelendiginde ince
ve kaba motor becerileri 6lgen Bruininks-Oseretsky Motor Yeterlik Testi ve KKaba Motor Gelisim Testi-2
Olgeklerinin, gérsel motor becerilere yonelik olarak Bender Gestalt Gorsel Motor Koordinasyon Testi ve
Beery Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Birlestirme Testinin alt testi olan Motor Koordinasyon
testinin kullanildigr gérillmektedir (Millazimoglu Balli ve Gursoy 2012, Kerkez 2013, Tekok-Kilig,
Elmastas-Dikec ve Can 2010, Ercan ve Aral 2011, Oztoklu Durmus 2014, Ercan, Ahmetoglu ve Aral
2016). Cocuklarin ve yetiskinlerin gorsel motor becerilerini belirlemek amactyla yaygin bir sekilde
kullanilan Go6rsel Motor Becerileri Testi-3’tin - Turkceye uyarlanarak kullanidmasinin  ve alana
kazandirilmasinin 6nemli oldugu dusiinilmektedir. Gorsel Motor Becerileri Testi-3 testinde yer alan
becerilerin bagaril bir sekilde tamamlanmasi, eksiksiz ve normal islevi olan gérsel algt, motor planlama ve
uygulama gerektirmektedir. Gorsel Motor Becerileri Testi-3 gorsel algtyt motor ya da planlama
bilesenlerinden ayirmayip, daha c¢ok birbirinden ayrt sistemlerin, belitli bir yetenegin uygulanmast
sirasinda birbirlerini nasil butiinlediklerini géstermektedir. Bu diistinceden hareketle arastirmada okul
oncesi dénem cocuklarinin gbrsel motor becerilerini bagimsiz olarak Slgen Gorsel Motor Becerileri
Testi-3’in bes alt1 yas Tiirk cocuklarindan elde edilen verilerle ne derece uyumlu oldugunun incelenmesi,

bu dogrultuda gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilarak Tirkceye uyarlanmast amaglanmustir.
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Yontem

Calisma Grubu-Evren Orneklem
Arastirmanin evrenini Turkiye’deki 60-72 ay araligindaki cocuklar olusturmaktadir. Arastirmaya dahil

edilen cocuklar basit tesadufi 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu amagla Ankara il merkezinde
arastirmaya dahil edilecek anasnifina sahip olan ilkégretim okullart Tlce Milli Egitim Midirliikleri’nin
gorisleri dikkate alinarak farklt sosyoekonomik diizeyi temsil ettigi distintilen okullar arasindan ti¢ tanesi
secilmistir. S6z konusu 6rneklemde okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklar oldugu icin, siuf bazinda ayri bir
ornekleme gidilmemis ve arastirmada yer alacak c¢ocuklar yas gruplarina gére belitlenmistir. Testin
uygulanmasinda goénillalik ilkesi benimsenmistir. Bu dogrultuda, arastirmaya dahil edilen okullarin
belirlenen smiflarinda 6grenim gbren cocuklarin velilerine, ¢ocuklarinin arastirmaya katilabilmesi icin
gerekli olan izin konusunda onam formu gonderilmistir. Ayrica arastirma siirecinde c¢ocuklardan,
arastirmaya dahil olmay1 isteyip istemedikleri konusunda da s6zIi onam alnmistir. Ailesinden onam
alinan ve aragtirmaya katilma konusunda génilli olan 202 ¢ocukla uygulama yapilmistir. Uygulamaya
katilan ¢ocuklarin yas ortalamasi 68,86 ay olarak hesaplanmustir.

Olgeklerin gegerlik calismalarinda faktor analizi gibi cok degiskenli analizlerin yapilabilmesi icin ulasilmast
gereken Srneklem buytkligi konusunda farkli Slciitler ve goriisler ortaya ¢ikmaktadir. Biytkoztirk™in
(2013) aktardigina gbre Tabachnick ve Fidell (2001), 6zellikle faktdtler giicli ve belirgin oldugunda ve
degisken sayist fazla biiyitk olmadiginda, 100 ile 200 arasindaki érneklem biyikliginin yeterli oldugunu
belirtmektedir. Genel bir kural olarak ise, drneklem biytkliginin en az gbzlenen degisken sayisinin bes
kati olmast gerektigi ifade edilmektedir. Eger glclii, giivenilir iliskiler ve az sayida belirgin faktdr varsa,
orneklem buytkligi, degisken sayisindan fazla olmast kosuluyla 50 olarak kararlastirilabilir. Buna karsilik
Kline (1994), giivenilir faktorler ¢ikartmak icin 200 kisilik 6rneklemin genellikle yeterli olacagini, faktor
yapistnin acik ve az sayida oldugu durumlarda bu rakamin 100'e kadar indirilebilecegini vurgulamaktadir.
Buytkoztirk’tn aktardigina gére Osborne ve Costella (2004) 6rneklem biytkliginin Slgtilen madde
sayisinin en az iki katt olmakla birlikte idealinin on kati olabilecegini, incelenen boyut sayist dikkate

alindiginda ise bu oranin 20:1 ile 11:1 araliginda olabilecegini belirtmislerdir (Akt. Biytkoztirk 2013).

Veri Toplama Araglar1
Calismada ¢ocuk ve ailesi hakkinda bilgileri elde etmek amactyla hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ile Gérsel

Motor Becerileri Testi-3 kullanilmistir.

Gorsel Motor Becerileri Testi-3
Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ti¢ ile 90 yas araligindaki bireylerin goriis alanindaki bir ¢izimi kopya

etmek i¢in gorsel gidiimli kiicik kas hareketlerini ne kadar iyi koordine edebildiginin dogru, gtivenilir ve
gecerli bir sekilde degetrlendirilmesi amactyla olusturulmustur. Bununla birlikte test cizimin kopya
edilmesi sirasinda yapilan hata tirlerini de siniflandirmaktadir. Testin amact gorsel hafiza ya da ‘artistik
yetenegi’ degetlendirmek degil, kopyalanan desen/sekilde gorilen, gorsel algi, motor planlama ve/veya
motor uygulamalarinda sistematik bozukluk ya da kusur olup olmadigint belirlemektir. Gérsel Motor

Becerileri Testi-3, gelisimsel sira ile basitten zora diizenlenmis (alt testleri olmayan) 39 c¢izimden
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olusmaktadir. Cizimlerin ¢izilmesi i¢in,““gérdiigiin ¢izimi kopya et” yénergesi verilmekte ve drnek ¢izim
kopyalama sirasinda hep goriis alaninda durmaktadir. Her sayfada sadece bir ¢izim bulunmakta (sayfanin
yukarisinda, Ggte birini kaplayacak sekilde) ve her sayfanin alt kisminda (¢izimin altinda) kopyalama igin
bos bir alan bulunmaktadir. Bir test kitap¢igt tim yaslarin kullanacagt cizimlerin tamamini icermekte,
testin uygulamasinda stire bulunmamaktadir. Uygulama, ¢izimin hatirlanamadigt ya da kopyalama
girisiminde  bulunulmadigi durumlarda ardarda dért tane sifir  puanin  olmast  durumunda
durdurulmaktadir. Kopyalanan her ¢izim 6nce 0-1-2 puan sisteminde ne kadar dogru cizildigine gére
puanlanmakta eger ¢izim benzetilmek istenen 6rnege hi¢ benzemiyor ve temel unsurlart barindirmiyorsa,
silinmisse ya da Uzerinden gecilerek yeniden cizilmisse, birden fazla deneme yapilmissa, bagka bir
nesneden (cetvel, madeni para gibi) yardim alinarak ¢izilmisse sifir puan, ¢izim 6rnek ¢izime benzemekle
birlikte hatalt noktalart varsa 1 puan, ¢izim dogru ve eksiksiz bir sekilde kopyalandiysa 2 puan almaktadir.
Her cizim kriterler dikkate alinarak puanlandiktan sonra puanlar toplanarak toplam puan elde
edilmektedir. Cizimin hatali noktalar1 degerlendirilirken dikkate alinan bagliklar “Hatali Tamamlama,
Hatali Aci, Cizgi Kalitesi, Cizgi Uzunlugu, Cizgi Bitlesimleri, Biyiiklik ya da Parcada Degisim, Parca
Ekleme-Silme, Déndiirme ya da Ters Cevirme, Sekil Ortiisme Hatast” seklindedir. Test sonunda tim
cizimlerin hatasiz bir sekilde ¢izilmesi durumunda alinabilecek en yiiksek puan 78°dir.

Testin gtivenirligini belirlemek icin Slcek maddelerinin homojenligi ve i¢ tutarhigmna bakidmuis; yas
seviyelerine gbére Cronbach Alfa katsayisinin 0.85 ile 0.95 araliginda, tim yaslar icin ise katsayiin 0.94
oldugu gorilmistir. Spearman-Brown katsayist ile ayni degere ulagilmis ve sonuglar dogrulanmistir.
Testin gegerligi kapsam, Slciite dayalt ve yapt gegerligi olmak iizere {i¢ boyutta incelenmistir. Ilk olarak
kapsam gegerligi icin test maddeleri gegerligi kabul edilen daha 6nceki versiyondan segilmis ve secilen
maddelerin ayirt edici, yansiz ve basitten zora dogru siralanmis oldugu konusunda uzmanlar tarafindan
gbzden gegirilmistir. Ikinci olarak Slgiite dayalt gegerlik yéntemi ile incelenmis; benzer bir test olan
Gorsel-Motor Koordinasyon Testi (VMI-4, Beery 1997) ile karsiastrilmis ve iki test arasinda 0.63
seviyesinde korelasyon oldugu gorilmiistiir. Son olarak yapt gecerligi icin 6zellikleri bilinen gruplarla bir
calisma yapilmustir. Gorsel motor becerilerin tig-alti yas araliginda hizli bir gelisim g&sterdigi, altt yasindan
itibaren ergenlik ve yetiskinlik boyunca gelisimin devam ettigi, bir noktada ise gelismenin durup bir stire
sonra gerilemenin goérilmeye baslandigt bilinmektedir. Calisma grubundaki bireylerin Goérsel Motor
Becerileri Testi-3 ham puanlarina bakildiginda, gelisimin gértldigi sira ve stirelerdeki artis ve disiislerle
puanlar arasinda paralellik oldugu belirlenmistir. Bunun disinda 6grenme giicligii olan bireylerin puanlart
ile normal gelisim gosteren bireylerin puanlart karsilastirilmis ve puanlar arasinda beklenen yonde
manidar farklar oldugu gérilmustir. Bu bulgular Gorsel Motor Becerileri Testi-3in giivenirligi ve

gecerligi icin birer kanit olarak degerlendirilmistir (Martin 2010).
Gorsel Motor Becerileri Testi-3%in Tiirkgeye ¢evirisi

Gorsel Motor Beceriler Testi- 3’tin Tirkiye’de okul 6ncesi egitime devam eden cocuklara uygulanmasi

icin testi gelistiren Nancy Martin ile elektronik ortamda iletisime gegilerek izin istenmis ve gerekli izinler
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alindiktan sonra 6leek uyarlama siirecine baslanmigtir. Bu amacla 6ncelikle test her iki dile hakim iki kisi
tarafindan, birbirlerinden bagimsiz olarak Tirkceye cevrilmistir. Elde edilen geviri incelenerek, her bir
yonergeyi en iyi temsil ettigi dustiniilen ifadeler halinde Tirkce forma alinmustir. Elde edilen Tirkce
form, dil uzmanlari tarafindan tekrar Ingilizceye cevrilerek orijinali ile karsilastirilmis, gerekli
diizenlemeler yapilarak teste son sekli verilmistir. Testin uyarlama ¢alismasi sonucunda degerlendirilmesi
icin uzman goris formu olusturulmustur. Turkceye cevrilmis Gorsel Motor Becerileri Testi-3 formlari,
uygulama yOnergeleri ve test kitapeiklar: ile testin orijinal kopyalart Tiurkiye’de farkls il ve Gniversitelerde
gbrev yapan, cocuk gelisimi alaninda calisan yedi uzman goriisine sunulmustur. Uzmanlardan test
yonergelerinin  ve degetlendirme Olcltlerinin  amaca uygunluk ve anlasilithk  bakimindan  ikili
derecelendirme (“Uygun”, “Uygun Degil”) seklinde degerlendirmeleri ve gelistirmeye yonelik elestiri
yapmalart istenmistit. Uzman kurul dyelerinin Olcek cevirisini incelemelerinin ardindan, ¢ocuklarin
anlamakta giiclik cekecegi disinilen ifadeler belirlenmis, bu ifadeler yerine kullanilabilecek 6nerileri

tartistlmis ve tim kurul dyelerinin kabul ettigi ifadeler ile degistirilmistir.

Verilerin Analizi
Gorsel Motor Becerileri Testi-3’tin gegerlik kanitlarini ortaya koyabilmek icin testin yapi gecerligi ve dl¢tit

gecerligine bakidmistir. Gorsel Motor Becerileri Testi-3"Un yap1 gegerligi test igin 0-1-2 kodlamas: dikkate
alinarak tetrakorik korelasyon matrisinin kullanildigs Statistica programinda A¢imlayict Faktér Analiziyle
(AFA) incelenmistir. Testin yapt gecerligi ayni zamanda Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) ile test
edilmis, elde edilen modelin gecerligini degerlendirmek icin Uyum Iyiligi Indeksi kullanilmistir. Uyum
iyiligi indeksi, model uyumunun 6rneklem biytikliigiinden bagimsiz olarak degerlendirilebilmesi amactyla
vapilmustir  (Cokluk, Sekercioglu ve Buytikoéztirk, 2012). Gorsel Motor Becerileri Testi-3%ln  yapt
gecerliginin bir bagka kaniti olarak ¢ocuklarin yaslarina ve 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.
Testin glvenirligini belirlemek amaciyla aracin i¢ tutarligina bakdmis ve i¢ tutarlk Cronbach Alfa
guvenirlik katsaysiyla incelenmistir. Aynt ¢cocuklardan iki farkli zamanda elde edilen puanlar arasindaki
iliskiler test tekrar test giivenirligi icin Pearson korelasyon katsayist ile degerlendirilmistir. Calismanin
istatistiksel veri analizinin dogru ve eksiksiz olarak tamamlanabilmesi icin izlenecek yoéntemle ilgili
istatistik uzmanindan goriis alinmistir. Istatistik uzmaninin nerisi dogrultusunda gegerlik-giivenirlik
calismast 6ncesinde pilot uygulama yapilmasina karar verilmistir. Arastirmada kullanilacak olan testin
pilot calismast altt cocuk ile gerceklestirilmistir. Pilot ¢alismast sonunda cocuklarin test maddelerini
anlama ve uygulama konusunda sorun yagsamadiklari gérilmustiir. Gegerlik-glivenirlik ¢alismast icin
ornekleme dahil edilecek okullar belirlenmis, belirlenen okullarda ¢alismanin yapilabilmesi icin gerekli

izinlerin alinmasi ¢alismast tamamlanmistir.

Bulgular ve Tartigma
Yapilan Acimlayict Faktr Analizi ile testin tek boyutlu yapisinin varyansin yaklasik %28’ni acikladigi ve

maddeler icin ylik degerlerinin 0.19 ile 0.72 arasinda degistigi gorilmiistir. Buyikoztirkin (2013) ifade

32



Cocuk ve Geligim Detgisi (CG-D)/ Joutnal of Child and Development (J-CAD) 2018, 2 (2):27-38
Yicelyigit, S., & Aral, N.

ettigi gibi uyarlama calismalarinda Slgekten madde ¢ikarmak tercih edilmediginden faktor yitk degerleri
icin 0.20-0.30 araligindaki maddelerin Tirkce formda kalmasina, ancak 0.20 faktor yiik degerinin
altindakilerin ise ¢tkarilmasina karar verilmistir. AFA sonuclarina gore faktor yik degeri .20’nin altinda
olan bes ¢izim (1,2,5,9,11 nolu ¢izimler) Ttrkce formdan ¢tkarilmis ancak ytik degeri anilan sinir degere
cok yakin olan dordinci ¢izim uzman kanisina dayalt olarak testte birakilmistir. Acimlayict Faktor

Analizi sonuglari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Gorsel Motor Becerileri Testi-3 AFA Sonuglart (n=202)
Madde No Faktor Yiikk Degeri Madde No Faktor Yiik Degeri

03 20 23 62
04 19 24 59
06 22 25 58
07 30 26 66
08 27 27 57
10 21 28 58
12 35 29 71
13 A1 30 63
14 32 31 64
15 54 32 56
16 A2 33 58
17 42 34 72
18 51 35 71
19 A7 36 69
20 51 37 61
21 55 38 61
22 53 39 63

>

Actklanan Varyans : %27,75

Gorsel Motor Becerileri Testi-3’tin yapt gegerligi icin ek kamitlar elde etmek amaciyla Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) uygulanmustir. Anderson ve Gerbing (1984), Cole (1987), Marsh, Balla ve McDonald
(1988)‘e gore dogrulayict faktor analizinde model veri uyumu igin kriterlerin GFI>0.85, AGFI>0.80 ve
RMS<0.10 oldugu gérilmektedir. Jéreskog ve Sorbom (1993) ile Marsh ve Hocevar (1988)’e gore ise
x2/df degeri 5’in altnda, CFI, GFI, AGFI 0.90 tzerinde, RMR and RMSEA degetleri ise 0.05’in altinda

olmalidir. DFA sonuglarina bakildiginda hesaplanan uyum istatistiklerinin degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Gérsel Motor Becerileri Testi-3’tin 60-72 Aylik Cocuklar Igin Yapilan Dogrulayict Faktorii
Analizi Sonuglart

Uyum Indeksi Sonug Stimer(2000) kriterleri
RMSEA 0.09 RMSEA<0.08

x*/df 2.06 ¥2/df <3

StRMR 0.08 RMR< 0.05

GFI1 0.71 GFI> 0.90
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CFI 0.93 CFI= 0.90

Tablo 2 incelendiginde y2/df, ve CFI degerlerinin istenen diizeyde oldugu goriilmektedir. GFI degeri
distik olmakla birlikte diger uyum istatistiklerinin kabul edilebilir diizeyde model-veri uyumunun

oldugunu géstermektedit.

Gorsel Motor Becerileri Testi-3%n yapt gecerliginin bir bagka kaniti olarak cocuklarin yaslarina ve
égretmenlerinin gorislerine basvurulmustur. Ogretmen goriislerine gére cocuklar gérsel motor agisindan
en iyi ve en zayif olarak gruplandirilmislardir. Cocuklarin yaslarina ve 6gretmen goruslerine gére Gorsel
Motor Becerileri Testi-3’den aldiklart puanlar karsilastirilmis ve altt yas cocuklarin gérsel motor becerileri
test puanlarinin ortalamalarinin bes yas cocuklarindan manidar bir sekilde yiiksek oldugu belitlenmistir

(Tablo 3).

Tablo 3. Gorsel Motor Becerileri Testi- 3 Puanlarinin Cocuklarin Yaslarina Goére Karsilagtirmast

(n=202)
Test Grup n Ort. s sd t P
Gorsel Motor 5 yas 138 30.23 6.73 200 2.49 01
Beceri Testi 6 yas 64 32.76 6.42

P <=.01

Ogretmen goriislerine gore gorsel motor becerisi iyi olarak belirtilen gocuklarin Gérsel Motor Beceriler
Testi-3 test puan ortalamalarinin, 6gretmen gorlslerine gbre zayif olarak belirtilen ¢ocuklardan manidar
bir sekilde yiiksek oldugu géralmustiir (Tablo 4).

Tablo 4. Gorsel Motor Beceri Testi- 3 Puanlarinin  Ogrencilerin Basart Durumlarina ~ Gore
Karsilastirmast (n=202)

Test Grup n Ort. s sd t
Gorsel Motor Zayif 26 73 1 87 2.90*+ .01
Beceri Testi Tyi 63 1.81 1.78

P <=.01

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen nitel degerlendirmesine gore iyi durumda oldugu belirtilen ¢ocuklarin
GABT-3 tum alt test puanlarinin ortalamalarinin 6gretmen nitel degerlendirmesine gére zayif oldugu

bildirilen ¢cocuklardan manidar bir sekilde yiiksek oldugunu gérilmektedir.

Gorsel Motor Becerileri Testi-3 igin 6lgiite dayali gegerlik de incelenmistir. Olgiit degisken olarak Frostig
Gorsel Algt Testi kullandmistr. Bu ¢alisma 48 cocuk ile gerceklestirilmistir. Gorsel Motor Becerileri
Testi-3 ile Frostig Gorsel Algllama Testi’'nin sekil-zemin ayrimi, mekanda konum algisi, mekan
iliskilerinin algilanmast alt boyutlart ile Frostig Gorsel Algilama Testi toplam puanlart arasinda manidar
bir iliski oldugu belirlenmistir. Korelasyon katsayisinin 1.00 olmast mitkemmel bir pozitif iliskiyi, -1.00
olmast miikemmel bir negatif iliskiyi; 0.00 olmast ise iliskinin olmadigini gosterir. Korelasyon katsayisinin
mutlak deger olarak 1.00- 0.70 arasinda olmast ylksek; 070-0.30 arasinda olmast orta; 0.30-0.00 arasinda
olmast ise dusiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir (Biyukoztiirk 2013).
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Tablo 5. Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ile Frostig Gorsel Algt Testi Alt Boyutlatinin Karsilastirilmast
(n=48)

GMK  SZA SS MK Mi FTop
Gorsel Motor  t 229 A30%F 202 364%  582FF 490k
Beceri Testi P 117 002 169 011 000 .000

*P<.05, ** P<.01

Gorsel Motor Becerileri Testi-3’tin glivenirligi icin testteki degetlendirme Olcutlerinin toplam puan
korelasyonuna bakilmis, i¢ tutarligt belirlemek icin test maddelerinin puanlamast 0, 1, 2 seklinde olmasi
nedeniyle test puanlarinin giivenirligi Cronbach Alfa katsayistyla ve kararlilik anlamindaki giivenirligi
belirleyen dis tutarhilig test tekrar test analiziyle incelenmistit.

Tablo 6. G6rsel Motor Becerileri Testi-3 Madde Analizi (n=202)

Madde No Diizeltilmis Madde Madde No Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyon Toplam Korelasyon
03 A7 23 57
04 16 24 52
06 19 25 53
07 25 26 ,61
08 22 27 54
10 19 28 .55
12 ,30 29 ,65
13 .36 30 ,59
14 29 31 ,61
15 49 32 53
16 37 33 45
17 37 34 ,70
18 45 35 ,68
19 42 36 ,67
20 45 37 58
21 49 38 .58
22 46 39 61

Cronbach Alpha :,92

Tablo 6 incelendiginde Gérsel Motor Beceri Testi-3 puanlarinin glivenirligi icin hesaplanan alfa degerinin
0,92 oldugu goérilur. Psikolojik bir test icin hesaplanan glivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi
test puanlarinin givenirligi icin genel olarak yeterli gérillmektedir (Biyiikoztirk 2013).

Gorsel Motor Becerileri Testi-3’tin kararlilik anlamindaki giivenirligini belirleyen dis tutarligint incelemek
icin test-tekrar test teknigi uygulanmistir. Test tekrar test, bir testin aynt gruba belli araliklarla iki kez
uygulanmasiyla elde edilen puanlar arasindaki korelasyon ile agiklanir. Kesin bir kural olmamakla bitlikte,
iki test arasindaki zaman araligi Gg ile altt hafta olabilir (Biytkoztirk 2013). Gorsel Motor Becerileri
Testi-3 puaninin test-tekrar-test giivenirlik katsayisi, tesadifi belirlenen 22 ¢ocuk tzerinde bes hafta
arayla uygulanan Gorsel Motor Becerileri Testi-3 puanlarindan elde edilen veri seti icin .98 (p<.01)
olarak bulunmustut.

Bu sonuglar bir arada degerlendirildiginde Goérsel Motor Becerileri Testi-3n 34 maddeden olusan

gegerli ve glivenilir bir test oldugu belirlenmistir.

Sonug ve Oneriler
Bu aragtirmada okul 6ncesi dénem cocuklarinin gérsel motor becerilerini bagimsiz olarak dlgen Gorsel

Motor Becerileri Testi-3’tin  gecerlik ve glvenirlik ¢alismasiin  yapilarak Turkgeye uyarlanmast
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amaclanmistir. Gorsel Motor Becerileri Testi-3%in faktor yapist gesitli tekniklerle sinanmus, gegerlilik icin
Olgegin kapsam ve yapt gecerliligi incelenmis, giivenilirlik icin ise i¢ tutarliik katsayilarina bakidmistir.
Olgegin yapt gecerliligi AFA ile incelenmis, ek kanit elde etmek amaciyla DFA ile sinanmustir. AFA
sonugclart degerlendirildiginde, faktor yitk degeri .20’nin altinda olan bes ¢izim (1,2,5,9,11 nolu ¢izimler)
Tirkee formdan cikardmistir. Ancak yitk degeri anilan sinir degere ¢ok yakin olan dérdiincii ¢izim uzman
kanisina dayali olarak testte birakilmstir.

Olgegin yapi1 gecerligi icin agimlayict faktér analizi, ek kanit elde etmek amaciyla dogrulayict faktér analizi
yapildiktan sonra, cocuklarin yaslarina ve Ogretmenlerin gdrislerine basvurulmus ve Olglite dayali
gecerligi incelenmistir. Cocuklarin yasi ilerledikce Gorsel Motor Becerileri Testi-3 puanlarinin arttigt ve
Ogretmen goriisine gore gorsel motor becerileri glicli bulunan ¢ocuklarin puanlarinin, gérsel motor
becerileri zayif bulunan cocuklarin puanlarina gére yiiksek oldugu gérilmistiir. Elde edilen bu sonuglarin
yap1 gegerligine iliskin bir kanit olarak kabul edilebilecegi diistiniilmektedir.

Givenirligi belirlemek amactyla madde toplam puan korelasyonuna bakilmss, i¢ tutarliligs belirlemek
amactyla Cronbach Alfa, dis tutarligs incelemek icin ise test-tekrar test analizi uygulanmustir. Gorsel
Motor Beceri Testi-3 puanlarinin giivenirligi icin hesaplanan alfa degeri .92 tesadiifi belitlenen 22 ¢ocuk
tzerinde bes hafta arayla uygulanan Gorsel Motor Becerileri Testi-3 puanlarindan elde edilen veri seti
icin test-tekrar test katsayist .98 (p<.01) olarak hesaplanmustir.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda Gorsel Motor Becerileri Testi-3%in 34 maddeden olugan tek
boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglart bir arada degerlendirildiginde Gorsel
Motor Becerileri Testi-3’iin gegerli ve giivenilir bir test oldugu sonucuna ulasilmistir. Testin Iran’da 7-12
yas arast 2.100 cocukla gerceklestirilen gecerlik-gtivenirlik caligmasinda benzer sonuglara ulagilmugtir
(Sheikh ve Asadi, 2016). Diger tilkelerde yapilan gegerlik-glivenirlik ¢alismasina ulastlamamistir. Gorsel
motor becerilerin insan yasamindaki énemi disinildiginde ¢ocukluktan itibaren takibinin yapilmasinda
ve olast sorunlarin tespit edilmesinde gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aracina duyulan ihtiya¢ ortaya
ctkmaktadir (Yucelyigit ve Aral 2017). Gegerlik ve givenirlik calismasi bes yas c¢ocuklart igin
gerceklestirilen Gorsel Motor Becetleri Testi-3"in bu ihtiyact karsilamak amactyla kullanilabilecegi
disinilmektedir. Bu él¢me aracinin alana kazandirilabilmesi igin Gorsel Algt Becerileri Testi-3"tin 60-72
aylik cocuklar icin standardizasyonunun yapilmasi ve diger yas gruplart icin analizlerin gerceklestirilerek

daha buytik kitlelere ulasilabilmesi 6nerilebilir.
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0Oz

Ogretmenler egitim sistemi icinde ¢ocuklar ve anne babalar gibi biiyilk 6neme sahiptir. Geleneksel &gretim
yontemleri disindaki metotlarda 6gretmenlerin goriislerini arastiran ¢alismalar yonteme iliskin kiymetli kaynaklardir.
Bu distnce ile bu ¢alisgmada 6gretmenlerin geleneksel bir sinifta 6gretmen olmaktan daha ziyade neden Montessori
Ogretmeni olmayt tercih ettikleri ve Montessori 6gretmeni olmanin onlar icin ne anlam ifade etti§ini ortaya
ctkarmak amaglanmustir. Calismaya Litvanya’nin Vilnius kentinde bulunan farklt tlkelerden cocuklarin oldugu ve
Montessori egitimi veren okulda calisan yaslart 23 ile 56 arasinda degisen bes 6gretmen dahil edilmistir. Calisma
grubuna dahil olma kriterleri arasinda Vilnius Montessori Preschool’da ¢alistyor olmak ve sertifikalandirilmag
Montessori 6gretmeni olmak yer almaktadir. Caligma grubuna dahil olan bes 6gretmen “Montessori Teacher
Trainer for Woodlands Training Center”dan Montessori egitimcisi sertifikasina sahip veya bu egitime devam eden
6gretmenlerdir. Arastirmanin yapildigi okulun uluslararast bir okul olmasi Montessori'nin evrensel ¢ocuk tanimini
yansitmakta iyi bir 6rnek olacagr distnilmistir.. birinci ve ikinci yazari ¢aligma grubunun bulundugu okulda
Haziran ve Temmuz 2016 tarihlerinde gonillii olarak calismustir. Arastirmanin temel sorulart 6gretmenlerin
geleneksel bir simnifta 6gretmen olmaktan daha ziyade neden Montessori 6gretmeni olmay: tercih ettikleri ve
Montessori 6gretmeni olmanin onlar icin ne anlam ifade ettigidir. Bu baglamda arastirma nitel arastirma
yontemlerinden fenomenolojik desen ile yiritilmustir. Arastirmada kullanilan degerlendirme araclari arastirma
problemini agtkga ortaya koyabilecek aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 10 actk uglu sorudan olusan Yari
Yapilandirlmig Gorisme Formu ile Genel Bilgi Formudur. . Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bu formlar
Ingilizce olarak hazirlanmistir. Gériigmelerden elde edilen veriler agtk kodlama yontemi kullanilarak kodlanmistir.
Calismanin sonucunda, bireysellik, saygi, karma yas grubu avantajlart ve ¢evre dizenleme temalarinin olustugu
gorilmustir. Temalar baglaminda konu, aragtirmacilarin deneyimleri, Montessori yaklasiminin prensipleri, alanyazin
ve arastirmalar dogrultusunda tartisiimistir. Ogretmenlerin Montessori prensiplerini igsellestirdikleri ve Montessori

6gretmeni olmanin onlar icin bu prensipler dogrultusunda anlam kazandigt sonucuna ulagilmigtir.
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Abstract

Teachers have great importance as children and parents in the education system. Studies investigating teachers'
views in methods other than traditional teaching methods are valuable sources of the method. In this study, it is
aimed to reveal why teachers prefer to be a Montessori teacher rather than a teacher in a traditional classroom and
what it means to be a Montessori teacher. Five teachers, aged 23 to 56, were enrolled in the study, which included
children from different countries in Vilnius, Lithuania, and who worked in the Montessori school. The criteria for
inclusion in the study group include working in Vilnius Montessori Preschool and becoming a certified Montessori
teacher. Five teachers from the study group received the Montessori trainer certificate from the Montessori
Teacher Trainer for Woodlands Training Center. The fact that the school was an international school was
considered to be a good example of Montessori's universal definition of children. The main questions of the
research are why teachers prefer to be Montessori teachers rather than teachers in a traditional classroom and what
it means for them to be Montessori teachers. In this context, research has been carried out by qualitative research
methods phenomenological design. The evaluation tools used in the research are the General Information Form
and the Structured Interview Form consisting of 10 open-ended questions developed by the researchers who can
clearly identify the research problem. These forms developed by the researchers were prepared in English. The data
obtained from the interviews were coded using the open coding method. As a result of the study, it was seen that
individuality, respect, mixed age group advantages and prepared environment themes were formed. Themes are
discussed in the context of the researchet’s experiences, literature, the principles of Montessori Approach,
researches. It was concluded that the teachers internalized the principles of Montessori and that being a

Montessori teacher gained meaning for them according to these principles.

Keywords: Montessori, teacher, opinion, education, approach

Introduction

Today, it is known that there are many approaches in education in different parts of the world. One of
the early childhood education programs used commonly across the world is Montessori approach. Maria
Montessori who gave the name to the approach is pioneer at medical doctor by being as female in Italy.
While working in the psychiatry department, she was interested primarily in children with special
education needs and made significant progress in their work with them. As a result of these positive
educational consequences, she started working in the field of education, pondering that the equal ways
might be used on children whose development is typical (Lillard, 2013). She created a different school
environment than traditional teacher-centered classes because Montessori method focuses on all aspects
of the child. In order to reveal this difference, she set the name of the first school she opened as Casa
dei Bambini (Children's House) Montessoti classes are not an atea whete adults are responsible.
Environment helps children by the way of improving their sense of independence and self-control.

Children move freely around in the class and work on what attracts their attention (Seldin & Epstein,
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2003). Montessoti developed the primary Montessori school in 1907 to educate kids who have been
poor and with mental retardation. Every child’s development is different, and the progress is individual
for a child in her approach (Pickering, 1992).

The approach has begun to spread and become popular all over the world since its inception.
Montessori system has specified with routines and materials (Seldin, 2002). It uses of, recognition of
children's chances of choice, mixed age groups; emphasis on co-operation in the educational system, no
longer utilising notes and exams in the comparison process; emphasis on co-operation in the educational
process, the application of individual and small group activities for the development of both academic
and social skills because of the reasons for attracting attention (Lillard & Else-Quest, 2006; Soydan,
2013). According to the eight basic principles set forth by Montessori, the teacher expreses the
interaction of the child as follows: a sensitive, flexible and coherent teaching reveals more the desired
results. Children want to use a teacher guide that is reliable and sincere and to be in a safe environment
(Danisman, 2012).

The process offers to kids what hazard for managing themselves through learning. Such as personal
independence, self-discipline, learning and motivation concepts arises with method (Kendall, 1993).
According to Crain (1992), the teacher is not the person who teaches directly in Montessori method.
The role of the teachers in Montessori differs from the role of the teacher in traditional education in
many ways. They are mostly guiding for presentation aids, observe very well and respect the children’s
efforts toward independent mastery (Lopata, Wallace, & Finn, 2005). For instance, Montessori asks her
teachers to attend and be patient until children concentrate. While Montessori teachers present the
material to the child, they are patiently waiting for the child's curiosity and attention to be absorbed and
concentrated The teacher does not break their concentration in any way during this process (Lillard,
2013). According to Montessori (1975), the teacher needs to make a careful observation in order to
choose the material, to maintain the curiosity and to determine the needs during the process of self-
study. Then he/she should gradually get away from there, talking or keeping quiet in the direction of the
child's needs (Soydan, 2013).

In Montessori approach, given children opportunity to make research, experiment, do mistakes and
correct its by on their own. Materials are designed to aid children in finding these faults. The teacher
doesn't try to tell the child's mistake. If the child can not recognize his or her own mistake, it means that
he has not yet been ready for this job sufficiently (Temel, 1994). Teachers do not ever exhibit their
errors because children are supposed to figure out their mistakes on their own. Teachers only show how
to use the materials. It is called presentation of material. They guide children by encouraging them to
build their own experiences by using the materials so that children can learn on their own. Montessori
substances have been designed in a way that users notice their own error after which fix these errors
(Kogyigit, Kayili, & Erbay, 2010). The primary skill anticipated from a teacher is a very good observer.

Also, the teacher should understand the kid’s prior need.
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Seldin and Epstein (2003), state that Montessori teachers are working with three important things: first,
information about child development and their sensitive periods; Second, to know how to prepare a
classroom environment in which each sensitive period will reach satisfying; Third, they must be aware of
how to observe. Cossentino (2009)’s study, which has the same purpose as our research, is also
investigating why, how and by whom Montessori teacher training is taken. The study gives information
that teacher education focuses especially on the details and focuses on the effect of culture (Cossentino,
2009).

According to Montessori, the normalized child who is self-motivated, is able to make independent
decisions, and has only the power to act with conscious choice, is not merely from a distance
(O’Donnell, 2007). In this method, the educational environment is defined as a developmental field for
the child. The educational environment is designed to meet the needs of the child to uncover, develop
and provide self-control. It's the responsibility of the teacher to furnish these working possibilities in
pre-school environments (Lillard, 2013).

Educational environments created by teachers are organized in such a way that children can actively
research and move freely. The materials that are believed to bring the desired knowledge, skills and
experiences are selected by the students by the guidance of the teacher. Children can prepare materials
and environment for their possess functions (Temel, 2005). In the Montessori education, the adoption
of the child to the center has changed the role of the teacher according to the traditional understanding.
The child no longer are not tought knowledge but gains experience and experiences from materials and
surroundings. The task of the Montessozi teacher is to help the child discover the knowledge by living
(Durakoglu, 2010).

In this context, it is understood that the education of a Montessori teacher is virtually important. After
Montessori published her first book namely “The Montessori Method” in 1912 which tells her views and
discoveries about young children's learning and development, she generated a teacher training program
focusing on teaching and learning of young children in Rome in 1913. It laids the foundation of
Montessori teacher training. It has been going on implementing to become a Montessoti teacher today
(Isaacs,2018). Today, it is obligatory to complete an International Certificate Training Program of
Montessori to become a Montessori teacher. Teachers in this study have Montessori Teacher Certificate
from Montessori Teacher Trainer for Woodlands Training Center or have been going on education. The
trainer of the teachers are Needra de Silva who obtained her Diploma in the Montessori Method of
Education from London, UK under the guidance of Dr RAL Wentworth who was directly trained by Dr
Maria Montessori herself and she later also obtained a Diploma from Woodlands Training Center.

On the other hand, Montessori education is an approach that emphasizes a universal child while being
criticized in terms of hardness and nonetheless well known in these days. The aim is also to learn
superiority on how to make children independent and free. Educators and families are both attracted
from the approach. Although the Montessori method claims to have made a revolution in education, it

has changed little since the 20th century (Bazelon, 2007). There are thoughts claiming that there are
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paradoxes through the world related with Montessori approach such as the independent but structured,
revolutionary but unchangeable.

To sum up, Montessori approach, attracted attention since the first years of its existence and has been
used in both culturally and economically through very unique geographies, has always been popular
through the world. Teachers of this approach, which creates a standard and universal culture in different
regions in Africa as well as America and Asia, have also been the subjects of many studies. In this study,
It is aimed to reach out why teachers working at Vilnius Montessori Preschool prefer to be a Montessori
teacher rather than being a teacher in a traditional classroom and be able to have a better understanding

of what it means to be a Montessori teacher for them.

Method

In this section, the research model, research participants, the data collection tools and the data analysis

information is offered.

Research Model

This research has been carried out by a phenomenological design of qualitative research methods. The
main purpose of the phenomenological research is to seek out the facts and produce in-depth
explanations about this phenomenon in his narratives on a particular phenomenon based on the

experiences and emotions of the individual (Ytksel & Yildirim, 2015).

Research Participants-Universe-Sampling
The participants in the study are teachers working at International Montessori School in Vilnius,
Lithuania. All participants were female and between 23 and 56 years of age. All five participating
Montessori kindergarten teachers had undergraduate degrees and were trained and certified as
Montessori teachers. So, they interpret being a teacher from the point of view of Montessori approach.
Thus, the participants are determined according to typical sampling method. The typical sample which is
a kind of purposeful sampling method refers to individuals with typical features that are considered to

represent the research question (Yildirim&Simsek, 2013).

Data Collection Tools
In this study, it is investigated why teachers prefer to be a Montessori teacher instead of being a teacher
in traditional school and what it means to be a Montessori teacher for them. To reach at this aim,
Interviewing which is one method of qualitative research is used to gather qualitative data. Structured
Interviewing Form is developed by researchers. This form includes ten questions about experiences of
participants related with being Montessori teacher. This form was used while interviewing with

participants of the study. The open-ended questions in the form are:
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1. Why did you prefer to work at Montessori Pre- School rather than traditional Pre-School?
What did you think when you were introduced for the first time with Montessori Philosophy?
What do you think about the advantages of Montessori education?

What do you think about the disadvantages of Montessori Education?

DA

What do you think about how this program evaluates the individual differences between
children?

Do you think that this program is appropriate for the children with special needs? If yes, Why?
What do you think how Montessori Education effect children socialization?

What do you think how Montessori Education effect children’ creativity?

Y ® =N

If you were a child, would you prefer to go to Montessori School? Why?
10. What is the main reason for preferring to work at this school? For being international school or

being a Montessori School?

General Information Form
This is a form which is developed by the researchers to learn general information such as age, gender,

contact number, marital status, the year of experience.

Data Analysis
In the first stage, the recorded interviews were made in the form of written documents to prevent data
loss. Content analysis was done with the records which were resolved one to one (Elo& Kyngis, 2008).
The coding process was carried out in three stages, namely open coding, axis coding and selective coding

(Thomas, 20006). The main themes emerged after this process.
The role of the Researchers

First and second author work as a Research Assistant and third author as an Assistant Professor work at
Child Development Department of Health Sciences Faculty at Hacettepe University. Three of the
researchers interpret the research with the perspective of child development professional. It provides

them with developmental approach.

Findings and Discussion
To prefer being Montessori teacher depends on different aspects according to the participants of the
study. Four main themes are constituted according to open coding. The themes have been arisen at the

end of the study is individuality, respect everything, mixed age group advantages, prepared environment.
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Individuality

According to Montessori teachers working in Vilnius Montessori School, Montessori approach has key
principles which makes this approach differ from traditional education in Lithvania. One of them is
gathered under the concept of individuality. For example, T3 coded teacher has focused on the
individuality which is one of the most powerful aspects of the approach. She expressed her thoughts as
“Bwery child is treated as an individnal. We do not compare children, and each child is evaluated on an individnal basis”.
Whitescarver&Cossentino (2008), Montessori approach which is well organized and has a concrete
perspective figures on individual choice and freedom To take consider observation of researchers in
Vilnius Montessori Preschool, teachers takes notice of individual choice and freedom carefully. T5
coded teacher said that “I7 is holistic, thus fostering all the child's needs: manual engagement, social, practical life, and
academic. But none of these are forcefully introduced, instead of the environment just presents it to the child when the child is
ready for each developmental step. The child does not need to be ‘on the same page' with anyone, they follow their own inner
program”. This perspective shows that both the developmental stage of each child and developing specific
inner program for each child is critical while quiding children through the life span learning. Teacher
with T3 code takes attention on a different perspective individually by saying that “I#'s very good way to
show the child that nobody but be or she is going to do Mo5 senses. 1t helps them to be independent. Each child is treated as
an individual”. According to Kramer (1988), for Montessori approach, treating each individual child with
respect is needed to accomplish the aims. Also the individualized and developmental program, one of
the basic teachings (aspects) of Montessori, worded by teachers that ‘Iz gives for children independence,
confidences of them self and academic knowledge” (12). The long term effect of the approach on the child is
expressed by the like that: Laying a strong foundation in lives of children that can be built upon (13)

In addition, the Montessori schools do not focus solely on the individuality and freedom of children.
Montessori's philosophy, which defines itself as a society with students, teachers and families,
emphasizes the freedom of the teacher. Steiner (2016) provides teachers with an example not only of
freedom of teaching, but also of learning, professional development, and building a system for them.

To sum up, to be a Montessori teacher means considering each child and their development unique.

Respect Everything

According to Montessori teachers working in Vilnius Montessori School, Montessori approach has key
principles which makes this approach differ from traditional education in Lithvania. Another of them is
gathered under the concept of respect of everything. Morrison (2014) states that respect for child is the
cornerstone of Montessori approach which all the other principles depends on. If the choices are
provided for children, they can have the ability to develop learning autonomy and also self-esteem. The
T5-coded teacher mentioned that “I discovered Montessori in 2007 when my daughter started attending a
Montessori school in Warsaw, Poland. I was pleasantly surprised how deeply respectful this philosophy is for the child's
rights and personality. 1 felt immediately that this is the right way of supporting the child's development”. It is interpreted

from the sentence that A Montessori teacher can not be thought without respect because of the fact that
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the philosophy of Montessori depends on respecting children and children’s rights. When it is asked
teachers if they prefer to go to a Montessori school if they had chance to go during their childhood or
not and why they prefer to go to Montessori school, all the participants in the study said that they would
prefer to go to Montessori school. For example, T3 coded teacher told that “Yes as I would have the ability
to express myself and be respected, 1 can work at my own pace” and T4 coded teacher added that ““ If is very
important to see the difference in this program. I mean it is one of the most important things we are trying to teach, respect
everyone as he is”. Schmidt (2009) states that respect for the child is necessary for all stages of learning. So,
respect for everything provides children with the environment to learn and develop at their
developmental stage. On the other hand, T5 coded teacher mentioned that “This philosophy respects all
differences and individualities. There should be no judgments made on why one child is one way or another. Each child must
be allowed to learn on their own way. However, the environment created by teachers must demand mutnal respect from all
members of the community, young and older”. When Epstein(1996) asked teachers what they feel are the overall
goals of the Montessori method for children, teachers” most frequent responses were to develop
children’s independence, potential, self-confidence, self-respect, ability to learn at one’s own pace, joy of
learning, respect for others, curiosity (creativity), self-control, and concentration. Besides, Chattin-
McNichols(1992) states that two way of implementation of respect exists in Montessori classrooms.
Adults respects the abilities of children. This respect effects the adult-child interaction and also adults’
strict attention to the organization of the environment in which children learn. Such a continuous model
of respect brace up children to respect themselves, one another, the adults who work with them, and
the materials they prefer.

To sum up, to be a Montessori teacher means to respect everything such as child, environment, nature,

adults. ..

Mixed Age Group Advantages

According to Montessori teachers working in Vilnius Montessori School, Montessori approach has key
principles which makes this approach differ from traditional education in Lithvania. The following
theme is gathered under the concept of mixed age group advantages. Mixed age groups have lots of
advantages in education. It is interpreted from the studies done so far in the literature that aggressive and
negative behaviors of children were significantly less likely to be noted by teachers in mixed-age than in
same-age classtooms (McClellan&Kinsey, 1997). In a study which is conducted to reform the
understanding of the effects of classroom age composition on vocabulary growth, drawing upon
a large, population-based sample of children attending early childhood programs, it is obviously clear
that relationship between the range of child age within a classroom and children’s vocabulary
development, such that classrooms with a maximum age range of 24 months were identified with the
greatest gains in vocabulary growth. When the teachers are asked what the advantages of being
Montessori teacher, all of them mentioned about advantages of working with mixed age group. They

explained that there aren’t mixed age classrooms in traditional schools in Lithvania and Montessori
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approach gives children chance to learn each other. The teacher’s code with T1 and T4 also focused on
working with the mixed age group, which is one of the strengths of the socialization method in
Montessori schools. T1 coded teacher said that “As we are mixed age group children naturally learn to respect
each other and care for their environment”. 1t means that mixed age group serves for the cornerstone of
Montessori approach which is “respect for child”.

It provided teachers with chance to implement respect for the child. It cannot be seen in Vilnius
Montessori classroom that there is just one age group. There are children who are at different ages in
each classroom. It is interpreted that teachers accept the advantages of mixed age group. For example,
T4 coded teacher said that “I #hink it helps a lot to learn how fo listen, be polite and specially in our preschool it helps
to see more international- open world. That is good for socialization in mixed age gromps” andT5 coded teacher
mentioned that “Socializing is natural in a Montessori classroom because of the mixed-age gromp. There are plenty of
opportunities for socializing and children help each other”. According to Katz, Evangelou& Hartman (1990),
mixed age groups support children to construct relationships and friendships and it also provides
children with possibilities for specific learning opportunities. To sum up, to be a Montessori teacher

means being a teacher of mixed age groups encouraging socializing.

Prepared Environment
The prepared environment encourages children to work on activities which they choose by themselves
at their own pace. Children have tasks to complete. These tasks are their work. The main idea behind the
prepared environment is that it is constructed in a way that children are able to choose their own work
according to their pace everyday and one of the teacher’s role in Montessori approach is to prepare this
environment (Epstein, 1996). In addition, Rathunde &Cstkszentmihalyi(2005) states that Montessori
defines prepared enviorenment as if it is designed according to the place where children’s true nature is
emerged. They revealed that the Montessori schools in their study which they compare the traditional
school enviorenments and Montessori school enviorenments have enviorenments which improve the
students’ concentration through affective and cognitive involvement and also the most widely
recognized element of a prepared environment is the freedom a student has to select an activity and
explore his or her interests (Rathunde &Cstkszentmihalyi, 2005). In this context, T5 coded teacher
mentioned prepared environment as “Ha/ Yes, because as much as love preparing the environment for the children
in our school - every time 1 think about how much I wonld love to have gone to a school with such an environment in ny
childhood. 1t is inspiring. Another inmportant element, which was rather absent in my childhood days - is the possibility to
choose my work. Wow, how 1 would love to be able to choose”. So, Lillard (2018) states that Montessori thinks that
children are able to follow a positive developmental path as if adults do not interfree or provide children
with an enviorenment with the right type and level of mental stimulation.

To sum up, to be a Montessori teacher means designing the environment according to
children’s need with Montessori materials. The surroundings of Montessori by Cossentino (2009) are

visualized as follows. As it is understood from the schema, it is seen that the environment has a big role
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in Montessori philosophy. It is clear that the relationship between the child's needs and the environment

is directly related.
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Figure 1. Flow Diagram of Montessori

Conclusion and Advices

According to the findings of Malm (2003), Montessot's strengths are that it focuses on philosophical
awareness, a holistic approach and a true ethics of care. In this respect, our research can be said to be
consistent with the Malm’s findings. On the other hand, the contradictory traditional / contemporary
educational interpretations of Montessori theory and practice are other issues that arise between
Montessori teachers. It is seen that the contradictions related to traditional education have also emerged

in our current research.

In conclusion, it is understood why teachers prefer to be a Montessori teacher rather than being a
teacher at a traditional school because of the key principles of Montessori approach. It is seen that they

internalize the principles of approach and to be a Montessori teacher for them:
e means considering each child and their development unique.
e means to respect everything such as child, environment, materials, nature, adults. ..
e means being a teacher of mixed age groups encouraging socializing.

e means designing the environment according to children’s need with Montessori

materials.
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Oz

Ginumiuzde ¢ocuk haklari olduk¢a 6nem verilen ve yasalarla giivence altina alinan, ayni zamanda egitimin de ilgi
alanina giren bir meseledir. Tarihi siire¢ icerisinde caglar boyu ihmal edildigi, hemen hemen hi¢bir hukuki
diizenlemenin s6z konusu olmadigt cocuk haklati, ancak 20. ylzyilda tGzerine dustlen bir mesele olmaya baglamustir.
Son ylizyilda birey olarak ¢ocuga verilen degerin artmasi, ¢ocukluk ¢aginin yetiskinlikten ayrt bir sire¢ oldugunun
kabul edilmesi ve ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarindan 6tiirti bazt 6zel haklara sahip olmast gerektiginin kabul
edilmesi, ¢ocuk haklarinin dizenlenerek yasalarla giivence altina alinmast gerekliligini glindeme getirmistir. Cocuk
haklarinin tarihi stre¢ icerisindeki gelisimini anlayabilmek icin 6ncelikle cocukluk kavraminin gelisimine ve caglar
icerisinde toplumlarin ¢ocuga verdikleri anlama bakmakta yarar vardir. Bu derleme calismasi, ¢ocukluk ve cocuk

haklar kavramlarinin tarihi siireg icerisindeki gelisimini veya seyrini ortaya koymak amactyla yapilmistir.
Anahtar Kelimeler: Cocukluk tarihi, cocukluk sosyolojisi, cocuk haklart

Abstract

Nowadays, children’s rights are a very important issue and under the protection of laws and also are an
issue of education. Children's rights, which have been neglected throughout the ages, and there is almost
no legal regulation, have begun to be a matter of concern in the 20th century. In the last century, it was
accepted that children's rights should be regulated and protected by law because of the recognition that
childhood is a separate process from adulthood and that children should have some special rights due to
their developmental needs.

In order to understand the development of children's rights in the historical process, it is useful to first
look at the development of the concept of childhood and the understanding that what is mean of child
and childhood by societies. This review aims to reveal the development or progress of the concepts of
childhood and child rights within the historical process.

Key Words: Childhood history, childhood sociology, children rights

Giris
Giinimiizde ¢ocuklara sadece bakim ve koruma saglamanin, onlarin gelisimi agisindan yeterli olmayacagt

bilinmektedir. Cocuklarin gelisimsel ihtiyaclari onlarin sosyal, duygusal, fiziksel, motor, bilissel ve dil
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gelisimi gibi alanlarinin desteklenmesi ile ilgili oldugu icin oldukca kapsamlidir. Ayrica cocuklarin
gelisimsel ihtiyaclart tim toplum tarafindan dikkate alinmalidir. Bu nedenle cocuklarin haklarina ve
korunmalarina yonelik dizenlemeler yasalarla giivence altina alinmistir. Bu giivencelerin en 6nemlisi
Cocuk Haklart Sézlesmesidir. Bu sézlesme Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 1989 yilinda
benimsenerek 2 Eyliil 1990 tarihinde yiiriirliige girmistir. Ulkemiz de ¢ok kisa bir zaman sonra 14 Eyliil
1990 tarihinde bu s6zlesmeye imza atarak katilmistir. Cocuk Haklart Sézlesmesi anayasamiza gore yasa
hikmi tagimaktadir. Dolayist ile tim ¢ocuklarin kanun ile belitrlenmis, kendilerine ait haklart vardir.
Tarihsel stre¢ igerisinde ¢ocukluk bilincinin oldugu bir hukuk dizenine ulasmak yaklasik 400 yil
surmistir (Akytz, 2001). Cocuklatin ve c¢ocuk haklarinin korunmast gerektigi konusu, icinde
bulundugumuz yiizyilda giderek 6nem kazanmistir. Cocuklara ve onlarin haklarina verilen 6énemden
dolayr bir¢ok uluslararast sézlesme ve dizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemelerin en 6énemlisi Cocuk
Haklart Sézlesmesi’dir. Cocuk Haklart Sézlesmesi ile ¢ocuklarin sahip oldugu haklar ve sahip olmast
gereken standartlar belirlenmistir. Cocuk haklart s6zlesmesi ilkeleri; ayrimciligin 6nlenmesi, esitlik, adalet,
cocugun yiksek yararinin gozetilmesi, ¢ocuklara sevgi, hosgori, cocugun kendisiyle ilgili siireglere
katiimi ve goriislerinin alinmasi boyutlarini icerir. Cocugun yasama hakki, givende olma hakki, yasamint
sirdiirme ve gelistirme hakki temel haklaridir. Diger bir deyisle; yasama, gelisme, korunma, bakim ve
katithim haklart ¢ercevesinde ¢ocuklarin yasam standartlart tanimlanmustir (Cilga, 2001). Sézlesmeye gore,
cocugun aile ¢evresi icinde yasamasi, bakilmasi, yetismesi ve katihimi temeldir. Aile bakimt iginde, anne
babanin ¢ocuga yol géstermesi, anne-baba sorumlulugu 6ncelikli olarak tanimlanmistir. Cocugun anne
babadan ayrilmast strecinde ¢ocugun sosyal, ekonomik ve kiltiirel haklari korunmustur. Cocuklarin
egitimi, bos zamanlarint degerlendirilmesi ve kiltirel etkinliklere katilimlarini hak olarak ele alan
s6zlesme, cocuklarin c¢agdas egitim ortamlarinda, ¢ok yonlii insanlar olarak yetismelerini, tretken ve
yaratict olmalarint hedeflemistir.

Cocuklarin haklarina yénelik hukuki diizenlemeler devletin sorumlulugundadir. Hukuki diizenlemelerle
beraber, ¢ocuklarin egitimlerindeki kalite biitiinliigiiniin saglanabilmesi i¢in, egitim sisteminde bu haklar
tanitma, 6gretme ve c¢ocuklarin bu haklarini kullanabilecekleri yeterlilige ulagsmalarini saglayacak egitim
programi olusturmaya yonelik sorumluluklarin yerine getirilmesi de devletin gérevidir (Allan ve I’Anson,
2004). Bu ylzden cocuk haklart sadece hukuksal bir mesele olarak kalmayip, ¢ocuklarin gelisimi
boyutunda da ele alinmalidir.

Cocuk Haklar1 Sézlesmesini kabul eden devletlerin 6ncelikle ¢ocuklarin bakim ve korunma ihtiyaclarini
karsilamaya yonelik diizenlemelere gittigi g6rulmiistir (UNICEF, 2004). Bununla birlikte Cocuk Haklari
Sozlesmesi’ne bakildiginda cocuklara kendi haklarini bilmeyle ilgili bir egitim verilmesine iliskin bir
bilgiye rastlanmamaktadir. Ancak sézlesmenin imzalanisindan on yedi sene sonra Birlesmis Milletler
Komitesi bu eksikligi fark ederek Cocuk Haklari Sozlesmesi'ni daha genis kapsamda ele almaya karar
vermistir. Bunun Gzerine yayinlanan “Birlesmis Milletler Cocuk Haklart Komitesi’'nin Cocuk Haklarina
dair Sézlesme’ye iliskin Genel Yorumlar” isimli kitapgikta ¢ocuk haklarinin erken ¢ocukluk dénemine

yonelik uzantilarinin daha genis bir kapsamda ele alinmasi gerektigi ifade edilmistir (Genel Yorum VII,
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20006). Daha 6nemlisi komite kii¢iik cocuklarin hak sahipleri olduklarint ve erken ¢ocukluk déneminin bu
haklarin yasama gecirilmesi a¢isindan “kritik bir dénem” olarak ele alinmasi gerektiginin altint ¢izmistir.
Cocuk Haklart S6zlesmesi cercevesinde Bitlesmis Milletler nezdinde cocuk haklati, erken cocukluk
déneminden baslayarak ele alinmasi gereken bir konudur. Bu kurumlar erken ¢ocukluk dénemindeki
cocuklara ¢ocuk haklarinin 6gretilmesine yonelik teorik ve uygulamali caligmalar yapilmasi gerektigini
belirtmistir. Bu ¢alismalarin anne babalart icerecek sekilde olmast gerektigi de ayrica ifade edilmistir
(Genel Yorum VII, 20006). Gunimizde haklarini bilen ve uygulayabilen bir cocukluk olusturabilmek icin,
cocuklarin ihtiyaglart dogrultusunda etkinliklerin olusturulmasina ve uygulama sonucunda bireyin geldigi
noktay1 gosterebilecek saglikli degerlendirmelere ihtiya¢ vardir (Beeckman, 2004; Morrow, 1999).

Cocuk Haklar1 Sézlesmesini imzalayan Turkiye Cumhuriyeti Devleti, cocuk haklarint evrensel 6lciitler
cercevesinde ele almayt kabul etmistir. Dolayist ile tilkemizde ¢ocuk haklarina ve bu haklarin égretimine
yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Ancak ¢ocuk haklarinin ilke ve standartlarimi temel alarak olusturulmus
egitim programlarinin yok denecek kadar az oldugu, okul 6ncesi dénemde aile katilimli ¢cocuk haklar
egitimi programmin bulunmadigi tespit edilmistir (Washington, 2010). Bu durum bir problem olarak
kabul edilmektedir. Gelisim ve egitimin kritik bir énem tasidigi okul 6ncesi dénemde ¢ocuklara ve
ebeveynlerine yonelik ¢ocuk haklart egitim programlart planlanmali ve uygulanmalidur.

Cocuk haklart kavrami, cocukluk tarihiyle ve toplumlarin ¢ocuk algisiyla paralel sekillenen bir kavramdir.
Tarih boyunca bir toplumda ¢ocuga verilen deger iyi durumdaysa onun haklarina iligskin dizenlemelerin
de iyl durumda olacagt tahmin edilebilir bir durumdur. Bu bakimdan ¢ocuk haklarinin tarihi gelisimine

gecmeden 6nce ¢ocukluk kavraminin tarihi gelisimine bakmakta yarar vardir.

Cocukluk Kavraminin Tarihi Geligimi

Cocukluk, yalnizca biyolojik bir kategori olmayip aymt zamanda toplumsal ve kiltiirel kékleri olan bir
kavramdir. Tarih boyunca toplumlara gore farkli cografyalarda ve farkli zaman dilimlerinde oldukga
degisik cocukluk algilart mevcut olup ¢ocuklugun tim toplumlar kapsayan tek bir tanmmim yapmak
mimkiin gibi gérinmemektedir. Cocukluk kavrami esasinda modernitenin riini olmakla birlikte tarihi
streg icerisinde cocuga cok da fazla deger verilmedigi, hatta bazi toplumlarda cocukluk diye bir kavramin
olmadigt anlasiimaktadir. Bu konudaki temel bagvuru kitabt Postman’in “Cocuklugun Yokolusu” isimli
eserine gore bebeklik dogal, 6nii alinamaz ve diinyanin her kdsesinde ayniyet gosteren zorunlu bir 6zel
durumdur. Fakat bir kiltiirtin ¢ocukluk fikrine sahip olmadan da var olabilmesi kuvvetle muhtemeldir
(Postman, 1995:8).

Cocukluk kavramu tarihi, sosyo-kiltirel kokleri olan ve egitim ve felsefe gibi pek ¢ok disiplinin ilgi
alanina giren bir kavramdir. Cocuklugun kiltirden kiltire, icinde yasanilan sosyal ve ekonomik
durumlarin arz ettigi farkliliklara gére degisen bir tanimi vardir ve bu tanim her zaman ¢ocuk diinyast ile
yetiskin dinyasint birbirlerinden actk bir sekilde ayirabilmektedir (Koksal, 2008: 389). Her seyden dnce

cocuk ve ¢ocukluk kavramina bakis acisina gére o toplumun 6ncelikleri ve yetistirmek istedigi insan
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tipinin panoramik resmi ¢izilmekte ve cocuga verilecek olan egitimle bu resmin i¢i doldurulmakta, anlam
kazanmaktadir.

Cocukluk kavrami tarihi stireg icerisinde toplumlara, kiltiitlere ve ¢agin gereklerine gore farklt anlamlar
ifade etmistir. Cocuga bakis acist esasinda toplumlarin adalet duygusundaki gelismislikle beraber
gitmektedir. Cocuk savunmasiz ve glicsiiz bir varlik olarak dinyaya gelir ve uzunca bir siire varligini bu
sekilde devam ettirir. Psiko-sosyal acidan bakildiginda insan giicsiiz olant yonetme, ona hitkmetme ve
béylece kendini biiyiik, degerli ve 6nemli biri gibi hissetme istegini potansiyel olarak icerisinde barindirir.
Tarih icerisinde farklt zamanlarda farkli cografyalardaki durumuna bakildiginda ¢cocugun ¢ogu zaman, bu
gizli istegin kacinilmaz kurbani oldugu goriilecektir. Hatta bu durum yalnizca toplumsal ve geleneksel
kurallar olmayip hukuk kurallarina islemis gerceklerdir. Ornek olarak Roma ve Germen hukuku, cocugun
babasina onu kéle olarak satilabilme ve sug islerde dldurebilme yetkisini vermektedir (Koschaker, 1997).
Ancak tarihteki bu karanlik noktalar bir kenara birakip meseleye objektif olarak bakmak gerekirse ¢ocuga
muamele konusunda iyi 6rneklere de rastlamak mimkiindiir. Eski Yunan’da ¢ocuk haklar iyi durumda
olmasa dahi c¢ocuk egitimine olduk¢a 6nem verildigi eski Yunan filozoflariin dustincelerinden
anlagilmaktadir.!

Cocuga verilen degerin adalet duygusundaki gelismislikle paralel gittigi tezinden yola cikilarak Ttrklerde
oldukea yitksek bir ¢ocuk yararinin gézetildigi séylenebilir. Eski Ttrklerde ¢ocuk, yazilt olmayan kanunlar
niteligindeki térelerle giivence altina alinir (Mandaloglu, 2013: 133).

Modern anlamda ¢ocukluk kavramini anlayabilmek icin onun tarihsel stirecteki evrimine bakmakta fayda
vardir. Ancak bu durum toplumdan topluma degisebilmekte, bazt déntim noktalarinda tarihin progresif
seyti degisebilmekte ve insanlik geriye dogru atilabilmektedir.

Yagantilar insan hayatinda derin izler birakacak olan ¢ocukluga toplumlara ve farkl tarih evrelerine gore
degisik anlamlar yiklenebildigi gdrilmektedir. Cocukluk kavramina yiklenen anlam, ¢ocugun
yukimliliklerini, ona tanman ya da tamnmayan haklar, verilecek olan egitimi, bir ¢ocuktan
beklenilenleri ve nihayet yetistirilmek istenen insan tipinin ac¢tlimlarini da igerisinde barindirir.

Ornegin eski Yunan'da ¢ocugun degeri yiiksek olmamakla birlikte iinlii Yunan diistinirleri Platon ve
Aristoteles egitime biylik 6nem vermistir. Platon, Lakes diyalogunda cesaretin 6gretilebilecek bir erdem
oldugunu soylemektedir (Platon, 1995: 84). Ancak egitim deyince eski Yunan’da yalnizca erkek
cocuklarin egitimi akla gelmekte, kiz gocuklarin egitim séz konusu dahi edilememektedir. Ornegin
Sokrates, yalnizca erkek cocuklara ders vermis, Platon ise alti yasindan sonra erkek ve kiz ¢ocuklarin
ayrilmast gerektigini savunmustur (Dogan, 2000). Devlet adli eserinde 6lcililigiin, cesaretin, comertligin
ve yice gonulliliigin genclere 6gretilmesi gereken erdemler oldugunu séyleyen Platon: “Doganin litfu
sayesinde gercek glizelligin ve iyiligin izini takip edebilen ustalart aramaliyiz ki, genclerimiz sihhatli bir
diyarda oturuyormus gibi her seyden fayda edebilsin, glizellik islerinden yayilan etki, sthhatli iilkelerden

saglik getiren bir meltem gibi gozlere, kulaklara siriiklenebilsin ve genclerimizi g¢ocukluklarinin

! Bknz. Platon, “Devlet”, Sokrates, “Metafizik”.
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baslangicindan itibaren benzerlige, dostluga ve uyuma giizel nedenlerle beraber yénlendirsin™ (Platon,
2014: 121) demektedir. Platon’un burada genclerden kastt koruyuculardir. Yani dogustan yurekli, iyi
ruhlu ve cesur olanlardir. Ayrica Platon, egitimsizligin ahlaksizligi ve hastaligi doguracagini ve kota
yetistirilmenin dinyadaki en utang verici sey oldugunu soylemektedir (Platon, 2014:127). Cunki
Platon’un Devlet’te bahsettigi tizere, egitim denildiginde bu biiylik oranda beden egitimi icermektedir.
Devleti koruyacak olan asillerdir ve kuvvet, dayaniklilik, beceriklilik gibi bedensel unsutlarin asil bir
kahramanda bulunmasi gerekir.

Eski Yunan’da kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda ayrim yapilmakta, aileler tarafindan erkek cocuk
istenmektedir. Ayrica istenmeyen ve hasta dogan ¢ocuklar Olime terk edilebilmektedir (Karadogan,

2015:61).

Eski Yunan’da durum boyle iken eski Tirklere gelindiginde ¢ocuga olduk¢a deger verildigi
anlagilmaktadir. Islamiyet 6ncesi Tirklerde ¢ocuga ve cocuk haklarina iliskin bilgiler elde etmek icin
6ncelikle kanun hitkmindeki térelere bakmak gerekir. Kafesoglu'na gére kanun manasinda tdre, eski
Tiirklerde sosyal hayat: diizenleyen mecburi kaideler ve kurallar biitiniidiir (Kafesoglu, 1993:233). Orf,
adet, gelencek, gérenek seklinde karsimiza c¢ikan tore, Tiirklerde sadece sosyal hayatt diizenleyen kurallar
degil ayni zamanda s6z1i normlar bitinidir (Mandaloglu, 2013:135). Téreler hakkinda bilgi elde etmek
icin basvuru kayna@i ise Orhun Kitabeleridir. Tirk téresinde babanin sonsuz bir velayet hakk: var gibi
gorinmemektedir (Ogel, 1979:141). Tiirk toresinde anne ve babaya karst saygt beklenmekte olup anne
babanin da c¢ocuga karsi sorumluluklari vardir. Ornek olarak bir baba kiz ve erkek cocuklarint
evlendirmekle yikimlidar, ¢inki Tirk téresinde bekarlik ayip sayiir (Erkul, 2016). Ayrica Tirk
toresinde ¢ocuk sahibi ¢ok Gnemli olup, kiz-erkek cocuk aymmeiligt yapildigina ¢ok fazla
rastlanmamaktadir. Bir baba kizint evlendirecegi zaman kizinin isteklerine dikkat etmek durumundadir.
Ayrica oglunu evlendirmek bir babann kac¢inilmaz vazifesidir. Eger baba bu vazifesini yerine getirmez ve
digin icin gerekli olan masraflari karsilamazsa ogul babasinin malindan bir kismini zorla alabilir, bu da

sug saytlmazdi (Ogel, 1979:178-180).

Cocuk Haklarinin Tarihi Geligimi

Hukuksal anlamda “cocuk haklar’” tabiri olduk¢a yeni bir kavram olup 21. Yizyida bir takim
s6zlesmelerle diizenlenmeye baglanmistir. Bununla birlikte batt dinyasinda yayilmaya baslayan
hiimanistik digiinceler ve Fransiz Ihtilali, ¢ocuklarin kendilerine 6zgii haklara sahip olabilecegi fikrini
uyandiran gelismelerdir. Ozellikle yoksul ve kimsesiz cocuklarin korunmast konusunda biiyiik caba sarf
eden TIsvicreli egitimci Pestalozzi'den (1746-1827) sonra bati toplumlari bu konuda sorumluluk almaya
baslamislardir (Akytiz, 2013:24). Pestalozzi ile birlikte sosyal degisme sonucu zayiflayan aile kurumunun
cocugu yeteri kadar koruyamadigi, onun korunmast ve egitilmesinde devletin de sorumluluklarinin

oldugu anlasilmistir. Bu tarihlerden nce, 19.yluzyildaki kanunlastirma hareketlerine kadar Kita Avrupast
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tlkelerinde Roma Hukuku etkili olmustur (Ceylan, 2004). Bu nedenle Roma Hukukunda ¢ocuga ve
haklarina dair nasil bir bakis acist oldugunu anlamakta yarar vardir. Roma hukukunda buglinkii anlamda
cocugun glivenligine, beslenmesine ve bakimina iligkin kanunlar olmayip mevcut diizenlemeler daha ¢ok
baba ve annenin yararina olacak sekildeydi. Ornegin bugiinkii hukuka gore, bir cocugun korunup
gozetilmesi daha ¢ok korunmaya muhta¢ olanin yararina oldugu halde roma hukukunda bu daha ¢ok
ailenin yarari igin yapilirdi (KKoschaker, 1997:337). Ciinkd ailenin kiltirinin devami 6nemliydi ve erkek
¢ocugu olmayan ailelere iyi gozle bakilmaz, bundan dolay1 bir evlat edinmeye yonlendirilirlerdi.

Roma hukukunda ¢ocuga bakis acist ¢ok da iyi bir durumda degildi. Babalart ¢ocuklarini dilerse satabilir,
bir suc islerse cezalandirabilir, hatta 6ldirebilirdi (Koschaker, 1997:300). Eger cocuk memleket disina,
yani Tiber 6tesine satilmigsa (Tiber devletin sinirt idi) o vakit cocuk kéle olurdu. Memleket i¢ine satildigt
zaman vatandashk hakkini korur, ancak kendisini satin alan kisinin yaninda hiir olmayan statlsiinde
olurdu. Cocugu satin alan kisi onu serbest birakirsa ¢ocuk derhal baba evine déner ve baba erkek
cocugunu ug, kiz cocugunu bir defa bu sekilde satabilirdi. Ancak ¢ocuk haklarina yonelik babanin bu
yetkileri sinirsiz degildi. 12 levha kanunlarina gbre ¢ocugun satilmasi hos gérilmez, erkek cocugun g,
kiz ¢ocugun bir defa satilmasi babalik hakkinin sona ermesine neden olurdu (Koschaker, 1997:328).
Bunlarin yant sira babanin ¢ocuk tizerindeki kéle olarak satma, sokaga birakma ya da sug islerde 6ldiirme
gibi haklari belli bir yasa geldiginde bitmemekte, 6miir boyu devam etmekteydi (Koschaker, 1997:335).
Gorildigt gibi Roma hukukunda ¢ocuga is glicti olarak bakilmakta, kéle olarak satilabilmekte ve hatta
oldurilebilmekte olup cocugun beslenmesi, giivenligi, anne babast tarafindan buyutilmesi gibi modern
cocuk haklarina dair izler bulunmamaktadir.

Modern Hukuk’a gelindiginde ise, 20. yuzyilda ¢ocuk haklarinin temeli olabilecek si¢ramalar yasandig
gorilebilmektedir. I. Diinya Savas’ndan sonra gelisen ¢agdas hukuk sisteminde velayet ¢ocuga bakip
gbzetmeyl, barinmasini, egitimini saglamayi, maddi manevi refahini giivence altina almayt amaglayan
gorevler ve yetkiler toplamt olup yalnizca babaya degil ayni zamanda anneye de ait olan bir kavramdir
(Akytiz, 2013:24). Bunun yalnizca annenin haklarint koruyan degil cocugun da yararina olan bir kanun
oldugu anlasilmaktadir.

Uluslararast alanda 1. Diinya Savas’nin sonuna kadar ¢ocuklarin haklarini kapsayan herhangi bir bildirge
yayimlanmamis olup 1924’te Milletler Cemiyeti tarafindan kabul edilen “Cenevre Cocuk Haklar
Bildirgesi” bu alanda ilk belge niteligindedir. Bundan Once cocuklarin korunmasimna yonelik 6rgiit
kurulmast fikri ilk olarak Jules de Jeune tarafindan 1894 yilinda ortaya atilmis, bu amagla Paris’te 6zel bir
toplantt yapilmis olup cocuk haklarini korumaya yonelik ilk resmi girisim 1912’de Isvicre’de yapilmustir. I.
Diinya Savasr’nin ¢tkmasi ile bu ¢alismalar kesintiye ugramus, ancak 1921 yilina gelindiginde Biuriiksel’de
bir kongre toplanarak “Uluslararast Cocuklart Koruma Birligi” kurulmustur (Akytiz, 2013:36).

1931 yilinda Atatiirk tarafindan imzalanarak Tirkiye’'nin de kabul ettigi, temelde cocugun korunmasi,
gelisimi, egitimi ve baris icerisinde yetistirilmesi gerektigini iceren bes maddeden olusan Cenevre Cocuk

Haklari Bildirgesi’nin maddeleri s6yledir:
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Cocuk, bedenen ve ruhen tabii bir surette nesviinema bulmaya (gelismeye) musait sartlar icinde
barindirdmalidir.

Actkan ¢ocuk beslenmelidir, hasta ¢ocuk tedavi edilmelidir, fikren geri kalan cocuk tesei
edilmelidir (egitilmelidir), yoldan ¢tkmis cocuk dogru yola getirilmelidir, terk edilmis ¢ocuk
himaye altina alinmali ve yardim g6rmelidir.

Cocuk hayatin1 kazabilecek bir hale getirilmelidir ve her tlrldi istismara karst siyanet edilmeli
(korunmalr)dir.

Cocuk felaket zamaninda en evvel yardim gérmelidir.

Cocuk en mutena meziyetlerin kardeslerinin hizmetine vakf edebilmesi lazim gelecegi hisleri ile

buyutilmelidir (yeteneklerini toplumun hizmetine adayacak bir ruh ile yetistirilmelidir).

Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi'ni takiben 1936°da, Tiurkiye’'nin de katildigi 1. Balkan Kongresi

toplanmis ve bu c¢alismayi, ¢ocuklarin korunmasi, saghigt ve calisma yast gibi konularin tartigildigs II.

Balkan Kongresi izlemistir.

Cocuk haklarina yonelik yapilan ikinci uluslararast diizenleme 1959 yilinda yapilan “Birlesmis Milletler

Cocuk Haklar Bildirgesi”dir. Cenevre Cocuk Haklart Bildirgesi’ni Insan Haklart Evrensel Bildirgesi'ne

gbre yeniden diizenleme karart alan kurul, insanliin ¢cocuga verebileceginin en iyisini vermesi gerektigi

distincesinden hareketle bu bildirgeyi ilan eder. Bildirgenin maddeleri séyledir (Ding, Bickin ve Ayet,
2004: 121-122):

1

2

3
4

6)

Cocuk, bu Bildirgede 6ne siiriilen haklardan yararlanir. Her ¢ocuk, kendisinin ya da ailesinin
1k, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal ya da bagka bir goriis, ulusal ya da toplumsal kéken, milkiyet,
dogus ve bagka bir statii bakimindan herhangi bir ayrim yapilmaksizin bu haklara sahiptir.
Cocuk, 6zel olarak korunur, yasalar ve bagka yollarla saglikli ve normal bicimde, 6zgiirlik ve
sayginlik kosullarinda bedensel, zihinsel, ahlaki, manevi ve toplumsal olarak gelismesine olanak
saglayacak firsat ve kolayliklardan yararlanir. Bu amagla cikarilacak yasalarda, cocugun cikarlart
6nde gelir.

Cocugun dogustan baslayarak bir isme ve vatandasliga hakk: vardir.

Cocuk toplumsal giivenlik olanaklarindan yararlamir. Saghk icinde gelisme ve yetisme hakki
vardir. Bu amacla kendisine ve annesine 6zel bakim ve korunma olanaklart saglamir. Bu
olanaklar dogum 6ncesi ve dogum sonrast bakimi da icerir. Cocugun, yetetli beslenme,
barinma, eglenme ve saglik hizmetlerine hakk: vardir.

Bedensel, zihinsel ve toplumsal bakimdan 6zurli cocuga 6zel durumunun gerektirdigi gibi
davranilir ve 6zel egitim ve bakim saglanir.

Cocugun kisiliginin tam ve uyumlu gelismesi i¢in sevgi ve anlayisa gereksinimi vardir. Ana-
babanin bakim ve sorumlulugu altinda ve her durumda yakinlk, maddi ve manevi givenlik

ortaminda elden geldigince yetistirilir. Ailesiz ve yeterli destekten yoksun ¢ocuklara 6zel bakim
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saglamak, toplum ve kamu makamlarinin 6devidir. Cok ¢ocuklu aile ¢ocuklarinin korunmasi
amaciyla devletce ve baska kaynaklardan yardim saglanir.

7) Cocugun, en azindan ilkdgretim asamasinda ticretsiz ve zorunlu bir egitim almaya hakki vardir.
Cocuga, genel kiltirini gelistirmeye yarayacak ve esitlik temeli tizerinde yeteneklerini, yargt
gliciinii, manevi ve toplumsal sorumluluk duygusunu gelistirmesine ve yararl bir toplum Gyesi
olmasina olanak saglayacak bir egitim verilir. Cocugun egitiminden ve rehberliginden sorumlu
olanlar icin yol gosterici ilke, ¢ocugun ¢ikarlaridir. Bu sorumluluk her seyden 6nce ana
babasinindir. Cocuk, egitimle ayni amaglara yonelik oyun ve eglenme konusunda tim
olanaklarla donatilir; toplum ve kamu makamlart cocugun bu haktan yararlanma olanaklarini
artirmaya ¢aba gOsterir.

8 Cocuk her durumda korunma ve yardimdan ilk yararlanacaklar arasindadir.

9 Cocuk, her tiirlii ihmal, zuliim ve sémiiriiye karst korunur. Cocuk, her ne bicimde olursa olsun
alim-satim konusu olamaz. Cocugun, uygun bir yas sinirina ulagmadan énce calismasina izin
verilmez; hicbir durumda saglik ve egitimine zarar verecek ve bedensel, zihinsel ya da ruhsal
gelismesine engel olacak bir iste ¢alismasina yol acilip izin verilemez.

10) Cocuk 1rk, din ve baska herhangi bir ayrimcihig besleyen uygulamalardan korunur. Anlayts,
hosgorii ve halklar arasinda dostluk, baris ve evrensel kardeslik ruhuyla, giic ve yetkilerini
insanligin hizmetine sunmasi gerektigi bilinciyle yetistirilir.

Bildirgeler, kabul eden devleti hukuki anlamda baglamazlar. Bu nedenle ¢ocuk haklarini uluslararast
hukukta giivence altina almak icin 20 Kasim 1959’da hazirlanan bu bildirge 1989 yilina gelindiginde
“Cocuk Haklarina Dair Birlesmis Milletler S6zlesmesi” olarak Birlesmis Milletler Genel Kurulunda oy
birligi ile kabul edilmistir. Bu tarihten beri uluslararast hukukta ¢ocuk haklarini diizenleyen temel yasa
metni “Cocuk Haklarina Dair Birlesmis Milletler Sézlesmesi”dir. Toplamda 193 devletin onayladigt bu
s6zlesmeyi Ttrkiye 1994 yilinda kabul etmis, 1995’te ise bir kanun olarak yirirlige konulmustur (Akytiz,
2013:39).

Tim cocuklarin aynt haklara sahip oldugunu ve butin haklarin esit derecede 6nemli oldugunu
vurgulayan ve toplam elli d6rt maddeden olusan Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sézlesme, her
biri ayri bir hakk: 6zetleyen dort kisimdan olusur. Haklar “hayatta kalma hakki”, “gelisme hakki”,
“korunma hakks” ve “katilim hakki” seklinde dért gruba ayrilmistir (UNICEF, 2007:17):

Hayatta Kalma Hakkr: Cocugun yasam hakkini ve hayatta kalmasi icin gerekli olan temel ihtiyaglarini ifade
eder. Beslenme, barinma, yeterli yasam standard: ve saglk hizmetlerinden faydalanma bu gruba girer.
Gelisgme Hakfkr: Cocuklarin potansiyellerini gerceklestirebilmek icin ihtiyag duyduklart seyleri 6zetler.
Egitim, dinlenme, kiiltiirel faaliyetler, diistince, din ve vicdan 6zgtrligi bu gruba girer.

Korunma Hakfks: Cocuklarin her tirli ithmal, istismar ve sémiuriden korunmalari gerektigini vurgulayan
haklardir. Milteci ¢ocuklar icin 6zel giivence, ihmal ve istismara ugramis cocuklarin korunmast ve

rehabilitasyonu gibi konular1 kapsar.
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Katilum Hakki: Cocuklarin ait oldugu toplumda ve toplulukta aktif rol almalarini ifade eder. Bu haklar
yasamlarini etkileyen konularda s6z sahibi olma ve kendi gorislerini ifade etmeyi kapsar.

Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’nin dért maddesine 6zel vurgu yapilmustir, ¢linkit bunlar sézlesmedeki
diger tim haklarin uygulamast icin temel teskil eder. S6zlesmenin genel ilkeleri olarak adlandirilan bu
maddeler séyledir (UNICEF, 2007:18):

Madde 2: Sézlesmenin giivence altina aldigi biitiin haklarin herhangi bir ayrim gozetilmeksizin bitiin
cocuklart kapsamasi gerekir.

Madde 3: Cocuklarla ilgili her tiirlii faaliyette cocugun yiiksek yarart temel diisiince olmahdir.

Madde 6: Her cocugun yagama, hayatta kalma ve gelisme hakki vardir.

Madde 12: Kendini ilgilendiren her konuda ¢ocugun goriisiiniin dinlenmesi ve dikkate alinmasi gerekir.
Cocuk haklarinin neden insan haklarindan ayri bir sézlesme olarak diizenlendiginin cevabi ise soyledir
(UNICEF, 2007:16):

Cocuklar bireydir: Cocuklar sadece biiyime asamasindaki bireyler olmayip insanlik ailesinin tyeleri olarak
esit statiiye sahiptirler. Onlar ailenin veya devletin mali degildirler.

Cocuklar hayata tamamen bagiml variiklar olarak baglar: Bagimsizliklarini kazanmaya calisirken beslenme ve
rehberlik icin yetiskinlere giivenmeleri gerekir. Cocuklar ideal anlamda icinde bulunduklart ailenin
yetiskinlerinden beslenir. Ancak aile ¢ocugunun ihtiyaclarina cevap veremediginde bu gérev topluma
aittir.

Cocuklar ozellikle istismar ve somiiriiye kars: savunmasizderlar: Cocuklar yetiskinlere gore fiziksel ve olumsuz
deneyimlere karst duygusal olarak daha hassastirlar. Her tirli istismar, ¢ocukta dmur boyu ge¢meyecek
duygusal yaralanmalara neden olabilir.

Devletin eylemleri veya eylemsizligi cocuklar: toplumdaki biitiin dider gruplardan daba fazla etkilemektedir: Egitim ve
halk saghgt gibi devletin her ¢esit politikasi ¢ocuklart da etkilemektedir. Cocuklart dikkate almayan dar
gorisli politikalar gelistirmek toplumun gelecegine zarar vermektedir.

Styasi siiregte cocuklarm goriigleri nadiren dinlenir ve dikkate alimir: Cocuklar oy kullanmaz veya siyasi slirece
katilmazlar, ancak su anda onlart etkiyen veya etkileyecek olan 6nemli konularda fikirlerinin dikkate
alinmast gerekir.

Toplumdaki bircok dedisikligin cocuklar iizerinde orantisiz ve genellikle olumsug, bir etkisi vardsr: Aile yapisinin
bozulmasi, kiiresellesme, refah diizeyinin azalmasi gibi etmenler cocuklari olumsuz etkileyebilmektedir.
Bu degisimlerin etkisi 6zellikle silahli catisma gibi olagantsti durumlarda yikict olabilir.

Cocugun saghkly gelisimi her toplumun gelecekteki refabe igin gereklidir: Cocuklar yoksulluk, yetersiz beslenme,
kot saglik kosullari, cevre kirliligi gibi olumsuz sartlardan ¢ok gabuk etkilenmektedirler. Cocuklarin
olumsuz sartlar icerisinde biiylimesi toplumun gelecegini de olumsuz etkiler.

Bir toplumun cocuklarina ibmal etmesinin maliyeti ¢ok bijyiiktiir: Cocuklarin en erken deneyimlerinin gelecekteki
gelismeleri ciddi derecede etkiledigi toplumsal aragtirmalar tarafindan ortaya konmaktadr.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sézlesmede cocugu ilgilendiren biitlin faaliyetlerde, ¢ocugun

yararinin temel distince oldugu belirtilmistir. Ttrkiye’nin de kabul ettigi bu sézlesmenin cocuk yararinin
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onceligi ilkesi geregi, Medeni Kanuna gbre ¢ocugun yarart anne babanin ya da diger kisilerin yarariyla
catistiginda ¢cocugun yarari esas alinacaktir.

Sonug olarak bu sozlesme, ¢ocuklarin 6zel ilgi ve haklara muhtac oldugunu bildirmekte, 1rk, cinsiyet ve
diger her tiirlt ayrimeilik karsitt bir tavir sergilemekte, cocugun refah icerisinde biyliyebilmek icin aile ve
topluma disen sorumluluklarin el birligi ile Gstlenilmesini telkin etmekte ve ¢ocugun dogum Oncesi ve
dogrum sonrasinda bedenen ve zihnen 6zel korunma ve yasal giivencesinin bulundugunu kabul
etmektedir.

Isvicre, Almanya, Avusturya, Fransa ve Italya gibi Avrupa iilkelerinin Medeni kanunlarinda Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi 1181nda son yillarda yapilan yeni diizenlemeler s6yle 6zetlenebilir:

-Evlilik ici-evlilik dist cocuk ayrimi kaldirilmistir.

-Velayet yetkisi cocuk haklariyla, 6zellikle cocugun vyitksek yarart ve kararlara katilim hakkiyla
sinirlandirdmigtir.

-Velayet kullanmlmasinda ana baba esit s6z hakkina sahip kiinmustir. Daha 6nceki kanunlarda bulunan
babanin séziine tstiinlik taninmast hitkmi yeni kanunlardan ctkartlmistir.

-Cocuga ergin olmadan 6nce din ve inang¢ 6zgurligh taninmustir.

-BEvlat edinmede ¢ocugun yararmna birinci éncelik taninmis, evlatligin genetik ana babasindan tamamen
koparak evlat edinen kisilerde dogmus ¢ocuklarin hukuki statiisinii kazandiran tam evlat edinme tird
kabul edilmistir (Akytiz, 2013:25).

Eski hukuk sistemleriyle karsilastirildiginda yeni hukuk sistemlerinde ¢ocugun yararini gézeten pek ¢ok
degisiklik oldugu anlagiimaktadir. Ornegin velayet yetkisi 6nceden cocuk iizerine tahakkiim etmek,
gerekirse onu kéle olarak alip satabilmek anlamlarina gelirken modern anlamda velayet, cocuk haklariyla,
cocugun yiksek yarartyla sinirlandirilmistir. Ayrica evlat edinme konusunda da eski yasalar babanin ¢cocuk

tzerindeki hakkint gbzetirken yeni yasalar cocugu koruyucu niteliktedir.

Sonug

Her insan dogdugu andan itibaren bir takim hak ve sorumluluklara sahiptir. Bir tilkenin refah dizeyinin
artmasi, ¢ocuklarina verdigi egitimle ve onlarin haklarina duyarlihigiyla dogru orantihidir. Bir toplumda
cocuk haklari ihlal ediliyor ve onlar kétii muamele gériiyorsa o tlkenin geri kalmus bir kiiltire sahip
oldugu soylenebilir. Insan haklarina olduk¢a énem veren medeni toplumlar, korunmaya muhtag bir varlik
olarak ¢ocugun haklarini 6zellikle 6nemserler. Clinkl ¢ocuk, toplumun bir parcasidir ve onun aile ve
toplum icindeki yerini hukuk kurallariyla diizenlemek her medeni toplumun vazifesidir.

Cocuk haklari, insan haklarinin bir parcasidir ve ‘cocuk haklar’ olarak ayrica belirtilmesinin nedeni,
cocuklarin 6zel haklara sahip olmast ve ayricalikli konumda olmast degil, onlarin gelisimlerinden 6tiirti
bazi kendine has gereksinimlerinin olabilecegidir. Cocuk haklari, onun hem insan olusundan hem de

bakim, yetistirilme ve korunmaya muhta¢ olmasindan kaynaklanan haklardir.
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Cocuk haklart egitimi, erken yaslardan itibaren ¢ocuklara verilmesi gereken bir egitimdir. Cocuk
haklarinin hem biyiiklere hem de cocuklara 6gretilmesi gerekir. Guniimiizde ¢ocuk ihmal ve istismar
vakalarinin artmasi, degisen hayat sartlarina ve iletleyen teknolojiye uyum saglama gerekliligi, egitim
seviyesinin ylkselmesiyle bitlikte toplumun gocuklardan beklentilerinin artmast gibi nedenlerle ¢cocuk

haklar egitimine ne kadar erken baslanirsa o kadar iyi olacagi distintilmektedir.
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