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2009, 2013 VE 2017 ORTAOKUL MATEMATIK OGRETiM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI
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Manisa Alasehir Sehit Evren Kara MTAL, Matematik Ogretmeni
safakyildiz@windowslive.com

Ozet

Bu ¢alismanin amaci 2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik dgretim programlarini bazi degiskenlere gdre
incelemektir. Bu ¢alismada nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi modeli kullanilmistir. Milli Egitim
Bakanligi’'nin internet sitesinden ulasilan 2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik égretim programlari ¢alismanin
verilerini olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 2009 ortaokul matematik Ggretim programinda 15, 2013 ortaokul
matematik 6gretim programinda 10 ve 2017 ortaokul matematik dgretim programinda ise 13 matematik egitiminin
amaglari bulundugu gérilmistiir. 2009 ortaokul matematik égretim programinda 14, 2013 ortaokul matematik 6gretim
programinda 7 becerinin, 2017 ortaokul matematik dgretim programinda ise 8 yetkinligin yer almaktadir. Her lig¢ 6gretim
programinda 5 6grenme alanina yer verilmistir. 2009 6gretim programinda 325, 2013 égretim programinda 233 ve 2017
6gretim programinda ise 215 kazanim oldugu gérilmiistiir. 2009 matematik 6gretim programinda tiim sinif seviyelerinde
toplam 144 saat matematik dersi var iken 2013 ve 2017 matematik 6gretim programlarinda 180’er saat matematik dersi
oldugu tespit edilmistir. 2009 6gretim programinda 8 ara disipline yer verilmis iken 2013 ve 2017 6gretim programlarinda
ise ara disiplinlere yer verilmedigi gériilmektedir. 2009 ve 2013 Ggretim programinda dederlere yer verilmez iken 2017
6gretim programinda 10 degere yer verildigi belirlenmistir. Her l¢ 6gretim programinda da dlgme ve degerlendirmenin
siire¢ boyunca yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Matematik Ogretim Programi, Ogrenme Alani

COMPARISON OF 2009, 2013 AND 2017 SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS
CURRICULUM

Abstract

The aim of this study is to examine the 2009, 2013 and 2017 secondary school mathematics curricula according to
some variables. In this study, qualitative research methods are used. The 2009, 2013, and 2017 secondary school
mathematics curricula reached from the website of the Ministry of National Education constitute the data of the study. As
a result of the research, 15 mathematics teaching programs in 2009, 10 in mathematics teaching program in 2013 and 13
mathematics education in 2017 mathematics teaching program have been found. The 2009 mathematics curriculum
includes 14 courses, the 2013 mathematics curriculum has 7 courses, and the 2017 mathematics curriculum has 8
competences. Five learning areas were included in all three curriculums. 325 in the 2009 curriculum, 233 in the 2013
curriculum and 215 in the 2017 curriculum. 2009 mathematics curriculum has a total of 144 hours of mathematics courses
at all class levels and it has been determined that mathematics courses at 1803 hours in 2013 and 2017 mathematics
curriculum. While there were 8 in the 2009 curriculum, it is seen that the interdisciplines are not included in the 2013 and
2017 curricula. While the values in the 2009 and 2013 curriculum were not included, it was determined that 10 points
were included in the 2017 curriculum. It is stated in all three curriculums that measurement and evaluation should be
carried out throughout the process

Key Words: Learning Area, Mathematics Education, Mathematics Teaching Curriculum
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Giris

Bilim ve teknolojide ilerlemenin yolu iyi bir egitim sisteminden gegmektedir. Bilim ve
teknolojide ilerlemis Ulkelere baktigimizda egitim sistemini gelistirmis ve egitimi toplumun her
kesimine yaymayi basarmis olmalari géze carpmaktadir. Gelismis (lkeler yurttaslarinin refah
seviyesini ylkseltmek icin egitim sisteminin sorunsuz ve toplumun beklentilerini karsilayacak
seviyede olmasi gerektigini cok dnceden anlamis olmalilar ki egitime ayri bir 6nem verdikleri ve
egitim sisteminin de insanlar gibi kendisini siirekli yenilemesi gerektigi anlayisini benimsedikleri
gorilmektedir. Bunun karsiligi olarak da lyi yetismis insan elbette toplum icin yararl isler yapma
¢abasi igine girecek Ulkesini her alanda temsil etme gayreti gésterecektir. Egitim sistemi kétii olan
llkelerde de elbette egitimsiz insanlar toplugu olmasi beklenmelidir. Bu egitimsiz insanlarin
treterek Ulkeye bir sey katmadigi gibi toplumda olmayan problemler olusturabilmekte, toplumun
huzurunu bozan, toplum kurallarini tanimayan insanlar olmasi beklenmelidir. Esasinda Ulkeler
insanlarini sadece bilim ve teknolojide ilerleme saglamak icin degil ayni zamanda toplumun
huzurunu saglamak icin egitmek zorundadirlar.

Kiresellesen diinyada Ulkeler 6grencilere verdikleri egitimle yetinmeyip diger Ulkeler
arasindaki konumlarini merak etmisler ve ‘Verdigimiz egitim yeterli mi?’ sorusuna cevap aramaya
baslamislardir. Bu yiizden kendi egitim diizeylerini diger iilkelerle karsilastirmak igin PiSA, TIMSS
gibi uluslararasi 6grenci degerlendirme programlarini uygulamaya baslamislardir. Boylece Ulkeler
verdikleri egitimleri karsilastirabilecek ve egitimin ¢itasini ylikseltmek icin daha iyi ne yapabiliriz
sorusuna cevap aranabilecektir. Elbette egitim dlzeyi disiik cikan Ulkelerde egitim sistemi
toplumun her kesimi tarafindan sorgulanacak ve egitim sisteminin iyilestirilmesine yonelik toplum
tarafindan bir talep olusacaktir. Bu sinavlarin diger bir faydasi ise egitim siralamasi diisik ¢ikan
lkelerin, Ust siralarda yer alan Ulkelerin egitim programlarini inceleyip eksiklerini belirlemeleridir.
Egitim siralamasi disiik Ulkelerden beklenen, gelismis ulkelerin egitim programlarini oldugu gibi
almak degil, onlarin egitim programlarini kendi llkelerinin kiltliriine adapte ederek uygulamalari
beklenmelidir. Clinku diger ulkelerin egitim programini oldugu gibi alip uygulamak dlkenin kendi
kiltirinde yozlasmaya, beklide daha olumsuz sonuglara neden olabilecektir.

Ogretim programlar sadece 6grencinin ne 6grenecegini belirlememelidir. Ogretim
programlari bir tlkenin gelecegini sekillendirmektedir. Bu ylzden 6gretim programlari “gelecekte
nasil bir insan giicli istiyoruz” sorusuna cevap arayacak sekilde hazirlanmalidir. Ogretim
programinda yapilan bir hata llkenin uzun bir neslinin kaybedilmesine ve énemli bir kaynaginin
bosa harcanmasina sebep olabilir. Ogretim programlari daha 6nceki nesillerden elde edilen
tecriibelerden, dogrulardan, yanliglardan yararlanarak gelecek nesillerin daha iyi yetistiriimesini
saglamalidir.

Ogretim programi, bir dersin dgretimiyle ilgili bireylere kazandiriimasi planlanan tiim
etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009 Akt: Ciftci ve Tatar, 2015). Ogretim
programi bir dersin 6zel hedeflerini ve bu 6zel hedeflere ulasmak igin yararlanilabilecek 6gretme
etkinliklerini planlayan, dizenleyen ve etkinliklere yonelik materyal ve kaynak iceren yazil
doktimandir (Baki, 2008). Egitim programlari 6grenciyi distindiirecek, sorgulayacak, arastirma
yapmaya tesvik edecek, problemlerle miicadele ederek farkh ¢6ziim yollari arayacak, ¢ikarimlar
yapabilecek, uzamsal becerileri gelismis, ginlik hayatini sekillendirebilecek, toplumun orf ve
adetlerini benimsemis, teknolojiye hakim, insan iliskileri gelismis ve iyi bir alan bilgisine sahip
bireyler yetistirmelidir (Yildiz, 2017). Ogretim programlari 6grencinin mevcut potansiyelini
kesfettirici olmalidir. Ogrencinin bu potansiyeli kesfetmesi, ufkunun acilmasini saglayabilecek ve
yaratici bilgiler olusmasina yol acabilecektir.

Matematik 6gretim programi; matematiksel kavramlari 6greten, bireyleri matematik
okuryazari yapan, matematiksel kavramlarin farklh temsillerini kullanmayi 6greten, tahmin etme
ve zihinsel islemler yapabilmeyi saglayan, matematigi giinlik hayatta ve disiplinler arasinda
iliskilendirebilen, karsilasilan problemler karsisinda akil yiriitme, ¢ikarimlarda bulunma gibi Gst
2



2009, 2013 ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin Karsilastiriimasi

bilissel  becerileri  gelistirebilen, uzamsal becerileri gelistiren, toplumun degerlerini
benimsetebilen, arastirmaya yonelten yazili kaynak olarak ifade edilebilir.

Matematik 6gretim programi temel diizeyde matematik bilgisi yaninda bireyi matematik
okuryazari yapabilmelidir. Bireyin matematik okuryazari olmasi finansal okuryazarlk, fen
okuryazarhgl gibi matematikle ilgili diger okuryazarlik bilgilerini de dogrudan etkilemektedir.
Matematik okuryazarligi, bireye, hayatin getirdigi birgok zorlugun lstesinden gelmesine yardimci
olacaktir. Matematik 6gretim programi, 6grencilerin farkli disiplinler arasinda bag kurmasini
giclendirebilmelidir. Matematik 6gretim programi 06grencilere fen-mihendislik-teknoloji-
matematik arasinda iliski  kurdurabilmelidir. Boylece  Ogrenciler farkh  disiplinleri
iliskilendirebilecek ve kiiglk yaslarda itibaren yaratici Griinler ortaya koyabileceklerdir. Bu sekilde
ogrenciler kiiglik yaslardan itibaren iliskilendirmeyi, tiretmeyi, kesfetmeyi, 6greneceklerdir.

Alan yazinda égretim programlari tizerine farkli calismalar yapildigi gériilmektedir. Ogretim
programinin; genel Ozellikleri ve gesitli boyutlari agisindan, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
gorislerinin incelendigi (Duru ve Korkmaz, 2010; Peker ve Halat, 2008; Peker, 2009; Orbeyi ve
Guven, 2008; Demir ve Vural, 2017; Cakir ve Kiling, 2016; Arseven, Kontas ve Arseven, 2014; Ciftci
ve Tatar, 2015; Giindogdu, Albayrak, Ozan ve Celik, 2012; Demir ve Fer, 2013; Usun ve Karagoz,
2009; Aksu, 2008; Unsal, 2013; Bal, 2008; Duru ve Korkmaz, 2010; Ciftci, Akgiin ve Deniz, 2013;
Taspinar ve Halat, 2009), egitim ve 6gretim agisindan incelendigi (Bulut, Boz ve Yavuz, 2016;
Yenilmez ve Cakmak, 2007; Karakus ve Baki, 2011) degerlendirme boyutunun incelendigi
(Erdogan, Hamurcu ve Yesiloglu, 2017; Erdogan, Hamurcu ve Yesiloglu, 2017), Ogretim
programiyla ilgili hazirlanan tezlerin incelendigi (Yenilmez ve Sélplk, 2014), farkh (lkelerin
o6gretim programlarinin karsilastirildigi (Altintas ve Gorgen, 2014; Guzel, Karatas ve Cetinkaya,
2010; Boke, 2002; Kaytan, 2007; Duygu, 2013), 6gretim programinin bilissel sireglerinin
incelendigi (Kablan, Baran ve Hazer, 2013), 6gretim programinin genel konu izleme haritasi ile
incelendigi (Erbilgin, 2014), 6gretim programinda onerilen 6lgme araglarina karsi tutumlarin
incelendigi (Cansiz-Aktas ve Aktas, 2012), 6gretim programi igeriginin rash 6lgme modeli ve nvivo
ile analiz edildigi (Batdi, 2014), tahmin becerilerinin 6gretim programlarindaki yerinin incelendigi
(Bulut, Yavuz Ve Boz-Yaman, 2017) 6gretim programinin NCTM prensip ve standartlarina gore
incelendigi (Umay, Cikla ve Duatepe, 2006), 6gretim programi hakkindaki gorisleri belirlemeye
yonelik Olcek gelistirildigi (Bayraktar, Glner, Denizli ve Sezer, 2016), 6grenme alanlar ve
kazanimlar baglaminda 2005 ve 2013 besinci sinif matematik o6gretim programlarinin
karsilastirildigi (Danisman ve Karadag, 2015), 2005, 2011 ve 2013 yillarinda uygulamaya koyulan
lise matematik dersi 6gretim programlarinin analiz edildigi (Yazicilar ve Bimen ), 2009, 2015 ve
2017 ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin karsilastirildigi (Bas, 2017) ¢alismalarin
yapildigi gérilmektedir.

2005 yilinda uygulamaya konulan ortaokul matematik dersi 6gretim programi 4+4+4
egitim modelinin gereksinimi olarak 2013 yilinda giincellenmistir. Son olarak ise 2017 yilinda da
ortaokul matematik dersi 6gretim programinda degisiklik yapilmistir.

Alanyazinda ortaokul matematik dersi 6gretim programlarini karsilagtirmaya yonelik
herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamistir. Bu ylzden bu g¢alismanin alanyazina katki saglayacagi
ve ileriki calismalara isik tutacagi diisiintilmektedir.

Bu galismanin amaci 2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarini bazi
degiskenlere gore incelemektir. Bu kapsamda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda genel amaglara nasil yer
verilmistir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda becerilere nasil yer
verilmistir?
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2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda 6grenme alanlarina nasil
yer verilmistir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda 5. sinif alt 6grenme
alanlarina nasil yer verilmistir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda 6. sinif alt 6grenme
alanlari nasil yer verilmistir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda 7. sinif alt 6grenme
alanlari nasil yer verilmistir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda 8. sinif alt 6grenme
alanlarina nasil yer verilmistir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda kazanimlara nasil yer
verilmistir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda ders sirelerine ne kadar
yer verilmistir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda ara disiplinlere yer
verilmis midir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda degerlere yer verilmis
midir?

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 06gretim programlarinda oOlgme ve
degerlendirmeye nasil yer verilmistir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yéntemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullaniimigtir.
Dokiman incelemesi mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi ve bunlarin sistemli olarak
incelenmesidir (Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Milli Egitim Bakanlig’nin internet sitesinden ulasilan 2009, 2013 ve 2017 ortaokul
matematik dersi 6gretim programlari, calismanin veri kaynaklarini olusturmaktadir. 2009, 2013 ve
2017 ortaokul matematik 6gretim programlari karsilastirmali olarak alt problemler dogrultusunda
incelenmistir. Veriler genel amaglar, beceriler, 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari, kazanim
sayilari, ders sireleri, ara disiplinler, degerler, 6lgme ve degerlendirme baglaminda incelenmistir.
Elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Calismadaki 2017 ortaokul matematik 6gretim
programina ait veriler 2017 taslak ortaokul matematik 6gretim programindan alinmamis olup
2018 yilinda yayinlanan ortaokul matematik 6gretim programindan alinmistir. Program 2017
yilinda yirurlige girdigi icin 2017 ortaokul matematik 6gretim programi olarak isimlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak ulasilan tezlerin icerik analizleri
yapilmistir. icerik analizinde yapilan temel islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gergevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bulgular

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlari genel amaglari agisindan
incelenmis ve sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari Genel Amaclari

2009 Matematik Ogretim
Programi

2013 Matematik Ogretim

2017 Matematik Ogretim
Programi

kavramlari ve
sistemleri anlayabilecek,
bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, bu kavram ve
sistemleri glinlik hayatta ve

Matematiksel

diger 06grenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

Matematikte  veya  diger
alanlarda ileri bir egitim
alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve

becerileri kazanabilecektir.

Matematiksel problemleri
¢6zme slreci iginde kendi
matematiksel diisiince ve akil
ylratmelerini ifade
edebilecektir.

Matematiksel  duslncelerini
mantikli bir sekilde agiklamak
ve paylasmak icin
matematiksel terminoloji ve
dili dogru kullanabilecektir.

Problem ¢6zme stratejileri
gelistirebilecek ve  bunlari
glinliik hayattaki problemlerin
¢o6ziimiinde kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden
islem yapma becerilerini etkin
kullanabilecektir.

sabirll  ve
ozelliklerini

Sistemli, dikkatli,
sorumlu  olma
gelistirebilecektir.

Programi
Matematiksel kavramlari
anlayabilecek, bunlar
arasinda iliskiler

kurabilecek, bu kavram ve
iliskileri glinlik hayatta ve
diger disiplinlerde
kullanabilecektir.

Matematikle ilgili alanlarda
ileri bir egitim alabilmek igin
gerekli matematiksel bilgi ve
becerileri kazanabilecektir.

Problem ¢6zme sirecinde
kendi dlsiince ve akil
yurtatmelerini ifade
edebilecektir.

Matematiksel duslincelerini
mantikli bir sekilde
aciklamak ve paylagmak igin
matematiksel terminoloji ve
dili dogru kullanabilecektir.

Problem ¢6zme stratejileri
gelistirebilecek ve bunlari
gunluk hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde
kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden
islem yapma becerilerini
etkin kullanabilecektir.

temsil
ifade

Kavramlari  farkh
bicimleri ile
edebilecektir.
Sistemli, dikkatli, sabirh ve

sorumlu olma ozelliklerini
gelistirebilecektir.

Matematiksel kavramlari
anlayabilecek, bu
kavramlari glinlik hayatta
kullanabilecektir.

Problem ¢6zme siirecinde
kendi  disince ve akil
ylrutmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarinin
matematiksel akil
yuriutmelerindeki eksiklikleri
veya bosluklari gorebilecektir.

Matematiksel duslincelerini
mantikli bir sekilde agiklamak
ve paylasmak icin
matematiksel terminolojiyi ve
dili dogru kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden

islem yapma becerilerini
etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

Kavramlari  farkli  temsil
bicimleri ile ifade

edebilecektir.

Sistemli, dikkatli, sabirli ve
sorumlu olma ozelliklerini
gelistirebilecektir.




2009, 2013 ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 1’in devami

Matematige yonelik olumlu
tutum  gelistirebilecek, 06z
gliven duyabilecektir.

Matematik ve sanat iliskisini
kurabilecek, estetik duygular
gelistirebilecektir

Model kurabilecek, modelleri
sozel ve matematiksel
ifadelerle iliskilendirebilecektir.

Mantiksal time varim ve
timden gelimle ilgili cikarimlar
yapabilecektir.

Matematigin giiclini ve iliskiler
agl iceren yapisini  takdir
edebilecektir.

Entelektiiel meraki ilerletecek
ve gelistirebilecektir.

Matematigin tarihi gelisimi ve

buna paralel olarak insan
dislincesinin  gelismesindeki
rolini ve degerini, diger
alanlardaki kullaniminin

o6nemini kavrayabilecektir.

Arastirma yapma, bilgi liretme
ve kullanma glcuna
gelistirebilecektir.

Matematige yonelik olumlu
tutum gelistirebilecek,
6zgliven duyabilecektir.

Arastirma  yapma, bilgi
Uretme ve kullanma
becerilerini

gelistirebilecektir.

Matematigi 0grenmede
deneyimleriyle matematige
yonelik  olumlu  tutum
gelistirerek  matematiksel
problemlere 6z gilivenli bir
yaklagim gelistirecektir.

Aragtirma yapma, bilgi
Uretme ve kullanma
becerilerini

gelistirebilecektir.

Matematigin sanat ve
estetikle iliskisini  fark
edebilecektir.

Matematiksel okuryazarlik
becerilerini gelistirebilecek
ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir.




2009, 2013 ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 1’in devami

Matematigin anlam ve
dilini kullanarak insan ile

nesneler arasindaki
iliskileri ve nesnelerin
birbirleriyle iliskilerini

anlamlandirabilecektir.

Ust  bilissel  bilgi  ve
becerilerini gelistirebilecek,
kendi 6grenme sireglerini
bilingli bicimde
yonetebilecektir.

Matematigin insanhgin
ortak bir degeri
oldugunun bilincinde
olarak matematige deger
verecektir.

Tablo 1 incelendiginde 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 15, 2013 ortaokul
matematik O0gretim programinda 10, 2017 ortaokul matematik O0gretim programinda ise 13
matematik egitiminin genel amaclari bulunmaktadir. U¢ programinda 6 tane matematik egitimi
amaglarinin ortak oldugu goérilmektedir. 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda
matematik egitiminin genel amaclari arasinda modelleme yaklasimindan bahsedilir iken, 2017
ortaokul matematik 6gretim programinda matematik egitiminin amaclari arasinda matematik
okuryazarhgl kavramindan bahsedildigi gorilmektedir. 2013 ortaokul matematik Ogretim
programinin matematik egitiminin genel amagclar arasinda matematik ve sanat iligskisine yer
verilmez iken 2017 ortaokul matematik 6gretim programinda tekrar yer verildigi gortlmektedir.
Matematik tarihi 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda matematik egitiminin genel
amaglari arasinda yer alirken, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda yer
almadigi gorilmektedir. Yalniz 2013 ortaokul matematik 6gretim programinda matematik tarihi
icin ayn bir yer agilmis ve su ifadelere yer verilmistir:

“Matematigin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak ortaokul é&dgrencilerinin
matematige ve matematik égrenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayabilir.
Matematik tarihi pek ¢ok 6nemli ve bir o kadar da ilging kisi ve anekdotlarla doludur. Bu tarihsel
kisilikler, bu kisilerin hayatlari, eserleri ve matematige yaptiklari katkilar hakkinda bilgiler
paylasmak matematik derslerini 6grenciler icin daha anlamli kilacaktir” (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2013 s. viu).

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlari beceriler agisindan
incelenmis ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari Becerileri

2009 Matematik Ogretim 2013 Matematik Ogretim 2017 Matematik Ogretim
Programi Becerileri Programi Becerileri Programi Yetkinlikleri
Elestirel Diisiinme Anadilde iletisim
Yaratici Diginme Yabanci Dillerde iletigim




2009, 2013 ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 2’nin devami

Arastirma-Sorgulama

Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Girisimcilik

Tirkgeyi Dogru, Etkili Ve Glzel
Kullanma

Problem Cozme
iletisim

Akil Yurttme
Tahmin Stratejileri
iliskilendirme
Duyussal Ozellikler
Psikomotor Beceriler

0Oz Diizenleme Becerileri

Bilgi Ve iletisim Teknolojileri

Problem Cozme

iletisim
Akil Yiritme

iliskilendirme
Duyugsal Beceriler

Psikomotor Beceriler

Matematiksel Yetkinlik Ve
Bilim/Teknolojide Temel
Yetkinlikler

Dijital Yetkinlik

Ogrenmeyi Ogrenme

Sosyal Ve Vatandaslikla ilgili
Yetkinlikler

inisiyatif Alma Ve
Girisimcilik

Kiltiirel Farkindalk Ve ifade

Tablo 2 incelendiginde 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 14, 2013 ortaokul

matematik 6gretim programinda 7 becerinin, 2017 ortaokul matematik 6gretim programinda ise
8 yetkinligin yer aldig1 goriilmektedir. 2009 ve 2013 ortaokul matematik 6gretim programinda
beceri olarak isimlendirilirken 2017 ortaokul matematik 6gretim programinda yetkinlik olarak
isimlendirildigi, 2009 ve 2013 ortaokul matematik 6gretim programlarinda yer alan becerilerin
benzer oldugu gorilmektedir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlari 6grenme alanlari agisindan
incelenmis ve sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari Ogrenme Alanlari

2009 Matematik Ogretim 2013 Matematik Ogretim 2017 Matematik Ogretim

Programi Programi Programi

Sayilar Sayilar Ve islemler Sayilar Ve islemler
c Geometri . . . .
- Geometri Ve Olgme Geometri Ve Olgme
< Olgme
1 .
g Olasilik Ve Istatistik Olasihk Olasilik
,%JD Cebir Cebir Cebir
Ho]

Veri isleme Veri isleme
Tablo 3 incelendiginde her (¢ 06gretim programinda 5 6grenme alani oldugu

gorulmektedir. 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda geometri ve Olgme 6grenme
alanlarinin ayri iken 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda geometri ve
Olgme Ogrenme alanlarinin birlestirildigi gorilmektedir. 2013 ve 2017 ortaokul matematik
6gretim programlarinda sayilar 6grenme alaninin adinin sayilar ve islemler 6grenme alani olarak
degistirildigi gorilmektedir. 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda olasilik ve

8



2009, 2013 ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin Karsilastiriimasi

istatistik 6grenme alaninin olasilik 6grenme alani olarak degistirildigi goriilmektedir. 2009
ortaokul matematik 6gretim programinda veri isleme 6grenme alani yok iken 2013 ve 2017
ortaokul matematik Ogretim programlarinda veri isleme ©&grenme alaninin eklendigi
goriulmektedir. Cebir 6grenme alani her ¢ 6gretim programinda ayni kalmistir. 2009 ortaokul
matematik 6gretim programinda 6grenme alanlarina yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilirken
2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda 6grenme alanlarina yonelik etkinlik
orneklerine yer verilmedigi gorilmektedir. Sekil 1’de cebir 6grenme alanina yonelik bir etkinlik
ornegi sunulmustur.

DEPREMIN BIVUKLUKLERI ARASINDAKI GENLIK FARKI

DERS : Matematik

SINIF 7

OGRENME ALANI : Cebir

AT T OGRENME AT ANI : Orintiler ve liskiler

EKAZANIMLAR : Tam sayilarm kendileri ile tekrarh ¢carpimmm iislii mcelik
. . olarak ifade eder.(1)

ARA DISIPLIN : Afet Egitimi ve Giivenli Yagam

KAZANIMILAR : Richter biayiikliikleri arasindaki farklam hesaplar. (19)

OGRETME VE OGRENME SURECT

1. Ogrencilere Richter Olgegi nin ne oldugu sorulur Alinan cevaplar degerlendirilmez.

2. Ogrencilere agagidaki aciklama yapalir:

Depremin Bibvilkiiigil, yer sarsmnsinmm sismogral adi verilen aletierie Sigiilimesivie
belirlenir. Bir dapremin etki alani ve jiddeni farkll olsa da bivikiugi degismez. Bivikiik, yer
feinden bogalan enerji ile iigkilidir. Bibiikiliik artiikga agiga ¢rkan dalgalar daha uzaga
vayilir ve etkiledifler? alan bihiir. Depremin biyviikliigini dlgen araciardem biri, Richier
Ogedt dir.

3. Cahisma yaprag dagitilor ve ogrencilerden somularn cevaplanmasi istenir. Verilen
cevaplar deferlendinlererk gerekli vurgular yapilir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

« Usli sayilarla ilgili giinlitk hayattan bir problem duminm yvazimz ve ¢oziiniiz.
Sekil 1. Cebir 6grenme alanina yonelik bir etkinlik 6rnegi (MEB,2009)

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlari 5.sinif alt 6grenme alanlari
acisindan incelenmis ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari 5.Sinif Alt Ogrenme Alanlari

2009 Matematik Ogretim 2013 Matematik Ogretim 2017 Matematik
Programi Programi Ogretim Programi
Dogal Sayilar Dogal Sayilar Dogal Sayilar
Dogal Sayilarla Toplama islemi Dogal Sayilarla islemler Dogal Sayilarla islemler

Dogal Sayilarla Cikarma islemi
Dogal Sayilarla Carpma islemi
Dogal Sayilarla BéIme islemi
Kesirler Kesirler
Kesirlerle islemler:
Toplama Ve Cikarma

Kesirler

Kesirlerle Toplama islemi Kesirlerle islemler

Kesirlerle Cikarma islemi
Kesirlerle Carpma islemi
Ondalik Kesirler

Ondalik Kesirlerle Toplama Ve
Cikarma islemleri

Yizdeler Yizdeler Yuzdeler
Oran Ve Oranti

Sayilar Ogrenme Alani

Ondalik Gosterim Ondalik Gosterim

Sayilar Ve islemler Ogrenme Alani




2009, 2013 ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 4’iin devami

c Temel Geometrik Temel Geometrik
g Kavramlar Ve Cizimler  Kavramlar Ve Cizimler
g Dortgenler Uggen Ve Dértgenler Uggen Ve Dértgenler

@ Gokgenler

& Cember

'S Simetri

g  Orinti Ve Stslemeler

$ Dizlem

U}

Geometrik Cisimler Geometrik Cisimler Geometrik Cisimler

.. Uzunluk Ve Zaman Uzunluk Ve Zaman

Uzunluklar Olgme ~ ~
Olgme Olgme

Cevre

Alan

Zamani Olgme

Sivilari Olgme

Hacmi Olgme

Alan Olgme Alan Olgme

Geometri Ve Olcme Ogrenme Alani

Olgme Ogrenme
Alani

Arastirma Sorulari

_ <‘—(C“ Uretme, Veri Veri  Toplama Ve
c_cv o Toplama, Dizenleme Degerlendirme
ﬁ % Ve Gosterme
% Cizgi Grafii P
4 Tablo Ve Sema o
:g Aritmetik Ortalama £
<  Olasilik 2
E Veri  Analizi Ve

Yorumlama

Toplam Alt Ogrenme Alani Sayisi 30 13 12

* 2009 ortaokul 6gretim programinda 5. sinif bulunmamaktadir. Buradaki bilgiler 2009 ilkokul
matematik 6gretim programindan alinmigtir.

Tablo 4 incelendiginde 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 30, 2013 ortaokul
matematik 6gretim programinda 13, 2017 ortaokul matematik 6gretim programinda 12 alt
o6grenme alani bulunmaktadir. Alt 6grenme alanlarinin sayisinin zamanla azaltildigi gériilmektedir.
2013 ortaokul matematik 6gretim programiyla 2017 ortaokul matematik 6gretim programindaki
alt 6grenme alanlarinin benzer oldugu gorilmektedir. 2009 ortaokul matematik 6gretim
programindaki alt 6grenme alanlarinin bazilarinin 2013 ortaokul matematik 6gretim programinda
birlestirildigi gorilmektedir. Ornegin 2009 ortaokul matematik 6gretim programindaki dogal
sayilarla ilgili toplama, ¢ikarma, Carpma, bolme alt 6grenme alanlarinin, 2013 ortaokul matematik
ogretim programinda dogal sayilarla islemler alt 6grenme alani olarak birlestirildigi
gorulmektedir. 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda bulunan bazi alt 6grenme
alanlarinin, 2013 ortaokul matematik dgretim programinda gikarildigi goriilmektedir. Ogretim
programlarinin  higbirinde cebir 06grenme alaninin, alt ©6grenme alaninin  bulunmadig
gorilmektedir. Olasilik 6grenme alaninin ise 2013 ve 2017 ortaokul matematik o6gretim
programlarindan gikarildig1 gérilmektedir.
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2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlari 6. sinif alt 6grenme alanlari
acisindan incelenmis ve sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari 6. Sinif Alt Ogrenme

Alanlari
2009 Matematik 2013 Matematik 2017 Matematik
Ogretim Programi Ogretim Programi Ogretim Programi
Dogal Sayilar r_Eu Dogal Sayilarla islemler Dogal Sayilarla islemler
<<
g £
g < Carpanlar Ve Katlar Carpanlar Ve Katlar
[} >80
é Tam Sayilar "2 Tam Sayilar Tam Sayilar
o [} . .
2 Kesirler € Kesirlerle Islemler Kesirlerle Islemler
. ()
T Ondalik Kesirler » Ondalik Gosterim Ondalik Gosterim
§ Oran Ve Oranti % Oran Oran
.. °
Yizdeler =
Kimeler v Kimeler

Cebir Ogrenme

Olgme Ogrenme

Geometri Ogrenme Alani
& Alani

Alani

Cebirsel ifadeler
Esitlik Ve Denklem

Oriintiiler Ve iliskiler

Dogru, Dogru Pargasi Ve
Isin

Acllar

Cokgenler

Eslik Ve Benzerlik
DoOnusum Geometrisi

Oriintl Ve Stslemeler

Geometrik Cisimler

Acilari Olgme
Uzunluklari Olgme
Alani Olgme
Hacmi Olgme

Svilari Olgme

Cebir Ogrenme

Alani

Geometri Ve Olgme Ogrenme Alani

Cebirsel ifadeler

Acllar

Cember

Geometrik Cisimler Ve
Hacim Olgme

Alan Olgme

Svilari Olgme

Cebirsel ifadeler

Acllar

Cember

Geometrik Cisimler

Alan Olgme

Sivi Olgme
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Tablo 5’in devami

Olasilikla flgili Temel
Kavramlar

Olasi Durumlari Belirleme

Olay Cesitleri

Arastirma Sorulari
Uretme, Veri Toplama
Ve Diuzenleme

Arastirmalar igin Sorular
Olusturma Ve  Veri
Toplama

Veri  Toplama Ve
Degerlendirme

Tablo Ve Grafikler

Veri isleme Ogrenme Alani

Merkezi Egilim Ve Yayilima
Olgiileri

Olasilik Ve istatistik Ogrenme Alani

Veri Analizi Veri Analizi

Toplam Alt Ogrenme

Alani Sayisi 28 14 15

Tablo 5 incelendiginde 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 28, 2013 ortaokul
matematik 6gretim programinda 14, 2017 ortaokul matematik 6gretim programinda 15 alt
0grenme alani bulunmaktadir. 2013 ortaokul matematik 6gretim programi ile 2017 ortaokul
matematik 6gretim programindaki alt 6§renme alanlarinin benzer oldugu goérilmektedir. Kiimeler
alt 6grenme alaninin 2013 ortaokul matematik O6gretim programinda c¢ikarildig fakat 2017
ortaokul matematik 6gretim programinda tekrar konuldugu gorilmektedir. Olasilik 6grenme
alaninin 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarindan cikarildig1 gorilmektedir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlar 7. sinif alt 6grenme alanlari
acisindan incelenmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari 7. Sinif Alt Ogrenme
Alanlari

2009 Matematik Ogretim 2009 Matematik Ogretim 2009 Matematik Ogretim
Programi Programi Programi

Tam Sayilarla Carpma Ve

e i Tam Sayilarla Islemler

Tam Sayilarla islemler

c
o
_ <
& Rasyonel Sayilar g Rasyonel Sayilar Rasyonel Sayilar
< 5
() . S g .
g Rasyonel Sayilarla Islemler :’5” Rasyonel Sayilarla Islemler  Rasyonel Sayilarla Islemler
v o
BleTs} e
‘O Oran Ve Oranti g Oran Ve Oranti Oran Ve Oranti
K =
§ 2 Yizdeler Yiizdeler
ke
>
©
(%]

Bilingli Tiketim Aritmetigi
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Tablo 6’nin devami

Cebirsel ifadeler

(]
=
S _ Denklemler
—
00 @
:9 2
-6 .. .
3 Oriintiler Ve iliskiler
Dogru Ve Aglilar
fu Cokgenler
<
g  Eslik Ve Benzerlik
c
[J] .
',go Cember Ve Daire
'S Geometrik Cisimler
[J]
% Dondsum Geometrisi
(GR
Orlintu Ve Suslemeler
Agilari Olgme
Dortgensel Bolgelerin
=z Alani
g Cemberin Ve Cember
o Parcasinin Uzunlugu
% Dairenin Ve Daire
4 Diliminin Alani
:% Geometrik Cisimlerin
€ Yizey Alani
‘O Geometrik Cisimlerin
Hacmi

Olasi Durumlari Belirleme
Olasilk Cesitleri

Olay Cesitleri

Tablo Ve Grafikler

Merkezi Egilim Ve

Yayilma Olgiileri

Olasilik Ve Istatistik Ogrenme Alani

Toplam Alt Ogrenme Alani 26
Sayisi

Cebir Ogrenme

Alani

Geometri Ve Olgme Ogrenme Alani

Veri isleme Ogrenme Alani

Cebirsel ifadeler
Esitlik Ve Denklem Esitlik Ve Denklem
Dogrusal Denklemler
Dogrular Ve Acilar Dogrular Ve Agilar
Cokgenler Cokgenler

Cember Ve Daire Cember Ve Daire

Donilsum Geometrisi

Cisimlerin Farkh
Yonlerden Gorintmleri

Cisimlerin Farkh
Yonlerden Gorintmleri

Arastirma Sorulari
Uretme, Veri
Toplama, Dizenleme,
Degerlendirme Ve
Yorumlama
Veri Analizi

13 12
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Tablo 6 incelendiginde 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 26, 2013 ortaokul
matematik O6gretim programinda 13, 2017 ortaokul matematik 6gretim programinda 12 alt
0grenme alani bulunmaktadir. Alt 6grenme alanlarinin sayisinin zamanla azaltildigi gérilmektedir.
2013 ortaokul matematik 6gretim programi ile 2017 ortaokul matematik 6gretim programindaki
alt 6grenme alanlarinin benzer oldugu gorilmektedir. 2009 ve 2013 ortaokul matematik 6gretim
programlarinda olasilik 6grenme alanina yer verilmedigi gériilmektedir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlari 8. sinif alt 6grenme alanlari
acisindan incelenmis ve sonugclar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari 8. Sinif Alt Ogrenme
Alanlari

2009 Matematik 2013 Matematik 2017 Matematik
Ogretim Programi Ogretim Programi Ogretim Programi

Gergek Sayilar

= N
< €5
= Usli Sayilar % =< Uslu Ifadeler Usli Ifadeler
5 o g
b 2 E . .
© Karekokli Sayilar & & Karekokli Ifadeler Karekokli Ifadeler
° =3
P (%]
n Carpanlar Ve Katlar Carpanlar Ve Katlar
Oriintiiler Ve iliskiler
c c . .
<L(° Cebirsel ifadeler g Cebirsel Ifadeler Ve Cebirsel Ifadeler Ve
o o  Ozdeslikler Ozdeslikler
€ €
§ Denklemler § Dogrusal Denklemler Dogrusal Denklemler
S S
= = Denklem Sistemleri
() [}
(@] o
Esitsizlikler Esitsizlikler Esitsizlikler
Uggenler o Uggenler Uggenler
— €
c c
g Geometrik Cisimler g Geometrik Cisimler Geometrik Cisimler
v o)
€ Orinta Ve )
< . e _
o Suslemeler G c
3 o2
S Donlisim Geometrisi g Donlisiim Geometrisi Donlisiim Geometrisi
[} -
1S . @
2 Iz Dlsimii €
© o
o . . . .
Eslik Ve Benzerlik Eslik Ve Benzerlik
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2009, 2013 ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 7’nin devami

.. .. (]
o Uggenlerde Olgme g _
€ oo
& o=
5n © Geometrik Cisimlerin Lo
q ©
‘% < Yizey Alanlari = £
£ gL
:é" Geometrik Cisimlerin S o
Hacimleri G
Basit Olaylarin Olma Basit Olaylarin Olma
(] v o
£ Olasilig Olasihgi
Olasi  Durumlari o
Belirleme S5
o x <
Olay Cesitleri =
®©
(@]

Olasilik Gegsitleri

Tablo Ve Grafikler

Merkezi Egilim Ve
Yayilma Olgiileri

Olasilik Ve istatistik Ogrenme Alani

Veri isleme Ogrenme
Alani

Veri Diizenleme,
Degerlendirme Ve
Yorumlama
Veri Analizi
Toplam Alt Ogrenme Alani 20 13 12

Sayisi

Tablo 7 incelendiginde 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 20, 2013 ortaokul
matematik 6gretim programinda 13, 2017 ortaokul matematik Ogretim programinda 12 alt
o6grenme alani bulunmaktadir. Alt 6grenme alanlarinin sayisinin zamanla azaltildigi gériilmektedir.
2013 ortaokul matematik 6gretim programi ile 2017 ortaokul matematik 6gretim programindaki
alt 6grenme alanlarinin benzer oldugu goriilmektedir. 8. Sinif 6gretim programinda tim 6grenme
alanlarina yer verildigi gorilmektedir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlari kazanimlar agisindan
incelenmis ve sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari Kazanimlari

Ogrenme 2009 Matematik Ogrenme 2013 Matematik 2017 Matematik
Alani Ogretim Programi Alani Ogretim Programi Ogretim Programi
Sayilar V.
Sayilar 46 >ayliar ve 33 33
Islemler
« Geometri 23 i
E (Eeometrl Ve 20 20
Y Olgme 16 Olgme
LN
Veri 9 Veri isleme 4 3
Toplam 94 57 56

15
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Tablo 8’in devami

Sayilar 31 sayllar Ve 35 32
Islemler
Geometri 17 i
; @eometrl Ve 22 19
Olgme 18 Olgme
“=
c
& Qla5|.||k.Ve 11
© |statistik
Cebir 6 Cebir 6 3
Veri isleme 6 5
Toplam 83 63 >9
sayllar 15 SR 23 25
Islemler
Geometri 23 Geometri Ve
i ol 9 .
Olgme 20 sme
& Cebir 9 Cebir 7 7
™ Olasilik Ve
) o 12
Istatistik
Veri isleme 4 4
Toplam 79 33 a8
Sayilar 12 el 17 16
Islemler
Geometri 21 Geometri Ve
.. Ol o 1o
Olgme 15 Olgme
“=
s Veri Isleme 2 2
%)
Cebir 13 Cebir 13 13
Olasilik Ve
istatistik 8 Otasilk ° ’
Toplam 69 >4 52
Toplam Kazanim 325 233 215

Sayisi

*2009 ortaokul 6gretim programinda 5. sinif bulunmamaktadir. Buradaki bilgiler 2009 ilkokul
matematik 6gretim programindan alinmistir.

Tablo 8 incelendiginde 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 325 kazanim var
iken 2013 ortaokul matematik 6gretim programinda 233, 2017 ortaokul matematik 6gretim
programinda ise 215 kazanim oldugu gériilmektedir. Ogretim programlarindaki kazanimlarin tim
sinif diizeylerinde zamanla azaltildig1 gorilmektedir. En fazla kazanimin 2009 ortaokul matematik
Ogretim programindan 2013 ortaokul matematik 6gretim programina gegiste azaltildig
gorlilmektedir. 2009 ortaokul matematik Ogretim programindan, 2013 ortaokul matematik
o6gretim programina geciste, 5. Sinif diizeyinde en fazla kazanimin azaltildig1 gérilmektedir. 2009
ortaokul matematik 6gretim programinda kazanimlara yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilir iken,
2013 ve 2017 ortaokul matematik Ogretim programlarinda kazanimlara yonelik etkinlik
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orneklerine yer verilmedigi gorilmektedir. Sekil 2’de 2009 ortaokul matematik 6gretim
programinda yer alan kazanimlara yonelik etkinlige 6rnek verilmistir.

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERIT

ACIKLAMALAR

1. Dogal sayilarla islemler yapmayt

gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

i Ogrencilerden. problemleri dikkatle okumalani. kendi comleleri ile ifade
etmeleri. neyi sordugunu belirlemeleri. problemi ¢ozmek icin plan yapmalart
(strateji belirlemeleri), ¢ziimlerini kontrol etmeleri ve tartismalars istenir.

Problem: Okulumuzun ders saatlerini gosteren fablonun bir kismi bog
brrakilmistir. Eksik olan stireleri tamamlayiniz.

Tablo: Ders Saatleri

Dersler

1.ders

Baslama Saati
7:40
8:30

Bitis Saati
8:20

2.ders
3.ders
4.ders
5.ders
6.ders
7.ders
8.ders

10:00
10:50

11:50

Bu problemi ¢5zerken: ders saatleri tablosundaki druntiyn agiklayiz. 7. ve
8. ders saatlerini belirleyiniz. Problem cozerken kullandiimz stratejisinin nasil
bir yaran oldu? Oriintii arama stratejisi ile ¢ozalebilecek bir problem kurunuz ve
¢ozinhz.

& Smifa S00 TL degerinde cek megi getirilir. Ogrencilerden. para ile satin
almak istedikleri esyalarn ya da hizmetlerin listesini yapmalan istenir. Esyalarin
va da hizmetlerin tutarlan listenin karsisma yazdinhir. Oncelikler dikkate alnarak
500 TL nin harcanma plani simfea yapilir. (Kariyer Bilincini Gelistirme Ek
Etkinligi)

['1Degal sayilarla ilgili problemler ¢ézdurilirken
onceki bilgi ve beceriler hatirlatilir.

[Program kitabmin girig baliminde yer alan

problem gozme ile ilgili agrklamalar dikkate almir.

[1Bir dogal saymin 0 (s1fir) sayisina bolinmesini
igeren gunlitk yasam durumlari inceletilir. Bu
durumlardaki anlamsizlik izerine tartigma
yapturalr

[ islemlerde gerektiginde hesap makinesi
kullandinlabilir. Bazi hesap makinelerinin islem
sirasnm aldugn, bazilannda ise olmadiz1, bu
nedenle iglem sonuglarinin farkli cikabilecezi
belirtilir

[1Birden fazla islem oldugu durumlarda 6nee tishi
sayilar, sonra parantez igindeki islemler, daha sonra
carpma veya bolme islemleri. en son olarak da
toplama veya gikarma iglemleri yaptinlr. Aym
snceliklere sahip islemlerde soldan saga dogru sira
takip edilir

Balme tusu bozuk bir hesap makinesinde 725:25
islemini nasi] yapabileceginizi aciklaymiz.

 Kariyer Bilincini Gelistirme (Kazamm 13, 14)
(Ara Disiplinler Etkinlik Omekleri-Benim Param)

Sekil 2. 2009 matematik 6gretim programinda kazanimlara yoénelik etkinlik (MEB, 2009)

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik O0gretim programlari ders sireleri agisindan
incelenmis ve sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari Ders Siireleri

2009 Matematik

2013 Matematik

2017 Matematik Ogretim

Ogretim Programi Ogretim Programi Programi
5. Sinif 144 180 180
6. Sinif 144 180 180
7. Sinif 144 180 180
8. Sinif 144 180 180

Tablo 9 incelendiginde 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda tim sinif
seviyelerinde toplam 144 saat matematik dersi var iken, 2013 ve 2017 ortaokul matematik
ogretim programlarinda toplam 180’er saat matematik dersi vardir. Matematik ders saatinin

onemli miktarda arttirildig

gorilmektedir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlari ara disiplinler agisindan
incelenmis ve sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. 2009, 2013 Ve 2017 Ortaokul Matematik Ogretim Programlari Ara Disiplinleri

2009 Matematik Ogretim Programi

Saglik Kaltir

2013 Matematik Ogretim
Programi

insan Haklari Ve Vatandaslk -

Girisimcilik

Kariyer Bilinci Gelistirme

2017 Matematik Ogretim

Programi
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Tablo 10’nun devami

Rehberlik Ve Psikolojik Danisma - -
Spor Kiltiiri Ve Olimpik Egitim - -
Afetten Korunma Ve Givenli Yasam - -

Ozel Egitim - -

Tablo 10 incelendiginde 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 8 tane ara
disipline yer verilmis iken, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda ise ara
disiplinlere yer verilmedigi gorilmektedir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik Ogretim programlari degerler acisindan
incelenmis ve sonuglar Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. 2009, 2013 Ve 2017 ortaokul Matematik Ogretim Programlari Degerleri

2009 Matematik Ogretim 2013 Matematik Ogretim
Programi Programi
- - Adalet

2017 Matematik Ogretim Programi

- - Dostluk

- - Duristlik

- - Oz Denetim

- - Sabir

- - Saysgi

- - Sevgi

- - Sorumluluk

- - Vatanseverlik

- - Yardimseverlik

Tablo 11 incelendiginde 2009 ve 2013 ortaokul matematik 6gretim programlarinda
degerlere yer verilmez iken, 2017 ortaokul matematik 6gretim programinda 10 tane degere yer
verildigi gorilmektedir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlari 6lgme ve degerlendirme
acisindan incelenmis sonuglar asagida sunulmustur.

Her l¢ 0Ogretim programinda da olcme degerlendirmenin siire¢ boyunca yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda, 2013 ve 2017 ortaokul
matematik Ogretim programlarina gore oOlgme degerlendirmeye daha fazla yer aynldig
gorulmektedir. 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda alternatif 6lgme araglarindan
bahsedildigi ve asagidaki ifadelere yer verildigi gérilmektedir.

“Ogdrenmede yasanan aksakliklardan haberdar olmak icin zaman zaman 6¢rencileri yazili
olarak sinamanin yaninda tartisma, sunum, deney, sergi, proje, gézlem, gériisme, iiriin dosyasi, 6z
dederlendirme, akran dederlendirme vb. dederlendirme ¢alismalari da yapilmalidir. Bu amagla
kullanilmasi énerilen araglar verilen héliyle veya amaca uygun olarak yeniden diizenlenerek uygun
yerlerde ve zamanlarda uygulanmalidir” (MEB, 2009 s.106).

2013 ortaokul matematik Ogretim programinda Olgme araglarinin gesitlendirilmesinden
bahsedilmis fakat 6lcme araclarinin isimlerinden bahsedilmemistir. Olgme ve degerlendirmenin
ogrencilerin kendilerini ve akranlarini degerlendirmeleri icin imkan sagladigi belirtilmistir (MEB,
2013).
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2017 ortaokul matematik 6gretim programinda da dlgme araglarinin gesitlerine girilmemis
ve asagidaki ifadelere yer verilmistir:

“Ol¢me ve dederlendirme siirecinde azami cesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesi
sarttir. Ogretim programlari bu agidan bir yol géstericidir. Ogretim programlarindan élgme
degerlendirmeye ait biitiin unsurlari icermesini beklemek gergek¢i bir beklenti olarak
degerlendirilemez. Egitimde c¢esitlilik; birey, egitim diizeyi, ders igerigi, sosyal ortam, okul
imkénlari vb. i¢ ve dis dinamiklerden ciddi sekilde etkilendigi igin, élgme ve degerlendirme
uygulamalarinin etkililigini saglamada 6ncelik 6gretim programlarindan degil gretmen ve egitim
uygulayicilarindan beklenir. Bu noktada 6zgiinliik ve yaraticilik 6gretmenlerden temel beklentidir
(MEB, 2018 s. 7)” ifadeleriyle 6lgme araci belirlemede Ogretmenin vyaraticiigi 6n plana
¢ikartilmistir.

Tartisma ve Sonug

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda, matematik egitiminin
genel amaglarina yer verildigi gériilmektedir. Matematik egitimi genel amacglarinin 2009 ortaokul
matematik O6gretim programinda daha fazla oldugu, sonraki yillarda ise bu sayinin azaltildig
gorulmektedir. 2009 ortaokul matematik 6gretim programinda matematik egitiminin amaclari
arasinda modelleme yaklasimindan bahsedilir iken, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim
programlarinda matematigin genel amagclari arasinda yer verilmedigi goérilmektedir. 2017
ortaokul matematik 6gretim programinda matematik egitiminin amaclari arasinda matematik
okuryazarhigi kavramindan bahsedildigi, 2009 ve 2013 ortaokul matematik 0Ogretim
programlarinda ise vyer verilmedigi gorilmektedir. Yildiz’a (2017) gore hayati kaliteli
yasayabilmenin yolu iyi bir matematik okuryazari olabilmektir. Matematik okuryazar olan bir
kisiden sadece rutin matematik bilgilerinden ziyade akil yaritme, iliskilendirme, modelleme gibi
ileri dizey matematiksel becerilere de sahip olmasi beklenmelidir. Bu ylzden matematik
okuryazari kavraminin 6gretim programinda agikga yer verilmis olmasi olumlu bir gelismedir.
Matematik okuryazar kavraminin bundan sonraki ortaokul matematik 6gretim programlarinin
genel amaglari igerisinde yer almasi ve matematik okuryazari kavraminin sonraki 6gretim
programlarinda tanimina vyer verilmesi Onerilebilir. 2009 ortaokul matematik 6gretim
programinda matematigin genel amaclari arasinda, matematigin tarihi gelisiminden bahsedilir
iken, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda yer verilmedigi goriilmektedir.
Matematik tarihinin derslerde ele alinmasiyla 6grenciler, matematigin bir gereksinim Uzerine
kuruldugunu o6grenecekler ve tarihteki tim gelismelerin mutlaka bir nedeni oldugunu bilecek,
onlara anlamsiz gelen soyut formillerin bir gereklilikten dolayr ortaya c¢iktigini gérmelerini
saglayacaktir (Tirker Biber, Akkus ispir ve Sonay Ay, 2015). Dolayisiyla matematik egitiminin
genel amaglari icerisinde matematik tarihine tekrar yer verilmesi énerilebilir.

Matematik ve sanat arasindaki iliskinin ise 2009 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim
programlarinin genel amaclari icerisinde yer aldigi, 2013 ortaokul matematik 6gretim
programinda ise yer verilmedigi goérilmektedir. Ogrencilerin mizik, resim gibi derslerle
matematigi iliskilendirebilmesi i¢cin matematik ve sanat iliskisinin 2017 ortaokul matematik
o0gretim programinin genel amaglari igerisinde yer almasi olumlu bir yaklagimdir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul matematik Ogretim programlarinda bes 6grenme alani
bulundugu gorilmektedir. Her lg¢ 6gretim programinda da cebir 6grenme alanin sabit oldugu,
diger 6grenme alanlarinda ise kiiclik degisiklikler yapildigi gorilmektedir. 2009 ortaokul
matematik 6gretim programinda geometri ve dlgme 6grenme alanlarinin ayri iken 2013 ve 2017
ortaokul matematik ©gretim programlarinda birlestirildigi goriulmektedir. 2009 ortaokul
matematik 6gretim programinda olasilik ve istatistik 6grenme alaninin, 2013 ve 2017 ortaokul
matematik 6gretim programlarinda olasilik ve veri isleme olarak ayrildig1 gérilmektedir.
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2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 104, 2013 ortaokul matematik 6gretim
programinda 53, 2017 ortaokul matematik 6gretim programinda ise 51 alt 6grenme alani
bulundugu gorilmektedir. 2009 ortaokul matematik 6gretim programinin bir hayli yogun iken
2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinin hafifletildigi gorilmektedir. Yapilan
calismalar sonucunda bir hayli yogun oldugu gorilen 6gretim programinin, az ve 6z bilgi sunan bir
egitim sistemi amaclanarak, 6gretim programinin igerigi sadelestirilmistir (Egitim Bilisim Agi
[EBA], 2013 Akt: Danisman ve Karadag, 2015). Boylece konular daha derinlemesine
ogrenilebilecek ve 6grencilerin bir konuda daha derinlemesine arastirma yapmasi saglanacaktir.
Programlardaki bilgi yik{iniin zamanla azaltilmasi 6grencilerin diisinmesi, sorgulamasi ve daha iyi
arastirma yapmalarina olanak saglayabilecegi icin olumlu oldugu ifade edilebilir.

2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 6grenme alanlarina ve kazanimlara yonelik
etkinlik 6rneklerine yer verilir iken, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda yer
verilmedigi goriilmektedir. Ogretmenlere yol géstermesi bakimindan etkinlik érneklerinin tekrar
yer verilmesi onerilebilir.

Ogretim programlarindaki kazanimlara bakildiginda 2009 ortaokul matematik 6gretim
programinda 325, 2013 ortaokul matematik 6gretim programinda 233, 2017 ortaokul matematik
ogretim programinda ise 215 kazanimin oldugu goérilmektedir. Alt 6grenme alanlarinin
azaltilmasiyla programlardaki kazanimlarinda azaltildigi gériilmektedir. Ogretim programinin
kazanim yogunlugundan kurtariimasi, 6grencilerin bilgileri yapilandirmalarina ve Ust dlzey
distinme becerilerinin gelisimine katki saglayacagi séylenebilir ( Danisman ve Karadag, 2015).

2009 ortaokul matematik 6gretim programinda tim sinif diizeylerinde 144 saat matematik
dersi var iken, 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda 36 saat arttirilarak 180
saat oldugu gorilmektedir. 2013 ve 2017 matematik 6gretim programlarinda kazanim sayilarinin
azaltihr iken, ders siresinin arttinldigi goérilmektedir. Buda o6grencilerin konular Uzerinde
tartisarak daha derinlemesine 6grenmesi bakimindan olumlu oldugu séylenebilir.

2009 ortaokul matematik 6gretim programinda 8 tane ara disipline yer verilmis iken 2013
ve 2017 ortaokul matematik 6gretim programlarinda ise ara disiplinlere yer verilmedigi
gorilmektedir. 2017 ortaokul matematik 6gretim programinda ise ilk defa degerlere yer verildigi
gorilmektedir. Egitim sistemi belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davranislari kazandirmasi yaninda
temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmelidir (MEB, 2018). Bu yiizden degerler egitiminin
matematik 6gretim programinin icerisinde yer almasi olumlu bir gelismedir. Bireylerin akademik
bilgilerin yaninda toplumun degerlerini, yazili ve s6zIi kurallarini benimseyerek topluma daha iyi
hizmet edecegi gorilecektir. Ara disiplinlere 2013 ve 2017 ortaokul matematik 6gretim
programlarinda yer verilmemesi olumsuz bir gelismedir. Gunluk yasamda g¢esitli zorluk
derecelerinde matematige ait problemler karsimiza ¢cikmakla beraber matematik pek cok meslek
dalinda kullaniimaktadir (MEB, 2009). Ogrencilerin matematigin diger derslerde ve meslek
gruplarinda yer aldigini ve giinlik yasamdan ayri disiinemeyecegini gérmeleri bakimindan ara
disiplin sayilarinin arttirilarak tekrar 6gretim programinda yer verilmesi 6nerilebilir.

2009, 2013 ve 2017 ortaokul Ogretim programlarinda 6lgme degerlendirmenin sireg
boyunca yapilmasi gerektigi belirtilmistir. 2009 matematik 6gretim programinda alternatif lgme
araglarina yer verilmistir. 2013 ortaokul matematik Ogretim programinda 6lgme araglarinin
cesitlendirilmesi gerektigi ifade edilmis fakat isimlerinden bahsedilmemistir. 2017 ortaokul
matematik Ogretim programinda o6lgme araglarinin gesitlerine girilmemis ve 6lgme araci
belirlemede 6gretmenin yaraticilhigl 6n plana ¢ikartiimistir.
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Extended Abstract
Introduction

Instructional programs should only determine what a student will learn. Teaching
programs shape the future of an country. Therefore, the curriculum should be prepared in such a
way as to seek answers to the question "How do we want human power in the future?"
Mathematics curriculum should be able to do mathematics literacy besides mathematics
knowledge at the basic level. The fact that an individual is mathematically literate also directly
affects other literacy information related to mathematics such as financial literacy and science
literacy. An individual with a mathematical literacy will be able to come up with many difficulties
that life brings. The mathematics curriculum should be able to strengthen students' connections
between different disciplines. The aim of this study is to examine the 2009, 2013 and 2017
secondary school mathematics curricula according to some variables.

Method:

In this study, qualitative research methods are used. The 2009, 2013, 2017 secondary
school mathematics curriculum programs, which are accessed from the website of the Ministry of
National Education, constitute the data sources of the study. The 2009, 20013 and 2017 curricula
were compared in terms of sub-problems. The data were analyzed in the context of general
objectives, skills, learning areas, sub-learning areas, number of achievements, duration,
intermediate discipline, values, measurement-evaluation. The obtained data are presented in
tables. Content analysis of the data obtained by using the document review method was
performed in the research.
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Results:

There are 15 objectives in the 2009 mathematics curriculum, 10 goals in the 2013
mathematics curriculum, and 13 mathematics curricula in the 2017 mathematics curriculum. In
all three curricula it is seen that the general aims of 6 mathematics education are common. It
appears that 14 mathematics curriculum in 2009, 7 mathematics in 2013 mathematics
curriculum, and 8 mathematics curriculum in 2017 are included. It is seen that the concept of skill
in the 2009 and 2013 mathematics curriculum is called competency in the 2017 curriculum. It is
seen that there are 5 learning areas in all three curriculums. While geometry and measurement
learning areas are different in 2009 curriculum, geometry and measurement learning areas are
combined in 2013 and 2017 curriculum. In the 2013 and 2017 curriculum, it is seen that the name
of the "numbers" learning field has been changed to the "numbers and processes" learning field.
It is observed that the "probability and statistics" learning area is changed to the "probability"
learning area in the 2013 and 2017 curriculum. While there are 325 gains in the 2009 curriculum,
it is seen that there are 233 in the 2013 curriculum and 215 in the 2017 curriculum.
Achievements in curricula appear to have been reduced over time at all levels of the classroom. It
was found that the maximum gain was reduced from the 2009 curriculum to the 2013
curriculum. There are a total of 144 hours of mathematics courses at all class levels in 2009
mathematics curriculum and a total of 180 hours of mathematics courses in 2013 and 2017
mathematics curricula. It appears that the number of hours of mathematics instruction has
increased significantly. In all three curricula it was stated that the assessment should be done
during the process. In the 2009 curriculum, it is seen that there is more room for assessment in
the assessment according to the 2013 and 2017 mathematics curricula. In the 2009 curriculum,
alternative measurement tools were mentioned and in the 2013 mathematics curriculum, the
diversification of measurement tools was mentioned and it was stated that the assessment-
evaluation enabled the students to evaluate themselves and their peers. In the mathematics
teaching program of 2017, it has been stated that the types of measuring instruments are not
entered and the originality of measuring instruments is expected from teachers..

Discussion and Conclusion:

It appears that the 2009, 2013 and 2017 curricula place general objectives of mathematics
education. It is seen that the general objectives of mathematics education are more in the 2009
curriculum and this number is reduced in the following years. In the 2009 curriculum, it is seen
that the general aims of mathematics education are not mentioned in the 2013 and 2017
curriculum while the modeling approach is mentioned. In the 2017 curriculum, it is seen that the
aims of mathematics education are not included in the 2009 and 2013 curricula in which the
concept of mathematical literacy is mentioned. The fact that the concept of mathematics literacy
is explicitly included in the curriculum is a positive development. It is suggested that the concept
of mathematics literacy should be included in the general objectives of the next instructional
programs and that the concept of mathematics literacy should be defined in the subsequent
instructional programs. The relationship between mathematics and art appears to be absent
from the 2013 curriculum in which the general aims of the 2009 and 2017 educational programs
take place. In order for pupils to be able to relate mathematics to courses such as music and
painting, mathematics and arts involvement is included within the general objectives of the 2017
curriculum. There are five learning areas in the 2009, 2013 and 2017 curricula. In all three
curricula it is seen that minor changes are made in other learning areas where algebra learning
area is fixed. While the 2009 curriculum is intensive, it appears that the 2013 and 2017 education
programs are eased. In this way, topics can be learned in depth and students will be able to
conduct more in-depth research on a topic. Reducing the information burden over time in the
programs will allow students to think, interrogate and conduct better research. It is observed
that the 2013 and 2017 curricula do not include examples of activities for learning areas and
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achievements. It may be advisable to reinstate the activity samples in terms of guiding the
teachers. It is seen that while the number of achievements in the 2013 and 2017 mathematics
curricula are reduced, the duration of the course is increased. It can be said that Buddha is
positive in that students learn more deeply by discussing them. While 8 intermediate disciplines
were included in the 2009 curriculum, it is seen that the interdisciplines are not included in the
2013 and 2017 curricula. It is seen that for the first time in 2017 education programs are
included. The inclusion of values education in the mathematics curriculum is a positive
development. Students will be able to better serve their colleagues by adopting the values of
society, their written and oral rules as well as their academic knowledge. The absence of
intermediate disciplines in 2013 and 2017 teaching programs is a negative development. It may
be suggested that the number of intermediate disciplines be increased in the curriculum to
ensure that pupils see mathematics in other subjects and professions.
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Ozet

Bu arastirma Tiirkiye’de yazma egitimi lzerine yapilan 6lgek gelistirme ¢alismalarinin meta- sentez
yontemiyle analiz edilmesini amaglamaktadir. Arastirmada 2006-2017 yillari arasinda yayimlanmis ve 6lgiit
6rnekleme yontemiyle segilen 14 makale, 7 doktora tezi, 3 yiiksek lisans tezi ve 1 bildiri tam metni olmak
lizere toplam 25 élcek gelistirme ¢alismasi analiz edilmistir. Calismalarin arastirma siirecine dahil
edilmesinde Google Akademik, YOK Ulusal Tez Merkezi, DergiPark, ASOS indeks, Tiirkive Olgme Araclari
Dizini veri tabanlarina basvurulmustur. Nitel bir egitim arastirmasi olan bu ¢alismada verilerinin analizinde
betimsel igerik analizden yararlaniimistir. Nitel arastirmalarda kullanilan gegerlik ve glivenirlik 6nlemleri
alinmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda ¢alismanin amaci, konu alani, 6rneklem grubu, veri toplama
araci ve veri analiz yéntemi bakimindan incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére; Tiirkiye’de
yazma egitimi izerine yapilan élgek gelistirme ¢alismalarinin; tutum, kaygi, egilim, 6zyeterlik, etki, strateji
gibi duyussal ve bilissel bilissel becerileri ortaya ¢ikarmak ve alanyazina 6lgek kazandirmak amaciyla
yapildigi; konu alani bakimindan yazma becerisinin gelisiminin incelenmesi lizerine yogunlastidi;, daha ¢ok
sirasiyla ilkégretim 6grencisi, 6gretmen adayi ve 6gretmenlerin 6rneklem olarak secildigi, veri toplama araci
olarak agirlikla 5°li Likert tipi élgcek formundan yararlanildigi; verileri analizinde, daha ¢ok AFA ve giivenirlik
analizine basvuruldugu; elde edilen sonuglarin ise gogunlukla yiiksek veya diisiik diizeyde iliskiyi tespit etmek,
uygulama éncesi ve sonrasi farki ortaya koymak, yazmaya yénelik tutum, kaygi, motivasyon ve ézyeterlik
algilarini farkl degiskenler agisindan ortaya koymak lizerine elde edildigi sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Egitimi, Olcek Gelistirme, Meta-Sentez, Tematik icerik Analizi.

Analysis Scale Development Studies on Writing Education in Turkey: A Meta-Sythesis
Study

Abstract

This study aims to analyze the meta-synthesis scale of development studies made on writing
education in Turkey. In this study were analyzed a total of 25 scale development studies including 14 articles,
7 doctoral dissertations, 3 master's thesis and one full text. Criterion sampling method, which is one of the
suitable sampling methods for qualitative research methodology, has been applied in the establishment of
the study group. In the selection of research databases were referenced that Google Scholar, YOK National
Thesis Center, Journal Park, ASOS Index, Turkey Measurement Tools Directory. In this study, which is a
qualitative educational research, descriptive content analysis was used in the analysis of data and validity

1Bu galisma 2017 yilinda istanbul’da diizenlenen IV. Yildiz Sosyal Bilimler Kongresi'nde sunulan sézlii bildirinin
dizenlenmis ve genisletilmis halidir.
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and reliability measures used in qualitative research. The aim of the study was examined in terms of subject
area, sample group, data collection tool and data analysis method. According to the results of the research
have been reached the scale of the development work carried out on the attitude of Turkey in literacy
education, anxiety, tendencies, self-efficacy, effect, reveal the cognitive and affective and cognitive skills
such as strategy was made in order to give scale to the literature;the focus is on the development of writing
skill in terms of subject area; mostly primary school students, teacher candidates and teachers were selected
as samples, 5-point Likert-Type scale form is used as data collection tool; in the analysis of data, mostly for
EFA and reliability analysis, the results obtained were determined by determining the relationship between
high or low level, revealing the difference before and after the application, determining attitudes, anxiety,
motivation and self-efficacy perceptions in terms of different variables.
Keywords: Writing Education, Scale Development, Meta-Sythesis, Thematic Content Analysis.

Giris

Bireylerdeki dil gelisimi dikkate alindiginda bu gelisim sonunda ortaya ¢ikan beceriler
anlama ve anlatma becerilerine dayandiriimaktadir. Bunlardan anlama, okuma ve dinleme
becerisine; anlatma becerisi konusma ve yazma becerilerini icermektedir (Mete, 2015). Yazma,
dort temel dil becerisinden birisidir. Yazma, kisaca zihinden gecen yasanti ve olaylarin bir plan
dahilinde kagida dokiilmesi olarak tanimlanabilir. Bagka bir ifadeyle zihinsel siireglerin Grtinleri
olan disincelerin, sosyal iliskilerin gelistirdigi yasantilarin ve gozlemlerin kurgusal bir bittnlikle
temellendirilerek dile getirme becerisidir (ipsiroglu, 2007). Giines (2007)'e gore beyinde
yapilandiriimis bilgilerin sembollestirilmesi yaziya aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu beceri
zihinsel siireglerin kas koordinasyonuyla birlestigi yazmanin edinimi siirecine dayanmaktadir.

Bireyler giinlik yasamlarinda duygu, istek ve sorunlarini dil ya da yazma becerileri
sayesinde karsisindaki bireye-bireylere aktarmaktadir. Ancak yazma becerisi genellikle 6grenenin
en zorlandigi dil becerisidir (Mete, 2015). Bu zorlu yazma siireci icerisinde; yazma 6ncesi hazirlk,
yazma performans ile yazma sonrasi elde edilen sonuglar ve bunlarin degerlendirilmesini
barindirmaktadir. Alanyazina bakildiginda yazma egitimini farkli yoénlerden ele alan ¢ok sayida
arastirmaya rastlanmaktadir. Bunlardan birisi de yazma becerisinin 6lgilmesi amaciyla yapilan
Olcek gelistirme calismalaridir. Yazma egitimi alanyazina iliskin Tirkiye’de cok sayida olcek
gelistirme calismasi mimkuinddr. Bu galismalar sayesinde yazma becerisin gelisim strecine iliskin
gecerli ve glivenilir arastirmalarin yapilabildigi soylenebilir.

Egitim-Ogretim silireclerinin tim unsurlarinin basarisina iliskin geri dénit saglayan 6lgme
ve degerlendirme egitim programlarinin égelerinden biridir (Wiles & Bondi, 1993; Demirel, 2007
Ornstein & Hunkins, 2017; Sarigdz, Bolat & Alkan, 2018). Olcme ve degerlendirme islemeleri
sirasinda veri toplama araci olarak egitimciler ya da arastirmacilar tarafindan gecerligi ve
glvenirligi saglanmis egitsel dlcekler kullanilmaktadir. Olgek, daha ok &lciilmek istenen gizil
degiskenleri (tutum, kayg, ilgi, deger, motivasyon, 6z yeterlik, vb.) dlgmek amaciyla kullanilan
dlgme aracidir. Olgekler, siniflama, siralama, aralik ve oran &lcegi olarak dért gruba ayrilir (Tan,
2013). Olgme araglarinin temel islevi, belirli sayida ve belirli tekniklere dayali olarak segilmis test
maddelerine (uyaricilara) verdikleri cevaplara gore, bireyin 6lcllen 6zeligi bakimindan psikolojik
boyut lzerindeki konumunu belirlemektir (Tezbasaran, 2008). Egitim bilimleri alanyazinda daha
cok Likert tipi 6lgeklere basvurulmaktadir (Bolat ve Tekin, 2017). Likert olgegi; bireylere 6lgilen
yapi ile ilgili gesitli maddelerin yoneltildigi ve bireylerin bu maddelere verdikleri cevaplarin puanla
degerlendirildigi bir 6lcek tiiriidiir (Balci, 2011). Olciilen yapu ile ilgili bireylerin goérisleri tek tek
maddelerle 6l¢iilir ve maddeler ayri ayri degerlendirilir.

Olusturulan maddelerin agik olmasi, ilgili kisilerce kolay anlasilabilmesi ve birden fazla
yorumunun olmamasi oldukca &nemlidir (Karasar, 2008). Olcek gelistirme ve &lcek uyarlama
kendine 6zgi birtakim kurallari ve zorluklari olan ¢ok boyutlu bir strectir (Hambleton ve Patsula,
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1999; Erkus, 2012; Sahin ve Oztiirk, 2018). Likert tipi 6lgek gelistirme basamaklari alanyazinda
asagidaki gibi siralanmaktadir (Clark ve Watson, 1995; DeVellis, 2003; Sarigoz & Bolat, 2018;
Tezbasaran, 2008; Kaya Uyanik, Gller, Tasdelen Teker ve Demir, 2017):

1. Surece konu olan ve Olclilmesi istenen 0zelligin-becerinin-tutumun belirlenmesi-
tanimlanmasi,

» Ozellige-beceriye-tutuma iliskin kapsaminin belirlenmesi,

» Kapsama uygun gozlenebilir isaretgilerin belirlenerek 6n uygulama ifadelerinin
yazilmasi,

2. Deneme 6lgeginin diizenlenmesi ve deneme uygulamasi,
> Olgek materyalinin hazirlanmasi,

> Olgegin kullanim ydénergesinin olusturulmasi
» Cevaplama strecinin belirlenmesi,
»  Olcek yapisinin olusturulmasi,
» Kontrollerin yapilmasi,
» Onuygulama (deneme) yapilmasi.
3. On uygulama verilerinin analizi,

» Cevaplarin puanlanmasi,

Y

Olgekten alinan puanlarin hesaplanmasi,

» Ham puan ve madde puanlari dagihiminin 6zellikleri,
» Olcek maddelerine iliskin analizlerin yapilmasi,

» Gegerlik ve glivenirlik calismalarinin yapilmasi.

4. Olgegin son halinin olusturulmasi.
1.1. Arastirmanin Onemi

Meta-sentez arastirmalari herhangi bir alanyazina iliskin yapilmis olan tematik ¢alismalari
ortaya cikarmak ve egilimlerini belirlemek amaciyla gergeklestiriimektedir. Bu arastirma, Tirkce
egitimi alanyazininin 6nemli bir alt alani olan yazma egitimi Uzerine gerceklestiren 06lcek
gelistirme calismalarinin tematik yonelimlerini ve sikligini ortaya koyuyor olmasi bakimindan
onemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Turkiye’de yazma egitimi Uzerine yapilan olgek gelistirme
calismalarinin meta-sentez yontemiyle analiz edilmesi ve egilimlerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

a. Yazma egitimi lizerine gergeklestirilen Olcek gelistirme ¢alismalarinin amaclari nelerdir?

b. Yazma egitimi Gzerine gerceklestirilen 6lcek gelistirme calismalarinda hangi konu
alanlari ele ahinmustir?
C. Yazma egitimi izerine gergeklestirilen dlgek gelistirme ¢alismalarinda érneklem olarak

kimler secilmistir?
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d. Yazma egitimi Uzerine gerceklestirilen dlcek gelistirme calismalarinda hangi veri

toplama araglarina basvurulmustur?

e. Yazma egitimi Uzerine gercgeklestirilen 6lcek gelistirme ¢alismalarinda hangi veri analiz
yontemlerinden yararlaniimistir?

1.3. Arastirmanin Sinirhliklar

Arastirma, Tirkiye’de 2006-2017 yillari arasinda yayimlanmis olan ve yazma egitimine
yonelik Olgek gelistirme calismasi niteligindeki 14 dergi makalesi, 7 doktora tezi, 3 yuksek lisans
tezi ve 1 bildiri tam metni olmak tzere toplam 25 ¢alisma ile sinirlidir.

1.4. ilgili Arastirmalar

Meta-sentez lzerine yapilmis bazi bilimsel arastirmalar asagida tablo olarak verilmistir:

Tablo 1. Bazi meta-sentez galismalari
Baslik

Arastirmaci(lar) Yayin Tiirii

Aklzim &
Ozmen, (2013)

“Egitim denetmenlerinin rollerini gergeklestirme yeterlikleri:
bir meta-sentez ¢alismasi”

Dergi Makalesi

“Ders imecesinin etki alanlari (zerine bir meta-sentez Yiiksek Lisans
Serbest, (2014) alismas!”

salls Tezi

“Tarkiye’deki teknolojik pedagojik alan

Yilmaz, (2015)

Dergi Makalesi

Soézer, (2015)

“Sinif ici 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmeler:
bir meta-sentez ¢alismasi”

Doktora Tezi

Polat & Ay, “Meta-sentez: kavramsal bir ¢oziimleme” Dergi Makalesi
(2016)
“Tiurkiye’de doga egitimi U(zerine yapilan g¢alismalarinin
Kahyaoglu, o ” Dergi Makalesi
analizi: bir meta sentez ¢alismasi
(2016)

Giiliim, (2016)

“Etkili  terapist farkindalk egitim ve
uygulamalari: bir meta-sentez ¢alismasi”

ozellikleri igin

Dergi Makalesi

Polat, (2017)

“Turkiye’de 6grenciler neden kopya c¢eker? Bir meta-sentez
calismas!”

Dergi Makalesi

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada meta-sentez yontemine basvurulmustur. Meta-sentez yardimiyla hem nicel
hem de nitel ¢alismalardaki bulgular Gzerine sentez gelistirme imkani yaratiimaktadir. Meta-
sentez arastirilan konu alanina iliskin olarak yapilmis galismalarin bulgu ve sonuglarini belirli bir
sistematige gore analiz edip yorumlayan calismalardir (Finfgeld, 2003). Tematik icerik analizi
olarak adlandirilan meta-sentez calismalarinda incelenen ortak konuya sahip arastirmalarin tema
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veya ana sablonlar olusturularak elestirel bir bakis agisiyla sentezlenmesi ve yorumlanmasini
icermektedir (Calik & S6zbilir, 2014).

Sosyal bilimler alaninda yasanan gelismeler, arastirmacilari yeni arastirmalar yapmaya,
alanyazina iliskin yeni sonuglar ortaya koymaya, var olan c¢alismalari analiz, sentez ve
degerlendirmeye tabi tutmaya mecbur birakmaktadir. Bilimsel bakis agisiyla tasarlanan her yeni
arastirma alanyazina yeni katkilar sunmaktadir. Elde edilen her yeni bulgu ve sonug, alanyazinin
ihtiyag analizine ve ihtiyaglarin giderilmesine yardimci olmaktadir. Bu farkl yaklasimlardan birisini
de meta-sentez arastirmalari olusturmaktadir.

Meta-sentez, ayni konu lizerine yapilan arastirmalarin tema veya ana sablonlar olusturarak
elestirel bir bakis acisiyla sentezlenmesi ve yorumlanmasi veya belli bir alanda yapilmis
arastirmalarin nitel bir anlayisla benzerlik ve farkliliklarin karsilastirmali olarak ele alinip ortaya
konulmasidir (Calik & Sozbilir, 2014). Meta-sentez ¢alismalari ilk defa 1988 yilinda Noblit ve Hare
tarafindan kultir calismalarindan elde edilen bulgularin degerlendirilmesi amaciyla uygulanmis ve
meta-etnografi olarak adlandirilmistir (Polat & Ay, 2016; Kahyaoglu, 2016). Meta-sentez
kavramina iliskin alanyazinda farkli tanimlamalar yapildig1 gériilmektedir. Meta-sentezi, Paterson
ve Canam (2001) bu tir calismalari birer meta calisma; Thomas ve Harden (2008) tematik
sentezleme metodu olarak yorumlayip; tematik sentezleme yapmak icin nitel arastirmalarin
bulgularini sentezleyen bir yaklasimin benimsenmesi gerektigini vurgularken; Patton (2014)
“yapilan degerlendirme ya da degerlendirmelerin tekrar degerlendirmesi”; Sandelowski ve
Barroso (2003) ise “nitel arastirma bulgularinin birlestirildigi bir tir entegrasyon” g¢alismasi olarak
tanimlamislardir (Polat & Ay, 2016; Kahyaoglu, 2016). Bu bakimdan meta-sentez ¢alismasini; nitel
arastirmalarin elde ettigi bulgu ya da sonuglarin belirli bir arastirma amaci baglaminda tekrar
incelenerek ilgili calismalardan bir sentez olusturulmasi biciminde tanimlanmasi mimkin
gorinmektedir.

2.2. Kapsam

Arastirmanin kapsamini Turkiye’de 2006-2017 yillari arasinda yazma egitimi Uzerine
yapiimis olan toplam 25 dlcek gelistirme calismasi olusturmaktadir. Bu ¢alismalarin yayin tiriine
gore dagihmi, 14 dergi makalesi, 7 doktora tezi, 3 yiksek lisans tezi ve 1 bildiri tam metni
seklindedir. Arastirmaya dahil edilen veri setinin toplanmasinda “yazma egitimi, yazma becerisi ve
oOlgek gelistirme” anahtar sozcikleri kullanilmistir. Arastirma kapsamini olusturan dlcek gelistirme
galismalari  belirlenirken olasihk disi  6rnekleme yoéntemlerinden 6lgit  6rneklemeye
basvurulmustur. Bu 6rneklemedeki isleyis, ¢alisma baslangicinda hazirlanmig 6lglit ya da olglitleri
karsilayan bilesenlerin ayri ayri incelenmesi bicimindedir. ilgili 6l¢iitler hazir liste biciminde ya da
arastirmacilar tarafindan belirlenen olcitler baglaminda arastirma sireci olusturulabilir (Yildinnm
& Simsek, 2016).

Calismanin Olgitleri; arastirmanin Tirkiye’de gergeklestirilmis olmasi, yazma egitimi,
yazma becerisi ve 6lgek gelistirme anahtar sézclklerini icermesi, dergi makalesi veya tez olmasi
olarak belirlenmistir. Kongre ve sempozyum bildirilerinde ise tam metne erisilebiliyor olmasi
kistasi konulmustur. Arastirmaya kapsam teskil eden calismalarin kiinye bilgileri ek olarak
verilmistir (Ek 1.).

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda meta-sentez yonteminin adimlarina uygun hareket
edilmistir. Oncelikle arastirma konusu belirlenmis ve arastirma sorulari olusturulmustur. ikinci
adim olarak alanyazin taramasi yapilarak arastirmaya kapsam teskil eden bilimsel calismalar
secilmistir. Uclinci adimda secilen bilimsel arastirmalar ayrintili  bir sekilde okunarak
arastirmalarin ortak yoénleri saptanmis ve temalar halinde gruplandirilarak sentez yoluna
gidilmistir. Son adim olarak arastirma sireci, bulgulari ve sonuglari gecgerlik ve givenirlik
onlemleri dahilinde raporlastiriimistir.
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Bu arastirmaya ¢alismalarin dahil edilmesi ve harig tutulmasi ile ilgili 6lgutler:

AN

uyarlanmali,

<\

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsamindaki
geregince once okunmus arastirma sorulari dogrultusunda olusturulan temalara goére kodlanmig
ve tablolastirilmistir. incelenen her bir ¢calisma C1, C2, C3, .......... C25” olacak sekilde kodlanmis ve
yapilan analizler bu kodlama degerleri esas alinarak yapilmistir. Bu c¢alismaya dahil edilen
arastirmalara iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmektedir.

Arastirmalar Turkiye’de yapilmis olmal,

ilgili veri tabanlarindan ulasilabilmeli,

Arastirmalar 2006-2017 yillari arasinda yapilmis olmal,

Arastirmalar yazma egitimini konu edinmeli,

Arastirmalarda yazma egitimine iliskin olcek kullanilmal, gelistirilmeli ya da

Arastirma tam metinlerine ulasilabilmelidir.

her bir olgek gelistirme c¢alismasi, meta-sentez yaklagimi

Tablo 2. Calismaya Dabhil Edilen Arastirmalar

Yazar ve yili Yayin Arastirma
c1 Bahar & vd. Makale “Turkge | Yazili Anlatim Dersine Yonelik Tutum Olgeginin (TUYATO)
(2008) Gelistirilmesi”
G2  Delican (2016) Makale “llkokuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgeginin
Gelistirilmesi”
C3 Aslan & Aytag Makale “llkokuma Yazma Ogretimi Dersine iliskin  Tutum Olgegi
(2010) Gelistirilmesi”
G4  Akcaalan, Arslan Makale “llkdgretim Ogrencilerinin  Bitisik Egik Yaziya Yonelik Tutum
& Sicak (2015) Olgeginin Gelistirilmesi”
G5 Aydin & vd. Makale “Ogretmen Adaylarinin Yazili Anlatim Oz Yeterliklerine iliskin Olcek
(2013) Gelistirme Calismasi”
c6 Yildirim & vd. Makale “Ogretmenlerin Okuma ve Yazma Ogretimine Yénelik Oz Yeterlilik
(2016) Algisi Olgegi’nin Tiirkge Uyarlama Calismasr”
C7 Akaydin & Kurnaz Makale “Lise Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi: Gegerlik ve
(2015) Guvenirlik Calismast”
c8 Ozbay (2008) Doktora Tezi “Yabanci Dilde Bilgilendirici Yazma Alaninda Oz Diizenleme
Becerilerinin Kullanimi ve Basari Arasindaki iliski”
(o] Sengiil (2011) Doktora Tezi  “ilkégretim 1l. Kademe Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerilerine
Yénelik Ogretim  ve Ol¢me-Degerlendirme Yaklasimlarinin
Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi”
C10  iseri & Unal Makale “Yazma Egilimi Olgegi'nin Tiirkceye Uyarlanmasi”
(2010)
C11  Ozdemir (2011) VY. Llisans Tezi “Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Aliskanliklari Uzerine Bir
Arastirma”
Cl2  Goger (2014) Makale “Yazma Tutum Olgegi'nin (YTO) Tiirkgeye Uyarlanmasi: Gegerlik ve
Glvenirlik Calismasi”
C13  Demir (2014) Makale “Yazma Oz Yeterlik Olgeginin Tiirkge Formunun Gegerlik ve Givenirlik

Calismast”

31



Musa Tarik TEKIN, Yavuz BOLAT

C14 Karakaya & Ulper Makale “Yazma Kaygisi Olceginin Gelistirilmesi ve Yazma Kaygisinin Cesitli
(2011) Degiskenlere Gore incelenmesi”

¢15 Ak (2011) Y.Lisans Tezi “Yaratici Yazma Tekniklerinin ilkdgretim 5.Sinif  Ogrencilerinin
Tiirkge Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi”

C16 Biyiikikiz (2012) Makale “Tirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar igin Yazma Becerisi Oz
Yeterlilik Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismasi”

C17 Maltepe (2006) Doktora Tezi “Yaratici Yazma Yaklasimi Agisindan Tirkge Derslerindeki Yazma
Siireglerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi”

¢18 Esen (2012) Y. Lisans Tezi “Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinde Kullandiklari Okuma ve
Yazma Stratejileri (Giresun ili Ornegi)”

C19  Kirmizi (2009) Makale “Tiirkge Dersinde Yaratici Drama Yontemine Dayali Yaratici Yazma
Calismalarinin Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi”

G20 Obalar (2009) Doktora Tezi “ilkdgretim Birinci Sinif Ogrencilerinin ilk Okuma Yazma Becerileri
ile Sosyal Duygusal Uyum ve Zekd Dizeyleri Arasindaki iliskinin
incelenmesi”

G21  Sicak, Arslan & Makale “Simif Ogretmenlerinin Bitisik Egik Yaziya Yonelik Tutumlarinin

Ayan (2016) incelenmesi”

22 Bay (2008) Doktora Tezi “Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
iliskin Yeterlilik Algilarinin Belirlenmesi”

C23 Kadioglu (2012) Doktora Tezi “ilkégretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Bitisik Egik Yazma Becerisi,
Hizi ve Tutumlarinin incelenmesi”

C24  Ozkara (2007) Doktora Tezi “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 5. Sinif

Ogrencilerinin Hikdye Edici Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye
Etkisi”

G25 Cetinkaya & Demir  Bildiri Tam

(2016) Metni

“Ozetlemeye Yénelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlilik ve
Guvenilirlik Calismas1”
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Alanyazin incelendiginde meta-sentez calismalarinda izlenecek islem basamaklari ve bu
arastirmada kullanilan veri analizi sireci asagidaki sekilde siralanabilir (Polat & Ay, 2016;
Kahyaoglu, 2016; Aspfors ve Fransson, 2015; Staneva, Bogossian ve Wittkowski 2015; Thomas ve
Harden, 2008; Sandelowski ve Barroso, 2007; Noblit ve Hare, 1988):

Arastirma konusunun belirlenmesi,

Aragtirma sorulari, problemi, alt problemi, amag ya da alt amaglarinin belirlenmesi,
Meta-sentezi yapilacak arastirmalarin arastirilmasi icin;

3.1. Veri tabani belirlenmesi,

3.2. Anahtar kelimelerin segilmesi,

Meta-senteze dahil edilecek galismalarin belirlenen veri tabaninda anahtar kelimeler

aracihigiyla arastirilmasi,

Aragtirmaya dahil edilecek makale, tez, kitap vb. gibi bilimsel yayinlarin segilmesi,
Arastirma icin segilen bilimsel yayinlarin okunmasi-incelenmesi,

inceleme-okuma sonrasi ortak tema ve kategorileri olusturulmasi,

Olusturulan tema ve kategorilerin sentezlenmesi,

Arastirma siirecinin bulgularinin yazilmasi,

10. Arastirma siirecinin raporlastiriimasi,

11. Arastirma sonuglarinin yazilmasi ve tartisilmasi,

12. Arastirmaya iliskin olarak énerilerin sunulmasi.
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2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gegerlilik ve guvenirliligi saglamak icin ¢galismanin amaci, aragtirma sorulari,
o6nemi, sinirhliklari ve ilgili arastirmalar acik bir sekilde ifade edilmistir. Bulgularin gecerliligini
saglamak icin 6érneklem grubu, verilerin toplanmasi, kodlanmasi, ortak temalarin olusturulmasi ve
¢6zimlenmesi sliregleri ayrintili olarak agiklanmistir. Calismalarin okuyucu tarafindan daha kolay
anlasilabilmesi icin bulgular, tablo ve grafik halinde sunulmustur. Kodlayicilar arasinda tutarliligi
artirmak icin uzman gorlstne basvurulmustur. Bununla birlikte meta-sentez ¢alismalarinda
arastirma gegerligini artirmak i¢in Sandelowski ve Barroso (2007) tarafindan gelistirilen Ggla
gecerlik olcitlerine uyulmustur.

A. Tanilayici gegerlik baglaminda verilerin dogrulu gergeklere gore tanimlanmistir.
Arastirmada okunan ve raporlastirilan her veri dogru sekilde sunulmustur.

B. Yorumlayici gegerlik baglaminda incelen tiim arastirmalar calismayl yapan
arastirmacilarin anlayiglari dikkate alinarak galismalarin dogru temsil edilmesi
saglanmistir.

C. Kuramsal gecerlik baglaminda arastirma ve arastirmalarda kullanilan yonteme
bagh kalinarak arastirmaci giivenirligine basvurulmustur.

3. BULGULAR

Arastirma bulgularina gére; “arastirma amaci, konu alani, érneklem, veri toplama araci,
veri analiz ydntemi, sonuglar” olmak tzere alti alt tema olusturulmustur.

3.1. Arastirma Amaci

Arastirmaya dahil edilen yazma egitimi Uzerine gelistirilen 6lgeklerin, olcek gelistirme
¢alismalarinin gelistirilme amaglari incelendiginde Tablo 3’teki veriler ortaya ¢gikmaktadir.

Tablo 3: Yazma egitimi Gzerine gelistirilen olceklerin arastirma amaclari

Ogrenme Alani Arastirma Amaci
Tutum
Duyussal Alan Ozyeterlik
Egilim
Kaygi
Etki-iliski
Bilissel Alan Strateji
Toplam (6) 25

N NN_R R Oy O

Tablo 3’teki c¢alisma grubunu olusturan veri seti arastrma amaci bakimindan
incelendiginde; “tutum, kaygi, egilim, 6zyeterlik, etki-iliski, strateji” gibi alanlari ortaya ¢ikarmak
ve alanyazina 6lgek kazandirmak amaciyla yapildigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirmanin amacina
iliskin bulgularin ilgili Olceklerin bilissel ve duyussal alana yonelik oldugu goriilmektedir.
Psikomotor bir alana iliskin yeterligin olgeklerin gelistirme amacglar iginde yer almadig tespit
edilmistir. Arastirmacilarin 6lgek gelistirme amaglar igerisinde en fazla (n=9) yazma egitimi
lizerine tutumlarina ilgi gosterdikleri, yazma egitiminin baska alanlara yonelik etki ve iliskisel
durumu ikinci (n=7) ve yazma becerisi 6zyeterliklerinin tespit edilmesine (n=6) yonelik amacin
l¢lincl sirada yer aldigi goriilmektedir.

3.2. Konu Alani
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Arastirmaya dahil edilen yazma egitimi Uzerine gelistirilen 6lgeklerin ilgili konu alanlari
incelendiginde Tablo 4’teki veriler ortaya gikmaktadir.

Tablo 4. Yazma egitimi Gzerine gelistirilen 6lgeklerin konu alanlari
Konu Alani f

Yazili Anlatim

ilk Okuma Yazma
Yaratici Yazma
Bitisik Egik Yazi
Olcme ve Degerlendirme
Yazma Egilimi
Yazma Aliskanligi
Yazma Stratejisi
6+1 Analitik Yazma
Ozetleme Becerisi
Dikte

Toplam (11)

R R R R RR R R WWw oo

N
(6]

Tablo 4’e gbre yazma egitimine yonelik gelistirilen dlgeklerin 11 farkl konu alanina yonelik
olarak gelistirildigi goriilmektedir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Glceklerin en fazla (n=9)
yazil anlatim (izerine oldugu dikkat ¢ceken bir bulgudur. ilk okuma ve yaratici yazma konu alanlari
(n=3) arastirmacilarin 06lcek gelistirmede ilgi gosterdikleri diger konu alanlarini meydana
getirmektedir.

3.3. Calisma Grubu/Orneklem

Arastirmaya yazma egitimi yer alan olgeklerin gelistirildigi ¢alisma grubu/6rneklemleri
incelendiginde Tablo 5’teki veriler ortaya ¢cikmaktadir.

Tablo 5. Yazma egitimi tizerine gelistirilen 6lgeklerin calisma grubu/ 6rneklem
Calisma Grubu/Orneklem f

ilkégretim Ogrencisi 11
Ogretmen Adayi

Ogretmen

9
2
Ortaégretim Ogrencisi 1
Yiiksekégrenim Ogrencisi 1

1

Yabanci Uyruklu Ogrenci

Toplam (6) 25

Tablo 5 incelendiginde ilgili 6lgeklerin gelistirilme ¢alismalarinda ¢alisma grubu /6rneklem
olarak 6 farkl veri kaynagi kullanildigi gorilmektedir. Yazma egitiminde 6lcek gelistirmek isteyen
arastirmacilarin en fazla (n=11) ilkégretim dizeyindeki 6grencilerin yer aldigi galisma grubu ya da
drneklem icinde galistiklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin 8lgek gelistirme siirecinde
kullanildigi 9 farkli 6lgek gelistirme c¢alismasi yapilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yer aldigi
2 calisma yazma egitimi alaninda 6lgek gelistirme ¢alismalarina konu olmustur. Ortadgretim,
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yliksekogretim ve yabanci uyruklu 6grencilerin yazma egitiminde 6lgek gelistirme calismasinda
verilerin toplandigl calisma grubunu ya da orneklemi olusturan calismalarda yer aldiklari
gorulmektedir.

3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmaya dahil edilen yazma egitimi Uzerine gelistirilen O&lgeklerin gelistirilme
slrecindeki veri toplama araglari incelendiginde Tablo 6’daki veriler ortaya ¢cikmaktadir.

Tablo 6. Yazma egitimi lzerine gelistirilen 6lgeklerin veri toplama araci

Veri Toplama Araci f
3’lij Likert Olgedi 2
4’lii Likert Olgegi 1
5’li Likert Olgedi 20
7’li Likert Olcegi 1
9’lu Likert Ol¢egi 1
Toplam (5) 25

Tablo 6’ya gore yazma egitimi Uzerine 5 fakh olgek gelistirildigi gorilmektedir. Yazma
egitimi Gzerine en fazla 5'li likert tipteki (n=20) 6lgeklerin gelistirildigi tespit edilmistir. 3’10 liert
tipli 6lceklerin iki kez tercih edildigi ve gelistirildigi gortilmekle birlikte diger 6lcek tiplerinin de
arastirmacilar tarafindan gelistirildigi bulgusuna ulasiimaktadir.

3.5.Veri Analiz Teknigi

Arastirmada incelenen yazma egitimi (zerine gelistirilen O&lgeklerin gelistirilme
surecindeki kullanilan veri analizi teknigi incelendiginde Tablo 7’deki veriler ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 7. Yazma egitimi Gzerine gelistirilen olceklerin veri analizi teknigi

Veri Analiz Teknigi f
Glivenirlik Analizi 3
AFA/ Glivenirlik Analizi 13
AFA/ DFA/ Giivenirlik Analizi 9
Toplam (3) 25

Tablo 7’ye gore yazma egitiminde gelistirilen Olceklerin gelistirilme sirecinde kullanilan
veri analizi tekniklerinin 3 grupta toplandigi goriilmektedir. Arastirmacilar bu alana iliskin 6lgek
gelistirirken en fazla Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Gulvenirlik Analizinden olusan (f=13)
teknikleri kullandiklar gortilmektedir. Agimlayici Faktor Analizi (AFA), Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) ve Guvenirlik Analizinden olusan Uglu analiz tekniginin (n=9) arastirmacilar tarafindan ikinci
grupta tercih edildigi, sadece Giivenirlik Analizine dayanan (f=3) veri analizi tekniginin de
arastirmacilar tarafindan 6lgek gelistirme sirecinde kullanildigi bulgusuna ulasiimistir.

4.SONUC ve TARTISMA

Yazma egitiminde gelistirilen Olgeklerin “tutum, kaygi, egilim, oOzyeterlik, etki-iliski,
strateji” gibi alanlari ortaya ¢ikarmak igin gelistirildigi tespit edilmistir. Olcek gelistirme amaci
dikkate alindiginda arastirmanin amacina iligskin olarak 6lgeklerin bilissel ve duyugssal alana yénelik
oldugu goriilmektedir. Psikomotor bir alana iliskin yeterligin 6lceklerin gelistirme amaglari igcinde
ver almadigl sonucuna ulasiimistir.
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Arastirmacilarin 6lgek gelistirme amaclari icerisinde en fazla yazma egitimi Uzerine
O6grenen tutumlarina ilgi gosterdikleri sonucuna ulasiimistir. Bu sonug Goger (2016) tarafindan
yazma egitimi lzerine tutum ve inaniglarin Ogretmenlerde oldugu gibi &grencilerin
performanslarinda da temel belirleyicilerden oldugu duslincesiyle iliskilendirilebilir. Ayrica
ogrencilerin yazmaya karsi olumlu bir sekilde tutuma sahip olmalari 6grencilerin yazma
siirecindeki yaraticiliklarini gelistirmektedir (Tok ve Kandemir, 2015). incelenen arastirmalarda
yazma egitiminin baska alanlara yonelik etki ve iliskisel durumu ikinci sirada ve yazma becerisi
ozyeterliklerinin tespit edilmesine yonelik amacin Gglinci sirada yer aldigi sonucuna ulasiimistir.

Yazma egitimine yonelik gelistirilen 6lgeklerin 11 farkli konu alanina yonelik olarak
gelistirildigi tespit edilmistir. Bu konu alanlarin c¢esitli olmasi yazma egitimi konusunda
arastirmacilarin farkh konu alanlarini dikkate aldigini géstermektedir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6lceklerin en fazla yazili anlatim {zerine oldugu dikkat ceken bir sonugtur. ilkokuma ve
yaratici yazma konu alanlari arastirmacilarin 6lgcek gelistirmede ilgi gosterdikleri diger konu
alanlarini meydana getirmektedir.

Yazma egitiminde Olgek gelistiren arastirmacilarin en fazla ilkogretim dizeyindeki
o6grencilerin yer aldigi calisma grubu ya da 6rneklem icinde calistiklari sonucuna ulasiimistir. Bu
durum yazma egitimin temel egitim sirecinde kazandirilmasi gereken hem akademik hem de
yasam becerisi olarak gorldgi biciminde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin dlcek gelistirme siirecinde kullanildigi 9 farkli dlgek gelistirme
calismasi yapilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yer aldigl 2 ¢alisma yazma egitimi alaninda
Olcek gelistirme calismalarina konu olmustur. Ortadgretim, yiksekdgretim ve yabanci uyruklu
ogrencilerin yazma egitiminde 6lgek gelistirme galismasinda verilerin toplandigi ¢alisma grubunu
ya da 6rneklemi olusturan ¢alismalarda yer aldiklari gérilmektedir.

Yazma egitimi Uzerine 5 fakl tirde o6lgek gelistirildigi gortlmektedir. Yazma egitimi
Gizerine en fazla 5’li Likert tipteki 6lceklerin gelistirildigi tespit edilmistir. Diger olcek tiplerinin de
arastirmacilar tarafindan gelistirildigi ancak 5’li Likert kadar ilgi duyulmadigi sonucuna ulasiimistir.
Bu sonug Delice ve Ergen (2015) tarafindan yapilan matematik alanina iliskin 6lgek gelistirme ve
uyarlama g¢alismasinda incelenen olgeklerdeki Likert tipli Olgeklerin tercih edilmesi tespitiyle
ortismektedir. Ayrica Tezbasaran (2008) Likert tipi Olgeklerin amaca yonelik olarak kullanish
olmasi bu tiir 6lceklerin oldukga fazla tercih edilmesinin nedeni olarak agiklamaktadir.

Arastirmacilar bu alana iliskin 6lgek gelistirirken en fazla Agimlayici Faktor Analizi (AFA)
ve Guvenirlik Analizinden olusan teknikleri kullandiklari tespit edilmistir. Acimlayici Faktor Analizi
(AFA), Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ve Guvenirlik Analizinden olusan Ugld analiz tekniginin
arastirmacilar tarafindan ikinci grupta tercih edildigi, sadece Givenirlik Analizine dayanan veri
analizi tekniginin de arastirmacilar tarafindan olgek gelistirme strecinde kullanildigl sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug Sahin ve Oztiirk (2018) tarafindan galismanin incelenen dlgek gelistirme
calismalarinda AFA ve DFA’nin siklikla kullanilmasi ve Guvenirlik Analizi yontemlerinin tercih
edilmesi sonucuyla értismektedir.

Olgek gelistirme siirecinde elde edilen sonuglarin ise ¢cogunlukla yiiksek veya disiik
diizeyde iliskiyi tespit etmek, uygulama Oncesi ve sonrasi farki ortaya koymak, yazmaya yonelik
tutum, kaygi, motivasyon ve oOzyeterlik algilarini farkli degiskenler acisindan ortaya koymak
lizerine elde edildigi sonucuna ulasiimistir. Bu durum Erkus (2012) tarafindan 6lgeklerin bireylerin
ilgi, tutum, kaygi, motivasyon, kisilik vb. psikolojik 6zelliklerinin olglilmesi icin gelistirildigi
gorusini desteklemektedir.

5. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar baglaminda yazma egitimindeki 6lgek gelistirme
slrecine iliskin asagidaki 6neriler sunulmustur:
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» Arastirmada gelistirilen 6lceklerin yazma egitimine iliskin bilissel ve duyussal 6zellikleri
tespit etmek icin gelistirildigi dikkate alindigindan yeni yapilacak olcek gelistirme
calismalarinda psikomotor becerilerin  6lglilmesini  saglayan 0Olgme araglarinin
gelistirilmesi gerekmektedir.

» Yazma egitimine iliskin olarak kisisel gelisim ve hayat boyu 6grenme kapsaminda yeni
konu alanlarina iliskin arastirmalar yapilabilir.

» Yazma egitimi her ne kadar ilk6gretim duzeyindeki yer alan bir konu alani olarak
disinilse de akademik yazma gibi Ust dizey yeterliklerin gelistiriimesinde egitimcilere
yol gosterecek dlgme araglarinin gelistirilmesi alana iliskin 6nemli katkilar saglayabilir.

> Bireylerin yazma egitimine iliskin beceri ve yeterliklerini 6lgebilecek 5’li likert tiirdeki
olgeklerin disinda olgeklerin gelistirilmesi alanin farkh bigimde o&lgllebilmesine katki
saglayabilir. Alan ve Olgcek gelistirme uzmanlarinin bu konuda c¢alismalar yapmasi
gerekmektedir.

» Olgek gelistirme oldukga zor bir siire¢ oldugu dikkate alindiginda bu siirecte AFA, DFA ve
Guvenirlik Analizinden olusan bilimsel sdreglerinin kullanilmasi gelistirilen 6lgeklerin
gecerlik ve glvenirliklerine katki saglayacaktir. Bu neden arastirmacilarin dlgek gelistirme
surecine hakim olacak bilgi ve donanima olmasi gerekmektedir.
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Extended Summary

When the development of language in individuals is taken into consideration, the skills
that arise at the end of this development are based on their ability to understand and explain.
The ability to understand includes reading and listening abilities; the ability to explain includes
speaking and writing skills. Writing is one of the four basic language skills. Writing can be briefly
defined as putting experiences and events passing through the mind on paper in a plan. In other
words, it is the ability of express the products of mental processes; the experiences and
observations of social relations based on a fictional totality. Symbolization of structured
information in the brain is defined as transcription. This skill is based on the process of
acquisition of writing, where mental processes are combined with muscle coordination.
Individuals convey their emotions, wishes and problems in their daily lives to individual-
individuals against them through their language or writing skills. However, writing skills are often
the most challenging language skills of the learner. In this challenging writing process; Pre-writing
preparation, writing performance and post-writing results includes their evaluation. Looking at
the literature, there are many studies on writing education from different aspects. One of them is
the scale development studies to measure the writing skill. In Turkey, the numerous scale
development work is possible to do about literature of writing education. Based on these studies,
it can be said that valid and reliable researches on the development process of writing skills can
be made. The feedback and evaluation, which provides feedback on the success of all the
elements of the educational process, is one of the elements of the education programs. During
the measurement and evaluation process, educational scales are used as data collection tools
provided by the educators or researchers. The scale is a measurement tool used to measure
latent variables (attitude, anxiety, interest, value, motivation, self-efficacy, etc.). The scales are
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divided into four groups as classification, sorting, interval and ratio scale. The basic function of
the measurement tools is to determine the position of the individual on the psychological
dimension in terms of the measured characteristics of the individual according to the responses
to the selected test substances (stimuli) based on a certain number of specific techniques.
Mostly, Likert-type scales are used in educational sciences literature. Likert scale is a type of scale
in which individuals are directed to various items related to the structure measured and their
responses to these items are evaluated with points. The opinions of the individuals are measured
with individual substances and the substances are evaluated separately.
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