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From the Editor

Dear IEJES reader,

We are excited and happy to publish the first issue of 2019 (Volume 3, Issue 5). We will be with our
readers in the same excitement in each of our future issues.

New editors have been added to our editorial board of IEJES. These names arg” writtemin editorial
board. Their names are orderly Prof.Dr. Dzintra ILISKO, Prof.Dr. llga SALITE, Prof.Dr. Andreas
BRUNOLD, Assoc.Prof.Dr. Abdulkadir KABADAYI, Assoc.Prof.Dr. Ayaz Muhammad KHAN,
Assoc.Prof.Dr. Mustafa Yunus ERYAMAN, Assist.Prof.Dr. Ozkan /SAPSAGLAM, Dr. Lolita
JONANE, Dr. Fakhra AZIZ. Many thanks to new member of editorial board.

We would like to inform you that IEJES (ISSN: 2602-4241) has beentindexed by) Index Copernicus
Index (ICI) an international index. Based on the information submitted in.my journal’s questionnaire
our ICI’s experts calculated the Index Copernicus Value(I€V) ICV 2017=71,14 for 2017.

We are pleased to announce that submission of the IEJES has been received and that the journal is
currently in consideration for potential inclusion in the TUBITAK ULAKBIM. The processing is
continued.

Many thanks to the authors who have shared their studies with us as well as to the referees who have
made contributions with their valuable ideas,IEJES’s editorial board and DergiPark Team.

In the present issue, there aresfive articles. Four of them are research articles and other is review
article. Three of these studiesfare in Turkish andthe others are English as whole texts:

We look forward to seeing you in2019 Volume 3 Issue 6 of the International e-Journal of Educational

Studies (IEJES). We are inviting submission of manuscripts for the forthcoming issue (Volume 3 Issue
6) of 1% September, 2019.

Yours Sincerely

(o

Editor-in-Chief

Assoc.Prof.Dr. Tamer KUTLUCA
International e-Journal of Educational Studies (IEJES)

http://dergipark.gov.tr/iejes

iejes.editor@gmail.com
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Arastirma Makalesi

Yasam Becerileri ile ilgili Calismalarin Tematik icerik Analizi: Bir Meta-
Sentez Calismas1

Gamze YAYLA ESKICi*® Tuncay OZSEVGEC >

Oz

Bilimsel ve teknolojik degisimlerin hizli bir sekilde yasandigi ¢agimizda bireylerden bu degisimlere ayak uyduracak
niteliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bireyler giindelik hayatta karsilarma c¢ikan farkli sorunlara ¢dziimler
iiretebilmeli, toplum iginde uyumlu sekilde ¢alisabilmelidirler. Gilindelik yasamda karsilarina ¢ikan bu sorunlarla nasil
basa ¢ikilacagimi 6grenmeye dayanan ve yasam becerileri olarak ifade edilen becerilerin akademik ¢aligmalara konu
oldugu goriilmektedir. Yapilan caligmalart ortak bir metrikte toplamak hem yasam becerileri ile ilgili yapilan
faaliyetlere hem de ileri arastirmalar i¢in yol gosterici nitelik tasiyacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢aligmada,
ilgili literatiiriin betimsel i¢erik analizi yapilarak sistematik 6zet bilgiler sunulmusg, daha sonra meta sentez yontemi
kullanilarak elestirel bir bakis agis1 ile yorumlanmustir. Incelemeler sonucunda, caligmalarm iki farkli ¢atida toplandig
goriilmiistiir: Birinci grup ¢alismalar belli bir gelisim donemi ya da dgretim seviyesindeki bireylerin yasam becerilerini
incelerken, diger grup calismalar belirlenen bir 6gretim yontemi ya da gelistirilen bir program kapsaminda ortaya ¢ikan
yasam becerilerini inceledikleri goriilmiistiir. Bu baglamda, “yasam becerileri egitimi programlar1” hazirlamak ve
“yasam becerileri 6lgekleri” gelistirmek One ¢ikmistir. Yapilan inceleme ile yasam becerileri ve igeriginin dgretim
programina nasil yansitilmasi gerektigi tartigilmis, fen bilimleri gibi belli bir dgretim alanindaki ve Ogretim
seviyelerindeki yagam becerilerinde belirsizlikler oldugu saptanarak bunlarm arastirilmasi dnerilmistir.

Anahtar kelimeler: yasam becerileri, tematik i¢erik analizi, meta sentez

Research Article

Thematic Content Analysis of Studies Related to Life Skills: A Meta-
Synthesis Study

Abstract

In the age of rapid scientific and technological change, individuals are expected to stand up to these changes.
Individuals should be able to produce solutions to the different problems that they meet in everyday life and be able to
work in harmony within society. These skills, which can be expressed as life skills, are based on learning how to cope
with many problems in life, and it seems that these skills are subject to academic work. It is thought that collecting of
studies in a common metric will be both a guide for activities related to life skills as well as for further research. For this
reason, in the study, systematic summary information is provided by descriptive content analysis of the relevant
literature, and then interpreted with a critical point of view using meta-synthesis method. As a result of the
examinations, it was seen that the studies were collected in two different contexts: the first group studies the life skills
of individuals in a certain developmental period or level of education, while the other group studies have examined the
life skills developed within a defined teaching method or a developed program. In this context, preparing "life skills
education programs" and developing "scale of life skills" came to the forefront. With the examination conducted, it is
discussed how life skills and content should be reflected to the curriculum, and it is suggested that there are
uncertainties in life skills in a certain teaching area such as science and teaching levels.

Keywords: life skills, thematic content analysis, meta-synthesis
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1. GIRIS

Yiiksek rekabet ve hizla degisen diinyada egitimin hedefi bu duruma ayak uydurabilecek
nitelikli bireyler yetistirmektir. Buna bagli olarak, yalnizca okullarda degil, yasam boyu 6grenme adi
altinda diizenlenen programlar ile de bireylerin donanimlari artirilmaya calisilmaktadir (Kolburan &
Tosun, 2011; Goktiirk-ince, 2014; Kaya, 2016). Egitim ve dgretim ile bireyler bilimsel yeterliklerle
donanmasina ragmen bu bilgilerin nasil ve nerede kullanilacagini bilmek farkli bir beceri olarak ifade
edilmektedir. Matematik, fen, geometri, sosyoloji gibi bilim dallarindaki bilgi ve beceri kazanmanin
yaninda, bireylerin toplum igerisinde birlikte calisma, bir isi yiiriitme gibi farkli becerileri de
kazanmas1 gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Ornegin; Matematikte bir bilgiye
hakim olsak da sahip oldugumuz bilgiler girisimcilik becerimiz olmadan bir sirket kurmaya, liderlik
becerimiz olmadan bir sirketi yonetmeye yetmeyecektir. Her ne kadar meslek edinirken kendi ilgi ve
yeteneklerimize gore se¢im yapsak da her meslek toplum i¢inde uyumu da gerektirmektedir. Tibbi
bilgisi bir doktorun ne kadar iyi olsa da sosyal becerisi, iletisimi zayif oldugunda isindeki basarisi
eksik kalacaktir. Bir miihendisin de sadece matematik bilgisi ile iglerini yiiriitebilmesi olduk¢a zor
olacaktir. Tiim bunlar toplum olmanin gerekliliginden de kaynaklandig diisiiniilebilir. Bu nedenle,
bilgi ve teknoloji toplumu her alanda etkili olabilecek bireylere ihtiya¢ duymaktadir (Ozmete, 2008).

Zamanla bireylerden beklenen bu nitelikler, beceriler de gelismekte ya da farklilagsmaktadir. Bu
noktada, bireylerin giindelik ve is yasaminda bagarilarin1 desteklemek i¢in gerekli goriilen, cagimizin
gerektirdigi beceriler olarak da bahsedilen, mevcut 6gretim sistemine destek olabilecek 21. yiizyil
becerileri 6ne ¢ikmaktadir. 21. yiizyil becerileri 6grencilerin bugiiniin diinyasinda basarili olmalar1 ve
O0grenme iirlinleri sunmalar i¢in tasarlanmistir (Silva, 2009). Temel okul derslerini ¢ekirdegine alan
21. yiizy1l becerileri bunlarin {izerine yasam ve kariyer becerilerini, §renme ve yenilenme becerileri
ile bilgi, medya ve teknoloji becerilerini ingsa etmeye dayanmaktadir (Trilling & Fadel, 2009: 48).
Yasam becerileri olarak da ifade edilen bu beceri tiirii sahip olunan donanimi nasil kullanacagimizi
belirleyen ya da bilgileri yonlendirmede ise yarayan becerilerdir. Yukarida da bahsedildigi gibi, temel
bilgilere sahip olmanin yaninda bunlar1 toplumsal faydaya doniistiirebilmek igin yasam becerilerini
etkili sekilde kullanabilmemiz gerekmektedir. Yasam becerileri bireylerin giinlik yasamda
karsilastiklar1 sorunla ile basa ¢ikmalarina yardimer olan 6grenmeye dayali davraniglar olarak da
bilinmektedir (Ozmete, 2008). Iletisim, liderlik, takim ¢alismasi, sorumluluk, karar verme gibi farkli
alt becerileri igeren yasam becerilerinin toplum igerisinde yasamanin bir sonucu olarak bireylere
kazandirilmast gereken beceriler oldugu diisiiniilmektedir. Her gelisim doneminde ayr1 ayr
degerlendirilen yasam becerileri baz1 gelisim donemlerinde éne gikmaktadir. Ozellikle ergenlikte
karakter gelisiminde agik iletisim gibi becerilerin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Giiveng & Aktas,
2006).

Beceri kavrami kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir iglemi amacina
uygun olarak sonuglandirma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2017). Bu
baglamda, bir becerinin giinlik yasam deneyimleri ile tesadiifen kazanilip kazanilmadigi ya da
gelisimi sorgulanabilir (Yuen ve dig., 2010). Ornegin, ailedeki anne ve baba tutumu ve gocuklarin aile
icindeki iletisimi yasam becerileri gelisiminde onemli rol oynamaktadir. Ayni durum okul i¢indeki
akran iletisimi ve 6gretmenlerin bu becerileri kullanmasi ile de iligkilendirilebilir.

Aile yasami, okul hayati, arkadaglik iligkileri, sivil toplum orgiitleri ve benzeri tiyesi oldugumuz
kurum ya da kuruluslar ile yasam becerileri gelisimi saglansa da, diizenli egitimler araciligiyla yagsam
becerilerine istenilen diizeyde yon vermesi saglanabilir. Bu baglamda yasam becerileri, egitim
miifredatlari, kurs ve proje gibi farkli egitimlere dahil edilmektedir. Yasam becerileri egitimi mesleki,
kisisel, sosyal, akademik yonden gelismelerine yardimei olabilecek karakter olusturma egitimleridir
(Kolburan & Tosun, 2011). Bu egitimlerin igeriginin belirlenmesi igin yasam becerilerine dair gesitli
calismalarin yapildig1 gorilmektedir. Yasam becerileri ile ilgili olarak yapilan bu c¢alismalar, ¢esitli
sorunlarla basa c¢ikmak ya da sorunlar1 Onleme adma gelistirilen programlardan olusmaktadirlar
(Botvin & Griffin, 2004; Shimamoto & Ishii, 2006; Yuen ve dig., 2010).

Tgili literatiir incelendiginde, ¢alismalarda ele alinan yasam becerileri cercevesinin belirsizligi
dikkat ¢ekmektedir. Ayni alanda yapilan ¢alismalardan birinde yasam becerilerine dahil edilen bir
becerinin diger ¢alismada bahsi bile gegmemektedir (Kolburan & Tosun, 2011; Yuen, 2011; Kaya,
2016). Ayrica, ayn1 0gretim seviyesinde yasam becerilerine 6lgek gelistiren ¢aligmalardaki yasam
becerilerinin birebir ortiismedigi goriilmektedir (Robinson & Zajicek, 2005; Giiveng & Aktas, 2006;
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Ozmete, 2008). Yasam becerilerinin alt boyutlarindaki bu belirsizlik haricinde ilgili galismalardaki
sirlilik da dikkat gekicidir. Ozellikle ulusal ¢alismalarin cogunun yasam becerileri kavramimi 6zel
gereksinimli bireyler icin kullandig1 goriilmektedir. Fakat 6zellikle Fen Bilimleri dersi gibi 6gretim
programlarinin gilincel hallerinde ve diger 0gretim programlarinda yasam becerileri kavramindan
bahsedilmekte ve 6grenme alanlarina eklenmektedir. Eklenen bu becerilerin ise, ne sekilde belirlendigi
de aciklanmamaktadir. Bu durum ise, yasam becerilerinin egitim programlarina hangi siniflarda nasil
yansitilmasi1 gerektigini belirsiz hale getirmektedir.

Ozmete (2009) caligmasinda, lise grencilerine yonelik yasam becerileri egitim programi
diizenlemis ve ilgili becerileri 6zsaygi, problem ¢6zme, karar verme gibi kisisel gelisim, saglik,
tiikketici egitimi ve finansal planlama ve kariyer planlama gibi alt becerilerde degerlendirmistir.
UNICEF (2014) degerlendirme raporunda ise, yasam becerilerini elestirel diisiinme, problem ¢ézme,
karar verme, stresle basa ¢ikma, iletisim gibi beceriler altinda toplamigtir (URL-1). Fen Bilimleri Dersi
Ogretim programinda (2017) ise, yasam becerilerinin analitik diisiinme, karar verme, yaratici
diisiinme, girisimcilik, iletigim ve takim ¢alismasi olarak ifade edildigi goriilmektedir. Kiigiik yaslarda
kazandirilmasi hedeflenen yagsam becerilerinin hedef grubunun daha ¢ok ¢ocuklar ve gengler iizerine
olmas1 sebebiyle ilgili literatiiriin de bu gruplara odaklandig1 goriilmektedir. Fakat inceledikleri durum
belirli bir gelisim donemi ya da 6gretim seviyesi olsa da yasam becerilerinin neler olduguna dair bir
belirsizlik bulunmaktadir. Yasam becerilerinin kapsamu ile ilgili bu belirsizlik ilgili literatiiriin
gelecegi agisindan da bir sikint1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yasam becerileri ile ilgili ulusal ve
uluslararas1 orneklerin birlestirilmis bir incelemesinin yapilmamasi ilgili c¢aligmalarin betimsel
analizini ve aragtirmalara yonelik ihtiyaclarin belirlenmesini 6nemli kilmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, yagam becerileri ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelenerek elestirel bir bakis acisi
ile sentezlenmistir. Bu sayede, yasam becerilerinin alt boyutlarimin nasil belirlendigi, ¢alismalarin
becerileri hangi agidan nasil ele aldiklari, yasam becerilerine dair egitim programlarinin ne amacla
diizenlendigi gibi farkli sonuglar ortak matrislerde toplanmistir. Calismada genel olarak, yasam
becerilerinin 0gretim seviyesi ya da gelisim seviyesine gore nasil sekillendiginin ortaya ¢ikarilmasi
amaglandigindan dolay1 ¢ocuklar ya da genglere yonelik yapilan yagsam becerileri ¢aligmalari meta
sentez yoluyla incelenmistir. Ilgili literatiiriin betimsel 6zellikleri, yaklasim ve yénelimler sistematik
olarak analiz edilmistir. Caligmada belirtilen amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Yasam becerileri ¢aligmalarinda incelenen yasam becerileri nelerdir?
2. Yasam becerileri ¢alismalarinin amaglari nelerdir?

3. Yasam becerileri ¢alismalarindaki metodolojiler nelerdir?

4. Yasam becerileri ¢caligmalarindan elde edilen genel sonuglar nasildir?
5. Yasam becerileri ¢aligmalarinin 6nerileri nelerdir?

2. YONTEM
2. 1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada iki icerik analizi yontemi bir arada kullamlmistir. Oncelikle betimsel igerik analizi
yapilarak birbirinden bagimsiz sekilde yapilan nitel ve nicel arastirmalarin incelenerek genel egilimler
belirlenmistir (Selguk, Palanci, Kandemir & Diindar, 2014). Daha sonra, meta sentez (tematik igerik
analizi yapilarak genel egilimler elestirel bakis acist ile yorumlanmistir. Tematik icerik analizi; ayni
konu iizerinde yapilan ¢aligmalarin tema ya da ana sablonlar (matrix) olusturularak elestirel bir bakig
acisi ile sentezlenmesi ve yorumlanmasini igermektedir (Calik & Sozbilir, 2014). Ayn1 konunun farkl
boyutlarii ele alan galigmalarin ortak yonlerinin nitel olarak sentezlenmesi biitiin caligmalara
ulasamayan arastirmacilara, karar alicilara da zengin bir bagvuru kaynagi niteligindedir (Calik, Ayas &
Ebenezer, 2005; Unal, Calik, Ayas & Coll, 2006; Ultay & Calik, 2012).

2. 2. Verilerin Toplanmasi
Verilerin toplanmasi asamasinda, yasam becerileri ile ilgili 1997-2017 yillar1 arasinda yapilan

ulusal ve uluslararasi galigmalar ele alimustir. Ilgili calismalarin az olmas1 sebebiyle 20 yillik siireg
meta-senteze dahil edilmistir. Yasam becerilerinin genel c¢ercevesindeki belirsizligi gidermek ve
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yapilan sentezler sayesinde yasam becerilerinin 6gretim seviyelerine gore nasil sekillendiginin ortaya
cikarilmasi amaglandigindan dolayi, yalnizca 6grencilerle ilgili olan literatiir 6rnekleme alinmistir.
Oncelikle SSCI, SCI, AHCI ve ERIC indeksli dergiler daha sonra ASOS ve ULAKBIM gibi diger
indeksler taranmistir. Google akademik arama motorunda “yasam becerileri, yasam becerileri egitimi,
yasam becerileri programi, yasam becerileri gelisimi” gibi Tiirkce arama yapilmistir. Ayni1 arama
motoruna “life skills training, life skills education, life skills curriculum, life skills program, life skills
development” arama terimleri girilerek uluslar arasi literatiir de taranmustir. Ayrica, YOK ulusal tez
merkezi ve PROQUEST gibi tez arama motorlar1 da incelenmis ve ilgili ¢aligmalar dahil edilmistir.
Ayni ¢alismanin hem tez hem de makalesi bulunuyorsa yalnizca tez ¢alismasi drnekleme alinmistir.
Fakat tez ¢alismasinda erisim sinir1 bulunuyorsa bu durumda makale ¢aligmasi ele alinmigtir. Makale
ve tez ¢aligmalar1 disinda derinlemesine inceleme yapabilmek adina proje raporlar1 da 6rnekleme dahil
edilmistir. Literatiir taramasi sonucunda elde edilen 18 c¢alismanin (Ek-1) meta-senteze dahil
edilmesinde dikkat edilen olgiitler asagidaki gibi siralanabilir:

1. Ilgili galismalarin belirlenen yillarda yaymlanmis olmasina dikkat edilmistir.

2. Arastirmanin gerekgesi belirli bir gelisim donemi ya da 6gretim programlarindaki yasam
becerilerinin ¢ergevesinin belirsizligi netlestirmek olmasi sebebiyle, se¢ilen calismalarin 6grencilere
yonelik yasam becerilerini incelemeyi temel almasma dikkat edilmistir. Yasam becerilerine dair
Ogretmenlerin goriislerini almak, yoneticilerin tavsiyelerini edinmek gibi farkli gruplarla ilgilenen
caligmalar 6rnekleme dahil edilmemistir.

3. Arastirmanin amaci, yasam becerilerini ayr1 ayri incelemek degil bu kavramin sinirlarini ya
da incelenme seklini netlestirmek oldugundan, yasam becerilerinin alt becerilerinden drnegin; Iletisim
becerisi gibi tek bir beceriyi ele alan ¢alismalar da 6rnekleme dahil edilmemistir.

4. Yasam becerileri denildiginde “temel yasam becerileri” adi altinda 6zel egitim alaninda
yapilmis bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar 6zel gereksinimli bireylerin giindelik hayattaki
yeme, i¢gme, giyinme gibi ihtiyaclarina odaklanmaktadirlar. Aragtirma alanina uygun olmadigi ve
farkli bir konu alani olarak ayrica incelenmesi gerektigi diislinlilen 6zel egitim alani ile ilgili bu
calismalar da 6rnekleme dahil edilmemistir.

5. Yasam becerileri ile ilgili farkli bir alan olarak ele alinabilecek saglik caligmalari da
ornekleme dahil edilmemistir. Ilgili calismalar, bu kapsamda uyusturucu, alkol, sigara gibi
bagimliliklara dair yasam becerilerini incelemekte ve bu konuda egitimler diizenlemektedir.

Tiim bu incelemeler sonucunda, dérnekleme dahil edilen ¢alismalarin kiinyesini olusturmak igin
Tablo 1 kullanilmistir:

Tablo 1. Veri toplama araci olarak kullanilan form

CALISMANIN KUNYESI

Caligmanin ad1:

Yazarlar: Yili:

Inceledigi yasam becerileri:

Amact:

Yontemi:

Nitel () ooveeiiiiiiee, Nicel () oeevriiiiiiiiiin, Karma ( )eevvviiiiiiiiiiiiiienns
Orneklemi:

Okul 6ncesi () Ilkokul ( ) Ortaokul( ) Ortadgretim ( ) Universite ( ) Lisansiistii( )

Genel sonuglari:
Onerileri:

2. 3. Verilerin Analizi

Yagsam becerileri ile ilgili ¢alismalarin betimsel igerik analizi yapildiktan sonra ¢aligmalarin
elestirel bakis agisi ile yorumlanmasi igin Calik, Ayas ve Ebenezer (2005) tarafindan kullanilan matris
calismaya “odak yasam becerileri, amaglar, yontemler, genel sonuglar ve 6neriler” seklinde adapte
edilmistir. Belirlenen bu bes temanin icerigi Tablo 2’deki gibi ifade edilebilir.
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Tablo 2. Belirlenen temalar, kisa aciklamalari ve problem durumlar:

Temalar Aciklama Problem durumlarn
Odak yasam  Calismalardaki amaca bagl olarak, ele Yasam becerilerinin belirli bir ¢ergevesi var midir?
becerileri alinan yasam becerilerinin igeriginin/ Yasam becerilerinin alt boyutlar1 neye gore
alt becerilerinin belirlenmesi belirleniyor?
En cok arastirilan yasam becerileri hangileridir?
Yasam becerilerinin belirlenmesinde ulusal ve
uluslararas farklilik var mi1?
Amaglar Caligmalardaki yasam becerileri ile Hangi amaclarla yasam becerileri c¢alismalari
ilgili olan amagclarin belirlenmesi yapilmistir?
Ulusal ve uluslararas1 literatirde —amaglar
yoniinden farklilik var m1?
Yontemler Calismalarda yasam becerileri Hangi yontemler kullanilarak yasam becerileri
incelenirken  kullanilan  yontemin, incelenebilir?
orneklemin ve veri toplama araglarmm Kullanilan ~ yontemler agisindan ulusal ve
belirlenmesi uluslararasi farkliliklar var m?
Genel Caligmalardaki yasam becerileri ile Sonuglar yasam becerilerine nasil yon veriyor?
sonuclar ilgili sonuglarinin ele alinarak &nemli Belirli bir teknikte gelisen yasam becerileri ya da
kisimlarinin 6zetlenmesi gelisim donemlerindeki yasam becerileri benzer
calismalarda tutarli m1?
Oneriler Caligmalarin yasam becerileri hakkinda Yasam becerileri ¢aligmalarinda goriilen eksikler

neler?
Yeni galigmalar i¢in neler dneriliyor?

ya da yasam becerilerine dair yapilacak
olan ileri incelemelere  ydnelik
Onerilerinin belirlenmesi

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

llgili 6rneklemin Tablo 2’de belirtilen temalarda toplanmasinda arastirmanin gecerligi ve
giivenirligi de dikkatle ele alinmigtir. Yapilan meta-sentezin gecerligi icin yontem bdliimiinde verilerin
toplanmasi ve analizleri ile ilgili takip edilen islemler ayrintili olarak aciklanmstir. Ilgili ¢alismalarin
kiinyeleri olas1 teyit i¢in kayit altina alinmustir. Giivenirligin saglanmasi i¢in, temalar {i¢ alan uzmani
tarafindan olusturulmus, degerlendirilmis ve ¢éziimlemeler oldugu gibi verilmistir. Dis giivenirlik i¢in,
benzer ¢aligmay1 yapacak arastirmacilara yontem ve incelemeler ile ilgili ayrintil bilgiler sunulmustur.

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan alt amagclar ile ilgili
bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

3. 1. “Odak Yasam Becerileri” Temasindan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalardan bazilarinin inceledikleri yasam becerileri Tablo 3’deki
gibidir. Calismalarin inceledikleri yasam becerileri nelerdir? Alt amacina ait sorulara cevap aramak
icin odak yasam becerileri ilgili ¢calismalar 6rneklemleri ile beraber tablolastirilmigtir. Bu sayede
“yasam becerilerine dair belirli bir ¢erceve olusturulabilir mi?” problem durumuna agiklik getirilmeye
calisilmustir.

Tablo 3. Odak yasam becerileri temasina ait 6rnekler

Odak yasam becerileri Orneklem/ Ornek ¢ahsmalar
Konu

Agik iletisim, atilganlik, empati, i¢ kontrol, benlik degeri, 6nyargi, | Ergenlik Giiveng ve Aktas,
E kisileraras: tepkisellik, kontrol odag1 2006
g Problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, aragtirma- Portfolyo Bahgeci ve Kuru,
2 sorgulama, karar verme, hedef belirleme ve basarma, etkili 2008
S iletisim, tarafsiz olarak 6z-degerlendirme, zamam ve kaynaklari
T'(g etkili kullanma, sorumluluk, isbirligi
£ Tletisim, problem ¢6zme, liderlik, karar verme, takim ¢aligmast, Tlkokul Girmen, 2012
= 0z-yonetim, eglenme
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Oz saygy, iletisim, empati, 6fke kontrolii, atisma ¢oziimii, isbirligi | Okul 6ncesi Goktiirk ve Ince,
ve dayanisma, dogayi1 ve canlilart sevme 2014
Sosyal beceri, igbirligi, sosyal etkilesim, sosyal bagimsizlik Okul 6ncesi Kaya, 2016
Saglik (6z-diizenleme, sorumluluk, stres yonetimi), zihinsel Ortadgretim Ozmete, 2011
(6grenmeyi 6grenme, karar verme, problem ¢ézme, elestirel
diisiinme), duygusal (iletisim, isbirligi, sosyal beceriler, empati,
paylasma), fiziksel (liderlik, takim c¢aligmasi, motivasyon)
Akademik basar1, yasam doyumu, endise, problem ¢dzme, bas Universite Bastian, Burns ve
. etme ogrencisi Nettelbeek, 2005
= Girigimcilik, saygi, takim ¢alismasi, liderlik Ortadgretim Holt, Tink,
£ Mandigo ve Fox,
%" 2008
O lletisim, sosyal beceri, liderlik, elestirel diisiinme, karar Universite Khrosravani,
2  verme/problem ¢6zme Ogrencisi Mattallebzadeh ve
= Ashraf, 2014
& Oz-giiven, sosyal beceriler, 6z-yardim, diisiinme ve problem Okul 6ncesi ve | NCAC, 2009
3 ¢ozme okul ¢agi
O  Kisisel (Planlama, bilgiyi 6zetleme, 6z-diizenleme, pozitif Universite Shimomato ve
diisiinme), Kisilerarasi (Samimiyet, Liderlik, empati, Kisilerarasi Ogrencisi Ish1, 2006
tutum)
Grupla calisma, kendini anlama, iletisim, karar verme, liderlik, Tlkokul Robinson ve
goniilliilik Zajicek, 2005

Tablo 3 incelendiginde, ulusal ve uluslararasi literatiiriin ele aldiklar1 yasam becerilerinin alt
boyutlariin birbirinden farkli olduklar1 goriilmektedir. Ulusal literatiir kendi i¢inde ele alindiginda,
aym gelisim diizeyinde inceleme yapan Goktiirk-Ince (2014) ile Kaya (2016) calismalarinda farkli
yasam becerilerini arastirdiklar1 goriilmektedir. Yine aymi sekilde, uluslararasi literatiirde de ayni
gelisim doneminde inceleme yapan calismalarin farkli becerilere odaklandiklar1 gériilmektedir. Genel
olarak ornekleme alinan tiim ¢alismalarda yasam becerilerinde incelenen gelisim donemi ya da konu
agsindan benzerlik bulunmamaktadir. Bu durumun daha netlestirilmesi i¢in; g¢aligmalarin yasam
becerilerini nasil belirlediklerine dair yaptiklar1 agiklamalarin da irdelenmesi gerektigi diistiniilmiistiir.
Bu baglamda, orneklemdeki c¢alismalardan yasam becerilerinin se¢imine dair sunduklar1 bilgiler
sOyledir:

Guveng ve Aktag (2006) caligmalarinda, literatiirde yoksul kesimdeki ergenlere iligkin sinirlt
sayidaki aragtirma bulgularin1 dikkate alarak, issizlik, maddi yoksunluk ve gelecege iliskin
belirsizlikle bas etmeye calisirken atilganlik, agik iletisim, empati ve i¢ kontrol gibi yasam
becerilerinin gelistirilebilmesinin zor oldugunu belirtmistir.

Girmen (2012) calismasinda, ¢ocuk oyunlarinin yasam becerileri ile baglantili olacagi
gerekgesinden yola ¢ikarak ¢ocuk oyunlarmin yasam becerileri kazandirmasindaki rolii ilkogretim
programinda yer alan beceriler dogrultusunda incelendigini belirtmistir.

Goktiirk ince (2014) ise, calismasinda Piaget’in baris kavramim 6gretiminden yola ¢ikarak, bu
kavramla iliskili oldugunu diisiindiigli yasam becerilerini ele alarak egitim programi tasarlamistir.
Robinson ve Zajicek (2005), ilkdgretim o&grencilerindeki yasam becerilerindeki  gelisimi
degerlendirmek icin ele aldiklart becerileri daha once gelistirilen bir 6lgegin adaptasyonundan
edindiklerini vurgulamaktadir. Holt ve dig. (2008), futbol takimina katilimla gelisen yasam
becerilerini incelemistir.

Yukaridaki gibi diger calismalarda da, benzer ya da farkli gerekgelerle yasam becerilerinin
belirlendigi goriilmiistiir. Bu nedenle, yasam becerilerinin incelenmesi igin becerilerin incelenen
gelisim donemi ya da belirlenen egitim programi kapsaminda ele alinip farklilastig1 ve alt becerilerin
de farklilagtig1 goriilmektedir.

Yapilan betimsel analiz sonucunda, yasam becerilerinin alt boyutlarindan hangilerinin
caligmalara daha fazla konu olup olmadigina dair bulgular da edinilmistir. Tablo 3 incelendiginde,
ulusal caligmalarda iletisim, problem ¢6zme, liderlik, takim g¢alismasi, empati, isbirligi, elestirel
diistinme ve karar verme becerilerinin ilgili c¢aligmalarda en fazla irdelenen beceriler oldugu
goriilmektedir. Uluslararasi ¢aligmalarda ise en fazla iletigsim, liderlik, problem ¢6zme ve karar verme
becerilerinin ¢aligsmalara dahil edildigi goriilmektedir.
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3. 2. “Amaclar” Temasindan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya dahil edilen calismalarin amaclarindan 6rnekler Tablo 4’teki gibi gibidir. Yasam
becerileri ¢aligmalarinin amaglar1 nelerdir? alt problemin incelenmesi i¢in edinilen bulgular ulusal ve
uluslar aras literatiire gére gruplandirilmis ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Amaclar temasina ait 6rnekler

Amaclar Ornek calismalar
Ergenlikteki bireyin yasam becerilerine yonelik algisini  Giiveng ve Aktas, 2006
degerlendirmek
».  Portfolyo degerlendirmenin yasam becerilerine etkisini Bahgeci ve Kuru, 2008
7“; degerlendirmek
i Cocuk oyunlarinin ¢ocuklara yagsam becerisi kazandirmadaki ~ Girmen, 2012
=  rolinii irdelemek
% Barigg1l yasam becerileri egitim programmin okul oncesi Goktiirk ince, 2014
£  donemi ¢ocuklarinin sosyal uyum becerilerine etkisini
S incelemek
Yasam becerileri egitimi programinin anaokulu dgrencilerinin  Kaya, 2006
sosyal becerilerine etkisini incelemek
Yasam becerileri egitimi programi gelistirmek ve becerilere Ozmete, 2009; Kolburan ve Tosun,
etkisini degerlendirmek 2011
Genglere yonelik yagsam becerileri dlcegi gelistirmek Ozmete, 2008; Ozmete, 2011
Duygusal zekd ve yasam becerileri arasindaki iliskileri Bastian, Burns ve Nettelbeck, 2005
arastirmak
Genglerin lise futbol takimina dahil olmasi ile gelisen yagam Holt ve dig., 2008
= becerilerini incelemek
= Ingilizce kitaplarinin sosyo Kkiiltiirel yapisiin analizi igin Khrosravani ve dig., 2014
é yasam becerileri 6lgegi gelistirmek
:‘% (;ocuklardaki yasam becerilerinin incelenmesi NCAC, 2009
=  Universite 6grencilerinin yasam becerilerini 6lgmek i¢in 6z- Shimomato ve Ish1u, 2006
£ degerlendirme 6lgegi gelistirmek
g Cocuklar ve gencler arasindaki yasam becerileri gelisimine Yuen, 2011
2 iligkin inceleme yapmak
S Cinli ergenlerin yasam becerileri gelisimine iliskin algilarmi ve Yuen ve dig., 2010
bu becerilere verdikleri 6nemi arastirmak, okul etkinliklerini
degerlendirmek
Okul bahgesi programina katilan ilkdgretim Ogrencilerinin Robinson ve Zajicek, 2005
yasam becerileri gelisimindeki degisimlerini degerlendirmek
Genglik motive programina katilanlarin liderlik yasam Smith, Genry ve Ketring, 2005

becerileri gelisimini degerlendirmek

Tablo 4 incelendiginde, ulusal ¢aligmalarin bir kisminin ergenlik, okul 6ncesi, ortadgretim gibi
gelisim donemlerinde yasam becerileri egitim programi ya da Olgek gelistirmeyi amagladig
goriilmektedir. Diger kisim g¢alismalarda ise, portfolyo, ¢ocuk oyunlar1 gibi yontem ya da teknik
kapsamindaki yasam becerilerini incelemeyi amacladiklar1 goriilmektedir.

Benzer sekilde, uluslararasi ¢alismalarda da ¢ocukluk donemi, ergenlik, lise, ilkokul, {iniversite
ogrencileri gibi farkli gelisim dénemlerinde yasam becerileri egitim programi hazirlayarak etkililigini
degerlendirmenin amaglandig1 goriilmektedir. Bununla beraber, duyusal zeka, spor (futbol), kitap
icerigi gibi farkli degiskenler ile yasam becerileri arasindaki iligkilerin incelendigi goriilmektedir.

3. 3. “Yontemler” Temasindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya dahil edilen calismalarin kullandiklar1 yontemler, orneklem ve veri toplama
araglar1 Tablo 5’deki gibi 6zetlenebilir. Calismalardaki metodolojiler nelerdir? alt problemine yonelik
incelemelerin yapilabilmesi i¢in 6rneklemdeki ¢aligmalar belirlenen yontem, 6rneklem ve veri toplama
araclart bakimindan frekanslanarak Tablo 5°te verilmistir.
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Yontemler Orneklem f  Veri toplama araglar f

. Deneysel 2 Okul éncesi 2 Olgek 6

= Dokiiman analizi 1 Ilkokul 1 Gozlem 2
ER Tarama 4 Ortaokul 2 Goriisme 1
2= Etnografik 1 Ortadgretim 3 Test -
> & Ozel durum ¢alismas1 1 Universite 1 Anket 1
= Deneysel 1 Okul 6ncesi 1 Olgek 3
g = Dokiiman analizi 2 Tlkokul 3 Gozlem 1
g = Tarama 4 Ortaokul 2 Goriisme 3
k7 E. Etnografik 1 Ortadgretim 4 Test 1
% G Ozel durum ¢aligmas:1 1 Universite 2 Anket -

Tablo 5 incelendiginde, ulusal calismalarda en fazla tarama yonetiminin kullanildigt
goriilmektedir. Bu ¢aligmalarin yaninda deneysel ¢aligmalarda sayisal olarak 6ne ¢ikmaktadir. Benzer
sekilde, uluslararasi ¢alismalarda da tarama yontemi en fazla kullanilan yontemdir. Farkli olarak,
uluslararast ¢alismalarda ikinci sirada dokiiman analizi yOnteminin daha fazla kullanildig
goriilmektedir.

lgili 6rneklem kullandiklar1 6rneklem agisindan en fazla ortadgretim dgrencilerini kullandiklar:
goriilse de genel olarak tiim gelisim diizeylerinden 6rnek c¢aligmalarin bulundugu goriilmektedir.
Calismalar veri toplama araci bakimindan ulusal literatiirde 6lgeklerle veri toplamanin 6ne ¢iktigi,
uluslararast literatiirde ise 6lgeklerin yaninda goriismelerin de kullanildig1 goriilmektedir.

3. 4. “Genel Sonuc¢lar” Temasindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin yasam becerileri ile ilgili 6rnekler Tablo 6’daki gibi
Ozetlenebilir. Calismalardan elde edilen genel sonucglar nasildir? alt probleminin irdelenmesi igin
yasam becerileri ile ilgili ilging ve 6nemli goriilen sonuglardan 6rnekler Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Genel sonuclar temasina ait 6rnekler ve calismalar

Genel sonuclar Caligsmalar
Ergenin yas1 yagam becerileri degiskenini yordamamaktadir. Giliveng ve
Aktas, 2006
Portfolyo degerlendirme dgrencilerin problem ¢6zme, yaratici, arastirma-sorgulama, Bahgeci ve
= karar verme becerilerinin gelisimini saglar. Kuru, 2008
% Geleneksel ¢ocuk oyunlar1 6z-yonetim, dil-iletisim, problem ¢6zme, karar verme, Girman, 2012
i liderlik ve eglenme becerilerini gelistirir.
= Yasam becerileri temali egitim programi okul dncesi dgrencilerinin sosyal uyum Goktirk  Ince,
% becerileri tizerine olumlu etkileri vardir. 2014
Z Hazirlanan yasam becerileri programi dgrencilerinin sosyal beceri ve davranislarina  Kaya, 2016
=) olumlu sekilde etkilemektedir.
Yasam becerileri egitimi ortaokul dgrencileri i¢in farkli olarak ve temelde bir biitin ~ Kolburan ve
olarak yapilandirildiginda hem gelisimsel ag¢idan hem de programin bitiinligii Tosun, 2011
acisindan daha yararli olmaktadir.
Yasam becerileri egitim program velilerle yogun isbirligi ve etkilesim gerektirir.
Yasam becerileri egitimi programi genglerin tiim yasam alamindaki becerilerinin ~ Ozmete, 2009;
gelismesine 6nemli katkilar saglamaktadir. Ozmete, 2011
Duyusal zeka daha iyi yasam kalitesi, problem ¢ézme, bas etme becerisi ve diisik Bastian ve dig.,
endise ile iliskilidir. 2005
Girisimeilik becerisine koglarin liderlik deneyiminin olumlu katkilar1 olmaktadir. Holt ve dig,
2008
g 5 Yasam bece':.rileri. geligimi kisin'in yasami ?le gelisir' ve .ge?n'isle.r’. Erk'en ve orta NCAC, 2009
& = cocukluk donemi yasam becerilerinin optimum gelisimi i¢in 6nemli temellere
= £ sahiptir.
% =  Bagimlilik ve yasam becerileri gelisimi birbiriyle iligkilidir. Yuen, 2011
@

Lisedeki ergenler insan iliskileri kariyer gelisimi kendini gelistirme &grenme

Yuen ve dig.,
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becerileri sosyal degerler agisindan danigmanlik gereksinimleri bulunmaktadir. 2010

Kariyer egitimi liselerde miifredata miimkiin oldugunca uygulanmalidir.

Ogretmenler 6grencilerin yasam becerilerini tesvik etmede énemlidir.

Bahge programima katilan 6grencilerin genel yasam becerileri puanlarinda artis  Robinson ve
olmustur. dig., 2005
Grupta calismak ve kendini anlama becerileri egitim programindan olumlu sekilde

etkilenmistir.

Benlik saygisi yiiksek olan dgrenciler sosyal yasama daha fazla katilir ve bu sayede

yasam becerilerini dogru kullanarak basarili olurlar.

Tablo 6 incelendiginde, ulusal ¢alismalarin portfolyo ve ¢ocuk oyunlar1 gibi farkli yontem ve
tekniklerde gelisen yasam becerilerini belirledikleri goriilmektedir. Bunun yaninda, belirledikleri
gelisim donemleri i¢in hazirlanan yasam becerileri egitim programlarinin irdelenmesinden elde edilen
sonuglar verilmektedir. Bu baglamda, egitim programlar1 kapsaminda hangi yasam becerilerinin
gelistigi ya da bu programlarin nasil iyilestirilecegi, programlar1 hazirlarken “velilerle isbirligi i¢inde
olunmas1 gerektigi gibi” nelere dikkat edileceginin vurgulandigi goriilmektedir.

Uluslararas literatiirde ise, sonuglarinin belirlenen degiskenlerin yasam becerilerine etkileri ya
da hazirlanan 6gretim programlarinin yagsam becerilerine etkisinin vurgulandigi goriilmektedir.

3. 5. “Oneriler” Temasindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yagam becerilerine dair yaptiklar: onerileri ve yasam

becerilerine dair ileri arastirmalar i¢in Onerilerini sdyle siralayabiliriz:
e Sosyo-ekonomik diizeye gore yasam becerilerinin sorgulanmasi,

Ergenlik donemleri arasinda yasam becerileri degisiminin arastirilmast,

Yasam becerilerine olumlu katki saglamak i¢in portfolyolarin kullanilmasi,

Cocuk oyunlarinin yasam becerileri gelisimi i¢in bir unsur olarak kullanilmasi,

Yasam becerilerine yonelik egitim programlarinin ¢esitlendirilmesi,

Gelistirilen yasam becerileri egitim programlarinin 6gretim programlarina yansitilmasi/adapte

edilmesi,

e Yasam becerileri egitim programlarinda hedeflenen becerilere yonelik etkinliklerin, ailelerin
katki saglayacagi boliimlerin olmasi,

e Yasam becerileri ile ilgili yiirtitiilecek olan ¢aligmalarda gelistirilen dlgeklerden faydalanilmasi,

e Yasam becerileri egitimi programlarinin kullanilmasi i¢in izleme ve siire¢ i¢inde teknik destek
saglanmasi,

e Yagam becerileri incelenirken aile ve akranlar arasi baglantilarin incelenmesi,

e Ogrencilere okullarda ve sosyal aktivitelerde sorumluluk alma, birlikte galisma, problem
yonetimi saglanarak yagam becerilerinin gelismesinin saglanmasi 6nerilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma, ulusal ve uluslararasi diizeyde yasam becerilerine dair yapilan g¢alismalarin
birlestirilmis bir meta sentezini sunmaktadir. Betimsel analizler sonucunda elestirel bakis agisi ile
yasam becerileri caligmalar1 her iki literatiirde de ayri ayri irdelenmistir. Elde edilen bulgularin
1s1¢inda, giindelik hayattaki sorunlar ile basa ¢ikabilmemizi saglayan yasam becerilerine (Ozmete,
2008) dair az sayida calisma oldugu sdylenebilir. Ozel egitim, saglik gibi alanlarda oldukca fazla
yapilan bu calismalarin egitim alanindaki bu eksikligi de yasam becerileri kavramimin netlik
kazanmamasina sebep olmustur. Ogretim programlarinda, projelerde, her hangi bir beceriyi tek basina
ifade ederken, hatta 21. yiizyil becerilerinden bahsederken oldukea sik kullandigimiz yasam becerileri
kavraminin az c¢alisilmasi, kavramin gectigi alanlar1 da dolayli olarak etkilemistir. Bu nedenle, yasam
becerileri g¢aligmalarinin derinlemesine sentezlenmesi ile yasam becerileri kavrami netlestirilerek
bundan sonraki ¢alismalarda yasam becerinin daha dogru ifade edilecegi diisiiniilmektedir.

Bu baglamda, yasam becerileri c¢alismalar1 Oncelikle odak yasam becerileri temasinda
sentezlenmigtir. Okul Oncesi donemdeki yasam becerilerinin incelenmesine dair ¢alismalar olan
NCAC (2009), Goktiirk-ince (2014), Kaya (2016) calismalarinda yasam becerilerini farkli alt
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boyutlarda ele almiglardir. Ayni gelisim doneminde olmasina ragmen bu farkliligin ¢alisma yilindan
kaynaklandigin1 diisiinmek ilk akla gelen sebep olabilir. Fakat ilgili ¢alismalarin birbirine yakin
zamanlarda yapilmasi1 (6zellikle 2014 ve 2016) bu sebebi ciiriittiiglinti diisiindiirmektedir. Benzer
sekilde, ortadgretim Ogrencilerinin yasam becerilerinin 6z-saygi, problem ¢o6zme, karar verme,
elestirel diigiinme, bireyler arasi iligkiler, saglik, tiiketici egitimi ve finansal planlama, kariyer
planlama seklinde ele alan ve dlgek gelistiren Ozmete (2008) ile girsimcilik, saygi, takim calismasi ve
liderlik becerilerini inceleyen Holt ve dig. (2008) yasam becerilerinin kapsami agisindan birbirinden
ayrildigr gorilmiistiir. Bu durumun sebeplerini daha iyi anlamak adina ¢aligmalarin yasam becerilerini
neye gore belirlediklerini kendi ¢alismalarindan incelemenin daha dogru olacag: diistiniilmiistiir. Elde
edilen bulgular dahilinde, ¢alismalarin yasam becerilerini; eger bir egitim programi hazirlayacaklar
ise, kendilerinin 6gretmek icin faydali gordiigii becerileri ¢aligmalarina dahil ettikleri ya da ilgili
literatiirden gelisim doneminde var oldugu saptanan yasam becerilerini birlestirerek kullandiklar
goriilmiistiir. Bu durum ise, yasam becerileri egitim programlarinin ayni gelisim doneminde bile
farklilik olusturmasina sebep olmustur. Bir baska sekilde, bir yontem (portfolyo gibi) ya da yasam
becerileri ile karsilastirilmasi istenen degisken (bagimlilik gibi) ile bu becerileri karsilastiracakken
teknik ya da degisken kapsaminda gelisen becerilere odaklamldigi goriilmiistiir. Ornegin; Bahgeci ve
Kuru (2008), portfolyo ile egitim verdikten sonra gelisen yasam becerilerini gézlemistir. Bu durumda
da, farkli degiskenler farkli yasam becerilerine isaret etmistir. Fakat her teknik ya da yontem ile farkli
becerilerin gelisecegi géz oniine alindiginda bu beklenen bir durumdur. Bu agidan, yasam becerilerinin
cercevesindeki belirsizligin ayn1 gelisim donemi/ayn1 6gretim seviyesinde yapilan ¢calismalardaki hatta
Olceklerdeki farkliliktan etkilendigi diisiiniilmektedir. Farkli gelisim evrelerindeki 6grencilerin ahlak
ve degerlerinin farklilasmasi yagam becerileri gibi egitimlerde gelisim diizeylerinin dikkate alinmasini
kacinilmaz hale getirdigi literatiirde vurgulanmaktadir (Yesilyaprak, 2010; Cagdas & Sahin, 2012). Bu
nedenle, yasam becerileri ¢aligmalarinda incelenen orneklemin gelisim durumunu dikkate almanin
kaginilmaz oldugu soylenebilir. ilkdgretim yillarinda kazanilan bilissel becerilerin ayni dénemde
edinilen yasam becerileri ile iliskilendirilerek kalict kazanimlar edinilmesi beklenmektedir (Morganett,
1998, Akt; Kolburan & Tosun, 2011). Tiim bu eslestirmeler, ¢alismalarin yasam becerileri ve gelisim
diizeyi arasindaki baglantiy1 yanlis ya da eksik tamamlamasindan ya da drnek caligmalari bir gerekce
sunmadan birlestirmesinden kaynaklanabilir. Yasam becerileri ve bireyin yasi arasindaki bu 6nemli
iligkiyi diizenlemenin yagam becerileri kavramini da dolayli olarak diizenleyecegi diisiiniilebilir.

Yasam becerilerinin odak yasam becerileri sentezi ile en ¢ok kullanilan yasam becerilerinin
neler oldugu da ortaya ¢ikarilmistir. Ulusal ¢alismalarda en fazla; iletisim, problem ¢6zme, liderlik,
takim calismasi, isbirligi, empati, elestirel diisiinme ve karar verme becerileri ortak olarak ele
almirken; uluslar arasi literatiirde iletisim, liderlik, problem ¢6zme ve karar verme becerileri ortaktir.
Bu durumda uluslararas: literatiirdekilerin ulusal literatiirle ortiistiigii soylenebilir. iki literatiiriin ise,
yasam becerilerinin sinirim1 az ya da daha fazla almasiyla dikkat ¢ekmistir. Ulusal literatiir yasam
becerileri denildiginde neredeyse onlarca beceriyi igine alirken, uluslararasi literatiir bu konuda daha
derinlemesine ¢alistig1 sdylenebilir. Ozmete (2008)’e gore, son yillarda bilimsel olarak calisilan yasam
becerileri olgusu olduk¢a genis kapsamli bir yaklagim olarak dikkat ¢cekmektedir. Bu sebeple, egitim
miifredatlarinda da yasam becerileri bileseni diinyanin her bdlgesinde farklilik gosterse de kaliteli
egitim ve siirdiiriilebilir gelisme igin 6gretim programlarinin yasam becerileri ile ilgili boliimlerinin
diizenlenebilir olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, yasam becerilerine degismeyen bir kalip olarak
bakilmamasi gerektigi de diisiiniilebilir.

Yasam becerileri calismalar1 bir bagka agidan amaglar temasinda sentezlenmistir. Elde edilen
bulgular 1s18inda, ulusal literatiiriin amaglarinin genellikle, belirli bir gelisim déneminde ya da belirli
bir yontemle gelisen yasam becerilerini incelemek, gozlemlemek ya da dlgekler gelistirmek oldugu
goriigmiistlir. Uluslararas: literatiiriin amaclarinin ise, biraz daha farkli olarak belirli bir gelisim
donemi igin hazirlanan egitim programinin etkililigi {lizerine ya da farkli degiskenler ile yasam
becerileri arasindaki iliskilere odaklandigi goriilmistiir. Bu baglamda, ulusal literatiirin yasam
becerileri denildiginde genel bir ¢erceveden (bir gelisim donemi ya da yontemden) 6zele indigi,
uluslararasi literatiiriin ise, 6zelden genele ¢iktig1 (yasam becerilerini kullanarak daha dar bir alana etki
saptadiklar1) soylenebilir. Bagka bir deyisle, ulusal literatiir hangi yontem ya da hangi yas doneminde
hangi yasam becerileri var? problemini arastirirken; uluslar arasi literatiir belirledigi yasam
becerilerine hangi degisken ya da hangi gelisim donemi nasil etki eder? Problemini arastirmaktadir.
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Yasam becerilerinin gelisimi icin, basarili bir ydnetim siireci gerektiginden (Ozmete, 2008), yola
cikarak literatiirde bu yonetim stirecinin farkli bakis agilari ile ele alindig1 sdylenebilir.

Yasam becerileri ile ilgili ¢alismalar yontemler temasinda sentezlenerek, yasam becerileri ile
ilgili yapilacak caligmalarda hangi yontemlerin eksik kaldigin1 da ortaya ¢ikarmak amacglanmustir.
Buna gore, her iki literatiir de daha ¢ok ortadgretim diizeyinde 6rnekleme sahip olsa da, genel olarak
okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, liniversite gibi tiim 6gretim seviyelerinde ¢alismalara rastlanmistir. Bu
nedenle, drneklem agisindan c¢alisilmamis bir grup bulunmamasina ragmen, smirlt sayida calisma
olmasi her 6gretim seviyesinde yasam becerileri ile ilgili caligsmalara halen ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
Calismalar sectikleri yontemler acisindan incelendiginde ise, ulusal ¢alismalarin tarama ve deneysel,
uluslararasi caligmalarin tarama ve dokiiman analizi yontemini daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir.
Bu baglamda, her iki literatiiriin de tarama ydntemini Slgek gelistirme ve uygulama bakimindan
digerlerinden fazla kullandiklar1 sOylenebilir. Yasam becerilerinin farkli sosyal kosullara
uyarlanabilen, bireylerin davranigsal ve bilissel kapasiteleri diislintilerek bir biitlin halinde
orgiitlenebilen ¢ok yonlii bir beceridir (Spence, 2003). Bu nedenle, yasam becerileri gibi bir kavramin
belirlenmesi i¢in nitel ve nicel her bakimdan gozlem ve Olgeklerle desteklenmesi gerektigi
diisiiniildiigiinde karma yontem ya da 6zel durum yontemi ¢aligmalarina ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
Ayrica, ilgili literatiiriin kullandig1 yonteme bagl olarak veri toplama araglarinda da ulusal literatiirde
Olcek, uluslararasi literatiirde ise, Olgek ve goriismelerin kullanildigi ortaya ¢ikmistir. Bu bakimda,
uluslararasi literatiiriin ulusala gore, nitel veri toplama araglarini daha fazla kullandig1 da soylenebilir.

Genel sonuglar temasinda yapilan meta sentez ile ulusal ve uluslararasi literatiiriin yasam
becerilerine dair 6zel ve genel sonuglar elde ettikleri goriilmiistiir. Ulusal literatiirde; Bahgeci ve Kuru
(2008), portfolyo kullaniminin problem ¢6zme, yaratici diisiinme, karar verme, aragtirma-sorgulama
gibi yasam becerilerine olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Girmen (2012), geleneksel ¢ocuk
oyunlarmin 6z-yonetim, dil-gelisim, problem ¢ézme, karar verme gibi yasam becerilerinin gelisimini
sagladigini ortaya gikarmistir. Yagsam becerileri 6lgegi gelistiren ¢alismalar (Giiveng & Aktas, 2006;
Ozmete, 2008) ise, gecerli ve giivenilir bir test elde ettiklerini vurgulanuslardir. Belirli bir gelisim
donemini ele alarak hazirlanan yasam becerileri egitimi programlari ise, 6grencilerin sosyal becerileri
ve davraniglarina olumlu etkileri oldugu gibi 6zel sonuglar yaninda bu programlarin temelde bir biitiin
olarak tasarlanmasi gerektigi, velilerle yogun isbirligi gerektirdigi gibi genel sonuglara da yer
verdikleri goriilmiistlir. Uluslararas1 literatiir ise, yasam becerileri {lizerine etkisi oldugu varsayilan
degiskenlerin etkileri incelenmistir. Caligsmalarda dikkat ¢ekici olan yasam becerileri ile iliskili temel
sonuglari s0yle 6zetleyebiliriz: Bastian ve dig. (2005) ¢alismalarinda, duyusal zeka ile problem ¢6zme,
bas etme ve diisiik endise arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski bulunmasa da, yiiksek duyusal
zeka yiiksek yagam memnuniyeti, iyi algilanan problem ¢d6zme ve bag etme yetenegi ve diisiik kaygi
ile iliskilendirilmistir. Robinson ve dig. (2005) benlik saygis1 yiiksek olan &grencilerin sosyal yasama
daha fazla katildiklar1 ve dolayisi ile yasam becerilerinde de daha dogru kullandiklar1 sdylenmislerdir.
Holt ve dig. (2008) ¢alismalarinda, girisimcilik becerisi ile liderlik becerisi arasinda agik bir baglanti
ortaya ¢ikarmiglardir. Bireylerin girisimcilik, saygi, takim ¢alismasi/liderlik becerilerinin geligimini
destekleyen kendi deneyimlerinin iireticileri olduklar1 goriilmiistiir. Yuen (2011) ise, cocuklar ve
genclerde baglanma ve yasam becerileri gelisini anlamak i¢cin ABD ve Hong Kong literatiiriiriinii
incelemistir. Baglanma, kendini gelistirme, bilissel gelisim ve yasam becerileri gelisiminin birbirine
bagli oldugunun kabul edilmesi gerektigi sdylenmistir. Baglanmanin saglanmasi, bireylerin sosyal
becerilerine ve perspektif alma becerileri ile iligskilendirilmistir. .Bagimlilik ve yasam becerileri
geligimi birbiri ile iligkili oldugu gérmiistiir. Cocuklarin aile, okul ya da akranlarindan koparsa yeni
cevrelerinde depresyon ve stres seviyelerini koruma egiliminde olduklart goriilmiistiir. Ayrica iyi
tasarlanmig programlarin becerileri olumlu etkiledigi de vurgulanmistir. Fakat 6nemli olanin, tiim
Ogretmenler, yoneticiler ve rehberlik personeli arasinda okul rehberlik stratejilerini uygulamak,
degerlerin korunmasina odaklanmak, beklentileri dile getirmek ve dgrencilerin bakimi i¢in kapasite
olusturmak i¢in igbirligi ve ortaklik oldugunu da sdylemistir. NCAC (2009) yasam becerilerinin
gelisiminin kisinin yagamu ile gelisip genisledigi, erken ve orta ¢gocukluk doneminin de bu baglamda
en Onemli donemler oldugundan bahsetmistir. Yuen ve dig. (2010) kariyer egitiminin lise
miifredatlarina uygulanmasi gerektigi vurgulamislardir. Ayrica, hazirlanan yagsam becerileri egitim
programlarinin belirledikleri becerilere olumlu etkilerinin oldugundan da bahsedilmistir (Yuen ve dig.,
2010; Yuen, 2011). Bu baglamda, elde edilen sonuglar yasam becerilerine; 6zelde belirlenen beceriler
agisindan, genelde ise bir egitim programi hazirlanacaksa nelere dikkat edilmesi gerektigi acisindan
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yon vermektedir. Fakat sonuglarin ayni gelisim doneminde farkli becerileri igeren 6lgeklerle saptamasi
ileride yapilan ¢alismalarin da alt boyutlar agisindan farklasmasina ve belirsizligin devamina neden
olacagi sdylenebilir.

Son alarak, yasam becerileri c¢aligmalarimin Oneriler temasinda yapilan sentezi ile yasam
becerilerinde goriilen eksikler ve ileri arastirmalar icin neler 6nerildigi ortaya cikarilmistir. Yasam
becerileri ile ilgili calismalarda sosyo-ekonomik diizeye gore yasam becerilerinin sorgulanmasi
yapilacak caligmalarin demografik degiskenlerine eklenmesi gereken bir degisken olarak
onerilmektedir. ik ve orta ¢ocukluk déneminin 6nemli oldugu, ergenlik déneminde yasam
becerilerinin aragtirilmas: gerektiginin Onerilmesi halen bu donemdeki bireylerle iligkili yasam
becerilerinin belirlenmesine ihtiyag oldugunu gosterdigi soylenebilir. Portfolyo kullanimi ve
geleneksel cocuk oyunlari ile gelisen yasam becerileri dolayisi ile bir 6gretmenin ya da gelistirilen bir
egitim programinda portfolyolara ya da cocuk oyunlarina yer verilmesi yasam becerilerine olumlu
katki saglayacagi sdylenebilir. Yasam becerileri egitim programlar: belirli amaglarla diizenlenmesine
ragmen her programin Oneri olarak yeni ve c¢esitli programlarin gelistirilmesini Onerdigi
goriilmektedir. Bu baglamda, yasam becerileri gelisimi i¢in, farkli 6gretim programlarina ihtiyag
oldugu goriilmektedir. Ayrica, bu programlar gelistirilirken ailelerin katki saglayacagi bdliimlerin
olmasi, izleme ve teknik destek saglanmasina dikkat edilmesi gerektigi de c¢aligsmalarda
onerilmektedir. Gelistirilen bu egitim programlarinin ise, yalnizca bir arastirma olarak kalmayip
miifredat diizenleyiciler tarafindan, olduk¢a belirsiz yasam becerileri kavramini belirginlestirmek
adina, 6gretim programlarina yansitilmasi gerektigi ilgili literatiirde de vurgulanmistir. Okullarda nasil
yasam becerileri gelisimi saglanabilir? sorusuna gelistirilen bu egitimler disinda, sosyal aktivitelere
katilim, sorumluluk alma, birlikte ¢aligsma ile de saglanacagi ilgili literatiir dahilinde sdylenebilir.

Yagam becerileri ¢aligmalarinin birlestirilmis bir sentezi olan bu arastirma ile ilgili literatiirden
edinilen bilgiler dogrulusunda hem yasam becerileri hem de ileri arastirmalar i¢in, asagidaki Oneriler
sunulabilir:

e Yasam becerilerinin alt boyutlarina dair literatiirdeki belirsizligin giderilmesi i¢in gelisim
donemlerine ozel Olgeklerin yaninda nitel gdzlemlerle yasam becerilerinin g¢ergevesi
olusturulmasi 6nerilebilir.

e Yasam becerilerin degismeyen bir kalip seklinde disiiniilmediginden olusan c¢ergevenin
diizenlenebilir olmasina da dikkat edilmesi onerilebilir.

e Yasam becerilerine dair Olgek gelistirilirken benzer Olceklerin bir gerek¢e sunmadan
birlestirilmemesi onerilebilir. Bu sayede yasam becerilerinin alt boyutlar1 ve kapsami daha net
anlasilacag diistiniilmektedir.

e Belirli bir yontem veya degisken ile yasam becerileri arasindaki baglantilar incelenirken benzer
calismalar temel alinarak her bir yasam becerisinin segilme nedeninin agik¢a belirtilmesi
Onerilebilir.

o Farkli gelisim diizeyleri i¢in yasam becerileri egitim programlarinin arttirilmasi 6nerilebilir.

e Ulusal literatiirde yasam becerilerine etki eden degiskenleri saptamaya dair caligmalar sinirh
sayida oldugundan bu tiir calismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

e Yasam becerilerinin ¢ok yonlii beceriler igerdigi goz oniine alindiginda, karma yontem ve 6zel
durum caligmasi yontemleri kullanilarak arastirma yapilmasi alandaki eksikligi gidermesi
bakimindan 6nerilebilir.

e Yasam becerileri egitim programi hazirlanirken ailelere 6zel bir alan birakilmasi, izleme ve
teknik destek saglanmasi onerilebilir.

e Yasam becerilerinin gelisimi i¢in okullarda sosyal aktivitelere katilim saglanmasi ve
ogrencilerin sorumluluk almasi 6nerilebilir.

e Yasam becerileri ¢alismalarinda sosyo-ekonomik diizeye dikkat edilmesi Onerilebilir.

e Yasam becerilerinin gelisimi i¢in portfolyo kullanimi ve geleneksel ¢ocuk oyunlari1 dnerilebilir.

e ilk ve orta cocukluk dénemi yasam becerilerinde ayr1 bir éneme sahip oldugundan, bu
ornekleme dahil ¢alismalarin arttirilmasi 6nerilebilir.

e Ogretmenlere dair yasam becerileri ¢alismalarinin meta-sentezi yapilarak yasam becerileri
kavraminin daha iyi netlestirilmesi onerilebilir.
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4006-TUBITAK Bilim Fuari’na Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Bilim
Fuar1 Hakkindaki Goriisleri’
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Oz

Teknolojik aletler kullanarak bilimsel siire¢ becerilerin yer aldigi bilimsel uygulamalardan birisi de okullarda
diizenlenen bilim fuarlaridir. Bunlarin en 6nemlisi de okullara destek veren 4006-TUBITAK Bilim Fuarlaridir. Bu
fuarlar sayesinde okullara gerekli destekler saglanarak bilim fuarlari yapilabilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda 116B906 numarali 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’na katilmus 6grencilerin bilim fuar
hakkindaki goriislerini incelemektir. Aragtirmanin nitel arastirma desenlerinden olgu bilim kullanilarak yiiritiilmistiir.
Caligmanim katihimeilarim ortaokul 8. smifa devam eden 12 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin gériislerini almak
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gortigme verileri NVivo 9.0 programu ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde betimsel analiz yontemine basvurulmustur. Aragtirmanin bulgulari, “Fuar Hakkinda Genel Goriis”,
“Fuara Hazirlik”, “Kazanilan Beceriler”, “Fen Dersine Etkisi” ve “Giinlik Yasama Etki” kategorileri altinda
toplanmustir. Arastirma sonucuna gore, 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’min égrencilerin proje hazirlama ve projeyi
sunma siiregleri boyunca olumlu tutum ve beceriler kazandiklar1 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Bu ¢aligmanin
bilim fuarlarina &grenci hazirlayan okullara, fen egitimi uzmanlarina ve fen Ogretmenlerine fayda saglayacagi
diigtiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri, 4006-TUBITAK bilim fuari, 6grenci goriisleri

Research Article

Opinions of Secondary School Students Attending 4006-TUBITAK Science
Fair about Science Fair

Abstract

One of the scientific applications in which scientific process skills take place by using technological tools is the science
fairs organized in schools. The most important of these is the 4006-TUBITAK Science Fairs that support schools.
Thanks to them, science fairs can be realized through a support given to the schools. The aim of this study is to examine
the opinions of the students who participated in the Scientific Fairs of TUBITAK, No. 116B906, in 2015-2016
academic year. The qualitative research design was carried out using phenomenology. Participants of the study consist
of 12 students who continue to the 8th grade in secondary school. A semi-structured interview form was used to get
students' views. Interview data were analyzed with the NVivo 9.0 program. In the analysis of the data, descriptive
analysis method was applied. The findings of the study were collected under the categories of "General Opinion about
the Fair", "Preparatory Fair”, "Achieved Skills", "Effect on Science Course™ and "Effect on Daily Living". According to
the results, students have expressed that they have gained positive attitudes and skills during the project preparation and
presentation processes. It is believed that schools, science education specialists and science teachers who prepare
students for science fairs will benefit from this study.

Keywords: science, 4006-TUBITAK science fairs, opinions of students

[ Gelis Tarihi: 14/05/2018 Kabul Tarihi: 13/07/2018
“ To cite this article: Sontay, G., Anar, F. & Karamustafaoglu, O. (2019). 4006-TUBITAK bilim fuari’na katilan ortaokul

ogrencilerinin bilim fuar1 hakkindaki goriisleri. International e-Journal of Educational Studies (IEJES). 3(5), 16-28.

A part of this study was presented orally at the 12" UFBMEK held in KTU between 28-30 September 2016.
L Milli Egitim Bakanlhigi, Gediksaray Ortaokulu, gokhansontay@gmail.com , Tiirkiye
2 Milli Egitim Bakanligi, Yahya Kemal Ortaokulu, tati_82847 @hotmail.com , Tiirkiye

8 Prof. Dr. Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, orseka@yahoo.com , Tiirkiye
\Corresponding Author e-mail address: orseka@yahoo.com )

e-1SSN: 2602-4241 2019 Volume 3 Issue 5, 16-28



Gékhan Sontay, Fatih Anar, & Orhan Karamustafaoglu
1. GIRIS

Glinlimiizde bilim ve teknoloji alaninda ¢ok hizli ilerlemeler meydana gelmektedir. Bu
ilerlemeler, insanligin karsilastigr problemlerin ¢oziimii ve ge¢miste var olan sorunlarin ortadan
kalkmasi igin ihtiyag¢ haline gelmistir (Cermik, 2013). Bu hizli ilerleme ve degisime ayak uydurabilen
gelecek nesil yetistirmek de iilkelerin gelisme yolundaki en 6nemli hedeflerinden birisidir (Altun &
Demirtas, 2013). Son yillarda gelismekte olan birgok tilkenin amaci; bilim, fen ve teknoloji alanindaki
degisim ve gelisimleri yakindan takip edebilen, bu degisimleri uygulayabilecek bilim ve teknoloji
okuryazar1 bireyler yetistirmektir (Camci, 2008). Bu sayede iilkeler, fen ve teknoloji alaninda
iilkelerinin menfaatine yonelik 6nemli ilerlemeler saglayabilir. Bu ilerlemelerin, yetisecek olan fen ve
teknoloji okuryazari1 bireylerin bilimsel arastirmalar yapabilmesi, proje iiretebilmesi ile miimkiin
olacagr diisiiniilmektedir (Kaya & Yilmaz, 2016). Fen ve teknoloji alaninda gerekli ilerlemelerin
saglanmasi, okullarda yetisen Ogrencilerin deney yapabilmesi, proje iiretebilmesi ve teknolojik
etkinlikler ile ugragmasi ile miimkiin olabilir.

Ogrencilerin deney yaparken, proje iiretirken bilimsel arastirmayi, bilimsel arastirmalar
yaparken de bilgiye ulagsma yollarin1 6grenmeleri 6nemlidir (Bagci-Kilig, 2003; Efe & Aslan-Efe,
2018). Bilimsel yollarla elde edilen uygulamali bilgiler, giinliik hayatta karsilasilan problemlerin
¢ozlimiinde ve bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasinda etkilidir (Cepni, 2014). Bilimsel siire¢
becerileri, dgrencilerin 6grenme yontemlerini kolaylagtirmak icin belirli beceriler kazandirmayi
amaglayan, onlarin deney yaparken ya da proje iiretirken aktif olmasim saglayan, kendi trettikleri
iiriinlerine yonelik sorumluluk alarak bu {iriinlerin ise yarar olmasii kendi ifadeleri ile anlatmasini
saglayan temel becerilerdir (Tan & Temiz, 2003). Bu beceriler 6grencilerin okulda bilim senlikleri ya
da bilim fuarlar1 gibi organizasyonlarda iiretmeye calistiklar1 projeleri yaparken kazanmasi gereken
onemli becerilerdir. Dolayisiyla bilim fuarlar1 ya da bilim senlikleri 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri kazanmasina katki saglayabilir.

Bilimin Ogrencilere, 6gretmenlere, velilere ve dolayisiyla topluma sevdirilmesi amaciyla
onceleri birka¢ okulda diizenlenen egitim-6gretim senlikleri, bilim fuarlar1 veya bilim senlikleri son
yillarda yayginlagmaya baslamistir (Tezcan & Giilper¢in, 2008; Yildinim & Sensoy, 2016; Yildirim,
2017). Gliniimiizde bilim fuarlar1 ya da senlikleri, 6zellikle fen egitiminde 6nemli bir organizasyon
haline gelen uygulamalar olarak diistiniilmektedir (Camci, 2008). Bilim fuarlar1 ya da senliklerinde,
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile hazirlanan projelerinin, 6gretmenlerin yonlendirmeleri ve
rehberlikleri ile sergilenmesi ve jiirilerin goriislerine sunulmasi énemlidir (NSTA, 2003). Dolayisiyla
Ogrencilerin hem proje liretme asamasinda diger 6grencilerle igbirligi iginde aktif rol oynamasi, hem
de projesini sunmasi i¢in yorum becerisi gerektiren, kendisini daha iyi ifade eden bir komunda
bulunmasi bu fuarlarin 6grenciler agisindan 6nemini artirmaktadir.

Degisen ve yenilenen 2013 fen 6gretim programi ile arastiran ve sorgulayan 6grenci yetistirmek
on plana alinmistir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2013). Ogrenci, sadece bilgiyi yapilandiran degil
ayni zamanda bilgiyi arastiran, o bilgiye ulagsmak i¢in sorgulama yapabilen bireylerdir (Finlayson ve
dig., 2015). Okullarda uygulanmaya calisilan bilim fuarlarinda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanarak arastiran ve sorgulayan bir beceri kazanmasi beklenir. TUBITAK bilim fuarlarinda da
Ogrenci fuar giinii sunacag proje i¢in gerekli aragtirmalar yapmasi, projesini daha iyi sunmasi igin
Ogretmen ve g¢evresine ulasarak sorgulama yapabilme becerisi kazanmasi bakimindan bu fuarlar
yenilenen &gretim programi vizyonuna uygun bir organizasyon olarak goriilebilir. Bu calisma,
Ogrencilerin okullarda yapilan bilim fuarlart hakkindaki bakis acilarini, fuarlarin fen egitimine
katkisinin neler olabilecegini, fuar Oncesi proje hazirlama agamasinda ve daha sonrasinda projeyi
sunma asamasinda Ogrencilerin yasadigi duygularini ve sahip oldugu diisiincelerini 6grenebilmek
agisindan oldukg¢a 6nemlidir.
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1.1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’na katilmis 6grencilerin bilim fuarlari
hakkindaki goriislerini incelemektir.

1.2. Arastirmammn Problemi

Ogrencilerin fen dersinde deney ve etkinlik yapmalarimin ya da bilimsel bir proje
hazirlamalarinin onlarin derse olan ilgisini artirdig1 ve onlar1 derse yonelik daha iyi motive ettigi
bilinmektedir (Yesilyurt, Kurt ve Temur, 2005; Aydogdu ve Ergin, 2008; Kaya ve Boyik, 2011).
Bilim fuarlarinda deney ve proje calismalar1 yapan &grencilerin derse olan ilgileri, tutumlari,
davranislar1 ve fuara hazirlanirken, deneyini ya da projesini sunarken hangi duygular yasadiklar1 bu
arastirmanin  konusudur. Dolayisiyla bu arastirmanin temel problemi, 4006-TUBITAK Bilim
Fuarlart’na katilmig ogrencilerin bilim fuart ile ilgili goriisleri nelerdir? olarak belirlenmistir. Temel
probleme bagli olarak alt problemler olusturulmustur. Buna gore 6grencilerin;

1. Bilim fuarlar1 hakkindaki genel goriisleri nelerdir?

2. Bilim fuarlar1 hazirliklar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Bilim fuarlariin gelistirdigi beceriler hakkindaki gortisleri nelerdir?

4. Bilim fuarlarinin fen dersine katkisi ile ilgili goriisleri nelerdir?

5. Bilim fuarlarinin giinliik yasama katkisi hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araci ve verilerin analizi boliimleri
yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim seklinde desenlenmistir. Olgubilim
deseni; c¢evremizde karsilagtigimz fakat arastirilan konu hakkinda detayli bir anlayisa sahip
olmadigimiz durumlara odaklanan yaklagimdir (Cresswell, 2013; Yildirim & Simsek, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yili 4006-TUBITAK Bilim
Fuari’na katilmig ortaokula devam eden 12 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmada amagli 6rnekleme
yontemlerinden benzesik (homojen) ornekleme temel alinarak Orneklem sec¢imi yapilmistir. Bu
ornekleme yontemi, homojen bir grup olusturularak, 6zellik bakimindan birbirine benzer katilimcilar
olusturmak icin kullanilir (Snape & Spencer, 2003). Katilimcilarin benzesik 6rneklem olarak
segilmesinin nedeni, dgrencilerin hepsinin 4006-TUBITAK Bilim Fuari’na katilmis ve proje sunumu
yapmis olmalaridir. Dolayisiyla, aragtirmanin amaci disiiniildiigiinde 6grencilerin  6zelliklerinin
birbirine benzer olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 5’1 kiz, 7’si erkek olup
tamami 8. sinif Ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmada Ogrenci isimleri gizli tutulmus olup,
Ogrenciler verilerin analizinde O,’den (")12’ye kadar kod numaralari ile ifade edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmis yar: yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Goériisme formunun gegerliliginin saglanmasi igin 4 6gretim liyesinin uzman goriisiine
basvurulmustur. Goriisme sorularinin daha anlasilabilir olmasi igin sorular bir Tiirkge G6gretmeni
tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formu tekrar diizenlenmis ve son
halini almastir.
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2.4. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada verilerin analizi i¢in NVivo 9.0 programindan yararlanilmistir. NVivo programi
ile veriler okuyucunun anlayabilecegi sekilde grafik ve modelleme ile sunulmustur. Verilerin
analizinde “betimsel analiz” yontemi benimsenmistir. Betimsel analiz ile veriler elde edilmeden 6nce
belirli kategoriler olusturulmustur. Bulgularin olusturulmas: siirecinde elde edilen veriler daha 6nce
olusturulan uygun kategorilere yerlestirilmistir (Yildirmrm & Simsek, 2013). Olusturulan kategoriler,
“Fuar Hakkinda Genel Goriis”, “Fuara Hazirlik”, “Kazanilan Beceriler”, “Fen Dersine Etkisi” ve
“Glnliik Yasama Etki” seklinde analiz edilmistir.

Yapilan betimsel analizde oncelikle elde edilen goriisme verileri 6grencilerin isimlerine verilen
kodlamalara bagli olarak tek tek Microsoft Word dosyasina eklenerek yaziya dokiilmiistiir. Bu
caligsmay1 hazirlayan 3 arastirmaci birbirinden habersiz goriigme formundaki verileri kodlamigtir. Daha
sonra aragtirmacilar bir araya gelerek kodladiklar verileri karsilastirmistir. Kodlanan bu veriler, analiz
Oncesi olusturulan uygun kategorilere yerlestirilmistir. Arastirmacilar arasinda uyumlu olan veriler
calismaya dahil edilmistir. Uyumlu olmayan veriler igin fen etigimi alaninda uzman bir 6gretim
ilyesinin gorlisiine bagvurulmustur. Daha sonra elde edilen bulgular yorumlanarak ilgili literatiir
gercevesinde tartigilmugtir.

3. BULGULAR

Bu boliimde veriler, “Fuar Hakkinda Genel Goriis”, “Fuara Hazirlik”, “Kazanilan Beceriler”,
“Fen Dersine Etkisi” ve “Giinlikk Yagsama Etki” kategorileri ad1 altinda toplanmistir. Bu kategorilerin
ifade edilmesinde okuyucunun bulgular1 daha iyi kavrayabilmesi i¢in grafiklerden ve modellemelerden
yararlanilmistir.

3.1. Ogrencilerin 4006-TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkindaki Genel Gériisleri Ile Tlgili
Bulgular

Katilimer  6grencilerin 4006-TUBITAK Bilim Fuar1 hakkindaki genel goriislerine ait
kodlamalardan olusan veriler Grafik 1’de yer almaktadir.

Fuar Hakkinda Genel Gorls
Fen Dersine Yarar Saglama
Deney Yapma

Yasama Olumlu Etki
Birlik Beraberlik Duygusu Kazanma

Heyecanli Olmasi

Proje Hazirlama

Eglenceli Olmasi

03
Robot Yapimi a2

o1
Grafik 1. 4006-TUBITAK Bilim Fuar1 hakkindaki genel goriisler
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4006-TUBITAK Bilim Fuari hakkinda &grencilerin genel goriisleri incelendiginde, 6grencilerin
yaridan fazlasi fuarin birlik beraberlik duygusu kazandirmasi, fen dersine yarar saglamasi, deney
yapilmasi, eglenceli olmasi ve proje hazirlanmasi gériislerini bildirmistir. Ogrencilerin yaridan az1 ise,
fuarin heyecanli olmasi, robot yapiminin olmasi ve yasama olumlu etkisi goriiglerini ifade etmislerdir.
Katilimc1 6grencilerden fuar hakkindaki genel goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Os: “...Proje hazirlama siireci olsun, deney yapma asamalart olsun ve eglenceli olsun fen dersi ile
ilgili konulart daha iyi ogrendik...”

Os: “...Giinliik yasamimdaki basit problemleri artik daha kisa zamanda ¢ézebiliyorum...”

Owu: “...Projedeki grup arkadaslarimla beraber birlik beraberlik duygusuyla projelerimizi

yardimlagarak hazirlamaya ¢alistik...”

3.2. Ogrencilerin 4006-TUBITAK Bilim Fuari Hazirhklan ile Tlgili Goriislerine Ait
Bulgular

Katilime1 dgrencilerin 4006-TUBITAK Bilim Fuar1 hazirhklar1 hakkindaki goriislerine ait
kodlamalardan olusan veriler Sekil 1’de yer almaktadir.
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Sekil 1. 4006-TUBITAK Bilim Fuar1 hazirhklari hakkindaki goriislerine ait modelleme

4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’min hazirliklar1 kategorisi karsilasilan giigliikler ve hazirlik
asamalar1 olmak lizere ikiye ayrilmugtir. Kargilagilan giigliikler ve hazirlik asamalar1 kategorisi 4
koddan olusmaktadir. ilgili kategoriler ve bu kategorilere ait kodlar Sekil 1°de yer almaktadir. Bilim
fuar hazirliklar kategorisine ait 6grencilerden gelen cevaplardan bazi ifadelere asagida deginilmistir.
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>

O1: “...Nisastayr sicak su torbasini koyarken zorlandim hem de her yer nisasta olmustu...’
O,: “...Malzememizi korumakta zorlandik, malzemelerimizi laboratWarimiza koydugumuzda gelen
arkadagslar projelerimizle ugrasiyor ve onlart bozuyordu. Bizde proje malzemelerini eve gotiiriip
getiriyorduk...”

Ow: “...Hocamiz malzemeleri alinca deneyi yapmaya basladik ve yapamadigimiz zorlandigimiz yerde
arkadaslarimizdan yardim aldik...”

3.3. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlar’mn Ogrencilerde Kazandirdigi Becerilere Ait Ogrenci
Goriisleri Ile Tlgili Bulgular

4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin &grencilerde kazandirdig1 beceriler hakkindaki gériislerine
ait kodlamalardan olusan veriler Grafik 2’de yer almaktadir.

Kazanilan Beceriler
Dustnme Becerisi
Hayali Gerceklestirme Becerisi
El Becerisi

Malzeme Kullanma Becerisi
Kendini ifade Edebilme Becerisi

Odaklanma Becerisi
Yardimlasma Becerisi

Yaratici Fikir Becerisi

Sabir Becerisi &2
01
Grafik 2. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin égrencilerde kazandirdig: beceriler hakkindaki goriisler

Grafik 2 incelendiginde 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin dgrencilerde en ¢ok, yardimlasma
becerisi, yaratici fikir olusma becerisi, kendini ifade edebilme becerisi, diisiinme becerisi ve el becerisi
gibi beceriler kazandirdigi ifade edilmistir. Diger kazanilan becerilerin ise, hayali gerceklestirme
becerisi, malzeme kullanma becerisi, odaklanma becerisi ve sabir becerisi gibi becerilerin goriis olarak
bildirildigi goriigmektedir. Bu kategori ile ilgili 6grencilerin bazi ifadeleri asagida yer almaktadir.

O “...Ozellikle elektrik malzemelerini kullanarak el becerim artti artik eskisi gibi sakarhk
yapmiyorum...”

Os: “...Projeyi sunum esnasinda gelen misafirlere projemizi giizel anlatabilmek icin giizel sézciikler
sectik boylece kendimizi ifade edebilme becerimizde gelismig oldu...”

Oq: “...Giindelik hayatta karsilastigimiz sorunlar yaratici fikirlerle ¢ézebiliyor, bu sorunlar diger

insanlara giizel bir sekilde ifade edebiliyorum...”
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3.4. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlar’min Fen Dersine Etkisi Ile ilgili Ogrenci Gériislerine
Ait Bulgular

Ogrencilerin 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin fen dersine etkisi ile ilgili miilakat verilerinin
analizi sonucu “duygu ve diisiince” ve “fen konularina olumlu katki” olmak iizere 2 alt kategoriye
ayrilmustir.

4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin duygu ve diisiince yoniinden fen dersine etkisi ile ilgili
olusan kodlamalar Grafik 3’te yer almaktadir.

Fen Dersine Etkisi
Duygu ve Disunce
Fen Dersini Sevme
ilgi Duyma
Motive Olma

012

Basarmaya Yonelik Inanc

Laboratuvar Sevme ’
Heyecan Duyma ‘
Merak Duyma

Grafik 3. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlar’’nin duygu ve diisiince yoniiyle fen dersine etkisine ait goriisler

Grafik 3 incelendiginde, 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin égrencilerde daha ¢ok, fen dersini
sevme ve fen dersine ilgi duyma gibi etkilerinin oldugu ifade edilmistir. Duygu ve diisiince yoniinden
4006-TUBITAK Bilim Fuarlar’nin diger etkileri ise, motive olma, basarmaya ydnelik inang,
laboratuvarlar1 sevme, heyecan duyma ve merak duymadir.

4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin fen konularina olumlu katkisi yoniinden fen dersine etkisi
olusan kodlamalar neticesinde Grafik 4’te yer almaktadir.

Fen Konularina Olumlu Katki

Deney Yapabilme

SomutOdrenme

Fen Konularini Daha iyi Ogrenme

Konulari Pekistirme

61
Grafik 4. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlar’’nin fen konularina olumlu katkisi yéniinden fen dersine etkileri
ile ilgili goriisler
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Grafik 4 incelendiginde, 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin fen konularim daha iyi 6grenme ve
somut 0grenmede fen dersine yonelik olumlu etkilerinin oldugu ifade edilmistir. Fen konularina
yonelik diger etkileri ise, deney yapilabilmesi ve konularin pekismesi seklinde goriilmektedir.

4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin fen dersine etkisi ile ilgili katilime1 6grencilerin goriislerine
ait kodlamalardan olusan veriler Sekil 2’de yer almaktadir.
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Sekil 2. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlar’’nin fen dersine etkisi ile ilgili goriislere ait modelleme

4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’min fen dersine etkisi kategorisine ait dgrencilerden gelen
cevaplardan bazilar1 asagida ifade edilmistir.

Ou: “...Yaptigimiz projeler fen dersi ile ilgili oldugu icin fen konularini yaparak yasayarak somut bir
sekilde 6grenmis olduk...”

Os: “...Hem giinliik hayatimizda hem de okul hayatimizda yasamimizi kolaylastiracak buluslara olan
merakimizi ve farkindaligimizi arttirarak bize yeni bir diinya yaratti...”

O;: “...Bilim fuarindan sonra fen ve teknoloji dersine olan ilgimde biiyiik bir artis oldu...”

3.5. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlar’mn Giinlik Yasama Etkisi Ile Tlgili Ogrenci
Goriislerine Ait Bulgular

4006-TUBITAK Bilim Fuarlar’nin dgrencilerin giinliik yasamlara etkisi hakkindaki
goriislerine ait kodlamalardan olusan veriler Grafik 5’te sunulmustur.
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Grafik 5. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlarr’mn giinliik yasama etKkisi ile ilgili goriisler

Grafik 5 incelendiginde, 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’min grencilerin giinliik yasamlarinda
daha cok, topluluk karsisinda konusabilme, ¢evre ile olumlu iletisim, projenin giinliik yasamda
kullanilmasi ve problem ¢cdzme gibi etkilerinin oldugu belirtilmistir. Giinliik yasamdaki diger etkiler
ise, pratik diisiinme, kendini tanima, kendine giiven ve bilim insani olma istegidir. Bilim fuarlarmin
Ogrencilerin gilinliik yasamlarina etkisi kategorisi hakkinda 6grencilerden gelen cevaplardan bazilar
asagida yer almaktadir.

Oy “...Ornegin mikser deneyi hayatimizda ise yariyor serit ledlerin nasil ¢ahstigini giinliik hayatta

nerelerde kullana bilecegini 6grendim...’
Ow: “...Projeyi cevreme de anlatarak onlarin feni sevmesini sagladim...”

O “...Bence giinliik yasamimda beni en cok etkileyen sey projeyi sunarken konusma yetenegimin
arttigini fark ettim ve daha dikkatli olmam konusunda katkilari oldu...”

4. TARTISMA ve SONUC

Bu béliimde 4006-TUBITAK Bilim Fuar1 hakkinda 6grencilerin goriislerinden elde edilen
bulgular alt problemlere gore literatiir destekli tartigilmistir. Tartismaya bagl olarak arastirma ile ilgili
sonuclara varilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin 4006-TUBITAK Bilim Fuar1 hakkinda grencilerin
genel goriisleri incelendiginde, fuara katilan Ogrencilerin fuarin birlik beraberlik duygusu
kazandirmasi, fen dersine yarar saglamasi, deney yapilmasi, eglenceli olmasi ve proje hazirlanmasi
gortiglerinde yogunlastiklart goriilmektedir. Sahin ve Celikkanli (2014) yaptiklar1 benzer bir
aragtirmada, bilim sergisinde proje sunan ortadgretime devam eden Ogrencilerin, proje sunum
stiresince 6grencilerde yardimlagma, aile ve okul ile olumlu iletisim, proje hazirlanmay1 6grenme ve
proje sunumlarinda 6grencilerin eglenceli vakit gecirmesi gibi sonuglara ulagmistir. Bilim fuarlarinda
ogrencilerin projelerini hazirlama siirecinde birbirlerine destek olmalari, projeleri hazirlarken bazi fen
konularina yonelik deney yapmalari ve ayn1 zamanda eglenmeleri onlarin 6zellikle fen dersine yonelik
olumlu etkiler sagladig: diisiiniilebilir.
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Arastirmanin 2. alt problemine iliskin 4006-TUBITAK Bilim Fuari hazirliklari hakkindaki
Ogrenci gorisleri incelendiginde, karsilasilan giigliikler ve hazirlik asamalari olmak iizere 2 alt
kategori ortaya ¢ikmistir. Malzemenin korunmasi, proje yapim esnasi, kisitli zaman, malzeme temini
ve malzemenin bozulmasi gibi giicliiklerle 6grencilerin karsilastiklar: ifade edilmistir. Ogrenciler
hazirlik asamalarinda ise, fen andini 6grenme, proje hakkinda bilgi toplama, malzeme temin etme ve
yardim alma goriislerini bildirmislerdir. Ogrenciler proje hazirlarken 6gretmen, veli ve
arkadaslarindan yardim aldiklarii dile getirmislerdir. Bilim fuarlarinda 6grencilerin projeyi
yetistirememesi, malzemelerin eksik olmasi ya da projeyi hazirlayamama kaygisi 6grencilerin
karsilastiklar1 giicliikler olarak ifade edilmektedir. (Albernathy & Vineyard, 2001; Gomez, 2007).
Sahin ve Celikkanli (2014) benzer bir arastirmada, bilim fuarlarina hazirlanan 6grencilerin proje
hazirlama siireglerinde arag-gerec ile ilgili sikint1 yasadiklar belirtilmistir.

Aragtirmanin 3. alt problemine iliskin bilim fuarinin 6grencilerde kazandirdig: beceriler ile ilgili
Ogrenci goriisleri incelendiginde; -yardimlagma becerisi, yaratici fikir olusma becerisi, kendini ifade
edebilme becerisi, diisiinme becerisi, el becerisi, hayali ger¢eklestirme becerisi, malzeme kullanma
becerisi, odaklanma becerisi ve sabir becerisi gibi beceriler kazandirdig1 6grenciler tarafindan ifade
edilmistir. Benzer bir arastirmada Bultitude, McDonald ve Custead (2011) bilim sergisi i¢in proje
hazirlayan ve projesini sunan 6grencilerin iletisim ve kendini ifade edebilme becerilerinin artacagini
belirtmistir. Arastirma bulgulari ile paralel olarak Yildirim ve Sensoy (2016) bilim senliklerinin ya da
bilim fuarlarinin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini artiracagini belirtmistir. Ayrica, bilim
senliklerinin 6grencilerde kendini daha iyi ifade edebilme, isbirlik¢i calisma ve 6zgiliven saglama gibi
beceriler kazandirdigr ifade edilmektedir (Camci, 2008).

Aragtirmanin 4. alt problemine iliskin bilim fuarinin fen dersine katkisi ile ilgili 6grenci
gortsleri incelendiginde, duygu ve diisiince ve fen konularina olumlu katki olmak tizere 2 alt kategori
ortaya ¢ikmustir. Duygu ve diisiince yoniinden 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’nin etkileri, fen dersini
sevime, fen dersine ilgi duyma motive olma, bagarmaya yonelik inang, laboratuvarlar1 sevme, heyecan
duyma ve merak duymadir. 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’min fen konularma olumlu katkilari
incelendiginde; 6grencilerin fen konularini daha iyi 6grenmesi, somut 6grenme, deney yapilabilmesi
ve konularin pekismesi gibi goriislerde bulunduklar belirlenmistir. Yildirim ve Sensoy (2016) altinci
sinif 0grencileri ile yaptiklar1 aragtirmada, bilim fuarlarimin 6grencilerin fen dersine yonelik ilgi ve
tutumlarina olumlu yonde etki etmesi bu arastirmanin bulgularimi destekler niteliktedir. Bir baska
benzer ¢alismada Sahin (2012), bilim senliklerinin 10. simif dgrencilerinin kimya dersine yonelik
olumlu tutuma sahip olduklari sonucuna ulagmistir. Literatiir incelendiginde, bilim fuarlarinin ya da
bilim senliklerinin 6grencilerin ilgili proje alanlarina yonelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna
ulagilmistir (Karadeniz & Ata, 2013; Yavuz, Biiyiikeksi & Isik Biiyiikeksi, 2014; Yayla & Uzun,
2008). Bu arastirmalardan anlasilacag {izere, bilim fuarlar1 ya da bilim senliklerinin ortaokul ya da
lise diizeyindeki ogrenciler lizerinde proje hazirladiklar1 ders hakkinda olumlu tutuma sahip olduklar
goriilmektedir. Yavuz, Biiyiikeksi ve Isik Biiyiikeksi (2014) benzer bir arastirmasinda, bilim fuarlarina
katilan dgrencilerin projeyi hazirladiklar1 dersleri daha ¢ok sevdiklerini, daha ¢ok ilgi duyduklarim ve
bu derslerde daha basarili olduklarini ifade etmistir. Bilim fuarlar1 ¢aligmalarinin 6grenciler tizerinde
olumlu tutum sagladig ile ilgili aragtirmalar bu g¢aligmanin bulgularmi destekler niteliktedir.
Dolayisiyla, dgrencilerin hazirladiklar projeler ile ilgili olumlu tutuma sahip olmalar1 onlarm proje
konusu olan derslere de olumlu etki sagladigi diistiniilebilir.

Arastirmanin 5. alt problemine iligkin bilim fuarmm giinliik yasama katkisi ile ilgili 6grenci
goriigleri incelendiginde; topluluk karsisinda konusabilme, ¢evre ile olumlu iletisim, projenin giinliik
yasamda kullanilmasi, problem ¢6zme, pratik diisiinme, kendini tanima, kendine gliven ve bilim insani
olma istegi ile ilgili gorlis bildirdikleri tespit edilmistir. Aragtirmanin bulgularin1 destekleyen bir
calismada Yildirim (2016) ortaokul 6. Simif 6grencileri ile yaptiklari arastirmada bilim fuarlarinin
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini artirdiklarini tespit etmistir. Yavuz, Biiyiikeksi ve Isik
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Biiyiikeksi (2014)’ye gore bilim fuarlari, 6grencilerin bilim insan1 gibi hazirladiklart projeleri
insanlara sunma firsati tanimaktadir. Cams1 (2008) ¢alismasinda bilim fuarlarina katilan 6grencilerin
proje hazirlarken bilimsel siireclerle ya da bilimin dogasi ile ilgilenirken, bilim fuarina katilmayan
Ogrencilerin proje hazirlarken giinliik yasamdaki bilgi ve becerilerini kullandiklarini belirlemistir.
Benzer bir sekilde Young (2000) bilim fuarlari i¢in proje hazirlayan dgrencilerin derste d6grendikleri
bilgileri informal 6grenme ortamlarinda uyguladiklarini ifade etmistir. Ayrica, bilim fuarlart ya da
bilim senlikleri 6grencilerin cevresi ile olumlu etkilesime sahip olmasi ve topluluk karsisinda
hazirladig1 projeyi sunmast agisindan dnemlidir (Perry, 1995). Dolayisiyla 6grencilerin bilim fuar1 ya
da bilim senlikleri ig¢in proje hazirlarken bir problemin ¢6ziimiine yonelik bir bilim insanmi1 gibi
davranmalar1 onlarin giinliik yasamda karsilastiklart sorunlar1 ortadan kaldirmalarina yardimer olabilir.
Sonug olarak, bilim fuarma katilan Ogrencilerin proje hazirlama ve sunma asamalarinda
karsilastiklart birtakim giicliiklerin oldugu, bilim fuarlarinin 6grenciler iizerinde kazandirdig
becerilerin oldugu, fen dersine yonelik olumlu tutum ve fen dersine yonelik konularin 6grenilmesinde
olumlu katkisinin oldugu ve giinliik yasama yo6nelik olumlu etkilerinin oldugu sonucuna varilmistir.

5. ONERILER

Aragtirmada varilan sonuglara gore asagidaki oneriler sirasiyla sunulmustur.

e 4006- TUBITAK Bilim Fuarlari’na katilan okullarin karsilastiklar1 giicliiklerin giderilmesi
icin okullarin kendi i¢inde bilim fuarlarin1 organize etmeleri igin proje yiiriitiiciilerine seminerler
verilebilir.

e Bilim fuarlarmin 6grenciler iizerinde olumlu etkileri diisiiniildiiglinde okullarin 4006-
TUBITAK Bilim Fuarlari’na katilmalar1 yoniinde gerekli diizenlemeler ve tesvikler saglanabilir.

e 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’na katilan o6grencilerin bir bilim insaninin ¢alisma
prensiplerini kullanabilecekleri ortamlar hazirlanabilir.

e 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’na katilan okullarda proje hazirlanma siirecine tiim
ogrencilerin katiliminin saglamasi tesvik edilebilir.

e 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari’'na katilan okullardaki vyiiriitiicii &gretmenlerle bilim
fuarlarinin gelismesi i¢in goriismeler diizenlenebilir.
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EK-1
4006-TUBITAK BILIM FUARI Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Okulunuzda diizenlenen TUBITAK destekli bilim fuar1 hakkindaki genel diisiinceleriniz nelerdir?
Agiklar misiniz?

2. Bilim fuarina nasil hazirlandiniz? Hazirlik agamalari hakkinda bilgi verir misiniz?

3. Bilim fuarina hazirlik asamasinda zorlandigimiz konular oldu mu? Agiklar misiniz?

4. Bilim fuar1 size herhangi bir beceri kazandirmig olabilir mi? Eger kazandirdiysa ne tiir beceriler
kazandirmis olabilir? Agiklar misiniz?

5. Okulunuzda diizenlenen bilim fuarmin yirittiginiz fen derslerine yonelik duygu ve
diistincelerinize bir etkisi oldu mu? Eger olduysa bahseder misiniz?

6. Okulunuzda diizenlenen bilim fuarinin size gére fen konularini 6grenmeye yonelik bir etkisi oldu
mu? Eger olduysa hangi fen konularia nasil bir etkisi oldu?

7. Fuar giinii projeyi sunarken neler yasadiniz? Anlatir misiniz?

8. Bilim fuarlarinin dgrencilerin giinlilk yasamlarina yonelik katkilar1 neler olabilir? Bu katkilardan
bahseder misiniz?
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Abstract

The main focus of this case study is developing academic performance and sustainable improvement of academic
knowledge. Most Engineering students get depressed when they can not understand the topics and fail to cut a good
figure in the semester final exam. It is an alarming reason why their Cumulative Grade Point Avarage become poor.
About 80-90% of engineering students in Bangladesh blame the curriculum and system but it is not easy to change the
system rapidly. The irony of fact is that memorizing books is the most effective way for good academic performance in
Bangladesh. The Engineering Education Curriculum is mainly memorizing based. Students have to learn a lot of theory
and write them for the exam as given in reference books to get good marks. This system makes students bookish and
discourages them from creativity and innovation. The evaluation system in this educational system only represents how
much a student spends time for academic studies not the creativity, intelligence, passion and dedication etc. This makes
frustrated who are involved in innovative projects, research or contests. Without creativity and innovation, it is not
possible to advance the science and technology which is the main purpose of Engineering. A way or method is required
to improve performance and result in the existing condition. In this research, a structured method has been developed to
achieve a satisfactory academic result besides other innovative activities.

Keywords: Academic performance, sustainable improvement. quality management, university students.

1. INTRODUCTION

In this hypothesis, the aim is to perform a Root cause Analysis by Brainstorming and develop a
Pareto analysis to find out the main causes of failure of a university student to achieve the desired
result. Most of the job provider prefers experience and skill but for a fresher, result is the most
important way to judge him. So it is very important for a student to secure a good result but that
doesnot happen every time due to some major and minor causes. According to Pareto analysis theory,
little amount of causes is responsible for most of the problem of a system.

During university life, most of the students live away from home. There is a change in
environment, education system and mostly in teaching method. The students who studied in English
Version and who studied at Cadet College are used to study in English, but there’s a large number of
students who have passed Secondary School Certificate (SSC) and Higher Secondary Certificate
(HSC) in their mother language. Of course, they have studied English but it is quite difficult to start
studying the whole syllabus in the English suddenly. There are also many more reasons for why the
result of a good student decreases. The solution can be generated if the actual cause can be found.
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Pareto Analysis and Root-Cause Analysis are two basic Tools of TQM (Total Quality Management)
which are used to find out the cause of defects or problems of a system.

Kaizen is a Japanese hybrid word, where “Kai” means change and “Zen” means good. Generally,
Kaizen is for small incremental improvement but carried out on a continual success. Kaizen can be
applied to get improvement in personal life, social life, home life and working life. Academic
improvement cannot be gained overnight. A student has at least four years to improve, so Kaizen can
be applied in this field.

1.1. Literature Review

The Plan-Do-Check-Act (PDCA) cycle is like a checklist which contains four stages. To get
from ‘problem-faced’ to ‘problem-solve’, one must go through all the stages. The four stages are Plan-
Do-Check-Act. The idea of the PDCA cycle was developed by Walter Shewhart, who developed a
statistical process control chart in the Bell Laboratories in the USA during 1930’s. Generally, a student
passes four years in university. Practicing the PDCA cycle from the beginning can help him/her to get
the desired the result. Basically, it’s just like a daily routine, which changes with the result of the
previously taken action.

Bangladesh is a less developed country situated in the south-east Asia region. The
educational system was founded in the Indian sub-continent by the British. After the
liberation war in 1971, Bangladesh started the journey with lacking in many sectors. The
overpopulation is one of the most burning problems which is a large obstacle to achieve
social, economic, infrastructural, technological growth. Proper education is the main factor by
which it is possible to transform our men into a blessing for our country. Many developed
countries of the world do not have sufficient manpower but they can use their population
properly because their education system emphasizes creativity, innovative ideas, research, etc.
Only reading and getting marks cannot build a nation. In order to be enriched in Technology
and make life comfortable proper education and subjective knowledge is the first requirement
of the graduates who work in different sectors of a country. Technology and innovation are
required to eliminate problems and sufferings of the people of the less developed or
developing a country.

In this research, a continuous approach has been applied experimentally to the students
who were trying hard to overcome their situation. It was not easy to differ vital causes but on
the basis of statistics result and considering the condition of Bangladesh the vital causes were
paid much attention in this study. Structured and sustainable slow process helped to overcome
the condition easily resulting in the improvement of skills also. Total Quality Management is
a philosophy which focuses on involving all people in an organization in the quest for quality
or quality improvement (Evans, 2002). There is a strategic approach and basic tools of total
quality management (TQM). This research also followed the approach strictly. Quality is a
criterion, which refers to ‘fitness for use’ or characteristics of a product or service that defines
its ability to consistently meet or exceed customer requirement. As education is a process so
the academic result is definitely a quality of students (Harvey & Green, 1993). Bonstingl
introduced to the basic ideas of Total Quality Management (TQM) in education (Bonstingl,
1992). Ford, Joseph (1999) introduced the assessment and performance measurement with
seven determinant choice criteria groupings for customer satisfaction of their higher study.
Quality is a factor which can be improved by applying different tools. An uncontrolled
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situation/process can be easily handled and easily brought in control by applying TQM tools.
Sallis (2014) describes key concepts of TQM to ensure quality education and encouraged the
managers and in higher education as well as for headteachers and deputy heads in the school
sector to acquaint themselves with TQM. Hasan et al (2018) applied TQM to minimize
defects significantly in a newly started crackers manufacturing system. Dahlgaard et al (1995)
introduced TQM by using a new management pyramid called the TQM pyramid. These
principles are leadership, focus on the customer and the employee, continuous improvements,
everybody's participation and focus on facts. These key principles are discussed in relation to
quality in education. Barnett (1992) clarified the nature and substance of higher education and
quality and discussed issues concerning quality of higher education, such as performance
indicators, fitness for purpose, value-added, peer review, total quality management, and
academic audit. Kanji et al. (1999) examined how TQM principles and core concepts can be
measured to provide a means of assessing the quality of institutions on various aspects of their
internal processes. It is found that the measurements of TQM principles and core concepts,
which are critical success factors, reflect the performance of institutions. Sahney et al (2004)
showed that there is a need to identify and apply the relevant concepts of TQM to each and
every aspect of academic life; that is, to the teaching, learning and administrative activities.
The paper was a theoretical attempt at conceptualizing TQM in education. Sherr et al(1991)
worked on the improvement of management of the higher education by emphasizing values
regarding the importance of people, knowledge and continuous improvement and stated that
TQM values are more compatible with higher education than many existing managerial
systems. Motwani et al (1997) looks at the applicability of TQM in education and some of the
concerns addressed in the literature and Suggested a five-step programming model that any
university can use for implementing TQM. Crawford et al (1999) explained that TQM as a
never-ending cycle of improvement in the system of production. In the context of education,
this may lead to continually improving the quality of instruction in order to encourage
students to become critical and creative thinkers in a fast-changing technological world. Koch
et al. (1998) explored the truly significant problems facing higher education today relate to the
nature of the curriculum, uses of faculty time, how to restrain cost increases, distance learning
and the use of technology, cooperative relationships with business, and governance and
leadership arrangements. TQM appears to have been quite helpful to the environment that
universities inhabit today. Cruickshank (2003) applied quality approaches in the higher
education sector especially on higher education institutions in the US, UK and Australia to
identify current quality management practices demonstrated that the degree of TQM
development in education has not kept pace with that of TQM in the manufacturing and
healthcare industries. Thai Hoang et al (2006) investigated the relationship between TQM
practices and innovation performance in the Vietnamese industry context. The findings were
useful for business managers in developing countries such as Vietnam, who want to enhance
business performance by implementing TQM practices that support their firm's product and
services innovation efforts. Hasan et al (2017) applied the PDCA cycle, a concept included in
TQM philosophy in order to improve personal skills of Engineering students and successfully
initiated a study on students. Hasan et al (2018) experimentally applied TQM tools to
determine root causes and used the PDCA cycle concept of TQM and successfully improved
the effectiveness of Engineering students.
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1.2. Purpose of this study

The purpose of this study is to identify the problems of the students which cause them in
improvement. Also analysis the root cause of the problems and give possible solutions to get rid of
these problems and make improvement.

2. METHODOLOGY

For the statistical calculation, analysis and result; a survey was taken over 100 university
students of Rajshahi University of Engineering & Technology (RUET) in Bangladesh. On that survey,
their current academic conditions was collected, results, CT marks (collected in a second phase), the
individual cause of their failure and the action they think it should be needed to take to overcome the
problem.

We used Root-Cause analysis, Pareto Chart, Gant Chart, Kaizen and PDCA Cycle which are the
basic and important tools of TQM to propose a proper working plan for a student, following which one
can improve their result. “Most scholars stress on the importance of TQM activities on performance
outcomes” (Zehir et al., 2012). All tools used in this method are included in TQM.

2.1. Root-Cause Analysis

Root cause analysis is a method of problem-solving for identifying the root causes of faults of
the problem (Andersen & Fagerhaug, 2006). It is also called the fishbone diagram and is a tool of
Total Quality Management, which illustrates a process by showing the root causes and their sources. A
fishbone diagram is shown in Figure 1 to find out the causes of why a group of talented students failed
to achieve their desired result in university.
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Figure 1: Fishbone Diagram
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2.2. Pareto Chart

In the early nineteenth century, the famous Italian Economist Vilfredo Pareto observed and

stated that about 80% of the country’s wealth is occupied by about 20% of its population. It was
named as “80-20 rule”. Later it was observed that this rule can be applied to any statistical situation.
Such as: In bolt manufacturing company, 80% of defective products are produced due to 20% of its
total cause (Higley, 2018).
In this particular, we also applied the Pareto analysis to find the most effective causes of poor
academic results. We categorized all the causes that we found from the survey and the root cause
analysis into 7 main categories and calculated the cumulative values. And then we found the result
shown in the Figure 2.

Causes/Reasons Ratings  Cumulative Icagrmcgrl]?zgs
1. Students 38 38 38%

2. Administration 27 65 65%

3. Teacher 15 80 80%

4. Academic Curriculum 8 88 88%

5. Resources 5 93 93%

6. Environment 4 97 97%

7. Extra Curriculum 3 100 100%
Total 100

Figure 2: Pareto Analysis Data Table

The Pareto diagram for Root cause analysis is given in Figure 3
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Figure 3: Pareto Diagram for Root Cause Analysis

From the diagram, we can see that ‘students’, ‘administration’, and ‘teacher’ these are the most
effective causes that are responsible for a student’s poor academic result.

3.3. Improvement of effectiveness applying PDCA cycle
Kaizen is opposite to big spectacular innovations. It requires a little investment and aims at
reducing losses in the practical work sphere and affect work efficiencies by using a detailed and
thorough procedure one can eliminate losses in a systematic manner using various Kaizen tools
(Garza-Reyes et al, 2018). These activities are not limited to production areas alone but can be
implemented in administrative areas as well.
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The PDCA cycle is used to coordinate continuous improvement efforts. It both emphasizes and
demonstrates that improvements program must start with careful planning, must result in effective
action, and must move on again to careful planning in a continuous cycle. The PDCA cycle is a
checklist of the four stages which one must go through to get from “problem-faced” to “problem-
solved”. The four stages are:

>

>
>
>

Plan: Defining objectives, identifying possible causes, come up with ideas to solve the
problem.

Do: Perform trial, Find solutions.

Check: Verify result, Monitoring, Decision

Act: Corrections, Implement in large scale, Review.

PDCA cycle can be applied to improve academic performance. Figure 4 shows the PDCA schematic

*Manage and budget time. h
*Give priority to the academic materials. 4_—_‘
eKeeping up to date with syllabus. )
eStart Studying according to routine time. ) =
eComple daily goals. e
oThink in leisure. o é

]

Sl 6 =
eTest progress through CT result or own observation. & § E.
oThink about new problems. -g f a
eFind problem with the current process. g qg)v

>

eCompare progress with others. -
oFix bigger goals.
eAlways pay attention to the final outcome. )

Figure 4: PDCA cycle Process

A proper planning can be achieved by asking some questions of him/herself.

o
o

What is his/her desired result? — Set a result goal according to the future plan.

What is the lacking that resists getting the desired result? — Find the reasons that hamper your
study or demotivate you.

At least how much time is required to prepare the daily study goal? — Make this decision
according to your memorizing and understanding capability.

Planning is the most important factor in this cycle. Planning will be modified according to the
outcome. This cycle emphasizes on planning for further procedures.

>

Plan: First note down the topics for that day’s study. Motivate enough to pay attention until
the goal is achieved. It can be done on a daily or weekly basis. The time for preparation of the
practical classes should be separate. Then manage the time without affecting academic study
time by reducing unproductive works such as playing games on the phone, gossiping with
friends etc.

Do: Use the full time that has been budgeted. Don’t lose motivation. Get the help of
“YouTube” and “Google” to get more interesting information related to the topics. And also,
don’t study during the break time. Think about the lessons that you’ve gone through in the
leisure period such as before sleeping. Continue this for short period of time.

International e-Journal of Educational Studies (IEJES) 2019 Volume 3 Issue 5 29-38

34



Mir Abdur RAHIM, Auvishek Modak UTSHA, Ishtiag Ahmed BHUIYAN & Md. Rakib MIAH

» Check: Now take a short break and question yourself about the improvement. Analyze and
compare the results of class performance before and after the “Do” step. Find out the factors
that you wanted to change but still unchanged. Plan for them to repeat the process.

» Act: Discuss with some friends about efficient planning in holidays. Make partners for mutual
competition. Try to solve some big problems together. Continue the process. Record the
mistakes and weakness.

2.4. Time Chart
Here we proposed a time chart which aims for the proper distribution of time. Following this (along
with the PDCA Cycle) one can achieve their desired result. The time chart is given in figure 5.

Time (hours)
t{2]3]4]s5]6[7]s]ofroJ1a[12]13]14]15] 16 17]18]10]20] 212223 [24

Activities

Group Study

Attending Classes

Extra-Curricular
Activities
Entertainment &
Social Media
Meals

Sports, Exercise
& Refreshment
Prayer

Sleep

Figure: 5- Time Chart for an experimented course plan
3. FINDINGS

Through the survey, we took the current Cumulative Grade Point Avarage (CGPA) and two CT

marks of 100 university students. Analyzing the data that we collected from the survey, we prepared
the PDCA Cycle and the Gant Chart. The cycle and the chart were provided to those 100 students and
asked them to follow this for 2 months. Then again, we collected their two CT marks. There was a
surprising difference.
Analyzing the survey data, we categorize the students into 3 categories. Those who got CGPA above
3.50 are in category 1, those who have CGPA between 3.00 to 3.50 are in category 2 and the students
whose CGPA lies below 3.00 are in category 3. The percentage of them are 7, 53 and 40 respectively.
The pie chart is shown in Figure 6.

CGPA

H Above 3.50
W Between 3.00-3.50
Below 3.00

Figure 6: Category of students on the basis of CGPA
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We got their last 2 class test result and after analyzing that we saw that 15% of them got above
80% marks, 40% of them got (40-79) % marks and 45% of them got below 40% marks. The bar chart
is given in Figure 7.

Before Maintaining Time Chart

ABOVE 80% BETWEEN (40-79)% BELOW 40%

m Test Result

Figure 7: Test result before maintaining time chart

Then we provided them our time chart and said them to follow that. They followed that and
after several months we again took their last 2 class test result and we got a good result. After
analyzing that we saw that 30% of them got above 80% marks, 53% of them got (40-79) % marks and
17% of them got below 40% marks. And it was a great change that happened to them. The chart is
shown in Figure 8.

After Maintaining Time Chart
60

50
40
30
20

10

Above 80% Between (79-40)% Below 40%
B % of Marks

Figure 8: Test result after maintaining time chart

The number of students who got above 80% marks was increased from 15 to 30. The number of
average students also increased and that is from 40 to 53. And the great achievement of this time chart
was it reduced the number of students that got below 40% marks from 40 to 17.
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4. DISCUSSION

Due to some restrictions, only some limited tools have been used in this research. Lean
manufacturing, 5S philosophy, SMED concept could also be used to make more efficient Human. For
example: Lean manufacturing concept can be used to classify value added, non-value added and
necessary but non-value-added activities. From this classification, value added activities could be
increased by eliminating some other activities. 5S philosophy could be applied to design the rooms of
the students where better reading environment could be created. SMED technique could be used in
dressing, washing and other changeover activities to reduce time. In this way more times could be
found for study and different skill development. Another main focus of this research was to show that
when it is harder to change improve system and curriculum of studies then TQM is one of the best
ways for improvement. It is a unique philosophy that can be used in any type of improvement.
Flexibility and self-improvement without changing the system is another focus of this research.

5. CONCLUSION

This research was started in order to reduce the difficulties to achieve good academic result.
Department of IPE has started its journey from 2005. There are so many problems and limitations of
budget and planning to improve better education and lab facilities because this discipline is new in
Bangladesh. The change in curriculum and system is not easy but there are some alternative ways to
improve job opportunities and build good career. In research a way or method has been highlighted to
improve performance and result in the existing condition. This methodology is absolutely free of cost
although the result is satisfactory. Also, a slow process developlement is sustainable and there is no
side-effects of it.
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Abstract

The formation of young children’s national identity usually happens in early childhood. The family and social
environment, the school and the national festivals play an important role and have a particular effect on the formation of
a child’s national identity and on the identity of the national ‘other.” Research has shown that kindergarten students
have already form a strong national identity, in favour of the dominant national identity. This is combined with
stereotypes and prejudiced opinions against the non-dominant national identities. For the majority of Greek students,
the national enemy is usually represented by the citizens of Turkey. In this article is presented an action research which
took place in a Greek kindergarten; its aim was to transform the children’s view of the neighbouring ‘other.” The
individual activities aimed to help the children to transcend the stereotypical image of the Turk as the enemy of Greece
and to discover cultural similarities between the two peoples. The research showed that after the completion of the
activities, the young students formulated significantly more positive views than their initial ones about this particular
national ‘other.’

Keywords: National identity, enemy, kindergarten, project

1. INTRODUCTION

The multicultural composition of modern societies, the development of nationalistic rhetoric
and the various geopolitical twists and turns are reasons why the meaning and dimensions of national
identity are regular international issues which are formally discussed and also the subject of
conversations in everyday life. According to Woolf (2006) national identity is an abstract concept that
highlights the collective expression of the individual's sense of self-determination as a member of a
particular nation state. On the basis of this definition, it is clear that the national identity is signified
through the classic duality of them and us, where the characteristics of the national self compare with
those of the national ‘other.” Among these features is knowing the official language of the nation state
and accepting its official history, that is, the national historical narrative as presented by the dominant
group. In this way the social, cultural, linguistic, religious and any other heterogeneity that exists
between members of the same ethno-cultural group is often degraded, while, a sense of common
identity is strengthened between those who constitute the population of the nation-state.

The family and social environment and the formal national education system play an important
role in the reproduction of national identity. One of education’s basic purposes is the cultivation of a
nationalistic view, which in turn leads to a false image of a nationally homogeneous social body where
the national other is often presented as a national enemy.

According to Eco, (2012) the existence of the enemy is decisive because it helps the dominant
national group to define its identity and value system against the corresponding enemy's value system.
The result of the comparison is a firm justification of the national self, that is, the members of the
dominant ethnic group. According to Rosanis (1998: 15), “the enemy always is a foreigner who is
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supposedly to blame for our bad luck, our misery for our social and personal dead ends, is a Jew or
someone else, but is someone who is not ours and on them we can load our fears and hence our
dislike.” The emergence of the national and/or culturally different as the enemy is directly or indirectly
linked to the phenomena of racism and xenophobia.

1.1. National identity in early childhood

According to Kirkine (2013), most of the surveys dealing with the formation of nationality and
national identity in children concur with the view that it starts at a very young age. Levin (2003) notes
that immediately after acquiring their gender identity, children acquire their racial and ethnic identity,
while almost all children attending kindergarten have acquired all three of the above identities.

Although earlier research, such as that of Piaget and Weil (1952) and Jahoda (1964), highlights
a range of interesting facts about the formation of national identity in children, Tajfel et al (1970)
research, which focuses on the degree of children's preference for their country, established with
certainty that children aged six to se ven already have a clear preference for their national group,
which they rank significantly higher than other national groups. This trend seems to decrease as the
child gets older. Similarly, research conducted in two different countries, England and Argentina, by
Cutts, Eisenhart and Webley (1992), confirmed that children have specific social representations in
relation to national identity. Although they are different in each country, they are particularly strong
and enduring. Also, Barrett’s (2000) research showed children aged 5-11 have a strong preference for
their own national group, for which they expressed more positive feelings than for other ethnic groups.
The same survey pointed out that in some countries, as in the case of England and Spain, national
identity seems to have higher value as the research subjects get older.

Although all the studies of the formation of national identity in children seem to agree that this
process starts at a very young age, obviously there are parameters that influence the process of
building the national identity. The degree of acceptance of a nationalistic identity in the child’s
environment is key. The family, social, local, cultural and educational environment obviously play a
decisive role in the child’s formation of a more closed or open national identity. Family and school are
the most powerful agents in the development of young children’s ethnic identity, while pre-school age
is the best time to start raising awareness, enabling children to develop a national identity free of
nationalist and intolerant views and behaviors. Thus, the role of kindergarten is particularly important
in the formation of the national identity of young children. Kindergarten is a primary space for the
social life of young children, while the kindergarten teacher is the powerful ‘other’ who, with their
attitudes not only affects but often shapes the development of the personality of the young child.
Negative attitudes towards society that a child brings from their family environment can thus be
transformed into more positive ones. Therefore, whether a child attending kindergarten will move
towards an intercultural or nationalist ideology depends to a great extent on the way the kindergarten
teacher has formed their own national identity but also on how they manage issues about national
identity and diversity. The reproduction of dominant nationalist beliefs by the kindergarten teacher,
through pedagogical practices, their approach to historical events and the celebration of national
holidays, obviously reinforces a nationalist and xenophobic ideology where every foreign nation is a
potential national enemy. In contrast, the teacher’s choice of principles and values of intercultural
education as a guide in a kindergarten’s day-to-day theory and practice, is a prerequisite for the
development of future citizens with democratic responsibility and intercultural vision.

1.2. Greek vs. Turkish national identity

A significant number of researches carried out over the last decades show that the dominant
national ‘other’ in the case of the dominant Greek national identity, is the Turk. According to Argyrou
(2006), Turks are the stereotyped national, cultural and religious enemy for Greeks. Likewise, Spyrou
(2006) argues that the Turk is the dominant hostile ‘other’ towards which most Greek Cypriots shape
their identity, while children from an early age acquire a negative image in family and school
narratives of the Turks and Turkey.

Research was designed to investigate the perceptions of Greek teachers in ethnocentrism and
education issues. (Frangoudaki & Dragonas, 1997). Teachers were asked "To what extent do you
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think we are like the folks below?" 75% of a sample of 1000 teachers stated that Greeks are very
similar to Italians and 53% stated that they do not look like Turks at all. The majority’s preference of
similarity to Italians rather than Turks highlights the participants’ image of the latter as enduring
enemies. This image affects the educators who participated in the above research; they positioned the
particular national other, polar opposite to the national self and probably identify each inhabitant of
the neighboring country, irrespective of their views, as hostile. The same image also influences a
number of teachers working in Thrace where schools are attended by students of a Muslim minority of
Turkish descent (Magos, 2004). Often, the negative image towards the particular other is transferred to
all others with a Muslim religious identity, creating strong feelings of intolerance.

Likewise, Rampton, Charalambous and Charalambous (2014) highlights the negative attitude of
the dominant Greek Cypriot population towards its members deciding to learn Turkish as a foreign
language. According to her research findings, by choosing "the language of the enemy" they become
"Turks" or national "traitors." Interestingly, the same research shows that some of those who decide to
learn Turkish, do not do so for reasons of intercultural awareness, but because they can better control
the national enemy.

When pre-school children in Greece were asked to define the image of the enemy, Paida (1998),
most who participated in the research, defined and/or painted a Turk as the enemy. This was highly
evident both in Chios and in Thessaloniki, the two Greek regions of the survey, but in Chios it was
significantly higher. In contrast, in England, where the researcher also conducted the same research,
most of the young children who participated in the research defined or painted enemies as mostly bad
heroes of children's television series or people causing harm to fellow humans and/or the natural
environment. According to Magos’s project (2018) entitled the neighbour’s folk tales, the initial
prejudice of primary school pupils is revealed as they suggest that the teacher should not read Turkish
stories to them, but stories from another country. Similar stereotypes concerning the Turks were
found in the perceptions of candidate early childhood teachers (Magos, 2015).

Finally, strong nationalist approaches amongst Turkish Cypriot students are highlighted in the
research of Metran (2011). They evaluated their own national identity as more positive, but assigned
negative features to Greek and Greek Cypriot identity in relation to other identities such as Dutch or
Irish.

The aim of the research was to investigate the perceptions of young children about the image of
the enemy, as well as to investigate the possible transformations of the above perceptions following a
teaching intervention, in the form of a project approach.

2. METHOD

Participants in the survey were 37 young children from two classes in a Greek kindergarten,
located in the city of VVolos, in the region of Thessaly in Greece..

The research is a case study because it focused on just one school class and studied the
transformations of the views of the participating pupils. The purpose of a case study is to focus on and
investigate a particular incident, situation, person or group of people, class, school, or community
(Cohen, Manion & Morrison, 2008; Robson, 2007). According to Yin (1994), the case study delves
deeply into the phenomenon that it is examining within the context in which it is being conducted. Its
features are examined and implications are analyzed. The researcher chooses to study a particular case,
because they consider that they will gain a better understanding of it and have a more general picture
of any other similar cases (Willig, 2015). In this way, a case study can be used to test theory or
practice and to clarify or broaden their individual dimensions (Gerring, 2004). Therefore, carrying out
an intervention in a classroom and investigating how it affects participants' opinions and attitudes is a
form of case study.

Besides a case study, the research features action research, since the researcher was also the
teacher who performed the intervention; a second teacher-researcher had the role of a critical friend.
The contribution of the critical friend to the research action is particularly important as their
experience helps support and integrate the research process. In a case study, the researcher can choose
the research tools that they believe are the most appropriate for collecting their information (Yin,
1994). Similarly, Willig (2015) proposes the use of more than one research tool to achieve
triangulation and ensure the validity of research findings. In the present study, the classic research
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tools of action research was used. This involved the use of the researcher’s and the critical friend’s
research diaries and focus interviews with the children, in order to explore their views on the national
self and the national enemy.

The research followed the classic cycle of action research. After investigating the perceptions of
the children and identifying the problem situation, a teaching intervention, in the form of a project
approach, was planned and the activities of the project were carried out. At the same time, the two
researchers observed the activities and then the reflection process followed, in relation to the initial
research questions and the expected results of the intervention.

The choice of the project method for the teaching intervention was decided on the basis of the
main features that this method has: the development of co-operation among students, the participation
in research activities, the utilization of the experiences of the children, the interdisciplinary approach
and the link between school and the wider community. The realization of a project follows a series of
stages, the boundaries of which are not necessarily distinct: the stage of reflection, planning of
activities, carrying out activities and evaluation. As Katz and Chard (2014) contend, the main purpose
of a project is to encourage children to use their knowledge and skills through open activities aimed at
better understanding the world they live in.

3. FINDINGS

3.1. Researching children's perceptions of the concept of the enemy

As it emerged from the content analysis of focus group interviews, the concept of enemy for the
children in the research is related to the concept of evil, thief and someone who attacks. Likening the
enemy to a shark or wild animal obviously translates as the image of someone who attacks. The
following are typical children’s answers to the question of what an enemy is.

"Someone who goes to attack us" / "Somebody bad because they re going to
kill us." "Someone bad because the baddies beat the goodies” / "An evil
person who steals things, gold coins" / "An enemy tried to get my mum’s
mobile phone. | was a baby; they almost opened her belly and got me. Dad
got him and hit him "/" They're like a shark "/" They're like a wild
animal.”

When asked whether Greece has an enemy and if so, who it was, the majority of children in the
focus groups referred to the Turks.

"The Turks because they wanted to steal Greece from us." / "The Turks and
we said no to them™ / "The Turks because they wanted to make Greece
their own."

The Turk as an enemy was the direct and spontaneous reply of the children to this question.
However, after the kindergarten teacher’s question of whether there were other enemies besides the
Turks, the children referred to the Italians, the Germans, but also to wars. It is obvious that the answers
of the children are influenced by the content of the discussions that take place at school or at home,
during the important Greek national holidays.

3.2. The Project: ‘Getting to Know Your Neighbour’
The main activities that were designed and carried out within the project were the following:

3.2.1. Distinction between ‘now’ and ‘then’ using the time line

A time line was designed on a wall of the kindergarten classrooms so as to give the children the
best possible understanding of the present and the past. With images and drawings on the time line and
with reference to grandparents and ancestors, an attempt was made to understand the historicity of
time and the passing of the centuries from the period of the Ottoman Empire to the present day.
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3.2.2. Narration of the historical context using a map

Using a map of Europe, an attempt was made to understand the concept of the Ottoman Empire,
as well as the nation states created after its dissolution. The children were presented with images of
etchings that showed multicultural coexistence in Greek spaces during the period of the Ottoman
Empire, in order to understand that, aside from the war periods, people of different ethnic, religious,
linguistic and cultural identities were involved in everyday interaction.

3.2.3. Focusing on the duality of dependence/captivity and independence/freedom, war and
peace and not on Greeks and Turks. Examples of independence struggles from international history.

In order for children to disentangle themselves from the image of the Turks as the enduring
enemy, there was a series of repeated discussions with the aim of approaching the meaning of
independence and freedom in relation to dependence and captivity. Examples were given where other
nationalities, other than just Greeks, were involved in wars of independence.

3.2.4. The consequences of (every) war

Accordingly, using the appropriate teaching material, the consequences of all wars were
discussed with the children, regardless of the countries involved. The purpose of this activity was the
deconstruction of the Greek-Turkish duality as the corresponding peaceful-warring peoples. This is
repeatedly passed on to children, through the dominant historical narrative and representations of
historical incidents, in the context of national holidays.

3.2.5. "Karagiozis" as narrator

Karagiozis is a hero of children folk stories and shadow theater, very well-known both in
Greece and Turkey. In many of the above activities, Karagiozis was used as a narrator and as an
incentive for discussion. Karagiozis, having the role of a cultural bridge between the two peoples, can
help to promote the similarities between the cultures of the two countries. The children knew
Karagiozis from other activities in the kindergarten and its use within this project, worked as a means
of familiarizing children with the cultural other.

The activities so far have focused on the children's understanding of the chronological,
geographical and historical context of the Ottoman Empire and the Turkish population. The following
activities focus on modern Turkey and the identification of similarities and differences between the
two neighbouring states.

3.2.6. Images from today's Turkey

The children were shown a multitude of different images from life in today's Turkey. The
purpose of the presentation was to understand the differences between the modern Turkish state and
the Ottoman Empire and to identify similarities and differences between the everyday life of Greek
and Turkish people. Images concerned different dimensions of everyday life, such as education,
religion, market, food and entertainment and gave children the opportunity to see the multitude of
crossovers between the two cultures.

3.2.7. The grandfather storyteller

The invitation to the kindergarten of a grandfather who had been born and lived for many years
in Turkey, was one of the activities of the project which contributed significantly to overcoming the
stereotypes and prejudices of the young pupils to the specific national other. The grandfather, using
the dynamics and effectiveness of oral narrative, shared experiences and stories from the daily
coexistence of Greeks and Turks in Constantinople, with the children. He responded to many
spontaneous questions from the children who stated that they thought they were going to hear war
stories. The children's interest in identifying common words between Greek and Turkish was
particularly interesting, which was the motivation for a second encounter between the grandfather and
the students, in order to create a small Greek-Turkish dictionary.

3.2.8. The Greek-Turkish dictionary

The Greek-Turkish dictionary started out as a catalogue of common words from the Greek and
Turkish languages, such as names of objects, food, etc. Then a series of Greek words and their

International e-Journal of Educational Studies (IEJES) 2019 Volume 3 Issue 5 39-460

43



Konstantinos MAGOS

translation into Turkish were added, with which students wished to add to the original list. Most of
these words were greetings (hello, good afternoon, good evening), but also simple daily phrases they
would say to a child from Turkey (how do they say...? How are you? How old are you? What is your
favorite game?) The words were written on large pieces of cardboard in both Greek and Turkish, while
the students made an explanatory drawing next to each word or phrase.

3.2.9. Communication with a Turkish kindergarten

As a last activity of the project, communication through the Greek kindergarten internet
network was planned with a Turkish kindergarten. Through this communication, Greek students had
the opportunity to personally get acquainted and engage in cultural exchange with their Turkish peers,
which helps to overcome prejudices against this specific national other. Moreover, as previous studies
have shown (Magos, Tsilimeni & Spanopoulou, 2013), preschool children can successfully develop
effective digital communication with their students from other countries, which promotes intercultural
exchange and the development of empathy.

After the completion of the project, a second round of interviews, with the young pupils in focus
groups, followed. When asked if Greece has enemies and who they think they are, the children’s
answers were significantly different from those they had given in the interviews before the teaching
intervention. In their responses, it is clear that the children have understood the chronological distance
between the Greek revolution against the Ottoman Empire and the common cultural elements between
the two peoples. The following were the views expressed by the children during the interviews after
the completion of the project.

"In the olden days, our enemies were the Turks, but it was so long ago that
even our grandparents were not alive", "We see the children from Turkey, as
we see our friends here”, "When | meet a child from Turkey | will say
'merhaba’ and invite them home." “When I grow up, I want to make a trip to
Turkey.”

It is worth mentioning that at the beginning of the project, the teacher-researcher told the
children that he was going to visit Turkey in the summer. One of his students spontaneously asked the
question: “Aren’t you afraid of going to Turkey?" The distance between such a question and the later
expression of a desire to visit Turkey by the pupils themselves, also highlights the transformations
created by this teaching intervention in the children’s previously stereotypical perceptions about the
neighbouring other.

4. DISCUSSION and CONCLUSION

The purpose of the research presented in this article was to explore children’s perceptions about
the Turkish as national enemy, but also whether these perceptions can be transformed after an
appropriate teaching intervention. The interview with focus groups of young pupils at the beginning of
the research showed that for the majority of students, the residents of the neighboring country reflect
the image of the national enemy. The teaching intervention that took place in the form of a project was
designed to help children understand that the image of the Turk as an enemy represented an earlier
historical period. It was designed to help them understand that identifying the similarities and
differences that exist between today's Greece and Turkey transforms the image of the enemy to reflect
the desire for intercultural communication and exchange. According to Mezirow (2003) who is one of
the key representatives of transformative learning theory, transformation is the result of critical
thinking developed by learners while processing a subject. Given that pre-school children have not yet
developed critical thinking, one cannot assert with certainty that in the context of this intervention
there has been a transformation of pupils' views. But we can argue that the stimuli given to children
through their participation in the project and the related discussion that developed, helped them to see
a different image of the neighbouring other, compared to what they had accepted up to that moment.
The new view of the Turk as other is also reflected in the paintings made by the children during the
project. Thus, in the paintings made in the context of the project’s actions and with the directive “paint
a picture of people from Turkey”, Greek students painted ordinary pictures with children playing or
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going to school, families going to the market or celebrating in general images of everyday life that in
no way refer to images of the enemy. Also, the children's desire to learn Turkish words and phrases as
recorded in the Greek-Turkish dictionary created in the classroom, as well as the enthusiasm they
showed after the teacher’s suggestion to communicate with a Turkish kindergarten, shows that at least
in the context of this intervention, the view that children have created of the neighboring country is
friendly and contradicts the original hostile view, as expressed in the focus group interviews.

After the project, the children had a new perspective of the national self and the national other.
The extent to which this could overturn previous conceptual perspectives (Mezirow, 2000) and
become a new frame of reference and view of the national self and the national other, depends on a
number of factors. One of these is how systematically the children are given appropriate stimuli both
in their formal as well as informal education, as well as the relationship between the stimuli they
receive on this subject from school and the family. As relevant research have shown (Vanderbroek,
2004), the more commonalities there are between the culture and ideology of the school and the
family, the more effective and permanent is young children’s learning.

National identity is already being formed at pre-school age and both school and family play a
decisive role in the formation of this identity. Therefore, it is necessary for the school and the family to
cooperate, so that today’s kindergarten pupils and tomorrow’s active citizens acquire an open national
identity. In this way, the neighbouring country's inhabitant will not automatically be perceived as the
national enemy, but will be seen as an incentive for intercultural acquaintance and culture exchange.
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Arastirma Makalesi

Astronomi ile ilgili Yapilan Cahsmalara Yonelik Betimsel icerik Analizi’

Hakan Sevki AYVACI 0, Kiibra SEZER?

Oz

Astronomi, kisiye kazandirdig1 dogru diistinmeyle birlikte kavram diizeyinde bilginin algilanmasi ve 6grencilerin uzay-
zaman iliskisi kurabilme becerilerinin gelistirilmesi acisindan 6nemi gittikge artan bir bilim dalidir. Gelismis iilkelere
bakildiginda astronominin, 6grencileri fen bilimlerine yonlendirmek ve fen bilimleri derslerini sevdirmek amactyla
etkin bir sekilde kullanildigi goriilmektedir. Astronomi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin artirilmasiyla tilkemizde egitim ve
6gretim diizeyinin gelismesi yoniinde olumlu sonuglar elde edilecegi 6ngoriilmektedir. Bu ¢alismada da, betimsel igerik
analizi ile astronomi konusunda yapilan ¢aligmalarin belli temalar altinda toplanarak biitiinsel bir bakis agisiyla analiz
edilmesi amaglannustir. Calismada, ULAKBIM Ulusal Veri Tabani ve YOK Ulusal Tez Merkezi egitim alaninda yer
alan dergilerde yayimlanmis makaleler taranmis ve astronomi temel alani iginde yer alabilecek makaleler incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda caligmalarin analizi i¢in bazi temalar belirlenmigstir. Bu temalar, amag, yontem,
orneklem diizeyi, veri toplama araclari, veri analiz yontemi, sonu¢ ve Onerilerdir. Calismanin sonuglarina gore
astronomi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yeterli olmadigi belirlenmistir. Bununla ilgili olarak arastirmanin sonuglari
dogrultusunda astronomi ile ilgili ¢aligmalarin ¢esitli 6rneklemler {izerinde yapilmasi ayn1 zamanda ¢esitli yontem ve
tekniklerin kullanilarak kavram yanilgilarinin giderilecegi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi konusunda Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Astronomi, betimsel icerik analizi, fen 6gretimi.
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1. GIRIS

Fen egitimi igerisinde yer alan, giderek artan uzay bilimlerindeki gelismelerle birlikte
astronomi egitim ve Ogretimi de temel egitimde oldukca Onemli hale gelmektedir. Astronomi, gok
cisimlerinin yapisimi inceleyen, elde edilen bilgiler dogrultusunda gelisen ve gilincellenebilen diger
bilimlerle de ilgili olan disiplinler aras1 bir bilimdir. Diinyanin ve evrenin nasil bir isleyis icerisinde
oldugunun anlagilmasina kolaylik saglamaktadir. Astronomi, dgrencilere kavram diizeyinde bilgilerin
kazandirilmasinda, kavramlar arasinda dogru ve mantikli iligkiler kurulmasinda ayni zamanda dogru
diistinmeyi saglamada en Onemlisi de ogrencilerin uzay-zaman iliskisi kurabilme becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemi gittikge artan bir bilim dalidir (Tunca, 2000; Diiskiin, 2011). Astronomi
duragan olmamakla birlikte var oldugu zamandan itibaren hep gelisme icerisinde olmus ve eski
tarihlerden giiniimiize kadar insanlarin evren hakkindaki diisiincelerini degistirmistir. Astronomi soyut
bilgilerinin agiklanabilir somut bilgilerle gosterilebilecegini bilimsel bilginin zamanla birlikte
degisebilir oldugunu kanitlamaktadir. Astronomi egitiminin bu &zellikleri sebebiyle 0gretim
programlarinda bulunmasi gerektigi disliniilmiistiir. Astronomi, kavram diizeyinde bilginin
kazandirilmasi, merak, hayal ve kesif duygularinin yaninda 6grencilerde ii¢ boyutlu diigiinme yetisinin
gelistirilmesi ve {ilkelerin kalkinmasi i¢in gerekli olan fen bilimlerinin anlagilabilmesi i¢in oldukca
onemlidir (Percy, 1998; Tunca, 2000; Trumper, 2006). Astronominin diger bilimlerle i¢ i¢e yani
disiplinler arast bir bilim olmasi ayni zamanda temel bilimlerle birlikte paralel oldugunu
gostermektedir (Hacisalihoglu, 2006). Limboz 2002’de yaptig1 caligmasinda da belirttigi gibi; Doppler
prensibinin galaksiler astronomisine uygulanmasiyla birlikte evrenin genisledigi anlasilmistir. Elde
edilen bu bilgiyle birlikte “statik” evren anlayist ortadan kalkmis “genisleyen” evren anlayisi hakim
olmustur. Aslan (2006) g¢alismasinda, fen egitiminde doga olaylarinin dogru algilanmasi igin
astronomi kavramlarinin 6énemli oldugunu belirtmistir. 2004 yilindan itibaren uygulamaya konulan
Ogretim programlarinda da yer alan astronomi kavramlari da bu 6nemi vurgulamaktadir. Kurnaz ve
Degermenci (2011) caligmalarinda, Fen bilimleri dersi yeni 6gretim programlarina gore diizenlenen
O0grenme ortamlarinin 6grencilerin astronomi kavramlarimi algilamalar1 {izerine etkisini inceleyerek,
ogrencilerin benzer kavram yanilgilarina sahip olduklari, kavramlar1 farkli algiladiklar1 ve 6grenme
ortamlarinin yetersizliginden bu sebeplerin ortaya c¢iktigi sonucuna ulagmislardir. Bununla birlikte
astronomi kavramlarimi algilamada 6grencilerin zorluk yasadiklari ve kavram yanilgilarina sahip
olduklar da dikkat ¢ekmektedir. Yapilan birgok ¢alismada 6grencilerin temel astronomi kavramlariyla
ilgili algilamalar1 ele almmustir. lgili literatiir taramas1 yapildiginda astronomi kavramlariyla ilgili
Ogretmenlerin kavram yanilgilari, 6grencilerin sahip oldugu zihinsel modeller, farkli sinif seviyelerine
gore astronomi kavramlari ile ilgili kavramsal degisim siirecleri, astronomi kavramlar1 6gretiminde
farkli yontem ve tekniklerin basariya etkisi, astronomi egitimi ile ilgili ve 6grenci algilamalar1 iizerine
yapilan durum tespiti gibi ¢esitli calismalara rastlanmaktadir (Ekiz & Akbas, 2005; Emrahoglu &
Oztiirk, 2009; Iyibil, Kurnaz & Saglam-Arslan, 2010; 1yibi1 & Saglam-Arslan, 2010; Kurnaz, 2012;
Kurnaz & Degermenci, 2012; Unsal, Giines & Ergin, 2001). Fakat bu galismalarin bir arada yer aldig
biitiinsel bir bakis agisiyla irdelendigi ve analiz edildigi ¢calismalara rastlanmamaktadir. Betimsel igerik
analizi caligmalar1 diger arastirmacilara yol gosteren Onemli caligmalar arasindadir. Astronomi
konusunda da iilkemizde son yillarda yapilan ¢aligmalar betimsel bir mantikla analiz edilmeli ve
aragtirmacilara sunulmasi gelecekte yapilacak caligmalarin etkililigini artiracagina inanilmaktadir. Bu
baglamda iilkemizin 6nemli veri tabanlarindan bir tanesi olan ULAKBIM Ulusal Veri Tabani ve YOK
Ulusal Tez Merkezi secilmis ve ULAKBIM’in egitim alaninda yer alan dergilerde yayimlanmis
makaleler taranmig ve astronomi temel alani iginde yer alabilecek makalelerin incelenmesi
amaglanmistir. Bu baglamda ¢alismadaki verilerde bu kapsamda sinirlidir.
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2. YONTEM

ULAKBIM Ulusal Veri Tabam ve YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yayimlanmis 15 astronomi
egitimi ¢aligmalarinin incelendigi bu arastirmada betimsel igerik analizi temel almmustir. Icerik analizi
belli bir konudaki verileri belirli temalar igerisinde bir arada toplamak, biitiinsel olarak daha
anlagilabilir bir sekilde diizenlenerek yorumlanmasi, betimsel igerik analizi ise, herhangi bir alanda
yapilan calismalarin egilimlerinin ve sonug¢larinin belirli ¢erceveler etrafinda karsilastirilmasi ve
siniflandirtlmasidir (Yildirrm & Simsek, 2005; Au, 2007; Calik & So6zbilir, 2014). Bu ¢alismada da
betimsel icerik analiziyle birbirine benzeyen verilerin belirli temalar ¢gergevesinde bir araya getirilerek
okuyucunun biitiinsel olarak daha anlasilabilir sekilde degerlendirmesi sebebiyle tercih edilmistir.

Bu ¢alismada ULAKBIM Ulusal Veri Tabani1 ve YOK Ulusal Tez Merkezi egitim alaninda yer
alan dergilerde yayimlanmis makaleler taranmig ve astronomi temel alani i¢inde yer alabilecek
makalelerin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla astronomi ile ilgili yapilan ¢alismalarda asagidaki
sorulara cevap aranmustir:

. Hangi amaglarla yapilmistir?

. Hangi yontemler kullanilmigtir?

. Hangi 6rneklem diizeyleri tercih edilmistir?
. Hangi veri toplama araglar1 kullanilmistir?

. Hangi veri analiz yontemleri kullanilmigtir?
. Astronomide hangi konular ele alinmistir?

. Hangi sonuglara ulagilmistir?

. Hangi onerilerde bulunulmustur?

0 3 N D W N~

2.1. Veri Analizi

Calismada alan yazim taramasindan elde edilen makalelerin tam metinleri incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda ¢alismalarin analizi i¢in baz1 temalar belirlenmistir. Bu temalar, amac,
yontem, Orneklem diizeyi, veri toplama araglari, veri analiz yOntemi, sonu¢ ve Oneri olarak
belirlenmistir. Bu temalara gore ¢alismalarin islenis bigimine ait bir 6rnek Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Dahil Edilen Cahsmalarm incelendigi Temalara Ait Bir Ornek

Amag¢ Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin Veri Analiz Yontemi  igerik analizi
astronomi  kavramlarmi  anlama Konu  Astronomi kavramlari
seviyelerinin ve kavram Sonu¢ Anlama  seviyesinin  arttig1
yanilgilarinin incelenmesi bunun yaninda kavram
Yontem Nitel arastirma yanilgilarinin da arttig1
Betimsel boylamsal belirlenmis
Orneklem Diizeyi  Lisans (Fen bilimleri 6gretmenligi) Oneri  Astronomi kavramlarmin daha
Veri Toplama  Agcik uglu sorular etkili ~ Ogretilebilmesi  igin
Araci deneysel caligmalar yapilmali

*[ncelenen calismalarin bazilari birden fazla Srneklem diizevi, veri analiz yontemi ve sonug icerivor oldugundan orneklem,
veri_analiz yontemi ve sonuc savistmin_ 15 olmasina ragmen toplam savi 15’in iizerinde olabilmektedir. Herhangi bir
calismada bir temaya ait birden fazla ozellik bulunuvorsa, o calisma ayni parametrede birden fazla kodlanmis olacaktir. Bu
durumda, incelenen temaya ait frekans degerlerinin toplam calisma sayvisindan fazla cikmasina sebep olmaktadir.

Her bir galigma tabloda yer alan kriterlere uygun olarak incelenmis ve ¢aligsmalar bu dogrultuda
ayr1 ayr1 kodlanmistir ve toplam 43 kod belirlenmistir. Yukarida verilen temalar ayn1 zamanda igerik
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analizi yoluyla belirlenen kodlarin siniflandirildigi temalari olugturmaktadir. Bulgular ve yorumlar bu
tema ve kodlara dayali olarak yapilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirma kapsaminda incelenen g¢alismalar ve temalar bu boliimde sunulmustur. Verilerin
gosterimi temalara ait basliklar altinda ve tablolar yardimiyla yapilmistir. Amag¢ temasina yonelik
olusturulan kodlarin frekans dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Astronomi ile Ilgili Calismalarin Amaclarina Ait Frekans Dagilim

Tema Kod f
Kavram yanilgilari 4
Zihinsel modeller 3
Amag Miidahale (farkli yontem ve teknikler 3
kullanarak) basariya etkisi
Astronomi ile ilgili durum tespiti 3
Farkli 6grenim seviyelerinin etkisi 2
Toplam 15

Tablo 2 incelendiginde, amag¢ temasina yonelik bes farkli kod olusturuldugu goriilmektedir.
Bunlardan, astronomi ile ilgili 6gretmenlerin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 kastedilirken, zihinsel
modeller koduyla da 6grencilerin astronomi kavramlariyla ilgili sahip olduklari zihinsel modeller
kastedilmistir. Miidahale olarak cogunlukla ders sirasinda kullanilan farkli yontem ve tekniklerin
kullaniminin basartya etkisi kastedilmektedir. Astronomi ile ilgili durum tespiti ¢aligmalari, astronomi
egitiminin énemi ve &grenci algilamalarinin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismalart igermektedir.
Farkli 6grenim seviyelerinin etkisinde ise, farkli sinif diizeylerinde olan 6grencilerin astronomi ile
ilgili goriis ve algilamalarinin gelisimsel olarak incelenmesini amaglayan ¢alismalar ele alinmstir.

Tablo 2’ye gore incelenen calismalarin 4’{i kavram yanilgilart olmak {izere; zihinsel modeller,
miidahalenin basariya etkisi ve astronomi ile ilgili durum tespiti ilizerine licer c¢alisma yapilmistir.
Ayrica, farkli 6grenim seviyelerinin etkisi iizerine 2 calisma yapildigi gorilmektedir. Yontem
temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Astronomi ile ilgili Cahismalarin Yontemine Ait Frekans Dagilim

Tema Kod f
Yar1 deneysel 2
Betimsel arastirma 3

Yontem Nicel Diger (Nicel olan ancak desen belirtilmeyen) 3

w

Ozel durum caligmasi
Nitel Dokiiman analizi 2
Diger (Nitel olan ancak desen belirtilmeyen) 2

Toplam 15

Tablo 3’e gbre yontem temasina yonelik iki farkli kod ve altt alt kod olusturuldugu
goriilmektedir. Buna gore incelenen calismalarin ikisinin yart deneysel desenle (nicel) yapildigi;
betimsel ve diger (nicel olan ancak desen belirtilmeyen) yontemlerle yapilan iicer ¢alisma oldugu
goriilmektedir. Ayrica 3 galigmanin 6zel durum calismasi (nitel), dokiiman analizi ve diger (nitel olan
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ancak desen belirtilmeyen) yontemlerine uygun ikiser calismani yer aldig1 goriilmektedir. Orneklem
diizeyi temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Astronomi ile ilgili Cahsmalarda Orneklem Diizeyine Ait Frekans Dagihmi

Tema Kod f
Fen bilgisi 6gretmenleri 4

Fizik 6gretmenleri 1

Sosyal bilgisi 6gretmenleri 1

Orneklem diizeyi Sinif 6gretmenleri 1
5. siif 2

6. stf 1

7. sinif 6

8.smif 1

11.smf 1
Toplam 18

Tablo 4’e gore orneklem diizeyi temasina yonelik dokuz farkli kodun olustugu goériilmektedir.
Buna gore incelen galigmalarin, fen bilgisi 6gretmenleriyle yapilan ¢alismalarin 4, fizik, sosyal ve sinif
Ogretmenleriyle yapilan 1 g¢aligmanin oldugu goriilmektedir. Ayrica 6., 8. ve 11. Sinif diizeyinde birer
calismanin oldugu 7. Sinif diizeyinde 6 calismanin, 5. Sinif diizeyinde ise 2 g¢aligmanin oldugu
belirlenmistir. Veri toplama araci temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Astronomi ile ilgili Cahsmalarda Kullamlan Veri Toplama Aracina Ait Frekans Dagihm
Tema Kod f

Agik uglu testler
Coktan se¢meli testler
Veri toplama araci Yazili metinler
Gortisme formlari
Anlam ¢oziimleme tab.

[ SIS N

Toplam 15

Tablo 5’ e gore, veri toplama araglar1 temasina yonelik bes farkli kodun olustugu goériilmektedir.
Buna gore, incelenen calismalarin 6’sinda agik uglu testlerin, 5’inde ¢oktan se¢meli testlerin veri
toplama araci olarak kullanildigr goériilmektedir. Yazili metinlerle veri toplanan ¢alisma sayisinin iki,
goriisgme formu ve anlam c¢oziimleme tablosu ile veri toplanan caligma sayisinin bir oldugu
goriilmektedir. Veri analiz yontemi temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Astronomi Calismalan ile flgili Cahsmalarda Kullanilan Veri Analiz Yontemine Ait Frekans
Dagilim

Tema Kod

f

Nicel - SPSS 3

Cronbach-Alfa 2

KR-20 1

Veri analiz yontemi Rubrik 1

Nitel - Betimsel analiz 4

Igerik analiz 4

Alternatif puanlama anahtar1 2

Toplam

17
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Tablo 6’ya gore, veri analiz yontemi temasina yonelik ii¢ farkli kod ve 6 alt kodun olustugu
goriilmektedir. Buna gore incelenen ¢alismalarin 4’ betimsel analiz ve 4’1 icerik analizi ile verilerin
analiz edildigi goriilmektedir. Ayrica 3 ¢aligmada SPSS, 2 calismada Cronbach- Alfa, 1 ¢alismada
KR-20 ve 1 galismada da rubrik ile verilerin analizinin yapildigi goriilmektedir. Konu temasina
yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Astronomi ile flgili Yapilan Konulara Yénelik Frekans Dagilin

Tema Kod f
Astronomi 9
Glines sistemi ve Gtesi 4
Konular Diinya’nin sekli ve yergekimi 1
Giines, Diinya ve Ay 1

Toplam 15

Tablo 7 incelendiginde, konu temasina yonelik dort farkli kodun olustugu goriilmektedir.
Incelenen ¢alismalarin 9’u astronomi ile, 4°ii giines sistemi ve &tesi ile ilgili calismalar yapilmistir.
Ayrica Diinya’nin sekli ve yercekimi konusunda, Giines, Diinya ve Ay konusunda birer calisma
yapildig1 tabloda goriilmektedir. Sonug temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Tablo

8’de gorlilmektedir.
Tablo 8. Sonuca Yonelik Frekans Dagilim
Tema Kod f
Ogretmen kavram yanilgilari 4
Astronomi egitiminin gerekliligi 3
Sonu¢ Yetersiz bilgi 3
Miidahalenin etkililigi 2
Sinif seviyelerinin etkisi 2
Ogrenme ortanmnin yetersizligi 2
Toplam 16

Tablo 8 incelendiginde, arastirma sonucu temasma yonelik alti farkli kodun olustugu
goriilmektedir. Incelenen calismalarin 4’ii dgretmenlerin kavram yanilgilarina sahip olduklarim ortaya
koyarken; astronomi egitiminin gerekliligini ve yetersiz bilgiye sahip olundugunu ortaya koyan iliger
calisma bulunmaktadir. Ayrica miidahalelerin etkililigi ve smif seviyelerinin etkisini ortaya koyan
ikiser ¢alisma bulunmaktadir. 2 ¢alismanin da 6grenme ortaminin yetersizligini ortaya koydugu
goriilmektedir. Oneri temasina yonelik olusturulan kodlarin frekans dagilimi Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Oneriye Yonelik Frekans Dagilim

Tema Kod f
Etkili 6gretim, yontem ve tekniklerin 5
uygulanmasina yonelik dneriler

Oneri Deneysel caligmalarm yaptirilmasina 4
yonelik oneriler
Planetaryum ve bilim merkezlerinin 2
yayginlastirilmasina yonelik oneriler
Programda degisiklik yapilmasina 5
yonelik Oneriler
Ogretmenlere seminerler verilmesi 2
ve gozlem yaptirilmasina yonelik
Oneriler

Toplam 15
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Tablo 9 incelendiginde, Oneri temasina yonelik bes farkli kodun olustugu goriilmektedir.
Incelenen caligmalarin 5°i etkili dgretim, yontem ve tekniklerin uygulanmasina yonelik onerilerde
bulunurken, 4’ii deneysel c¢alismalarin yaptirilmasina yonelik oOnerilerde bulunmustur. Ayrica bu
calismalarda, Planetaryum ve bilim merkezlerinin yayginlastirilmasina yonelik, programda degisiklik
yapilmastyla ilgili ve Ogretmenlere seminerler verilerek gozlem yaptirilmasina yonelik Onerilerin
bulundugu ikiser ¢aligma yer almaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu calismada ULAKBIM’de yaymnlanan astronomi ile ilgili yapilmis 15 calismanin; amag,
yontem, orneklem diizeyi, veri toplama araci, veri analiz yontemi, arastirma konulari, sonu¢ ve
Onerileri acgisindan incelenmistir. Bu béliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar arastirma sorulari
dogrultusunda tartisilmistir. Bulgular incelendiginde; astronomi ile ilgili ¢calismalarda 6gretmenlerin
kavram yanilgilar1 {izerinde g¢aligmalarin daha g¢ok yapildigi goriilmiistir (Tablo 2). Astronomi
kavramlarimi genellikle Ogretmenler ve oOgrenciler giinliikk hayat yasantilarindan yola ¢ikarak
yapilandirdiklarina yonelik galigmalar literatiirde mevcuttur. Bu yapilandirmalarin genellikle kavram
yanilgis1 olusturacak sekilde sonuglandigi bilinmektedir (Kikas, 1998; Ozdemir & Clark, 2007;
Emrahoglu & Oztiirk, 2009; Bektasli, 2014). Ortaya ¢ikan bu kavram yamilgilarmin belirlenmesi
aragtirmacilarin ilgi alan1 oldugu goriilmektedir. Astronomi alaninda kavram yanilgisi belirleme bu
yanilgilarin nedenlerini ortaya koyma caligmalari 6gretimin her doneminde kolaylikla verilere
ulagilabilen durumlar ortaya ¢ikardigindan arastirmacilarin da ilgisini ¢ektigine inanilmaktadir. Ayrica
kavram yanilgis1 calismak Ogretimin temeli sayilan kavram Ogretiminin yanilgilar {izerine
kurulamayacagint da goz Oniine aldigimizda baglangi¢ ¢alismalarinda kavram yanilgist belirlemek
oldukca dogal bir siirectir. Bu yanilgilar genellikle gece giindiiz gézlemleri ve giin dogumu - giin
batimi gézlemlemelerine dayanarak giinesin hareketlerini yorumlamaya dayal1 verilerden olusmaktadir
(Strike & Posner, 1982; Sewell, 2002; Ozdemir & Clark, 2007). Ayrica astronomi kavramlarina
iligkin zihinsel modeller {izerine ¢alismalarin yapilmasi, Ogrencilerin sahip olduklari kavram
yanilgilarim ve anlama diizeylerini belirleme istediginden kaynaklanmaktadir (Emrahoglu & Oztiirk,
2009; Oztiirk & Doganay, 2013; Bektasli, 2013).

Proje tabanli 6grenme uygulamalari, sanal gerceklik programlari gibi etkilerin kullaniminin
astronomi &gretiminde basariya etkisini inceleyen calismalarin yapildigr goriilmektedir (Aktamis &
Arici, 2013). Bu tiir deneysel ¢alismalar astronomi 6gretiminde ne tiir etkiler ortaya c¢ikardigi ve
astronomi kavramlarinin &gretilmesinde ne derecede etkili olduguna yonelik sonuglar ortaya
¢ikarmigtir. Bu tiir caligmalar ve bu sonuglar lilkemizde astronomi 6gretiminin yeni, farkli yontem ve
tekniklere yoneldigini bizlere gostermektedir. Bilim tarihinde ilk bilimlerden biri olan astronominin
Islamiyet’in ilk y1llar1 haricinde iilkemizde ve milletimizde yeterince ilgi gormemesi egitim sisteminde
kavramsal 6grenmenin disinda pek kazanima sahip olmamasi son yillarda da bu tiir yontemlerle ilgi ve
alakanin arttigin1 gostermektedir. Astronomi ile ilgili durum tespit etme amaciyla yapilan ¢alismalarda
Ogretim programlari agisindan degerlendirilmesi ve giliniimiizdeki mevcut astronomi Ggretimini
belirleme istediginden kaynaklaniyor olabilir.

Incelenen c¢aligmalarda nitel ydntemlerin kullanildign calisma sayisinin nicel ydntemlerin
kullanildig1 ¢alisma sayisina yakin olmasi (Tablo 3); arastirmacilarin, basarinin yani sira kavramsal ve
yordamsal aragtirmalara yonelttigini gostermektedir. Fakat hem nicel hem de nitel ¢aligmalarin sayica
cok fazla olmamasi da dikkat ¢ekici bir durum olarak g6z oniine alinmalidir. Astronomi ile ilgili nitel
ve nicel yontemlerin desenleri ele alindiginda yapilan galigmalarin sinirl kalmasi alanda mevcut olan
calismalarin eksikliklerini ortaya koymaktadir.
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Yapilan ¢aligmalari ¢ogu fen bilgisi 6gretmenleri lizerinde yapilirken; 6grencilerde drnekleme
cogunlukla 7. sinif diizeyindeki 6grenciler dahil edilmistir (Tablo 4). Astronomi ile ilgili kavramlari
fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretecek olmasi ve astronomi egitim ve dgretiminde yasanan aksakliklarin
giderilmesinde en 6nemli gorevin Fen bilimleri 6gretmenlerine diismesi arastirmacilari ¢alismalarinda
orneklem acisindan fen bilgisi 0gretmenlerine ydnlendirmis olabilir. Diger yandan calismalarda
cogunlukla 6rnekleme 7. smif diizeyindeki 6grencilerin dahil edilmesi astronomi ile ilgili kavramlarin
daha derin olarak ele alinmasindan kaynaklanmaktadir (Tung ve dig., 2008).

Incelenen ¢alismalarda veri toplama araci olarak en ¢ok acik uglu ve coktan secmeli testlerin
kullanildig: belirlenmistir (Tablo 5). Bu testlerin tercih edilme sebebi veri toplamanin kolay olmasi
ayni1 zamanda kisa stirede diger veri toplama araclarina gore ¢ok daha fazla veriye ulagilabilmesinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir (Giinay & Aydin, 2015). Ayrica arastirmacilar nitel ¢aligmalar da
yapmis olsalar veri toplama siirecinin kolay yontemlerinden olan agik uglu anket gibi nitel ¢alismanin
felsefesini tam olarak yansitamayan verilere ulagsma arzusunda olduklar goriilmektedir.

Nitel olarak yiiriitiilen ¢alismalarda betimsel analiz ile igerik analizin ayn1 oranda kullanildig1
tespit edilmistir (Tablo 6). Bu durum arastirmacilarin genellemenin yani sira verileri nicellestirerek
sunma arzular1 iginde olduklarini gostermektedir. Bu da iilkemizde egitim arastirmalarinda son
yillarda sikg¢a karsilagtigimiz karma yontemin popiilerliginden kaynaklandigini diistindiirmektedir.
Nicel olarak yiiriitiilen calismalarin analizinde ise, SPSS’in daha fazla kullanilmasi1 karsilagtirmal
deneysel ¢aligmalarin sayisinin digerlerine gére daha fazla olmasindan kaynaklanmaktadir.

Incelenen calismalarda konularin astronomi olarak daha ¢ok genel olarak ele alindig,
kavramlara indirgenerek yapilan ¢aligmalarin daha sinirli oldugu belirlenmistir (Tablo 7). Bu sonug
iilkemizde astronomi &gretimi konusunda calismalarin yogunlukla yeni yeni basladigi bu nedenle
spesifik kavramlardan daha c¢ok genel astronomi kavramlarma yoneldiklerini gostermektedir.
Caligmalarin  sayis1 arttikga spesifik kavramlarin = &gretimiyle ilgili ¢alismalarin  olacag
diistiniilmektedir.

Yapilan c¢aligmalarin sonuglar1 incelendiginde, sonuglarin biiyilk boliimiinde 6gretmenlerin
astronomi kavramlari ile ilgili kavram yanilgilaria sahip oldugu belirlenmistir (Tablo 8). Bu durum,
Ogretmen adaylarinin lisans egitimlerinde astronomi kavramlarini anlaml olarak 6grenemedikleri veya
astronomi kavramlarina kulaktan dolma dogmatik bilgilerden yararlanarak olusturduklari sonucuna
ulagilabilir. Ulkemizde ve kiiltiiriimiizde birgok dogmatik bilginin nesiller arasinda dogrulugu ya da
yanlighigr tartisiimadan kabul edilmektedir (Kikas, 1998; Kalkan & Kiroglu, 2007; Emrahoglu &
Oztiirk, 2009). Dolayisiyla astronomi kavramlarinin soyut olmasi ve dgretmen adaylarmin aldiklari
ders saatinde kavramlart anlamli 6grenmelerinde yetersiz kalmasi calismalarda astronomi egitiminin
gerekliligi sonucunu ortaya ¢ikarmigtir. Diger yandan astronomi konusunda yapilan miidahalelerin
pozitif yonde etkisi oldugu belirlenmistir. Celiker ve Balim (2012) yaptiklar1 ¢alismada astronomi
konusunda proje tabanli 6grenme uygulamalarinin &grencilerin basarilarinin gelistirilmesinde etkili
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Farkli sinif seviyelerindeki dgrencilerin astronomi kavramlarini farkli
sekillerde algiladiklart ve 0grenme ortamlarinin yetersiz kaldigi sonucuna ulasilmistir (Kurnaz &
Degermenci, 2011; 2012). Calisma sonucunda astronomi kavramlariyla ilgili verilen cevaplardaki
basarisizligin tiim simf seviyeleriyle paralellik gostermesi ve siif seviyelerine ragmen benzer
yanilgilara sahip olmalar1 astronomi kavramlartyla ilgili O6grencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarinin egitim siiregleri boyunca devam ettigini gostermektedir. Astronomi kavramlari ile ilgili
uygun ortamlarin saglanamamasiyla birlikte 6gretim programlariyla birlikte kazanim olarak yer
almasina ragmen anlamli ve kalic1 6grenmenin yapilamadigi da goriilmektedir.

Yapilan c¢alismalarda; ¢ogunlukla iyi bir astronomi egitimi i¢in 0gretmenlerin dgrencilerden
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neler yapilabilecegi, 0grencilerin ne sekilde yonlendirilebilecegine ve Ogretmenlere ne yapmalari
gerektigine yonelik (Emrahoglu & Oztiirk, 2009; Iyibil & Arslan, 2010; Kurnaz & Degermenci, 2011;
Celiker & Balim, 2012; Arikurt, Durukan & Sahin, 2015; Tascan & Unal, 2015) 6neriler yapilmustir.
Bunun yaninda gelecekte yapilacak calismalara yonelik olarak 6grenme ortamlarini diizenleyen
Ogreticilere, 6grencilerin sahip olduklari veya 6grenim siirecinde olusturabilecekleri kavram yanilgilar

gidermeye ve bu kavram yanilgilarin1 dnlenmeye yonelik etkinlik planlamalari 6nerilmistir (Arikurt ve
dig., 2015).

5. ONERILER

Aragtirmada elde edilen sonuclara bagli olarak asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

v" Ogrencilerin farkli smif seviyelerinde astronomi konusunda kavram yanilgilarina sahip
oldugu caligmalarda uygulanan nicel yontemin yaninda gbézlem ve uygulama gibi nitel
yontemlerin de oldugu calismalar yapilmalidir.

v Programda yer alan astronomi ile ilgili kavramlarda simf seviyelerine uygun olarak
hangilerinin kavram yanilgisi olusturmayacak sekilde verilmesi gerektigi ile ilgili
caligmalar yapilmalidir.

v" Ogretmenlerin astronomi ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarni gidermeye yonelik
uygulama alanlar1 olusturulmali ve gbzlem yaptirilmalidir.

v" Astronomi ile ilgili verilen egitimin ilkokul diizeyinden baglanilmasina, 6rneklemlerin
daha c¢ok ilkokul diizeyinden segilerek astronomi kavramlarinin anlamli 6grenilmesini
saglayan miidahale/tasarim ¢aligmalari yapilabilir.

v' Astronomi konusunda meta analiz ve meta sentez calismalarina rastlanilmamistir. Bu
yontemler ele alinarak yapilan c¢aligmalarla alandaki egilimlerin belirlenmesi ve
eksikliklerin giderilmesi saglanmalidir.

v Teknolojinin hizla yayilmasindan dolayi teknoloji kullanimi artirilmali ve teknolojik
uygulamalarin astronomi egitimine olan etkisini inceleyen ¢alismalar yapilmalidir.

v' Planetaryum, gézlemevi ve bilim merkezlerinin astronomi egitimi igin onemi dikkate
almdiginda bu gibi yerler yayginlastirildiginda somut olarak kalici 6grenme saglanacagi
unutulmamalidir.
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