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oz

Arastirmanin amaci1 gegerli ve giivenilir bir gelisimsel denetim dlgegi (GDO) gelistirmektir. Olcek
gelistirme ¢aligmasi niteliginde olan bu arastirmada birinci ¢alisma grubu, 2015-2016 6gretim yilinda
Sivas ilinde gorev yapan 149 dgretmenden olugmaktadir. Yap1 gecerliligini test etmek amaciyla Sivas ili
merkez sinirlari igerisindeki okullardan kolay ulasilabilirlik 6rnekleme yontemi ile ikinci ¢alisma grubu
254 ogretmenden olusmustur. Olgegin yap1 gegerligi agimlayict ve dogrulayict faktdr analizi ile
yapilmistir. Giivenirlik calismalar i¢ tutarlilik katsayis1 ve madde analizleri ile test edilmistir. Olgegin
giivenirlik katsayist .90 olarak hesaplanmistir. Olgegin yapi gegerlik testine uygunlugunu belirleyen
Temel Bilesenler Analizi sonucunda KMO degeri 0,895 ve Barttlet testi sonuglari manidar bulunmustur
(X? =3136,060 p=,000). Gelisimsel denetim oOlgegi, yonlendirici, yonlendirici olmayan ve isbirlikli
denetim olmak iizere {i¢ boyutlu oldugu tespit edilmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda
RMSEA=0.067, CFI=0.96, NFI=0.92, AGFI=0.81, NNFI=0.95 ve (y*sd) 562.85/268 = 2.10 ulasilan
degerler modelin iyi uyum gosterdigini ortaya koymustur. GDO’niin giivenilir ve gegerli bir 6lgek oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gelisimsel denetim, yonlendirici denetim, yonlendirici olmayan denetim, igbirlikli
denetim.

ABSTRACT

The purpose of the research is to develop a valid and reliable Developmental Supervision Scale (DSS). In
this research which is a scale development study, the first study group consists of 149 teachers working in
the province of Sivas in 2015-2016 school year. In order to test the validity of the criterion scale, the
second study group consisted of 254 teachers in Sivas province. The construct validity of the scale was
determined by exploratory and confirmatory factor analysis. Reliability studies were tested with internal
consistency coefficient and item analysis. The reliability coefficient of the scale is .90. As a result of
confirmatory factor analysis, RMSEA = 0.067, CFI = 0.96, NFI = 0.92, AGFI = 0.81 and NNFI = 0.95
values showed that the goodness of fit index is at acceptability level. Resultly, DSS is a reliable and valid
scale.

Keywords: Developmental supervision, developmental supervision scale, router control, non-router
control, cooperative control.
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GIRIS

Tarihsel gelisimi agisindan egitim yonetimi ve egitim denetimi birbiriyle ¢ok yakindan
iligkili olan alanlar olmak {izere denetimi gerekli kilan unsur ydnetim literatiiriinde entropy
olarak bilinen orgiitiin gii¢ kaybetmesini 6nlemektir (Aydin, 2013). Egitim denetimi, yonetsel
bakis acist ile okulun kendi isleyisini korumak ve gelistirmek yoniinde (Alfonso, Firth ve
Neville, 1981; Harris, Bassent ve Mclntyre, 1969) degerlendirilirken; &gretim programin
yazilmasi1 ve gelistirilmesini saglama uygulamalar1 olarak da degerlendirilmistir (Cogan, 1973;
Marks, Stoops ve King, 1985). Egitim denetimi, egitim politikalar1 ve programlarin etkiligini
belirlemede dolayli bir 6l¢cme ydniine sahip oldugu da eklenebilir.

Denetim 6ncelerinde kontrol odakli olarak 1620’lerde gelismeye basladigi, 1900’larda
bilimsel biirokratik ve insan iligkilerine dogru yoneldigi ve 2000’lerde ¢agdas denetim
modellerine dogru evrimlestigi soylenebilir. Kontrol odakli denetimden-6gretmenlerin egitim
siirecini degerlendirmeye dayali geleneksel paradigmadan (Nolan ve Hoover, 2010) sosyal
etkilesimli bir paradigmaya gecisi saglama yoniinde bir donilisim paradigmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu doniisiim paradigmasinin daha ¢ok meslektas etkilesimli denetime dogru bir
degisim igerdigi on goriilmektedir (Glickman, Gordon ve Ross-Gordon, 2014). Okullarda tek
yonlii denetimde dgretmenlerin hedef haline getirilerek yapilan denetimin (inal ve digerleri,
2013) oniine gecebilmek i¢in meslektas etkilesimli denetim, mesleki gelisimi saglama ve
gelisimi siirekli kilma konusunda etkili bir yontem olarak goriilebilir (Glickman, Gordon ve
Ross-Gordon, 2014).

Mesleki gelisimi saglama yoniinde bir standart program veya planin varligindan sz
etmek olduk¢a zordur. Her Ogretmenin farkli ilgi ve becerileri, dgretmenlerin 6grenmek
istedikleri veya kendilerini eksik bulduklar1 bilgi ve beceriler fakli olabilir. Ogretmenlerin
mesleki gelisimi, Ogretmenlerin gereksinimlerine gore sekillenir. Glickman (2002) her
O0gretmenin biligsel, kavramsal, ahlaki, benlik, bilin¢ ve ilgi alanlardaki gelisim asamalarin
farkliligindan kaynaklanan farkli mesleki gelisim diizeyleri oldugunu ileri siirmiis ve bu gelisim
diizeyine uygun bir gelisimsel denetim modeli sunmustur. Gelisimsel denetim, 6gretmenlerin
farkli gelisim diizeylerine gore farkli denetim modellerinin uygulanmasina yonelik bir
uygulamadir.

Gelisimsel denetimin etkililigi, denetmenin dgretmenlerin veya bir grubun ihtiyaglarina
gore uygun modeli segme esnekligine sahip olmasidir (Zellermayer ve Margolin, 2005).
Gelisimsel denetim, Ogretmenlerin gelisim oOzelliklerine gore en uygun baslangic diizeyi
yaklagimini belirleme, segilen yaklasimi uygulama ile 6gretmenin se¢im ve karar verme
sorumlulugunu bir taraftan artirirken diger taraftan 6gretmenin gelisimini destekleme seklinde
devam eden bir siirectir (Glickman, Gordon ve Gordon, 2014).

Gelisimsel denetimde amag¢ denetimi korku uyandiran bir uygulamadan c¢ikarip
Ogretmenin gereksinimlerine uygun bir denetim silireci hazirlamaktir (Aydm, 2013).
Ogretmenlerin hangi gelisim asamalarinda hangi diizeylerde bulunduklari belirlemede yetiskin
gelisim diizeyi ve 6gretim uzmanligini gosteren biligsel, kavramsal, ahlaki ve benlik gelisimi
biling/ farkindalik ile 6gretmenin baglhlik diizeyini gdsteren mesleki ilgi diizeyleri yaninda
denetmenin sorun ¢ézme sorumlulugu ile durumun ivediligi de etkili faktorlerdir (Glickman,
Gordon ve Gordon, 2014). Gelisimsel denetimde gelisim asamalarinda yer alan diizeyler Tablo
1’deki gibidir.
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Tablo 1. Gelisimsel Denetimin Gelisim Asamalarinda Yer Alan Diizeyler

Yetiskin Geligim Diizeyi Ogretim uzmanlig1 ve baglilik

diizeyi
Geligim Biligsel Kavram. Ahlaki Benlik - ca
Asamasi Geligim Geligim Geligim Gelisimi Biling/Fark. Mesleki llgi
Piaget Hunt ve Kohlberg ve Cummings ve Glickman
Aragtir. a 9%1) Joyce Armon Murray Kegan (1994) ve dig.
(1967) (1984) (1989) (2004)
Duyusal  Diisiik Gelenek Alt ~ asama Diisiincesiz Oz-
.. .. oncesi (endise& .
devinim diizey .. hareket Yeterlilik
diizey korku)
. Orta asama L
{slem_ O“rta G:.elenfek (uyumlu- Hiikiimdarlik O%retlm .
oncesi diizey diizeyi Gorevleri
. uygucu)
Geligim )
Diizeyi Somut Yiiksek Gelenek Ust  ~asama . Ogretim.
islem diizey sonrasi (olgun Kisilerarasi Etki
diizey benlik)
Soyut Kurumsal
islem
Bireylerarasi

Kaynak: Glickman,C.D., Gordon, S.P. ve Ross-Gordon, J.M. (2014). Denetim ve Ogretimsel Liderlik
kitabindan yararlanarak olusturulmustur.

Tablo 1’de 6gretmenin her bir gelisim basamagindaki gelisim diizeyi belirlenerek genel
bir degerlendirme ile alt, orta ve iist diizey olarak siniflandirilir. Bilissel, kavramsal, ahlaki,
benlik gelisimi ile bilinglilik durumlarinin agirlikta oldugu diizey belirlenerek yetiskin gelisim
diizeyi saptanir. Ogretmenin uzmanligi, bir problemi ¢dzmek igin gerekli bilgi ve beceriye sahip
olmast ile iligkili olup 6gretmenin bagliligi, yapacagi is i¢in goniillii gaba harcamasi ile ilgilidir.

Oz-yeterlilik, 6gretim gorevleri ve dgretimsel etki faktorleri ile gretim uzmanlig ve
mesleki ilgi diizeyi ¢ok diisiik, diisiik, orta, yiiksek ve ¢ok yiiksek olmak {iizere siralanir.
Yetiskin gelisim diizeyi ¢ok diisiik diizeyde olan 6gretmenlerin dgretim uzmanlig1 ve baglihik
diizeyleri de ¢ok duisiiktiir. Yetiskin gelisim diizeyi diisiik olan 6gretmenlerin 6gretim uzmanligt
ve baghlik diizeyleri ortanin altinda iken yetiskin gelisim diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin
ogretim uzmanh@ ve baglilik diizeyleri ortanin {istiindedir. Ogretim uzmanlhgi ve baglilig1 ¢ok
yiksek olan 6gretmenler ise yetigkin gelisim diizeyleri ¢ok yiiksek olarak degerlendirilir.

Ogretmenlerin gelisim diizeyleri {ist diizeyde ise ‘ydnlendirici olmayan yaklasim’; orta
diizeyde ise denetmen ve Ogretmenlerin takim olarak calistiklart ‘igbirlik¢i yaklasim’; orta
diizeyin biraz altinda ise ‘ydnlendirici bilgilendirme yaklasim1® ve alt diizeyde ise ‘ydnlendirici
kontrol’ yaklasimi benimsenmektedir.

Gelisimsel denetimde uygulama modellerinin 6gretmenlere uygunlugu su sekilde
belirlenebilir (Glickman, 2002): i) Ogretmen, konu hakkinda miifettisten daha fazla bilgiye ve
uzmanliga sahip oldugunda, 6gretmen verilecek karari uygulamada asil sorumlu oldugunda ya
da denetmenin s6z konusu sorunla ilgili olmadig1 durumlarda ‘Yénlendirici Olmayan Yaklasim’
ii) denetmen ve Ogretmen birbirine yakin diizeyde uzmanliga sahip olduklarinda, bir konu
hakkinda bilgi toplamak gerektiginde, hem 6gretmen hem de denetmenin karar1 uygulamaya
dahil olduklarinda veya sonuglarindan sorumlu olduklarinda, her iki tarafin problemi ger¢ekten
onemsedigi durumlarda, ya da 6gretmeni karar aldiginda birakmanin giivensizlige ve diisiik
morale yol acacagi durumlarda “Isbirlik¢ci Yaklasim’ iii) 6gretmenler deneyimsiz oldugunda,
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kafalar1 karmasik oldugunda, bilgi eksikligi oldugunda, ya da sadece uygun hedef ve stratejileri
belirleme durumunda fikre ihtiya¢ duyduklarinda ‘Yénlendirici Bilgilendirme Yaklasimi’ ve iv)
denetmen konu ya da problem hakkinda 6gretmenden daha ¢ok bilgi sahibi oldugunda, kararin
uygulanmasina denetmen birinci derecede dahil oldugunda veya kararin sonuclarindan tiimiiyle
denetmen sorumlu oldugunda, denetmen konu ya da karar1 ¢ok fazla dnemserken 6gretmen
O6nemsemiyorsa ve 6gretmenle goriisme yapmak icin yeterli zamanin olmadig: acil bir durumda
‘Yénlendirici Kontrol Yaklasimi” olmak iizere dort yaklagim benimsenir.

Daresh (1995) gelisimsel denetimi kuramsal olarak yonlendirici olmayan, isbirligine
dayal1 ve yonlendirici yaklasim boyutlari ile agiklamistir. Ilgan (2000), Edward Pajak’in (2000)
Carl Glickman’in gelisimsel denetimin modelleri ile ilgili kitap boliimiiniin ¢evirisini yapmistir.
Zellermayer ve Margolin (2005) gelisimsel denetimle ilgili yapilan ¢alismalar1 irdeleyerek
gelisimsel denetimin etkililigini gelisimsel denetim modellerinin denetmene sagladigi esneklik
olarak ifade etmislerdir. Everett (2011) gelisimsel denetimin 6grencilerin 6z-yetkinligi tizerinde
olumlu artis sagladig1 ve 6grencilerin gelisim evrelerini takip etmede teoriyi pratige doniistiirme
imkan1 verdigi seklinde belirtmistir. Karakus (2010) ¢cagdas denetim modelleri adli makalesinde
gelisimsel denetim siirecini kuramsal olarak incelemistir. Yapilan c¢alismalar dogrultusunda
gelisimsel denetim ile ilgili calismalarin sinirli oldugu belirtilebilir. Ayrica gelisimsel denetime
iliskin egitim Orgiitlerine uygun (6gretmen- denetmen iligkisi seklinde) bir 6lgme araci
bulunmadigi da goriilmektedir. Bu baglamda gelisimsel denetim yaklasimin uygulanmasina
imkan veren bir 6l¢cme aracinin olmasi bir gereksinim olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin gelisim diizeylerini ortaya koyacak bir lgme aracinin olmasi gelisimsel
denetim yaklasimlarinin uygulanmasini kolaylastirabilir. Alan yazinda gelisimsel denetimin
degerlendirilmesine iliskin 6lgme aracinin olmamasi bdyle bir ¢aligmanin yapilmast gerektigini
ortaya koymaktadir. Arastirmanin amaci, 6gretmenlerin gelisimsel denetim uygulamalarina
iliskin goriislerini betimlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir gelisimsel denetim
Olcegi gelistirmektir.

YONTEM
2.1. Cahsma grubu I

GDO (Gelisimsel Denetim Olgegi) gelistirilmesi i¢in veri toplamak amaciyla 2015-2016
Ogretim yili birinci yariyilinda Sivas ilinde toplam 17 okulda goérev yapan o6gretmene
ulasilmistir. Yapilan ilk incelemenin ardindan hatali ve eksik doldurulmug formlar elendikten
sonra toplam 149 Ogretmene ait veriler analize almmistir. Arastirmaya katilan 149
o0gretmeninin 69’u (%46,3) kadin ve 80 (%53,7) erkektir. Katilimcilarin yaklasik yarist
(%53,6) 12 yil ve iizeri kideme sahiptir.

2.2. Calisma grubu I1

Olgegin yap1 gecerliligi kapsaminda 6lciit 6lcek gecerligini test etmek amacryla 2015-
2016 o6gretim yili ikinci yariyilinda Sivas ili merkez simirlari igerisindeki okullardan kolay
ulagilabilirlik 6rnekleme yoOntemine wuygun olarak 254 Ogretmene ulasilmistir. Bu
ogretmenlerin 129 (%50,8) ‘i kadin ve 125 (%49,2)’si erkektir. Katilimcilarin yarisindan
fazlast (n= 127, % 50) 10 y1l ve iizeri mesleki kideme sahiptir. Katilimcilarin 99’u (%39)’u
sinif dgretmeni 155’1 (%51) diger branglara sahip olduklarini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerimizin c¢alistiklar1 okul tiirline gore sayilart ise 105 (41,3)’1 ilkokul, 100
(39,4)’1i ortaokul ve 49 (19,3)’ i diger okullarda calistiklarini belirtmislerdir.

2.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Olgekte yer alan maddeler olusturulurken, alan yazindaki denetim, gelisimsel denetim ile
ilgili kuramsal bilgi ve arastirmalardan yararlanilmistir (Aydin, 2013; Cetinkanat ve Sagnak,
2010, Turan, 2009). Carl Glikman ile Daresh’in gelisimsel denetim yaklasimlarindan
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ogretmenlerin farkli gelisim alanlarina uygun denetim modelleri sundugu i¢in yararlanilmistir.
Olgegin gelistirilmesi igin gelisimsel denetime iliskin yargilarla zengin bir madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzu olustururken hem o6gretmen goriislerinden yararlanilmis hem
de alanyazin incelenerek hazirlanmistir. Ogretmenlerin gelisim diizeyleri, dgretim uzmanlig1 ve
baghliklarina iliskin bulunduklar1 diizeylere gore farkli denetim modelleri uygulanacag: icin
Ogretmen goriislerinin alimmasi sorularin hazirlanmasina yol gostermesi agisindan tercih
edilmistir. Alanyazinda gelisimsel denetim modeli yaklasimda ii¢ boyutlu bir 6l¢ek ortaya
citkmast beklenmektedir. Bu boyutlar i) yonlendirici olmayan yaklasim; ii) isbirligine dayali
yaklasim ve iii) yonlendirici yaklagim (Daresh, 2001) olmak iizere siniflandirilabilir. Madde
havuzu olusturulurken 6gretmenlere, “Denetimlerinizde, denetmenlerin davranislari hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?, Nasil bir denetmen ile ¢alismak istersiniz?, Denetimlerinizde sizi en ¢ok
etkileyen denetim aniizi paylasir misiniz? sorulari agik uglu sorularak denetim siirecinin
paylasilmasina iligkin bilgi toplanmistir. Ag¢ik uglu sorulara verilen cevaplarin incelenmesi
sonucunda gelisimsel denetim igerigine uygun ifadeler belirlenmis ve gelisimsel denetim
yargilari olarak ifade edilmistir.

Bu analiz sonucunda elde edilen bilgiler, kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalar temelinde
43 gelisimsel denetim yargist elde edilmistir. Gelisimsel denetim ile ilgili climleler ii¢ egitim
bilimleri alan uzmani ve iki 6gretmen ile goriisiilerek anlasilir olup olmadig: irdelenmistir. Daha
sonraki siirecte bir dlgme ve degerlendirme uzman goriisiine bagvurularak maddeler 39 madde
olarak yeniden diizenlenmistir. Gelisimsel denetim yaklagimini tam ve net belirlemeye yonelik
kapsam gecerligine iligskin egitim yonetimi bilim dalinda iki 6gretim {iyesinin goriigleri alinmis
ve Miles ve Huberman (1994)’1in uyusum yiizdesi formiilii ile 6gretim iiyelerinin goriislerinin
uyusum yilizdesi % 92 olarak belirlenmistir. Diizenlenen taslak form o6l¢ekte yer alan 39
maddenin her birinin karsisina bes secenekten olusan bir cevaplama c¢izelgesi yerlestirilmis ve
segenekler birden bese dogru siralanmistir. Maddelerin karsisinda yer alan segenekler ve
segenekler birden bese dogru siralanmistir. Maddelerin karsisinda yer alan segenekler ve puan
karsiliklar;;  1=Kesinlikle Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kismen Katiliyorum,
4=Katiltyorum, 5=Kesinlikle Katiliyorum seklinde diizenlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Olgegin yap1 gecerligi icin aciklayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Giivenirlik
calismalarinda ise, i¢ tutarlilik katsayisi ve madde analizlerine yer verilmistir. Verilerin
istatistiki islemlerinde SPSS 22.00 ve LISREL 8,7 paket programindan yararlanilmistir.
Verilerin, faktoér analizi i¢cin uygunlugu Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
kiiresellik (sphericity) testiyle incelenmistirr. KMO katsayist ve Barlett Sphericty testi
sonucundan elde edilen bulgulara dayali olarak agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Olgegin
faktor yap1 modeli Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. DFA’da maksimum
olabilirlik teknigi kullanilmistir. Oncelikle 3 degiskenli model ig¢in uyum istatistikleri
hesaplanmigtir. Bunun i¢in ki kare, kdk ortalama kare yaklasim hatas1 (RMSEA), karsilastirmali
uyum indeksi (CFI), normlasmis uyum indeksi (NFI) degerleri incelenmistir. Olcegin
giivenirligi i¢in Cronbach Alfa Katsayis1 hesaplanmistir.

BULGULAR

Gelisimsel Denetim Olgegi’nin (GDO) gegerlilik ve giivenilirligine iliskin yapilan
analizler sonucunda O6l¢me aracinin gecerliligi ve giivenirligi iki temel baslik altinda
toplanmustir.

3.1. Gecgerlik

GDO’ niin gegerliliginin incelenmesinde yap1 gegerliliginin belirlenmesi igin Agimlayici
Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir.
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3.2. Agimlayici Faktér Analizine iliskin Bulgular

GDO’ niin AFA sonuglarmin elde edilmesi icin 6ncelikle veri setindeki u¢ degerler
temizlenmistir. Her ne kadar da faktor analizinde 6rneklem biiyiikliigiinin 300’iin iistiinde
olmasi istense de, calismanin gecerliligine katki saglamasi acisindan tiim ug¢ degerlerin
atilmas1 uygun goriildiigii icin Orneklem biiytlikliigii 300’iin altinda bir degere sahiptir.
Verilerin hazirlanmasindan sonra 254 kisilik veri seti lizerinden 6lgegin yap1 gegerlik testine
uygunlugunu belirleyen Temel Bilesenler Analizi sonucunda KMO degeri 0,895 ve Barttlet
testi sonuglar1 manidar bulunmustur (X? =3136,060 p=,000). Ulasilan deger, degiskenler
arasinda ytiksek iliski oldugunu gdstermekle beraber verilerin agimlayici faktor analizine hazir
oldugunu gostermektedir. Yapilan AFA sonucunda Olgegin faktdr sayisini belirlemede yol
gosterici olan Scree Plot grafigi Sekil I’de verilmistir.

Scree Plot

&

Eigenvalue
4
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T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
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Component Number

Sekil I. AFA Scree Plot Grafigi

Sekil I’deki grafik ve bilesenlerin acikladig1 varyans oranlari incelendiginde 6l¢egin ii¢
faktorlii oldugu goriilmiistiir. Analiz sonucunda elde edilen maddelerin ortak varyanslarin ve
faktor yiikleri incelenmistir. Inceleme sonucunda tiim maddelerin ortak varyanslari .40’in
iizerinde bulunmustur ancak binisiklik gosteren maddelerin oldugu goriilmiistiir. Yapilan
incelemeler ve tekrarli uygulamalar sonucunda yedi madde Olcekten g¢ikarilmistir. Analiz
sonucunda Varimax dik dondiirme yontemi ile elde edilen dondiiriilmiis faktor yapist Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgegin Faktor Yapis1 Verileri

Madde Faktor Yiik Bilesenler Madde Toplam
- Korelasyonu
Y 6nlendirici Isbirlikgi Yonlendirici Olmayan
Ml ,622 ,786 ,497
M2 ,722 ,835 ,558
M3 ,677 ,790 ,606
M4 ,564 ,744 515
M5 ,662 ,770 ,633
M6 ,461 ,634 ,544
M7 ,392 ,610 ,453
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M8 387 ,567 ,576

M9 ,381 ,546 ,587
M10 ,454 ,579 ,593
M11 ,526 ,691 ,615
MI12 ,638 ,758 ,695
M13 ,549 J711 ,626
M14 ,380 ,615 ,495
M15 ,490 ,641 ,649
M16 ,691 ,819 ,670
M17 516 ,643 575
M18 ,543 ,607 ,650
M19 371 573 ,402
M20 ,604 ,670 ,521
M21 ,603 ,762 ,401
M22 ,453 ,670 323
M23 ,612 ,713 ,466
M24 ,701 ,785 ,491
M25 ,549 ,732 ,393
Var. Yiik. 16,53 21,34 16,104 Toplam
Agik. Var. 53,96

Tablo 2 incelendiginde GDO’niin dgretmenlerin nasil bir denetim istedikleri ii¢ boyutlu
bir yapi ile agiklanmaktadir. GDO’niin faktor yapisi incelendiginde madde ortak varyanslarinin
0,32-0,81 arasinda degistigi ve hi¢cbir maddenin binisiklik gdstermedigi goriilmektedir. Tim bu
bulgular GDO’niin temiz ve iyi bir faktdr yapisina sahip oldugunu gostermekte ve yapi
gecerliginin yiiksek oldugu sonucunu desteklemektedir.

3.3. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Olgegin yap1 gegerliligi igin, AFA sonucunda ii¢ faktdr altinda toplanan &lgege
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi (DFA) gozlenebilir faktorlerle
gercek verilerin uyumunu aramaktadir. DFA ile onceden belirlenmis faktorlerin test edilir.
DFA kuramsal yapilarin test edilmesi i¢in gerekli bir uygulamadir. Dogrulayict faktor
analizinde (DFA) bircok uyum indeksine bakilabilmektedir. Dogrulayici faktor analizi yapi
gecerligini test etmek igin kullanilan bir test teknigidir (Biyiikoztiirk, 2010; Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010).

DFA bir tiir hipotez testidir. Kuramsal bilgilere dayali gézlenen degiskenlerin gizil
degiskenlerle ve gizil degiskenlerin de kendi aralarinda birbirleri ile iliskileri kanitlanmaya
calisilir. Bu agidan dogrulayict faktor analizi kuramsal bilginin dogrulanmasi amaciyla
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kullanilmaktadir (Sencan, 2005). Bir modelin kabul edilebilir olmasi i¢in, “uyum iyiligi
kriterleri” ne bakilmaktadir (Uzun, Gelbal ve Ogretmen, 2010). Yapisal Esitlik Modelleri
(YEM) alaninda en sik olarak kullanilan Ki Kare testi (X?) ve Ki Kare’nin serbestlik
derecesine (y?*/sd.) oramidir. Bu oranin 5 ve altinda olmasi kabul edilebilir deger olarak
belirtilir. Dogrulayici faktor analizi i¢in en ¢ok kullanilan uyum indeksleri, Root Mean Square
Error of Approximation (RMSEA), Goodness of Fit Index (GFI), Comparative Fit Index
(CFI), Normed Fit Index (NFI), Non Normed Fit Index (NNFI) ve Adjusted Goodness of Fit
Index (AGFI) uyum indeksleridir. Bu arastirma sonucunda, GFI, AGFI, NFI, NNFI ve CFI
uyum indekslerinin .90’1n iizerinde olmas1 iyi uyum olarak kabul edilir. RMSEA degerinin ise,
.05 ve altinda olmasi miikemmel, .80 ve altinda olmasi ise kabul edilebilir uyum olarak gortiliir
(Simsek, 2007). Olgegin faktér yapt modeli DFA ile test edilmistir. DFA’da maksimum
olabilirlik teknigi kullanilmistir. Oncelikle 3 degiskenli model igin uyum istatistikleri
hesaplanmigtir. Bunun ig¢in, ki kare, kok ortalama kare yaklagim hatast (RMSEA),
karsilagtirmali uyum indeksi (CFI), normlagsmis uyum indeksi (NFI), ve Non-Normed Fit
Index (NNFI) degerleri incelenmistir.

DFA sonucunda RMSEA=0.067, CFI=0.96, NFI=0.92, AGFI=0.81, NNFI=0.95 degerleri
modelin iyi uyum gosterdigini ortaya koymustur. RMSEA’nin %90 giiven aralig1 da (0.059;
0.074) modelin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugunu gostermistir. Dogrulayici faktor analizi
ile hesaplanan Ki Kare’nin serbestlik derecesine orani (¥*/sd) 562.85/268 = 2.10’dir (p = .000)
ve bu sonug &nerilen faktér modelinin iyi uyumlu oldugunu géstermektedir. GDO’niin
acimlayici faktor analizi sonucunda ortaya konulan 3 faktorlii yapist Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) ile smanmistir. Dogrulayici faktoér analizi sonucunda 25 madde 3 faktor iizerinden
incelenmigtir. DFA incelemesi sonucunda uyum indekslerinin 3 boyutlu modele uygun uyum
gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo 3. GDO Modeli Uyum lyiligi Istatistikleri

Uyum Hesaplanan Deger  Kritik Uyum Kaynak

Iindeksi Deger

RMSA 0.067 0.08 Kabul Edilebilir Joroskog ve
Sérbom, 1993

SRMR 0.068 0.08 Kabul Edilebilir Kline, 2011

AGFI 0.81 0.90 Iyi Uyum Kline, 2011

NNFI 0.95 0.95 Iyi Uyum Hu ve Bentler,
1999

CFI 0.96 0.95 Iyi Uyum Hu ve Bentler,
1999

Tablo 3 incelendiginde GDO igin yapilan DFA modelinin genel olarak iyi uyum
gosterdigi goriilmektedir. Bu durum 6lgegin yapr gegerliligini desteklemektedir. GDO igin DFA
modeli Sekil II’de verilmistir.
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Sekil II. Gelisimsel denetim 6lgeginin DFA modeli

Sekil II’"de DFA modeli i¢in tiim baglantilar i¢in hesaplanan t degerleri manidar
bulunmustur. Analiz sonucunda hesaplanan hata varyanslar1 incelendiginde hata
varyanslariin .30 ile .77arasinda degistigi goriilmektedir. Bununla birlikte faktor yiikleri ise
.38 ile .72 arasinda degismektedir. Hata varyanslari istisna birka¢ madde diginda genel olarak
orta diizeyde olmakla birlikte faktor yiikleri genel olarak yiiksek degerlere sahiptir.

3.4. Gelisimsel Denetim Ol¢egin Giivenirlik Analizi

Yapilan Cronbach’s Alfa testi sonucuna gore Ol¢egin giivenirlik katsayist 0,90 olarak
hesaplanmistir. Alt boyutlara goére giivenirlik katsayilar1 yonlendirici denetim boyutu, .86;
isbirlik¢i denetim boyutu i¢in .88 ve yodnlendirici olmayan denetim boyutu igin .83 olarak
hesaplanmigtir. Bu degerler .70 {istli oldugu i¢in 6lgegin yiiksek derecede giivenilir oldugunu
gostermektedir. Gelisimsel denetim 6lgeginin alt boyutlar arasindaki iliskinin diigiik veya orta
diizeyde oldugunu gosteren Pearson korelasyon katsayilarina iliskin degerler tablo 4’te
gosterilmistir. Alt boyutlar farkli denetim modelini gerektiren uygulamalara yonelik maddeler
icerdigi i¢in toplam Slgek ile alt boyutlar1 arasindaki iliski incelenmemistir.

Tablo 4. Gelisimsel Denetim Modeli Alt Boyutlarina iliskin Korelasyon Katsayilari

Alt boyutlar 1 2 3

Yonlendirici (1) - .39% A46*

Isbirlikci (2) 39% - .09*

Yonlendirici olmayan (3) A46* .09* -
*P<.05

Gelisimsel denetim yaklagiminda yer alan denetim modellerinden yonlendirici model ile
isbirlikci model arasinda (r=.39) pozitif yonde ve orta diizeyde; yonlendirici model ile
yonlendirici olmayan model arasinda (r=.46 ) pozitif yonde ve orta diizeyde; isbirlik¢i model ile
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yonlendirici olmayan model arasinda ise (r=.09) pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski
vardir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin denetiminde cagdas denetim yaklasimlarindan biri olarak denetimi
kontrol odakliliktan 6gretmen gelisimine dayandiran gelisimsel denetimin yapilmasi yoniinde
pratik ve ekonomik uygulamalar saglanabilir. Gelisimsel denetimi uygulayabilmek icin
o0gretmenin ihtiya¢ duydugu gelisim 6zelliklerini belirlemek ve bireysel farkliliklar1 géz oniine
almak gereklidir (ilgan, 2007). Bu dogrultuda denetim modelinin belirlenmesinde gelisimsel
denetim Olgeginin kullanilmasi, gretmenlerin denetimsel ihtiyaglarini karsilamasi yoniinde
yeterli olabilir.

Geligimsel denetim, Ogretmenlerin ahlaki, biligsel, kavramsal, benlik, farkindalik ve
mesleki ilgi boyutlarinda sahip olduklar1 diizeylerinin genel degerlendirilmesi ile yapilan bir
denetim yaklasimi olmasi olduk¢a uzun ve zaman alici bir siireci gerektirir. Ogretmene
uygulanacak gelisimsel denetim modeli 6gretmenin gelisimsel diizeyi, uzmanlig1 ve bagliligini
belirlemek ile miimkiindiir. Bu boyutlara iliskin diizeyi saptamak i¢in de Ogretmenlik ve
mesleki gelisim hakkinda 6gretmen goriislerine ihtiya¢ duyulur (Glickman, Gordon ve Ross-
Gordon, 2004). Ogretmenin Ogretim siirecindeki durumu ile meslektaslarryla etkilesimini
gozlemlemek zaman alict ve profesyonellik gerektiren bir siire¢ oldugu igin Ogretmenin
gelisim diizeyini belirlemede eksik kalan ya da belirgin olmayan bazi hususlar s6z konusu
olabilir. Denetmenin karsisinda bir 6gretmenin 6gretim performans: ile denetmen olmadan
yapilan 6gretim performansi arasinda fark olmasi da muhtemeldir. Ciinkii 6gretmenin program
ve icerige gbre materyaller sunma, 0gretim siirecini diizenleme ve uygulama basamaklari
farklilik gosterecektir. Her bir birim i¢in 6gretmenin niteligini belirlemek olduk¢a zaman ve
gozlem gerektirir. Diger taraftan denetmenlerin bir §gretmenin meslektaslariyla etkilesimini
betimlemesinde de tam ve kesin olmayan bazi durumlarla karsilagabilir. Bir 6gretmenin her
ogretmenle etkilesimini tek tek ele almakla birlikte tiim &gretmenlerle o dgretmenin grup
arasindaki etkilesimi de farkli boyutlarda olma olasiligin1 géz oniinde bulundurmasi da uzun
bir stire¢ gerektirebilir. Gelisimsel denetim 6lgeginin uygulanmasi denetim siirecine zaman ve
caba yoniinden pratiklik saglayabilir.

Ogretmene uygulanacak gelisimsel denetim modelini belirlemede uygun bir arag
gelistirilmesi gelisimsel denetiminin daha saglikli ve etkili bir sekilde yapilmasina aracilik
edebilir. Ogretmenin mesleki gereksinimlerini ve gelisimsel diizeylerini belirleyecek bir lgme
aracinin gelistirilmesi, gelisimsel denetimin uygulanmasinda kolaylik saglayabilir. Alan
yazinda herhangi bir gelisimsel denetim 6l¢eginin olmamasi, gelisimsel denetim modellerinin
belirlenmesinde 6gretmen ve denetmen i¢in uzun bir gozlem siirecini gerektirmesi, gelisimsel
denetim Olceginin gelistirilmesine ihtiyag duyuldugunu goésteren durumlar olarak
degerlendirilebilir. Ayrica Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda calisan 6gretmenler iizerinden
gelisimsel Olcegin gelistirilmesi, ulusal alanyazina katki saglayabilir. Yonlendirici,
yonlendirici olmayan ve igbirlikli denetim olmak iizere iic boyutlu ve 25 maddelik Slgek
gecerlik ve gilivenirlik analizleri ile ¢oziimlenmistir. Gelisimsel denetim Slgegi iizerinden
yapilan acimlayici ve dogrulayict faktoér analizi sonuglar1 6lg¢egin gecerli oldugunu ve
Cronbach’s Alfa katsay1 degeri ise dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Olgegin gelisimsel denetim ile ilgili yapilacak ¢aligmalar ve uygulamalarda GDO’niin
kullanima uygun oldugu belirtilebilir. Arastirma sonuglarina paralel olarak ilgili arastirmalarda
veri toplama araci olarak kullanilan GDO’ye iliskin gegerlik ve giivenirlik analizlerinin
tutarlilig1 belirlenebilir. Denetmenler, donem baginda GDO ile 6gretmenlere uygun olan
denetim yaklagimlarini belirleyebilirler. Denetim siirecinde dgretmenlerin ihtiya¢ duyduklar:
denetim yaklagimlarina uygun bir sekilde denetimin yapilmasini da miimkiin kilabilir. Tiirkiye
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genelinde baskin olan gelisimsel denetim yaklasimi belirlenerek ihtiya¢ duyulan alanlara
iligkin denetmenlere seminerler, hizmet i¢i egitimler sunulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

There is a need for a transformation paradigm to provide a social interaction paradigm.
This transformation paradigm may be possible with a contemporary approach that will provide
constant development. It is difficult to make reference to a standard program or plan to ensure
professional development. Each teacher may have different interests and abilities, knowledge
and skills. They may want to learn intersts they find themselves incomplete. The professional
development of teachers is shaped by the needs of teachers. Glickman (2002) presented a
model of developmental supervision appropriate to level of development. Since each teacher
has different levels of professional development resulting from differences in cognitive,
conceptual, moral, self, conscious, and developmental stages of interest. Developmental
supervision is an application for the implementation of different supervision models according
to different development levels of teachers. At first, it is determined which development stages
of the teachers are at which levels, and then the developmental supervision model is
determined and applied to the level of the teacher.

If teachers' level of development is at a high level, 'non-guiding approach' ia applied. If
their level is at a moderate level, the 'collaborative approach' that supervisors and teachers
work as a team is applied. If their level is at lower than moderate level 'guiding information
approach' is applied and is at a lower level 'guiding control' approach is applied. The presence
of a measurement tool that will reveal the developmental levels of teachers can facilitate the
implementation of developmental supervisory approaches. The lack of a measurement tool for
the developmental supervision in the literature suggests that such a study should be done. The
purpose of the research is to develop a valid and reliable developmental supervision scale that
can be used to describe teachers' views on developmental supervision practices.

Methods

This is a valid and reliable scale development study that can be used to describe
teachers' views on developmental supervisory practices. In the first semester of 2015-2016
academic year, 149 teachers working in 17 schools in Sivas province were reached in order to
collect data for the development of DSS (Developmental Supervision Scale). In order to test
the validity of the criterion scale 254 teachers were reached in the second half of 2015-2016
academic year in accordance with the method of availability sampling from the schools in
Sivas province center. Theoretical knowledge and research related to the supervision and the
developmental supervision were used to identify the items in the scale (Aydin, 2013;
Cetinkanat ve Sagnak, Turan, 2009). Explanatory and confirmatory factor analysis was
performed for the construct validity of the scale. In reliability studies, internal consistency
coefficient and item analyzes are included.

Results

As a result of the Basic Component Analysis which determined the suitability of the
structural validity test on the 39-item scale, the KMO value was 0.895 and the Bartlett test
results were significant (X? =3136,060 p=,000). As a result of the variance rates explained by
the components are examined, the scale has three factors. For construct validity of the scale,
scale validation factor analysis was performed under three factors. There are 25 items in the
scale after overlapping items are deducted. As a result of confirmatory factor analysis,
RMSEA = 0.067, CFI = 0.96, NFI = 0.92, AGFI = 0.81 and NNFI = 0.95 values showed that
the goodness of fit index is at acceptability level. The ratio of the Chi square to the degree of
freedom of the Ki squared calculated by confirmatory factor analysis (y* / sd) is 562.85 / 268 =
2.10 (p = .000), and the proposed factor model is well compatible. The reliability coefficient of
the scale is .90. Reliability coefficients according to sub dimensions are as following: .86 for
supervisory control dimension, .88 for the collaborative control dimension and .83 for non-
router control dimension. The scale consists of 25 items of five-point Likert type. There are
three dimensions as router, non-router and cooperative control.
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Discussion and Conclusion

As a result, it can be stated that the use of DSS is appropriate for the studies and
applications to be carried out on the developmental supervision of the scale. In parallel with the
results of the research, the consistency of the validity and reliability analyzes of the DSS used as
a data collection tool in the related researches can be determined. At the beginning of the
semester, the inspectors can determine the supervision models that are appropriate to the
teachers by using DSS. The developmental supervision approach which is dominant throughout
Turkey can be determined and seminars and in-service trainings can be presented to inspectors
on required interests.
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Bu ¢alismanin amaci ebeveynlerin ¢ocuklariyla kurduklar iligkinin niceliginin (¢ocukla gegirilen vakit)
ve niteliginin (¢ocukla yasanan gatisma ve gocukla kurulan olumlu iligki) onlarin &zyetkinlik algisini
yordayip yordamadigint incelemektir. Bu nedenle 170’1 (%81,7) kadin 38’1 (%18,3) erkek olmak iizere
toplam 208 ebeveynden veri toplanmis ve elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde g¢oklu regresyon
analizinden yararlanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, gocukla ¢atisma yasama ve ¢ocukla kurulan
olumlu iligki degiskenleri ebeveyn 6zyetkinligini istatiksel olarak anlamli diizeyde yordamaktadir. Bu iki
degisken birlikte toplam varyansin %29’unu agiklamaktadir. Cocukla gegirilen vakit degiskeni ise
ebeveyn Ozyetkinligini istatiksel olarak anlamli diizeyde yordamamaktadir. Elde edilen bulgular 151ginda
ebeveynlerle c¢alisgan ruh sagligt uzmanlarinin ebeveynlerin Ozyetkinlik diizeylerini arttirmak igin
ebeveynlik becerileri iizerinde ¢alismalart ve ¢ocukla iletisim konularina odaklanmalari dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ebeveyn 6zyetkinligi, cocukla ¢atigma, ¢ocukla olumlu iligki, ¢ocukla gegirilen
vakit.

ABSTRACT

The objective of this study is to examine whether quantitative features of parent-child relationship (time
spent with children) and quality of parent-child relationship (conflict with children and positive
relationship with children) predict parental self-efficacy or not. For this aim, data were collected from 170
(81.7 %) women and 38 (18.3 %) men. Multiple regression analysis was used to determine predictors of
the parental self-efficacy. Results revealed that conflict with children and positive relationship with
children predicted parental self-efficacy significantly whereas time spent with children didn’t predict
parental self-efficacy significantly. Both of the variables explained 29 % of variance in parental self-
efficacy. In the light of the results it can be suggested that professionals who work with parents could
focus on quality of parent-child relationship in order to increase parental self-efficacy.

Keywords: Parental self-efficacy, conflict with child, positive relation with child, time spent with child.
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GIRIS

Ebeveyn 0Ozyetkinligi kavrami, ¢esitli ¢alismalarda ebeveyn yeterligi, anne yeterliligi,
anne rol yeterligi, algilanan rol basaris1 gibi farkli kavramlar kullanilarak ifade edilse de
(Montigny ve Lacharite, 2005) bu calismada Ingilizce ¢’self-efficacy’” kavraminin Tiirkce
karsilig1 olan *’6zyetkinlik’” kelimesi (Acar, Arici, Haskan-Avci, Dingel, Kepir ve dig., 2012)
kullanilmistir.  Yetkinlik kavramini ilgili literatiire kazandiran Bandura (1997) ebeveyn
ozyetkinligini gelisimsel olarak g¢ocugun spesifik durumlarla bas etmesine ve olumlu
gelisimini ve uyumunu kolaylastirmak i¢in ¢ocugu etkileme kapasitesine iliskin ebeveyn
inanci olarak tanimlamistir. Ebeveyn 6zyetkinligi ¢ocuga ebeveynlik yapmakla ilgili gorevleri
yerine getirme ve onlar1 organize etme kapasitesi ile ilgili ebeveynin yargilar1 veya inanglari
olarak tanimlanmaktadir (Montigny ve Lacharite, 2005). Diger bir ifade ile ebeveyn
ozyetkinligi ebeveynin bu roliinii nasil gerceklestirdigine iliskin duydugu inangtir.

Ebeveyn Ozyetkinliginin ne gibi faktorlerle iliskili oldugunu ortaya koymaya ¢alisan
cesitli galigmalar bulunmaktadir. Ornegin; ebeveyn o6zyetkinliginin problemli ebeveynlik
davranislart (Coleman ve Karraker, 1998), ebeveynlik yeterligi (Pennell, Whittingham, Boyd,
Sanders ve Colditz, 2012), depresyon (Heerman, Taylor, Wallston ve Barkin, 2017), uyum
(Jones ve Prinz, 2005) ¢ocuklarin sosyal yetkinligi (Ogelman ve Topaloglu, 2014), cocugun
akademik basaris1 (Ardelt ve Eccels, 2001) ve cocugun disa yonelim davranislar1 (Glatz ve
Buchanan, 2015; Meunier, Roskam ve Browne, 2011) ile iliskili oldugunu gdsteren ¢aligmalar
mevcuttur. Ayn1 zamanda ebeveyn Ozyetkinligini etkileyen faktorler incelendiginde
ozyetkinlik diizeyinin bircok etmenden etkilendigi goriilmektedir. Ornegin; Aksoy ve Diken’in
(2009) calismasina gore ebeveyn Ozyetkinlik diizeyleri sosyo-ekonomik durum, sosyal destek,
bekar anne olma ve annelik yas1 gibi degiskenlerden etkilenmektedir. Coleman ve Karraker
(2000) de galismalarinda duygusal yoniinden ziyade daha ¢ok sosyal yonii baskin ¢ocuklari
olan, egitim ve gelir diizeyleri yiiksek, cocuguyla daha ¢ok olumlu iliski icine giren
ebeveynlerde daha yiiksek diizeyde 0zyetkinlik algis1 gézlemlemislerdir. Glatz ve Buchanan
(2015) da ebeveyn Ozyetkinliginin ebeveyn — ¢ocuk iletigiminden etkilendigi ortaya
koymuslardir. Anne ve babalarin ayri ele alindig1 bir ¢galismada (Murdock, 2013) ise annelik
ozyetkinlik algisinin hem diismanca ve zorlayict ebeveynlik davranislari ile hem de ¢ocuk
davranig problemleri ile iliskili oldugu bulunmustur. Bir bagka calismada (Gali Cinamon,
Weisel ve Tzuk, 2007) ise ebeveyn 6zyetkinlik algisinin ¢alisan ebeveyn olma ve ebeveynlige
adanmislik duygusundan etkilendigi ortaya konmustur. Ayrica ebeveyn Ozyeterlilik algisi ile
ilgili yapilan bir diger ¢alismada (Aksoy ve Diken, 2009) annelerin 6zyeterlik algisinin diizeyi
ile cocuklarin biligsel, sosyal, dil gelisimleri ve problem davranislari arasinda iliski oldugu
ortaya konmustur. Diger bir ifade ile ebeveyn 6zyetkinligi yiiksek olan bireylerin gocuklarnin
gelisimleri daha saglikli ve problem davranis goriilme olasiliklar1 daha diisiik olabilmektedir.
Tiim bu c¢alismalardan hareketle ebeveyn 6zyetkinliginin hem bireyin kendisiyle ilgili birtakim
alanlar ile hem de ¢ocugunun gelisimi ile iligkili oldugu goriilmektedir.

Ozyetkinligi arastiran calismalara bakildiginda bazi arastirmacilarin sadece anneleri
caligma grubuna dahil ettikleri goriilmektedir. Bu caligmalar ebeveyn Ozyetkinligine benzer
sekilde bireyin anne olmaya iliskin yetkinligi; diger bir ifade ile anne 6zyetkinligi (maternal
self-efficacy) kavramini ele almaktadirlar. Ornegin; annelerin dzyetkinlik algisinin, onlarm
davranigsal yeterlikleri ile ¢ocuklarin mizacini zor algilama arasindaki iliskide aracilik roliini
inceleyen bir calismada (Teti ve Gelfand, 1991) diger degiskenlerin etkisinden bagimsiz olarak
Ozyetkinlik algisi ile davranigsal yeterlik arasinda iliski oldugu ortaya konmustur. Diger bir
ifade ile davranigsal olarak kendilerini yeterli algilayan annelerin 6zyetkinlik diizeyleri daha
fazladir. Annelerle yapilan bir ¢alismada (Leahy-Waren, McCarthy ve Corcoran, 2012) ise
dogumdan alt1 hafta sonra annelik 6zyetkinlik diizeyleri incelenmis ve annelik 6zyetkinliginin
dogum sonrasi depresyon ve sosyal destek ile iligkili oldugu goriilmiistiir.
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Ebeveyn 6zyetkinligi gerek anne-babanin gerekse de sadece annenin 6zyetkinligi olarak
ele alinsa da her iki durumda da c¢ocukla kurulan iligki {izerinde etkisi oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle bu ¢alismada ¢ocukla kurulan iligki hem nitel hem de nicelik olarak ele
almmis ve ebeveyn Ozyetkinligi ile iliskisi incelenmistir. Nitekim Sanders ve Woolley (2005)
arastirmalarinda ebeveyn 6zyetkinligi diisiik bireylerin ¢ocuklarina daha fazla islevsel olmayan
disiplin yontemi uyguladigini dolayisiyla daha cok c¢atisma yasayabilecegini ortaya
koymuslardir. Bazi arastirmacilar ise ebeveyn ozyetkinligi yiiksek olanlarin, daha olumlu
ebeveynlik oOzellikleri gosterebilecegini (Coleman ve Karraker, 1998) ifade ederek
ozyetkinligin ebeveynlik davranislart {izerindeki etkisini vurgulamaktadir. Ebeveynin
Ozyetkinlik algis1 onun ¢ocuguyla kurdugu iliskiden etkilenebilecegi gibi, cocuguyla kurdugu
iligki de onun algisint etkileyebilmektedir (Ardelt ve Eccles, 2001; Glatz ve Buchanan, 2015;
Jones ve Prinz, 2005). Tiim bunlardan hareketle ebeveynin kendine iliskin 6zyetkinlik algis1 ile
cocuguyla kurdugu iliskisi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu
caligmada ebeveyn Ozyetkinlik algist ile iligkili olabilecegi diisiiniilen cocuk ve ebeveyn
iligkisi degiskeni ele alinmistir.

Ebeveynler ¢ocuklarin saglikli gelisimine etki eden kuskusuz en 6nemli faktorlerden
biridir. Bu nedenle ebeveynlerin giiglendirilmesi daha saglikli ¢ocuklarin yetismesinde katki
saglayacaktir. Yukaridaki arastirmalarda da bahsedildigi gibi ebeveynin ¢ocukla kurdugu iliski
ebeveyn Ozyetkinligi ile iligkili olabilmektedir. Ebeveyn 6zyetkinligi ise ebeveynlerin evlilik
doyumundan, ¢ocugun uyumuna kadar (Jones ve Prinz, 2005) aile i¢indeki bir¢ok durumu
etkileyebilmektedir. Bu nedenle ebeveyn 6zyetkinligini etkileyen faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi
ebeveynlerle yapilacak olan calismalara yol gosterici olabilecektir. Ebeveyn 6zyetkinligi hem
ebeveynlerin hem de ¢ocuklarin gerek davranigsal gerekse de duygusal birgok alani ile iligkili
olabilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin daha saglikli gelisim gostermeleri ve kurduklar1 sosyal
iliskilerde daha basarili olmalar1 i¢in ebeveyn Ozyetkinlik diizeylerinin arttirilmast 6nemli
goriilmektedir. Tlgili literatiirdeki deneysel calismalar (Mouton ve Roskam, 2015; Sofronoff ve
Farbotko, 2002) ebeveyn oOzyetkinlik diizeyinin ¢esitli miidahale yontemleri ile
arttirilabildigini gostermektedir. Boylelikle ebeveyn 6zyetkinligi ile iliskili faktorleri bilmek,
deneysel ¢aligmalara da yol gosterici olacaktir.

Bu c¢alismada test edilen hipotez ebeveynlerin ¢ocuklartyla kurduklar iliskinin
niceliginin (¢ocukla gegirilen vakit) ve niteliginin (¢ocukla yasanan g¢atisma ve ¢ocukla
kurulan olumlu iliski) onun 6zyetkinlik algisin1 yordayabilecegi yoniindedir. Buradan
hareketle bu ¢alismada ¢ocukla yasanan catigma, cocukla kurulan olumlu iligski ve ¢ocukla
gecirilen vakit ebeveyn Ozyetkinliginin birer yordayicisi olarak ele alimmistir. Bu amagla
caligmada asagidaki soruya yanit aranmistir:

1. Cocukla yasanan catigma, ¢ocukla kurulan olumlu iliski ve ¢ocukla gecirilen vakit,
ebeveyn 0zyetkinligini istatiksel olarak anlamli diizeyde yordamakta midir?
YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Ebeveyn ozyetkinliginin ¢ocukla ¢atisma, cocukla olumlu iligki ve cocukla gegirilen
vakit degiskenleri tarafindan yordanip yordanmadiginin belirlenmesinin amaclandigi bu
caligma betimsel niteliktedir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu 170’1 (%81,7) kadin ve 38’1 (%18,3) erkek olmak iizere toplam 208
ebeveynden olusmaktadir. Ebeveynlerin 16’s1 (%7,7) bekar, 192’si (%92,3) ise evlidir.
Calismaya katilan ebeveynlerin ise ¢ocuklarindan 117°si kiz (%56,3); 91’1 (%43,7) erkektir.
Cocuklarin yaglar1 6 ile 12 arasinda degismekte olup yas ortalamalar1 8,86’dur.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Ebeveyn Yetkinlik Olcegi: Demir ve Giindiiz (2014) tarafindan Tiirkiye’ye uyarlamasi
yapilan o6l¢ek Caprara, Regalia, Scabini, Barbanelli ve Bandura (2004) tarafindan
gelistirilmistir. Ozgiin hali 12 maddeden ve tek faktorlii yapidan olusan 6lgegin iizerinde yapilan
acimlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin 11 maddeden olustugu ve tek faktorlii bir yapisinin
oldugu goriilmiistir. EYO’nin 6lgiit bagmtili gecerlik caligmasinda Genel Yetkinlik Olcegi
(GYO) ile EYO’nin toplam puanlari arasindaki korelasyon .78 olarak bulunmustur. Olgegin
glivenirlik c¢aligmalar1 kapsaminda Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi .92 olarak
hesaplanirken; test tekrar test giivenirlik sonucunun .94 oldugu rapor edilmistir. Bu caligma
kapsaminda 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .90 olarak hesaplanmustir.

Cocuk Ana-Baba Iliski Olgegi: Pianta (1992) tarafindan gelistirilen Slcek Akgiin ve
Yesilyaprak (2010) tarafindan Tiirkiye’ye uyarlanmigtir. Olgegin orijinal versiyonu ii¢ boyutlu
olmasma ragmen Tiirkiye’ye uyarlama c¢alismasi sonucunda iki boyutlu bir yapisi oldugu
gorlilmistiir. Catisma boyutunda yer alan maddelerin yiik degeri .38 ile .72 arasinda degisirken;
olumlu iliski boyutunda .42 - . 72 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin test tekrar test
givenirlik katsayisi ¢atigma boyutu icin .98; olumlu iliski boyutu i¢in .96; 6l¢egin tamami i¢in
ise .96; bulunmustur. Olcegin i¢ tutarlik katsayilari ¢atisma boyutu igin .85; olumlu iliski boyutu
icin .73 ve Olgegin tamami i¢in .73 olarak bulunmustur. Spearman Brown diizeltmesinden sonra
testin iki yaris1 arast korelasyonu ise ayni sirayla .84, .73 ve .72 dir. Bu c¢alisma kapsaminda
catigma boyutu i¢in .72; olumlu iliski boyutu i¢in .65; olarak hesaplanmistir.

2.4. islem Yolu ve Verilerin Analizi

Calismanin verileri Ankara’daki cesitli okullarda ¢ocugu O6grenimine devam eden
velilerden toplanmistir. Uygulama siirecinde okul psikolojik danigsmanlariyla iletisime gecilmis
ve caligmaya katilmayi1 kabul eden ebeveynlere calismanin amaci agiklanarak olcek setleri
dagitilmistir. Bir hafta siire verildikten sonra ebeveynlerden olcekleri rehberlik servisine
birakmalar1 istenmis ve arastirmaci tarafindan ol¢ekler okul psikolojik danigmanindan teslim
almmustir.

Calismada verilerin analizinde SPPS 21 istatistik programi kullanilmis ve ebeveyn 6z
yetkinliginin yordayicilar1 belirlemek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon yonteminden
yararlanilmistir. Coklu dogrusal regresyon varsayimlari incelenmis ve degiskenlere ait ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin -3 ile +3 arasinda oldugu ve verilerin normal dagilim gosterdigi
(Tabachnick ve Fidell, 2007) ve otokorelasyon i¢in hesaplanan Durbin Watson testi degerinin
1.77 olmas1 (Tabachnick ve Fidell, 2007) ve hesaplanan korelasyon katsayilar1 ile verilerin
coklu baglantililik gostermemesi nedeniyle veri setinin regresyon varsayimlarini karsiladigi
goriilmistiir. Aragtirmada hata pay1 .05 olarak alinmistir.

BULGULAR

Calismanin bagimli ve bagimsiz degiskene ait ortalama ve standart sapmalar ile bagiml
ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliskileri gosteren Pearson Momentler Carpimi korelasyon
katsayilar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Bagimli ve Bagimsiz Degiskenlere ait Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayilari

Degiskenler X Ss 1 2 3
1.Ebeveyn Ozyetkinlik 62.68 9.10 -

2.Catisma 29.31 8.88 - 27**® -

3.0Olumlu Iliski 44.45 3.94 S52%* -.30%* -
4. Cocukla Gegirilen Vakit 6.75 3.92 .03 -.08 .08
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Tablo 1°de goriildiigii gibi degiskenlerin ortalamalar1 6.75 ile 62.68 arasinda degisirken;
standart sapma degerleri 3.92 ile 9.10 arasinda degismektedir. Degiskenlerin birbiri ile olan
iligskilerine bakildiginda ebeveyn 6zyetkinligin ¢ocukla ¢atisma ile olumsuz (r=-27; p< .01),
cocukla kurulan olumlu iliski ile olumlu (r=.52; p< .01) ve anlaml1 bir korelasyon gosterdigi
goriiliirken; gecirilen vakit ile arasinda (r=.03; p> .05) anlaml bir iliski bulunmamistir. Cocukla
olan catigsma degiskeni ile ¢cocukla kurulan olumlu iliski (r=-.30; p< .01) arasinda ise anlamli ve
olumsuz yo6nde bir iliski s6z konusudur. Ebeveyn ozyetkinliginin yordayicilarini belirlemek
amactyla ¢oklu regresyon analizi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ebeveyn Ozyetkinliginin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B t p R R’ F p
Sabit 2.38 .01 54 .29 27.41 .00
Gegirilen Vakit -.01 -25 .79
Catisma -.13 -2.10 .03
Olumlu iligki 48 7.82 .00

Tablo 2°de goriildiigli gibi ebeveyn — cocuk iligkisinde catisma (t=-2.100, p< .05) ve
cocukla kurulan olumlu iligkinin (t=7.824; p< .001) ebeveyn Ozyetkinligini anlamli diizeyde
yordamasina karsin ¢ocukla gegirilen vakit degiskeni (t=-.255, p >.05) ebeveyn 6zyetkinliginin
anlamli bir yordayicist olarak bulunmamistir. Cocukla ¢atisma yasama ve c¢ocukla kurulan
olumlu iliski degiskenleri birlikte ebeveyn 0Ozyetkinligindeki toplam varyansin %29’unu
aciklamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada ebeveyn 6zyetkinlik algisin1 yordayan degiskenler incelenmistir. Calisma
sonuglarina gore g¢ocukla yasanan c¢atisma ve cocukla kurulan olumlu iliskin ebeveyn
ozyetkinligini yordadigi ortaya konulurken; c¢ocukla gecirilen vakit degiskeni ebeveyn
Ozyetkinliginin bir yordayicisi olarak bulunmamustir.

Cocukla catisma yasamanin ebeveyn ozyetkinliginin bir yordayicist olarak bulunmasi
ozyetkinlik diizeyi diisiik ebeveynlerin ¢cocuklariyla ¢atisma yasayabilecegini veya ¢ocuklarina
daha kat1 disiplin uygulayabilecegini gosteren arastirma sonuglariyla (Coleman ve Karraker,
1998; Murdock, 2013; Sanders ve Woolley, 2005) paralellik gostermektedir. Ebeveyn
ozyetkinliginin Ozellikle ¢ocuklarin digsallagtirma davraniglariyla olan iliskisi (Glatz ve
Buchanan, 2015; Meunier, Roskam ve Browne, 2011) diisiiniildiigiinde ¢ocuklariyla catigma
yasayan ebeveynlerin Ozyetkinliklerinin diisiik olmasi sasirtict bir sonu¢ degildir. Cocuk
saldirganlik, kurallara karsi gelme gibi digsallastirma davraniglari sergiledigi zaman ebeveyn
cocuguyla catisma yasayabilir ve bu durum kendini yetersiz algilamasina yol agabilir.

Cocukla kurulan olumlu iliskinin ebeveyn 0Ozyetkinliginin bir yordayicisi olarak
bulunmas1 da ebeveyn 6zyetkinligi ile olumlu ebeveynlik davraniglar: arasinda iliski oldugunu
gosteren arastirma sonuglariyla (Coleman ve Karraker, 1998; Glatz ve Buchanan, 2015)
paralel bir bulgudur. Diger bir ifade ile ¢ocuguyla olumlu iliski kurabilen ebeveyn, kendini
ebeveynlik konusunda daha yetkin gorebilecektir. Bununla birlikte ebeveyn 6zyetkinligi ve
ebeveynlik arasinda dongiisel bir iligkinin olmasinin da bu sonuca etki ettiginden s6z edilebilir.
Jones ve Prinz (2005) ¢alismalarinda ebeveyn dzyetkinligini konu alan arastirmalari incelemis
ve ebeveyn Ozyetkinligi yiliksek olan ebeveynlerin ¢ocuklariyla daha iyi iliskiler icerisinde
olabildigi, ebeveynlik gdrevlerini yerine getirebildiklerini ve bunun karsilig1 olarak da ebeveyn
ozyetkinliklerinin arttigini belirtmislerdir.

Cocukla gecirilen vaktin ebeveyn ozyetkinliginin bir yordayicisi olarak bulunmamasi
Coleman ve Karraker’in (2000) cocuguyla daha ¢ok iliski kuran ebeveynlerin 6zyetkinlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuyla ¢elismektedir. Cocukla gegirilen vakit degiskenin
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ebeveyn Ozyetkinligin bir yordayicis1 olarak ¢ikmamasinin nedeninin ebeveynlerin
cocuklariyla gecirdigi vakti dogru degerlendirememeleri ile ilgili olabilecegi diistiniilmektedir.
Ornegin veri seti incelendiginde ¢ocuklarryla bir giin icerisinde 12 saat ve daha fazla vakit
gecirdigini ifade eden ebeveyn sayist 26°dir. Ayrica ebeveynlerin 70’1 ¢ocuklariyla bir giin
icinde alt1 saat ile 12 saat arasinda vakit gecirdigi ifade etmistir. Bu yanitlardan hareketle
ebeveynlerin ¢ocuklariyla gecirdikleri etkili vakit siiresini géz dniine almadiklar: diisiiniilebilir.
Boylece ebeveyn 0Ozyetkinligini yordamada cocukla gecirilen niceliksel vaktin Onemli
olmadig: soylenebilir.

Calismanin bulgular1 genel olarak ele alindiginda; ¢ocukla kurulan iliskinin niteliginin
ebeveyn Ozyetkinligini yordadig1 ancak buna karsin niceligin bir yordayici olarak ¢ikmadig:
goriilmektedir. Buradan hareketle ebeveynin ¢ocuguyla kurdugu iliskinin niceliginden ¢ok,
cocuguyla karsilikli iletisime dayali, olumlu bir iligki kurmasinin kendisine olan algisini ile
iligkili olabilecegi sdylenebilir.

Bulgular 15181nda ebeveynlerle ¢alisan psikolojik danismanlara ebeveynlerin 6zyetkinlik
diizeylerini arttirmak ic¢in Oncelikle ¢ocukla olan g¢atismalari ¢dzmeleri ve ebeveynlerin
cocuklariyla daha olumlu iliski kurmalar1 konularina odaklanmalar1 onerilebilir. Ebeveyn
ozyetkinliginin ¢ocugun akademik basarisindan sosyal duygusal gelisimine kadar g¢esitli
alanlar1 etkiledigi gbz oniine alindiginda, okullarda da egitim — 0gretim faaliyetlerin saglhkli
yiiriitiilmesi i¢in ¢ocugun ailesiyle olan iliskileri ele almak 6nemlidir. Okullarda gérev yapan
psikolojik danigmanlar c¢ocuklarda goriilen ¢esitli problemlerin kaynaginin aile oldugunu
diisiindiikleri zaman aile goriigmelerinde ebeveynlerin 6zyetkinlik diizeylerini de inceleyip,
buna yonelik Onleyici ya da miidahale edici hizmetler sunabilirler. Ek olarak; ebeveyn
yetkinligini arttirmaya yonelik olarak yapilacak olan psiko-egitim ¢aligmalar1 planlamalarinda
cocukla kurulan iliskinin iyilestirilmesine yonelik oturumlar tasarlanabilir ve bu caligmalar
ebeveyn — g¢ocuk arasindaki catigmanin azaltilmasi ve daha olumlu iliski kurmalar1 igin
gereken becerilerin kazandirilmasina odaklanabilir.

Calismanin sinirliliklar incelendiginde ¢aligmaya katilan ebeveynlerin ¢ogunu annelerin
olusturmas1 bulgularin babalara genellenebilirligini azaltmaktadir. Bununla birlikte
arastirmada ¢ocukla gegirilen vakit degiskeninin sadece saat olarak ele alinmasi o vaktin nasil
kullanildiginin sorgulanmamasi ¢alisgmanin diger bir sinirliligidir. Bu nedenle arastirmacilara
ilerideki caligmalarinda ebeveyn sayisini arttirarak anne ve babalarin birbirine yakin diizeyde
katilimlarin1 saglamalar1 ve ebeveyn 6zyetkinligi ile ilgili kurulacak modellerin anne ve baba
icin ayr1 ayr1 test edilmesi Onerilebilir. Buna ek olarak anne — baba ve ¢ocuktan veri toplanarak
bu wverilerin tek birimler halinde kullanilabilecegi dyadic model analizlerinden de
yararlanilabilir. Ayrica ¢ocukla gecirilen vakit degiskeninin belirtildigi gibi sadece nicelik
olarak degil, o vakitte neler yapildiginin ve gecirilen vakitten memnuniyet derecesinin de
sorularak nitelik olarak da ele alinmas1 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Bandura who introduced the concept of efficacy to the literature (1997) defined the
parental self-efficacy as the belief of parent in the capacity of dealing with specific cases
developmentally and affecting child in order to and to ease child’s positive development and
adaptation. The parental self-efficacy is described as parent judgements or beliefs related to
performing tasks about parenting a child and organizing these tasks (Montigny and Lacharite,
2005). In other words, parental self-efficacy is the belief of parent in his/her capacity about
parenting.

Parental self-efficacy affects many variables of parent, it can affect the developments of
children as well. For instance, there are studies that demonstrate that parental self-efficacy are
related to problematic parenting behaviours (Coleman, & Karraker, 1998), parenting efficacy
(Pennell, Whittingham, Boyd, Sanders and Colditz, 2012), depression (Heerman, Taylor,
Wallston, & Barkin, 2017), adaptation (Jones, & Prinz, 2005) social efficacy of children
(Ogelman, & Topaloglu, 2014), academic success of child (Ardelt and Eccels, 2001) and
extraversion behaviours of child (Glatz, & Buchanan, 2015; Meunier, Roskam, & Browne,
2011). Moreover, in a study about parental self-efficacy (Aksoy, & Diken, 2009) a relationship
between the level of mother’s parental self-efficacy and cognitive, social, language devleopment
and problem behaviours of children was revealed.

As is seen, parental self-efficacy can be related to both behavioural and emotional spaces
of parents and children. Thus, to raise the levels of parental self-efficacy is considered
significant, so that children make a healthier progress and become more successful in social
relationships they build. The experimental studies carried out (Sofronoff, & Farbotko, 2002)
prove that the levels of parental self-efficacy can be raised with various intervention methods.
Therefore, to know the factors that effect parental self-efficacy is going to guide the
experimental studies.

As it is mentioned in the researches above, the relationship that parent establishes with
child can be related to parental self-efficacy. The hypothesis tested in this study advocates that
the quantity of the relationship between parent and child (time spent with child) and quality
(conflict with child and positive relationship with child) can affect his/her self-efficacy
perception. From this point of view, in this study conflict with child, positive relationship with
child and time spent with child is approached as predictors of parental self-efficacy. For this
aim, an answer is sought for the question below:
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1. Does the conflict with child, positive relationship with child and time spent with child
predict the parental self-efficacy?

Method

The study group is composed of 208 parents in total including 170 (81.7%) women and
38 (18.3%) men. When the sexes of the children are examined it is seen that 117 of them
(56.3%) are girls and 91 of them (43.7%) are boys.

Data Collection Tools

Parent Efficacy Scale: The scale adapted to Turkey by Demir and Giindiiz (2014), was
developed by Caprara, Regalia, Scabini, Barbanelli and Bandura (2004). As a result of the
exploratory factor analysis on the scale, of which original version was comprised of 12
properties and single factoral structure, it was found that the scale was composed of 11
properties and had a single factoral structure. In the criterion-referenced study of PES, the
correlation between the total scores of General Efficacy Scale (GES) and PES was found as .78.
While Cronbach’s Alpha internal consistency co-efficient calculated to determine the reliability
of the scale was calculated as .92, test-retest reliability result was reported as .94.

Child Parent Relationship Scale: The scale developed by Pianta (1992) was adapted to
Turkey by Akgiin and Yesilyaprak (2010). Although the original version of the scale was with
three factors, it was seen that it had a two-factor structure as a result of the adaptation to
Turkish. While the load value of the properties in the first factor varies between .38 and .72, it is
betwen 42- . 72 in the second factor. Test-retest reliability coefficient of the scale was found as
.98 for conflict sub-dimension and .96 for relationship sub-dimension, and .96 for the total
score. The internal consistency cofficients of the scale (Cronbach’s alpha) was found as .85 for
conflict dimension, .73 for positive relationship dimension and .73 for the total score. After
Spearman Brown correction, the correlation between the two halves of the test is in the same
turn .84, .73 and .72.

Results

When the relationships between the variables were examined, it was seen that parental
self-efficacy showed a negative correlation of conflict with child (r=-.27; p<.01) while it had a
positive (r=.52; p<.01) and meaningful correlation of positive relationship, there was no
meaningful relationship about time spent with child (r=.03; p>.05). There is a meaningful and
negative relationship between conflict variable and positive relationship with child (r=-.30;
p<.01).

According to the results of the multiple regression analysis altough the conflict in parent-
child relationship (t=-2.100, p<.05) and the positive relationship with child (t=7.824; p<.001)
significantly predicted the parental self-efficacy, the variable of time spent with child (t=-.255,
p>.05) was not found as a predictor of the parental self-efficacy. Conflict with child and positive
relationship with child explains 29% of the total variance in the parental self-efficacy with the
variables.

Discussion and Conclusion

The fact that conflict with child has been found as a predictor of the parental self-efficacy
shows parallels with the research results (Coleman, & Karraker, 1998; Murdock, 2013; Sanders,
& Woolley, 2005) which demonstrate that the parents with low self-efficacy levels can have
conflict with their children or impose a strict discipline on them.

The fact that the positive relationship with children has been found as a predictor of the
parental self-efficacy, is a parallel finding with the research results (Coleman, & Karraker,
1998; Glatz, & Buchanan, 2015) that show there is a relationship between parental self-efficacy
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and positive parenting behaviours. In other words, a parent who can establish a positive
relationship with his/her child, can see himself/herself more efficient about parenting.

The fact that time spent with child has not been found as a predictor of the parental self-
efficacy, conflicts with the result reached by Coleman and Karraker (2000) that the parents who
establish much more relationship with their children have higher levels of self-efficacy. The
reason that variable of time spent with child is not found as a predictor of the parental self-
efficacy can be resulted from the fact that the answers of the parents are not realistic or the
question directive is not given clearly. For example, when we look at the data set, the number of
the parents who say that they spend 12 hours or more time with their children in a day is 26.
Moreover, 70 of the parents express that they spend time between 6 and 12 hours with their
children in a day. It can be concluded from the aforesaid answers that the parents do not take the
efficient time they spend with children into account. Thus, it can be said that the quantitative
time spent with child to predict the parental self-efficacy is not significant.

When the findings are examined in general, it is seen that the quality of the relationship
with child predicts the parental self-efficacy but the quantitative is not found as a predictor. The
fact that the parent establishes a positive relationship based on a mutual communication with
his/her child can affect the perception of his/her child and himself/herself.
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Bu aragtirmanin amaci; ortaokul matematik dersinde yasam temelli senaryolarla desteklenmis tam
6grenme modelinin 6grenci basarisi ve tutumlari tizerindeki etkisini aragtirmaktir. Aragtirmanin yontemi
eslestirilmemis ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desendir. Calisma grubu iist diizey sosyo-ekonomik
diizeyde yer alan 6zel bir ortaokulun altinct sinifinda 6grenim goren toplam 84 dgrenciden olugsmaktadir.
Veriler, Akademik Basar1 Testi ve Matematik Tutum Olgegi kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonucunda yasam temelli senaryolarla desteklenmis tam 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunda
Ogrenim goren Ogrenciler ile ders kitabinda yer alan etkinliklere dayali 6grenim goren Ogrencilerin
stirecin baginda akademik basart testi ve tutum testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark gozlenmezken deneysel islem sonrasinda akademik basari testi agisindan bu fark deney grubu lehine
anlamlidir. Bu ¢alismanin sonuglarinin matematik egitimcilerine, program gelistirme uzmanlarina,
egitimde kara vericilere ve politika yapicilara katki getirmesi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yasam temelli senaryolar, tam 6grenme modeli, matematik egitimi, ortaokul,
matematik dersi 6gretim programi.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of the mastery learning models supported by life-based
scenarios on the learning products of the middle school mathematics students. 84 sixth grade students
with high socio-economic status are chosen from a private school. In this experimental study, non-
equivalent, pre-test, post-test with control group model has been applied. The data were collected using
the The Academic Achievement Test and The Attitude towards Mathematics Scale. According to the
results of the study, the mastery learning models supported by life-based scenarios math course was
efective and had a significant influence on the academic acheivement test points. The results of this study
are expected to contribute to educators, curriculum development specialists, decison makers and policy
makers in education relating to middle school math education.

Keywords: Real life scenarios, mastery learning model, math education, middle school, math curriculum.
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GIRIS

Degisen diinyayla birlikte degisen dinamikler egitimin tiim alanlarinda oldugu gibi
matematik egitiminin de belirlenen ihtiya¢lar dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gozden
gecirilmesini gerekli kilmistir. Matematigi giinlilk yasamda kullanabilme ve anlayabilme
gereksinimi giderek onem kazanmakta ve matematigi anlayan ve kullanabilenler ise gelecegi
sekillendirmede daha fazla role sahip olmaktadir. Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi
, matematiksel yeterligin eksikliginin, gelecekle ilgili 6nemli firsatlarin kagirilmasina neden
olacagini bu nedenle tiim 6grencilere matematigi anlamalar1 ve derinlemesine 6grenmeleri icin
olanak saglanmasi ve destek verilmesi gerektigine dikkat cekmektedir (NCTM, 2000).

Giincel matematik dersi 6gretim programlarinda; dgrencilerin bilingli birer vatandas ve
tilkketici olabilmeleri i¢in; matematiksel kavramlar1 ve ilkeleri dogru kullanabilme ve
yorumlayabilme, gilinliikk yasamlarinda karsilastiklart problemleri ¢ézmede veriye dayali
tahminde bulunabilme, karar verebilme gibi becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB,
2017). Bu amaglarin gergeklestirilme diizeyini uluslaras: diizeyde takip eden degerlendirme
caligmalarindan biri olan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi [The Programme for
International Student Assessment (PISA)] 2015 sonuglar1 gostermistir ki Tiirkiye istenilen
sonuglara ulasamamis, OECD ortalamasiin altinda kalmistir. PISA’da basarili olmak icin
ogrenciler matematiksel mantik kurabilmeli ve fenomenleri tanimlamak, agiklamak ve tahmin
etmek icin matematiksel kavramlari, siirecleri, gercekleri ve araclar1 kullanabilmelidir.
Matematik yeterliligi, PISA’da tanimlandig1 gibi bireylere matematigin diinyada oynadig: rolii
fark etmelerine ve bireylerin yapici, duyarli ve yansiticivatandaslar olmalar1 i¢in gerekli,
saglam dayanaklar1 olan yargi ve kararlar1 vermelerinde yardimci olur (MEB, 2015).

Ortaokul 6grencilerinin katildig1 bir diger uluslararasi bir degerlendirme ¢aligmasi olan
(eski adiyla Ucgiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismasi olan) Uluslaras1 Matematik ve
Fen Calismasinda’da [The Third International Mathematics and Science (TIMSS)]
ogrencilerin giinliik yasamlarinda ve gelecekteki Ogrenim siirecinde karsilastiklar: gesitli
giicliikleri giderici siiregler géz oniline alinarak yasam temelli bir matematik egitimi anlayisina
vurgu yapilmaktadir. Bu caligmalarda ortalamanin altinda kalan iilkeler 6grencilerinin
matematik kavram ve ilkelerini giinliik yasam deneyimleriyle ilskilendiremediklerini ve
gelecekteki matematik O6grenimi ic¢in gerekli alt yapiya sahip olmadiklari 6z elestirisi ile
yeniden egitim sistemlerini gozden gegirmekte ve matematigi 6grenmeyi kolaylastirmak icin
yeni yollar aragtirmaktadir. Greenwood’a (1993) gore; matematik 6gretiminin hedefleri genel
olarak bireylerin bagimsiz diigiinebilme ve is yapabilme becerileri ile bireylerin giinliik
yasamda karsilastiklar: sorunlar: ¢ézmede sistematik diistinceler tiretmeleri olmak tizere iki
baslik altinda olusturulmalidir. Vacc (1993) gore bu hedeflere ulasmak igin diizenlenen
O0grenme-0gretme siireci; Ogrencilerin soru sormasina, diisiince iiretmesine, giinliikk yasam
problemlerini ¢dzmesine olanak saglayacak nitelikte olmalidir. Yirminci ylizyilin basinda,
John Dewey, 0grenmenin deneyimler yoluyla gerceklestigini ifade etmis ve s6z konusu
deneyimin, gercek hayattan, modellerle elde edilen deneyimlere kadar uzanan sayisiz yolla
kazanildiginda Ogrenenin bir sonraki islemi yapmak i¢in gerekli bilgiye sahip olacagini
vurgulamistir (Sen, 1996).

Bugiiniin ¢agdas matematik 6gretimi anlayisinin temelindeki temel felsefe ve vizyonu
kazandirabilmek ve Ogrencilerin yasam temelli matematiksel anlamlar1t ve iligkileri
gelistirebilmeleri i¢in bir matematik sinifinin 6grenme-6gretme siirecleri agisindan asagidaki
alt1 6zellige sahip olmasi gerekmektedir:

- Biitiin 6grencilere esit 6grenme firsatlarinin saglanmasi,

- Islemsel akiciligin yaninda kavramsal anlama iizerine de dengeli odaklanma,

- Ogrencileri, problem ¢dzme, akil yiiriitme, iletisim, iliskilendirme yapmalarna ve ¢oklu
temsilleri kullanmalarinda aktif hale getirme,

- Iyi donanimli 6grenme merkezlerinde teknolojinin anlamay1 gelistirmek igin kullanimu,
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- Ogretimsel amag ve uygulamalarla uyumlu coklu degerlendirmeleri kullanma ve
- Matematiksel biitiinliik ve akil yiiriitme (NCTM, 2007, s. 7) .

Uluslararas1 egitim reformlar1t ve 6gretim programlarinda yer alan vurgular dikkate
aliarak; MEB tarafindan 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yedinci
ilkdgretim matematik dersi Ogretim programi hazirlanmistir. “Her ¢ocuk matematigi
Ogrenebilir.” ilkesine dayali olarak gelistirilen yeni matematik dersi 6gretim programinda
ogrencilerin, soyut matematiksel diisiinceleri olugturabilmeleri i¢in, somut modeller ile ¢esitli
deneyimlere gereksinimleri oldugu vurgulanmis ve onlarin matematige karsi olumlu tutum
icinde olmalar1 ve matematigin gercek yasamda Onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeleri
hedeflenmistir. Programin genel amaglar1 arasinda yer alan ogrenciler ‘“Matematiksel
kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, giinliik hayatta ve
diger 6grenme alanlarinda kullanabilecektir.” ve “Problem ¢dzme stratejileri gelistirebilecek
ve bunlar giinliik hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.” seklinde ifade edilen
amaclar ise “matematik okuryazarligi” ve “yasam temelli matematik 6gretimi” kavramlarina
da dikkat ¢cekmektedir. 2013-2014 ve 2017 yillarinda giincellenen yeni ortaokul matematik
dersi 6gretim programlarinda da 2004-2005 programinda yer alan vurgular yinelenmektedir.
Giincellenen ortaokul matematik dersi Ogretim programi, Ogrencilerin tiim Ogrenme
alanlarinda (biligsel, duyugsal ve psikomotor) biitiinsel gelisimini dikkate almistir.

Programin uygulanmasinda ve Ogretim etkinliklerinde; Ogrenci diizeyine, egitim
ortamina ve ¢evre etkenlerine gore 6grencileri aktif kilan 6gretme-6grenme yontem, teknik ve
stratejileri  ile  Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem
cozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini paylasip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin
gerekliligi vurgulanmistir. Sunulan bu ¢aligma matematik dersi 6gretim programinda yer alan
“Olgme” 6grenme alaninda yapilmistir. Bu 6grenme alaninda da yer alan “Giinliik yasamda
6lgmenin 6nemini takdir eder.” seklinde ifade edilen 6zel hedefte de programin vizyonu ve
genel amagclarinda yer alan matematik dersinde yer alan konu ve kavramlarin giinliik yasamla
iliskilendirilmesi gerekliligi ile ilgili vurgu tekrarlanmistir. Bu baglamda; matematik
derslerinde secilen problemler, cocugun giinlik yasamiyla ve okulda yaptig1 etkinliklerle
yakindan ilgili olmalidir. Matematiksel iletisim kurmak, gercek yasam durumlarint agiklamak
icin matematige Ozgii kelimeler ve semboller kullanmayi; bir ¢odziime varis siirecini
aciklayabilmeyi; baskalarinin fikirlerini dinlemeyi, anlamay1 ve gerekirse onlarin fikirlerini
degistirmeyi; bir seyleri agiklamak icin sekil-sema vb. kullanmayi; sadece sonug bulmayi degil
matematik hakkinda yazabilmeyi, duygu ve diislincelerini aciklayabilmeyi igerir (Aktas ve
Cimen, 2005). Ogrencilerin matematigin yararlarmni anlayabilmeleri i¢in matematiksel kavram
ve becerilerin hem birbirleriyle hem de okul i¢i ve disi yasantilariyla iliskilendirilmesi
gereklidir.

Ayn1 zamanda 6grenme ve Ogretme siireglerine iliskin bilimsel calismalarin bulgulari,
o0grenme siirecine her bireyin belirli bir hazir bulunusluk diizeyinde ve zihninde bir kavramsal
yapiya sahip olarak katildigini gostermektedir (Brooks ve Brooks, 1993; Wilson, 1996;
Marlowe ve Page, 1998; Hooloway, 1999). Ogrencinin 6grenme ortamma getirdigi bu
kavramsal yapinin bireyin 6grenmesine etki eden en onemli faktorlerden biridir. Arastirma
bulgular;, bu kavramsal yapmin bireyin O6zeliklerinden, deneyimlerinden, g¢evresinden,
ogretmenlerinden ve ders kitaplarindan kaynaklanan eksik ve yanlis bilgiler ile kavram
yanilgilarini icerdigi gézlenmistir (Alparslan, Tekkaya ve Geban, 2003; Anderson, 1986; Amir
ve Tamir, 1994; Griffiths ve Preston, 1992; Haidar ve Abraham, 1991; Mann ve Treagust,
1998; Ozay ve Oztas, 2003; Yasar, 1998; Zoller, 1990). Ozellikle kavram yanilgilarinin
giderilmesinin ¢ok kolay olmadig1 ve kavram yanilgilarinin 6grenmenin Oniindeki en biiyiik
engellerden biri oldugu olgusu artik ¢ogu arastirmaci tarafindan kabul gérmektedir. Matematik
dersinde anlamli bir 6grenme; 6grencilerin 6n bilgilerinin gegerliginin kontrol edildigi, gergek
yasamda karsilastiklar1 baglamlarin temel alindigi, 6grencinin her zaman aktif oldugu ve
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ortamlarinin 6grenciye yeni Ogrenilen kavrami pekistirebilmesi ic¢in firsatlar sunmasi
gerekmektedir. Bu nedenle, Ogrencilerin mevcut bilgi birikimi ile varsa yanilgilarinin
belirlenmesi ve sonrasinda bunlarin dikkate alinarak 6gretim etkinliklerinin planlanmasi
ogretimin kalitesi acisindan 6nemlidir (Gilbert, Osborne ve Fensham, 1982).

Yukarida yer alan matematik dersi 6gretimi ve 6gretim programlarina yonelik yapilan
vurgular incelendiginde matematik dersinde egitim durumlarinin diizenlenmesinde yasam
temelli 6grenme olanaklarinin 6grencilerin anlamli 6grenme siireclerini kolaylastiracagi
yoniinde bir anlayis gelistigi gozlenmektedir. Yasam temelli 6grenme ile ilgili ilk tartigmalar
1980’lerin baslarinda Avustralya ve Ingiltere gibi pek ¢ok gelismis iilkede dgrencilerin fizige
karsi ilgi ve motivasyonlarinin azaldiginin gézlenmesi ve bunun nedenlerinin arastirilmasiyla
baslamistir (Wilkinson, 1999). Bu tiir tartigmalar, yasam (baglam) temelli derslerin
tasarlanmaya baslanmasi ig¢in bir itici glic olmustur. Yasam temelli senaryolarla
zenginlestirilmis 6grenme yasantilarinin 6grenme ¢iktilar1 {izerindeki etkisini aragtirmaya
yonelik yapilan bir ¢ok ¢alismada 6grencilerin performanlarini, bilgi diizeylerini, 6grenme ilgi
ve motivasyonlarint arttirdigina yonelik bulgular elde dilmistir (Acar ve Yaman, 2011;
Bennett, Hogarth ve Lubben, 2005; Cetin, 2014; Gutwill-Wise, 2001; Harrison ve Treagust,
1993; Heller ve Hollabaugh, 1992; Heller, Keith ve Anderson, 1992; Kutu ve Sézbilir, 2011;
Lubben, Campbell ve Dlamini, 1996; Lye, Fry ve Hart, 2001; Murphy, Lunn ve Jones, 2006;
Song ve Black, 1991; Palmer, 1997; Park ve Lee, 2004; Rennie ve Parker, 1996; Ramsden,
1997; Whitelegg, 1996).

Ayrica yasam temelli 6grenme yaklasiminin daha ¢ok fen derslerinde kullanildigr ve
matematik dersinin 6gretimine yonelik sinirli sayida ¢alisma oldugu gézlenmektedir. Yapilan
caligmalarda bu yaklasimin okuloncesinden (Montessori yaklasimi) {iniversiteye kadar farkli
o0grenci gruplarinda uygulandigi akademik basar1 ve duyussal 6zellikleri gelistirmede etkili
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Literatiir taramasinda varilan diger énemli ¢ikarim da yasam
temelli Ogrenme yaklasiminin diger Ogrenme-Ogretme yaklasim, strateji, yOntem ve
teknikleriyle birlikte kullanildiginda da 6grenme-6gretme siireglerini zenginlestirerek 6grenme
ciktilar1 tizerinde olumlu bir etkisi olduguna yoneliktir.

Matematik dersinin, dogas1 ve yapisi geregi konular1 ve kazandirilan beceriler hiyerarsik
bir yapt icermektedir. Ornegin bir 6grencinin bdlme islemini yapabilmesi igin 6ncelikle
sayilar1 tamimasi, toplama, ¢ikarma ve garpma islemlerini yapabilmesi gerekir. Onkosul bir
konu ya da beceri Ogrenilmeden / kazanilmadan Ogrenci diger konu yada beceri
ogrenememektedir / kazanilmamaktadir. Bu nedenle 6zellikle matematik dersinde yer alan
konu ve becerilerin 6grenilmesinde / kazanilmasinda tam 6grenme modeli uygun bir model
olarak onerilmektedir.

Bloom’un, John Carroll’un “okulda 6grenme kurami”’ndan etkilenerek gelistirdigi, “tam
o6grenme modeli”, hemen hemen biitiin 6grencilerin, okullarin 6gretme amacini giittigi tim
yeni davramiglar1 Ogrenebilecegi goriisii lizerine temellendirilmis olan bir yaklagimdir.
Ogrencilere duyarli ve planli bir ogretim hizmeti saglanir, 6grenme giigliikleriyle
karsilaganlara yerinde ve zamaninda yardim edilir, onlara 6nceden kararlastirilan yetkinlikle
ogrenmeleri icin yeterli zaman verilir ve onlar icin de anlamli olan bir tam 6grenme Ol¢iiti
belirlenirse, hemen hemen biitiin 6grenciler yiiksek diizeyde bir 6grenme giicii gelistirebilirler
(Bloom, 1998, s. 4-5).

Tam 6grenme modelinin temelini olusturan “hemen hemen tiim 6grencilerin okullarin
O0gretme amacini giittiigii tim yeni davranislart 6grenebilecegi goriisi” oldukga eskidir.
Carleton Washburne ve Profesér Henry C. Morrison tarafindan Chicago Universitesi deney
okullarinda gelistirilen bu modelin (1926) amaci 6grencilerin bircogunu tam O6grenme
diizeyine c¢ikarmak, yani 6grencilerin planlanan hedeflere ulasabilmesini saglamaktir (Block,
1971, s. 3).
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Tam Ogrenme Modeli konusunda yapilan ¢aligmalarin bulgular1 (Arlin ve Webster,
1983; Aydin, 1995; Burrows ve Okey, 1979; Yildiran, 1982; Clark, Guskey ve Benniga, 1983;
Kirkig, 2000; Nwabueze, 1984; Mevarech, 1985; Sever, 1993; Sonmez, 1998)
degerlendirildiginde bu modelin baska bir strateji, yontem ya da teknikle ise kosulmasinin, tam
ogrenme modelinin tek basina kullanilmasindan daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Refere edilen tiim bu calismalarin bulgular: ile matematik dersi 6gretim programinin dogasi,
genel amaclarina ilskin vurgular ile birlikte degerlendirilmis; aragtirmanin temel problemi
“Yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme modelinin ortaokul 6. sinif
Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basar1 ve derse yonelik tutumlarina etkisi
nedir?” seklinde tanimlanmistir.

YONTEM

Bu aragtirmanin yontemi, 6n test-son test eslestirilmemis kontrol gruplu deneysel yontem
olarak belirlenmistir. Gruplardaki elemanlarin yansiz atama yolu ile esitlenmesine
calisilmayarak hazir gruplardan (okul ortaminda siniflar) yansiz atama yolu ile ikisi deney, ikisi
de kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Gruplarin belli 6zellikler agisindan benzer olmalarina 6zen
gosterilmis ve giris davranislart 6n test ile kontrol edilmistir. Sonuglar ¢alisma grubu basligi
altinda detayli olarak verilmistir.

2.1. Deneysel Desen

Aragtirma modeli uygulanmadan Once arastirmanin yiriitiilecegi 6zel okulda
aragtirmacilar tarafindan okul yoneticileri, psikolojik danisman ve rehber Ogretmenler, alan
(matematik dersi) Ogretmenleri ve Olgme degerlendirme wuzmanlari ile bir calistay
diizenlenmistir. lgililere yiiriitiilecek ¢aligma programina yonelik bir egitim verilmistir.
Aragtirmacilar, alan Ogretmenleri basta olmak iizere ilgili birimler ile (Ar-Ge, psikolojik
danisma ve rehberlik birimi, 6l¢me ve degerlendirme birimi) deneysel egitime baglamadan en az
dort hafta once gerekli hazirliklar1 yapmak iizere (biligsel ve duyussal giris davraniglarini
belirleme, izleme testlerinin hazirlanmasi, etkinliklerin planlanmasi vb. konularda) ¢alismaya
baslamislardir. Ogrencilere uygulama baslamadan bir hafta &nce psikolojik danisma ve
rehberlik birimininden destek alinarak  uygulamalara yonelik ve ileride diizenlenecek
tamamlama egitimlerinin olumsuz etkilerinin en aza indirilmesi amaciyla bilgilendirme
yapilmistir. Bu bilgilendirme toplantilarinda toplu basarinin genel hedef oldugu ve takim
ruhuyla bu basarinin elde edilebilecegi vurgulanmistir.

Bu siirecte gerekli bilgilendirme yapilmazsa veliler 6nemli bir sorun olarak karsimiza
cikabilecektir sayiltistyla velilere birinci arastirmaci tarafindan siire¢ ve calismanin olasi
ciktilar1 hakkinda seminer verilmistir. Bdylelikle veliler ekstra uygulamalar (ek caligma
programi vb.), izleme testleri ve tamamlama egitimleri konusunda bilgilendirilmistir. Arastirma
siirecinde izlenen islem basamaklar1 agsagida 6zetlenmektedir.

1- Unitenin belirlenme asamasi: Calisma kapsaminda 6. Smif matematik dersi “Ol¢me”
O0grenme alaninda “uzunluk 6lgme” ve “alan 6lgme”, alt 6grenme alanlar1 belirlenmistir.
Olgme konusunun secilmesindeki temel neden 6grencilerin bu alanda kendi deneyimleri
yoluyla 6grenme olanaklarinin ve daha fazla yasam temelli 6grenme senaryolarinin
yaratilmasina olanak saglayabilecek bir konu olmasindan kaynaklanmaktadir.

2- Etkinliklerin belirlenme asamasi: Bu asamada c¢ocuklarin giinliikk yasamlarinda
karsilagabilecekleri ve Ogrenilen Ogrenme {initesindeki kavram ve ilkelerle
iliskilendirebilecekleri baglamlar belirlenmistir. Bu agamada baglamla iliskili gelistirilen
senaryonun amaci, gercege uygunlugu, katilimci diizeyine uygunlugu, igerigi ve bi¢imi
g0z Oniinde tutulmustur. Belirlenen bu baglamlar kullanilarak etkinlikler diizenlenmistir.

3- Materyal gelistirme asamasi: Ogrencilerin konuyla ilgili eksikliklerini gidermek,
ogrenmelerinde kalicilig1 arttirmak igin, Tablo.1’de yer alan “Olgme” 6grenme alanina
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iligkin “6n kosul bilissel becerileri igeren kazanimlar” ile “6grenme iinitesinde yer alan
kazanimlar”a yonelik modeller, gorsel semalar, ¢alisma kagitlari, gercek nesneler vb.
alternatif 6grenme materyalleri hazirlanmistir.

4- Uygulama modelinin gelistirilmesi

ve uygulanmasi: Yagsam temelli senaryolarla

desteklenmis tam 6grenme modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in etkinlikler ve
coklu degerlendirme araglarini kapsayan ve tam 6grenme modelinin asamalarini igeren bir
plan olusturulmustur.

Dersin kazanimlarinin ve tam 6grenme hedefinin belirlenmesi: Tam Ogrenme Hedefi:
Ogrencilerin %70’inin 70 puan ve iizeri almasi (Baska bir ifadeyle Ogrenme
kazanimlarinin %70’ine ulagilmasi)

Olgme iinitesinin dgrenilebilmesi icin gerekli olan &n kosul davranislarin belirlenmesi:
Asagidaki tabloda ogrencilerin “Olgme” iinitesinin 6grenilmesi i¢in gerekli olan 6n
kosul ve 6grenme iinitesi kazanimlarina yonelik becerileri yeralmaktadir.

Tablo 1. Olgme Unitesinin Ogrenilmesi I¢in Gerekli On Kosul Becerileri ve Yeni Ogrenme
Unitesini Kapsayan Ders Kazanimlari

OGRENME ALANIL: OLCME

Alt
O0grenme
alanlar1

Uzunluk
Olgiileri

On Kosul Bilissel Beceriler

Ogrenme Unitesinde Yer Alan Kazanimlar

Kazanimlar Semboller ve Kazanimlar Semboller ve Alternatif
Terimler Terimler Ogrenme
Materyalleri
Uzunluk 6lgme Milimetre, 1.Uzunluk 6lgme  Milimetre, Ogrenci
birimlerini tanir; metre-  santimetre, birimlerini santimetre, diizeylerine goére
kilometre, metre- desimetre, metre, agiklar ve desimetre, hazirlanmig ek
santimetre-milimetre dekametre, birbirine metre, calisma kagitlari
birimlerini birbirine hektometre, doniistiirir. dekametre, -Testler-
doniistiiriir ve ilgili kilometre,mm, hektometre, (Ogrenme
problemleri ¢ozer. cm, dm, m, dam, 2.Atatiirk’tin kilometre, biriminin her
hm, km onderliginde mm, cm, dm, asamasinda
(Ondalik kism1 en gok 6lgme bilimine m, dam, hm, Ogrenci
ii¢ basamakli olan getirilen km ilerlemelerini
sayilarla smirli kalinir.) yeniliklerin tespit etmek i¢in
gerekligini diizey belirleme
nedenleriyle testleri)
birlikte agiklar. -Olgme
birimlerini-
sembollerini

tanitan afigler
-Yagam temelli

senaryolara
dayal1 problem
analizini igeren
calisma kagitlari
3. Diizlemsel
Cokgenlerin ¢evre sekillerin gevre Ogrenci

uzunluklarini hesaplar; uzunluklarimni diizeylerine gore
verilen bir ¢evre strateji hazirlanmig ek
uzunluguna sahip farkli kullanarak calisma kagitlari
sekiller olusturur. tahmin eder. - Testler-
(Ogrenme
biriminin her
4. Diizlemsel asamasinda
sekillerin gevre 6grenci
uzunluklari ile ilerlemelerini

ilgili problemleri

tespit etmek igin
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Alan
Olgme

Dikdértgenin alanini
hesaplar; santimetrekare
ve metrekareyi kullanir.

(Kare,
dikdortgenin 6zel bir
durumu olarak ele
alinir. Dikdortgen ve
karenin alani ifadesiyle
bu sekillerin i¢
bolgesinin alaninin
kastedildigi vurgulanir.
Alan kavramini
anlamlandirmaya
yonelik ¢aligmalara yer
verilir.)

Belirlenen bir alani
santimetrekare ve
metrekare birimleriyle
tahmin eder.

Verilen bir alana sahip
farkli dikdortgenler
olusturur.

Dikdértgenin alanini
hesaplamay: gerektiren
problemleri ¢ozer.

Santimetrekare,
metrekare

Kose, ayrit, yiiz,
ylizey, taban, kiip,
dikdortgenler
prizmasi, kare
prizma, ylizey
Alani cm?, m?

¢Ozer ve kurar.

5.Cokgenlerin
kenar
uzunluklari ile
gevre uzunlugu
arasindaki
iligkiyi agiklar.

6. Alan 6lgme
birimlerini
aciklar ve
birbirine
doniistirir.

7. Diizlemsel
bolgelerin
alanlarini strateji
kullanarak
tahmin eder.

8. Diizlemsel
bolgelerin
alanlari ile ilgili
problemleri
¢Ozer ve kurar

Ar dekar
(doniim)
hektar km?,
hm?, dam?,
m%  dm?,

cm?, mm?,

e la(ar)=
1 dam % =100
m?

. 1 daa
(dekar) = 1000
m’ (doniim)

. 1 ha
(hektar) = 10
000 m?

. 1 km?=
100 hektar

. 1 dekar =
10 ar

. 1 hektar =
10 dekar

diizey belirleme
testleri)
-Cokgen
Modelleri
-Yagam temelli
senaryolara
dayal1 problem
analizini igeren
calisma kagitlari
-Sinif ve
cevresinde
bulunan ger¢ek
¢okgen nesneler
Ogrenci
diizeylerine gore
hazirlanmig ek
calisma kagitlari
- Testler-
(Ogrenme
biriminin her
asamasinda
ogrenci
ilerlemelerini
tespit etmek igin
diizey belirleme
testleri)
-Cokgen
Modelleri
-Yagam temelli
senaryolara
dayal1 problem
analizini igeren
calisma kagitlari

-Diizlemsel
bolge kavramini
yansitan
resimler

Ogrencilerin duyussal giris 6zelliklerini yoklamaya yonelik uygulanan matematik dersine

yonelik tutum o6l¢eginden alinan puanlarin ortalamanin {istiinde olmasi ve ¢ok az Ogrencide
sorun olmasi bir avantaj olmustur. Sorun goézlenen ogrenciler ile Psikolojik danisma ve
Rehberlik Birimi, 6grenci velisi, ders 6gretmeni ve birinci arastirmacidan olusan bir kurulda
goriisiilmiis belirlenen sorunlara yonelik isbriligi gelistirilmistir. Ogrencilerin ¢alisma 6ncesinde
derse yonelik kaygilar1 ve olumsuz tutumlari azaltilmaya ve giderilmeye calisilmistir.

a. Yeni bir linitenin dgretimine gegmeden Once 6grencilerin dnkosul davraniglara sahip olup
olmadiklarin1 yoklayan biligsel giris davraniglar: testinin uygulanmasi: Yukaridaki tabloda
yer alan ve arastirmacilar tarafindan kapsam gecerligi agisindan uzman goriisii alarak
hazirlanan testler deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanmistir.

b. Biligsel giris davraniglar testi sonuglarina gore, iinitedeki davraniglarin 6grenilmesi igin
gerekli fakat eksik olan onkosul davranislarin belirlenmesi ve tamamlama 6gretiminin
yapilmast: Bu kapsamda yapilan degerlendirme sonucunda Ogrencilerin 6zellikle alt alanda
eksikliklerinin oldugu gézlenmistir.

Tam sayilarda dort islem becerisi (Bolme)
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*  Ondalik sayilarda dort islem becerisi

= (okgenlerde ¢evre hesaplamasi

* (Cokgenlerde alan hesaplamasi

= Uzunluk 6l¢ii birimlerini biribirine doniigtiirme
= Alan 6l¢ii birimlerini birbirine doniistiirme

1) Tamamlama égretiminden sonra iinitede yeni davraniglar: kazandirmaya doniik 6gretim
etkinliklerin uygulanmasi:

Bu asamada 6grencilerin Tablo 1°de yeralan 6. Sinif kazanimlart ile iliskili kavram, terim,
sembol ve ilkeleri kullanabilecekleri giinliik yagamlarindan se¢ilmis ve asina olduklar1 yagsam
temelli senaryolar hazirlanmistir. Senaryolarin hazirlanmasi asamasinda ilk olarak, ogrenci
velileri, okul rehber 6gretmenleri ve ders 6gretmenleri ile isbirligi olusturulmustur.

Veliler ogrencilerin okul disindaki deneyimleri hakkinda bilgi verirken, rehber
ogretmenler ve ders Ogretmenleri 6grencilerin okul i¢i deneyimleri ve ilgilerini ¢ekebilecek
konular hakkinda bilgi saglamislardir. Bir sonraki asamada ise, ulusal sinavlar, PISA, TIMSS
ve diger uluslararas: sinavlarda sorulan senaryo temelli sorular ve yoklanan 6zellikler, benzer
caligmalar1 igeren literatiir, ders kitaplar1 analiz edilmis, matematik dersinde senaryo temelli bir
yaklagimla soru ve materyal hazirlama konusundaki yaklasimlar belirlenmistir.

Ogrencilerin biligsel giris davraniglarinin belirlenmesi asamasinda ortaya ¢ikan lgme
konusundaki 6n yasantilar1 ve bilgi diizeyleri de temel alinarak onlarin yakin cevrelerinde
gordiikleri ve deneyimleyebilecekleri nesneler, olaylar ve olgular listelenmistir.

Senaryo igeriklerinde 6l¢me {initesindeki kazanimlari igeren ve &grencilerin yapmak
istedikleri meslek alanlari, hobileri, merak ettikleri konulara yonelik olarak; seyahat, insaat,
mimarlik, emlak-daire alim- satimi, mobilya, ev dekorasyonu konular1 yer almistir. Yapilan
analizler ve toplanan bilgiler dikkate alinarak 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek yasam temelli
senaryolarin yazilmasina baslanmistir. Yazilan senaryolar diger alan uzmanlari, veliler, okul
rehber dgretmenleri, ders d6gretmenleri ile paylasiimis ve gelen doniitler iizerine yeniden revize
edilerek uzlagma saglandiktan sonra 6grencilerle paylasilmistir. Bu senaryolarla desteklenmis
materyaller- etkinlikler derslerde kullanilmaistir.

161



SINIF GEZISI
Mehmetile Kevser smflan igin giinlik gez planlyorlar. Ortakent’ teki okullarnndan Akkent, Bahgekent, Ceylankeni
va da Denizkent’ten birine gitmeyi planhyorlar.
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® Bahgekent
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P N/ E 3
t Ortakent \ * t
2\
\
\
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\\‘;:\
Olgekh ¢izilmis harita % Denizkent

Ogretmen aym giin geri donmek zorunda olduklanm soyledigi igin 6grenciler Ortakent'e 80 km’'den daha uzak bit
sehre gidemezer. Ortakent’in Ceylankent’e uzakhi@ 80 km'dir. Yukandaki haritadan yararlanarak agagidaki tabloda
bos yerlere Evet veya Hayir yazarak tabloyu tamamlayimz.

Tabloda ka¢ tane evet kullantlmisty?

Akkent  Bahgekent  Ceylankent  Denizkent

80 km veva daha yakin

o Fvet
olma sarhim karsiliyor mu? '

Sekil I. Yasam Temelli Senaryolarla Desteklenmis Bir Problem Ornegi

2) Altinct simf “Olgiiler” ogrenme alaminda yer alan ve ‘“‘uzunluk élgiileri” “alan
Olgiileri” alt ogrenme alaminda yer alan kazamimlari yoklayan izleme testinin
hazirlanmast ve uygulanmast

Tablo 1’de yer alan ve arastirmaci tarafindan uzman kanisi alarak hazirlanan izleme
testleri deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanmistir.

3) ILzleme testinin degerlendirilmesinden sonra belirlenen tam &grenme 6lgiitiine
ulasamayan 6grenciler icin 6grenme eksiklerini diizeltmek iizere ek ogretme dGgrenme
etkinliklerinin yapilandirimasi ve paralel izleme testlerinin hazirlanmasi:

Uygulanan izleme testi sonuglarina gore ihtiya¢ duyan 6grencilere ek egitim verilmistir.
Normal egitimin tamamlandig1 15:00 ile 17:00 saatleri aras1 eksigi olan bu 6grencilere zorunlu
etlit saati olarak bir zaman dilimi olusturulmus ilgili 6gretmenlerce ihtiya¢ duyulan ilave
egitimin verilmesi saglanmistir. Ayrica okulda hafta sonlar1 kurs saati olarak planlanan
caligmalarda da bu eksikliklerin giderilmesine calisilmistir. Tiim bu uygulamalarin yetersiz
kaldig1 6grenci/6grenciler icin okul ydnetimi ve velilerin onayr ile {initeleri arasinda
onkosulluluk iliskisi daha az olan miizik, resim, vb. gibi ders saatlerinden de yararlanilmis,
verilecek ilave egitim gergekten ihtiyag duyan o6grenciler igin planlanmistir. Ogrenci;
kazandirilmas: gereken davranislarin sadece bir ya da iki tanesini kazanamamissa bu 6grenci
hafta sonu kursuna alinmamis onun yerine hafta i¢i verilecek birkac saatlik ilave egitimle
eksikligi giderilmeye calisiimistir.

162



4) Ek 6gretme-ogrenme stirecini tamamlayan ogrencilere paralel izleme testi uygulanmasi
5) lleri diizeydeki 6grenciler icin zenginlestirici etkinliklerin ve testlerin uygulanmasi
6) Ogrencilerin tam 6grenme él¢iitiine ulasip ulasamadiginin belirlenmesi

Bu caligmada uygulanan deneysel siirece semast asagida yer almaktadir.

Tleride olan drenciler igin
zenginlestirilmis etkinlikler
uygulanmast
— Gergek yasam L
Lmt‘_e I Biligsel ve senaryolartyla
mﬂm Duyussal Girig desteklenmis
- Davramslarim &m oprenme o
(Kazamm- -~ Bﬂlirlnni = modelinin idemeve vonelik Tkinci
Konulart SRR fmeye yone SR
! uveulanmast _p Dezerlendirme Uniteye
belirleme) & \ar;dmm ® Iletleme
¥
TP " Parale] iZleme
Aiepit oflen eLukiless 7| Dizeltme o| degerlendirmesi
yonelik tamamlama eficintikderini P\ vapma
ogretimi yapma uveulama -

Sekil II. Tam Ogrenme Modelinin Uygulama Basamaklari
2.2. Arastirma Grubu

Bu arastirma Antalya ili Muratpasa ilgesinde yer alan 6zel bir ortaokulun 6. sinifina
devam eden 43 kiz (%51,2), 41 erkek (%48,8) toplam 84 &grenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler
iist sosyo-ekonomik diizeyde yer alan grubu temsil etmektedirler. Arastirmaya katilan tiim
ogretmenlerin daha dncede belirtildigi gibi egitim, kidem, yas, cinsiyet Ozeliklerinin birbirine
denk olmasmna dikkat edilmistir. Bu veri seti, iki farkli 6grenme-6gretme yaklasimininin
ogrencilerin akademik bagsar1 ve tutumlarin etkisini karsilagtirmak ve bu uygulamanin
sonucunda olusacak degisimi gozlemlemek icin olusturulmustur. Verilerin analizinde
kullanilacak istatistiksel yontemi belirlemeden 6nce hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin tutum 6lgegi ve basari testi puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini test
etmek icin Kolmogorov-Smirnov normallik testi kullanilmistir. Bu test sonucu her iki grup
icinde her iki test puanlarinin anlamlilik diizeyi 0,05 den biiyiik oldugu i¢in veriler (%95 giiven
aralig1 ile) normal dagilima sahiptir.

Tablo 2. Arastirma Grubuna Ait Bilgiler

Degiskenler Kisi Sayisi(n) Yiizde(%)
Cinsiyet Kiz 43 51,2
Erkek 41 48,8
Grup Deney 42 50
Kontrol 42 50
Grup-Cinsiyet
Deney Grubu Kiz 20 47,6
Erkek 22 52,4
Kontrol Grubu Kiz 23 54,8
Erkek 19 452

Tablo 2° de goriilecegi iizere deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin mevcut
sayilar1 birbirine yakindir. Ayrica arastirmaya katilan tiim Ogrenciler ve grup icerisindeki
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dagilimlarina cinsiyet faktorii a¢isindan bakildiginda da 6grenci sayilarinin birbirine ¢ok yakin
oldugu gozlenmektedir. Deneysel islem oncesi 6grencilerin akademik basari testinden aldiklari
puanlarin karsilastirmasi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Puanlarmin Karsilastirilmasi

Grup N X s.8 t P
Deney 42 3,5 3,6 ,78 ,36
Kontrol 42 49 43

p>0,05

Tablo 3°deki oOn test akademik basar1 testi puanlarinin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, deney grubunun puan ortalamasinin 3,5  kontrol grubunun test puan
ortalamasimin ise 4,9 oldugu goriilmektedir. Tabloda ayrica ortalamalarin birbirine oldukca
yakin degerlerde oldugu ve gruplarin puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilk olmadigi gozlenmektedir. Ogrencilere uygulama 6ncesi verilen
tutum Olgegi puanlarinin t testi ile karsilastirilmasindan elde edilen sonuglar ise Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Tutum Puanlarmin Karsilastirilmasi

Grup N X s.8 t p

Deney 42 56,6 6,8

Kontrol 42 54,7 7,2 ,54 ,68
p>0,05

Tablo 4’deki 6n test tutum puanlarmin aritmetik ortalamalari incelendiginde, deney
grubunun tutum puanlari ortalamasinin 56,6 kontrol grubunun tutum puanlarinin ortalamasinin
ise 54,7 oldugu goriilmektedir. Tabloda ayrica ortalamalarin birbirine oldukca yakin degerlerde
oldugu ve gruplarin tutum puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadig1 gozlenmektedir.

Baska bir ifade ile gruplarin gerek sayilari gerekse matematik dersine yonelik tutumlari
ve akademik basarilar1 deney Oncesinde anlamli bir farklilik olusturmayacak o6l¢iide benzer
ozelliktedir. Bu sonug belirlenen iki grubun gerek niceliksel gerekse niteliksel olarak yapilacak
arastirmada karsilastirma i¢in uygun 6zelliklere sahip iki grup oldugunu gostermektedir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismanin verileri akademik basari testi ve matematige dersine yonelik tutum dlgegi
kullanilarak elde edilmistir.

2.3.1. Akademik Basar Testi

Akademik Basar1 Testi (ABT) i¢in 6. sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan
“Olctiler ” 6grenme alaninda uzunluk ve alan Ol¢iileri kazanimlar1 ¢ikarilarak konu ve hedef
analizini iceren belirtke tablosu hazirlanmistir. Toplam 8 kazanim bulunan bu &grenme
iinitesinde her bir kazanim ic¢in 3’er soru olmak iizere toplamda 24 soru hazirlanmaistir.
Hazirlanan testin ortaokul matematik egitimi alaninda program gelistirme ve Ogretim
uzmanlarinin, matematikgilerin ve alan 6gretmenlerinin goriisleri alinarak kapsam gegerliligi
degerlendirilmistir. Yapilan oneri ve diizeltmeler dikkate alinarak teste son hali verilmis ve test
o6n deneme giivenirlik ¢alismasi i¢in bu {initeyi daha 6nce 6grenmis 7. sinif Sgrencilerine
uygulanmistir. Coktan se¢cmeli 6n test 1-0 puanlama o6l¢iitiine gore degerlendirilmistir. Testin
her bir maddesi i¢in madde analizi (Item Analysis) yapilmistir. Madde analizi sonucunda
madde giicliik ve ayiricilik indeksleri belirlenerek madde giigliik indeksleri ortalamasi (Pj) 0,40
ile 0,60 ve iizeri ve ayricilik giicli katsayisi (rpb) 0,30’un tlizerinde olan maddeler nihai test i¢in
secilmistir. Yap1 gecerliligi bakimindan hazirlanan testin amaca yonelik olmasina dikkat
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edilmistir. Test kapsaminda sadece 6. smif Olcliler konusunu Olgmeye yonelik sorular
hazirlanmistir. ABT o gilivenirlik katsayist 0.74 bulunmustur.  Nihai test 20 sorudan
olusmaktadir.

2.3.2. Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Bu calismada kulanilan Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi, Duatepe ve Cilesiz
(1999) tarafindan gelistirilmistir. 38 maddeden olusmaktadir. Olgegin orijinali 5°1i likert tipi bir
Olcektir. Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan yapilan analizler sonucu dlgegin giivenirlik
katsayisi Cronbach alfa 0,96 olarak bulunmustur.Bu caligmada pilot uygulama esnasinda
ogrencilerin derecelendirmede yaslar1 itibartyla sorun yasamalarindan dolayr dlgme ve
degerlendirme ve psikometrik testler konusunda caligan bes uzmandan goriis alinarak 3’11 likert
tipi bir yapilandirma olusturulmustur. Tutum 6lgegi 3’lii likert tipi yapilandirma olusturulduktan
sonra test-tekrar test yontemi ile ayni1 gruba {i¢ ay arayla iki kez uygulanmistir. Testin tekrar
uygulanmasi ile ilgili olarak iki test arasindaki slirenin uzunlugu belirlenirken 6grencilerin test
maddelerini hatirlamayacaklar1 kadar bir zamani kapsamasi dikkate alimmigtir. Ogrencilerin
birinci uygulamada aldiklar1 puanlarla ikinci uygulamada aldiklar1 puanlar arasindaki
korelasyon hesaplanmis ve giivenirlik katsayist 0,76 bulunmustur. Ogrencilerin 38 maddeden
olusan 3’lii likert tipi bu dlgekten alabilecekleri en yiiksek puan 114 puandir. Olgekte yer alan
maddeler faktor analizi sonucunda dort boyutta gruplanmistir. Bunlar: (1) ilgi ve sevgi, (2)
korku ve giiven, (3) meslek ve énem ve (4) zevktir. Olcekteki 38 madde orijinal halinde yer
alan maddeler “Matematik beni korkutmuyor.” , “matematik sevdigim dersler arasindadir”,
“matematik ¢aligmayi severim.” gibi 6. siif 6grencileri i¢in anlagilabilir en fazla on kelimeden
olusan climle yapisindan olusmaktadir. Bu nedenle 6lgek orijinal haliyle kullanilmistir.
Olgegin orijinali {iniversite dgrencileri i¢in gelistirilmistir. Olgek maddelerinin bu smif diizeyi
icin uygunlugu 6ngoriilmiis ve buna bir argiiman gelistirebilmek amaciyla 6lgcek 6. sinifta egitim
goren alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin devam ettigi bir okulda rastgele segilen bir
siifta uygulanmustir. Ogrencilerin uygulama esnasinda anlamadiklar1 / anlamakta giigliik
¢ektikleri bir madde olmadig1 gdzlenmistir. Olgek daha sonra uygulamanin yapilacag: okuldaki
psikolojik danigman ve rehber Ogretmenlerle, akademisyenlerle, dlgegi gelistiren 1. yazarla
paylasilmis ve onay aldiktan sonra, giivenirlik testi sonuglarina dayali olarak uygulanmasina
karar verilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri bilimsel arastirma yoOntemlerine ve etik kurallara uygun olarak
toplanmis ve arastirma icin gerekli izinler (I1 Milli Egitim Miidiirliigii, Okul Y&netimi ve
Veliler) alinmistir. Arastirmada kullanilan tutum 6lcedi Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 16-17 : 45- 52 [1999] sayisinda yayimlanmasina ve genel erisime ag¢ik ve izinli
kullanilmasina yo6nelik herhangi bir not olmamasina ragmen ulasilabilen birinci yazardan e-
posta yoluyla kullanim icin izin alinmistir. Ikinci yazara ulasilamamustir. Arastirma izni
alindiktan sonra uygulanacak program ve Olgekler hakkinda uygulamacilara (6gretmenlere),
velilere ve oOgrencilere gerekli bilgiler verilmistir. Arastirma verilerinnin toplanma siireci
goniilliik esasmna gore yuritilmiistiir. Aragtirmacilar arastirmaya katilimci- gdzlemei olarak
katilmistir. Arastirmanin uygulama boyutu ders planlari, program arastirmacilar tarafindan
hazirlanarak uygulamacilara verilmistir. Arastirma boyunca arastirmacilar hem deney hem de
kontrol grubundaki uygulamalar1 katilimci gozlemci roliinde periyodik olarak izlemis ve
degerlendirmistir. Her bir veri toplama aracinin uygulanmasi i¢in bir ders saati kullanilmistir.

2.5. Veri Analiz Yontemleri

Aragtirmanin verileri, arastirma grubunun demografik Ozelliklerini tanimlamak igin
betimsel analiz (f, %), alt problemlere dayali olarak yapilan analizler icinse bagimsiz gruplar
icin “t” testi kullanilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde arastirma problemlerine dayali olarak yapilan analizler sonucunda elde
edilen bulgular ve bu bulgulara dayal1 yorumlar iki baslik altinda yer almaktadir.

3.1. Akademik Basari

Aragtirma kapsaminda akademik basari puanlarinin analizine iligkin Oncelikli olarak,
yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenmis tam 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubu ile ders kitabinda yer alan etkinliklere dayali olarak ders islenen kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlarina gore akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig arastirilmistir.

Tablo 5’de deney ve kontrol gruplarina uygulanan akademik basari testinin aritmetik
ortalama ve t testi analiz sonuclarin1 gdstermektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Akademik Basari Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Grup n X s.8 t p
Deney 42 14,6 3,1 42 ,00%
Kontrol 42 10,3 2,8

*p>0.05

Tablo 5’deki gruplarin son test akademik basari testi puanlarinin aritmetik ortalamalari
incelendiginde, deney grubunun puan ortalamasinin 14,6 kontrol grubunun puan ortalamasinin
ise 10,3 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubuna ait aritmetik puanlarin ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapilan t testi
analizi sonucunda gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gézlenmisir. Bu
sonuca gore deney ve kontrol grubunun basar: ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu ve
yasam temelli senaryolarla desteklenmis tam Ogrenme modelinin 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Yasam temelli 6grenme senaryolartyla desteklenmis tam 6grenme modelinin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puanlarina gére akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik yapilan analizde ise elde edilen sonuglar Tablo
6’da verilmektedir.

Tablo 6. Deney Grubunun On Test ve Son Test Akademik Basari Testi Puanlarmin
Karsilastirilmasi

Deney Grubu n X s.8 t p

Puanm

Ontest Puani 42 3,5 3,6

Sontest Puani 42 14,6 3,1 -24.8 ,00%
*p> 0,05

Tablo 6’daki deney grubununén test ve son test test akademik basari testi aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun Ontest puan ortalamasmin 3.5 sontest puan
ortalamasinin ise 14.6 oldugu gozlenmektedir. Deney grubuna ait Ontest ve sontest punalarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigin test etmek
icin yapilan t testi analizi sonucunda test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gozlenmistir. Deney grubunun sontest puani dntest puanindan daha ytiksektir.

ABT’nin analizine yonelik olarak 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere dayali
olarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin son test sonuglarina gore Ontest ve sontest
puanlarina gdére akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olamadigi analiz
eilmistir.
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Tablo 7. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Akademik Basar1 Testi Puanlarmin
Karsilastirilmasi

Deney Grubu N X s.8 t p
Ontest Puani 42 4,9 43 ,00*
Sontest Puani 42 10,3 2,8 -13,6

*p> 0,05

Tablo 7’°deki kontrol grubunun 6n test ve son test test akademik basari testi puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubunun ontest puan ortalamasinin 4,9 sontest
puan ortalamasinin ise 10,3 oldugu goézlenmektedir. Kontrol grubuna ait Ontest ve sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalari arasindaki matematiksel farkin istatistiksel olarak da anlaml
olup olmadigim test etmek icin yapilan t testi analizi sonucunda puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugu gozlenmistir. Kontrol grubunun sontest puani 6ntest puanindan daha ytiksektir.

3.2. Tutum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenmis
tam 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile ders kitabinda yer alan etkinliklere dayali
olarak ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin son test tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” geklindedir. Tablo 8’de deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test
tutum testi puanlarinin aritmetik ortalamalarive t testi analiz sonuclar1 verilmektedir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin SonTest Tutum Puanlarimin Karsilagtirilmasi

Grup n X s.8 t P

Deney 42 58,6 6,4

Kontrol 42 56,4 5,2 45 93
p> 0,05

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6grenme linitesi sonunda deney grubundaki 6grencilerin tutum
testi puanlariin aritmetik ortalamasi 58,6 kontrol grubundaki 6grencilerin ise 56,4’diir. Deney
ve kontrol gruplarmin tutum puanlarimin aritmetik ortalamalari karsilastirildiginda gruplar
arasinda anlamli bir farkliik go6zlenmemistir. Yasam temelli o6grenme senaryolariyla
desteklenmis tam Ogrenme modelinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve
sontest tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimna iliskin yapilan analiz
sonuglar1 Tablo 9’de verilmistir.

Tablo 9. Deney Grubunun Ontest ve Son Test Tutum Puanlarmin Karsilastirilmasi

Grup n X s.8 t P

Ontest Puani 42 56,6 6,8

Sontest Puani 42 58,6 6,4 57 ,49
p> 0,05

Tablo 9°daki deney grubunun On test ve son test test tutum puanlarmnin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasinin 56,6
sontest puan ortalamasinin ise 58,6 oldugu gdézlenmektedir. Deney grubuna ait Ontest ve sontest
tutum puanlarinin ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak da anlamli olup olmadigini
test etmek i¢in yapilan t testi analizi sonucunda puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi
gbzlenmistir.  Istatistiksel olarak anlamli olmasada deney grubunun sontest puani Ontest
puanindan daha yiiksektir. Ders kitabinda yer alan etkinliklere dayali olarak ders islenen kontrol
grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest puanlarina gore tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina iliskin yapilan analiz sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Kontrol Grubunun Ontest ve SonTest Tutum Puanlarinin Karsilastirilmas:

Grup n X s.8 t P

Ontest Puani 42 54,7 6,4

Sontest Puani 42 56,4 5,2 -6,13 94
p> 0,05

Tablo 10°daki kontrol grubunun 6n test ve son test tutum test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubunun Ontest puan ortalamasinin 54,7 sontest puan
ortalamasinin ise 56,4 oldugu gozlenmektedir. Kontrol grubuna ait Ontest ve sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek
icin yapilan t testi analizi sonucunda puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 gdzlenmistir. Istatistiksel olarak anlamli olmasa da kontrol grubunun ontest puan
ortalamas1 sontest puan ortalamasindan daha ytiksektir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul matematik dersinde yasam temelli senaryolarla desteklenmis tam &grenme
modelinin 6grenci basarisi ve tutumlari tizerindeki etkisini belirlemeye ¢alisan bu arastirmanin
sonuclari, gercek yasam senaryolariyla ile desteklenmis tam 6grenme modelinin ortaokul 6.
Sinif 6grencilerinin matematik dersinde akademek basar1 testi puanlarinda anlamli diizeyde
bir farklilik yaratirken ve tutum puanlarinda bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.

Tablo 4, 5 ve 6’da goriildiigli gibi deney ve kontrol gruplarindaki 8rencilerin uygulama
oncesinde ve sonrasinda gruplar arasinda ve gruplarin kendi icerisindeki Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goézlenmektedir. Yasam temelli
O0grenme senaryolartyla desteklenen tam Ogretim modelinin kullanildigi deney grubunun
sontest ve Ontest puanlarinin akademik ortalamalar1 arasindaki fark 11,1 iken &gretmen
klavuzunda yer alan etkinliklere dayali kontrol grubunda bu fark 5,4’diir. Bu bulgu, yasam
temelli Ogrenme senaryolariyla desteklenen tam Ogretim modelinin ortaokul 6. Smif
Ogrencilerinin matematik dersi 6lgme O6grenme alanindaki 6grenme siireclerini dgretmen
klavuz kitabinda yer alan etkinliklere gore daha fazla ilerletmistir seklinde yorumlanabilir.
Literatiirde tam 6grenme modelinin baska 6grenme-6gretme yaklasim, yontem ve teknikleriyle
uygulandig1 deneysel c¢alismalarda Ogrencilerin akademik basarilarinin yiikseldigine dair
bulgular yer almaktadir. Bu ¢alismalardan bazilari asagida verilmektedir.

Nwabueze (1984) tam 6grenme madeliyle birlikte kullanilan ve &gretim etkinligini
arttiran diger faaliyetlerin basar1 diizeyini etkileyip etkilemedigini inceledigi ¢aligmasinda; tam
O0grenme ve etkin Ogretimin birlestirilerek kullanildigi durumlarda basarinin, bunlarin
kullanilmadig1 veya tek olarak kullanildigi durumlara kiyasla daha yiiksek oldugunu
belirlemistir.

Mevarech (1985) tarafindan yapilan bir bagka caligmada ise sadece tam Ogrenme ve
isbirlikli 6grenme ile tam 6grenme modelinin birlestirildigi gruplarda dgrencilerin matematik
basarisi incelenmistir. Arastirma sonucunda is birlikli 6grenme ile birlestirilen tam 6grenme
modelinin uygulandig: sinifta daha ytiksek bir erisi diizeyi sadece tam 6grenmenin kullanildig:
bir sinifta ise 6grencilerin hesaplama becerilerinin gelistigi gdzlenmistir.

Block ve Burns (1976); Guskey (1987); Anderson ve Burns (1987); Guskey ve Gates
(1986); Guskey ve Pigott ile Dalton ve Hannafin (1988) Kulik Kulik ve Bangest-Drowns
(1990); Kulik, Kulik ve Drowns (1990); tarafindan yapilan arastirmalarda tam ogrenme
modelinin bagka bir degiskenle ise kosulmasinin akademik basart ve duyussal 6zellikleri
arttirmada tam 6grenme modelinin tek basina kullanilmasindan daha etkili oldugunu ortaya
cikarmigtir. Bu calismalarin diginda iilkemizde ve yurtdisinda tam 6grenme modelinin
geleneksel Ogrenme metodlariyla karsilastirildigi calismalarda tam Ogrenme modelinin
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ogrencilerin akademik basarisini ve erisisini etkiledigi gézlenmistir (Arlin ve Webster, 1983;
Aydin, 1995; Braynt, Fayne ve Gettinger, 1982; Burrows ve Okey, 1979; Clark, Guskey ve
Benniga,1983; Kirkig, 2000; Sever, 1993; Sonmez, 1998; Yildiran, 1982). Son yillarda
literatiirde yer alan bazi ¢aligmlarda da benzer sekilde tam 6grenme modelinin dgrencilerin
akademik basarisini olumlu yonde etkiledgine yonelik bulgular yer almaktadir.

Fuchs, Fuchs ve Tindal (2015) tam 6grenme modelinin yiiksek ve diisiikk akademik
basartya sahip Ogrencilerin, akademik basarilar1 iizerindeki etkilerini inceledikleri
calismalarinda diisiik basariya sahip O6grencilerin lehine daha iyi bir sonuca ulasildigini
belirtmektedirler. Benzer sekilde Zemira ve Mevarech (2015) tam 6grenme modelinin besinci
sinif dgrencilerinin matematik basarisi iizerine etkilerini aragtirmiglardir (N = 134). Sonuglar,
tam 6grenme modelinin geleneksel dgretim yoluyla 68renim goren Ogrencilere gore basari
kazanimlarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Literatlir incelendiginde ozellikle tam
o6grenme modeli kullanilarak yapilan egitim arastirmanlarinin 1980 ve 1990’11 yogunlastigini
son yillarda yapilan ¢alisma sayilarinda ise bir azalma oldugu gozlenmektedir. Gerek yurt
icinde gerekse yurt disinda farkli 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerle birlestirilmis bir ¢ok
calismanin bulgular1 degerlendirildiginde yasam temelli 6grenme senaryolariyla desteklenmis
tam 0grenme modelinin matematik 6gretiminde akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigine
yonelik caligmalara rastlanmakla birlikte iilkemizde yapilan ¢alisma sayisinda sinirliliklar
oldugu gozlenmektedir.. Bu baglamda bu c¢alismanin sonuglarinin alanda gelecekte yapilacak
ozellikle ulusal diizeydeki ¢alismalar i¢in bir referans olusturacag: diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin ~ matematik  dersine  yonelik  tutumlartyla  ilgili ~ bulgular
degerlendirildiginde; tablo 7, 8 ve 9’da goriilecegi lizere deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin uygulama oOncesinde ve sonrasinda gruplar arasinda ve gruplarin kendi
icerisindeki Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatitistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
gozlenmektedir. Yasam temelli 6grenme senaryolarryla desteklenen tam 6gretim modelinin
kullanildig1 deney grubunun sontest ve Ontest tutum puanlarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark 2 iken 6gretmen klavuzunda yer alan etkinliklere dayali kontrol grubunda bu
fark 1,7°dir. Bu bulgu, yasam temelli 6grenme senaryolartyla desteklenen tam ogretim
modelinin, 6gretmen klavuz kitabinda yer alan etkinliklere goére ders islenen bir yaklasima
gore Ogrenci tutumlart agisindan ¢ok etkili olmadigi sonucunu dogurmaz. Bu goriisi
destekleyen ve gerek yasam temelli 0grenme gerekse tam Ogrenme stratejsi kullanilarak
diizenlenen 6grenme-0gretme siireglerinin d6grencilerin tutum, ilgi ve motivasyon gibi duyussal
ozellikleri iizerinde etkili oldugunu gosteren ¢ok ¢aligma vardir.

Aydin (1995), farkli 6grenme ortamlariyla desteklenmis tam Ogrenme modelinin
ogrencilerin matematik dersindeki erisi diizeylerine ve matematige karsi tutumlarina olan
etkilerini arasgtirmistir. Istanbul’daki 6zel bir ilkdgretim okulunun 7. smiflarmin denek olarak
kullanildig1 calismada siniflarin birincisinde tam 6grenme stratejisi ile birlikte yardimlasmali
o6grenme ortami diizenlenmis, ikincisinde tam 6grenme stratejisi ile birlikte rekabetli 6grenme
ortami1 diizenlenmis, liglinclisiinde tam 0grenme stratejisi ile birlikte bireysel 6grenme ortami
diizenlenmis, dordiinciisiinde geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte yardimlasmali 6grenme
ortam1 diizenlenmis, besincisinde geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte rekabetli 6grenme
ortami1 diizenlenmis altincisinda ise geleneksel 6gretim yontemi ile birlikte bireysel 6grenme
ortami1 diizenlenmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore; tam 6grenme stratejisi ile
o0grenme ortami diizenlemesinin matematik basarisina ve tutumuna 6nemli bir etkisi oldugu
saptanmistir. Matematik basaris1 ve tutumu en yiiksek olan grup ise tam 0grenme stratejisi ile
birlikte yardimlagmali 6grenme ortami1 diizenlenen grup olmustur.

Kulik Kulik ve Bangest-Drowns (1990) tarafindan 108 arastirma tiizerinde yapilan
analizler sonucunda tam 6grenme modelinin 6grenci basaris1 ve tutumlar: {izerinde olumlu
etkileri oldugu anlasilmistir. Guskey ve Pigot (1988) ise tam 6grenme modelinin uygulandigi
46 aragtirmanin sonuglarini incelemislerdir. Arastirmacilar sonu¢ olarak tam Ogrenme

169



modelinin Ozellikle bagka strateji, yontem ve tekniklerle entegre oldugunda bilissel ve
duyussal 6grenmelere etkisi oldugunu belirtmislerdir (akt: Ozder, 2000).

Bu calismada her iki grupta Ontest ve sontest tutum o&lgegi puanlarinin aritmetik
ortalamas1 karsilastirildiginda az da olsa da artis gozlense de istatsitiksel olarak bu farklilik
anlamli degildir. Gruplar arasinda tutum puanlar1 acgisindan bir farkin olmamasi arastirma
siiresiyle 1ilgili olabilir. Tutum gibi duyussal Ozelliklerin olusmasi inaglar, toplumsal ve
cevresel faktorlerin etkisiyle erken yaslarda baglar ve degismesi biligsel 6zelliklere gore daha
fazla zaman alir (Heberlein, 2012).

Bu arastirma sonuclar1 dikkate alinirken ve yorumlanirken arastirmanin sahip oldugu
sinirliliklar dikkate alinmalidir. Bu baglamda , arastirma yontemi ve 6rneklemi acisindan bazi
sinirliklara sahiptir. Yiiriitilecek benzer arastirma c¢alismalarinda, daha uzun siireli ve
tekrarlanan yeni caligsmalar yapilarak duyussal 6zellikler agisindan deneysel ¢alismanin etkileri
konusunda daha fazla veri saglayacak arastirmalar planlanmalidir. Ayrica deneysel desen
gliclendirilerek (manipiilasyon, yonetme ve randomizasyon) gercek deneysel desenler
kullanilarak ¢alisma yenilenebilir. Deneysel siirecte gercek yasam senaryolariyla desteklenmis
tam 6grenme modeli kullanilmistir. Gelecekteki arastirmalarda daha farkli yaklasim, strateji,
yontem, teknik ve materyallerle biitiinlestirilerek tam 6grenme modeli yada farkli yaklagim,
model ve ydntemlerin bir arada kullanildigi kombinasyonlar denenebilir. Ust sosyo eknomik
diizeydeki 0zel bir ortaokulun 6. smif Ogrencileri iizerinde gerceklestirilen bu caligma
gelecekte farkli okul tiirlerinde, sosyo ekonomik diizeyde ve oOgretim kademlerindeki
ogrenciler tlizerinde de uygulanarak elde edilen sonuclar karsilastirilabilir. Arastirma konusu
ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiir taranarak meta analiz ¢aligmasi yapilabilir. Bu tiir bir
caligma farkl kiiltiirlerde, farkli arastirma yontemleriyle, farkli 6rneklemler ve disiplinlerde
yapilan caligma sonuclarimi birlestirilerek / karsilagtirilarak aragtirmacilar ve bu konuyla
ilgilenen egitimciler i¢in daha biitiinsel bir bakis agist gelistirilmesini saglayabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In order to realize one of the most important necessities of the life, which is learning, the
human being spends most of their life for educational activities. Education frequently takes
place under the guidance of educators and at school. A school is an institution designed to
provide learning spaces and learning environments for the teaching of students (or "pupils")
under the direction of teachers. In the conventional applications, every individual, being a part
of a group is dependant on a single program and an educational management which was chosen
for the group by the teacher. However, each student has individual learning abilities, different
from other members of the group. At the end of the teaching activities with one group, nearly all
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of the individuals of that group are expected to be successful. Mastery learning is an optimistic
and generous theory of school learning based on the notion of managing learning rather than
managing learners. The theory suggests that schools can providenot only equality of educational
opportunity but also equality of educational outcome. The research from mastery learning
indicates that approximately 95% of the students can learn everything the schools have to teach
and that tehey can learn it at a mastery level with little additional effort. Especially, mastery
learning seems to fit well with our present concerns about school math learning. Research
indicates that classroom-level mastery learning practices that emphasize accompained another
approach, method, or techniques stresses have an influence on a variety of student outcomes. A
mathematical concept or skill has been mastered when a pupil can represent it in multiple ways,
has the mathematical language to communicate related ideas, and can independently apply the
concept to new problems in unfamiliar situations. Mastery is a journey and long-term goal,
achieved through exploration, clarification, practice and application over time. At each stage of
learning, pupils should be able to demonstrate a deep, conceptual understanding of the topic and
be able to build on this over time. This is not about just being able to memorise key facts and
procedures, which tends to lead to superficial understanding that can easily be forgotten. Pupils
should be able to select which mathematical approach is most effective in different life based
scenarios. The aim of this study is to examine the effect of the mastery learning models
supported by life-based scenarios on the learning products of the middle school mathematics
students. 84 sixth grade students with high socio-economic status are chosen from a private
school.

Method

In this research, it has been studied the effect of mastery learning model supported by
context based learning scenerios, on students learning subjects. It has been inquired,
mathematics curriculum, the new tendencies of reconstruction of mathematics teaching at
national and international level, contemporary education understandings, context based learning
approach and mastery learning strategy. This study has been realized by using experimental
design with pretest- posttest control group. This survey consist of 84 students attending a private
secondary school located in Muratpasa district in Antalya. The students represent a high socio-
economic level group. In the research Academic Achievement Test (AAT) and Mathematics
Attitude Scale (MAS) have been used. The AAT has been developed by researcher to evaulate
the acquisition of students on ‘“Measurements” chapter with subtitle “Length and Area
Measurements” using test including 20 questions. In this study MAS has been used to measure
the conception of students regarding Mathematics subject. The scale consists of 38 items and
was applied to 128 students in terms of scale reliability and factor analyses. The main objective
of research is to investigate the effect of mastery learning strategy integrated with context based
learning model on achievments and attutudes of 6th grade secondary class students in
mathematics courses. This survey was carried out with 6th grade 84 students studying at Ozel
Antalya [lkdgretim Okulu in district of Muratpasa in Antalya. These four classes of students
was determined as two in experimental group and other two as control group. Lessons designed
on mastery learning method integrated with real-life context based learning model were
implemented on experimental group and on control group was applied activities on teacher
guide book. For eight weeks period, before and after experimental practice, achievment test and
attitude test was applied as pretest and posttest to experimental and control groups.
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Results

At the end, the outcomes of the research based on obtained indicators are as follows: At
the beginning of process there is not meaningful difference on academic achievment test and
attitude test arithmetic mean grades between students implemented mastery learning method
integrated with real-life context based learning model and students who carry out activities on
teacher guide book. At the end of the experimental process, the results of academic achievment
test was meaningfully in favor of experimental group. Compering pretest an posttest arithmetic
grades of groups in itself there was observed significant difference on academic achievment test,
while on attitute test grades the difference was not at important level.

Conclusion

It is considered that the results of this research would contibute to academicians,
administrators, experts and educational politicians studies on sphere of mathematics education,
instruction and curriculum. School systems must recognize that traditional methods of teaching
and learning are unsuccessful for many students. Mastery learning is an alternative to the
unsuccessful traditional methods of teaching and learning. Researchers states a change from
traditional curriculum and instruction models and adoption of a new method will require major
restructuring of how the schools are organized and how teachers are prepared and empowered.
School systems have the task of defining success, determine what it requires to be successful in
the twenty-first century, and then evaluating research, outcomes, and discussions of which
method would best be implemented to meet each individual's needs.
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oz

Arastirmanin amaci, dgrencilerin gercek yasamdaki bir problemin ¢oziim siirecindeki uzamsal yonelim
becerilerini de igeren modelleme yaklasimlarini incelemektir. Daha 6nceden modelleme deneyimi
olmayan katilimcilara bir ger¢ek yasam problemi verilmis ve ¢oziimlerini posterler hazirlayarak
sunmalar istenmistir. Ogrencilerin ¢dziimleri probleme &zgii bir rubrik ile analiz edilmis ve ¢dziim
yaklasimlart ger¢gek model olusturma, matematiksel model olusturma, matematiksel olarak ¢aligma ve
sonuglar1 ger¢ek yasama gore yorumlamayi igeren modelleme basamaklarina goére degerlendirilmistir.
Caligmanin bulgulart dgrencilerin gergek modellerinin kigisel deneyimlerinden ve uzamsal yo6nelim
becerilerinden dogrudan etkilendigini gostermistir. Olusturulan matematiksel modeller gergek modellere
dayali olmus ve Ogrencilerin matematiksel modelleri olustururken matematiksel bilgilerini ve farkli
gosterimleri géz oniinde bulundurduklart goriilmiistiir. Matematiksel olarak calisirken, modelleri dogru
bir sekilde ¢ézmiisler ancak ¢ogunlukla birimleri ifade etmekte zorlanmislardir. Ogrencilerin modelleme
deneyimine sahip olmamalarmma ragmen matematiksel sonuglart gercek yasam baglaminda
yorumlayabilmeleri dikkat c¢ekici bir sonu¢ olmustur. Bunun nedenleri, hepsi i¢in anlamli bir gergek
yasam baglaminda ¢alismis olmalari, okul disinda arastirma yapmis olmalar1 ve bdylece gergek verilere
ulasabilmeleri olarak belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Matematiksel modelleme, gercek yasam problemi, uzamsal beceri, uzamsal yonelim.
ABSTRACT

The aim of the study to investigate the students’ modelling approaches including their spatial orientation
skills in the solution process of a real life task. The participants who had not been experienced in
modelling before were given a real life task and were asked to explain their solutions by preparing
posters. The students’ solutions were analysed by using a task-specific rubric and their approaches were
evaluated according to the modelling stages which were real model construction, mathematical model
construction, working mathematically and interpreting results according to real life. The findings of the
study showed that the students’ real models were directly affected by their personal experiences and
spatial orientation skills. The constructed mathematical models were based on the real models and it was
seen that they considered their mathematical knowledge and different representations while constructing
them. When they were working mathematically, they solved the models correctly but they mostly had

"Bu ¢aligma 2nd International Conference on Best Practices and Innovations in Education kongresinde
sunulan sozli bildiriden uyarlanmistir.
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difficulty in expressing units. It was noteworthy that the students who had not experience in modelling
could interpret the mathematical results in real life context. The reasons of this were the fact that they
engaged in a real life context meaningful for all of them, and conducted out-school research and so they
had possibility to reach real data.
Keywords: Mathematical modelling, real life problem, spatial ability, spatial orientation.
GIRIS

Matematik 6gretimini iyilestirmeye yonelik gerceklestiren tiim caligmalarin baglangi¢
noktast Ogrencilerin okulda 6grendikleri matematigi giinlilk yasantilarinda kullanabilmeleri
diisiincesi iizerine kuruludur. Pollak (1979) buradaki giinliik yasam ifadesini genel anlamda
matematigin disinda kalan tiim diinya olarak tanimlamaktadir. Verschaffel, Greer ve De Corte
(2000), okullarda ogretilen matematik bilgilerinin giinliikk yasamda karsilagilan problemlerin
coziim stlirecinde kullanilmasi  gerektigini  vurgulamaktadirlar. Uluslararast  diizeyde
gerceklestirilen PISA  ve TIMSS c¢aligmalart da, Ogrencilerin giinliik yasamda
karsilagabilecekleri durumlar karsisinda sahip olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilme
yeteneklerini 6l¢mektedir. Bu g¢alismalarin sonucunda genel olarak ¢ogu iilkede Ogrencilerin
matematigi giinlik yasama transfer etmede sikint1 yasadiklari sonucu ortaya g¢ikmaktadir.
Sadece bu uluslararasi degerlendirme sonuglarina bakilsa bile, s6z konusu transfer siirecini
saglayabilecek uygulamalarin derslerde kullanilmasimin gerekli oldugu anlasilmaktadir. S6z
konusu uygulamalardan bir tanesi Ogrencilerin matematik bilgilerini giinliik yasam
durumlarinda kullanmalarim1 saglayacak modelleme etkinlikleridir (MaaB3, 2005). Modelleme
uygulamalar1 hangi matematiksel bilginin gergek diinya ile ilgili oldugunu ve matematiksel
bilgilerin gergek diinyaya nasil uygulanabilir oldugunu goérmeyi saglamaktadir (Sriraman,
2005). Benzer sekilde Amerika’daki Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi de dgrencilerin
gercek yasamlarindaki problemleri ¢ozerken matematigi kullanmalar1 gerektigini ve bu siiregte

matematiksel modellemenin kullanimina vurgu yapmaktadir (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000).

Literatiirdeki modelleme c¢alismalar1 incelendiginde, 6grenci seviyesi, sosyo-kiiltiirel
yapilar, arastirmanin amaci gibi farkli degiskenlere dayali olarak ¢ok sayida modelleme
problemi oldugu goriilmektedir. Bu modelleme problemleri her ne kadar gergek yasamdan
alimmis olsa da, soz konusu ‘gercekligin’ &grenciler i¢in ne kadar anlamlandirilabildigi
onemlidir. Bu durum kisisel anlamlilik prensibinin gerekli olduguyla agiklanmakta ve
problemlerin gercekliginin saglanmasi i¢in 6grencilerin var olan bilgi ve deneyimlerine dayali
olarak anlamlandirabilecekleri durumlari icermesi gerektigi ifade edilmektedir (Lesh ve Caylor,
2007; Lesh, Doerr, Carmona ve Hjalmarson, 2003; Lesh, Hoover, Hole, Kelly ve Post, 2000).
Bu c¢alismada kullanilan badana probleminde, ogrencilerin kendi odalarmin duvarlarin
boyamak i¢in gerekecek boya miktarin1 ve yapilacak masrafi hesaplamalar1 gerekmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin her birinin gergek yasamlarinda anlamlandirabilecekleri ve ¢6ziime
ulasmak icin merak duyacaklar: bir igerige sahip olmasi sebebiyle badana problemi literatiirde
ifade edilen ‘gergeklige’ uygun bir modelleme problemidir. Problemi ¢ozerken &grencilerin
gercek yasam ve matematik arasindaki transfer siirecinde iki boyut ve ii¢ boyut arasinda aktif bir
sekilde gecisler yapmalarn gerekmektedir. Bu durum da bireyin kendi pozisyonundaki
degisimlerden hareketle nesnelerin goriintiisiinii zihinde canlandirmak olarak ifade edilen ve iki
boyut ile {i¢ boyut arasindaki gecisleri gerektiren uzamsal yonelim becerisine (Clements, 1998)
isaret etmektedir. Dolayistyla bu problemin ¢dziimiinde 6grencilerin modelleme yaklasimlarinin
uzamsal yonelim becerilerinden etkilenecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda c¢alismada
sekizinci simif Ogrencilerinin badana problemine iliskin uzamsal yonelim becerilerini
kullandiklar1 ¢6ziim yaklasimlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca bagli olarak bir
sonraki bolimde matematiksel modelleme ve uzamsal yonelim kavramlarina ve yapilan
caligmalara yer verilmektedir.
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1.1. Matematiksel Modelleme

Matematiksel modelleme en genel anlamiyla bir ger¢ek yasam problem durumunu
matematiksel olarak ifade etme ve bu durumu matematiksel modeller kullanarak agiklama
siireci olarak tanimlanmaktadir (Blum ve Niss, 1991). Ilgili konularin okul disindaki gergek
yasam durumlarinda kullanilabilir oldugunu géstermek i¢in modellemeden yararlanilabilecegi
onerilmektedir (Kaiser, Schwarz ve Tiedemann, 2010; Lesh, Young ve Fennewald, 2010). Ayni1
zamanda matematik derslerinde modelleme uygulamalarindan yararlanildiginda, 6grencilerin
matematigi daha iyi anlayip Ogrenecekleri ve kendi yasamlarinda matematigi kullanarak
diinyay1 daha iyi anlamlandiracaklar1 da ifade edilmektedir (Maal3 ve Mischo, 2011).

Egitim arastirmalarinda matematiksel modellemenin kullanim alanlarina iliskin
gercekei/uygulamali, epistemolojik/teorik, egitimsel, baglamsal, sosyo-elestirel ve biligsel
modelleme olmak iizere alt1 perspektiften s6z edilmektedir (Blomhoj, 2008; Borromeo Ferri,
Kaiser ve Blum, 2011; Kaiser, 2005; Kaiser ve Sriraman, 2006). Gercekg¢i/uygulamali perspektif
gercek yasam problemlerine ¢6ziim bulabilen insan giicii, epistemolojik/teorik perspektif
gercekligin yaninda modelleme problemlerinin ¢6ziimiinde etkili olan matematiksel kavramlarin
ve matematiksel teorilerin onemi, egitimsel perspektif modelleme siirecindeki 6gretimsel ve
kavramsal siiregler, baglamsal perspektif modellemenin baglamsal temeli, sosyo-elestirel
perspektif gergek yasam durumunun modelleme siirecinde elestirel bir gozle ele alinmasi ve
biligsel perspektif de modelleme siirecindeki biligsel yapilar {izerinde durmaktadir (Bukova
Giizel, Tekin Dede, Hidiroglu, Kula Unver ve Ozaltun Celik, 2016). Bu ¢alismada 6grencilerin
gercek yagamlarina uygun bir baglam iizerinden uzamsal yonelime iliskin kavramsal bilgilerini
kullandiklar1  bir uygulama gerceklestirildigi icin egitimsel modelleme perspektifi
benimsenmektedir. Egitimsel perspektifte temel amag¢, modellemeyi matematik Ogretimine
entegre etmektir. Bu siliregte matematiksel kavramlarin 6gretiminde modellemenin bir arag
olarak ele alinmasinin yaninda modellemenin kendisini 6gretmek bir amag olarak goriilmektedir
(Blomhoj, 2008). Bu perspektifte, matematiksel modellemenin Ogretim siirecinde
kullanilmasinin pragmatik (pragmatic), bigimlendirici (formative), kiiltiirel (cultural), elestirel
(critical), aragsal (instrumental) ve psikolojik (psychological) olmak iizere alti gerekgeye
dayandirildig: goriilmektedir (Blum, 1991; Blum & Niss, 1991):

» Pragmatik gerek¢e matematik 6gretiminin 6grencilerin ger¢ek yasam durumlarini anlamasina
ve bunlarla bas edebilmesine yardimci olmay: sagladigini icermekte ve modellemenin bu
siirecte gerekli oldugunu ifade etmektedir.

* Bicimlendirici gerekce matematiksel modelleme uygulamalarinin Ggrencilerin  genel
yeterlikleri ve davraniglarini gelistirmelerinde yararli bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir.
Modelleme ile Ogrenciler problem ¢6zme kapasitelerinin ve Ozgiivenlerinin farkina
varmaktadirlar.

« Kiiltiirel gerek¢e matematigin bir bilim ve kiiltiiriin bir parcasi olarak kapsamli bir temsilini
sunmak i¢in matematiksel modellemenin bir kaynak olabilecegini ifade etmektedir.

» Elestirel gerekce Ogrencilere, matematigin sosyal olarak Onemli goriilen problemlerin
coziimiinde kullanilmasini bagimsiz bir sekilde gormeleri ve yargilamalarini, sunmalarini,
anlamalarini, analiz etmelerini ve degerlendirmelerini saglamaktadir.

* Aracsal gerekce 0gretim programindaki matematiksel kavramlar1 6grencilerin kavramalar: ve
somutlastirmalar1 i¢in matematiksel modellemenin dnemli bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir.

» Psikolojik gerekge matematiksel iceriklerin uygun modelleme Ornekleri yoluyla
olusturuldugunu ifade etmekte ve matematigin derinlemesine anlasilmasina ya da 6grencilerin
matematige yonelik inanclarinin gelisimine katki saglamaktadir.

Calismada kullanilan badana probleminin ve uygulanma siirecinin egitimsel perspektif
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kendi yasamlarinda yansimalarini gorebilecekleri bir senaryoyu igermektedir. Ogrencilerin
glinlerinin bilyiik ¢ogunlugunu gecirdikleri ve kendilerine ait olan odalarin1 boyamak i¢in karar
almalar1 gerekirken matematikten faydalanmaktadirlar (pragmatik gerekge). Problemi ¢ozerken
ogrenciler genel olarak matematiksel becerileri 6zel olarak da modelleme becerilerini
kullanmakta ve kendi deneyimleri ile yaptiklari arastirmalar yoluyla problemi ¢ézmek igin
gerekli 6z giivene ve motivasyona sahip olmaktadirlar (bicimlendirici gerekce). Ogrenciler
matematigin yasamlarinda gerekli oldugu diisiincesini ilk elden deneyimlemekte ve bu deneyimi
modelleme yaparak kazanmaktadirlar. Bu siirecte Ogrenciler kiiltiirel olarak ilgileri ve
deneyimlerinin bulundugu bir problem iizerinde ¢alismakta ve ger¢eke¢i sonuclara ulagmak igin
okul disinda arastirma yaparak sosyal yasamin bir parcasi olmaktadirlar (kiiltiirel gerekge).
Boya rengini se¢me, boya miktarin1 ve maliyetini belirleme gibi genelde ebeveynler tarafindan
iistlenilen gorevlerin ¢ocuklar tarafindan ele alinmasi sayesinde onlara bazi sorumluluklar
yiklenmektedir. Bu sorumluluklar ¢ercevesinde gergek yasam durumuna ¢éziim bulabilmek i¢in
bagimsiz olarak yargida bulunmakta ve elestirel bir sekilde kararlar almalar1 gerekmektedir
(elestirel gerekce). Ogrencilerin odalarinin duvarlarini ii¢ boyutlu olarak ele almalari, duvarlari
iki boyuta yani kagit ilizerine tasimalari, ¢izimlerine dayali olarak matematiksel c¢oziimler
yapmalar1 ve elde ettikleri matematiksel sonuclari gercek yasamda yorumlayarak kararlara
varmalar1 gerekmektedir. Bu siirecte duvarlara iligkin ¢izimlerini kagida aktarirken ii¢ boyutlu
uzaydan diizleme gecis yapmakta bir baska deyisle uzamsal yonelim becerilerini
kullanmaktadirlar. Bunun yaninda dikdértgen, dikdortgenler prizmasi, uzunluk, alan gibi
matematiksel kavramlar1 da kavramaktadirlar. Bu esnada 6grenciler matematiksel modellemeyi
bir ara¢ olarak kullanmaktadirlar (aragsal gerekce). Problemi ¢ozerken 6grenciler matematigin
gercek yasamda kullanilabilir oldugunu ilk elden deneyimleyebilmekte ve bu sayede
matematigin degerini fark ederek matematige yoOnelik olumlu inanglar gelistirmektedirler
(psikolojik gerekge).

1.2. Uzamsal Yonelim

Badana problemi ger¢ek yasamdan bir problem olmasinin yaninda modelleme siirecinde
Ogrencilerin uzamsal diistinme becerilerini kullanmalarin1 da gerektirmektedir. Uzamsal
diistinme, ii¢ boyutlu uzayda bir ya da daha ¢ok pargadan olusan cisimleri ve bilesenlerini
zihinde hareket ettirebilme veya zihinde canlandirabilme yetenegidir (Turgut, 2007). NCTM
(2000) uzamsal diisiinmenin ve uzamsal becerilerin tim Ogrencilerde gelistirilmesi gereken
beceriler oldugunu ifade etmektedir. Uzamsal diistinme ile ilgili gergeklestirilen ¢aligmalarda
uzamsal yetenegin alt bilesenleri uzamsal gorsellestirme ve uzamsal yonelim olarak
tanimlanmaktadir (Clements, 1998; Lohman, 1979; McGee, 1979). Uzamsal gorsellestirme
nesnelerin hareketleri sonucunda olusan durumun zihinde canlandirilmasini igerirken, uzamsal
yonelim ise bireyin kendi pozisyonundan hareketle bir cismin goriintiisiinii baska agilardan
zihninde canlandirilmasini igermektedir (Clements, 1998). McGee (1979) ikisi arasindaki fark:
hareket edenin ne olduguna bagli olarak agiklamaktadir. Kisi durdugunda nesneyi hareket
ettiriyorsa uzamsal gorsellestirme becerisini, kisi hareket ettiginde nesne duruyor ise uzamsal
yonelim becerisi kullanilmaktadir (McGee, 1979). Badana probleminde o6grencilerin oday1
geometrik bir cisim seklinde gozlerinde canlandirarak oda duvarlar1 ve tavaninin bu cismin
ylizeylerini olusturdugunu fark etmeleri, duvarlar farkli agilardan zihinlerinde canlandirmalari,
karsilikli duvar uzunluklarinin birbiriyle benzer oldugunu ve tavan uzunluklarinin da duvarlara
bagl oldugunu fark etmeleri ve son olarak da ii¢ boyutlu uzaydan iki boyutlu diizleme gecerek
problemi ¢ozmeleri gerekmektedir. Dolayistyla bu problemin ¢éziimiinde 6grencilerin aktif bir
sekilde uzamsal yonelim becerilerini kullanmalar1 gerekmektedir.

Clements (1998) caligmasinda Ogrencilerin bulunduklar1 pozisyondan hareketle
cevresindeki nesneleri yerlestirmelerinde uzamsal yonelim becerilerinden yararlandiklarini ve
bu becerilerin ileride yon bulma gibi giindelik islerinde faydali olacagini ifade etmektedir. Bu
baglamda Ogrenciler badana probleminde gercek yasamdan bir duruma ¢6ziim bulmaya
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calisirlarken, yasadiklar1 bu ¢6ziim deneyimi aslinda gelecekte kendilerinde yer-y6n duygusu
gibi baz1 becerilerin gelismesine de zemin saglayacaktir.

Uzamsal yonelim becerisini Olgmeyle ilgili c¢alismalarin Onciisii  Guilford ve
Zimmerman’in (1948) calismasidir. Bu aragtirmacilar birey teknenin icindeyken goriinen
manzaranin degismesi yani bir baska manzaraya gecilmesi durumunda neler degistiginin
aciklanmasi i¢in bir uzamsal yonelim testi gelistirmislerdir (Hegarty ve Waller, 2004). Sonraki
caligmalarda da farkli testlerle bu beceri dl¢iilmeye caligilmistir. Bunun yaninda arastirmalarda
iic boyutlu resmi verilen bir nesnenin iki boyuttaki ya da iki boyuttaki bir goriintiiniin ii¢
boyutlu haline iligkin farkli agilardan goriiniimiinii belirleme (Diezmann ve Lowrie, 2011;
Eryaman, 2009; Kozhevnikov ve Hegarty, 2001) ¢alismalarinin oldugu goriilmektedir. Ayrica
farkli bilgisayar yazilimlar1 ile oyunlarinin uzamsal yonelim becerilerine etkisinin incelendigi
caligmalar da mevcuttur (Gagnon, 1985; akt. Okagaki ve Frensch, 1996; Kalay, 2015; Lin, Chen
ve Lou, 2014). Literatiirdeki caligmalarin c¢ogunlukla somut nesnelerin farkli agilardan
gorlinlimlerini iki boyutta ifade edebilme, bilgisayar yazilimlar1 ya da oyunlarinin uzamsal
yonelim becerileri {izerindeki etkilerini inceleme ya da uzamsal yonelim becerilerinin akademik
basart ya da demografik ozellikler gibi farkli degiskenlerle iliskisini inceleyen ¢alismalardan
olustugu goriilmektedir. Buna karsilik 6grencilerin uzamsal yonelim becerilerini kullanarak
gercek yasam durumlarint modellemelerini gerektirecek higbir ¢alisma olmadigt dikkati
cekmektedir. Bu baglamda s6z konusu ¢alismanin ilgili alanda bir ilk olacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM

Sekizinci sinif dgrencilerinin bir modelleme problemine iliskin ¢6ziim yaklasimlarini
belirlemeyi amaclayan bu calisma 6zel durum calismasi olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirilan
olgunun kendi ger¢ek yasam cercevesinde incelendigi, olgu ve i¢inde bulundugu ortam
arasindaki smirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla veri kaynagindan
yararlanilmasi (Yin, 1987) sebebiyle 6zel durum ¢aligsmasindan yararlanilmigtir.

2.1. Katilimcilar

Calismanin katilimeilar1 Izmir ilinin Buca ilgesindeki bir devlet ortaokulunda 6grenim
gormekte olan 8. Sinif 6grencileri arasindan goniilliiliik ilkesi ile ¢alismaya katilmayr kabul
eden 25 Ogrenciden olugmaktadir. Katilimcilarin on ikisi kiz, on ii¢li erkek Ogrencidir ve
ogrencilerin daha onceden modelleme deneyimleri olmamistir. Modelleme ¢alismalarinda
cogunlukla grup calismasinin Onerilmesine ragmen bu c¢alismada Ogrencilerin bireysel
calismalariin sebebi problem baglaminin bireysel calismayr gerektirmesindendir. Bir bagka
deyisle her 6grencinin kendi odasini boyamasi s6z konusu oldugundan, grup ¢alismasinda hangi
Ogrencinin odasinin ele alinacagi sikinti olusturabilirdi. Ayni zamanda 6grencilerin kendi
odalarina iligkin bir baglam {izerinde caligmalar1 sayesinde bireysel tercihlerini problem ¢dzme
siirecine yansitabilmeleri ve boylece herhangi bir odanin boyanmasina iliskin akil ytiriitmelerine
gore daha motive edici bir ¢dzlim siirecinin saglanabilmesi hedeflenmektedir. Boylelikle kisisel
anlamlilik prensibinin (Lesh ve Caylor, 2007; Lesh ve dig., 2000; Lesh ve dig., 2003) daha iyi
saglanabilmesi amag¢lanmaktadir.

2.2. Veri toplama araci

Calismanin veri toplama araclar1 badana probleminin (bkz Ek 1) ¢dziimiine iliskin
ogrencilerin hazirladiklar1 posterlerden olusmaktadir.

Badana problemi gelistirilirken Oncelikli olarak her bir 6grencinin gergek yasaminda
anlamli olabilecek bir senaryonun secilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Her 6grencinin hayatinda
en azindan bir kez evinde badana yapilmis olabilecegi ya da yapilma ihtimali olabilecegi
varsayimindan hareketle problemin igerigine karar verilmistir. Gelistirilen igerik modelleme
alaninda uzman olan bir akademisyen ile iki ortaokul matematik &gretmenine sunularak
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modelleme bilgisi ve 8. Sinif ortaokul 6grencilerine uygunlugu agisindan goriisler alinmistir. Bu
gorlisler dogrultusunda problem metninin son hali verilmistir. Ardindan uygulamanin
gerceklestirilecegi Ogrencilerin daha once bir ger¢ek yasam durumu iizerinde caligmamis
olmalar1 sebebiyle, goriisleri alinan matematik 6gretmenlerinin Onerileri dogrultusunda bazi
yonergeler yazilmistir. Bu yonergeler sayesinde 6grencileri ¢oziim siirecinde aktif kilmak ve her
bir asamada zengin yaklagimlar sergilemelerini saglamak amaglanmistir. Bunun yaninda
ogrenciler okul disinda arastirma yapmaya ve gergek verileri kullanarak problemi ¢d6zmeye
tesvik edilmislerdir. Cozlimlerini sunarken ise dikkat edilmesi gereken hususlari bir bagka
deyisle nasil degerlendirileceklerini bilmeleri i¢in gerekli degerlendirme kriterleri agik olarak
problem metni ile birlikte yazili olarak verilmistir.

Ogretimsel acgidan ele alindiginda badana problemi geometri ve dlgme alt grenme
alaninin uzunluk o6lgme, alan Olgme, dikdortgenin alanim1 hesaplama, santimetrekare ve
metrekareyi kullanma, dikdortgenler prizmasini tanima ve temel elemanlarini belirleme ile
dikdortgenler prizmasinin farkli yonlerden iki boyutlu goriiniimlerini ¢izme gibi becerilerin
kullanimint icermektedir. Ayrica &grencilerin uzamsal yonelim becerilerini kullanarak iig
boyuttan iki boyuta gegis yapmalarin1 gerektirmektedir. Ogrencilerin s6z konusu dgrenmelere
sahip olduklar1 ve daha Once birim kiiplerle c¢alisarak uzamsal diisiinmeyi gerektiren
uygulamalar gergeklestirmis olduklar1 sinifin matematik 6gretmeninden 6grenilmistir.

2.3. Verilerin analizi

Problemin ¢éziimlerini iceren posterleri analiz etmek i¢in bir rubrik gelistirilmistir (bkz
Tablo 1). S6z konusu rubrik gelistirilirken Oncelikle modelleme alaninda &grenci ¢oziim
yaklasimlarinin rubrik ile degerlendirildigi calismalar (Anhalt ve Cortez, 2015; Berry ve
O’Shea, 1982; Chan, Ng, Widjaja ve Seto, 2012; Galbraith ve Clatworthy, 1990; Keck, 1996;
Leong, 2012) incelenmistir. Bunlardan hareketle biligsel modelleme becerilerinin
degerlendirilmesini amagclayan bir rubrik (Tekin Dede ve Bukova Giizel, 2018) temele
almmistir. Boylelikle modelleme siireci goéz Oniinde bulundurularak taslak bir rubrik
olusturulmustur. Ardindan taslak ile ilgili matematiksel modelleme alaninda caligmalar1 olan
matematik egitimi alaninda uzman arastirmacilardan goriisler alinmistir. Bu goriislere dayali
olarak yapilandirilan rubrik ile Ogrencilerin hazirladiklart posterler degerlendirilmistir.
Dogrudan literatiirdeki rubriklerden birinin alinmama sebebi probleme 0zgii bir rubrik
kullanmay1 tercih etmek ve ilerleyen kisimda agiklandig1 gibi bazi basamaklarin rubrikte ifade
edilmemis olmasidir.

Rubrik gelistirilirken 6grencilerin ¢alismalarini incelemek i¢in modelleme siireci
dogrultusunda gercek model olusturma, matematiksel model olusturma, matematiksel olarak
calisma ve sonuglar1 ger¢ek yasama uygun olarak yorumlama alt basamaklarina ayrilmistir. S6z
konusu basamaklar belirlenirken, Blum ve Lei3’in (2005) modelleme dongiisiiniin basamaklar1
problemi anlama, sadelestirme, matematiksellestirme, matematiksel olarak caligma, yorumlama
ve dogrulama gbéz Onilinde bulundurulmustur. Calismada Ogrencilerin problemi anlayip
anlamadiklar1 ¢oziim silirecine dogrudan yansiyacagi igin problemi anlama basamag:
degerlendirmeye alinmamistir. Bunun yaninda o6grencilerin modellerini ve ¢dziimlerini
dogrulama yaklagimlar1 da hazirlanan posterden goriilemeyecegi varsayildig: icin dogrulama
basamagi da goz ardi edilmistir. Burada iizerinde durulmasi gereken bir husus dogrulama
basamagiin degerlendirmede yer almamasmin veri kaybina sebep olabilecegi yanilgisinin
olusabilecegidir. Ogrencilerin ¢dziimlerini okul disinda gerceklestirmeleri sebebiyle
hazirladiklar1 posterler iizerinden dogrulama yaklasimlarinin goriilmesi miimkiin degildir.
Ancak yanlis ¢oziim yapanlarin dogrulama yapmadigi veya eksik/yanlis bir dogrulama
gerceklestirdikleri varsayilabilir. Dogrulama yaklasimina iliskin tahmini ifadeler hem
modelleme hem de uzamsal yonelim becerilerine iliskin veri analizinin giivenirligini azaltacagi
icin rubrik degerlendirmesine alinmamaistir. Problemi sadelestirme basamaginda verilen gergek
yasam durumu yapilandirilmakta ve bu basamakta Ogrenciler problemin ¢dziimii igin
gerekenleri belirleyerek gercek modeller olusturmaktadirlar (Blum ve Borromeo Ferri, 2009;
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Borromeo Ferri, 2006). Rubrigin ilk kriterinin problemi sadelestirme yerine gercek model
olusturma olarak adlandirilmasmin nedeni budur. Ogrencilerin oda duvarlarmin gergek
uzunluklariyla ilgili bilgilere ulasmak miimkiin olmayacag: icin, ger¢ek model olusturmadaki
yeterli yaklagimlar oda duvarlarinin boyutlarinin birbirleriyle uyumlu olmasi bir baska deyisle
karsilikli duvarlarin en ve boy uzunluklarmin ayni olmasi dikkate alinarak degerlendirme
yapilmistir. Yukarida ifade edilen modelleme basamaklarina gore Ogrenci ¢alismalari
degerlendirilirken, 6grencilerin okul disinda yaptiklar1 arastirmalar, kullandiklar1 matematiksel
dil gibi faktorler de goz Oniinde bulundurularak her bir basamagi hangi yonde etkiledigi de

tartigilmistir.

Tablo 1. Badana Problemine iliskin Coziim Yaklasimlarin1 Degerlendirme Rubrigi

Yetersiz Bir Olgiide Yeterli Yeterli
Duvar cizimlerini s
.. Duvarlarin ¢iziminde ve .
yapamama. Tim duvarlar Duvarlarin ¢izimini
Gergek model . uzunluklarinin
yanlig ¢izme. Duvar . . g yapma ve uzunluklarini
olusturma belirlenmesinde eksiklikler - .
uzunluklarint . dogru olarak belirleme.
. icerme.
belirleyememe.
Bazi duvarlarin ¢izimlerine
. Duvar ¢izimlerine dayali dayali alan modelleri Tim duvar gizimlerine
Matematiksel o . -
model olarak alan modellerini olusturma  veya  tim dayali olarak dogru
olusturma olusturmama ya da yanlis duvarlarin ¢izimlerine alan modelleri
3 modeller olusturma. dayali eksik alan modelleri olusturma.
olusturma.
Duvar uzunluklaria dayali
Duvar uzunluklarima dayali olarak modelleri ¢ézerken Duvar  uzunluklarina
Matematiksel ~ olarak modelleri ¢ozememe bazi hatalar yapma ve dayali olarak modelleri
olarak ¢alisma  veya yanlig ¢oziime boyanacak alant ¢ozme ve boyanacak
ulasma. eksik/yanlis olarak alan1 hesaplama.
hesaplama.
Boyanacak alana bagli Boyanacak alana bagli Boyanacak alana bagh
Sonuglari
olarak  gereken  boya olarak  gereken  boya olarak gereken boya
gercek yagama . . .
veun olarak miktarint  ve yapilacak miktarint ve yapilacak miktarint ve yapilacak
e masraflar1  belirleyememe masraflari belirlerken bazi masraflari dogru

yorumlama

veya yanlis belirleme.

hatalar yapma.

belirleme.

Ogrencilerin ¢dziim yaklasimlart Tablo 1°deki rubrik kullanilarak degerlendirilirken,
yetersiz, bir dl¢iide yeterli ve yeterli olmak iizere ii¢ boyutta ele alinmistir. Yetersiz olma
durumu s6z konusu basamaga iliskin herhangi bir yaklasim sergilememe ya da yanlis
yaklasimlar sergilemeyi igermektedir. Bir 6lclide yeterli olma durumu basamaga iligkin bir
Olclide dogru veya eksik yaklasimlart igerirken, yeterli olma durumu ise tamamen dogru ve
eksiksiz ¢oziim yaklagimlarini ele almaktadir.

Veri analizinin giivenirligini saglamak i¢in Onerilen yontemlerden bir tanesi olan
kararlilik yontemine gore, verilerin ilk analizinden belli bir siire sonra ayni kisi tarafindan ikinci
bir analizin gergeklestirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Krippendorftf, 1980; Weber, 1985). Bu
yonteme gore arastirmaci ilk degerlendirmenin iizerinden yaklasik bir yil sonra tekrar tiim
posterleri rubrik kullanarak analiz edilmistir. Her iki analiz sonuglar1 karsilastirilmis ve Miles ve
Huberman’in (1994) uyusum yiizdesi hesabina gore %70’in {izerinde bir degere ulagilmistir. Bu
sekilde veri analizinin giivenirligi saglanmaya ¢alisiimistir.

Bulgular sunulurken katilimcilarin isimleri S1, S2, ..., S25 olarak kodlanmuistir.

BULGULAR

Ogrencilerin hazirladiklart posterlerin incelenmesiyle Badana Problemi’ne iliskin
modelleme yaklagimlarinin yeterlik diizeyleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Badana Problemine iliskin Ogrencilerin Coziim Yaklasimlari

Yetersiz Bir Olgiide Yeterli Yeterli
S2,S7, S8, S9, S13, S14,
giﬁﬁg‘)del S3, S6, S10 St 54828255213185215 S19, g5, 816, S17. S18. 820,
’ ’ S21, S25
Matematiksel S1, 82,87, 89, S13, S14,
model S3, S6, S8, S10, S12, S22 S4,S5,S11, S19, S22,823  S15, S16, S17, S18, S20,
olusturma S21, S24, S25
. S2,S4,S9, S11, S14,
g:;:fg:lll‘;ﬂa $3, 86, S8, S10, S12 81,85, 87’5213’ SIT.819, 1516, 818, $20, 21,
S23, S25
Sonuglari
gercek
yasama uygun S1, S6, S10, S12, S17, S18, S3, S5, S8, S11, S13, S14, S2,S4,S7,S9, S15, S16,
S19 S20, S21, S22, S24 S23, S25
olarak
yorumlama

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin {i¢ii diginda hepsinin ger¢ek modeli olusturabildigi
bir baska deyisle odalarinin duvarlarmin ¢izimlerini yaparak duvar &lgiilerini belirleyebildikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin neredeyse yaris1 gercek model olustururken hicbir sikint1 yasamazken
geri kalan1 Ozellikle duvarlarin c¢iziminde ve kenar uzunluklarini belirlemede problem
yasamislardir. Bu problemlerin kaynagi 6grencilerin oda duvarlar ile tavan arasinda iliski
kuramamasindan  bir baska deyisle wuzamsal yoOnelim becerilerini g6z Oniinde
bulundurmamalarindan kaynaklanmistir. Dolayisiyla 6grenciler odalarimi bir prizma olarak
hayal edememislerdir. Ornegin S3’{in oda duvarlar1 ve tavanna iliskin ¢izimleri incelendiginde,
kapmin bulundugu ve karsisindaki duvarlar ile sol ve sag duvarlarin yiiksekliklerinin farkl
oldugu goriilmiistiir (bkz Sekil 1). Bunun yaninda dort duvarin enlerinin uzunluklar1 géz oniinde
bulunduruldugunda tavanin kenar uzunluklarinin da yanlis oldugu anlasilmistir. Ayni zamanda
duvarlarda kap1 veya pencere olmamasi da ¢oziimii gerceklikten uzaklastirmistir. Dolayisiyla
Ogrencinin olusturdugu gergek modellerin yetersiz oldugu diistiniilmiistiir.

Sekil 1. S3’in Olusturdugu Gergek Modeller (Y etersiz)
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Bunun yaninda ger¢cek modelleri tamamen dogru bir sekilde olusturulan 6grenciler de
olmustur. Ozellikle baz1 6grencilerin duvar iizerindeki tiim girinti ve ¢ikintilar1 da belirleyerek
model kurmaya calismalart dikkati ¢ekmistir (bkz Sekil 1I).

Sekil I1. S15’in Olusturdugu Gergek Modeller (Yeterli)

Ogrencilerin matematiksel model olusturma yaklagimlari incelendiginde, bes &grenci
disinda tiim O6grencilerin kismen ya da tamamen matematiksel modelleri olusturabildikleri
belirlenmistir (bkz. Tablo 2). Ogrenciler matematiksel modellerini dogrudan gercek modellere
bir baska deyisle yaptiklar1 ¢izimlere dayandirmiglardir. Her bir duvar ve tavanin alanini
hesaplamak icin dikdortgenin alan formiiliinden yararlanmiglardir. S3 ve S6 yanlis ¢izim
yaptiklar1 ve ¢izimlerinde pencere veya kapilarin yerlerini belirtmedikleri i¢in yanlis modeller
olusturmuslardir. S22 hepsinden farkli olarak bir duvarin alanina iligkin modeli “boyu x eni =
gevre x tavan yliksekligi = alan” olarak tamamen yanlig bir sekilde ifade etmistir (bkz. Sekil I1I).

(&

AEECS x"j“’- =S E 1 S.c}) -.‘(‘ r'—’mwﬁ\}’; fia
s : )‘E‘é &’i ’sz‘»)& &L&.—J‘d LQ 5\‘—:{{{

Sekil I11. S22’°nin Olugturdugu Yanlis Matematiksel Modeller (Y etersiz)

Bunlardan farkl olarak S8, S10 ve S12 ne duvar ¢izimini dogru bir sekilde yapabilmis ne
de duvarlarin alan modellerini olusturabilmistir. Hatta ¢oziimleri incelendiginde alan hesabi
yapmak yerine duvarlarin ¢evre uzunluklarini hesapladiklar goriilmiistiir (bkz. Sekil IV).
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Sekil IV. S10°un Cozliim Yaklasimi (Yetersiz)

Matematiksel modelleri bir dl¢lide dogru olusturabilen 6grenciler, pencere ve kapilarin
alanlarini belirlerken hata yaptiklari, bazi duvarlarin alanin1 hesaba katmadiklar1 ya da gercek
modellere tam olarak uygun alan hesabi1 yapmadiklari i¢in dogru modeller kuramamislardir.
Dogru matematiksel model olusturan 6grencilerin ayrintili bir sekilde pencere, kapi, duvar
kagid1 ve klima gibi boyanmayacak kisimlar: alandan ¢ikardiklar: goriilmiistiir (bkz. Sekil V).
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Sekil V. S16’nin Olusturdugu Matematiksel Modeller (Yeterli)

Matematiksel model olusturma siirecinde  Ogrenciler farkli  gdsterimlerden
yararlanmiglardir (bkz. Sekil VI). Ogrenciler (S1, S2, S5, S9, S13, S14, S16, S17, S19, S20,
S21, S23, S24) cogunlukla cebirsel gosterimlerden yararlanarak dikdértgenin alaninin uzun ve
kisa kenar uzunluklarinin ¢arpimi olarak agik bir sekilde ifade etmislerdir. Geri kalan 6grenciler
(S4, S7, S11, S15) ise duvar ¢izimleri iizerinde dogrudan alan hesabinin nasil yapilacagini ifade
ederek sekilsel gosterimleri kullanmislardir. Digerlerinden farkli olarak yalnizca iki tane 6grenci
(S18, S25) de tablo ile gosterimi kullanarak alan1 belirlemislerdir.
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Sekil VI. S1’in Cebirsel (Yeterli), S4’iin Sekilsel (Bir Olgiide Yeterli) ve S18’in Tablo
(Yeterli) ile Gosterimlerinden Kesitler

Ayn1 zamanda &grenciler matematiksel model olugtururlarken kullandiklar1 matematiksel
dil de onlarin modelleme yaklasimlarmi dogrudan etkilemistir. Ornegin tiim modelleme
yaklagimlar yetersiz olarak degerlendirilen S6, hem kenar uzunluklarini ifade ederken hem de
uzunluklarin birimlerini gosterirken hatalar yapmistir. Duvar kenarlarimna iligkin dikey {ist, dikey
alt, kenar genisligi sag, kenar genisligi sol, vb. ifadeler kullanmis ve uzunluk birimlerini de m*
olarak ifade etmistir (bkz. Sekil VII).

Sekil VII. S6’nin Matematiksel Dil Kullanimma Iliskin Kesit

Yanlis matematiksel model kuran &grencilerin hepsi ya yanlis modeller iizerinde
calistiklarindan ya da iglem hatalar1 yaptiklarindan matematiksel olarak ¢alisma yaklagimlari
yetersiz olarak degerlendirilmistir (bkz. Tablo 2). Yetersiz yaklasim sergileyenlere gore daha az
islem hatasi yapmis olan dgrenciler bir dlciide yeterli olarak degerlendirilmistir. Ornegin S24
dogru modeller kurmus olmasina ve neredeyse hepsini dogru bir sekilde ¢dzmiis olmasina
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ragmen, yalnizca kapinin alanini hesaplarken ¢arpma yerine toplama islemi yapmis ve bunu da
“100 x 200 = 300 cm™ olarak ifade etmistir (bkz. Sekil XIII).

Sekil VIIL. S24’iin Matematiksel Olarak Calisma Yaklasimindan Bir Kesit (Bir Olgiide
Yeterli)

Bunun yaninda gerek model olustururken gerekse modelleri ¢ozerken dgrenciler uzunluk
birimlerini ifade etmede sikinti yagsamiglardir. Bu sikintilar uzunluk birimlerini hi¢bir sekilde
ifade etmeme veya uzunluk birimleri ile alan birimlerini birbiriyle karigtirma olarak karsimiza
¢ikmustir. Sekil IX’da uzunluk birimi ile alan biriminin her ikisini de m? olarak ifade eden S11
ve S17’nin ¢6ziimiinden kesitler verilmistir.

Sekil IX. S11 ve S17’nin Matematiksel Dil Kullanimina iliskin Kesitler

Ogrencilerin ¢oziim yaklasimlari matematiksel olarak degerlendirilirken en fazla yetersiz
yaklagim sergileyen Ogrencinin oldugu basamagin sonuglari gergek yasama uygun olarak
yorumlama oldugu goriilmiistiir (bkz. Tablo 2). S6z konusu yetersizlik, alan ile boya miktarini
iligkilendirememe ya da yanlis iliskilendirmeden kaynaklanmistir. Dolayisiyla boya masraflari
da yanlis olarak belirlenmistir. Ornegin S1 yaptig1 bolme isleminde 2,131 sonucuna ulamis ve
bu sonucu yorumlarken 2 It 131 ml boya gerekecegini ifade etmistir (bkz. Sekil X).
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Sekil X. S1’in Yorumlama Yaklasimi (Y etersiz)

Kimi 6grenciler alana bagli olarak boya miktarini belirlerken standart boya kutulart ve
miktarlarin1 g6z oniinde bulundurmamis bunun yerine dogru oranti yaparak ¢ok da gergekei
olmayan yorumlarda bulunmuslardir. Bu sebeple &grencilerin yorumlama yaklagimlart bir
olgiide yeterli olarak degerlendirilmistir. Ornegin S14 1 m’lik alamin 0,07 It boya ile
boyanabilecegi varsayimindan hareketle yorumlama yapmis ve buna dayali olarak boya miktari
ve masraflarini belirlemistir (bkz. Sekil XI).

Sekil XI. S14’iin Yorumlama Yaklasimi (Bir Olgiide Yeterli)

Bazi 6grenciler ise piyasada satilan boya miktarlarina bagl olarak elde ettikleri sonuglari
yorumlamislar ve bu yaklasimlar yeterli olarak degerlendirilmistir. Ornegin S4 1 It boyanin
yaklasik 12 m’lik bir alan1 boyamak i¢in yeterli olacag: varsayimindan hareketle boya miktarini
ve masrafin1 Sekil XII’deki gibi belirlemistir.

Sekil XII. S4’iin Yorumlama Yaklagimi (Yeterli)

188



S2 ise boyanacak duvar alanin1 36,451 m? olarak hesaplamis ve orant: kurarak 8,01922 1t
boyaya ihtiyact oldugunu belirtmistir. Fakat piyasada 8 1t’lik boya satilmadigi gerekgesiyle en
az miktar olan 15 1t’lik boyadan alacagimi belirterek gercek¢i yorumlarda bulunmustur (bkz.
Sekil XIII).

Sekil XIII. S2’nin Yorumlama Yaklasimlar: (Y eterli)

Ogrencilerin  genel olarak yorumlama yaklasimlar1 incelendiginde, yaptiklari
aragtirmalara dayali olarak boya miktarinin yani sira tek kattan fazla boyama, tavan ve duvar
boyalarinin ayr1 tutma ile firca, rulo, boya ortiisii, merdiven ve boyaci ustast gibi masraflari da
g6z oniinde bulundurmus olmalar1 nedeniyle gergek yasama uygun yaklagimlar sergiledikleri
goriilmiistiir. Ornegin S23 olusturdugu matematiksel modellerin ¢dziimiine dayali olarak boya
miktarin1 ve masrafi belirlemis ayrica kullanilacak boya malzemelerin her birinin 6zelliklerini
ve nasil kullanilmasi gerektigini de ayrintili bir sekilde ifade etmistir (bkz. Sekil XIV).

Sekil XIV. S23’lin Arastirma Siirecini Gosteren Kesit

Ogrencilerin ¢6ziim yaklasimlar1 genel olarak ele alindiginda, problemin gergek yasamda
calisilmasimi gerektirmesi sebebiyle posterlerini hazirlarken gercekei 6gelerden yararlandiklart
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dikkat ¢ekmistir. Bu gercekgi ogeler de ogrencilerin modelleme yaklasimlarinin yeterligini
desteklemistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sekizinci smif dgrencilerinin Badana Problemi’ne iliskin ¢6ziimlerinin incelendigi bu
calismada, hazirlanan posterler goz 6ntinde bulundurularak 6grencilerin modelleme yaklasimlari
degerlendirilmistir. Bu boéliimde bulgulardan elde edilen sonuglar tartisilirken 6grencilerin
modelleme yaklagimlari temel alinmistir ve bu yaklasimlarin ortaya c¢ikmasimi saglayan
durumlar literatiirle tartisilarak ele alinmistir.

Problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan gercek modeller 6grencilerin odalarmin duvarlarina
ve boyutlarina uygun olarak gerceklestirdikleri ¢izimlerden olusmaktadir. Bu durum Borromeo
Ferri’nin (2006) de ifade ettigi gibi, bireylerin deneyimlerine dayali olarak ¢izim veya formiil
gibi gosterimleri kullanarak gercek modelleri olusturduklarini gdstermektedir. S6z konusu
cizimlerin aslinda bir dikddrtgenler prizmasinin tabani disindaki tiim yiizeylerini igermesi
gerekmektedir. Ogrenciler odanin bir dikdértgenler prizmasi oldugunu hissetmesi halinde,
duvarlar1 gosteren dikdortgenleri gizerken kenar uzunluklarinin birbirleriyle uyumlu olmasina
dikkat etmiglerdir. Bir baska deyisle dogru gercek modeller olusturan 6grenciler, odanin dort
duvarmin yiiksekliklerinin ayni1 olmasina ve tavanin kenar uzunluklarinin da bu doért duvar ile
uyumlu olmasina dikkat etmislerdir. Bunu gerceklestiren 6grenciler uzay ile diizlem arasindaki
gecislerde zorlanmamislardir. Dolayisiyla ogrencilerin  uzamsal ydnelim becerilerinin
olusturduklar1 gercek modellerin yeterliklerini dogrudan etkiledigi sdylenebilir. Bu durum
arastirmacilarin (Clements ve McMillen, 1996; Kurtulus & Yolcu, 2013; Olkun, 2003; Yolcu
ve Kurtulug, 2010) belirttigi gibi somut nesneler iizerinde c¢alisgan Ogrencilerin uzamsal
becerilerini daha iyi bir sekilde kullanabilmeleri bulgusuyla paralellik géstermektedir. Fakat bu
calismalarda ele alinan somut nesnelerin ¢ogunlukla birim kiipleri kapsadig1 unutulmamalidir.
Bu ¢alismada 6zellikle 6grencilerin i¢inde yasadiklar1 odanin duvarlar1 basit somut nesnelerden
ziyade gergek yasamdan somut nesneler olarak ele alinmalidir. Bu baglamda hem caligmada
kullanilan problemin iki ve {i¢ boyut arasinda gegisleri gerektirmesi hem de gercek bir yagam
durumunu igermesi, Ogrencilerin uzamsal yonelim becerilerini kullanmalarini saglamistir.
Burada dikkat edilmesi gereken bir diger husus ise sz konusu uzamsal becerilerin gergek
model olusturma asamasinda kullaniliyor olmasidir. Modelleme siireci ger¢cek modellerin
olusturulmasiyla basladig1 i¢in, uzamsal becerilerin bu asamada kullaniliyor olmasi, sonrasinda
ortaya c¢ikacak olan matematiksel modellerin olusturulmasi, bunlarin ¢dziilmesi ve ¢dziimlerin
yorumlanmasi ile dogrulanmasini gerektiren tiim basamaklarda da uzamsal becerilerin etkili
oldugunu gostermektedir. Schwarz ve Kaiser (2007) ile Blum (2011) 6grencilerin kimi zaman
modelleme problemini ¢ézerken problemde verilenleri onceden bildikleri tanidik kavramlara
uydurma ve bunlart kullanarak c¢oziime ulagsma egiliminde olduklar1 i¢in gergek model
olusturmadiklarini ifade etmektedirler. Bu durumun 6nlenmesi i¢in de daha acik u¢lu ve farkl
coziimleri icerebilecek problemlerin kullanilmasini &nermektedirler. Bu g¢aligmada problem
durumunun her 6grenci icin farkli ¢oziimleri icerecek nitelikte olmasi sayesinde 6grencilerin
etkili bir sekilde gercek modeller olusturabildikleri diistiniilmektedir.

Ogrenciler matematiksel modelleri yani dikdortgenlerin alan modellerini olustururlarken,
gercek modelleri dikkate almislardir. Dolayisiyla olusturulan matematiksel modellerin yeterligi
ve etkililigi dogrudan dgrencilerin cizimleri ve dlgiimlerine dayali olmustur. Ogrencilerin cogu
bir 6l¢iide ya da tamamen yeterli matematiksel modeller olustursalar da, bu konuda yetersiz
kalan 6grencilerin sikintilar1 alan yerine ¢evre modelini kullanmalarindan kaynaklanmistir. Bir
ylizeyi boyama o ylizey alanini kaplamayi1 gerektirdiginden, bu konuda zorluk yasayan
ogrencilerin dikdortgenin alanina iliskin kavramsal bilgi eksiklikleri oldugu diisiincesi ortaya
cikmistir. Benzer sekilde Doig, Cheeseman ve Lindsay (1995) ile Reys, Suydam ve Lindquist
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(1984) de ogrencilerin ¢evre ve alani karistirdiklarini ve bunun yaygin bir durum oldugunu ifade
etmistirler.

Ozaltun, Hidiroglu, Kula ve Bukova Giizel (2013) modelleme siirecinin basamaklarinda
kullanilan gosterim sekillerini belirledikleri ¢aligmalarinda, matematiksel model olusturmaya
karsilik gelen matematiksellestirme ve iist matematiksellestirme basamaklarinda cebirsel ve
sozel gosterimlerin tercih edildigini ifade etmistirler. Bu calismada ise &grencilerin
matematiksel modelleri olustururken sézel gosterimden ziyade, cebirsel, tablo ile ve sekilsel
olmak tizere ii¢ farkl gésterimden yararlanmis olmasi da dikkat ¢ekici bir bulgu olmustur.

Matematiksel olarak ¢alisma yaklagimlari olusturulan alan modellerinin dogru bir sekilde
coziilerek dogru sonuclara ulasilmasini gerektirmektedir. Bu siiregte Ogrencilerin birimleri
yanlis ifade ettikleri goriilmiis ve bu durum kullandiklar1 matematiksel dili olumsuz etkilemistir.
Genel olarak uzunluk, ¢evre ve alan birimlerini birbiriyle karistiran 6grencilerin en ¢ok alani
hesapladiktan sonra alan yerine uzunluk birimini kullandiklar1 goériilmiistiir. Hatta benzer durum
gercek model olustururken duvar kenarlarinin uzunluklarini cm’ cinsinden ifade etmelerinde de
ortaya ¢ikmistir. Bu bulguya paralel olarak yapilan ¢alismalar 6grencilerin alani dogrusal
Olctimlerle iliskilendirme egiliminde olduklarini belirtmektedirler (Dicksons, 1989; Marshall,
1997; Nunes, Light, ve Mason, 1993; Simon ve Blume, 1994; Tan Sisman ve Aksu, 2016).
Dolayisiyla 6grencilerin modellemenin otesinde alanit dogrusal odlgiimlerle iliskilendirmeye
bagl yanilgilara sahip olduklar: diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin hepsi matematiksel sonuclar1 yorumlarken bir sekilde gercek yasam ile
iligkilendirme yapmaya calismis fakat s6z konusu iliskilendirmenin yeterlik diizeyleri her bir
ogrenci icin degisiklik gdstermistir. S6z konusu iligkilendirmede her ne kadar piyasadaki boya
fiyatlar1 géz onilinde bulundurulsa da, en biiytik sikint1 6grencilerin boya miktarni ve fiyatini
belirlerken sadece matematiksel baglami ele almalarindan kaynaklanmistir. Ogrenciler elde
ettikleri sayisal sonucglara dayali bir oranti kurmaya c¢alismislardir. Bu durum, modelleme
siirecindeki yorumlama eyleminin geregi olarak sayisal sonuglar1 gergek yasam baglaminda
sorgulayamadiklarin1 gdstermistir. Bunun yaninda 6grencilerin piyasadaki boya fiyatlar1 ve
gerekli malzemeleri belirlemek igin yaptiklar1 arastirmalarin  dogrudan yorumlama
yaklagimlarmi etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler ne kadar gergekei verilere ulastilarsa
o kadar etkili yorumlamalar yapmislardir. Bu durum Borromeo Ferri’nin (2006) yorumlamanin
ogrenciler tarafindan genellikle g6z ard1 edildigi ifadesiyle ¢elismektedir. Benzer sekilde farkl
seviyede 0grenci gruplariyla caligmalar gerceklestiren arastirmacilarin (Blum, 2011; Hidiroglu,
Tekin Dede, Kula ve Bukova Giizel, 2014; Maal}, 2006; Tekin Dede ve Yilmaz, 2013; Peter
Koop, 2004; Sekerak, 2010) yorumlamanin en ¢ok zorlanilan ve ¢ogu zaman es gecilen bir
sirec oldugu bulgusuyla da tezat olusturmaktadir. Calismanin birgok modelleme
aragtirmasindan farkli olan bu sonucu, modelleme probleminin baglamimin ogrencilerin
“gercekten” gercek yasamlarinda anlamlandirabildikleri bir durumu igermesi ve arastirma
yaparak gerekli bilgilere ulagabilmelerinden kaynaklanmistir. Dolayisiyla modelleme siirecinde
gercek yasam deneyimine sahip olma veya s6z konusu deneyim yoksa arastirma yaparak gerekli
bilgi ve donanima ulasabilme olanagina sahip olma 6nemlidir. Bunun yaninda Ggrencilerin
yorumlamay1 etkili bir sekilde yapabilmis olmalar1 sekizinci smif Ogrencilerinin kolayca
olusturmalar1 beklenen bir model (alan modeli) olusturmalarindan da kaynaklanmig olabilir.
Calismada modelleme probleminin kisitli bir ders saatinde uygulanmas1 yerine, 6grencilerin
okul disinda arastirma yapmalarina imkan taniyan uzun siireli bir uygulamay1 igermesi de
onemli goriilmektedir. Bu durum Carlson, Larsen ve Lesh’in (2003) de ifade ettigi gibi,
modelleme uygulamalarinda herhangi bir kisitlama yapilmaksizin &grencilere gereksinim
duyduklar1 kadar zaman verilmesi durumunda daha basarili yaklasimlar sergileyecekleri
ifadesiyle paralellik gostermektedir.

Herhangi bir gercek yasam problemi {izerinde caligmamis ya da modelleme siireci
deneyimi kazanmamis Ogrencilerin, modelleme basamaklarinda dogru ve uygun bir sekilde
calismis olmalar1 dikkat c¢ekicidir. Bu durumun sebepleri problem baglamimin 6grenciler i¢in
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anlamli bir senaryoyu icermesi, arastirma yaparak gercekci verilerden faydalanma olanagina
sahip olmalari, problem metninde asama asama 6grencilerden beklenenlerin belirtilmis olmast
ve arastirmalara dayali olarak c¢oziim {iiretmek i¢in yeterli zamana sahip olmalari olarak
diisiiniilmektedir. Bu baglamda gelecek c¢alismalarda ogrenciler icin “gercekten” gergek
yasamlarinda anlamlandirabilecekleri durumlari igeren problemler iizerinde galismalari, zaman
kisitlamast olmadan farkli veri kaynaklarindan arastirma yapmalar1 ve hatta dogrudan okul dis1
uygulamalarin gerceklestirilmesi yoluyla 6grencilerin etkili ve zengin modelleme yaklasimlari
sergileyebilecekleri diisiiniilmektedir. Bunun yaninda {i¢ boyut ve iki boyut arasindaki gecislerin
aktif olarak saglandig1 gergek¢i baglamlarin sunulmasiyla, uzamsal becerilerinin modelleme
siirecinde daha ¢ok etkili olmasinin saglanabilecegi ve hatta s6z konusu baglamlar sayesinde
uzamsal becerilerin de gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Instruction

NCTM (2000) emphasizes the need for students to use mathematics in solving real life
problems and the use of mathematical modelling in this process. When the modelling studies in
the literature are examined, it is seen that many modelling tasks are developed. Although these
modelling tasks are claimed as taken from real life, it is important to discuss how this reality is
perceived by students. This perception is explained by Lesh and his colleagues that the necessity
of personal meaningfulness in modelling (Lesh, Hoover, Hole, Kelly, & Post, 2000). To ensure
the reality of the problems, it is stated that problems should include situations that can be
understood by students based on their existing knowledge and experiences (Lesh, & Caylor,
2007; Lesh, et al., 2003; Lesh, Hoover, Hole, Kelly, & Post, 2000). In the painting problem used
in this study, students need to calculate the amount of paint and the cost to paint the walls of
their rooms. Therefore, the painting problem is a kind of modelling task appropriate to the
‘reality’ expressed in the literature because its content can be meaningful for students and they
will have a curiosity to reach a solution. In addition to this, this problem also requires students
to use their spatial orientation skills (Clements, 1998) effectively. In this context, the aim of the
study is to reveal students’ solution approaches to a real life problem by considering their
modelling and spatial orientation skills.

Method

The participants of this case study consist of twenty-five 8th grade students who do not
study on any modelling problem before. The data collection tool of the study is the painting
problem developed by the researcher. The problem contains the use of skills such as measuring
length, measuring area, calculating the area of the rectangle, using square centimetre and square
meter, recognizing the rectangular prism and determining its basic elements, and drawing two
dimensional views of rectangular prism in different directions. It also requires students to switch
from two dimensions to three dimensions by using their spatial orientation skills. A task-
specific rubric was developed to analyse the students’ solutions. In the rubric, the students’
posters were examined towards the stages of the modelling process as real model construction,
mathematical model construction, working mathematically and interpreting results according to
real life.

Results

All students except for three could construct the real model, that is, they could determine
the wall lengths by drawing the walls of the rooms. While almost half of the students did not
have any problems in creating the real model, the rest experienced problems especially in
drawing the walls and determining the side lengths. These problems stemmed from the fact that
they could not relate the room walls to the ceiling, in other words, they could not consider their
spatial orientation skills. Therefore, students could not imagine their rooms as a prism. All
students, except for six students, could construct mathematical models partially or completely.
They based their mathematical models directly on their real models, in other words, on their
drawings. They used the rectangle area formula to calculate the area of each wall and ceiling.
Since some students made mistakes in determining the areas of the windows and doors, did not
consider some wall areas, and did not calculate the areas appropriate to the real models, they
were evaluated as constructing partly adequate mathematical models. It was observed that the
students who constructed the correct mathematical models removed the areas that would not be
painted. All of the students who constructed wrong mathematical models were considered to
have inadequate working mathematically approaches either because they worked on the wrong
models or because they made calculation errors. In addition, they had difficulty in expressing
the length units while both constructing and solving models. These difficulties came to the
contrary by not expressing the length units at all or by mixing the length units with the area
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units. When the students' solution approaches were evaluated, it was found that the most
inadequate approach was to interpret the results according to the real life. This inadequacy was
caused by not associating or misidentifying the amount of paint with the area. Therefore, the
cost of painting was also determined to be incorrect. Some students, while determining the
amount of paint depending on the area, made a rather unrealistic interpretation by making a
direct proportion instead of considering the standard paint boxes and their quantities. For this
reason, the interpretation approaches of the students were evaluated as partly adequate. Some
students interpreted the obtained results based on the amount of paint sold on the market, and
these realistic approaches were evaluated as adequate.

Discussion and Conclusion

The real models required for the solution of the problem consisted of the drawings that
the students made in accordance with the walls of the rooms. When the focus was the real
models, it was understood that the students working on concrete objects could better use their
spatial skills as the literature stated. The adequacy and effectiveness of the constructed
mathematical models were based directly on the drawings and measurements of the students.
While they constructed mathematical models, they used three different representations which
were algebraic, tabular and graphical rather than verbal representations in this study. In the
working mathematically process, the students were seen to misrepresent the units and this
affected negatively the mathematical language they used. Generally, the students who mixed
length, perimeter and area units used length unit instead of area unit after calculating the area.
While they could not justify the numerical results in the context of real life as a consequence of
the interpretation in the modelling process, the out-school research which the students
conducted to determine the paint prices and materials in the market affected their interpretation
approaches directly. The more realistic data the students got, the more effective interpretations
were made.
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Ek 1. Badana Problemi

Sevgili 6grenciler,

Sizden odanizi boyamaniz istenmektedir. Bunun i¢in Oncelikle ,=, SN
odanizin duvarlarint 6lgerek, boyanacak toplam alani hesaplamaniz 7 f )
gerekmektedir. Bu hesaplamalar1 yaparken odanizin her bir duvarmi -~ > |

ayr1 ayr1 gz oniinde bulundurup bir kagida ¢izmeniz gerektigini ve
her bir ¢izim {izerinde uzunluklar1 goéstermeniz gerektigini A,‘.

unutmayiniz.

Odaniz1 hangi renge boyamak istersiniz?

Boyamaniz gereken toplam duvarin alanini hesapladiktan sonra ne kadar boya
almaniz gerektigine karar vermelisiniz. Bu karar1 verdikten sonra istediginiz
rengi ve boya Ozelliklerini segerek hangi boyadan ne kadar almaniz
gerekecegini  hesaplaymiz. Son olarak ka¢ para harcayacaginmizi da
hesaplamalisiniz!

Tiim hesaplamalarinizi yaptiktan sonra, tiim ¢izimlerini, hesaplamalarini, segtiginiz boyanin
ozellikleri ile fiyatini, almaniz gereken boya miktarini ve toplam yapacaginiz harcamayi gdsteren bir
poster hazirlamaniz beklenmektedir.

Bu cahismay1 basarih bir sekilde tamamlamamz icin asagidaki aciklamalara mutlaka dikkat
etmelisiniz:1. 1. Calismanizi nasil ger¢eklestireceginizi adim adim planlayiniz.
2. Oncelikle odamzin birkag agidan fotografini, sonra da tiim duvarlarin ayr1 ayri fotograflarmi gekiniz.
Cekiginiz fotograflar1 6devinize eklemeyi unutmayiniz.
3. Tim duvarlarin gercegine uyacak sekilde ayr1 ayri ¢izimlerini yaparak, iizerinde Olgtiigiiniiz
uzunluklar1 gdsteriniz. Bu dl¢limleri yaparken aile bireylerinizden yardim alabilirsiniz.
4. Sececeginiz boyanin rengi ile Ozelliklerini ve bu boyanin resmini de eklemeyi unutmayiniz.
Kullanacaginiz boyanin se¢imi ve fiyatiyla ilgili arastirma yapmak icin, yapt marketlere ve boyacilara
gidebilir ya da internet {izerinden arastirma yapabilirsiniz. Bu arastirmalar1 yaparken aile bireylerinizden
yardim alabilirsiniz.
5. Caligmaniz1 gorsel materyallerle desteklemeyi unutmayiniz.
6. Caligmanizda kullandiginiz kaynaklari mutlaka belirtiniz.
Calismanin Degerlendirilmesi
Calismaniz asagidaki kriterlere gore degerlendirilecektir:
e Igerik (Problemi dogru anlama, gercek verileri matematiksel olarak sunma, matematiksel
islemler yapma, elde edilen sonuglar1 ger¢ek yasama uygun olarak yorumlama),
*  Cizim (Her bir oda duvarimin ¢izimi, uzunluklarinin iizerinde gosterimi),
*  Gergeklik (Cizimlerin, uzunluklarin, boya miktariin, boya fiyatlariin gercek verilere uygun
olmasi),
*  Arastirma siireci (Boya se¢imiyle ilgili arastirma yapma, bilgiyi toplama ve bir araya getirme),
*  Yazim ve noktalama (Yazim ve noktalama kurallarina uyma ve sozciikleri dogru yazma),
*  Calismann ilgi ¢ekiciligi (Akicilik, 6zgiinliik, gercek yasama uygunluk ve gorsel materyallerden
yararlanma),
*  Poster hazirlama (Agiklayici bilgilere yer verme, gorsel ve igeriksel agidan yeterli olma),
e Zaman kullanim1 (Gorevi verilen siirede tamamlama).
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the factors that affect students’ university choice in the
university/major selection period. The data was obtained via a questionnaire developed by the researchers
and applied to sample of participants comprising the 630 freshman students enrolled in two different
universities located in north-west part of Turkey. This study was framed within quantitative paradigm.
Descriptive survey designs were used to describe the factors that affect freshman’ university preferences.
The questionnaire called “Factors Affecting University Choice Scale” explained 59.58 % of total variance
along with six dimensions. As a result of the study, it was found that the most important factors affecting
students' preferences were ‘future expectation for career’ and ‘quality and popularity of education given
by universities’ dimensions, while the least effective dimension was ‘familiarities of cities and having
familiars in cities’. It was found that students who had ‘low level’ social economic status give less
importance to ‘quality and popularity of education given by universities’ than any other students. Another
result which is supposed to be important is that as the students’ university entrance exam scores increase,
they give less importance to the dimensions that are effective in the university preferences.

Keywords: Freshmen’s, university choice, university quality, university preference.

0z

Bu c¢aligma ogrencilerin iiniversite tercih donemlerinde segimlerini etkileyen faktorleri arastirmak
amactyla gerceklestirilmistir. Arastirma verileri, bu ¢aligma kapsaminda arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Olgegin, Tiirkiye’nin kuzey-batisinda yer alan iki farkli devlet iniversitesinde 1. sinifta
O6grenim gormekte olan 630 Ogrenciye uygulanmasi ile elde edilmistir. Bu ¢aligmada nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama modeli kullamlmigtir. Arastirmada kullanilan “Universite Tercihlerini
Etkileyen Faktorler Olgegi’ne iliskin yapilan agimlayict faktdr analizi sonuglarina gore dlgegin alti alt-
boyuttan olustugu ve toplam varyansin % 59.58’ini agikladigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin tniversite tercihlerini etkileyen en onemli faktorlerin “gelecek kariyer beklentileri” ve
“{iniversitelerin egitim kalitesi ve popiilerligi” oldugu ortaya ¢ikmistir. Ote yandan “sehrin tanidik olmasi
ve sehirde tanidiklarin olmasi” altboyutunun {iniversite tercihlerinde en az etkili altboyut oldugu
sonucunda ulagilmistir. Ayrica, sosyo-ekonomik agidan ‘diisiik’ grupta olan 6grencilerin “iiniversitelerin
egitim kalitesi ve popiilerligi”ne diger 6grencilerden daha az 6nem verdigi goriilmiistiir. Son olarak,
o6nemli oldugu disiiniilen bir diger sonug¢ ise; Ogrencilerin {iniversite giris siavi puanlart arttikca,
tiniversite tercihlerinde etkili olan 6zellikleri daha az 6nemsemeleri olmustur.

Anahtar Kelimeler: Universite tercihi, 6grenci segme siavi, iiniversiteye giris.
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INTRODUCTION

Choosing a university and deciding on a major are one of the most important milestones
in every person’s life since they shape people’s future careers, and thus they have a great
impact on their whole life. In addition, choosing a suitable major or university affects students’
enthusiasm and commitment to study. That is, students who choose their major without
considering their priorities may lose their learning motivation; they may face difficulties in
succeeding the courses and finding a desirable job. Therefore, investigating the factors that
affect students’ university preferences is essential to guide them for more appropriate decisions
and thus to ensure the students’ future pleasantness and success.

As in some other countries, such as China, Iran and Spain (Helms, 2008); in Turkey
students who want to study at a university have to take a university entrance exam. Students
are placed to universities and departments by the scores that they get from this university
entrance exam. Since there has been an increasing demand for higher education in recent years
in Turkey, the number of students who take the university entrance exam increases year by
year. To illustrate; 2.256.422 students sat for the examination in 2016. However, 19,5 % of
these students were already enrolled in a higher education program, and 8,87 % of them had
already graduated from a higher education program (OSYM, 2016). It can be claimed that in
total nearly 1/3 of the participants of this exam -as mentioned in the first paragraph- were not
satisfied with the university or department that they studied then or they had studied before.
They wanted to change their department or university and they ended up in taking the exam
again. It is thought that one of the main reasons for this situation is related to students’
university choice process. Students are given 24 choices of department and university after the
university entrance exam. This period may become tough and complicated for most students
since there are many things to take into consideration. Therefore, when students make their
choices, they can be affected by various factors which will be discussed in this paper, as well.

Secondly, exploring factors that influence students’ university choices has great
importance for educational institutions since they try to attract more and more students in
today’s competitive higher education world. One of the main reasons for this competition
among the universities is the increasing number of higher education institutions in recent
years. To give an example in the context of Turkey, there were 27 universities in 1982 in
Turkey. 50 universities were founded between 1982 and 2005. The number of universities
increased especially by year of 2006, and it was reported that there were 175 universities -104
of them were state universities and 71 of them were foundation universities- in Turkey in 2013
(Cetinsaya, 2014). The most recent data show that the number of universities has reached 183
in total; 112 of them are state universities, and 71 of them are foundation universities.
Therefore, universities also need to know the factors that affect students’ choices to implement
the strategies to improve their conditions and services and to become a more preferred
educational institution by the most successful prospective students.

In the literature there are many factors suggested by researchers. Chapman (1981)
developed a model which suggests that university choice is influenced by a set of students’
characteristics (which can be called as internal factors), as well as a series of external
influences. Students’ characteristics can be stated as follows: socioeconomic status; aptitude;
level of educational aspiration/expectation; and high school performance. External influences
can be grouped into three general categories: the influence of significant persons such as
friends, parents and teachers; the fixed characteristics of the institution such as location, cost;
and the institution's own efforts to communicate with prospective students such as campus
visit, advertisement. In another study conducted by Martin and Dixon (1991), it was concluded
that external factors are more influential than internal factors in students’ university choices.

McDonnell (1995) suggested that students give importance to eight significant factors
when they choose a college. These are academic reputation, campus size, geographical
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location, availability of scholarships, availability of desired majors, social atmosphere, student
population, and admission rules/criteria. Similarly, Zuker (2006) reported seven factors some
of which are exactly the same as with the factors stated in McDonnell’s study. These seven
factors are as follows: academic environment, size of the university, location of the university,
majors offered to students, social environment, extracurricular activities and cost. Hooley and
Lynch (1981) put forward six different factors which are; availability of the academic
program, geographical location, prestige of the university, distance from hometown and
family, establishment date of the university (old/new), family members and teachers’ advice.

Gorman (1976) suggested a distinction between the factors affecting students’ university
choices. He labelled a group of factors as uncontrollable factors (i.e. location, natural beauties)
since it is impossible for any institution to change or improve the conditions in this group. On
the other hand, there are controllable factors such as education quality and academic reputation
which can be achieved and ensured by following the required actions. In addition, as a result of
his study Gorman concluded that location and size were the most important factors, whereas
reputation for academic quality came in second place. It is interesting that location -which is
an uncontrollable factor for institutions- is one of the most important factors for students in
their choices.

Lién, Hoa, Anh (2015) suggested four groups of factors which are often in common in
most research. These groups of factors are as follows; students’ personal characteristics,
characteristics of the university, influence from other people, and communicative effort from
the university. Firstly, students’ own interests, abilities and socio-economic status have
significant impact on students’ decision. Secondly, academic reputation and prestige of a
university together with availability of high-qualified majors which address students’ needs
and interests play an important role in their choices. Thirdly, as for the influence of significant
persons, parents take the first place for several reasons, especially for financial support. Peers,
relatives and teachers are also other important people affecting students’ university choices.
Fourthly, university’s attempts to inform and attract prospective students in various channels
(i.e. university website, brochures, campus visit, and consultancy from the university
counselor) have significant influence on students’ choice of university.

Hanson, Norman and Williams (1998) claim that during the university choice period
students attach particular importance to the reputation of the university and its educational
quality. They also suggested some other factors such as variety and quality of facilities and
majors offered to students; the social atmosphere of the campus; quality of teaching personnel
and distance from students’ families. Mazzarol and Soutar (2002) found similar results in a
study conducted in Australian universities. They suggested that quality and reputation of the
university and recognition of the certificates were the most important factors for those
students.

As for the studies conducted in Turkey, Tatar and Oktay (2006) found that students’
university entrance exam scores are the most important factor that influence their choice. They
claimed that students may have had the idea that they would like to attend to any program for
which their university entrance exam score was adequate. Another finding of this study
suggested that students gave a lot of importance to the possibility of finding a job with a
decent salary when they graduated. In addition, Baltaci, Ungiiren, Avsalli and Demirel (2012)
made a study on students studying tourism. They reported that 40 % of the students chose
tourism just because their university exam score was adequate for it, 14 % of them stated they
had no other alternatives, and 14 % of them asserted they were influenced by significant
persons. Researchers also concluded that students who make their university choice
unconsciously do not feel contented with the program they study, and they get pessimistic
about their future. Even though all the participants of this study were tourism students, the
findings also suggest significant indications for general student population. These results
indicate that most Turkish students do not strive after their dream university or department if
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they had any, instead they just settle for any program which could provide them possibility of
finding a job after graduation. Similarly, Kurt (2013) reported that attending to desired
university and major is an important factor only for idealistic students. He also concluded that
students’ family members, city-where the university is located-, and the university entrance
exam score were the most important factors affecting students’ choices. Akar (2012) found
that the most important factor affecting students’ university choices was academic reputation
and prestige of the universities. According to the results of the same study, location of the
university comes in the second place. It was concluded that students tend to choose
universities which are close to their families. Also, it was found that students’ choices are
affected by various sources of information such as website of the university; parents, peers and
teachers. Amca (2011) suggested four different factors as follows: the possibility of
employment after graduation, graduation degree, tuition fee and cost, living conditions in the
city where the university is located.

It can be seen that there are both quite similar and varied factors emerging from studies
conducted at different periods, and in different countries which have quite different university
admission processes. Literature review suggests that most students from different countries
give importance to the academic reputation, prestige and quality of the university. Also
location and city where the university is located seem to be a highly important factor since
most students want to attend to universities which are close to their families or in big cities
which have a lot of things to offer to them rather than universities in distant and small cities. It
is understood that students are affected by significant persons such as parents, friends and
teachers, as well as various sources of information such as website of the university, brochures
and campus visits. Finally, cost, living conditions and campus facilities are other common
factors in the findings of the studies mentioned before. When it comes to differences between
the findings, it can be suggested that studies in Turkey revealed that university entrance exam
score and possibility of employment after graduation have great importance on students’
choices.

In this study, it is aimed to investigate both the common and different factors which
were suggested by previous researches. The questionnaire, which was developed in the light of
the literature review for this study, consisted of items that can be divided into six categories.
These categories are as follows; students’ future and career expectations, living conditions of
campus and city, quality and prestige of the university, influence of significant persons,
information obtained from various sources, being in a familiar city.

This study was guided by two research questions as follows:

1) How important are i) students’ future and career expectations, ii) living conditions of
campus and city, iii) quality and prestige of the university, iv) influence of significant persons,
v) information obtained from various sources, vi) being in a familiar city in freshmen’s
university choices?

2) Do the importances of factors on freshmen’s university choices differ according to
demographic variables such as gender, class time, type of graduated high school, major, social-
economic status and centralized university exam scores?

METHOD
2.1. Research Design

This study was framed within quantitative paradigm. A descriptive survey design was
used to describe factors that affect freshmen’s university selection. “A descriptive survey
involves asking the same set of questions (often prepared in the form of a written questionnaire)
of a large number of individuals either by mail, by telephone, or in person” and the advantage of
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survey research is that it has the potential to provide a great deal of information obtained from a
large sample of individuals (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2011. p. 13).

2.2. Participants

Data was collected as paper-based in spring semester of 2017 academic year from 630
freshman students enrolled to two different universities located at north-west part of Turkey.
Participants were informed about the aims of the study and how to fill out the questionarre.
Then, volunteered students participated to the study. Demographic information of the
participants is shown in Table 1.

Table 1. Demographic Variables of Participants

Variable Level N %
1. Female 330 52,4
Gender 2. Male 300 47,6
3. Total 630 100
1. Daytime Education 387 61,4
Education Type 2. Evening Education 243 38,6
3. Total 630 100
1. Science 21 33
2. Anatolian 371 58,9
Graduated High 3. Vogat.ional . 103 16,3
School Type 4. Rgllglous Vocational 55 8,7
5. Private 76 12,1
6. No Response 4 0,1
7. Total 630 100
1. Education 132 21,0
2. Faculty of Science and Literature 99 15,7
Type of Faculty 3. Engineering 227 36,0
Enrolled 4.Faculty of Economics and
. . . 172 27,3
Administrative Sciences
5. Total 630 100
1. Lowest 28 4.4
Self-Reported 2. Low 88 14,0
Socio-Economic 3. Middle 397 63,0
Status 4. High 71 11,3
5. Highest 13 2,1
6. No Response 33 5,2
7. Total 630 100

As shown in Table 1, general characteristics of participant freshman were as followed:
Female student were more than male students, daytime education student were more than
evening students, engineering students were dominant than rest of the faculties whereas
majority of students were evaluated their self in middle social economic status.

2.3. Data Collection Tools

Factors Affecting University Choice (FAUC) Scale was developed by researchers to
manage aim of this research. Items were created firstly by requesting 30 volunteer students to
write a composition about their university choices. In addition to that, literature review and area
experts were used to develop the draft scale. The draft scale included 47 items with 5-point
Likert-scale response options as followed: ‘Unimportant’, ‘of little important’, ‘moderately
important’, ‘important’, and very important’. The items included topics related to quality
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perception and popularity of university, location of university, facilities of university,
centralized university examination scores, expectations of families and social environment.

2.4. Validity and Realibility of the Insrument

Factor analyses were used to validate FAUC Scale. Researchers applied Exploratory
Factor Analyses (EFA) to examine the underlying dimensionality of the item set. Additionally,
KMO and Barlett’s tests were used to verify the data’s appropriateness for AFA and whether the
data was sufficient (Worthington, & Whittaker, 2006). Analyses revealed that KMO was ,906
and Bartlett test was significant (.000) which means that data is sufficient and appropriate for
EFA. EFA results showed that FAUC Scale included six dimensions. Table 2 included name of
the dimensions, example items, explained variance and reliability coefficient.

Table 2. Results of EFA Dimensions, Example Items, Explained Variance And Reliability
Coefficient

5 g g i
» S ) kS| S ;
s > 25 = < E = L8 = .2
g s e g 38 ZE £2 33
5 2 g gwzx &8 == =94
E 5 g g 255 £§Z 25 532
A = o 3 E&EMm =6 HEp» &S
1) Future 33 aprofession with a status 14.42
expectation for 35 personal and intellectual life ,66 -,75 7 ’ ,88
career development
the campus has possibilities
23 for housing (dormitory,
2) Campus and hostel, apartment, etc.)
city facilities of housing possibilities in the ,54-,76 7 12,71 ,86
universities 17 city where they live (state
dormitory, private
dormitory, hostel etc.)
3) Quality and having famous / important /
. 3 .
popularity of well-known academicians 11,63
. . . . o ,60 -,72 6 ,83
education given 5 brand image is positive
by universities (high popularity)
4)Expectation /
demand of family tions / s from
members and 43 SuBEestions /requests fro A4 - 78 4 8,44 73
. family members
social
environment
5) Knowledge the information got from the 6.44
about universities 46 media (tv, radio, internet, ,55-,63 4 ’ 71
and visitation facebook, etc.)
6) Familiarities of it's a city T 0 and
cities and having 20 y Ve see S54-84 3 594 .66
S known before
familiars in cities
Composite Scale 44 - .84 31 59,58 911
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2.5. Data Analysis

The skewness index (-0.63) and the kurtosis index (0.60) of FAUC points ranged
between -1 and 1, the range that is considered excellent (George & Mallery, 2001). These
results indicated that it was appropriate to use parametric statistic procedures to analyze the
data. The data was analyzed using SPSS (Version 20). Percentages and frequencies were used
to analyze demographic variables. Mean and standard deviation were used to describe
importance of factors that affect students’ university choice. Independent samples t-test was
used to compare students' opinions according to gender and class time. ANOVA was used to
compare mean value of freshman students’ university choice according to graduated high
school, faculty of enrolled, socio-economic level in terms of dimensions of FAUC scale.
Spearman Brown correlation was used to describe the relationship between students’ socio-
economic status and the level of importance the students give to the factors affecting their
university choices. Pearson correlation techniques were used to describe the relationship
between students’ centralized university examination scores and level of importance that the
students give to the factors affecting their university choices.

FINDINGS

The findings of descriptive statistics of the factors affecting students' university choice
were given in Table 3.

Table 3. Descriptive Statistics of the Factors Affecting Students' University Choice

Dimensions X sd
1) Future expectation for career 4,05 ,80
2) Campus and city facilities of universities 3,47 ,89
3) Quality and popularity of education given by universities 3,62 ,85
4)Expectation / demand of family members and social 297 28

environment ? ?

5) Knowledge about universities and visitation 2,78 91
6) Familiarities of cities and having familiars in cities 2,68 1,06

As it can be seen from Table 3, when the descriptive statistics of the factors affecting
university students' choice are examined, it is seen that while the most important factors

affecting students' choice are “future expectation for career” ()? = 4,05) and “quality and
popularity of education given by universities”(X = 3,47); the least effective factor is
“familiarities of cities and having familiars in cities” (X = 2,68).

The results of the t-test analysis on the comparison of the perceptions related to the

importance given to the factors influencing their choice according to their gender in the
university choice of the university students were given in Table 4.

Table 4. t-test Results in Terms of Gender

Dimensions Level N X S sd t p
[ Forespesion o mle 0TS o a0 o
Fumivsiee e 30 331 b 81 428 000
miversiesand viiation Male 300 266 og %2 I8 002

As seen in Table 4, there are significant differences in the three dimensions of the
measuring instrument that affected the preferences of university students with six dimensions (p
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<,05). According to this; it was found that female students give more importance than males in
‘future expectation for career’ [tes) = 4,10; p= ,000); ‘campus and city facilities of
universities’[tsgs,1) = 4,28; p=,000); and ‘knowledge about universities and visitation’[t(sss2) =
3,18; p=,002) dimensions. There was no significant difference in “quality and popularity of
education given by universities”, “expectation / demand of family members and social
environment” and “familiarities of cities and having familiars in cities’ dimensions according to
gender.

The results of t-test analysis on the comparison of the perceptions related to the
importance given to the factors influencing university students’ preferences in their university
choice in terms of class time (daytime and evening) are given in Table 5.

Table 5. t-test Results in Terms of Class Time

Dimensions Level N X S sd t p

1) Future expectation for Daytime 387 4,11 ,76
career Evening 243 3,96 ,84 628 2,34 020
2) Campus and city facilities Daytime 387 3,54 ,84
of universities Evening 243 3,37 97 458,6 2,24 026
4)Expectation / demand of Daytime 387 2,90 ,82
famil b d social 453,5 -2,46 ,014

amily members and socia Evening 43 3.08 96
environment
5)Knowledge about Daytime 387 2,69 ,85
universities and visitation Evening 243 2,91 98 461,6 -2,88 004
6) F.amlharl.tl.es of c1t.1§s and Daytl.rne 387 2,59 1,02 628 251 012
having familiars in cities Evening 243 2,81 1,10

As seen in Table 5, there are significant differences in five dimensions of the scale (p <
,05). According to this; it was found that daytime students give more importance than evening
students to ‘future expectation for career’ [teas) = 2,34; p=,020] and ‘campus and city facilities
of universities’ [tusss) = 2,24; p= ,026] dimensions; however, evening students give more
importance than daytime students to ‘expectation / demand of family members and social
environment’[tuss sy = 2,46; p= ,014], ‘knowledge about universities and visitations’[tue1,6) =
2,88; p=,004] and ‘familiarities of cities and having familiars in cities’[tsg) = 2,51; p=,012]
dimensions.

Kruskal Wallis test was used to compare the university choice in terms of high school
types students graduated from. It was found that there was a significant difference in the
dimension of 'quality and popularity of education given by universities' [X2(4): 10,90; p=,028].
In the binary comparisons made by the U test; it was found that in their university choice,
graduates of science and social sciences high school give less importance to ‘quality and
popularity of education given by universities’ than Anatolia (U= 2786,5 p= .028) and
vocational high school graduates (U= 727,5 p= .018) ; on the other hand, vocational high
school graduates give more importance than religious vocational (U= 2274 p= .041) and
private high school (U= 3231 p=.046) graduates.

The results of One-Way Anova analysis on the comparison of the perceptions related to
the importance given to the factors influencing university students’ preferences in their
university choice in terms of the faculties they are attending are given in Table 6.
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Table 6. One-Way Anova Results in Terms of Participants’ Faculties

=i = 9]
Z . o 3 2
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A = = = wn n < p= [ A
1) Education 132 3,58 75
2) Campus and city ~ 2) Humanities 99 3,62 ,86 17,10 3 5,70 796
facilitations of 3) Engineering 227 3,25 ,94 491,47 626 78 ’ 3<1,2,4
universities 4) Finance 172 3,59 92 508,58 629
5) Total 630 3,47 ,89
. 1) Education 132 3,36 ,72
3) Q‘iah.ty a‘Ild 2) Humanities 99 359 89 12,668 342
pgp“ i‘.“ yo b 3) Engineering 227 3,74 .83 43731 626 169 ’ 1<3,4
educa “.’t‘_‘ SIVen DY 4) Finance 172 3,68 .88 449,98 629
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1) Education 132 2,63 ,86
5) Knowledge about ~ 2) Humanities 99 2,89 84 14,63 3 4,87 599
universities and 3) Engineering 227 2,66 ,92 509,45 626 81 ’ 4>1,3
visitations 4) Finance 172 2,98 ,93 524,09 629
5) Total 630 2,78 91
6) Familiarities of 1) Education 132 2,41 96
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2)H t
familiars in cities ) unllam 1-es 99 2,59 1,05 19,44 3 6,48 589
3) Engineering 227 2,69 1,08 688,19 626 1,09 ’ 4>1
4) Finance 172 291 1,05 707,63 629
5) Total 630 2,68 1,06

As seen in Table 6, there are differences in four dimensions of the scale (p< .05). It was
found that engineering students give less importance to ‘campus and city facilitations’ than
other students [F(3, 629) = 7.26, p<.05]; the students of education faculty give less importance
to “quality and popularity of education given by universities” than engineering and finance
faculty students [F(3, 629) = 6.04, p<.05]; the students of finance give more importance to
“knowledge about universities and visitations” than education and engineering faculty students
[F(3, 629) = 5.99, p<.05], and also to “familiarities of cities and having familiars in cities” than
education faculty students [F(3, 629) = 5.90, p<.05].

The relationship between the dimensions affecting university students’ choice and
students’ self-reported socio-economic status (SES) is given in Table 7.

Table 7. Spearman Brown Correlation between Socio-Economic Status and of FAUC Scale
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Coe 1,000 -,003 -,086* ,147 ,071 ,030 114
Spearman's .
P SES Sig. (2-
rho ; ,581 ,149 ,002 254 ,460 ,050
tailed)
N 396 396 396 396 396 396 396

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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As it is seen in Table 7, it was found that there is a low positive correlation between SES
and a factor ‘quality and popularity of education given by universities’ (r; = .147, p <.01) and
‘familiarities of cities and having familiars in cities’ (r; = .114, p < .01); however , in ‘campus
and city facilitations’ dimension (rs = -.86, p < .05) there was a low negative correlation.
According to this; it can be found that as the SES increases, even at low levels, the importance
given to ‘quality and popularity of education given by universities’ and ‘familiarities of cities
and having familiars in cities’ increases, but the importance given to‘ campus and city
facilitations’ decreases. In Table 7, related to the variables in Table 6, the results of One-Way
Anova analysis on the comparison of importance given to the factors influencing university
students’ choice with SES were given.

In the Kruskal Wallis test to compare the university preferences of the students in terms
of relf-reported SES level, it was found that there was a significant difference in the dimension
of, ‘quality and popularity of education given by universities’[X2(4): 15,92; p=,003]. Also, in
the binary comparisons made by the U test; it was found that the students had ‘low level’ SES
give less importance to ‘quality and popularity of education given by universities’ than the
ones who had ‘midlevel’ (U= 3930,5 p= .009) and ‘ high level’ (U= 573 p= .001) and ‘the
highest level (U= 92,5 p= .011) SES. On the other hand, it was found that the students had
‘high level” SES give more importance to ‘quality and popularity of education given by
universities’ than the ones who had ‘low level’ (U= 2458 p= .021) and ‘ midlevel’ (U=
11888,5 p=.035) SES.

Results of the Pearson Correlation analysis conducted to determine the relationship
between the centralized university entrance examination score and the dimensions that affect
students’ university choice is given in Table 8.

Table 8. Pearson Correlation Results Between Centralised University Entrance Examination
Score (CUEES) and Dimensions of FAUC Scale
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Sig. (2-tailed) ,397 ,002 ,508 ,001 ,000 ,000
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**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

As can be seen from Table 8, there is a significant negative correlation at a low level with
the CUEES and the dimensions of 'campus and city facilities of universities' (r =-.124, n = 614,
p =.002); 'expectation / demand of family members and social environment' (r =-.129, n = 614,
p=.001); (r=-.167, n = 614, p = .000) and 'familiarities of cities and having familiars in cities'
(r=-.167, n= 614, p = .000). As a result, it was found out that the higher the entrance scores to
the university, the lower the level, the lower the university students have given to the
dimensions that are effective in the university choice.
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RESULTS AND DISCUSSION

At the beginning of the findings section of this research, it has been revealed that in the
students’ choice of university in Turkey; beside the students' expectations regarding the future
and career perception, quality of education given by universities and their popularity are also
important elements. It can be said that in the preferences of high school graduate students for
university, having a job and careers about the future and besides the quality perceptions of the
universities will be important for them. It has been revealed that young people who have
received university education in a developing country like Turkey are expecting from their
education to give them a hopeful future, a career and a job ownership. In a survey conducted
by the Turkish Grand National Assembly Research Center in 2015, the unemployment rate
among university graduates in Turkey, which was 7% in 2000 and 12.4% in 2014, is higher
than the rate of high schools and their equivalents’ graduates unemployment rate (ARMER,
2015). So this situation gives an idea of why future college students' choice and career
expectations may be important Under the assumption that the quality and the popularity of the
education provided by the universities will make it easier for students to find work under free
market conditions, they open the way for students to attach importance to quality and
popularity in university choice. On the other hand, it has emerged that knowing the cities they
prefer to be in the university, or having a familiar person in the city have the least influence /
importance in their choice. This leads to the conclusion that the level of consciousness and
awareness is higher in students' choice. Indeed, as a result of university placement in 2017, a
total of 214,430 quotas, including 50,817 bachelor and associate degree 163,613 were found to
be vacant in programs with very limited employment opportunities (www.sporx.com). Similar
to the results of this study, Wiese, Heerden and Jordaan (2010) -in their study conducted at six
South African Universities with 1241 participants- found that when students choose a college,
quality of teaching and employment prospects are the most important and the second most
important factors respectively. In addition, their study shows that having friends or siblings
attending the same university is the least important factor in students’ university choice.
Freshman students at the University of South Australia also ranked career preparation as the
most important factor on their choice of university (Martin, 1994). Ozcan (2015) conducted a
research on 1112 senior high school students from seven different regions of Turkey and found
that they give great importance to career prospect. Also, he found that the least important
factors for these students are demand of family members and social environment, and being
close to family. McDuff (2007) states that quality is a highly significant factor affecting
students’ college choice and that students in the US accept large tuition fees to get a higher
quality education. It can be argued that quality of education gives rise to academic reputation
and it leads to create a positive image of the institution and it increases the students’
expectations for future career prospects. All in all they play quite important role in students’
university choice (Arpan et al., 2003; Baker, & Brown, 2007; Beswick, 1989; Briggs, 2006;
Cosser et al., 2002; Hannukainen, 2008; Isherwood, 1991; Kelling et al., 2007; Maringe,
2006; Moogan et al., 2003; MORI, 2002; Mourad, 2011; Ozcan, 2015; Soo, & Elliot, 2008;
Soutar, & Turner, 2002; Veloutsou et al., 2004;).

In the three dimensions of Factors Affecting University Choice (FAUC) Scale, which
consists of six dimensions, it has been revealed that girls give more importance than boys in
the dimensions of the future expectation for career, the facilities offered by the university
campus and the city and information they have about the university and their visits. These
results show that girls have higher perceptions of career prospects for the future than boys.
Assuming that the Turkish society has a relatively traditional structure and that girls have a
high level of commitment to their families, it can be said that girls’ giving more importance to
university campus and facilities of the university’s city more than boys is an expected result.
Similarly, Wiese, Heerden and Jordaan (2010) put forward that females give more importance
to quality of teaching and employment prospects than males do. Also, they found that females
give more importance to on-campus housing while they give less importance to social life on

209



campus. In addition to that, Ozcan (2015) found quite similar results in respect of differences
between genders. He reached the conclusion that females give more importance to the image
of the institution and opportunities provided by the institution, whereas males give more
importance to having friends and sports facilities in the campus. Dunnett et al. (2012) and
Shank et al. (1998) stated that females give more importance to being close to their families
and academic prestige of the colleges. On the other hand, Filter (2010) indicated that gender
does not have a significant effect on students’ university choice.

It was revealed that when choosing a university, daytime students compared to evening
students give more importance to the future prospects for careers and the opportunities offered
by the city and university campuses. This can be explained like that daytime students
compared to evening students have the higher level of university settling scores. On the other
hand, it was found that ‘family and social expectations, knowledge about universities and
familiarity with the city’ dimensions have more importance for evening students than daytime
students. It is possible to evaluate daytime students who have a higher score in CUEES than
evening students give more importance to preference of career and future expectancy in their
choice; on the other hand, evening students give importance to family and social information
as well as the information and friendship about the universities and city.

It has been revealed that education faculty students when compared to engineering,
faculty of economics and administrative students give less importance to quality and
popularity of education given in university in their university choice. In official statistics of
Ministry of National Education in Turkey (MEB, 2016), the number of teachers working in
private schools were 122.452 against 918.044 teachers working in public schools from
preschool to higher education. As seen, 13.3% of the workforce in the education sector is
constituted by teachers working in private schools and the majority of employment in the
education sector is constituted by public schools. When the Turkish education sector is
evaluated in the context of the labor market, public schools have a reasonable starting salary
and almost lifetime employment guarantee, so they are preferred by teacher candidates. It is
possible to say that in the acceptance of teachers for public schools, the degree and quality of
education given by the university have not been taken into account, and almost all diplomas
are considered equal, so the education faculty students do not pay enough attention to the
quality and popularity of the education given in university choice. However, when it is thought
that the majority of engineering and faculty of economics and administrative students are
working in the private sector rather than in the public sector, and the quality and popularity of
the universities they choose to attend are seriously affecting their job finding, so it is a possible
outcome that students are expected to attach importance to the quality of education. It has also
been found that engineering faculty students pay less attention to the facilities of the city and
university that they prefer, compared to other faculty students. It can be said that engineering
faculty students are in a more mechanical way of thinking because of their dominance of
mathematics, which leads to the quality of the education given by the university, rather than
the possibilities that the city and the university campus is more important for them. Akar
(2012) found that students of Economics and Administrative Science give the utmost
importance to academic reputation and prestige of the universities. He also found that location
of the university comes in the second place. Polat (2011) carried out a study with 290 students
enrolled in 7 different programs at Faculty of Education. He found that the factors influencing
students’ university choices are the physical conditions of the university, which is followed by
the city where the university is located and the university's socio-cultural facilities. Tatar and
Oktay (2006) carried out a study with 51 second year students studying in the Department
of Chemistry Education of Kazim Karabekir Education Faculty, in Ataturk University, in
Turkey. They found that students’ university entrance exam scores are the most significant
determinant of their choices. They claimed that students consent to attend to any program for
which their university entrance exam score was adequate. Another finding of this study
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suggested that students pay particular attention to the possibility of finding a job with a decent
salary after graduation.

Another result of this research is that statistically meaningful and positive relation has
emerged between self-reported SES of students and their university choice. According to this,
it is possible to say that in the choice of university, students with high SES level when
compared to students with the middle and lower SES levels, it is an expected / probable
outcome of the quality of the education given by the university and the popularity of the
university are more important. Students’ self-reported SES or family income which is the most
important determinant of SES is found to be significant on students’ college choice in many
studies (Rehberg, 1967; Chapman, 1981; Hearn, 1984; Heller, 1997). Chapman (1981) states
SES can affect students’ university choice in quite different ways. Students with varied
socioeconomic status not only study at colleges at different rates, but also they distribute
differently across types of universities. In addition, SES affects students’ educational
aspirations and expectations, both of which are related to college choice (Rehberg, 1967). So,
it can be argued that students with higher SES usually have high expectations and dreams, so
they give more importance to choose four-year colleges with a good quality of education while
the other students may consent to choose two-year vocational schools.

Finally, there is a negative relationship between the students' CUEES and importance
that they give for university choice. Interestingly, according to this result, as the scores from
CUEES increase, even it is at a low level, it is possible to reach the result that the importance
given to the university choice decreases.
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GENISLETILMIS OZET

Giris

Aragtirmanin amaci {liniversite birinci sinif 6grencilerinin, iiniversite tercihlerini yapar
iken dikkat ettikleri ve dnem verdikleri unsurlarin betimlenmesi ve bunlarin ¢esitli demografik
degiskenler ile iliskisinin ortaya konulmasidir. Bu kapsamda iiniversite 6grencilerinin tercihleri
ve bunlan etkileyen faktorler anlasilirsa, {iniversite yonetimlerinin de bunlar1 dikkate alarak
nitelikli 6grenci akisini saglamlar1 ve boylece yiiksekdgretim politika yapicilarina Oneriler

sunulmas1 miimkiin olabilecektir. Buradan hareketle bu arastirma kapsaminda su sorulara yanit
aranmistir?

1) Universite birinci simif dgrencileri, {iniversite tercihlerini yapar iken; i) iiniversitelerin
kalitesi ve popiilaritesi, ii) tniversitelerin cografi lokasyonlari, iii) {iniversitelerin sahip
olduklar1 olanaklar, iv) iiniversiteye giris puant (LYS-YGS), v) ailenin ve ¢evrenin beklentileri
ne kadar etkili / 6nemli olmustur?

2) Universite birinci simf dgrencilerinin, iiniversite tercihlerini yapar iken tercihlerine
verdikleri 6nem, onlarin cinsiyetleri, mezun olduklar1 lise tiirii, akademik alanlari, sosyo-
ekonomik diizeyleri (SED) ve LYS-YGS puanlarina gore anlaml sekilde farklilagmakta midir?

Yontem

Aragtirma nicel yontemlerden tarama modelindedir. Tarama arastirmalari (siklikla
onceden yazilmis g¢esitli formlardaki) sorularin ¢ok sayida katilimciya, e-posta, telefon veya
ylz-ylize sorulmak suretiyle biiyiilk bir bilgi verisi elde edilmesini saglayan arastirmalardir
(Fraenkel, Wallen ve Hyunn, 2011, s.13). Veriler 2017 yil1 bahar déneminde {iniversite birinci
sinif 6grencisi olan Dogu Marmara bolgesindeki iki farkli iiniversiteden 630 katilimcidan elde
edilen veriler ile toplanmistir. Arastirmaya katilanlarm yaridan fazlasi kadm, 1. Ogretim
ogrencisi olup, biiyiik cogunluk Anadolu lisesi mezunudur. Bunun yaninda katilimcilar Egitim,
Fen Edebiyat, Miihendislik ve iktisadi ve Idari Bilimler 6grencisi olup, SED bes sekilde (¢ok
yuksek, yiiksek, orta, diisiik, cok diisiik) soruldugu bir durumda O6grencilerin biiyiik
cogunlugunun orta SED’de olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Arastirmacilar tarafindan Universite Tercihlerini Etkileyen Faktorler (UTEF) isimli dlgek
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. 47 Maddeden olusan taslak dlgek 5°1i Likert seklinde
olup cevap segenekleri ise ‘hi¢ 6nemli degil’, ‘az dnemli’, ‘orta diizeyde onemli’, ‘biiyiik ol¢iide
onemli’, ‘cok onemli’ seklidedir. Yapilan Ac¢imlayic1 Faktor Analizi’nde (AFA) KMO degeri
.91 ve Bartlett testi ise anlamli ¢ikmigtir (.000) bu sonuglar sonuglarin faktor analiz yapmak i¢in
uygun oldugunu gostermistir. Son yapilan faktor analizinde 6l¢ek alt1 boyuttan olugsmakta olup;
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bir ve ikinci boyutta 7, ii¢lincii boyutta 6, dort ve besinci boyutlarda 4 ve altinci boyutta 3 olmak
iizere toplam 31 maddeden olusmustur. Boyutlarin acikladig: toplam varyans % 78.1 olarak
oldukga yiiksek ¢ikmistir. Olgegin faktor yiik degerleri .44 ile .84 arasinda degismistir. Olgegin
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik glivenirlik katsayis1 ise .91 seklinde ortaya ¢ikmaistir.

Bulgular

Universite 6grencilerinin tercihlerini etkileyen faktdrlere iliskin betimsel istatistikler
incelendiginde, dgrencilerin tercihlerini etkileyen en onemli unsurlarin ‘gelecek igin kariyer
beklentisi” (X = 4,05) ve ‘Universitelerin verdigi egitimin kalitesi ve popiilaritesi’ ( X = 3,47)
isimli boyutlar iken; en az etkili olan unsurun / boyutun ise ‘tercih yapilan sehirlerin taninmasi
veya tanmidiklarin mevcudiyeti’ (X = 2,68) isimli boyut oldugu ortaya ¢ikmistir. Alt1 boyuttan
olusan iniversite Ogrencilerinin tercihlerini etkileyen 6lgme aracinin ii¢ boyutunda cinsiyete
gore anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir (p < ,05). Buna gore, ‘gelecek i¢in kariyer beklentisi’
[t(628) = 4,10; p= ,000); “Universite kampiisiiniin ve sehrin sunduklar1 olanaklar’ [t(588,1) =
4,28; p=,000); ve ‘lniversite hakkinda sahip olunan bilgi ve ziyaretler’ [t(588,2) = 3,18; p=
,002) boyutlarinda kadin o6grencilerin erkek oOgrencilere gore daha yliksek diizeyde onem
verdikleri ortaya ¢ikmistir. Alt1 boyuttan olusan iiniversite dgrencilerinin tercihlerini etkileyen
O0lgme aracinin bes boyutunda 6gretim tiirline gore anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir (p < ,05).
Buna gore ‘gelecek i¢in kariyer beklentisi’ [te2s) = 2,34; p=,020] ve ‘liniversite kampiisiiniin ve
sehrin sunduklari olanaklar’ [tusss) = 2,24; p= ,026] boyutlarina I. 6gretim 6grencilerinin II.
Ogretim Ogrencilerine oranla; ‘aile bireylerinin ve sosyal ¢evrenini beklentileri’ [tusss) = 2,46;
p= ,014], ‘lniversite hakkinda sahip olunan bilgi ve ziyaretler’ [tuc s = 2,88; p= ,004] ve
‘Universite hakkinda sahip olunan bilgi ve ziyaretler’ [tess) = 2,51; p=,012] boyutlarna ise 1.
ogretim Ogrencilerinin 1. 6gretim Ogrencilerine oranla daha fazla 6nem verdikleri ortaya
¢ikmugtir. “Universitelerin verdigi egitimin kalitesi ve popiilaritesi’ boyutunda lise mezuniyet
tiiriine gore anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir [X2(4): 10,90; p=,028]. U testi ile yapilan
ikili karsilagtirmalarda, Fen ve sosyal bilimler lisesi mezunlarinin iiniversite tercihlerinde
Anadolu (U= 2786,5 p=.028) ve meslek lisesi (U= 727,5 p= .018) mezunlarina oranla daha az
onem verdikleri; meslek lisesi mezunlarinin ise imam-hatip lisesi (U= 2274 p=.041) ve ozel lise
mezunlaria (U= 3231 p=.046) oranla daha fazla 6nem verdikleri ortaya ¢ikmistir. Mithendislik
fakiiltesi Ogrencilerinin ‘liniversite kampiisiiniin ve sehrin sunduklar1 olanaklar’a diger
fakiiltelere goére daha az [F(3, 629) = 7.26, p<.05]; egitim fakiiltesi &grencilerinin,
“Universitelerin verdigi egitimin kalitesi ve popiilaritesi’ne miihendislik ve iktisadi ve idari
bilimler fakiiltesi 6grencilerine oranla daha az [F(3, 629) = 6.04, p<.05]; iktisadi ve idari
bilimler fakiiltesi 6grencilerinin ‘liniversite hakkinda sahip olunan bilgi ve ziyaretler’e egitim ve
mithendislik fakiiltesi 6grencilerine oranla [F(3, 629) = 5.99, p<.05], ‘tercih yapilan sehirlerin
taninmasi veya tanidiklarin mevcudiyeti’ne ise egitim fakiiltesi 6grencilerine oranla [F(3, 629) =
5.90, p<.05] daha fazla 6nem verdikleri ortaya ¢ikmistir. SED ile Ogrencilerin iiniversite
tercihlerinde etkili olan boyutlardan ‘liniversitelerin verdigi egitimin kalitesi ve poptilaritesi’ (rs
= .147, p < .01) ve ‘‘tercih yapilan sehirlerin taninmasi veya tanidiklarin mevcudiyeti’ (rs =
114, p < .01) arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski;® “liniversite kampiisiiniin
ve sehrin sunduklari olanaklar’ boyutuyla ise (r; = -.86, p < .05) diisiik diizeyde negetaif yonlii
anlaml iliski ortaya ¢ikmustir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada kapsaminda elde edilen sonuglarin basinda, Tiirkiye’de ogrencilerin
iiniversite tercihlerinde gelecege iliskin beklentileri ve kariyer algisinin yaninda iiniversitelerin
verdigi egitimin kalitesi ve popiilaritesinin de dnemli bir unsur oldugu ortaya ¢ikmistir. Lise
mezunu &grencilerin iiniversite tercihlerinde gelecege iliskin is ve kariyer sahibi olmanin ve
bunun yaninda iiniversitelerin kalite algilarinin tercihlerde énemli ¢ikmasi beklenen olasi bir
sonu¢ oldugu sdylenebilir. Tirkiye gibi gelismekte olan bir iilkede iiniversite egitim alan
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genclerin, alacaklart egitimin kendilerine umutlu bir gelecek, kariyer sunmasi ve is sahibi
yapmast konusunda beklenti igerisinde olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Alt1 boyuttan olusan UTEF’in ii¢ boyutunda, kariyer i¢in gelecek beklentisi, iiniversite
kampiisiiniin ve sehrin sundugu olanaklar ile tiniversite hakkinda sahip olunan bilgi ve ziyaret
boyutlarinda, kizlarin erkeklere oranla daha fazla 6nem verdikleri ortaya c¢ikmistir. Bu
sonuclardan kizlarin, erkeklere oranla, gelecek icin kariyer beklentisi algisinin daha yiiksek
oldugu oldugu ortaya ¢ikmistir.Bunun yaninda Tiirk toplumunun goérece geleneksel bir yaprya
sahip oldugu ve kizlarin aielerine baglilik diizeyinin yiliksek oldugu varsayildiginda, kizlarin
erkelere oranla, tercihlerinde iiniversite kampiisiiniin ve {niversitenin bulundugu sehrin
olanaklarinin daha fazla 6nem vermelerinin beklenen olasi bir sonu¢ oldugu soylenebilir.

Bu arastirma kapsaminda elde edilen diger bir sonug ise, 6grencilerin kendi beyanlari ile
dogrudan odlgiilen SED’leri ile tliniversite tercihleri arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif
yonlii iliskinin ortaya ¢ikmis olmasidir. Buna gore, SED’i yiiksek olan iiniversite 6grencilerinin
tercihlerinde, SED’i orta ve diisik olanlara oranla, iiniversite tarafindan verilen egitimin
kalitesine ve tiniversitenin popiilaritesine daha fazla 6nem verdiklerine iliskin sonucun,
beklenen / olas1 bir durum oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Tiim insanlar, bireysel kimliklerinin yam sira, iginde var olduklar1 grubun kimligine ve evrensel kimlige
de sahiptirler. Bireyler bu kimlikleri arasinda gegisler yasarken psikolojik danigmanlar ¢ogunlukla
danisanlarinin yalnizca bireysel ya da evrensel olan kimligine odaklanabilmektedir. Bu durum, bireylerin
grup kimliklerinin ve iginde yasadigi toplumun ortak 6zelliklerini biinyesinde tasidig1 gergeginin arka
plana itilmesine neden olabilmektedir. Kiiltiirel olarak kendisinden farkli bireylerle ya da ailelerle
calisirken psikolojik danigmanlarin dikkat etmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Farkli kiiltiirel
degerlere sahip iki birey evlendigi zaman i¢inde yasadiklart toplumun kiiltiirel &zelliklerini, deger
yargilarim1 ve kiiltiirel kimliklerini evlilik yasamlarinda devam ettirmektedir. Psikolojik danigma
stirecinde esler arasindaki kiiltiirel farkliliklarin yani sira esler ya da aile ile psikolojik danigman
arasindaki kiiltiirel farkliliklar da siireci etkileyebilmektedir. Psikolojik danigmanin, aile iiyelerinin
kiiltiirel degerlerini gz ardi etmesi, aileyi yanlis anlamasina ve hatta var olan durumundan daha sorunlu
olarak degerlendirmesine yol acabilmektedir. Bu ¢alismada, aile psikolojik danismanliginda kiiltiirel
faktorler, kiiltiire duyarli psikolojik danisman yeterlikleri ve Tiirkiye’de aile yasaminda kiiltiirel 6zellikler
alan yazin 1518inda incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kiiltiirel olarak farkli ailelerle ¢alisan psikolojik
danismanlarin sahip olmasi gereken 6zellikler ve psikolojik danigsma siirecinde dikkat edilmesi gereken
noktalar ve Tiirkiye’de aile yasaminda kiiltiiriin etkisi ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiir, aile, aile psikolojik danismanliginda kiiltirel duyarlilik, Tiirkiye’de aile
yapisinda kiiltiirel 6zellikler.

ABSTRACT

All people have group and universal identity as well as their individual identity. Individuals switch
between these identities although many consultants and therapists only focus on individuality or universal
identity of clients. This situation leads to push into the background of clients’ group identity and the fact
that its body of common characteristics of the society. When two people who have different cultural
values married, they will continue their culture specific values and cultural identity in their marriage life.
Cultural differences between spouse or family and counselor will affect the consultation process in family
therapy. Ignorance of family cultural values by the counselor can lead to misunderstand of the family and
can be seen as a family is more problematic than existing condition. In this study, importance of being
sensitive to culturally different families in counseling, competence of multicultural counselor, and

! Bu ¢alisma 2-4 Haziran 2016 tarihleri arasinda Izmir’de gergeklestirilen 1. Uluslararas: Evlilik, Cift, Aile
Danismanlig1 Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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cultural properties of Turkish families were examined. For this purpose, counselors’ features working
with families and individuals from different cultures and points that need to be considered, the effect of
culture in Turkish family are discussed in this article.

Keywords: Culture, family, cultural sensitivity in family therapy, cultural properties of families in
Turkey.

GIRIS

Biyopsikososyal bir varlik olarak insan, bedenindeki, ruhsal diinyasindaki ve sosyal
cevresindeki degisimlerden etkilenen karmasik bir yapiya sahiptir. Bu ii¢ sacayagi birbiriyle
iliskili olup herhangi birisindeki dengesizlik ya da karsilanmayan ihtiyaclar diger ayaklar1 da
olumsuz etkilemekte ve birey bozulan dengesini tekrar saglamak i¢in ¢aba sarf etmek
durumunda kalmaktadir. Bireyin bedenindeki degisimin yani biyolojik ayagindaki
dengesizligin ruhsal saglhigina etkisini fark etmesi, sosyal ¢evresinden elde ettigi 6gretilerin
ruhsal sagligimi nasil etkiledigini fark etmesinden daha kolay olabilmektedir. Birey
sosyallesme siirecinde digerleri ile kurmus oldugu iliskiler neticesinde, i¢inde yetismis oldugu
toplumun degerlerini, inanglarini ve tutumlarin1 benimseyerek bunlarin degismez dogrular
oldugunu kabul etme egilimi gostermektedir. Farkli kiiltiirlerden insanlar bir araya geldiginde
ise tek bir gercek yerine, kisilerin icinde yasadigi baglama gore goreceli dogrular ortaya
cikmaktadir (Sue, Arredondo ve McDavis, 1992).

Postmodern yaklagimin sonucunda ortaya ¢ikan yapilandirmaci anlayisa gore gergeklik
herkes tarafindan kabul goren tam ve degismez nesnel yapilar olarak algilanmak yerine,
karsilikli iliskiler neticesinde bireylerin etkilesimlerine dayali olarak zihinlerinde gelistirdikleri
0znel yapilar olarak algilanmaya baslanmistir. Her insanin kendine 6zgii bir yasam sekli,
bilgiyi kendine gore anlamlandirma sekli vardir. Bilginin yapilandirilmasinda kiiltiiriin 6nemli
bir islevi vardir. Insan diisiincesi, yasantilar1 ve sosyal etkilesimleri neticesinde gelisir. Birey,
bu deneyimler ve kiiltiirel etkilesimler sonucunda yaptig1 yorumlamalar aracilifiyla diinyay1
anlamlandirir. Anlamlandirma siirecinde bilgi, inang, degerler, tutumlar belirleyici role
sahiptir. Bu nedenle insan davranisi tek bir neden sonuc bagiyla aciklanamaz. Oznel algilara,
bireyin i¢inde yasadigi baglama 6nem verilmesi insan dogasini1 anlamaya c¢alisan psikoloji
bilimini etkilemistir (Dwairy, 2006; Karairmak ve Aydin, 2007).

Insan yasaminda kiiltiiriin &nemli bir yeri oldugunu ve bireyin kiiltiirden bagimsiz
diisiiniilemeyecegini belirten ¢ok kiiltiirlii psikolojik danisma ve terapi yaklasimi, mevcut
kuramlarin 1rk, cinsiyet, sosyoekonomik statii, dini inanig gibi farkliliklara gore ¢esitli
kiiltiirlerden gelen danisanlarin bazi ihtiyaglarini karsilayamayacagini belirtmektedir (Cheung,
2000; Pope-Davis ve Constantine, 1996; Sue, Ivey ve Pedersen, 1996). Insan olmasmin dogasi
geregi hem psikolojik danigsmanin hem de danisanin ig¢inde yasadiklari toplumun kiiltiirel
ozelliklerini psikolojik danigma siirecine yansitmalari kaginilmazdir. Ancak 6zellikle
psikolojik danismanin kendi kiiltliriinli danisanin kiiltiirtiyle kiyaslamasi ve tistiin gérmesi,
kendi kiiltiirel 6zelliklerinin farkinda olmamasi, danisanin kiiltiirel 6zelliklerine 6n yargiyla ve
yargilayict tutum icinde yaklasmasi, tek ve gercek dogruyu kendi kiiltiiriine ait ozellikler
olarak goérmesi, danisanin kiiltiirel 6zelliklerine duyarsiz kalmasi terapotik iligkinin zarar
gormesine neden olmaktadir (Pedersen ve Ivey, 1993).

Kiiresellesen diinyada her iilkede her kiiltiirden insana rastlamak artik olagan bir
durumdur. Teknolojinin gelismesiyle birlikte iletisim yollarinin artmasi, uluslararast ulagimin
kolaylasmasi, cesitli nedenlere bagli olarak gdclerin artmasi sonucunda toplumlar ¢ok daha
cesitlenmistir. Artan bu etkilesimler sonucunda cesitli kiiltiirlerden evli ¢iftlere ve farkli
iilkelerde farkli kiiltiirden bireylere rastlamak olagan bir durum olmustur. Yasanan bu
degisimler psikolojik danigma siirecine de yansimaktadir. Ozellikle farkli kiiltiirden gelen
danisan ve psikolojik danismanlarin sahip olduklart deger kaliplar1 psikolojik danigsma siirecini
etkilemekte ve bu da uygulamalarin en énemli engeli haline doniisebilmektedir (Corey, 1996).
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Bu baglamda bu calismada aile psikolojik danismanliginda kiiltiirel faktorler, cok kiiltiirlii
psikolojik danigsmanlarin sahip olmasi gereken 6zellikler ve Tiirkiye’de aile yasaminda kiiltiirel
ozellikler alan yazin 1s18inda incelenmigstir. Bu ama¢ dogrultusunda kiiltiirel olarak farkli
ailelerle calisan psikolojik danismanlarin yeterlikleri, psikolojik danigma siirecinde dikkat
edilmesi gereken noktalar ve Tiirkiye’de aile yagsaminda kiiltiiriin rolii ele alinmistir.

1.1. Aile Psikolojik Danismanhginda Kiiltiirel Faktorler

Kiiltiir, bireyin yasadig1 toplum iginde uzun zaman siirecinde olusmustur ve gelenek ve
davraniglarin birikimini ifade etmektedir. Farkli kiiltiire sahip bireyler, i¢inde yasadiklar
toplumdan etkilendikleri gibi i¢inde bulunduklari toplumu da etkilemektedirler. Bireyler,
dolayist ile aileler hem gelisimsel hem de psikolojik olarak kiiltlirel baglamdan izole olarak
yasayamazlar (Bornstein ve Giingdr, 2009). Ayn1 toplumdan bile olsa iliski i¢indeki her birey
aslinda farkli yapilara sahip ailelerden geldikleri i¢in kiiltiirel farkliliklar her durumda
yasanabilmektedir. Ancak bu farkliliga bir de farkli etnik kimlik, din, kusak, sosyoekonomik
statii gibi farkliliklar eklendiginde kiiltiiriin bireyler tizerindeki etkisi daha da artmaktadir. Bu
etkilesimler sonucunda her ne kadar sosyal tutumlar degisse de kiiltiirel farkliliklar iliskiler
iizerinde baski olusturabilmektedir.

Psikolojik danigma siireci kuramsal temellere dayanan biri uzman konumunda olan bir
digerinin/digerlerinin yardim talebinde bulundugu kisiler arasinda gerceklestigi profesyonel bir
stirectir. Kendisi de bir yasant1 gecirmis ve bir kiiltlirlin parcast olan psikolojik danismanlar,
farkinda olarak ya da olmayarak kimi zaman kuramsal temellerin digina ¢ikarak kendi kisilik
ozelliklerini, tutumlarini, deger yargilarini psikolojik danisma siirecine dahil edebilmektedir
(Akdogan ve Ceyhan, 2011). Psikolojik danigmanin kendi kiiltiirel degerlerini siirece
yansitmasinin yani sira damisanin/danisanlarin kiiltiirel degerleri hakkinda bilgi sahibi
olmamasi da psikolojik danigma siirecini etkileyebilmektedir.

Farkl kiiltiirlere sahip bireylerle ve ailelerle ¢alisirken psikolojik danismanlarin kendi
kimliklerinin siirece olan yansimalarina ve de danisanlarinin yasantilarinda kiiltiirtin etkilerine
duyarli olmasi1 gerekmektedir. Psikolojik danigmanin 6ncelikle kendi kiiltiirel durumunun,
kiiltirini 6n plana tasiylp tasimadigmin, kiiltliriiniin  psikolojik danisma siirecine
yansimalarinin farkinda olmasi gerekmektedir (Vontress ve Jackson, 2004). Bir¢ok psikolojik
danisman i¢in farkli kiiltirde bireylere psikolojik danisma yardimi sunmak oldukca gii¢
olabilmektedir. Bu gii¢liiglin sebebi psikolojik danisman ile danigan arasindaki kiiltiirel
farkliliklardan kaynakli olabilecegi gibi ciftlerle ya da aile ile yapilan psikolojik danigsma
oturumlarinda ¢iftler arasindaki kiiltiirel farkliliklardan da kaynakli olabilmektedir (Carr, 2006;
Olver, 2012).

Farkli etnik gruplardan ya da alt kiiltiirlerden gelen aileler, icinde yetistikleri kiiltiirtin
iletisim bi¢imlerini, problem ¢ézme becerilerini, kurallarini, rollerini ve rutinlerini benimseyip
icsellestirmektedir. Kiiltiirel farkliliklarin fazlaligi ya da ayn kiiltirden de olsa bulundugu
kiiltire ayni1 oranda adapte olamama ¢iftler arasinda gerginlik yasanmasina neden
olabilmektedir (Olver, 2012). Yasanan bu gerginlik yalnizca dil ya da dini inan¢ konusunda
degil, duygularin ifade edilmesi, ¢atismalarin ifade edilmesi ve yonetilmesi, gocuk yetistirme
gibi ebeveynlik rolleri, ne zaman ve hangi 6zel giinlerin kutlanacagi gibi pek ¢ok konuda
farkliliklar i¢inde barindirabilmektedir (Sullivan ve Cottone, 2006).

Farkli kiiltiirlere sahip ¢iftlerin yasadigi sorunun temelinde, digsal nedenlerin mi yoksa
icsel nedenlerin mi etkili oldugu psikolojik danigma siirecinde ele alinmasi1 gereken onemli
konulardandir. iletisim sorunlari, basarisizlik, catisma yasama gibi nedenlerle aile ya da ¢ift
danisma almaya gelmisse bunun icin farkli kuramsal yaklagimlar kullanilabilir. Ancak 1rkeilik,
dislanma gibi digsal nedenlere bagli olarak psikolojik danisma yardimi almak i¢in gelmislerse
bunun i¢in kiiltiire 6zgii yaklasimlar kullanilmas: gerekmektedir. Ayrica ailenin farkl kiiltiirel
ozelliklere sahip bireyler ya da gruplarla yasadig: etkilesim sonucunda olusan kiiltiirel degisim
yani kiiltiirlesme diizeyi dikkate almmalidir. Kiiltiirlesme neticesinde bireyin ya da ailenin
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tutum, davranis ve degerlerinde degisimler olacaktir. Eger ki kiiltiirlesme orani yiiksekse aile
ile daha farkli kuramsal yaklagimlar ele alinabilir. Crippen (2011) farkl: kiiltiirel gegmise sahip
evli bireylerin katilimi ile yapmis oldugu nitel ¢aligmada bireylerin kiiltiir soku yasadiklari
sonucuna ulagmistir. Birbirinden farkli kiiltiirlere sahip ¢iftler ayni kiiltiirden olup da bagka bir
yere gog¢ eden ¢iftlerden farkli olarak kendilerini disarida kalmis hissettiklerini, kiiltiirel kayip
ve boliinmiislik yasadiklarini belirtmektedir. Diger aile {iyelerinin arasinda kendilerini siirekli
olarak farkli kimlik statiisiinde yalmz ve izole olmus hissetmektedirler. Ozellikle dnemli
geleneksel giinlerde, tatillerde, yemek vakitlerinde bu yalmizligi ve farkliligi daha fazla
hissetmektedirler. Bu dinamik kendi kiiltiirii i¢inde yasamaya devam eden es tarafindan
belirgin olarak hissedilmemektedir. Yasanan olumsuzluklara ragmen farkl kiiltiirel ortamlarda
bulunmak giftler i¢in heyecan verici ve farkliliklar1 kabul etme, insanlar1 degistirmekten ¢ok
onlar1 anlamaya calisma, empati kurma, cocuklarini farkli kiltlirleri 6greterek yetistirme,
kiiltiirel farklhiliklarini kesfetme, farkli ortamlara daha ¢abuk uyum saglama gibi zengin
yasantilar da sunabilmektedir (Crippin, 2011).

Psikolojik danisma oturumlar1 psikolojik danismanin kendisini de siirece dahil ettigi bir
ortamda gerceklesmektedir. Bu durumda psikolojik danismanin kendi kiiltiirel degerlerini
siirece dahil etmemesi imkansiz gibi goriilmektedir. Psikolojik danismanin kiiltiirel duyarliliga
sahip olmamasi durumunda psikolojik danigma siireci farkinda olunsun ya da olunmasin
sekteye ugramaktadir. Ancak kendi kiiltiirel degerlerinin farkinda olan psikolojik danismanlar
bu etkileri olabildigince aza indirebilmektedir. Olver ve Baugh (2006; akt. Olver, 2012),
genellikle kendi kiiltiiriimiiziin farkinda olamayacagimizi ¢iinkii kiiltiirin bizim bir par¢amiz
oldugunu ve bu durumun kiiltiirlimiizii “normal” olarak degerlendirmemize yol acacagini
belirtmektedir. Ancak bunu sorgulanmadan kabul edis farkli kiiltiirdeki danisanlarin duygu,
diisiince ve davranislarimin “yanlis” olarak degerlendirilmesine ve hatta oldugundan daha
patolojik goriilmesine sebep olabilmektedir (McGoldrick ve Giordano, 1996). Yapilan
caligmalar azmlik kiiltirinden damisanlarin % 50’sinin, c¢ogunluk kiiltiirlinden gelen
danisanlarin ise % 30’unun psikolojik danigsma siirecini ilk oturumdan sonra biraktigini
gostermektedir (Sue ve Sue, 2008). Danisanlarin psikolojik yardim siirecini erken
birakmalarmin bircok farkli nedeni olabilmektedir. Psikolojik danigsmanin kendi kiiltiirel
degerlerinin psikolojik danigma siirecine nasil yansidigmmin farkinda olmamasi ya da
danisaninin  kiiltiirine ~ duyarli  olmamast  bu  nedenlerden  biri  arasindadir.
Bhugra ve De Silva (2000) toplumun baskin oldugu kiiltiirden farkli bir kiiltiire sahip ailelerle
calisirken, danisanlarin psikolojik danisma siirecini birakmalarinda psikolojik danismandan ve
danisandan kaynakli olabilecek engelleri:

- Psikolojik danigmanin, destek almaya gelen tiim aileleri baskin olan grupla ayni
ozelliklere sahip olarak degerlendirmesi (diversity blindness),

- Psikolojik danigmanin, azinlik grubuna mensup olan ailenin yasadig: tiim sorunlarin
azinlik statlisinde olmasindan ya da ayricaliklara sahip olmamasindan
kaynaklanabilecegini farz etmesi (diversity consciousness),

- Damigma siirecinde danisanin yasadigi duygularin, psikolojik danismanin irkindan,
cinsiyetinden ya da farkl kiiltiirel ozelliklere sahip olmasindan kaynaklanmasi

(diversity transference),

- Psikolojik danismanin danisana karst duygularinin, daniganin farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip olmasindan kaynaklanmasi (diversity counter-transference),

- Psikolojik danismanin bir taraftan yardim etmek isterken diger taraftan giicii kontrol
etme ihtiyaci hissetmesi (diversity ambivalence),
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- Kendisi de azinliktan olan psikolojik danigmanin, danisanin tiim problemlerinin
azinlik grubuna ait olmasindan kaynaklandigini1 sanmasi (over-identification) ve

- Kendisi de azinliktan olan psikolojik danismanin kendi etnik yapisini ve danisani igin
bunun ne anlam ifade ettigini inkar etmesi (identification with oppressor) siirecin
saglikli ilerlemesini engelleyecek durumlar olarak siralamaktadir.

Psikolojik danismanin bu durumlarin {istesinden gelebilmesi ancak kendi kendini analiz
etmesi, diizenli olarak siipervizyon almasi ve egitimler almasi ile miimkiindiir. Farkli
kiltiirlerden daniganlarla ¢caligma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmayan psikolojik
danigsmanlar etik disi davranmanin yani sira danisana zarar verme konusunda da risk
olusturmaktadir (Estrada, Durlak ve Juarez, 2002). Psikolojik danigmanin oncelikle kendi
kiiltiirel degerlerinin farkinda olmasi, kendi aile sistemini iyi degerlendirebilmesi, kendi deger
inan¢ yargilarinin farkinda olmasi, farkli etnik, dil, din ve irka sahip bireylerle g¢aligma
konusunda kendini degerlendirebilmesi gerekmektedir (Holcomb-McCoy, 2004; Pope-Davis,
Reynolds, Dings ve Nielson, 1995).

Psikolojik danismanin, damisanin kiiltiirel farkliligina duyarli olmamasi durumunda
danisan da bazi olumlu ya da olumsuz tutumlar icine girebilmektedir. Danisan, psikolojik
danismana ya diismanca davranislarla ya da pasif tepkilerle karsilik verebilir ya da miidahaleyi
reddedebilir. Bu durumda danisan psikolojik danismandan kaynakli olarak direng¢ gelistirebilir.
Hatta bazi durumlarda danisan psikolojik danismanin dilini anlamakta direnebilir. Bazi
durumlarda ise danigsan psikolojik danigmana insaniistii gili¢ler atfedebilmektedir. Bu tiir bir
inang sergileyen danisan psikolojik danigmani memnun etmek icin kendi kiiltiirel degerlerini
reddederek kendisine uygun olmasa bile baskin olan kiiltiire uygun degerleri, tutumlar1 ve
davranislar1 kabul etme cabasi igine girebilir. Ya da danisan kendi degerlerini, tutumlarini ya da
davraniglarini yeni duruma adapte ederek yeni stratejiler ve beceriler gelistirerek baskin kiiltiir
icinde daha islevsel olacak davraniglar sergileyebilir (Abandoned Infants Assistance [AIA]
Resources Service, 1996).

Biyopsikososyal sistemler teorisine gore bireyler dogduklari aile ve toplum sisteminin bir
parcgasidir ve bu sistemlerle siirekli etkilesim halindedirler. Birey dogdugu andan itibaren almis
oldugu agik ve ortiik mesajlar yolu ile kendine ve iginde bulundugu topluma yonelik farkli
tutumlar gelistirir (Pinsof ve Lebow, 2005). Ornegin yasadiklar1 olaylar kargisinda bireylerin
kendi davranislarinin sorumlulugunu alip almamalar1 toplulukcu ya da bireyci bir kiiltlire sahip
olup olmamalarina gore degisebilir. Birey yasadigi toplumla uyumlu bir bigimde yasamini
siirdlirebilmek icin bir siire sonra i¢inde yasadigr toplumun yapisina uygun davranislar
sergilemeye baslamaktadir. Bu durum, kiiltiirel 6zelliklerden birinin iyi digerinin kotii oldugu
anlamma gelmemektedir. Onemli olan bu egilimlerin bireyin yasamma olan etkisinin
anlasilmasidir (Kagitgibagt ve Cemalcilar, 2014). Damisanlar psikolojik danisma siirecine,
edinmis oldugu bu degerleri yansitan duygu diisiince ve davranis kaliplariyla gelmektedir. Aile
sistem teorisine gore psikolojik danigsma silirecinde ister bireyle ister aile ile ¢alisilsin yasanan
sorun ele almirken danisanin iligki icinde oldugu kisilerle olan etkilesimine odaklanilmalidir.
Ailenin ya da aile iiyesinin sergilemis oldugu davranis, toplumsal sistem ya da aile sistemi
icinde islevsel bir yapiya sahip olabilmektedir (Krause, 2002). Ozellikle farkli Kkiiltiirel
ozelliklere sahip ortamlarda yetismis ¢iftlerin yasadiklar1 sorunlarla, sahip olduklarn kiiltiirel
degerler arasinda Onemli bir iligki olabilir. Kimi zaman psikolojik danigmanlar farkinda
olmadan toplum tarafindan kabul goren bilgilerle damisaninin yasadigi sorunu ele
alabilmektedir. Psikolojik danigsma siirecinde ailelerle calisirken psikolojik danismanlarin goz
Oniine almasi gereken unsurlar1 Sue ve Sue, (2008, s. 205-207) su sekilde siralamaktadir:
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1. Yardim talep eden aileler farkli birgok kiiltiirel degerlere sahip olabilirler. Gruplarin
degerlerinin soydan gelip gelmedigi, birey merkezli olup olmadigi hem aile i¢in hem de
psikolojik danigsman i¢in ele alinmasi gereken énemli tanimlardir.

2. Aileler, kiiltiriinden, sosyal alanlarindan ve politik boyutlarindan ayrn
diistintilemezler. Geleneksel tanimlar, ¢ekirdek aileleri heteroseksiiel yapida, uzun soluklu,
kendi biyolojik bebeklerini diinyaya getiren, babanin ekonomik destegi sagladig: aileler olarak
tanimlamaktadir.

3. Psikolojik danisman kendisinden farkli etnik grupla ¢alisirken ailenin, aile kavramini
nasil tanimladigina, ailenin sahip oldugu degerlerin neler olduguna dair detayl: bilgi almali ve
fazlaca aileye odaklanmalidir.

4. Geleneksel kiiltiirel aile yapis1 ve genis aile baglara 6zellikle dikkat edilmelidir.
Azinlik olan ailelerle calisirken es, ebeveyn ¢ocuk, kardes iligkilerine farkli bir kiiltiirel bakis
acistyla bakilmalidir.

5. Psikolojik danisman kendi bakis agisindan bakarak ailelere 6nyargi ile yaklagsmamali
ve yargilamamalidir.

6. Birgok azinlik gruplarinda, kadinin annelik rolii es roliinden daha fazla 6nem
tasimaktadir. Ornegin ailedeki gocuklarin varlig: ciftlerin bir arada kalmasini sagliyor olabilir,
bu nedenle annelik daha 6n plana ¢ikan bir rol olabilir. Sosyal esitlige inanan psikolojik
danigsman bu durumda esler arasinda esitlige dayanan bir iliski olmadig1 gerekgesiyle ¢iftin
saglikli bir iligkileri olmadig1 konusunda onlar1 yargilamamalidir.

7. Psikolojik danigman danisanin azinlik grubunda ve kiiltiiriinde yer alan ve danisana
destek olabilecek baglantilar1 ve yapilari arastirmay1 unutmamalidir.

8.  Yardim bir¢ok farkli sekilde yapilabilir. Psikolojik danisma siirecinde amaglar ve
teknikler daniganlarin ihtiyaclarina gore diizenlenmelidir. Psikolojik danigmanlar, aligkin
olmadiklar1 yonde davranmak yerine her zaman uyguladiklari yontemleri uygulamaya devam
etmek isteyebilirler. Ancak burada danisanin ihtiyaglar1 6n planda olmalidir.

9. Aileler ve danisanlar i¢in etnik kimligin 6nemi degerlendirilmelidir. Geng bireyler ve
yetigkinler arasindaki birgok gerilim ve c¢atigma genellikle kiiltiir catismasindan
kaynaklanmaktadir. Bu catigmalar patolojik degildir. Kiiltiirlesme etkili bir giictiir ve 6zellikle
cocuklar akranlari tarafindan etkileneceklerdir.

10. Etkili bir psikolojik danisman, danisanlarin farkindaliklarini artirmali ve destek
kaynaklarin1 (aile, arkadas, dini inang) kullanabilmelidir. Hem danigan hem de psikolojik
danisman farkli etnik gruplara sahip olmanin hem avantajlarinin hem de dezavantajlarinin
farkinda olmalidir.

11. Azmlik grubundan bir birey ya da aile ile calisirken psikolojik danisman yaratici
olmal1 ve ailenin ihtiyacina gére uygun miidahale teknikleri gelistirebilmelidir. Ornegin dolayl:
iletisimin hakim oldugu geleneksel Asya kokenli Amerikali ailelerle c¢alisilirken direk
yiizlestirmeler ve yorumlamalar yerine daha ince niianslarin yakalandig1 ve dolayl iletisimin
tercih edildigi yollara basvurulabilir.

Yukarida da belirtildigi gibi psikolojik danigmanin, aile iiyelerinin kiiltiirel degerleri ve
aktarimlar: iizerine derinlemesine calismasi gerekmektedir. Ayrica her bir ¢iftin aile haritas:
cikarilarak genogramlar iizerinden ii¢ nesil Oncesine gidilerek kok ailelerinden yansiyan
aktarimlari, sorun teskil eden Oriintiilerin kiiltiirel olup olmadigi, aile igi iletisim Oriintiileri ve
degerleri kesfedilmeli ve netlestirilmelidir. Ciftlerin birbirlerinin kiiltiirel aktarimlar1 hakkinda
farkindalik kazanmalari, yasanan soruna farkli pencereden bakabilmeleri konusunda destek
olunmasi, kiiltiirel aktarimlar1 hakkinda konusmalarinin saglanmasi, kok ailelerinden aktarilan
oriintiilerin ¢ekirdek aileleri i¢indeki yansimalari, bu aktarimlarin hangilerini siirdiirmek
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istedikleri hangilerini silirdiirmek istemedikleri, kok aileden aktarilan gii¢ kaynaklari,
iligkilerini kuvvetlendirmek icin birbirlerini aktif dinlemeleri, yanlis yorumlanan davranislarin
yeniden cercevelenmesi, ciftlerin birbirlerine daha nétr bakmalarinin saglanmasi {izerinde
calisilmalar yapilabilir (Crippen, 2011).

Psikolojik danigsma siirecinde yeniden yapilandirma yoluyla danisandan 6grenme ve
danisanla ¢alisma yolu aranmalidir. Bu sayede yasanan sorunun baskisi en aza indirilmeye
calisilmali ve nihai olarak bireyleri, aileleri, gruplar1 ve organizasyonlar1 dzgiirlestirerek yeni
diistinme, duygu ve davranis yollart olusturulmalidir. Kisilerin kendi kiiltiirel cerceveleri
icinde ve diger insanlarin bakis agilarina saygi duyarak amacli bir sekilde yasamalar {izerinde
durulmalidir. Farkliliklara asir1 vurgu yapmak, bireyleri kaliplara sokmaya ve dislamaya;
benzerliklere asir1 vurgu yapilmas: ise daha zayif olan grubun giicli olan tarafindan
somiiriilmesine ve bu grupta yer alanlarin kiiltiirel kimliklerini kaybetmesine neden olabilir.
Benzerliklere ya da farkliliklara asir1 vurgu yapmak yerine her iki yonii de kombine etmek
gerekir (Sue, Ivey ve Pedersen, 1996).

1.2. Tiirkiye’de Aile Yasaminda Kiiltiirel Ozellikler

Kiiltiirel olarak 6grenilen normlar, degerler, tutumlar, gelenekler gérenekler ayni sosyal
ortamda yasayan bireylerin birbirine benzer benlik yapilara sahip olmasina yol acmaktadir.
Buna bagli olarak kiiltiirel ozellikler {iilkelerle 6zdeslestirilmekte ve bir iilkede yasayan
bireylerin tiimii ayn1 6zellikleri tasiyormus gibi algilanmaktadir. Ancak bir {ilkenin alt gruplari
arasinda hatta aileden aileye bile kiiltiirel 6zellikler farklilik gosterebilmektedir (Kagitgibasi ve
Cemalcilar, 2014). Bir iilkede gozlemlenen Kkiiltiirel o6zellikleri tamamen diger iilkelerin
kiiltiirel o6zelliklerinden ayristirmak da, tiim {ilkelerin kiiltlirel 6zelliklerini ayni saymak da
dogru bir yaklasim degildir. Her {ilkenin kendine o6zgii kiiltiirel 6zellikleri olabilecegi gibi
diger iilkelerin kiiltiirel 6zelliklerine benzer yanlar1 da bulunmaktadir. Bazen de bir iilkede
yasayan bireylerin tlimiiniin ayni oOzelliklere sahip oldugu varsayilarak genellemeler
yapilmaktadir. Bu tutum o iilkede yasayan insanlara On yargiyla yaklasilmasina neden
olmaktadir. Ayni kiiltiir i¢inde ¢esitlilikler ve bireysel farkliliklar olmasi olagan bir durumdur
(Dwairy, 2006). Bu baglamda bu baslik altinda Tiirkiye’de yasayan aile yapisina iliskin
kiiltiirel 6zellikler genel bir ¢ergevede tanimlanmistir.

Tiirkiye’de aile dinamikleri hizli1 degisimler gostermektedir. Yasanilan bolge, ekonomik
kosullar, egitim diizeyi, etnik yap1 gibi pek cok degiskene bagli olarak aile yapilar birbirinden
farklilik géstermektedir (Bespinar, 2014, s. 112; Sunar ve Fisek, 2005). Tiirkiye’nin Avrupa ile
Asya’y1 bagliyor olmasi, bolgenin stratejik onemini etkiledigi kadar, bu durum sosyal ve
kiiltiirel anlamda bireylerin ve ailelerin etkilenmesine de neden olmaktadir. Ayrica farkl etnik
kokenden, dinden, farkli bolgelerde farkli ozelliklere sahip birgok birey Tiirkiye’de
yasamaktadir (Mocan-Aydin, 2000). Tiirkiye’ye yapilan dis gd¢lerin artmasi; egitim, istihdam,
saglik olanaklarindan yararlanma, daha iyi yasam kosullarina sahip olma istegi, kent
yasaminin ¢ekiciligi, terdr olaylari, topraklarin miras yolu ile boliinmesi, ulasim ve iletisim
aglariin gelismesi gibi pek ¢ok nedene bagli olarak da i¢ goclerin artmasi (Celik ve Murat,
2014; Sen, 2014) aile yapilarinda degisimler yaratmaktadir.

Tiirkiye’de gocler sonucunda halkin biiyiik bir kesimi sehirlerde yasamaya baslamistir.
Ancak sehirlesme goc¢ eden kesimin geleneksel degerlerinden, normlarindan ve tutumlarindan
ayrilmasina mani olmamaktadir. Genis aileler yerini cekirdek ailelere biraksa da aileler
arasindaki duygusal paylasimlarda genis aile Ozellikleri goriilmeye devam etmektedir
(Kagitcibasi, 2002). Aile iliskileri ve akrabaliklar 6nemli sosyal destekler olarak bilinmektedir.
Bir¢cok ailede yakin akrabalar birbirine ve uzaktaki akrabalarima karst sorumluluk
hissetmektedir. Geleneksel kiiltiirel yaprya sahip ailelerde her iki cinsiyetteki ¢ocuklarin da
evlenene kadar aileleriyle birlikte yasamalar1 aileler tarafindan tercih edilmektedir. Hatta
bir¢ok aile, ¢ocuklar1 evlense de onlarla yogun etkilesim halinde olmay: talep edebilmektedir
(Ataca, 2006). Ekonomik kosullarin degismesine, sehir merkezlerindeki niifusun artmasina,
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evli bireylerin kendi ¢ekirdek ailesiyle birlikte yasamaya baglamasina, kadinlarin i yasamina
daha aktif olarak girmesine ve haber kaynaklarina ulasilabilirligin artmasina bagli olarak
ebeveyn tutumlarinda degisimlerin basladig1 gézlenmektedir.

Tirkiye’nin  farkli  bolgelerinde farkli tiirden evliliklerle karsilasiimaktadir.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1926 yilinda Tiirk Medeni Kanununun kabulii ile kadin ile erkek
esit haklara sahip olmaya baslamis, tek eslilik ve resmi nikéh zorunlu hale gelmistir. Tiirkiye
genelinde tek eslilik yaygin olsa da baz1 bolgelerde ¢ok esli aileler varligini stirdiirmektedir
(Giictik ve dig., 2010). Tirkiye’de farkli dinden, kiiltiirden, sosyal statiiden olan bireylerin
evlilikleri yasaldir. Hatta kuzenlerle evlenme, akraba evlilikleri, 6len erkek kardesin esiyle
evlenme serbesttir. Ancak farklt mezheplere ya da etnik kokenlere sahip bireyler evlilik
yapmak istediklerinde aileler arasinda sorunlar yasanabilmektedir. Aileler kendi yasam
bicimine yakin kisilerle ¢ocuklarinin evlilik yapmasini desteklemektedir. Akraba evliliklerinin
aile baglarin1 giiclendirecegi diislincesi hakimdir. Ancak akraba evlilikleri sonucunda esler
arasinda rol ve sinir karmagasi ortaya cikabilmektedir. Ozellikle evliligin ilk yillarinda bu
ciftler dengenin kurulmast konusunda zorluk ve evlilikle ilgili hayal kiriklig
yasayabilmektedir (Fisiloglu, 2001; Kurter, Jencius ve Duba, 2004).

Egitim seviyesinin artmasi ile birlikte hem erkekler hem de kadinlar i¢in evlilik yas1
artiy gostermektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2017) tarafindan yapilan Tiirkiye Aile
Yapist Arastirmast’na gore Tiirkiye'de ilk evliliklerin % 37,5°1 20-24 yas araliginda, % 21,2 ile
25-29 yas araliginda ve % 17,9 ile 18 yasindan 6nce yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica
toplumun biiytik bir kesimi, kadinlar i¢in (% 46.9) ilk evlenme yagin1 20-24 arasi, erkekler igin
(% 53.9) 25-29 olarak belirtmistir. Egitim diizeyinin ve sosyo-ekonomik diizeyin artmasi
bireylerin evlilik kararin1 kendilerinin almasinda onemli bir etkiye sahiptir. Egitim seviyesi
diistiikce kendi goriisii sorulmadan; goriicii usuliiyle; ailenin karar1 ile evlenme oranlari
artmaktadir. Egitim seviyesinin artmasi ile birlikte evlenme yas1 artmaya ve esler arasindaki
yas farki azalmaya baslamistir. Ancak buna ragmen o6zellikle Tiirkiye’nin baz1 bolgelerinde
cocuk yasta evlilikler daha yogun olarak gdzlenmektedir (Dogan, 2009; Durdu ve Yelboga,
2016; Kagiteibasi, 2000). Egitim seviyesinin yiliksek olmasi hem kirsal hem de kent yasaminda
kiz cocuklarinin erken yasta evlenme riskini azaltmaktadir (Bespinar ve Bespinar, 2017).

Birey, ailesi ve sosyal g¢evresi ile kurdugu baglar sonucunda hem aile i¢inde hem de
sosyal cevresinde cesitli roller, kurallar ve inanglar edinir. Edinilen bu degerler bir siire
sonrasinda bireyin yerine getirmesi gereken zorunluluklar ve gorevler haline gelebilmektedir.
Hem aile iiyeleri hem de toplum bireyden gorev haline gelmis bu rolleri sergilemesi yoniinde
beklenti igine girebilir. Birey edindigi bu degerler sistemi ile digerleriyle iletisim kurmaya ve
iligkilerini siirdiirmeye devam etmektedir. Tiirkiye’de yasayan aile iliyelerinden hem aile iginde
hem de sosyal ¢evrede sergilemesi beklenen bazi roller, yerine getirilmesi gereken gorevler
s0z konusu olabilmektedir. Bu roller bir siire sonra ebeveynden cocuklara ve haliyle nesilden
nesle aktarilan Oriintiilere doniisebilmektedir (Goldenberg ve Goldenberg, 1991). Bu yap1 bazi
bireylerin evlilige bakis agisinda da gozlenmektedir. Geleneksel ailelerde esler arasindaki iligki
duygusal birliktelikten ziyade ekonomik olarak gecinme ve c¢ocuklarin varligi {izerine
odaklanmigtir. Kadinlar evliligi bir yasam gilivencesi olarak gérmekte ve erkegin bunu garanti
etmesini beklemektedir (Dogan, 2009). Erkek genellikle evin ge¢iminden sorumludur ve esler
arasindaki iletisimden 6nce ekonomik olarak stireklilik 6n plandadir. Kadinlarda annelik rolii
daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (Gokkaya, 2011). Genellikle kiigiik yerlesim yerlerinde ve
kirsal kesimde yasayan gogmen ailelerde, kadinin kolayca manipiile edilmesi, daha boyun
egici, bastirilmig ve kocasina bagimli olmasi kabul géren davranislardir (Mocan-Aydin, 2000).
Nitekim 2011 yilinda 54 il ve 128 ilgede 1605 katilimct ile yiiz ylize goriismeler yoluyla
yapilan degerler arastirmasi sonuglarina gore katilimeilarin % 74’1 aile reisinin erkek olmasi
gerektigini, % 62’si kadinin kocasina hep itaat etmesi gerektigini belirtmistir. Katilimcilarin %
58’1 “igsizlik varsa ¢alismak kadindan ¢ok erkegin hakkidir” goriisiine, erkeklerin % 52’si ve
kadinlarin % 45°1 “eger bir kadin, kocasindan daha fazla para kazaniyorsa, bu durum evlilikte
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sorunlara yol acar” goriisline katilmaktadir (Sungur, 2011). Her iki esin de ¢alistig1 ve yiiksek
egitim seviyesine sahip ailelerde bu durumun tersi gézlenmektedir. Egitim seviyesinin ve
sehirlesmenin artmasi ile birlikte eslerin birbirinden beklentileri de degismektedir. Erkekler
daha az baskin olmaya ve kadinlar daha fazla s6z almaya baslamiglardir (Ataca ve Sunar,
1999). Kadinin ev ekonomisine katkida bulunmasi ile birlikte erkegin evi gegindirme gorevi
degismeye baglamistir. Ancak bu durum goériiniirde ortadan kalkmis olsa da halen ortiik bir
bicimde evin ge¢iminden erkegin sorumlu oldugu diisiincesi baskindir. Nitekim 2011 yilinda
Tiirkiye’de Aile Yapist Arastirmasina gore arastirmaya katilan kadinlarim % 92’si
evlenecekleri erkekte olmasi gereken en Onemli 6zelligi isinin olmasi olarak belirtirken,
erkekler (% 85) ise evleneceklerin kadinin ilk kez evlenecek olmasini en dnemli 6zellik olarak
belirtmislerdir (Bespinar ve Bespinar, 2017). Kadmin caligmasi ile birlikte 6zellikle ev
islerinde ve cocuk bakiminda rollerin belirsizliklerin yasanmasi, yiliksek egitim seviyesine
sahip ailelerde gérev dagilimina iliskin sorunlara neden olabilmektedir.

Bireylerin sosyal ¢evrede sergiledikleri davraniglarin anlasilmasinda kiiltiirel aktarimin
etkisi daha da 6nemli hale gelmektedir. Tiirkiye’de egitim seviyesine, yasanilan yere ve yasa
gore bireylerin toplulukcu ve bireysel davranislar sergilenmesi noktasinda farkliliklar oldugu
gozlenmektedir. Tiirkiye cografi olarak bulundugu konum itibariyle hem dogunun hem de
batinin kiiltiirel 6zelliklerinden etkilenmektedir. Daha ¢ok geleneksel kiiltiirel 6zelliklere sahip
ailelerde digerlerinin beklentileri, sosyal ¢evrenin bireye verdigi goérevlerin, rollerin yerine
getirilmesi yoniindeki istekleri bireyleri zorlayabilmektedir. Tiirkiye’de hem kadinlar hem de
erkekler digerleri tarafindan degerlendirilmekten ve yargilanmaktan endise duyabilmektedir
(Kagiteibasi ve Cemalcilar, 2014; Karasar ve Ogiilmiis, 2016). Mahalle baskisi olarak da
bilinen bu kavram bireylerin davraniglarinin sekillenmesinde Onemli bir etkiye neden
olabilmektedir. Cinsiyet hiyerarsisi Tiirkiye’deki aile yapisinin geleneksel yapisinda yer
almaktadir. Her ne kadar Tiirkiye’de cinsiyet ayrimciligi devam etmiyor gibi goriinse de
aslinda ayrimciligin sekil degistirerek devam ettigi gozlenmektedir. Eskiden, gozle goriiliir
cinsiyet ayrimciligi su anda dolayli yollarla devam etmektedir. Yasalar ve hukuk cinsiyet
ayrimciligima karsi dursa da toplumda heniiz bu farkindalik olusmamistir (D6kmen, 2010).
Giilerce (2007) kentlesmeye ve modernlesmeye ragmen kadinlarin halen ikinci sinif vatandas
olarak goriildiigiinii ve geleneksel cinsiyet rollerinin halen devam ettigini belirtmektedir. Aile
icinde bir karar alinmasi gerektiginde tiim alt sistemlerin goriisleri alinmamakta, kararlar
tekellerde toplanmakta ve bu kisi genellikle evin erkegi olmaktadir (Giilerce, 1996). Son
yillarda kadin cinayetlerinin sayisindaki artisin nedenleri arasinda, kadinlarin kendi kararlarini
alma ve yasamlarint kendi kararlar1 dogrultusunda idame ettirme konusundaki bireylesme
cabalarinin 6nemli bir yeri oldugunu gostermektedir.

Aile onuru hem kadinlar hem de erkekler i¢in énemli bir kavramdir. Onurlu bir birey
olmak gurur ve Oviing kaynagi iken onurun kaybedilmesi utang ve &fkeye neden
olabilmektedir. Geleneksel ailelerde, aile i¢indeki bir bireyin onurlu ve saygin bir konuma
sahip olmas: diger aile {iyelerinin onurlu ve saygin olmasina baghdir. Bu tiir yapiya sahip
ailelerde bireyler kendine ya da aile i¢cinden birine yapilmis bir saldiriy1 toptan aileye yapilmis
bir saldir1 olarak algilayabilmektedir. Onurlu olmaya ¢ok fazla deger yiikleyen bireyler
onurlarina zarar gelecegini hissettikleri durumlarda saldirgan davranislar sergileyebilmektedir.
Bu nedenledir ki Tiirkiye’de ¢ok fazla namus cinayetleri islenmektedir (Mocan-Aydin, 2000;
Osch, Breugelmans, Zeelenberg ve Boliikk, 2013). Aile namusunun korunmasi demek aile
onurunun korunmasi: demektir. Namus kavrami kadinlara atfedilmis olup erkegin yakin
akrabalarinda yer alan kadinlarin cinsel davranislarini kontrol etmeye calistii, kontrol
edemediginde de kendi onurunun zedelendigi ve onurunu kaybettigi bir durum olarak
anlasilabilmektedir (Kalav, 2012). Bu ailelerde, aile onurunun korunmasi icin ailede yer alan
kadinlarin davraniglarinin smirlandirilmasi gerekmektedir. Bu durum erkegin otoritesini
per¢inlerken kadinin itaatkar olmasini gerektirmektedir. Kiz cocuguna sahip olmak kimi aileler
iizerinde baski olusturabilmektedir. Ciinkii bazi ailelerde kiz ¢ocugu namusu simgelemektedir.
Bir kiz cocugunun, ailesinin istedigi birisi disinda bir erkekle duygusal iliski yasamasi,
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evlenmeden Once bekaretini kaybetmesi/hamile kalmasi namuslu goriilemeyecek davraniglar
arasindadir. Yine evli bir kadinin evlilik dis1 hamile kalmas1 ya da evini bagka bir erkek icin
terk etmesi, esini aldatmasi namussuzca davraniglar arasindadir (Tezcan, 2000). Bu diislinceye
sahip ailelerde aldatan, tecaviize ugrayan ya da gayri mesru iliski yasayan kadinlara kirlenmis
gozli ile bakilabilmektedir. Bazi bdlgelerde bu kadinlarin intihar etmeleri ya da evin
erkeklerinden biri tarafindan oldiiriilmeleri istenebilir (Altuntek, 2008). Kadinin namusunu
korumasi sadece cinsel yasamini kisitlamasiyla degil, giyimi, erkeklerle nasil iletisim kurdugu,
flort edip etmemesiyle de iliskilidir. Ciftlerin, evlilik olmadan birlikte yasama istegi ¢cogu aile
tarafindan kabul gérmemektedir. Namus gelenegi nesiller boyu devam eden kiiltiire 6zgii bir
kavramdir. Ataerkil toplumun geleneksel degerleri kadina iyi bir es ve iyi bir anne olma roliinii
bicmektedir. Erkek sahiplenen, kadin ise sahiplenilen konumundadir. Kadinlarin birgogu
kendilerine yiiklenen bu rolleri kendi gorevleri olarak algiladiklar1 ve igsellestirdikleri igin
erkeklere gore kendilerini daha degersiz, 6nemsiz ve erkege bagimli olarak algilayabilmektedir
(Aktas, 2013). Toplumsal gelisimlerine bagli olarak kirsal ve kentsel alanlarda yasayan
ailelerin tutumlari, degerleri, inang¢ sistemleri farklilik gdsterebilmektedir (Mocan-Aydin,
2000). Kadinlarin kendilerine yonelik 6nemli kararlar almasinin oniindeki engellerden en
onemlisi ekonomik olarak bagimsiz olamamasidir. Egitim seviyesi ve sosyoekonomik diizeyi
yiksek aileler arasinda kadin erkek iliskilerinin esit olarak goriilmesi, birbirlerini tanimalari
icin firsatlar verilmesi saglikli davraniglar olarak kabul edilmektedir. Bu aileler kendi
kararlarint almalar1 konusunda gengleri 6zerk birakmaktadir (Ataca, 2006).

Hem kadinlarin hem de erkeklerin davraniglariin kisitlanmasiin gerekli oldugu
konusunda toplum tiizerinde etkili olan degiskenlerden birisi de dini inanctir. Tiirkiye’de halkin
biiyiik kesimi gii¢lii bir inang egilimindedir. Bireyler, evlenmeyi istedikleri kisinin kendileriyle
benzer dini inanglara ve aile yapilarina sahip olmalarina dikkat etmektedirler (Bespinar ve
Bespinar, 2017). Kadinin davraniglar1 yalnizca aile icinde degil tanimadiklar kisiler tarafindan
da kontrol altina alinmaya c¢alisilmaktadir. Dinen uygun giyinmedikleri gerekcesi ile hig
tanimadiklar1 erkekler tarafindan siddete ugrayan kadinlar medyaya yansimaktadir. Kati dini
tutumlara sahip bazi ailelerde kiz cocuklarinin okutulmasma karsi cikilabilmektedir. Bu
ailelerde kiz ve erkeklerin ayni smiflarda okutulmalari hos karsilanmamaktadir. Egitim
onceligi erkek cocuklarina verilirken, kiz ¢ocuklarinin erken yasta evlendirilerek ekonomik
ihtiyaclarinin giderilmesi eslerine birakilmaktadir. Ergenlik donemine girmis kiz ¢ocuklarini
okutmanimn ayip olacaginin diisiinen aileler toplumsal baski hissetmektedirler (ilhan-Tung,
2009). Kirsal kesimde yasayan aileler genellikle erkek ¢ocuguna sahip olmay1 kiz ¢ocuguna
sahip olmaya tercih etmektedir. Bu durum erkegin ekonomik baglamda eve katkida
bulunmasindan, ana babaya bakim saglamasindan, soyun devamliligini saglamasindan
kaynaklanabilmektedir. Erkek ¢ocuklarinin okutulmasi ve kizlarin erken yasta evlendirilmesi
bu nedenlere baglanabilir. Bu durum kiz ve erkek rollerinin erken yaslarda belirlenmesine ve
aktarilmasina neden olmaktadir. Erkeklere daha fazla bagimsizlik verilirken, kizlarin daha
bagimli ve itaatkdr olmast beklenmektedir. Kizlar daha fazla denetim altindadir. Ancak kent
yasaminda ise erkek ve kiz cocuklar1 arasinda herhangi bir tercih farkliligi bulunmamaktadir.
Kent yasamu siiren aileler kiz ¢ocuklarma daha fazla deger vermektedir. Sosyoekonomik
diizeyin artmastyla birlikte erkek cocuklarina yiiklenen ev gegindirme goérevi yerini duygusal
destek saglama gorevine birakmaktadir (Ay¢icegi-Dinn ve Kagit¢ibasi, 2010).

Bireyler tizerinde dinin kisitlayici nitelikte etkisinin olmasinin yani sira bireyleri
psikolojik olarak giiclendiren bir etkisi de olabilmektedir. Bazi bireyler sans, kader, iyi ya da
kotii her seyin Allah’tan geldigine dair gii¢lii inanglara sahip olabilir. Bu kisiler duygusal bir
problemle karsilastiklarinda da genellikle profesyonel bir yardim almadan, sorunlarinin
iistesinden bu inanglar1 sayesinde gelmeye ¢aligmaktadirlar (Mocan-Aydin, 2000; Oztiirk,
2014). Es seciminden (TUIK, 2011), ani bir hastaligin karsilanis sekline, maddi olarak yasanan
glic bir durumdan, c¢ocuk sahibi olunamadiginda bu durumun kabullenilisine kadar
karsilasilabilecek kriz anlarinda dinin bazi bireyleri gii¢clendirici etkisi oldugu gézlenmektedir.
Din ailelerin sorunlarla bas etmelerinde, psikolojik olarak saglam kalmalarinda 6nemli bir
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etkiye sahip olabilmektedir (Wright, 2003). Ozellikle zor durumla karsilasan bireylerin
Allah’in kendilerini smadigi inanct bireysel sorumluluk almalarini engellese de olaylari
dissallastirmalarinda ve psikolojik biitlinliiklerini korumalarinda ise yarayabilmektedir. Ancak
bu durum ayni zamanda aile i¢inde sorun yasayan bireylerin profesyonel destek almalarina da
engel olabilmektedir. Aile i¢cinde sorun yasandiginda ¢iftler genellikle yardim almamay1 tercih
etmektedirler. Yardim almayr tercih edenler ise ilk olarak aile biiyiiklerine, sonrasinda
cocuklarina basvurmaktadir. Uzman kisilerden yardim almayi diislinenlerin orant oldukca
diisiiktiir. Din 6nemli bir gii¢ kaynagi olmasina ragmen ciftlerin sorunlarina yardimci olmasi
konusunda destek almay1 diislindiikleri en son kisgiler din adamlaridir (Bespinar ve Bespinar,
2017).

Dinin bireyler ve toplum iizerinde oldukga etkileyici bir rolii vardir. islam kurallari,
seriat, dort kadinla evlilige ve bosanmaya izin vermektedir. Erkeklerin ikinci bir kadinla
evlenme tesebbiisii ilk esin bosanmayi istemesine sebep olabilmektedir. Ancak Islami
iilkelerde bosanma sosyal nedenlerden otiirii kolay kabul edilen bir durum degildir (Dwairy,
2006; Georgas, 20006). Tiirkiye’de bosanma pek kabul edilen bir olgu olmasa da (Karkiner,
2011; TUIK, 2017) son on yilda, evlenme sayisinda azalma olurken bosanmalarda artis
gozlenmektedir. Bosanmalar daha ¢ok evliligin ilk bes yilinda ve biiyiiksehirlerde meydana
gelmektedir. Bosanmalarin en 6nemli nedenleri sorumsuz ve ilgisiz davranma ile aldatmadir.
Erkeklerin bosanma oranlar1 ile farkli egitim diizeyinde olmalar1 arasinda bir fark
bulunmazken, kadinlarda egitim seviyesinin artis1 ile bosanma oranlar1 arasinda pozitif bir
iligki bulunmaktadir (Cavlin, 2014).

Esleri bosanmaktan ali koyan diger bir etken ¢ocuk sahibi olmalaridir. Tiirkiye’de ¢ocuk
sahibi olmak bircok cift ve ailesi i¢in Onemlidir (Karacan ve Kazak-Berument, 2012).
Ozellikle kirsal kesimde yasayan aileler arasinda ¢ocugun evliligi kuvvetlendirdigine dair
yaygin bir geleneksel inan¢ s6z konusudur (Ayg¢icegi-Dinn ve Kagitcibasi, 2010). Evliliklerin
devam etmesinde ¢ocuk en onemli belirleyicilerden biri olabilmektedir. Cocuk sahibi olan
ebeveynler hayatin diger alanlarim1 g6z ardi edebilmekte ve Onemsiz olarak
algilayabilmektedir. Evlilikte eslerin cogu kendilerinden 6nce ¢ocuklarini diisiinmektedir. Bu
nedenledir ki cocuk sahibi olan ailelerde bosanma kolay kabul edilen bir olgu degildir (Cavlin,
2014; Kurter, Jencius ve Duba, 2004; Van Rooij, Balen ve Hermanns, 2009). Bu durum aile
sistemi iginde c¢ocuklarin ebeveynleri arasinda dengeleyici bir gorev iistlenmelerine neden
olabilmektedir. Cocuk i¢in evliligi siirdiiren ebeveynler, kendi aralarinda sorun yasadiklarinda,
cocuk yasanan kaygi ve stresin azaltmak amaciyla ebeveynler arasinda tutkal gorevi
istlenebilmektedir. Bu nedenle ¢ocuk ebeveynlerinden ayrisarak kendi benligini kazanma
konusunda sorun yasayabilmektedir.

Cocugun aileye bagimli olmasit kabul goren davraniglardandir. Hem aile hem de toplum
bu tiir davraniglar1 hos karsilamakta ve takdir etmektedir (Kurter, Jencius ve Duba, 2004).
Aileler ¢ocuklarinin bir¢ok psikolojik gereksinimlerini karsiladigi i¢in ekonomik anlamda
bagimsizligini kazansa bile birlikte yasamay: tercih etmektedir. Ciftlerin bosandiktan sonra
bile kendi kok aileleri ile yasamaya devam etmeleri desteklenen bir davranistir. Bu durum
bireylerin benlik yapilarinin iliskisel olarak kavramsallastirmasinin ve hem bireylerin hem de
ailelerin sistem olarak icinde bulunduklarn iliskilerden etkilenmelerinin sonucu olarak
goriilebilir (Kagiteibasi, 2000). Ailelerin ¢ocuklarina karst tutum ve davramiglarinda zaman
icinde degisimler meydana gelmis olsa da oOzellikle duygusal bagimlilik bakimindan
cocuklarindan beklentileri degismemektedir. Tiirkiye’de aile yapisinda aileler ¢ocuklarimin
kendileri ile sicak baglar kurmasini ve bu baglar siirdiirmesini istemektedir. Ozellikle anneler
cocuklarina duyduklari sevgi ve sefkati hem bedensel (sarilarak, 6perek) hem de sozlii olarak
ifade etmekte ve ayni tepkileri ¢ocuklarindan da bekleyebilmektedir (Kagit¢ibasi, 2000).
Egitim diizeyi arttikca anneler cocuklarinin daha fazla 6zerk olmalarim1 ve kendilerini
gelistirecek yasantilar gegirmelerini isterken, egitim seviyesi diistiikce anneler ¢ocuklarinin
daha itaatkar, uysal, baskalarina 6zellikle de biiyiiklerine saygili olmalari, kurallara uymalari,
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aile degerlerine bagli kalmalar1 ve ailenin diisiince ve kararlarina uymalar1 yoniinde beklenti
icine girebilmektedir (Mocan-Aydin, 2000; Yagmurlu, Citlak, Dost ve Leyendecker, 2009).
Yeni nesil geng ciftler ailelerine oranla kendi ¢ocuklarindan ekonomik anlamda daha az
beklenti icindedir. Gengler tipki kendi anne ve babalarmin yaptig1 gibi kendi ¢ocuklariyla
yakin iligki i¢inde olmak istemektedir (Aycicegi-Dinn ve Kagitcibasi, 2010). Bu durum
ebeveynlerinden ayrisip birey olma g¢abasi icinde olan bazi genglerle ebeveynleri arasinda
iletisim sorunlar1 yasanmasina neden olabilmektedir (Sahan ve Akbas, 2017).

Cocuklarint bagimsiz bir birey olmasi yOniinde yetistirmeyen ailelerin iletisim ve
davranis Oriintiilerinde, kapali1 ortiik kurallarin baskin oldugu, dogrudan iletisim kurmak yerine
dolayli yollarin tercih edildigi, ¢atismadan kacinmaci davraniglar sergilenmektedir ve bazi
konularin konusulmasi hos karsilanmamaktadir (Giilerce, 1996). Aile i¢indeki baglhilik kuvvetli
olmasina ragmen bireyler aile i¢cinde yalnizlasmaktadir. Olumlu duygularin hem sozlii hem de
fiziksel olarak gosterilmesine ragmen tiim duygularin ifade edilemeyisi ve sistemin kapali
olmas1 daha ¢ok savunmaci davraniglarin sergilenmesine yol agabilmektedir (Giilerce, 2007).

Genellikle ¢ocuklarin olumsuz duygularmi ebeveynlerine ifade etmesi hos
karsilanmamaktadir. Yaglarinin artmasiyla birlikte baba ile g¢ocuklar1 arasinda daha c¢ok
otoriteyi iceren saygl nedeniyle mesafe olusabilmektedir. Cocuklar kendileri ve kararlari ile
ilgili bilgileri babalar1 ile paylasirken, duygu ve temas ihtiyaclarini anneleri ile paylasmay1
tercih edebilmektedir. Bu durum bazen baba kiz arasinda duygusal anlamda daha olumlu
olurken, baba ogul arasinda daha resmi ve otoriter bir iligki olusturabilmektedir. Aileler
cocuklarinin kendi kararlarini alan bireyler olarak yetismeleri yerine kendilerini dinleyen
sozlerine onay veren bireyler olarak yetismelerini tercih etmektedir (Kagit¢ibasi, 2000). Cocuk
ebeveyn iliskisine bakildiginda durumun bazi aileler i¢in tam tersi oldugu gdzlenmektedir.
Sinirlarin  ve kurallarin net olarak belli olmadigi ailelerde cocuklar her istediklerini
yapabilecekleri diisiincesine kapilabilmektedir (Sunar, 2002; akt. Ataca, 2006). Ozellikle
duygusal ve ekonomik destegin ebeveynler tarafindan karsilaniyor olmasi, ¢ocuklarin kendi
kararlarin1 almalarinda zorlanmalara neden olabilir. Aile iyelerinin birbirlerinin alanina
girmesi is se¢imi, es se¢imi gibi birgok énemli karar asamalarinda da kendini gdstermektedir.
Bireyler evlenip kendi ¢ekirdek ailelerini kurduktan sonra bile ebeveynlerinin miidahaleleriyle
karsilagabilmektedir. Bu durum esler arasinda sorun yagsanmasina hatta bosanmalara bile neden
olabilmektedir (Bespinar ve Bespinar, 2017; Kurter, Jencius ve Duba, 2004). Hem aile iiyeleri
arasinda hem de ailenin sosyal ¢evreyle olan iliskilerinde psikolojik siirlarini olusturma ve
koruma konusunda sorun yasanma olasilig1 yiiksektir (Giilerce, 1996).

Tiirkiye’de aile yapisinda aile bireyleri evlenseler dahi birbirlerinden haberdar olma
egilimindedir. Evlilik kararinin alinmasinda, es se¢iminde ve aile i¢i alinan kararlarda aile
biiyiiklerinin etkileri gbzlenmektedir. Hatta bir¢ok ailede esler arasinda yasanan sorunlarda
aile biiytikleri devreye girmektedir. Evlilik dncesi yasanan sorunlar i¢in yardim almak yerine
evliligin kendisi bir ¢6ziim olarak goriilmektedir. Ciftler genellikle ‘Gnce evlenelim gerisi
gelir’ diisiincesi ile hareket edebilmektedir (Kurter, Jencius ve Duba, 2004). Bu durum
ailelerin en son secenek olarak aile danigsmanindan yardim almalarina neden olabilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Insan olmasinin dogas1 geregi hem daniganlarin hem de psikolojik danismanlarin kendi
deger yargilarindaki ve inan¢ kaliplarindaki farkliliklari psikolojik damigma siirecine
getirmeleri kagimilmaz bir durumdur. Kimi zaman psikolojik danismanlar ender de olsa kendi
kisisel degerlerini psikolojik danigsma siirecine yansittiklarini fark etmeyebilirler (Holaday ve
Leach, 1994; Locke, 1990). Psikolojik danigsmanin degerleri, diisiinceleri ve inanglari
psikolojik danisma siirecini etkilemektedir. Psikolojik danisman Oncelikle kendi iginde
bulundugu kiiltiiri tanimali ve kendi etnik, irksal, kiiltiirel, cinsel ve cinsiyete 0zgiin
tutumlarini, kiiltiirler arasi farkliliklara karst on yargilarini degerlendirebilmeli; kendisine
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farkli sorunlarla gelen bireylere kars1 tutumlarini, evlilige, cinsiyet rollerine, iliski ¢esitlerine,
genis aile rollerine karsi diisiincelerini, bu diislincelerin kendi yasamini ve psikolojik danigma
siirecini nasil etkileyebileceginin farkinda olmalidir (Stampley ve Slaght, 2004). Ornegin gey
veya lezbiyen bir birey ya da ¢ift ile ¢alisacak olan psikolojik danisman dncelikle bu iliskiye
dair tutumlarmi tartmalidir. Kendi diinyaya bakis acisini fark etme kapasitesine ve farkl
kiiltiirlerle ¢aligma becerisine sahip olmalidir (Gladding, 2011; Repetto, 2002). Kiiltiirel olarak
psikolojik danigmanin kendi deger, tutum ve inan¢larmin farkinda olmasi demek bu
ozelliklerini reddetmesi anlamina gelmemektedir. Bu deger, tutum ve inang¢larint danisanlarina
dayatmak amaciyla kullanmamasi ve bunu damisanlarinin gelisimi yoniinde kullanmas:
anlamina gelmektedir (Holaday ve Leach, 1994).

Psikolojik danigsman ve danisanin benzer Ozelliklere sahip olmasi siireci
kolaylastirabilecegi gibi bu durumun tam tersi de olabilmektedir. Benzer kiiltiirel degerlere
sahip psikolojik danigsman danisanin kalip yargilarinin devam etmesine neden olabilirken,
farkli kiiltiire sahip psikolojik danigman ve damisan, danisanin daha farkli beceriler
kazanmasina da yardimci olabilir (Sue, Ivey ve Pedersen, 1996). Psikolojik danismandan
kaynakli olarak siirecin olumsuz etkilenmemesi igin psikolojik danigmanin kendi inang ve
degerlerini degerlendirmesi gerekmektedir. Bu da ancak yeterli siipervizyonla saglanabilir
(Bhugra ve De Silva, 2000).

Pearce ve Mulzac (2009) farkl kiiltiirlere sahip ailelerle ¢alisilirken mutlaka kiiltiirel bir
degerlendirmenin yapilmast gerektigini vurgulamaktadir. Sorulan sorular ailenin yasadig:
probleme ve eslerin her birinin problemi nasil algiladigina yonelik olmalidir. Evde ve ailede
her bir esin rollerinin neler oldugu sorularak kiiltiirel degerlerin zorladig: roller ve normlar
belirginlestirilmelidir. Eslerin iliskilerinde kiiltiirel normlardan ne derece etkilendigi, eslerin
evlenmeden once ve evlendikten sonraki beklentilerinin neler oldugu, neye gore eslerin
birbirlerini segtigi, her bir esin sorumluluklari, cinsel iliskilerine bakis agilar1 ve baskalariyla
etkilesimlerinde birbirlerinden ne tiir beklentileri oldugu sorgulanmalidir.

Bireyin psikolojik islevselligi, icinde yasadigi sosyal ve kiiltiirel degerler tarafindan
etkilenir ve bu islevselligin degerlendirilmesi i¢in toplumun bu degerlerinin incelenmesi
gerekmektedir. Danisanin kendini kiiltiirel olarak farkli algiladig: ve kiiltiirel kimliginin 6n
plana ciktig1 durumlarda, bu ihtiyaci ile ¢alisilmasi gerekmektedir (Vontress ve Jackson,
2004). Psikolojik danigma siirecinde danisan ve psikolojik danismanin sistemi, bireyselliginin
ve toplumsalligin dengede olup olmamasi, danisanin varolusunun bireysel, toplumsal ve
evrensel boyutlar1 dikkate alinmalidir (Sue ve Sue, 2008). Psikolojik danigsmanin hem egitici
hem de psikolojik agidan destek verici olmasi, galistig1 bireyin ya da ailenin kiiltiirii hakkinda
yeterli bilgi ve duyarliliga sahip olmasi gerekir. Psikolojik danisman ancak gerekli bilgiye
sahip oldugunda ailenin ya da bireyin davraniglarimi  ve tutumlarmi yeniden
diizenleyebilmesine yardimci olabilecektir. Psikolojik danigsman siirekli olarak merak eden,
ogrenen ve farkl kiiltiirlere tolerans gosterebilen konumunda olmalidir. Yalnizca farkliliklara
ya da benzerliklere degil her ikisini de dengeleyecek bir bakis acisina odaklanabilmelidir
(Sullivan ve Cottone, 20006).

Batida gelisen psikolojik danigsma yaklasimlarina gore insanlarin  sorunlari
bireyselliklerini ve benligin bagimsizligini kazanamamasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle
bati kiiltiiriine gore gelistirilmis olan psikolojik danigma yaklasimlar: farkl kiiltiirel 6zelliklere
sahip bazi danmisanlara uygun olabilirken kimileri i¢in uygun olmayabilir. Bu makalede
Tirkiye’de yasayan ailelerin kiiltiirel 6zellikleri genel bir ¢ergevede tanitilmistir. Her aile
yapisi, ailedeki dinamikler bolgeden bolgeye, egitim seviyelerine, yasa, cinsiyete gore farklilik
tagimaktadir. Bu nedenle Tiirkiye’de aile yapisi glinden giine degismekte, degisen Tiirkiye
kosullarinda farkli yapida ailelere rastlama olasilig1 da giin gegtikce artmaktadir.

Tiirkiye’de aileler herhangi bir sorunla karsilastiklarinda profesyonel bir yardim alma
konusunda kendilerini geri ¢ekmektedirler. Hem kisisel hem de aile iginde bir sorun
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yasandiginda bireyler genellikle 6nce akrabalarindan, sonra arkadaslarindan son olarak da
psikolojik danismandan yardim almay: tercih etmektedirler (Arslantas, Dereboy, Ast1 ve
Pektekin, 2011; Bespinar ve Bespinar, 2017). En son olarak uzman bir kisiden yardim alma
talebi kiiltiirel bir 6zelligin yansimasidir. Topluluk¢u bir yapinin 6zelligi olarak digerlerinin ne
diisindiigline 6nem vermeleri ve yardim aldigi icin etiketlenme korkusu tasimalari, hatta
yardim alma nedeniyle kendilerini damgalamalari, bireylerin psikolojik sorunlarinin ¢éziimii
icin profesyonel yardim alma konusunda kendilerini geri ¢ekmelerine neden olabilmektedir
(Kocabasoglu ve Aliustaoglu, 2003; Topkaya, 2014, Topkaya ve Kagnict 2012). Kiiltiirel
degerler bireylerin yardim almaya dair bakis acilarin1 da etkilemektedir. Bu nedenle eslerin
yardim almaya iligkin bakis agilarinin neler oldugu, yardim almalarinin baskalar: tarafindan
duyulmasinin onlar i¢in ne anlam ifade ettigi, kendi kiiltiirel ge¢mislerini ¢ok da iyi bilmeyen
tanimadiklar1 bir kisiye glivenip giivenmedikleri arastirilarak beklentilerinin neler oldugu
ogrenilmelidir. Bu durum eslerin siiregten elde edecekleri giktilart da etkileyecektir.

Psikolojik yardim almaya yonelik tutumlar Tiirkiye’de kiiltiirel olarak doniisiim
evresinde olan bir degiskendir. Sosyoekonomik diizeyin psikolojik yardim almaya ydnelik
tutumlar1 etkiledigini gosteren ¢aligmalar kadar etkilemedigini gosteren c¢aligmalar da
mevcuttur (Arslantas, 2003; Arslantag, Dereboy, Ast1 ve Pektekin, 2011; Keklik, 2009; Ozbay,
Terzi, Erkan ve Cankaya, 2011). Ancak sosyoekonomik kosullarin iyi olmasmin egitim
seviyesi ile iligkili oldugu ve bireylerin dogru kaynaga daha rahat ulagsmasini kolaylastiran bir
unsur oldugu akla gelmektedir. Psikolojik yardim kaynagina ulagsmak psikolojik yardim
almaya istekli olmak kadar 6nemli bir faktordiir. Kendisine yardim edecek kisiye ulagmakta
zorlanan bireylerin yardim almaya yonelik isteklerinin azalacag: diistiniilmektedir. Bu durum
bireylerin yasam kalitesini olumsuz etkilemekte, kimi zaman sosyal olarak kendilerini geri
cekmelerine neden olmaktadir. Fiziksel bir rahatsizlik gibi ruhsal rahatsizliklarda da yardim
alimmast gerektigi ile ilgili okullarda ve medyada genis kitlelere ulasilarak, bir sorun
yasadiklarinda nereye basvurmalari gerektigi hakkinda bireylerin, ailelerin yani halkin
bilin¢lendirilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de bireylerin ya da ailelerin yardim almasini engelleyen etkenlerden birisi de
aile mahremiyetinin yabancilarla paylasiimasinin kabul goren bir davranis olmamasidir. “kol
kirilir yen iginde kalir”, “kan kus ‘kizilcik serbeti i¢tim de’” gibi atasozleri kiiltiiriin etkisini
yansitmaktadir. Bu inanca sahip ¢iftler genellikle sorun kroniklesip derinlesince yardim almak
icin psikolojik danisma siirecine bagvuruda bulunmay tercih etmektedir. Bu durumda gelen
bireylerin psikolojik danigmaya ve tanimadiklar1 bir yabanciya dertlerini anlatmanin kendileri
icin ne anlam ifade ettiinin sorulmasi gerekmektedir. Yardim almaya dair olumsuz algilara
sahip ailelerle ¢alisirken iyi bir yapilandirma biiylik 6nem arz etmektedir. Yapilandirma
danisanin siire¢ hakkindaki 6n bilgilerini 6grenmek ve varsa on yargilari hakkinda konusmak
ve siire¢ hakkinda danisani bilgilendirmek agisindan etkili olmaktadir.

Sanayilesme, sehirlere gd¢ etme ve egitim seviyesinin artmasi ile birlikte Tiirkiye’de
yasayan ailelerin yapisi ¢esitlense de, kiiltiirel aktarimlarla birlikte toplulukgu, otoriter, ytiksek
derecede yakinlik isteyen tutumlar c¢ogu aile yapisinda devam etmektedir (Fisek ve
Kagit¢ibasi, 1999). Bu durum bireylerin igsel yapilara degil de digsal kosullara odaklanmasina
yol agabilmektedir. Bu durumda kendiligin gelismesi, kendini gergeklestirme gibi kavramlar
¢ogu zaman danisan icin dnemli olmayacagindan psikolojik danigsmanin daniganin kisisel
ihtiyaclar1 ile aileninkileri ayirt edebilmesi zorlasabilir. Bu aile yapisindaki bireylerin kendi
duygu, diisiince ve degerleri ile ailelerinki aynidir. Aile iiyelerinden farkli goriislere sahip
olmak 6zellikle otoriter aile yapisina sahip danisanlarin aile iiyeleri tarafindan reddedilmesine
yol acabilir. Aile biitiinliigiinii siirdiirme ve aile {iyelerinin onayimi alma ihtiyact kendini
gerceklestirme ihtiyacinin oniine gegebilir. Danisan1 anlamak i¢in indirgemeci bir yaklagim
yerine, biitiinciil ve sistemi ele alan yaklagimlar benimsenmelidir. Danisanla aile i¢i iliskileri,
rolleri, gorevleri, c¢atigmalari, giic dengesini, destek kaynaklarini, ailedeki ti¢cgenleri
koalisyonlari, danisanin ailedeki konumunu anlamaya yardimei olacak sistemik aile terapisi
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yaklagimlar1 kullanmakta fayda vardir. Bu sekilde calismak yerine damisanin kisisel
problemlerine odaklanilmasi, daniganin yanlis anlasilmasina, problem ve odaginin degismesine
yol agabilir (Dwairy, 2006).

Tiirkiye’de bireyler kendilerini diger insanlarla olan iliskilerine gére tanimlamaktadir.

LR N1

Bat1 kiiltiiriinde kolektif bakis acgisina sahip danisanlar genellikle “olgunlagsmamis”, “asiri

LR T LR T

bagiml1”, “sorumluluk almaktan kaginan”, “ailesinden ya da gruptan ayrilmaya ihtiyaci olan
ancak bunu basaramamis”, “kendi yasamlar1 i¢in kisisel kontrolii eline almayan” bireyler
olarak etiketlenebilmektedir (Sue, Ivey ve Pedersen, 1996). Ancak bu o6zellik Tiirkiye’de
yasayan bireyler tarafindan giiglii aile baglar1 olarak tanimlanmaktadir (Kagitcibasi, 1996).
Hatta duygusal baglilik, uyma davranis1 gésterme, degerlere ve normlara itaat etme, aileye ve
sosyal otoriteye sadakat olgunlugun bir gostergesi olarak goriilebilmektedir (Dwairy, 2006).
Kimi zaman duygularin gizlendigi, acik iletisim yerine dolayli iletisimin kullanildigi, bazi
konularin konusulmasinin hos kargilanmadig: ailelerde bu duruma miidahale etmek yerine aile
bireyleri arasindaki tamamlayic1t ve simetrik etkilesimlerin arttirilmast yerinde olacaktir.
Ayrica paylasima deger veren toplumlarda, bireysellige deger veren toplumlara gore daha fazla
yapilandirilmis ve yonlendirici siireg tercih edilebilmektedir (Erdur-Baker, 2007). Aile hizli ve
cabuk bir ¢oziim arayisi icindeyse daha yapilandirilmis, egitsel ve kisa siireli yaklasimlar
tercih edilebilir. Danisanlarin yardim arayisina gegmeden Once, kullandiklar1 ¢o6ziim
stratejilerini  0grenmek hem aileyi tamimak ve anlamak acgisindan hem de iliskinin
kurulmasinda 6nemlidir (Gladding, 2011).

Dwairy, (2006) danigan ile ne tiir yaklasima dayali olarak ¢alisilacagina karar vermeden
once danisanlarin bireylesme diizeylerine, ailenin esnek ya da kati olup olmamasina ve
daniganin ego giiciine bakilmas: gerektigini vurgulamaktadir. Ozellikle topluluk¢u yapidaki bir
kiiltiire sahip danisanla ¢alisirken psikolojik danigsmanin, danisanin kiiltiirel degerlerini ve aile
otoritesini karsisina almamasini 6nermektedir. Psikolojik damigman, kendi kok ailelerinden
ayrisip bireylesmis yani kendi deger yargilari, tutumlari, inang sistemleri ailesinden ayrigarak
kendine o6zgli bicimi almig damisanlara, herhangi bir psikolojik damigsma yaklagimini
uygulayarak yardimci olabilir. Ancak topluluk¢u, geleneksel, deger ve inanclari sorgusuz
sualsiz kabul eden tutuma sahip bir aile ya da birey yardim almak i¢in geldiginde bilingdis1
stiregleri ele almak danisan icin pek de uygun olmayacaktir. Psikolojik danisman, danisanin
kiiltiirel degerlerini dogru ya da yanlis diye degerlendirme hakkina sahip degildir. Ancak bu
degerlerin danisanin yasaminda nasil bir islevi oldugu konusunda degerlendirme yapmalidir.
Psikolojik danismanin amaci danisanin kendi psiko-sosyal sistemi i¢inde yeni bir diizen
saglamasina ve sosyal basa ¢ikma becerilerinin artirilmasina yardimct olmaktir. Toplulukcu bir
yapiya sahip damisanlarla psikolojik danisma yaparken, i¢sel c¢atismalardan cok kisilerarasi
catigmalar1 ele alan Adlerian ya da aile sistemleri yaklagimi ile ¢alisilmasi danisanin baglamini
anlamak ve o baglam i¢inde danisanin rahatlamasini saglamak acisindan faydali olabilir.
Ayrica bu tiir kiiltiirel degere sahip daniganlar daha somut adimlar atmay1 bilingdis1 kavramlari
kesfetmeye tercih etmektedirler. Bu nedenle bu danisanlarla, c¢evresel kosullarin insan
davranigint sekillendirdigini belirten davranisci yaklasim ve ileriki safhalarda baglamin
diistince kaliplarin1 nasil etkiledigini fark etmesi i¢in bilissel yaklasimlar kullanilarak
calisilabilir. Siire¢ icerisinde bireylesen ve ailesinin onaylamamasina ya da reddetmesine
dayanabilecek giice ulagsan daniganlar ile bilin¢dis1 derinliklere inen ve yasak igerikleri ortaya
cikaracak psikodinamik yaklasimlarla ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Daniganin ailesi ¢ok baskict bir
yapiya sahipse, danigan aile iiyelerine yonelik farkindalik gelistirdigi olumsuz duygularini ve
ihtiyaclarini aile icinde bireylere yansitmak isteyebilir. Bu noktada psikolojik danigmanin aile
baglamin1 ve yapisini iyi analiz etmesi gerekmektedir. Asir1 kat1 tutumlara sahip ailelerde bu
duygularin paylasilmasi daniganin zarar goérmesine neden olabilir. Psikolojik danigmanlarin
degerlendirmesi gereken bir diger noktada danisanin ego giiciidiir. Eger ki danisan ailesi ile
yiizlestiginde karsilasacagi baski ve cezalara ya da reddedilmeye dayanabilecek giice sahip
degilse danisanin benlik saygisini artiracak ¢alismalar yapilmast gerekir. Psikolojik danigman
danisanin inang¢ sistemi i¢indeki ince ayrintilari tanimlamali, daniganin giic kaynaklarini
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kesfetmeli ve danisanin yasaminda degisimi saglamayi kolaylastiracak bicimde her danisan
icin uygun miidahale yontemi gelistirerek kullanmalidir. Bagimli kisilik 6zelligi gosteren, gii¢
kaynaklar1 yetersiz olan, kati aile tutumuna sahip geleneksel bir ailede yasayan danisanlarla
calisirken, psikolojik danigmanin bilingdist yapilarla caligmasi, daniganin bagimsizligini
gelistirici atilgan davranislar gergeklestirecegi caligmalar yiiriitmesi 6nerilmemektedir. Bunun
yerine psikolojik danigsmanin, danisanin diinyasin1 danisan agisindan gérmek, duymak ve
hissetmek icin danisanin i¢inde yasadigi baglamda aile ile empati kurarak ¢alismasi, aile
sistemi icinde daniganin daha doyum alacagi bir yasam alani olugturmasi tavsiye edilmektedir.
Danisanin kiiltiirel 6zelliklerinin kesfedilmesinde kiiltiirel genogramlardan yararlanilabilir.
Genogramlar hem danisan hem de psikolojik danisman i¢in faydali olacaktir. Kiiltiirlin aile
bireyleri iizerindeki etkisi, kiiltiirel kimligin olugmasinda kimlerin etkisi oldugu, kiiltiirel
onyargilarin ve varsayimlarin aile sistemini nasil etkiledigi somut bir bigimde ele almabilir
(Rigazio-Digilio, Ivey, Kunkler-Peck ve Grady, 2005).

Cevrenin insan davranisini  sekillendirdigini  savunan davranigs¢1r  yaklasim,
davranislarinda ¢evresel faktorlerin onemli oldugu Miisliman bireyler i¢in ¢ok uygun bir
yaklasimdir. Ustelik bu yaklasim hedef y&nelimli, pratik ve kendi i¢ diinyasma odaklanmak
istemeyen danisanlarin beklentilerini karsilayacak bir yaklagimdir. Ozellikle gocuklarla ilgili
problemlerde hem aileler i¢cin hem de Ogretmenler i¢in yapilandirilmis uygulamalar ise
yaramaktadir. Ancak akilc1 olmayan inanglarin ruh sagligini etkiledigini savunan Ellis ve
Beck’in biligsel yaklasimlar1 topluluk¢u yapidaki danisanlarin aileleri ile karsi karsiya
gelmelerine neden olabilir. Bu yiizlesmelerin yapilmasi elbette ki danisanlarin gelisimleri i¢in
gerekli olabilir. Danisanin ailesinin ve danigsanin kendisinin bu yiizlesme karsisinda nasil tepki
verecekleri iyi degerlendirilmelidir. Kat1 inang sistemine sahip ve cezalandirici aile yapilarina
sahip danisanlarla bu tarz girisimlerde bulunmak danisana zarar verebilir. Bu tiir danisanlarla
akiler olmayan inanglar lizerine ¢alisilirken ailenin deger ve inang yapisina uyacak bigimde
danisanin yeni koalisyonlar kurmasi, var olan baglam iginde yeni fikirler olusturmasi yani
bakis acisinin yeniden c¢ercevelendirilmesi gerekmektedir. Danisan aile ile yasayacagi
catismanin istesinden gelebilecek kadar giiglendirildiginde aile {iiyeleri ile ylizlesmesi
saglanabilir (Dwairy, 2006).

Tiirkiye’de aile tiyelerine oOzellikle de ebeveynlere karsi olumsuz duygularin ifade
edilmesi hos karsilanmamaktadir. Genellikle “Allah onlar1 affetsin” bigimindeki ciimleler {istii
ortik kizginligin ve oOfkenin ifade edilis bi¢imi hakkinda bilgi vermektedir. Olumsuz
duygularin ifade edilmemesinde dinin etkisi de 6nemli bir yere sahiptir. Psikolojik danigma
siirecinde duygularin ailedeki bireylere gercek ortamda dile getirilmesi istendiginde bu durum
damgan1 kaygilandirabilmektedir. Ozellikle aile bireylerine duyulan olumsuz duygular
danisanda sucluluk ve bunun ifade edilmesi utang yaratabilmektedir. Danisanin bu duyguyla
bas edip edemeyecek yapida olup olmadig1 degerlendirilmelidir (Dwairy, 2006).

Savaslar neticesinde Tiirkiye’ye yapilan goglerle birlikte farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireylerle evliliklerde artis gozlenmektedir [TUIK, 2017]. Her iilkenin kabul géren genel
kiiltiirel ozellikleri olsa da bu 6zellikler aileden aileye, hatta kisiden kisiye degismektedir.
Psikolojik danigmanlarin bu noktada kendi karsi aktarimlarinin ve danisanin kiiltiirel
ozelliklerinin farkinda olmasi gerekmektedir. Psikolojik danigmaya gelen ailenin kiiltiirel
ozelliklerini aragtirmak ve Ogrenmek, danmisanlarin tutumlarmi ve davraniglarini kiiltiirel
normlaria ve degerlerine gore degerlendirmek i¢in ¢aba harcamasi gerekmektedir. Degisen
Tirkiye ve diinya kosullarinda ¢ok kiiltiirlii psikolojik danisma yaklagimlarinin 6nem
kazanmas1 gerekmektedir (Kagnici, 2013; Yesilyaprak, 2009). Ancak Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirlii
psikolojik danisma yaklagimi Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik anabilim dallarinda se¢gmeli
ders olarak lisans egitim programinda yerini alsa da c¢ogunlukla ders acilmadigi icin
okutulmamaktadir. Nitekim cok kiiltiirlii psikolojik danigma yaklasimina yonelik Tiirkiye’de
uygulanan kiiltire duyarli psikolojik damigsma derslerinin ve uygulamalarin psikolojik
danigman aday1 olan tiniversite 6grencilerinin kiiltiirel duyarlilik kazanmasinda etkili oldugunu
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gosteren caligmalar mevcuttur (Kagnici, 2011; Sezer, 2017). Son olarak farkli etnik, dil, din,
mezhep, sosyoekonomik yapiya sahip bireylerin oldugu Tiirkiye’de psikolojik danigmanlarin
farkli bireylere psikolojik danigma yardimi sunmasi kaginilmazdir. Bu baglamda psikolojik
danigmanlarin lisans egitimi esnasinda kiiltiirel farkliliklar1 anlamalarini saglayacak ve kabul
diizeylerini artiracak dersleri almalar1 gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Societies are much more diversified as a result of increasing in communication channels
with the development of technology, facilitation of international transportation and increasing
immigration. To meet people from different cultures in different countries and married couples
from various cultures has become a usual situation. These changes are also reflected in the
psychological counseling process. Especially, the value patterns of the client and counselor
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affect the psychological counseling process and can turn into the most important disabilities of
the process (Corey, 1996). In this context, cultural factors in family counseling, characteristics
of cultural sensitive counselor and cultural characteristics in Turkish family life are examined
in this study.

Cultural Factors in Family Counseling

It is very difficult for many counselors to consult people in different cultures. This
source of difficulty is sometimes caused by the cultural differences between the counselor and
the client, and sometimes caused by the cultural differences between the couples in family
counseling (Olver, 2012). Families from different ethnic groups or subcultures will internalize
the problem-solving skills, rules, roles and routines of their culture. Because couples may have
different belief systems about family life, parental child relationships and family ties, they will
exhibit this attitude in their behavior. Problem that family members experience may be due to
cultural influences (Carr, 2006).

Pearce and Mulzac (2009) emphasize that a cultural assessment must be made while
working with families with different cultures. Asked questions must be directed at how each of
the partners perceives the problem. The compulsory role of cultural values and norms should
be clarified by asking what the role of each spouse at home. What extent the spouses are
influenced by their cultural norms in their relation, what kind of expectations they have before
and after their marriage, how the spouses chose each other, what responsibilities each spouse
has, views about the sexual relations and what kind of expectations each other has in their
relations should be questioned.

What Does Family Counselor Need To Be Attention?

Olver and Baugh (2006, cited in Olver, 2012) state that people often cannot be aware of
their own cultural effects and this will lead them to consider their culture as "normal".
However, this unquestioning acceptance can cause the wrong evaluation of clients’ feelings,
thoughts and attitudes and perceiving more pathologic than they are (McGoldrick, &
Giordano, 1996). The counselor's values, thoughts and beliefs will influence the counseling
process. The counselor firstly knows his/her own culture and evaluates prejudices against
differences between cultures, attitudes towards ethnic, racial, cultural, sexual preferences,
families with different problems, gender roles, types of relationships. She/he should be aware
of how these thoughts can affect his/her own life and his/her work with the families (Stampley,
& Slaght, 2004).

The individual's psychological functioning is influenced by the social and cultural
values. These values of society need to be examined to evaluate this functionality. The client’s
and counselor's system, whether individuality and sociality are in balance, the individual,
social and universal dimensions of the client's existence must be taken into account in the
course of therapy (Sue and Sue, 2008). It is necessary to work with the client’s needs when
he/she perceives himself/herself as culturally different and cultural identity is at the forefront
(Vontress, & Jackson, 2004).

Cultural Properties of Family Life in Turkey

In general Turkish family structure is traditional, authoritarian and patriarchal. Family
relationships and kinships are known as important social supports. The marriage of individuals
from different religions, cultures and social status is not forbidden in Turkey. In fact marriage
to cousins, consanguineous marriages, marriage with the deceased brother's wife is free.
However, problems may arise between families when individuals with different denominations
or ethnic backgrounds want to marry (Fisiloglu, 2001, Kurter, Jencius, & Duba, 2004). The
age of marriage increases for both men and women with the increase in education level.
Nevertheless, marriage at childhood is too much to be underestimated. (Dogan, 2009;
Kagiteibasi, 2000). The relationship between spouses in traditional families is largely focused
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on economic livelihood and children's existence. The role of motherhood is more prominent
(Gokkaya, 2011). This is usually not observed in families with both partners working and
having a higher education level (Kagitgibasi, 1982, cited in, Ataca, 20006).

The great majority of people in Turkey tend to have a strong religious belief. They have
strong beliefs that fortune, fate, good or bad come from Allah. They usually try to overcome
their problems with these beliefs without getting professional help even when they meet an
emotional problem (Mocan-Aydin, 2000). But at the same time, these beliefs can also prevent
them from getting professional support. Divorce within the Turkish family structure is not a
highly accepted phenomenon (Karkiner, 2011). Divorces mostly take place in urban
settlements (Dogan, 2009). Another factor that causes spouses to avoid divorce is having
children (Karacan, & Kazak-Berument, 2012). There is a common belief that children are
strengthening marriage, especially among Turkish families living in rural areas (Aygigegi-
Dinn, & Kagit¢ibasi, 2010). It is accepted behavior that the child is dependent on the family.
Both the family and the community welcome and appreciate this kind of behavior (Kurter,
Jencius, & Duba, 2004). Domination of closed implicit rules, preference of indirect ways
rather than direct communication, avoidant behavior from conflict is taken into account as
communication patterns (Giilerce, 1996). Speaking of some subjects is not welcomed. Inability
to express all feelings and closed system lead people to more defensive behaviors although
positive emotions are shown both verbally and physically (Giilerce, 2007). The notion of
honor attributed to women. Men try to control sexual behaviors of women in close relatives.
Their honor is injured and lost when they cannot control. Male and female relationships are
considered healthy behaviors among the families having higher education and socio-economic
levels. These families leave young people autonomous to take their own decisions (Ataca,
2006).

Suggestions

Counselors who do not have enough knowledge and skills to work with clients from
different cultures pose a risk of harming the client as well as acting unethically (Estrada,
Durlak, & Juarez, 2002). Yesilyaprak (2009) states that multicultural consultation approaches
should gain importance under changing Turkey conditions. In order to do this, the counselor
must first be aware of his/her own cultural values, evaluate own family system, be aware of
his/her own beliefs, be able to evaluate herself/himself in working individuals with different
ethnic language religions and racquets (Holcomb-McCoy, 2004, Pope-Davis, Reynolds, Dings
and Nielson, 1995). This can only be achieved through adequate supervision (Bhugra, & De
Silva, 2000).
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Caligmanin amaci, ilkokul 4. sinif matematik dersi ondalik gosterim alt 6grenme alanina iligkin basari
testi gelistirmektir. Caligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan “Ondalik GOsterime
Yonelik Akademik Basari Testi” gelistirilmistir. Testin gelistirilmesi asamasinda Atilgan’in (2015) test
gelistirme basamaklar1 temel alinmugstir. Oncelikle testin amaci belirlenmis, kritik davraniglar test
kapsamina alinip belirtke tablosu hazirlanmistir. Daha sonra Bloom taksonomisi basamaklarina gore 25
denemelik test maddesi yazilmistir. Uzman goriisleri alinip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra
hazirlanan basari testinin pilot uygulamasi yapilmistir. Test maddeleri ¢esitli hususlara dikkat edilerek test
formuna yerlestirilmistir. Ilk asamada hazirlanan basar1 testi 378 doérdiincii simif Ogrencisine
uygulanmigtir. Uygulamadan elde edilen veriler Finesse paket programi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, gecerli ve giivenilir 21 soruluk “ilkokul 4. Simf Matematik Dersi Ondalik Gosterim Alt
Ogrenme Alanma Iliskin Bagar1 Testi” elde edilmistir. Elde edilen basar testinin giivenilirlik katsayisi
(KR-20) 0,78 olarak hesaplanmustir.

Anahtar Kelimeler: Basari testi, ondalik gdsterim, revize edilmis Bloom taksonomisi, ilkokul
matematik.

ABSTRACT

The aim of the study is to develop an achievement test related to the field of sub-learning in the frame of
decimal teaching in 4th grade math class of primary school. Academic Achievement Test for Decimal
Projection was developed by researchers as data collection tool in the study. The stage of development
was based on Atilgan (2015)’s steps. Firstly, the aim of the test was determined, critical behaviours were
included within the test and the table of specifications was prepared. Then, 25 items of trial test were
prepared in accordance with the steps of Bloom taxonomy. The pilot scheme of test prepared was carried
out after the necessary corrections were made by receiving experts’ opinion. Items of the test were placed
in the test form, taking various aspects into consideration. In the first stage, the achievement test prepared
was applied to 378 students in 4th grade. The data obtained from the application was analysed trough
Finesse packaged software. At the end of the research, Achievement Test Related to the Field of Sub-
Learning for Decimal Projection in 4th Grade Math Class of Primary School, including 21 questions
which are valid and reliable, was formed.

Keywords: Achievement test, decimal projection, revised Bloom Taxonomy, primary math.
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GIRIS

Basari, basarma isi, muvaffakiyet olarak tanimlanmistir (www.tdk.gov.tr). Hekim
(2002), basar1y1 eldeki kaynak ve yetenekle gelinebilecek en iyi nokta olarak ifade etmektedir.
Davranisc1 kurama gore ise basari, yeterli giidiillenme ve pekistire¢ sayesinde bireyin istenilen
davranis1 kazanmasidir. Bu kurama gdre 0grenci egitim-6gretim siirecinde mutlaka basarili
olmak durumundadir. Davranig¢1 kuramin aksine bireyi merkeze alan ¢agdas yaklagimlar ise
basar1 kavramini, “bireyi mutlu eden sonuca ulagmak” olarak ifade etmislerdir (Baykul, 2000).
Kimi zaman elde edilip kimi zaman elden kacirilsa da, farkli anlamlar yiiklense de basari,
herkes i¢in vazgecilemeyen bir umut, bir hayal, hatta bir gereksinimdir (Umay, 2002).
Dolayistyla egitim-6gretim siirecinde basari, gerek 6grenciler gerekse de dgretmenler igin
onemi yadsinamaz bir kavramdir.

Ogrenci basarisini dlgmek ve degerlendirmek amaci ile anketler, sozlii sinavlar, dogru
yanlig testleri, ¢coktan se¢meli testler, eslestirmeli testler, bosluk doldurmali testler, dlgekler,
kisa yanitli testler, yazili yoklamalar, acik uglu sorular, iki asamali testler egitimin tiim
branslarinda kullanilmaktadir (Kempa, 1986; Ogan Bekiroglu, 2004; Simsek, 2009; Yilmaz,
2004). Bunlardan hangisinin veya hangilerinin kullanilacagina o6gretmenler brans, smnif
seviyesi, 6lgmedeki amag gibi kriterleri g6z 6niinde bulundurularak karar verebilirler.

Cagdas yaklasimlara gore egitimde dlgme araci olarak test; bir kimsenin, bir toplulugun
dogal ya da sonradan kazanilmis yeteneklerini, bilgi ve becerilerini dl¢meye ve anlamaya
yarayan smamadir (Karaalioglu, 2016). Ayrica test, dogru cevabin secenekler arasindan
bulunmasima dayanan smav tiridiir (www.tdk.gov.tr). Basar1 testi ise, bireyin bir egitim
siireci igerisinde veya daha genis anlamda ¢evre kosullar1 altinda ne kadar 6grendigini, baska
bir deyisle bireyin ge¢miste ne kadar 6grendigini 6l¢en testlerdir (Yesilyurt, 2012). Diger bir
tanima gore de basari testi uygulama kosullari, puanlama esaslar1 ve elde edilen puanlarin
yorumlanmasinda izlenecek yontemleri ayrintili bir bi¢imde agiklayan Test El Kitabina sahip
olup, belirli amaglarla, uzman kisiler tarafindan, yogun deneysel ¢alismalarin {iriinii olarak
gelistirilen 6l¢me araglaridir (Kog, 1985).

Bireylerin bir alan ile ilgili kazanimlar1 edindiklerine, bilissel yapilarinda degisiklikler
meydana geldigine, dolayisiyla 6grenmenin gergeklestigine delil olarak kabul edilebilecek
gostergelerin yoklanmasi olduk¢a onemlidir. Ancak, sonuglarin kullanim amacina uygun
olarak 6lgmenin ne amagla yapilacaginin agikg¢a belirlenmesi gerekmektedir. Egitimde 6l¢gme,
egitimsel kararlar etkileyecek, 6grenci gelisimi ve 6gretim siirecinin isleyisi hakkinda bilgi
saglayacak birtakim ¢ikarimlar amaclanarak yapilmaktadir. Yapilacak ¢ikarimin dogasina goére
6lgme amacinin netlestirilmesi ve bu amaca uygun 6l¢gme yontemleri secilmesi gerekmektedir
(Cizek, 1997; Turgut ve Baykul, 2012). Bu durumda, 6grenci gelisiminin ve dgretimin takip
edilmesi amactyla {inite sonu testleri gibi bi¢cimlendirici testler, 6grencilerin mevcut durumda
Ogrenme siirecinin hangi diizeyinde bulundugunun belirlenmesi amaciyla da diizey belirleme
testleri yapilabilmektedir.

Bloom’un orijinal taksonomisi birikimli bir hiyerarsik yapidadir. Basamaklarda
kolaydan zora gidilmesi hiyerarsik yapisini, her bir basamagin kendinden 6nceki basamagin
davraniglarini icermesi de birikimli yapisini ortaya koyar. Bloom’un bu biligsel alan
siniflamasimin uygulanmasinda bir takim sinirlamalar ve eksiklikler goriilmiistiir. Bilissel
siireglerin basitten karmasiga tek boyutta siralandiginin diisiiniilmesi dnemli bir eksiklik olarak
kabul edilmektedir. Ayrica, degerlendirmenin sentez basamagindan daha kompleks olmadigi
ve sentezin degerlendirmeyi de kapsadigi one siiriilmektedir (Amer, 2006). Bir bagka elestiri
ise siniflamanin hiyerarsik yapisina yapilmistir. Ciinkii bazi alanlarda, bir diizeyin gerektirdigi
davraniglar gosterilmeden bir iist diizeydeki davranislar gosterilebilmektedir. Tiim bu
elestiriler dogrultusunda 1995 yilinda Bloom’un eski bir 6grencisi Lorin W. Anderson,
taksonomiyi gelistirmek amaciyla arkadaslari ile birlikte ¢aligmalara baglamistir. Caligmalar
sonucunda ortaya orijinalinden farkli, yeni bir taksonomi ortaya koyulmustur. Giincellenmis
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taksonomide yapilan 6nemli degisikliklerden ilki Bloom’un alti ana kategorisinin isim
halinden eylem haline doniistiiriilmesidir. Giincellenmis siniflamada yapilan diger 6nemli
degisiklik siniflamanin iki boyut olarak yeniden diizenlenmesidir. Bu boyutlardan biri ‘bilissel
siirecler’ digeri ise ‘bilgi tiirii’ olarak ele alinmistir. Biligsel slire¢ boyutunda hatirlamadan
yaratmak basamagina kadar uzanan zihinsel eylemler yer almaktadir. Bilgi boyutunda ise
olgusal, kavramsal, islemsel ve {istbiligsel bilgi olmak {izere dort kategori bulunmaktadir.

Egitimsel ¢iktilarin nasil dlgiilecegine karar vermeden dnce bu ¢iktilarin 6l¢iilebilir olup
olmadig1 diisiiniilmelidir. Egitim alaninda karsilasilan hemen her &zellik Slgiilebilir olarak
goriilmektedir (Ebel, 1965; Turgut ve Baykul, 2012). Egitim siirecinde bireylere sunulan
o0grenme-0gretme etkinlikleri yardimiyla sahip olduklar1 bilgi, beceri ve tutumlarinda
degisiklik ve ilerlemeler olusturmak amacglandig1 diisliniildiiglinde bu siirecin basinda ve
sonunda bulunulan diizeyler arasindaki farkin 6lgme igin temel olusturacagi soylenebilir
(Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bicak, 2012; Demirel, 2011; Tekin, 2003; Tan, 2004). Bir
ozellige sahip olma agisindan yapilan bir dizi az-¢ok karsilastirmalar1 sonucunda bu 6zelligi
Olcen bir dlgek olusturulmasi ve bu 6l¢egi olusturan adimlara ya da araliklara sayilar atanarak
bu o6lcekle nicel 6l¢iimlerin yapilmasi miimkiin hale gelebilir (Ebel, 1965). Basar1 gibi bir
kavramin da bireylerde bulunma derecesini belirtmede az-¢ok gibi karsilastirmalar sayisal bir
deger igermediginden dlgme gibi algilanmayabilmekte, baska bir ifade ile yapilan 6l¢iimlerin
sayisallagtirilmasi problemi ile karsilagilmaktadir. Ebel (1965) bir 6zelligin sayisallagtirilmasi
siirecinin yaygin olarak kullanilan ifade ile o 6zelligin islevsel tanimi oldugunu belirtmektedir.

Turgut ve Baykul (2012) da o6lgme siirecinin her zaman Olgiilecek 6zelligin
tanimlanmasiyla basladigin1 vurgulamaktadir. Olgiilecek bir 6zelligin islevsel taniminin
yapilmast o 6zelligin bireylerde bulunma durumunu goézlemlemeye ve O6lgmeye yarayacak
farkli ve kendine 6zgii belli bir 6lgme metodu gelistirilmesi olarak ifade edilebilir. Egitimde
Olciilecek bir yap1 olarak basari i¢in bagari testlerinden alinan puanlar iglevsel tanim olarak
kabul edilebilir.

Basar1 diizeyinin belirlenmesinde kullanilan 6l¢me araglari arasinda standart testler
onemli bir yere sahiptir. Standart testler gecerlik, giivenirlik gibi psikometrik 6zellikler
bakimindan yeterliligi kanitlanmis ve temsil edici O6rneklemlere goére normlart belirlenmis
Olgme araglari olduklarindan sonuglarinin diger testlere gore ¢ogunlukla daha giivenli bilgi
sagladigr kabul gormektedir. Wechsler Bireysel Bagar1 Testi ve Kaufman Egitimsel Basari
Testi gibi standart basari testlerinin ilerlemeyi takip etme, 6grenci hatalarinin analizi ile
bireysel egitim planlar1 olusturma, 6gretimi planlama, degerlendirme, 6grenci yerlestirme ve
bilimsel arastirma gibi amaglarla kullanilabilmektedir (Lichtenberger ve Smith, 2005). Ancak
standart testlerin elestiri aldig1 birtakim noktalar da bulunmaktadir. Bu testler egitim
programlarinda bulunan kazanimlarin ¢ok az bir bdliimiinii kapsadiklari, maddelerin ¢oktan
segmeli olmasindan dolay1 iist diizey biligsel kazanimlar1 dlgemedikleri ve 6gretmenlerin bu
testlerin kapsamina yonelik Ogretim yapmalarina neden olduklar icin elestirilmektedir
(Ansley, 1997). Ayrica bu testlerin revize edilmeden uzun yillar boyunca diinya ¢apinda gok
yaygin ve asirt bir sekilde kullanilmalar1 da elestirilebilir. Diger yandan egitimde basariy1
6lemek i¢in kullanilan testlerin biiyiik ¢ogunlugu standart olmayan 6gretmen yapimi testlerdir.
Sanchez ve Ice (2005) standart testlerin 6grencilerin ne kadar 6grendigini karsilagtirma amagl
Olcerken, Ogretmen yapimi testlerin sadece ogrencilerin belli kosullar altinda ne kadar
performans gosterebildiklerini 6lgmeyi degil, ayn1 zamanda 6grenmeyi artirmay1 ve 6gretimi
yonlendirmeyi de amacgladigini belirtmektedir. Ogretim siirecinde bu testlerin belirli siklikla
uygulanmasi hem o&gretmenlere hem de 6grencilere O0grenmenin ne kadar gergeklestigi
hakkinda doniitler verme agisindan oldukga yararlidir. Bunun yaninda 6grenme siirecinde
sonuglardan haberdar olmak 6grencilerde motivasyonu artirict bir etken olarak diistinebilir.

Coktan secmeli bir basar testinin gelistirilmesi, dnceden saptanmis 6zelliklere yakin bir
6l¢me aracinin hazirlanmasidir. Bu 6zellikler testin giivenirligi, gecerligi, standart kaymasi1 ve
diger ozelliklerdir (Turgut ve Baykul, 2010). Basar testi gelistirilmesi i¢in bazi adimlara
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ihtiyag vardir. Erdag (2011) “ilkégretim 5. Smif Matematik Dersinde Kavram
Karikatiirleri Ile Destekli Matematik Ogretiminin, Ondalik Kesirler Konusundaki
Akademik Basariya ve Kaliciliga Etkisi” isimli yliksek lisans tezinde ondalik kesirlerle
ilgili 52 soruluk bir g¢oktan segmeli akademik basari testi gelistirmistir. Arastirmaci
Akademik Basar1 Testinin hazirlamada ondalik kesirler ve yiizdeler konusunun hedef
kazanimlar1 segerek belirtke tablosu olusturmus, belirtke tablosunda bulunan her kazanimi
Olcecek maddeler i¢in alan taramasi yapmistir. Hazirlanan test maddelerini uzman goriisiine
sunmus, gerekli diizeltmeleri yapmis ve testin 6n uygulama formunu hazir hale getirmistir.
Basar1 testinin 6n uygulamasi ondalik kesirler konusunu daha dnceden 6grenmis olan ve su
anda altinci smifta dgrenim géren 182 dgrenciye uygulanmistir. On uygulamanin ardindan
ogrencilerin verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda basar1 testinin 6n
uygulama formunda hazirlanan 52 maddenin giivenirligi ile ilgili olarak, Kuder-Richardson 20
(KR-20) formiilii kullanilmig ve testten 0,89 (r) giivenirlik katsayisi elde edilmistir. Atilgan ise
(2015) test gelistirme basamaklarini su sekilde siralamaktadir:

1- Test puanlarinin kullanilacagr amacin belirlenmesi: Test gelistirmenin ilk agsamasi test
puanlarinin hangi amagla kullanilacaginin belirlenmesidir. Egitimde test puanlari
yapilacak degerlendirmeye temel olusturur. Egitimde farkli amaglar i¢in degerlendirme
yapilmast s6z konusu oldugundan yapilan degerlendirmeye goére de testin amacinin
belirlenmesi gerekir.

2- Yapiyr ya da alani temsil eden davramiglarin belirlenmesi ve belirtke tablosunun
olusturulmasi: Bu asamada Oncelikle 6lgme konusu olan ve testin kapsaminda yer
alacak konular belirlenerek listelenmelidir. Her konuda hedefler ve her hedefin de
davraniglart1  (kazanimlar1) bulunmaktadir. Egitimde kazandirilmas: beklenilen
davraniglarin, basari testleri i¢in kritik olanlarinin test kapsamina alinmast gerekir.
Belirtke tablosunun satir toplamlari hangi konuda kag¢ davranis, siitun toplamlar ise
hangi basamaktaki hedef-davranis i¢in ka¢ sorunun teste alinacagini gosterir (Kapsam
gecerliligi).

3- Denemelik maddelerin yazilmasi: Bu asamada; belirtke tablosunda belirtilen
kazanimlar1 kapsayacak sekilde biligsel basamaklara uygun, denemelik test maddeleri
yazilir. Belirtke tablosunda yer alan her bir kazanimin 6lgiilmesinde, o kazanima ait ii¢
test maddesi yazilmas1 dnerilmistir.

4- Denemelik maddelerin gézden gecirilmesi: Denemelik test maddeleri yazildiktan sonra
bircok bakimdan goézden gegirilmeli ve varsa aksayan yonleri ya da eksiklikleri
diizeltilmelidir. Baykul (2000), denemelik maddelerin;

* Olgiilmek istenilen davranisi dlgecek nitelikte olup olamadigi yani gegerligi,
* Bilimsel yonden dogrulugu,

* Dil bakimindan anlasilir, dil bilgisi ve yazim hatalariin olup olmadigi,

* Teknik yonden kusurlu olup olmadig,

» Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olup olmadiginin incelenmesi gerektigini
belirtmektedir.

Denemelik maddeler lizerinde yapilan bu incelemeler sonunda, bir sonraki geg¢ilmeden,
varsa hatalarin diizeltilmesi ve eksiklerin giderilmesi gereklidir.

5- Denemelik test formunun hazirlanmasi: Test formu hazirlanirken sunlara dikkat
edilmelidir:

* Maddelerin test formu i¢inde dagitilmasi: Aymi davranigi igeren maddeler art arda
gelmemelidir. Testin basina kolay maddeler konulmalidir ve maddeler konularina goére
gruplandirilmalidir.
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Test yonergesinin yazilmasi: Testin basina test hakkinda bilgi veren yonerge konur.
Yonergede testin amacina, testteki madde sayisina dair bilgi verilir.

Maddelerin yazilmasi: Yazi karakterinin Ogrenciler tarafindan rahatca algilanabilir
olmas1 gerekmektedir. Sayfa sonlarina ‘arka sayfaya geciniz’ gibi uyarilar konmali,
testin sonuna ‘test bitti’ ve ‘yanitlarinizi kontrol ediniz’ uyarilart konmalidir.

6- Denemelik testin uygulanmasi: Denemelik testin uygulanmasindan Once testin
uygulama siiresi belirlenmeli, bu siire belirlenirken 6grencilerin sinif diizeyleri, islem
gerektirip gerektirmedigi dikkate alinmalidir. Genellikle deneme uygulamasinin 300-
400 kisiden olusmasi Onerilmektedir. Saglikli bir uygulamanin yapilmasi elde dilen
sonuclara dayali yapilan madde analizlerinin de saglikli olmasina neden olacagindan,
uygulama sirasinda bazi tedbirler alinmasi gerekir. Ogrencilerin sorulari yanitlama
konusunda giidiilenmeleri, sinav kurallarina uygun yapilmasinin saglanmasi, kopya ve
yardimlagsmanin engellenmesi ve sinav salonunun fiziksel kosullarinin uygun olmasi ya
da uygun hale getirilmesi bu tedbirlerin baslicalar1 olarak sayilabilir.

7- Deneme uygulamasindan madde analizi yapilarak maddelerin segilmesi: Denemelik
testin uygulanmasindan elde edilen veriler Finesse, Iteman, SPSS gibi veri analizi
programlarinda analiz edilir. Nihai teste madde se¢ciminde madde ayiricilik ve madde
giicliik indeksleri dikkate alinmaktadir. Ebel (1995) tarafindan denemelik maddelerden
hangilerinin teste alinmasi gerektiginin belirlenmesinde kullanilmasi gereken Ol¢iitler
asagidaki tablolarda belirtilmistir.

Tablo 1: Madde Ayirt Edicilik Indekslerine Gore Madde Se¢me Olgiitleri

Madde Ayiricilik indeksi

Madde Se¢me Karari

0,19 ve daha kiigiik
0,20 ile 0,29 arasinda
0,30 ile 0,39 arasinda

0,40 ve daha yiiksek

Kesinlikle teste almmamali ya da tamamen
diizeltilmelidir.

Sinirdaki maddelerdir ve gerekirse diizeltilerek teste
almabilir.

Diizeltme yapilmaksizin ya da kiigiik diizeltmelerle test
almabilir.

Cok iyi isleyen maddeleri teste oldugu gibi alinabilir.

Teste alinmamas1 gereken, iizerinde diizeltilme yapilmas: gereken ve teste direk dahil
edebilecek diizeyde maddeleri Tablo 1’deki madde ayiricilik indeksi Olgiitlerine gore

degerlendirilmemiz miimkiindiir.

Madde giicliik indeksi ise, 1 ve 0 olarak puanlanan bir maddenin madde puanlarinin
ortalamasidir. Bu nedenle madde giicliik indeksi bir ortalama olmakla birlikte ayn1 zamanda bir
ylizdedir. Madde giigliik indeksi, bir maddeyi dogru yanitlayanlarin testi alanlarin tiimiiniin

sayisina boliimiidiir.

Tablo 2: Madde Giigliik Indeksine Gére Maddenin Degerlendirilmesi

Maddenin Giigliik Indeksi

Maddenin Degerlendirilmesi

0,00 -0,29
0,30 -0.49
0,50 - 0,69
0,70 - 1,00

Zor
Orta giigliikte
Kolay

Cok kolay
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Atilgan (2012)’a gore madde giicliik indeksi 0’a yaklastik¢a soru zorlasir. Diger yandan

madde giicliik indeksi 1’e yaklastik¢a soru kolaylasir.

8- Secilen maddelerden olusturulan nihai testin istatistiklerinin kestirilmesi: Madde

analizinin yapilarak test kapsamina alinacak maddelerin seg¢ilmesinin ardindan
olusturulan basar1 testinin ortalamasi, standart sapmasi, ortalama giicliigli, giivenirligi
gibi 6zellikleri kestirilebilir.

1.1. Calismanin Amaci

Bu arastirmada ilkokul 4. sinif matematik dersi ondalik gdsterim alt 6grenme alanina

iligkin yenilenmis Bloom taksonomisine gore bir basari testi gelistirilmesi amag¢lanmaistir.

YONTEM

2.1. Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Atilgan (2015)’in basamaklarindan hareketle bu ¢alismada “Ondalik Gosterime Yonelik

Akademik Basar1 Testi” (EK 1) gelistirilmistir.

[lkokul matematik programinda yer alan ondalik gdsterim konusundaki 6grenci basarinin
Olciilmesi olduk¢a Onemlidir. Bu baglamda bu konuya yonelik bir basari testinin
varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Basar1 testini gelistirmekteki temel amac 6grencilerin
basarilarini ortaya ¢ikarmaktir.

Testin amacina uygun olarak kritik davranislarin test kapsamina alinmasi gerekmektedir.
Bu amagla belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirlenen 4. sinif kazanimlarina gére Bloom
taksonomisinin hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina uygun toplam 25 tane ¢oktan se¢meli denemelik madde yazilmistir.
Ondalik gosterim alt 6grenme alanina ilisin kazanimlar su sekildedir:

Bir biitiin 10 ve 100 es parcaya boliindiiglinde, ortaya ¢ikan kesrin birimlerinin ondalik
gosterimle ifade edilebilecegini belirler.

Paydas1 10 ve 100 olan bir kesri ondalik gosterim kullanarak yazar.
Ondalik gosterimlerin tam kismini, kesir kismini ve basamak adlarini belirler.

Ondalik gosterimi verilen iki sayry1 karsilastirarak aralarindaki iliskiyi biiyiik, kiigtik
veya esit semboliiyle gosterir.

Tablo 3: Akademik Basari Testi Sorulari ile “Ondalik Gosterim” Alt Ogrenme Alani
Kazanimlarinin Eglestirilmesi

Soru Numarast Sorunun Ilgili Oldugu Kazanim

Numarasi
1,2,3,4,5,16 1
6,8,17,18,24 2
7,9,10,11, 12,22, 23,25 3
13, 14,15, 19, 20, 21 4

Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore olusturulan ve 25 tane denemelik maddeden

olusan belirtke tablosu asagida verilmistir.
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Tablo 4: Denemelik Test Maddelerinin Belirtke Tablosu

Bilgi
Boyutu

Bilissel Siire¢ Boyutu

Anlama Analiz
Hatirlama Uygulama
(Kavrama) (Cozlimleme)

Degerlendirme

Yaratma

(Sentez)

Kazanim

1.

Olgusal
Kavramsal
Islemsel
Bilisiistii

Toplam
Soru Sayisi

1,2,3

45,16

Kazanim

2.

Olgusal
Kavramsal
Islemsel
Bilisiistii

Toplam
Soru Sayisi

18 6,8

17 24

Kazanim

3.

Olgusal
Kavramsal
Islemsel
Bilisiistii

Toplam
Soru Sayis1

7,9,10,11

25

22,23

Kazanim

4.

Olgusal
Kavramsal
Islemsel
Bilisiistii

Toplam
Soru Sayis1

14,19

21

13,15,20

25 maddeden olusan denemelik basari testi alaninda uzman 3 6gretim iiyesi, 4 matematik
Ogretmeni ve 4 smif dgretmeninin goriiglerine sunulmustur. Ayrica denemelik basari
testinde yer alan soru metinlerinin agiklig1 ve anlasilirligi Tiirk¢e egitiminde uzman 2
Ogretim liyesinin goriislerine sunulmustur. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan basar testi, 4. Simif diizeyinde rastgele 17 6grenci
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secilerek, stire verilmeksizin denemelik testin pilot uygulamasi yapilmistir. Yapilan pilot
caligma dogrultusunda, 6grencilerin testi ortalama bitirme siireleri dikkate alinarak,
denemelik testin uygulama siiresi 30 dakika olarak belirlenmistir.

- Test maddeleri, zorluk seviyeleri bakimindan karisik, yonergeler ve uyarilar konularak
ve yazi puntosunun Ogrenci seviyesine uygunluguna dikkat edilerek test formuna
yerlestirilmistir. {lk asamada hazirlanan basar1 testi 378 dordiincii siif &grencisine
uygulanmigtir. Uygulama siirecinde &grencilerin bos madde birakmamasina dikkat
edilmistir. Ogrencilerin basar1 testini dikkate almalar1 agisindan isimleri de
yazdirilmistir.

- Denemelik test 6grencilere uygulanmistir.

- Daha sonra ise denemelik testin analiz islemlerine ge¢ilmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Uygulamadan elde edilen veriler Finesse paket programi ile analiz edilmis, her bir
maddenin ayiurt edicilik ve giiclik indeksleri hesaplanmistir. Asagida her bir maddeye ait
analizler ve yorumlar verilmistir. Ayrica Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii kullanilmig ve
testten 0,78 (r) giivenirlik katsayis1 elde edilmistir. Elde edilen giivenirlik katsay1 degerinin alan
yazinda yer alan degerlere gore kabul edilen aralikta bir deger oldugu goriilmektedir.

BULGULAR
3.1. Birinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin birinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktist Tablo 5°te yer
almaktadir.

Tablo 5. 1. Test Maddesi icin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekansi P 7 369 0 p=0.97
Yanitlanma Yiizdesi %1 %2 %76 %0 D=0.11

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, * ile gdsterilen dogru yanittur.

Yukaridaki tabloya gore 1. madde i¢in yapilan analiz sonucunda ¢ok kolay (p=0.97) ve
ayirt etme giicli oldukea diisiik (D=0.11) bir soru oldugu belirlenmistir. 1. madde ¢ok kolay ve
ayirt edici olmayan bir maddedir. Bu yiizden teste dahil edilmemistir.

3.2. ikinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin ikinci maddesine ait Finesse paket programi c¢iktis1 Tablo 6’da yer
almaktadir.

Tablo 6. 2. Test Maddesi icin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekans1 4 347 27 5 p=0.91
Yanitlanma Yiizdesi %1 0,82 %6 %1 D=0.24

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.
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Tablo 6’ya gore, yapilan analiz sonucunda test maddesinin ¢ok kolay (p=0.97) ve ayirt
etme giicli disiik (D=0.24) bir soru oldugu belirlenmistir. 2. madde ¢ok kolay ve ayirt edici
olmayan bir maddedir. Bu yiizden teste dahil edilmemistir.

3.3. Uciincii Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin iiglincii maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 7’de yer
almaktadir.

Tablo 7. 3. Test Maddesi icin Madde Analizi Tablosu

Tercih A B C D Flne’sse program1 ile
analiz

Yanitlanma Frekansi 29 340 6 3 p=0.89

Yanitlanma Yiizdesi %8 %83 042 %1 D= 043

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Yapilan analiz sonucunda 3. test maddesi ¢ok kolay (p=0.89) ve ayirt etme giicii ¢ok iyi
(D=0.43) bir sorudur. 3. madde ¢ok kolay ve aywrt edici bir madde oldugu i¢in teste dahil
edilmistir.

3.4. Dordiincii Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar testinin ddrdiincii maddesine ait Finesse paket programi ¢iktisi Tablo 8’de yer
almaktadir.

Tablo 8. 4. Test Maddesi icin Madde Analizi Tablosu

Tercih A B c D Flne’sse program1 ile
analiz

Yanitlanma Frekans1 63 7 305 3 p=0.80

Yanitlanma Yiizdesi %17 ) %81 %4 D043

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, * ile gdsterilen dogru yanittur.

Yapilan analiz sonucunda 4. test maddesi ¢ok kolay (p=0.80) ve ayirt etme giicii ¢ok iyi
(D=0.43) bir sorudur. 4. madde c¢ok kolay ve ayirt edici bir maddedir. Bu haliyle teste dahil
edilmistir.

3.5. Besinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin besinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 9’da yer
almaktadir.

Tablo 9. 5. Test Maddesi icin Madde Analizi Tablosu

Tercih A B c D Flne’sse program1 ile
analiz

Yanitlanma Frekans1 11 15 349 3 p=0.92

Yanitlanma Yiizdesi %3 %4 %81 %l D=0.41

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Tablo 9’a gore, 5. madde ¢ok kolay (p=0.92) ve ayirs etme giicii ¢cok iyi (D=0.41) bir
maddedir. 5. madde ¢ok kolay ve ayirt edici bir maddedir. Dolayisiyla bu haliyle teste dahil
edilmistir.
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3.6. Altinc1 Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin altinc1 maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 10’da yer
almaktadir.

Tablo 10. 6. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz

Yanitlanma Frekansi 68 166 123 21 p=0.43

Yanitlanma Yizdesi
%18 %44 %33 %06 D= 0.40

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Yukaridaki tablo, orta giicliikkte (p=0.43) ve ayirt etme giicli olduk¢a iyi (D=0.40) bir
madde oldugunu ortaya ¢ikarmistir. 6. madde orta giigliikte ve ayirt edici bir maddedir. Bu
haliyle teste dahil edilmistir.

3.7. Yedinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin yedinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 11°de yer
almaktadir.

Tablo 11. 7. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

Tercih A B C D Flne’sse programi ile
analiz

Yanitlanma Frekansi 62 214 66 36 p=0.56

Yanitlanma Yiizdesi %16 %57 %17 %10 D=0.60

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, * ile gdsterilen dogru yanittur.

Tablo 11, yapilan analiz sonucunda 7. maddenin kolay (p=0.56) ve ayirt etme giicli
oldukea iyi (D=0.60) bir madde oldugunu belirtmektedir. 7. madde kolay ve ayirt edici bir
madde oldugu i¢in bu haliyle teste dahil edilmistir.

3.8. Sekizinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin sekizinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 12’de yer
almaktadir.

Tablo 12. 8. Test Maddesi Icin Madde Analizi Tablosu

Tercih A B C D Flne.sse programi ile
analiz

Yanitlanma Frekanst 258 74 27 19 p=10.68

Yanitlanma Yiizdesi %68 %20 %7 %5 D= 0.43

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, " ile gdsterilen dogru yanittur.

Yapilan analiz sonucunda 8. madde kolay (p=0.68) ve ayirt etme giicii oldukca iyi
(D=0.43) bir maddedir. 8. madde kolay ve ayirt edici bir maddedir. Bu haliyle teste dahil
edilmistir.

3.9. Dokuzuncu Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar testinin dokuzuncu maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 13’te yer
almaktadir.

249



Tablo 13. 9. Test Maddesi Icin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekansi 8 15 305 30 p=0.86
Yanitlanma Yiizdesi % %4 %86 %8 D=037

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Yapilan analiz sonucunda 9. maddenin ¢ok kolay (p=0.86) ve ayirt etme giicli oldukea iyi
(D=0.37) bir madde oldugu belirlenmistir. 9. madde ¢ok kolay ve ayirt edici bir maddedir. Bu
haliyle teste dahil edilmistir.

3.10. Onuncu Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin onuncu maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 14’te yer
almaktadir.

Tablo 14. 10. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

Tercih A B C D’ Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekans1 11 78 95 194 p=0.51
Yanitlanma Yiizdesi %3 %21 %25 %51 D=0.44

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Yapilan analiz sonucunda 10. maddenin kolay (p=0.51) ve ayurt etme giicii ¢ok iyi
(D=0.44) bir madde oldugu ortaya ¢ikmistir. 10. Madde kolay ve ayirt edici bir maddedir. Bu
haliyle teste dahil edilmistir.

3.11. On birinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin on birinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 15°te yer
almaktadir.

Tablo 15. 11. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekans1 41 91 176 70 p=0.46
Yanitlanma Ytizdesi %11 %24 %47 %19 D= 0.50

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Analiz sonucunda, 11. maddenin orta giiglilkte (p=0.46) ve ayirt etme giicii ¢ok iyi
(D=0.50) bir madde oldugu ortaya ¢ikmistir. 11. madde orta giigliikte ve ayurt edici bir
maddedir. Bu haliyle teste dahil edilmistir.

3.12. On ikinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin on ikinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1t Tablo 16’da yer
almaktadir.
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Tablo 16. 12. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

Tercih A B C D’ Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekansi 15 94 58 211 p=10.55
Yanitlanma Yiizdesi %4 %425 %15 %56 D= 0.50

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Analiz sonucunda 12. maddenin kolay (p=0.55) ve ayirt etme giicii ¢ok iyi (D=0.50) bir
madde oldugu soylenebilir. Dolayisiyla 12. madde teste dahil edilmistir.

3.13. On iiciincii Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar testinin on {i¢lincli maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1t Tablo 17°de yer
almaktadir.

Tablo 17. 13. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

Tercih A B C D Flne’sse program1 ile
analiz

Yanitlanma Frekans1 20 211 118 29 p=0.55

Yanitlanma Yiizdesi %5 %56 %31 %8 D=0.10

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, " ile gdsterilen dogru yanittur.

Tablodaki analiz sonucunda maddenin kolay (p=0.55) ve ayirt etme giicii ¢ok diisiik
(D=0.10) bir madde oldugu ortaya ¢ikmistir. 13. madde kolay ve ayirt edici olmayan bir madde
oldugu i¢in bu haliyle teste dahil edilmemistir.

3.14. On dordiincii Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basari testinin on dordiincii maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 18’de yer
almaktadir.

Tablo 18. 14. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

Tercih A B C D Flne’sse program1 ile
analiz

Yanitlanma Frekans1 258 51 34 35 p=0.68

Yanitlanma Yiizdesi %68 %13 %9 %9 D=0.35

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, * ile gdsterilen dogru yanittur.

14. Madde i¢in yapilan analiz sonucunda kolay (p=0.68) ve ayirt etme giicli oldukca iyi
(D=0.35) bir madde oldugu belirlenmistir. 14. madde kolay ve ayirt edici bir madde oldugu i¢in
bu haliyle teste dahil edilmistir.

3.15. On besinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar testinin on beginci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 19’da yer
almaktadir.

Tablo 19. 15. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekansi 2 89 254 13 p=0.67
Yanitlanma Yiizdesi %6 %24 %67 %3 D=0.38

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.
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Yukaridaki tablo, 15. maddenin kolay (p=0.67) ve ayirt etme giicii iyi (D=0.38) bir
madde oldugunu ortaya ¢ikartmistir. 15. madde kolay ve ayirt edici bir madde oldugu i¢in teste
dahil edilmistir.

3.16. On altinc1 Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin on altinct maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 20°de yer
almaktadir.

Tablo 20. 16. Test Maddesi Icin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekansi 350 12 5 9 p=0.93
Yanitlanma Yiizdesi %480 %3 %1 ) D=0.26

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

16. madde i¢in yapilan analiz sonucunda ¢ok kolay (p=0.93) ve ayirt etme giicii diisiik
(D=0.26) bir madde oldugu ortaya ¢ikmistir. 16. madde ¢ok kolay ve ayirt edici olmayan bir
madde oldugu i¢in teste dahil edilmemistir.

3.17. On yedinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin on yedinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 21°de yer
almaktadir.

Tablo 21. 17. Test Maddesi Icin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekansi 11 220 139 8 p=0.36
Yanitlanma Yiizdesi %3 %58 %37 %2 D=0.39

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Yapilan analiz sonucunda 17. maddenin orta giicliikte (p=0.36) ve ayirt etme giicii
oldukea iyi (D=0.39) bir madde oldugu belirlenmistir. 17. madde orta gii¢liikte ve ayirt edici bir
madde oldugu i¢in bu haliyle teste dahil edilmistir.

3.18. On sekizinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar testinin on sekizinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 22°de yer
almaktadir.

Tablo 22. 18. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

E3

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekanst 13 21 326 18 p=0.86
Yanitlanma Ytizdesi %3 %6 %86 %5  D=031

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi,  ile gdsterilen dogru yanittur.

Yapilan analiz sonucunda 18. maddenin ¢ok kolay (p=0.86) ve ayirt etme giicli oldukca
iyi (D=0.31) bir madde oldugu ve bu haliyle teste dahil edilebilecegi ortaya ¢ikmistir.
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3.19. On dokuzuncu Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar testinin on dokuzuncu maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 23’te
yer almaktadir.

Tablo 23 19. Test Maddesi i¢in Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekansi 69 251 24 34 p=0.66
Yanitlanma Yiizdesi %18 %66 %6 %9 D=0.44

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Tablo 23, 19. maddenin kolay (p=0.66) ve ayirt etme giicii cok iyi (D=0.44) bir madde
oldugunu belirtmektedir. 19. madde kolay ve ayirt edici bir maddedir. Bu haliyle teste dahil
edilmistir.

3.20. Yirminci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin yirminci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 24’de yer
almaktadir.

Tablo 24. 20. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekans1 34 29 304 11 p=0.80
Yanitlanma Yiizdesi %9 2,8 %80 %3 D=0.50

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Tablo 24, yapilan analiz sonucunda 22. maddenin ¢ok kolay (p=0.80) ve ayirt etme giicii
cok iyi (D=0.50) bir madde oldugunu ortaya ¢ikarmistir. 20. madde ¢ok kolay ve ayirt edici bir
maddedir. Bu haliyle teste dahil edilmistir.

3.21. Yirmi birinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar testinin yirmi birinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 25°te yer
almaktadir.

Tablo 25. 21. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekans1 26 259 28 65 p=0.68
Yanitlanma Yiizdesi 075 %69 %7 %17 D= 042

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Yapilan analiz sonucunda 21. maddenin kolay (p=0.68) ve ayirt etme giicii ¢ok iyi
(D=0.42) bir madde oldugu ortaya ¢ikmistir. 21. madde ¢ok kolay ve ayirt edici bir madde
oldugu i¢in teste dahil edilmistir.

3.22. Yirmi ikinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar testinin yirmi ikinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktist Tablo 26’da yer
almaktadir.
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Tablo 26. 22. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekanst 204 36 74 64 p=0.54
Yanitlanma Yiizdesi %54 %10 %20 %17  D=057

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Tablo 26, 22. maddenin kolay (p=0.54) ve ayiwrt etme giicii cok iyi (D=0.57) bir madde
oldugunu ifade etmektedir. 22. madde kolay ve ayirt edici bir madde oldugu i¢in bu haliyle teste
dahil edilmistir.

3.23. Yirmi iiciincii Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basar1 testinin yirmi {i¢iincli maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 27°de yer
almaktadir.

Tablo 27. 23. Test Maddesi I¢cin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekans1 19 50 48 259 p=0.68
Yanitlanma Yiizdesi %5 %14 %13 %69 D=041

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Tablo 27, 23. maddenin kolay (p=0.68) ve ayirt etme giicii ¢cok iyi (D=0.41) bir madde
oldugunu ortaya ¢ikartmistir. 23. madde kolay ve ayirt edici bir madde oldugu i¢in bu haliyle
teste dahil edilmistir.

3.24. Yirmi dordiincii Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basari testinin yirmi dérdiincli maddesine ait Finesse paket programi ¢iktis1 Tablo 28°de
yer almaktadir.

Tablo 28. 24. Test Maddesi Icin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekansi 8 14 313 43 p=0.82
Yanitlanma Yiizdesi %2 %4 %83 %11 D=0.47

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi, - ile gdsterilen dogru yanittur.

Yukaridaki tablo, 24. maddenin ¢ok kolay (p=0.82) ve ayirt etme giicii ¢ok iyi (D=0.47)
bir madde oldugunu ortaya cikartmistir. 24. madde ¢ok kolay ve ayirt edici bir maddedir. Bu
haliyle teste dahil edilmistir.

3.25. Yirmi besinci Test Maddesine Ait Madde Analizi, Sonucu ve Yorumlari

Basart testinin yirmi besinci maddesine ait Finesse paket programi ¢iktisi Tablo 29°da yer
almaktadir.

Tablo 29. 25. Test Maddesi Icin Madde Analizi Tablosu

*

Tercih A B C D Finesse programi ile analiz
Yanitlanma Frekansi 7 331 31 9 p=0.87
Yanitlanma Yiizdesi ) %86 %8 %) D= 039

p: Madde giicliik indeksi D: Madde ayirt edicilik indeksi,  ile gdsterilen dogru yanittur.
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Tablo 29, 25. maddenin ¢ok kolay (p=0.87) ve ayirt etme giicii iyi (D=0.39) bir madde
oldugunu ifade etmektedir. 25. madde c¢ok kolay ve ayirt edici bir maddedir. Bu haliyle teste

dahil edilmistir.

Test maddelerinin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri asagida tabloda 6zetlenmistir. Bu

dogrultuda basari testinde bulunan 25 sorunun degerlendirilmesi tabloda gosterilmektedir.

Tablo 30: Test Maddelerinin Madde Giicliigii ve Madde Ayirt Edicilikleri

Madde no P r Madde no P R
N 97 A1 14 .68 .35
2% 91 24 15 67 .38
3 .89 43 16* .93 26
4 .80 43 17 .36 .39
5 .92 41 18 86 31
6 43 40 19 .66 44
7 .56 .60 20 .80 .50
8 .68 43 21 .68 42
9 .86 .37 22 .54 .57
10 51 44 23 .68 41
11 46 .50 24 .82 47
12 .55 .60 25 87 .39
13* .55 10

" le gosterilen dort madde, ayirt edicicilik bakimindan diisiikk indekse (.20 ve daha kiigiik) sahip

oldugundan nihéi teste alinmayan maddelerdir.

Bu dogrultuda basari testinde bulunan 25 sorunun degerlendirilmesi asagidaki tabloda

gosterilmektedir.

Tablo 31: Madde Ayirt Etme Indeksine Gére Maddelerin Degerlendirilmesi

Maddenin Ayirt Etme Indeksi

Maddenin Degerlendirilmesi

.40 ve daha biiylik

.30-.39
20-.29
.19 ve daha kiigiik

3,4,5,6,7,8,10,11, 12, 13, 19, 20, 21, 22, 23, 24

9,14,15,17, 18,25
2,16
1,13

SONUC

Testin hazirlanmasi agsamasinda ilgili alanyazin taranmuis, test gelistirme basamaklarina
uygun sekilde bir basar1 testi gelistirilmistir. Uzman goriisleri ve pilot uygulama neticesinde
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan kullanim amacma uygun olarak
gelistirilen basar1 testi ilkokul 4. sinif 6grencilerine uygulanmis ve uygulama sonucunda analiz
islemleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda maddelerin giiclik ve ayirt edicilik
indeksleri belirlenmistir. Boylece nihai teste dahil edilecek ve edilmeyecek maddelere karar

verilmistir.
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Madde ayiurt edicilik indeksinin sifira yaklagmasi, maddenin {ist ve alt grubu ayirt
ediciliginin diisiik, +1’e yaklasmas1 ayirt ediciliginin yiiksek olmasi demektir. Madde ayirt
edicilik indeksinin negatif degerler almasi, maddenin dogru cevaplanma oraninin alt grupta
daha yiiksek olmasi anlamina gelir ve boyle bir madde testin amacina hizmet etmemekte
ayrica test glivenirligini de diigiirmektedir (Kubiszyn ve Borich, 2003; Baykul, 2000). Madde
analizi sonucunda ayirt edicilik kriterini degerlendirirken su kriterlere dikkat edilir: Ayirt
edicilik indeksi sifir veya negatif olan maddeler teste dahil edilemez; ayirt edicilik indeksi
(0,40) veya daha yiiksek bir degerde ise madde ¢ok iyi, diizeltilmesi gerekmez; (0,30)-(0,40)
arasinda ise iyi, diizeltilmesi gerekmez; (0,20)-(0,30) arasinda ise madde zorunlu hallerde
aynen kullanilabilir veya degistirilebilir; (0,20)’den daha kii¢iik bir degerde ise madde
kullanilmamalidir veya yeniden diizenlenmelidir (Turgut, 1992).

Madde ayirt ediciligi 0.30°dan kii¢iik olan 4 maddenin (1, 2, 13, 16) testten ¢ikarilmasi
uygun goriilmiistiir. Ayrica test madde giicliigline ve celdiricilerin isaretlenme frekanslarina da
bakilarak degerlendirilmis ve c¢alismayan herhangi bir celdiricinin olmadigr goriilmiistiir.
Sonucta hatirlama (1 madde), anlama (6 madde), uygulama (7 madde), analiz (3 madde) ve
degerlendirme basamaklarindan (4 madde) olusan 21 soruluk nihai test elde edilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and significance

Success was defined by Hekim (2012) as the best point to be reached through source
and skill available. In order to assess and evaluate student’s success, questionnaires, oral
exams, true-false tests, multiple choice test, matching tests, filling in blanks tests, scales, short-
answered tests, written exams, open ended questions, two stage tests are being used in all
fields of education. Examination of indicators, which can be accepted as proof for individuals’
gains in a given field, occurrence of their cognitive structures and so emergence of learning, is
of great importance. Assessment in education is performed with the aim of certain inferences
that will affect educational decisions and provide data associated with student development
and the process of teaching process. Because the comparisons such as little, much do not
include a numerical value in identifying concept like achievement as well, it cannot be
regarded as assessment. In other words, the problem of digitizing of assessments performed is
confronted. Ebel (1965) indicates that the process of a specification is functional definition of
the specification with expression commonly used. The scores having been got from
achievement tests for the success as a structure to be assessed can be accepted as functional
definition. The development of an achievement test with multiple choice is that an assessment
test close to the specifications detected previously is prepared. These specifications are the
test’s reliability, validity, standard deviation and others. (Turgut, & Baykul, 2010).
Achievement test related to the field of sub-learning in the frame of decimal teaching in 4th
grade math class of primary school is aimed in this study.

Method

In this study, Academic Achievement Test for Decimal Projection was developed by
considering the steps of Atilgan (2015)’s achievement test. Firstly, the aim of the test was
determined. The main aim to develop the achievement test is to find out students’ success.
Critical behaviours have to be included in the test in accordance with the aim of test. In line
with this purpose, table of specifications was prepared. In relation with gains of 4th class
grade, 25 trial items were written in accordance with the steps of remembering, understanding,
application, analysis, evaluation and creation in Bloom taxonomy. The trial achievement test
with 25 items was presented to expert opinion. Necessary corrections were made in the
direction of opinions received. The achievement test prepared was applied to randomly
selected students in 4th grade level without giving duration as pilot scheme of the trial test. In
pursuant of the pilot scheme carried out, the application duration of the trial test was
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determined as 30 minutes, taking the students’ average duration for the completion of the test
into consideration. Test items were placed in the form test by adding complex instructions and
warnings in terms of their difficulty levels and considering type size in accordance with
student’s level. In the first stage, the achievement test prepared was applied to 378 students in
4th grade. During application, the students’ not leaving the questions unanswered was taken
into consideration. The students were asked to write their names as well so that they would pay
attention to the achievement test. Then, the process of analysis of trail test was implemented.
The data obtained from the application was analysed trough Finesse packaged software.

Findings and conclusion

As a result of analysis carried out, it was discovered that there were 4 items (1, 2, 13,
and 16), the item discrimination of which were less than 0.30. These 4 items ‘removal from the
test was approved by considering their discrimination criteria. In addition, the test was
evaluated by regarding difficulty of item and the marking frequency of distractors and so it has
been seen that there was no any distractor. In conclusion, a final test with 21 questions
including, remembering (1 item), understanding (6 items), application (7 items), analysis (3
items) and evaluation steps (4 items) was attained.
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Ek 1: Ondalik G6sterim Akademik Basar1 Testi
Degerli 6grenciler,

Bu sinav ile Matematik Dersi Ondalik Gdsterim konusundaki basarinizin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Testte 25 soru vardir. Her soru esit puandadir (4 puan).Yanhs yanitlariniz
dogru yanitlarinizi etkilemeyecektir. Bu nedenle her soru igin isaretleme yapmaniz faydali
olabilir. Bu test icin yanitlama siireniz toplam 30 dakikadir.

Basarilar...
Adi1 Soyadu:
Soru 1. Modeli verilen kesrin karsihgl asagidakilerden
hangisidir?
8 4 1
A. — B.— C— D.—
10 10 10 10
52 - o .
Soru 2. mkesrmln modelle gosterimi asagidakilerden hangisidir?
A. C.
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Soru 3. 413 Verilen ondalik gbsterimin, kesir sayisi olarak yaziligi
asagidakilerden hangisidir?

13 4 4
A. 4— B.4—— C.13— D.13——
10 100 10 100

Soru 4.

DA

«

Pelin, sekildeki gibi dilimlenmis olan pastaninherhangi 3 dilimini yemistir. Geriye
kalan dilim sayisinin kesir olarak gésterimi asagidakilerden hangisidir?

3 5 7 9
A. — B.— C— D.—
10 10 10 10

Soru 5. Asagidaki esitliklerden hangisi yanlistir?

5 2 23 6
A. —=0,05 B.5—=5,2 C.—=2,30 D.4—=4,6
100 10 100 10

Soru 6.

Yukarida modellenen ifade asagidakilerden hangisi ile gosterilemez?

4
A 1— B. 1,04 c.— D. 1,4
10 10
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Soru 7. 12 71 Verilen ondalik gésterimin hangi basamaklarindaki
rakam aynidir?

Onlar ve onda birler
Onlar ve ylizde birler
Birler ve ylizde birler
Birler ve onda birler

onw>»

Soru 8.

AN
AN
AN
AN
AN
AN
AN
AN
AN
AN

AN
AN
AN
AN
AN
AN
AN
AN
AN
AN

Cumali, 6devi icin 34 tane ataca ihtiyag duymaktadir. Kirtasiyeye gittiginde
icinde onar tane atag¢ bulunan kutulardan ihtiyaci kadar almistir. Cumali’nin 6devi igin
kullandigi atag sayisinin ondalik gésterimi agsagidakilerden hangisidir?

A. 34 B. 3,04 C.3,6 D. 3,06

Soru 9. Yandaki abakiste verilen sayi kagtir?

A. 0,132 B. 3,132 C. 132,03 D. 13,03
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Soru 10. 3 Yandaki kesri ondalik gosterim olarak yazdigimizda onda
birler 800 | basamagina hangi rakam gelir?
A1 B. 8 C.3 D.0

Soru 11. 34,74 Verilen ondalik gésterimin hangi basamaklarindaki

rakam aynidir?

Onlar ve onda birler
Onlar ve ylzde birler
Birler ve ylizde birler
Birler ve onda birler

onw>»

Soru 12.

Yukarida verilen model ondalik gosterimle ifade edildiginde, asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A. Birler basamagi 4’tir.

B. Onda birler basamagi 3’tiir.
C. Onlar basamagi 2’dir.

D. Onda birler 2'dir.

Soru 13. Rakamlari farkl, tam kismi iki basamakl, kesir kismi bir basamakli en kiigik
ondalik say1 asagidakilerden hangisidir?

A. 10,15 B. 10,1 C. 10,2 D.11,3
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Soru 14.

@ A

Yukarida modelleri verilen kesirleri, sekillere gore, kiiglikten biylge dogru sembol

kullanarak siralayiniz.

h ' ’ ’ '
V7

Yukaridaki baloncuklardan Gzerinde en biyilk ondalik sayilarin yazil oldugu 3 baloncuk

patlamistir. Buna gore patlamayan baloncuk asagidakilerden hangisidir?
A. Q | ' | ’ D.

Soru 16.

Kutunun igindeki bilyelerin kagta kagi mavidir?

4 6 3 1
A — B.— c— D.—
10 10 10 4
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Soru 17.

37
Cemre To kesrinin ondalik gosterim ile ifade edildigi topu sececektir. Buna goére

Cemre hangi renk topu se¢melidir?

A. Mavi B. Kirmizi C. Yesil D. Mor

Soru 18.

Asagidaki kesirlerden hangisinin okunusu tahtada yazil degildir?

A. 4,20 B. 0,08 C. 4,08 D. 2,5

Soru 19. Asagidaki siralamalardan hangisi dogrudur?

1,10>1,20>1,30> 1,40
2,50>2,40>2,30>2,20
3,80>3,90 > 3,95 > 3,96
2,24 >3,24 > 4,24 > 5,24

SN w>»

Soru 20. 36,24 <* < 36,44 ifadesinde "*” yerine asagidakilerden hangisi
gelebilir?

A. 36,45 B. 36, 80 C. 36,35 D. 36,95
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Soru 21. Asagidaki tabloda 3 atletin 10 saniyede kostuklari mesafe gosterilmektedir.

Atletler

Gozde

Cemre

Ozge

Kosulan Mesafe
(m)

81,4

76,5

91,2

Tabloya gore 1,2 ve 3. Olan atletleri siralayiniz.

Soru 22. 29,81 ondalik gosterimi igin asagidakilerden hangisi dogrudur?

onw>»

Soru 23.

Birler basamagi 9’dur.
Onlar basamagi 1’dir.
Onda birler basamagi 2’dir.
Ylzde birler basamagi 8'dir.

53,61
Tam Kisim Kesir Kisim
Onlar Birler Onda Birler Yizde Birler
Basamag| Basamag| Basamagi Basamag

Yukaridaki sayi, tablodaki yerlere uygun sekilde yazildiginda e
yerine asagidakilerden hangisi yazilir?

A. 6 B.8
Soru 24. 16
_ =7
100
A. 1,6 B. 1,60

C.9

“?" yerine asagidakilerden hangisi gelmelidir?

C.0,16

D. 0,016

+ [
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Soru 25. 0,67 ondalik gosterimin okunusu asagidakilerden hangisidir?

Sifir tam onda yedi

Sifir tam ylzde altmis yedi
Sifir tam onda altmis yedi
Sifir tam ylzde alt1 yliz yetmis

onw>»

Test bitti. Lutfen cevaplarinizi kontrol ediniz.
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