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KUR’AN PERSPEKTIFINDEN DUNYA VE AHIRET
ARASINDAKI MUNASEBET

Abdulkadir KARAKUS"

Ozet

Diinya, ahiretin kendisiyle kazanildigi, birbiri icine girmis ii¢ boyutu olan bir olgudur.
Bunlardan ilki; Allah in Kur’an’da da sik sik dikkatimizi ¢ektigi Kur’an disindaki ayetle-

rinin bulundugu muhtesem kevni olusumdur:

Ikincisi, 6liimden sonraki hayatimiz olan ahireti kazanmaya yonelik faaliyetlerin yapildigi
alandir. Bu alanda basarili olmak i¢in yapilmasi gerekenler, peygamberler ve onlarla

birlikte indirilen kitaplar vasitasiyla bildirilmigstir.

Ugiinciisii ise, bizi ilk iki alandaki faaliyetlerimizden alikoymak gibi bir gérevi iislen-
mis olan, heva ve heveslerimize hitap eden, Kur'an’'da; aldaticiligi, oyun, eglence ve
stis oldugu yonlerinin ortaya konarak sakinmamizin istendigi yoniidiir. Diinya hayatinin
bu yéoniiniin diger alandaki faaliyetlerimizi etkilemesine izin vermemek, diinya hayatini

kazanmanin en énemli sartidur.

Yasamilan siire icerisinde bu ti¢ boyutu birbiriyle uyumlu hale getirebilmek, diinyada ve-
rilen gorevi hakkiyla yapmaya ve ahireti kazanmaya vesile olacaktir. Bu makalemizde
diinyanin bu ii¢ boyutunu ele alarak Kur’an bakis agisindan diinya ve ahiretin birbiriyle

miinasebeti konusunu incelemeye gayret edecegiz.

Anahtar Kelimeler: Tefsir, Kur'an, Diinya, Ahiret, Miinasebet.

Gonderilme Tarihi: 25.09.2018 Kabul Tarihi: 30.11.2018

Dr. Ogr. Uyesi, Siirt Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Tefsir ABD akarakus@siirt.edu.tr
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Kur’an Perspektifinden Diinya ve Ahiret Arasindaki Miinasebet

THE RELATIONSHIP BETWEEN THE HERE AND THE
HEREAFTER FROM THE QUR’AN PERSPECTIVE

Abstract

The world is a phenomenon with three dimensions intertwined. The first of these,; divine

laws is the magnificent formation which is emphasized frequently in the Quran by Allah..

The second is the other world where the believers do their activities to achieve life after
death. What is needed to be done in order to be successful in this area has been reported

through the prophets and the books that are brought with them.

The third is pointing out in the Qur’an that the world which is the block to do the activities
mentioned in the previous dimensions, appealing to our ambitions, and we are asked to
avoid its deceitful, playful, fun and ornamented. Not allowing this direction of world to
affect our other activities is the most important condition to achieve the good life in the

world.

Being able to organize these three dimensions in the time spending in the world that is
experienced will lead to activities which were supposed to do and to achieve a good life
in the hereafter, In this article, we will try to examine the relationship between the here

and the hereafter in terms of Qur anic view by taking these three dimensions of the world.

Keywords: Exegesis, Qur’an, World, Hereafter life, Relationship.

Abdulkadir KARAKUS
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Kur’an Perspektifinden Diinya ve Ahiret Arasindaki Miinasebet

GIRIS

Hayat, igerisinde insanlarin yagsadig1 bir mekan, lizerinde kabiliyetlerin ve
tercihlerin yarigtirildigi bir alan midir? Zorluklarla dolu bir pistin {izerinde her
tirli engelleri asarak hedefe varmak hususunda gosterilen bir ¢abadan mi iba-
rettir? Bir menzile ulagmak veya herhangi bir sey olmak midir? Yoksa istikameti
belirlenmis bir yolda yiiriimek, gerektiginde kosmak midir? Aslinda tiim bunlar,
hayatin belirli anlar1 ve béliimleridir ve hayat bunlarin tamamidir (Ibanez, 1996:
18). Ciinkii hayat dedigimiz sey igerisinde nese ile kederi, iyi ile kotiiyti, hastalik
ve saghgi, hasili bir ¢ok olumlu ve olumsuz seyleri bir arada barindiran bir un-
surdur. Kisi en mutlu aninda mutsuzlukla, mutsuz bir aninda mutluluk verecek
olaylarla sinanmakta ve hayat boyle bir dongii icerisinde devam edip gitmektedir.

Insanlarin hayati algilama bigimleri, diinyada yasanilan siireyi anlamli ki-
lacak olmas1 miinasebetiyle cok 6nemlidir. Zira diinyanin ahireti kazanmak agi-
sindan bir imtihan sahas1 oldugunu (bk. el-Bakara 2/155, 214; Al-i imran 3/186;
el-Kehf 18/7; el-Enbiya 21/35; el-Ankebit 29/2-3; Muhammed 47/31; el-Miilk
67/2; el-Insan 76/2) bastan bilen ve bunun gerceklesecegine inanan bir miimin,
diinya hayatini buna gore tanzim eder. Gergek anlamda mutlulugun, Allah’in va-
dettigi giizelliklerin diinya hayatindaki imtihani basaranlara verilecegini bilen
bir miimin, diinyada karsilastig1 dert ve sikintilar1 ¢ok daha biiyiik bir metanetle
kargilar ve bu sikintilar1 agsmada daha cesaretli davranir. Elde ettigi imkanlarla
simarip azgmlik gostermez. Elindeki nimetleri kendisine verenin Allah oldugu
bilinciyle siikreder ve Allah’in yarattigi diger varliklarla imkanlarini paylagsmay1
bir ddev sayar.

Hayat iki boyutu olan bir olgudur. Bunlardan biri yakin boyutta olan diinya
siireci; digeri ise uzak boyutta olan ahiret siirecidir. Ahireti kazanmak i¢in diin-
yadaki imtihan1 bagsarmak gerekmektedir. Diinyada kazanamayan ahirette kaybe-
decektir. Dolayisiyla diinya, ahiretin yani sonsuz ve ebedi hayatin kazanilmasi
icin ¢ok dnemlidir. Diinya ile ilgili durum bu olmakla beraber, giiniimiiz algisi,
diinyanin oyun, eglence ve siis oldugunu bildiren bazi Kur’an ayetlerinin (bk. Al-i
Imran 3/185; el-En‘am 6/32; el-Ankebiit 29/64; el-Hadid 57/20) yanlis anlasilma-
styla, diinyanin matah bir sey olmadigi ve terkedilmesi ve kacinilmasi gereken bir
olgu oldugu yoniindedir. Hatta diinyaya deger vermeyip onu asagilayanlarin el
iistiinde tutuldugu islami anlayis ve ortamlar dahi mevcuttur. Halbuki Kur’an, dua
edildiginde hem diinyada hem de ahirette iyilikler istenmesi gerektigi belirtilerek
(bk. el-Bakara 2/201; ayrica bk. el-A‘raf 7/156; Yinus 10/64; en-Nahl 16/122)
diinyay1 asla diglamaz. Diinyanin insanlar i¢in siislendiginden, cazip hale getiril-

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Y1l 2018 | Number - Say1 12
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diginden, insanlara da bu nimetlerin sevdirildiginden, (bk. Al-i imran 3/14) ige-
risindeki her seyin insanlarin faydalanmasi i¢in yaratildigindan (el-Bakara 2/29;
el-Casiye 45/13) ve tiim nimetlerin insanlarin emrine verildiginden (el-A’raf
7/31-32; Ibrahim 14/32-33) bahsedilerek diinyanin degerli oldugu vurgulanir.

Ilk bakista Kur’an’m diinya hakkinda celiskili bilgiler verdigi zehabina
kapilmamiza vesile olacak bu ayetler nerede durmalidir. Bu ayetler neyi anlat-
maktadir. Kur’an’in diinyay: kotiilerken ayn1 zamanda onu 6vdiiglinii iddia ede-
meyecegimize gore, farkli anlamlarin ortaya ¢ikmasi muhtemel bu ayetler nasil
anlagilmalidir? Bu makalede bu sorulara cevap aranacak ve diinyanin ne oldugu
veya olmadig1 yaninda, onun ahiret ile olan miinasebetini belirlenmeye gayret
edilecektir.

Konuyla ilgili daha 6nce de mubhtelif ¢alismalar yapilmis ve diinyanin ne
oldugu ile ilgili gortisler gerek Kur’an gerekse hadisler baglaminda ortaya kon-
maya calisiimistir (bk. Abdelhaleem, 1998: 321-333; Oztiirk, 2006: 65-86; Yavuz,
2006: 159-193; Okumus, 2010: 119-144; Gedikli, 2018: 435-455). Ancak bu ¢a-
lismada, diinyanin {i¢ farkli yoni géz dniinde bulundurularak, bu ii¢ boyut bagla-
minda diinya ahiret miinasebeti tespit edilmeye ¢aligilmistir. Boylece Kur’an’daki
ayetlerin bu farkli yonler géz 6niine alinmadan okunmasi durumunda meydana
gelecek olan ve Kur’an’in diinya ile ilgili ¢eliskili bilgiler i¢erdigi zehabina diisii-
ren alginin ortadan kalkmasina zemin hazirlanmaya gayret edilecektir.

1. DUNYANIN MAHIYETI

Diinya s6zciigii, “yakin olmak™ anlamina gelen “diiniiv”’ kokiinden tiiretilmis
olup, “en yakin” manasindaki “edna” kelimesinin miiennesidir (Isfehani, 1412:
318-319; ibn Manzdr, 1414: 14/271-272) ve yakin hayat anlamina gelmektedir.
Kur’an’da, 6liimden sonraki hayati tanimlamak {izere kullanilan ahiret ise, bu
siirecten sonra gelmesi miinasebetiyle “sonraki hayat” anlamini ortaya koymak-
tadir (Ferahidi, 1988: 8/75; Firuzabadi, 1991: 2/371-372; Zebidi, 2001: 16/559).
Ahiret, evvelin zidd1 olan ve “son” manasina gelen “ahir” kelimesinin miienne-
sidir (Isfehani, 1412: 68-69; ibn Manziir, 1414: 4/12-13). Terim manas itibariyle
ahiret, diinya hayatinin mukabilidir. Ahiret, siira tiflenme hadiselerinin akabinde
diinya hayatinin son bulmasiyla baslayacak olan sonsuz hayatin adidur. ilgili ayet-
lere bakildiginda stira iifleme hadisesinin ii¢ ayr1 zamanda gergeklesecegi anlagilir
(Ibn Kesir, 1420/1999: 6/216). Nefhatii’l-feza‘ (bk. ibn Kesir, 1420/1999: 6/216)
adi verilen ilk tifleme gerceklestiginde, “Strun iiflendigi giin, Allah’in diledikle-
ri disinda, goklerde ve yerde bulunanlar dehsete kapilir, hepsi boyunlart biikiik
olarak O’na gelirler.” (en-Neml 27/87) ayetinde de belirtildigi gibi biitlin insanlar

Abdulkadir KARAKUS
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oliim korkusuna kapilacaklardir. Nefhatii 5-sa 'k (bk. Tbn Kesir, 1420/1999: 6/216)
diye isimlendirilen ikinci tifleme gergeklestiginde, “(O giin) stra {iflenecek, ar-
dindan, Allah’in diledikleri miistesna olmak tizere gbklerde ve yerde bulunanlarin
hepsi diisiip 6lecek; sonra sira yeniden {iflenecek ve onlar birden ayaga kalkmus,
etrafa bakiyor olacaklar.” (ez-Ziimer 39/68) ayetinde de ifade edildigi gibi biitiin
mahlikat 6lecektir. Dirilig giinline kadar berzah aleminde bekledikten sonra (bk.
el-Mii’mintin 23/100), Nefhatii'I-kiyam (bk. Tbn Kesir, 1420/1999: 6/216) denilen
ticlincii tiflemede ise, “Sara tfiiriiliir. Bir de bakarsin kabirlerden ¢ikmis Rablerine
dogru akin akin gitmektedirler.” (Yasin 36/51. Ayrica bk. Kehf 18/99) ayetinde de
anlatildigr sekilde tiim insanlar dirilecek (bk. en-Nahl 16/38; el-Casiye 45/26) ve
kabirlerinden kalkarak mahkeme edilmek ve Allah’mn huzurunda toplanmak (bk.
Meryem 19/ 95) iizere harekete gececeklerdir. Allah’in huzurunda mizan kuru-
lacak, hi¢ kimseye zulmedilmeksizin her birey diinyada yapmis oldugu seylerin
hesabini verecek ( bk. en-Nisa 4/77; el-Enbiya 21/47; Yasin 36/54), diinyada yap-
tiklariin bir karsilig1 olmak {izere ya cennet (bk. el-Bakara 2/82; en-Nisa 4/124;
Had 11/23; es-Secde 32/19) ya da cehenneme (bk. Téaha 20/74; el-Fecr 89/23;
es-Secde 32/20) gonderilecektir.

Diinya kelimesi Kur’an’da ¢ok defa, “yakin hayat” anlamindaki “el-hayatti’d-
diinya” tamlamasinda hayat kelimesinin sifat1 olarak kullanilmistir (bk. Ibrahim
14/27; en-Nahl 16/108; el-Kehf 18/28; Taha 20/72; el-Fatir 35/5; es-Stird 42/36) ki
bu, ahiret ve ahiret hayatinin karsiligidir. Bazen de belirli bir 6geyi ifade eden (ma-
rife) olmak tizere, isim olarak kullanilmistir. Hadislerde ise belirsiz bir 6geyi ifade
eden (nekre) kalibinda kullanilmistir (Uludag, 1994: 10/22-25). Bu durumda “el-
hayatii’d-diinya” tabiri, dlinyanin hayat: anlaminda degil, bize en yakin olan hayat
manasinda anlagilmalidir. (Yazir, 1971: 1/403) Fakat gegen siire¢ igerisindeki yay-
gin kullaniminda, insanoglunun bizzat igerisinde yasadigi hayatin cereyan ettigi
mekana karsilik gelen bir manaya hasredilmistir. Boylece gok kubbenin altindaki
varlik alani olan arzin/yerkiirenin 6zel ismi haline gelmistir (Kefevi, ts.: 449).

Ancak diinya kavrami, insanligin ilk kez viicut buldugu, insanlari ¢epegevre
kusatan ve bir mekani ifade eden “arz” kavramindan farklidir. Ciinkii “diinya”
belirli bir zaman ve mekan igerisinde hayat bulan canlilig1 ve bu canliligin devam
ettigi silireci ifade etmektedir (Pagaci, 1994: 110. Ayrica bk. Izutsu, 1975: 78).
Ayetlerde diinya kavrami, insanlarin lizerinde yasadigi mekanin cografi anlamda
mabhalli olarak hi¢ kullanilmamigtir. Kur’an’da bu anlam, arz kelimesiyle kar-
silanmigtir. “Arz” kavraminin yerine yaygin olarak kullanilan “diinya” kavrami
ise Kur’an’da, hadislerde ve diger kaynaklarda insanini 6liimden 6nceki hayatini
ifade etmektedir.
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Eski sozliiklerde arz, “gokyliziiniin zidd1 olan kiitle” veya “insanlarih {izerin-
de yasadig1 yer” seklinde agiklanmistir (bk. Isfehani, 1412: 559-560; ibn Manzfir,
1414: 7/165-193). Ayn1 kelime iilke (el-A‘raf 7/110; Taha 20/57), toprak (Yasin
36/33; Niih 71/17) ve mukaddes sehir ve cografi bolgeler (el-Maide 5/21; Yusuf
12/21, 56; ibrahim 14/14; el-isra 17/104) gibi sinirlar1 belli yerler i¢in de kullanil-
mistir (Cagrict, 2013: 43/476). Bu durumda Kur’an, arz kelimesini cografi, diinya
kelimesini ise dini ve ahlaki bir tabir olarak dne ¢ikarmistir (Uludag, 1994: 10/22;
Oztiirk, 2006: 67) ve bu iki ayr1 kelime, biraz 6nce de ifade ettigimiz gibi gogu
zaman ayni anlamda degerlendirilmistir.

Diinya kelimesinin “algaklik, kotiilik” manasindaki “denaet” kokiinden
geldigi de ileri siirilmistiir (Vaux, 1979: 3/664; Izutsu, 1975: 78; Yazir, 1971:
1/403; Unal, 1990: 246; Oztiirk, 2006: 67). Ancak diinya kavraminin, Kur’an’mn
beyanlar1 da géz Oniine alinacak olursa (Allah el-Bakara 2/201. ayetinde, “ahi-
ret i¢in oldugu gibi diinya i¢in de iyilik ve hayirlar” istenmesi gerektigini beyan
ediyor. Diinya anlam itibartyla alcak ve kétiiliiklerin alan1 manasini ifade etseydi
diinyada iyilik ve hayirlar istemenin bir anlami olmazdi) mahiyet olarak alcak-
lik ve bayagilik olarak anlasilmasi isabetli bir yaklasim degildir. Bu yaklagimin
daha ¢ok ruhun maddeye iistiinliigiinii esas alan Yunan diisiincesi ve diialist insan?
anlayisinin etkisi altinda ifade edildigi sdylenebilir. Yoksa bu tanim Kur’an’in
diinya kavramini ortaya koymaktan uzaktir (Yavuz, 2006: 163. Ayrica konuyla
ilgili tartigmalar i¢in bk. Altintas, 2003: 13-26). Ciinkii Kur’an’1n diinya ve ahiret
anlayis1, bunlarin birbirine alternatif iki ayr1 olgu oldugundan ziyade, bir biitliniin
iki pargasi gibi birbirini tamamlayan iki olgu oldugu seklindedir (Fartki, 2006:
176-177). Fakat bu bir biitiiniin iki pargasi olma, kiymet ag¢isindan bir denkligi
ifade etmemektedir. Cilinkii diinya ve ahiretteki hayat tarzlar arasinda herhangi
bir denklikten s6z etmek miimkiin degildir. Bunun miimkiin olabilmesi i¢in dnce
bu mekanlarin sundugu imkanlar agisindan birbirine denk olmasi icap eder. Oysa
Kur’an’da da bildirildigi gibi ahiret kesin olarak diinyadan ¢ok daha hayirlidir
(bk. en-Nisa 4/77; ed-Duha 93/4). Zira Kur’an diinya hayatin1 oyun eglence, siis
ve Ogiiniis, gecici bir faydalanma ve aldanma vesilesi olarak tarif ederken ahireti
kalict ve gergek hayatin yasanacagi bir mekan, huzur, siikin ve kesintisiz mutlu-
luk alemi olarak tanimlar (el-Ankebit 29/64; el-Miimin 40/39; el-Hadid 57/20).

2 (Diializm: Alemi nur ve zulmet olmak iizere iki ezeli aslin yaratip yénettigine inanan din
veya mezhepler Islam kaynaklarinda Seneviyye diye anilmistir. Herhangi bir alanda bir-
lestirilip bire indirgenemeyen iki karsit ve bagimsiz ilkenin varligini ileri siiren bu anlay1sg
Bati dillerinde diializm (Fr. dualisme), Tiirk¢e’de ikicilik kelimesiyle kargilanmaktadir.
Kaynaklarda bu anlayisi benimseyenler ashabii’l-isneyn, ehlii’l-isneyn, ehlii’t-tesniye ter-
kipleriyle ifade edilmektedir. Bk. Sinanoglu, 2009: 36/521.
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Iste bu yiizden ahiretteki nimetler diinyadaki nimetlerden ¢ok daha hayirh
ve tercihe sayandir ve Allah Kur’an’da, gegici ve sonlu olan bir hayatin, siirekli
ve ebedi olan ahirete tercih edilmemesini emretmektedir (bk. et-Tevbe 9/38; er-
Ra‘d 13/26; en-Nahl 16/30; en-Naziat 79/37-39; el-A‘la 87/16; ed-Duha 93/4).
Diinyay1 her seyin 6niinde kabul edenlerin, diinya karsiliginda ahireti satmakla
yanlis yaptiklarini beyan etmektedir. Ciinkii bu alis veriste degeri ¢ok olan ahirete
mukabil degeri az olan diinya satin alinmig ve fakat bu ziimrenin yapip ettikleri
isler kendilerine diinyada ve ahirette hi¢bir fayda saglamamustir (bk. el-Bakara
2/ 16; Al-i imran 3/22). Buna karsilik, Allah yolunda sehit olanlar misali ahiret-
leri kargiliginda diinyalarini satanlar 6vgiiye mazhar olmuslardir (bk. el-Bakara
2/154; en-Nisa 4/74).

Yine Kur’an’in beyaniyla diinya hayati, gokten inen yagmurla bitip giirbiiz-
lesen fakat bir siire sonra, Allah’in génderdigi bir afetle harap olup giden bitkiler
gibidir (bk. Ylnus 10/24; el-Kehf 18/45). Buna ragmen insanlar diinyanin gegici
nimetlerini elde etmeyi isterken, Allah ise ahiretin onlarin olmasini ister (bk. el-
Enfal 8/67). Ahirete mukabil diinya tercih edilmemeli, diinyanin faydasinin ahirete
gore ¢ok basit oldugu unutulmamalidir (bk. et-Tevbe 9/38). Diinya hayatina razi
olanlarin Allah’a kavusmayi istemeyenlerle ayni safta olacaklar1 bilinmelidir (bk.
Yinus 10/7). Ayrica diinyanin gegici nimetleri ahirete kiyasla ¢ok az, degersiz ve
gecici, buna mukabil ahirette Allah’in verecekleri hem ¢ok daha giizel hem de
devamhdir (bk. Al-i imran 3/148; et-Tevbe 9/38; er-Ra‘d 13/26; el-Kasas 28/60).

Iste bu sebeplerden dolay1 diinya ile ahiret asla birbirine denk degildir. Ciin-
kii Kur’an’in degerler 6l¢eginde ahiret, diinyadan her zaman deger agisindan 6nde
gelmektedir. Ancak insan igin asil olan diinya hayatidir. Ciinkii diinyada yasama-
dan ahirette var olma imkan1 yoktur. Ahiret diinya hayatinin devami niteliginde-
dir. Bu agidan bakildiginda, belirleyicilik noktasinda diinya hayati asil, degerli
olma ve siirekli olma noktasinda ise ahiret hayat1 6ndedir.

2. DUNYA VE AHIRET ARASINDAKI MUNASEBET

Diinya, birbiri i¢erisine girmis ii¢ boyutu olan bir olgudur. Hayatlarinda bu ti¢
boyutu goz oniinde bulundurarak yasayanlar, diinyada kendilerine verilen gorevi
hakkiyla yapmis ve ahiret hayatin1 kazanmis olacaklardir. Yoksa diinyay1 kotiile-
yip ondan el etek ¢ekenler yaninda diinyay1 kutsayip sanki biitiin hayat diinyadan
ibaretmiscesine bir tavir igerisine girenlerin her ikisi de Kur’an’in istegine gore
yasadiklarini iddia edemeyeceklerdir.
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Bu ii¢ boyuttan birincisi; Allah’in Kur’an’da da sik sik dikkatimizi ¢ektigi
Kur’an disindaki ayetlerinin bulundugu muhtesem olusumdur. Bu yéniiyle diinya,
anlasilmasi gereken, bu ugurda emek sarf edilmesi gereken bir alandir. Diinyanin
bu yoniinii okumak, anlamaya ¢alismak, Allah’in kurdugu muhtesem olusumdaki
sirlar1 kesfetmeye caligmak, O’nunla yakinlasmak anlamina gelecegi igin tesvik
edilen bir husustur. Bu hususlar, Allah’in Kur’an’da gerek kainatin gerekse tiim
canli ve cansiz varliklarin yaratiliglartyla ilgili olarak bildirdigi kevni ayetlerde,
Allah’in varliginin delillerini ortaya koyan ayetlerde kendini gostermektedir.

Ikincisi; diinya, 6liimden sonraki hayatimizi kazanmaya yonelik faaliyet-
lerin yapildigi alandir. Bu alanda da basarili olmak i¢in ne yapilmasi gerektigi,
peygamberler ve kitaplar vasitasiyla bildirilmistir. Bu ilkeler istikametinde aktif
faaliyet icerisinde olmak, diinyanin bize sundugu nimetlerin helal olanlarindan
faydalanmak Allah’1n bize yiikledigi bir gérevdir. Bu hususlar da Kur’an’da, he-
laller, tayyibat, rizik, ibadetler, insanlarin birbirlerine kars1 gorevleri vb. olumlu
alanlarda kendini gostermektedir.

Ugiinciisii ise; bizi ilk iki alandaki faaliyetlerimizden alikoymak gibi bir
gorevi lislenmis olan, heva ve heveslerimize hitap eden, Kur’an’da aldaticiligi,
oyun, eglence ve siis oldugu yonlerinin ortaya konarak sakinmamizin istendigi
olumsuz yoniidiir. Peygamberimizin hadislerinde kaginmamizi istedigi, bir gol-
gelik olarak tanimladig1 yon de bu alandir. Diinya hayatinin bu yoniiniin diger
alandaki faaliyetlerimizi etkilemesine izin vermemek, diinya hayatinda basarili
olup ahireti kazanmanin en 6nemli sartidir. Bu kisa bilgilerden sonra, s6z konusu
ii¢ boyutu ayrintili olarak ele alabiliriz.

2.1. Diinyanin Kevni Boyutu

Diinyanin ilk boyutu, Allah’in insanligin hizmetine sundugu (bk. el-Bakara
2/29; el-Casiye, 45/12-13) evrendir. Insanlar ve diger canlilar bu evrenin igerisin-
de onun bir pargas1 olarak yasarlar. Kur’an’da, yasadigimiz hayata mekan olan
arz da dahil olmak {izere tiim evren, Allah’in muhtesem ayetleriyle donatilmis ve
bunlarin tamaminin insanlarin faydasi i¢in yaratildigi bildirilmistir (bk. el-Bakara
2/ 29; el-Casiye 45/12-13). “Goklerin, yerin ve bunlarin arasinda olanlarin, oyun
olsun diye yaratilmadigini” (el-Enbiya 21/16; ed-Duhan 44/38) bildiren ayetler-
de de isaret edildigi gibi yer, gokler ve bunlar arasinda bulunan her sey Allah’in
bir hikmete mebni olarak yarattig1 birer ayet/mucizedir. Kainattaki bu ayetler,
Kur’an’daki ayetleri iyi anlayabilmemize de zemin hazirlamaktadir. Bundan do-
lay1 Allah Kur’an’da sik sik tabiat kitabindaki ayetlere dikkatimizi ¢ekmekte ve
onlarin mahiyetini anlayip kavramamizi emretmektedir (bu ayetlerden bazilar1 i¢i
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bk. el-A‘raf 7/185; er-Rtm 30/37; es-Secde 32/27; Yasin 36/71, 77; Kaf 50/6; el-
Miilk 67/3-4; el-Gasiye 88/17-20). Bundan dolay1 Allah, insanlig1 imanla sorumlu
tuttugu gibi kainattaki ayetleri anlayip Allah’in gii¢c ve kuvvetinin sonsuzlugunu
anlamakla da sorumlu tutmaktadir. Béylece insanoglunun diinyadaki ugraslarin-
dan bir tanesini de, Allah’in yaratti§1 muhtesem evreni arastirma ve anlama faali-
yetleri olusturmaktadir.

Kur’an’mn en 6nemli hedeflerinden bir tanesi, insanoglunda Allah, insan
ve kainat hakkinda yiiksek bir biling olusturma istegidir (Igbal, 1955: 15). Bu
sebeple Kur’an, insanin Allah ile iliskisinin iyi bir diizeyde olmasini, insanin,
Allah’1n yarattig1 muhtesem kainatla yakin olmasina baglamaktadir. Bundan do-
lay1 Kur’an insani, “Goklerin ve yerin egemenligi lizerinde, Allah’in yarattigi her
bir nesne iizerinde ve kendi ecellerinin yaklagmis olabilecegi hususunda hig¢ kafa
yormadilar m1?” (el-A‘raf 7/185) ve “Ustlerindeki gége bakmazlar mi1? Onu nasil
bina ettik, nasil donattik! Onda hicbir diizensizlik ve eksiklik yoktur.” (Kaf 50/6;
Ayrica bk. el-Miilk 67/3-4) ayetlerinin de isaretiyle gozlem ve deneyler yaparak,
tefekkiir ederek kainatta olup bitenleri anlamaya, esyanin tabi oldugu kanunlar
aragtirmaya, bu konuda aklin1 ve zekasini devreye sokmaya davet etmektedir.

Yine Kur’an, insani, “Saglam diisiince ve inang sahipleri i¢in yeryliziinde
ve sizin kendi nefislerinizde birgok alametler vardir. Hala gérmiiyor musunuz?”
(ez-Zariyat 51/20-21) ve “Insan neden yaratildigina bir baksin! Atilan bir sudan
yaratildi. (O su) sirt ile gogiis kafesi arasindan ¢ikar.” (et-Tarik 86/5-7. Ayrica bk.
el-Vakia 56/58) ayetleriyle hem kendisini hem de kendisi disindaki tiim alemi
incelemeye, iizerinde diistinmeye ve tefekkiir etmeye cagirmaktadir.

Allah tiim kainatta bir denge ve diizen olusturmus ve “Allah gogii yiikseltti ve
dengeyi koydu. Sakin dengeyi bozmaymn. Olgiiyii adaletle tutun ve eksik tartmayin.
Allah yeryiiziinii canlilarin altina serdi.” (er-Rahman 55/7-10. Ayrica insana verilen
gorevle ilgili bk. el-Ahzab 33/72) ayetinde de ifade edildigi gibi bu diizenin bozul-
mamasini emretmis ve bu diizenin korunmasi i¢in de insanoglunu sorumlu kilmustir.

Insanogluna yarasan, Allah’m emrine verdigi sayisiz nimetlerden dolay:
Allah’a siikretmektir. Bu siikiir, insanlarin, Allah’in kendilerinin emrine tahsis
ettigi her seyi, Allah’in yarattig1 gayeye uygun olarak kullanmasindan ibarettir
(bk. Abduh, 1315, 68). Insanlar bu gorevlerini ve sorumluluklarini yerine getir-
digi oranda diinyada basarili sayilacaktir. Dolayisiyla inananlarin diinyay: anla-
maya ve korumaya yonelik tiim gayret ve faaliyetleri Allah’a yakinlagmalarina ve
ahireti kazanmalarina, bunun aksi ise hem insanligin ve alemin fesadina hem de
Allah’m hosnutsuzluguna vesile olacaktir.
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Hz. Peygamber de Allah’in tabiata naksettigi sirlar1 kesfetmek ve bunlarin
sonucunda insanligin hayatina olumlu katkilar sunmak tizere ilimle ugrasan kim-
seleri 6vmiis ve onlar hakkinda soyle buyurmustur: “Alimin abide iistiinliigii, be-
nim sizden en basitinize olan iistiinliigiim gibidir.” (Tirmizi, “Ilim”, 19). “Kim
ilmi faaliyetler i¢in bir yola girerse, Allah o kisiye cennetin yolunu kolaylasti-
rir.” (Miislim, “Zikir”, 39. Ayrica bk. Buhari, “ilim”, 10; Ebd Davad, “lim”, 1;
Tirmizi, “Kur’an” 10; ibn Mace, “Mukaddime”, 17). “Siiphesiz melekler de ilme
talip olanlara, hoslandiklarindan dolayi, kanat gererler. Goklerde ve yerde bu-
lunan varliklar, hatta sudaki baliklara varincaya kadar, hepsi ilim adamlar i¢in
Allah’tan af ve magfiret dilerler.” (Tirmizi, “Ilim”, 19).

Ibnii’l-Arabi’ye (6. 638/1240) gére de diinya ilahi giizellikleri yansitan fev-
kalade giizel ve muhtesem bir aynadir (Ibnii’l-Arabi, ts.: 2/714. Ayrica bk. Cili,
1300: 1/75) ve insanlarin bu aynadan yansiyan ilahi giizellikleri ve muhtegem
manzaralar1 okuyarak diinyalarin1 giizellestirmek gibi bir sorumluluklar1 vardir.
Allah’in vahiy yoluyla gonderdigi kitabin1 okumak ve anlamaya ¢aligsmak ne ka-
dar kutsal bir faaliyet ise, tabiat kitabindaki ayetleri okuyup anlama faaliyetleri
de o kadar kutsal ve énemlidir. Allah’in Kur’an’da: “Yeryiiziinde gezin dolasin
da (Peygamberleri) yalanlayanlarin sonu nasil olmus bir goriin.” (el-En‘am 6/11.
Ayrica bk. en-Neml 27/69; el-Ankebit 29/20; er-Rtim 30/42) buyururken kas-
tettigi sadece turistik seyahatler olmamalidir. Muhtemelen buradan kastedilenler
icerisinde gecmis kavimlere ait bulgulara ulagmak ve hayati ona gore insa etmek
tizere arkeolojik arastirmalardan, antropolojik ¢alismalara kadar biiyiik bir alani
kapsayan ilmi ¢alismalar da vardir.

Yine ayni sekilde Allah Kur’an’da: “Kesin olarak inananlar i¢in yeryiiziinde
ve kendi nefislerinizde bircok alametler vardir. Hala gérmiiyor musunuz?” (ez-
Zariyat 51/20-21) ve: “Oyleyse insan neden yaratildigina bir baksin.” (et-Tarik
86/5) buyurmaktadir. Bu ayetlerde Allah, insandan kendisine aynadan bakip kes-
fetmesini degil bilakis kendi yaratilis 6zellikleri hakkinda bilimsel arastirmalar
yapmasini istemektedir. Buna benzer 6rnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir ve tiim bu
orneklerde de goriilecektir ki Allah yarattig1 varliklar1 ve evreni arastirip mahiye-
tini anlamamizi istemektedir. Hatta bunu inananlara bir gorev olarak vermektedir.

Bundan dolay1 miiminler, Allah’1n tabiat kitabina yazdig1 muhtesem ayetleri
anlamak ve insanligin hayatini kolaylastirmak adina aktif olmalar1 gerekmektedir.
Bu gayeyi gergeklestirmeye matuf olmak ilizere insanlar hangi ilim dalinda faali-
yet gosterirlerse gostersinler, bu yaptiklari, Allah katinda 6vgiiye layik bir istir. Bu
acidan bakildiginda diinyada basarili olmak, aktif bir ¢aba gerektirmektedir. Bu
aktif cabay1 gosterenler diinyada basarili sayilarak ahirette 6diillendirileceklerdir.
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2.2. Diinyamin Olumlu Yoénii

Diinyanin ikinci boyutu, ahiretin kazanilmasi i¢in gerekli seylerin yapilabile-
cegi yegane bir alan olmasidir. Kur’an, ahiret ile diinya arasinda siki bir bag ku-
rar ve ikisini birbirinin tamamlayicist olarak sunar. Sistemini, diinyanin ahiretin
tarlast oldugu (Bu sz hadis olmamakla beraber ayni anlamda ayetlerin olmasi
miinasebetiyle manasi dogru bir sozdiir. Bk. Acllini, 1420/2000: 1/471) telakkisi
tizerine kurar ve boylece insanoglunun hem diinya hem de ahirette mutlu olmasin
esas alir. Kur’an diinyay1 ekme yeri, ahireti ise hasat yeri olarak belirler (“Kim
ahiret ekinini istiyorsa onun ekinini artiririz; kim diinya ekinini istiyorsa ona da
diinyadan bir sey veririz. Fakat onun ahirette bir nasibi olmaz.” [es-Stra 42/20]).
Bdylece insanliga, diinya hayatinda giizel isler yaparak salih amel ekmeden, ahi-
rette cennet bigmenin miimkiin olmadigini belirtir. Insanoglunun ahirette mutlu
olmasi ve kurtulusa erebilmesi i¢in diinya hayatin1 iyi degerlendirmesi ve Allah’in
rizasina uygun salih ameller yapmast gerektigini bildirir. Nitekim ayetlerin bi-
rinde buyrulur ki: “Allah’in sana verdiginden ahiret yurdunu kazanmaya bak ve
diinyadan nasibini unutma! Allah sana ihsan ettigi gibi, sen de insanlara ihsanda
bulun. Yeryiiziinde bozgunculuk ¢ikarmaya c¢aligma! Siiphesiz Allah bozguncula-
1 sevmez.” (el-Kasas 28/77). Goriildiigii gibi bu ayette ahireti aramak, diinyay1
da unutmamak gerektigi belirtilmis, baska bir ifadeyle soyle denilmek istenmis-
tir: “Smirlt ve gecici olan diinya hayatini kiigiik gérmeyin, 6nemsiz saymayin.
Zira sonsuz ve sinirsiz olan ahiret mutlulugu diinyada yaptiklariniza baglidir.” Bu
yOniilyle diinya asla dnemsiz degildir. Ciinkii diinya olmasayd: ahirette saadet ve
mutluluk elde edilemezdi. Diinyaya deger olarak ahiretin kendisiyle kazanilmasi
yeter de artar bile...

Kur’an diinyay1 ahiretin bir tarlasi gibi sunmus ve diinya ile ahiretin birbi-
rinin devami oldugunu bildirmistir. Bu konuda Hz. Peygamber’in de bir takim
tavsiyeleri vardir. Mesela o; “Sizin en hayirliniz, ahireti i¢in diinyasini, diinyasi
i¢in ahiretini terk etmeyip, her ikisini birlikte ylriiteninizdir. Zira diinya ahirete
ulastiric1 bir vasitadir. Sakin insanlara yiik olmaymiz.” (Miinavi, 1356: 3/499)
“Ebedi yasayacakmig gibi diinya i¢in, yarin 6lecekmis gibi de ahiret i¢in ¢aligi-
niz.” (Miinavi, 1356: 2/12) buyurmuslardir. Béylece bize din ve diinya diye bir
ayirim yapmaya gerek duymadan, hayatin her alanin1 Allah’in 6grettigi ilkelere
uygun olarak yasamak gerektigini ifade etmistir.

Amerika’da yasamig Liibnan asilli Halil Cibran (6. 1883-1931), “The Prop-
het” adiyla yaymladigi ve dilimize “Ermis” adiyla terciime edilen kitabinda
(Kendisi ve eserleri hakkinda bilgi i¢in bk. Demirayak, 2018; Azizaliyeva, 2018)
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Mustafa adli bir kisinin on iki y1l yasamis oldugu sehirden ayrilirken insanlar
tarafindan durdurularak sorular sorulmasini anlatir. insanlar Mustafa’ya aski, ev-
liligi, ¢cocuklari, yemeyi ve igmeyi, ¢aligmay1, seving ve kederi, 6zgiirligi, za-
mant, iyilik ve kotiiliigi, giizelligi, 6limii ve hayata dair daha pek ¢ok konuyu o,
sehirden ayrilmadan ondan bazi seyler daha 6grenmek gayesiyle sorarlar. Onlar
sordukc¢a Mustafa hikmetli cevaplar verir. Sorular sorulari cevaplar cevaplart izler
ve sonunda bir kisi: “Din nedir?” diye sorunca, Mustafa: “Anlatiyorum ya din-
lemiyor musun?” diye muhtesem bir cevap verir (Cibran, 2015; Gibran, 1998).
Dinin yasanilan hayat olmasi gerektigi ger¢egini, hayatin her alaninin dinin ilgi
alani igerisinde oldugunu kendine has {islubu ile gayet veciz bir sekilde anlatir.

Dini, hayatin bizzat kendisi kilabilmek 6nemli bir hadisedir. Yasadigimiz ha-
yat1 Allah’1n isteklerine uygun hale getirmek ve Allah’in bizim i¢in segtigi dine
(bk. el-Maide 5/3) uygun yasamaktan mutluluklar ¢ikarmak ve onunla mutlu ol-
mak gerekir. Zeyd b. Sabit’e (6. 45/665 [?]) Hz. Peygamber’in yasantisint 63-
renmek istediklerini belirterek: “Hz. Peygamber nasil yasardi?” diye soranlara:
“Ben size ne sOyleyeyim. Ben Resulullah’a komsuydum. Ona vahiy geldiginde
beni ¢agirirdi ve ben de gelen vahyi yazardim. Biz ahireti ansak o da bizimle
beraber ahireti anardi. Diinyay: hatirlasak o da bizimle birlikte diinyay: hatirlar-
di. Yemekten bahsetsek o da yemekten bahsederdi. Biz ne yaparsak o da ayni
seyleri yapardi. Benim size ondan anlatacaklarimin hepsi budur.” demesi (Ibn
Ebi Daviid, 1423/2002: 37) bize, giinliik hayatin1 dini haline getirmis veya dinini
giinliik hayati1 haline getirmis bir Peygamber’i anlatir.

Bunun i¢in de Allah’1n isteklerini giinliik hayatimizin her safhasina yayarak,
ahireti kazanacagiz diye diinyayi, diinyay1 kazanacagiz diye de ahireti ihmal et-
meden (bk. Miinavi, 1356: 3/499) yasadigimiz diinyay1 imar etmek adina aktif bir
hayat tarzin1 benimseyerek, Omiir siirmeyi, imar etmek olarak anlamak suretiyle
diinyay1 yaganilabilir bir mekéan kilma yolunda ¢alismak gerekir. Dolayisiyla ahi-
retin her tiirlii glizelliklerine kavusmanin vesilesi olan diinya, asla ihmale gelme-
yen, faal bir hayat yagayarak imar edilmesi gereken bir yer olarak goriilmelidir.

2.3. Diinyamn Siifli Yonii

Diinyanin {igiincii boyutu ise, insanlarin nefislerine, zaaflarina, heva ve he-
veslerine hitap eden siifli boyutudur. Kur’an’da diinyanin bu yoniine isaret eden
pek ¢ok ayet vardir. Cesitli ayetlerde diinya hayatinin bir “oyun/la‘ib”, “eglence/
lehv”, “meta/eskiyip atilacak esya”, “siis/zinet” ve “aldanig/gurur vesilesi” oldu-
gu belirtilmistir (bk. el-Casiye 45/5; Muhammed 47/6; el-Hadid 57/20). Bu ayet-

lerden bir tanesi:
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“Bilin ki, diinya hayat1 ancak bir oyun/la‘ib, eglence/lehv, siis/zinet, aranizda
kargilikl1 bir 6viinme, ¢ok mal ve evlat sahibi olma yarisindan ibarettir. Tipki $6y-
le: Bir yagmur ki, bitirdigi bitki ¢ift¢ilerin hosuna gider. Sonra kurumaya yiiz tutar
da sen onu sararmis olarak goriirsiin. Sonra da ¢er ¢op olur. Ahirette ise (diinya-
daki amele gore ya) cetin bir azap ve(ya) Allah’in magfiret ve rizasi vardir. Diinya
hayati, aldanig metaindan baska bir sey degildir.” (el-Hadid 57/20) seklindedir.

Ayette diinyay1 niteleyen, diinyanin siifli yoniine dikkat ¢eken “la‘ib/oyun”
kelimesi Kur’an kelimelerini ele alan liigatlerde “sahih bir maksada matuf ol-
mayan her tiirlii fiil” diye tarif edilmistir (Firuzabadi M. E., 1412/1992: 4/431).
Cesitli tiirevlerinde “gizli bir sekilde aldatmaya yonelik isler yapmak™ anlamina
gelen “la‘ib” kelimesinin ayetteki sekliyle kullanilmasi, diinya hayatinin aldani-
sa vesile olmastyla iliskilendirilmistir (isfehani, 1412: 741). Fahreddin er-Razi
(6. 606/1209), Kur’an’da diinya hayat1 i¢in “oyun” tabirinin kullanilmasina dair,
“oyun ¢ocuklarin isidir. Cocuklar kendilerini oyunun cazibesine kaptirirlar ve bu-
nun sonucunda da hic¢bir fayda géremezler” diyerek (1420: 29/464) kendilerini
hayatin aldatici cazibesine kaptirarak ahirete miiteallik gorevlerini ihmal edenle-
rin, diinya hayatinin sonunda yasayacaklari pismanlik duygusuna dikkat ¢ekmistir.

Ayette diinyay1 zemmeden bir diger kelime ise “lehv/eglence” kelimesidir. In-
san1 diinyadaki asil gayesinden ve sorumlu oldugu esas islerinden alikoymak ma-
nasina gelen (Isfehani, 1412: 748) bu kelime daha ¢ok genglerin meylettigi bir fiil
olarak vurgulanmistir (Razi, 1420: 29/464). Elmalili Hamdi Yazir (1878-1942) da
Cuma suresi 62/ 11. ayette gecen “lehv” kelimesini agiklarken kelimenin; “ticaret
kervanlari gibi kafileler gelirken ¢alinmasi mutad olan ks, def, diimbelek, davul
ve zurna” gibi ¢algi aletlerinin genel adi1 oldugunu bildirmistir. (1971: 7/4992) Razi
de lehv kelimesini; “gengler kendilerini eglencenin cazibesine kaptirirlar, sonucta
mallarin1 miilklerini hatta dmiirlerini bu ugurda kaybedeceklerini bildikleri halde
bunu yaparlar” seklinde (1420: 29/464) agiklamakta ve diinyanin da ayn1 bu sekilde
bir cazibesi oldugunu, bu cazibeye kapilmamak gerektigini beyan etmektedir.

Ayette diinya hakkinda kullanilan bir diger alcaltic tabir ise, “zinet/siis” ke-
limesidir. Bu ayetteki zinet kelimesi diinyanin seytani yoniine igaret etmektedir
(Isfehani, 1412: 389). Ciinkii buradaki siis tipk1 yikilip gidecek virane bir bina-
y1 siislemek kadar abes bir seydir. (Razi, 1420: 29/464) Ama buna ragmen bazi
insanlar Allah’a itaati ve ahireti kazanmasina vesile olacak amelleri kendisine
siis edinmeyip, bunlari terketmek adina sadece diinyay1 kendilerine siis edinirler.
(Kurtubi, 1384/1964: 17/255) Akilli bir insan, yikilmaya yliz tutmus o virane-
yi siislemek yerine, ayaga kaldirmak ve tamir etmek i¢in ugrasir. Yani fani olan
diinyay1, ahiretini kazanacagi faydali islerle degerli hale getirir. Ancak surasi da
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unutulmamalidir ki, siis ve siislenmeden edilen sey, ¢irkin birini giizellestirmek,
ondaki noksanlig1 gidermektir. Oysa sonradan olusan gegici bir sey asil olana
karst dayaniklilik gosteremeyecegi ¢ok iyi bilinmektedir (Razi, 1420: 29/464).
Yani diinya siislenerek cazip hale getirilmistir. Bu cazibenin, asil cazibe merkezi
olan ahireti unutturmasina firsat vermemek gerekmektedir. Bu sebepledir ki Allah
bize, “Sakin diinya hayati sizi aldatmasin. O aldatici seytan da Allah hakkinda sizi
aldatmasin!” (Lokman 31/33; el-Fatir 35/5) diye ikazda bulunmustur.

Diinyay1 asagilamaya yonelik olarak ayette kullanilan bir diger tabir ise,
“kendi aranizda mal ve evlat ¢gokluguyla dviinme ve gururlanma vesilesi” seklin-
de gecmektedir. Halbuki bu sayilan seyler; gururlanma, biiyiiklenme ve boylece
Allah’a isyan vesilesi olarak algilanmak yerine, Allah’in imtihan i¢in verdigi ve
sahibine 6nemli sorumluluklar yiikleyen birer emanet olarak goriilebilse mesele
kalmayacaktir. Evlat sahibi olmak kisiye dnemli sorumluluklar yiikler. Bu sorum-
lulugun farkina varilarak, evladin ve malin emanet oldugu anlayisiyla hareket
edilse, emanetler zayi edilmemek iizere bir gayret igerisine girilecek ve imtihan
kazanilabilir hale gelecektir. Bu husus Kur’an’da da 6nemle belirtilmekte ve: “Bi-
lin ki mallarimiz ve ¢ocuklariniz sizin i¢in birer imtihan vesilesidir. Allah katinda
ise bilylik bir miikafat vardir.” (el-Enfal 8/28) buyrularak evladin ve mal ¢oklugu-
nun Oviing ve bityiiklenme vesilesi haline getirilmemesi, bunlarin verilmesinin bir
imtihana mebni oldugunun unutulmamasi gerektigi anlatilmaktadir.

Ayetin sonunda diinyanin kiymetsiz ve fani olduguna vurgu yapmak iizere
meta® kelimesi kullanilmistir. Bu kelime tefsirlerde; “serap gibi parlayip bulut
gibi gecip giden sey” (Yazir, 1971, 2: 1246) ve “evlerde kullanilan ve eskiyip
atilan kap kacak gibi esyalar” (Kurtubi, 1384/1964: 4/302) diye tarif edilmis; ay-
rica metd“ kelimesinin oyun, eglence, eglenme ve hos vakit gecirme anlamlarina
geldigi de vurgulanmis (Kurtubi, 1384/1964: 6/414) ve diinyanin geciciligine dik-
kat ¢ekilmistir. Hadid suresi 20. ayetinin sonundaki diinya hayatinin gurur metai
olmasi, “diinya, kendisine, ahireti tamamen ihmal ederek baglanan kisiler icin
aldanis vesilesi iken kendisini Allah’in hosnut olacag islere cagiran kimseler i¢in
de ¢ok giizel bir vesiledir” (Razi, 1420: 29/464) seklinde agiklanmistir. Ayrica,
“meta-1 gurlr, misteriyi kandirmak icin siislenerek cazip hale getirilen ve satin
alindiktan sonra degersiz oldugu anlasilan meta demektir. Iste diinya hayati budur.
Bunun alicist olanlar, biitiin dikkatini ve imidini buna baglayanlar, mutlulugun
tamamen ve sadece diinyada oldugunu sananlar aldanmis olurlar” (Yazir, 1971:
2/1246) seklinde de tefsir edilmistir.

Kur’an’da: “(Diinyalik olarak) size verilen her sey, diinya hayatinin metaidir.
Allah’in katindakiler ise daha hayirli ve daha kalicidir. Hala aklinizi kullanmiyor
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musunuz?” (el-Kasas 28/60) buyrularak diinyada verilen her seyin meta* oldugun-
dan bahsedilir. Kelimenin anlamu ile ilgili yukarida yapilan aciklamalardan, bu
metalarin deger verilecek seyler olmadigi agik¢a anlagilacaktir. Zaten ayetin de-
vaminda da ahirette verilecek olan seylerin diinyada verilenlerden ¢ok daha hayirh
oldugu vurgulanarak bu mana pekistirilmektedir. Bu nedenle diinya hayatinin cok
kisa siireli siislerine aldanmamak ve kimilerine imtihan vesilesi olarak verilen maddi
imkanlara gbz dikmemek gerekir (bk. el-Hicr 15/88; el-Kehf 18/28; Taha 20/131).

Hz. Peygamber de diinyanin bu yoniine vurgu yapmak iizere: “Benim diinya
ile ilgim bir agacin golgesinde bir miiddet dinlendikten sonra birakip giden bir
yolcu gibidir.” buyurmus (Tirmizi, “Ziihd”, 44; ibn Hanbel, 1421/2001: 4/473-
474; 6/241-242) ve pek ¢ok hadisinde diinyay1 kotiilemistir. Bu hadislerden birkag
tanesi: “Diinya miiminin zindan1 kafirin cennetidir.” (Miislim, “Ziithd”, 1; Tirmizi,
“Ziihd”, 16; ibn Mace, “Ziihd”, 3; ibn Hanbel, 1421/2001: 14/44; 15/23; 16/198),
“Diinya ve i¢indekiler melundur.” (Tirmizi, “Ziihd”, 14; ibn Mace, “Ziihd”, 3) ve
“Eger diinyanin Allah katinda bir sivrisinegin kanad: kadar degeri olsaydi ondan
kafirlere bir damla su dahi vermezdi.” (Tirmizi, “Ziihd”, 13; ibn Mace, “Ziihd”, 3)
seklindedir. Kur’an’in diinya hakkindaki agiklamalarini yasadigi miitevazi haya-
tiyla tiim immetine tefsir edip gosteren Hz. Peygamber, diinyaya kars1 hep mesafe-
li olmustur. Ummetine diinyada gurbette yasarcasina hareket edip, asil yurdun ahi-
ret oldugu bilinciyle hareket etmelerini tavsiye etmistir (bk. Ibn Mace, “Ziihd”, 3).

Diinyanin bu siifli yoniiyle alakali olarak Hz. Peygamber’in tavr1 bu sekilde
oldugu gibi, ashabinin tavri da bundan farkli olmamis ve tim miiminlere bu tavir
Hz. Peygamber’den bir miras olarak intikal etmistir (Konuyla ilgili ayrintili agik-
lamalar igin bk. Oztiirk, 2006: 80-82).

Hasili diinya bir yoniiyle tiim sirlarina vakif olmak i¢in pesinde kosmamiz
gereken bir muhtesem deger, bir baska yoniiyle ahireti kendisiyle kazanacagi-
miz i¢in kiymetli bir varlik ama bir diger yoniiyle de cezbeden, aldatan, pesinden
stiriikleyerek yanlis yollara gétiiren bir olgudur. Diinyanin bu ii¢ boyutunu goéz
ontinde bulundurarak, diinya ile iliskimizi buna gore kurmak, bize ahiret hayatini
kazanmanin kapilarini agacaktir.

SONUC

Yakin olmak anlamini ifade eden diinya kelimesi, el-hayatii’d-diinya seklin-
de, hayat kelimesine sifat olarak kullanildiginda, bize “uzak olan hayat” mana-
sindaki ahiretin tam zidd1 olarak “yakin olan hayat” anlamina gelmektedir. Ancak
gegen zaman igerisinde bu kelime, lizerinde yasadigimiz ve Kur’an’in arz olarak
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isimlendirdigi yer kiirenin ad1 haline gelmistir. Diinya s6zciigii her ne kadar yanlis
bir kullanima tabi tutulmus olsa da, ilim ¢evrelerince arz yani yerkiire cografi bir
mekan ifade eden bir tabir, diinya kelimesi ise tamamen dini ve ahlaki bir tabir
olarak anlagila gelmistir.

Diinya, ahiretin kazanildig1 mekan olmasi itibartyla ¢ok degerli ve 6nemlidir. An-
cak bu kavram birbiri i¢ine girmis {i¢ boyutu igerisinde barmdirmaktadir. Bu ii¢ boyut
aym kavramu farkli yonlerden ifade eden olgulardir. Bundan dolay1 diinyanin bu iig 6zel-
ligi bilinmeden onun Allah’n istedigi sekilde yasanmis olmasi miimkiin degildir.

Diinyanin bu boyutlarindan ilki; insanlik i¢in yaratilip onun hizmetine su-
nulmus olan ve Allah’in yaratmis oldugu muhtesem evrendir. Diinyanin bu yonii,
insanin aragtirmasi, icerisindeki sirlar1 anlayip kavramasi i¢in Allah tarafindan
tesvik edildigi ve lizerinde ¢alisma yapmakla yiikiimli oldugu bir alandir.

Ikincisi, ahiretin kazanilmasmna imkan verecek olan boyuttur. Diinyanin bu
boyutuyla ilgili olarak insanin 6nemli gérev ve sorumluluklar vardir ve bu yii-
kiimliiliikkler insanlara, gonderilen peygamberler ve indirilen kitaplar vasitasiyla
Allah tarafindan bildirilmistir. Bu konuda insanogluna diisen, Allah’in kendisine
bildirdigi gorev ve sorumluluklarini yerine getirebilmek i¢in gayret etmek, salih
ameller islemek ve faydali isler ortaya koymaktir.

Ugiinciisii ise, insanlar1 ilk iki alandaki faaliyetlerinden uzaklastirp diinya-
daki imtihan1 kaybetmesine yonelik telkinleri olan, insanlarin heva ve heveslerine
hitap edip onlar1 aldanisa siiriikleyen boyuttur. Diinyanin bu boyutuna Kur’an,
onun oyun, eglence, siis, metd‘, mal ve evlat ¢okluguyla 6viinme ve sonunun al-
danis oldugu seklinde dikkat ¢ekmistir.

Diinyanin bu ii¢ boyutuna vakif olan insanlara diisen, diinyanin herhangi
bir yoniinlin diger boyutlar1 etkilemesine izin vermemek ve boylece diinyadaki
imtihanin kaybedilmesine miisaade etmemektir. Yasanilan hayat boyunca bu ii¢
boyutun birbirini yok etmesine ve etkisiz hale getirmesine izin vermeyerek, diin-
yada ytiklenilen ve kutsal bir gorev olan kulluk gorevini layikiyla yerine getire-
rek, ahireti kazanmaktir.
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Bu ¢alismamin amact; Tiirkiye de dezavantajli kabul edilen gruplara, sportif etkinlikler
araciligiyla yasadiklar: topluma uyum saglamalarint kolaylastirabilecek tiim materyallerin
etkin olarak kullanilabilmesi icin farkl bir kuramsal bakis agist sunmaktir. Calismamiz li-
teratiir tarama yontemi ile yapimistir. UNICEF tarafindan Tiirkiye de dezavantajli olarak
kabul edilen gruplar simiflandirilmistir. Bunlar; engelli ¢cocuk ve gengler, sokakta ¢alisan
yoksullukla miicadele eden ¢ocuk ve gengler, Roman ¢ocuk ve gengler, anadili Tiirkge ol-
mayan ¢ocuk ve gencler ile gogmen ve miilteci sifatlart ile yasayan ¢ocuk ve genglerdir.
Bu gruplarin Tiirkiye 'de ki mevzuata gére yasal tammlarma bakilarak uluslararas: tanim-
larla uyumu ve bu gruplara iligkin yapilan cesitli proje ve desteklemeler incelenmistir. Bu
gruplarin sosyal uyumlarmmin saglanmasi adina spor ortamina katilimlarin tesvik eden
stratejiler dikkate alinarak, Avrupa’da ve Tiirkiye'de yapilan uygulamalar incelenmistir.
Ozellikle uluslararast gé¢menlere uygulanan uygulamalar agisindan Tiirkive'de olumiu
yonde sonuglar veren uygulamalarmn oldugu goriilmektedir. Buna ragmen tiim dezavantajl
gruplarinin spor ile sosyal uyumlarin saglayacak proje ve programlarin istenilen diizeyde
olmadigi bilinmektedir. Sonug olarak UNICEF e gore iilkemizde dezavantajli olarak kabul
edilen gruplarin topluma uyum saglamalarinda sportif etkinliklerin onemli rol oynadigi an-
cak tilkemizde bu amagla yeterli sportif etkinligin yapiimadigi goriilmektedir.
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UNICEF SAID THAT DISADVANTAGED GROUPS IN
TURKEY ARE SOCIALLY ADAPTING TO SPORTING
ACTIVITIES

Abstract

In this research by means of Literature Screening Method, the groups that are considered
to be disadvantageous by UNICEF, in Turkey: children and youth with disabilities, the
children and youth struggling against street poverty, and the children and youth living in
immigrants and refugees status, Roman children and youth and non Turkish speaking kids
and young people are conceptually studied, Referring to the definition of compliance with

international legal definition of these groups according to the legal regulations in Turkey,

many projects and sporting programs related to them have been examined .On the behalf

of their social cohesion, taking into account the projects that had been applied in Europe
and Turkey to encourage these groups to the sports environment were examined. Particu-
larly applications in terms of international immigrants in Turkey seems to be in a positive
and hopeful direction. Despite this, it has been seen that the projects and programs that
will ensure the social harmony of sports related all disadvantaged groups are not at the
desired level. The purpose of this study is; to provide a theoretical and a different perspec-
tive on behalf of all materials that could be used effectively to facilitate their adaptation
to the society in which they live through sporting activities for conceptually disadvantage
able accepted groups in Turkey. As a result, according to UNICEF, for groups that are
considered to be disadvantaged in our countrys sportive activities in ensuring collective

harmony with sportive activities is becoming a necessity.

Keywords: Disadvantaged Group, Sports, Children and Young
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1. GIRiS

UNICEF (2018a) e gore iilkemizde dezavantajli gruplar; engelli gocuklar,
az gelismis bolgelerdeki ve kirsal kesimdeki ¢ocuklar ve gengler, yoksul kent ve
mabhallelerindeki ¢ocuklar ve gencler, romanlar, catisma ortamindaki ¢cocuklar ve
gencler, anadili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklar, uluslararasi gégmenler ve dezavantajli
tiim diger gruplar olarak kabul edilmektedir.

Cocuklar ve gengler, i¢inde bulunduklari toplumlarin umutlari, coskulari ve
gelecekleridir. Toplumlarin gelecege yonelik politika belirlemelerinde, gelecekle-
rine yonelik plan, program vb. gibi tutum belirlemelerinde ¢cocuk ve geng niifusu
oldukca 6nemli bir yere sahiptir.

Cocuklarmn fiziksel, zihinsel gelisimlerinin yani sira, giivenli bir toplumda
bliylimelerinin yani sira, psikolojik ve sosyal gelisimin toplumla uyum igerisinde
olmasi gerekmektedir. Bu baglamda siyasal otoriteye biiyiik gorev diismektedir.
Bunun yani sira iilke i¢indeki ¢esitli etnik ve dini kimlikler, ¢esitli sebeplerle ana-
vatanlarini terk ederek tilkemize yerlesmek zorunda kalmis gogmenler toplumsal
olarak bir sorun haline gelmistir. Yine lilkemizde ana dili Tiirkge olamayanlar,
Roman koékenli vatandaslarimizla ve ¢catisma ortamindaki ¢cocuklar da tilkemizde
dezavantajl kabul edilen gruplardir. Bunlara iliskin ¢esitli faaliyetler ve program-
lar topluma uyum ¢alismalari diizenlenmektedir.

2. DEZAVANTAJLI GRUPLARA KAVRAMSAL BAKIS

Avrupa Konseyi (2004), uzun siireli bakim, saglik, sosyal giivenlik, barinma
ve istihdam gibi hizmetlerin dezavantajli gruplar i¢in genel kamu ve sosyal hiz-
metlerin ayrilmaz bir pargasi oldugunu belirtmistir.

Avrupa da dezavantajlilara iliskin 1974 yilinda donemin Fransiz Sosyal
fliskiler Bakan1 Reno Lenoi,; dezavantajli gruplari; bedensel ve zihinsel en-
gelliler, alkol bagimlilari, yaghlar, suglular, istismara ugramis ¢ocuklar, tek
ebeveynli aileleri dezavantajli olarak tarif etmis tiim bunlarin toplam Fransa
niifusu i¢inde yiizde on ’unu olusturdugu sonucuna varmistir. (Adaman ve
Keyder, 2007). Onemli oranda yoksullugun ve istihdam eksikliginin goriildiigii
dezavantajl gruplarda, sosyal ¢oziim {iretilememesi beraberinde bu gruplarin ¢a-
lisma hayatina dahil edilmesi ve sosyal yonden toplumla biitiinlesmelerini zorlas-
tirmaktadir (Okur ve Erdugan, 2010).
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2.1. Engelli Cocuklar

Tiirk Dil Kurumuna gore (2018) Engelli tanimi; Engeli olan, maniali, viicu-
dunda eksiklik veya kusuru olan kimse seklinde tanimlanmaktadir.

BMGK’nin 9 Aralik 1975 tarihinde yaymlanan Insan Haklar1 Evrensel
Bildirisi’ne Ek 3447 numarali ve Sakat Kisilerin Haklar1 Bildirisi’nin 1. madde-
sinde tanimlamis oldugu engellilik kavraminin agiklamasi su sekildedir: Normal
bir bireyin, kisisel ya da sosyal yasantisinda yalniz basina siirdiirmesi gereken
aktiviteleri ortopedik veya zihinsel yetilerindeki kalitimsal veya sonradan olusan
herhangi bir eksiklik sonucu yapamayanlara engelli denir (Pouya, 2016) Yapilan
tanmimlamalardan anlasilacagi gibi engelli ¢ocuk kavrami, hukuki ve toplumsal
acidan i¢inde bulundugu toplumca ¢ocuk olarak kabul edilmis, giindelik hayatta
yapilabilecek fiziksel, zihinsel, gorsel ve isitsel yetilere dayali davranis ve tutum-
lar1 yerine getirmede meydana gelen eksiklikler olarak tanimlanabilir.

UNICEF tarafindan iilkemizde yapilan bir calismada; psiko dinamik yakla-
sima gore engeli bulunmayan birey, engelli birisiyle karsilastiginda, fiziksel bii-
tiinliigiiniin nem ve degerini algilayarak engelli olabilme tehlikesi yasamaktadir.
Bu durumun olusturdugu kaygi ile engelli bireyden uzaklagma istegi ve engelli
bireylere karsi olumsuz bakis agisina sahip olmaya doniismektedir. Katilimcilara
engeli olan bir ¢ocukla karsilagtiklarinda neler hissettikleri sorulmus alinan ce-
vaplar bu yaklagimla uyumlu bir goriintli sergilemektedir. Engeli olan bir ¢ocukla
karsilagtiklarinda tiziilenlerin (ylizde 60), aciyanlarin (yiizde 25) ve kendini dii-
siinerek haline siikredenlerin (ylizde 25) orani, normal davrananlarindan (ylizde
17) yliksektir. Engeli olan bir ¢ocukla karsilagtiklarinda tiziildigiinii belirtenlerin
ylizde 30’u diger bir duygusal secenek olan “acirim” cevabini da vermislerdir.
Engeli olan bir ¢ocukla yiiz yiize geldiklerinde iiziildiiklerini séyleyenlerin ¢ok
diisiik bir orani (yiizde 5) engeli olan ¢ocuga normal davrandiklarini séylemis-
lerdir. Katilimeilarin yilizde 38’1 Tiirkiye’de Engeli Olan Cocuklara Yonelik Bilgi
Tutum ve Davraniglar genelinde ise kendileri ile ayni1 olduklarini diigiindiikleri
i¢in engeli olan bir ¢ocuga normal davrandiklarini séyleyenlerin orani yiizde 17’
oldugu goériilmektedir. Ingiltere’de ise engeli olan bireyi diger bireylerle ayni go-
ren ve bu nedenle normal davrananlarin oraninin yiizde 85 oldugu goriilmektedir
(UNICEF, 2018b).

Yapilan ¢esitli ¢caligmalardan anlagilacagi gibi, az gelismis ve gelismekte
olan toplumlarda engelli ¢ocuk ve genglere kars1 pozitif toplumsal bakis ile engel-
li bireylerin giindelik hayatta yasam kalitelerini arttiran diizenlemelerin gelismis
iilkelere oranla yetersiz diizeyde oldugu anlasilmaktadir.
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2.2. Az Gelismis Bolgelerdeki ve Kirsal Kesimdeki Cocuklarla
Gengcler

Bireyin genglik evresinde yasadigi dezavantajlilik, kisinin toplumsal hayat-
tan uzaklagmasina veya kopmasina neden olabilmekte ve genclerin i¢inde bulun-
dugu toplumla arasindaki iletisim ve etkilesimi olumsuz etkileyebilmektedir. De-
zavantajl genclerle toplum arasinda meydana gelen bu olumsuz etkilesim ortadan
kaldirmak i¢in kisinin sosyal yonden toplumla biitiinlesmesini saglayabilecek po-
litikalari olusturulmasi ve etkin bigimde bu politikalarin hayata gegirilmesi ile
gidermek miimkiin olacaktir (GSB, 2012).

Farkli {ilkelerde ve farkli ¢cocuk ve aile gruplarinda ¢ocuklara yonelik kotii
muamelenin yayginligi hem tahmin edilmesi hem de karsilastirilmasi agisindan
olduk¢a zordur. Cocuklara yonelik kotli muamele hakkinda yapilan calismalar
diger caligmalara gore oldukca 6zel zorluklara sahiptir (Janson, 2018). Cesitli
disiplinlerde ¢ocuk ve ¢ocuk gelisimi lizerine uzmanlarca yapilan ¢aligmalar ve
ileri siiriilen goriislerde her ne kadar gelisme saglanmig gibi goriinse de bu durum
sadece buzdaginin goriinen kismi olarak goriilmektedir (Palmer, 2018).

Cocuk ve genglerin gelecek planlamalarinda, egitimi, meslek se¢imi ve ge-
lecege yonelik tiim plan ve hayat kosullarinin sekillenmesinde i¢inde bulundugu
cevre oldukca 6nemli bir husustur. Bulundugu cevrede ¢esitli imkan ve olanaklara
sahip olmayan ¢ocuk ve gengler basta gelismis diger bolgelerdeki ¢cocuk ve geng-
lere gore dezavantajli olarak ¢esitli imkanlardan yararlanamamaktadir. Bu durum
zamanla i¢ ve dis go¢lere neden olmakta bu durumda carpik kentlesme, issizlik,
bolgeler arasi refah diizeyi farkliliklar1 bagta olmak iizere bir¢ok problemi bera-
berinde getirmektedir.

Klocker, (2007) kirsal alanda yasamini siirdiiren genglerin karsilastigt sorun-
lar1 bes alt baslikta siniflandirmis ve aciklamaya ¢alismistir;

Egitimde yetersiz imkanlar: Ev isleri, dini inang, gelenekler (tore), maddi
yetersizlikler gibi sebeplerden dolayi egitim hizmetlerinden faydalanamayan pek
¢ok ¢ocuk ve geng bunmaktadir.

Istihdam: Geng issizlik surunu iilkemizin genglerinin karsilastig1 en biiyiik
problemlerdendir. Bu durum kirsal kesimde daha ¢ok etkisini gostermektedir.

Bos zaman faaliyetleri: Genglerin vakit gecirebilecekleri eglence kiiltiirel ak-
tivitelerin kirsal alanlarda olmamasi gengler i¢in dnemli sorundur.

Saglik Hizmetleri: Birinci derece saglik hizmetleri basta olmak iizere, tiim
saglik imkanlarina ulagimda problemlerle karsilagilmaktadir.
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Ekonomik yetersizlik: Tarim diginda geliri orani oldukea diistiktiir. Bu durum
kirsal kesimde yasayan genclerin hayat standartlarini olumsuz yonde etkilemek-
tedir.

Dezavatajli kesimin icerisinde bulunan ¢ocuklar BM toplulugunun alt birimi
olarak ¢alisan UNICEF’in éncelikli faaliyet alanma girmektedir. Bunun ana ne-
deni ¢ocuklarin diinya {izerinde farkli sebeplerle maruz kaldig1 kotii muameleler
ve yasadiklar1 zorluklardir.

2.3. Yoksul Kent ve Mahallelerindeki Dezavantajli Guruplar

Kent i¢i yoksul mahalleler ve gecekondular, sosyal diglanma siire¢lerine kar-
st en savunmasiz bdlgeler oldugu sdylenebilir. 1950’ lerde baslayan koyden kente
goc¢ hareketi hem bir itim hem de bir ¢ekim siireci olarak baglamistir. 1950’1lerde
yalnizca niifusun ylizde yirmi besi sehirlerde yasarken giiniimiizde yiizde altmis
bese ¢ikmistir. 1966 yilinda ¢ikarilan “Gecekondu Kanunu” kent i¢inde yer alan
gecekondu bolgelerinin kalicilagmasina sebep olmustur. 1980°li yillarda siirege-
len sehirlesme ve sehir merkezlerinde artan bina yogunlugu, servis sektoriinde-
ki gelismeler gibi etmenler neticesinde orta sinifin artan konut talebi gecekondu
alanlarinin hizla deger kazanmasina sebep olmustur (Adaman ve Keyder, 2007).
Glinlimiiz biiyliksehirlerin merkezi kent alanlarinin ¢okiintiilesme karakteristigi-
ne uygun bir sekilde doniisiime ugramalar1 nerdeyse hemen hemen tiim sanayiles-
mis iilke drneklerinde gozlenebilecek evrensel bir duruma doniigmiistiir (Sen ve
Sen, 2015). Giiniimiizde modern kentlerin biiylik ¢ogunlugu etnik, 1rki, yoksul,
gocmen, siginmact vb. sosyal kesimler tizerinden meydana gelen biiyiik sosyal
diizensizliklerle bag etmek zorundadir. Yoksulluk gerekgeli sorunlarin artmast se-
hir iligkilerini ve sehrin sosyal biinyesini istikrarsizlastirmaktadir (Aytag, 2016).
Dezavantajli gruplar genel olarak her ne kadar kirsal kesimde yasamlarini siir-
diirenler olarak algilansa da, bu durum bilingsiz kirsaldan kente go¢ ve carpik
diizensiz kentlesmeyle sehrin yoksul mahallelerinde yasayan ¢ocuk ve gengleri
de kapsamaktadir.

Dezavantajli guruplarin sorunlarinin iistesinden gelmek tizere Avrupa Ko-
misyonu ¢ozliimler lireterek ekonomik, sosyal ve egitimsel programlar yiiriitmek-
tedir. Bu strateji ¢ercevesinde “bireysel, sosyal, toplumsal ve istihdama doniik bir
bakis acisi1 ile bilgi, beceri ve yetkinliklerin gelistirilmesi maksadiyla hayat bo-
yunca devam eden biitiin 6grenme faaliyetlerini kapsayan Hayat Boyu Ogrenme”
programini uygulamaya geg¢irmistir (Onuncu Kalkinma Plani, 2014).
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2.4. Romanlar

Cingeneler ya da Romanlar olarak adlandirilan bu gruba diinyanin hemen
hemen her yerinde farkli isimler verilmistir. “Roman veya Cingene” bu tiir adlan-
dirmalar i¢inde en yaygin kullanilanlardir. Ancak 1971 yilinda Londra’da gercek-
lestirilen I. Diinya Roman Kongresi ile birlikte diinyadaki tiim Cingenelerin ortak
bir isimle adlandirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bununla birlikte Tiirkiye’de
kendilerini “Roman” olarak nitelendiren vatandaslarimizin tamami, Avrupa’dan
Tiirkiye’ye go¢ eden Cingenelerdir (Ozkan, 2000). Tiirkiye’de Romanlarla ilgili
yapilan bir ¢aligmada goriisme yapilan Romanlarin verdigi bilgiler dikkate alindi-
ginda roman vatandaglarimizin iilkemize daha ¢cok Romanya, Yunanistan ve Bul-
garistan dan geldikleri goriilmektedir (Caligkan vd, 2017).

Romanlar Avrupa’daki en biiyiik etnik azinliktir. Trakya bdlgesinde Roman-
lar niifusun %6-7’sini olusturmaktadir (Eskiocak ve Akbacak, 2017). Kendilerine
ozgii kiiltiir ve kisilik 6zellikleriyle yasadiklar: toplumda ve hatta ayni topraklar
tizerindeki diger azinliklar tarafindan bile 6nyargi ile yaklasilan Romanlar, za-
man igerisinde gog ettikleri Bati topraklarinda baski, asimilasyon, sindirme, agir
cezalar ve oldiiriilmeye kadar uzanan tutum ve davraniglarla karsilasmislardir.
Giliniimiizde ise Romanlar, kendilerini kiiltiirleri ve ihtiyaglari ile birlikte deger-
lendiren bir yaklasim neticesinde Romanlar igin iiretilen sosyal politikalarla kar-
silagmaktadirlar. Bu iyilesme siirecinde, Roman vatandaslarin sivil toplum olarak
orgilitlenmelerinin, derneklesme faaliyetlerinin ve mubhtelif kurumlarla yapilan
ortaklasa ¢alismalarin biiyilik rolii bulunmaktadir (Cetin, 2017).

Romanlar gegmisten glinlimiize bakildiginda; gelismisligi ve medeniligi ile
oviinen Avrupa toplumlarinda halen kabul edilmeyen bir etnik ve kiiltiirel kimlik-
tir. Pek ¢cok Avrupa iilkesinde kabul gormeyen diglanan, vatandaglik hakki dahi
taninmayan bir topluluktur. Ulkemizde ge¢mise oranla, toplumsal bir zenginlik
olarak kabul edilen daha ¢ok bat1 Trakya bdlgesinde yasayan, yasamlarini eglen-
ce sektorii ve ticaretle saglayan Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmasi kosuluyla
diger etnik ve dini kimliklerdeki tiim Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslartyla esit
hak ve sorumluluklara sahip kisilerdir. Toplumsal anlamda baz: yerel sorunlarin
disinda toplumsal genel bir sorun goriilmemektedir.

2.5. Catisma Ortamindaki Cocuklar ve Gengler

Catismalarin ve savaslarin en sugsuz kurbanlari ¢ocuklardir. Diinya’da
milyonlarca ¢ocuk; catisma, tilke i¢i terdr, siddet ve savaglardan dolay1r magdur
olmaktadir. Catisma ve savaglarin ¢ocuklarda sebep oldugu olumsuz sonuglar
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arasinda, yaralanma, iskence ve kotii muameleye maruz kalma sakat kalma, ebe-
veynlerinin ve yakinlarinin yaralanmasi ve 6liimil, siddet (psikolojik, fiziksel, cin-
sel) magduru veya faili olma, zorunlu goce tabi olma, cocuk asker olarak savag
ve ¢atigma ortamlarinda kullanilma, dislanma, go¢ edilen yerlerde o6tekilestiril-
me, asir1 politik ve milliyetci egilimler edinme, yoksulluk ve yetersiz beslenme,
hastalik ve o6ldiriilme cocuklarin maruz kaldig1 sonuglar olarak gosterilebilir.
Tiirkiye’nin Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde yaklagik 30 yili askin
stiredir PKK terdr orgiitii mensuplariyla glivenlik giiclerimiz arasinda devam eden
“diistik yogunluklu savas veya g¢atigmalardan da en ¢ok etkilenen yine ¢ocuklar
olmustur (Bilgin, 2014).

Ulkemizde uzun yillar siiregelen dogu ve giineydogu Anadolu daki bu so-
run kuskusuz cocuklar ve genclerin kaliteli egitim imkanlarina ulagmalarinda en
biiyiik engel olarak karsilarina ¢ikmustir. Teror orgiitlerinin bolgeye devlet tara-
findan atanan egitimcileri gérev basinda sehit etmelerine iligskin olaylar 1990’1
yillarda sik¢a karsilagilan vahim bir durum olarak iilke tarihimizde yerini almis-
tir. Egitimcilerin boliicii orgiit tarafindan kagirilmalari, tehdit edilmeleri, egitim
kurumlarinin tahrip edilmesi bolgenin ¢ocuk ve genglerinin esit sartlarda egitim
almalar1 hususunda en biiyiik engel olarak karsimiza ¢ikmistir. Etnik ayrimer teror
gruplar1 sdzde bolgede yasayan etkin kimlige sahip halkin, haklarmi korumaya
calistigini saglamak i¢in ortaya ¢iktigini savunsa da en ¢ok zarar1 bolge halkina
vermigtir. Tim bunlara ragmen milli bilince sahip devlet gorevlileri, kamu imkan
ve olanaklarin1 kullanarak, boliicii orgiitlerin davranis ve siddet tutumlarina rag-
men bolge halkina temel egitim hakkini kazandirmak biiyiik bir 6zveri ile gorev-
lerini yerine getirmeye galigmaktadir.

2.6. Anadili Tiirkce Olmayan Cocuklar

Diinya da her iilkenin kendi icinde kabul ettigi resmi bir dili vardir. Egitim
Ogretim sistemi de bu resmi dille saglanmaktadir. Hemen hemen nerdeyse biitiin
uluslarda dil biitiinliigii ve birliginin saglanmasina yonelik ¢alismalar yapiliyorsa
da, bir lilkede yasayan ve kabul edilen resmi dilden farkli bir ana dile sahip olan-
lar; sosyal, politik ve ekonomik hayatta bazi sorunlar yasamaktadirlar. Bu durum-
dan hareketle egitim sisteminin diger bir gorevi de, i¢inde bulundugu toplumun
farkl ana dile sahip bireylerine ulusal dilin biitiin inceliklerini 6greterek, onlarin
yasamlarinda resmi olarak kabul edilen dili yetersiz kullanmalarindan kaynakla-
nan sorunlar yagamamalarini saglamaktir (Sart, 2002).

Anadili 6gretimi ile ilgili sorunlar uzun yillardan beri ¢dziilememesinin yani
sira her gegen giin bu sorunlara yenileri eklenmektedir (Celebi, 2006). Tiirkce
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anadile sahip olmayan 6grencilerin egitim hayatina baglamalariyla beraber kendi
dillerinde diistincelerini, duygularini ve gozlemlerini dile getirme olanag: bulun-
mamaktadir. Ogrencilerin yetersiz diizeyde bildikleri veya hig¢ bilmedikleri Tiirk-
¢e ile kendilerini ifade etmeye calistiklar1 goriilmektedir (Goziikiiciik, 2015).
Bu olumsuz durum sadece iilkemize 6zgii bir sorun degildir. Diinyanin pek cok
yerinde ¢esitli etnik gruplar bu sorunla karsilagmaktadir. Gelismisligiyle bilinen
ABD de Hispanikler, Kanada da Hintliler, Avustralya da gesitli yerli gruplar bu
sorunla stk sik karsilasmaktadir. Ulkemizde de bu sorunla karsilasiimakta buna
iligkin cesitli tartismalar ve dis gili¢ler kaynakli dayatmalarla karsilagilmaktadir.
Cozimiine iliskin ¢esitli fikirler, programlara yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir.
Yapilacak caligmalara boliicti, etnik ayrigtirma ve siniflandirmalara gidilmeden
temel hak ve hiirriyetler baglaminda bakilmalidir.

2.7. Uluslararasi1 Gogmenler

21. ylizyilda kiiresellesme, diinya genelinde en 6nemli sosyo-mekansal degi-
sim ve doniisiim siire¢lerinden biri olarak goriilmektedir. Bu siirecin en belirgin
ozellikleri arasinda ise; para, sermaye, mal, fikirler, kiiltiirel motif ve degerlerle,
insanlarinda yer aldig1 farkli 6gelerin, artan bi¢imde sinirlar arasi dolagimi ve ulus
asir1 aglarin yayginlasmasi yer almaktadir (Deniz ve Ozgiir, 2010).

Kavramsal olarak gog; temel itibariyle, insanlarin gegici ya da kalict olarak
bir yerden diger bir yere yerlesmek amaciyla yer degistirmesi olarak tanimla-
nabilir. Tiirkiye, tarihi boyunca hem gog¢ almig, hem go¢ vermistir. Bu goclerin
belirleyici etkileri, iilkenin tam anlamiyla bir gogler iilkesi olmasina yol agmis-
tir. Glinlimiizde Tiirkiye; Suriye’den biiyiik bir gb¢ dalgasimin etkisi altindadir.
Tiirkiye’ye Nisan 2011°de gelen ilk gégmenlerle baglayan bu zorunlu gé¢ dalgast,
Suriye’den kagmak zorunda kalan milyonlarca insanit yerinden eden Kkitlesel bir
goc hareketine doniigmiistiir. Tlirkiye’de halihazirdaki Suriyeli miilteci sayisi iki
buguk milyon kisiden fazladir ve bu say1 her gecen giin daha da artmaktadir. Suri-
yeli siginmacilar ve miilteciler, kamplarin yani sira Tiirkiye nin gesitli yerlerinde,
sehirlere ve koylere yerlesmis durumdadirlar (Aksit, vd. 2015).

Bunun yani sira aclik, dogal afetler gogmen sorununun tiim diinya da 6zel-
likle de iilkemiz basta olmak {izere Avrupa iilkelerinde de biiyiik sorun haline
gelmistir. Ulkemiz Asya’dan Avrupa ya gegiste yer alan bir iilke olmas1 Suriye
ve Irak’a komsu olmamiz sebebiyle gocmen sorunuyla karsilagmis biiyiik bir top-
lumsal sorun olarak karsimiza ¢ikmustir.
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Cesitli rakamlara gore tilkemizin 2011 yilindan itibaren gogmenlere harcadi-
g1 para 2018 Nisan ay1 itibariyle 30 milyar dolardir (Sputniknews, 2017). Ozellik-
le i¢ savas, etnik ve dini kimligi yonelik tilke i¢i gruplar arasindaki ¢atisma ulus-
lararas1 gd¢men sorununun olugsmasinda temel sebeplerdendir. Fakat go¢ edilen
iilke sartlar1 ve yogun gogler o iilkeler i¢inde politik sorunlar ortaya ¢gikarmakta-
dir. Suriye ve Irak gibi i¢ savastan kacan insanlarin ilk durak noktasi olan Tiirkiye,
misafirlerini gecici kamp merkezlerinde barindirmaktadir.

Tiirkiye’de son rakamlara gore 10 ilde 256.211 kisi 26 kamplarda yasamakta-
dir. Bu kamplarda kalan go¢menlere gida, saglik, rehabilitasyon ve egitim destek-
leri yetkili birimlerce saglanmaktadir. (Kizilay, 2017). Bu rakam kuskusuz iilke
ekonomisinde biiyiik yiik getirmektedir. Gogmenlere iligskin ¢esitli uluslararasi
programlar ve iilkemizdeki yardim ve devlet kuruluslarinin gelistirdigi program-
lar sayesinde gdgmenlerin entegrasyonu saglanmaya ¢alisilmakta, Tiirk halk: ayni
dilden ayni1 inanistan olsun ya da olmasin tim mazlumlara gonliinii agmaktadir.

Buz’un (2008) yaptig1 ¢alismada, 1988 yilindan itibaren Tiirkiye’ye gelen
goecmenlerin %99’ unun Tirkiye’ye uyum saglama ve sosyal iliski kurma konu-
sunda sorunlar yagadigi goriilmiistiir. Bu ¢alismanin sonuglaria gore en ¢ok eski
arkadaslik iligkilerini 6zleme (% 69,9), yasadig1 yeri 6zleme (% 66,9), maddi ola-
naklarimin farklilagsmasi (% 64,3), gelecek ile ilgili kaygilarinin olmasi (% 63,1),
ailesiyle sadece iltica konusunda konusma (% 59,7), iltica talebinin kabul edilme-
mesinden korkma (%58,1), kiiltiir farklilig1 yagama (% 57,3) hayattan zevk ala-
mama (% 56,3) ve Tiirk¢e bilmedigi i¢in insanlar1 anlamakta zorlanma (%55,3) ve
konularinda gé¢menlerin uyum saglamada yasadig1 sorunlar oldugu goriilmistiir.

Pek ¢ok siginmaci, ruh saghigimi olumsuz yonde etkileyecek go¢ Oncesi ve
gb¢ sonrasi ¢oklu travmalara maruz kalmaktadir. G6¢ Oncesi risk faktorleri ola-
rak, kendi iilkelerindeki gelir diizeyinin yetersiz olmasi, egitim olanaklarindan
yeteri kadar faydalanamamig olmasi ve mesleki yetersizligi, siyasi olaylar, sos-
yal destek, roller ve sosyal agin bozulmasi sigimnmacilarin ruh halini etkileyen
faktorler olarak siralanabilir (Kirmayer ve ark 2011). Bunlara bagli olarak, pek
cok sigmmaci/miilteci, tilkesini terk etmeden dnce iskence, tecaviiz, tutukluluk,
fiziksel yaralanma, cinayet, soykirim ve savas gibi travmatik olaylar1 yagamakta
veya bunlara taniklik etmektedir (Nicholl ve Thompson 2004). Gog sirasinda risk
etmenlerini ise zorlu yagsam kosullarina maruz kalma (6rnegin, miilteci kamplart),
gidilen yol, siire, fiziksel vaya psikolojik siddete ugrama, gd¢ sonucu ile ilgili
belirsizlik, aile ve toplumsal iligkiler aginin bozulmasu, , sigindiklari iilkeye gelis-
lerinde ve kagislart sirasinda yasanan travmatik deneyimler olusturmaktadir. Go¢
sonrasinda ise, gd¢ veya miilteci statiisii hakkinda belirsizlik, istihdam edilememe
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(issizlik), sosyal statiide meydana gelen degisiklikler, aile bireylerini kaybetme
ve sosyal destek kaybi, kiiltiirel uyum ve uyum zorluklar1 (6rnegin, cinsiyet rol-
lerindeki degisim) dil 6grenememe ve farkli yasam bigimlerine adapte olamama
ruh sagligini olumsuz etkileyen diger risk etmenleridir (Kirmayer vd., 2011). Son
yillarda yapilan calismalara bakildiginda miilteci/siginmacilarda gég¢ dncesi trav-
malardan daha ¢ok gd¢ sonrasi stres etmenlerinin akil ve ruh saglig: iizerinde
istenmeyen etkiler yarattig1 goriilmektedir (Teodorescu vd, 2012).

2.8. Dezavantajh Guruplarin Spor Yolu ile Rehabilitasyonu

Uluslararasi diizeyde faaliyet gosteren kuruluslarin, gelismekte olan ya da az
gelismis bolgelerde sosyal gelisimi saglayacak araglar1 kullanma c¢abasina spo-
runda onemli katkilarinin oldugu goriilmektedir. Kiz ¢cocuklar1 ve kadinlarin sag-
likl1 veya engelli olmalari fark etmeksizin, topluma dahil olmalari, onlara sunulan
egitim olanaklarindan yararlanmalar1 ve meslek edinmeleri amaciyla spor orta-
mina tesvik edilmektedir. Dezavantajli kabul dilen her kesimden bireyin engelli
olarak kadin, ¢ocuk ya da erkek olmasi ayirt edilmeksizin, azinlik, gdgcmen veya
miilteci olmalarinda bile spor yapma haklarinin olmasi gerekliligi uluslararasi pek
cok sdzlesme ile desteklenmektedir (Oz, 2012, s. 638).

Avrupa komisyonu spor politika raporunda sporun sosyal uyum ve esitlik
baslhiginda; AB dezavatajli guruplarin ve gd¢menlerin spor yolu ile uyum sorun-
larin1 ortadan kaldirabilecek ¢oziimler tiretmektedir. Bununla birlikte ayrimcilik
riski olan guruplar ile tim guruplarin ortak yasam alani olusturacagi bir diizeni
desteklemektedir. Sporun ekonomik gelismeye ve istihdam olanaklarina yaptigi
katkilarla da dezavantajli kabul edilen guruplarin sikintilarina yardimei olmakta-
dir. Bazi iiye iilkeler zaten sporu, sosyal koruma ve sosyal birliktelik baglamin-
da “Ag¢ik Koordinasyon Yontemi” baglaminda sosyal politikalarinda bir arag ve
gosterge olarak kullanmaktadir. Bu sebepten AB {ilkelerinde sporun kapsayici bir
yaklasimi desteklemektedir. (Avrupa Komisyonu, 2012).

AB almis oldugu uluslararasi kararlarda sporda meydana gelebilecek her tiir-
I irk¢iligl, ayrimceiligi ve hak mahrumiyetinin 6niine gegilmesi i¢in kendi igeri-
sinde c¢esitli denetlemeler ve diizenlemeler yapmaktadir. Bu baglamda; yabanci
diismanligi, sporda irk¢ilik, homo-fobi ve benzer hosgoriisiizlerle beraber isten-
meyen davranislarla miicadeleye katki saglayan programlari desteklemektedir
(Avrupa Komisyonu, 2010).

Bu dogrultuda AB iilkelerinde farkli bolgesel uygulamalar goriilmektedir.
Ornegin Belgika’daki (Flaman Toplulugu) Okul Sporlar1 Vakfi, dzel egitime ge-
reksinim duyan gocuklara da yer verilen ders dis1 etkinlikler (¢arsamba giinii 6gle
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sonu ekstra yarigmalar antrenmanlar ve spor miisabakalari gibi) sunmaktadir. Bu-
rada amag spor miisabakalarina cocuklarin aktif olarak katilimini destekleyebile-
cek programlar1 uygulayabilmektir. Benzer uygulamalar Yunanistan Ispanya ve
Hirvatistan’daki okul sporlarinin sistematik gelisimi i¢in gerekli kosullar1 sagla-
may1 amaglamaktadir. Bu stratejiler, gelisime yonelik altyap: gereksinimleri, pro-
fesyonel koglarin egitimi ve tim kademelerdeki okul miisabakalarinin drgiitlen-
mesi gibi konulara yoneliktir. Ayrica fon saglama ve idari 6rgiitleme modellerine
de yer verilmektedir (Avrupa Komisyonu, 2013).

Ingiltere’de sporda devletin lider yapisi olan Sport England; kadmlar, engel-
liler ve ayrimciliga ugrayan diger guruplar igin politikalar iiretmektedir. Ozellikle
cocuklarin, spor ortaminda esit bir sekilde hareket kabiliyetlerini saglamak ama-
ciyla ¢ocuklarin yetenek taramasina dahil edilmelerini desteklemektedir. Bunu
takip eden siirecte ayrimciliga neden olan tiim unsurlarin iistesinden gelebilmek
i¢in Spor I¢in Irk Esitligi Sézlesmesi’ni hazirlayarak eylemler dnermektedir. Bu
eylemler her diizeyde katilimin arttirilmasi, erisim ve ulasimin desteklenmesini
kapsayan diizenlemeleri icermektedir (Long vd, 2005).

Ulkemizde ise GSB tarafinda yayinlanan ulusal genclik spor belgesinde yer
alan, dezavantajli genglerin spor yolu ile topluma uyumunu saglanmasi amagla-
nan temel politika alanlar1 yedi baslikta ele almarak degerlendirilmektedir.

Bunlar sirasiyla;

o Spor Yonetimi

«  Spor Kiiltiirii ve Herkes I¢in Spor
o  Elit Sporcu Yetistirmek

o Spor Hukuku

o Engelliler ve Spor

o Sporcu Saghigi

o Uluslararast Spor Organizasyonlar1 ve Olimpiyatlar seklinde siralan-
maktadir (GSB, 2013).

AB destegiyle 2013°de hazirlanan proje kapsaminda Diyarbakir, Batman ve
Sanliurfa’da dezavantajli 8 bin ¢ocugun sporla egitilmesinin saglanmistir. Projeye
bakanliklarin yani sira spor kuliipleri ve sivil toplum kuruluslarinin da destegiyle
proje 2015 yilinda tamamlanmistir. Projede dezavantajli toplam 8 bin ¢ocuk egi-
tim almis, bunlarin 400’liniin engelli oldugu ve proje kapsaminda 2 bin ebeveyne
de egitim verilmistir (Diinya, 2015).
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Tiirkiye Genglik Kuliipleri Konfederasyonu (GENCKONFED) olarak hazir-
ladig1 “Dezavantajli (Roman) Gengclerin Sporla Sosyal ve Saglikli Hayata En-
tegrasyonu” projesi ile Matrak oyunundan Capoeira’ya pek ¢ok sportif faaliyeti
dezavantajli genglerle bulusturmustur. Proje kapsamini Istanbul’un ilgeleri olan
Catalca, Silivri ve Biiylikcekmece ilcelerinde yasayan 7-30 yas grubundaki Ro-
man ¢ocuk ve gengler olarak belirlenmistir. Projenin genel amaci basta Roman
cocuk ve gengler dahil olmak tizere toplumun tiim kesimlerinde yer alan ailelerin
zararli maddelere kars1 bilinglendirilmesi, cocuk veya genglerin zararli maddeler-
den korunmasi, zararlt madde bagimlis1 bireylerin belirlenerek sporla saglikli ya-
samin tesvik edilmesi ve sosyal dislanmiglik sorunu yasayan roman vatandaslarin
sporun birlestirici yonii sayesinde sosyal uyumun saglanmasidir. Projede Osman-
lilar tarafindan oynanan askeri bir spor olan geleneksel Matrak Oyunu’nu yeni
nesillere aktarilmaya ¢aligilmistir (Gengkonfed, 2018).

Adana’da yaganilan olumsuz ¢evre sartlari, maddi olanaksizliklar, ailevi so-
runlar ve terdr sebebiyle dezavantajli olan ¢ocuk ve gengler arasinda spor yapma
aligkanlig1 yayginlastirmak sebebiyle Adana Valiligi tarafindan yiiriitilen Giiney
Adana Kalkinma Projesi kapsaminda hazirlanan “Gelecegin Sportmenleri” pro-
jesi hayata gecirilmistir (Karalar, 2017). Suriyeli go¢menlerin niifus olarak yo-
gun olarak yasadiklar1 Diyarbakir’da gesitli spor branslarinda kuliiplesme yoluna
gittikleri goriilmektedir. Buna 6rnek ise Suriye — Dicle Spor kuliibii ad1 altinda
kurulan ve kendi aralarinda sagladiklar1 imkanlarla amator diizeyde faaliyet gos-
termekte oldugu bu yapilanma da gé¢menlerin toplumumuzla uyum saglama yo-
lunda 6nemli adimlardan birisi olarak 6rnek gosterilebilir.

3. YONTEM

Calismamizin yontemi; UNICEF’e gore dezavantajli kabul edilen grupla-
rin spor yoluyla birlikte yasadiklari topluma sosyal uyumlarinin saglanmasi i¢in,
Avrupa da dezavantajli gruplara yapilan ¢esitli spor ve fiziksel aktiviteler basta
olmak {izere yapilan proje ve programlarin lilkemizle karsilastirilmasina yonelik
betimsel bir ¢caligmadir. Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilarak elde
edilen veriler incelenmistir. Calismada Avrupa Birligi raporlari, UNESCO, UNI-
CEF verileri basta olmak tizere Tiirkiye deki bakanliklar, valilikler, belediyeler ve
cesitli sivil toplum kuruluslarinin gerceklestirdikleri spora iliskin proje ve diger
faaliyetleri goz oniinde bulundurularak uluslararasi diizeyde ¢esitli karsilagtirma-
lar yapilmistir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Dezavantajli gruplar neredeyse diinyanin her yerinde goriilen bir toplumsal
olarak sorundur. UNICEF iilkemizdeki dezavantajli gruplari gesitli sebeplerle sinif-
landirmis buna iliskin ¢esitli tanimlamalar yapmustir. Kuskusuz tilke i¢i gelismislik
diizeyi, sehirler ve bolgeler arasi farkliliklar gdstermektedir. Bunun sonucunda i¢
gbc 1960’11 yillarla beraber baslamig genel olarak dogu dan batiya dogru sekil-
lenmistir. Bunun sonucunda ¢esitli sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve kentsel sorunlar
meydana gelmis, devlet yonetimleri hizli ve yogun gdoce ¢oziim bulmakta zorlan-
mustir. I¢ gogle birlikte sehirler de gecekondu mahalleleri olusmustur. Ulkemiz son
yillarda ingaat ekonomisinin ve kentsel doniistimiin gelismesiyle gecekondulardan
bir nebze arinmistir. Sosyo—ekonomik bakimdan yetersiz olan insanimiz sehrin az
geligmis bolgelerinde yasamlarini siirdiire gelmis bu bolgelerde diger gelismis bol-
gelere oranla pek cok imkandan yoksun yasamiglardir. Yine tilkemizdeki anadili
Tiirk¢e olmayanlar ve gocmenler dezavantajli gruplar olarak kabul edilmektedir.
Bu guruplara yonelik olarak da kimi zaman yanls politikalar giidiilse de, genel
olarak toplumdan diglama ya da ayrimcilik sorunlar1 yasamadiklar: bilinmektedir.

Diinya genelinde dezavantajli guruplarin en 6nemli sorunlar sosyal uyum
ve biitiinlesme baslig1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu sorunlar yasadiklari
topluluklarin karakteristik yapisina bagl olarak farklilasmaktadir. Burada evren-
sel bir olgu olarak kargimiza cikan sportif faaliyetler ve spora katilim, tiim deza-
vantajli guruplarin bulunduklar toplumda yer edinmeleri ve diger topluluklarla
temasa gegebilecekleri i¢in 6nemli bir aragtir. Bu araci kullanmak i¢in 6ncelikli
olarak hedef guruplarin ihtiyaglar1 ve kabiliyetlerinin tespit edilmeleri gerekmek-
tedir. Her gurubun ve toplulugun ihtiyaglar1 dogrultusunda bolgesel farkliliklar
gbz oniinde bulundurularak gerekli stratejiler gelistirilmelidir. Ornegin, sadece
bos zamani degerlendirme faaliyeti olarak mi sportif faaliyetler kullanilacak,
yoksa gurubun niteliklerini 6n plana ¢ikararak yagadigi topluma niteliksel kat-
kilar m1 saglayacagidir. Bu konularin 6nceden belirlenmesi elzemdir. Bilinmesi
gereken diger bir hususta; bu guruplarin oyun ve eglence amaci ile spor ortamina
katihm saglamasinda kendilerini yagadiklar1 toplum igerisinde izole etmeden, di-
ger guruplarla da temas edebilecek sekilde ortamlarin olusturulmasidir. Yukarida
bahsedildigi gibi sosyal ve psikolojik ihtiyaglarmin karsilanmasinda araci olarak
kullanilmak istenen sportif ve rekreasyonel faaliyetler, dezavantajli guruplarin
sosyal uyum sorunlarinin iistesinden gelmeye yardimci olabilir. Ozellikle yok-
sul mahallelerde yasayan ¢ocuklar, kamplarda yasayan go¢men ¢ocuk ve gencler,
konteynerlerin arasinda futbol oynamaya ¢alisarak zamanlarini gecirmektedir.
Kiz ¢ocuklari yine kendi aralarinda ip atlama ve geleneksel oyunlar oynamaya
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caligsmaktadir. Fakat organize bir sekilde bu bireylerinde spor yapma ihtiyaglari
vardir. Bu ihtiyact karsilamak i¢in olusturulacak faaliyetleri ve organizasyonlari
uluslararasi orgiitler yardimi ile STKlar ve bolgesel yonetimler iistlenmelidir.

Ulkemizde Avrupa Birligi ve diger uluslararasi fonlar basta olmak iizere,
Genglik ve Spor Bakanligi, Bolgesel Kalkinma Ajanslari, Yerel Yonetim Fon-
lar1 ve Sivil Toplum Kuruluslar1 basta gogmenler olmak iizere diger dezavantaj-
I1 gruplara yonelik olarak 6nemli proje destekleri vermektedir. Bunun kii¢iik ve
biiyiik ortaklr igbirlikleriyle kapasitesinin arttirilarak iyi uygulama orneklerinin
yaygilastirilmas: dezavantajli gruplarin sosyal uyumlarina 6nemli katk: sagla-
yacagi sdylenebilir.

Calisma ¢ercevesinde literatiir ve sonug¢ dikkate alindiginda dezavantajl
gruplarin toplumla entegrasyonu ve daha kaliteli bir yagsam stirmeleri adina;

o« Ozellikle kirsal ve kent arasindaki egitim, saglik ve kiiltiirel alanda gelis-
mislik farkliliklar1 en aza indirgenmesine yonelik basta kamu kurumlar1
ve gesitli STKlar caligmalar yapmalidur.

o Yerel yonetimler ve spor il midiirliikleri 6zellikle dezavantajli gocukla-
rin ve genglerin sportif faaliyetlerle rehabilite edilmelerine yonelik calis-
malar yapilabilir.

o  Kaultirel farkliliklarin ortadan kaldirilmasi adina ¢esitli 6zel spor turnu-
valar1 ve organizasyonlar diizenlenebilir.

o Kiltiirlerarasi etkilesimi arttiran yerel spor projeleri ve faaliyetleri des-
teklenebilir.

o Basta yerel yonetimler olmak {tizere, gesitli spor kultipleri go¢men yete-
nekli gocuk ve gengleri spora kazandirabilecek organizasyonlar diizen-
leyebilir.

o Engelli spor kuliiplerini yonelik destek saglanmasinin kolaylastirilmasi
amaciyla gesitli idari ve yasal diizenlenmeler yapilabilir.

o Engelli ¢ocuklarin egitim basta olmak tizere diger imkénlara ulasmada
engellerin vermis oldugu eksikligi hissetmede en aza indirgemeye yone-
lik gevresel faktorler diizenlenmelidir.

o  Teror bolgesinde yer alan ¢ocuklarin bundan etkilenmemesi adina gii-
venlik 6nlemleri en {ist diizeye ¢ikarilmals, tilkemizin en iyi egitimcileri-
nin bolge ¢ocuk ve genglerine egitim- dgretim vermesi igin tesvik edici
6nlemler alinmalidir.
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o  Teror bolgesinde yer alan ¢ocuklara yonelik egitim 6gretimleri aksat-
mayacak sekilde gesitli sehirlerimizde donemsel diizeyde olacak sekilde
egitim 6gretim almalarina yonelik egitim projeleri yapilabilir.

o Romanlar kiiltiirel bir zengin olarak kabul edilip, Roman vatandaglara
yonelik cesitli STK’larin kurulmasi, yayginlagmasi saglanmalidir. Top-
lumla uyumunu saglayabilecek programlar gelistirilmelidir.

o 8 Nisan Diinya Roman Giini'nde sadece Roman vatandaslarimizin yo-
gun olarak yasadig1 yerlerde degil tiim yurt genelinde Roman vatandas-
larimizin kiiltiirel zenginligine yonelik cesitli geleneksel sportif prog-
ramlar diizenlenebilir.

o Anadili Tiirk¢e olamayan ¢ocuklarin egitimde firsat esitligini saglamak
adina okul 6ncesi gesitli egitim programlariyla anadili Tiirk¢e olan yasit-
lartyla ayini diizeye gelene kadar gesitli programlar yapilabilir.

o Dezavantajli guruplara iligkin gesitli bakanliklarin ve ajanslarin proje ka-
bullerinde dezavantajli guruplara iliskin spor ve fiziksel aktivite konulu
projelere 6ncelik verilebilir.

KAYNAKCA

Adaman, F. ve Keyder, C. (2007). Tiirkiye nin Biiyiik Kentlerinin Gecekondu ve Cokiintii Mahal-
lelerinde Yasayan Yoksulluk ve Sosyal Dislanma. Tes-Is Dergisi, 83-89. Erisim: 05.06.2018
http://ec.europa.eu/employment social/social inclusion/docs/2006/study turkey tr.pdf

Aksit, G., Bozok, M., & Bozok, N. (2015). Zorunlu G6g, Sorunlu Karsilasmalar: Hisar Koyti,
Nevsehir’deki Suriyeli Gogmenler Ornegi. Maltepe Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Dergisi, 1(2), 92-116.

Avrupa Komisyonu. (2004). Equality and non-discrimination in an enlarged European Union.
Green Paper. Erisim:05.06.2018 http://www.ab.gov.tr/files/ardb/evt/1_avrupa birligi/1 6
raporlar/1_2 green papers/com2004 green paper equality and non_discrimination_in_
an_enlarged eu.pdf

Avrupa Komisyonu. (2010). EU working group social inclusion and equal opporunities in sport 1st
meet, Brussels 8 July 2010. Summary Report. Brussels. Europan Commission. Erisim: 09.03.2018
www.europarl.europa.eu%?2Fregistre%2Fdocs_autres_institutions%2Fcommission_europeen
ne%2Fsec%2F2010%2F1080%2FCOM_SEC%25282010%25291080_EN.pdf&usg=AFQjC
NHgwQyTIKEtAWJILPSoh0AsBO9JFIQ

Avrupa Komisyonu. (2012). Developing the European Dimension in Sport. Erisim: 10.3.2018
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52011DC0012&from=EN

Avrupa Komisyonu. (2013). Avrupa’daki Okullarda Beden Egitimi ve Spor. Eurydice Raporu
EACEA. Liiksemburg: AB Yaymn Ofisi. s.33 http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice

Abdulkerim CEVIKER - Hasan Erdem MUMCU - Mustafa Onder SEKEROGLU - Metin BAYRAK



AN

e
>

UNICEF e Gére Tiirkiye'de Dezavantajli Kabul Edilen Gruplarin Sportif Etkinliklerle
Sosyal Uyumun Saglanmasi

Aytag, O. (2016). Kent Yoksulluk ve Sosyal Diizensizlik Potansiyeli. Mukaddime, 7(1) s, 135-155

Bilgin, R. (2014). Catisma ve Siddet Ortaminda Biiyiiyen Cocuklar Sorunu. Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 24(1).

Buz, S. (2008) Tirkiye’deki Siginmacilarin Sosyal Profili. Polis Bilimleri Dergisi, 10(4):s, 1 14.

Caligkan, V., Ozey, E., & Bay, A. (2017). Geleneksel Ilce Panayirlarinin Eglence Sektoriinde
Etnik Bir Grup: Romanlar. Electronic Turkish Studies, 12(3).

Celebi, M. D. (2006). Tiirkiye’de Anadili Egitimi ve Yabanc1 Dil Ogretimi. Erciyes Universite-
si Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1(21), 285-307.

Cetin, B. I. (2017). Kimlikleriyle Romanlar: Tiirkiye’deki Roman Vatandaslara Y 6nelik Sosyal
Igerme Ulusal Strateji Belgesi ve Birinci Asama Eylem Plani’nin Degerlendirilmesi. Yone-
tim ve Ekonomi Arastirmalar: Dergisi, Cilt 15, s. 85-112

Deniz, A., & Ozgiir, E. M. (2010). Rusya’dan Tiirkiye’ye Ulus asir1 Gog: Antalya’daki Rus
Gogmenler. Ege Cografya Dergisi, 19(1).

Diinya. (2015). Spor Egitimiyle Sosyal Katilimin Desteklenmesi igin Teknik Yardim Proje-

si. Erisim: 11.07.2018 https://www.dunya.com/spor/dezavantajli-8-bin-cocuk-sporla-
egitiliyor-haberi-263002

Eskiocak, M. ve Akbasak, D. (2017). Edirne’de Romanlarin Saghigi: Sagligin Sosyal Belirle-
yicileri ve Saglik Durumlarina Yonelik Bulgular. Turkish Journal of Public Health, 15(2),
136-149.

GSB. (2012). Dezavantajli Gengler ve Sosyal Dislanma, Genglik Suras1 On Degerlendirme
Raporu, Genglik Spor Bakanligi Raporu. s.65

GSB. (2013). Ulusal Genglik ve Spor Politikas1 Belgesi. Ankara.

Goziikiiciik, M. (2015). Anadili Tiirk¢e Olmayan Ilkokul Ogrencilerine Ilk okuma Yazma Og-
retiminde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri, Pamukkale Universitesi Egitim Bi-
limleri Enstitiisti, Doktora Tezi, Denizli

Gengkonfed, (2018). Dezavantajli Genglerin Sporla Sosyal ve Saglikli Hayata Entegrasyonu.
Erisim: 11.07.2018 http://www.genckonfed.org/dezavantajli-genclerin-sporla-sosyal-ve-
saglikli-hayata-entegrasyonu-projesi- 1

Janson, S. (2018). Epidemiological Studies of Child Maltreatment: Difficulties and Possibiliti-
es. In Pediatric Epidemiology (Vol. 21, pp. 16-29). Karger Publishers.

Karalar,Z.(2017).Gelecegin Sportmenleri. Erigim: 12.7.2018

https://www.haberler.com/adana-da-dezavantajli-cocuk-ve-gencler-spora-10173751-haberi/

Klocker, S., (2007.) Uluslararasi Koy, Briiksel, Belgika. Erisim: 05.05.2018 www.salto-youth.
net/Inclusion/

Kirmayer, L. J., Narasiah, L., Munoz, M., Rashid, M., Ryder, A. G., Guzder, J., ... & Pottie, K.
(2011). Common mental health problems in immigrants and refugees: general approach in
primary care. Cmaj, 183(12), E959-E967.

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Y1l 2018 | Number - Say1 12



AN

REET

UNICEF e Gére Tiirkiye'de Dezavantajli Kabul Edilen Gruplarin Sportif Etkinliklerle
Sosyal Uyumun Saglanmasi

Kizilay. (2017). Gégmen Istatistiki Verileri. Erisim:05.03.2018 https://www.kizilay.org.tr/Up-
load/Dokuman/Dosya/34252135 goc-istatistik-raporu-kasim-2017.pdf

Long, J., Robinson, P., Spracklen,K. (2005). Promoting racial equality within sport organizati-
ons. Journal of Sport and Social Issues, 29(1), p,41-59

Nicholl, C. ve Thompson, A, (2004) The Psychological Treatment of Post Traumatic Stress Di-
sorder (PTSD) in Adult Refugees: A Review of Current State of Psychological Therapies.
J Ment Health, 13(4): p.351-362.

Okaur, N. ve Erdugan, E.F. (2010). Sosyal Haklar ve Oziirliiler: Oziirliiliik Modelleri Baglamn-
da Tarihsel Bir Degerlendirme. 2. Sosyal Haklar Sempozyumu, Bildiri Kitab1, Istanbul.
S.82,84.

Onuncu Kalkinma Plani. (2014). 2014-2018 Spor Ozel Thtisas Komisyonu Raporu. Ankara.
Erisim: 05.05.2018 http://www.cka.org.tr/dosyalar/Ozel%20Ihtisas%20Komisyonu%20
Raporlari/Spor_o6ik.pdf

Oz, K. (2012). AB Komisyonu Bildirisi Sporun Avrupa Boyutunun Gelisimi, T. Caglar, H.G.
Baykal, B. Cagatay, A. Aybers (Editdrler). Ankara Barosu Spor Hukuku Kurulu Av. Atilla
Elmas Armagani. Ankara Barosu Yayinlari, s. 635-658.

Ozkan, 0. (2000). Tiirkiye Cingeneleri, Kiiltiir Bakanlig1 Yaymlari, Ankara

Palmer, S. (2018). What is toxic childhood?. In Childhood, Well-Being and a Therapeutic Et-
hos (pp. 57-74). Routledge.

Pouya, S. (2016). Ortopedik Engelli Cocuklarin Iyilestirilmelerine Yénelik Planlama Yaklasi-
mi: Odtii Eymir Golii Ornegi (Ankara), Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Ens-
titlisii Peyzaj Mimarlig1 Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi

Sar1, M. (2002). Iki Dilli Cocuklarin Céziimleme Yéntemiyle Okuma Yazma Ogrenirken Kar-
silastiklar1 Giigliikler. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(9).

Sputniknews.(2017). Erisim:07.06.2018 https:/tr.sputniknews.com/turkiye/201712061031278968-
recep-akdag-suriyelilere-harcanan-para/

Sen, B., & Sen, A. A. (2015). Istanbul’un Oteki Yiizii ve Araftakiler: Surici istanbul’da Gég,
Yoksulluk ve Go¢gmen Mekanlari. Journal Of Suleyman Demirel University Institute Of
Social Sciences, 21(1).

Teodorescu, D. S., Heir, T., Hauff, E., Wentzel-Larsen, T., & Lien, L. (2012). Mental health prob-
lems and post-migration stress among multi-traumatized refugees attending outpatient clinics
upon resettlement to Norway. Scandinavian Journal of Psychology, 53(4), p.316-332.

TDK (2018). Engelli Tanimu. Erigim: 03.05.2018 http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com
bts&view=bts&kategoril=veritbn&kelimesec=113288

UNICEF  (2018a)  Erisim  Tarihi: 3  Haziran  2018http://unicef.org.tr/sayfa.
aspx?id=33&mnid=65&d=1&dil=tr

UNICEF (2018b) http://www.unicef.org.tr/files/bilgimerkezi/doc/KAP_TR.pdf Erisim Tarihi:
3 Haziran 2018

Abdulkerim CEVIKER - Hasan Erdem MUMCU - Mustafa Onder SEKEROGLU - Metin BAYRAK



Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi SUSBID
Journal Of Social Sciences Institute 2018:239 - 258

SAYI: 12
ISSN: 2147-8406

Research Article / Aragtirma Makalesi

ISPANYA IC SAVASI’NDA CUMHURIYETCILERIN
ANTIFASIST PROPAGANDASI

Caner CAKI"

Ozet

1936-1939 yillar: arasinda Ispanyol Cumhuriyetgiler ve Ispanyol Fasistler arasinda yak-
lagtk ii¢ 1l siiven Ispanya I¢ Savagi, diinya tarihinin en kanli i¢ savaslarindan biri olmus-
tur. Her iki tarafta da yiiz binlerce kigi hayatini kaybetmistir. Ispanya I¢ Savasi 'nin diinya
tarihi agisinda bir diger énemli ozelligi de savasta yiiriitiilen propaganda faaliyetleridir.
Nitekim diinya tarihinin en basarili i¢ savas propaganda rnekleri Ispanya I¢ Savast es-
nasinda goriilmiistiiv. Ozellikle, Fasist General Francisco Franco nun giiclerine karst
savasan Cumhuriyetciler, propagandayr gerek ulusal boyutta, gereksel Ingilizce, Fran-
sizca gibi yabanct dilleri kullanarak uluslararasi boyutta basarili bir sekilde kullanmig-
tir. Bu ¢calismada Ispanya I¢ Savasi'nda cumhuriyetciler tarafindan kullanilan antifagist
propaganda afisleri nitel arastirma yontemleri icerisinde yer alan gostergebilimsel analiz
metodu kullanilarak incelendi. Calisma kapsaminda UC San Diego Library tarafindan
segilen, Cumhuriyet¢iler tarafindan kullanilan 23 antifasist propaganda afisinden amag-
It 6rneklem metodu kullanilarak belirlenen 4 propaganda afisi (Fasizm Tehlikesi, Hava
Saldwrisy, Fagizm'in Tamimi, General Franco) Fransiz Dil Bilimci Roland Barthes in gos-
tergebilimsel analizi 118inda ele alinmigtir: Elde edilen veriler 151g8inda, propaganda afis-
lerinde; Ispanya’daki fasistlerin Almanya’daki Naziler ile temsil edildigi, Ispanya’daki
fasistlerin kilise, ordu ve is diinyast iicgeninden destek gordiigii ve Ispanya’da yasanan

tiim ytkumin tek sorumlusunun fagistler olarak gosterildigi ortaya konulmugstur.
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THE ANTI- FASCIST PROPAGANDA OF THE REPUBLICANS
IN THE SPANISH CIVIL WAR

Abstract

The Spanish Civil War, which lasted nearly three years between the Spanish Republicans
and the Spanish Fascists from 1936 to 1939, was one of the bloodiest civil wars of the
history of world. Hundred thousands lost their lives on both sides. Another important
feature of the Spanish Civil War in terms of world history was the propaganda activities
carried out in the war. In fact, the most successful examples of civil war propaganda in
world history were seen during the Spanish Civil War. In particular, the Republicans who
fought against the forces of the Fascist General Francisco Franco used the propaganda
successfully on the international area, using foreign languages such as English, French,
and national language. In this study, antifascist propaganda posters used by the republi-
cans in the Spanish Civil War were examined using the semiotics analysis in qualitative
research methods. Four propaganda posters (Fascism Danger, Air Attack, Definition of
Fascism, General Franco) selected using the purposeful sampling method in 23 antifas-
cist propaganda posters determined by UC San Diego Library were identified in the light
of the semiotics analysis of the French Language Scientist Roland Barthes. In the light of
obtained data; it was found in propaganda posters that the fascists in Spain were repre-
sented with the Nazis in Germany, the fascists in Spain were supported by the triangle of
churches, armies and business’, and the only responsible for all the destruction in Spain

was represented as fascists.

Keywords: Antifascism, Poster, Propaganda, Civil War, Spain
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Giris

20. yiizy1l ideolojik temelli i¢ savaslarin yogun olarak yasandigi bir yiizyil
olmustur. Ideolojik temelli ilk savas 1917-1922 yillar1 arasinda Rusya’da patlak
vermigtir. Carlik Rusya’sinin yikilmasinda sonra komiinistler ve monarsi yan-
lis1 Beyaz Ordu arasinda meydana gelen i¢ savagta milyonlarca insan hayatini
kaybetmistir. I¢ savas1 komiinistler kazanmis ve savasin sonucunda Komiinizm
ideolojisi altinda Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi (SSCB) kurulmustur.
Rusya’daki i¢ savasin ardindan Cin’de de komiinistler ve milliyetciler arasindan
i¢ savas meydana gelmistir. 1927 yilinda baslayip, 1940’11 yillarin sonlarina kadar
devam eden i¢ savas sonucunda komiinistler milliyet¢ileri iilkeden ¢ikarmay: ba-
sarmig ve Rusya’da oldugu gibi Komiinizm ideolojisinin tahakkiimiinde Cin Halk
Cumbhuriyeti adinda bir devlet kurmuslardir. Diinyadaki {igiincii biiyiik ideolojik
temelli i¢ savas ise Ispanya’da patlak vermistir. 1936-1939 yillarinda, Komiinizm
ideolojisini savunan Cumhuriyetciler ile Fagizm ideolojisini savunan Milliyetgiler
arasinda diinya tarihinin en kanl i¢ savaslarindan biri meydana gelmistir. ispan-
ya I¢ Savas1, benzerleri Rusya ve Cin’deki gibi sonuglanmamig, Cumhuriyetgiler
Ispanya’da Fasistlere kars1 yenilmistir.

Ispanya I¢ Savasi’nin uzun bir siirece yayilmasimin temel nedeni iilkedeki
iki farkli ideolojinin siirekli olarak dis destek almastydi. Nitekim, Ispanyol Mil-
liyetgiler ddnemin en giilii Avrupa iilkeleri Nazi Almanyasi ve Fasist italya ta-
rafindan, Ispanyol Cumhuriyetgiler ise Komiinist Rusya tarafindan siirekli ola-
rak destek gormiistiir. Bu asamada Ispanya ideolojik olarak iki kutba ayrilmis
ve iilkeler arasinda yogun bir i¢ savas propagandasi meydana gelmistir. Ozellik-
le ispanyol Cumhuriyetgiler, ispanyol I¢ Savasi’nda diinya tarihinin en basaril
propaganda faaliyetlerini yiiriitmiistii. Cumhuriyetgiler, Ingilizce, Fransizca gibi
farkl1 dillerde yayinladiklar1 propaganda bildirilerinde propaganda silahini Fagist
Ispanyollarin Lideri General Franco’ya ve onlarin destekgileri Nazi Almanyasi ve
Fasist Italya’ya kars1 basarili bir sekilde kullanmislardir. Bu galismada, Ispanya
I¢ Savasi’nda cumhuriyetgiler tarafindan kullanilan antifasist propaganda afisle-
ri nitel aragtirma yontemleri icerisinde yer alan gdstergebilimsel analiz metodu
kullanilarak incelendi. Afisler iizerinde yapilan incelemede ideolojik tabanli pro-
pagandanin i¢ savas propagandasi igerisinde nasil ve ne yonde kullanildig1 ortaya
konulmaya ¢aligiimistir.

Son yillarda gostergebilimsel analiz yontemi kullanilarak nemli ¢aligmalarin
yapildig1 gézlemlenmistir. Bunlar igerisinde; Gdostergebilimsel inceleme olarak,
Gazi vd. (2018) “Ikinci Diinya Savasi’nda Sovyet Kiilt Lider Propagandasinda
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Vladimir Lenin Ve Joseph Stalin’in Sunumu, Karaburun Dogan vd. (2017) “1999
Tiirkiye’deki Genel ve Yerel Secimleri’nde Siyasal Partilerin Se¢im Miizikleri ve
Propaganda Afisleri Uzerine inceleme” adli ¢alismada ideolojileri dogrultusunda
Tiirkiye’de 1990’11 yillarin sonlarinda etkili olan bazi siyasi partilerin propaganda
afislerini, Erol vd. (2017), “Hitler Donemi Egitim Yapisindaki Otokrasinin Eles-
tirisi: Die Welle Filmi Uzerine Gostergebilimsel Inceleme” adli ¢alismada Nazi
Almanyasi’ndaki egitim yapisininin Alman sinemasindaki elestirisini Die Welle
filmi 6zelinde, Zorlu vd. (2017), “Tiirk Sinemasinda Nazizm Ideolojisi: ‘Kiriml1’
Filmi ve Gostergebilimsel Analizi” adli ¢alismada da Nazizm ideolojisinin su-
numu bakimindan Kirimli adli Tiirk filmini gostergebilimsel analiz baglaminda
incelemistir.

Ideolojik sdylemler baglaminda gostergebilimsel analiz yéntemi kullanilarak
propaganda alaninda da Tiirkiye’de son yillarda dnemli ¢alismalar yapilmistir.
Bunlar igerisinde; Caki, (2018a), “Nazi Almanyas: Etkisindeki Italyan Sosyal
Cumbhuriyeti’nin Propaganda Posterleri Uzerine Inceleme” adli ¢alismada Fa-
sizm ideolojisi ile ydnetilen Italyan Sosyal Cumhuriyeti’nin propaganda poster-
leri, Caki (2018b), “Mitinglerin Propagandadaki Rolii: Niirnberg Mitingleri’ne
Ait Fotograflarin Gostergebilimsel Analizi” adli caligmada Nazizm ideolojisi ile
yonetilen Nazi Almanyasi’nda mitinglerin propaganda amagli kullanimi, Caki vd.
(2018) “Horst-Wessel Propaganda Mars1 Uzerinden Nazizm Ideolojisinin Ingas1”
adli galismada Nazi Almanyasi’nda marslarin propaganda amagli kullanimi, Cak:
ve Giilada (2018), “Vichy Fransasi’'nda Isgal Propagandasi” adli calismada Fa-
sizm ideolojisi altinda yonetilen Vichy Fransasi’nda isgal propagandasinin nasil
yuritiildiigii gostergebilimsel analiz yontemi kullanilarak ele alinmustir.

Calisma kapsaminda Cumhuriyetgiler tarafindan kullanilan 4 antifasist pro-
paganda afisi (Fagizm Tehlikesi, Hava Saldirisi, Fagizm’in Tanimi, General Fran-
co) Fransiz Dil Bilimci Roland Barthes’in gostergebilimsel analizi 1s1ginda ele
almmustir. Alanda yapilan kapsamli literatiir taramasinda i¢ savas propagandasini
alaninda yapilan ¢aligsmalarla birlikte degerlendirildiginde konu bakimindan 6z-
giin olma niteligi tasimaktadir.

1. ispanya i¢ Savasi’na Genel Bir Bakis

1936 yilinda Ispanya’da yapilan segimleri sol kesim kazand1. Bunun {izerine
Fagizm taraftar1 General Francisco Franco, Ispanya’daki Cumhuriyeti tanimadigi-
n1ilan ederek yonetime karsi ayaklandi. Basta askeri darbe olarak planlanan Fran-
co Ayaklanmasi kisa siire sonra 1939°a kadar siirecek olan Ispanya I¢ Savasi’na
dontistii. Franco, darbe ile yonetimi ele geciremeyecegini anlayinca niifuzu altinda
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bulunan bolgelerde cuntasini kurdu (Eberle ve Uhl, 2017:539-540). Franco’nun
cuntasi ile Ispanya’da Cumhuriyetgi ve Fasist iki devlet meydana geldi.

Franco, biitilin siyasi partileri Ulusal Sendikalist Saldir1 Komiteleri’nin Ge-
lenekselci Ispanyol Falantosu (FET y de las JONS) ad1 altinda bir arada toplad.
Franco, hareketini Falanjizm ad1 altinda otoriter-kralci fasist bir ideoloji ile yo-
netti. Franco’nun kurdugu yeni yonetime bagl olan fasist milliyetgilere de kisa-
ca Falanjistler denildi. Franco, i¢ savasta en biiyiikk desteklerden birini Katolik
Kilisesi’nden aldi. Katolik Kilisesi, Franco’nun yeni yonetimini kutsadi. Bu sii-
regte Franco’nun, milliyet¢ilerin yaninda muhafazakarlarin da destegini alabil-
mesinin 6ni acilmis oldu (Romero Salvadd, 2013:136). Franco’nun savundugu
Fasizm ideolojisi, Italya’daki Mussolini Fasizm’i veya Almanya’daki Hitler Na-
zizm’inden dini agidan farkl 6zellikler tasimaktaydi. Nitekim, Franco’nun Fa-
lanjizm’inde Katolik mezhebinin agirlig1 fazlasiyla hissedilebilmekteydi. Katolik
Kilisesi de tipki Almanya ve Italya gibi Ispanya’nm Komiinizm’in eline gegmesi-
ni istemediginden Cumhuriyetgilere kars1 Franco yanlililarini destekledi.

Franco, kurdugu cuntada tiim yetkileri eline alarak, diktatorligiinii ilan etti.
Cumbhuriyetgilerin aksine Franco’nun kabinesi danisma niteliginden ileri gide-
memekteydi (Kershaw, 2007:534). Franco’nun destekgileri Ispanya Fas’1 olarak
bilinen bdlgede konuslamisti. Bu nedenle Franco, Fas’da bulunan kuvvetleri Iber
Yarimadasi’na ¢ikararak Cumbhuriyetgiler ile savagmak istiyordu. Buna karsin,
Ispanya’daki deniz ve hava kuvvetleri Cumhuriyet’e sadakatlerini bildirdirerek,
Franco’ya kars1 tavir aldilar. Boylece Franco’nun anakaraya kuvvetlerini ¢gikarma
ihtimali kalmadi. Franco, hem Fasist Italya’dan, hem de Nazi Almanyasi’ndan
destek istedi (Caplan, 2017:188). Franco’nun yardim istegi ilk etapta olumlu kar-
silanmadi. Buna karsin, Almanya ve Italya, Ispanya’da Komiinizm’in giiglenece-
ginden ¢ekindikleri i¢in Franco’yu desteklemeye karar verdi.

Ispanya I¢ Savasi’nin uluslararas1 boyut kazanmasinda dis desteklerin rolii
biiyiiktii. Buna karsin, savasin uluslararasi nitelik kazanmasindaki temel unsurlar-
dan bir digeri de diinyanin dort bir yanindan i¢ savasa katilan goniilliilerdi (Rayc-
haudhuri, 2013:20). Ozellikle farkli milletlerden gelen yiizlerce goniillii Cumhu-
riyetcilerin yaninda Franco’nun Falanjistlerine karsi savasti.

Cumbhuriyetgilerin i¢ savastaki en biiyiik destek¢isi SSCB’di. Diger yandan
Meksika’dan da belli alanlarda destek goriiyorlardi. Sovyetler tarafindan Cumhu-
riyetgilere bilylik silah destegi saglanmaktaydi (Ojeda Revah, 2015:99). Cumhu-
riyetcilerin, Sovyetlerin destegi olmadan Nazilerin Falanjistlere gonderdigi agir
silahlara kars1 koymast miimkiin gériinmemekteydi. Nazi Almanyasi, ddnemin en
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teknolojik silahlarma sahipti. Ozellikle o dénemde tank birlikleri ve hava kuvvet-
lerine kars1 gelebilecek diinyada pek az tilke bulunmaktaydi. Nazilerin i¢ savasa
miidahalesi, insiyatifin Franco’nun eline ge¢mesini sagladi. Cumbhuriyetcilerin
elindeki sehirler teker teker Franco’nun birliklerinin eline gecti (McNab, 2015:9).
Cumbhuriyetgiler is savagta biiylik bir direnis gosterse de, Nazilerin silahlarina
karst koyamadilar.

Ispanya I¢ Savasi’nin uzun siirmesinin temel nedeni gerek Cumhuriyetcile-
rin, gerekse Fagistlerin kisa siirede birbirlerini yenecek giice sahip olmamalartydi.
Bu siiregte Fasistlerin savast kazanmasindaki temel nokta Nazi Almanyasi’nin
yardimlar1 oldu. Nitekim 6zellikle Luftwaffe’nin (Alman Hava Kuvvetleri) Is-
panyol sehirlerine karsi giristigi hava akinlart Cumhuriyetgilerin, Fasistlere karsi
gelmesini gliglestirdi (Macksey, 2012:53). 1939’un Mart’inda Cumbhuriyetgilerin
Falanjistelere kars1 direnisi tamamen ¢oktii ve Cumhuriyetgiler Franco nun kuv-
vetlerine teslim oldular. Boylece Ispanya tamamen Falanjistlerin ydnetimine geg-
mis oldu (Jackson, 2012:468). Ispanya I¢ Savasi’nda, yiiz binlerce insan hayatini
kaybetti, tilke maddi ve manevi biiyiik bir yikima ugradi.

Nazi Almanyasi, Cumhuriyetcilere karsi kazanma ganst az olan Franco’ya
askeri yonden biiyiik destek sagladi. Naziler ideolojik yonden kendilerine diisman
olarak gordiikleri Komiinizm’in Ispanya’da egemen olmasini istemiyordu (Hitler,
2005:27-29). Buna karsin Naziler Ispanya’nin ikinci Diinya Savasi’nda Mihver
Blogu'na girmesini desteklemedi (Mazower, 2014:188-190). Ispanya’nim Ikinci
Diinya Savasi’na girmemesi sayesinde de Franco 1975’de 6liimiine kadar iktida-
rin1 korudu. Franco’nun 6limiinden sonra fasist rejim, yeni Kral Juan Carlos’un
demokrasi yanlisi tutumu nedeniyle etkisini kaybetti.

2. ispanya I¢ Savagi’nda Propaganda

Propaganda kavrami en basit tanimiyla ikna etme siirecini ifade etmektedir
(Kuruoglu, 2006:7). Propaganda, belli bir kisi veya grubun goriisiiniin kitlele-
re pazarlanmasidir (Akarcali, 2003:5). Taraflar, savag zamaninda mutlaka hal-
kin destegini almalidir. Halkin desteginin alinmadigi savaslarda diisman unsur-
lar halkin isyan etmesine ve yonetime karsi cephe almasina yol agabilmektedir.
Bu asamada taraflar mutlaka kitleleri savasin gerekliligi konusunda ikna etmesi
gerekir (Karaca ve Caki, 2018:20). Aksi halde halkin yonetime karst gelmesi,
kisa siirede iilkede i¢ savasin patlak vermesine yol agabilmektedir. Propaganda,
propaganda yapana yarar saglar, onu karsitlarindan iistiin géstermek i¢in calisir.
Propaganda destekledigi grubun taraftarlarinin her yerde oldugunu sdyler (Dome-
nach, 2003:78). Ozellikle savas dénemlerinde halk, destekledigi tarafindan sava-
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s1 kazanabilecek giicte oldugunu gérmek ister. Bu siiregte taraflar, propaganday1
halki savasa kazanacaklarina inandirmak i¢in etkin bir sekilde kullanirlar. Diger
yandan kamuoyunda savastiklar1 diismana kasr1 nefret sdyleminin ingasinda da
propagandadan yararlanirlar.

20. yiizyilda Ispanya I¢ Savasi’nda gerek Cumhuriyetgiler, gerekse Falan-
jistler propaganday1 Ispanyol kamuoyunu etkilemek igin énemli bir silah olarak
kullanmiglardir. Ozellikle Cumhuriyetciler, uluslararas: alanda da basaril bir se-
kilde propaganda faaliyeti yiiriitmiislerdir. Cumhuriyetgiler, ingilizce, Fransizca
dillerinde yayinladiklar1 propaganda afisler vasitasiyla uluslararasi kamuoyundan
Falanjistlere kars1 destek istemistir. i¢ savas esnasinda diinyanin pek ¢ok farkls
bolgesinden Cumhuriyetgilerin saflarina goniillii birlikler katilmig ve Falanjistlere
kars1 savagmislardir. Diger yandan Falanjistler de en az Cumhuriyetciler kadar
propagandaya 6nem vermistir. Ozellikle propagandanin kurumsallagmasi ve pro-
fesyonel sekilde yonetilmesi i¢in biiylik ¢aba sarf etmislerdir. Bu agidan, 1937
yilinda Ulusal Basin ve Propaganda Heyeti (La Delegacion Del Estado Para Pren-
sa y Propaganda) adinda bir propaganda teskilati kurmuslardir (Andrés-Gallego,
1997:41).

Falanjistlerin propagandasi iki temel {izerine insa edilmekteydi. Birincisi
Falanjizm’in lideri Franco’yu Ispanyol halki géziinde yiiceltmektedi. Bu agidan
Italya’da Benito Mussoline’ye verilen “il duce”, Almanya’da Adolf Hitler’e ve-
rilen “der Fiihrer” iinvanlarin benzeri olarak Franco’ya da “El Caudillo” invani
verilmisti. Falanjistlerin propagandasimin temelini olusturan ikinci unsur ise Is-
panyol halkinda Komiinizm’e kars1 nefret uyandirmakti. Bu acidan falanjist pro-
pagandada, Komiinizm tipki Nazi Almanyasi’nda oldugu gibi agir sekilde elesti-
rilmekte, Ispanya icin biiyiik bir tehlike meydana getirecegi iddia edilmekteydi.
Diger yandan Falanjistler, propagandalarinin etkisini arttirabilmek i¢in stirekli
olarak sansiir uygulamasina bagvurmaktaydi. Falanjizm’in kars1 buldugu tiim ya-
yinlar ya yasaklanmakta ya da biiylik oranda sansiirlenmekteydi (Andrés-Gallego,
1997:193). Franco’nun Ispanya’daki zaferleriyle dogru orantili olarak Falanjist
propagandasinin da etkisi iilke ¢apinda artmaktaydi. Bu donemde Falanjistler, 22
Nisan 1938’de, propaganda olusturma ve yayma siirecini etkin bir sekilde kontrol
etmek igin, Italyan fasist mevzuatindan ilham alarak Basin Yasasi’n1 uygulamaya
soktular. Yasaya gore Ispanya’daki tiim basm kuruluslar1 Falanjist yonetimin siki
denetimine tabi tutulmaya basland1 (Brandis ve del Rio, 2016:16). Cumhuriyetgi-
ler ise I¢ savasin sonuna kadar Falanjizm ve Franco karsit1 propaganda faaliyetle-
rini yiiritmeye devam ettiler.
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3. Yontem

3.1. Calismanin Yontemi

Calismada Ispanya I¢ Savasi’nda cumhuriyetcilerin antifasist propaganda
afigleri, nitel arastirma yontemleri igerisinde yer alan gostergebilimsel analiz me-
todu kullanilarak incelenmistir. Amacli 6rneklem metodu kullanilarak belirlenen
dort propaganda afisi Fransiz Dil Bilimci Roland Barthes’in diizanlam, yananlam,
mit, metafor, metonimi, kod ve simge kavramlari {izerinden ele alinmistir.

Gastergebilim; gostergelerin anlamlandirilmasiyla ilgilenen bir bilim dalidur.
Giinliik hayatta insanlar mesaj aktarmak amaciyla gostergelere anlamlar yiikle-
mektedir (Tekinalp ve Uzun, 2013:139). Gostergebilim, insanlarin ¢evresinde bu-
lunan mesaj yiklii gostergeleri ¢ozliimleyerek, onlarin aktarmak istedigi anlamlari
ortaya koymaya calisir. Bu agidan gostergebilim, gdstergenin herkes tarafindan
kabul edilen agik anlamini degil, dogrudan anlasilmayan gizli kalmis anlamin
incelemektedir (Geray, 2014:164).

Roland Barthes; 20.yiizyilda gostergebilimin sinema, reklam, mimari gibi
pek ¢ok farkli alana yayilmasini saglayan Fransiz dilbilimcidir. Barthes, génderi-
len mesajin alicinin kiiltiirel kodlari igerisinde agimlandiginit s6ylemektedir. Yani
mesaj, alicinin bilgi ve deneyimi 1s1¢inda yorumlanabilmektedir (Tanyeri Mazici
ve Caki, 2018:296). Barthes, gostergenin anlamlandirilmasinin diizanlam ve ya-
nanlam olmak tizere iki temel iizerine sekillendigini iddia eder (Kalkan Kocabay,
2008:34-35).

Diizanlam; insanlar tarafindan ortak kabul edilen, degismeyen, evrensel
anlami ifade etmektedir (Barthes, 2016b:19). Diger bir ifadeyle, gercek diinya-
daki nesnenin, insanlarin zihinlerinde meydana getirdigi yansimadir (Simsek,
2014:410).

Yananlam; Anlamlandirmanin ikinci diizeyini olusturmaktadir. Yananlam,
mesaj1 olusturan kisinin bilgi, deneyim ve kiiltiirii igerisinde olusturulan anla-
m1 igcermektedir (Sigirc1, 2016:74). Gostergebilim ¢oziimlemeye ¢alistigi anlam
yananlamdir (Barthes, 2016a:87). Barthes’a gore, yananlamin izleyici tarafindan
ortaya cikarilmasi gerekmektedir (2016a:127).

Mit; insanlarin dogada yasanan olaylar1 agiklamak amaciyla zaman igerisin-
de olusturdugu dykiileri ifade etmektedir (Fiske, 2017:185). Mitler, toplumlarin
kalip yargilar1 haline gelmistir.
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Metafor; egretileme olarak da bilinir. Kisaca bir sozciigiin baska bir sozciik
yerine egreti bigimde kullanilmasini ifade etmektedir (Guiraud, 2016:146). Orne-
gin, baris1 ifade ederken beyaz giivercinin kullanilmasi.

Metonimi; diizsapmaca olarak da ifade edilmektedir. Birbirleri arasinda az
veya ¢ok iliski bulunan iki kavramdan birinin digeri yerine kullanilmasini ifade
etmektedir (Guiraud, 2016:145-146). Ornegin, askeri anlatmak igin tiifek, siingii
vb. kullanilmas:.

Kod; gostergelerin bir araya getirilerek bildiriler meydana getirmesini sagla-
yan kurallar biitiintidiir (Rifat, 2013:147).

Simge; insanlar arasinda uzlagmalarin meydana getirilerek belirli kavramlari
temsil etmesi amaciyla kullanilan gostergelerdir (Rifat, 2013:206).

3.2. Caliymanin Amaci

Ispanya I¢ Savasi 6zelinde yapilan calismanin amaglari; i¢ savas propagan-
dasinda 6ne ¢ikabilen konulara vurgu yapmak ve ideolojilerin propaganda amagli
ne sekilde kullanilabildigini gostermektir. BOylece i¢ savas esnasinda kitlelerin
ikna edilmesi siirecinde propagandanin rolii ortaya konulmasi amaglanmistir.

3.3. Cahismanin Evreni ve Orneklemi

Ispanya I¢ Savasi’nda Cumhuriyetciler tarafindan kullanilan tiim antifagist
propaganda afisleri ¢aligmanin evrenini olusturmaktadir. Buna karsin ¢alisma-
da tiim propaganda afislerine ulagsmadaki giicliikten dolay1, ¢alisma kapsaminda
orneklem kullanilmistir. Calisma kapsaminda UC San Diego Library tarafindan
Ispanya I¢ Savasi’nda Cumhuriyetgiler tarafindan kullanilan 98 propaganda afis
icerisinden 23 antifasist propaganda afisi icerik analizi yontemi kullanilarak be-
lirlenmistir. Ardindan 23 propaganda afisi lizerinde de amagli 6rneklem metodu
kullanilarak belirlenen 4 propaganda afisi Fransiz Dil Bilimci Roland Barthes’in
gostergebilimsel analizi 15181nda ele alinmistir. Caligmanin yalnizca dort propa-
ganda afisi lizerinden incelenmesinin temel nedeni, diger propaganda afislerinin
konu bakimindan birbirlerinin benzeri olmasidir. Propaganda afigleri iizerinde ya-
pilan kapsamli inceleme sonucunda Ispanyol fasistlerin dort temel baslik altinda
(Fasizm Tehlikesi, Hava Saldirisi, Fagizm’in Tanimi, General Franco) afislerde
konu edinildigi goriilmistiir. Bu amagla ¢alisma kapsamina diger 19 propaganda
afisi dahil edilmemistir.
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3.4. Calismanin Sinirhhiklar:

Calismanin i¢ savas propagandasi baglaminda yalmzca Ispanya ¢ Sava-
si’ndaki Cumhuriyetgilerin antifasist propaganda afisleri 6zelinde yapilmasi ¢a-
lismanin temel sinirliligint meydana getirmektedir. Bunun yaninda ¢aligma kap-
saminda yalnizca Cumbhuriyetcilerin kullandig1 dort antifasist propaganda afisleri
iizerinden genellemelerde bulunulmasi da ¢alismanin bir diger 6nemli sinirliligini
meydana getirmektedir.

3.5. Cahsmanin Onemi

Calisma;

-Ispanya i¢ savas propagandasini isleyen alanda ilk galisma olmast,
-Alanda 6zgiin olmas1 nedeniyle gelecek calismalar i¢in kaynak teskil etmesi,

-Ispanya I¢ Savasi Donemi’ne 151k tutmasi ve Cumbhuriyetgilerin antifasist
propagandasi hakkinda bilgi vermesi agisindan énem tagimaktadir.

3.6. Calismanin Sorulari

-Ispanya I¢ Savasi’nda Cumhuriyetgiler tarafindan kullanilan antifasist pro-
paganda afiglerinde gorsel ve yazili kodlar icerisinde one ¢ikan temel konular
nelerdir?

-Ispanya I¢ Savasi’nda Cumhuriyetciler tarafindan kullanilan antifasist propa-
ganda afiglerinde fasistler lizerine hangi mit/mitler insa edilmeye ¢aligilmaktadir?

-Ispanya I¢ Savasi’nda Cumhuriyetgiler tarafindan kullanilan antifasist pro-
paganda afislerinde fasistler ile ilgili olarak hangi metafor, metonimi ve simgeler-
den yararlanilmistir?

3.7. ispanya i¢ Savasi’nda Cumbhuriyetcilerin Antifasist Propaganda
Afislerinin Gostergebilimsel Analizi

Calismanin bu bolimiinde UC San Diego Library tarafindan se¢ilen, Cum-
huriyetgiler tarafindan kullanilan 4 propaganda afisi (Fasizm Tehlikesi, Hava Sal-
diris1, Fagizm’in Tanimi, General Franco) Fransiz Dil Bilimci Roland Barthes’in
gostergebilimsel analizi 1s181inda ele alinmistir (Library Ucsd, 2018). Propaganda
afisleri Ispanya I¢ Savasi’nda yasananlar baglaminda degerlendirilmis ve afisler-
deki gorsel ve yazili kodlar yorumlanirken donem hakkinda da bilgi verilmistir.
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3.7.1. “Fasizm Tehlikesi” Konulu Propaganda Afisi

“Fagizm Tehlikesi” konulu propaganda afisi Barthes’in diizanlaminda deger-
lendirildiginde gorsel kodlar igerisinde elinde ¢eki¢ bulunan ¢iplak ve kash bir
erkegin, biiyiik bir yilana saldirdig1 goriilmektedir. Yilanin iizerinde Ispanyolca
“Fascismo/Fagizm” yazili kodu bulunmaktadir. Yilan, kendisine dogru saldiran
erkege karsi savunmaya gegmis ve sunum kodlari igerisinde erkegi tehdit ederce-

sine {izerine saldirmistir.

CN.T. (OMITE NACIONAL £.1.T

Resim 1: “Fagizm Tehlikesi” konulu propaganda afisi

Ispanyol Cumhuriyetgiler, 1936 yilinda Milliyetciler ile i¢ savas patlak ver-
diginde, propaganda faaliyetlerinde Fasizm ideolojisini Ispanyol halkina olumsuz
metaforlar iizerinden sunmustur. Nitekim, sunum kodlar1 igerisinde tehlikeli ve
sevimsiz olarak sunulan yilan, domuz gibi hayvanlar, Fagizm’in metaforu olarak
propaganda afislerinde yer almistir. Barthes’in yanalami boyutunda propaganda
afisinde yer alan erkegin ¢iplakligi, fasizm yilaninin tehlikesinin tersine Cumhu-
riyetcilerin (dolayli olarak da Komiinizm ideolojisinin) safligin1 yansitmaktadir.
O donem kullanilan propaganda posterlerinin 6nemli bir kisminda ¢iplak olarak
gosterilen cizimler, safligin ve dogrulugun temsili olarak kitlelere sunulmaktadir.
Erkek, Cumbhuriyetcileri temsil eden bir metonimi olarak afiste yer bulmustur.
Elindeki ¢ekic ise Komiinizm’in simgesidir. Yilan da Fasizmi sembolize eden bir
metafordur. Yilanin lizerinde yer alan “Fasizm” yazili kodu, yilanin Fagizm’i sim-
geledigini gostermektedir. Yananlam boyutunda erkegin elindeki ¢ekig ile yilanin
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iizerine saldirmasi, Komiinizm’in Fagizm ideolojisi ile olan miicadelesine gonder-
me yapmaktadir. Erkek, “kahraman” ve “kurtaric1” metaforlar1 olarak gorselde kul-
lanilmistir. Afiste, Fasizm’in tehlikeli oldugu, Komiinizm’in de Fasizm’i yok ede-
bilecegine yonelik mitin kitleler {izerinde insa edilmeye c¢alisildigi goriilmektedir.

3.7.2. “Hava Saldiris1” Konulu Propaganda Afisi

“Hava Saldirist” konulu propaganda afisi Barthes’in yananlami boyutunda
degerlendirildiginde, afiste bir kdprii altina siginan iki kiz ¢cocugu goriilmektedir.
Kizlar sunum kodlar1 igerisinde birbirlerine sarilmis ve havaya bakmaktadirlar.
Caligma kapsaminda incelenen diger afislerden farkli olarak bu afiste siyah be-
yaz tonlarin kullanildig1 goriilmektedir. Afisin {istiinde “La aviacion fascista pasa
sobre la capital de la Republica. ;Haces ti algo para evitar esto?/ Fagist hava
kuvvetleri Cumhuriyet’in baskenti lizerinden geciyor. Bunu engellemek icin bir
seyler yapiyor musun?” ve altinda “Ayuda a Madrid/Madrid’e yardim et” yazili
kodlar1 bulunmaktadir.

Resim 2: “Hava Saldiris1” konulu propaganda afisi

2. Diinya Savasi’nda Nazi Almanya’sinin Fasist Franco Yonetimi'ne en bii-
yiik destegi hava kuvvetleri yoniinden olmustur. Nitekim i¢ savas esnasinda Al-
man General Hermann Goring komutasi altinda bulunan Luftwaffe (Alman Hava
Kuvvetleri) cumhuriyetgilerin bulundugu stratejik noktalar agir sekilde bombar-
dimana tutmustur. Ispanyol fasistlerin ydnetiminde yapilan hava bombardimanla-
r1 diinyada biiyiik yank1 uyandirmistir. Ornegin, Luftwaffe’nin Fasist Italya hava
kuvvetlerinin destegiyle bombaladig1 sehirlerden biri olan Guernica, ispanyol
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Ressam Pablo Picasso’nun “Guernica” adli tablosuna konu olmus ve bu tablo ile
Ispanyol halkinin yasadigi acilar ortaya konulmaya galisilmistir. Guernica seh-
ri bombardimani sonucunda yiizlerce kisi hayatini kaybetmis ve sehir biiyiik bir
yikima ugramustir. Cumhuriyetgiler, Nazi Almanyasi ve Fasist Italya tarafindan
gerceklestirilen hava akinlarmi gerek ulusal gerekse uluslararas: alanda basarili
bir propaganda malzemesi olarak kullanmistir. Hava bombardimanlarinda hayati-
n1 kaybeden insanlarin ve yikilan binalarin fotograflar1 propaganda afislerinde yer
almigtir. Diger yandan afislerde Ingilizce, Fransizca gibi yabanci diller kullanila-
rak uluslararasi kamuoyunun destegi alinmaya ¢aligiimigtir.

Propaganda afiginde yer alan iki kiz ¢ocugunun sunum kodlari igerisinde yu-
kartya dogru bakmasi, fasistlerin kontroliinde Madrid’i bombalayan hava filosuna
gondermede bulunmaktadir. Afiste cocuklarin yalniz gosterilmeleri ¢aresizlikleri-
ne igaret etmektedir. Diger yandan hava bombardimanlari sonucu o dénem yetim
kalan Ispanyol ¢ocuklarma vurgu yapmak amaciyla da ¢ocuklarin sunum kodlar
icerisinde yalniz gosterilmis oldugu sdylenebilir. Siyah ve beyaz tonlarin kulla-
nilmasi yaganan durumun daha da ajite edilmesine yol agmaktadir. Afis igerisinde
hava bombardimanini temsil eden herhangi bir ugak metonimine yer verilmemis-
tir. Afiste hava bombardimanina isaret eden tek nokta, afis tizerinde bulunan yazil
kodlardir. Yazili kodda yer alan “Cumhuriyet’in bagkenti” seklindeki uyari, sehrin
Oonemini vurgulamaktadir. Fagist ucaklar “korku” ve “6liim” metaforu olarak afis-
te yer almistir. Kiigiik cocuklar ise afiste “caresizlik” ve “umutsuzluk™ metafor-
lar1 olarak kullanilmistir. Hava bombardimanindan korunmak igin koprii altina
sigman iki cocuk, Madrid’de bombalanan Ispanyol Cumhuriyetgilerin metonimi
olarak kullanilmistir. Afisin genelinde, fasistlerin masum sivil halki bombaladig:
tizerine vurgu yapilmaktadir. Boylece ulusal ve uluslararast kamuoyunun Fagist-
lerin hava akinlarini durdurmalar1 beklenmektedir.

3.7.3. “Fasizm’in Tanim1” Konulu Propaganda Afisi

“Fagizm’in Tanim1” konulu propaganda afisi Barthes’in yananlam boyutunda
ele alindiginda gorselin merkezinde Nazi Almanya’sinda kullanilan “gamali hag”
simgesinin yer aldig1 goriilmektedir. Gamali hagin hemen iizerinde Ispanyolca

12

“iEsto es el Fascismo!/Bu Fasizm’dir!” yazisinin yer aldig1 goriilmektedir. Ga-
mali hagin her bir kdsesinde de farkli konular1 isleyen resimler konumlandiril-
mistir. Koselerde sirasiyla yine Ispanyolca “miseria/sefalet, destruccion/yikim,
persecucion/zuliim, y muerte/ ve 6lim” yazili kodlar1 bulunmaktadir. Gamali
ha¢in dordiincii kosesinde yer alan “6liim” boliimiinde 6lenlerin iizerinde afisin

altina dogru kanin aktig1 goriilmektedir. Her kdsede i¢ savas doneminde ¢ekilen
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fotograflara yer verilmistir. Propaganda afisinde ger¢ek fotograflar kullanilarak,
propagandanin inandiriciliginin arttirilmasi amaglanmastir.

Resim 3: “Fagizm’in Tanimi1” konulu propaganda afisi

Ispanya I¢ Savasi esnasinda, Ispanyol halki ekonomik olarak biiyiik bir yok-
luk ile kars: karsiya kalmistir. Ulkede yasanan yokluk yalnizca Cumbhuriyetgile-
rin yasadigi bolgelerde degil, fasistlerin de yasadigi bolgelerde egemen olmustur.
Buna karsin propaganda afisinde, Ispanya’da yasanan sefaletin suglusu olarak
Fagizm gosterilmistir.

Her iki tarafin da i¢ savas esnasinda agir silahlar kullanmasi sivil halkin
maddi ve manevi olumsuz etkilenmesine yol agmistir. Diger yandan fasistlerin
Nazilerden aldigi hava bombardiman destegi, Ispanya’daki sehirlerin biiyiik bir
yikima ugramasina neden olmustur. Cumhuriyetciler yaganan tiim bu yikimlarin
faturasimi yine fasistlere ¢ikararak, Ispanyol halkina yonelik yapilan propaganda
faaliyetlerinde Fasizm’e kars1 nefret soyleminin gelismesi i¢in ¢aligmiglardir.

I¢ savasta taraflar arasinda yasanan ¢atigmalarda karsilikli olarak ¢ok sayida
insan hayatini1 kaybetmis, pek cogu yaralanmis ve pek cogu da esir alinmistir. Ga-
mal1 hagin son iki boliimiinde yer alan “zulim” ve “6lim” yazili kodlar1 ve gorsel
kodlar, fasistleri yasanan tiim 6liimlerden sorumlu tutmaktadir. Ozellikle “6liim”
boliimiinde, oOliilerin kaninin afisten asagi dogru akitilmasi, Fagizm’in meydana
getirdigi iddia edilen 6liimlere vurgu yapmaktadir.

Afisin merkezinde yer alan gamal1 hag, hi¢ bir zaman Ispanyol Fasistler (Fa-
lanjistler) tarafindan kullanilmamistir. Buna karst Nazi Almanya’sinin simgesi
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olan gamali hag, Ispanyol Fasistleri temsil eden bir simge olarak afiste yer almis-
tir. Afisin lizerinde yer alan “Bu fagizimdir” seklindeki yazili kod, gamali hag tize-
rinden dogrudan Ispanyol fasistlerine vurgu yapmaktadir. Fasizm afiste “6liim”
,yikim”, “zuliim” ve “sefalet” metaforu olarak temsil edilmistir. Afiste gerek
gorsel kodlar, gerek yazli kodlar icerisinde Fagizm’in Ispanya igin 6liim, sefalet,
yikim ve ziiliim getirdigi seklinde kitlelere yonelik mitin insa edilmeye calisildig:
goriilmektedir. Gorselde Cumhuriyetgilere vurgu yapilmamis, dogrudan Fagizm
ideolojisi hedef alinmigtir. Bu agidan afiste “nefret soylemi”nin hakim kilinmaya

calisildigr goriilmektedir.

3.7.4. “General Franco” Konulu Propaganda Afisi

“General Franco” konulu propaganda afisinde Barthes’in diizanlami boyu-
tunda, devasa boyutta asker kiyafetleri icerisinde bir kuru kafanin ve kuru kafanin
pelerininden tutan tg¢ kisinin oldugu goriilmektedir. Kuru kafanin hemen iistiinde
Ispanyolca olarak “El generalisimo/ baskomutan” yazili kodu yer almaktadir. De-
vasa boyutta bir kili¢ ve migfer gorsel kodlar igerisinde kuru kafali askere konum-
landirilmigtir. Askerin, sol gogiis kisminda da devasa boyutta beyaz bir gamali
hagin yer aldig1 goriilmektedir. Askerin basindaki migfer, Ispanyol ordusunun o
donem kullandig1 migferlerden degildir. Daha ¢ok 19. yiizyilin sonlarinda ve 20.
yilizyilin baslarinda Alman subaylarinin giymis oldugu dik ¢ubuk basli migferi
temsil etmektedir. Askerin pelerininden tutan kisiler ise, sunum kodlar1 i¢inde yer
alan giysiler ile bir askeri, bir is adamini ve bir din gérevlisini temsil etmektedir.

(& gusratiing

Resim 4: “General Franco” konulu propaganda afisi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Y1l 2018 | Number - Say1 12



AN

RE
Z

Ispanya I¢ Savasi’'nda Cumhuriyet¢ilerin Antifasist Propagandasi

Cumbhuriyetgilerin falanjistler i¢erisinde en fazla hedef gosterdigi kisi fasist-
lerin lideri General Francisco Franco’dur. Afiste yer alan El Generalismo, General
Francisco Franco anlamma gelmektedir. Franco 1930’larda ispanyol ordusunun
en 6nemli isimlerinden biriydi. 1936 yilinda i¢ savasa yol acan askeri isyanla-
11 Franco yonetmekteydi. Franco kendini Milliyetgi Ispanya Hiikiimeti Baskani
olarak ilan etti. Daha sonra da “Ispanya Devlet Baskan1” oldugunu duyurdu. Bu
siirecte Ispanya’daki mevcut cumhuriyeti tanimadi. Bu agidan, Franco, Ispanya
I¢ Savasr’nin meydana gelmesindeki en dnemli rollerden birine sahiptir. Nazi Al-
manyasi ve Fasist Italya’dan aldig1 destek ile 1939°da cumhuriyetgileri maglup
eden Franco, Ispanya’nin tek lideri haline geldi.

Propaganda afisinde yer alan kurukafali devasa boyuttaki asker Franco’yu
temsil etmektedir. Gorsel kod igerisinde Franco’nun kurukafa metaforu olarak
sunulmasi, Franco’nun korkutucu bir unsur haline gelmesine yol a¢gmaktadir.
Franco, afis icerisinde “6lim” ve “korku” metaforu olarak da kullanilmuistir.
Franco’nun sol omzunda yer alan “gamali ha¢” iki seyi simgelemektedir; Nazi
Almanyasi ve Ispanyol Fagistler. Yananlam boyutunda Franco’nun gamali hag ile
temsil edilmesi; Nazilerden destek aldigi, Nazilerin glidiimiinde bir piyon oldugu
seklinde yorumlanmasina yol agmaktadir. Franco’nun arkasinda resmedilen {i¢
kisinin Franco’yu destekleyenlerin metonimi oldugu gériilmektedir. Ug kisinden
ilki Franco’yu askeri yonden destekleyen Falanjist askeri, ikincisi Franco’yu mali
yonden destekleyen kapitalist sinifi, {igiinciisii ise Franco’yu manevi yonden des-
tekleyen Katolik din adamini temsil etmektedir. Her {i¢iiniin de Franco’nun pele-
rininden tutmasi ve Franco’nun devasalagmasi, Franco’nun bu ii¢ gruptan tarafin-
dan Ispanya icerisinde giiclenmesini ifade etmektedir. Afisteki sunum kodlarinda
verilen mesajlar dikkatli bir sekilde okundugunda; Franco’nun arkasinda dis giic
olarak Nazi Almanyasi’nin, i¢ gii¢ olarak da Falanjist askerler, kapitalist sinif ve
Katolik din adamlarinin olduguna y6nelik bir mitin insa edildigi goriilmektedir.

Sonug¢

Tarih igerisinde diinyanin pek ¢ok farkli cografyasinda hanedanlik veya lider
temelli i¢ savaglar ortaya ¢cikmistir. Buna karsin 20. yiizyilda, i¢ savaslar ideolojik
temelli olarak meydana gelmeye baslamistir. Bu yiizyilda ortaya ¢ikan Nazizm,
Fagizm ve Komiinizm gibi ideolojiler, etkide bulundugu iilkeler igerisinde i¢ sa-
vaglara neden olmuslardir. Bu iilkeler i¢erisinde ideolojik temelli i¢ savagin en de-
rin actlarinin yasandigi iilkelerin basinda Ispanya gelmektedir. ispanya’da Fasizm
ideolojisini destekleyen Ispanyol Milliyetgiler ile Komiinizm ideolojisini destek-
leyen Ispanyol Cumhuriyetciler arasinda 1936-1939 yillarinda meydana gelen i¢
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savasta yiiz binlerce Ispanyol vatandas1 hayatini kaybetmistir.

Calisma kapsaminda incelenen propaganda afiglerindeki yazili kodlar ige-
risinde, Ispanya’daki fasistlerin isledigi iddia edilen insanlik suglarma genel
olarak yer verildigi gériilmiistiir. Nitekim gérsel kodlar da, Ispanya’da yasanan
tiim olumsuzlar afislere tasimis ve kitlelerin goziinde fasistlere yonelik olumsuz
bir algimin olugmasi i¢in ¢alisilmistir. Afislerde genel olarak, Nazi Almanyasi ve
Fasist Italya tarafindan desteklenen hava bombardimanlarinin konu edildigi gé-
riilmektedir. Bombardimanlar sonucu Ispanya’da meydana gelen 6liim, yikim ve
sefalet Cumhuriyetcilerin propaganda afislerine konu edilmistir.

Afislerde yer alan yazili kodlarda Ispanyolcanin haricinde Ingilizce ve Fran-
sizca dillerinin de kullanildig1 goriilmiistiir. Cumhuriyetgiler, propaganda faaliyet-
lerini uluslararas1 bir boyuta tasiyarak dénemin siiper giicii konumundaki Ingilte-
re ve Fransa’dan destek almaya ¢alismistir. Diger yandan Milletler Cemiyeti’nden
de destek alma umuduyla Ispanya’da meydana gelen hava bombardimanlar1 ya-
banc1 dillerde basilan afislerle siirekli olarak sunulmustur.

Propaganda afislerinde Cumhuriyetcilerin, Ispanyol kamuoyunda fasistlere
yonelik olumsuz mitlerin insa edilebilmesi i¢in biiyiik caba sarf ettigi goriilmek-
tedir. Ispanya’daki 6liimlerin, yoksullugun ve yikimin yegane sorumlusu olarak
fagistler gosterilmistir. Antifasist propaganda afisleri genel manada incelendigin-
de, fasistlerin yalnizca 6liim ve yikim getirdigine yonelik mitin kamuoyunda insa
edilmeye calisildig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Fasistlerin afigte genel olarak Nazi Almanyasi tarafindan kullanilan gamal
hag simgesi ile temsil edildigi goriilmektedir. I¢ savas esnasinda, Ispanyol fa-
sistler (Falanjistler) hi¢ bir zaman gamali hag1 bir simge olarak kullanmamustir.
Buna karsin Cumhuriyetgilerin, Nazi Almanya’sinin Franco rejimine olan deste-
gini vurgulamak i¢in afislerde siirekli olarak gamali hagt kullanildigi sdylenebilir.
Afiglerde fagistler, “korku”, “6lim”, “yikim”, “tehlike”, “zuliim” ve “sefalet” gibi
olumsuz metaforlar lizerinden yansitilmigtir. Afislerde genel olarak zulme ugra-

yan Ispanyol halkini temsil eden metonimilerin kullamldig: gériilmiistiir.

Fasistlerin lideri General Franco afislerde agir bir sekilde elestiriye maruz
kalmigtir. Afislerde Franco’yu temsil etmek icin genel olarak olumsuz metafor-
lara yer verildigi gorilmistiir. Afislerde, askerin, kapitalist simifin ve Katolik
Kilisesi’'nden bir grup din gorevlisinin Franco’yu destekledigine vurgu yapil-
mistir. Afiglerde, Franco’nun ulusal bazda askerler, sanayiciler ve din gorevlileri,
uluslararas1 bazda da Nazi Almanya’s1 ve Fasist Italya tarafindan destekledigini
ima eden metonimiler kullanilmigtir. Cumhuriyetgileri temsil edenler ise genel
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olarak is¢i metonimileri olmustur. Bu agidan Cumhuriyetg¢ilerin Komiinizm ide-
olojisinin temellendigi is¢i sinifim afigslerde “kahraman” metaforu olarak kul-
landig1 gozlemlenmistir. Antifagist afisler genel manada degerlendirildiginde,
Cumbhuriyetgilerin Komiinizm ideolojisini bir kurtarici olarak sundugu, Fasizm
ideolojisini ise agir bir sekilde elestirdigi ortaya ¢ikarilmigtir.

Calisma kapsaminda Ispanyol I¢ Savasi’nda Ispanyol Cumhuriyetgilerin an-
tifasist propaganda afisleri gostergebilimsel analize tabi tutularak incelenmistir.
Elde edilen bulgular ¢er¢evesinde i¢ savas propagandasi hakkinda bilgi verilmeye
calisilmistir. Bu ¢aligma gelecek caligmalar i¢cin dnemli bir kaynak olacag: dii-
siiniilmektedir. Buna karsin gelecek calismalarin, Sudan ¢ Savasi (1983-2005),
Cezayir I¢ Savas1 (1991-2002) ve Suriye I¢ Savasi (2011-) gibi daha giincel ko-
nular iizerinden incelemede bulunmasinin alana 6nemli katkilar saglayacagina
inanilmaktadir.
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ABDULKERIM al-MUDERRIS AND HIS MEVAHIBU’R-
RAHMAN

Abstract

Abdulkerim al-Muderris (d. 1323/1905) who is one of the leading scholars of our time
and grew in the territory of Iraq. He has written works in many fields such as hadith, com-
mentary, figh, language and grammar. One of the most important works he had penned
is the work of Mevahibu r-Rahmdan fi Tafsiri’l-Kur dn. In this work, the Qur’an has been
interpreted in an easy and understandable language from beginning to end. This work
of him, contains a lot of information about syntax, morphology, language and rhetoric.
Apart from these sciences, this work also includes important information about many fi-

elds such as hadith, figh, creed, reading of Qur 'an, biography of The Prophet and history.

Keywords: Abdulkerim al-Muderris, Mevahibu r-Rahman, Qur’an, Tafsir.
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GIRIS

Yasadigimiz asrin 6nde gelen alimlerden biri olan Abdulkerim el-Muderris,
Irak’ta diinyaya gelmis ve orada yetisip biiyiimiistiir. I¢inde yasadig1 bélgenin en
meshur alimlerinden ders alan el-Muderris, dil, fikih, hadis, tefsir, mantik, siyer ve
tarih gibi birgok alanda sz sahibi olmustur. Irak’in degisik kentlerinde, imam ve
muderris olarak uzun siire gérev yapan el-Muderris, el-Mecmeu’l-Ilmi el-Iraki’de
tiyelik, Irak Alimler Birligi baskanlig1 ve Irak miiftiiliigii gibi 6nemli gorevleri de
iistlenmistir. el-Muderris, 25 Agustos 1426/2005 tarihinde Bagdat’ta vefat etmistir.

Arapga, Farsca ve Kiirtge olarak tefsir, hadis, fikih, nahiv, sarf, liigat, mantik,
ahlak, siyer ve tarih gibi bir¢ok alanda eser telif eden el-Muderris, Arapga olarak
kaleme almis oldugu en 6nemli eseri, Mevahibu r-Rahman fi Tefsiri’l-Kur dn adl
tefsiridir. Igerik bakimindan ¢ok zengin olan bu eser, tefsirle ilgili bilgilerin ya-
ninda nahiv, sarf, liigat, belagat, kiraat, fikih, hadis, akaid, kelam, ahlak, siyer ve
tarih gibi bircok alanla ilgili bilgileri ihtiva etmistir. Miiellif, genel olarak eserinde
ele almis oldugu stre ve ayetlerin niizal sebeplerini belirtmis, kirdat vecihlerini
zikretmis, stire ve ayetler arasinda baglant: kurmaya ¢alismustir. Ayetlerde gegen
kelimeleri liigat, nahiv ve sarf acisindan tahlil etmis ve onlarda yer alan belagat
sanatlarini zikretmistir. Ayrica soru ve cevap yontemini kullanarak okuyucusunu
yonlendirmeye ¢alisan el-Muderris,, hatali gordiigli goriislere itiraz etmis ve dog-
ru buldugu goriisti belirtmistir. Onun bu tefsiri icerik bakiminda ¢ok zengin bir
eser oldugu gibi kaynak bakimindan da zengin bir eserdir.

1. Abdulkerim el-Muderris’in Hayati

el-Muderris’in tam adi, Abdulkerim b. Muhammed b. Fettdh b. Suleyméan
b. Mustafa b. Muhammed’dir (el-Muderris, 2014b: 333; es-Selefi, 2008: 134; el-
Mar‘asli, 2006: 1, 1962-1963). O, ilim ve tedrisatla cok mesgul oldugu i¢in ¢ev-
resinde “el-Muderris” lakabiyla meshur olmustur (Veledbigi, 2014: 51-52). Hozi
Kadi agiretine mensup olan el-Muderris, 1323/1905 yilinda kuzey Irak’in Hormal
nahiyesine bagli Tekye koylinde diinyaya gelmistir (es-Samerrai, 1920: 442-445).

1.1. ilmi Tahsil Hayat:

el-Muderris’in dogup biiyiidiigii koy, cografi olarak medreselerin yogun bir
sekilde bulundugu bir bolgede yer almaktadir. Boyle bir cografyada yetisip biiyii-
mesi, ilmi agidan onun i¢in biiylik bir avantaj olmustur. Ayrica onun yetismesinde
ailesinin de bilyiik bir katkis1 olmustur. Nitekim o, ilk tahsilini babasinin yaninda
yapmistir. Babasindan Kur’an-1 Kerim derslerini almig ve ilkogretim diizeyinde
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baz1 kiigiik hacimli kitaplar1 da onun yaninda okumustur. Babas1 vefat ettikten
sonra egitimine medreselerde devam etmistir (el-Bahraki, 2015: 11, 219).

el-Muderris, medreselerde okudugu sirada babasinin dostlarindan bir alimle
tanistigini ve bir miiddet onun gozetiminde egitimine devam ettigini belirtmekte-
dir. O, babasinin gozetiminde kaldig siire igerisinde, ondan nahiv ve sarf dersle-
rini aldigini, nahiv ilmine dair kaleme alian Serhu 'I-Cami adli eseri de “Temyiz”
konusuna kadar onun yaninda okudugunu ifade etmektedir. I. Diinya Savasi bas-
ladiktan sonra el-Muderris, babasinin dostu olan s6z konusu alimin yanindan
ayrilip Kuzey Irak’in Siileymaniye kentine gitmistir. Orada 6nceleri Melekindi
Mescidi’nde kalip tahsiline devam etmistir. Miiellif, o mescitte bir siire kaldiktan
sonra, oradan ayrilip Sirskdm mahallesinde bulunan Molla Muhammed Emin el-
Balikidri’nin medresesine yerlesmistir. O, bu medresede kaldig1 sirada, Ibn Malik
(6. 672/1274)’in el-Elfiyye adli manzumesine es-Suylti (6. 911/1505) nin serh
olarak yazdigi el-Behcetu’l-Mardiyye adli eserini ders olarak okudugunu belirt-
mektedir (el-Muderris, 2014b: 333).

el-Muderris, Siileymaniye’de okudugu sirada bolgede siddetli bir kitlik bag
gostermis ve bunun iizerine Siileymaniye’den ayrilip Hewraman’a yerlesmistir.
Miiellif, orada Seyh ‘Alauddin b. Seyh Omer ed-Diyauddi’nin idaresinde bulu-
nan Durod tekkesine bagli medresede bir miiddet kalip ilim tahsiline devam et-
mistir. el-Muderris, bu medresede okudugu sirada, kendisine Seyh ‘Alauddin’in
hem maddi hem de manevi olarak biiyiik destek oldugunu ve ondan baba sefkati
gordiigiinii belirtmektedir. Miifessir, s6z konusu medresede kaldig1 sirada nahiv,
fikih, edebiyat, mantik, astronomi vb. ilimleri okumus ve ilmi olarak yiiksek bir
seviyeye gelmistir (el-Muderris, 2014b: 334).

Seyh ‘Alauddin’in 1338/1920 yilinda Hevreman’dan ayrilip Beya-
re Tekkesi'ne donmesi lizerine el-Muderris de onun emir ve tavsiyeleriyle
Hevreman’dan ayrilip Beyare’ye gitmis ve orada Ebl ‘Ubeyd Medresesi’'ne
yerlesmistir. Miellif, bu medresede kaldig1 sirada Molla Muhammed Said el-
‘Ubeydi (6. 1346/1927) nin yaninda Gelenbevi (6. 1205/1791) nin mantik ilmi-
ne dair e/-Burhdn adli eserini okumustur. el-Muderris, Beyare’de bir siire kal-
diktan sonra oradan ayrilmis, Balik Medresesi’nde muderris olarak gorev yapan
Molla Mahm{d’un yanina gitmis ve sekiz aya yakin bir siire ondan ders almistir.
Miiellif, onun yaninda kaldig1 siire igerisinde ondan Seyh Martf en-Nudehi’nin
mirasa dair yazdigi eseri ders almistir. Ayrica Molla Mahmid’dan Nesefi (6.
687/1289)’nin Serhu’l-‘Akdid adli eserini “Ru’yet” konusuna kadar okumustur.
el-Muderris, yine Seyh ‘Alauddin’inin emir ve tavsiyeleriyle, Balik’tan ayrilip
tekrar Beyare’ye yerlesmistir (el-Muderris, 2014b: 334).
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Miiellif, Beyare’ye gittigi sirada Molla Ahmed-1 Res (Siyah Tenli Molla Ah-
med) Beyare Medresesi’'nde miiderris olarak gérev yapiyordu. Miiellif, burada
Molla Ahmed’den et-Teftazani (6. 792/1390) nin Serhu’l-°Akdid adli eserini ve
yine akaide dair el-Mevlevi'nin Kiirtge olarak kaleme aldig1 bir manzimeyi ders
almistir. Muderris, ayrica Molla Ahmed’in yaninda, et-Teftdzani’nin belagat il-
mine dair yazdig1 Muhtasaru’l-Me ‘ani adl1 eserini de “Ahvalu’l-Musnedi ilyeh”
konusuna kadar okumustur (el-Mar*asli, 2006: I, 1962-1963).

el-Muderris, Beyare’de bir siire kaldiktan sonra Siileymaniye’deki Mevlana
Halid Tekkesi’ne gitmis ve orada Ibnu’l-Karadagi adiyla meshur olan Seyh
Omer’in yaninda tahsiline devam etmistir (el-Bahraki, 2015: 11, 219).

Miiellif, séz konusu tekkede kaldig1 sirada, Seyh Omer’den, ilmi arastirma-
lar, hasiye ve tenkid sanati, kitaplarin tetkik ve tahkiki gibi konularda pek ¢ok
sey O0grendigini belirtmektedir. el-Muderris i¢in bu tekkede yeni ufuklarin agilmis
oldugu ve meselelere bakis acisinda da biiyiik bir degisimin meydana geldigi be-
lirtilmektedir (el-Muderris, 2014b: 334).

el-Muderris’in ad1 gecen tekkede, Seyh Omer’in yaninda su eserleri okudugu
zikredilmektedir: Belagat ilminde Aksa’l-Emani, nahiv ilminde e/-Feride, man-
tik ilminde el-Burhdn, hendese ilminde Eskdlu t-Tesis, ustliiddinde Takribu’l-
Mendm Serhu Tehzibi’l-Kelam, fikih ustlinde Cem ‘u’l-Cevami”, felsefede
Hagiyetu’l-Lari ‘ald’l-Kadi, fikih ilminde el-Kadi Zekeriyya (6. 925/1519) nin
el-Menhec ve onun bu esere yazdigi serh, Tuhfe adli eserin bir kismi, matematikte
el-‘Amili’ye ait et-Tegrih ve Risdletu’l-Hisab (el-Bahraki, 2015: 11, 219).

el-Muderris, fikih, tefsir, hadis, ustl, dil ve edebiyat, akaid, felsefe, kelam,
mantik, tarih ve siyer gibi ilimlerde yliksek bir seviyeye geldikten sonra hocasi
Seyh Omer el-Karadagi tarafindan icizete layik goriilmiistiir. Hocas1 Seyh Omer,
biiyiik bir icAzet merasimi diizenlemis ve o merasimde layik oldugu s6z konusu
icazeti ona takdim etmistir (Veledbigi, 2014: 52).

1.2. Calisma Hayat1 ve Gorevleri

el-Muderris, ¢alisma hayatina Halepge’nin Nergizgar koytinde fahri miider-
ris ve imam hatip olarak baslamistir. Miellif o kdyde goreve basladiktan sonra
etrafinda dgrenciler toplanmaya baslamis ve ondan ders almiglardir. el-Muderris,
s0z konusu koyde bir miiddet goérev yaptiktan sonra oradan ayrilip Beyare
Medresesi’ne yerlesmis ve daha once talebe oldugu o medresede miiderris olarak
gorev yapmistir. Miiellif ad1 gecen medresede goreve baslar baslamaz etrafinda
yine 6grenciler toplanmaya baslamis ve kendisinden istifade etmeye koyulmus-
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lardir. el-Muderris, Beyare Medresesi’nde gorev yaptigi sirada ilmi agidan sansh
oldugu gibi maddi agidan da bir sikinti yasamamstir. Zira hem kendisinin hem
de medresede okuyan yiize yakin 6grencinin tiim masraflar1 Seyh ‘Alauddin tara-
findan karsilaniyordu. Miiellif, s6z konusu medresede 1347/1928den 1371/1952
yilina kadar gérev yapmustir. O, yirmi dort yil gibi uzun bir siire ders verdigi bu
medresede birgok 0grenci yetistirmis, ders verecek konuma gelen ve ilmi olarak
yiiksek bir seviyeye ulasan kirk bes 6grenciye de icazet vermistir (el-Muderris,
2014a: 1, 6; es-Samerrai, 1920: 442-445).

el-Muderris, Seyh ‘Alauddin’in Medresesi’nde uzun bir siire kaldiktan son-
ra onun da artik yaslanip zayif diistiigiinii goriince, Beyare’den ayrilmanin daha
uygun olacagi kanaatine varmis, 1371/1952 yilinin Recep ayinda oradan ayri-
lip Siileymaniye’ye gitmis ve orada Melekindl mahallesinde bulunan Haci Can
Mescidi’ne miiderris olarak tayin edilmistir. Daha 6nce 6grenci oldugu Melekindi
mescidinde goreve baslar baslamaz onun etrafinda 6grenciler toplanmis ve orada
bulunan halk tarafindan da sicak bir sekilde karsilanmistir. el-Muderris’in Sii-
leymaniye’deki s6z konusu gdrevi uzun siirmemistir. Kisa bir siire sonra ora-
dan ayrilmak zorunda kalmig ve 1374/1955 yilinda Kerkiik’e gitmistir. Miellif,
Kerkiik’e gittiginde bir miiddet Hac1 Cemil et-Talibani Tekkesi’nde gorev yapmis
ve orada 0grencilere ders vermistir.

Kerkiik’te adi gecen tekkede el-Muderris gorev yaptigi sirada, Bagdat’ta
Seyh Abdulkadir Geylani Medresesi’nde gorevli olan Seyh Muhammed el-
Kizilel adindaki miiderrisin vefati nedeniyle, sz konusu medresenin miiderris
kadrosu bosalmistir. Bunun iizerine el-Muderris, Bagdat’a gidip imamlik yapmak
i¢in resmi makamlara basvurmus, sinava girip basarli olduktan sonra da Ahmedi
Camii’ne imam olarak tayin edilmistir. Ancak el-Muderris’in Bagdat’a gidisin-
deki asil amag, Seyh Abdulkadir Geylani Medresesi’'nde miiderris olarak gorev
yapmakti. Bundan dolayt Ahmedi Camii’ne imam olarak tayin edilir edilmez
Seyh Abdulkadir Geylani Medresesi miiderrisligi i¢cin de bagvuruda bulunmustur.
Yapilan sinavda basarl olduktan sonra da s6z konusu medresede miiderris olarak
tayin edilmis ve boylece amacina ulagmistir (el-Mar*asli, 2006: 1, 1962-1963).

Bagdat’ta, Seyh Abdulkadir Geylani Medresesi’nde uzun bir siire tedrisatla
mesgul olan el-Muderris, 1393/1973 yilinda mevzuat geregi emeklilige sevk
edilmistir. Ancak Seyh Abdulkadir Geylani (6. 561/1165)’nin torunlari, medre-
selerinden onun ayrilmasina riza gostermemislerdir. Sadece halktan gelen dini
meselelerle ilgili sorulara cevap vermesini, 6glen ve ikindi namazlarint kildir-
mak tiizere camilerinde kalmaya devam etmesini ona teklif etmislerdir. O da bu
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teklifi memnuniyetle kabul etmis ve hizmetlerine kaldig1 yerden devam etmistir
(el-Muderris, 2014b: 338).

el-Muderris, imamhik ve miiderrislik gorevi disinda, 1978 yilinda el-
Mecma‘w’l-‘Tlmi el-‘Iraki’de iiye olarak da gérev yapmustir. Ayrica 1974 yilinda
Irak Alimler Birligi Baskanligi'na getirilmistir. Bir siire Irak Miiftiisii olarak da
gorev yaptig1 belirtilmektedir (el-Bahraki, 2015: 11, 220).

2. Vefati

el-Muderris, ilim, tedrisat, vaaz, irsad, fetva vermek ve kitap yazmakla, kisa-
cas1 Islam ve miisliimanlara hizmetle gecirdigi yiiz y1l1 askin uzun ve bereketli bir
Oomiirden sonra 25 Agustos 2005 tarihinde Bagdat’ta, Seyh Abdulkadir Geylani
Camisinde, kendisine tahsis edilen odada vefat etmistir. Miiellif, Abdulkadir
Geylani Aile Mezarligi’na defnedilmistir (el-Bahraki, 2015: 11, 225).

3. Eserleri

el-Muderris, Islam diinyasinda ¢ok eser ortaya koyan ¢agdas alimler arasin-
da yer almaktadir. O, fikih ve usili, tefsir, akaid, hadis, tasavvuf, dil ve gramer,
mantik, felsefe, tecvit, tarth ve siyer gibi birgok alanda eser telif etmistir. Miiellif,
Arapga, Kiirtge ve Fars¢a olmak {izere ii¢ ayr1 dilde eserler yazmistir. Onun bu
iic ayr dilde kaleme aldig1 eser sayisinin yiize yakin oldugu belirtilmektedir. Bu
eserlerin ¢ogu basilmistir (el-Bahraki, 2015: 11, 220).

4. Mevihibu’r-Rahman

Mevdahibu r-Rahman fi Tefsiri’l-Kur an, el-Muderris’in, tefsir alaninda kale-
me aldigi en 6nemli eserlerden biridir. O, bu eserinde Kur’an-1 Kerim’i bagtan sona
kadar kolay ve anlagilir bir dille tefsir etmistir. Miiellif, bu eserinde tefsir ile ilgili
ilimlerden de istifade etmistir. Nitekim o, bu eserinde ayetlerin kiraat vecihlerine
deginmis (el-Muderris, 2014a: 1, 192; 11, 156), ayet ve sirelerin niizil sebeplerini
zikretmis (el-Muderris, 2014a: 1, 128, 165, 235; 11, 71, 83), nazil olduklar yer ve
cevre hakkinda bilgi vermis ve onlardan hangisinin Mekki veya Medeni oldugunu
belirtmistir (el-Muderris, 2014a: 11, 220; III, 66, 217; 1V, 56, 92, 156, 197). Bu
eserinde sahih kaynaklardan nakletmek suretiyle onun hadislere ¢okca yer vermis
olmasi (el-Muderris, 2014a: 1, 180, 281, 210, 284; 11, 12, 100; III, 17, 109, 157),
fikhi ve itikadi mezheplerin goriislerine sik¢a deginmesi ve yer yer onlar hakkinda
degerlendirmelerde bulunmasi, onun tefsir alaninda oldugu gibi fikih, hadis, akaid
ve kelam ilimlerinde de derin bir alim oldugunu gostermektedir (el-Muderris,
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2014a: 1, 126, 140, 210, 217, 287; 11 7, 52, 65; 111, 31, 78). el-Muderris, eserinde
bunlarin disinda nahiv, sarf, liigat ve belagat gibi Arap dili ve grameri ile ilgili ko-
nulara genis bir sekilde yer vermistir (el-Muderris, 2014a: 1, 70, 132, 184; 11, 144,
221; 111, 109, 117, 259; 1V, 13, 52, 105, 140; V, 147, 167, 265; VI, 89, 236, 348).
Ayrica bu eserinde giincel meselelere yer vermis olmasi, siyer ve tarih vakalarina
deginmesi (el-Muderris, 2014a: I, 109; 11, 89, 173; V, 222, 300; VI, 305), felsefi ve
kelami tartigmalara girmis olmasi, onun bu kitabinin ne kadar genis yelpazeli bir
tefsir oldugunu gostermektedir (el-Muderris, 2014a: 111, 60, 87, 160).

Yedi ciltten olusan s6z konusu eserin ilk baskisi, Muhammed Ali el-Karadagi
tarafindan 1986 yilinda Bagdat’ta yapilmistir (https://archive.org/details). Bu
eser, daha sonra 2014 yilinda, Daru Thyai’t-Turasi’l-*Arabi tarafindan Beyrut’ta
tekrar basilmistir (es-Samerrai, 1920: 442-445).

4.1. Eserin Adi, el-Muderris’e Aidiyeti ve Yazihis Gayesi

Bu eserin tam adi: Mevdhibu 'r-Rahman fi Tefsiri’I-Kur ’an’dir. el-Muderris,
“Kur’an Tefsiriyle ilgili Allah’in Bagislar1” anlamina gelen (ez-Zebidi, tsz: 1V,
366) bu eserinin mukaddimesinde, bu ismi agik ve net bir sekilde ifade etmekte-
dir (el-Muderris, 2014a: I, 9). Gerek onun bu tefsiri lizerine yapilan caligmalar,
gerekse de hayatini ve eserlerini konu edinen kaynaklar, bu eserin ona ait oldugu
hususunda ittifak etmislerdir (Veledbigi, 2014: 52; es-Selefi, 2008: 134-138).

el-Muderris, tefsirinin mukaddimesinde, eserin telif gayesini agik ve net bir
sekilde su sozlerle ifade etmektedir: “Daha Once tefsir alaninda, genis, orta ve
kiigiik hacimli olmak iizere, ¢ok sayida eser kaleme alinmistir. Ancak her asrin
kendine gére problem ve sartlarinin meveut oldugunu bilmek gerekir. Icinde
yasadigimiz asir, bizden, ¢agimizin giincel meselelerine deginmemizi ve onlara
dogru ¢coziimler liretmemizi istemektedir. Bu amagla bazi arkadaslarim benden bu
ozelliklere haiz bir tefsiri kaleme almamu talep ettiler. Bunun {izerine ben de onla-
rin bu taleplerine cevap vermek suretiyle boyle bir tefsiri yazmaya karar verdim.”
(el-Muderris, 2014a: 1, 9).

4.2. Mukaddimesi

el-Muderris, tefsirine uzun bir mukaddimeyle baslamistir. Elli bir sayfadan
olusan bu mukaddimede miiellif, Kur’an-1 Kerim’in, isldAm dinin ana menbai ve
miisliimanlar temel kaynagi oldugunu ifade etmis; bunun ardindan tefsirinde
izlemis oldugu metodu, kaynaklari, yazilis gayesi ve tefsirin ismi hakkinda kisa
bilgiler vermistir. Miifessir, mukaddimede, ilk vahyin nerede ve ne zaman indigi,
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Kur’an’in niizil sayisi, vahiy meleginin onu kimden ve nasil aldig1, yirmi ti¢ yil-
da ve boliimler halinde onun tedrici ve asamali olarak yedi harf lizere niizulunun
hikmetleri, cem edilmesi ve ¢ogaltilmasi, ayet ve slrelerin tertibi, ilk ve son inen
ayetler, Mekki ve Medeni surelerin 6zellikleri ve tilavet adabi gibi tefsirle alakali
konulara deginmektedir (el-Muderris, 2014a: 1, 9-15).

4.3. Muhtevasi

Genis bir bilgiye sahip olan el-Muderris, sahip olugu bu bilgi birikimini ka-
leme aldig1 Mevdhibu r-Rahmdn’da da ortaya koymustur. Eser bu agidan ele alin-
diginda icerik ve muhteva bakimimdan onun zengin oldugu goriilecektir. Nitekim
miiellif, bu eserinde Kur’an’1 tefsir ve tahlil ederken, hadis, fikih, kiraat, akaid,
kelam, siyer, nahiv, sarf, liigat ve belagatla ilgili 5nemli konulara yer verip onlarla
ilgili 6nemli degerlendirmeler yapmustir.

el-Muderris, tefsirinde, ayetlere daha fazla agiklik getirmek ve onlardan kas-
tedilen manalarin daha iyi anlasilmasini saglamak amactyla nahiv ve sarfin kaide
ve kurallarina sik¢a bagvurmustur. Onun, bu eserinde, gerek verdigi kisa ve 6zl
bilgilerle gerekse yer verdigi genis ve detayli malumatlarla nahiv ve sarfin nere-
deyse biitlin konularina degindigi goriilmektedir.

Miifessir, eserinde, ayetlerde gecen miibhem kelimelerin anlamlar1 iizerinde
durmakta ve bu konuda dil verilerinden yaralanmaktadir. Ayrica o, belagat ilminin
Oonemine vurgu yapmakta ve bu ilme ait olan bilgileri tefsirinin degisik yerlerinde
ele alip incelemektedir.

el-Muderris, eserinde kirdat ilmine dnem vermektedir. O, eserin mukaddi-
mesinde hadis ve rivayetler 1s18inda kirdat ilmi ile ilgili 6nemli bilgileri zikret-
mekte, kirdat vecihleri ve imamlar1 hakkinda ayrinitili bilgiler aktarmaktadir (el-
Muderris, 2014a: I, 15-23).

Miiellif, eserinde fikhi meseleleri derinlemesine ele alip incelemekte, mezhep
imamlarmin onlarla ilgili goriis ve delillerine yer vermekte ve onlar arasinda uy-
gun gordiiglinii tercih etmektedir (el-Muderris, 2014a: 1, 126, 192, 210; 11, 6, 26).
O, genel olarak eserinde fikhi meseleleri ele alirken, ilk 6nce o meseleleri Kur’an
ve Stinnet ¢ergevesinde ele alip incelemekte, ondan sonra sahabe, tabiin ve mezhep
imamlarmin goriis ve ictihatlarina bagvurmakta (el-Muderris, 2014a: I, 127, 193,
243) ve fikih usili verilerinden istifade etmektedir (el-Muderris, 2014a: I, 234; 11,
32, 119; 111, 31, 38; 1V, 127). Miiellif, eserinde fikhi meseleleri incelerken, herhan-
gi bir mezhebin etkisinde kalmadan objektif kriterlerle onlari ele alip degerlendir-
meye ¢aligmaktadir (el-Muderris, 2014a: 1, 192, 243, 255; 11, 7, 26).
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el-Muderris, s6z konusu eserinde Kur’an ayetlerini tefsir ederken, ayetlerin
niiz0l sebeplerini belirten rivayetleri zikretmekte, sikca hadis kaynaklarina bas-
vurmakta (el-Muderris, 2014a: 1, 128, 167; 11, 9, 43, 71; 111, 10, 82, 84) ve eserinin
bir¢ok yerinde ayetleri hadis ve rivayetlerle tefsir etmektedir (el-Muderris, 2014a:
1, 281, 284; 11, 13, 100; II1, 17, 109, 233; V, 53, 42; VI, 222). Miifessir, eserinde,
yer yer naklettigi rivayetleri hadis ilmi acisindan ele alip incelemekte ve onlar
hakkinda faydali degerlendirmeler yapmaktadir(el-Muderris, 2014a: 1, 180, 217,
1L, 35, 85; 1V, 39, 238, 256; V, 28). O, eserinde bazen siire ve ayetlerin fazileti ile
ilgili varid olan rivayetleri zikrederken (el-Muderris, 2014a: 11, 65; 111, 66), bazen
de Isra ve Mirag gibi biiyiik hadiselerle ilgili olan rivayetlere yer vermektedir (el-
Muderris, 2014a: V, 117-118).

4.4. Metodu

4.4.1. Genel Metodu

el-Muderris bu eserinde, her hangi bir slireye giris yaparken, s6z konusu
stirenin niizl yeri hakkinda bilgi vermekte, onun Mekki veya Medeni oldugu-
nu belirtmektedir (el-Muderris, 2014a: I, 70; II, 220). Miiellif, biitiin strelerin
giriginde, shrelere ait ayetlere deginmekte ve o ayetlerin sayisini zikretmektedir
(el-Muderris, 2014a: 1, 53; 11, 98).

Miifesssir, eserinde, slreleri, dyet ayet veya onlari birkag ayetten olusan bo-
liimlere ayirdiktan sonra giizel bir lislup ve sade bir dille tefsir etmektedir (el-
Muderris, 2014a: 1, 53, 93, 157; 11, 5, 81; 111, 5, 30). el-Muderris, strelerin isim-
lerini belirtmekte ve strelerin isimleriyle igerikleri arasindaki baglantiya dikkat
cekmektedir. Ayrica o, strelerin meshur isimlerinin disinda hadis rivayetlerinde
gegen diger ismleri de zikretmekte ve onlarin stirelere verilis nedenlerini agikla-
maktadir (el-Muderris, 2014a: 1, 70, 150).

Miifessir, ayetlerin tefsirine gegmeden dnce, rivayet varsa eger, o ayetlerin
nilizQl sebeplerini de belirtmekte, niizil sebepleriyle ilgili varid olan hadis ve
rivayetlere yer vermekte ve bazen onlar hakkinda 6nemli degerlendirmeler yap-
maktadir (el-Muderris, 2014a: 1, 128, 167; 11, 43, 71, 111, 10, 84, 147; V, 135, 303).
Ayrica o, bazi slre ve ayetlerin faziletiyle ilgili varid olan rivayetleri de zikret-
mektedir (el-Muderris, 2014a: 11, 65; 111, 66).

Miiellif, stire ve ayetler arasindaki miinasebetlere de isaret etmektedir. O,
tefsir ettigi stire ve ayetlerin, hem kendisinden Once gegen siire ve ayetlerle hem
de kendisinden sonra gelenlerle olan baglantilarini agiklamaya ¢aligmaktadir (el-
Muderris, 2014a: 1, 59, 184, 219; 11, 8, 70, 85; 111, 117; IV, 91, V, 119, 139).
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el-Muderris, ayetlere yaptigi tefsirin 6zet ve sonucunu da genellikle vermek-
tedir. O, once ayetleri detayl bir sekilde tefsir etmekte, ardindan da s6z konusu
ayetlerden kastedilen anlamlara vurgu yapmak amaciyla: sl dals “By fefsirin
sonucu”, 3==S“Sonug”, sl LLDA“Tofsirin huldsasi”, aadal Ladla

“Huldsamn huldsast” , Y Gas“Ayetin manasi” , G2V dals “Anlamin so-
nucu” gibi ifadeleri kullanarak yaptig1 tefsirin 6zetini sunmaya caligmaktadir (el-
Muderris, 2014a: 1, 166, 174, 268; 11, 191; 111, 79, 197; 1V, 18, 84; V, 172).

Miiellif, bazen insanlarin zihnini irdeleyen sorulara cevap vermek amaciyla,
bazen verdigi bilgileri zenginlestirmek maksadiyla, bazen de okuyucunun ufkunu
acma gayesiyle soru ve cevap yontemine sik¢a bagvurmaktadir. O bu yontemde
su ifadelere yer vermktedir: ... 8 & il sala | JN8 J& 08 “Eger biri soracak olursa
cevabi su olacak: Onun sozii...” , ..\ s>\& J8 J& “Eger denilse... cevabi s6y-
ledir...” , .8 B 6 “Eger dersen... Ben de derim...” | .. 3% dis “Burada
birkag soru var...” , ..\8 . & J&“Eger denilse... Biz de deriz...” ve wxal .. .J

.2 nl“Eser denilse... Birkag cevap ile cevap verilir...” (el-Muderris, 2014a: I,
151, 245; 11, 260; 111, 96, 161; 1V, 175).

el-Muderris, eserinde, tekrardan da kag¢inmaktadir. Nitekim o, daha once
acikladig1 bir ayeti daha tefsir etmez ve daha 6nce degindigi konuyu da bir daha
deginmez. O bu tiir durumlarda genellikle su ifadeleri kullanmaktadir: 4 23S
alial 8 2SSy o T b WDISIS 48 4O&U) “By konuda séylenecekler, benzerlerinde
soylenenler gibidir” (el-Muderris, 2014a: VI, 151, 178, 196).

Miifessir, eserinde, ¢ogu zaman bir ayeti tefsir ederken, ilk 6nce onu etraf-
lica incelemeye alir ve ardindan onunla ilgili ihtimal dahilinde olan biitiin tefsir
vecihlerine yer vermek suretiyle eserini zenginlestirmeye ¢aligmaktadir. Bunun
ardindan da tercih ettigi tefsir vechini belirtmektedir (el-Muderris, 2014a: 1, 212-
214, 221; 11, 5, 67, 76-77; 1V, 84; 230).

el-Muderris, okuyuculart yonlendirme yontemini de kullanmaktadir. O, bu
yontemi eserin muhtelif yerlerinde izleyip su sekilde uygulamaktadir: Once ilgili
ayeti tefsir etmekte ve ardindan tefsir ettigi bu ayetle alakasi olan bir veya birkag
konu hakkinda kisa bilgi vermektedir. Miiellif, bunun ardindan kisaca degindigi
konular1 detayl bir sekilde ele alan kaynak veya kaynaklarin isimlerini zikredip
okuyuculardan s6z konusu kaynaklara miiracaat edip istifade etmelerini talep et-
mektedir (el-Muderris, 2014a: 1, 282; 11, 45, 223; 111, 72, 85; IV, 75; V, 148).

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Y1l 2018 | Number - Say1 12



AN

]
7

Abdulkerim el-Muderris ve Mevdhibu 'r-Rahman’t

Miifessir, ayetlerle hadisleri uzlagtirmaya da ¢ismaktadir. O, ayetleri tefsir
ederken, onlarla alakasi olan hadislere yer vermekte ve dyetlerle goriiniirde celisen
hadisleri uzlastirmaya ¢aligmaktadir. el-Muderris bunu, bazen hadisleri bazen de
ayetleri tevil ederek yapmaktadir (el-Muderris, 2014a: 11, 61, 131; IV, 136; V, 27).

Miiellif, eserinde ayetleri detayli bir sekilde tefsir ettikten sonra onlarin an-
lamlartyla alakali olarak one siiriilen veya One stiriilebilecek itirazlara cevap ver-
mek amaciyla bazen su ifadeleri kullanmaktadir: ...45G 530 sl 4 50“Onun hakkin-
da virid olan su siiphe...” .0k 4= caaly | LAY 038 I3 “By dyer su acidan
problemli gériilmiis... ve ona su sekilde cevap verilmistir...” (el-Muderris, 2014a:
I1, 178, 281; 111, 96, 156, 227; 1V, 38, 50; V, 116; VI, 161).

4.4.2. Rivayet Metodu

el-Muderris, eserinin muhtelif yerlerinde, Kur’an ayetlerinde miiphem, yani
kapali olarak gegen bir kelime veya bir hitkmii, bagka ayetlerle tefsir edip agik-
lamaya ¢aligmaktadir (el-Muderris, 2014a: V, 7). Mutlak ifadelerle gelen ayetleri
tefsir ederken, onlar1 siirlayan ve anlamlarini daraltan ayetleri zikretmektedir.
Miiellif, ayn1 sekilde, umiim ifade eden ayetleri tefsir ederken, onlar1 tahsis eden
ayetlere yer verir (el-Muderris, 2014a: 11, 10-11).

Miifessir, ayetlerin anlamlarini agiklayan rivayetler olduklari i¢in veya
ayetlere verdigi manayi teyit etmek amaciyla hadisleri de ayetlerin tefsirinde zik-
retmektedir (el-Muderris, 2014a: 1, 282; 11, 12, 183; IV, 39; V, 42, 236; 1V, 47,
103). O, bazen ayetlerde gegen kelime ve kavramlardan hangi mananin kastedil-
digini belirtmek i¢in onlara yer vermekte (el-Muderris, 2014a: 11, 164; V, 42, 131;
1V, 103), bazen de dil ile ilgili belirttigi goriisii teyid etmek i¢in onlar1 serdetmek-
tedir (el-Muderris, 2014a: 1V, 127).

el-Muderris, ayni gerekgelerle sahabe ve tabiin sozlerine de sik¢a bagvur-
makta ve onlardan varit olan rivayetlere yer vermektedir (el-Muderris, 2014a: 11,
13,42,91, 187,294, V, 158, 294; 111, 76, 252; 1V, 93, 138).

4.4.3. Dirayet Metodu

4.4. 3.1. Nahiv ve Sarf

el-Muderris, Kur’an ayetlerini nahiv agisindan incelerken, nahiv ilminin
kaide ve kurallarina bazen deginmeden dogrudan o ayetlerde yer alan kelimele-
rin irabim1 yapmakla yetinirken (el-Muderris, 2014a: 1, 185; II, 159) bazen de o
kaide ve kurallara yer vermektedir (el-Muderris, 2014a: 1, 105; 1, 181). Ayrica o,
herhangi bir ayeti nahiv agisindan incelerken, s6z konusu ayette gecen kelime-
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leri biitiin boyutlartyla ele alip tahlil etmekte ve onlarda gecerli olan biitiin irab
vecihlerini zikretmektedir (el-Muderris, 2014a: VI, 220).

el-Muderris’in nahivle ilgili iizerinde durdugu hususlardan biri de dilcilerin
gortisleridir. Nitekim o, eserinin muhtelif yerlerinde, genellikle de her hangi bir
ayeti nahiv a¢isindan incelerken, dilcilerin o ayetle ilgili sdyledikleri sdzlere yer
vermekte ve onlarin s6z konusu ayetin irab1 hakkindaki goriisleriyle istidlal et-
mektedir (el-Muderris, 2014a: II, 116, 191, 263, 282; 111, 41, 104, 148, 233).

Miifessir, eserinde ayetleri tefsir ederken, sarfilminin temel bilgilerinden ¢ok-
¢a yararlanmakta, ayetlerde yer alan kelimeleri sarf agisindan detayli bir sekilde
tahlil etmekte, bazen o kelimelerle ilgili dil alimlerinin goriis ve beyanatlarina yer
vermekte ve onlar arasindan tercih ettigi goriisii beyan etmektedir (el-Muderris,
2014a: 1, 240; 11, 191, 264, 286; 111, 41, 148; 1V, 10, 55; V, 167, 244).

Miiellif, eserinde ayetleri tefsir ederken, istikak, i’1al, ibdal, idgam ve hazf
gibi sarf ilminin temel meselelerine deginmekte, dyetlerde yer alan kelimelerin
bilinyesinde meydana gelen degismeler hakkinda 6nemli bilgiler vermektedir (el-
Muderris, 2014a: 1, 70, 84, 184, 156, 191, 240; 11, 91, 169, 221). O bazen fiillerin
bab ve vezinleriyle ilgili bilgi verirken bazen de o vezinlerin s6z konusu kelimelere
kazandirdigi anlamlar iizerinde durmaktadir (el-Muderris, 2014a: 1, 89, 131, 173;
11, 44, 80, 221; 111, 66; 1V, 10, 175,228, V, 115, 202; VI, 74, 266). Miiellif, kelime-
lerin vezinlerinden s6z ederken J=éyapisini kullanmak yerine, genllikle s6z konusu
kelimelerin benzer drneklerini vermektedir (el-Muderris, 2014a: I, 165; 11, 165).

el-Muderris, ayetlerde yer alan isimlerin miifred, tesniyye ve cem sekilleri
hakkinda bilgi vermekte ve onlarin tiiremis olduklart masdar vezinler hakkinda
genis aciklamalar yapmaktadir (el-Muderris, 2014a: 1, 58, 84, 144; 111, 153, 213).
Miifessir, ayetlerde gecen kelimeleri tahlil ederken, bazen onlarin asillarini bulma-
ya ¢aligmakta, blinyelerinde meydana gelen degisikliklere deginmekte ve o degi-
sikliklere neden olan kalb ve hazf gibi i°1al tiirlerini zikretmektedir (el-Muderris,
2014a: 1, 56, 130; 11, 78, 136; 111, 56, 148; 1V, 10, 102; V, 70, 182; VI, 79).

4.4.3.2. Belagat

el-Muderris, tefsirinde belagi niiktelere isaret etmekte ve ayetlerin ihtiva et-
tigi edebi sanatlara deginmektedir (el-Muderris, 2014a: 1, 108, 150; 11, 54, 197,
1M, 179, 235; 1V, 54, 211; V, 52, 88; VII, 55). O, ayetleri belagat ilmi agisindan
incelerken, o dyetler i¢in ihtimal dahilinde olan biitiin belagi vecihleri zikretmekte
ve uygun gordiigii secenegi tercih etmektedir (el-Muderris, 2014a: VI, 187; V,
110; IL, 67).
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Miifessir, ayetleri belagat agisindan incelerken, miifessirlerin o ayetlerin
icerdigi edebi sanatlarla ilgili yaptiklar: hatali ve yanlis tespitlere de deginmekte,
o hatalarin neden oldugu yanlis yorumlara isaret edip itiraz etmekte ve ardindan
da kendine gore dogru olani zikretmektedir (el-Muderris, 2014a: 1V, 62-63).

Miiellif, eserinde belagat ile ilgili agiklamalarinda bazen sadece edebi sana-
tin ismini zikretmekle yetinirken, bazen de tesbih (el-Muderris, 2014a: 1, 77, 86;
11, 72, 73, 83; 1V, 105, 140-141, 2006), istiare (el-Muderris, 2014a: I, 81, 111; II,
67, 179; 1V, 60; V, 25, 110), hasr (el-Muderris, 2014a: 1, 79, 227; 11, 65, 197; 1V,
63;V, 111, 260), kindye (el-Muderris, 2014a: I, 239, 248; 11, 78; IV, 23) mecaz (el-
Muderris, 2014a: 1, 152, 195; 11, 181, 274; 111, 66, 179; 1V, 101, 119; V, 18, 200;
VI, 131, 150; VII, 20, 28), ihbar (el-Muderris, 2014a: 1, 276, 281; 11, 44, 67; 111,
191), insa’ (el-Muderris, 2014a: 1, 229; 1V, 127) iltifat (el-Muderris, 2014a: I, 159,
172; 111, 50; 1V, 17, 142; V, 142, 239; VI, 68, 228), hazf (el-Muderris, 2014a: I,
108, 150; 11, 12; 1V, 266, 290; V, 224, 257; VI, 136), 1sal (el-Muderris, 2014a: 1V,
265), tevriye (el-Muderris, 2014a: I, 81), itnab (el-Muderris, 2014a: 1, 160, 168;
I1, 116, 127; 111, 9, 44) ve tibak (el-Muderris, 2014a: VI, 306) gibi edebi sanatlara
deginmekte ve onlar hakkinda onemli bilgiler vermektedir.

4.4. 3.3. Dil

el-Muderris, ayetlerde gegen kelimeleri liigat agisindan incelerken, genel ola-
rak o kelimelerin miifred veya ¢ogul oldugunu belirtmekte ve onlarmn liigavi an-
lamlarimi zikretmektedir (el-Muderris, 2014a: V, 233; 11, 227). Miellif, ayetlerde
gegen miibhem kelimeleri agiklarken s6z konusu kelimelerin liigavi ve 1stilahi
anlamlar1 arasindaki iliskiye de deginmekte ve onlarin arasindaki baglantiy1 or-
taya ¢ikarmaya caligmaktadir (el-Muderris, 2014a: 1, 70, 278; 111, 149, 210; IV,
225,249, 282).

Miiellif, liigat agisindan birgok anlama gelen kelimelerin anlamlarini be-
lirtmekte, onlarda gecerli olan liigat vecihlerini zikretmekte ve onlardan uygun
gordiigiinii tercth etmektedir (el-Muderris, 2014a: 1, 19, 73, 166; 111, 42; V, 25,
169). Miifessir, zamanla kelimelerin anlam ve kullaniminda meydana gelen de-
gisimlere deginmekte ve onlarin kazandig1 yeni anlamlarla ilgili bilgi vermekte-
dir (el-Muderris, 2014a: 1V, 223, 259; VI, 71). Ayrica o, ayetlerde gecen ezdad
(el-Muderris, 2014a: 1, 162; II, 11), misterek (el-Muderris, 2014a: 1, 64, 175),
miiteradif (el-Muderris, 2014a: 11, 6, 51; IV, 52) ve es anlaml kelimeleri de be-
lirtmektedir. Miiellif ayrica kelimelerde varid olan lehgelere de yer vermekte ve
onlarin telaffuz sekilleri tizerinde durmaktadir (el-Muderris, 2014a: 1, 19; 11, 157;
10, 252; 'V, 225, 298; V1, 34).
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el-Muderris, dil ile ilgili olmas1 hasebiyle kiraat vecihlerini de zikretmektedir
(el-Muderris, 2014a: I, 200; 11, 151, 256; II1, 78, 253; 1V, 162; VI, 102). Miiel-
lif, kirdat farkliliklarindan dolay1 ayetlerde gegen kelimelerin irab (el-Muderris,
2014a: 1, 24, 234; 11, 215) ve manalarinda (el-Muderris, 2014a: 1, 172, 200) mey-
dana gelen degisikliklere isaret etmekte ve kirdat farkliliklarinin neden oldugu
fikhi ihtilaflara da deginmektedir (el-Muderris, 2014a: 11, 257; 111, 78). O, ayetleri
tefsir ederken, bazen sadece s6z konusu ayette varid olan kiraat vecihlerine isa-
ret etmekle yetinirken (el-Muderris, 2014a: I, 172, 240; VI, 102), bazen de bu-
nunla beraber, tercth etmis oldugu kiraat1 belirtip tercih nedenini zikretmekte ve
s0z konusu kirdatin hangi imam veya imamlara ait oldugunu belirtmektedir (el-
Muderris, 2014a: 1, 240; 11, 215; 111, 104, 185; 1V, 132, 235; V, 37; VI, 147, 161).

4.5. Kaynaklari

el-Muderris, eserinde Kur’an ayetlerini tefsir ederken, bircok kaynaktan ya-
rarlanmig ve onlardan alintilar yapmugtir.

4.5.1. Dil Kaynaklar

el-Muderris, ayetleri dil ve gramer agisindan tahlil ederken, dilcilerin goriis-
lerinden istifade etmekte ve onlarin goriislerine sikca yer vermektedir. Miellif,
bazen kendilerinden istifade ettigi kaynaklarin ismini zikretmekte ve onlardan
alimtilar yapmaktadir (el-Muderris, 2014a: 1, 240; 11, 116, 262; 111, 104, 143; 1V,
67, 204). Bazen de sadece goriisleri nakletmekte ve onlarin kaynagini belirtme-
mektedir. Ornegin miiellif, eserinin muhtelif yerlerinde, Sibeveyhi (6. 180/796),
el-Ferra (6. 207/822), el-Ahfes (6. 315/927), el-Muberrid (6. 285/899), el-Kisai
(6. 189/805), Ebll Hayyan (6. 745/1344), Ebu’l-Beka (6. 616/1219), Eba Al el-
Farisi (6. 377/987), ibn Cinni (5. 392/1002), ibn Malik (6. 672/12749), ibn Hisam
(6. 761/1360) ve er-Ragib (6. 502/1108) gibi alimlerin goriislerini nakletmekte,
fakat o goriisleri aldig1 kaynaklarin adin1 vermemektedir (el-Muderris, 2014a: I,
275; 11, 116, 263; 111, 233; 1V, 10, 223; V, 15, 244; VI, 71).

Miiellifin dil ve gramer alaninda en ¢ok yararlandigi kaynaklar sunlardir:
Ismail b. Ahmed el-Cevheri (6. 393/1001), es-Sthdh Técu'l-Luga ve Sthdhu’l-
Arabiyye; Ebl “Abdillah Cemaluddin Muhammed b. “Abdillah b. Malik et-Tai
el-Ceyyani (6. 672/12749), el-Elfiyye; Necmu’l-Eimme Radiyyuddin Muha-
hammed b. el-Hasan el-Esterabadi (6. 688/1289), Serhu)l-Kdfiye; Ebd Muham-
med Cemaluddin ‘Abdullah b. Yasuf b. Hisam (6. 761/1360), Mugni’l-Lebib
‘an Kutubi’l-E ‘arib; Eb Tahir Mecduddin Muhammed b. Ya‘kib b. Muham-
med el-Firizabadil (6. 816/1413), el-Kamusu l-Muhit, Ebu’l-Fadl Celaluddin
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‘Abdurrahman b. Kemaliddin Ebi Bekr es-Suylti (6. 911/1505), el-Feride;
Abdulhakim b. Semsiddin Muhammed es-Siyalkiti (6. 1067/1657), Hdsiye ‘ald
Hasiye "Abdilgafur el-Lari.

4.5.2. Tefsir Kaynaklari

Tefsir kaynaklar1 sunlardir: EbG Ca‘fer Muhammed b. Cerir et-Taberi (6.
310/923 ), Céami ‘u’l-Beyan fi Tefsiri Ayi’l-Kur’an; Ebt Ishak b. es-Sirri b. Sehl
ez-Zeccac (6. 311/923), Me ‘ani’l-Kur’dn ve I'rabuh; Ebl Bekr Ahmed b. ‘Ali
er-Razi el-Cassas (6.370/981), Ahkdmu’l-Kur’an; Ebl’l-Hasan “All b. Ahmed
el-Vahidi en-Nisabri (6. 468/1076), et-Tefsiru’ ’l-Basit; EbG’1-Kasim Mahmid b.
‘Umer ez-Zemahseri (0. 538/1143), el-Kessdf ‘an Hakdaiki t-Tenzil ve ‘Uyiini’l-
Akavil fi Vuciihi t-Te’ vil; Ebt Muhammed ‘Abdulhakk b. Galib b. ‘Abdilmelik
b. Galib b. Temmam b. ‘Atiyye el-Girnati (6. 541/1146), el-Muharreru’l-Veciz fi
Tefsiri’[-Kitabi'l- "Aziz; EbQ “Abdillah Muhammed b. ‘Umer Fahruddin er-Rézi
(6. 606/1210), Mefdtihu’'l-Gayb; Ebl Sa‘id ‘Abdullah b. ‘Umer el-Beydavi (6.
685/1286), Envaru t-Tenzil ve Esraru t-Te 'vil; EbG Hayyan Muhammed b. Yasuf
el-Endelusi (6. 745/1344), el-Bahru’l-Muhit; ‘imaduddin Eb(’1-Fida isma‘il b.
‘Amr b. Kesir (6. 774/1373), Tefsiru’l-Kur 'dni’l- 'Azim; Sihabuddin b. Ahmed b.
Muhammed b. ‘Umer el-Hafaci (6.1069/1658), Hasiyetu’s-Sihdb ‘ald Tefsiri’l-
Beydavi; 1sma‘il Hakki el-Bursavi (6. 1127/1715), Rithu 'I-Beydn; Ahmed es-Savi
(0. 1241/1825), Hasiyetu 5-Savi ‘ala’l-Celaleyn; Eb0’l-Fadl Sihabuddin Mahmuad
el-Altsi el-Bagdadi (6. 1270/1802), Rihu’l-Me ‘ani fi Tefsiri’I-Kur dni’l-‘Azim
ve 5-Seb i’l-Mesdni; Muhammed Resid Rida (6. 1354/1935), Tefsiru’l-Mendar;
Muhammed Emin b. Muhammed el-Muhtar es-Sinkiti (6. 1393/1974), Adva 'u’l-
Beyan fi Iddhi’l-Kur'an bi’l-Kur 'an.

4.5.3. Diger Kaynaklar

Dil ve tefsir disindaki bir kaynak kategorisinde degerlendirilebilecek eser-
ler ise sunlardir: Eb(i Bekr b. Abdillah b. Muhammed el-Isfahani (6. 360/971)
Kitabu'I-Meséhif; Eb’l-Kasim Huseyn b. Muhammed er-Ragib el-Isfahani (6.
502/1108) el-Mufredat fi Garibi’l-Kur’an, Muhammed b. ‘Umer Fahruddin er-
Rézi (6. 606/1210) el-Leva'ih, Ebli Zekeriyya Yahya b. Seref Muhyiddin en-
Nevevi (6. 676/1277) Serhu Sahihi Muslim; el-Ezkar, Addbu Hameleti’l-Kur an;
Ravdatu t-Talibin ve ‘Umdetu’[-Muttakin; Minhdcu t-Talibin; el-Mecmii®; Serhu’l-
Muhezzeb, Bedruddin b. Muhammed b. Bahadir ez-Zerkesi (6. 794/1392) el-
Burhdn fi ‘Ulimi’l-Kur’an, Celaluddin ‘Abdurrahman b. Kemaliddin es-Suytti
(6. 911/1505) el-Itkén fi ‘Uliimi’l-Kur ’an, Muhammed ‘Abdulazim ez-Zerkani (6.
1367/1948) Mendhilu I-Irfan fi ‘Uliimi’l-Kur’dn, ‘Ali b. Muhammed es-Sehavi (6.
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1427/1996) Cemalu’l-Kurrd ve Kemalu’lI-Ikra’ fi ‘Uliimi’I-Kur ’én, Eba *Abdillah
Malik b. Enes el-Asbahani (6.179/795) el-Muvatta’, ‘Abdullah b. ‘Abdirrahman
ed-Darimi (6. 181/797) Sunenu’d-Ddrimi, Ebl Bekr ‘Abdullah b. Muhammed b.
Ebi Seybe (6. 235/849) el-Musannaf, Ahmed b. Muhammed b. Hanbel es-Seybani
(6. 241/855) Musned, Ebl ‘Abdillih Muhammed b. Ismail el-Buhari (8. 256/870)
el-Camiu 's-Sahth, Muslim b. el-Haccac el-Kuseyri en-Nisabtri (6. 261/875) el-
Musnedu s-Sahih, ibn Mace Ebi ‘Abdillaih Muhammed b. Yezid (6. 273/886) Sune-
nu Ibn Mace, Eb David Suleyman b. Es‘as es-Sicistani (6. 275/888) Sunenu Ebi
Daviid, EbGi ‘Is& Muhammed b. ‘Isi et-Tirmizi (6. 279/892) Sunenu t-Tirmizi; EbG
‘Abdirrahman ‘Ahmed b. Su‘ayb en-Nesa’1 (6. 303/915) Sunen en-Nesd 7, Ebi’l-
Kasim Suleyméan b. ‘Ahmed et-Taberani (6. 360/971) el-Mu ‘cemu’l-Evsat, Eb0’1-
Hasan ‘All b. ‘Umer ed-Darekutni (6. 385/995) Sunenu ed-Ddarekutni, Muham-
med b. ‘Abdillah el-Hakim en-Nisabri (6. 405/1014) el-Mustedrek, Ebl Nu‘aym
Ahmed b. ‘Abdillah el-Asfahani (6. 430/1038) Deldilu 'n-Nubuvve; Ma‘rifetu’s-
Sahabe, Ahmed b. el-Huseyn el-Beyhaki (6. 458/1066) es-Sunenu’l-Kubra;
Su‘abu’l-Iman; Delilu’n-Nubuvve, Eb Muhammed el-Huseyn b. Me‘sid el-
Ferra (6. 516/1122) Mesdbihu s-Sunne, Ebi Muhammed ‘ Abdulazim b. Abdilbaki
el-Munziri (6. 656/1258) el-Muctebd, ibn Hacer el-‘ Askalani Eb’l-Fadl Ahmed b.
‘All (6. 852/1449) Fethu’l-Bari bi Serhi Sahihi’l-Buhdri, Muhammed b. “All es-
Sevkani (6. 1250/1834) Neylu’l-Avtar min Esrari Munteka’l-Ahbdr, Muhammed
b. Idris es-Safi‘? (6. 204/820) el-Umm; Huccetu’l-Islam Ebti Hamid Muhammed
b. Muhammed el-Gazzali (6. 505/1111), el-Mustasfd; Thyd'u ‘Uliimi’d-Din, ‘Ali b.
Ebi Bekr b. ‘Abdilcelil el-Fergani (6. 593/1197) el-Hidaye, ‘ Abdulkerim b. Muham-
med el-Kazvini (6. 623/1226) Zeva'idu 'r-Ravda, ‘Abdullah b. Ahmed b. Kudame
el-Makdisi (6. 682/1283) el-Mugni, Ahmed b. Huseyn er-Remli el-Makdisi (6.
844/1441) Serhu Minhdci t-Talibin; Nihdyetu’l-Muhtac fi’l-Fikh ‘ald’l-Mezhebi’s-
Safi 7, Ahmed b. Muhammed el-Heytemi (6. 974/1567) Tuhfetu’I-Muhtdc bi Serhi’l-
Minhdc; el-Fetava’l-Kubra I-Fikhiyye, Muhammed b. Ishak b. Yesar (6. 151/768)
Kitabu I-Megazi; 1bn Kayyim el-Cevziyye Muhammed b. Ebi Bekr (8. 751/1350)
Zadu’l-Me ‘ad;, er-Rith, Sa‘duddin Me‘sud b. ‘Abdillah et-Teftazani (6. 792/1398)
Serhu’l- ‘Akad’id, Eb0’l-Berekat Bedruddin Ahmed b. ‘Abdilahad (6. 1032/1623) el-
Mektithdt, Muhammed Ferid Vecdi (6. 1954) Ddiretu’l-Me ‘Gr fi’I-Karni’l- ‘Isrin.

Sonug¢

Irak’in son donem alimlerinden biri olan Abdulkerim el-Muderris, tefsir, ha-
dis, fikih, nahiv, sarf, liigat, mantik, ahlak, siyer ve tarih gibi pek¢ok alanda eser
telif eden ¢ok yonlii bir alimdir. el-Muderris, eserlerinin bir kismin1 Arapga bir
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kismini Farsga diger kismini ise Kiirt¢e olarak kaleme almistir. Onun yazmis ol-
dugu en 6nemli eserlerden biri Mevdhibu 'r-Rahman fi Tefsiri’l-Kur dn adl eser-
dir. Miiellif, bu eserinde Kur’an’1 bastan sona kolay bir iislup ve anlasilir bir dil
ile tefsir etmistir.

Miiellif’in, s6z konusu eserinde ayetleri tefsir ederken genel olarak su me-
todu takip ettigi goriilmiistiir. Oncelikle ele aldig1 stire ve ayetlerin niizdl sebep-
lerini belirtmis, onlarda gegerli olan kiraatleri zikretmis, sre ve ayetler arasinda
baglanti kurmaya calismistir. Ayetlerin irabin1 yapmus, nahiv konulariyla ilgili
bilgiler vermis, ayetlerde gegen kelimeleri, liigat ve sarf acisindan tahlil etmis
ve onlarda yer alan beldgat sanatlarii zikretmistir. Soru ve cevap yontemini kul-
lanmis ve okuyucusunu yonlendirmeye ¢aligmigtir. Ahkam ayetlerini ele alirken,
fikihla ilgili konulara deginmis ve onlarla ilgili genis bilgiler vermistir. Hatal1 gor-
diigii goriislere itiraz etmis ve dogru buldugu goriisii belirtmistir. Ayetlerle alakali
rivayetlere yer vermis ve onlarin sthhatiyla ilgili bilgi vermistir. Miellif, bunlar
yaparken kendi goriis ve tercihlerini zikretmekten de geri kalmamastir.

Caginihtiyacalarina cevap vermek amaciyla kaleme alinmis olan Mevdhibu 'r-
Rahmdn’in, muhteva ve icerik bakimindan zengin bir eser oldugu tespit edilmis-
tir. Zira onda, tefsirin disinda, nahiv, sarf, liigat, belagat, kiraat, fikih, hadis, akaid,
kelam, ahlak, siyer ve tarih gibi bir¢ok alanla ilgili bilgiler yer almis ve bu alan-
larla ilgili bir¢ok tespit ve degerlendirmeler yapilmistir. S6z konusu eserin, igerik
bakimindan oldugu gibi, kaynak bakimindan da zengin bir eser oldugu goriilmiis-
tiir. Nitekim bu eserde tefsir, hadis, fikih, nahiv, sarf, liigat, mantik, akaid, kelam,
ahlak, siyer ve tarih kaynaklarindan ¢okca istifade edilmis ve onlardan nakiller
yapilmustir.
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Oégretmenler icin mesleki gelisim giiniimiiz diinyasinda biiyiik énem arz etmektedir. Og-
retmenler ¢cagin hizla gelisen teknoloji ve iletisim aletleri nedeniyle birincil bilgi kaynagi
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algisina gore okul miidiirlerinin ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katkisinin anlamly
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PROFESSIONAL DEVELOPMENTS OF TEACHERS AND
CONTRIBUTION OF SCHOOL PRINCIPALS

Abstract

Professional development for teachers is very important in today s world. Teachers are
far from being the primary source of information due to the rapidly developing technology
and communication tools of the century. Principals should be a leader. When principals
do higher contribution and support to the teachers to the professional development of
the teachers working in their schools, the higher gain they will get from the professional
development activities of teachers. A Likert-type scale with 28 items was developed for
this study. The research was conducted with the participation of 293 teachers in 17 schools
in Duzce. In this study, it has been tried to determine the level of teachers’ professional
development and the contribution of school principals. According to the analysis, it
was founded that the only variable that differs significantly in teachers professional
development is the school type. According to the study, there is a significant difference
between the school principals working in primary, secondary and high schools according
to the teachers’ contribution to their professional development and the other variables

(gender, age, seniority, branch).

Keywords: Professional Development, Teacher, School Director, Education, Lifelong

Learning
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GIRIS

Biitiin meslekler i¢in dnemli olan “Mesleki Gelisim” kavrami, 6gretmenlik
s6z konusu oldugunda daha fazla énem arz etmektedir. Ogretmenlerin dgrettikleri
veya Ogrencilerin 6grenmeleri i¢in rehberlik ettikleri bilgiler giin gectik¢e degis-
mekte hatta diiniin dogrular1 bugiin yanls kabul edilebilmektedir. Bununla birlikte
ogretim metotlarmin da her gecen giin gelismesi ve farklilagmasi da 6gretmenlerin
mesleki gelisiminin dnemini daha da arttirmaktadir. Ogrenci ¢iktilarinda basarmin
yiiksek olmasi ve istenilen artigin saglanmasi i¢in, dncelikle 6grenciye egitimi ve
ogretimi saglayan 6gretmenin mesleki olarak gelistirilmesi gereklidir. Ogretmen-
lerin mesleki olarak gelismeleri hem pedagojik hem de uzmanlik alaninda bir ara-
da diistiniiliirse 6grencilerde basar1 artisinin istenilen seviyelere yiikselmesi sag-
lanabilir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Tebligler Dergisi(2006)’nde yayinlanan
Ogretmenlerin Mesleki Yeterliklerinde dgretmenlerin mesleki gelisimi ile ilgili
“Oz degerlendirme yaparak degisim ve siirekli gelisim icin caba harcar. Yeni bilgi
ve fikirlere agiktir, kendisini ve kurumu gelistirmede etkin rol oynar. Meslegi ile
ilgili mevzuati (yasa, yonetmelik, genelge v.b.) izleyerek bunlara uygun davranir”
ifadeleriyle bahsedilmektedir. Mesleki gelisim dgretmenlerin hayati boyunca ger-
¢eklesen dinamik bir siirectir Yapilan aragtirmalara gore 6grencilerin yagam boyu
6grenim becerisi kazanmalarinda dgretmenlerin yasam boyu dgrenim becerisi ka-
zanmis olmalart onemlidir. Okul midiirii tarafindan mesleki gelisimi desteklenen
ogretmenler, daha kolay bir sekilde mesleki gelisimlerine yonelik ¢alismalara ve
etkinliklere (seminerler, lisansiistii egitim vb.) katilabileceklerdir. Bununla birlikte
ogretmenlerin mesleki gelisimini destekleyen okul miidiirlerinin, kendi kendilerini
yetistirmeleri gereklidir (Celik, 2012:17). Hem 6gretmenlerin hem de okul miidiir-
lerinin mutlak suretle mesleki gelisimi 6nemli bir mesleki unsur olarak géz dniinde
bulundurmalar1 gerekmektedir (Sisman, 2002:12).

[1gan (2012)’a gére 6grenci basarismin en biiyiik belirleyici unsuru, nitelikli
ogretmenlerdir. Basarili 6grenci yetistirmenin yolu hi¢ siiphesiz basarili ve nite-
likli 6gretmenler yetistirmekten gegmektedir. Mesleki yonden iyi yetismis ogret-
menler, dgrencileri icin olumlu grenim kosullari olusturabilirler. Ogretmenlerin
iyi yetismis olmalart MEB’in (2008) 6gretmenlik yeterliklerinin genel ve 6zel
alanda belirtmis oldugu her bir 6zelligi tek tek saglamaktan daha gergekei ola-
cak bir gekilde, 6grencileri i¢in kendilerini hem genel alanda hem de 6zel alanda
ogrencilerin ihtiyaglarma gore yetismistir olmalar1 anlamina gelmektedir. Ogret-
menlerin mesleki gelisimi 6grenci basarisini arttirmaktadir. Mesleki gelisimi sag-
layan ve stirekli hale getiren 6gretmenin, ders verdigi ve rehberlik ettigi 6grenci-
lerde ¢iktilarin basarili olmasini saglamasini beklemek dogru olacaktir (Guskey,
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1994:2). Ogretmenlerin mesleki gelisimine harcanan para ile 6grencilerin basari-
sinin artig1 saglanabilir (Farnsworth, 1981:5).

[ginde yasadigimiz 21. yiizyilda egitimin énemi tiim toplumlar tarafindan
anlasilmistir (Lowe ve Istance, 1989; Mattern, Sethi ve Texeria, 2014; Rot-
herham ve Willingham, 2009). insanlarin egitimli olmasi, yine insanlar tara-
findan yapilacak etkinlikler sonucunda ortaya konulacak iiriin veya hizmetin
daha kaliteli ve ise yarar olmasini saglar. Bu sayede sinirli olan kaynaklar ve-
rimli bir sekilde kullanilmis olur. Ayrica egitime 6nem veren iilkelerde refah
seviyesinin artmasi, egitime daha fazla 6nem verilmesine olanak saglamak-
tadir (OECD, 1989). Altundemir (2008) tarafindan gergeklestirilmis olan bir
calismada 1995 yilindan 2004 yilina kadar OECD filkeleri tarafindan egitime
aktarilan biitcenin siirekli arttign goriilmektedir. Tiirkiye tarafindan 1995 yi-
linda egitime Gayri Safi Yurti¢i Hasilasinin (GSYH) yiizde 2,4 {inii ayirirken
bu oranin 2014 yilinda yiizde 4,2’e ¢iktigini goriilmektedir (OECD, 2017:34).
Egitime ayrilan biitcede 0gretmenlerin maaslart i¢in ayrilan miktar oldukg¢a
yiiksek oldugu goriilmektedir (Maliye Bakanligi, 2017). Ogretmenler siniflarda
birebir 6grencilerle etkilesim kuran ve 6grencilerin 6grenme faaliyetini yap-
malarini saglayan rehberdir. Ogretmenlerin yetistirilmesi ve mesleki gelisim-
leri konusunda batili gelismis iilkeler cok 6nem vermektedirler. Ulkemizde
ise ogretmenlerin mesleki gelisimi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii kurulmustur. Bu genel
miidiirliik daha ¢ok “Hizmet i¢i Egitim” planlamalar1 yapmakta olup, 6gret-
menlerin mesleki gelisimine katkiy1 sadece seminer diizeyinde tutmaktadir.
Ancak dgretmenler ve okul miidiirleri sinif odakli mesleki gelisimleri 6n plan-
da tutmaktadirlar. Bunun farkinda olmadan, tepeden inme yapilan mesleki ge-
lisim faaliyetlerinin ne derece etkili ve basarili olacagi ise siiphelidir. Bazen
hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin amacglarindan saparak 6gretmenler tarafindan
tatil ve zaman gecirme olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin calistiklar1 okul-
larda siirekli olarak etkilesimde oldugu 6grenciler, 6gretmenler, idareciler ve
diger personel, mesleki gelisimlerini saglamada toplu ayinler halinde ve sinif/
okul ortamindan uzak gerceklestirilen hizmeti¢i egitim faaliyetlerinden daha
etkili olabilmektedir (Saban, 2000;MEB, 2006;MEB, 2007;Kaya, 2010; ilgan,
2013:36;MEB, 2014). Ogretmenleri mesleki gelisim konusunda desteklemek
ve tesvik etmek okul miidiiriiniin nemli vazife ve gorevlerinden biridir. Og-
retmenlerin mesleklerini icra etmeden 6nce aldiklar egitim ve bilginin ¢cogun-
lugu teorik bilgi ve egitimden olusmakla birlikte, 6gretmenlerin pratik egitim-
leri okullarda olmaktadir. Okul, 6gretmenlerin mesleki olarak hem yetistigi
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hem de egitildigi bir yerdir(Banoglu ve Peker, 2012). Siirekli degistirilen ders
programlari, 6grencilerin egitimi i¢in yeterli olmayabilir. Programlarin uygu-
layicist olan 6gretmenlerin rolii goz ard1 edilmemelidir (Bilge, 2013).

Artik gliniimiizde 6gretmenlerin, tiniversiteden mezun olduktan sonra si-
niflarda bilgi aktarmaya yeterli olduklar: diisiiniilen zamanlar geride kalmigtir.
Iyi 6gretmenler ayn1 zamanda iyi 6grenenlerdir (OECD, 1998;Sullivian, 1999).
Bir 6gretmen kendi 6grenmesini sagladigi siirece, 6grencilerinin ihtiyaclari-
n1 kargilamada her zaman basarili olabilir. Bursalioglu (2012) 6gretmenlerin
giidiilemesinin sadece mali olarak yapilamayacagini ifade etmistir. Sigman
(2012) etkili 6gretmeni, “biitiin 6grencilerin yiiksek diizeyde basarili olmasini
saglayan dgretmen” olarak tanimlamistir. Siifinda etkili olan bir 6gretmen,
ogrencilerine oldukca yiiksek diizeyde basarili olmasini saglamaktadir.

1.1. Baz1 Gelismis Ulkelerde (")gretmenlerin Mesleki Gelisimi

Amerika’da 6gretmenlerin maaslart mesleki yeterliklerine ve sahip olduklari
sertifikalara gore degisiklik gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenler mesleki ge-
lisimlerine daha fazla 6nem vermekle birlikte eyalet egitim bakanliklarinca gesitli
mesleki gelisim programlari, hizmet i¢i egitimler vb. faaliyetler gerceklestiril-
mektedir. Her 6gretmen mesleki gelisim faaliyetlerini bir firsat olarak gérmekte-
dir. Hatta baz1 seminer, faaliyet ve konferanslara 6gretmenlerin katilimi zorunlu
tutulmaktadir. Zorunlu seminer ve konferanslara hemen her tilkede karsilasilabil-
mektedir. Ancak zorunlu olmayan faaliyetlere de 6gretmenlerin katilmasi biiyiik
onem tasimaktadir. Amerikali 6gretmenlerin yartya yakini yiiksek lisans egitimi
almistir (Aksoy ve Goziitok, 2014; Ozcan, 2013).

Finlandiya, 6gretmenlik meslegine en fazla deger verilen iilkelerin basinda
gelmektedir (OECD, 2010). Finlandiya’da 6gretmenlik meslegi i¢in en az yiliksek
lisans derecesi yapmak gerekmektedir. Ogretmenlik meslegi saygin mesleklerin
basinda gelmekle birlikte en basarili 6grenciler 6gretmen olabilmek i¢in yaris-
maktadirlar. Finlandiya’da her 6gretmenin kisisel mesleki gelisimleri ile ilgili
ilkeler egitim bakanliginca belirlenmistir. Finlandiya’da 6gretmenler aslinda sii-
rekli grenen ve kendilerini gelistiren bireylerdir. Ikinci diinya savasi sonrasinda
yok olan ekonomisine ve sehirlerine ragmen, Fin halki egitime 6nem vererek cok
kisa bir siirede kalkinmis hatta giiniimiizde ileri teknoloji iireten pek cok sirket
kurmuslardir (). Hizmet i¢i egitim faaliyetleri yerel yonetimlerce de agilmakta,
tiniversitelerde hizmet i¢i egitim ile ilgili boliimler bulunmaktadir (Bilici, 2013;
Ekinci ve Oter, 2010; Opetus-ja kulttuuriministerio, 2014).
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Japon Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde formal egitim 6nemli bir yer
tutmakla birlikte 6gretmenlerin 6zgiirce kendilerini gelistirmelerine imkan tanin-
maktadir (Shimahara,1998). Japonya’da 6gretmenler iiniversiteler tarafindan ye-
tistirilirken, devlet tarafindan siki bir sekilde kontrol edilmektedir. Universitelerin
ogretmenlerin mesleki gelisimine katkisinin, alandan uzak olmalarindan ve her
tiniversitenin farkli programlar uygulayabilmesinden otiirii sinirli oldugu sdylene-
bilir. Japon 6gretmenler {izerinde yapilan bir arastirmada 6gretmenlerin iiniversite
mezuniyeti sonrasinda tiniversitelerin diizenlendigi mesleki gelisim faaliyetlerine
katilminin diisiik oldugu ortaya konulmustur (Abazaoglu, 2014; San,1999; Shi-
mahara, 1998).

Ingiltere’de 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin politikacilardan, halka ka-
dar 6nemli bir sekilde takip edildigini ifade edilmektedir. ingiltere devletiyle ve
halkiyla 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerine siirekli yiikselen bir sekilde dnem
verilmektedir. Ingiltere Egitim Bakanlig1 (DfSE, 2014), 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinin temel amacini, 6grencilerin 6grenmelerini ve basarilarini arttirmak
icin, 6gretmenlerin mesleklerinde uzmanlik seviyelerinin yiikseltmek olarak ifade
etmektedir. Ingiltere Egitim Bakanlig1 gesitli iiniversite ve kuruluslarla isbirligi
yaparak, 0gretmenlerinin mesleki gelisimleri i¢in harcanan her bir kurusun en ve-
rimli sekilde kullanilmast igin azami gayret gdstermektedir. ingiltere’de 6gretmen-
ler lizerinde yapilan bir arastirmada, her okulun 6gretmenlerin mesleki gelisimine
ayni seviyede katkida bulunmadigmi ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin mes-
leki gelisimlerine biiyiik 6nem veren okullarin 6grenci basarilarinin diger okul-
lara gore daha yiiksek oldugu arastirma neticesinde ifade etmislerdir(Campbell,
2003:47). ingiltere’de dgretmenlerin siirekli mesleki gelisi igin programlar hazir-
land1g1 goriilmektedir. Siirekli mesleki gelisimde 6gretmenlerin yilin veya mes-
leklerin belli bir doneminde degil, siirekli olarak mesleki gelisim faaliyetlerinde
bulunmas: amaglanmaktadir . Siirekli mesleki gelisimin iilke geneline yayilma
caligmalart ¢esitli iiniversitelerin ve hiikiimetin isbirligi sayesinde gerceklestiril-
mektedir (Hustler, 2003:13; Ofsted, 2010; Opfer&Peder,2011).

Almanya’da 6gretmenler yiiksekogrenimlerini bitirdikten sonra, devlet si-
navina tabi tutularak atanmaktadirlar. Tipk: lilkemizde Kamu Personeli Segme
Sinavinda oldugu gibi Almanya’da da 6gretmenlerin sadece {iniversitelerden me-
zun olmasi, atanmak igin yeterli kriter olarak kabul edilmemektedir. Ogretmenler
okullarda mesleki calisma faaliyeti yaptiklar1 gibi, baz1 merkezlerde toplanarak
mesleki ¢aligmalar yapmaktadirlar. Bu mesleki ¢aligmalar kisa siireli oldugu gibi
uzun siireli de olabilmektedir. Stajyer 6gretmenlik Almanya’da 6gretmenlik mes-
legi dncesinde mesleki egitim pargasi olarak yapilmaktadir. Stajyer 6gretmenlik
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donemi uzun tutularak, 6gretmenlerin mesleklerine adapte siirecini arttirmakta-
dirlar. Bu sayede dgretmen stajyerlik doneminde daha fazla deneyim kazanabil-
mektedir. Alman Merkezi Hiikiimet Egitim Bakanligi (BMBF) tarafindan 2003
yilinda baglatilan ve giiniimiize kadar devam eden “Tiim Giin Okul” programu ile
okullar 6grencilere ve ailelere tiim giin agik tutulmakla birlikte 6gretmenlerin de
mesleki gelisim faaliyetlerinde bulunmalarina imkén taninmaktadir (Scheerens,
2010; Kegici, 2011;S6zen ve Cabuk, 2013;BMBF, 2014).

OECD tarafindan 2009 yilinda ¢esitli iilkeleri kapsayacak sekilde yapilan
Teaching and Learning International Survey (TALIS) arastirmasinda, farkl tilke-
lerde 6gretmenlerinin arastirmada beyanlarina gore son 18 ayda mesleki gelisim
faaliyetlerine ayirdiklari giin sayilar1 ortaya konulmustur. Buna gore Tiirkiye 15
giin ile ortalarda yer almaktadir. En fazla 38 giin ile Meksika olmusken en az 7
giin ile Irlanda olmustur.

1.2. Ogretmenlikte Mesleki Gelisim Modelleri

Geleneksel Mesleki Gelisim Modeli (GMGM)’de asil odaklanan 6gretmen-
ler olmaktan ziyade, kagitlar ve evraklar olmaktadir. Ayrica geleneksel mesleki
gelisimde uygulanan faaliyetler kisa siireli oldugundan istenilen verim ve basa-
1 elde edilememektedir. Geleneksel mesleki gelisim faaliyetleri, 6gretmenlerin
mesleki gelisimini hedeflemesine ragmen, daha ¢ok yapilmig olmasi i¢in yapilan
faaliyetleri kapsar. GMGM’de Ogretmenlerin hatali ve eksik davraniglara sahip
oldugu ve bunlarin diizeltilmesi gerektigi diistiniiliir(Guskey, 2000). Siifindan
uzaklastirilmis, igerigi iist makamlarca belirlenmis, pasif durumda olan ve aslinda
hatali oldugu diistintilen bir 6gretmenin bu tiir mesleki gelisim faaliyetlerinden
alacag1 ve smifta uygulayacagi seyler sinirlidir (Simsek ve Bagci, 2000). Gele-
neksel mesleki gelisim egitimleri sonucunda genellikle 6gretmenlere ve katilim-
cilara sertifika verilmesi esas olup ancak sertifikalar1 olan her 6gretmen, sertifika-
siz 0gretmenlerden basarili olmayabilir (Diaz-Maggioli, 2004;Erigsen, 1998;Shen
Vd., 2009; Bastiirk, 2012).

Yogun Mesleki Gelisim Modeli (YMGM), tim deneyimsiz veya deneyimli
olsa da egitim ile ilgili ciddi sikintilar1 olan dgretmenlere yonelik bir yontem-
dir. Rettig (1999) yogun mesleki gelisim yaklagiminda 6gretmen ve denetmenin
goriismelerinin dnemli oldugunu ifade eder ve lig-dort formal gozlem yapilma-
s1 gerektigini belirtir. Ogretmenin bir alanda eksikleri ve ihtiyaglar1 giderilme-
den, baska bir alana mesleki gelisim faaliyetleri yonlendirilmez. Ogretmenlerin
benimsemedigi bir degisimi ve gelisimi gergeklestirmek ¢ok zor olabilmektedir
(Aiex, 1993;irfan, 2000; i1gan, 2012).
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Okul Temelli Mesleki Gelisim Modeli (OTMGM), MEB (2007) tarafindan
hazirlanmis olan Okul Temelli Mesleki Gelisim kilavuzunda 6gretmenlerin okul
icinde ve disinda hem kendi ihtiyaglar1 hem de 6grenci ihtiyaclarina gore etkili
egitim ve 6gretim ortamlar1 hazirlanmasini amaglayan bir siirectir. Ogretmenin
mesai saati boyunca okulda bulunmasi, yine ayni okulda bulundugu paydaslar
tarafindan 6gretmenin istemli veya istemsiz gdzlemlenmesine neden olmaktadir.

Bu paydaslardan okul miidiirii zaten tarafsiz ve objektif bir gozlemle sorumludur
(MEB, 2014).

Isbirlik¢i Mesleki Gelisim Modelinde (IMGM), 6gretmenlerin diger 6gret-
menlerle is birligi yaparak mesleki gelisim saglamalari esastir. Ogretmenler kii-
¢lik gruplar olusturarak cesitli faaliyet ve aktiviteler ile mesleki gelisim saglarlar.
Mesleki gelisimde katilimcilar takim galigmasi yapmalidirlar. IMGM’de mesleki
geligim i¢in kurulan ¢ok bilylik takimlar gelisimi engelleyebilir (Tagdan ve Celik,
2014). Takimlar dengeli olmalidir. Mesleki gelisim i¢in takim ¢alismasi yapanlarin
farkl gelisim planlar1 ve uygulamalar olabilir (Glatthorn, 1987; McCarthy, 2015).

Ogretmen Merkezli Mesleki Gelisim Modeli (OMMGM), adindan da an-
lagilabilecegi gibi 6gretmenin merkezde oldugu ve 6gretmene yonelik mesleki
gelisim faaliyetlerinin bulundugu bir mesleki gelisim tiiriidiir. Ogretmen kendi
ihtiyaglarini bilerek mesleki gelisim faaliyetlerini bu ihtiyaglarina gore sekillenir
(Hawley ve Valli, 2000). Ogretmenler agir is yiikii altinda ve yetersiz zaman ile
mesleki gelisim faaliyetleri yapmak zorunda kalmaktadirlar. Unutulmamalidir ki
ogretmenler kendileri 6grendikleri zaman, 6grencilerin 6grenmelerini saglayabi-
lirler. Hayat boyu 6grenme ile 6gretmenlerin mesleki gelisimleri desteklenmig
olacaktir (OECD, 1998;Petrie ve McGee, 2012). OECD (2009) tarafindan yapilan
bir arastirmada 6gretmenler kendileri i¢in gelistirilen mesleki gelisim programla-
rinin bir parc¢asi olmamaktan gikayetei olduklar ifade edilmektedir. Okul sosyal
sisteminin en stratejik unsurlarindan biri 6gretmendir.. Mesleki gelisim i¢in istek-
li ve gayretli olan 0gretmenler mutlaka mesleki gelisim programlarinda destek-
lenmelidirler (Bursalioglu,2012; Ertiirk vd., 2014)

Bir okulun, miidiirii kadar okul oldugunu ifade eden Ac¢ikalin (1998)’a gore
okulun her seyini kuran, insa eden, bakan ve gelistiren unsur okul miidiiriidiir.
Okul miidiiriiniin sahip oldugu her tiirlii 6zellik ve yetenek okulda hissedilebil-
mektedir. Shen, Gerrard ve Bowyer (2009) tarafindan yapilan bir arastirmaya
gore, okul miidiirlerinin kendilerine ait mesleki gelisimleri, 6gretmenlerin mes-
leki gelisimi i¢in 6dnemlidir. Okul midiiriiniin kendi mesleki gelisimini saglama-
s1, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yardimer olabilir. Ogretmenlerin mesleki
geligimlerini glinden giine gergeklestirmek okul miidiirlerinin 6nemli gorevlerin-
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den biridir(Guskey, 1994; Guskey, 2000). Etkili okullarda, okul yoneticileri 6gret-
menleri destekleyip karara katilimlarini ve mesleki gelismelerini saglar (Sisman,
2002; Aydin, 2011;Celik, 2012; MEB, 2013b; MEB, 2014).

Ogretmenlerin mesleki gelisimine harcanan para ile dgrencilerin basarisi-
nin artig1 saglanabilir. Okul yoneticisi ¢evresinde bulunan unsurlar etkileyebil-
meli, okulunu bu etkileme giicii ile harekete gegirebilmelidir (I1gan, 2013;0zan
vd.,2014). Yoneticilerin mesleki gelisim faaliyetlerine olan inanglar1 ve atfettik-
leri deger, mesleki gelisimi etkili kilan unsurlardan biridir. Yapilan arastirmaya
gore Ogretmenlerin kisisel mesleki gelisim calismalart okul miidiirii tarafindan
etkilenmektedir (Erdogan, 2000;Kent, 2004;Agic,2012;Petrie ve McGee, 2012).
Bir okul miidiiriiniin 6gretmenlerin mesleki gelisimleri igin yapacaklar faaliyet-
lerde saglayacagi destek ve katki hi¢ siiphesiz, 6gretmenlerin mesleki gelisim
faaliyetlerinden en iyi sekilde fayda gormelerini saglayacaktir. Okul midiirleri
tarafindan 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine saglanan katkinin ¢esidi, diizeyi
ve miktar1 belirlenip, tespit edilebilir. Bu tespitler sonrasinda, okul miidiirlerine
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine nasil daha iyi diizeyde katkida bulunabile-
cekleri hakkinda cesitli tavsiyelerde bulunmak miimkiin olabilecektir. Bu aras-
tirmanin amaci, okullarinin lideri olarak okul midiirlerinin 6gretmenlerin mesle-
ki gelisimine katkisinin ne oldugunu tespit etmektir. Bu sayede dgretmenlerinin
mesleki gelisimlerine katkida bulunmak isteyen okul miidiirlerine ¢esitli oneriler
sunulmasi amag¢lanmaktadir.

YONTEM

Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Mevcut durumun res-
medilmesi ve kendi kosullar i¢erisinde sunulmasi seklinde tanimlanan (Karasar,
2000; Balci, 2004) betimsel tarama modeli, arastirmanin amacina en uygun model
olarak belirlenmistir.

2.1. Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini Diizce ili Merkez ilgesinde 2014 yilinda Diizce Vali-
ligine bagli kamu ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan dgretmenler evreni
olusturmaktadir. Rastgele ve katmanli olarak belirlenen 17 okulda gorev yapan
293 dgretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
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2.2. Veri Toplama Araci

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine okul miidiirlerinin katkisii belirle-
meye yonelik kullanilmasi planlanan 6lgek i¢in Besli “Likert Tipi” 6lgme ara-
c1 gelistirilmistir. Likert Tipi 6l¢ek kullanilmasi amaci arastirmanin 6rneklemi
olan 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine okul miidiirlerinin katkisi ile ilgili tu-
tumlarmin ve yargilarinin ne oldugunu ortaya koymaktir (Biiyiikoztiirk, 2012;
Altunigik,Coskun,Bayraktaroglu v.d., 2010; Karagoz ve Ekici, 2004). Gelistirilen
dlcek iic faktorlii ve 33 madde icermektedir. Faktorler Aday Ogretmen, Dogru-
dan Destek ve Dolayli Destek olarak isimlendirilmistir. Bu 6lgekle birlikte 6gret-
menlere demografik 6zelliklerini soran bir ankette kullanilmistir. Pilot uygulama
sonrasinda 6l¢ege uygulanan KMO testi neticesinde elde edilen,979 degeri sinir
deger olarak kabul edilen,70 den biiyiiktiir ve uygundur. Barttlet kiiresellik testi
sonucu ise p = 0.000< .05 oldugundan, .05 diizeyinde anlamlidir. KMO ve Bartlett
testi neticesinde elde edilen degerlere gore agimlayici faktdr analizi uygulanmis
olup 5 madde analiz neticesinde 6l¢ekten ¢ikartilmistir.

Bir 6l¢ek ne kadar giivenilir olursa dlglilmek istenen sonuca o kadar yak-
lasilmis olacagindan, Ogretmenlerin Mesleki Gelisimlerine Okul Miidiirlerinin
Katkis1 Olgeginin i¢ tutarliliginin Cronbach’s Alpha ve Spearman-Brown test-yar1
test degerlerine bakilmistir. Veriler lizerinde yapilan Cronbach’s Alpha testi sonu-
cu,986 ve Spearman-Brown test-yar1 test sonucu ise,966 olarak hesaplanmistir.
Bu degerlere gore 6lcegin giivenirliginin oldukga yeterli oldugunu sdylemek dog-
ru olacaktir. 28 maddelik 6l¢ek ile asil uygulama yapilmistir (Bilge ve Aslanar-
gun, 2017).

2.2. Uygulama

Hazirlanan 6lgek Diizce ilinde bulunan okullardan rastgele secilen 17 tane-
sinde uygulanmigtir. Bu okullar tiirlerine gére katmanli olarak belirlenmiglerdir.
Segilen okullarda toplam 427 &gretmen goérev yapmaktadir. Bu dgretmenlerin
tamamina Olgek dagitilmis olup geri doniis saglanan 389 odlgek ile SPSS 20.0
programi kullanilarak istatistiksel analizler yapilmistir. Elde edilen verilere Fak-
tor analizi yapilmistir. Faktor Analizi ile 6lgegin, 6zdegeri birin lizerinde olan ve
toplam varyansin %72,9 unu ortaya koyan {i¢ boyutlu bir yapiya sahip oldugu
goriilmiistiir. Ug boyuta asagidaki su isimler verilmistir:

o Dogrudan Destek Boyutu
o Dolayli Destek Boyutu
o Aday Ogretmen Boyutu
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BULGULAR

Olgegin uygulanmasi sonucu elde edilen ilk kisma ait kisisel degisken fre-

kanslar1 Tablo 1. de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kigisel Degisken Frekanslart

Frekans yiizde
Lo Kadin 201 51.5
Cinsiyet
Erkek 188 48.5
20-28 56 11.8
29-37 17 44.6
Yas Aralig1  38-46 121 31.0
47-55 25 8.9
56+ 14 3.7
Kidem Yili  0-5 80 20.5
6-10 104 26.6
11-15 94 244
16-20 64 16.4
21+ 47 12.1
Okul Tiirii  Ilkégretim 214 55.1
Lise 175 449
Brans Smif 84 21.5
Sayisal 84 21.5
Sozel 121 31.3
Yabanci1 Dil 43 11.0
Mesleki 57 14.7

Arastirmaya katilarak 6l¢egi cevaplandiran 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni

acisindan goriisleri irdelenerek Tablo 2.’de sunulmaktadir.
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Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Veriler

Boyut Cinsiyet N X SS
Kadm 201 3,19 ,996
Dogrudan Katki
Erkek 188 3,25 1,03
Kadin 201 3,72 913
Dolayli Katk1
Erkek 188 3,75 ,959
. Kadin 201 3,71 ,905
Aday Ogretmen
Erkek 188 3,72 1,01

Tablo 2.’deki degerler incelendiginde 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine
gore en diisiik ortalamalarinin Dogrudan Katki Boyutunda oldugu goriilmektedir.
Kadin ve erkek 6gretmenlerin her ii¢ boyutta da 6l¢ek sorularina verdikleri ce-
vaplarin ortalamalar1 birbirlerine yakin ¢ikmaktadir. Dolayli katki ve aday dgret-
men boyutunda her iki cinsiyette 6gretmenlerin verdikleri cevaplar daha yiiksek
ortalamaya sahiptir. Her {i¢ boyutta ise okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimin katkist hususunda, 6gretmenlerin verdikleri cevap ortalamast ise 3 ile 4
arasinda olmugstur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 201°ini kadin 6gretmenler,
188’ini ise erkek dgretmenler olusturmustur. Ug boyutta verilen cevaplarin ortala-
malarinda ise okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkilarinin
dogrudan katki boyutunda en diisiik ortalamaya sahipken, dolayli katki boyutunda
en yiiksek ortalamaya sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.’deki degerler incelendiginde 0gretmenlerin yas degiskenine gore
en diisiik ortalama Dogrudan Katki Boyutunda goriilmektedir. Her ti¢ boyutta ise
okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimin katkist hususunda, 6gretmen-
lerin verdikleri cevap ortalamasi ise 3 ile 4 arasinda olmustur. 29-37 yas grubun-
daki 6gretmenlerin Dolayli Katki ve Aday Ogretmen boyutunda oldukga yiiksek
bir ortalamaya sahip olduklar goriilmektedir. 56 ve iizeri yasindaki 6gretmenlerin
verdikleri cevaplara gore ortalamalarinin her {i¢ boyutta da diger yas gruplarina
gore yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Dogrudan katki boyutunda 20-28 yas grubuna dahil olan 6gretmenlerin =3,07
ortalama ile en diigiik cevabi verdikleri goriilmektedir. Dolayli katki boyutunda ise
38-46 yas grubuna dahil olan 6gretmenlerin =3,61 ortalama ile en diisiik cevab1 ver-
dikleri goriilmektedir. Aday 6gretmen boyutunda ise 20-28 yas grubuna dahil olan
ogretmenlerin =3,53 ortalama ile en diigiik cevab1 verdikleri goriilmektedir.
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Tablo 3. Yas Degiskenine Iligkin Veriler

Boyut Yas N X SS
Dogrudan Katk1 20-28 56 3,07 1,07
29-37 174 3,25 ,983
38-46 121 3,15 1,03
47-55 25 3,43 917
56+ 14 3,61 951
Dolayli Katk1 20-28 56 3,72 ,889
29-37 174 3,82 877
38-46 121 3,61 1,00
47-55 25 3,73 1,00
56+ 14 3,89 1,03
Aday Ogretmen 20-28 56 3,53 ,948
29-37 174 3,83 ,936
38-46 121 3,63 973
47-55 25 3,68 ,986
56+ 14 3,88 913

Her ti¢ boyutta 29-37 yas grubuna dahil olan 6gretmenlerin verdikleri cevap-
larinin kendilerinden geng olan 20-28 yas grubu 6gretmenlerden ve kendilerinden
yasli olan 38-46 yas grubu 6gretmenlerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Olgegi
cevaplandiran 39-37 yas grubuna dahil 6gretmenlerin n=174 ile en kalabalik grup
oldugu, en az 6gretmenin oldugu yas grubunun ise n=14 ile 56 ve lizeri yas grubu
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.’deki degerler incelendiginde Olg¢egi cevaplandiran 6gretmenlerin
hizmet yili degiskenine gore en diigiikk ortalamanin Dogrudan Katki Boyutunda
oldugu goriilmektedir. Dolayli Katki v Aday Ogretmen Boyutlarinda hizmet yili
degiskenine gore 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasinin, Dogrudan
Katki Boyutuna gore yiiksek oldugu sdylenebilir. Dogrudan Katki Boyutunda en
diisiik ortalama ile 11-15 hizmet y1l1 grubuna dahil 6gretmenlerin cevap verdikleri
goriiliirken, 21 ve tizeri hizmet yili grubuna ait 6gretmenlerin =3,44 ortalama ile
Dogrudan Katki Boyutunda en yiiksek cevabi verdikleri goriilmektedir. Dolayli
Katki Boyutunda, 16-20 hizmet y1l1 grubuna dahil 6gretmenlerin =3,85 ortalama

Bekir BILGE - Engin ASLANARGUN



AN

tie:
5

Ogretmenlerin Mesleki Gelisimleri ve Okul Miidiirlerinin Katki Diizeyleri

ile en yiiksek cevabi verdikleri, 11-15 hizmet y1l1 grubuna ait 6gretmenlerin =3,54
ortalama ile en diisiik cevab: verdikleri goriilmektedir. Aday Ogretmen boyutun-
da, 21 ve iizeri hizmet y1l1 grubuna dahil olan 6gretmenlerin =3,81 ortalama ile en
yiiksek cevabi verdikleri, 11-15 hizmet y1li grubuna dahil 6gretmenlerin ise =3,62
ile en diisiik cevab1 verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Hizmet Yili Degiskenine Iliskin Veriler

Boyut Yil N X SS
Dogrudan Katk1 0-5 80 3,19 1,09
6-10 104 3,20 ,964
11-15 95 3,04 1,02
16-20 64 3,39 ,948
21+ 47 3,44 978
Dolayl Katk1 0-5 80 3,81 914
6-10 104 3,76 ,869
11-15 95 3,54 1,04
16-20 64 3,85 ,809
21+ 47 3,80 ,994
Aday Ogretmen 0-5 80 3,69 973
6-10 104 3,76 ,970
11-15 95 3,62 971
16-20 64 3,76 ,922
21+ 47 3,81 ,923

Her {i¢ boyutta da 21 ve iizeri hizmet y1l1 grubuna dahil olan 6gretmenlerin
genelde yiiksek ortalamalar ile cevap verdigi sdylenebilir. Olgegi cevaplandirmis
olan 6gretmenlerden 11-15 hizmet y1l1 grubuna dahil olanlarin sayis1 n=104 ile en
fazla olmus iken n=47 frekans ile 21 ve {izeri hizmet yilina sahip 6gretmenlerin
en az oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Okul Tiirii Degiskenine Iligkin Veriler

Boyut Okul Tiirti N X SS
Dogrudan Katk1  Tlkokul 92 3,11 1,04
Ortaokul 123 3,00 ,952
Lise 175 3,43 ,999
Dolayl Katk1 Ilkokul 92 3,73 ,953
Ortaokul 123 3,61 ,906
Lise 175 3,83 ,936
Aday Ogretmen  Ilkokul 92 3,82 ,884
Ortaokul 123 3,55 ,945
Lise 175 3,78 ,987

Tablo 5.’deki veriler incelendiginde okul tiirii degiskenin de ti¢ okulun oldu-
gu goriilmektedir. Olgegin uygulandig: 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin orta-
lamalarina gore, dogrudan katki boyutunun ortalamasinin diger iki boyuttan daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Dogrudan katki boyutunda ortaokul 6gretmenlerinin
X =3,00 ortalama ile en diisiik cevabi verdikleri goriiliirken, lise dgretmenleri
X =3,43 ile en yiiksek cevab1 vermislerdir. Dolayli katki boyutunda ortaokul
dgretmenleri X =3,61 ortalama ile en diisiik cevabi verirken, lise dgretmenleri
X =3,83 ortalama ile en yliksek cevab1 vermislerdir. Aday 6gretmen boyutunda
daha nce iki boyutta oldugu gibi ortaokul 6gretmenleri X =3,55 ortalama ile en
diisiik cevabi verirken, ilkokul 6gretmenleri ise X =3,82 ortalama ile en yuksek
cevabi vermislerdir. Ortaokul 6gretmenlerinin, 6l¢ege her {i¢ boyutta da en diisiik
ortalama ile cevap verdikleri goriilmektedir. Lise 6gretmenleri ise dogrudan katki
ve dolayl katki boyutunda en yiiksek ortalama ile dlgege cevap verirken, aday
Ogretmen boyutunda ilkokul dgretmenleri en yiiksek ortalama ile cevap vermis-
lerdir. Okul tiirlerine gore 6lgege cevap veren dgretmenlerin frekansina baktigi-
mizda ilkokul 6gretmenleri n=92 ile en az 6gretmene sahip grup olmugken, lise
ogretmenleri ise n=175 ile en fazla 6gretmene sahip grup olmustur. Ortaokul 63-
retmenleri ise n=123 olarak kalmistir. Bir okul miidiiriiniin kendi bransina uygun
bir okula miidiir olmasi ile dgretmenlerinin mesleki gelisimleri hakkinda daha
bilingli davranacag sdylenebilir. Sonugta bir sinif 6gretmeninin, mesleki gelisim
ihtiyacini yine en iyi olarak sinif 6gretmenligi mezunu bir okul miidiirii bilebilir.
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Tablo 6. Brans Degiskenine Iliskin Veriler

Boyut Brang N X SS
Dogrudan Katki ~ Siif 84 3,09 1,06
Sayisal 84 3,30 1,07
Sozel 122 3,15 ,986
Yabanci Dil 43 3,24 ,867
Mesleki 57 3,41 978
Dolayli Katk1 Sinif 84 3,67 ,962
Sayisal 84 3,71 ,984
Sozel 122 3,71 ,948
Yabanci Dil 43 3,83 ,838
Mesleki 57 3,86 ,863
Aday Ogretmen  Siif 84 3,79 ,892
Sayisal 84 3,64 991
Sozel 122 3,69 ,997
Yabanci Dil 43 3,66 ,931
Mesleki 57 3,84 ,928

Tablo 6.’daki veriler incelendiginde 6gretmenlerin brans degiskeninin bes
kategoriye ayrildig1 goriilmektedir. Dogrudan Katki Boyutunda sinif 6gretmen-
lerinin =3,09 ortalama ile en diisiik cevabi verdikleri goriiliirken, mesleki branga
sahip 6gretmenleri =3,41 ortalama ile en yiiksek cevabi vermislerdir. Dolayli Kat-
k1 Boyutunda sinif 6gretmenlerinin =3,67 ortalama ile en diislik, mesleki bransa
sahip d6gretmenlerin ise 3,86 ortalama ile en yiiksek cevabi verdikleri goriilmekte-
dir. Aday Ogretmen Boyutunda sayisal bransa sahip 6gretmenlerin=3,64 ortalama
ile en diistik cevabi verdikleri, yine mesleki bransa sahip gretmenlerin ise 3,84
ortalama ile en yiiksek cevab1 verdikleri goriilmektedir. Her {i¢ boyuttan Dogru-
dan Katki Boyutunun en diisiik ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir. Her ii¢
boyutta da mesleki brans 6gretmenlerinin en yliksek ortalama ile cevap verdikleri
sOylenebilir. Dogrudan Katki Boyutunda smif 6gretmenlerinin diisiik ortalama ile
cevap vermelerinin, sinif 6gretmenlerinin siirekli olarak dgrencileri ile ilgilenmek
zorunda kaldiklari, bu yiizden okul miidiirti tarafindan yeteri derecede dogrudan
destek veya katki gormedikleri diigiiniilebilir. Daha sonra veriler arasinda anlamli
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bir farkliligin olup olmadigini ortaya koymak i¢in Kurskal Wallis test analizleri
yapilmigtir. Bu analizlere gore dgretmenlerin cinsiyet, brans, kidem ve brans de-
giskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmamus olup tek anlamli farkliligin
okul tiirii degiskeninde oldugu goriilmiistiir. Okul midiirlerinin 6gretmenlerin
mesleki gelisimine dogrudan katkisina iliskin 6gretmen goriislerinin okul tiirii de-
giskenine gore Kruskal Wallis testi analiz sonuglar1 Tablo 6.°da verilmistir. Okul
Tiirli degiskeni ti¢ gruba ayrilmistir.

Tablo 7.’de goriilebilecek analiz sonuglart neticesinde okul miidiirlerinin 6g-
retmenlerin mesleki gelisimlerine dogrudan katki, dolayli katki ve aday 6gretmen
boyutlarina iligkin 6gretmen goriiglerinin okul tiirii degiskenine gére anlamli ola-
rak farklilastigi goriilmektedir (x2=16,148; p<.05).

Tablo 7. Okul Tiirii Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclar

Boyut Okul Tirii N Sira Ortalamast  sd ¥2 p
Dogrudan Katki  Tlkokul 92 182,91 2 16,148 ,000
Ortaokul 123 169,59
Lise 175 220,33
Dolayl Katk1 Tlkokul 92 194,61 2 6,198 ,045
Ortaokul 123 176,41
Lise 175 209,39
Aday Ogretmen Tlkokul 92 205,16 2 6,959 031
Ortaokul 123 173,40
Lise 175 205,95

Hangi okul tiirleri arasinda anlamli farkliligin olustugunu ortaya ¢ikarmak
amaciyla her okul tiirliniin diger okul tiirleri ile ayr1 ayrt Mann-Whitney U Testi
sonuclarma bakilmistir (Biiytlikoztiirk, 2012). Okul tiirleri ilkokul-ortaokul, ilko-
kul-lise ve ortaokul-lise olarak incelenmistir.
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Tablo 7A. Okul Tiirii Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclart

Boyut Okul Tiirii N Sira Ortalamasi  Sira Toplam U p

Dogrudan Katk1  ilkokul 92 111,97 10301,00 5293,00 ,418
Ortaokul 123 105,03 12919,00

Dolayl Katki ilkokul 92 113,70 10460,50 5133,50 ,245
Ortaokul 123 103,74 12759,50

Aday Ogretmen  ilkokul 92 118,10 10865,00 4729,00 ,039
Ortaokul 123 100,45 12355,00

Tablo 7A.’daki analiz sonuglari incelendiginde, okul midiirlerinin 6gret-
menlerin mesleki gelisimlerine dogrudan katki diizeylerine iliskin 0gretmen
goriislerinin okul degisken gruplarindan “Ilkokul ve Ortaokul” gruplarina gére
sadece Aday Ogretmen boyutunda anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir
(U=5293,000; p>.05). ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin, okul miidiirlerinin
aday ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katkilarina gore farkli goriiglere sahip
olduklari sdylenebilir.

Tablo 7B. Okul Tiirii DeSiskenine Iliskin Analiz Sonu¢lar:

Boyut Okul Tiirii N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U p

Dogrudan Katki  Tlkokul 92 117,44 10804,50 6526,50 011
Lise 175 142,71 24973,50

Dolayl Katki ilkokul 92 127,41 11721,50 7443,50 311
Lise 175 137,47 24056,50

Aday Ogretmen  lkokul 92 133,56 12287,50 8009,500 ,946
Lise 175 134,23 23490,50

Tablo 7B.’de goriilecegi iizere okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki ge-
lisimlerine Dogrudan Katk: diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerinin okul de-
gisken gruplarindan “Ilkokul ve Lise” gruplarina gére anlamli olarak farklilastig
goriilmektedir (U=6526,500; p<.05). “ilkokul ve Lise” grubu dgretmenlerinin,
okul miidiirlerinin mesleki gelisimlerine dogrudan katkilarina gore farkl goriisle-
re sahip olduklar1 soylenebilir.
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Tablo 7C. Okul Tiirii Degiskenine Iliskin Analiz Sonuglar:

Boyut Okul Tiirii N Sira Ortalamasi  Sira Toplamm U p

Dogrudan Katki  Ortaokul 123 126,56 15567,00 7941,000 ,000
Lise 175 165,62 28984,00

Dolayl Katki Ortaokul 123 134,67 16564,50 8938,500 ,013
Lise 175 159,92 27986,50

Aday Ogretmen  Ortaokul 123 134,96 16599,50 8973,500 ,014
Lise 175 159,72 27951,50

Tablo 7C.’de goriilecegi tizere okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki ge-
lisimlerine iligkin 6gretmen goriiglerinin okul degisken gruplarindan “Ortaokul ve
Lise” grubuna gore her ti¢ faktorde de anlamli olarak farklilagtigi goriilmektedir
(U=7941,000; p<.05). Ortaokul ve Lise grubu 6gretmenlerinin mesleki gelisimle-
rine okul miidiirlerinin katkisina gore farkl goriislere sahip olduklar: sdylenebi-
lir. Ikiserli gruplar arasinda yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gére lise
grubuna dahil 6gretmenlerin, ilkokul ve ortaokul grubuna dahil olan 6gretmenlere
gore, okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine dogrudan katkisinin
daha fazla oldugunu diisiindiiklerini soylemek miimkiindiir.

SONUC VE ONERILER

[lgan (2013) iilkemizde 6gretmenlere yonelik yapilan mesleki gelisim faali-
yetlerin, literatiirde bahsedilen ve 6nerilen mesleki gelisim faaliyetleri ile uyumlu
olmadigini ifade etmektedir. Bu da iilkemizde mesleki gelismelerin istenilen dii-
zeyde olmadigin1 gostermektedir. Mesleki gelisim kurum ve 6gretmen ihtiyagla-
rina uygun olmalidir (Guskey, 1994). Egitimcinin egitimi bilime dayali oldugu
kadar tecriibeye de dayali olmalidir (Ozcan, 2013). T.Biimen vd. (2012) tarafindan
yapilan bir arastirmada 6gretmenler MEB tarafindan yapilan hizmetigi faaliyetleri-
ni yetersiz gormektedirler. Bakanligin 6gretmenlerin mesleki gelisim faaliyetlerini
yeniden ele almas1 gerektigi ileri siiriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler sadece bakanlik
tarafindan degil tiniversiteler ve sendikalar tarafindan da mesleki gelisimleri hak-
kinda yeterli destek goéremediklerini ifade etmislerdir (Ustu vd., 2016).

Arastirma sonucunda dgretmenlerin okul miidiirlerinin mesleki gelisimlerine
katkist ile ilgili verdikleri cevaplarin ortalamalariin Giil (2007) tarafindan yapi-
lan okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkisi ile ilgili caligmaya
benzer sonuglar verdigi sdylenebilir. Ug faktorlii yapiya sahip 6lgek ile elde edilen
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verilerle yapilan analizlerin sonuglarina gore sadece okul tiirii degiskenlerine gore
anlamli olarak farkliliklar bulunmustur. Ozellikle lisede gérev yapan 6gretmenler,
okul miidiirlerinin mesleki gelisimlerine katkilarinin diger okul tiirlerinde gorev
yapan dgretmenlere gore daha diisiik seviyede oldugunu algilamaktadirlar. {1kog-
retim okullarinda gérev yapan dgretmenler, okul miidiirlerinin mesleki gelisimle-
rine daha iist diizeyde destek verdiklerini algilamaktadirlar.

Bu arastirmada okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine kat-
kisinin ne oldugunun &lgiilmesi amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir. Olgegin kisisel
bilgiler kisminda 6gretmenler hakkinda bes farkli degiskene yer verilirken okul
midiirti hakkinda herhangi bir kisisel degiskene veya soruya yer verilmemistir.
Olgegi cevaplayan dgretmenlerin kisisel degiskenlerine gore analizler yapilmistir
ve boyutlar ile iligkileri ortaya konulmaya calisilmistir

Elde edilen bulgular neticesinde asagidaki 6neriler sunulmustur.

o  Ilkokul, ortaokul ve liselerde 6gretmenlerin mesleki gelisimleri icin fark-
l1 uygulamalardan basarili olanlar1 diger okul tiirlerine de yayilmali ve
uygulanmalidir.

o Okul miidiirlerine aday 6gretmenlerin yetistirilmesi ve meslege hazir-
lanmas1 hususunda egitimler verilmelidir

o Okul mudiirleri deneyimli 6gretmenler ile deneyimsiz 6gretmenlere
mesleki gelisimleri hususunda farkli yaklasmalidir. Deneyimli 6gret-
menlerin tecriibelerinden faydalanarak deneyimsiz ve aday 6gretmenle-
rin yetistirilmesinde istifade edilebilir.

o Okulda mevcut bulunan tiim imkanlar mesleki gelisim ¢aligmalarinda
kullanilmast i¢in 6gretmenlere sunulmalidir.

o  Sistem degisimlerinde 6gretmenlere yenilikler hakkinda daha fazla bilgi
ve egitim verilmesi i¢in okul mudiirleri egitilmelidir.

o Okul mudirii 6gretmenlere seminer vermesi icin ¢esitli uzmanlar1 ve
akademisyenleri okula davet etmeli, 6gretmenlerin bu seminerlere ka-
tilmasini saglamalidir. Ogretmenlerin uzmanlardan alacaklar1 egitimi
siniflarinda uygulamalari i¢in imkanlar saglanmalidir.

o Buaragtirmada gelistirilen ve uygulanan 6l¢ege, okul miidiirleri i¢in ki-
sisel degiskenler eklenebilir ve yeni bir aragtirmada kullanilabilir.
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Ozet

Feminizmin 18.yiizyilda Bati’da kadinlarin, ataerkil diizene ait norm ve degerlere, cin-
siyet¢i politikalara karst baslatmis oldugu miicadelesi tarihsel siire¢ icerisinde gesitli
akimlar halinde devam etmigtir. Birinci dalga olarak adlandirilan ilk feminist hareket,
vasal ve kurumsal diizenlemelerle kadin haklarinin koruma altina alinmasina yénelik,
esit vatandagshk, siyasal ve kamusal hak talepleri tizerine iken; 1960 larda baslayan ikin-
ci dalga, ev ici roller, cinsler arast esitlik, kadinin bedeni ve dogurganligi iizerinde soz
sahibi olabilmesi konular iizerine miicadele verilen bir siire¢ olmustur. Kamusal alana
kadinlarn esit sekilde ¢ikma talebi, Tiirkiye gibi Batililasma gayreti icerisinde olan Miis-
liiman iilkelerde, kadimin dini kimligi ve gostergesi olan értiisii noktasinda tartismalarin
yasanmasini beraberinde getirmistir. Bu da kamusal alanin i¢i ve kamusal alana nelerin
tagimip tasinamayacag sorusu giindeme gelmistir. Uciincii dalga ise, kadinlarn bireysel
tercihleri ve sunifsal, dini, etnik farkliliklar tizerine yogunlasan, ana-akim feminizmi ise
Avrupa-merkezci bakis agisiyla kadin sorunlarini ele almasi noktasinda elestiren bir ha-
reket olmustur. Bu noktada ¢alismanin amaci, beyaz iist ve orta sinifi teskil eden ana-akim
feministlerin, ‘fizkardeslik’ vurgusu altinda tiim diinya kadinlarinin yasadiklar: sorunlart
es tutmasimin bir elestirisini yapmaktir. Bu durum kiiltiivel, sinifsal ve dini farkliliklarin
g6z ard1 edilmesine, Batili kadin modeline uygun kadinlarin ozgiirlesmis, Bati-dis1 kadin-

larin ise daha az kadin olarak algilanmasina neden olmaktadur.
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Beyaz Feminizm ve Oteki Kadinlar

WHITE FEMINiISM AND OTHER WOMEN

Abstract

Feminism In the 18th century, the struggle of women in the West against the patriarchal
norms and values, against the sexist politics, has continued in various ways in the
historical process.The first feminist movement, called the first wave, is about equality
of citizenship, political and public rights for the protection of women's rights through
legal and institutional arrangement. The second wave that began in the 1960s was a
struggle over issues such as domestic roles, equality between sexes, and the ability to
have a say on the body and fertility of women. The emergence of women in the public
sphere equally demand, which in Muslim countries such as Turkey Westernization efforts,
the woman's religious identity and indicators point that the headscarf has brought the
occurrence of debate. At this point, the question of how to move into and out of the public
space and the public space has come to the agenda. The third wave focuses on women's
individual preferences and class, religious and ethnic differences, while mainstream
feminism has been criticizing the point of addressing women's issues from a Eurocentric
point of view. At this point, the aim of the study is to make a critique of the mainstream
current feminists, who constitute the white upper and middle class, to coincide with the
problems experienced by all the women of the world under the emphasis of Sisterhood.
This situation leads to the neglect of cultural, class and religious differences, and the
perception of women in accordance with the Western women model as liberated and non-

Western women as less women.

Keywords: Mainstream Feminism, Public Space, White Feminism, Other Women's

Perception
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GIRIS

Bu calismada feminizm ve ana-akim feminist teoriler tarihsel siireci igerisin-
de verilmis, degisen zaman ve kosullara gore kadinlarin sorunlarinin ve talepleri-
nin de degisimi ele alimmistir. Kamusal alana esit vatandag olarak ¢ikma, kadin er-
kek esitliginin saglanmasi ve bu noktada egitim, siyasal haklarin vb. elde edilmesi
iizerine verilen miicadelenin, 1960°larda kadinin aile i¢i rolleri, dogum kontrol ve
kiirtaj hakki, bedeni lizerinde s6z sahibi olma noktasinda ele alinmaya baslandig:
gorilmustiir. Kadimin kamusal alana, cinsiyet ayrimciligindan muaf sekilde 6z-
giirce ¢ikmaya baglamasiyla birlikte Batili, modern kadin figiiri de beraberinde
tretilmistir. Avrupa’da beyaz kadinlarin, kadin sorunlarina yonelik miicadelesi,
Bati-dist kadinlarin sorunlarinin da miicadelesi olarak gosterilmis, feminist ka-
dinlarin gorevi, bu miicadele altinda ‘Gteki’ kadinlart modernlestirmeye ¢aligmak
olmustur. Beyaz feministlerin, kiiltiirel, siifsal, dini ve etnik farkliliklara gore
degil, Batili kadin anlayisina gore kadin sorunlari iizerinde {irettigi sdylemler, et-
nosantrik bir bakis agisini1 da ortaya koymaktadir.

1. Feminizm Kavram

Feminizm, kokeninde Latince’ de kadin manasina gelen “femine” kelimesin-
den tiiremistir (Sevim, 2005:7). Feminizm kavrami {izerine ortak bir tanim yap-
mak olduk¢a zordur. Pek ¢ok yaklasim veya teori, konu iizerine farkli feminizm
tanimlar1 getirmis, ayrica arastirmact ve akademisyenler de farkli feminizm ta-
nmimlar1 yapmislardir. Ancak genel bir ¢cergeve ¢izmek adina Michel’in Feminizm
tanimina basvurulabilir. Michel feminizmi “kadinlarin kendi aralarinda bir daya-
nigsma yaratarak, erkek egemen diinyanin norm ve degerlerine, cinsiyet¢i politika-
larina kars1 baglatmis oldugu miicadele” (Michel, 1993:6-7) olarak tanimlamak-
tadir. Bu tanimlamadan yola ¢ikarak feminizmin, 18. yiizyilda kendini gdsteren,
kadinlarin sorunlarina egilen; kadinin ataerkil yapi igerisinde dislanisini, ezilisini
ele alan ve bu durumun diizeltilmesi i¢in patrial norm ve degerlere karsi miicade-
leyi amaglayan toplumsal bir hareket oldugu belirtilebilir (Doltas, 1991:83).

Feminizmin mevcut egemen sdyleme karsi ¢ikmasi, bu diizeni sorgulayarak
elestirilerde bulunmasi 6zellikle feodalizmin bitmesi ve kapitalizmin gelismesi
siireciyle paralellik gostermektedir. Sanayilesmenin artigiyla birlikte olusan yeni
toplumdan kendini diglanmis olarak hisseden orta sinif kadinlarin talepleri, fe-
minizmin tarihsel siirecinin baslangicini teskil etmektedir. Yeni burjuva smifin
ozgiirliik ve esitlik taleplerine karsi orta sinif kadinlar da bu haklar talep etmeye
baslamiglardir (Aktas, 2013:60). Kadilarin 6zel alandan kamusal alana ¢ikigiyla
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ilgili sorunlarin ortadan kaldirilmasi adina verilen miicadeleler feminist hareketin
ilk miicadelesi olarak degerlendirilebilir.

Feminizmin farkli degerlendirmeleri mevcuttur, ancak kadin hareketi ad1 al-
tinda ortak bazi unsurlardan soz edilebilir. Bu noktada Caroline Ramazanoglu’nun
feminizm adina belirttigi ortak 6zellikler soyledir:

o  Feminizmin tiim tiirleri kadinlari, erkeklere bagimli kilan biitiin iliski
tirlerinin degistirilmesi gerektigini savunmaktadir.

o Feminizm, cesitli toplumlarda kadinlar i¢in olusturulmus olan ve “do-
gal”, “normal” olarak kabul edilen bir¢ok durumu sorgulamaktadir.

. Feminizm, yalnizca diisiincelerden ibaret degildir. Kadinlarin gesitli
olanaklara sahip olabilmesi i¢in diinyanin degistirilmesini, erkekler ve
kadinlar arasindaki iliskilerin dontstiirilmesini amaglamaktadir. Bu
nedenle de feminizm ayni zamanda politik ve eylemsel pratigi olan dii-
stinceler dizisidir.

o  Feminizm, kadin ve erkek iliskilerini dengelemek anlaminda edindigi
amaglar ve ¢oziim yollar ile kigkirtici ve elestirel bir nitelik tasgimaktadr.

o  Feminizm, kadin-erkek iligkilerinin niteligi hakkinda tarafsiz ve nesnel
bilgi anlayisindan yola ¢ikmamaktadir. Bu anlamiyla da feminizm, ka-
dinlarin bilgi birikimleri ve yasam deneyimleri konusunda ciddi sorular
ortaya atarak, aklin, bilimin ve toplumsal teorinin sorgulanmasini amag-
lamaktadir (Ramazanoglu, 1998:26-27).

2. Feminizmin Tarihsel Siireci ve Feminizm Dalgalar

Feminizmin veya feminist teorinin tarihsel siirecinin ve bu siirece bagli ola-
rak gelisen feminist hareketlerin ne sekilde gerceklestigine yonelik farkli pers-
pektifler ortaya konmustur. Ancak feminizmin tarihsel siirecini genel olarak 18
ve 19. ylizyillardaki gelisimlerle baglatmak miimkiindiir. Amerikan Bagimsizlik
Bildirisi, Fransa’nin insan Haklar1 Bildirgesi ve Dogal Haklar Teorisinde gelistiri-
len haklar ¢er¢evesinde kadin ve kadin haklarina yeterince deginilmemesi, kadini
0zel alana hapseden bir algimin varligi, Batida kadin hareketinin baglamasini ve
feminist gruplarin olusumunu saglamistir (Tas, 2016:167). Bu gruplar sosyal ve
siyasal bazi hak taleplerinde bulunmuslardir. Ozellikle 1792°de ingiltere’de Mary
Wollstonecraft’in “A Vindication of the Rights of Women” (Kadin Haklarin Bir
Savunusu) adli eseri kadinlarin sanayilesmeyle birlikte ortaya ¢ikan yeni diinya-
da kamusal alana ¢ikma taleplerini dile getiren 6nemli bir eser olarak literatiire
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girmistir. Bu siirecten itibaren feminizmin ilk dalgas1 da ortaya ¢ikmistir. Femi-
nist hareketlerin gelisim siirecini kronolojik olarak ii¢ dalga seklinde ele almak
mimkiindiir.

Bunlardan ilki olan birinci dalga feminizmin baslangici 18. yiizyila dayan-
maktadir. Kadinlarla erkeklerin esit oldugu fikri esasinda ilk defa Fransiz Devrimi
sirasinda telaffuz edilmis; akil, ilerleme bireysellesme ve egitimin énemi ve kadin
haklar1 bu donemde kendini temellendirecek bir felsefi altyapiya sahip olmus-
tur (Ecevit & Karker, 2011:66). Tlk dénem feministlerinin genel amaci, beyaz
iist ve orta sinif kadinlarin diglanmis oldugu kamusal alana erkeklerle esit olarak
dahil olmasidir. Bu sebeple birinci dalga feminist hareketini Bati’daki belli bir
ziimre olan beyaz, iist ve orta sinif kadinlarin baslattigi bir hareket olarak gérmek
miimkiindiir. Kadinlarin yaradilis geregi erkeklerle akil ve muhakeme konusun-
da esit varliklar oldugu, kadinin egitilmesi konusu ve yasal hak talepleri birinci
donem kadin hareketlerinin temel amacini olusturmaktadir. Kadin ve erkekle il-
gili esitsizlik, kadin viicudunun erkek viicudundan biyolojik olarak farkliliginin
kadinin aleyhine olacak sekilde yorumlanmasina dayanmaktaydi. Bu sebeple ilk
feministler insan olmakla cinsiyet arasinda bir iliski bulunmadigi konusunu tartis-
mis, bu konudaki tabular1 yikmaya ¢alismislardir (Aktas, 2006).

Bu donem feminizminin temel miicadele alan1 yasal ve kurumsal diizenleme-
lerle kadin haklarinin korunma altina alinmasi olmustur. Ozellikle ¢alisma alanin-
da cinsiyet ayrimina son verilmesi, esit ise esit ticret ddenmesi, cinsel somiiriiniin
sona erdirilmesi, evli kadinlarin mal varligmmin yasalarla koruma altina alinma-
s1, egitim hakki ve politik alanda oy kullanma hakki1 birinci dalga feminizminin
genel talepleri arasinda yer almistir. Bu talepler dogrultusunda bazi gelismeler
yasanmis, yaklasik 20 iilkede kadinlara oy kullanma hakk: verilmistir. Segcme ve
sec¢ilme hakki ve miilkiyet, aile hukuku gibi birgok alandaki yasal diizenlemeler
de bu donemin iriinleridir. Birinci dalga feministlerinin elde ettigi bir baska ka-
zanim da, egitim ve istihdam baglaminda, 6zel alan ile 6zdeslestirilen kadinin
kamusal alanda goriilmeye baslamasi olmustur (Karadag, 2012:93). Ilk dénem
kadin hareketleri sayesinde, yasal alandaki kadin erkek esitligini gbzeten bircok
diizenlemeler elde edilmis ancak, toplumsal hayatta gercek kadin erkek esitligini
topyekiin saglamada yetersiz kalinmistir.

Feminizmin ikinci dalgasi olarak adlandirdigimiz diger siire¢ ise genel ola-
rak Tkinci Diinya Savasi’ndan sonra, 1960’larda baslamistir. Yasal alanda esitlik,
kamusal alana ¢1kis ve alinan vatandaglik hakkinin erkek egemen yerlesik diizene
¢Oziim sunamadigini fark eden ikinci dalga feministler, hem miicadele konularini
hem de miicadele alanlarini koklii sekilde degistirmistir. Eskiden siyaset ve femi-
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nist miicadele dig1 goriinen kiirtaj hakki, dogum kontrol araglarina bedava erisim
ve ¢ocuk bakimi gibi konular temel konular haline gelmistir (Ecevit & Karkiner,
2011:67). Carol Hanish’in “Kisisel olan politiktir” slogan1 bu dénem feminist
hareketin en onemli sloganlarindan biri olmustur (Kolay, 2015:8). Buradan ha-
reketle ev i¢i roller, cinsler arasi esitlik, kadinin bedeni ve dogurganlig: iizerinde
s0z sahibi olabilme talepleri ikinci donem kadin hareketinin miicadele alanlarinin
basinda gelmektedir. Cilinkii bu donem feministlerine gore, kadinlik rolleri sos-
yalizasyon siireciyle birlikte nesilden nesile aktarilmakta, baz1 yasal haklar: elde
etmeyi basaran kadin yine erkek egemen sdylem altindadir. Tkinci dalga feminizm
donemini birincisinden ayiran soylemlerden biri de, biitiin kadinlar arasinda da-
yanigma lizerine kurulu “kiz kardeslik” (sisterhood) diislincesinin, birlestirici bir
ideoloji olarak 6n plana ¢ikmasidir (Serbetci, 2013). Ancak bu kavram mensei
itibariyle Bat1 kdkenlidir; Batili feministler uzun siiren miicadeleleri neticesinde
pek cok haklara ve 6zgiirlikklere sahip olmay1 basarmistir. Tek amaclart bireysel
Ozgilirliiklerinin daha da yilikselmesi olan Batili beyaz feministlerin, tiglincii diinya
kadinlartyla ayni sorunlari yasiyor olduklar diisiincesiyle “kiz kardeslik” kav-
ramini ortaya atmalari celiskili bir durumdur. Bu kavramin ¢eligkili olmasi, tim
kadinlarin sorunlarinin evrensel nitelik tagimadigindan ileri gelmektedir. Batili
kadmin sorunlarinin Afrikali kadinin sorunlari ile ayni oldugunu diisiinmek ve
dolayisiyla ayn1 hak taleplerinde bulunuldugunu iddia etmek, esasinda Bati femi-
nizmini diger toplumlarin kadinlarina da 6zgiirlestirme ad1 altinda empoze etmek
anlamina gelmektedir.

1980’11 yillarin sonunda ortaya ¢ikan feminist akima ise ligtincii dalga feminizm
denilmektedir (Tiir & Aydm Koyuncu, 2010: 6). ikinci dalga feminizm birincisinin
devamu niteligi tasirken, tigiincii dalga feminizm kendinden onceki akimlara gore
bazi farkliliklar ortaya koymustur. Daha 6nceki feministlerin, cogu zaman cinsiyet
ayrimina odaklandigini diistinen {iglincii dalga kadin hareketi savunuculari, cinsiyet
ayrimina odaklanan bir feminizmin simuf farkliliklarini ve rk ayrimmi gérmezden
geldigini vurgulamiglardir (Walters, 2009:162). Bu nedenle farkli etnik kdken ve
cinsel tercihlere, sinifsal farkliliklara yonelmisler ve kadin sorunlarinin ¢esitliligine
odaklanan bir bakis agismi teoriklestirmeye calismislardir. Uciincii dalga feminist
hareket, benzerlik yerine farkliliga ve farkli kimliklere, evrensel olan yerine yerel
olana vurgu yapmistir. Yerele olan vurgu, feminizm diisiincesinin esasinda Avru-
pa merkezci bir diisiince olmasindan ve yerel sorunlar hakkinda (siif farkliliklar
ve ik ayirimi vb.) soyleyecek sozii olmamasindan kaynaklanmaktadir (Serbetgi,
2013:25). Boyle bir bakis acisinin, Bat1 disindaki toplumlarin kadin sorunlarini an-
lamada yetersiz kaldigin1 savunan ti¢lincii dalga feministler, her toplumun kadina
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yonelik sorunlarinin farkli olacagimi diisiinerek, evrensel bir bakis agis1 yerine yerel
sorunlara odakli bir bakis acis1 gelistirmistir. Dolayistyla ikinci dalga feminist al-
ginin mutlak esitligi savundugunu, tigiincii dalga feminist alginin ise farkliliklara
vurgu yapan bir sdylem gelistirdigini belirtmek miimkiindiir.

Ucgiincii dalga feminizmin igerisinde baz1 yaklasimlardan soz edilebilir. Bun-
lar; interseksiyonalist teori, postmodernist ve postyapisalci feminist teoriler, post-
kolonyal feminist teori ve geng feministlerin yeni nesil glindemidir (Colman’dan
akt. Tirkoglu, 2015:12). 80’li yillarin sonunda feminist taleplerin yerine gelmis
oldugunu diislinen ve artik feminizmin son buldugunu savunan Postfeminist bir
diisincenin varlig1 goriilmistiir. Bunun yan1 sira Bat1 merkezci, kolonyal bir ba-
kis agisin1 elestiren, Bat1 dig1 diinyadan gelen tepkilerin Postkolonyal Feminizm
ad1 altinda ticlincli dalga kadin hareketi icerisinde yer aldig: belirtilebilir. Ayrica
Siyahi Feminizm, islamc1 Feminizm gibi akimlar da son donemde ortaya ¢ikan
akimlar arasinda yer almaktadir.

3. Feminizm ve Kamusal Alan Tartismalari

Kamusal alanda kadm-erkek esitligi tartismalar1 ve bu tartismalarin séz
konusu Bati-dis1 kadimin haklar1 ve esitligi oldugunda feminizmin nasil konum-
landig1 da tartisma konusudur. Ana-akim feminizmin kamusal alanda tiim diinya
kadinlarini i¢ine alan bir bakis agisiyla m1 kamusal alanda belirdigi yoksa Bati-
I1 beyaz kadin figiiriinii ortaya cikaran bir kamusallik talebini mi 6ne ¢ikardig
cevap aranmasi gereken sorulardir. Habermas’in kamusal alan olarak niteledigi
mekanlar, bir araya gelen toplulugun davranis tarzi, akil yiiriitme bi¢imi ve onlara
yon veren konular bakimindan farklilik gosterse de, genel olarak hepsi arasinda
siireklilik kazanma egilimi tasiyan bir tartisma orgiitlenmektedir. Dolayisiyla bir
araya gelen insanlarin statiileri 6nemsenmez, esitlik anlayist s6z konusudur. Riit-
be ve mevkiler, yerini esdegerlik Olciisiine birakir (Habermas, 2009:106). Ancak
bu kamusal alandaki esitlik, kadinlari da i¢ine alan bir esitlik olarak anlasilmamis-
tir. Zira, Aydinlanma diistiniirleri kamusal ve 6zel alan ayrimini cinsiyet kategori-
sine gore tanimlamiglardir. J. Locke, kadinin erkek tarafindan ikincillestirilmesi-
nin dogadan kaynaklandigini, Machiavelli, kadinin “duygusal” oldugunu, Hobbes
ise, kadmin haklarini kontrat ile kocasina devrettigi i¢in siyasette yer almadigint
belirtmistir. J.J. Rousseau ise kamusal ve 6zel alanlarda erkek ve kadin ayrimini
sosyal diizenin temel bir 6zelligi olarak gérmektedir (Giiniindi Erséz, 2015:85).
Erkek akli temsil eden bu fikir, Bati’nin modernlesme siireci boyunca dillendiril-
mistir. 18.yiizyilda birinci dalga feminist hareketin baslangicina kadar, kamusal
alan erkek ile, 6zel alan ise kadm ile zdeslestirilmistir. Ozellikle Sanayi Devri-
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mi ile birlikte kamusal alan ve 6zel alan ayrimi daha da belirginlesmistir. Kadin
aklinin rasyonellesme siirecine dahil edilmemesine tepki gosteren ilk donem fe-
ministleri, vatandaglik hakki, kamusal alana ¢ikma hakki, siyasal haklar talebi
dogrultusunda miicadele yiiriitmiislerdir. Bu miicadele 18. ylizyil boyunca devam
etmis, kadinlar da, erkekler gibi, birey ve yurttas olmayi talep etmeye baglamis-
lardir. Dolayisiyla, Liberal Feminizm’in (birinci dalga feminizm de denilebilir)
esas hedefi, kadinlarin “kamusal” alana girmesini 6nleyen ve onlari eve hapseden
yasa ve uygulamalarin ortadan kalkmasini saglamaktir. Batili modern kadin, tipki
erkekler gibi, egitim almak, esit vatandas sayilmak, kamusal alana ¢ikmak, {iret-
mek, ¢aligmak ve siyasal haklara sahip olmak istemistir.

Kamusal alanda toplumu yonlendirmenin yolu dinin kamusal alandan ¢ika-
rilmasi sayesinde olmustur. Onceden &zel alana ait olarak nitelendirilen ekonomi
ve egitim kamusal alana tagimmig; kamusal alanda yasanan dinin ise 6zel alana
¢ekilmesi islevi ger¢eklesmistir. Bunun sebebi kamusal alanin insanin anlam ve
inang diinyasina ait bir yer olmadigi, herkesin esit ve tek tip olarak var oldugu
bir alan oldugu diisiincesinin hakimiyetidir. Kamusal alan, 6zel alandan kendisini
Ozerklestiren bireylerin alani olarak kabul edilmistir (Kentel, 2008:31). Dinden
soyutlanmis bir toplumun daha edilgen bir toplum olacagi diisiincesi Batinin mer-
kezi diigiinceleri arasinda yerini almistir. Bu sebeple sekiilerlik, kamusal alanin
temel bir niteligi olarak goriilmistiir. Tiirkiye’de ise kamusal alan kavrami, top-
lumsal yagamimizda her kesimden insanin esit bir bigimde yer aldig1 bir alan1 de-
gil, devlet ideolojisinin topluma empoze edildigi bir alan1 simgelemistir. Kamusal
alan, Tirkiye’de resmi bir alana isaret etmektedir. Bu sebepledir ki Tiirkiye’de
“kamu” dendiginde akla ilk basta devlet idaresi, organlari, kuruluslari, gorevlileri
ya da etkinlikleri gelmektedir. Kamusal alanin bu sekilde algilanmasinin altinda
yatan sebep, kamusal alanin devlet ideolojisinin topluma empoze edildigi bir alan
olmasidir. Laiklik anlayis1, Tiirkiye’nin modernlesme anlayisini belirleyen bir
eksen olmus, kamusal alanin i¢i de bu anlayiga gore diizenlenmistir. Tiirkiye’de
kamusal alanin sekiiler ve evrensel olmasi konusunda Fransiz laikligiyle benzer-
lik gostermektedir; kisiler kamusal mekanlara girerken yerel ve dini kimlikleri-
ni birakmakla yiikiimludiirler (Gole, 2013:22-23). Laiklik kavraminin kamusal
alanda kullanilmas1 kamusallik adina 6nemli goriilmis, kendilerini laik olarak
tanmimlayan ve devletin {ist kademesinde yer alanlar, Batili, modern bir kamusal
alan yaratma diigiincesine gitmiglerdir. Bunun i¢in, kendi diisiincelerinin bir uy-
gulamas1 olarak dini degerleri, Islami yasam tarzin1 kamusal alandan ¢ikarmaya
calismuslardir. Tiirkiye’de laik kesim igin sekiilerlik kavramu, Islami sdylemlerin
kamusal alandan tiimiiyle uzaklastirilmasi i¢in kullanilan bir kavram olmustur.

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Y1l 2018 | Number - Say1 12



AN

EETnd
L

Beyaz Feminizm ve Oteki Kadinlar

“Sekiilerlesmenin ve giindelik yasamin diinyevi degerler ¢ercevesinde kurulma-
s1 hep Batili yasam tarzinin bir pargasi olarak algilanmig, Batili yasam tarzinm
ve Batili degerleri benimsemeyenler ve bunlara kars1 direnenler ise egemen du-
rumdaki resmi kamusal alandan dislanmislardir” (Yardim, 2018:161). Islami ya-
sam tarzinin kamusal alandan ¢ikarilmasi gerektiginin bir drnegi olarak, 1923°te
Iskenderiye’de diizenlenen bir konferansta bir grup feminist basértiilerini ¢ikara-
rak denize atmis, bdylece kadinlarin baski altinda olmadiklart ve kamusal gorii-
niirliige kavustuklar1 yeni, modern (sekiiler) bir Misir hedefini sembolize etmeyi
amaglamislardir (Informationszentrum Welt, 2013).

Kamusal alana ait bu laik diigiincede, Tiirkiye’de kamusal alan (resmi alanlar,
kuruluslar, organizasyonlar), dini (Islam) simgeleyen her tiirlii goriintiiden kurtul-
mak istemistir. Bu sebeple bagortiilii kadinlarin egitim, ¢aligma haklar ellerinden
alinmig, bu haklardan uzaklagmak istemeyenler ise baslarini acarak kamusal alana
girmek durumunda kalmiglardir. 28 Subat siireci, kendini dindar olarak tanimlayan,
ortiilii kadinlari kamusal alandan diglanmasinin somut 6rnegi olmustur. Bu siireg-
te, Bat1’da ortaya ¢ikan feminizmin savundugu ilkelerin, hak taleplerinin, egitim,
esitlik, kamusal alanda var olma haklarinin, Tiirkiye’de basortiilii kadinlar 6zelinde
bir hak olmaktan ¢ikarildig1 goriilmiistiir. Bu durum kargisinda Cumhuriyet’in ilk
yillarindan itibaren Tiirkiye’de de feminizmin ilkelerinin savunuculugunu yapan ve
kendilerini Cumhuriyet feministleri, laik feminist olarak adlandiran kadin grupla-
rinin bagortiilii kadilarin haklarini savunmak bir yana, rejimi destekleyen bir tavir
takindiklar1 goriilmiistiir. 1980’lerden itibaren ise Tiirkiye’de oOrtiilii kesimin sesi
olan Islamc1 Feminizm ortaya ¢ikmustir. Bir tarafta laiklik temelinde basortiisiiniin
ozgiirligli kisitladigr ve dini bir simge ile kamusal alana ¢ikilamayacagini savu-
nan feminist hareket, diger taraftan ise 0zgiir tercihiyle ortiinen kadinin kamusal
alanda Ozgiirce var olmasi gerektigini savunan feminist hareket arasinda bir ikilik
yasanmustir (Celik, 2016). Batr’da oldugu gibi Tiirkiye’de de var olan “Beyaz Fe-
minizm”, yalnizca Bati’nin ¢agdas ilkelerine uyan, sekiiler, iist ya da orta smifa
mensup, kendini Tiirk olarak tanimlayan, sol ya da liberal kategorideki insanla-
rin hareketini temsil etmektedir. Bu kesimin Onciiliigiinii yaptig1 feminist hareket,
Tiirkiye’de yasayan “6teki” kadinlarin her tiirlii haklarini ve kamusal alan talepleri-
ni temsil eden bir fikirsel hareketten oldukga uzak bir yapidadir.

4. Beyaz Feminizm’in ‘Oteki’ Kadin Algisi

Makalenin bu boliimiinde, diger boliimde deginilen Beyaz Feminizm konu-
su, ozellikle iiclincli dalga feminizm ile birlikte goriilen Postkolonyal Feminizm
altinda irdelenmistir. Postkolonyal teori, somiirgeciligin biraktigi mirasi sorunlas-
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tiran bir dizi felsefi ve edebi teoriyi i¢ine almaktadir. Bati tarihinin biiyiik oranda,
Avrupali kuvvetlerin beyaz ve Batili olmayan digerlerini somiirmelerinin tarihi
oldugu goriisii, postkolonyal caligmalarin biitiin bigimleri i¢in esas tegkil eder
(Weedon, 2014:88).

Somiirgeciligin yaygin olan tanimi, “geri kalmis” toplumlarin uygarlasabil-
meleri icin gegici bir politik ve ekonomik egemenligin gerekli oldugunu 6neren
“medenilestirme misyonu”dur. Boylelikle “gelismemis” toplumlar, kendi ken-
dilerini uygun bir sekilde yonetme kapasitesine erisecekleri medeni ve batili
bir noktaya dogru “ilerlemis” olacaklardir (Saluk & Ozer, 2010). Somiirgecilik
sonrasi teori ya da ‘postkolonyal elestirel teori’ nin ¢ikis noktasi kolonyal /s6-
miirgeci zamanlardan kalma ekonomik, toplumsal, kiiltiirel, psikolojik ve dilsel
kalintilar iizerinde miicadeledir. (Mishra, 2014:197). Postkolonyal Feminizm ise,
Avrupa-merkezli Beyaz Feminizm’in farkliliklara kayitsizligini, renk korliigiinii,
tiimleyici kimlik egilimini, evrenselci feminizm anlayigini reddederek somiirge-
ci anlayisin yeniden iiretilmesine kars1 uyarida bulunur (Mishra, 2014:201). Do-
layistyla Postkolonyal Feminizm, Bati-dis1 kadinlarin toplumsal, kiiltiirel veya
ekonomik yapilar tarafindan ikincil konuma getirilmesi durumunu elestiren bir
teoridir. Bu teori, Batili feministlerin ii¢iincii diinya kadinlarinin taleplerine yo-
nelik yaptiklar1 okumayi yap1 sokiime ugratan bir teoridir ayn1 zamanda. Postko-
lonyal feministlerin amaci, Batinin 6ne ¢ikardigi 6zgiirliik ve ilerleme kavramlari
tizerinden, ticlincii diinya kadinlarinin cahil, egitimsiz ve dinlerin magduru olarak
resmedilmesine kars1 bir miicadeledir. Avrupa-merkezci bakis agisi {igiincii diinya
kadinlarmin sorunlariin anlasilmasina degil, Batili hiimanist sdylemin otoritesini
kurmaya yaramaktadir (Mohanty, 2003). Dolayisiyla ticlincii dalga feminizm ile
birlikte 80’lerden itibaren, iiglincii diinya kadmlarinin sorunlari tizerinde durul-
mus ve ana-akim (mainstream) feminist teorisyenlerin (beyaz, orta siif ve Batili
kadnlar) bir elestirisi yapilmistir.

Batili feministler, Dogudaki “kiz kardes (sisterhood)” lerini i¢inde bulunduk-
lar1 sorunlardan kurtarmak i¢in, kendileriyle ayn1 yolu izlemesi gerektigini diigii-
nerek modernlestirme gorevi iistlenmislerdir. Bu gorevde, “suskun” kalan Dogu
kadmlarimin sesi olmak ve onlar1 “kurtarmak” diisiincesi hakimdir. Iste bu diisiince
Postkolonyal feministler tarafindan agir bir dille elestirilmistir. Postkolonyal fe-
minist elestiriye gore, eger Bat1 feminizmi Avrupa-merkezci bir diisiincenin di-
sina ¢ikmak istiyorsa, oncelikle kadinlari toplumsal ve kiilttirel kosullarmi dik-
kate almalidir. Batili olmayan metinleri okumak, ii¢lincii diinya kadmlarini kendi
baglamlarinda anlamak adina 6nemli bir adim1 teskil etmektedir. Aksi takdirde,
tiglincii diinya kadinlarinin farklhiliklarini géz ardi etme durumu, bdlge kadinlari-
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nin feminizmi, Bat1 feminizmi olarak gérmelerine, dolayisiyla Islam-dis1, Hint-dis1
gibi sekillerde nitelendirmelerine yol agmaktadir (Weedon, 2014:94). Ancak ‘kur-
tarilmasi gereken kadin 6znenin ingast’ siirecinin yalnizca Bati tarafindan tiretilen
bir sey olmadigini, hedef {ilkelerdeki 6znelerin de bu siirece dahil edildigini be-
lirtmek gerekir. Hedef tilkelerdeki {ist ve orta stif kadinlar kendi toplumlarindaki
kadinlar temsil ettigi iddiasini tasimaktadirlar (6rnegin Tiirkiye’deki laik feminist
kuruluslar). Bu sinifin Bat1 ile kurdugu iletigsim, evrensellik iddiasin1 hakli ¢ikar-
maktadir. Bu sayede Bati, insa edilen kadin kurban {izerinden hem Dogu’ya mii-
dahale eder, hem de bu miidahalesinde hakli oldugunu Bati-dis1 baglant1 noktalar
(kadin kuruluslari) iizerinden Bati-dis1 toplumlara dayatir (Balc1, 2017:81).

Cihan Aktas Beyaz Feminizm’i, oryantalist feminizm olarak da ifade etmek-
te ve sOyle demektedir: “Feminizmin ‘6zsel’ kadin varsayimi, 6zellikle Batili ol-
mayan toplumlarda baski altinda kalan ve ezilen kadinlara yonelik sorgulamalarin
giiclinli zayiflatmakta hatta bu sorgulamalar1 6nemsizlestirmektedir. Bagortiisiine
kars1 gosterilen tepki ya da bagortiisii yasaklarinin feministler icin bir sorun ol-
mamasi, 6zsel kadin varsayimiyla yakindan ilgilidir. Bu varsayimsal 6zsel kadin,
Batili ve beyazdir. Ozsel kadin belirli bir dilde konusur, belirli sekilde giyinir,
belli iiriinleri tiiketir, vs. Onun Ozsel statiisii, tikellerini evrensele ¢evirme etki-
sine sahiptir; onun tikel bir tarzda var olusu, biitiin kadinlarin var olus tarzi gibi
algilanmaktadir. Bunun sonucu ise sudur: Ozsel kadinin 6zelliklerini paylasma-
yan kadinlar sanki daha az kadin olmaktadirlar” (Aktas, 2006:1). Daha az kadin
oldugu kendisine hissettirilen “6teki” kadin, Beyaz kadin modeline ulagsmaya ¢a-
lismakta ve bunun i¢in de 6ncelikle kendinde olanlara yonelik bir olumsuzlamaya
gitmektedir. Bunun 6rnegi olarak Tiirkiye’de laik feministlerin, beyaz kadin mo-
deline uymak i¢in, kendi kiiltiirtinde olan “6teki” tiim kadinlar1 olumsuzlamasini
ve daha asag1 pozisyonda, ezik, cahil kadinlar olarak tanimlamasini gorebiliriz.
Tiirkiye’de basortiisliniin, feministler i¢in bir sorun olmamasi, kendilerini kurtul-
mus ve 0zgiir sayan kadin tanimiyla ilgilidir. Bu kadin ortiisiiz beyaz kadindir ve
ayn1 dili konugmak, ayni sekilde giyinmek durumundadir. Dolayisiyla ortiilii ka-
din bu profile uymadigindan, feministler i¢in yalnizca kurtulmasi ve 6zgiir olmasi
icin ¢aba harcamasi gereken kadin olarak goriilmektedir. S6z gelimi ABD’nin
Afganistan isgalinin bir yonii de Afganli kadin haklarinin saglanmasi idi ve bu-
nun i¢in ABD’li feministler bu isgali desteklemislerdi. Lila Abu-Lughod, “Miis-
liman kadinlar1 kurtarma” retoriginin, ABD’nin Afganistan’a yonelik militarist
saldirilar1 nasil mesrulastirdigindan bahsetmektedir. Bu retorige gore Afgan ka-
dinlar ABD’nin askeri miidahalesi sonucunda kendi hapishanelerinden kurtulmus
ve dzgiirlesmislerdir (Abu-Lughod’dan akt. Saluk & Ozer, 2010). Ancak, bugiin
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Afganli kadinlarin durumunda bir degisiklik olmadigini gérmemiz mimkiindiir.
Dolay1siyla Bati-dis1 toplumlara yonelik gelistirilen esitlik, 6zgiirliik gibi soylem-
lerin, somiirgeci anlayis ile i¢ ice gegtigi goriilmektedir.

Ayrica bu durumu, Bati’nin Misliimanlar1 baski altinda tutabilmesi adina
Islamiyet’in kadinlar1 asagiladig1 yoniinde bir sdylem gelistirmesiyle agiklaya-
biliriz. Bu sdylem, diinyada Miisliman olan ve kendi se¢imleriyle basini drten
milyonlarca kadinin kadinlik algisini cehaletle ve kandirmayla izah etmek olur
(Aktas, 2006:15). Toplumda kadin ve erkek arasindaki esitsizliklerle miicadele
icin 17. yiizyilda ortaya ¢ikan feminizm farkli dalgalanmalar yasasa da kadinla-
ra her alanda 6zgiirliikk ve esitlik gibi ortak hedefleri paylastiklar1 goriilmektedir.
Bununla birlikte beyaz feministler kendileri gibi, yani Batili beyaz kadin profiline
girmeyen kadinlar1 digladiklar: bir sir degildir. Etnosantrik bir anlayisla farkli din,
dil ve etnisiteye sahip kadinlar bagka kadinlar tarafindan o6tekilestirilmektedirler:
“Biz” olan Batili beyaz kadn ile “6teki” olan diger kadinlar. Beyaz feministler
icin Miisliiman kadn “6teki” kadin grubunda yer almaktadir ve mensup oldugu
dinin ataerkil, kadin1 somiiren ve ezen bir din oldugundan dolay1 haklarinin savu-
nulmasi i¢gin her seyden 6nce basortiisii gibi dini simgelerinden arinmasi gerektigi
fikri yatmaktadir. Beyaz feminizme gore Miisliiman kadinin goériiniirligii laiklik
prensibiyle drtiigmemektedir. Miisliiman kadin1 basortiisiinden dolay1 diglamasini
“Ozgiirlikler” adina yapmasi da bir bagka trajikomik durumdur. Fransa’da 2004
tarihinde yasalasan bagortiisii yasagina verdikleri destegi de bu pencereden deger-
lendirmek gerekir (Yardim, 2016:1286-287).

Beyaz Feminizm’in &zellikle Islam diinyas1 s6z konusu oldugunda Bati’nin
yetke kurma pratiklerinde merkezi bir rol oynadigini belirten Leyla Ahmed (Wo-
men and Gender Islam), ‘6teki erkegin ve onun kiiltiiriiniin’ sémiirgeci feminizm
tarafindan nasil yeniden kurgulandigini ve ahlaki haklilagtirma olarak devreye gir-
digini anlatir. Buna gore, Batili feminist anlayis, beyaz erkegin egemen statiisiine
kars1 bir meydan okuma iken; s6z konusu Bati-dis1 toplumlar oldugunda beyaz
erkegin somiirme ¢abasinda ‘uysal bir hizmetliye’ doniismektedir (Ahmed’den
akt, Balc1, 2017:81). Iste Batili, beyaz kadinin seckinci bakis agis1 bu noktada,
kendi temel diisiincesiyle celismektedir. Dogulu kadin, batili kadinin goziinde
eksik ve kusurlu bir kadin olarak tanimlanmaktadir. Beyaz feministler Afrikali,
Asyali, Ortadogulu, Miisliiman veya farkli dinlere mensup kadinlar1 Bati’nin iler-
leme fikrine gdre ozgiirlestirme yoluna gittiginde ise etnosantrik bir bakis agisi
ortaya koymaktadir.

Etnosantrik bakis agisinin diger bir 6rnegi de “kiiltiirel melezlesme” kav-
raminin anlamlarinda gizlidir. Bu kavram, kiiresellesmeyle birlikte, toplumlarin
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kiiltiirlerinin kiiresel sistemdeki baska toplumlarla etkilesim halinde olmasinin bir
sonucu olarak tanimlanmaktadir (Hall, 1993:57). Ancak ortaya ¢ikan ya da ¢ika-
cak olan melezlik, “merkez-¢evre” kavraminin bir gdriintiistinii teskil etmektedir.
Merkezde olan Bati’dir ve Bati’nin disindakiler ¢evreyi olusturmaktadir. Cevre-
nin i¢inde olanlar, kiiltiirel olarak Bati’ya uzak bir goriiniim sergilemektedir. Bu
uzaklig1 kapatabilmenin yolu merkeze yaklagsmaktan ge¢cmektedir. Merkezdeki-
ne benzeyebilme cabasi, kiiltiirel melezlesme olarak goriilmektedir. Batili beyaz
feministlerin, Bat1 dis1 toplumlardaki kadimnlarin yasadiklar1 deneyim, baski ve
sorunlarin, kendi sorunlartyla ayni oldugunu varsaymasi, kiiltiirel melezlik ko-
nusunda Bati-merkezci bir tavri ortaya koymaktadir. Bu noktada Postkolonyal
Feminizm, ana-akim feminizmin tutumunu elestirmekte ve her toplumun kendine
Ozgl kiltiird, disiincesi veya pratigi olduguna, bu sebeple de bu farkliliklarin
g6z oniinde bulundurulmasiyla gerekli yontemlerin saglanmasi gerektigine vurgu
yapmaktadir.

Son olarak Tiirkiye’deki kadin ve kiz ¢ocuklarina yonelik gelistirilen pro-
jelerin de Beyaz Feminizm’in Bati-dis1 kadinlara yonelik gelistirdigi somiirgeci
sOylemi besleyen projeler oldugundan bahsedilebilir. Kadin haklari, kiz ¢ocuk-
larin okula gonderilmesi, toplumsal cinsiyet esitligi gibi tartismalar lizerinden
sekillenen sivil toplum kuruluslarinin ve bu kuruluslarin gelistirdikleri projelerin,
bu projelerde gorevli kadinlarin, Batili modern kadin figiirii tizerinden farkli ta-
hakkiim big¢imleri gelistirdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla gercekte bu projele-
rin kimin yararina oldugu ve kimleri giiclendirdigi sorusu giindeme gelmektedir
(Saluk & Ozer, 2010). Bati’da yasanan kadin hareketleri, teorik olarak cesitli dii-
siince akimlarindan etkilenerek gelismis iken; Tiirkiye’deki kadin hareketleri ise
daha ziyade Islamcilik, Ulusculuk ve Batililasma diisiinceleri ekseninde gelismis
ve kadinin ¢agdaslagma projesinin nesnesi olarak kabul gordiigii bir yaklagim be-
nimsenmistir (Yardim, 2018:153). Genel olarak kadinlarin kentli ve kirsal, egi-
timli ya da egitimsiz, cagdas ya da cag dis1 olarak adlandirilmasi Batili Beyaz
kadmn figiiriiniin Tirkiye’de ve diger Bati-dis1 toplumlarda biraktigi etkinin bir
sonucudur. Kadinlarin kiiltiirel zenginliklerinin 6nemsenmemesi, gecmis dene-
yimlerin bos ve gereksiz bilgiler oldugu; 6nemli olanin modern bilgi temelinde
yetisecek, kentli, Batili, modern giyimli kadin modeli oldugu diisiincesini dogur-
maktadir. Bu modele uymayan kadinlarin yeterince kadin olmadigi, kamusal alan
ozgiirliiginden yoksun, kurtarilmay1 bekleyen kadinlar olarak kodlanmasina ve
Beyaz Feminizm’in hiyerarsisini yeniden {iretmesine neden olmaktadir.
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SONUC

Feminizm, 18. ylizyilda Bati’da ortaya ¢ikan, kadinin siyasal ve toplumsal
haklar bakimindan erkeklerle esit olmasi gerektigini 6ne siiren bir akimdir. Fe-
minizmin tarihsel siireci i¢erisinde birinci dalga olarak tanimlanan ilk dénem ka-
din hareketleri, Fransiz Devrimi ve Amerikan Devrimi baglaminda baglamis ve
1960°’lara kadar devam etmistir. Ilk Dénem feministlerinin vurgusu kadin erkek
esitligi, esit vatandas sayilma, egitim, kamusal alan ve siyasal hak talepleri lize-
rine olmustur. Ancak 1960’larla birlikte ortaya ¢ikan yeni bir dalga, ilk donem
feministlerini -bunlara Liberal Feministler de denir-, yalnizca kamusal alana esit
sekilde ¢ikma ve siyasal hak talepleri iizerinde durma konusunda elestirmistir.
Kadinlarin ikincilestirilmesinin asil sebeplerinin aile i¢i iliskiler, cinsellik ve do-
gurganlik, istenmeyen gebelikler gibi konularda aranmasi gerektigini savunan
ikinci dalga feminizm, esas miicadelesini bu alanda yiirtitmistiir. 1980’lere kadar
devam eden bu siiregte ortaya ¢ikan feminist hareketlere ana-akim (mainstream)
feminizm denilmistir. Bu sekilde adlandirilmasiin sebeplerinden biri, 80’lerle
birlikte ortaya ¢ikan iiciincii dalga feminizmin varhigidir. Bu dalga, ana-akim fe-
minizmi, Uist veya orta sinifa mensup beyaz kadinlarin feminizmi olmakla ve sinif
farkliliklarini, 1rk ayrimimi gérmezden gelmesi hususunda elestirmistir. Ugilincii
dalga feminizm igerisinde ortaya ¢ikan Siyahi Feminizm, islamci Feminizm,
Postkolonyal Feminizm gibi hareketler, Beyaz Feminizm’e kars1 sdylemler gelis-
tiren fikirler iiretmistir. Ozellikle Postkolonyal Feminizm, iigiincii diinya kadila-
rinin sorunlariin ve taleplerinin ne oldugundan ziyade, Batili feministlerin anlat-
t181 gibi olmadig1 noktasina vurgu yapmis ve ana-akim diislinceyi yap: bozumuna
ugratmistir. Bu diigiince baglaminda Beyaz Feminizm, Avrupa-merkezci bir bakis
acisiyla tiim diinya kadinlar1 adina teoriler gelistirmekte, kiiltiirel, sinifsal ve inan-
ca bagl farkliliklardan kaynaklanan problemlere géz yummaktadir. Bati’nin dur-
dugu yerden bakildiginda Dogulu kadinlar kati1 inanglari veya kiiltlirleri nedeniyle
baski: altinda duran, ekonomik anlamda bir erkege bagimli, egitimsiz bir kadin
seklinde algilanmakta ve Dogulu kadinin “suskunlugu” Batili kadinin séylemleri
iizerinden seslendirilmektedir. Ancak bu yontemin, Batili kadinlarin sorunlarina
¢Oziim olsa bile, Bati-dis1 kadinlarin sorunlarina da ¢6ziim olacagimi diigiinmek
etnosantrik bir bakis agisina yol agmaktadir. Eger Batili feminist sdylem, Bati-dis1
kadinlarin, kadinlik sorunlarini ger¢ekten sahiplenmek ve ¢6ziim {iretmek istiyor-
sa, homojenlestirici bir bakis agisiyla tiim kadinlarin modernlestirilmesi ¢abasi
yerine, kiiltiirel gorecelik bakis1 sergilemeli, farkliliklarin sesi olmay1 hedefleme-
lidir. Aksi durumda, “6teki” kadin algisini liretmeye ve bu kadinlarin ezilmesini
sistematiklestiren bir siire¢ igerisinde kendi iktidarini korumaya devam edecektir.
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0zet

Bu calismanin amaci iilkemizde tarih ogretimine iliskin yasanan problemleri mevcut lite-
ratiir wsiginda degerlendirmektir. Bu amagla yasanmakta olan sorunlarin ge¢misten gii-
niimiize kadar bir degerlendirmesi yapilmis ve tarih dgretimi ¢ercevesinde ortaya ¢ikan
problemler cesitli bashiklar altinda gruplandirilarak tartisilmistir. Buna gore iilkemizde
tarih ogretiminde karsilanan problemler: tarih 6gretiminin amaglarindan kaynaklanan
problemler, tarih dersi kitaplarindan ve miifredattan kaynaklanan problemler, ders ma-
teryallerinin eksikliginden kaynaklanan problemler, tarih ogretmenlerinin egitimindeki
eksikliklerden kaynaklanan problemler, tarihi mekdnlara kullanilmamasindan kaynakla-
nan problemler, yontem ve teknik se¢ciminden kaynaklanan problemler olarak gruplandi-
rilabilir. Sonug olarak bu problemler ¢ercevesinde tarih égretiminin yeniden gozden ge-
¢irilmesi ve iilkemizde halihazirda uygulanmakta olan yeni 6gretim anlayisi kapsaminda
tarih dersinin ogretimindeki 6zel durumlart da goz oniinde bulundurmak suretiyle etkili

bir tarih ogretimine ulasilabilecegi sonucuna varimigtir.
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A RESEARCH ON ENCOUNTERED PROBLEMS IN HISTORY
TEACHING IN TURKEY

Abstract

The aim of this study is to evaluate the encountered problems of history teaching in view of
the current studies in Turkey. For this reason the encountered problems from past to present
are evaluated and these problems are classified based on several titles and discussed.
In this framework, the encountered problems with history teaching in Turkey were the
problems arising from history teaching aims, the problems arising from curriculum of the
history course, deficiencies of course materials, the problems arising from deficiencies
in education of history teachers and selected method and technique. In addition, another
important problem; the historical places are not used in history teaching in Turkey. As
a result we have confirmed that in framework of the problems mentioned, the history
teaching in Turkey have to be re-looked over and be handled in within of context of the
new teaching approach functioned in the current curriculum in our country. We can reach
the effective history teaching, taking into consideration that the history teaching has a

special situation in that process.

Keywords: education, curriculum, history, history teaching
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Giris

Gegmisi merak etmek, insanoglunun temel 6zelliklerinden biridir. Bu nedenle
her donemde gerek dini mekanlarda gerekse de saraylarda genglere gegmise iliskin
bilgiler verilmistir. Daha sonraki donemlerde, farkli tarih anlayislar1 ve toplum-
larm kendi disiince 6zellikleri dogrultusunda egitim kurumlarinda tarih 6gretimi
onemli olmustur (Caglayan, 1981: 29). Bat1 tarihgiligi gelenegi Heredotos (1.0.
4.yiizy1l) ve Thukydides (I.O. 4. Yiizy1l) ile Eski Yunan’a; Livius, Tacitus ve Plu-
tarkhos (1.S. 50-120) ile de Roma Imparatorlugu’na uzanir. Her ne kadar dnceleri
On Asya denetim olaylarinin kaydina, kral listeleri gibi malzemelerin toplanmasina
rastlanmigsa da tarihsel diisiincenin eski Yunan’da ¢iktig1 gozlenmistir (Ozbaran,
2002: 66). Safran’a (2002) gore diinyada tarih, baslangigta hiikiimdar adaylarim
idarecilik sanatina hazirlamak i¢in uygulanan bir disiplin olmustur. Buna ilaveten
o tarihi, gegmiste klasik dillerin 6gretimi i¢in ihtiya¢ duyulan araglari-gerecleri
saglayan bir yardimci olarak kaldigi da s6zlerine ilave etmistir. Ayrica Safran’in da
belirttigi gibi 16.ylizyildan itibaren ise tarih aragtirmalari, dini kaynaklarin anlasil-
mas1 noktasinda dnemli bir arag olmustur (Safran, 2002: 76).

Osmanli déneminde Tanzimat fermanindan 6nce tarih 6gretiminde genel tarih
dersleri ile birlikte Osmanl ve Islam Tarihi dersleri veriliyordu. Bu anlayzs, bazi
degisikliklerle birlikte Cumhuriyet donemine kadar devam ettirilmistir. Bununla
birlikte batililagma hareketleri hem tarih yaziminda hem de 6gretiminde dnemli
degisimlere yol agmistir (Capa, 2012: 1). 1869 yilinda Saffet Pasa’nin ilk Maarif
Nazirhigr doneminde hazirlanan ve yayimlanan Maarif-i Umimiye Nizamname-
sinde ilkogretimden yiiksekogretime kadar tiim egitim kademelerindeki mektep-
lerde tarih derslerine yer verilmistir. Bu dersler Sibyan mekteplerinde “Muhtasar
Tarih-i Osmani”, Riisdiye mekteplerinde “Tarih-i UmGmi ve Tarih-i Osmani”,
Kiz Riisdiye mekteplerinde “Muhtasar Tarih ve Cografya”, Idadiye mekteplerin-
de “Tarih-i Umami”, Sultani mekteplerinde “Tarih”, ve Dariilmualliminin Riisdi-
ye subesinde “Tarih-i Umimi” adiyla belirlenmistir (Kayaoglu, 2001: 425-435).
Ayni sekilde Tanzimat donemiyle birlikte tarih 6gretiminde kullanilmak {izere
birgok tarih ders kitab1 hazirlatilmistir (Capa, 2012: 1).1890 yilinda II. Abdiil-
hamit doneminden itibaren tarih 6gretiminde kisitlamalara gidildigi anlasilmak-
tadir. Nitekim Capa’nin (2012:7) Baymur’dan aktardig: gibi 1893 yilinda ¢esitli
egitim kademelerinde genel tarih derslerine yer verilmemistir (Baymur, 1945:
7-10). ikinci Mesrutiyet, tarih 6gretimi ve yeni kitaplarin hazirlanmasima olanak
saglayacak gelismelere yol agmustir. Ikinci Mesrutiyetle birlikte gelisen uygun or-
tam, bir¢ok ders kitabinin hazirlanmasini ve terciime edilmesini saglamistir. Buna
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ilaveten bu donemde tarih 6gretim metotlar1 konularinda yazilar yaymlanmistir
(Capa, 2012: 9).

1921 yilinda bir egitim miifredatin1 diizenlemek i¢in toplantilar yapilmus,
ancak bu yillarda tiim agirlik Milli Miicadeleye verildiginden etkili bir uygula-
maya gecilememis ve eski programlarin uygulanmasina ve ayni ders kitaplarinin
okutulmasina devam edilmistir (Simsek, 2012). 1924 yilinda ilkokul, ortaokul ve
lise programlar1 yeniden diizenlenmis ve egitim kademelerine uygun ders kitap-
lar1 hazirlanmigtir (Capa, 2002:40). 1943, 1949, 1974 ve 1982 yillarinda gergek-
lestirilen Milli Egitim Suralarinda yapilan goriismeler ve alinan kararlar dnemli
olmustur (Simsek, 2012:1). 1961 yilinda toplanan komisyon ilkokul programla-
rinda yapilmasi gereken degisiklikleri kapsayan bir raporu milli egitime sunmus
ve tarihle ilgili konularin islenisinde ise 1958 yilindaki tarih 6gretim programinin
ilgili maddeleri esas alinarak aynen devam ettirilmistir. Buna gore “Tarih, Cog-
rafya ve Yurttaslik” dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda bir araya
getirilmistir (Ata, 2002: 46)

1976-1977 egitim 6gretim yilinda uygulanmak iizere bir 6gretim programi
iizerinde ¢alisilmis ve kabul edilmistir. Bu programin genel amagclari temelde 6g-
rencilere genel tarih kiiltiirii ve bilinci kazandirmay1 hedeflemistir. Ek olarak az da
olsa elestirel diisiinme, sorumluluk alma, bir bagkasina sayg1 gosterme gibi insan
hak ve ozgiirliikklerine dikkat ¢ekilmistir. Ancak bu 6gretim programi uygulan-
mamis, 1976 yilinda kabul edilen baska bir tarih 6gretim programi uygulamaya
gecirilmistir. Uygulamaya gecirilen bu program Onceki bir programa benzemekle
birlikte bazi1 boliimleri ¢ikarilmig ve sadelestirilmistir (MEB, 1975:44). Turan,
bu programin 6zellikle beceri ve demokrasi egitimi bakimindan 6nemli tutumlari
ve davraniglart amaglamasini dikkate deger bulmustur (Turan, 2015: 144). 1991-
1992 yillarinda “Ders Gegme ve Kredi Sistemi” ne ge¢ilmistir. Bu sistemde tarih
ogretiminde zorunlu ve se¢meli derslere yer verilmistir. Ancak yeni uygulamada
da 1983 yilindaki tarih dersi 6gretim programinin genel ilkeleri korunmustur (Tu-
ran, 2012:112). Genel olarak 1980 yilindan sonra, diinyadaki gelismelere bagh
olarak tlilkemizde tarih 6gretimi programlarinin genel amaglarina ve igerigine yo-
nelik itirazlar baglamistir (Turan, 2015: 144-145). Daha sonraki donemlerde ise
akademik diizeyde tarih 6gretim programlarinin igeriklerine yonelik arastirmalara
yer verilmistir (Safran, 1993: 35-36; Demircioglu, 2004:74). Bu aragtirmada tarih
ogretimine iliskin bu problemler mevcut ¢caligmalar ¢ergevesinde yeniden diizen-
lenerek asagidaki bagliklarda degerlendirilmistir.
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A-Tiirkiye’de Tarih Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Ulkemizde tarih 8gretimine iligkin sorunlar gegmisten giiniimiize kadar akade-
mik olarak degerlendirilmis ve bu yonde arastirmalar yapilmistir. Safran, iilkemizde
tarih 6gretiminin sorunlarimi dort ana baglik altinda toplamistir. Ona gore Tiirkiye’de
tarih 6gretimiyle ilgili problemler: miifredat, ders kitaplari, 6gretmenlerin egitimi ve
egitim-6gretim programindan kaynaklanan problemlerdir (Safran, 2002: 78).

1. Tarih Ogretiminin Amaclarindan Kaynaklanan Problemler

Ulkemizde tarih dgretim programinin igerigi ve amaglarinim &grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleriyle uyumlu olmadig1 ve buna baglh olarak tarih 6g-
retmenlerinin tarih 6gretiminde verimli olamadiklari ifade edilmektedir (Ding,
2004). Ding, arastirmasinda tarih dersi 6gretmen adayi, 6gretmen ve egitimci-
lerinin mevcut tarih dgretim programi ve tarih dgretiminin amaglar1 konularin-
daki goriislerini degerlendirmistir. Arastirmada, tarih 6gretmenlerinin tarih 6g-
retim miifredatinin mevcut durumu ile tarih dersinin genel isleyisinden memnun
olunmadig bildirilmistir. Arastirmada ilging olan bir konu da tarih dersi miifredat
igeriginin belirlenmesi ve bunun nasil sunulmasi gerektigi ile ilgili konulardir.
Arastirmada, katilimcilarin bazisi ulusal bir bakis agisi ¢ercevesinde tarih 6gre-
timini savunurken katilimcilarin biiyiik cogunlugu ise evrensel, ulusal ve yerel
konularin bir biitiinliik i¢inde verilmesi ve tarihsel konularin farkli bakis agilari
tizerinden degerlendirilmesinden yana fikir belirtmistir. Bruno-Jofre ve Schiralli
(2002) John Dewey’in tarih anlayist kapsaminda tarih egitiminde sorgulayici bir
modeli gelistirmek noktasinda yaptiklar1 arastirmada, modelin 6grencilerin sor-
gulama ve analiz etmek 6zelliklerine dnemli bir katki sagladigini bildirmislerdir.
Aragtiricilar bu sekilde bir tarih egitiminin gerceklestirilmesi i¢in tarih 6gretmen-
lerinin ¢ok disiplinli bir yontemle hazirlanmalarinin 6nemli oldugunu belirtmistir.
Arastirmada, yeni gelismeler ve uluslararasi biitiinlesmenin ¢ok énem kazandigi
cagimizda resmi tarih 6gretiminin tek basina yeterli olmadig1 vurgulanmistir. Do-
layisiyla yeni tarih miifredat programlarinin da bu yeni gelismeler ¢ergevesinde
hazirlanmasina ihtiyag duyulmaktadir. Arslan, “Neden Tarih Ogretiyoruz” adli
calismasinda tarih egitiminde amacglarin dénemsel olarak belirlenmesi gerektigini
ve bu yeniden tanimlamada evrensel yaklasimlar ve tarih yaziciligindaki gelisme-
ler ile uyum igerisinde bigimlendirilmesinin énemli oldugunu belirtmistir. Bunun
gerceklestirilebilmesi i¢in ise bu yeni amaglar ¢ergevesinde olusturulmus 6gretim
programlari ve ders Kitaplari ile 6gretim-yontem tekniklerinde yeni yaklagimlarin
benimsenmesiyle miimkiin olabilecegi bildirilmistir (Arslan, 2006). Ding, baska
bir aragtirmasinda, yeni tarih 6gretim programina dikkat ¢ekerek bu yeni progra-
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min yeterli katilimla hazirlanmadigini ve bu siiregte farkli bakis agilarina yer ve-
rilmedigini belirtmistir. Arastiric, eski programda gozlemlenen pek ¢ok sorunun
yeni programda da devam ettirildigini ifade etmistir (Ding, 2011).

Bu konu hakkinda uzun yillardan beri calisan Refik Turan “Tarih Ogretmen-
lerinin Lise Tarih Derslerinin Genel Amaglarinin Ogrencilere Kazandirilma Dii-
zeylerine liskin Goriisleri (Ankara Ili Ornegi)” adli arastirmasinda 2008-2009
ogretim yilindan itibaren Tirkiye’deki ortadgretim kurumlarinda uygulanmaya
baslanan 6gretim programlarinda tarih derslerinin genel amaglarinin 6grencilere
kazandirilma diizeyine iliskin 6gretmen goriislerini degerlendirmistir. Arastirma
bulgularia gore tarih 6gretmenleri tarih derslerinin genel amaclar igerisinde va-
tandaglik bilincinin gelistirilmesine yonelik geleneksel amaglarin, tarihgilik bece-
rileri olmak {izere ¢esitli becerilerin kazandirilmasi konularina oranla, daha ytik-
sek diizeyde kazandirildig1 sonucuna ulasilmistir. Ek olarak tarih 6gretmenlerinin
yeni 6gretim programlart yaklasimi ve mantigi i¢erisinde basari, 6grencilerin 6g-
renim diizeylerine gore tarih 6gretiminin gergeklestirilmemesi, sinif mevcutlar
ve ders saatlerinin yetersizligi ile okullarin ve siniflarin teknolojik alt yap1 eksik-
likleri gibi sorunlarin agilmasi noktasinda yapilacak iyilestirmelerle saglanabile-
cegi bildirilmistir (Turan, 2015).

Ote yandan egitim sistemimiz agisindan Avrupa Birligi {ilkelerinin mevcut
durumu tarih 6gretimi 6zelinde degerlendirilebilmektedir. Bologna Siirecinin bir
iiyesi olarak Tiirkiye nin, bu siirecin gereklerinin yerine getirilmesi konusunda-
ki galigmalar1 uzun vadede egitim sistemimize bilylik katkilar saglamas1 beklen-
mektedir (Kurtoglu 2008). Demircioglu’nun(2006), “Avrupa Birligi Ulkeleri ve
Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Genel amagclarmin Karsilastirmali Bir Degerlendir-
mesi” adl1 ¢alismasinda Tiirkiye ve Avrupa Birligi lilkelerinde tarih miifredat prog-
ramlarmi karsilastirmal olarak degerlendirmistir. Calismada baslangigta ingiltere,
Hollanda, Avusturya, Fransa, Cek Cumbhuriyeti, Macaristan ve Estonya gibi iilke-
lerin tarih miifredat programlari incelenmistir. Aragtirmada so6zii edilen tilkelerdeki
tarih 6gretim programi baglaminda iilkemiz tarih 6gretim programi ve miifredatin
gelistirilmesi ¢ergevesinde bazi 6nerilerde bulunulmustur. Arastiric, iilkemiz tarih
Ogretim programinin gelistirilmesi i¢in agagidaki onerileri ortaya koymustur.

a. Tarih 6gretim programimiz tarih 6gretim alaninda diinyada meydana

gelen gelismeler 151g1nda yeniden gozden gegirilmeli ve diizenlenmeli;

b. Ulkemizde tarih 6gretim programinin genel amaglari, demokratik tu-
tumlari gelistirecek ve vatandaslik niteliklerini arttiracak sekilde zengin-
lestirilmeli;
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c.  Ulkemizde tarih égretim programinin genel amaglari bilgiyi diizenle-
meye ve kullanmaya dontik becerileri gelistirecek sekilde iyilestirilmeli;

d. Tarih 6gretimi konusunda diinyada meydana gelen gelismeler takip edil-
meli ve bunun tilkemiz kosullarina nasil uyarlanabilecegi konusundaki
bilimsel ¢aligmalar desteklenmeli;

e. Tarih 6gretim programinin genel amaglarinin gelistirilerek zenginlesti-
rilmesi ve tarih alaninin 6grencilere daha iyi aktarilmasi noktasindaki
bilimsel ¢aligmalar desteklenmelidir.

Tarih Ogretimi ve tarihsel biling konusunda caligan Subrt (2013) Cek
Cumbhuriyeti’nde tarih 6gretimi ve tarihsel biling {izerine yaptig1 bir arastirmada
toplumun tarihe déniik bir ilgisinin oldugunu belirtir*. Bununla birlikte arastiri-
c1 tarih 6gretimine iligkin bazi 6nemli problemlerin altin1 da ¢izmistir. Bunlar-
dan ilki tarih 6gretiminin ileri yaslarda miifredata konulmasindan ve 6grencile-
rin gelecek planlarint kurma donemine denk gelmesinden dolayi tarih derslerine
yeterince énem verilmemesidir. Ikincisi tarih 6gretiminin dzellikle kronolojik
tarih iizerinden anlatilmasina bagl olarak sikici goriilmesi problemidir. Arasti-
ric1 iletisim teknolojilerindeki gelismelerin 6grencileri biiyiik 6lgiide kusattigi-
n1 ve dolayisiyla tarih bilincinin koreltildigini bildirmistir. Ek olarak arastirici
ogretmenlerin de tarih 6gretiminde yeterince istekli olmadiklarini ve miifredatin
¢ok disina ¢ikmadiklarini/¢ikamadiklarini ortaya koymustur. Sonug olarak Cek
Cumhuriyeti’nde tarih 6gretimi bakimindan yeni yaklasimlara ve 6gretim tek-
niklerine ihtiya¢ duyuldugu acik olarak ortaya konulmustur (Subrt, 2013:220).
Ulkemizde de 2004 yilindan beri dahil oldugumuz Avrupa Birligi onciiliigiindeki
Bologna Siireciyle birlikte egitim 6gretimin pek ¢ok ayagindan hareketle daha et-
kili, kalic1 ve 6grenilebilir ders bilgi paketleri olusturulmakta ve boylece her der-
sin Ozgiin 6zelliklerini kapsayacak planlarla bir egitim-6gretimin daha etkili ola-
cagint ongoriilmektedir. Bologna siireci giderek Avrupa Birligi iilkelerinin egitim
sistemleriyle ilgili bir konu olmaktan ¢ikmis ve bir¢ok kitanin ve iilkenin egitim
sistemlerinde de bir donlistime yol agmistir. Arastirici, alana 6zgiiliikk konusunda
bahsederken iilkemizin dahil oldugu bu siireci anlayarak egitim sistemimizdeki
yeni doniisiimleri gérmek bakimindan énemli oldugunu bildirmistir. Yali (2016),
“Avrupa’da Tarih Egitimi ve Ogretimine Yénelik Girisimler ve Avrupa Birligi’nin
Katkis1” adli galismasinda Avrupa Birligi’nin tarih 6gretimi alaninda dogrudan bir
politikasi olmadigini bildirmistir. Ancak arastirmada son yillarda Avrupa Birligi

4 Bu baglamda tarihin sadece ge¢misten ibaret olmadig: tersine simdi ve gelecekle iliskisi
6nemli olmakta, toplumsal hafiza, tarihsel biling baglaminda son yirmi yilda ¢ok sayida
akademik arastirmaya yer verilmistir.
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Kurumlan tarafindan merkezi bir egitim giidiilmemekle birlikte egitim-6gretim
alaninda igbirliginin gelistirilmesi calismalarinin desteklendigi bildirilmistir>.

Ulkemizde tarih dgretim programlarinin iyilestirilmesi kapsaminda yasanan
sorunlar tarih-deger iligskisinden ayri diisiiniilmemektedir. Demircioglu, tarih 6g-
retiminin 6ncelikli amaglarini hosgorii ve empati becerisini kazandirmak; demok-
rasi anlayisin1 gelistirmek; ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimini gerceklestirmek;
gegmisi Ogretip, gegmisten ders ¢ikartip gelecege yon vermesini kazandirmak;
milli kimlik gelisimini kazandirmak; iyi bir vatandas olma bilinci saglamak bas-
liklart altinda toplamistir (Demircioglu, 2007). Dolayisiyla tarih 6gretim prog-
ramlarinda tarih-deger iligkisi her zaman 6nemli konu olmustur. Phillips’e gore
tarih-deger iliskisi, gecmiste yasadigimiz olaylardan degerlerin nasil oynadigini,
ayni olayla ilgili farkl1 yorumlarin nasil olustugunu ve bunun deger yargilarimizi
nasil etkiledigini ortaya koymustur (Phillips, 2003’den aktaran Demircioglu ve
Tokdemir, 2008). Demircioglu ve Tokdemir (2008), “Degerlerin Olusturulmasi
Siirecinde Tarih Egitimi: Amag, Islev ve Igerik” adli ¢aligmalarinda deger egiti-
mi bakimindan tarih dersi alaninin 6énemini vurgulamiglardir. Arastiricilar, milli,
manevi, dini ve sosyal degerlerin olusturulmasi ve aktarilmasi konularinda tarih
dersinin 6nemli katkilar saglayabilecegini belirtmislerdir. Arastirmada tarih 68-
retiminde anlatim, 6rnek olay, tartisma, tarihsel empati gibi yontem ve teknikler
kullanarak 6grencilere, yeni degerler olusturma konularinda firsatlar sunulabi-
lecegi ifade edilmistir. Ek olarak tarihsel mekanlar, hikayeler ve destanlar gibi
yontem ve materyallerin etkili bir tarih 6gretimi i¢in dnemli oldugu belirtilmistir.

2) Tarih Dersi Kitaplarindan ve Miifredattan Kaynaklanan Problemler

Tarih 6gretiminde 6nemli problemlerden biri ders kitaplarindaki niteliktir.
Tarih ders kitaplarinda 6nemli eksiklikler bulunmaktadir. Bunlar ders miifreda-
tinin yogun olmasi, igerdigi bilgilerin daha ¢ok politik tercihler ¢ergevesinde
olusturulmasidir. Ogretmenlerin konularini belirlemede rollerinin olmamasi da
bu sorunu derinlestiren bir konudur (Demircioglu, 2013). Nitekim Ding’e gore
miifredatta yer alan konular genel olarak siyasal tarihe dayalidir ve ekonomik,
sosyal ve kiiltlirel boyutlar1 ikinci siraya itilmektedir. Miifredatin tarih 6gretimi
acisindan diger bir problemi farkli tarihsel donemlerin degisik agirlik ve dnemde
ele alinmasi ve degerlendirilmesidir(Ding, 2004). Boylece bazi tarihsel donemler
daha yogun islenirken, bazi dénemler ise daha az islenmektedir. Ornegin, bazi

5 2001 yilinda “Tarih Ogretiminde Avrupa Boyutu” projesi Avrupa Konseyinin énemli bir
tavsiye karar1 olup (Rec/15) tarih 6gretiminde ¢oklu bir bakis agisinin gelistirilmesi amag-
lanmustir. Proje ile tarih 6gretiminin Avrupa boyutuna vurgu yapilarak zenginlestirilmesi
hedeflenmistir.
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universitelerde eski ¢ag donemi daha yogun islenirken bazi iiniversitelerde ise
Cumbhuriyet Tarihine daha fazla agirlik verilmektedir.

Tarih ders kitab1 yaziminda 6nemli bir unsur, bu alandaki degisim ve geli-
simdir. Dolayisiyla tamamen kitabi bilgi aktarimi ile yetisen 0grencilerin aktif,
iretken, yaratici bireyler olmasi miimkiin degildir. Bu ¢ergevede ansiklopedik
bilgi aktarimi yerine, giiniin sartlarina uygun bireylerin yetistirilebilmesi i¢in,
Ogrenci katilimimi esas alan yeni ders kitaplarinin olusturulmasi tarih 6gretimi
acisindan 6nemli bir konudur. Tarih 6gretimi ve ders kitab1 yaziminda yapilan-
dirmacilik kurami 6nemli bir anlayis olarak ortaya c¢ikmaktadir (Demircioglu,
2013). Ogrenci merkezli bir egitim anlayigin1 &n goren bu yaklasimda grencile-
rin egitim siirecinde daha fazla inisiyatif almalar1 saglanmaktadir. Bdylece tarih
ogretiminde 6grencilerin elestirel, sorgulayici, analiz, sentez ve yorumlama gibi
yeteneklerinin gelistirilmesi dgrenciye kazandirilmasi gereken dnemli 6grenim
kazanimlardir. Fakat miifredat programlarinin kisitli yapisindan dolay1 6grenci-
lere bu kazanimlar verilememektedir (Ding, 2004). Talin, Malezya’da liselerde
tarih 6gretiminin hala geleneksel metotlarla devam edildigini, 6gretmen merkezli
planlandigini, 6grencilerin tercihlerine yer verilmedigini ve tarih 6gretmenlerinin
ders miifredatim yetistirme kaygisi tasidigini belirtir®. Ona gore, boyle bir tarih
ogretimi, 0grencilerin beklentilerini karsilamadig1 gibi, giderek sikict ve zor bir
ders haline gelmesine sebep olmaktadir (Talin, 2014). Baska ¢alismalarda da tarih
6gretiminin gogunlukla soru-cevap seklinde yiiriitiildiigii belirtilerek bu yontemin
Ogrencilerin yaratict diisiinmeler konusunda yararli olmadig: bildirilmistir. Boy-
lece tarih 6gretiminin 6grenci merkezli planlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Maimun ve Roslan, 2005; Chua, 20006).

Ayrica okul programlarina baktigimizda sayisal ders saatleri arttirilirken sos-
yal bilimler ders saatleri azaltilmistir. Tarih 6gretiminde 6grenci merkezli yakla-
simlarin kolaylikla benimsenmesi ve bunlarin pratige aktarilabilmesi i¢in tarih
derslerinde ihtiya¢c duyulan arag-gere¢ olanaklarinin saglanmasi ve bilgisayar
teknolojisinin yararlarindan etkin bir sekilde faydalanilmasi gerekmektedir. Ek
olarak tarih ders saatleri de biitiin bu etkinlikleri i¢ine alacak bigimde yeniden
belirlenmelidir (Y1ldiz, 2003:2). Tarih 6gretiminde hem ders kitaplarinin niteligi
hem de ders miifredatlarina iligskin olarak farkli lise tiirlerinde 6gretmen goriis-
lerine yer verilmis ve degerlendirilmistir. Bir ¢alismada, meslek liselerinde tarih
ogretiminde 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlar normal liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin goriisleriyle karsilagtirmistir. Arastirmada tarih 6gretmenlerinin

6  Arastirmada oncelikle tarih 6gretiminin nasil ve nigin yapilmasi gerektigi sorularindan
baslanmasi gerektigi vurgulanmistir.
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tarih dersi miifredatini, ders kitaplarin1 ve ders saatlerini biiyiik bir sorun ola-
rak gordiikleri tespit edilmistir (Kusbasi, 2008). Ayn1 aragtirmada biitiin liselerde
-6gretmenlerin biiylik cogunluguna gore- tarih derslerinde bilgisayar ve internet
teknolojisinden yararlanilmamaktadir. Tiirkiye’de tarih 6gretiminin sorunlar1 ko-
nusunda dgretmen aday1 ve 6gretmenlerin goriislerini arastirildig: bir ¢aligmada
Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin ortak elestirisinin tarih ders miifredat progra-
mina yonelik oldugu ifade edilmistir. Aragtirmada 6gretmenler miifredat yogunlu-
gundan ve sikiciligindan yakinarak bunun yeniden gézden gecirilmesi gerektigini
diisiiniirken, 6gretmen adaylar1 yontem ve teknik konusunu daha biiyiik bir sorun
olarak gormiislerdir (Bal, 2011:385). Baska bir ¢alismada tarih 6gretiminde okul-
lar ve dershaneler kargilagtirilmistir. Tarih 6gretiminde 6gretmen ve 6grencilerin
gorisleri alimmigtir. Arastirmada hem okullarda hem de dershanelerde gerek fiziki
kosullardaki yetersizlikler gerekse de klasik ders isleme tekniklerine aynen de-
vam edildigi anlagilmistir. Bu konuda okullar ile dershaneler arasinda 6nemli bir
farklilik goriilmemistir (Goktepe, 2009). Demircioglu (2013), “Tarih Ders Kitab1
Yaziminda Yeni Yaklasimlar” adli ¢alismasinda tarih 6gretiminde ders kitaplarinin
niteligi konusunu aragtirmistir. Arastirici, ders kitaplarinin niteligi konusunu tarih
Ogretiminin énemli problemleri arasinda oldugunu diistinmekte ve ders kitapla-
rinda 6nemli eksiklikler oldugunu bildirmistir. Arastirmada ders miifredatinin yo-
gun olmasi, ders iceriklerinin daha c¢ok politik tercihler ve kaygilar cergevesinde
olusturulmasi ve 6gretmenlerin konularini belirlemede rollerinin olmamasi soru-
nu derinlestiren konular olarak goriilmistiir. Aslan, Okumus ve Kogoglu (2015),
“Ortadgretim Tarih Ders Kitaplarinin Ogrencilerin Gelisim Diizeyine Uygunlu-
gunun Incelenmesi” adli galismalarinda tarih 6gretiminde ders kitaplarmin niteli-
gini arastirmiglardir. Arastiricilar ders kitaplarinin bireylerin gelisim donemlerine
ve 6grenme diizeylerine uygun olarak hazirlanmasimin 6nemli oldugunu vurgu-
lamiglardir. Arastirmada tarama modeli kullanilmig olup ortadgretim tarih ders
kitaplarinin genel anlamda iyi hazirlandigini ancak 6grencilerin 6zellikle biligsel
gelisim diizeyine uygunlugu agisindan dnemli eksiklikler tasidig1 anlagilmistir.

Usta (2011) Kemal Kara’nin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabini
esas alarak yaptig1 ¢aligmada Tiirkiye’de tarih 6gretiminin Erken Cumbhuriyet
Donemi’nde olusturuldugunu ve bir resmi tarih algisiyla yazildigini belirtilmistir.
Bu yazim metodunda “biz” ve “6teki” ayrimi yaratildigi, Tiirkiye ve Tiirklere
odaklanarak savas ve destanlar tizerinden bir tarih dgretiminin yapildig: belirtil-
mistir. Arastirici, bir demokratiklesme ve tarafsiz olabilmek i¢in 6teki bakis agila-
rinin da dikkate alinmasi gerektigini bildirmistir.
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Turan, Ankara ili 6rnegi {lizerinde yaptigi ¢aligmada tarih 6gretmenlerinin
lise tarih derslerinin genel amaclarinin 6grencilere kazandirilma diizeylerini de-
gerlendirmistir. Arastirmada tarih 6gretmenlerinin yeni dgretim programinin an-
lagilmas1 konusunda hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklari belirtilmistir. Ona gore,
okullarin ve siiflarin teknolojik fiziki alt yapilarinin yetersiz olmasi, sinif mev-
cutlarinin uygun olmamasi, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate
alimmamasi ve haftalik ders saatlerinin yetersiz olmasi konular1 6nemli problem-
ler olarak goriilmektedir (Turan, 2015:2).

3) Ders Materyallerin Eksikliginden Kaynaklanan Problemler

Egitim teknolojilerindeki hizli geligmelere ragmen iilkemizde tarih 6gretimi,
temelde kuru anlatima ve soru cevap yontemine dayali bir yaklagimla devam etti-
rilmektedir. Yine tarih 6gretiminde farkli alanlardan destek saglanamamasi, 6gret-
men adaylarinin egitimlerinde tarih 6gretimi agisindan 6nem tasiyan disiplinlere
yer verilmemesi 6gretmenlik meslegi agisindan énemli bir problemdir. Ornegin,
bir ¢alismada tarih 6gretmenleri lisans egitimlerinde cografya dersi almadiklari-
n1 ve konuyla ilgili yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Boylece 6gretmenlerin
basta harita kullanim1 olmak {izere konuyla ilgili verimli olamadiklar1 anlasilmak-
tadir. Zaman, Giinal ve Zaman N. (2011), “Tarih Ogretmenlerinin Harita Kulla-
mimu ile {lgili Diisiinceleri Uzerine Bir Arastirma” adl1 arastirmalarinda, Erzurum
ilinde, tarih 6gretmenlerinin harita ile ilgili gortslerini ve kendilerini bu agidan
ne kadar yeterli gordiiklerini tespit etmeye ¢alismiglardir. Arastirma sirasinda ta-
rih 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun lisans egitimleri sirasinda cografya ile ilgili
dersler almadiklarini, harita bilgi ve becerisinin 6nemli oldugunu ve bu konuda
yetersiz kaldiklarini, okullarinda harita donanimimin yeterli diizeyde olmadigini,
tarih derslerinde cografya 6gretmenleriyle isbirligi yapilmasinin gerekli oldugunu
ve tarih derslerinde harita kullanimiyla egitimsel agidan daha verimli sonuglar or-
taya konuldugunu belirtmislerdir. Arastiricilar, 6gretmenlerin var olan harita bilgi
ve becerisinin daha ¢ok kendi bireysel ¢aligsmalart sonucu elde ettiklerini bildir-
mislerdir. Sengiil Bircan ve Safran (2013), “Tarih Ogretiminde Haritalarin Onemi
ve Kullanim1” adli arastirmalarinda “Mekan1 Algilama Becerisi”nin 6grenciye
kazandirilmasinda tarih haritalarinin kullanilmastyla tarih konularinin somutlas-
tirilmasi ve olaylarin gegtigi mekanin farkina varilmasi agisindan énemli oldugu
sonucuna varmislardir. Akengin (2015) “Tarih Ogretiminde Kullanilan Haritalar
Uzerine Bir Degerlendirme” adl1 arastirmasinda dokiiman analizi kullanarak orta-
ogretim ders kitaplari, duvar haritalar1 ve atlaslardan alinmis 21 haritay1 degerlen-
dirmistir. Arastirici okullarimizda kullanilan ders kitaplari ve atlaslardaki haritalar
da dahil olmak iizere duvar haritalarinin bir¢ok yonden eksiklikler tagidigini ve
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bir haritada bulunmasi gereken niteliklere sahip olmadigini belirtmistir. Arastir-
mada 6nemli bir bulgu da tarih dgretiminde kullanilan haritalarin belirtilen tarih-
sel olaylarla bir biitiinligii saglamadigi, tarihi olaylarin gectigi bolgenin yeterince
tanimlanmadig1 ve mekanin diiz bir satih olarak ele alindig1 ortaya konulmustur.
Aragstiric okullarda kullanilan haritalarin bilgi bakimindan eksiklikler tasidigini
da belirtmistir. Ulkemizde tarih dgretiminin alana 6zgii 6zellikleri bu yonde farkli
yontem ve teknikleri i¢eren akademik ¢aligsmalarin yapilmasina yol agmustir.

Ulkemizde tarih 6gretiminin hak ettigi yerde olmadigmi savunan Yildiz
(2003), tarih O0gretiminde 6grenci merkezli yaklagimlarin gelistirilmesi ve bu-
nun uygulamaya aktarilabilmesinin énemli oldugunu belirtmistir. Ona gore tarih
derslerinde gorsel iletigim arag-gerecleri kullanilmali ve bilgisayar teknolojisinin
olanaklarindan yararlanilmalidir. Arastirici, tarih gretiminde miizelere ve tari-
hi yerlere geziler diizenlenmesi, 6grencilerin proje hazirlamaya tegvik edilmesi
gerektigini belirtir. Ayrica okul programlarinda sayisal ders saatleri arttirilirken
sosyal bilimler ders saatlerinin azaltildigi, tarih ders saatlerinin az oldugu, yogun
miifredatin yetistirilemedigi ve boylece 6gretmen merkezli bir 6gretimin gercek-
lestirilemedigi belirtilmistir. McCall (2012) simiilasyon tekniginin tarih 6greti-
minde kullanilmasi yoniindeki arastirmasinda bir oyun teknigi olarak simiilasyo-
nun oyuncunun oyuna katilimindaki biiyiik roliine bagl olarak etkili bir 6grenim
bakimindan 6nemli oldugunu belirtmistir. Arastirict bir oyun olarak simiilasyonun
tarih caligmalarinda ve 6gretiminde dgrencilerin arzu edilen 6grenme amaclarina
ulagabilmelerini saglayabilecegini ifade etmistir. Akbaba (2005) bes haftalik bir
uygulamanin ardindan tarih 6gretiminde fotograf kullaniminin akademik basariy:
etkiledigi belirtilmistir. Demircioglu, filmlerin 6grencilerin biligsel, duyusgsal ve
psikomotor niteliklerinin gelistirilmesi agisindan 6nemli materyallerden biri oldu-
gunu bildirmistir. Arastirmada filmlerin tarih 6gretimindeki dnemi vurgulanarak
tarih 6gretmen adaylarinin egitimleri sirasinda filmlerin tarih 6gretiminde kulla-
nilmasi konusunda egitim almalar1 gerektigi ifade edilmistir. Bu amacla okullarda
film arsivlerine ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir (Demircioglu, 2007).

Isik (2008), “llkdgretimde Tarih Konularinin Yerel Tarih ile iliskilendiril-
mesinin Ogrenci basarisia Etkisi” adli calismasinda yerel tarihin ve yerel tarih
dgretiminin ne oldugu ve nasil uygulanabilecegini arastirmistir. On test,son test,
deney ve kontrol gruplu modelin kullanildig1 aragtirmada uygulama sonucunda
yerel tarih 6gretiminin 0grencilerin akademik basarisini arttirdigi saptanmistir.
Aragtirmact yaptig1 gozlemlerde uygulamanin yapildigi siniftaki 6grencilerin ta-
rih konularina karsi tutumlarinin olumlu sekilde gelistirici oldugunu bildirmistir.
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Arastirma sonucunda, 6grenci merkezli 6gretiminin uygulandigi deney grubunun,
geleneksel 6gretim yontemine oranla daha basarili oldugu gozlenmistir.

Oztiirk (2011a)roman okuma ve inceleme ¢alismalarinin cogu dgretmen ada-
y1 katilimeilarin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmekle birlikte, dgret-
men aday1 katilimcilarin roman okuma ve inceleme ¢alismalarinda 6zet ¢ikarma
ve inceleme sonuglariin yazilmasi asamasinda zorlandiklarini belirtir. Bagka bir
arastirmada (Sengiil ve Akca, 2009) tarih dersleri i¢in 6zel tarih siniflarinin olus-
turulmasi ve yayginlastirilmasi i¢in gerekli isbirliklerinin olusturulmasi, basta
tarih dersleri olmak iizere sosyal derslerin itibarini yiikseltecek caligma ve uy-
gulamalarin tegvik edilmesi, olusturulacak 6zel tarih siniflarinin kullanimi igin
ogretmenlerin egitilmesi, aday tarih 6gretmenlerinin 6grenimleri sirasinda konuy-
la ilgili olarak uygulama olanaklarinin saglanmasi konularinin tarih 6gretiminde
iyilestirmeler saglanmasi agisindan 6nemli oldugu ifade edilmistir’.

Yalansiz (2009), “Karsilastirmali Tarih: Tarih Ogretiminde Yeni Bir Yakla-
sim” adli caligmasinda iilkemizde yeni bir konu olmakla birlikte tarih 6gretiminde
karsilagtirmali tarihin 6nemli bir yaklagim olabilecegini degerlendirmistir. Bu yak-
lasim uygarliklarin, kurumlarin, toplumsal hareketler gibi tarihsel olaylarin karsi-
lastirmali ve disiplinler aras1 bir yaklasimla ortaya konulmasini hedeflemektedir.
Tiirk tarih yaziciligina yeni bir ivme kazandirmanin yani sira bu yaklagimin 6gren-
cilerin tarihe ilgisini artirabilecegi diistiniilmektedir. Keles ve Sahin (2015), “Tarih
Ogretiminde Analoji Yontemi” adli arastirmalarinda ¢ogunlukla fen bilimlerinde
kullanilan analoji yonteminin tarih derslerinde de kullanilabilecegini bildirmisler-
dir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen analoji temelli bir etkinlige de
yer verilmistir. Yahsi ve Keles (2013) tarih 6gretiminde gazete kullaniminin etki-
sini aragtirdiklar1 ¢aligmalarinda tarih 6gretiminde gazete kullaniminin 6grencilere
cok perspektifli bakig acis1 kazandirmada etkili oldugunu belirtmislerdir.

Adesote ve Fatoki (2013) 21. yiizyilda tarih 6gretiminde ve 6greniminde bil-
gi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasina yonelik yaptiklari arastirmada yeni
teknoloji olanaklarinin kullanilmasimin gelismis iilkelerde egitim sahasindaki
olumlu etkilerini vurgulamiglardir. Arastiricilar gelismekte olan iilkelerde ise bu
tiir teknolojilerin egitim sahasinda kullanimimin heniiz ¢ok yeni oldugunu veya
kullanilmadigimi bildirmislerdir. Calismada kaliteli bir egitim hedefine ulasmak
bakimindan mevcut geleneksel metotlar yerine daha etkili iletisim teknolojilerin
kullanilmasinin yararli olabilecegi sonucuna varilmistir.

7 Arastiricilar gretmenler igin tasarlanan 6zel tarih siniflarinda teknoloji donaniminin yani
sira uygun tahta se¢imi, cok amagli duvar panolari, bilyiik bir diinya haritasi ve harita arsivi
gibi egitim araglarina sahip tarih laboratuvarlarinin kurulmasi gerektigini 6nermislerdir.
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Ocak ve Selimoglu (2016), “Tarih Ogretiminde Tarih Dizilerinin Kullani-
mina Iliskin Ogrenci Gériisleri-Nitel Bir Analiz- adli ¢aligmalarinda tarih dizi-
lerinin kullanimina iligkin 6grencilerin goriislerini arastirmislardir. Icerik analiz
yontemini kullanarak arastiricilar, on dort 6grenciden dokuzunun tarih dizilerinin
gercegi yansitmadigini diistindiiklerini bildirmislerdir. Arastirma grubunda alti
Ogrenci ise tarih dizilerinin 6grencileri arastirmaya ve sorgulamaya sevk ettigini
diistinmislerdir. Arastiricilar tarih dizilerinin tarih 6gretiminde 6nemli oldugunu
diistinmekle birlikte arastirma bulgularina gore bu sekliyle tarih dizilerinin ders
materyali olma niteligi tasimadigini belirtmislerdir.

4) Tarih Ogretmenlerinin Egitimindeki Eksikliklerden Kaynaklanan Problemler

Ogretmen, 6gretimde 6nemli bir unsurdur ve bilgiyi aktaran, grencinin kisi-
lik gelisimine nemli derecede katki saglayan bir kilavuzdur. Ogretmenin bu ko-
nularda verimli olabilmesi i¢in yalnizca kendi tarihini ve kiiltiiriinii degil, tarihsel
ve kiiltlirel birlikteligi oldugu diger iilkelerin de tarihini bilmesi ve tanimasi ge-
rekir (Kazak, 2009:24). Ogretmen 6grencisinin temel yetenek dzelliklerini ortaya
¢ikarmalidir. Bu, 6gretmenin iyi bir gézlemci olmasi ve 6grencinin kendini rahat
bir sekilde ortaya koyabildigi gelistirici bir ortam saglamasiyla gergeklestirilebilir
(Sahin, 2004:10). Sahin, bunlarin gergeklestirilebilmesi 6gretmenlerin kisilik egi-
timi konusunda bilgi ve becerilerle donatilmasiyla miimkiin olabilecegini belirtir
(Sahin, 2004:10).

Dolayisiyla 6gretmenlerin yetistirilmesinde 6ncelikli konu, 6gretmenlere ge-
reken bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir. Ikincisi bu bilgi ve beceriyi kazan-
dirmaya yonelik etkili 6gretim programlarinin planlanmasidir (Aslan, 2005:2).
Candeger, 6gretmenligi “pedagoji ve alan bilgisinin kullanildigi bilgi, beceri, tu-
tum ve degerlerin biitiiniiyle icra edildigi bir meslek” olarak tanimlar. Arastirici,
“Universitelerin Tarih Ogretmenligi Béliimlerinin Internet Sayfalarinda Bulunan
Ders Programlart ile Tarih Ogretmeni Ozel Alan Yeterliklerinin Karsilastiriimas:”
adli ¢alismasinda tilkemizde yiiksekdgretim kurumlarindaki mevcut ders miifre-
datlariin tarih 6gretmeni 6zel alan yeterliliklerini karsilamadigi ve mezuniyet
kredilerinin 6nemli dlgiide birbirinden farkli oldugunu bildirmistir. Arastirici, ta-
rih Ogretmeni Ozel Alan Yeterliklerinin Talim Terbiye kurulunda kabul edildigi
bigimiyle kullanilmas1 ve saglanacak geri bildirimlerle 6zel alan yeterliliklerinin
gelistirilmesini 6nermistir. Tarih 6gretiminde verimlilik saglamak agisindan hem
hizmet i¢i egitim caligmalar1 hem de pedagojik formasyon sertifika programi ger-
cevesinde okutulan derslerin dnemli yararlar1 bulunmaktadir. Oztiirk ve Zayimog-
lu Oztiirk (2015), “Tarih Ogretmen Adaylarmnin “Ogretim Teknolojisi ve Materyal
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Tasarim1” Dersine Yo6nelik Uygulamalar ile Goriislerinin incelenmesi” adl1 aras-
tirmalarinda tarih 6gretmen adaylarmin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersi kapsaminda hem ilgili ¢aligmalarini hem de bu ders ile ilgili goriislerini
degerlendirmislerdir. Calisma grubunu 2014-2015 6gretim yilinda bir devlet {ini-
versitesinde pedagojik formasyon sertifika programi i¢in egitim alan dgretmen
adaylar1 olusturmustur. Caligma nitel arastirma seklinde olup elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. Arastiricilar tarih 6gretmen adaylarinin Ogretim
teknolojileri ve materyal tasarimi adli dersi almalarinin kisisel ve mesleki gelis-
melerine 6nemli katkilar yaptigini bildirmislerdir.

Ote yandan tarih gretmenlerinin tarih boliimiinii tercihlerindeki farkliliklar
da 6gretmenlik mesleginin etkili bir sekilde yerine getirilmesinde 6nemli rol oy-
namaktadir. Tarih 6gretmen adaylarimin tarih boliimiinii se¢gme konusundaki de-
gerlendirmeleri tarih 6gretimine iliskin sorunlarin tespit edilmesinde dnemlidir.
Ornegin, Kaya, Aslan ve Giinal (2013), “Tarih Ogretmen Adaylarinin B&liimii
Tercih Etme Nedenleri ile Boliimden Beklentilerine iliskin Goriisleri (Atatiirk
Universitesi Ornegi)” adli arastirmalarinda tarih gretmen adaylarinin tarih dgre-
timinin amacini, ge¢misten dersler almak ve gelecege yon vermek olarak algila-
diklarini bildirmislerdir. Arastirmada tarih 6gretmen adaylarinin tarih 6gretmen-
ligini se¢me nedenleri igerisinde tarihe ilgi duymalar1 ve is kaygisi tagimalarinin
onemli rol oynadigi, bolime geldikten sonra memnuniyet durumlari bakimindan
olumlu oldugu ve temel beklentilerinin 6gretmen olarak is bulabilmek, tarih ala-
ninda kendilerini gelistirmek ve iyi bir tarih 6gretmeni olmak oldugu bildirilmis-
tir. Baska bir calismada Izmir il merkezinde gérev yapan Inkilap Tarihi dersle-
rini okutan dgretmenler ile Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde
okuyan tarih 6gretmen adaylarinin inkilap tarihi dersinin 6gretiminde karsilagilan
sorunlar1 farkli olarak degerlendirilmistir. Arastirmada, tarih 6gretmenleri tarih
6gretimi sorununu miifredat kaynakli ve kendileri disindaki problemler olarak dii-
siinmiiglerdir. S6z konusu arastirmada tarih 6gretmen adaylari ise bu sorunu daha
idealist bir tavirla 6gretmen odakli etkenlerle aciklamiglardir (Simsek ve Giiler,
2013). Tarih 6gretiminde 6gretmenlere doniik énemli bir konu da miifredatta yer
alan bazi tarihsel olaylar1 anlatma ve tartisma noktasindaki c¢ekincelerdir. Do-
layisiyla tarih 6gretiminde karsilagilan problemlerin igerisinde tarih 6gretmen-
lerinden kaynakli nedenler ortaya konurken 6gretmenlerin bazi hassas konular
tartismak konusundaki cekincelerini gérmezden gelmemek lazimdir. Ornegin,
Giinal (2016), “Tarih Ogretmenlerinin Tartismali ve Hassas Konularin Ogretim
Sirasinda Yasadiklar1 Cekince ve Sorunlar (Erzurum Ornegi)” adl1 arastirmasinda
tarih 6gretmenlerinin isini kaybetme korkusu da tarih 6gretimi sorunlari i¢inde

Hiilya SADIK YILMAZ - Halil Ersin AVCI



AN

Gl

Tiirkiye de Tarih Ogretiminde Karsilasilan Problemler Uzerine Bir Arastirma

degerlendirilebilecegini bildirmistir. Arastirici, tarih 6gretmenlerinin isini kaybet-
me kaygistyla tarih 6gretimi sirasinda tartismali ve hassas konulara yeterince yer
veremediklerini belirtmistir. Aragtirmada, arastirmaya katilan 6gretmenler miifre-
datta yer alan konular1 yetistiremediklerini bildirmislerdir.

5) Tarihi Mekanlarin Kullanilmamasindan Kaynaklanan Problemler

Her pedagojik acilimin ve yapmin degisimine bagh olarak gecilecek dgretim
anlayisinda biitiinsellik ¢ok biiyiik onem tanim tasimaktadir. Bagka bir ifadeyle pe-
dagojik yapidaki degisikliklerin amacina ulagabilmesi i¢in bu degisikliklerin bii-
tiinciil ve kapsamli olmas1 gerekmektedir (Oztiirk, 2011b). Yani tarih dgretiminde
yapilacak olan reformlarin ve iyilestirmelerin tarih 6gretimini olusturan biitiin un-
surlar1 kapsamalidir. Oztiirk’e gére (MEB 2007°den aktaran Oztiirk, 2011 ) bu yeni
ogretim anlayis1 6grenci merkezlidir. Bu 6gretim anlayisinda bilgi ile beceri ara-
sinda bir denge kurulmakta, 6grencilerin yagantisal ve bireysel farkliliklarini esas
alarak cevre etkilesimine imkan saglamaktadir. Ornegin, olay1 daha aciklamak igin,
mekdn taniminin 6gretimde ¢ok 6nemli oldugu diistiniilebilir. Yani sayisal dersler
i¢in laboratuvar olanaklar1 ongoriilityorsa ayni olanaklar tarih dersi i¢in de diistini-
lebilir. Ornegin Osmanli Tarihi anlatilirken olaylarin gectigi mekanlara gidilebilir.

Yukarda ifade edildigi gibi mekéan, tarihin temel unsurlarindan biridir. Ayn1
zamanda tarihin tanimi i¢inde yer alir. Tarihi olaylarin ve soyut kavramlarin daha
iyi anlagilabilmesinde bu mekanlari i¢ine katarak dgretimin yapilmasi 6grenme-
de kalicilig1 saglayacaktir (Sengiil Bircan ve Safran, 2013). Ciinkii biitlin tarihi
olaylar cografi bir mekan i¢inde var olurlar. Mekéanin tasviri, olaylarin degerlen-
dirilmesi agisindan ¢ok énemlidir. Yine cografi sartlar da tarihte 6nemli bir unsur.
Dolayisiyla 6gretimde tarihsel olaylarin gectigi cografik kosullar1 algilamak etkili
ogretim i¢in gereklidir. Yukarida da bahsedildigi gibi tarih dgretiminde biitiinsel
bir yaklasim sergilenmesinin énemli oldugu belirtilirken {ilkemizde egitim sis-
temimizde bu 6nemli unsurlarin ihmal edildigini gormekteyiz. Ozellikle MEB
diizeyinde olusturulan gesitli komisyonlar Yiiksek Ogretim Kurumu ile birlikte
mesleki yeterlilik ¢cercevesinde ¢esitli ilkeler ortaya konmakta ancak bunun sonug
diizeyinde etkileri yeterince gozlenememektedir (Sendag ve Gedik, 2015).

Yesilbursa (2008) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde tarihi yerlerin Kullanimi”
adli arastirmasinda, tilkemizde tarih 6gretimiyle ilgili sorunlar dikkate alindigin-
da, tarihi mekanlar kullanilarak yapilan 6gretim yonteminin 6grenci merkezli ol-
dugunu belirtir. Bu yontemin 6grencileri daha ¢ok arastirmaya ve diisiinmeye sevk
ettigi ifade edilmistir. Ona gore, tarih 6gretiminde tarihi mekanlarin kullanilmasi
ogrencilerin bilgi, beceri, analiz ve degerlendirme yeteneklerini gelistirir. Boyle
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bir tarih 6gretim yonteminde 6grenciler bizzat deneyimle 6grenir ve boylece geg-
misle bag kurmalarini saglayarak kiiltiirel bir farkindaligin olusmasina yardime:
olur. Bagka bir ¢alismada ise turizm destekli Tarih Egitimi aragtirilmistir (Metin,
20006). Arastirici, tarih 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin genel turizm bilgisi,
kiiltiir turizmi ve turizm organizasyonlar1 konularinda donanimli olmalar1 gerek-
tigini belirterek lisans egitiminde ilgili konularla ilgili derslere yer verilmesinin
onemli oldugunu belirtmistir. Ona gore yerel tarih ¢aligmalarina agirlik verilerek
tarihi ve kiiltlirel zenginlikleriyle 6ne ¢ikan Anadolu sehirlerinin bu degerlerini
ortaya ¢ikarmak i¢in ¢aligilmalidir. S6z konusu ¢aligmada yerel tarih arastirmala-
rinin 6nemli oldugu belirtilerek tarih derslerinde yerel tarihi degerlere yer vererek
ogrencilerin Anadolu kiiltiiriine ilgisi uyandirilabilecegi bildirilmistir. Yine, Oner
(2015) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ‘Okul Dis1 Tarih Ogretimi "ne Iliskin
Goriislerinin Incelenmesi adl1 arastirmasinda Bolu, Antalya, Diizce, Aydim, Trab-
zon, Bitlis ve Istanbul illerindeki ortaokullarda gérev yapan 26 sosyal bilgiler
Ogretmeni lizerinde ¢calismigtir. Calismada, daha fazla okul dis1 faaliyet gergekles-
tirme bakimindan kadinlar ve erkekler arasinda fark goriilmiistiir. Kadinlarin er-
keklere oranla daha fazla okul dis1 faaliyet diizenledigi belirtilmistir. Arastirmada
tarih 6gretmenlerinin gorev yaptiklari yerlerdeki tarihi mekéanlar konusunda kisit-
I1 bilgiye sahip olduklar1 belirtilerek, okul dis1 tarih 6gretiminin igerigi hakkinda
ogretmenlerin yeterli donanimda olmadiklari bildirilmistir. Avcr ve Oner (2015)
“Tarihi Mekanlar ile Sosyal Bilgiler Ogretimi: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Goriis ve Onerileri” adli arastirmada® biitiin 6gretmenlerinin, tarihi mekanlarla
ogretimi 6nemsediklerini ve bdyle bir yontemle dgretimin 6grenciye dnemli fay-
dalar saglayacagini belirtmislerdir. Calismada 6gretmenler, 6grencilerin gormele-
rini en ¢ok istedikleri tarihi mekanlardan birinin Canakkale Sehitligi ve Gelibolu
Yarim Adasi1 oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmada tarihi mekanlarla 6gretimin
ontindeki yasal engellerin yeniden gozden gegirilmesi gerektigi bildirilmistir.

6) Yontem ve Teknik Seciminden Kaynaklanan Problemler

Tarih 6gretiminde yontem ve teknik agisindan karsilagilan problemler iilke-
mizin mevcut 6gretim yapisindan dolay1 ortaya ¢ikan aksakliklardan ayr diisii-
niilmemelidir. Bu konu kapsaminda dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus-
lardan biri, her yerde gecerli kusursuz bir 6gretim yonteminin saglanamayacagi
konusudur. Bu durum iilkemiz egitim politikas: ve stratejisine hizmet eden tek
bir 6gretim yonteminden bahsedilmesinin miimkiin olmadigini agiklamaktadir.

8 Arastirma, Antalya, Bolu, Adiyaman, Ardahan, Artvin, Bitlis, Diizce, Istanbul, Kahra-
manmaras, Kocaeli, Ordu, Mardin, Samsun, Sirnak ve Trabzon illerinde gérev yapmakta
olan 25 sosyal bilgiler gretmeni iizerinde yapilmistir.
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Dolayisiyla 6gretim yontemi, gesitli faktorlere gore degiskenlik gostermektedir.
Bu 6gretim yontemi bilinciyle 6gretmenler derslerde ayn: yontemi kullanmaktan
kaginmali, dogru ve etkili uygulayabildikleri 6gretim yontemi sayisini arttirmaya
calismali ve yeri geldiginde bunlar arasinda en uygun olan bir veya birkag¢ yon-
temi segerek dersi planlamalidir (Turan, 2015). Ote yandan 6gretim yontemleri
secilirken alan faktoriinii géz o6niinde bulundurulmas: gerekmektedir. Ciinkii her
alanda kullanilacak dgretim yontemleri farklilik gosterebilmektedir. Ornegin, ta-
rih 6gretim alanina 6zgii 6zelliklerinden dolay1 derste kullanilacak materyal, arac-
geregler dersin kazanimlari bakimindan énemlidir. Oncelikle tarih dgretiminde
diger alanlardan farkli olarak ge¢misle ilgili degerlendirmelerde bulunulmasi s6z
konusudur. Bunun i¢in &grencinin tarihsel bir olayr degerlendirirken dénemin
kendine 6zgiin 6zelliklerini bilmesi gerekir. Boylece tarihsel degerlendirmelerde
karsilagilabilecek kavramsal yanilgilardan kaginmak ve uygun degerlendirme 6l-
ciitleri gelistirmek temel bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikar (Bal, 2011; Oztiirk, 2011b).

Tarih 6gretiminin kendine 6zgii 6zelliklerinden dolay1 genel egitim igerisin-
de tarih 6gretimine 6zel bazi uygulamalarin gelistirilmesi gerekir. Bunun i¢in ta-
rih 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler farklidir. Sinifta yontem ve teknigi
uygulayan 6gretmen bu konuda yetersiz kalmaktadir. Ciinkii 6gretmenlerin lisans
doneminde agirlikli olarak teorik bilgiyi alirlar. Buna karsilik uygulama sadece
kisa siireli stajla sinirlandirilmistir. Bu da 6gretmenlerin hem uygulama noktasin-
da hem de yontem teknikleri kullanmalarini yetersiz kilmistir (Bal, 2011). Safran,
tarih 6gretimini egitimimizin en sorunlu alanlarindan biri tanimlar (Safran, 2002).
Ding’e gore (2004) lilkemizde tarih 6gretimine iliskin sorunlar temelde 6gretim
programlarinin merkezi olarak planlanmasi, yoresel ve bolgesel farkliliklarin g6z
ardi edilmesi ve konuyla ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmemesidir.

Yalavuz (2006), “Tiirkiye’de Tarih Ogretiminde Aktif Yéntem Uygulanig:”
adli yiiksek lisans ¢alismasinda tarih 6gretiminde aktif 6grenme tekniklerini uy-
gulamistir. Arastirict diiz anlatim yontemiyle etkili bir tarih 6gretiminin gercek-
lestirilemeyecegini belirterek dersi siiresi i¢inde etkili bir dinlenmenin saglanma-
digimi ve anlatimin yeterince 6grencinin zihninde kalmadigini ortaya koymustur.
Aragtiric, tarih 6gretiminde 6grenci katiliminin énemli oldugunu belirterek, biz-
zat yagayarak edinilen bilginin kaliciligin1 vurgulamistir. Aragtirmada 6grencinin
kendisine 6zglivenini arttiran aktif sinif 6zellikleri vurgulanarak asagidaki 6neri-
lerde bulunulmustur’:

9  Ornegin siir yazma, Kart gosterme, Zihinsel haritalama, Hizl tur, Kavram ag1, Karsilikl
ogretim, Yaraticilik grubu, Arastirma yoluyla 6grenme, Problem ¢6zme, Sunarak 6gret-
me, Rol yapma, Ornek olay inceleme gibi aktif sinif uygulamalarina yer verilmistir.

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Y1l 2018 | Number - Say1 12



AN

R

Tiirkive'de Tarih Ogretiminde Karsilasilan Problemler Uzerine Bir Arastirma

Ulkemizde aktif 6grenme yonteminin olumlu etkilerine dikkat cekilerek
biitiin egitim kademelerinin aktif 6grenme tekniklerinden yararlanmasi
saglanabilir.

Tarih 6gretiminde aktif 6grenme yontemleri icerisinde farkli 6rnekler ve

¢alismalar denenerek etkiler test edilebilir.

Tarih 6gretiminde aktif 6grenme yontemi uygulanabilir ve bununla ilgili
olarak tarih 6gretmenlerine hizmet ici kurslar ve seminerler verilmesi
onerilebilir.

Fakiilte diizeyinde de 6grencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmeleri
saglanabilir.

Belirtilen ¢aligmalar i¢in oncelikle ders miifredatlarinin ve ders kitaplariin

yeniden yapilandirilmasi gerekir.

Sonuc ve Oneriler

1.

Tarih 6gretiminde resmi tarihe dayali bir 6gretim sisteminin agilmasi ve
Ogrencilerin evrensel degerlerle bulusmasini saglayacak yerel, ulusal ve
uluslararasi tarihler arasinda bir denge kurulmalidir. Boylece siyasi tarih
kadar kiiltiir ve medeniyet tarihlerine de agirlik verilmeli ve genel bir
tarih bilincinin olusmasina ¢alisilmalidir.

Tarih 6gretiminde miifredat yogunlugu onemli bir problem olarak go-
rillmekte olup miifredatin rahatlatilmas: temel yaklasim olarak ortaya
konulmugstur. Miifredat programi, alan i¢i bir degerlendirme ile yeni
derslerle zenginlestirilebilir ve gelistirilebilir. Ogretmenlerin bu siirec-
lerde yer almasinin énemli oldugu anlasilmaktadir. Ders saatleri mevcut
miifredat: tasimamakta, tarih 6gretmenleri dersle ilgili 6grencinin kaza-
nimlarindan ¢ok miifredat: yetistirme kaygisiyla hareket etmektedirler.
Bu ytizden mifredattaki rahatlamayla ile birlikte ders saatleri yeniden
planlanabilir. Bu planlamalar 6gretmen ve 6grencilerden ayr1 diisiiniil-
memeli ve mutlaka siirece katilimlar1 saglanmalidir.

Ulkemizde tarih 6gretimi 6zelinde ders kitaplarinin niteligi hala énemli
problemlerden biri oldugu anlasilmaktadir. Bu konu kapsaminda, ders
kitaplarinin siyasi bir amag giidiilmeden pedagojik kaygilar ve yaklagim-
larla uzman ve tarafsiz kisiler tarafindan hazirlanmalidir. Ders kitaplar1
sadece smava hazirlik amagli olmamali, sade, anlasilir, 6grencilerin sevi-
yesine uygun ve ¢ok yonlii olmalidir. Etkili ders kitaplarin hazirlanmasi
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i¢in 6gretmen ve 6grencilerden geri bildirimler saglayacak mekanizma-
lar kurulmali ve boylece siirekli yenilenmelidir.

4. Arag-gereg yetersizligi ilgili problemler siniflarda teknoloji kullanimina
yer verilmesi ve bu yondeki gerekli arag gereg ihtiyaglarinin karsilanmasi
ile ¢oziilebilir. Ozellikle tarih dersinin diger derslerden farkli olarak ta-
rihsel olaylarin somutlagtirilmasi ve gérsel materyal ile desteklenmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu anlamda tarih 6gretiminde tarih laboratuvari
niteliginde mekanlarin kullanilmasi disiiniilmelidir. Ote yandan arag
gereg yetersizligine bagl problemler giderilirken, arag gere¢ kullanimi-
na bagh eksikliklerin farkinda olunmasi da 6nemli olacaktir. Biitiin bu
sorunlar MEB, okul, idareci ve 6gretmenlerin koordineli ¢alismasi ile
basarilabilir.

5. Tarih 6gretiminde kullanilacak yontem ve teknikler 6grenci merkezli ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alacak sekilde planlanmali-
dir. Ogretmen, dgrencilerin dersi algilama diizeylerini ve kavrama bece-
rilerini dikkate almali ve buna uygun yontem ve teknik gelistirilmelidir.
Bu planlamalar her konu igin farkl bir sekilde gerceklestirilmelidir. Bu-
nun igin tarihi mekéanlar1 gezdirmek, roman ve hikéye okutmak, film ve
belgesel izlettirmek gibi yontemlerden yararlanilabilir.

6. Ulkemizin de yer aldig1 Bologna Siireci ile birlikte 6gretimde dgrenci
merkezli yaklasim genel kabul gérmekte ve egitim sistemimiz buna gére
yeniden olusturulmaktadir. Konuyla ilgili olarak 6gretmenler bilgilendi-
rilmeli, hizmet ici kurslar etkili bir sekilde kullanilmali ve 6gretmenlerin
yontem ve teknikler konusunda kendilerini gelistirmeleri saglanmalidur.

7. Tarih 6gretiminde Ogrencilerin gegmis olaylar ile mevcut durum ve
gelecek arasinda iligkiler kurmasi saglanmalidir. Tarihsel olaylarin gii-
niimiize etkileri tartigilmas: ve yorumlanmasi somut 6rnekler tizerinde
gosterilmelidir.

8. Tarih 6gretiminde 6grencileri bilimsel kaynaklara yonlendirerek, dog-
ru ve tarafsiz bilgiye nasil ulasilacagi gosterilmelidir. Boylece tarih 6g-
retiminde bilimsel tarih anlayis1 6ne ¢ikarilmalidir. Tarih 6gretiminde
ogrencilere tarihsel olaylarin kendi sartlar1 i¢inde disiiniilmesi gerek-
tigi bilinci verilmelidir. Ogrenci bir tarihsel olay1 yorumlarken, olayin
meydana geldigi donemin kavramsal anlayisina gore degerlendirilmesi
gerektigini ve bunun saglikli bir tarih 6grenimi i¢in kaginilmaz oldugu-
nu bilmelidir.
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THE EFFECT OF PERSONAL SALES AND SALES
DEVELOPMENT ON BUSINESS PERFORMANCE IN TERMS
OF PRODUCTIVITY: A SAMPLE STUDY

Abstract

Business continuity and growth depend on the productivity of the products and services.
Labour productivity is also one of the important factors in terms of operational efficiency
as well as resources such as raw materials, land, buildings, machinery, equipment and
energy used in the production process. In this study, it is tried to touch on the subjects of
personal sales and sale development, which are from the labour force elements affecting
the business productivity. For sales force performance and sales development, necessary
information was collected from the field using data collection method as well surveys

implemented on 150 participants; and analysed.

The most important data demonstrated in the research are preliminary preparation of one
of the salesperson, encouragement the clients to sale, the service given by the salesper-
sons, the effect of product diversity on client satisfaction, that the productivity cannot be
measured only during the sale but also after sale by means of client satisfaction, getting
more complex of the client expectations, dependence of the salespersons productivity on
the in-service education, and the effect of the competition in the market on the manner of

the salespersons.

Keywords: Personal Sales, Sales Development, Business Performance
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GIRIS

Verimlilik ve ¢aligsanlarin etkin kullanilmasi isletme ve iilke diizeyini de asa-
rak uluslararasi diizeyde ele alman konularin basinda gelmektedir. Ulkelerin refah
yarigina girdikleri ortamda, iktisaden gelismislikle gelismislik arasindaki farkin
temelini kaynaklarin verimli kullanilip kullanilmasi olusturmaktadir. Verimlilik
hem gelismis iilkelerde hem de gelismekte olan iilkelerde 6nemli bir problem-
dir. Geligmis iilkeler iilkenin ekonomik refah diizeyini daha da artirmak, iilkenin
ckonomik yapisini standart hale getirmek, iilkenin siireklilik ve ekonomik ba-
gimsizligmi korumak igin verimlilik konusuna 6nem vermektedirler. Isletmelerin
verimliligi ¢ok sayida faktdre bagli olmakla beraber, en 6nemli verimlilik konusu
calisanlarin verimliligine baghdir. Calisanlar i¢inde firma verimliligi ile ilgili olan

en onemli bireyler satig elemanlaridir. Satisin gergeklesmesini saglayan etmenler-
den biri de satis gelistirme faaliyetleridir.

Satis elemaninin performansi ve isletme amaclarina olan katkisi son yillarda
bir¢ok arastirmaci tarafindan incelenmistir (Behrman ve Perreault, 1982; Churc-
hill, vd. 2000; Darmon, 2001). Satis elemanlarinin performansi ile ilgili yapilan
aragtirmalarin ana amaci isletmelerin siirekliligi ve amaglarina kavusmasina olan
katkidir (Boles ve Lohtia, 1995). Satis elemanlarinin satis ve miisteri lizerindeki
etki performansi pazarlama iletisimi unsurlari i¢inde de 6nemli bir konuma sahip
(De La Villarmois, 1999) oldugu icin satig personellerini konumu da pazarlama
iletisimi ile birlikte zamanla degisim gostermistir (Bergadaa ve Bello, 1994).

Calismanin ana amaci verimlilik ac¢isindan kisisel satis ve satis gelistirme
ile ilgili literatiirde en ¢ok kullanilan yontemlerin belirlenmesi, etkinliginin arti-
rilmasi ve isletmelere olan etkisini 6l¢gmek i¢in konunun biitlinciil bir yaklagimla
irdelenmesidir. Ayrica, satis giicii ile satig gelistirmenin isletme performansi ve
verimliligi tizerindeki etkisi irdelenmistir.

Calismada genel olarak satis elemani ¢alisma performansi konusu literatiir
bilgisi ile ele alinmig konunun belirlenmesi agisindan belirlenen 150 denek ile yiiz
yiize goriiserek anket uygulamasi ile veri toplanma metodu kullanilarak sahadan
gerekli bilgiler toplanmig ve analize tabi tutulmustur.

1. Isletmelerde Verimliligin Onemi Ve Amaclari

Degisimin hizli oldugu ve tahmin edilemedigi durumlarda isletmeler faali-
yetlerini etkin sekilde siirdiirebilmek ve basar1 saglayabilmek icin alisila gelmis
is yapma yontemlerini kullanarak faaliyetlerini siirdiiremezler (Kotler, 2000: 6).
Dolayistyla isletmeler amag, strateji, politika, teknoloji, is siireci ve yaklasimlarini
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piyasada meydana gelen degisimlere uyum saglayabilecek sekilde dizayn ederek
karsilik vermelidirler. Ote yandan, modern pazarlama yaklagimlarinda bilgi tek-
nolojileri ile siirekli biitiinlesme hayati 6neme sahiptir (Brady; Saren ve Tzokas,
2002: 555). Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli degisim isletmelerin
degisen pazarlara adapte olabilmesinde 6nemli firsatlar sunmaktadir. Teknolojide
yasanan gelismeler pazar ve pazarlama yontemlerinde de biiyiik farkliliklara ne-
den olmustur. Internet ortami iletisim teknolojisinde yasanan gelisme ile birlikte
hiz ve kolaylik saglayarak yeni bir pazar ortami olusturmustur (Andersen, 2001:
61; Bilginer; Gonen ve Kayabasi, 2006: 55-56).

Isletmeler verimlilige, iiretim siirecinde kullanilan maddi duran varliklarini
ve sahip oldugu isgiiciinli ne kadar etkin kullanildigin1 belirleyen bir gosterge
olarak bakmaktadirlar. Uretim siirecinde isgiiciiniin yaninda diger iiretim girdile-
rinin kullanilmasi bir taraftan tek tek diger taraftan da toplu olarak tiretim diizeyi
iizerinden dogrudan etkilidir.

Isletmelerde mal veya hizmet iiretiminde en 6nemli iiretim faktorii insandir
(Sabuncuoglu ve Tokol, 1992: 67). Dolayistyla insan isletmenin en degerli ve
vaz ge¢ilmesi miimkiin olmayan varligidir. Yogun rekabet ortaminda isletmele-
rin temel amaglari, rakiplerden daha stiin nitelikli toplumsal deger iiretebilmek,
teknolojik olarak sektorde lider olmak, maliyetlerini azaltarak verimlige katkida
bulunmak, igletmenin satig ve karliligini siirekli kilmak, i¢ miisteri (¢aligan) tatmi-
nini artirabilmek, siparis usulii iiretimle israfi 6nleyebilmek, isletmenin kurumsal
imajin1 ve marka degerini artirmaktir. isletmeler belirlenen ana hedef ve amagla-
rina ulagmak i¢in sahip olduklar iggiiclinii ve dolayisiyla satis elemanlarimi kul-
lanarak ulasabilirler.

Isletmelerin ana amaglar1 olan karlilik, biiyiime, siireklilik, marka degeri ve
ortaklarin karimi artirma isletme ¢alisanlarina ve satis elemanlarinin verimlilik ve
etkinligine baglidir. Yoneticilerin temel problemi c¢alisanlarin gelecekteki perfor-
mansinin daha etkili hale getirilmesi (Darmon, 2001; Hellriegel vd. 2002) ve ku-
rumu ana amagclarma bir biitlin olarak olusturmasidir. Calisanlarin performansinin
degerlendirilmesi yonetimin en 6nemli faaliyeti (Boles ve Lohtia, 1995; Wilson ve
Willys, 1998; Ludeman, 2000) oldugu i¢in yonetimde s6z konusu degerlendirme
ile calisanlarinin iicretlerinin tespiti, terfi ve kariyer planlamasi yapabilmektedirler.

Satis eleman1 performansi ise, dncelikle satis elemaninin firmanin satis he-
deflerine ulagsmaya sagladigi katki (Behrman ve Perreault 1982; Cravens vd.,
1993) seklinde tanimlanabilir. Ayrica, satis elemani performansi, satig elemaninin
davraniglarini ve miisteri ile iliskilerinde nasil davranmasi gerektigi konularim
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da yansitmali (Churchill vd., 2000) bdylece isletmenin hedef ve amaglari ile satis
elemanlariin ¢alismalari ortiismelidir. Bu durumda satis elemanlarinin perfor-
mansi ayrintili olarak degerlendirilebilir. Sonug olarak, satig elemaninin perfor-
mansi, organizasyon amaglarina yapilan katkiya gore degerlendirilen davraniglar
olarak tanimlanabilir (Walker; Churchill ve Ford, 1979).

2. Satis Eleman1 Performansi

En bagaril isletme aktif olarak misterilerini takip eden ve plan ya da stra-
tejilerini isletmenin satig cabalarin1 gergeklestirecek sekilde siirdiiren firmalardir
(Moore, 2005: 2).

Performans kavramini satis elemani (kisisel satis) birlikte diisiinerek, bir ¢a-
lisanin belli bir zamanda verilen gérevi yerine getirerek elde ettigi sonug (Ozgen
vd., 2002: 209) olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla performans, isletme amaglari-
nin yerine getirilmesi i¢in gosterilen tiim ¢abalarin degerlendirilmesidir.

Orgiitler, amaglarma calisanlar1 araciligi ile ulastiklarindan kurumun verimi
tizerinde de en gii¢lii etkiye sahip olanlar da yine onlardir. Satig elemanlarinin
yetenek ve ise bagliliklari, egitim diizeyleri kadar 6nemlidir. Satig elemanlari-
nin verimliliginin ylikselmesi, toplam diirtiicii gii¢lere bakarak toplam engelleyici
giiclerin azalmasina baglidir (Hersey ve Blanchard, 1979: 22). Satis elemanlari-
nin verimliligini etkileyen faktorler genel olarak: Ekonomik faktorler; ticret artist,
primli iicret ve ekonomik 6diil faaliyetleri seklinde lige ayrilmaktadir. Fiziki fak-
torler; satis elemanlarinin calisma ortamini ilgilendiren faktdrlerdir. Psiko-Sosyal
faktorler; iletisim, oryantasyon, satis elemanlarinin egitimi ve satig elemanlarinin
motivasyonu ile ilgili ifadelerdir (Yumusak, 2008: 243-246).

3. Kisisel Satis ve Satis Gelistirme

Pazarlama iletisimi unsurlari iginde iki tarafli iletisim kurabilmek agisindan
farklilasan kisisel satis, isletmelere uyguladiklar stratejilerde basarili olmak, ra-
kiplerden farklilasmak ve isletmelere rekabet iistiinliigii saglamada katki saglaya-
bilen bir yontemdir (Taskin, 1990: 19; Uslu, vd., 2013; Onurlu ve Yazici, 2015:
67). Ozellikle perakendecilik sektoriinde self servis yonteminin uygulanmadig
isletmelerde kisisel satis en ¢ok kullanilan pazarlama iletisim aracidir (Varinli ve
Kurtoglu, 2005: 3).

Satis elemani veya kisaca satisci, miisteriyle yiiz yiize gelerek konusan, an-
lagan, kendisine 6deme yapilan ve {iriiniin el degistirmesini saglayan kisidir (Tas-
kin, 1990: 19). Satis elemaninin, yeni miisteri aramak ve bulmak, miisteriye bilgi
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vermek, satigin gerceklesmesini saglamak, satig dncesi, sirasi ve satis sonrasinda
miisteriye gerekli hizmeti vermek, miisteri tercihleri ile ilgili bilgi toplamak, miis-
terileri degerlendirmek ve ilgili raporlart yonetime sunmaktir (Tek, 1999: 806-
807). Satis elemani isletmenin miisteri ile en fazla bire bir iliski i¢cinde bulunan
personelidir.

Satis gelistirme; kisisel satig, reklam, halkla iliskiler ve dogrudan satis ca-
balar1 disinda kalan, genellikle siirekli olarak yiiriitilmeyen (Mucuk, 2004: 205;
Terpstra ve Sarathy, 2000: 490), kisa donemde satin almayi tesvik edici, kendine
0zgli tutundurma cabalar1 (Coroglu, 2002: 67), fuarlara katilma, sergiler, teshirler
ve devamlilig1 olmayan diger satis ¢abalaridir. Satig gelistirme, bir {iritin ve hiz-
metin alim veya satimini kisa vadede tesvik etmektir (Yi ve Yun, 2009: 29; Kara
ve Kuru, 2013: 153).

4. Verimlilik Acisindan Kisisel Satis ve Satis Gelistirmenin Isletme
Performansina Etkisi: Ornek Bir Cahsma

4.1. Arastirmanin Amaci

Tiiketiciler ve verimlilik agisindan satis elemanlarinin degerlendirilmesi ve
satig gelistirme faaliyetlerinin etkinligi hususu fazla ¢alisilmayan konulardan bi-
ridir. Caligmanin ana amaci verimlilik a¢isindan satis elemanlar1 ve satig gelistir-
menin etkinligini 6l¢mek ve satis elemanlarinin sahip olmasi gereken faktorleri
belirlemektir.

4.2. Arastirmanin Kapsam ve Smirlari

Arastirma Bingol merkezde ikamet eden bireyleri kapsamaktadir. Basit te-
sadiifi 6rneklem yontemi kullanilarak drneklem belirlenmistir. Yiizyiize goriisme
yontemi kullanilarak belirlenen 6rneklem ile anket uygulanarak konu ile ilgili
veriler elde edilmistir. Aragtirma toplam 150 birey ile yiizyiize goriisiilerek yiirii-
tilmistiir.

4.3. Arastirmanin Yonetimi

Aragtirmada veri toplama yontemlerinden “yiizylize anket metodu” kulla-
nilmistir. Yiiz yiize anket doldurulmak suretiyle daha dogru bilgiye ulasilmis ve
konu ile ilgili baska gbzlemlerin yapilmasina ¢alisilmistir. Anket 150 kisi ile genel
ifadelerle birlikte satig gelistirme, satis elemanlarinin gorevleri ve satis eleman-
larinin verimliligini artiran sorularla yiiriitilmistiir. Analizlerde SPSS programi
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kullanilmig, frekans dagilimlari ve gapraz tablolardan yararlanilmig, ortalama
deger, standart sapma ve katilim diizeyi goz oniine alinarak satis gelistirme ve
kisisel satigta 6ne ¢ikan faktorler belirlenmistir.

4.4. Bulgular

Tablo 1: Arastirmanin Profili
Cinsiyet Frekans Oran Egitim Diizeyi Frekans | Oran
Kadin 73 48,7 [Ikogretim 32 21,3
Erkek 77 51,3 Ortadgretim 46 30,7
Toplam 150 100,0 Yiiksekokul 24 16,0
Gelir Durumu Frekans Oran Lisans 43 28,7
500-1000 53 35,3 Y. Lisans 5 3,3
1500-2000 22 14,7 Toplam 150 100,0
2500-3000 21 14,0 Yas Frekans Oran
3001 ve iizeri 54 36,0 15-23 57 38,0
Toplam 150 100,0 24-31 42 28,0
Mesleginiz Frekans Oran 32-41 15 10,0
Ogrenci 40 26,7 42-50 36 24,0
Ogretmen 16 10,7 Toplam 150 100,0
Serbest meslek 34 22,6 Medeni Hal Frekans | Oran
Isci 12 8,0 Evli 95 63,3
Memur 45 30,0 Bekar 55 36,7
Digerler 3 2,0 Toplam 150 100,0
Toplam 150 100,0

Tablo 1’e gore arastirmaya katilanlarin cinsiyetleri birbirine yakindir. Arag-
tirmaya katilanlarin % 48,7’sinin kadin ve % 51,3 linilin erkek oldugu goriilmiis-
tiir. Katilanlarin en ¢ok 15-23 yas araliginda % 38’1 en az ise 32-41 yas araliginda
(% 10) oldugu anlasilmaktadir. Cevaplayicilarin egitim diizeyi agisindan gogun-
lukla ortadgretim mezunu (% 30,7) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin medeni
durumu goz Oniine alindiginda % 36,7’sinin bekar, % 63,3 linilin ise evlilerden
olustugu goriilmektedir. Meslek agisindan en ¢cok memurlarin (% 30) olusturdu-
gu gozlemlenmistir. Gelir durumlaria bakildiginda % 36’sinin 3001 [ ve iizeri
gelire sahip oldugu anlagilmaktadir. Dolayisiyla, goriisiilen kisilerin cinsiyet da-
gilimlarinin birbirine esit oldugu, daha ¢ok ilkogretim egitimine sahip ve geng-

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Y1l 2018 | Number - Say1 12



I

G}

Verimlilik A¢isindan Kisisel Satis ve Satis Gelistirmenin Isletme Performansina Etkisi:
Ornek Bir Calisma

lerden olustugu sdylenebilir. Maddi durumlart incelendiginde genelde orta halli

olduklar1 ve evlilerin ¢ogunlukta oldugu sdylenebilir.

Tablo 2: Isletme Elemanlarimin Verimliligini Artirmaya Yonelik Faktorlere Katil-

ma Durumuna Gére Dagilimi

g £

551 |2 |2 |52|¢

E 3|9 > | E 2=

s 5 > g = s 2|5

E=|ZE g £ EE|OS

EEIE |2 |2 |EZ|F

A | M = Q g

Satis elemanlarinin gorevlerinden biri 6n | Frekans 80| 48 11 3 81| 150
hazirlik yapmaktir. oran |533[320] 73] 20| 53100
Satis gelistirme, tliketici ve ticari araci | Frekans 38| 61 36 6 9| 150
kuruluslara hltap etmektedir. Oran 2531407 | 24.0 4.0 6.0 100
Isletme calisanlariin goziiyle hizmet ka- | Frekans 28| 39 41 24 18 | 150
litesinin degerlendirilmesi yeterlidir. Oran 1871 261273 16 12| 100
Satig gelistirme, satisin ger¢eklesmesinde | Frekans 38| 53 30 16 13 | 150
QekiCi bir ozelllge sahip olmaktir. Oran 253|353 20.0 | 10.7 8.7 | 100
Satig elemanlarinin gorevlerinden biri ali- | Frekans 281 39 411 24 18 | 150
ctya bagvurmak degildir. Oran 18,7260 | 273 [ 16,0 | 12,0 100
Satis gelistirme miisterilerde Oncelikle | Frekans 48| 58 23 11 10 | 150
bir ilgi uyandirarak satin almaya 6zendir- | .. 32013871 1531 73| 671100
mektedir. ’ ’ ’ ’ ’
Gliniimiizde pazarlama, yonetici ve is- | Frekans 45 53 31 16 150
letme elemanlarinin gegmis yillara gore | .. 30013531 20711071 331100
daha fazla miisteri hizmetleri beklentile- ’ ’ ’ ’ ’
riyle karsi karstya gelmislerdir.
Isletmenin satig faaliyetinde kullandig1 | Frekans 48 | 46 30| 16 10| 150
biitiin ¢alisanlart onun satis glictind olus- [ 5. 32013071 20011071 331 100
turmaktadir. ’ ’ ’ ’ ’
Isletme elemanlarimin satis ile ilgili ve- | Frekans 63| 39 26 11 11 | 150
rimliligi sadece satis sirasinda dlgiilmez, | .. 4202601 1731 731 731|100
satig sonrasinda da miisterilerin memnu- ’ ’ ’ ’ ’
niyetleri ile ol¢iiltir
Kisisel satis siirecinde ‘cinsiyet’ degiske- | Frekans 26 33 39 25 27 | 150
ni, satis elemanlar1 ve miisterilerin etik | .. 17312201 26.0 1 16.7 | 18.0 | 100
yargilarini etkilememektedir. ' ’ ' ’ '
Satis elemanlarmin davranislarina etki | Frekans 34| 60 36 13 150
eden bir faktdr de piyasadaki rekabet du- | 5. 2271400 2401 871 47100
rumudur. ’ ’ ’ ’ ’
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Isletme cahsanlarinin verimliligi isletmenin | Frekans 471 52 32 9 10 | 150

elemanlarina sagladif1 olanaklara baghdr. | .. 280138012131 60! 671100

Kisisel satig ‘is deneyimi’ arttik¢a, satis | Frekans 48 | 48 32 10 12| 150

elemanlart ve miisterilerin etik yargilar | o, 32013201213 67! 80! 100
bu artigtan olumlu yonde etkilenmektedir. ’ ’ ’ ’ ’

Isletme calisanlarinin verimli olabilmele- | Frekans 60| 53 22 7 81 150

ri i¢in igletme elemanlan tarafindan veri- | .0 400135311471 47| 531100
len hizmet dnemlidir. ' ' ' ' '

Uriin gesitliligi, verilen miisteri memnu- | Frekans 54| 62 18 9 71150

niyeti ve miisteri hizmetleri misteri tat- Oran 36014131 120! 601 471100
minini etkilemektedir. ' ' ' ' '

Satis elemanlar1 oncelikli olarak isletme | Frekans 321 56 33 17 12| 150

gelirlerini artirmaktan sorumlu olduk- Oran 21,3 37’3 22)0 11’3 8,0 100
larindan basarilar1 ya da basarisizliklar
orgiitiin karliligimi ve devamliligim etki-
leyen ana faktorlerdir.

Tablo 2’de isletme elemanlarmin verimliligini artirmaya yonelik faktorlere
katilma durumuna gore yiizde dagilimlari verilmistir. Buna gore, “satig elemanla-
rinin gérevlerinden birinin 6n hazirlik yapmak™ ifadesi (tamamen katiliyorum ve
katiltyorum oranlari birlikte degerlendirildiginde) % 85,3 ile en 6nemli faktor ola-
rak belirlenmistir. Isletmelerin % 77,3’nde {iriin gesitliligi, verilen miisteri mem-
nuniyeti ve misteri hizmetleri misteri tatminini etkilemekte ¢ok 6nemli faktor
olarak ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan isletme ¢alisanlarinin verimli olabilmeleri
i¢in igletme elemanlari tarafindan verilen hizmetin 6nemli oldugunu belirtenlerin
oran1 % 75,3 ile yliksek bir degeri gostermektedir. Satis gelistirme, miisterilerde
oncelikle bir ilgi uyandirarak satin almaya 6zendirme orant % 70,7’dir. Dolayi-
styla satis elemanlarinin gorevi 6n hazirlik yapmak, {irlin g¢esitliliginin miisteri
memnuniyetine olumlu etki ettigi, satis gelistirmenin araci ve ticari kesim ile ilgili
oldugu, satis elemanlarimin egitimi ve satig gelistirmenin énemli oldugu katilimci-
lar agisindan en 6nemli olan faktorler oldugu sdylenebilir.

Isletme elemanlarnin satis ile ilgili verimliligi sadece satis sirasinda 6lgiil-
mez, satis sonrasinda miisterilerin memnuniyetleri ile dl¢iiliir ifadesinin oran1 %
68°dir. Satig gelistirme tiiketici ve ticari araci kuruluglara hitap etmekte faktorii-
niin olumlu orani (tamamen katiliyorum + katiltyorum) % 66°dur. Isletme galisan-
larinin verimliligi isletmenin elemanlarina sagladig1 olanaklara baglidir ifadesinin
olumlu orani da % 66’dir. Ayrica gliniimiizde pazarlama, yonetici ve igletme ele-
manlarinin ge¢mis yillara gére daha fazla miisteri hizmetleri beklentileriyle karsi
karstya gelme faktoriiniin olumlu oran1 % 65,3’tiir. Ankete katilanlarin kisisel sa-
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tig ‘is deneyimi’ arttikca, satis elemanlarinin ve miisterilerin etik yargilari bu artis-
tan olumlu yénde etkilenmekte ifadesinin oran1 da % 64 tiir. Isletme ¢alisanlarinin
satig ile ilgili verimliligi sadece satis sirasinda dlciilemeyecegi, satis sonrasi hiz-
metlere de bagli oldugu, c¢alisanlarin giinlimiizde daha fazla miisteri beklentileri
ile ilgili oldugu, kisisel satista i deneyimi arttik¢a ¢alisan ve miisterilerin daha
fazla etik yargilara yonelecegi ifadelerinin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Isletmelerin satis isleminde kullandig1 tiim elemanlar onun satis giiciinii
olusturur ifadesinin oran1 % 62,7’dir. Satis elemanlarinin davranislarina etki eden
bir faktor de piyasadaki rekabet sartlari ibaresinin orani1 % 62’dir. Satis gelistirme,
satigin gerceklesmesinde cekici bir 6zellige sahiptir faktoriiniin olumlu oran1 %
60,6°dir. Satis elemanlar1 6ncelikli olarak isletme gelirlerini artirmaktan sorumlu
olduklarindan basarilar1 ya da basarisizliklar: 6rgiitlin karliligimi ve devamliligini
etkileyen ana faktor oldugunu savunanlarin oran1 % 58,6’dir. Dolayisi ile biitiin
calisanlarin satis giiclinii olusturdugu, piyasa sartlarinin da satig elemanlarina etki
ettigi, satig gelistirmenin cazip 6zelliklere sahip olmasi gerektigi ve satig eleman-
larinin satig artirmakla isletmenin verimliligi ve devamliligina etki ettigi ifadeleri
daha az 6nemli goriildigii s6ylenebilir.

Kisisel satig siirecinde ‘cinsiyet’ degiskeni, satis elemanlar1 ve miisterilerin
etik yargilarim etkilememektedir ifadesinin olumsuz oranmi % 34,7 dir. Isletme
calisanlariin goziiyle hizmet kalitesinin degerlendirilmesi ve satig elemanlari-
nin gorevlerinden birinin aliciya bagvurmak oldugu ifadelerinin olumsuz orani
% 28dir. Dolayistyla satig elemanlarinin sahip olduklar: cinsiyetin satin alma
iizerinde etkili olmadig, ¢alisanlarin gozii ile hizmet kalitesinin 6l¢iilmesinin ye-
tersizligi ve satis elemanlarinin bir gorevi de aliciya bagvurmak olmadigi ibareleri
6nemli olmayan faktdrler oldugu sdylenebilir.

Tablo 3: Isletme Elemanlarimin Verimliligini Artirmaya Yonelik Faktérlerin Orta-
lama Deger, Standart Sapma ve Katilim Diizeyleri

Degiskenler Ortalama | Standart | Katihm
Deger Sapma | diizeyi

Satig elemanlarinin gorevlerinden biri 6n hazirlik yap- 1,7400 1,05188 | Yiiksek

maktir.

Satig gelistirme tiiketici ve ticari araci kuruluslara hitap | 2,2467 1,06775 | Yiiksek

etmektedir.

Uriin gesitliligi, verilen miisteri memnuniyeti ve miisteri | 2,0200 1,07110 | Yiiksek

hizmetleri miisteri tatminini etkilemektedir.
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Isletme ¢alisanlarmin verimli olabilmeleri icin isletme 2,0000 1,10520 | Yiiksek
elemanlari tarafindan verilen hizmet 6nemlidir.

Kisisel satis ‘is deneyimi’ arttik¢a, satis elemanlarinin 2,2667 1,20773 | Yiiksek
ve miisterilerin etik yargilar1 bu artistan olumlu yonde

etkilenmektedir.

Satis gelistirme miisterilerde 6ncelikle bir ilgi uyandira- | 2,1800 1,15897 | Yiiksek

rak satin almaya 6zendirmektedir

Gliniimiizde pazarlama, yonetici ve isletme elemanla- 2,2200 1,09219 | Yiksek
riin gegmis yillara gore daha fazla miisteri hizmetleri
beklentileriyle kars1 karsiya gelmislerdir.

Isletmenin satis faaliyetinde kullandig1 biitiin ¢alisanlar1 | 2,2933 1,21261 | Yiiksek
onun satig giiciinii olusturmaktadir.

Isletme elemanlarinin satis ile ilgili verimliligi sadece 2,1200 1,24199 | Yiiksek
satis sirasinda Olgiilmez, satis sonrasinda da miisterilerin
memnuniyetleri ile dl¢iiliir

Satis elemanlarinin davranislarina etki eden bir faktor de | 2,3267 1,06498 | Yiiksek
piyasadaki rekabet durumudur.

Isletme ¢alisanlarmin verimliligi isletmenin elemanlarna | 2,2533 1,13034 | Yiiksek
sagladigi olanaklara baglidir.

Kisisel satis siirecinde ‘cinsiyet’ degiskeni, satis eleman- | 2,9600 1,34554 | Orta
larinin ve miisterilerin etik yargilarini etkilememektedir.

Satis elemanlarinin gorevlerinden biri alictya bagvurmak | 2,7667 1,26606 | Orta
degildir

Satis gelistirme, satisin ger¢eklesmesinde ¢ekici bir 2,4200 1,22211 | Orta

ozellige sahip olmaktir.

Isletme calisanlarinin goziiyle hizmet kalitesinin deger- | 2,9133 1,35576 | Orta
lendirilmesi yeterlidir.

Satis elemanlari oncelikli olarak igletme gelirlerini artir- | 2,4733 1,17979 | Orta
maktan sorumlu olduklarindan basarilar1 ya da basarisiz-
liklar orgiitiin karliligini ve devamliligini etkileyen ana
faktorlerdir.

(x=1,00-2,33 Yiiksek Katilim Diizeyi, x = 2,34-3,66 Orta Katilim Diizeyi, x™= 3,67-5,00 Dii-
stik Katilim Diizeyi)

Isletme satis elemanlar1 ve satis gelistirme konusunda yapilan calismalarin
ortalama deger, standart sapma ve katilim diizeyi acisindan degerlendirilmesi
asagidaki gibi 6zetlenebilir: Satis elemanlarinin gérevlerinden birinin 6n hazirhik
yapmak, isletme caliganlariin verimli olabilmeleri i¢in isletme elemanlar: tara-
findan verilen hizmetin 6nemliligi, tiriin ¢esitliligi, verilen miisteri memnuniyeti
ve misteri hizmetlerinin miisteri tatminini etkileme durumu, isletme elemanla-
riin satis ile ilgili verimliligi sadece satis sirasinda dlgiilmez, satis sonrasinda
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da miisterilerin memnuniyetleri ile 6l¢iilebilirligi, satis gelistirme miisterilerde
oncelikle bir ilgi uyandirarak satin almaya 6zendirme durumu, pazarlama, yo-
netici ve igletme elemanlarinin ge¢mis yillara gére daha fazla miisteri hizmetleri
beklentileriyle karsi karsiya gelme durumu, satig gelistirme tiiketici ve ticari araci
kuruluglara hitap etmesi, isletme calisanlarinin verimliligi isletme elemanlarina
sagladigi olanaklara bagli olmasi, kisisel satis ‘is deneyimi’ arttik¢a, satis eleman-
lar1 ve miisterilerin etik yargilari bu artistan olumlu yonde etkilenmesi, isletmenin
satig faaliyetinde kullandig1 biitlin ¢alisanlar1 onun satig giiclinii olugturmasi ve
satig elemanlarmin davraniglara etki eden bir faktdr de piyasadaki rekabet duru-
mu ifadelerinin ortalama degeri diisiik, standart sapma ve katilim diizeyi ise ytik-
sektir. Dolayisiyla bu ifadeler satig gelistirme ve kisisel satis acisindan en 6nemli
olan faktorlerdir.

Satis gelistirmenin satigin ger¢eklesmesinde c¢ekici bir 6zellige sahip olmast,
satig elemanlar1 Oncelikli olarak isletme gelirlerini artirmaktan sorumlu oldukla-
rindan basarilar1 ya da basarisizliklar: orgiitiin karliligini ve devamliligini etki-
leyen ana faktdr olmasi, satig elemanlarinin gorevlerinden biri alictya bagvurma
olmadigi, isletme ¢alisanlarinin goziiyle hizmet kalitesinin degerlendirilmesinin
yeterli olmasi ve kisisel satis siirecinde ‘cinsiyet’ degiskeni, satig elemanlarinin ve
migterilerin etik yargilarini etkilemedigi konular1 ise satig elemanlari ¢aliganlari
ve satis gelistirmede orta derecede 6neme sahip olan faktorlerdir. Bu faktorlerin
ortalama degeri, standart sapmas1 ve katilim diizeyi ise orta derecededir.

SONUC VE ONERILER

Rekabet ortaminda isletmelerin en 6nemli problemlerinden biri de kurumun
verimliligini artirmaktir. Dolayisiyla igletmeler verimliligi artirici tedbirlerin alin-
mas1 ve uygulanmasini ana amaglari olarak belirlemektedirler. Verimliligi sadece
iiretim faktorleri etkilemekte, ayn1 zamanda caligsanlarin etkisi de hayati 6nem
tasimaktadir.

Anket calismasiyla genel olarak satig giicii ve satis artirict ¢abalarin igletme
verimliligi izerindeki etkisi incelenmistir. Elde edilen bilgiler pazarlama iletisimi
acisindan onem kazandig1 gibi geng akademisyenlere de katki saglayacaktir. S6z
konusu arastirmanin daha anlamli olabilmesi i¢in benzer ¢alismalarin daha kap-
saml1 ve pazarlama iletisim araglarmin tiimiinii etkileyecek sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir.

Aragtirmada elde edilen en 6nemli verileri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

o Satis elemanlarinin goérevlerinden birinin 6n hazirlik yapma oldugu,
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Isletme caliganlarinin verimli olabilmeleri icin isletme elemanlar: tara-
findan verilen hizmetin 6nemli oldugu,

Uriin ¢esitliligi, verilen miisteri memnuniyeti ve miisteri hizmetlerinin
miisteri tatminini etkiledigi,

Isletme elemanlarinin satis ile ilgili verimliligi sadece satis sirasinda dl¢iilme-
digi, satig sonrasinda da miisterilerin memnuniyetleri ile 6l¢iilebilir oldugu,
Satis gelistirme miisterilerde oncelikle bir ilgi uyandirarak satin almaya
6zendirdigi,

Pazarlama, yonetici ve isletme elemanlarinin ge¢mis yillara gére daha
fazla miisteri hizmetleri beklentileriyle kars1 karsiya geldigi,

Satis gelistirme tiiketici ve ticari araci kuruluglara hitap ettigi,

[sletme ¢alisanlarinin verimliligi isletme elemanlarina sagladigi olanak-
lara bagli oldugu,

Kisisel satis ‘is deneyimi’ arttik¢a, satis elemanlar1 ve miisterilerin etik
yargilar1 bu artigtan olumlu yonde etkilendigi,

Isletmenin satig faaliyetinde kullandig1 biitiin ¢alisanlar1 onun satig gii-
ciinii olusturdugu,

Satis elemanlarinin davranislarina piyasadaki rekabetin etki ettigi tespit
edilmistir.

Arastirmada ortaya ¢ikan orta derecede dnemli faktorler de asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

Satis gelistirmenin satisin gerceklesmesinde cekici bir 6zellige sahip oldugu,

Satis elemanlar: 6ncelikli olarak isletme gelirlerini artirmaktan sorumlu
olduklarindan basarilar: ya da basarisizliklar: 6rgiitiin karliligini ve de-
vamliligini etkiledigi,

Satis elemanlarinin gorevlerinden biri aliciya bagvurma olmadigy,

Isletme calisanlarinin goziiyle hizmet kalitesinin degerlendirilmesinin
yeterli oldugu,

Kisisel satis stirecinde ‘cinsiyet’ degiskeni, satis elemanlarinin ve miiste-
rilerin etik yargilarini etkilemedigi seklinde belirlenmistir.
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THE SCHOOL PERCEPTIONS OF PROTECTED CHILDREN
AGED 13-18 YEARS OLD

Abstract

The purpose of this study is to examine the school perceptions of protected children
aged 13 to 18 by using the metaphor analysis which is a qualitative research method.
The research was carried out with the participation of 60 children who were protected
under Siirt Family and Social Policies Provincial Directorate. Metaphors produced by
the participants on the school concept were analyzed and investigated in 8 different
categories. In the study, the participant children have produced 8 meaningful metaphors
related to the school: Knowledge and Place of Enlightenment (School is similar to a
book because it is full of information), Belonging (The school is similar to a family at
home because our friends are like brothers and sisters, our teachers are like our parents)
Future Hope (School is like the sun because life begins to rise again), Restriction (School
is similar to prison because we are under pressure), Maturation (School is similar to
life because it gives experience), Source of Happiness (School is like paradise because
the more you read the more you become happy) Collectivity (The school is similar to a
children's playground because all the children are gathered there) and Protection (The

school is similar to the mother because it protects and arms us).

Keywords: Child Under protection, School Perception, Metaph
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Giris

Ulkemizde korunmaya ihtiyaci bulunan cocuklar Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanlig1 tarafindan 2828 sayili Sosyal Hizmet Kanunu ve 5395 Cocuk Koruma
Kanunu kapsaminda hakkinda “korunma” ya da “Bakim Tedbiri” karar1 alinarak,
yas ve cinsiyet durumlarina gore biinyelerindeki kuruslara yerlestirilmektedir.
“Korunma ihtiyaci bulunan ¢ocuk” statiisiinde bulunan ¢ocuklarin bakim, saglik,
egitim, psiko-sosyal, giivenlik v.b. ihtiyaclar1 Aile ve Sosyal Politikalar Bakanli-

ginca karsilanmaktadir. Bu ihtiyaglar arasinda ¢ocuklarin “egitim” ihtiyaglarinin
kargilanmasi amaciyla bir takim kurumsal ¢aligmalar yapilmakta, ¢ocuklarin egi-

tim siirecleri ile ilgili politikalar tiretilmektedir.

Korunma altinda bulunan ¢ocuklara iliskin yapilan literatiir aragtirmasinda
korunma altinda bulunan ¢ocuklarin okula yiikledigi anlamin ne oldugunu ortaya
koyan herhangi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Korunma altinda bulunan ¢ocuk-
larin okul algisinin ne oldugunun bilimsel arastirmalarla incelenmesinin korunma
altinda bulunan c¢ocuklarin egitimi i¢in yapilan kurumsal ¢aligmalara ve liretile-
cek politikalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Insanlarm sosyal bir varlik olarak nesneleri, olaylari, cevreyi ya da hayati
nasil gordiikleri, duygu ve diisiincelerini nasil aktardiklari, kendilerini nasil ifa-
de ettikleri incelediginde bir¢ok yol ve yontem kullanildig1 géze ¢arpmaktadir.
Bunlar arasinda konusma, yazma, resim ¢izme, jest ve mimik kullanma gibi farkli
yontemler vardir. Metaforlar da ayni sekilde insanlarin duygu ve diislincelerini
ifade ederken kullandiklari, soyut duygu ve diisiincelerini somutlagtirmaya, onlari
belirgin hale getirmeye yarayan yontemlerden bir tanesidir (Aydin, 2006). Meta-
forlar, benzetme yoluyla duygu, diistinceleri aktarma isidir. Cerit (2008) metafo-
ru, “insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylar: ve nesneleri nasil gordiikleri; farkli ben-
zetmeler kullanarak agiklamaya ¢alismada kullandiklar: bir ara¢™ olarak ifade
etmistir. Metaforlar aralarinda belli bir iligki kurulan degiskenlerle konunun daha
iyi anlagilmasina yardimci olur (Sigsman, 2002; Arpaci ve Yildirim,2014).

Korunma altinda bulunan ¢ocuklarin okul algilarinin saptanmasinda meta-
forlarin 6nemli bir ara¢ oldugu diisinilmektedir.

Yapilan arastirmanin amact; Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi biinyesin-
de korunma altinda bulunan 13-18 yas arasi ¢gocuklarin “okul” kavramina iligskin
olusturduklar1 metaforlari tespit etmek ve tespit edilen bu metaforlar ¢esitli kate-
goriler altinda siniflandirarak okul kavramini algilama bi¢imini ortaya koymak-
tir. Calismada, “Koruma altinda bulunan 13-18 yas arasindaki ¢ocuklarin okul
kavramina iligkin kullandiklar: metaforlar nelerdir?” sorusuna yanit aranmigtir.
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Literatiirde korunma ihtiyaci olan ¢ocuklarin okul algisinin arastirilmis ol-
duguna dair herhangi bir arastirmaya rastlanmamis olmas1 ve arastirmanin korun-
ma altindaki ¢ocuklarin okul algisini ortaya koymasi arastirmay1 hem 6zgiin hem
onemli kilmaktadir. Bu arastirmanin basta Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi
olmak tizere paydas diger kurumlarla hedef grubun egitimine yonelik yapilacak
caligmalara katki saglamasi beklenmektedir.

Korunma Altinda Bulunan Cocuklar

Korunma altinda bulunan ¢ocuklar i¢in “korunma ihtiyaci olan ¢ocuk” tani-
mu kullanilir.

2828 Sayili Sosyal Hizmetler Kanunu’na (SHK) goére korunma ihtiyaci olan
¢ocuk;

“Beden, ruh ve ahlak gelisimleri veya sahsi giivenlikleri tehlikede olmak
kosuluyla; ana veya babasiz, ana ve babasiz ¢cocuklar; ana veya babasi veya her
ikisi de belli olmayan gocuklar; ana ve babasi veya her ikisi tarafindan terk edilen
cocuklar; ana veya babasi tarafindan ihmal edilip fuhus,dilencilik, alkollii i¢kile-
ri veya uyusturucu maddeleri kullanma gibi her tiirli sosyal tehlikelere ve kotii
aligkanliklara karsi savunmasiz birakilan ve basibosluga siiriiklenen ¢ocuklarin
korumaya ihtiyaci vardir.”

seklinde tanimlanmigtir (m.3).

5395 Sayili Cocuk Koruma Kanunu’'nda (CKK) ise “korunma ihtiyaci olan
cocuk™, “Bedensel, zihinsel, ahlaki, sosyal ve duygusal geligimi ile kisisel giiven-
ligi tehlikede olan, ihmal veya istismar edilen ya da su¢ magduru ¢ocuk” olarak
tanimlanmaktadir (m.3/al).

Yetistirme Yurtlarinin Kurulus ve Isleyisine Iliskin Yonetmelige gore, ebe-
veynlerinden birisi veya her ikisi de olmayan, ya da oldugu halde ¢ocuklarina
bakamayacak durumda olan veya ebeveyn tarafindan ihmal edilen ¢ocuklar ko-
runmaya muhtag ¢ocuk kapsaminda yer alirlar (m. 1/20).

Korunma ihtiyact olan ¢ocuklar 2828 sayili Sosyal Hizmetler Kanunun 22.
Maddesi veya 5395 Cocuk Koruma Kanunun “Bakim Tedbiri” karar1 ile korunma
altina alinir. Cocuk koruma sisteminde kullanilan tedbir tiirii olan bakim tedbiri
Cocuk Koruma Kanunu’'nda “cocugun bakimindan sorumlu olan kimsenin her-
hangi bir nedenle gorevini yerine getirememesi halinde, ¢cocugun resmi veya 6zel
bakim yurdu ya da koruyucu aile hizmetlerinden yararlandirilmas: veya bu ku-
rumlara yerlestirilmesine” seklinde hiikiim verilmistir (m.5/1 c.).
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Korunma altinda bulunan ¢ocuklar, Aile ve sosyal Politikalar Bakanligi
blinyesinde bulunan kuruluglarda (Cocuk Evleri Sitesi Miidiirliigii, Cocuk Evleri
Koordinasyon Merkezi Miidiirliigii, Cocuk Destek Merkezi Miidiirliigii, vb.) yas,
cinsiyet ve 6zel durumlaria gore kuruluslara yerlestirilerek ya da bir koruyucu
aile yaninda bakim, egitim, saglik, giivenlik v.b. ihtiyaclar1 saglanan ¢cocuklardir.

Korunma Altinda Bulunan Cocuklarin Egitimi

Korunma altinda bulunan ¢ocuklarin egitim hakki her ¢ocuk gibi evrensel
yasalarla giivence altina alinmistir. Evrensel yasalarin disinda iilkemizde cesit-
li nedenlerle egitim hakkindan mahrum kalmis ¢ocuklar haklarinda 5395 Cocuk
Koruma Kanunu kapsaminda “Egitim Tedbiri” karar1 alinarak egitim siirecine
dahil edilirler. 5395 Cocuk Koruma Kanununda Egitim Tedbiri; “cocugun bir
egitim kurumuna giindiizlii veya yatili olarak devamina; is ve meslek edinmesi
amaciyla bir meslek veya sanat edinme kursuna gitmesine veya meslek sahibi bir
ustanin yanina yahut kamuya ya da 6zel sektore ait igyerlerine yerlestirilmesine”
seklinde ifade edilmistir (m.5/1 b)

Korunma altinda bulunan ¢ocuklar, cocuk evlerinde, kuruluslarda ya da ko-
ruyucu aile yaninda kalryor olsalar da egitim ve dgretimlerini Milli Egitim Ba-
kanligina baglh okullarda slirdiirmektedirler. Bu durum 2828 sayili Sosyal Hiz-
metler Kanununda, “Okul ¢agindaki korunmaya ihtiyact olan ¢ocuklarin egitim
ve ogretimleri Milli Egitim Bakanhig ile diger kamu kurumlarina ait okullarda
gerceklestirilir.” ifadesine dayandirilarak yapilmaktadir (m.25).

Korunma atinda bulunan ¢ocuklarin egitimlerine devam edebilmeleri, is ve
meslek edinmeleri i¢in yasa maddeleri gelistirilmistir. Korunma altinda bulunan
ve egitimine devam edenler i¢in 2828 Sosyal Hizmetler Kanunu’nda “Resit ol-
duktan sonra koruma kararinin devami asagida belirtilen sartlara baghdir.

a) 18 yasini tamamlamis olan korumaya muhta¢ ¢ocuklardan,
1. Ortaégrenime devam edenlerin 20 yasina kadar,

2. Yiiksekogrenime devam edenlerin 25 yasina kadar koruma kararlart uza-
tilabiliv.” hiikmii yer almaktadir. (m.24)

Cocuklar hakkindaki koruyucu ve destekleyici tedbir kararlarmna iliskin ola-
rak Cocuk Koruma Kanununda da “Tedbirin uygulanmasi, 18 yasin doldurulma-
styla birlikte kendiliginden sona erer. Ancak egitim ve 6grenime devam edebil-
mesi amaciyla ¢ocugun rizasi aliarak tedbirin uygulanmasi belli bir siire daha
uzatilabilir.” denilmektedir (m.7/6).
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Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin i¢ mevzuatinda korunma altinda bu-
lunan ¢ocuklarin egitimi destekleyici maddeler bulunmaktadir. Bunlardan biri
Cocuk Evleri Calisma Usul Ve Esaslar1 Hakkinda Yonetmeligin Uygulanmasi
Hakkinda Genelgenin 5. Maddesinde:

b) Cocuklarin ders yoniinden desteklenmeleri, Seviye Belirleme Sinavina
(SBS) katilacak 8. sinif 6grencileri ile 12.smif 6grencileri oncelikli olmak
iizere lise Ogrencilerinin tiniversiteye giris siavlarma hazirlanmalarinda,
¢ocuklari okullar biinyesindeki kurslara ve 6zel dershanelere devam etme-
leri saglanmalidir. Bu hususta; Milli Egitim Bakanliginin Ozel Ogretim Ku-
rumlarinda Ucretsiz veya Burslu Okutulacak Ogrenci ve Kursiyerler konulu
mevzuatinda yer alan kontenjanlar basta olmak iizere ¢ocuklarin dncelikle
yerel imkanlarla s6z konusu hizmetlerden yararlanmasi yoniinde degerlen-
dirmeye gidilmelidir. c)Cocuk evlerinde ilkogretim, lise ve yliksek 6grenime
devam eden ¢ocuk ve genglerimizin psiko-sosyal sorunlar1 giderilmeli, okul
basarilarmin yani sira ilgi ve istekleri dogrultusunda sosyal, sportif ve kiiltii-
rel alanlarda gelisimlerini saglayacak faaliyetlere katilimlari saglanarak is ve
meslek seciminde rehberlik edilmeli, okula devam ve basar1 durumlari izlen-
meli, koordinasyon merkezi ve ¢ocuk evi sorumlulari okul ve dershaneler ile
igbirligi icinde ¢ocugun durumunu diizenli olarak degerlendirme konusunda
gerekli titizligi gostermelidir.

ifadesi yer almaktadir (m.5).

Korunma altinda bulunan ¢ocuklar: egitime tesvik etmek ve egitimleri so-
nunda meslek edinmelerini saglamak amaciyla 3413 sayili SHCEK Kanunu ile
ise yerlegsmeleri saglanmaktadir. Bu kanun yapisal olarak korunma altinda bu-
lunan ¢ocuklarin egitimlerine devam etmeleri agisindan tesvik edici niteliktedir.

Korunma Altinda Bulunan Cocuklarin Okullardaki Durumu

Jackson ve arkadaslarinin (2002) korunma altindaki ¢ocuklarla ilgili yaptik-
lar1 aragtirmaya gore korunma altindaki ¢ocuklarin aileleri yaninda kalan ¢ocuk-
lara gore akademik basarilarinin daha diisiikk oldugu, daha fazla davranis prob-
lemleri sergiledikleri tespit edilmis, Blome ve arkadaslarin (1997) yapmis oldugu
arastirmada benzer sekilde korunma altindaki ¢ocuklarin egitimsel basari diizey-
leri diigiik oldugu, bu ¢ocuklarin okul performanslarinda ve okula uyumlarinda
sorunlar yasadiklari ortaya konulmustur (Akt. Elmact, 2016).

Korunma altindaki ¢ocuklarin okullardaki akademik basari durumunun dii-
siik olmasinin yaninda ¢ocuklarin psiko-sosyal degiskenler agisindan da gesitli
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sorunlar yasadiklari yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Giirvardar (2001)
tarafindan gergeklestirilen ¢calismada korunma altinda bulunan ¢ocuklarin birgok
psiko-sosyal sorun yasadiklari (benlik saygilar1 daha diigiik; depresyon ve yalniz-
ik, umutsuzluk ve siirekli kaygi diizeyleri yiiksek; olumsuz davraniglar sergile-
me) goriilmistiir. Yine Saral’in (2013) ergenler iizerinde yaptig1 aragtirmasinda
yetistirme yurtlarinda yasayan 6grencilerin aile yaninda yasayan 6grencilere gore
daha olumsuz benlik algisina sahip olduklari, akademik basarilarinin daha diisiik
oldugu gorilmistiir.

3413 sayili SHCEK Kanunu ile 18 yasindan sonra kaldiklar1 kuruluslardan
resit olarak ayrilan genclerin ige yerlesmeleri saglanmaktadir. Bu kanun korun-
ma altinda bulunan ¢ocuklarin egitimlerine devam etmeleri agisindan tesvik edici
niteliktedir. Ancak yapilan arastirmalar is garantisinin basar1 giidiisiinii engelle-
digini ortaya koymaktadir (Balci, 1999). Dolaysiyla koruma altindaki ¢ocuklarin
akademik basar1 ve psiko-sosyal agidan bir¢ok dezavantaji olmakla birlikte is ga-
rantilerinin de olmasi onlarin okul algisinda nasil bir yer tuttugu bu arastirmanin
konusu olmustur.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma modellerinden biri olan olgubilim aragtirma mo-
deli kullanilmistir. Olgubilim, farkinda olunan ancak derinlemesine agiklanma ih-
tiyaci duyuldugu zaman kullanilan bir model olup bu arastirma modeli arastirma-
ctya bir olgu hakkinda daha derinlemesine ve zengin sdylemlerle yorumlamasina
imkan tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6r-
nekleme yontemi esas alinarak 60 6grenci olusturmustur. Caligsma grubunun 6l¢ii-
tii Siirt Aile ve Sosyal Politikalar 1 Miidiirliigii biinyesindeki Cocuk Evleri Sitesi
Midiirliigii ve Cocuk Evleri Koordinasyon Merkezi Miidiirliigiinde korunma al-
tinda bulunan 13-18 yas aras1 60 ¢ocuk olugturmustur.

Calismada katilimcilara verilen kodlar ve katilimcilarin okula iligkin meta-
forlar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Katilimcilara Ait Kodlama ve Uretilen Metaforlar

Kodlama Metafor Kodlama Metafor
K1 Ogretmen K31 Ev
K2 Anne K32 Sistem
K3 Kitap K33 Doga
K4 Arkadas K34 Hayat
K5 Bilgi Kiipii K35 Ev
K6 Su K36 Aile
K7 Cennet K37 Hayat
K8 Yiirek K38 Ogrenme
K9 Kabus K39 Sanat
K10 Tohum K40 Hapishane
K11 Aile K41 Tren
K12 Glines K42 Kitap
K13 Sevgi K43 Hayal
K14 Kitap K44 Hayat
K15 Hayat K45 Asker
K16 Cocuk Parki K46 Sozliik
K17 Hapishane K47 Gokkusagi
K18 Tramvay K48 Zeka Kiipii
K19 Baba K49 Merdiven
K20 Sozlik K50 Orman
K21 Hayat K51 Eglence
K22 Beceri K52 Ev
K23 Ev K53 Bilgi Yuvasi
K24 Riizgar K54 Toplum
K25 Egitici K55 Calisma
K26 Ulke K56 Aile
K27 Ev K57 Egitim
K28 Sefkat K58 Ev
K29 Toplum K59 Ev
K30 Kitapevi K60 Insaat
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin amacina ulagabilmek amaciyla yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur. Goriisme formunda agiklayici bilgilerden sonra katilimcilardan;

“Okul................... gibidir; ¢lnkii ... ” seklinde tek
sablonluk soruyu yazili olarak yanitlamalar1 istenmistir. Calisma grubundaki ¢o-
cuklara soruyu yanitlamalari i¢in yeterli siire verilmistir. Cocuklarin birbirinden
bagimsiz cevap vermeleri saglanmistir. Katilimcilar tarafindan doldurulan bu
formlar bu arasgtirmanin veri kaynagini olusturmaktadir.

S6z konusu veri toplama aracinin 2018 Ocak-Subat aylar1 arasinda Siirt Aile
ve Sosyal Politikalar 11 Miidiirliigii biinyesinde korunma altinda bulunan ¢ocuk-
lara uygulanmistir. Uygulama igin Aile ve Sosyal Politikalar Bakanliginin uygu-
lama izni bulunmaktadir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi yontemi esas alinmistir. Aragtirma-
da elde edilen veriler arasinda iligkilere ulagabilmek amaciyla igerik analizi ya-
pilmistir. Calisma grubunda elde edilen veriler dncelikle “kodlama ve ayiklama”
evresinden gegcirilmistir. Arastirma 60 metafor iizerinden yiiriitiilmiistiir. Analizde
ikinci olarak “derleme asamasi” yapilmistir. Daha dnce listelenmis olan metafor-
lar listesinden birer 6rnek ifade se¢ilmistir. Analizin {liglincli basamaginda kati-
lime1 korunma altinda bulunan ¢ocuklarin tirettikleri metaforlar gruplandirilarak
temalandirilmis olup 8 farkl kavramsal kategori olusturulmustur.

Temalandirma siirecinde uzman goriisleri de alinarak gegerligin saglanmasi-
na dikkat edilmistir. Yine katilimcilara ait bilgilere yer verilerek,, katilimcilarin
tirettikleri metaforlarin tamami paylasilarak calismanin giivenirligi ve inandiri-
cihigr arttirllmaya calisiimistir. Ornek ifadelere sikca yer verilerek arastirmanin
gecerliligin artirilmasi saglanmistir. Son olarak verilerin analizi tamamlandiktan
sonra raporlagtirilmak {izere bilgisayar ortamina aktarimi saglanmistir.

Bulgular

Bu boliimde korunma altinda bulunan ¢ocuklarin okul kavramina iliskin ge-
listirdikleri metaforlardan yola ¢ikarak gelistirilen 8 farkli kavramsal kategori ve
kategorilerin altinda katilime1 ¢ocuklarin {irettigi metaforlar agiklanmistir.
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Okul Kavramina iliskin Uretilen Metaforlar

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore katilimcilar “Okul” kavra-

mina iliskin 60 metafor {iretmislerdir. Katilimcilar tarafindan olusturulan 60 me-
tafordan 36’s1 (Ogretmen, Anne, Arkadas, Bilgi Kiipii, Su, Cennet, Yiirek, Ka-
bus, Tohum, Giines, Cocuk Parki, Tramvay, Baba, Beceri, Riizgar, Egitici, Ulke,

Sefkat, Kitapevi, Sistem, Ogrenme, Sanat, Tren, Asker, Gokkusag1, Zeka Kiipii,

Merdiven, Orman, Eglence, Calisma, Egitim, Insaat, Hayal, Doga, Bilgi Yuvasi,

Sevgi) yalnizca 1 defa {iretilmistir. 60 metafordan 3l (Toplum, Hapishane, S6z-
liik) 2 defa tiretilmistir. 2 adet metafor (Kitap, Aile) 3 defa iiretilmistir. “Hayat”
metaforu 5 kez tiretilirken “Ev”” metaforu ise 7 defa tiretilmistir. Katilimeilar tara-

findan tiretilen metaforlar ve sayilar1 (f) Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Katilimcilarin Okul Kavramina Iliskin Olusturduklar: Metaforlar, Onlar:
Temsil Eden Katilimci Sayilart

Sira Metafor Sayi (f) Sira Metafor Sayi (f)
1 Anne 1 23 Egitici 1
2 Ogretmen 1 24 Ulke 1
3 Kitap 3 25 Sefkat 1
4 Arkadas 1 26 Toplum 2
5 Bilgi Kiipii 1 27 Kitapevi 1
6 Su 1 28 Sistem 1
7 Cennet 1 29 Ogrenme 1
8 Yiirek 1 30 Sanat 1
9 Kabus 1 31 Tren 1
10 Tohum 1 32 Asker 1
11 Aile 3 33 Gokkusagi 1
12 Giines 1 34 Zeka Kiipti 1
13 Sevgi 1 35 Merdiven 1
14 Hayat 5 36 Orman 1
15 Cocuk Parkr 1 37 Eglence 1
16 Hapishane 2 38 Calisma 1
17 Tramvay 1 39 Egitim 1
18 Baba 1 40 Insaat 1
19 Sozlik 2 41 Hayal 1
20 Beceri 1 42 Doga 1
21 Ev 7 43 Bilgi Yuvast 1
22 Riizgar 1

Toplam 38 + 22 =60
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Okul Kavramina iliskin Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilim

Katilimer ¢ocuklarin okul kavramina iliskin irettikleri metaforlar sirasiyla;

Bilgi ve Aydinlanma Yeri, Aidiyet, Gelecek Umudu, Kisitlanma, Olgunlasma,

Mutluluk Kaynagi, Birlestirme, Koruma olmak {izere 8 kategoride ele alinmistir

(Tablo 3).
Tablo 3: Koruma Altindaki Cocuklarin Okul Kavramina Iliskin Olusturduklar:
Metafor Kategorileri
Sira No Kategoriler Metafor Adlar1 Katihmer Metafor
f % f %
1 Bilgi ve Ay- Kitap (3), Sozliik(2), Bilgi 19 31.6 |15 31,2
dinlanma Yeri  Yuvasi(1), Zeka Kiipii(1),
Ogrenme(1), Doga(1), Sanat(1),
Kitapevi(1), Egitici(1), Bece-
ri(1), Bilgi Kiipii(1), Ogret-
men(1), Sevgi(1), Hayat (2),
Toplum (1)
2 Aidiyet Ev (5), Aile (3), Yiirek(1) 9 15 3 6,2
Gelecek Sefkat(1), Merdiven(1), 7 11,6 |7 14,5
Umudu Hayal(1), Hayat(1), Egitim(1),
Caligma(1), Glines(1)
4 Kisitlanma Hapishane(2), Sistem(1), 6 10 5 10,4
Riizgar(1), Baba(1), Kabus(1)
5 Olgunlagma Ev(1), Hayat(2), Tohum(1), 6 10 5 10,4
Orman(1), Ingaat(1)
6 Mutluluk Kay-  Su(1), Cennet(1), Tren(1), 5 8,3 5 10,4
nagi Tramvay(1), Eglence(1)
7 Birlestirme Ulke(1), Toplum(1), Cocuk 4 6,6 4 8,3
Parki(1), Gokkusagi(1)
8 Koruma Ev(1), Arkadas(1), Asker(1), 4 6,6 4 8,3
Anne(1)

Katihmcilarin Okulun “Bilgi ve Aydinlanma Yeri”’ne Yonelik Algilari

Bilgi ve Aydinlanmaya yonelik olarak 19 kisi tarafindan 15 metafor tiretilmis-
tir. Uretilen bu metaforlar; Kitap (3), Sozliik(2), Bilgi Yuvasi(1), Zeka Kiipii(1),
Ogrenme(1), Doga(1), Sanat(1), Kitapevi(1), Egitici(1), Beceri(1), Bilgi Kiipii(1),
Ogretmen(1), Sevgi (1), Hayat (2), Toplum (1) olarak siralanmaktadir. Bu katego-

ride liretilen metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:
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“Okul dogaya benzer ¢iinkii nefes aldikga bilgi odakli hayat olur.”
“Okul beceriye benzer ¢linkii bize akil verir ve 6gretir.”

“Okul sozliige benzer ¢iinkii bilgi doludur.”

“Okul 6gretmene benzer ¢iinkii 6gretir.”

“Okul bilgi kiipline benzer ¢iinkii bize bilgi verir.”

“Okul egiticiye benzer ¢iinkii okul 6greten ve 6grenendir.”

“Okul kitapevine benzer ciinkii her yer kitapla doludur.”

“Okul 6grenmeye benzer ¢linkii bir insanin 6grenebilecegi bir seydir. Bir
insan okulda 6grenmek i¢indir.”

“Okul kitaba benzer ¢linkii i¢i bilgi doludur.”
“Okul zeka kiipiine benzer c¢iinkii bize zeka ve egitim verir.”

“Okul bilgi yuvasina benzer ciinkii 6grendikge bilgiler bitmez her gegen giin
daha ¢ok bilgi alirsin.”

“Okul sanata benzer ¢iinkii topluma giizeli 6gretir.”
“Okul sevgiye benzer sevdik¢e dgrenirsin.”
“Okul hayata benzer ¢iinkil i¢inde bize anlatilan ¢ok sey var.”

“Okul topluma benzer ¢linkii toplumda bir seyler kazaniriz.”

Katiimcilarin Okulun “Aidiyet” Yénii Uzerine Algilar:

Okul yonelik alginin Aidiyet yoniiniin vurgulandigi kategoride: Ev (5), Aile
(3), Yiirek(1) olarak siralanmustir. 9 katilime1 ¢ocuk 3 farkli metafor tiretmistir. Ka-
tilimeilarin bu kategoride iiretilen metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Okul evdeki aileye benzer ¢iinkii arkadaslarimiz kardeslerimize, 6gretmen-
lerimiz anne-babamiza benzer.”

b

“Okul aileye benzer ¢linkii orda kendimi orda rahat hissetmeme sebep oluyor.’

“Okul yliregimize benzer ¢iinkii ne kadar ¢ok bagli olursak o kadar ytliregimi-
ze girer ve sicak bir yuvamiz olur.”

Katiimcilarin Okulun “Gelecek Umudu” Yonii Uzerine Algilar

Okulun “Gelecek Umudu” yonii tizerine 7 katilimci 7 metafor iiretmistir. Bu
metaforlar kategoride; Sefkat(1), Merdiven(1), Hayal(1), Hayat(1), Egitim(1),
Caligma(1), Giines(1) seklinde siralanmaktadir. Katilimeilarin bu kategoride {ire-
tilen metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
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“Okul sefkate benzer ¢iinkii bityiiylip meslek sahibi olmamiz i¢indir.”

“Okul giinese benzer ¢iinkii giines dogmaya basladikca hayat yeniden baglar
yeniden dogar.”

“Okul merdivene benzer ¢linkii her y1l bir adim atip amacimiza ulasiriz.”

“Okul ¢aligmaya benzer ¢linkii okulumuzu okuyup meslegimizi kazanmak
i¢indir.

“Okul egitime benzer ¢ilinkii okumak i¢indir. Gelecekte meslek sahibi olmak
icindir.”

“Okul hayallerime benzer ¢linkii hayallerimi gerceklestirecegim yerdir.”

“Okul hayata benzer ¢iinkil okul okuyunca insanin hedefleri olur, amag ve
ugras icinde olur, hedefini kazaninca hayatin1 kazanmig olur.”

Katihmcilarin Okulun “Kisitlama” Yoénii Uzerine Algilar

Okulun Kisitlanma yonii lizerine 6 katilimer tarafindan Hapishane(2), Sis-
tem(1), Riizgar(1), Baba(1), Kabus(1) olmak iizere 5 metaforlar tiretilmistir. Ka-
tilimcilarin bu kategoride tiretilen metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Okul sisteme benzer ¢linkii disiplinlidir.”

“Okul riizgara benzer ¢linkii serttir.”

“Okul hapishaneye benzer ¢iinkii bask: altindayiz.”
“Okul kabusa benzer ¢iinkii uykularimi boler.”

“Okul babaya benzer ¢iinkii serttir.”

Katihmcilarin Okulun “Olgunlasma” Yénii Uzerine Algilari

6 Katilimer 5 farkli metafor tiretmistir. Bu metaforlar kategoride; Ev(1), Ha-
yat(2), Tohum(1), Orman(1), insaat(1) seklinde siralanmistir. Katilimeilarin bu
kategoride iiretilen metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Okul eve benzer ¢iinkii biiyiidiigiimiiz yerdir.”

“Okul tohuma benzer ¢iinkii ekilince tohum verir, tohum verince de yeserir.”
“Okul hayata benzer ¢iinkil tecriibedir.”

“Okul ormana benzer ¢linkii ikisi de yetistirir.”

“Okul ingaata benzer ¢iinkii orda temellerimizi atariz.”
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Katiimcilarin Okulun “Mutluluk Kaynag1” Yonii Uzerine Algilar

“Mutluluk Kaynag1” yoniine yonelik olarak 5 katilimer 5 metafor tiretmistir.
Uretilen bu metaforlar: Su(1), Cennet(1), Tren(1), Tramvay(1), Eglence(1) olarak
siralanmustir. Bu kategoride tiretilen metaforlara iliskin drnekler asagida verilmistir.

“Okul cennete benzer ¢iinkii ne kadar okursan o kadar mutlu olursun.”
“ Okul suya benzer ¢linkii okudukga rahatlarsin.”

“Okul trene benzer ¢linkii sevdigimiz bir yere gotiirtir.”

“Okul tramvaya benzer ¢iinkii hizli ve eglencelidir.”

“Okul eglenceye benzer ciinkii sikilmiyorum iyi vakit gegiriyordum.”

Katihmcilarin Okulun “Birlestirme” Yonii Uzerine Algilar

Okulun “Birlestirme” yoniine yonelik olarak 4 katilime1 4 metafor iiretmis-
tir. Uretilen bu metaforlar: Ulke(1), Toplum(1), Cocuk Parki(1), Gokkusagi(1)
olarak siralanmistir. Bu kategoride iiretilen metaforlara iliskin 6rnekler asagida
verilmistir.

“Okul ¢ocuk parkina benzer ¢iinkii biitiin cocuklar orada toplanir.”

“Okul bir lilkeye benzer ¢iinkii her cesit ve her tiirlii karakter ve beceriye
sahip insanlar yer alir iginde.”

“Okul bir gokkusagina benzer ¢ilinkii rengarenk hayat ve insanlar igcinde ve
cevresinde yer alir.”

“Okul topluma benzer ¢iinkii kalabalik ve giizel bir yerdir.”

Katiimcilarin Okulun “Koruma” Yénii Uzerine Algilari

Okulun “Koruma” yoniine yonelik olarak 4 katilimer 4 metafor iiretmistir.
Uretilen metaforlar: Ev(1), Arkadas(1), Asker(1), Anne(1) olarak siralanmustar.
Bu kategoride tiretilen metaforlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Okul eve benzer ¢iinkii giivenli.”
“Okul bir arkadasa benzer ¢linkii bize yardimci olandir bizi koruyandir.”
“Okul anneye benzer ¢linkii bizi korur ve kollar.”

“Okul askere benzer ¢iinkii bize kotii bir sey olsun istemez.”
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Tartiyma ve Sonuc¢

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 biinyesinde devlet korumasi altinda bu-
lunan 13-18 yas ¢ocuklarin okul algisini ortaya koymak i¢in bu aragtirma yapil-
mistir. Arastirma nitel desenli metafor calismasidir. Arastirma, Siirt Aile ve Sos-
yal Politikalar il Miidiirliigii biinyesindeki kuruluslar olan Cocuk Evleri Sitesi ve
Cocuk Evleri Koordinasyon Merkezi Miidiirliigiinde koruma altinda bulunan 60
cocuk lizerinden yiiriitilmistiir.

Aragstirmaya katilan korunma altindaki ¢ocuklarin okula iligkin en sik vurgu-
ladiklar1 kavram “bilgi ve aydinlanma yeri” kavramidir. Arastirmaya katilanlarin
19’u (%31,6) okulun “bilgi ve aydinlanma yeri” yoniine vurgu yapmislardir. Bu
alanda toplam 15 farkli metafor tiretilmistir. Korunma altinda bulunan ¢ocuklarin
bir anlamda okulun islevini yansittiklar1 bu alan, katilimeilarin agirlikli olarak
tizerinde durduklar1 husustur. Okulun bilgi ve aydinlanma yeri olarak anlamlan-
dirilmasina iligkin tiretilen metaforlar incelendiginde, okulun direkt olarak bilgi
ile iligkili metaforlarin (Kitap, Sozliik, Bilgi Yuvasi, Zeka Kiipii, Ogrenme, Kita-
pevi, Egitici, Beceri, Bilgi Kiipii) yaninda “Doga, Sanat, Sevgi, Hayat, Toplum”
gibi metaforlarin da iiretilmis oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirma Saban’in
(2008) ilkogretim birinci kademe dgrencileri tizerinden yaptig1 arastirma sonug-
lar1 ile ortiismektedir. Saban’in aragtirmasinda (2008), ilkogretim birinci kademe
ogrencilerinin okulu “bilgi kazanilan yer” olarak nitelendirdikleri goriilmiistir.
Benzer sekilde Aydogdu’nun (2008) 6, 7 ve 8. smif dgrencileri tizerinde okul
kavramina iliskin yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin okullar1 bilgi veren, koruyan ve
giiven veren, yeni nesli yetistiren, sekillendiren bir yer olarak gordiiklerini ortaya
koymustur. Yine meslek lisesi 6grencileri tizerinde Biilbiil ve Toker-Goger (2015)
yapmis oldugu arastirmada da 6grencilerin ikinci olarak okulu bilgi veren gelis-
tiren yer olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Arpact ve Yildirim’in (2014)
meslek lisesi dgrencileri lizerinden yaptigi arastirmasinda, 6grencilerin okulu
bilgi kaynagi, giiven duyulan, kendilerini her konuda sekillendiren ve gelecege
hazirlayan bir yer olarak gordiikleri ifade edilmistir. Okulun korunma altinda bu-
lunan ¢ocuklar ile korunma ihtiyaci bulunmayan ¢ocuklar agisindan benzer oldu-
gu goriilmektedir.

Katilimeilar okula iligkin ikinci olarak en sik vurguladiklar1 kavram aidiyet-
tir. Katilime1 ¢ocuklarin 9’u (%15) okulun “aidiyet” yoniine vurgu yapmislardir.
Bu alanda 3 farkli metafor (Ev, Aile, Yiirek) iiretilmistir. Uretilen metaforlar in-
celendiginde “Ev” metaforunun arastirmadaki en sik tekrarlanan metafor oldugu
goriilmektedir. Aragtirmada toplam 7 defa tiretilmis olan ev metaforunun 5’inde
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katilmeilarin aidiyet vurgusu 6n plandadir. Benzer sekilde arastirmada 3 defa
tiretilen “aile” metaforunun tamaminda aidiyet vurgusu yapilmistir. Korunma al-
tinda bulunan ¢ocuklarin anne-baba ve kardeslerden olusan bir aile ve bu kisilerin
bir arada bulunduklar1 bir eve sahip olmamasi géz oniinde bulunduruldugunda
katilimer ¢ocuklarmn ev ve aile kavramini kullanarak okulun aidiyet yoniine yap-
mis olduklar1 vurgunun temel psiko-sosyal ihtiyaglarinin bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir. Nitekim Ozdemir ve Kalayci (2013) 6grencilerin okula bagli-
lik durumlari ile metaforik okul algilarini inceledikleri aragtirmada katilimeilarin
okulu orta diizeyde baski yeri, koruma gelistirme yeri ve yuva gibi algiladiklar
belirlemistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 7’si (%11,6) okulun “ Gelecek Umudu” y6-
niine vurgu yapmistir. Bu alanda 7 farkli metafor, “Sefkat, Merdiven, Hayal, Ha-
yat, Egitim, Calisma, Giines” {iretilmistir. S6z konusu alanda katilimcilarin ifa-
delerinin “biiyiidiigiimde, gelecekte” ile baslayip “meslek sahibi olmak, hayati
kazanmak” ile bittigi, bu durumun g¢ocuklarin gelecek ile ilgili olumlu tasariminin
oldugunu gosterdigi seklinde degerlendirilmektedir. Benzer sekilde Aydogdu’nun
(2008) 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin okul kavramina iliskin yaptigi arastirmasin-
da 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin yeni nesli yetistiren, sekillendiren bir yer olarak
gordiiklerini ortaya koymustur.

Arastirmada korunma altindaki ¢ocuklarin 6’sinin (%10) okulun “Kisitlan-
ma” yoni lizerinde durduklari goriilmektedir. Bu alanda “Hapishane, Sistem,
Riizgar, Baba, Kabus” metaforlar1 iiretilmistir. Alan yazinda 6grencilerin okula
kars1 algisinin olumsuz oldugunu ortaya koyan bir¢ok calisma bulunmaktadir.
Akkaya (2012) arastirmasinda 6grencilerin okula karst olumsuz bir tutum iginde
olduklarini belirtip 6grenciler i¢in okulun gelisimi engelleyici, itaat zorunlulugu
olan ve bu yiizden bir an 6nce terk edilmesi gereken bir yer olarak algilandigini
belirtmistir. Arastirma bulgularinda 6grencilerin ¢ok sayida “hapishane” meta-
forunu kullandiklarini, 6grencilere 6zgiirliik taninmadigini ve okulda dgrenciler
i¢cin demokratik bir ortamin olugsmadigini ifade etmistir. Nalgac1 ve Bektas (2012)
arastirmalarinda okul kavramina iliskin katilimcilar tarafindan iiretilen ve ilk bes
sirada yer alan metaforlar aile, hayat, hapishane, fabrika ve toplum bigiminde
belirlemistir. Benzer sekilde arastirma sonuglari Ozdemir’in (2012) bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin okulu daha olumlu bir
yer olarak algilamalarina katki getirebilecek parametrelerin kesfedilmesinin one-
mini ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilanlarin 6’s1 (%10) okulun “Olgunlagma” yniine vurgu yap-
mislardir. Bu alanda “Ev, Hayat, Tohum, Orman, Insaat” metaforlar iiretilmistir.
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Zikredilen metaforlar i¢inden “Hayat” metaforu iki defa iiretilerek katilimcilar
okulun hayata hazirlik, hayatin i¢inden olmasi, kisiye tecriibe kazandirmasi yo-
niine dikkat ¢cekmislerdir. Arastirmaya katilanlarin 5’1 (%8,3) okulun “Mutluluk
Kaynagi1” yoniine vurgu yapmislardir. Bu kategoride “Su, Cennet, Tren, Tramvay,
Eglence” metaforlar: iretilmistir. S6z konusu kategoride degerlendirilen metafor
climlelerinde vurgu okulun hog vakit gecirilen bir yer oldugunadir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarin 4’1 (%6,6) okulun “Birlestirme” yoniine vurgu yapmistir. Bu
alanda “Ulke, Toplum, Cocuk Parki, Gékkusag:” metaforlari iiretilmistir. S6z ko-
nusu kategoride degerlendirilen metafor ciimlelerinde ortak yasama vurgu yapil-
mistir. Korunma altinda olmalar1 nedeniyle Cocuk Evleri Sitesinde veya Cocuk
evlerinde kismen toplu yagam seklinde barinma ihtiyaglar karsilanan ¢ocuklar
okula kars1 da benzer bir vurgu yaptiklar dikkat cekmistir. Aragtirmaya katilan-
larin 4’1 (%6,6) okulun “Koruma” y6niine vurgu yapmistir. Bu alanda “Ev, Ar-
kadas, Asker, Anne” metaforlar1 liretilmigtir. S6z konusu kategoride degerlendi-
rilen metaforlar1 tireten katilimeilarin korunma ihtiyaci olan ¢ocuklar olmalari
diisiiniilerek s6z konusu ¢ocuklarin okul sisteminde de korumaya yonelik vurgu
yapilmis olmas1 6nemlidir. Benzer sekilde Aydogdu’nun (2008) 6grencilerin okul
kavramina iliskin yaptig1 arastirmasinda 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin okullarini
koruyan ve giiven veren, yeni nesli yetistiren, sekillendiren bir yer olarak gordiik-
lerini ortaya koymustur. Saban (2008) ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin
okulu sevgi ve dayanigma, hos ve giizel bir yer olarak nitelendirdikleri bulgusuna
ulagmustir.

Sonu¢ olarak; arastirma sonucunda korunma altinda bulunan g¢ocuklarin
okulu nasil algiladiklarina iligkin ipuglar1 vermektedir. Aragtirmada katilimeilarin
olumlu olarak okulun bilgi ve aydinlanma yeri, aidiyet, gelecek umudu, olgun-
lagsma, birlestirici, mutluluk kaynagi, koruma yoniine; olumsuz olarak ise okulun
kisitlama yoniine vurgu yaptiklari belirlenmistir. Koruma ihtiyaci olan ¢ocuk egi-
timinin 6nemi nedeniyle bu konuda yapilacak ¢aligmalarda, gelistirilecek politi-
kalarda ¢ocuklarin okula iliskin sahip olduklari alginin gézetilmesinin yararli ola-
cag1 disiiniilmektedir. Korunma altinda bulunan ¢ocuklarin okul algisi ile iliskili
olabilecek diger degiskenlerin de incelenmesi gerekmektedir. Bdylece korunma
altindaki ¢ocuklarin istenilen akademik seviyeye ulagsmalari ve okula uyumlarina
katki getirebilecek degiskenler kesfedilebilir ve bu ¢ocuklarin egitim sorunlarina
iligkin etkin ¢6zliim Onerileri gelistirilebilir.
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nel Se¢imlerinde kullanmis oldugu reklam afisleri nitel icerik analiz yontemiyle irdelen-
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AS A TOOL OF POLITICAL ADVERTISING POSTER: 7
JUNE2015 ANALYSIS OF GENERAL ELECTION PERIOD OF
ADVERTISING POSTER NATIONALIiST MOVEMENT PARTY

Abstract

Political parties or politicians during election periods or in each election try to raise their
vote rates in election working period to seize power or local authorities resort to a num-
ber of methods. Most often politicians or political parties apply the methods of political
communication, advertising and propaganda especially during election working period.
Knowing how important the ads for a product to make profit, also for the political victory,
for the politicians the attribution of the ads are so necessary. The Nationalist Movement
Party’s June 7, 2015 advertising banners that have been used in General Elections were
examined through qualitative content analysis method in this study. And also ten samples
AND 16 electrol posters used during the general elections on June 7, 2015 by National
Movement Party (NMP) are axemined.

Keywords: Political Advertising, June 7, 2015 Elections, Nationalist Movement Party
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Giris

[letisim kavrami, Latince communis (toplumsallastirma) kelimesinden tiire-
mistir. Insanlar ilk¢agdan itibaren siirekli olarak ¢evresiyle herhangi bir esyayi,
yiyecegi paylagsma eylemini gerceklestirdigi gibi herhangi bir diislinceyi veya
mesaj1 da paylasma i¢ giidiisii i¢indedir. Insanlar topluma ayak uydurabilmek bu

paylasim eylemini iletisim araciligiyla gergeklestirmekte ve her zaman etkilesim
i¢inde olmaktadir (Ozkan, 2004).

[letisim ve siyaset kavramlari artik giiniimiizde i¢ ice gegmis durumdadir.
Demokratik sistemlerde se¢im donemlerinde siyasi partiler ya da siyasetciler ¢e-
sitli kitle iletisim araglar araciligi ile gesitli propaganda ve siyasal reklam yon-
temlerini kullanarak hedef kitlelerini (segmenlerini) etkilemeye, onlara bir mesaji
iletmeye ve segcmeni ikna ederek oy kazanmaya calisirlar. Siyasal reklam kavrami
gergevesinde se¢im siire¢lerinde bir siyasi partinin reklami yapilabildigi gibi her-
hangi bir partiye mensup bir siyasetcinin veya bagimsiz bir adaym da reklami
yapilabilmektedir. Bu reklamlar partilerin veya adaylarin se¢cim kazanmalar1 veya
kaybetmeleri noktasinda etkili olabilmektedir.

Siyasal iletisim baglaminda kavramsal olarak ifade edilmeye c¢alisilan si-
yasal reklam kavrami Tiirkiye’de 6zellikle 2000°1i yillardan itibaren giliniimiize
kadar her se¢cim doneminde siyasi partiler veya adaylar tarafindan kullanilmaya
calisilmistir. Tiirkiye’de se¢im siireglerinde televizyon, gazete, dergi veya inter-
net sitelerinde yayilanan propaganda icerikli reklam afigleri, posterler se¢gmene
herhangi bir diisiinceyi, fikri veya propagandayi ulastirma acisindan arag¢ olarak
kullanilmaktadir.

Gilinlimiizde siyaset ve iletisim kavramlar1 siki1 bir etkilesim igindedir. Bu
kavramlardan biri digerini etkileyebilmekte veya ondan etkilenebilmektedir. Bu
kavramlar arasindaki etkilesime baglaminda siyasal reklamcilik kavrami ortaya
¢ikmustir. Siyasal reklamcilik, segmenlerin siyasal tercihlerini, kanaatlerini etkile-
meye calisan propaganda faaliyeti olarak tanimlanmaktadir (Bektas, 2010).

Bu calisma kapsaminda Milliyet¢i Hareket Partisi’nin (MHP) 7 Haziran
2015 yilinda yapilan Milletvekilligi Genel Se¢imleri i¢in hazirladigi ve gesitli
kitle iletisim araglari ile se¢gmene sundugu reklam afisleri ele alimmistir. Bu bag-
lamda MHP’nin reklam afislerinde se¢mene verilmek istenen mesajlar tizerinden
bir degerlendirme yapilmisgtir.
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Siyasal Reklam

Kitle iletigim araglarinin gliniimiizde toplum ve birey tizerindeki etkisi gz dniin-
de bulunduruldugunda 6zellikle yazili ve gorsel medya ile kitle iletisim araglarimi
meydana getiren televizyon, gazete, dergi, radyo, billboardlar, afigler vs. se¢im kam-
panyalar1 doneminde se¢gmene ulasilabilirlik agisindan bir ara¢ gorevi iistlenmektedir.

Siyasal iletigim, 6zellikle son yillarda sikga dile getirilen kavramlardan bir
tanesidir. Siyaset bilimcileri, iletisim iizerinde ¢alisanlar, politikacilar, devlet yo-
neticileri, yazarlar ve gazeteciler siyasal iletisim ve siyasal reklam kavramlarim
sik sik dile getirmektedir. Siyasal reklam kavrami siyasi partilerin, siyasi parti
veya bagimsiz adaylarin kitle iletisim araglarindan (gazete, televizyon, radyo vs)
yer veya zaman satin alinarak, segmenlerin tutum ve davranislarini, kendi lehleri-
ne ¢evirmek amaciyla yapmig olduklar faaliyetlerdir. Secim donemlerinde siyasi
aktorler kendi reklam ¢aligmalarini gesitli yontemlerle (afis, slogan, se¢im miizigi
vs) seklinde segmene sunmaktadir.

Siyasal iletisim, Brian Mcnair’in tanimima gore; siyaset hakkinda niyetli
iletisim olarak tanimlanmaktadir. Siyaset ile ilgili herhangi bir amaci gergekles-
tirmek i¢in iletisimin etkili kullanilmasi gerekmektedir. McNair’in tanimi su ii¢
yargty1 icermektedir (Bongrand, 1992):

1. Siyaset¢i ve diger siyasal aktérler tarafindan iletisimin tiim formlarina
ozel hedefleri basarabilmek amaci ile girisilmektedir.

2. Iletisim bu aktérlere, secmenler, kése yazarlar gibi siyasal olmayanlari
adres gostermektedir.

3. Haber biiltenleri, basyazilar, siyasal medya tartismalarimin diger bicimle-
ri 0z konusu aktorler ve onlarin etkinlikleri hakkinda iletisimi icermektedir.

Oya Tokgoz’e gore; giiniimiizde siyasal iletisim, siyasal reklam gibi kav-
ramlar sokaktaki vatandagin bile iyi kotii ilgisini ¢ekebilmekte, kavram {izerinde
konusulmakta ve yorum yapilabilmektedir.

Aysel Aziz’e gore Siyasal Iletisim; siyasal aktdrler hedef kitleye belirli bir
diisiinceyi kabul ettirmek veya bu diisiinceyi eyleme doniistiirmek i¢in her tiirli
kitle iletisim araglarini kullanarak amaclarini gergeklestirmeye ¢alismaktadir. Bu
tanimdan hareketle, siyasal reklam ise siyasal aktorlerin amaglarini gergeklestir-
mek i¢in ara¢ konumundadir.

Siyasal iletisim kavrami siyasal arenada birbirini anlama ve anlatma bigi-
mi” olarak tanimlamaktadir. Kentel, bu tanimi ile siyasal iletisimi, Tiirkiye 6rnegi
tizerinden ele almig ve Tiirkiye’de 1980 Oncesi yasanan siddet olaylarinin, 1980
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sonrasinda yerini anlama ve anlatmaya biraktigini belirterek siyasal iletisimin
toplumsal barisa ve huzura yaptig: katkilar1 dile getirmistir. Kentel’e gore birbiri-
ni anlayan ve kendini anlatmada basarili olan insanlar siddet ve kavganin yerine
isbirligini tercih etmistir. 1980 dncesinde karsit cephelerde yer alan siyasetgilerin
veya siyasi partilerin bugiin ayni1 cat1 altinda bulusmasi koalisyon hiikiimeti kura-
bilmesi de bunun 6rnegini olusturmaktadir. Siyasal iletisimin anlama ve anlatma
islevi toplumsal olarak da bir fonksiyon iistlenmis ve insanlar1 biraraya getirebil-
mistir (Kentel, 1991).

Siyasal iletisim, 2. Diinya savasinin ardindan toplumsal, siyasal ve demok-
ratik diizenin yeniden insa edilmesi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Siyasal iletigim,
siyaset ve iletisim biliminin kullandig1 teknik ve yontemlerin yeniden yorumlan-
mastyla olusmustur (Koker, 1998).

Se¢im kampanyalarinda siyasi partilerin ve adaylarmin tanitilmasinda si-
yasal reklam caligmalar1 6nemli rol oynamaktadir. Bugiin bir¢ok iilkede, siyasal
reklamlara ve televizyonda yapilan siyasal tartigmalara se¢im kampanyalar1 do-
neminde ¢ok sik rastlanmakta ve bu faaliyetler se¢cim calismalarinin énemli bir
parcast haline gelmistir. Siyasal reklamlar ve siyasal tartigmalar se¢im kampan-
yalarinda se¢imin kaderini belirlemekle (Demokrat Parti’nin 1950 se¢imlerinde
kullandig1 “Yeter S6z Milletindir” sloganinin yer aldig1 afis segmen tercihlerinde
etki yaratabilmistir) beraber hangi siyasi partinin veya hangi adayin se¢imi kaza-
nacagi agisindan da etkili olmaktadir (Tokg6z,2010:517-518).

Reklam kavrami propagandanin bilinen en eski bigimi veya yontemi olarak
da ifade edilmektedir. Hem amaglar1 hem de yontemleri arasinda benzer 6zellikler
bulunan propaganda ve reklam arasindaki temel ayirim, propagandanin ideoloji-
ye, reklamin ise tecimsel (sayisal) kazancin hedeflenmesine dayanmaktadir.

Propaganda, giinlimiiz siyasal iletisiminin en eski sekli olarak da kabul gor-
mektedir. Propaganda, siyasette arenasinda sadece iyi ile kotli arasindaki savas
degil insanlarin kendilerinin veya herhangi bir diisiincenin reklamini yapma faa-
liyeti olarak da degerlendirilebilir (Lilleker, 2013:223).

Siyasi parti liderleri, milletvekili veya belediye baskan adaylar televizyon-
dan, radyodan, gazete, dergi, afis, poster ve bilboard gibi kitle iletisim aracla-
rindan yararlanarak kendilerini kamuoyuna tanitmaya ve diisiincelerini segmene
aktarmay1 amaclamaktadir. Siyasi reklamlar 6zellikle Tiirkiye’de 2000’1i yillar-
dan itibaren se¢im donemlerinde oldukga sik kullanilmaktadir. Siyasi partiler bu
donemlerde se¢im ve reklam afisleri hazirlamakta, kisa reklam filmleri gekmekte
ve kitle iletisim araglarini kullanarak giindemde yer almaktadirlar.
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Tiirkiye’de Siyasal Reklam ve Medya

Tirkiye’de siyasal reklam ¢aligsmalar1 teknolojik gelismelerdeki gecikmelere
ve siyasal hayattaki yapiya bagli olarak batili {ilkelere gore biraz daha ge¢ uygu-
lanmaya baslamistir. Tiirkiye’de bu alanda ilk olarak 1950 se¢imleri doneminde
siyasal iletisim ¢aligmalar1 kapsaminda se¢im kampanyalari ¢alismalar1 baglamis-
tir. Tiirkiye’nin 6zellikle 2000’11 yillardan itibaren ve de teknolojik gelismelere
bagl olarak da siyasal reklam ¢aligmalari siyaset arenasinin énemli bir parcasi
haline gelmis ve bu ¢aligsmalar ajanslar, profesyoneller ve danismanlar tarafindan
yapilmakta, bunun i¢in 6zel ekipler kurulmaktadir.

Tiirkiye’de siyasal iletisim baglamindaki kampanya ¢alismalart ABD ve Av-
rupa iilkelerine gore daha ge¢ uygulamaya konulmustur. Siyasal iletisimin ger-
ceklestirildigi radyo, televizyon ve yazili basin yayin organlar gibi kitle iletisim
araglarindan Tiirkiye’de yeteri kadar yararlanilmamistir. Tiirkiye tarihinde 6zel-
likle 1950 yilina kadar CHP’nin tek basina iktidar oldugu dénemde partiler ara-
sinda herhangi bir rekabet olmadig i¢in siyasal reklam ¢aligmalarina o donemde
¢ok fazla gerek duyulmamistir. Siyasal alandaki mevcut yap1 yani monist yapi
siyasal hayattaki rekabeti engellemis olmaktadir. Tiirkiye’de cok partili siyasal
yasamin baglamasi ile birlikte siyasal rekabet ortaya ¢ikmaya ve buna bagli olarak
da siyasal iletisim ¢alismalari da olusmaya baglamistir. Bu baglamda Tiirk siyaset
tarihinde siyasal kampanya calismalar ¢cok partili siyasal hayata gecis siireci ile
baslamistir. Tiirkiye’de 1950 se¢imleri doneminde muhalefet partisi Demokrat
Parti “Yeter S6z Milletindir” sloganini kullandig1 bir ¢alisma ve o sloganin etkisi
ile aldig1 yiiksek bir oy ile (%53,5) iktidar olmustur. S6ziin millette oldugunun
anlatilmaya calisildigi ¢alisma Tiirk siyasetinin ilk siyasal reklam caligmasinin
ornegini olusturmasi agisindan énemlidir. Bu 6rnegin yani sira CHP i¢in hazirla-
nan “Mutlu Yarmlar I¢in Oyunu CHP’ye Ver” afis ¢alismast CHP nin ekonomik
ve sosyal hayatta daha iyi bir yasam standardi yaratacagina yonelik bir ¢alisma
olmustur.

Tiirk siyasi tarihine bakildigi zaman 6zellikle donem donem etkinligini artti-
ran siyasi partiler, siyasetciler siyaset arenasinda var olabilmek ve se¢imleri kaza-
nabilmek i¢in kiyastya bir miicadele i¢erisinde hep olmuslardir. Tiirkiye’de 2002
milletvekilligi genel segimleri ile beraber Adalet ve Kalkinma Partisi (AK Parti)
gerek yazili gerek gorsel ve isitsel medyada kullanmis oldugu siyasal iletisim ve
siyasal reklam teknikleri ile birlikte yapmis oldugu propagandalarla birlikte 16 y1l
boyunca iktidarda kalmay1 basarabilmistir. Buradan hareketle 6zellikle Tiirk siya-
si hayatinda se¢im donemlerinde, kullanilan propaganda tekniklerinin ve siyasal
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iletisim ¢alismalarinin, amaca ulasma ve se¢imleri kazanma konusunda ne kadar
6nemli bir etkiye sahip oldugu da ortaya ¢ikmaktadir.

Liberal medya sistemlerinde medyanin asil ve dncelikli gorevi siyasal orgiit-
ler tarafindan olusturulan ifade edilen mesajlari, diisiinceleri vatandasa; vatandas-
tan gelen tepkileri, goriisleri ve yorumlari ise yine bu tiir yontem ve tekniklerle
siyasal orgiitlere iletmektir (Aziz,2014).

Gelenekgi liberal diisiinceye gore medya, yasama, yiiriitme ve yargidan son-
ra 4. Gii¢ veya 4. kuvvet olarak ifade edilmektedir. Medya, elinde bulundurmus
oldugu gii¢ ile toplumun sesi olma 6zelligi tasimakla beraber hiikiimet ve siyaset-
cilerin yapmuis oldugu faaliyetleri halk adina sorgulayabilmektedir. Liberal diisiin-
cede medya, halkin temsilcisi iglevini yerine getirmekte ve bu temsili de halk adi-
na devleti gozetleyerek yerine getirmektedir. Medyanin devleti gozetlemesindeki
temel amagc, hiikiimetin veya devletin gidisatin1 kamuoyuna anlatmak ve yapilan
uygulamalarda devletin isleyisi sirasinda olusabilecek haksizliklari, yolsuzluklar
veya benzer bir takim uygulamalari, olaylart medya eli ile ortaya ¢ikararak ka-
muoyuna sunmaktir. Biitiin bu uygulamalar halk adina medyaya bir gorev olarak
atfedilmektedir. Medyanin devleti veya hiikiimetleri denetlemesi, gozetlemesi ile
birlikte devlet ya da hiikiimetler halkin, toplumun aleyhinde goriilebilecek faali-
yetleri yapamayacak ve keyfi ya da kotii uygulamalarda bulunulamayacaktir (Ca-
kir, Berzah, 2010: 63).

Medya, iiretmis oldugu mesajlar ve vermis oldugu bir takim mesajlar ile
ozellikle siyasal konularda bir takim yeni gelismeleri giindeme getirerek kamuo-
yunda tartisilmasini saglamaktadir. Boylelikle medya elinde bulundurmus oldugu
en onemli gii¢ olarak kabul edilebilen “Giindem olusturma” iglevini de yerine
getirmektedir.

Medya kavrami liberal ve demokratik anlayis ¢ercevesinde birtakim islev-
lere ve gorevlere sahiptir. Medya, toplumun sesi olma 6zelligi tasimakla birlikte,
insanlarin giincel, siyasal, toplumsal, bilimsel vs. gibi alanlarla ilgili gelismeleri
takip ettigi bir mecra olarak da ifade edilebilir.

Reklamcilik, ortaya ¢iktigi tarihten bu yana iletisim teknolojilerindeki gelis-
melere paralel olarak ¢ok hizli bir gelisme gdstermistir. Insanlarm tutum ve davra-
niglari lizerindeki etkilerinin farkina varilmasiyla birlikte reklamlar, bir¢ok alanda
oldugu gibi siyaset icin de vazgegilmez bir hale gelmistir. Tlk olarak 1950lilerin
basinda ABD’de baslayan siyasal reklamcilik uygulamalari, hizla tim diinyaya
yayilmistir.
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7 Haziran 2015 Genel Secimleri Doneminde Milliyet¢ci Hareket
Partisi’nin Reklam Afislerinin Analizi

Milliyet¢i Hareket Partisi’nin reklam afisleri igerik analiz yontemiyle irde-
lenmistir. Icerik analiz yonteminde igerik, afisler, brosiirler, gazete haberleri ve
yazilari, televizyon haberleri, sinema filmleri, radyo programlar: gibi her tiirlii
ierik olabilir. Icerik analizi, arastirma teknikleri arasinda kitle iletisim araglarin-
daki igerige yonelik olarak kullanilan bir yontem olarak ortaya ¢ikmustir. Igerik
analizi nicel ve nitel olmak iizere 2’ye ayrilmaktadir (Geray,2011: 151).

MHP’nin 7 Haziran 2015 Genel Se¢imlerinde Gazetelerde Kullanilan Afis-
lerde Yer Alan Sloganlari (Millivetci Hareket Partisi Resmi internet Sayfasi):

o  Kutuplagmaya ve Kargasaya Kars: Bizimle Yiirii Ttirkiye

«  Toplumsal Onarim ve Huzurlu Gelecek I¢in Bizimle Yiirii Tiirkiye
o Bizimle Yiird Tiirkiye, Hatirla

o Giglii Bir Demokrasiye Bizimle Yiirii Tiirkiye

o Hakve Adalete Bizimle Yiiri Tiirkiye

+  Baris I¢inde Bir Hayata Bizimle Yiirii Tiirkiye

o Ahlakl Bir kalkinmaya Bizimle Yiirt Tiirkiye

«  Ureten Ekonomi I¢in Bizimle Yiirii Tiirkiye

o  Takibe diigen Kredi Kart1 Borglusu 2.980.000 Kisi... HATIRLA

o Zonguldak, Soma, Ermenek Fitratinda Yok, [hmal Var.. HATIRLA

Milliyet¢i Hareket Partisi 7 Haziran 2015 Genel Se¢imleri kapsamindaki ¢a-
lismalarinda “Bizimle Yiirii Tiirkiye” sloganini ana slogan olarak kullanmistir.
Se¢mene birlikte yliriime ve birlikte bir ig bagarma ¢agrisinda bulunan MHP, se¢i-
min ardindan 80 Milletvekili ile Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde temsil edilme
hakk1 kazanmustir.

Milliyet¢i Hareket Partisi Genel Bagkani1 Devlet Bahgeli’nin milli birlik ve
biitiinliik vurgusu tlizerine kurmus oldugu ciimleler se¢im afislerinde de yer almis-
tir. MHP, iilkenin ¢6zlim siireci, issizlik ve diger konular kapsaminda tek ¢éziim
adresinin de kendileri oldugu mesajin1 vermistir.

MHP 7 Haziran’daki bir diger slogan1 olan “Hatirla” slogani ile de bir takim
toplumsal ve siyasal olaylar1 segmene hatirlatmaya ve bir alg1 olusturmaya calis-
mistir. MHP, se¢im afislerinde is¢inin, emeklinin, kadinlarin, 6grencilerin ve top-
lumun diger kesimindeki vatandaslarin magdur edildigini ve bu magduriyetlerin
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giderilmesi i¢in onlarin yaninda yer alacagini belirtmistir. MHP, 6zellikle igsizlik
sorununa vurgu yaparak Tirkiye’deki bir¢ok kesimin aclik sinirinda oldugunu
savunmustur.

MHP’nin 7 Haziran’daki se¢im c¢aligmalar1 kapsamindaki se¢im slogani
olan “Bizimle Yiirl Tiirkiye” sdyleminin yerini 1 Kasim 2015 Genel se¢imlerin-
de “Huzurlu ve Giivenli Gelecek” slogan1 almigtir. Bu mesajda da Tiirkiye nin
geleceginin MHP oldugu vurgusu yapilmistir. MHP 7 Haziran’daki se¢imlerinin
ardindan yapmis oldugu propaganda ve vermis oldugu mesajlar neticesinde seg-
menin isteklerini karsilayamamis ve 1 Kasim segimlerinde, 7 Haziran’da kazan-
mis oldugu 80 Milletvekilliginin yarsini kaybederek 40 Milletvekili ile meclise
girmis ve meclise grup kurma hakki kazanan partiler arasinda AK Parti, Cumhu-
riyet Halk Partisi ve Halklarin Demokratik Partisi’nin ardindan 4. parti olmustur.

MHP’nin se¢im kampanyasinda yapmis oldugu propaganda ve reklam afis-
lerindeki mesajlart incelendiginde, 6zellikle toplumsal sorun olarak kabul edilen
bir¢ok konuda tespitler yapilmis ancak bu sorunlarin nasil ortadan kaldirilacagi
veya en aza indirilecegi konusunda etkili bir mesaj olusturulamamastir.

MHP’nin 7 Haziran se¢imleri i¢in kullanmis oldugu ve “Bizimle Yiirii Tiir-
kiye” sloganin yer aldig1 reklam afislerinde kirmiz1 ve beyaz renk tonlarinin ¢ok
sik yer aldig1 goriilmektedir. Afislerin iizerindeki sloganin yaninda MHP Genel
Baskan1 Devlet Bahgeli takim elbiseli ve ciddi bir durug sergilemistir. Burada asil
verilmek istenilen mesaj secim vaatlerinde ciddi ve samimi olundugu, Tiirkiye’yi
rahata, demokrasiye ulagtirmak ve iktidar olma yolunda ciddi bir sekilde yol gi-
dildigi anlami ¢ikabilmektedir.

MHP’nin reklamlarda vermis oldugu mesajlarda tilkenin ve toplumun MHP
ile huzura ve rahata kavusacagi, birlik ve beraberligi tehdit olarak goérdiikleri so-
runlarin MHP iktidarinda bitecegi algisi olusturmaya ¢alisarak birlik ve beraber-
lik vurgusu yapilmistir.

MHP reklam afiglerinde yer alan bir diger sloganda kredi karti borcu ne-
deniyle takibe diisen kisi sayisina dikkat ¢ekilerek, toplumda azimsanamayacak
bir kesimi olusturan 2 milyon 980 bin kisinin bankalara bor¢lu oldugu ve ge¢im
sikintis1 yasadig1 mesaj1 vurgulanmaya ¢alisilmistir.

MHP “Hatirla” slogani ile kullanmis oldugu reklam afislerinde de genel ola-
rak siyah ve beyaz renklerin tonlarma yer vermistir. Burada verilmek istenilen
mesajda, vatandaglarin sikint1 ve sorunlar yasadiklar1 anlami tasimaktadir. MHP
bu afisleri ile toplumda meydana gelen sikintilar1 vatandaslara hatirlatmaya calig-
mistir. “Hatirla” syleminin yer aldig1 diger afislerde igsizlik, kadina yonelik sid-
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det, Manisa’nin Soma il¢esindeki maden ocaginda meydana gelen is kazasi hatir-
latilarak bir takim sorunlarin toplumda giderek arttig1 mesaj1 verilerek dogrudan
isim verilmese de dolayli olarak o donemde iktidarda olan AK Parti Uzerinden
kara propaganda ¢alismasi yapilmistir.

SONUC

Siyasetin odak noktasinda siyasetcilerin, ¢esitli siyasal reklam ve propagan-
da tekniklerine bagvurarak amaclarina ulasmak oldugu yer almaktadir. Siyaset ve
politika ile yakinda iligkili oldugu acikca belirlenen siyasal reklam giiniimiizde
geemis yillara kiyasla daha ¢ok 6nemli bir konuma gelmistir.

Ozellikle giiniimiizde siyasal iletisim, siyasal reklam, medya ve propaganda
kavramlarinin dogrudan birbirleriyle iligkili oldugu goriilmektedir. Se¢im kam-
panyalarinda siyasal partilerin amaci siyasette iktidari elde edip {lilke yonetiminde
s0z sahibi olmaktir. Bu baglamda siyasi partiler se¢im ¢aligmalart kapsaminda
kendilerini, diisiincelerini, vaatlerini ve projelerini se¢men Kkitlelerine anlatmak
i¢in siyasal igerikli bir dil kullanarak mesajlar {iretirler ve bu mesajlar1 da kitle
iletisim araclar1 vasitasiyla segmene ulastirmayi ve segmen lizerinde bir etki olus-
turmaya calisirlar.

Milliyet¢i Hareket Partisi 6zellikle 7 Haziran se¢imlerinde olusturdugu rek-
lam afigleri ile segmen karsisina ¢iktiginda, reklam afiglerinin 6zellikle mekansal
ve cografi sartlar bakimindan ulagilmasi zor bolgelere veya se¢im ¢alismalari i¢in
gidilemeyen yerlerde partinin sesi oldugu ve bu bakimdan partinin diisiincelerinin
ve vaatlerinin se¢gmene ulagmasi noktasinda bir arag gorevi gordiigii soylenebilir.
Sonug olarak ¢alisma kapsaminda elde edilen veriler ve degerlendirmelere bakil-
diginda siyasi reklam caligmalar1 kapsaminda her kitle iletisim aracinda oldugu
gibi siyasal reklam afislerinin de se¢gmene ulasilabilirlik a¢isindan 6nemi biiyiiktiir.

Bu baglamda MHP’nin reklam afigleri incelendiginde, MHP siyasal reklam
caligmasi kapsamindaki se¢im afislerinde her ne kadar toplumsal soruna deginse
de sorunlarin ¢éziimii noktasinda etkili bir sdylem olugturamadigi sonucu ortaya
cikmaktadir. Ozellikle segim afislerinin tek tip olmasi segmende bir etki yaratma-
mis ve afislerde siradan bir goriintii olusmasina sebep olmustur. MHP’nin se¢im
afiglerinde vatandaglarin profillerine de yer vermesi, se¢gmen tarafindan sdylem-
lerin vaatlerin daha ¢ok benimsenmesini ve buna bagli olarak da oylarinin daha
¢ok artmasini da saglayabilirdi. MHP ge¢mis donemdeki se¢imlerine gore daha
profesyonel ve etkili bir reklam ¢aligmasi yaptiysa da reklam afigleri se¢gmene
ulagma, etkililigi ve sinirlilig1 kapsaminda yetersiz olmustur.
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