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Tirk Dinyasi Cocuk Vakfi, Tiirk cografyasi ve
diinyasinda gelecegi sekillendirecek olan cocuklarimizi
korumak, gelistirmek, sevgi, hosgori ve irfan ile
donatarak yetistirmek, bilim ve sanatta en st seviyeye
getirmek gayesiyle 2018 yilinda kurulmustur.

Tark Dinyasi cografyasinda bulunan
cocuklarin ortak gecmis, tarih, dil, edebiyat, kiltir,
sanat, gelenek ve gorenekleri dogrultusunda
gelisimlerini saglamak amaciyla kurulan vakif, Tirk
Dinyasindaki tlkeler ve topluluklar arasinda dostane
iliskiler kurmayi hedefliyor.
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2018 vyilinda Prof. Dr. ilyas Topsakal’in
onderliginde kurulan Tiirk Diinyasi Cocuk Vakfi, yakin
zamanda kurulmus olmasina karsin kisa slirede
organize olarak calismalarina basladi.

Vakfin stirdlrdigt cahsmalar arasinda; Tirk
Dinyasinda iletisimin strdirilebilmesi icin sosyal
iletisim aglari ve platformlar olusturmak, Tiirk Diinyasi
topluluklari ve halklarinin ortak gegmisini, tarihini, dil
ve edebiyatini, kiltiir ve sanatini bir biitiin halinde ele
alan bilimsel arastirmalari gliclendirmek, Tiirk Diinyasi
ortak degerlerine yonelik basim, yayin faaliyetleri
gerceklestirmek ve Turk Diinyasindaki cocuklarimizin
bir araya gelebilecekleri faaliyetlerle kardeslik
baglarinin gliclenmesini saglamak gibi 6nemli
faaliyetler sayilabilir.

Turk Dlnyasi Cocuk Vakfi'nin en dikkat ceken
¢alismalarindan birisi de Tirktoyu platformudur.
Tirktoyu platformu ile basta cocuklar olmak Uizere,
Tirk cografyasinda yasayan herkes dil engeline
takilmadaniiletisim kurabiliyor.
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Turktoyu; Turk Dinyasi’'ni bir araya getirmek,
ayni kokten gelen ama farkh dilleri konusan Tirk
topluluklarinin birbirleriyle kolay iletisim kurmasini
saglamak, tek bir kaynaktan tim Tirk Dinyasi'nin
glindemini takip etmek ve tiim cografyaya engelsiz bir
platform sunmak amaciyla kurulmus bir sosyal iletisim
agidir.

7 dilde hizmet veren platform, Tiirkiye basta
olmak lizere Azerbaycan, Kazakistan, Ozbekistan,
Tirkmenistan, Kirgizistan ve Rusya'dan giincel
haberleri, makaleleri, kiltiirel metinleri ve
ziyaretgilerden gelen 6zglin blog iceriklerini glnliik
olarak yayinliyor.

Tarktoyu platformunun ana sayfasinda
glindem, is dinyasl, egitim, turizm, saglk ve diinya
mutfagi kategorilerinden giincel icerikler yer aliyor. Bu
kategoriler ziyaretci yonelimlerine gére dinamik olarak
glincelleniyor.

Tirktoyu sosyal yazarlik temelinde kendini
gelistiren bir mimariye sahiptir. Dolayisiyla kullanicilar
kendi iceriklerini -blog, gezi yazisi, haber, makale gibi
metinlerini- platformda yayinlayabiliyor. Tirktoyu,
begenilen icerikler daha genis kitlelere ulastirmak icin
calisan bir cevirmen toplulugu tarafindan
destekleniyor. Popliler iceriklerin cevirisi yapiliyor ve
bu sayede farkh dillerde de okunup anlasiimasi
mimkin oluyor. Yani kendi olusturdugunuz icerik
dilinizi bilmeyen bir Rus, Ozbek veya Kirgiz tarafindan
rahatlikla okunabiliyor.

Turktoyu platformunda ziyaretcilerin fikir
alisverisinde bulunabilecekleri bir bolim de var: Toy.
Eski Turk geleneklerinde olan sistemin online halini
distnin. Burada olusturulacak bir toyla ziyaretciler
akillarina takilan sorularin cevabini diger kullanicilara
sorup fikir alisverisinde bulunabiliyor.

Farkh dilleri konusan topluluklar arasinda
kopri vazifesi gébrme gorevini Ustlenen Tiirktoyu
platformunun kendine 6zgti bir de mesaj sistemivar. En
glincel teknolojilerle desteklenen bu mesajlasma
sisteminin 6zelligi dinamik dil cevrim sistemine sahip
olmasidir. Yani yedi dilden hangisiyle yazarsaniz yazin,
karsi taraf yazilanlari kendi dilinde okuyor. Dil
cevrimine sahip mesajlasma o6zelligi ile Tirk
cografyasinin dil engeli ortadan kaldiriliyor.
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin zaman 6lcme konusu ile ilgili bilgi diizeylerini incelemek ve
konuyu 6grenme ile ilgili yasadiklar zorluklari ve varsa yanlis 6grenmeleri tespit etmektedir. Calismanin 6rneklemini,
2018-2019 egitim-6gretim yilinin gliz ddSneminde, Istanbul ilinde bir devlet okulunda ilkokul dérdiincii sinifta okumakta
olan toplam 120 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin deseni tarama deseni olarak belirlenmistir. Arastirmanin verileri,
arastirmacilar tarafindan zaman 6lgcme konusundaki saatleri okuma kazanimi ile ilgili olarak gelistirilen veri toplama
araclyla elde edilmistir. Hazirlanan veri toplama araci belirtilen 6rneklemdeki 6grencilere 1 ders saati siresince
uygulanmistir. Ogrencilerin 6lcme aracindaki maddelere verdikleri cevaplar dogru, yanlis olmalari ve bos birakilma
durumlarina gére degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen genel sonuglara gore, 6grencilerin zaman kavrami ile ilgili
karsilastiklari gigclikler, yanilgilar ve yanlis 6grenmelerin; 6gleden 6nce ve 6gleden sonra kavramlarinin karistirilmasi,
6gleden 6nce ve 6gleden sonra kavramlarinin farkinin ayirt edilememesi, “Gece” ve “Var” kavramlarinin ne oldugunun
anlamlandirilamamasi, “Gece” ve “Var” kavramlarinin karistirilmasi, saat gésterimlerinde yelkovan ilerletilirken akrebin
ilerletiimemesi, akrebin saati, yelkovanin ise dakikayi gosterdiginin bilinmemesi ve akrep ve yelkovan kavramlarinin
karistiriimasi, saatin akrep ve yelkovan kollarini konumlandirirken diiz cizgi cizme yerine egri cizilmesi seklinde oldugu
elde edilmistir

Anahtar Kelimeler: ilkokul Matematik Ogretimi, Zaman Olcme, Saatleri Okuma, Yanlis Ogrenme

Abstract: The purpose of this study is to examine the level of knowledge of the 4th grade students about the subject
of time measurement and to identify the difficulties and misconceptions about learning the subject. The sample of the
study has consisted of 120 students who are studying in a fourth year school in a public school in Istanbul in the fall
semester of 2018-2019 academic year. The pattern of the study was determined as a screening pattern. The data of
the study has been obtained by the data collection tool which has been developed by the researchers about the
reading of the hours of time measurement. The data collection tool has been applied to the students in the given
sample for 1 lesson hour. The answers of the students to the items in the measurement tool were evaluated according
to the correct, inaccurate and empty cases. According to the general results obtained from the research, the difficulties
encountered by the students about the concept of time, misconceptions and false learning; mixing of the concepts of
before noon and afternoon, not being able to distinguish between the concepts of before noon and afternoon; Mixing
the concepts of “past” and “to”; not been understood the concepts of “past” and “to”; the hour hand is not advanced
when the minute hand is advanced, not been known of the rule “hour hand shows hour, minute hand shows the
minute” and been mixed concepts of hour hand and minute hand; while drawing hour hand and minute hand on clock,
curved line drawing instead of drawing the straight line was obtained.

Keywords: Primary School Mathematics Teaching, Time Measurement, Read Time on a Clock, False Learning

Onerilen Atif Bilgisi/To Q‘te This Article: Dogan, Z. Usta, B. (2019). ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Zaman Ol¢me Konusundaki Saati
Okuma Kazanimlari ile ligili Performanslarinin Degerlendirilmesi, Temel Egitim Dergisi, 1(1), 6-26.
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1. Giris

Egitimle ilgili bircok tanim yapilmistir. Toplumun farkh kesimleri egitimin genis bir alan
olmasi sebebiyle pek cok farkli egitim tanimi yapmaktadir. Bu tanimlara goére egitim, kisilerin
yasamlarini devam ettirebilmeleri ve toplumda yer edinebilmeleri icin bilgi, beceri, anlayis
degisiklikleri (Erttrk, 1997), insanlarin toplum standartlarini, inanislarini ve yasamlarini
kolaylastirmada arac olarak kullandiklan tesirli bir stirec (Arslan, 2009), insanin dogumu ile
baslayan ve hayat boyu devam eden bir slire¢c (MEB, 2009) olarak ifade edilmektedir. Hayatin
onemli parcalarindan bir tanesi de matematik egitimi ve 6gretimidir. Yasamin her asamasinda
(evde, iste, okulda, ...) matematigin varlig kabul edilmektedir (Akuysal, 2007).

Matematik egitiminde (lkemizde son zamanlarda yapilandirmaci yaklasimin etkileri
gorllmektedir. Yeni anlayisa goére matematik egitimi, yalnizca matematik 6grenmeden ziyade
matematigin ruhuna uygun bir sekilde yaparak, yasayarak 6grenmeyi merkeze almaktadir
(Ersoy ve Ardahan, 2003).

John Dewey, yaparak yasayarak 6grenme modelinin egitim alaninda uygulanisinin ilk
oncist olmustur. Dewey’e gore okul, cocuklari yasama hazirlamaz, yasamin birebir kendisidir.
Egitim, yasam devam ettigi slirece devam eden bir faaliyet oldugu icin 6grenme de buna bagh
olarak yaparak yasayarak olmalidir. Yaparak yasayarak 6grenmede 6grenci, bilgiyi disaridan
edilgen olarak almaz; bunun yerine bilgiyi sorgular, arastirir ve anlamlandirir. Ogrencilerin bu
sekilde bilgiyi yapilandirarak edindikleri 6grenmeler onlar icin daha 6nemlidir ve bu sekilde
6grenme sayesinde 6grencilerde bilginin kalicihgl artmaktadir (Yesiltas, 2007). Bu dogrultuda,
konularin somutlastirarak 6grenciye 6gretilmesi anlamli 6grenme olmasi acisindan 6énem arz
etmektedir. (Demirel, 2002). Konular kiclk yastaki 6grenciler icin soyutluktan kurtarmak,
ogrencilerin bilgiyi nasil kazandiklarini onlara gostermek, bu sekilde onlara bilgiyi nasil
olusturacaklarini 6gretmek ve 6grenilenlerin kalciligini artirmak icin en uygun ve metodu
secmek 6nemlidir (Onder ve Ceran, 2012).

Matematik egitiminde kullanilan metotlar ve modellerin yani sira kavram 6gretimi de cok
onemlidir. Kavram 6gretiminin énemli bir ayagi olan kavram yanilgilarini belirleme alaninda da
pek cok calisma yapilmistir. Kavram yanilgisi diger alanlarda oldugu gibi matematik alaninda da
sorun yaratan bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Herkes tarafindan kabul edilmis kavramlarin 6grenciler tarafindan algilanmalarini ve
onlarin bilinclerinde bu kavramlar kalici ve sirekli hale getirmek egitimin amacidir. Bu
dogrultuda, eskiden bilinen kavramlarla sonradan 6gretilecek kavramlar arasinda celiskiye
sebebiyet verecek durumlar varsa bunlar yok edilmeli ve 6nceki bilinen kavram ile yeni
Ogrenilen kavram arasinda 6grencilere mantikli gelecek iliskiler olusturulmalidir. Yeni 6grenilen
kavramlarla eski bilinen kavramlar arasindaki bu celiski yaratacak durumu ortadan kaldirma
surecinde yapilacaklarin ilk adimini 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak teskil etmektedir.
Ardindan bu bilgilerin bilimsellige uygunlugu belirlenmektedir. Clinkii egitimde kavramsal
degisim stratejilerinde yapilabilecek degisikliklere ancak bu basamaktan elde edilecek sonuclar
cercevesinde karar verilebilir (Altun ve Celik, 2018). iste bu sebeplerle dgrencilerin kavram
yanilgilari ve yanhs 6grenmelerinin egitim 6ncesinde ilk is olarak giderilmesi ve slirecin bundan
sonra devam etmesi anlamli 6grenme acisindan 6nemlidir.

Matematik dersinde, ilkokul 6grencilerinin anlamakta zorlandiklari ve kavram yanilgilari
oldugu disliniilen konu alanlarindan bir tanesi de zamani 6lgmedir. Zaman, yasananlarin pes
pese olusuna gore kisinin zihninde olusturdugu ve olaylarin sirlp gidecegi ardi ve arkasi
olmayan soyut bir kavramdir (Sucu, 1996). Bu soyut kavramin somutlastiriimis hali olarak
ortaya saat cikmaktadir. Zaman, glin sliresince siradanlasmis faaliyetlerin bir bolimi olabilir,
fakat zamani gostermede kullanilan saat, birden fazla farkli parcaya sahip karmasik bir 6lcme
aracidir (Earnest, Gonzales ve Plant, 2017). ilkokul matematik programinda saat ve zaman
konulari, ilkokul 1. siniftan baslayip her sene sarmal bir sekilde genisleyerek 6grencilere
ogretilmeye calisilir. Saatin kac oldugunu séylemek cocuklar icin sanildigi kadar basit
olmayabilir. Buna saati ifade ederken dikkate alinmasi gereken ayrintilarin ¢ok fazla olmasinin
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neden oldugu dusiintlmektedir (Karabulut ve Yikmis, 2010). iste bu sebeplerle saat
ifadelerinin anlasiimasi cocuklar icin karmasik olabilmektedir.

Ulkemizde saatler konusu ile ilgili yapilmis yeterli arastirma bulunmamaktadir. Yurt
disindaki arastirmalara bakildiginda ise, Earnest, Gonzales ve Plant (2017) tarafindan
ilkogretimdeki 6grencilerin analog saatin akrep ve yelkovan ibrelerini konumlandirmasi ile ilgili
bir arastirma vyapildig1 gorilmektedir. Bu arastirmada ilkogretim 6grencilerinin standart
birimlerle analog saat (zerindeki zaman anlayislari incelenmistir. 2. ve 4. siniflardaki 48
o6grenciyle birebir gorismeler yapilarak dakika ve saat ibrelerini dogru konumlandirip
konumlandiramadiklari incelenmistir. Arastirma sonucuna gore ilkogretim 6grencilerinde saat
ibresinin konumlandirilmasinin dakika ibresinin konumlandirilmasindan daha zor oldugu ortaya
konulmustur. Ayrica 1. siniftan 3. sinifa kadar ilkogretim 6grencilerinin, analog bir saatte saatin
dakika ibresi, sol tarafta oldugunda saati okumakta zorlandiklari gérilmustiir. Zaman dlcme
konusunda 6nemli bir diger arastirma ise Kamii ve Russell'in (2012) calismasidir. Kamii ve
Russell (2012), 2-5. sinif araligindaki 126 6grenciye gecen zaman hakkinda 6 soru sormus ve
bu sorular araciligiyla iki farkh saat arasindaki gecen silire konusunda yasadiklari zorluklari
ortaya koymaya calismistir. Bu karsilasilan glicliklerdeki ana sorun, cocuklarin hiyerarsik
birimleri (saat ve dakika) koordine edememesi olarak aciklanmistir. Turkiye'de ise zaman 6lgme
konusuyla ilgili Karabulut ve Yikmis (2010) tarafindan yapilan calismaya ulasilmistir. Bu
arastirmada zihinsel engelli bireylerde saat sdyleme becerisinin 6gretiminde es zamanli
ipucuyla 6gretiminin etkililigi arastiriimistir.

Matematik; 6n sart 6grenmelerin ¢cok dnemsendigi bir alan olmasi sebebiyle bir konudaki
eksik ya da yanlis 6grenme bir sonraki konunun yeterince anlasiimasina engel olmaktadir.
Yanlis 6grenmeye sahip 6grencinin bir sonraki konuda basarili olmasi zor goérinmektedir
(Baykul, 2002). Buradan da anlasildigi gibi 6grencilerin eksik ya da yanlis 6grenmeleri tespit
edilip telafi edilerek sonraki konuya gecilmesi 6nem arz etmektedir. Yukarida verilen bilgiler
cercevesinde, bu calismada 4. sinif 6grencilerinin zaman kavrami ile ilgili karsilastiklari
gliclikler, yanilgilari ve yanlis 6grenmelerinin olup olmadigl, varsa bu glclikler, yanilgilar ve
yanhs 6grenmelerin neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Bu calismanin ilkokulda zaman
6lcme konusunda tlkemizde bu zamana kadar yapilmis herhangi bir arastirma olmamasi nedeni
ile alan yazina katki saglayacag disiinlilmektedir. Bu sebeplerle arastirmanin énem arz ettigi
duslintlmektedir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin zaman 6lgcme konusu ile
ilgili bilgi diizeylerini incelemek ve konuyu 6grenme ile ilgili yasadiklari zorluklari ve varsa
yvanls 6grenmeleri tespit etmektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda arastirma problemi;
“llkokul 3. sinif dgrencilerinin zaman dlcme konusu ile ilgili bilgileri ne diizeydedir ve konuyu
ogrenme ile ilgili yasadiklari zorluklari ve varsa yanlis 6grenmeleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir. Arastirmanin alt problemleri ise su sekilde belirlenmistir.

1. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6gleden 6nce ve 6gleden sonraki saatleri rakamlarla

ifade becerileri ne diizeydedir ve varsa yanlis 6grenmeleri nelerdir?

2. llkokul 4. sinif 6grencilerinin 6gleden énce ve 6gleden sonraki saatleri yaziyla ifade
becerileri ne diizeydedir ve varsa yanlis 6grenmeleri nelerdir?

3. llkokul 4. sinif 6grencilerinin rakamlarla ifade edilen saatleri analog saat (izerinde
akrep ve yelkovanla gosterebilme becerileri ne diizeydedir ve varsa vyanlis
6grenmeleri nelerdir?

4. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaziyla ifade edilen saatleri analog saat (izerinde akrep
ve yelkovanla gosterebilme becerileri ne diizeydedir ve varsa yanlis 6grenmeleri
nelerdir?
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2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Arastirmanin deseni tarama deseni olarak belirlenmistir. Tarama deseni, bir 6rneklem
lzerinde belli calismalarin gerceklestirilmesiyle evren genelindeki egilim, tutum ve goérislerin
nicel veya niimerik olarak betimlenmesini saglayan bir arastirma desenidir (Creswell, 2013). Bu
calismada da arastirmacinin amaci dogrultusunda secilen 120 ilkokul 3. sinif 6grencisinin
saatleri okuma konusuyla ilgili olarak performanslari incelenerek, 6grencilerin konuyla ilgili
bilgi dlzeyleri arastirilmistir. Bu slirecte 6grencilerin saatleri okula konusu ile ilgili sahip
olduklar yanlis 6grenmelerin saptanmasi s6z konusu oldugundan, arastirma deseni tarama
deseni olarak belirlenmistir.

2.2. Calismanin Orneklemi

Calismanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde, istanbul
ilinde bir devlet okulunda ilkokul doérdlincii sinifta okumakta olan toplam 120 6grenci
olusturmaktadir. Orneklemdeki 6grenciler amacli érnekleme ydéntemine goére secilmislerdir.
Calismanin 4. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmesinin sebebi, arastirmanin konusu olan saatleri
okuma kazanimlarinin 3. sinif matematik 6gretim programinda yer aliyor olmasidir (MEB,
2018). Bu dogrultuda, 4 sinif 6grencilerinin bahsedilen konu ile ilgili tam, yarim, ceyrek ve ara
saatler kavramlari hakkinda bilgi sahibi olmalari beklendiginden dolayi 6rneklemin belirtilen
sinif diizeyi ile olusturulmasi uygun gorilmastdr.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen veri toplama araciyla elde
edilmistir. Veri toplama aracinin gelistirilme siirecinde, deneyimli sinif 6gretmenlerinin ve bu
alandaki uzman kisilerin gorisleri dogrultusunda zaman 6lgme konusundaki “Zamani dakika ve
saat cinsinden sdyler, okur ve yazar.” kazanimi ile ilgili 20 soru maddesi hazirlanmistir.

Bu soru maddeleri; tam saat, yarim saat, ceyrek saat ve ara saat kavramlari ile ilgili
olarak, bu kavramlarin 6gleden Once ve Ogleden sonraki saat ifadeleri ile ilgili olarak
olusturulmustur. Bu dogrultuda olusturulan maddelerde, belirtilen saat ifadelerine yer
verilerek, 6grencilerin bu saat ifadelerini okuyarak yaziyla ve rakamla yazmalari istenmistir.
Bununla birlikte, bazi maddelerde ise sayilarla belirtilen saat ifadelerinin verilen analog saat
gorseli Gzerinde eksik olan akrep ve yelkovanlarin cizilmesi istenmistir. Olusturulan bu soru
maddeleri ile ilgili olarak tekrar uzman gorislerine basvurularak, bu gorisler dogrultusunda
madde igerikleri ilgili gerekli diizeltme ve ekleme cikarmalarin gerceklestiriimesiyle, 6lgme
aracina son hali verilmistir.

2.4. Verilerin Toplamasi ve Analizi

Hazirlanan veri toplama araci belirtilen érneklemdeki 6grencilere 1 ders saati sliresince
uygulanmistir. Verilerin daha saglikli bir sekilde toplanmasi adina veri toplama siirecinde
arastirmacilardan biri bizzat bulunmustur ve 6grencilerin 6lcme aracinin maddeleriyle ilgili
sorularini yanitlamistir.

Bu dogrultuda toplanan veriler, ayrintili sekilde analiz edilmistir. Ogrencilerin 6lcme
aracindaki maddelere verdikleri cevaplar dogru, yanlis olmalari ve bos birakilma durumlarina
gore degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda tablolar olusturularak, verilerin
frekans ve ylizde degerlerine yer verilmistir.

Bununla birlikte, yanlis verilen vyanitlar kendi iclerinde vyapilan vyanlisin tiri
dogrultusunda da analiz edilmistir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili gerceklestirdikleri genel hata
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turleri belirlenmeye calisiimistir. Bu asamada bazi hata tirlerinin gorsellerine yer verilerek,
hata tirlerinin bazilari somutlastirilmaya calisiimistir.

3. Bulgular

Arastirma bulgulari 4 ayri bélimde incelenmistir. Tim bélimlerde; sorulara 6grencilerin
vermis olduklari cevaplarin istatistikleri ve bazi 6grencilerin vermis olduklari cevaplarin
gorintdlerine yer verilmistir.

3.1. Tam, yarim, ceyrek ve ara saat kavramlarinin “Ogleden Once” ve “Ogleden Sonra”
zaman dilimlerine gore ifadeleri

3.1.1. Tam, yarim, ceyrek ve ara saat kavramlarinin “Ogleden Once” zaman dilimine
gore rakamlarla ifadeleri

Bu béliimde 6grencilerin “Ogleden dnce” zaman dilimiyle ilgili olarak tam, yarim, ceyrek
ve ara saat kavramlarini ifade edebilme performanslari incelenmistir. Olcme arasinda bu
kisimla ilgili olarak, analog bir saat gorseli verilmis ve bu gorselde farkli saat kavramlarina ait
ifadelerin (2.00, 4.30, 7.15, 1.50) rakamlarla ifade edilmesi istenmistir. Bu incelemeye dair
dogru, yanlis ve bos cevaplarin frekans ve ylizde degerleri Tablo 1'de goértlmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin “Ogleden énce” zaman dilimiyle ilgili olarak tam, yarim, ceyrek ve ara saat kavramlarini
rakamlarla ifade edebilme frekans ve ylizde degerleri

Ogleden 6nce

Soru Gorseli Dogru Yanls Bos
f % f % f %
Ogleden Once: o o o
Ogleden Sonra: 70 %58 45 %38 5 %4

| o9

Ogleden Sonra:

Oleden Once: W 71 %59 42 %35 7 %6

Ogleden Once:
Ogleden Sonra: 58 %48 57 %48 5 %4

Ogleden Once: . . )
Ogleden Sonra: 16 %13 97 %81 7 %6

Tablo 1'deki bulgular incelendiginde 6grencilerin genel olarak yanlis yapma
duzeylerinin yiksek oldugu goriilmektedir. Ceyrek ve ara saat ifadeleri ile ilgili cevaplarda
dogru cevap orani daha da dismekte, 6zellikle ara saat ifadesi konusunda dogru cevap
oraninin %13'lere kadar distligl gorilmektedir. Bu durumda 6grencilerin tam ve yarim saat
iceren 6gleden once ifadelerini yazarlarken orta Gsti bir basariya sahip olduklari séylenebilir.
Ancak ceyrek ve Ozellikle de ara saat ifadelerinde orta ve alti bir basariya sahip olduklari
gorilmektedir. Sekil 1'de bu verilerin dagihmina dair grafik goriilmektedir.
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Sekil 1. Saatlerin rakamla ile ifadelerine iliskin istatistiksel veriler (Ogleden Once)

3.1.2. Tam, yarim, ceyrek ve ara saat kavramlarinin “Ogleden Sonra” zaman dilimine
gore rakamlarla ifadeleri

Bu béliimde 6grencilerin “Ogleden sonra” zaman dilimiyle ilgili olarak tam, yarim,
ceyrek ve ara saat kavramlarini ifade edebilme performanslari incelenmistir. Olcme arasinda
bu kisimla ilgili olarak, analog bir saat goérseli verilmis ve bu gorselde farkli saat kavramlarina
(14.00, 16.30, 19.15, 13.50) ait ifadelerin rakamlarla ifade edilmesi istenmistir. Bu incelemeye
dair dogru, yanlis ve bos cevaplarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 2'de gortilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin “Ogleden énce” zaman dilimiyle ilgili olarak tam, yarim, ceyrek ve ara saat kavramlarini
rakamlarla ifade edebilme frekans ve ylizde degerleri

Ogleden sonra

Soru Gorseli Dogru Yanlis Bos

f % f % f %

83:2322 ggxﬁ- 65 %54 50 %42 5 %4

) R
Ogleden Once:

Ogleden Sonra: 55 %46 58 %48 7 %6
Ogleden Once:

Ogleden Sonra: 15 %13 100 %83 5 %4

Tablo 2'deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin 6glenden sonraki saatleri ifade etme
basari durumlarinin 6gleden 6nceki saatleri ifade etme becerilerine goére daha diistik dizeyde
oldugu gorilmektedir. Tam, yarim ve ceyrek saat ifadelerinde yaklasik olarak %50’lik bir
basarinin s6z konusu oldugu, ancak ara saat ifadelerinde basari diizeyinin yaklasik %10’larda
oldugu ortaya cikmistir. Bu durumda ogrencilerin 6gleden sonraki saat ifadelerini yazma
becerilerinin daha diistik diizeyde oldugu soylenebilir. Sekil 2’de bu verilerin dagilimina dair
grafik gorilmektedir.

11
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Sekil 2. Saatlerin rakamla ile ifadelerine iliskin istatistiksel veriler (Ogleden Sonra)

Ogrencilerin 6gleden 6nce ve 6gleden sonraki saat ifadelerini yazma ile ilgili veriler
yvapilan hata tirleri acisindan incelendiginde, bazi hata tirlerinin daha siklikla gbéze carptig
gorilmustir.

Ornegin cevabi 6gleden 6nce 1.50, 6gleden sonra ise 13.50 olan soruda; 6gleden énce
saati sadece 16, 6gleden sonraki saati ise sadece 15 6grenci dogru cevaplamistir. Bu bulgudan
anlasildigi Gzere 6grenciler bu soruda cok zorlanmislardir. Soruda en siklikla yapilan hata
tirlerinden biri Sekil 3'te gorulmektedir. Soruyu bu sekilde cevaplayan 55 6grenci (%45)
bulunmaktadir. Burada akrebin konumu ile ilgili bir yanlishk yapildigi goriilmektedir. Saatin
2.00 (ya da 14.00) olmasina ¢ok az bir zaman kaldigi icin, akrebin 2 rakamina cok yaklasmis
olmasinin bu hata tiiriine sebep oldugu distiniilmektedir. Ogrenciler saat 1:50 (ya da 13.50)
iken, akrebin 2'ye yaklasmasi gerektigini diisiinmekte zorlandiklari gérilmektedir.

Sekil 3. Saatlerin rakamlarla ifadesinde siklikla yapilan hata tiirlerinden biri
(Akrebin konumunu dogru belirleyememe)

Sekil 4'te ise yine yaygin olarak yapilan bir hata tirl goérilmektedir. Burada da
ogrencilerin akrep ve yelkovani birbiri ile karistirdiklari goriilmektedir. Ogrenci cevaplarinda
akrebin gosterdigi kolu dakika, yelkovanin gosterdigi kolu ise saat olarak algilama durumuna
35 6grencide rastlanmistir.

Sekil 4. Saatlerin rakamlarla ifadesinde siklikla yapilan hata tiirlerinden biri
(Akrep ile yelkovani birbiri ile karistirma)
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Sekil 5'te ise diger bir hata turl ise akrebin gosterdigi sayiyr dakika, yelkovanin
gosterdigi saylyi ise saat olarak ifade etme (ya da tam tersi) durumudur.

Sekil 5. Saatlerin rakamlarla ifadesinde siklikla yapilan hata tiirlerinden biri
(Akrebin gosterdigi sayiy dakika, yelkovanin gosterdigi sayiyi ise saat olarak ifade etme)

Sekil 6'da ise yine siklikla yapilan hata tirlerinden olan 6gleden 6nce ve 6gleden sonra
ifadelerini birbiri ile karistirma durumlarina bir 6rnek verilmistir. Soruyu bu sekilde cevaplayan
15 6grenci bulunmaktadir.

Sekil 6. Saatlerin rakamlarla ifadesinde siklikla yapilan hata tiirlerinden biri
(Ogleden énce ve 6gleden sonra ifadelerini birbiri ile karistirma)

Sekil 7'deki 6rnek gorseller de ise 6gleden 6nce ifadesini dogru olarak olusturan, fakat
6gleden sonra ifadesini bulmak icin 6gleden 6nce ifadesi ile cesitli islemler yapip, kendine gére
bir strateji gelistiren 6grencilerin cevaplar gorilmektedir. Sekil 7’deki ilk 6rnek goérselde,
6grencinin 6gleden dnce ifadesini dogru olarak yazdigl, fakat 6gleden sonra ifadesini bulurken
6gleden 6nce ifadesini 5 ile carparak ya da 8 ile toplayarak sonuca ulastigl goérilmektedir. Sekil
7'deki ikinci gorselde ise yine 6gleden 6nce ifadesini dogru olarak yapan ancak 6gleden sonra
ifadesini bulabilmek icin 6gleden 6nce ifadesinin online “0” koyan bir 6grencinin cevabi
gorilmektedir.

) Sekil 7. Saatlerin rakamlarla ifadesinde siklikla yapilan hata tiirlerinden biri
Ogleden sonra ifadesini bulabilmek icin 6gleden dnce ifadesi lizerinde kendine gore strateji uygulama

3.2. Analog saat lizerinde gosterilen tam, yarim, ceyrek ve ara saat ifadelerinin yaziyla
ifadeleri

Bu kisimdaki bulgular ise analog saat lizerinde belirtilen bazi saat ifadelerinin (Bir,
dokuz bucuk, on biri 45 geciyor-on ikiye ceyrek var, ikiyi ceyrek geciyor, sekizi yirmi bes
geciyor, altiyi elli bes geciyor-yediye bes var) yaziyla ifade edilmesinin istenmesi (izerinde elde
edilmistir. Bu bulgulara dair dogru, yanlis ve bos cevaplara dair frekans ve ylizde degerleri
Tablo 3'te goriilmektedir.

13
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Tablo 3. Ogrencilerin tam, yarim, ceyrek ve ara saat kavramlarini yaziyla ifade edebilme frekans ve yiizde

degerleri
T Dogru Yanlis Bos

Soru Gorseli ; % ; % f %
79 %66 41 %34 0 0
78 %65 41 %34 1 %1
42 %35 78 %65 0 0
79 %66 41 %34 0 0
64 %53 54 %45 2 %2
30 %25 87 %72 3 %3

Bu bolimde 6grencilerin analog saatteki ifadeleri 6gleden 6nce veya 6gleden sonra
ifadesi olup olmadigina bakilmaksizin, iki durumdan herhangi biri icin dogru yazip yazmadiklari
durumlan incelenmistir. Burada, 6grencilerin tam saat, yarim saat, ceyrek gece kavramlari ile
ilgili dogru cevap ylizdesinin %60 (izerinde oldugu goriilmektedir. Tablodaki dikkat cekici
sonuclardan birisi, ceyrek gece kavrami ile ilgili dogru cevap yizdesi %60’larda iken, ceyrek
kala (45 gece) kavrami ile ilgili dogru cevap ytzdesinin %35 olmasidir. Diger bir dikkat cekici
sonuc ise, sondaki iki ara saat kavrami ile ilgili 8.25-20.25 ifadesi ile ilgili dogru cevap
ylizdesi %53 iken, yine bir ara saat ifadesi olan 6.55-18.55 ifadesi ile ilgili dogru cevap
ylzdesi %25'tir. Ceyrek kavraminda da ara saat kavraminda da analog saatteki ikinci 30
dakikalik dilim s6z konusu oldugunda 6grencilerin hata yapma diizeyinin arttig1 gértilmektedir.
Yani bu dilimdeki saatleri ifade etme noktasinda 6grenciler daha fazla zorlanmaktadirlar. Tablo
3'teki verilerin dagilimina dair grafik Sekil 8'de gorilmektedir.

14
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Sekil 8. Saatlerin yaziyla ifadelerine iliskin istatistiksel veriler

Ogrencilerin analog saatlerde belirtilen saatleri yaziyla ifadelerine yonelik cevaplari
yapilan hata tirleri agisindan incelendiginde, bazi hata tirlerinin daha siklikla géze carptigi
gorilmuistir.

Ornegin Sekil 9'daki ilk gérselde, “Dokuz bucuk” olarak ifade edilmesi gereken saati,
“On bucuk” olarak ifade eden 6grenciler bulunmaktadir. Bu sekilde cevap veren 12 6grenci
tespit edilmistir. Bu 6grenciler, 9'u gecerek 10’a yaklasmakta olan akrebin konumunu yanlis
yorumlamislardir. Benzer sekilde yine Sekil 9'daki ikinci gorsel incelendiginde “On biri kirk bes
geciyor” olarak ifade edilmesi gereken saatin “On ikiyi kirk bes geciyor” seklinde ifade ettikleri
gorilmektedir. Yani yine akrebin konumunun yanlis yorumlanmasi s6z konusu olmustur. Bu
soruyu yanlis yapan toplamda 42 6grencinin 19’u bu hatayi yapmistir.

Sekil 9. Analog saat lizerinde gésterilen saat ifadelerinin yaziyla ifadesinde siklikla yapilan hata tiirii
(Akrebin konumunun yanhs yorumlanmasi)

Bu boliimde siklikla yapilan hata tirlerinden biri de 6grencilerin akrep ile yelkovani
karistirarak, akrebi yelkovan, yelkovani ise akrep gibi yorumlamasidir. Bu hatayi yapan ise 14
ogrenci tespit edilmistir. Sekil 10’da bu hata tlrtine 6rnek gorsel verilmistir.

Sekil 10. Analog saat lizerinde gésterilen saat ifadelerinin yaziyla ifadesinde siklikla yapilan hata tiirii
(Akrep ile yelkovanin karistinimasi)

Bir diger hata tirl ise dakika degerinin yelkovanin gosterdigi rakam olarak ifade
edilmesidir. Bu hatanin yapilma sebebinin “Saat izerindeki iki say1 arasinda bes dakika vardir.”
kuralinin 6grenciler tarafindan kavranamamis oldugu duslnilmektedir. Sekil 11'deki ilk
gorselde bu hata tlrine ait 6rnek gorilmektedir. Sekil 11'deki ikinci gorselde ise yine ayni
hatanin yapildigi goriilmektedir. Ancak bu hataya ek olarak, “Gece” ve “Var” kavramlarinin da
ogrenci tarafindan karistigi anlasiimaktadir.

15
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Sekil 11. Analog saat lizerinde g6sterilen saat ifadelerinin yaziyla ifadesinde siklikla yapilan hata tiirii
(Dakika degerinin yelkovanin gosterdigi rakam olarak ifade edilmesi)

Yine “Gece” ve “Var” kavramalarinin karistiriimasi ise ilgili olarak, Sekil 12’deki gorseller

ornek olarak verilmistir. ik gorselde akrep.ve yelkovanin konumlari dogru ifade edilmis ancak
“Gece” ve “Var” kavramlarini karistirmistir. lkinci gorselde de ayni durum s6z konusu olmustur.

Seliize glralbos v

Sekil 12. Analog saat lizerinde gésterilen saat ifadelerinin yaziyla ifadesinde siklikla yapilan hata tiiri
(“Gecge” ve “Var” kavramalarinin kanistirilmasi)

Sekil 13'te ise yukarida ifade edilen hata tirlerinden birden fazlasini iceren bir gorsel

ornek olarak verilmistir. Bu gérselde hem dakika degerinin yelkovanin gosterdigi rakam olarak
ifade edilmesi, hem de “Gece” ve “Var” kavramalarinin karistirilmasi s6z konusu olmustur.

catsst [Lize, "CS, L our

Sekil 13. Analog saat lizerinde gosterilen saat ifadelerinin yaziyla ifadesinde siklikla yapilan hata tiir(i
(Yukaridaki hata ttirlerinden birden fazlasini icerenler)

3.3. Rakamlarla ifade Edilen Saatlerde Akrep ve Yelkovani Konumlandirma

Bu kisimda ise 6grencilerden rakamlarla ifade edilen saatleri bir analog saat lzerine
akrep ve yelkovani cizerek gostermeleri istendiginde elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Olcme aracinda bu madde kapsaminda 17.00, 8.30, 18.45, 4.55, 14.25 saatleri rakamla ifade
edilmis ve analog saat lizerine akrep ve yelkovanin bu saat ifadelerini belirtecek sekilde uygun
bicimde cizilmesi istenmistir. Tablo 4'te 6lcme aracindaki bu maddeye verilen cevaplara iliskin
dogru, yanlis ve bos cevaplara dair frekans ve ylizde degerleri gorilmektedir.

Tablo 4. Rakamlarla ifade edilen saatlerde akrep ve yelkovanin konumlandirilabilmesine iliskin frekans ve
ylizde degerleri

Dogru Yanlis Bos
f % f % f %

Soru Gorseli

92 %77 27 %22 1 %1
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16 %13 104 %87 0 0

7 %6 110 %92 3 %2
13 %11 106 %88 1 %1
13 %11 103 %86 4 %3

B

14.25

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin genel olarak, saat ifadelerini analog saat (izerinde
gosterebilme becerilerinin  disik oldugu gorilmektedir. Sadece tam saat ifadesinin
gosteriminde akrep ve yelkovanin dogru konumlandiriima ylizdesi yiksektir (%77). Onun
disindaki saat ifadelerinde bu becerinin %10 civarinda sergilendigi goriilmektedir. Bu veriler
arastirmada elde edilen en distk beceri diizeyine ait verileri teskil etmektedir. Bu durumda
arastirma konusu ile ilgili olarak 6grencilerin en cok zorlandiklari ya da en disiin basari
sergiledikleri konulardan birinin belirtilen saat ifadesini akrep ve yelkovani kullanarak dogru
ifade edebilme oldugu séylenebilir. Sekil 14'te bu verilerin dagilimina dair grafik goriilmektedir.
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Sekil 14. Rakamlarla verilen saat ifadelerinin analog saat lizerinde akrep ve yelkovan cizilerek belirtilmesi ile
ilgili istatistiksel veriler

Bu kisimla ilgili saptanan yaygin hata tirleri su sekilde saptanmistir. Sekil 15'te iki adet
ornek gorsele yer verilmistir. Bu gorsellerin ilkinde, 6gleden sonra saat 17.00’nin saat 5.00
yerine saat 7.00 oldugunu disiinen o6grenciler oldugu goérilmektedir. Bu hata tirini
gerceklestiren 7 6grenci bulunmaktadir. Sekil 15’teki ikinci gorselde ise 6grencinin, 6gleden
sonra 17.00’nin saat 5.00 oldugunu bilmesine ragmen, yelkovani 12 istiinde konumlandirmasi
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gerekiyorken onu da 5 rakaminin Uzerine cizdigi gériilmektedir. Bu hata tlrinl gerceklestiren
yine 7 6grenci bulunmaktadir.

17.00 17.00
Saatlerin 6gleden sonraki karsiliklarini dogru Tam saat ifadelerinde yelkovani 12
bilmeme Uistiinde konumlandirmak gerekiyorken

akreple ayni sayi lizerine konumlandirma

Sekil 15. Rakamlarla ifade edilen saatlerde akrep ve yelkovani konumlandirma ile ilgili siklikla
yapilan hata tiirleri

Bu boélimde siklikla yapilan bir hata tiirii de, tam saat disindaki saat ifadelerinde
yelkovanin ilerleme durumu s6z konusu oldugu icin, akrebin de uygun miktarda hareket
ettirilmesi gerektigi ile ilgilidir. Bu gerekliligi yerine getiremeyen 6grenci orani oldukca fazladir.
Ornegin Sekil 16'daki ilk 6rnek gorselde akrebin 2 ile 3 rakamlari arasinda olmasi gerekirken
tam 2 rakaminin Gzerinde cizildigi gorilmektedir. Bu hatayi yapan 84 6grenci bulunmaktadir.
Benzer sekilde ikinci gorselde de akrebin 8 ile 9 rakamlari arasinda olmasi gerekirken, tam 8
rakaminin Gzerinde cizildigi goriilmektedir. Bu hatayi yapan ise 73 6grenci tespit edilmistir.
Benzer sekilde, Uclinci gorselde akrebin 4 ile 5 rakamlari arasinda konumlandiriimasi
gerekirken tam olarak 4 rakaminin tizerinde konumlandinldigi (77 6grenci), dérdiinct gorselde
de akrebin 6 ile 7 rakamlari arasina konumlandirilmasi gerekirken hemen hemen 6 rakaminin
Uzerinde konumlandirildigr (85 6grenci) gorilmektedir.

14.25 0830 04.55

Sekil 16. Rakamlarla ifade edilen saatlerde akrep ve yelkovani konumlandirma ile ilgili siklikla yapilan
hata tiirleri
(Yelkovan ilerlerken, akrebin ilerletiimemesi)

Yine bu boéliimle ilgili olarak tespit edilen yaygin hata tirlerinden birisi de akrep ve

yelkovanin birbiri yerine konumlandirilmasi ya da akrep ve yelkovanin uzunluklarinin dogru
ayarlanmamasidir. Sekil 17'de, bu duruma 6rnek teskil eden 3 gérsele yer verilmistir.
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17.00 1845 04.55

Sekil 17. Rakamlarla ifade edilen saatlerde akrep ve yelkovani konumlandirmaiile ilgili sikhkla
yapilan hata tiirleri
Akrep ve yelkovani birbirinin yerine konumlandirma / Akrep ve yelkovanin uzunluklarini dogru
ayarlayamama

3.4. Yaziyla ifade Edilen Saatlerde Akrep ve Yelkovani Konumlandirma

Olcme aracinin son maddesinde, “On bir, Uc bucuk, Altiya ceyrek var, Dokuzu bes geciyor,
Yediye yirmi bes var” seklinde yaziyla ifade edilen 5 adet saat ifadesinin analog saat (izerinde
akrep ve yelkovan cizilerek gosterilmesi istenmistir. Bu boélimde bu maddeyle toplanan
verilerin analiz sonuclarina yer verilmistir. Bu maddeye verilen cevaplara iliskin dogru, yanlis ve
bos cevaplara dair frekans ve ylizde degerleri Tablo 5'te gorlilmektedir.

Tablo 5. Yaziyla ifade edilen saatlerde akrep ve yelkovanin konumlandirilabilmesine iliskin frekans ve yiizde

degerleri
. Dogru Yanlis Bos
Soru Gorseli f % F % f %
101 %84 19 %16 0 0
22 %18 98 %82 0] 0
35 %29 81 %68 4 %3
73 %61 45 %38 2 %1
7 g =2
Dokuzu bes geciyor
1z P
15 %13 104 %86 1 %1

Yediye yirmi bes var
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Tablo 5'teki veriler incelendiginde, 6grencilerin rakamla ve vyaziyla verilen saat
ifadelerini analog saat Uzerinde gosterme becerileri karsilastinildiginda (Tablo 4 ve Tablo 5
verileri), 6grencilerin yaziyla verilen ifadeleri analog saat (izerinde ifade etme becerilerinin
daha yiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 5 verileri kendi icince degerlendirildiginde ise en
yliksek basari ylizdesinin tam saat ifadesi icin s6z konusu oldugu gorilmektedir. Normal
sartlarda yarim saat kavrami ile ilgili ifadelerde de 6grencilerin basarili olmasi beklenmekteydi.
Clnkl analog saatte yarim verilen yarim saat ifadelerinin rakamla ya da yaziyla karsilig
istendiginde genel olarak %50'nin lizerinde bir basari sergilendigi sonucu elde edilmisti. Ancak
gosterilmesi gereken beceri, analog saat Uzerinde akrep ve yelkovanin konumlandiriimasi
oldugunda 6grencilerinin basari diizeyinin distligl sonucu elde edilmistir. Bunun sebebinin
saati okuma becerisinin, saat ifadesini olusturmaktan daha kolay bir beceri olmasi seklinde
yorumlanabilecegi diistinlilmektedir. Bununla birlikte yarim saat ifadesi icin yanhs cevap veren
o6grencilerin  bliylik cogunlugunu vyelkovan ilerlerken akrebi iletilemiyormus gibi cizen
ogrencilerin olusturdugu gorilmuistlr. Diger taraftan, “Dokuzu bes geciyor” ifadesini dogru
cizen 6grencilerin %61’lik bir orana sahip oldugu gorilmustlr. Yani 6grencilerin bu ifadedeki
basari oranlari yliksektir. Bu durumun da “Dokuzu bes geciyor” ifadesinin akrebin cok fazla
ilerletilmesine gerek olmayan bir ifade olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Clnki
arastirmanin genel sonuclarina gore, 6grencilerin bliylik cogunlugu analog saat lizerinde cizim
gerceklestirirken yelkovan ilerlediginde akrebin de bir miktar ilerletiimesi gerektigini
bilmemekte veya bunu goérsele uygulayamamaktadir. Tablo 5'teki diger ifadelerle ilgili
sonuclara bakildiginda ise, 6grencilerin ara saatlerle ilgili akrep ve yelkovanin yerlestirilmesi
becerilerinin diizey diizeyde oldugu gorilmektedir. Tablo 5’teki verilerin dagilimina dair grafik
Sekil 18’de goriilmektedir.

120

100 -

80 -

® DOGRU
60 -

B YANLIS
40 - BOS
20 A
0 n T T T T 1

A B C D E

Sekil 18. Yaziyla ifade edilen saatlerde akrep ve yelkovanin konumlandirilmasi ile ilgili istatistiksel veriler

Bu bolimdeki siklikla yapilan hata tiirleri incelendiginde, bu hata tirlerinin bir 6nceki
bolim olan rakamla ifade edilen saatlerin analog saat (izerinde akrep ve yelkovanla
gosterilmesi boltimiindeki hata tiirleri ile ayni dogrultuda oldugu gorilmistir. Ornegin Sekil
19'da 4 adet gorsel verilmistir ve gorsellerin ait olduklari hata turleri belirtilmistir. ilk gorselde
yelkovan ilerlerken akrebin ilerletilmemesi hatasi s6z konusudur ve bu hatayl yapan 85
ogrenci tespit edilmistir. ikinci gorselde 6grencilerin “Gece” ve “Var” kavramlari karistirdiklari
gorilmektedir ve bu hatayl yapan 33 6grenci tespit edilmistir. Uclincii gorselde de benzer
sekilde “Gece” ve “Var” kavramlarinin karistinldigr gorilmektedir ve bu hatayl yapan 58
O6grenci tespit edilmistir. Dordincl gorselde, dakika degerinin yelkovanin gosterdigi rakam
olarak ifade edilmesi s6z konusu olmus ve bu hatayl yapan 58 6grenci tespit edilmistir.
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s

Yelkovan ilerlerken Dakika degerinin
akrebin “Gege” ve “Var” kavramlarinin karistiriimasi yelkovanin gosterdigi
ilerletilmemesi rakam olarak ifade edilmesi

Sekil 19. Yaziyla ifade edilen saatlerde akrep ve yelkovani konumlandirma ile ilgili siklikla yapilan hata
tiirleri

Arastirma boyunca en fazla karsilasilan hatalardan bir tanesi de 6grencilerin akrep ve
yelkovan kollarini dogru cizememeleridir. Ogrencilerin biiyiik oranda, kollari titreterek veya
kavisli cizdigi gorilmektedir. Ayrica, 6grencilerin yaziyla verilen saati rakamla ifade ederken
daha az zorlandiklari, ama kendilerinden cizmeleri istendiginde daha fazla hata yaptiklan
gorilmuistir.

4. Sonuclar

Arastirmanin bulgular kismindan elde edilen verilere gére 6grencilerin zaman kavrami
ile ilgili karsilastiklari glicliikler, yanilgilar ve yanlis 6grenmeler; 6gleden 6nce ve 6gleden sonra
kavramlarinin karistirilmasi, 6gleden 6nce ve 6gleden sonra kavramlarinin farkinin ayirt
edilememesi, “Gece” ve “Var” kavramlarinin ne oldugunun anlamlandirilamamasi, “Gece” ve
“Var” kavramlarinin karistiriimasi, akrebin saati, yelkovanin ise dakikayr gosterdiginin
bilinmemesi ve akrep ve yelkovan kavramlarinin karistiriimasi, saatin akrep ve yelkovan
kollarini konumlandirirken diiz cizgi cizme yerine egri cizilmesi olarak siniflandirilabilir.

1. boliimde bulunan 4 soruda, 6gleden 6nce ve sonra sorusunda arastirmaya katilan 120
O6grenciden hata yapanlarin 42 ile 100 6grenci arasinda degiskenlik gostermesi bu konuda
o6grencilerin kavram yanilgisi ve yanhs 6grenmeleri oldugunu gostermektedir. Bu bolimde en
fazla yapilan hatalar; akrebe yakin olan sayiya var demesi gerekiyorken o saylyr geciyor
demeleri, akrebin gosterdigi kolu dakika, yelkovanin gosterdigi kolu saat olarak algilamalari,
o6gleden 6nceyi dogru yaparken 6gleden sonrayi farkli stratejilerle bulmaya calismalaridir.

2. bolimdeki 5 soruda en fazla yapilan hatalar 1. bolimdekine benzer sekilde “Gege” ve
“Var” kavramlarini karistirmalari, akrebe yakin olan sayiya var demesi gerekiyorken o sayiyi
geciyor demeleri ve yaklasilan rakami gece diye ifade etmeleri, akrep ve yelkovan kollarinin
dakikayi mi saati mi gosterdigini karistirmalari seklinde ifade edilebilir.

3. ve 4. bolumdeki 5’er soruda en sik karsilasilan hatalar ise saat bucuk oldugunda akrebin
iki rakamin tam ortasinda olmasi gerektigini bilmemeleri, 18:45, 04:55 gibi saatlerde akrebi bir
sonraki (7 ve 5) rakamlara yaklasik yapmak yerine tam 6 ve 4'ln (zerine cizmeleri, akrep
kolunu dakika; yelkovan kolunu saat gosterecek sekilde cizmeleri, akrep ve yelkovan kollarini
cizerken egri cizmeleri seklinde ifade edilebilir.

5. Tartisma Ve Oneriler

Arastirma bulgularindan yola cikarak 3. sinif 6grencilerinin saatleri anlama ve ifade etme
konusunda bazi sorunlar yasadiklari ve bu konuda cok sayida 6grencinin kavram yanilgisi ve
yanhs 6grenmeleri oldugu soylenebilir. Tam, yarim ve ceyrek saatlerde hata yapan kisi sayisi
daha azken, ara saatlerde (5 gece, 25 var gibi) yanlis yapan 6grenci sayisi artmaktadir.
Arastirma bulgularindan yola c¢ikarak “Gece” kavraminin kullanildigi saatleri daha fazla 6grenci
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dogru ifade ederken, “Var” kavraminin kullanildigi saatleri anlamakta zorlandiklari
gorllmektedir.

Arastirmada rastlanan diger durumlar sunlardir: Verilen saatin (lc¢ bucuk, 04.55 gibi)
akrep ve yelkovan kollarini konumlandirirken cocuklarin ¢ok zorlandiklari ve cok farkli hata
turleri ortaya cikardiklari yaptiklari goérilmektedir. Konumlandirma sirasinda en fazla yapilan
hatalar; akrep ve yelkovan kollarini karistirma, saat UGzerindeki iki rakam arasinda 5 dakika
gectigini kavrayamama, var saatlerde akrebin yaklastigl saate var oldugunu kavrayamama
ornek olarak soylenebilir.

Saatler konusu soyuttur ve ilkokul cocuklari tarafindan algilanmasi zor bir kavramdir.
Burny (2012) calismasinda zaman konusunda ilkokul 6grencilerinin zorlandiklarini ve
o6gretmenlerin de bu konuyu 6gretirken sorun yasadiklarini belirtmistir. Zaman konusunun
o6gretilmesinin zor oldugunu ve cocuklarin anlamakta zorlandiklarini Karabulut ve Yikmis
(2010) da ifade etmektedir. Bu dogrultuda, bu arastirmanin sonucu bahsedilen calisma
sonuclari ile paralellik gostermektedir. Clinkl bu arastirmada da zaman dlcme konusunda saati
soyleme kazanimlarini edinme sirecinde 6grencilerin zorluklar yasadigi ve bazi yanls
6grenmelere sahip olduklari tespit edilmistir.

Earnest, Gonzales ve Plant (2017) tarafindan yapilan calismada ise cocuklarin saat
ibrelerini saat mekanizmasi tizerinde konumlandirmalari konusunda yapilmistir. Bu calismada
cocuklar ibre kollarini konumlandirirken saat ibresini dakika ibresine goére daha dogru
konumlandirmislardir. Bu durum bu arastirmanin sonuclariyla da uyum icerisindedir. Ancak bu
calismadan farkli olarak cocuklarin kollari konumlandirma sirasinda cok fazla hata yapmadigi
ifade edilmektedir. Bu konuda mevcut arastirmanin sonuclari bu arastirmanin sonuclariyla
farklhihk gostermektedir.

Tidm boélimlerde yapilan bu hatalar genel olarak ele alindiginda arastirmanin sonuclari,
o6grencilerin belirtilen durumlarla ilgili bazi zorluklar yasadiklari, yanhs 6grenmelere ve bazi
kavram yanilgilarina sahip olduklarini géstermektedir. Zaman dlcme konusu anlatilirken egitim-
O6gretim slreclerinde arastirmada elde edilen bulgularin dikkate alinmasinin 6grenciler ve
dgretmenler acisindan faydal olacagl disiiniilmektedir. Ogretmenlerden planlama yaparken
bu yanlis 6grenmelerden kendi sinif ortamlarinda bahsetmelerinin 6grencilerin olasi hata
tirleri ile ilgili farkindalik kazanmalari acisindan faydali olacagi 6ngoriilmektedir.
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EK: ZAMAN OLGCME AKADEMIK BASARI OLCME ARACI

1 - Asagidaki saatlerin 6gleden 6nce ve 6gleden sonra kacl ifade ettiklerini rakam kullanarak
yanlarina yaziniz.

Ogleden Once:
Ogleden Sonra:

Ogleden Once:
Ogleden Sonra:

Ogleden Once:
Ogleden Sonra:

Ogleden Once:
Odleden Sonra:
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2 - Asagidaki saatlerin okunuslarini yaziyla ifade ediniz.

3-Asagida verilen rakamla verilen saat ifadelerini, saat gorseli lizerine akrep ve yelkovan
cizerek belirtelim.

25



Arastirma Makalesi/Research Article Dogan, Z., Usta, B.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2019, 1(1), 6-26

4-Asagida verilen yaziyla verilen saat ifadelerini, saat gorseli Gizerine akrep ve yelkovan cizerek
belirtelim.

Altiya ceyrek var

Dokuzu bes geciyor. Yediye yirmi bes var
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Kayginin Giderilmesinin Sinif Ogretmeni Adaylarinin Derse Karsi
Tutumlarina ve Calismalarina Etkisi

The Effect of Eliminating Aesthetical Concerns in Teaching of Visual Arts
Courses to Preservice Primary School Teachers' Approaches to Course
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Ozet: Bu arastirmanin amaci Gorsel Sanatlar Ogretimi dersinde sinif dgretmeni adaylarina uygulanan ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen uygulama metodunun, 6grencilerin derse karsi tutumlarina ve calismalarina etkilerini ortaya
koymaktir. Gelistirilen metot Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2017 - 2018 dgretim yili giiz déneminde
o6grenim gormekte olan 34 ve 26 kisilik iki ayri sinif 6gretmenligi 6grenci grubuna uygulanmistir. Birinci grup
dgrencilerde uygulama calismasinda estetik kaygilarin giderilmesini saglayan uygulama metodu ile calisilmis, ikinci grup
ogrencilerde ise klasik uygulama metotlarina baghlkla ders yiratilmustir. Uygulanan metodun etkileri 6grencilere
sorulan acik uclu sorularla ortaya koyulmus ve iki grubun derse karsi tutumu karsilastiriimistir. Ogrencilerden alinan
verilerden uygulanan metodun olumlu etkisini destekleyen bulgulara variimistir. Bu uygulama araciligi ile 6grencilerin
derse karsi tutumlari Gmit verici diizeyde farkhlasmis, derse ilgileri artmistir. Ayrica 6grencilerin sanatsal farkindalik
diizeylerinde, duyussal algilarinda, sanatsal 6grenmelerinde ve hatta bilissel algilarinda gelisme oldugunu dogrulayan
bulgular elde edilmistir. Arastirma deneysel bir calismadir. Uygulama sonucundaki tiriinler ve arastirma verilerinden elde
edilen bulgular, uygulanan metodun sanat egitiminin amaclarini gelistirmede ekonomik bir etkisi oldugunu
distndirmektedir. Uygulanan sanatsal uygulama metodunda olusturulan 6grenme yasantilarinin sinif 6gretmeni
adaylarinin mesleki tutumlarini olumlu yénde etkileyecegi yordanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sanat Uygulamasi, Estetik Kaygi, Sanatsal Ogrenme.

Abstract: The aim of this research is to determine the effects of the method that is applied in Teaching in Visual Arts
courses to preservice primary school teachers and developed by researchers, on the students’ approaches to the course
and their works. The developed method was implemented to two groups of students in Bachelor degree of Primary
Teacher Education consisting of 34 and 26 students. The first group was lectured with the method of eliminating
aesthetical concerns, whereas the second group was lectured with adherence to classical methods. The effects of the
method was observed with open ended questions to compare the approaches of these groups to the lecture. The data
compiled from the students support the positive influences of the method to the students’ approaches to the course.
Through this method students’ approach to the lecture was promisingly altered and their attention to the course was
increased. Moreover data verified an improvement on students’ artistic awareness, affective perception, artistic
learning and even their cognitive abilities. This study is an experimental study. The products of the study and the
findings derived from research data reveals that the method used is economic in advancing the purposes of art
education. It could be said that the learning experiences created by this method of teaching art will have a positive
impact on the professional careers of the students.

Keywords: Art Application, Aesthetic Anxiety, Artistic Learning
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Summary

Introduction

In recent years, new and contemporary approaches in the field of art education have
gained importance with new perspectives which deal with art education with its own
disciplines and teachable dimension. Artistic learning in this sense is now a learning field
where creativity is combined with creativity, which is organized and interpreted. With new
orientations, art education expands its boundaries as an area of activities and teachable
discipline for recognizing and exploring the many possibilities and possibilities of
craftsmanship and talent. For the adoption and expansion of these contemporary approaches,
there is a need to develop artistic production practices that reflect new orientations. Thanks
to these contemporary tendencies today, it is believed that artistic learning can be done by
verbally expressing what it can and can do, which necessitates being objective. As targeted in
our artistic education; If we want to educate individuals who understand about arts, who can
adopt works and contribute to the culture they are living in this way, there is a need to share
researches and findings that contribute to the realization of these goals. This study is limited
to evaluating the effect of a method developed and applied for visual arts teaching course on
student attitude. The students who are thought to be able to overcome this problem have
been focused on the obstacles stemming from their anxieties and attitudes and they have
been the basis for the students to get rid of these concerns and to develop positive attitudes.
It is aimed that pre-service primary teachers whose work will serve as primary teachers and
who will carry out Visual Arts courses in primary schools will reach the desired goals of the
education specified in the curriculum of the course. The application includes the expression of
thinking through drawing and drawing, picture reading and narration, drawing and drawing,
drawing, drawing and drawing, painting, drawing and drawing, drawing techniques in the
curriculum.

Method

This study was carried out in the course of Visual Arts Teaching which 3 hours in a
week, which was taught in Yildiz Technical University Faculty of Education Primary Teaching
undergraduate program in 2017-2018 academic year in the fall semester. During the first and
second weeks of the study, the first application was completed in six lesson hours. The third
week students were examined together, and the open-ended questions were asked to the
students and opinions and thoughts about the study were taken. 34 students attending
courses in the first group and 26 students attending courses in the second group participated
in the study. The frequency distribution of the responses to the questions and the results of
the two groups were compared. The study forms the integrity with the application methods
and the questions directed to the students gain meaning depending on the applications. For
this reason, it is appropriate to disclose the method properly. To provide this and to narrow
the envelope as narrowly as possible, the work is limited to being able to create compositions
only with line elements. In later practice sessions, composition was created by applying pastel
and watercolor techniques. These artistic production studies have also been taught with
different methods that will lead to student concerns. However, other techniques are excluded
from the study because they require different questions and techniques. This research is an
experimental work. The questions used in the collection of data in the study were developed
by the researchers in accordance with the objectives of the course. This research is a case
study and has been carried out in the post-implementation descriptive analysis model.
Students' responses to the questions were displayed in frequency (f) and percentage tables
and descriptive interpretations were made towards the low point of the high point.
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Results

The question we asked to learn about the past applications of the students was that
73% of the first group students did not apply even after primary school or even in primary
school and 26% answered that they had the latest application in secondary education. 65% of
the students in the second group stated that they did not apply after primary school and 34%
stated that they were in the practice study. At the beginning of the application period, in the
middle, at the end “how you felt yourself” was asked open-ended in order to make sense of
the student's own expressions. When the findings are examined; it was seen that there was
no significant difference in the students who felt themselves excited at the beginning of the
process. Students are also directed to the question "Is your work original, imitation, why?"
This question shows that the method we developed for the first group is 100% successful and
that the ratio of 75% in the second group Show work also important in both groups. We
asked the students "Is the practice of Visual Arts Teaching Course that effect of learning
experience?" In the first group, the proportion of students who said that the practice was the
effect of learning experiences was 44%, and there were no students saying that there was no
effect. In the second group, the rate of students who said that learning was the effect of
learning was 19%, and the students who did not have effect was 15%.

Discussion and Conclusion

The method applied from the pre-service primary teachers' answers, from the works
they have done and from the way they evaluate them shows that in the course of teaching
visual arts, the course is effective and economical in the realization of the objectives and the
practical purposes of the course. It is important for each participant to give different and
positive answers to the questions directed to the pre-service teachers in the experimental
group in order to make the practice special and appropriate for the nature of the art. In
addition, the selection of such a method, which is capable of open-ended answers, is
considered to be a necessary consequence of the artistic subjectivity. In the study,
prospective teachers responded not only to imitations of art but also to the products they
showed that they reflected the rhythm and balance of nature. When a general evaluation of
the responses of the pre-service teachers was made, it was observed that the participants
looked at the artistic application studies with a different perspective and there was a
sensitivity increase to see them apart from the reflective approach. When a general
evaluation of the responses of the prospective teachers was made, it was observed that the
participants looked at the artistic application studies with a different perspective and there
was a sensitivity increase to see them apart from the reflective approach. From the findings of
the research as a result of the application, it is seen that the participants think that the study
is useful for the pre-service teachers. From the findings of the research as a result of the
application, it is seen that the participants think that the study is useful for the teacher
candidates. As a result, it can be said that the activities of pre-service teachers about artistic
practice will have positive effects on their professional lives.
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1. Giris

Son vyillarda sanat 6gretimi alaninda yeni ve cagdas yaklasimlar sanat egitimini kendi
disiplinleri olan ve 6gretilebilir boyutta ele alan yeni bakis acilari ile 6nem kazanmaktadir. Bu
yonlyle sanatsal 6grenme, artik yetenekten cok disiincenin organize edilip yorumlandigi,
yaraticilik ile birlestigi bir 6grenme alanidir. Yeni yonelimlerle sanat egitimi, ustalik beceri ve
yetenekten cok malzemeyi ve imkanlari tanima ve kesfetmeye doniik etkinlikler ve 6gretilebilir
bir disiplin alani olarak sinirlarini genisletmektedir. Bu cagdas yaklasimlarin benimsenmesi ve
yayginlasmasi icin, yeni yonelimleri yansitan sanatsal Uretim uygulamalarinin gelistirilmesine
ihtiyac vardir.

Glnlmizdeki bu cagdas egilimler sayesinde, sanatsal 6grenmenin yapabilme ve
yaptigini s6zel olarak da ifade edebilme ile gerceklesebilecegine inanilmakta bu da nesnel
olmayi zorunlu kilmaktadir. Sanatsal egitimimizde hedeflendigi gibi; sanattan anlayan, eser
alimlayabilen ve bu yolla yasadigi kiltiire katki yapan bireyler yetistirmek istiyorsak, bu
hedeflerin gerceklesmesine katki saglayacak arastirmalara ve bulgularin paylasilmasina ihtiyac
vardir.

Bu calisma gorsel sanatlar 6gretimi dersi icin gelistirilen ve uygulanan bir metodun
o6grenci tutumuna etkilerini degerlendirme ile sinirhdir. Bu metot ile asilabilecegini diistinilen
o6grenci kaygl ve tutumlarindan kaynakh engeller (izerinde durulmus, 6grencilerin bu
kaygilarindan kurtulmasi ve olumlu tutum gelistirmesini saglamak calismanin temelini
olusturmustur.

Bu engellerin basinda 6grencilerin sanatla ilgili inan¢ ve tutumlar ile ilkesel sorunlar
gelmektedir. ilkesel sorunlar; yetenegin 6n plana cikarilmasi, &gretimin yalniz yeteneklilere
0zgli olmasi gerektigi gibi yaygin kanilardan olusmaktadir (Kirisoglu, 2002:3). Bu yaygin kanilar,
geleneksel beklentiye uygun (yani gercege yakin, yansitmaci) anlayista resim yapabilme
geregine inanci beslemekte ve kaygi olusturmaktadir. Ogrencilerin tutumlari inanclariyla ve
davranislariyla yakindan iliskilidir. Bu yiliksek ve gereksiz beklenti nedeniyle 6grenci dersi
kendinden uzak ve 6grenilemez goérmektedir. Sanat egitimi oncelikle anlamayi ve inanmayi
gerektirmektedir. Pajares inanclarin dogrudan gobzlenemeyecegini, bunlarin insanlarin
soylediklerinden, niyetlerinden ve yaptiklarindan cikarilabilecegini belirtmektedir (Bikmaz,
2002:200). Bu nedenle duyussal alanda gerceklesen sanatsal 6grenme ile ilgili degerlendirme
ogrencilerin gerceklestirdikleri uygulamalarin sonuclarindan ve arastirma sorularina verdikleri
yanitlardan olusturulmustur.

Duyussal 6gretme stratejileri 6grenmede duyusal ve giidisel engelleri kaldirmaya yardim
eden stratejilerdir (Senemoglu,1997:574). Sinif 6gretmeni adaylarinin sanatsal uygulamalari
yetenege bagh goérmelerinden dolayr olumsuz tepkide bulunma egilimlerinin bulundugu
uygulamanin basinda goézlenmis uygulama silirecinde yetenekle ilgili bu olumsuz inan¢ ve
tutumlan giderilmek ve dersin hedeflerini gerceklestirmek calismanin baslangic noktasini
olusturmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismanin sinif 6gretmeni olarak gérev yapacak ve ilkokullarda Gorsel Sanatlar
derslerini yilritecek olan sinif 6gretmeni adaylarinin, dersin 6gretim programinda belirlenen
egitimin istenen hedeflerine ulasmasi amaclanmistir. Uygulama, ilgili 6gretim programinda yer
alan zihinsel ve duygusal acilardan gorsel sanatlar egitiminin islevlerini tanima, egitimdeki yeri
ve Onemi, estetik duygu ve becerilerin gelistirilmesi, cizim yoluyla gorsel isitsel ve dokunsal
algida farklilasma, resim cizme ve c¢izim yoluyla distincenin ifadesi, resim okuma ve anlatma,
resim cizme tekniklerinin ders Ogretim programina aktarilmasi hedefleri dogrultusunda
gerceklestirilmistir.

Calismanin hedefleri arasinda ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin egitiminde ileriye doniik
olarak, ogretimde sanat uygulamalarinin anlam ve amaci, uygulamanin birey icin 6nemi,
uygulama siirecinin 6nemi, uygulama ve sanat alaniyla 6grenmenin gerceklesmesi, sanatin
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elemanlarini etkili kullanabilme ve bir yéntem bilincinin kazandirilmasi ve bu yolla yetenege
dair 6n yargilarin yikilmasi yer almaktadir.

2. Yontem

Bu calisma Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi lisans
programinda 2017-2018 6gretim yilinda, gliz yariyilinda haftada 3 saat olarak islenen Gorsel
Sanatlar Ogretimi dersinde gerceklestirilmistir. Calismanin birinci ve ikinci haftasinda alti ders
saatinde ilk uygulama tamamlanmis lclincl hafta 6grencilerle birlikte ciktilar incelenmis ve
ogrencilere acik uclu sorular sorularak yoneltilerek calisma ile ilgili goriis ve duslinceleri
alinmistir. Calismaya birinci grupta derse devam eden 34 6grenci ve ikinci grupta derse devam
eden 26 6grenci katilmistir. Sorulara verilen yanitlarin frekans dagilimi ile iki grubun sonuclari
karsilastiriimistir.

Calisma, uygulama yontemleriyle bitlnlik olusturmakta ve 6grencilere yoneltilen
sorular uygulamalara bagl olarak anlam kazanmaktadir. Bu nedenle yontemin uygulanabilmesi
icin geregince aciklanmasi uygun gorilmektedir. Bunu saglayabilmek ve konuyu mimkiin
oldugunca daraltmak icin calisma sadece, cizgi elemani ile kompozisyon olusturabilme seklinde
sinirlanmistir. Daha sonraki uygulama seanslarinda pastel boya ve sulu boya teknikleri
uygulanarak kompozisyon olusturulmustur. Bu sanatsal Uiretim calismalarinda da 6grencilerin
kaygilarini giderecek farkli metotlarla ders yiritilmustir. Ancak diger teknikler farkli sorulari
ve teknikleri gerektirdiginden calismanin disinda tutulmustur.

Bu calismada Goérsel Sanatlar Ogretimi ile sinirli olarak ¢éziim aranan sorular sunlardir:

1. Ogrenciler nasil goriiyor?

2. Gorme bicimleri nasil gelistirilir?

3. Uygulama calismalari gorme bicimleri ile nasil iliskilendirilir?

4. Ogrencilerin, resim yapmanin doganin reel yansimasi degil, ritmini yansittigi algisini

kazanip kazanmadigini nasil 6lcebiliriz?

2.1. Konunun Secimi ve Calismanin Asamalari
2.1.1 Birinci Grup icin Uygulama Konusu Secimi ve Calismanin Gelisimi

Birinci gruptaki ogrencilere belli bir konu verilmemistir. Sadece resim kagitlarinin
Uzerinde, o anda dinledikleri miizik ritminde cizgi calismalari yapmalari istenmis; kalemi
bilekten, dirsekten, omuzdan hareket ettirerek, ritim etkisindeki kalemle olusturulan cizgilerin
bir seye benzetme amacini tasimadigl salik verilerek, estetik kaygi yerine kesfetmeye donik
teknik telkinler yapilmistir. Bu yonlendirmeyle, 6grencilere, yaptiklari uygulamanin duyussal
yonind ve ritim duygusunu O6grencilerin kesfetmesini saglayacak ortami olusturmak
amaclanmistir. Calisma kagidinda kendilerini tatmin eden o6rintli olusana kadar calismaya
devam etmeleri saglanmistir. Burada 6grencilerde, resim yapmanin doganin reel yansimasini
degil, ritmini yansittigi ile ilgili yasanti olusturulmaya calisiimistir.

Cizgiler ile yapilan orintiler tamamlandiginda, 6grencilerin gérme bicimleri nasil
gelistirilir?  Anahtar sorumuzun ©6grenme vyasantisi olusturulmaya calisilmistir. Bunu
saglayabilmek icin, gorsel algilarini gelistirebilecek, sanatin ilkeleri ile ilgili su sorular sorulmus

e Hangi calismada acik-koyu, ince-kalin, yukari-asagi, buylk-kiclk, organik-
geometrik farklliklar dikkati cekmektedir ve etkili sekilde kullanilmistir?

e Hangi calisma gozlinlize daha etkili ve bltiin gériinmektedir, neden?

e Hangi calismaya uzun siire bakma ihtiyaci hissediyorsunuz (bakmak istiyorsunuz,
gbzunlizt alamiyorsunuz), bunun sebebi sizce nedir?

Bu sorularla 6grencilere problemin; bildik tanidik bicimler yaratmak degil, sanatin
elemanlarini etkili bicimde kullanmak oldugu, bunlarin bir seye benzemek disinda da anlamlari
oldugu 6grenme yasantisiyla vurgulanmaya calisilmis, benzetme ile ilgili estetik kaygilardan
tamamen uzaklastirilmaya calisiimistir. Ogrenciler “Uygulama calismalari gérme bicimleri ile
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nasil iliskilendirilir?” sorusunun cevabini bulmak icin de vyaptiklari o6riintliye dikkatle
bakmalarini ve neye benzediklerini bulmalari icin yénlendirilmis, bu noktada da cocukken
izledikleri bulutlarin icinde hangi gorintileri yakaladiklari sorulmus, 6grenciler bunu coskuyla
anlatmistir. Ayni seyin giinliik hayatta organik her olusumda gortlebilecegi lizerinde durularak;
fraktal yariklar, su sizintisi, catlamis topraktaki ve bulutlardaki soyut olusumlar ve tipik 6rnegi
kahve fali gibi ekspresif (istedigimiz seye benzetebilecegimiz) 6rnekler cogaltiimistir. Bu
orneklerden hareketle kendilerinin yapmis olduklari cizgi calismasindaki 6riintilerin de bildik
tanidik nesnelere veya goriiniimlere donUstlrebilecekleriyle ilgili yénlendirme yapilmistir.
Boylece her 6grenci kendi gérme bicimini yansitan kendi kompozisyonunu olusturmustur.
Burada da 0grenciler nasil gorliyor sorumuzun uygulama yasantisini gerceklestirmek
istenmistir. Bu asamada kontrol altina aldiklari soyut cizgileri doénusturtirken 6grenciler
yonlendlrllmlg, bulgularin birbiri ile iliskili ve yan yana anlamli olmalari geregi hatirlatilmistir.
Ornegin; ayri ayri gdz, burun, kulak gibi ayri ayri bulgularin anlamli bir kompozisyon
olusturamayacagi, uzuvlari portre ile bir araya getirilerek bitlinlesebilecegi veya uzakta bir
nesne yaparsak, ondeki nesnelerin daha kiiclik degil, arkadakinden daha bliyliik olmasi
gerektigi gibi yanilsama ile ilgili hatirlatmalar yapilmis, gérme bicimlerine gbére konularinda
serbest birakilmislardir. Boylece 6grencilerin kendi kompozisyonlarini olusturduklari ve gérme
bicimlerini kullanarak kompozisyon olusturabildikleri gorilmustir.

2.1.2. ikinci Grup icin Uygulama Konusu Secimi ve Calismanin Gelisimi

ikinci grup 6grencilere cizgi calismasina uygunlugu gerceklestirmek ve bitiinligi
saglayabilmek icin siyah-beyaz fotokopileri alinmis cok kiclk (2x2 cm) gorsel parcalar
kesilerek dagitilmistir. Sectikleri bu kiiclk parcalari resim kagitlarina yapistirarak hayal gicleri
ile tamamlamalari ve bundan hareket ederek cizgi elemani ile kompozisyon olusturmalari
istenmistir. Boylece ikinci grup kliclik bir parcadan, birinci grup ise elinde hicbir sey olmadan
kendi olusturdugu soyut oriintiilerden yola cikarak kompozisyon olusturmustur. ikinci grup
ogrencilerin calisma metodu da dersin amaclarina uygun olarak planlanmis ve uygulama ile
ilgili glidtilemeler yapilmis, 6grenciler cesaretlendirilmistir.

Calismalar tamamlandiginda birinci gruba; hangi calismada o6riintli saglanmis, hangi
calismada sanatin elemanlarn etkili kullanilmis, gibi sorular sorulmaya ¢alisilmis, ancak birinci
grupta sorulara gosterilen ilgi, ikinci grupta ayni sekilde gerceklesmemistir. Bu gruptaki
ogrenciler; klasik uygulama calismalarinda oldugu gibi, konuyu tamamlama kaygisi ile sanatin
elemanlarina degil yaptiklari temaya ve resimde ne olduguna, neye benzedigine odaklanmis ve
bir seye benzetme kaygisinda olduklari goériilmistir.

Ogrenme yasantilari yoluyla, 6grencilerin uygulama olayina karsi olumlu davranis
gelistirme egilimi ve duygu dislince bitinlesmesini gerceklestirebilmek icin, uygulama
slresince Ogrenci merkezde tutularak cizmeyi 6grenmesi degil, kesfetmesi yoniinde caba
harcanmistir. Her iki grubun da uygulama siresince coskuyla katilim yaptigi ve calismayi
surdirdigt gorilmas, aralarindaki farkli kazanimlarin belirlenmesi igin, her iki gruba gelistirilen
ayni acgik uclu sorular sorulmustur. Cevaplarin degerlendiriimesinden sonuca varilmaya
calisilmis ve bulgular bélimiinde agiklanmistir.

Bu arastirma deneysel bir calismadir. Arastirmada verilerin toplanmasinda kullanilan
sorular arastirmacilar tarafindan dersin hedeflerine uygun olarak gelistirilmistir. Bu arastirma
bir durum incelemesi niteliginde olup, uygulama sonrasi betimsel analiz modeli icinde
yuritilmastir. Ogrencilerin sorulara verdigi yanitlar frekans (f) ve yiizde tablolari halinde
sergilenerek yliksek puandan distk puana dogru betimsel yorumlari yapilmistir.

3. Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilere ilk olarak uygulama ile ilgili dnceki deneyimlerinin olup
olmadigl sorularak derse ne kadar yakin olduklari anlasilmaya calisiimistir. Bu boyutun
bulgulan asagidaki gibidir.
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3.1. Uygulama ile ilgili Olarak Ogrencilerin Onceki Deneyimleri

Ogrencilere ilk olarak “Daha 6nce uygulama calismasinda bulundunuz mu?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. Soruya verilen yanitlarin frekans (f) ve yiizde tablolar

1. Grup 2. Grup

f % f %

Daha 6nce uygulama calismasinda o5 73 17 65
bulunmayan

Daha 6nce uygulama calismasinda bulunan 9 26 9 34

Ogrencilerin uygulama gecmisini 6grenme amaciyla sordugumuz soruya birinci grup
ogrencilerin %73'U ilkokuldan sonra, hatta ilkokulda bile hi¢c uygulama yapmadiklarini, %26'si
en son ortadgretimde uygulama calismasinda bulunduklari yanitini vermistir. ikinci gruptaki
ogrencilerin %65'i ilkokuldan sonra uygulama yapmadiklarini, %34'G uygulama calismasinda
bulundugunu belirtmistir. Bu oranlar bizde sanat egitiminin 6nemsenmedigi, 6nemli ve gerekli
gorilmedigi dislincesini olusturmaktadir. Oysa her ders insanin bir acigini kapatmak icin
vardir.

Bu oranlarla hem nicel, hem de nitel olarak, sanatsal Uretim uygulamalarinin yeterli
dizeyde olmaktan uzak oldugu soéylenebilir. Bu tablodaki veriler 6grencilerin aciklarini
kapatacak ve dersin hedeflerini gerceklestirecek glivenilir ve ekonomik yontemlere ihtiyac
oldugunu gostermektedir.

3.2.Ogrencilerin Uygulama Siirecindeki Duygu ve Diistinceleri

Bu asamada 6grencilere “Uygulama yaparken kendinizi nasil hissettiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Soruya verilen yanitlarin frekans (f) ve ytizde tablolari

1.Grup 2.Grup
Cizgi Tamamlama
Calismasi yapanlar Calismasi yapanlar
f % f %
Uygulamanin basinda
Heyecanl 6 17 5 19
Korku-kaygi- umutsuzluk 4 11 14 53
Rahat 4 11 - -
Merakli 4 11 - -
Mutlu 3 8 _ -
Endiseli 3 8 4 15
Ozgiir 3 8 - -
Saskin-Karisik 3 8 - -
Karamsar 2 5 3 11
Yetersiz - - 1 3
Kararsiz - - 1 3
Distnceli - - 1 3
Umutsuz - - 1 3
Calismanin Ortasinda
Kendime inancim ve hakimiyetim artti 6 17 - -
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Rahatladim 4 11 - -
Gelistigimi hissettim, daha iyi

. 4 11 - -
goriiyordum
Keyifliydim, zevk aldim 4 11 7 26
Heyecanlandim 2 5 - -
Anlamli buldum 1 2 - -
Gurur duydum 1 2 - -
Cok mutlu oldum 1 2 - -
Gliven duydum 1 2 - -
Gergin ve kararsizdim - - 9 34
Kendimi yetersiz hissettim - - 5 19

Sonunda

Seving-Gliven 20 58 10 38
Mutlu ve Basarili 13 38 8 30
Keyifli ve zevkli 4 11 1 3
Glivenim Artt 5 14 5 19
Rahatlamis, arinmis, huzurlu 3 8 - -
Kendimi kesfettim 1 4 4 15
Uziildiim-moralim bozuldu 2 5 2 7

Uygulama siirecinin basinda, ortasinda, sonunda kendinizi nasil hissettiniz sorusu
ogrencilerin kendi ifadelerini anlamlandirmak amaciyla acik uclu sorulmustur. Bulgular
incelendiginde; slirecin basinda kendini heyecanli hisseden 6grencilerde anlamli fark olmadigi
ancak ikinci gruptaki 6grencilerin %15 oraninda endiseli hissetmesi, %53 oraninda korku-
kaygi-umutsuzluk hissetmesi yliksek bir orandir. Metot farkhligini gbz éniine alarak, bu oranin
yliksek olmasinin sebebinin gercekci cizimler yapma kaygisindan yani estetik kaygidan
kaynaklandigini soyleyebiliriz. Ayni sekilde bu grupta hic kimsenin kendini rahat, mutlu ve
merakli gérmedigini anliyoruz. Yine bu grupta hic bir 6grencinin kendini 6zglir hissetmedigini,
%11'inin kendini karamsar hissettigini goériiyoruz. Yetersiz, kararsiz, distinceli, umutsuz olan
kisilerin toplaminin 4 oldugunu ve bunun frekans dagiliminin %11 oldugu da g6z 6niine
alinirsa, birinci gruptaki 6grencilerin calismaya biraz daha uyumlu basladigini séyleyebiliriz,
ancak burada cok buyik bir fark gériilmemektedir.

Calismanin ortasina geldigimizde ikinci grubun, birinci gruba goére iki kati oranda daha
cok keyif aldigini anliyoruz. Bunun sebebinin ellerindeki kiiclik parcayr tamamlayabileceklerine
olan glivenleri olabilir. Diger yandan, 6grencilerin keyifli bulmasi icin tutumlarinda farkhhk
olmasi geregi de olmayabilir. Ancak birinci gruptaki 6grencilerin konusuz ve temasiz calismayla
cozecekleri problemi kendilerinin olusturmus olmalari ve aralarinda heyecanli, anlaml, gururlu,
mutlu olanlarin olmasi, inancim ve hakimiyetim artti demeleri derse karsi tutumlarinda olumlu
anlamda farkliliklar oldugunu gostermektedir. Buna karsilik ikinci grupta %34 oraninda gergin
ve karamsar olan o6grenci ile birlikte %34 oraninda da endiseli 6grencilerin oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %19’unun ise kendilerini yetersiz hissettikleri gériilmiistiir.

Calisma siirecinin ortasinda, 6grencilerden aldigimiz cevaplarin frekans dagilimlari, birinci
gruptakilerin daha verimli uygulama yaptiklarina inandiklarini géstermektedir.

Calismanin sonunda neler hissettiklerine baktigimizda; 6grencilerin seving ve gliven
duygusu hissetme oraninin birinci grupta %58, ikinci grupta %38 oldugu, birinci grupta %38
olan mutlu ve basarili hissetme oraninin ikinci grupta % 30 oldugu, kendini keyifli hissedenlerin
birinci grupta %11 iken, ikinci grupta %3 oldugu, birinci grupta % 8'i rahatlamis, huzurlu,
arinmis hissederken, ikinci grupta kimsenin bunu hissetmemesi gibi degerler birinci metodun
ogrenci tutumlarinin degismesi ve gelismesinde daha etkili oldugunu gostermektedir. Glivenim
artti, kendimi kesfettim diyen 6grencilerin ylizde oranlarinin, ikinci grupta daha cok olmasi da
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beklentiye uygun calisma metotlarinin da 6grenciler Gzerinde olumlu etkiler biraktigini
gostermektedir.

2. tabloya biitiin olarak baktigimizda verilen cevaplardan, birinci gruptaki 6grencilerin,
calismanin ortasindaki ve sonundaki duygularinin olumlu tutum degisikligine zemin
olusturdugunu ve dersin hedeflerine déniik cizgi calismasi ile uygulanan metodun daha etkili
oldugunu soyleyebiliriz.

3.3. Ogrencilerin Uygulamadan Sonraki Duygu ve Diistinceleri

Ogrencilere “Sizce calismaniz 6zgiin mi, taklit mi, neden?” sorusu ydneltilmistir.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Soruya verilen yanitlarin frekans (f) ve yiizde tablolan

1. Grup 2. Grup
f % f %
Ozgiin 34 100 19 73

Sadece kendi i¢c diinyamin Griini 4 11
Hicbir yere bakmadim 5 14
Ben kendim yaptim 4 11
2
3

Hicbir kurala uymuyor 6zgiin 5
Kendi hayal glicimin Grini 8
Hayal glicimle tamamladim

Cevremdekiler farkh oldugunu soyliiyor
Kiclik parcayi ben gelistirdim - -
Ozgiin degil - -
Fikir bana ait degil - -
Taklide dayali internete baktim - -
Var olan pargadan gittim, 6zgin degil - -

Rl ROk [R|N]
w|wlw|Flw|w|N|:

Bu soruyla 6grencilerin sanatsal Uretimi 6zglin eserle iliskilendirebilme ile ilgili algilarini
6lcmek amaclanmistir. Sanat egitiminin en cok zorlandigl; realist olan, gercege benzeyen,
ogrenilmis seylere olan hayranligi yikarak, kesfetmeye déniik bakis acisi gelistirebilmektir. Bu
acidan bakildiginda birinci grup icin gelistirdigimiz metodun %100 basanli oldugunu, ikinci
grupta bu oranin %75 olmasi da calismanin her iki grupta da 6nemle ele alindigini ve dersin
amacina ulastigin géstermektedir. ikinci grupta %19 oraninda calismalarinin ézgiin olmadigini
dislinen 6grenci olmasi, bunun sebeplerinin; internete baktim, var olan parcadan yaptim, fikir
bana ait degil gibi cesitli gerekceler siralamalari, klictik bir parcayr kullanmalarinin alinti fikrini
olusturdugunu, 6grencilerin kendi olusturduklari kompozisyonlari yapabilmeyi tercih ettigini ve
buna 6nem verdigini ifade etmektedir.

Tablo3'iin genel degerlendirmesi icin, dersin amacina ulasmasinda gelistirdigimiz metotla
calisan birinci grubun belli bir oranla daha basarili oldugunu séyleyebiliriz.

3.4. Ogrencilerin Uygulama Sonrasi “Yaraticilik” ile ilgili Duygu ve Diistinceleri

Ogrencilere “Size gore calismaniz yaratici miydi?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu
soruya verdikleri yanitlarin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 4'te verilmistir.
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Tablo 4. Soruya verilen yanitlarin frekans (f) ve ylizde tablolar

1. Grup 2. Grup
f % f %
Calismam yaraticrydi 26 76 16 57
Yaratici degildi - - 6 23

Birinci grupta gelistirdigimiz uygulama metodu dogrultusunda calisan 6grenciler %76
oraninda calismasini yaratici bulmakta, ikinci grupta tamamlama calismasi yapanlarda bu oran
%57'ye dismekte ve ayrica %23 oraninda calismasini yaratici bulmayan 6grenci
bulunmaktadir. Bu ylizde oranlari da gelistirdigimiz ve birinci grupta uyguladigimiz calisma
metodunun 6grencilerin yaraticiliklarinin gelismesinde de etkili oldugunu géstermektedir.

3.5. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasi “Kazanimlar” ile ilgili Diistinceleri

Ogrencilere “Gorsel Sanatlar Ogretimi Dersindeki uygulamanin égrenme yasantiniza
etkisi oldu mu?” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekanslari
ve ylizdeleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Soruya verilen yanitlarin frekans (f) ve ytizde tablolar

1. Grup 2. Grup
f % f %
Etkisi oldu 15 44 5 19
Etkisi olmadi - - 4 15
Farkli bakis acisi kazandim 1 1 3
Resimde 6nemli olanin glizel degil, 6zglin olmasi 1 ) )
gerektigini 6grendim
Artik cocuklarin resimlerini daha iyi anladigimi fark 1 4 ) )
ettim
Resmin cizgi elemanina hakim oldum, gizginin glicini 1 4 ) )
o6grendim
Bakmadan cizebilme fikrim olustu 1 4 -
Hayal gliciim zenginlesti 1 4 1 3
Kendimi daha kiltirli hissediyorum 1 4 - -
Her begendigime sanatsal diyordum, sanat Griini
oo 1 4 - -
taklit degilmis
Bana cok sey katti 1 4 - -
Tabi oldu, hem kendi calismamdan, hem de
arkadaslarimin calismalarindan farkli bakis acilari 1 4 - -
kazandim
Hem okul deneyiminde hem isimde hem de 6zel
. 1 4 - -
hayatimda isime yaradi
Cevreye ve nesnelere bakis acim degisti 1 4 2 7
Artik resim konusunda c¢ok yetersiz degilim 1 4 - -
Sanatin ilkelerini incelemeyi 6grendim 1 4 - -
Glinlik hayatta resmin elemanlarini gérir oldum 1 4 - -
Cocuklara en iyi sekilde 6gretmeyi hedefledim 1 4 - -
Sanatin ruhunu anlamaya basladim 1 4 - -
Acik koyu degerlerin anlamini gérdim 1 4 - -
Yorum kabiliyetim gelisti, cesur ve yaratici olmayi 5 5 i i
o6grendim
Yorumlamalardan cok sey 6grendim 2 5 - -
Estetik bakis acisi gelistirdim, tekdiizelikten 5 5 i i

kurtuldum
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Kesfetmeyi 6grendim - -
Ozgiivenim artti - -
Tamamlama calismasini yapabildim - -
Yaparken distindiim - -
Ogrencilerimin ruhlarina dokunacagim - -
Onyargim gitti - -
Perspektifi 6grendim - -
Fikirlerimi kullandim - -
Calismaya midahale edilmemesi gerektigini

6grendim

Yapabilme inanci kazandim - -

[N I R [N NG NG PN PN TR T I
Wl N | ww|wlw|2]w|w

Birinci grupta uygulamanin 6grenme yasantimiza etkisi oldu diyen 6grencilerin orani
%44 olup, etkisi olmadi diyen hicbir 6grenci yoktur. Bu gruptaki 6grencilerin énemli olanin
glzel degil, 6zglin olmasi gerektigini 6grendim; artik cocuklarin resimlerini daha iyi anladigimi
fark ettim; her begendigime sanatsal diyordum, sanat Griind taklit degilmis; kendimi daha
kaltirld hissediyorum; hem deneyim okulunda, hem isimde, hem de 6zel hayatimda isime
yaradi; cevreye ve nesnelere bakisim degisti; artik resim konusunda cok yetersiz degilim
seklindeki ifadeleri uygulamanin bu 6grenciler icin ne kadar etkili bir uygulama oldugunu
gostermektedir. Tek tek 6grencilerin kazanimlarini kendi climleleri ile ifade edebilmeleri,
farkindaliklarinin ne kadar gelistiginin de énemli bir ifadesidir.

ikinci grupta 6grenme yasantima etkisi oldu diyen &grencilerin orani %19 olup, %11
oraninda tamamlama calismasini yapabildim ifadesi ile bir sey yapabilmenin tek amac oldugu
bunun da kayginin artmasina ve hedefin daralmasina sebep olmus olacagi muhtemeldir. %7
oraninda calismaya miidahale edilmemesini 6grendim ifadesi 6grencinin kendi 6z ¢cikarimi olup
arastirmamizla ilgisi olmayan énemli bir kazanimdir. ikinci grupta uygulamanin &grenme
yasantisina etkisi olmadi diyenlerin orani da %15 olmustur. Birinci grupta etkisi olmadi diyen
6grenci bulunmadig distndlirse uyguladigimiz metodun dersimizin amacini gerceklestirmede
etkili oldugu soylenebilir.

3.6.Ogrencilerin Uygulama ile Kazandiklari Bilissel Kazanimlari

Ogrencilere  “calismanizda hangi sanat elemanlarini  kullanarak, hangi ilkeleri
olusturdugunuzu calismaniza bakarak yaziniz” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri yanitlarin frekanslari ve ytizdeleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 6. Soruya verilen yanitlarin frekans (f) ve ylizde tablolari

1, Grup 2.Grup
f % f %
Elemanlar
Cizgi 22 64 18 69
Nokta 1 2 8 30
Form 1 2 4 15
Desen 1 2 - -
Sekil 4 11 9 34
Oriinti 4 11 6 23
Doku - 2 7
ilkeler

Zithk 14 41 5 19
Vurgu 14 41 12 46
Ritim 5 14 8 30
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Birlik-butlinlik 6 17 2 7

Uyum 1 2

Kompozisyon 4 11 - -

Denge 2 5 1 3

Hareket - - 6 23
Oran-Oranti 2 5 1 3

Hareket - - 6 23
Bilmiyorum - - 1 3

Isik-goblge - - 5 19

Sanatin elemanlarini tanima, terminoloji olarak da kullanabilme, ilkelerini calisma
lizerinde olusturma ve gosterebilme her iki grup tarafindan az hata ile anlasilmis anlamli bir
fark gortlmemistir.

4. Tartisma ve Sonug

Arastirma iki haftada, haftalik (¢ ders saati ile gerceklestirilen uygulamalarin Gg¢linc
haftada katilimcilara yoneltilen acik uclu sorularin degerlendirilmesi ile gerceklestirilmistir.
Sorulara verilen yanitlar ve frekans dagilimlari tablolarla gbsterilmis ve veriler yorumlanmistir.
Calismalarin verileri alti tabloda toplanmistir. ilk tablo metotla dogrudan ilgisi olmamakla
beraber calismada ve tiim sanat egitiminde goz 6niline alinmasi gereken bir durum tespitini
ortaya koymaktadir. ikinci, tclincli, dordiincli ve besinci tablolardaki frekans dagilimlari
uygulanan metodun etkili oldugunu gostermektedir.

Bireylerin sanat alaninda duyusal algilari ile ilgili degisim ve gelismelerini 6lcmek bilissel
bir durum tespiti ortaya koymadigindan, ancak bireylerin yaptiklari ve tutumlarn ile
Olclilebilmektedir. Tutumlari da soyledikleri ve yaptiklariyla iliskilidir. Bu nedenle calisma
6gretmen adaylarinin sorulara verdikleri yanitlar ile sdylemlerini anlamlandirmaya calisma ve
bunu yaptiklari trtnler ile destekleme asamalariyla gerceklestirilmistir.

Ogretmen adaylarinin yanitlarindan, yaptiklari calismalardan ve onlari degerlendirme
bicimlerinden uygulanan metodun gorsel sanatlar 6gretimi dersinde, dersin hedeflerinin ve
uygulama amaclarini gerceklesmesinde etkili ve ekonomik oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarina yoneltilen sorulara her katilimcinin birbirinden
ayri ve olumlu cevaplar vermis olmasi, uygulamanin sanatin dogasina uygun olarak 6zellesmesi
ve anlam kazanmasi acisindan 6nemlidir. Ayrica acik uclu cevaplar edinilebilen boyle bir
metodun secilmis olmasi, sanatin 6znelliginin zorunlu bir sonucu olarak disinilmektedir.
Calismada 6gretmen adaylari sanatin taklit degil, doganin ritim ve dengesini yansittig
konusunda ortaya koyduklari Grilinlerle de cevap vermislerdir.

Bu calismada kapsaminda gerceklestirilen uygulamalar 6gretmenlerin neyi nasil
Ogretecekleri ile ilgili bir yaklasim ortaya koymak yerine sinif 6gretmeni adaylarinin sanatin
zengin evrenine girmelerine de olanak vermektedir. Ogretmen adaylarinin lisans diizeyinde bir
egitimde kiiclik cocuklarin diizeyinde calismalar yapmalari sanati ve dogasini anlamaktan uzak
bir tutum olusturmaktadir. Egitim acisindan resim yapmak doganin insana verdigi bir anlatim
aracl, yasanmasl ve taninmasi gereken bir 6grenme yasantisidir. Receteleri olan yontemler
blitlint degildir. Kesfedilerek bulunan, bireydeki bir degerdir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina,
gelecekteki 6grencileri ile yapacaklari calismalarin minyatiriinii yaptirmak gibi yaklasimlar
egitim ve sanat disidir.

Ogretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin genel bir degerlendirmesi yapildiginda,
katihmcilarin sanatsal uygulama calismalarina farkli bir gézle baktiklari ve yansitmaci anlayis
disinda gérmeye iliskin bir duyarlilik artisi oldugu gézlenmistir.

Uygulama sonucundaki arastirma bulgularindan katilimcilarin, calismanin 6gretmen
adaylarina faydali oldugunu dustindiikleri gorilmektedir. Bu durumda birey bir tutumu,
kendisine psikolojik islev ya da yarar sagladiginda sectiginden sinif 6gretmeni adaylarinin
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sanatsal uygulama ile ilgili calismalarinin meslek yasantilarinda olumlu etkiler yapacagi
soylenebilir.
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1. Introduction

In this paper, we will discuss the relationship between the learning process and the
learning process. In this approach, students can be guided by guidance teachers, who are in
their own interests, to do their desired activities. In this way, it is easier for students to
develop their reasoning, creative thinking and problem solving skills (Batdi, 2014).

Activity based learning is used to improve students ' living learning, active participation
in the process, and collaboration. Activity-based learning (Biazak, Marley and Levin, 2010),
which advocates that students should learn as a result of interaction with their environment,
is used in educational settings to develop their own learning strategies, to link the concepts
and to provide lasting learning (Mert Ciice, 2012). With the arrangements made in recent
years, constructivist education understanding has been adopted. This situation created the
necessity to use Activity-Based Learning in teaching environments.

New approaches to learning emphasize the need for students to be more active in
learning environments and include some criteria that include environments where teachers
can guide their students and provide opportunities (Chickering and Gson 1999, cited in Ebret,
2015).

e Ensuring student-teacher communication

e Improving inter-student cooperation

e Active participation of students in learning environments. On-time feedback to
students

e Taking into account the importance of time in a task

e Determination of high-level targets.

e Respect individual differences and different ways of solutions.

The criteria listed above focus on students ' need to be active and learn to learn.
Activity based learning is supported by research to minimize these problems.

Research on Activity Based Learning has shown that students ' social and cognitive
development is increasing when they engage in activities. Because Activity Based Learning is
appropriate for students ' learning by doing and living. This increases the effectiveness of
learning. As a matter of fact, the effect of the Activity-Based Learning Approach on academic
achievement in the study of activity-based learning method has been shown to contribute to
the increase in academic achievement by positively affecting the students 'role of teaching,
students' performance in the learning process, and their interest and attitude towards the
course.

1.1. Purpose of the Research

The aim of this study was to present the ideas of teacher candidates who have been
educated in the Department of primary education in order to teach science and technology
based on effectiveness. For this purpose, the study sought to answer the following sub-
problems.

e What are the views of teacher candidates on the effectiveness-based learning
approach in Science and Technology Teaching?

e What are the metaphors of the Activity-Based Learning Approach in Science and
Technology Teaching experienced by teacher candidates?

e What is the contribution of the Activity-Based Learning approach to professional
development in Science and technology teaching that teacher candidates experience?
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2. Method
2.1. Pattern of Research

Qualitative research is widely used in social sciences, social phenomena, human
behavior and the reasons of these behaviors are described as a research intended to reveal in
detail (Guler, Halicioglu and Taskin, 2015). In this research, qualitative research patterns were
carried out with phenomenology pattern. Phenomenology explores how people load
meanings into experiences they experience as a result of their interaction with their
environment (Seggie and Bayyurt, 2015). The purpose of Phenomenological Research; to gain
an insight into the Working Group's life experiences and to reveal what makes sense of their
lives (Johnson and Christensen, 2014).

The main purpose of the study is to determine the students ' experience in Science and
Technology Education and to seek answers to some questions about their experiences.
Qualitative research has been preferred in the conduct of the study since it allows face-to-
face research with participants and is considered to be more appropriate for the purpose of
the study.

2.2. Working Group

In this study, the criteria for sampling types were carried out by sampling method.
Sampling is the study of all situations that meet a set of predefined criteria (Yildinm and
Simsek, 2016). Research criteria;

e Bachelor of science degree in primary education candidate candidates for the class

e Teacher candidates who have taken lessons in Science and technology teaching

course with activity based learning method

Given the above criteria, the working group of the research is classified as the 3rd grade
teacher education bachelor's degree. He created teacher candidates studying in his class. A
total of 10 teachers, 5 girls and 5 boys, participated in the study. The research was conducted
from a State University in Istanbul. Students were included in the study and the activities they
designed were presented as an exhibition by the end of the semester. The names of the
students who participated in the study were not used in accordance with the ethical rules and
instead were stated in the findings of the study using codes.

2.3. Collection of Data

In this research, data were obtained by using frequently used interview technique in
qualitative research. It is possible to separate qualitative interviews as structured, semi-
structured and unstructured. In this study, a semi-structured interview form was used as a
data gathering tool. The semi-structured interview is a data collection method where the
researcher can ask new and different questions about the issues that arise during the
interview (Gller, Halicioglu and Taskin, 2015). Interviewing in this direction; it is necessary to
learn about behaviors, situations, emotions or how people express the world around them
(Merriam, 2013; Patton, 2014).
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2.4. Data Analysis

Data analysis in qualitative research means diversity, creativity and flexibility. Data
analysis in each qualitative survey requires a number of different approaches. Therefore, the
researcher should develop a data analysis plan for his / her research by taking advantage of
the research and the data obtained (Yildirm and Simsek, 2016).

Qualitative data analysis can explain the meaning of the obtained data as a way to
convey the meaning of the data; to explain what people say, what the researcher saw and
read; and to explain the interpretation as a way to reach and make sense of concrete data
from concrete data as a process between concrete data and abstract concepts, my incurring
and integration (Creswell, 2013; Merriam, 2014).

In this study, the analysis of the data obtained by the semi-structured interview form
and the audio recordings were analyzed using content analysis method for the purpose of the
research. Content analysis is a qualitative data analysis method used to determine the
existence of words, concepts, experiences, characters, or sentences within one or more texts
and to quantify them (Seggie and Bayyurt, 2015).

2.5. Validity and Reliability

The credibility of the results is considered one of the most important issues of scientific
research (Yildirnm and Simsek, 2016). In this respect, the research is valid and reliable are the
two most important issues. In order to ensure the validity and reliability of the research, the
following procedures have been performed.

e Prospective teachers were taken into the study on voluntary basis.

e Sampling criteria were preferred from sampling methods for purposes before the
study was performed.

e Since the validity of qualitative research is often related to the meanings and results
extracted from the data (Guler, Halicioglu and Taskin, 2015), the research data was
also controlled by a different researcher, and similar themes and categories were
obtained.

e In order to understand the appropriateness of the questions in the interview form, the
first two teacher candidates were pre-applied and both the intelligibility of the
questions were measured and the experience before the actual application was
obtained.

3. Findings and Comments

3.1. What Are The Views of Teacher Candidates on the Effectiveness-Based Learning
Approach in Science and Technology Teaching? Findings Related to Sub-Problem

Table 1: Views of teacher candidates on the effectiveness-based learning approach in Science and

Technology Teaching
1 We learned by doing and living Teacher candidate, B
2  Suitable for contemporary learning theories Teacher candidate, |
3  Ensures the retention of learned information Teacher candidate, E
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4  Reduces our prejudices against Class Teacher candidate, M
5 It made it easy to transfer the information we Teacher candidate, Y
learned into our daily lives
He helped us love teaching profession Teacher candidate, N
Improved communication with friends Teacher candidate, A

It made me feel positive about our group activities  Teacher candidate, Z

VO 00O N O

He showed me that | should respect different views Teacher candidate, S

10 He showed me that | should look at things from Teacher candidate, O
different perspectives

Table 1 is examined. It is seen that activity-based science and technology teaching has a
positive impact on teacher candidates' views. The candidate of the teacher made us learn by
living with the view of “B". Because it was a very good feeling to be involved in the events
and discuss the activities we have done. | do not think | will forget this interaction for the rest
of my life.” In the same way, we have seen many theories and models in teaching principles
and methods by stating that the teacher candidate contributes to the development of the
science and technology learning approach based on activity, and that today's learning
approaches aim to activate the student without making the teacher passive, he said both
teacher and textbooks. In this respect, activity-based learning approach is one of the
contemporary learning approaches, and education should be used in the life of teaching
explained in the form of.

Activity based learning not only contributed to teacher candidates ' learning skills but
also to their empathy skills (showing that | should respect different views), their
communication skills (enhancing communication with friends), their upper-class skills
(reducing our prejudices to class), and so on.

3.2. What are the metaphors of the Activity-Based Learning Approach in Science and
Technology Teaching experienced by teacher candidates? Findings Related To Sub-Problem

Table 2: the metaphors of Activity-Based Learning Approach in Science and Technology Teaching
experienced by teacher candidates

1 A flower growing as it gets watered Teacher candidate, B
2  Not giving a fish, but a master who teaches how to fish  Teacher candidate, |

3 The master-apprentice relationship Teacher candidate, E
4 A cook who cooks Teacher candidate, M
5  An experiment scientist Teacher candidate, Y
6 Ant Teacher candidate, N
7  Worker bee Teacher candidate, A
8 By asking a boy who wants to learn everything Teacher candidate, Z
9 Bee Teacher candidate, S
10 Ants Teacher candidate, O
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Table 2 shows that teachers produce metaphors such as “a flower growing as it is
irrigated, a master who teaches to fish not to give fish, a master apprentice relationship, a
cook who cooks food, a scientist who experiments, Ant, worker bee, a child who wants to
learn everything by asking”. When the metaphors produced by teacher candidates are
examined, they are usually focused on collaborating and providing permanent learning.
Teacher candidates compared the most effectiveness-based teaching approach to ants and
bees. It is possible to say that the foundation of the activity is due to the fact that teaching
can be carried out as a collaborator.

3.3. What is the contribution of Activity-Based Learning Approach to professional
development in Science and Technology Teaching? Findings Related To Sub-Problem

All of the prospective teachers think that the contribution of activity-based
learning to their professional development is positive. They stated that they could
provide  classroom-based learning, permanent learning, value-learning,
interdisciplinary teaching skills with activity-based learning. The table below gives the
answers of the teacher candidates.

Table 3: Contribution of Activity-Based Learning Approach to the Professional Development of Science and

Technology Teaching
1 | know how to motivate students in class Teacher candidate, B
2 | can make collaboration easier between students Teacher candidate, |
3  Students can provide creative thinking skills Teacher candidate, E
4 | can make the information more permanent. Teacher candidate, M

| can contribute to both learning and playing Teacher candidate, Y

| can make students better value of responsibility Teacher candidate, N

5
6
7  lcan minimize individual differences between students  Teacher candidate, A
8 | can use this approach in all classes Teacher candidate, Z
9

| can make classes more interesting. Teacher candidate, S

10 Students can improve their problem-solving skills Teacher candidate, O

Table 3 is examined. It is observed that the effectiveness-based learning approach in
Science and Technology Teaching experienced by teacher candidates has a positive impact on
their professional development. All of the teacher candidates who participated in the study
stated that activity-based learning contributed to the professional development and that they
could use this approach in all courses when they started their teaching profession. In addition,
the teacher candidates mentioned the importance of activity-based learning in the
persistence of information. Teacher candidate, M, will be able to combine learning with
learning knowledge with daily life. With this approach, | think the transfer of information can
be easier. In short, this approach can make the information learned more permanent. It has
made this situation clear.
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4. Conclusion and Discussion

Based on the findings of the research, it is possible to say that the teacher candidates
are actively involved in the activities of the teacher candidates and that the information they
have learned increases the effectiveness, the ability to learn, and the continuity of the
information of the students increases. Findings of the study Ko&sterelioglu, Bayar and Akin
Kosterelioglu (2014) show parallels with the results of the looted research. This result
supports the results of our work.

Another finding of the study is that teachers produce metaphors such as “a flower
growing as it gets wet, a master who teaches to keep fish, not a fish, a master apprentice
relationship, a cook, an experimenter, an ant, a worker bee, a child who wants to learn
everything by asking.” It is possible to say that the metaphors produced as a result of the
research increase the permanent learning of the products produced by Labor and
cooperatively.

As a result of the research, activity-based learning can be used to increase students
'interest in the course, to decrease Individual Differences in motivation, to collaborate among
students, to develop thinking skills, to provide play-based learning, and to increase students'
problem-solving skills. In this context, Slavin (2013) stated that in his experimental research,
students who have experienced learning based on active learning methods have increased
their success in problem solving compared to those who have been taught with traditional
understanding. In addition, Kipcl (2012) determined that activity-based teaching approach
was an effective approach in the ability to solve the proportional problems of Middle School
students in his study entitled the effect of activity-based learning on the success of solving
the proportional problems. The findings of these studies show parallelism with the findings of
our study.
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Ozet: Bu arastirmada, okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanclari, 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlan ve mesleki benlik saygisi arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, okul éncesi
6gretmen adaylarinin mesleki dayanikhilik inanclar ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigi, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanglari ile mesleki benlik saygilari arasinda anlaml
bir iliski olup olmadigi, okul &ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki mesleki benlik saygilari ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi korelasyon tiirli iliskisel tarama modeli kullanilarak
incelenmistir. Calismaya Istanbul’da bulunan 4 Gniversiteden toplamda 129 okul éncesi 6gretmen adayi katilmistir.
Veriler, Ogretmen Ve Ogretmen Adaylan icin Mesleki Dayaniklilik inanci Olcegi, Mesleki Benlik Saygisi Olcegi ve
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olcegi araciligiyla toplanmistir. istatistiksel analizler sonucunda, okul éncesi
o6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanclari ile 6gretmenlik meslegine yoénelik tutumlari arasinda pozitif yonla
anlamh bir iliski, adaylarinin mesleki dayaniklilik inanclari ile mesleki benlik saygilari arasinda pozitif yonli anlamh bir
iliski, mesleki mesleki benlik saygilari ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda pozitif yénli anlamli bir iliski
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Dayaniklilik, Mesleki Benlik Saygisi, Tutum, Okul Oncesi Ogretmen Adayi

Abstract: The purpose of the research is to examine whether there is a relationship among the occupational resilience
beliefs, attitudes toward teaching, and professional self-respect of pre-service early childhood education teachers. In
accordance with the purpose, whether there is a relationship between occupational resilience beliefs and attitudes
toward teaching, whether there is a relationship between occupational resilience beliefs and professional self-respect,
and whether there is a relationship between professional self-respect and attitudes toward teaching, the relational
screening model has been used. 129 pre-service early childhood education teachers from 4 universities in Istanbul
participated in this study. The data is collected via “Occupational Resilience Beliefs Scale for Teacher Candidates”,
“Attitude Scale towards the Profession of Teaching”, and “The Scale of Professional Self-Respect”. As the results of
statistical analysis, there is a statistically significant relationship between occupational resilience beliefs and attitudes
toward teaching. Secondly, there is a statically significant relationship between occupational resilience beliefs and
professional self-respect. Finally, there is a statically significant relationship between professional self-respect and
attitudes toward teaching. In other words, occupational resilience beliefs and attitudes toward teaching, occupational
resilience beliefs and professional self-respect, and professional self-respect and attitudes toward teaching are
positively correlated.

Keywords: Resilience, Professional Self-Respect, Attitude, Pre-Service Early Childhood Education Teachers

Onerilen Atif Bilgisi/To Cite This Article: Donmez, O ve Karasulu Kavuncuoglu, M. (2019). Okul Oncesi Ogretmen' Adaylarinin
Mesleki Dayaniklilik Inanclari, Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlari ve Mesleki Benlik Saygisi Arasindaki lliskinin Incelenmesi,
Temel Egitim Dergisi, 1(1), 48-59.

 Maltepe Universitesi, Egitim Fakdiltesi, istanbul, Tiirkiye, ozZlemdonmez@maltepe.edu.tr
2 Milli Egitim Bakanlgi, Tirkiye, meltemkarasulu91@gmail.com

48



mailto:ozlemdonmez@maltepe.edu.tr
mailto:meltemkarasulu91@gmail.com

Arastirma Makalesi/Research Article Dénmez, O., Karasulu Kavuncuoglu, M.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2019, 1 (1), 48-59

1. Giris

Glnimuzde egitim hem bireyin hem de toplumun gelecegi acisindan cok degerli
gorllmektedir. Aileden sonra egitim isinden dogrudan sorumlu olanlar ise 6gretmenlerdir.
Ogretmenlik, siirekli kendini gelistirmeyi, sabirli olmayi ve dzverili calismayi gerektiren énemli
bir meslektir. Ogretmenlik mesleginde basarili olabilmek ancak ogretmenligi sevmekle
mumkun olabilir (Cicek Saglam, 2008). Egitimin kalitesini artirmak icin 6gretmenlerin daha
nitelikli yetistirilmesi gerekir. Nitelikli 6gretmen yetistirebilmek icin de 6gretmen adaylarinin
gelisimini etkileyen faktorler arastirilarak olumsuzluklar var ise bunlara ¢6zim aranmalidir
(Kaya ve Biiyiikkasap, 2005). Ogretmenlik gibi toplumlarin bicimlendirilmesinde rol oynayan
meslegi secen Kkisilerin mutlaka meslegini seven ve meslegin gereklerini yerine getiren
unsurlari tasimasi gerekmektedir (Unal ve Simsek, 2008). Ogretmenlik meslegi, 6zel uzmanlk
bilgisi ve becerisi gerektiren bir meslek olduguna goére bu meslegi tercih eden insanlarin,
meslegin gereklerini tam olarak yerine getirebilmeleri icin birtakim yeterliliklere sahip olmasi
gerekir. Bu yeterliliklerin kazanilabilmesi icin de 6gretmen adaylarinin meslek éncesinde 6zel
bir egitimden gecirilmesi zorunludur (Sisman ve Acat, 2003).

Ogretmenlikte psikolojik dayaniklilik cok nemli bir yere sahiptir. Psikolojik dayanikhlik
bir olumsuzluk durumu (bosanma, terér, dogal afetler, yoksulluk, bozuk aile diizeni, hatta sehir
degistirme ya da tasinma) ile karsi karsiya kalindiginda koruyucu faktorler ile risk faktorlerinin
etkilesimi sonucu ortaya cikan dinamik siirec icerisinde, kisinin hayatindaki degisiklige uyum
gostermesini icermektedir (Karairmak, 2006). Stres kaynaklarini, olumsuz olay ve kosullari
ortadan kaldirmaktan daha cok kisinin, bu durumlar karsisinda basa cikabilme ve Ustesinden
gelme glclini arttirmak 6nem kazanmaktadir. Psikolojik dayanikliik, olumsuzluklarin
Ustesinden gelebilme ile ilgili dnemli bir 6zelliktir (Oktan, 2012). Az rastlanan 6zel niteliklerden
kaynaklanmamaktadir. Aksine her insanin sahip oldugu normal 6zellikler ve cevresi psikolojik
dayaniklihginin ortaya cikmasini saglayabilir. Psikolojik dayanikliligin bu bicimde normal bir
slirecten kaynaklanmasi, psikolojik dayanikhhgin gelistirilmesi ve risk faktorlerinin etkisinin
azaltilmasiyla ilgili iyimser bir tablo yansitmaktadir (Masten, 2001).

Bireyin yasamini riske sokabilecek erken dogum, kronik hastaliklar, alkol kullanimi,
ebeveynlerin ayrilmasi, bosanmasi, 6limi ya da tek ebeveyn ile birlikte yasamak, disuik
sosyoekonomik diizey, ekonomik zorluklar ve yoksulluk, yiiksek su¢ oraninin oldugu yerlerde
yasama gibi faktorler psikolojik dayanikliliga iliskin 6nemli risk faktorleri iceresinde
degerlendirilmektedir (Gizir, 2007). Koruyucu faktorler (olumlu benlik saygisi, 6z yeterlilik) ise
olumsuz bir durumun etkisini azaltan ya da ortadan kaldiran, bu durumlarla bireyin basa
cikmasinda etkili olan faktorlerdir (Iwaniec, 2006; Masten ve Reed, 2002; Akt. Arslan, 2015).
Olumlu sonuc¢ kavrami da gelisimsel acidan bireyin yasina uygun gelisimsel gorevleri basaril bir
sekilde yerine getirmesidir (Gizir, 2007). Sonuc olarak psikolojik dayanikhlk bireyin yasaminda
olumsuz sonuclara neden olabilecek vyasantilar karsisinda bireysel, ailesel ve sosyal
kaynaklarini kullanarak basa cikabilme ve bu yasantilar sonrasinda uyum saglayarak islevlerini
surdirebilme becerisi ve kapasitesi olarak tanimlanabilir (Arslan, 2015).

Mesleki dayanikhilik psikolojik dayanikliigin bir alt boyutudur. Ogretmenlikte mesleki
dayaniklilik cok énemli bir yere sahiptir. Ogretmenlik meslegi dayaniklilik inanci “6gretmenlik
mesleginin zor kosullarina uyum saglayabilecegine ve engellerle basa cikabilecegine ve
meslegine bagliligini sirdurebilecegine inang” olarak tanimlanmistir (Tagay ve Demir, 2016).
Yogun stres altinda bir 6gretmenin mesleginde basarili olmasi giictiir. Ogretmenlerin psikolojik
acidan dayanikli olmalari ve stres verici etkenlerden asiri derecede etkilenmeden islerini etkili
sekilde yapmalari beklenir. Bunun icin de mesleki dayanikliigi olumsuz etkileyen stres,
O6gretmenin 6nceki deneyimleri, agir isleyen birokrasi, okul ortamindaki iletisimsizlik ve
yabancilasma, is doyumunun diisiik olmasi, tiikenmislik algisi gibi olumsuz faktérlerden uzak
durup, meslektaslarindan gordligl destek, glcli ve destekleyici yoneticiler, aile ve
arkadaslarindan destek, 6grenci-ogretmen iliskileri, amaci olmasi, umut dizeyi, problem
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¢6zme, yansitma ve yenilenme, 6z-yeterlik, profesyonel gelisim gibi olumlu faktérlerin artmasi
gerekmektedir (Sezgin, 2012).

Ogretmen adaylari ise egitimleri boyunca ideal olani, stajda ise gercek uygulamalari
goriince mesleki dayanikliliklari azalabilmektedir (Goldstein, 2005). Ogretmen adaylarinin
mesleki dayaniklihgini etkileyen faktorler (ic kategoride toplanabilir. Bunlar; 6gretmen adayinin
onceki deneyimleri, iyi is cikardigina inanma, belirsizlikler ve tedirginlikler (Thieman, Marx ve
Kitchel, 2014). Ogretmen egitimi programlarinin amaci; uzun yillar meslegine yonelik tatmin,
motivasyon, heyecan ve eglence gibi 6zellikleri olan kaliteli egitimciler yetistirmek ve mezun
etmek olmalidir. Bazi 6gretmenler bu 6zelligi uzun yillar siirdirirken, bazilart 6gretmenligin ilk
birkac yilinda yipranip tiikenebiliyor (Mansfield, Beltman, Broadley ve Weatherby-Fell, 2016).
Ogretmenlerin mesleki dayanikhlik diizeyleri 6zellikle mesleki performanslari tizerinde etkili
olabilmektedir (Maddi, 2002; Akt. Tagay ve Demir, 2016).

Sabir, 6zveri ve sirekli calismayi gerektiren 6gretmenlik mesleginde basarili olmak icin
bu meslegi severek ve isteyerek yapmak cok énemlidir. Bu durum 6gretmenlerin mesleklerine
karsi tasidiklari olumlu tutumla yakindan iliskilidir. Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili distince duygu ve davranislarini diizenli bir bicimde olusturmasini
saglayan bir egilimdir. Tutum gozlenebilen bir davranis degil, davranisa neden olabilecek bir
egilimdir (Kaya ve Buyukkasap, 2005).

Bireyler genellikle cevrelerinde olusan olaylara belirli anlamlar yliklerler. Bu anlamlari
kazanilmis bireysel deneyimler olarak yansitirlar. Bu deneyimler sonucunda inanclar ve
yaklasimlar sekillenir. Bu inan¢ ve yaklasimlar tutum olarak adlandirilir. Tutumlar davranisa
yansir. Bir slire sonra belirli bir konuda, kendisi ile ilgili yeterli ya da yetersiz olduguna dair
degerlendirmeler yaparak, bu konularda inanclar gelistirmeye baslar (Yenilmez ve Ozabaci,
2003). insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar, tutumlari sonradan kazanirlar. Tutumlar
bireyin kazanilmis kisilik 6zelliklerinin bir parcasidir ve diger kazanilmis kisilik ozellikleri gibi
klasik veya edimsel kosullanma yoluyla veya modellerin gbzlenmesi veya taklit edilmesi yoluyla
ogrenilmislerdir (Morgan, 2017). Ancak, tutumun giici, bireyin bilissel, duyussal ve davranissal
ozelliklerinin toplamina esit oldugundan dolayi tutum ne kadar glicliiyse o tutumu degistirmek
o kadar zordur (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Ogretmenlik mesleginin gereklerine inanmasi, bir gretmenin meslegine karsi olumlu bir
tutum icinde oldugunu gosterir. Meslege karsi olumlu tutum ve olumlu goérisler, 6&retmen
aday!l acisindan daha da o6nemlidir (Aricak, 1999). Dilmag, Cikili, Isik ve Sungur, (2009)
6gretmen adaylarinin mesleklerine karsi olumlu tutumlar icerisinde vyetistikleri taktirde
o6gretmen olduklarinda gorevlerini eksiksiz yerine getireceklerini, 6grencilerine karsi daha
olumlu davranislar sergileyeceklerini, arastirmaya meyilli olacaklarini, yaratici diisinme becerisi
elde ederek alanlarindaki yenilikleri kolaylikla 6gretim ortamina aktaracaklarini 6ne
siirmektedirler. Ayrica olumlu tutumlari el yiz hareketlerine yansir ve 6grencileri daha kolay
motive ederler, 6grencilere icten ve samimi davranirlar, kati kuralci olmazlar, zamanlarini etkili
kullanirlar, kisacasi mesleklerini severek yaparlar, zevk alirlar ve dolayisiyla 6g&retmenin gorev,
sorumluluk ve rollerini daha iyi bir sekilde tstlenebilirler (Glilecen, Ciiro ve Semerci, 2008).

Ogretmenlik meslegini seven ve isteyen adaylarin secilmesi, nitelikli 6gretmen
yetistirmenin ilk adimidir. Bu baglamda, 6gretmen yetistiren kurumlarda 6grenim goéren
6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin incelenmesi ve ortaya cikan
bulgular dogrultusunda bu tutumlarinin gelistirilmesi icin gerekli 6nlemlerin alinmasi sarttir
(Ozder, Konedrali ve Zeki, 2010). Ogretmen adaylarinin meslege yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde ise meslek bilinci edinmeleri etkili gortlmektedir. Bu nedenle, hizmet 6ncesi
egitimin ozellikle ilk yillarinda 6gretmen adaylarina 6gretmenligin bir uzmanlik meslegi oldugu
bilinci kazandirimalidir (Simsek, 2005).
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Ogretmenin mesleginde basarili ve verimli olmasinda meslege karsi tutum kadar énemli
olan bir diger etken ise mesleki benlik saygisidir (Girgin, Ozyillmaz Akamca, Ellez ve Oguz,
2010). Carl Rogers (1959), kisilik psikolojisinde 6nemli bir yeri olan "Benlik Kurami"nda benlik
kavramini, davranisin en 6nemli belirleyicisi olarak nitelendirmektedir. Benlik kavrami, kisinin
cesitli kisilik 6zelliklerinin kendinde bulunus derecesi hakkindaki degerlendirmelerinin bitini
ya da kendini algillamasidir (Bacanli, 2003). Benlik saygisi, bireyin kendisiyle ilgili
degerlendirmelerinin ve benlik algisinin bitlinsel bir seklidir. Degerlendirmelerinin olumlu ve
olumsuz olusuna gore benlik saygisinin dizeyi disik ya da yliksek olmaktadir (Aricak, 1995).
Mesleki benlik saygisi kavrami ise “mesleki bir tercihe donistliriilmis olsun ya da olmasin,
birey tarafindan meslek ile ilgili olarak kabul edilen benlik yilklemelerine iliskin bireyin
olusturdugu degerlilik yargisi” biciminde tanimlanmaktadir (Aricak, 1999).

Calismalarini kisilik 6zellikleri ile meslekler arasindaki iliskiler konusunda yogunlastiran
arastirmacilar, meslegin benlik kavramina uygun olmasi gerektigini vurgulamislardir. icsel ve
dissal farkl etmenlerden etkilenebilen mesleki benlik saygisi, bireyler icin yasama yon veren
cok onemli bir isleve sahiptir (Dursun, Cuhadar ve Tanyeri, 2014). Aslan ve Kdksal Akyol,
(2006), meslegin kisilik Gzerinde ciddi anlamda etkisi oldugunu, ayni zamanda bireyler icin
toplumda yer edinme, gecim saglama, gelecegini mesleki temeller (izerine insa etme gibi
islevlere sahip oldugunu ifade etmektedir. Benzer bicimde Korikcli ve Oguz, (2011) kisilik
yapisina uygun olarak, cesitli yonleri ile degerlendirip secilen meslegin birey icin yasanilan
toplumda saygi gorme ve yer edinmede etkili oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlerin de mesleginde basarili ve verimli olmasinda, kendi meslegini énemli ve
degerli gérmesi yolunda mesleki benlik saygisi 6nemli bir yer tutar (Kériik¢ti ve Oguz, 2011).
Ogretmenin kisilik yapisi ve kisiler arasi iliskilerdeki becerisi égrencilerin benlik saygilarini da
etkilemektedir. Smith (1997) ve Le Cornu (1999)'a gére 6gretmenin kisisel benlik saygisinin
yliksek olmasi 6gretmenin is yasaminda daha basarili ve aktif olmasinda etkili olmakta ayni
zamanda cocugun benlik saygisinin da olumlu ybdnde gelismesini desteklemektedir.
Ogretmenlik meslegini sececek olan bireylerin benlik kavrami ile bagdasik meslek seciminde
bulunmalari daha basarili olmalarina katki saglayabilecektir (Demir, Girsoy ve Ada, 2011).

LoVette'ye (1997) gore yillardir yapilan pek cok arastirma, 6gretmenin davranislarinin,
o6grencilerin benlik saygisini etkiledigini gostermektedir. Bu da dogal olarak 6gretmenin kendi
benlik saygisi ile dogrudan iliskilidir. Ona gbre o6gretmenlerin glcli bir benlik saygisi
gelistirebilmeleri icin 6ncelikle diger kisilerden saygl gérmeye ihtiyaclari vardir. Disik prestij,
dislk statl, yetersiz maas ve meslegine gosterilen dlisiik saygl, 6gretmenin doyumsuzluk
yasamasina, tikenmesine ve disuk benlik saygisina neden olacaktir (Aricak, 1999). Ayrica
mesleki benlik saygisinda meslegi kabullenme ve tam olarak benimsemede, meslek
motivasyonunun ve memnuniyetinin, sosyal iliskilerin, bireysel yeteneklerin, cocuklarla
iletisimin, 6gretmeyi algilama biciminin, aile icinde ayni meslekten birinin bulunmasinin etkili
olabilecegi arastirmalar sonunda ortaya konulmustur (Demir, Giirsoy ve Ada, 2011). Ogretmen
adaylarina yonelik yapilan calismalara da dikkati cekmek gerekir. Daha egitim asamasinda olan
gelecegin 6gretmenlerinin benlik saygilarini gelistirmek icin calismalar yapilmalidir. Bu sekilde
yetisen gliclii ve saglkl kisilige sahip 6gretmenler, daha saglikli kisilige sahip 6grenciler
yetistirebilecektir (Aricak, 1999).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenlik, 6gretmene blylik sorumluluk yiikleyen ve
mesleki beceri acisindan zorluklari olan bir meslektir. Kuramsal bilgi ve becerilerin yaninda bir
takim kisilik 6zellikleri de gerektirmektedir. Ayrica toplum tarafindan 6gretmenlik olarak
algilanmaktan cok, cocuk bakicihigi gibi algilanmasi da okul dncesi 6gretmenleri ve adaylarini
olumsuz yonde etkilemektedir. Alanda calisacak 6gretmen adaylarinin kendilerini ve meslegi
iyi taniyarak, mesleklerini kendi benlik saygilar ile bagdastirarak secmeleri, her tirli
olumsuzluk karsisinda dayanikli olabilmeleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
olumlu olmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleklerine yonelik olumlu
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tutumlari, pozitif mesleki benlik saygisi ve yliksek mesleki dayanikhlik inancinin olmasi
o6gretmenin kendini iyi hissetmesi ve cocuklara iyi bir egitim vermesini saglamaktadir.

1.1. Amacg

Bu arastirmanin amaci, okul éncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayanikhlik inanclari,
o6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki benlik saygisi arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Bu amac dogrultusunda arastirma kapsaminda su sorulara cevaplar aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanclari ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir iliski var midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanclari ile mesleki benlik
saygilari arasinda anlaml bir iliski var midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki mesleki benlik saygilari ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir iliski var midir?

1.2. OGnem

Gelecek kusaklarin egitiminde sorumluluk almaya hazirlanan 6gretmen adaylarinin,
saglikli nesiller yetistirebilmesi, bu meslegi gonilli bir sekilde icra etmelerine, olumsuz
durumlar karsisinda dayanikli olmalarina ve bu meslegi kendi kisiliklerine uygun bulmalarina
baghdir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin, bliyik o6zveri ve sirekli calisma gerektiren
o6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin, mesleki benlik saygilarinin  ve mesleki
dayanikliliklarinin incelenmesinin, meslekte saglayacaklari basari ve doyuma isik tutacagl ve
ogretmenlik meslegini gelistirme ve iyilestirme yonlindeki cabalara katki getirecegi
dustintlmektedir. Diger yandan, arastirmanin bu konuda yapilan calismalara ve bilgi birikimine
katkida bulunabilecegi ve bu alanda yapilacak arastirmalara yol gésterebilecegi distnilmustur.

1.3. Sinirhiliklar
Bu arastirma;

1. Calisma grubu okul 6ncesi 6gretmen adaylarl, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
istanbul’da bulunan 4 tniversitede okul 6ncesi 6gretmenligi bolimiinde okuyan toplam
129 son sinif Universite 6grencisi ile,

2. Verilerin toplanma stiresi, 2017-2018 egitim-6gretim déneminin kasim ve aralik aylari
ile,

3. Bulgular, Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Mesleki Dayaniklilik inanci Olcegi,
Mesleki Benlik Saygisi Olcegi ve Ogretmenlik Meslegine Yoénelik Tutum Olcegi’nden
elde edilen veriler ile sinirlidir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanclari, mesleki benlik saygisi ve
o6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi incelemek icin “Korelasyon Tiri
lliskisel Tarama Modeli” kullanilmistir. “iliskisel Tarama Modelleri, iki ve daha fazla degisken
arasinda birlikte degisimin varligini veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma
modelleridir (Karasar, 2016).”

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, istanbul’da bulunan 4 tniversitede okul éncesi 6gretmenligi
son sinifta okuyan 129 (universite &grencisidir. Universitelerin ayni ilde bulunmasi ve
arastirmaci tarafindan kolay ulasilabilir olmalari bu (niversitelerin secilme nedenleridir.
Gonillilik esasina dayal olarak bu calismaya toplamda 129 okul 6ncesi 6gretmenligi lisans
son sinif 6grencisi katilmistir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci tarafindan 4 lniversitenin okul éncesi 6gretmenligi son sinif 6grencilerinden
zorunlu ortak derslerinden birine gidilerek sinif ortaminda o6lcekler elden dagitilarak veriler
toplanmistir. Olcege baslamadan 6nce katilimcilar 6lcek hakkinda kisaca bilgilendirilmistir.
Katilimcilarin yanitlamalari yaklasik 15 dakika stirmustiir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Mesleki

Dayaniklilik inanci Olcegi”, “Mesleki Benlik Saygisi Olcegi” ve “Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutum Olcegi” kullanilmistir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylan icin Mesleki Dayaniklilik inanci Olgegi (OMDO); Mesleki
Dayaniklilik inanci Olcegi, Tagay ve Demir (2016) tarafindan 6gretmen adaylarinin mesleki
dayanikhlik inanclarini 6lcmek amaciyla gelistirilmistir. Ogretmen Adaylari icin  Mesleki
Dayaniklilik inanci Olcegi (OMDO) gelistirilerek gecerlilik ve giivenilirlik calismasi yapilmistir.
OMDO 26 maddeden olusan tek boyutlu bir dlcektir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalari
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 168’i (%61.8) kiz, 104'l
(%38.2) erkek olmak Uzere 272 universite Ogrencisi Uzerinde gerceklestirilmistir. Yapi
gecerliligi icin aciklayici ve dogrulayici faktér analizi kullanilmistir. Yapilan dogrulayici faktor
analizinde tek faktorli yapi sinanmis ve sinanan modelin oldukca iyi uyum indekslerine sahip
oldugu saptanmistir. Olcegin glivenirlik calismalarinda ise Cronbach alfa ic tutarlilik katsayisi
.93 bulunmustur. Test tekrar test glivenirlik calismasinda ise 78 6grenci ile (ic hafta arayla
gerceklestirilen iki uygulama arasinda elde edilen puanlar arasindaki Pearson korelasyon
katsayisi “r =.76” olarak bulunmustur. Elde edilen veriler dikkate alindiginda Ogretmen adaylari
icin gelistirilen Mesleki Dayanikllik inanci Olceginin gecerli ve glivenilir bir arac oldugu
gorulmustir (Tagay ve Demir, 2016).

Bu arastirmanin calisma grubuna goére hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari
okul 6ncesi 6gretmen adaylari icin .96 olarak bulunmustur.

Olcekteki maddelere katiimcilarin verdigi cevaplara gére “Hic Katilmiyorum (1), Biraz
Katiliyorum (2), Orta Derecede Katiliyorum (3), Cogunlukla Katiliyorum (4), Tamamen
Katiliyorum (5)” olmak lizere 5'li Likert tipi bir dlcektir. Olcek tek boyutludur ve tersine madde
bulunmamaktadir. Olcekten alinan yiiksek puan mesleki dayanikliik inancinin yiikseldigi
anlamina gelmektedir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 26, en yiiksek puan ise 130’dur
(Tagay ve Demir, 2016).

Mesleki Benlik Saygisi Olgegi; Mesleki Benlik Saygisi Olcegi bir meslegi tercih etmis, bir
alanda mesleki egitim gbéren ya da bir meslegi icra eden 17 yas Usti bireylerin ilgili meslege
olan saygl tutumlarini élcmek icin uygulanabilir. Olcegin glivenirlik ve gecerlilik calismalari
Aricak (1999) tarafindan yapilmistir. Olcegin Cronbach a gilivenirlik katsayisi .93; test-tekrar
test glivenirlik katsayisi ise .90 (.01 diizeyinde anlamli) olarak bulunmustur. Olcegin gecerliligi
iki sekilde test edilmistir. Birincisi, kapsam gecerliligidir, ikinci yontem ise yapi gecerliligini test
etmede kullanilan faktor analizi yontemidir (Aricak,1999).

Bu arastirmanin calisma grubuna goére hesaplanan Cronbach alfa ic tutarlik katsayilar
okul 6ncesi 6gretmen adaylari icin .91 olarak bulunmustur.

Olcek 30 maddeden olusan 5’li likert tipi bir tutum olcegidir. Bu 30 maddenin 14’i
olumlu 16'si olumsuz ifadeleri icermektedir. Olumlu maddelerde “Tamamen Katiliyorum” (5),
“Katihyorum” (4), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (2), “Kesinlikle Katilmiyorum” (1) puan
alirken; olumsuz maddelerde “Tamamen Katiliyorum” (1), “Katiliyorum” (2), ““Kararsizim” (3),
“Katilmiyorum” (4), “Kesinlikle Katilmiyorum” (5) puan almaktadir. Her maddeye verilen puan

53



Arastirma Makalesi/Research Article Dénmez, O., Karasulu Kavuncuoglu, M.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2019, 1 (1), 48-59

toplanir ve toplam puan elde edilir. Olcek puanlari 30 ile 150 arasinda bir deger almaktadir
(Aricak, 1999).

Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgegi; Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum
Olcegi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Olcegin glivenirlik calismasinda test-tekrar test giivenirlik katsayisi ve ic tutarlik
katsayisi hesaplanmistir. 116 egitim fakiltesi 6grencisine 4 hafta ara ile iki kez uygulanmasi
sonucu elde edilen puan kararlihgina iliskin giivenirlik katsayisi .72 bulunmustur. Olcegin
glvenirlik calismasi kapsaminda, 449 6grenciye dlcegin uygulanmasi ile elde edilen ic tutarhhk
(Cronbach Alpha) katsayisi .93'tiir (Ustiiner, 2006).

Bu arastirmanin calisma grubuna goére hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari
okul 6ncesi 6gretmen adaylari icin .96 olarak bulunmustur.

Olcek 34 maddeden olusmaktadir. 5'li likert tipinde olan ve tek boyuttan olusan élcek,
Olcek maddeleri; kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4),
tamamen katiliyorum (5) seklinde Likert tipinde diizenlenmistir. Olcekte olumlu maddelerde
kodlama “1, 2, 3, 4, 5" seklinde yapilirken, olumsuz maddelerde ise degerler ters cevrilerek “5,
4,3, 2, 1” seklinde kodlanmustir (Ustiiner, 2006).

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler istatistik paket programina girilerek ¢6ztimlenmistir. Verilerin normal dagilim goésterip
gostermedigini incelemek icin Kolmognov Smirnov testi yapilmis ve verilerin normal dagildigi
gorulmustir (p>.05). Bu nedenle verilerin ¢oziimlenmesinde parametrik istatistiksel testler
kullaniimustir.

Universite son sinifta okuyan okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik
inanclari ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda anlamh bir iliski olup olmadigi,
mesleki dayanikhlik inanclari ile mesleki benlik saygilari arasinda anlaml bir iliski olup olmadigi
ve mesleki benlik saygilari ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigl Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile incelenmistir.

3. Bulgular

Yapilan istatiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular arastirmanin alt amaclari
dogrultusunda asagida verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Dayaniklilik inanglar ile Ogretmenlik Meslegine Yénelik
Tutumlari Arasinda lliski Olup Olmadigini Gésteren Pearson Korelasyon Testi Sonuclar

Ogretmenlik Meslegine Yoénelik Tutum

r 470**
Mesleki
Dayanlkllllk P 000
Inanci N 129
**p<.01

Tablo 1'de goriildiigi gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanglari
ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda iliski olup olmadigini incelemek igin
Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Sonucglara goére mesleki dayaniklilik inanclari ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski (r=.470; p<.01)
bulunmustur.

54



Arastirma Makalesi/Research Article Dénmez, O., Karasulu Kavuncuoglu, M.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2019, 1 (1), 48-59

Tablo 2. Okul Oncesi Qgretmen Adaylarinin Mesleki Dayaniklilik inanclari ile Mesleki Benlik Saygilari
Arasinda lliski Olup Olmadigini Gosteren Pearson Korelasyon Testi Sonuclari

Mesleki Benlik Saygisi

r A454**
Mesleki
Dayaniklhihk 000
inanci N 129
**p<.01

Tablo 2'de goriildiigu gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanglari
ile mesleki benlik saygilari arasinda iliski olup olmadigini incelemek icin Pearson Korelasyon
analizi yapilmistir. Sonuclara gére mesleki dayaniklihk inanclari ile mesleki benlik saygilari
arasinda pozitif yonlt anlamli bir iliski (r=.454; p<.01) bulunmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretrpen Adaylarinin Mesleki Benlik Saygilari ile Ogretmenlik Meslegine Yénelik
Tutumlari Arasinda lliski Olup Olmadigini Gésteren Pearson Korelasyon Testi Sonuglari

Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum

Mesleki r TA4T7**
Benlik p 000
Saygisi N 129
**p<.01

Tablo 3'te gorildiigt gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki benlik saygilari ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda iliski olup olmadigini incelemek icin Pearson
Korelasyon analizi yapilmistir. Sonuglara goére mesleki benlik saygilari ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarn arasinda pozitif yonli anlamh bir iliski (r=.747; p<.01)
bulunmustur.

4. Tartisma / Sonuc ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilk inanclari, mesleki benlik saygilari
ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarina iliskin sonuglara gore;

1. Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayanikhlik inanclar ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski saptanmistir. Diger bir
ifadeyle, okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanglari arttikca 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum puanlari da artmaktadir, okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki
dayanikhhk inanclari azaldikca 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari da azalmaktadir.

Trakya Universitesi Egitim Fakdiiltesinden 309 &gretmen adayiyla yapilan arastirmaya
gore adaylarin mesleki dayanikhlk, sosyal destek, basa cikma ve iyi-olus arasinda pozitif yonli
anlaml iliskiler bulunmustur (Malkoc¢ ve Yalcin, 2015). Bu arastirma ile yapilan arastirmanin
sonuclari uyusmaktadir. Ogretmenlik meslegine yonelik tutumda toplumun da etkisi biiyiktiir.
Sosyal destek ve iyi olus ne kadar olumlu olursa tutum da o derecede artacaktir.

2. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayanikhlk inanclari ile mesleki benlik
saygilari arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski saptanmistir. Diger bir ifadeyle, okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inanclari arttikca mesleki benlik saygilari da
artmaktadir, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayanikhlik inanclari azaldikga mesleki
benlik saygilari da azalmaktadir.
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Guloglu ve Karairmak (2010), tarafindan yapilan arastirmada Universite 6grencilerinde
valnizligin yordayicisi olarak benlik saygisi ve psikolojik saglamlik incelenmistir. Psikolojik
olarak saglam olan bireyler ile yliksek benlik saygisina sahip olan bireyler kendilerini daha az
yalniz hissetmektedir. Ayrica, arastirmada elde edilen sonuclar benlik saygisi dizeyi arttikca,
psikolojik saglamligin da artacagini gostermektedir. Karairmak ve Sivis Cetinkaya (2011)
tarafindan yapilan calismada ise psikolojik saglamlik degiskeninin benlik saygisi, olumlu
duygular ve denetim odagi ile iliskisi incelenmistir ve psikolojik saglamlik ile benlik saygisi
arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Thieman, Marx ve Kitchel (2014) tarafindan
Missouri Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6gretmenlik egitimi almakta olan son sinif 10
6gretmen adayi ile yapilan arastirmada ise mesleki dayanikhligi etkileyen faktérler gériismeler
araciligyla incelenmistir. Ogrencilerden alinan cevaplara gére mesleki dayanikliligi etkileyen
faktorler 6grenme ve 6gretme konusundaki istegi ve deneyimleri, her gin nasil ve ne tarz
etkinlikleri hazirlayacaklarini bilmemeleri, tikenmislik sendromuna yakalanmaktan korkmalari,
dgretmenlikte ilk haftanin zorlugu, iyi bir egitim verememe korkusu seklindedir. Ogrencilerden
alinan bu cevaplar ayni zamanda mesleki benlik saygisini etkileyen faktorlerle de benzerlik
gostermektedir. Bu arastirma ile yapilan arastirmanin sonuclari uyusmaktadir

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki benlik saygilari ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlari arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski saptanmistir. Diger bir ifadeyle, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin mesleki benlik saygilari arttikca 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum puanlari da artmaktadir, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki benlik saygilari
azaldikca 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari da azalmaktadir.

Kendi benligine uyumlu bir meslekte calisan bireylerin mesleklerinde daha basarili ve
verimli olmalari beklenirken; benligine uyumsuz bir meslekte calisan bireylerin doyumsuzluk ve
catisma yasama olasiliklar yiksek oldugu ifade edilmektedir (Celik6z ve Cetin, 2004). Ayni
zamanda Ogretmen adaylari mesleklerine yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarinda
gorevlerini eksiksiz yerine getiren, 6grencilere karsi daha olumlu davranislar sergileyen,
yaratici ve arastirmaci 6gretmenler olacaklardir. Hem mesleki benligin hem de 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumun ylksek olmasi olumlu sonuclar dogururken distk olmasi da
olumsuz sonuclara neden olmaktadir.

Dilmag, Cikili, Isik ve Sungur (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada teknik 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari ile mesleki benlik saygisi arasindaki iliski
incelenmis ve arastirma sonucunda, mesleki benlik saygisi ile 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu saptanmistir. Girgin, Ozyilmaz Akamca, Ellez,
ve Oguz (2010) tarafindan vyapilan bir arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
o6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari, 6zyetkinlik inanclart ve mesleki benlik saygilari
arasindaki iliski incelenmis ve mesleki benlik saygisi puani ile 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum puanlari arasinda; mesleki benlik saygisi puani ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
Olceginin uyum boyutu arasinda, 6zyetkinlik puani ile 6gretmenlik meslegine yoénelik tutum
Olceginin uyum ve deger; Ozyetkinlik Olceginin degerlendirme boyutu ile o6gretmenlik
meslegine yonelik tutum 6lceginin uyum ve deger boyutlar arasinda; 6zyetkinlik 6lceginin
planlama boyutu ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutum 6lceginin uyum ve deger boyutlari
arasinda pozitif ve anlamh bir iliski oldugu goérilmektedir. Buna gére mesleki benlik saygisi,
ogretmenlik meslegine yonelik tutum ve 0Ozyetkinlik puanlarinin  birlikte degistigi
soylenmektedir.

Aslan ve Koksal Akyol (2006) tarafindan yapilan arastirmaya gore 6gretmenligi tercih
sebebinin mesleki benlik saygisi ve meslege yonelik tutum lzerinde pozitif yonde etkili oldugu
bulunmustur. Ayrica ailede 6gretmen olmasinin mesleki benlik saygisi lizerinde pozitif yonde
anlamli bir farklilik yarattigi ortaya konmustur. Literatiire bakildiginda, 6&retmen adaylarinin
mesleki benlik saygilari ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda pozitif yonli
anlamli bir iliskinin olmasi bu calismanin bulgulariyla uyusmaktadir.
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4.1. Oneriler
Ogretmen Adaylarina Yonelik Oneri

e Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklilik inancglarini, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarini ve mesleki benlik saygilarini gelistirici calismalara
(seminer, film, kitap vb.) agirlik vermesi 6nerilmektedir.

e Kurum ve Kuruluslara Yénelik Oneriler

o Universitelerin, psikolojik danisma ve rehberlik merkezlerinin dgrencilerin mesleki
dayanikhhk inanclarini, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini ve mesleki benlik
saygilarini arttirici grup calismalarina yer vermeleri 6nerilmektedir.

e Meslegin etkili ve verimli olarak yiritilmesinde olumlu tutumlar gelistirmek ve
benligiyle uyumlu meslek secimi icin, ortadgretim kademesinde dogru yonlendirmenin
yapilmasi, gercekten meslege ilgili 6grencilerin egitim fakiltelerine yonlendirilmesi
yoluna gidilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki dayaniklihk inanclari,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki benlik saygisi arasindaki iliski
incelenmistir. Okul 06ncesi 6gretmenlerinin de mesleki dayaniklilk inanclari,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki benlik saygisi arasindaki iliskinin
incelenmesi 6nerilmektedir.

e Farkli illerden ve daha buiylik 6rneklem gruplariyla calisilarak okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin mesleki dayanikhlik inanclari, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ve
mesleki benlik saygisi arasindaki iliskinin incelenmesi 6nerilmektedir.

e Nitel bir arastirma yapilarak 6gretmen adaylarinin mesleki dayanikliik inanclari,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlart ve mesleki benlik saygilari hakkinda
derinlemesine bilgi toplanmasi dnerilmektedir.

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile farkh branslardaki 6gretmen adaylarinin mesleki
dayaniklilk inanclari, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki benlik
saygilari karsilastirmali olarak incelenmesi 6nerilmektedir.
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1. Introduction

Education is the most important fact for either the developed or developing societies
(Acikgoz, 1989). The significance given by the society to education and the quality of it are
the primary effects on social progression, as for the societies the most enormous wealth is the
human being. The human being is born with different features and abilities. Revealing and
developing these individual characteristics and talents, using them in favour of not only the
individual but also for the society is called education. Educated person is the most vital input
for a country, and deprivation of skilled human force is the main restriction on development
of a country (Kavak and Burgaz, 1994)

Communities deal with the education within the framework of their criteria that are
determined by themselves. Individual features and abilities that they gave developed may
differ. For the sustainability of operation in social mechanisms which are the results of
demands, individuals with certain abilities are needed, and accordingly education is carried
out. Before being placed in occupations, individual features are identified with the help of
exams that are held for either upgrading or degrading. Students passing from primary school
to secondary school take the high school entrance exam at the 8th grade, and with the
consideration of their GPAs, they are placed in a high school. After 4 years of education, high
school students take the exam called YKS (Higher Education Examination) to be placed in a
university. Graduating from the university, individuals try to acquire a profession by taking
several different exams. All these eliminations are done to differentiate the successful and
unsuccessful students. After all, it is quite normal for the society to take advantage of
successful individuals while it is trying to sustain its existence.

What is important for the society is not only the academic success of the individual. Just
like the literates, professions, which don'’t require any formal education but developing within
the perspective of a master-apprentice relationship, exist in and are necessary for the society.
In an environment where both the literates and illiterates are, what is one of the most
important facts is individual’'s’ perspective on life and their sense of decency. In order to
maintain social order and peace, individuals have to be well behaved. Ethic can be defined as
the concept which looks for the reality behind the events either on an individual basis or as a
group; which looks for the intention of individuals; which, in accordance with this intention,
investigates, promotes and explains the necessary criteria and situations to actualize the
public peace (Ozgener, 2004).

For the individual, who is continuously in a learning process, every cognitive and
affective learning starts in family. Parents present various approaches comprised of their
experiences. There are several reasons behind the approaches of the parents. These are
categorized as biological, economical, affectionate, protective, social, educational and making
use of time (Tezcan, 1977). Parents whose personalities are shaped within the frame of these
factors adopt attitudes against their children. As a result of this, the child develops
personality, and the education of the child is affected.

The approach based on the affection and respect is called Democratic Parenting Style.
In this approach, parents try to solve the domestic situations by loving their children and
talking to them. Parents adopting this approach are not only tolerant to their children but also
support and provide freedom of action in a defined framework (Yavuzer, 1995). There is
tolerance in a democratic family environment. Parents have respect for child’s ideas and
actions. With this, the child develops sense of responsibility and he/she gains decision-making
habit. In other words, in authoritative family responsible children with self-respect and self-
determining are raised (Yavuzer, 1995).

Contrary to Democratic approach, individuals growing up in an “Over Protective
Parenting Style” are highly depended on their parents, they have emotional problems and
their decision-making mechanism is not well developed (Yavuzer, 1990). Over Protective
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Parenting Style can be named as an approach in which parents are attached to their child with
a great affection, and children are closed off from external factors because of apprehension.
In order to protect their children from unfortunate external factors, parents restrict the child’s
movement area and they take all decisions on behalf of the child. They don't let the child
develop his/her own character by experiencing life.

Over Authoritative Parental Style is in sharp contrast to Over Protective and
Democratic Parenting Styles. The child is supposed to follow every single rule set up by the
parents. When the rules are broken, the child is punished and is overpowered (Yorukoglu,
1982). Unlike Democratic Approach, in Authoritative Approach the child’s opinions have no
value, and acting against the parents’ principles ends up with punishment. Punishment
includes beating, threatening, condemnation, scolding, and yelling (Tuncer, 1980). Children
raised by Authoritative parents become individuals who are coward and introvert. The child
who is afraid of making decisions will have troubles with socializing. Also, as the child
develops inferiority complex, he/she will be tending to rebel. Indeed, while the parents want
to protect their child and prepare them for life, the approaches they follow make the child sick
and detach from life.

In contrast to all these approaches, the approach, which doesn’t give any importance to
the child’s ideas, is called “Careless Parenting Style”. This approach is far from either
controlling or leading the child. These parents don’t have any protection feeling against outer
effects. Careless parents leave the child alone and aren'’t interested in the child’s needs. Not
communicating, the parents isolate the child (Yavuzer, 1995). This has several effects on the
child. The child grown up within this approach experiences anxiety and abomination very
often, as well as aggression and defiance (Ugurel, 1979). It is not possible to expect positive
thinking and behaviour from the child, whose parents are following the Careless Style.

As it is mentioned, there are several approaches that parents can adapt, and these
approaches have reflections on the child. The approaches that parents take depend on their
past experiences. Parents’ attitudes against the child affect personality development and
provide a basis for the child’s success and failure on the way of becoming an individual. So
that, parents should keep in mind that family is the linchpin of society. They should remember
that their children are vital for society’s improvement and should act consistently and steadily.
The stronger the family is, the stronger will be the society. This study is conducted to
determine whether the parenting styles have an effect on the success of children who will
take a place in society.

2. Method
2.1. Research Design

This research is a mixed study. In this regard, quantitative and qualitative methods used
together. With this, a scale was prepared with an expert opinion. The scale assessing how
much the children are cognitively and emotionally supported in terms of parenting styles was
carried out on 4th graders who were selected according to academic standing. The scale also
assesses whether children with different parenting styles have differences in terms of
success.

2.2. Research Group

The research study group consists of 4th graders of an elementary school in Esenler,
Istanbul. In order to generalize the results of the study, grade 4 students from 10 classrooms
out of 13 were subjected to the scale. 20 students of each classroom were called for the
scale. Students called for the scale were selected according to their grade point average of
common exams. They were divided into 2 groups as successful and unsuccessful ones. 4
students from the successful group and 16 students from the successful group didn’t
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participate in the scale assessment as either their mothers/fathers died, or they are illiterate.
Number and the ratio of the participants are shown in table 1.

Table 1. Sample of the Study

Group N Frequency Percent
Successful 100 96 53,3%
Unsuccessful 100 84 46,6%
Total 200 180 100%

As it is seen in Table 1, even if the number of students called for the scale from both
groups were equal, the number of successful students participated in the scale is more. Out of
200 students, the ratio of the students whose scale is not valid is 16% among the total ratio
for unsuccessful students. Number of parents who have passed away is 4 in both groups.
Within the unsuccessful students there are 12 students who couldn't fill in the scale as they
are illiterate or as they want to ignore the scale.

2.3. Collecting Data and Analysis

Based on voluntariness, grade 4 students whose GPAs are more than 70 and less than
50 were called for the scale implementation. Students whose grades were above three-
quarters in numerical mark of a hundred are considered successful, and students who were
under two-quarters are considered unsuccessful. This classification wasn’t shared with the
students. Groups were called into the conference hall during the free activity hours. Under
the school counsellor supervision, students were asked to answer the questions sincerely and
without fear by mentioning that the scale wasn't a test and they weren’t supposed to write
down their personal information on the paper. The same scale was carried out with both
groups. 16 questions with 3-point likert scale include children’s both mothers and fathers.
From the data gathered a frequency table was created and to analyse the statistics SPSS
program was used. Reliability analysis was done from the reliability and the validity of the
data collection tool and the factor analysis. In order to measure the differences among the
groups non-parametric Mann Whitney-U test was applied.

The evaluation of the scale is scored for the manners of both mother and father.
According to the result of reliability analysis applied on mother scale and father scale
assessment, mother scale was calculated as 0.701 Cronbach’s Alpha index; father scale was
calculated as 0.708 Cronbach’s Alpha index. These results show that the scale is a reliable
assessment and evaluation instrument. In order to provide construct validity factor analysis
was applied, and for the mother scale KMO index was found as 0.783 and for the father scale
KMO index was found as 0.762 (p=000). According to the results the scale is a reliable
assessment and evaluation instrument.

3. Results and Discussion
As shown in Table 2, the scores of successful students were significantly higher in the
mothers' part of the family attitude scale (p<0.05). In the same way, the scores of successful

students were significantly higher than those of unsuccessful students in the fathers' part of
the family attitude scale (p<0.05).
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Table 2: Family Attitude Scores

Sequence
Scale Group N Sequence sum U P
mean
Successful 96 110,14 10573,00
Mother 2147,00 ,000
Unsuccessful 84 68,06 5717,00
Successful 96 110,84 10641,00
Father 2079,00 ,000
Unsuccessful 84 67,25 5649,00

According to these results, students who receive more support from their parents or
who have better communication with their parents are in a successful group.

Answers given to 14 questions out 16, which were created in accordance with the
research aim, were explained within a context.

Question 1. Appreciates my success at school
Question 8. Rewards my success

Appreciating the success is important for children to become conditioned to being
successful. Academic success expresses the skills and knowledge developed in classes or
determined by the test scores (Carter, 1973). Receiving positive feedback from the parents
for his/her success at school is a positive reinforce for the child who is in an affective period.
Reinforces enable children increase the frequency of the wanted behaviour. If the child is
rewarded or knows that he/she will be appreciated for some behaviour, the possibility of
repeating the action is quite high (Bandura, 1962).

Also, in the second statement the response looked for is whether the parents provide
reinforces supporting the conditioning as the result of the child’s success. In shape 1, the
average ratio of the responses to the statements of “Appreciates my success at school” and
“Rewards my success” is given.

100% - ,75

80% -
60% -
40% -
20% A
Never
0% T f
Successful Successful  Unsuccessful Unsuccessful B Sometimes
mother father mother father
H Always

Figure 1. Appreciates my success at school / Rewards my success

The answers given to the questions show that successful students receive more positive
reinforces by their parents. When the importance of reinforces is taken into consideration, it
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is observed that parents of successful students contribute more to their children
achievements. Among the mother and father groups, while mothers of the successful
students present more positive behaviour, fathers of the successful students are the less
adequate group of providing reinforces.

Question 2: Putting pressure on me to study at home

Question 14: Putting pressure on me to get high scores and this is why | sometimes feel
anxious at school

Pressure is a way of psychological violence. In general, the purpose of putting pressure
on child is to make the child behave according to the parents’ wishes. However, pressure to
display behaviour should never be applied under any term. According to the research, putting
pressure on children results in damage to children’s social and emotional developments
(Yavuzer, 2001). In shape 2, the average ratio of the responses to the statements of “Putting
pressure on me to study at home” and “Putting pressure on me to get high scores and this is why |
sometimes feel anxious at school” is given.

100% -
80% 1 6 3 < ,55
7 5
60% -
40% -
20% - ~
NEever
O% T T T T 1
Successful Successful  Unsuccessful Unsuccessful B Sometime
mother father mother father s

Figure 2. Putting pressure on me to study at home / Putting pressure on me to get high scores and this
is why | sometimes feel anxious at school

Pressure is a kind of approach causing children to become unsuccessful by increasing
the level of stress and anxiety. It is seen that unsuccessful children’s parents show more
pressure on their children. So, it is possible to say that successful students’ parents present
more positive attitudes and don’t contribute to their children’s failure as much as the others.

Question 3: Answers my questions.

Question 6: Always wants me to follow his/her decisions.
Question 10: Shows respect to my decisions.

Question 15: Allows me to express my idea.

Parents are responsible for the development of child's personality more than anyone.
Childhood lay the foundation of affective behaviours. Children act in accordance with the
needs of the environment. Parents showing the appropriate behaviours and supporting their
children is highly vital for children’s psychological development.

The child will try to learn by asking questions. This is just one of the ways that the child
try to interpret life. Answers given by the parents to the questions arousing curiosity are
highly important (Vygotsky, 1998). Trying to discover life by asking questions is a part of
social learning, and social learning is achieved by parental reinforcement and feedback
(Selcuk, 1997). The child who is learning through questions develops his/her own thoughts
within time. In the frame of these ideas, the child expresses his/her own thoughts against the
situations he/she is face with. It is not expected from the child expressing his/her ideas to be
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able to either form right sentences or make right decisions all the time. Here guiding the child
rather than focusing on his/her mistakes will be right attitude. Expressing himself/herself is
important for the development of character, psychology and conscious of the child.

Feedback taken from the parents of a child expressing himself/herself will affect his/her
life. The child making decisions by expressing his/her opinion tries to develop problem-solving
skills. Feedbacks given to express opinions after every incident help the child interpret and
experience life. While individuals who have developed their ability of decision making by this
way can learn meeting their needs on their own, individuals who can’t develop problem
solving skills or who have been hampered will face with several psychological problems (Eskin,
2009). As a result of this, antisocial and introvert individuals are raised up. These individuals
find it difficult to adapt into environment, and they are afraid of taking responsibilities. It is
not possible to expect these children to be as successful as the children who are raised in a
healthy environment. It is also not possible to expect that the learning process is the same for
them. In shape 3, the average ratio of the responses to the statements of “Answers my
questions.” “Shows respect to my decisions.”, “Always wants me to follow his/her decisions.”, and
“Allows me to express my idea.” is given.

100% - 75 3 E n
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20% -
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0% . : : :
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mother father mother father

Never
B Sometimes
m Always

Figure 3. Answers my questions / Always wants me to follow his/her desicions / Shows respect to my
decisions / Allows me to express my idea

The average of the responses given to the scale questions shows that successful
students’ parents contribute more to their children’s personality development. Developing
characteristic features have so many positive effects on individuals whose personality
develops better. According to the results, it is possible to say that successful students’ parents
have more positive attitudes, while unsuccessful students’ parents give rise to failure by
contributing less to students’ development.

Question 5: Provides the necessary conditions for me to study at home
Question 7: Reads a book with me

Question 9: Always controls whether | study or not

Question 11: Wants me to read a book

Studying environment both at home and at school has an important effect on child’s
success. Children’s attention span is less than adults, and they can be distracted more easily.
Attention is described as the ability of focusing on an event, an object or a situation for a
specific time (MEB, 1983). Considering the fact that children’s attention is distracted more
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quickly than adults, we should arrange the studying environment in a way that doesn’t evoke
extracurricular activities.

Children may not have the appropriate studying environment because of the
inadequacy of rooms; because of the families sharing the same flat as a result of financial
problems; because of the parents not paying attention to tasks that a child can do at home.
On the contrary, there are of course children who have positive environments to study.
However, it is for sure that providing an appropriate environment to study is not enough on
its own. While using electronic devices with high pitch distracting child’s attention is an
example of physical negative conditions, including themselves in their children’s’ studying
period is a good suggestion that parents can apply. Instead of constantly checking whether
the child has done their homework or not, it is a better idea to do the homework with the
child and read books with them. Parents should guide the children to find the answers rather
than giving them the answers in advance. Children imitate their parents. While telling the
child to study, if the parents do activities that may attract the child such as watching TV,
working on computer or eating, they will set a negative sample to their children. For instance,
while reading a book the environment should be set effectively, family members should talk
about the book and individuals should buy books as gifts (Tanju, 2010). In shape 4, the
average ratio of the responses to the statements of “Reads a book with me”, “Provides the
necessary conditions for me to study at home “, “Always controls whether | study or not”, “Wants
me to read a book” is shown.
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Figure 4. Provides the necessary conditions for me to study at home / Reads a book with me / Always
controls whether | study or not / Wants me to read a book

Attention span and level is a feature, which is acquired and developed within time. This
is why students at elementary school have less attention span. The abundancy of things that
can distract students either at home or at school may bring failure. Making the home
environment eligible for studying may be helpful to gain success. Even if there is no such a big
difference for both groups in terms of the effects of home environment, it is seen that
successful students’ parents show more positive manners compared to the unsuccessful
students’ parents. So, it is possible to say that parents of the successful students contribute to
their children’s achievements more.

Question 4: Uses violence at home
Question 12: Punishes me for the things | even don’t have any idea about
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Violence is called as the approach or behaviour by which an individual is injured
physically or emotionally (Arin, 1996). Children who are exposed to violence become
introvert and unsuccessful individuals who have communication problems and who even
don’t want to go to school (Kardam, 2010). Children who experience domestic violence
believe that things work in this way and most probably they become individuals who pose
danger for the society (Polat, 2009). Violence applied to children is a result of parents’ image
of false facts. Besides the violence, parents also punish their children in order to make hem
follow their rules. Punishment is given to remove the child from unwanted behaviours or to
prompt the child to exhibit the desired behaviour (Basaran, 1994). While the right punishment
can be functional for behavioural change, violence should never be applied. In shape 5, the
average ratio of the responses to the statements of “Uses violence” and “Punishes me for the
things | even don’t have any idea about” is given.
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Figure 5. Uses violence at home / Punishes me for the things | even don'’t have any idea about

Results show that both groups of students are exposed to domestic violence. However,
it is seen that unsuccessful students’ mothers engage in violence more. Among four groups
the ratio of negative response is higher for unsuccessful students’ mothers and fathers. In
terms of ratio, the less amount of punishment is seen for the fathers of successful students.
When the destructive effects of violence on child are considered, it is possible to say that as
unsuccessful students’ parents adopt more negative methods, they give rise to the failure of
their children.

4. Results and Recommendations

Below are the results of this study:

e Successful students’ responses about their parents are more favourable than
unsuccessful students’ responses about theirs.

elt is seen that successful students are appreciated more because of their
achievements. Appreciating which is a way of positive reinforcement ensures that the child
acts in a particular manner and increases the frequency of the manner. It is observed that
successful students’ parents provide more positive reinforcement to their children, which
contributes to students’ desire of success.

e Children are more passive than adults against the situations which cause stress.
Parents putting pressure on the child also has negative effects on the child’s success. It is
observed that unsuccessful students’ parents put more pressure on their children at home.
This situation increases the stress level of children who are less successful and worries them
more at school.
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e The scale shows that successful students’ parents give their children more freedom of
thought, let them express themselves, and respect their ideas. Results of the unsuccessful
students don't have the same positivity. When children’s intellectual development is
supported, they become confident individuals socializing expressing themselves more easily.
So it's vital that parents support their children’s’ intellectual development. It is seen that
successful students’ parents are supporting their children’s intellectual efforts concerning
their characteristic developments.

e |t is observed that successful students’ parents are more concerned about the
environment for study. It is possible to say that parents giving importance to the environment
where the learning takes place directly contribute to their children’s success.

e When the results are analysed, it is seen that unsuccessful students’ parents use more
violence and give punishments to their children out of no reason. Violence is never a way for
education. Punishments with no reason have adverse effects on child’s psychology. It is
possible to say that parents applying this method cause directly to the failure of their children.

e Children’s success and failure depend on various factors. As success may be the result
of one or several facts, failure may also be based on one or several reasons. While it is vital
for a successful child to face with positive behaviours in order to sustain success, it is
necessary to eliminate negative behaviours to save children who haven't become successful
yet.

e Results of the scale show that unsuccessful students’ parents have more negative
attitudes than the successful students’ parents. Although there are students who gave
negative responses among the successful students, there are enough factors provided for
their success. It will be right to improve parental behaviour in order to sustain achievements
of these successful students. In addition to this, it is seen that there are also some students
who gave positive responses among the unsuccessful students. However even if they are
exposed to positive manners under some situations, the negative situations exposed by the
unsuccessful children might be the dominant reason for their failure. For this reason, to
determine and to improve the situations hampering the learning ability of the child will be the
right attitude to be followed not only for the child but also for society. According to the
results of the scale, the most responsible people at this topic are parents.

In accordance with the results of this study, the following recommendations can be
given:

¢ By developing a scale including students from each grade and by measuring situations
that students experience in social life, facts that children are influenced might be determined
in a more comprehensive way. In accordance with the data collected, facts that have negative
effects on children can be worked on and improved.

e Parents whose children are at the age of starting school may be trained to how to
behave towards their children and deal with their classes. They may also be lectured on
parental approaches and their effects on children psychological and cognitive development.

¢ Failing students was abolished. Also, punitive discipline ways are no longer applied,
and teachers are under the control of parents. In order to create an image of a serious school
in the eyes of parents, it is necessary to bring back the implementation of failing students and
discipline. Also, there must be enforcement of regulations for the parents as much as for the
teachers.
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Ozet: Tirkiye’de egitme ve 6gretme faaliyetlerinin sahasinda uzmanlasmis kisilerce yapilmasi cumhuriyetimizin
kurulusundan bu yana mihim bir mesele olarak 6n plana cikmistir. Bu amacla ilk olarak enstitlilerle baslayan 6gretmen
yetistirme faaliyetlerinde Tirkce 6gretmenliginin kendisine ait bir yer kazanmasi ise 1992-1993 egitme ve 6gretme
yilinda Gazi Universitesi biinyesinde Tiirkce dgretmenligi lisans programinin acilmasi ile miimkiin olabilmistir. Tiirkce
o6gretmenlerinin ana vazifelerinden biri ana dili olarak Tirkce 6grenen Ogrencilere ana dili becerilerinde gelisme
saglamak ve kendi dillerini daha iyi kullanma suurunu kazandirmaktir. Dil becerilerinin gelismesinde temel unsur ise
metinlerdir. Bu sebeple yetisecek her bir Tiirkge 6gretmeninin Tirkcenin icinde gelisen metin tiirlerine dair bilgi sahibi
olmasi zaruridir. Bu calismada metin tiirlerinden hikaye ile Tiirkceyi 6gretme hakkinda Yildiz Teknik Universitesi Tiirkce
ogretmenligi ikinci sinif 6grencilerinin  gorislerinin  belirlenmesi hedeflenmistir. Calisma grubunu Yildiz Teknik
Universitesi Tiirkce 6gretmenligi lisans programinin ikinci sinifinda égrencilik siirecine devam eden 8 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan odak grup goériismesi formu 6grencilere uygulanmis ve
elde edilen veriler kodlama ve kod ¢6zme yoluyla ¢6ziilmistir. Arastirmanin gecerli ve glivenilir olmasini saglamak icgin
ortaya cikarilan kodlar hususunda uzman gorisii alinmis ve ortaya cikarilan bilgilerden hareketle o6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretmenligi, Tiirkcenin Ogretimi, Hikaye.

Abstract: In Turkey, training and teaching activities of the founding of our republic made by the person skilled in the
field as a momentous issue has come to the fore since. For this purpose, the Turkish teacher's first place in the teacher
training activities started with the establishment of Turkish language teaching program in 1992-1993 education and
teaching year in Gazi University. One of the main tasks of Turkish teachers is to provide the students with Turkish as a
native language with the development of their native language skills and to gain the consciousness of using their own
language better. The basic element in the development of language skills is the texts. For this reason, it is essential that
each Turkish teacher who will be raised should have information about the types of text developed in Turkish. In this
study, it is aimed to determine the opinions of second grade students of Yildiz Technical University about teaching
Turkish with story and story. The study group consists of 8 students attending the second year of the undergraduate
program of Turkish Language Teaching Department of Yildiz Technical University. The focus group interview form
which was prepared for the purpose of the research was applied to the students and the obtained data was solved by
coding and decoding. In order to ensure that the research is valid and reliable, expert opinion has been taken regarding
the codes that have been uncovered and suggestions have been made based on the information obtained.

Keywords: Turkish Teachers, Teaching Turkish, Story.
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1. Giris

Turkiye bilinyesinde Tirkce o6gretmenligi lisans programlari farkh alanlarda calisma
imkanini da beraberinde getirmektedir. Bunlarin arasinda sadece MEB'de 6gretmen olmak
degil basin-yayin sahasinda hizmet veren kuruluslarda, tlkenin 6zel ve resmi olarak egitme ve
6gretme alaninda faaliyet gosteren Universitelerinde vazife almak gibi alternatifler mevcuttur.®

Nitekim Tirkce 6gretmenliginin 6zel bir alan olarak Gazi Universitesinde 1992-1993
yilinda kurulmasinin akabinde Tiirkce Ogretmenligi anaokulu, kres, ilkdgretimin birinci ve ikinci
kademesi, vyetiskinler, iki dilliler, Tirk cumhuriyetlerinden yurdumuza gelen orta ve
yliksekogretim Ogrencileri ve yabancilara Tirkcenin 6gretimi gibi konularda Tirkce
o6gretmeninin yetismesi misyonunu Ustlenmistir (Guzel 2003: 65).

Belirtilen calisma alanlarina bakildiginda Tirkce 6gretmenligi lisans programlarinin
o6grencilik hayatlarinda oldugu gibi calisma hayatlarinda da metinlerle sirekli mesgul
olacaklarini sdylemek mumkindlr. Bu sebeple metin tirlerine yo6nelik becerilerin
kazandirilmasinin farkl Tirkce 6gretmenligi lisans programlarinda kendisine yer buldugu
gorilmektedir.?

Ogretmenin rol-model olmasi hem Universitedeki hem de ilkdgretimdeki 6grenciler icin
o6grenmenin gerceklesmesindeki baslica faktérlerden biridir (Ergtir 2010: 357. Tortop 2013:
159). Bundan mitevellit 6grencilerin metin tirleri ile alakali becerileri kazanmasi icin 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik 6ncesinde bu becerileri kazanmis olarak mesleki sahaya inmesinin
gerekli olacagi sdylenebilir.

Bu sebeple calismamizda var olan bir durumun tasvir edilmesi hedefiyle metin tiirlerini
kendi alaninda en cok kullanan 6gretmenlik siniflarindan Tiirkce 6gretmenligi blinyesinde
6gretmenlige hazirlanan 6gretmen adaylarinin  hikdyelerle Tirkce ©6gretimi hakkinda
goruslerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

1.1. Arastirma Amaci

Bu arastirma, Tlirkce 6gretmenligi adaylarinin hikdye tlrinin Tirkce 6gretimi alaninda
kullaniminin kullanilip kullanilmadigi hakkinda gorisleri ve gelecekte 6gretmen olduklarinda
hikaye tiriinden Tirkce 6gretimi alaninda faydalanip faydalanmayacaklarina dair goérislerinin
alinmasi amaclanmistir.

1.2. Arastirma Sorulari

Arastirmada Tirkce Ogretmeni adaylarinin hikaye tirinin Tuarkcenin 6gretiminde
kullanimi hakkinda gorislerinin alinmasi amaciyla su sorular sorulmustur:

1. Kendinizi iyi bir hikdye okuyucusu olarak tanimlar misiniz?

2. Bolimiiniiziin hikaye tiirlini kazanmanizda katkisi oldugunu distiniiyor musunuz?

3. Tirkce egitimi icerisinde hikayenin yeri nedir?

4. Ogretmen oldugunuzda hikayeyi hangi  alanlarda kullanabileceginizi
distndyorsunuz?

5. Hikaye tirlin diger edebi tirler ile karsilastirmaniz gerekirse hikaye tiriiniin diger
tirlerin arasinda yeri sizce nedir?
3 Bilginin alind1g1 kaynak icin bkz.: http://www.sbt.vildiz.edu.tr/sayfa/l1/Hakk%C4%B1nda/17, 2017 May1s 20 Cumartesi.

http://dosya.marmara.edu.tr/aef/tto/AEF Turkce TR.pdf, 2017 Mayis 21 Pazar.
http://uludag.edu.tr/egitim/default/konu/1179, 2017 Mayis 21 Pazar.
4 Detayl1 bilgi icin bkz.: http://ebs.istanbul.edu.tr/home/kazanim/?id=1150, 2017 Mayis 21 Pazar.
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmamizda son arastirma modeli olarak “odak grup gértismesi” yapilmistir. Yildirim
ve Simsek'in de (2016: 158) soyledigi gibi “ilimh ve tehditkar olmayan bir ortamda 6nceden
belirlenmis bir konu hakkinda distinceleri elde etmek amaciyla dikkatle planlanan tartismalar
serisi” seklinde gerceklestirilmistir. Odak grup gériismesi icin ideal kisi sayisinin 6-8 oldugunun
disilincesinden hareketle 8 kisilik grupla odak grup gériismesi yapilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmamizin nitel bir calisma olmasindan dolayi, calisma boyunca sinirli sayida égrenci
ile daha derinlemesine calisabilmek amaciyla, drneklem teknigi olarak “amacl 6rneklem”
teknigi kullanilmistir (Yildinm ve Simsek, 2016). Arastirma veri toplamalarinda, olasilik temelli
olmayan o6rneklem secim tekniklerinden amacli 6rneklem teknigine goére, calismaya katilmaya
istekli olan ve konu hakkinda bilgi sahibi olan 8 Tiirkce 6gretmen adayi ile gerceklestirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu calismada nitel arastirma yaklasimlarindan betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel
analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis
temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini iceren nitel veri analiz tirtdir. Bu analiz
tlrlinde arastirmaci goristiigli ya da gozlemledigi bireylerin verilerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara da yer verebilmektedir. Bu analiz tlriinde temel
amac elde edilen bulgular okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlamis olarak sunmaktir (Yildinm ve
Simsek, 2016).

2.4. Gegerli ve Giivenilir Olmayi Saglama Asamasi

Arastirmanin  sonuclarinin gecerli olmasini  saglamak icin elde edilen verilerin
toplanmasindan analizine gecen sirec ayrintili bir sekilde rapor edilmistir; zira toplanan verilerin
aynintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuclara nasil ulastigini aciklamasi nitel bir
arastirmada gecerliligin énemli 6iciitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim, Simsek 2016: 270).

Glvenilir olup olmama durumunun belirlenmesi iginse bir uzmanin gorisiine
basvurulmus ve uzmandan kodlarin kategorilenmesine yonelik teyit istenmistir. Arastirmacilar
ve uzmanin incelemesi neticesinde ortaya cikan veriler Miles ve Huberman (1994: 64)
tarafindan verilen su formdil ile hesaplanmistir:

. - Goris Birligi
Guvenilir Olma = ——————— — %100
Gorus Birligi + Gorus Ayriligt

Uygulanan formil neticesinde %70 UGzeri bir netice elde edilmesi durumunda
arastirmanin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir. Uzerinde uzlasilamayan 3 kod icin uzman
ile gorisulerek fikir birligine varilmis boylece elde edilen kodlarin glivenilir olma derecesi
%92,3 olarak bulunmustur.
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3. Bulgular ve Yorumlanmasi

Tablo 1. lyi bir hikdye okuyucusu olup olmama
lyi bir hikdye okuyucusu degilim, énerilen hikayeler kadariyla okuyucuyum. (2)
Okuyorum ama az oranda.

Cocukluguma gore daha az hikaye okuyucusuyum. (5)

lyi Bir Hikdye Okuyucusu Olma
Durumu

W Degilim  WAzoranda Cocukken oldugu durumdan daha kot

Sekil 1. lyi bir hikaye okuyucusu olma durumu

Tablo 2. lyi bir hikdye okuyucusu olmama sebepleri
llerleyen yas ile beraber degisen edebi tiir nedeniyle. (Sirasiyla masal- hikdye- roman) (6)
Kitap okumaya lise egitiminden sonra baslama nedeniyle.

Giincel toplumun farkinda olmadan yonlendirmesi sonucu hikdyeden uzaklasma nedeniyle.

lyi Bir Hikaye Okuyucusu
Olmama Nedenleri

milerleyen yas
M Kitap okumaya Liseden sonra baslama

Farkinda olmadan

Sekil 2. lyi bir hikaye okuyucusu olmama nedenleri

Tablo 3. Béliimiin hikaye tiiriine katkisi
Sinav icin de olsa hocalarin verdigi kitaplarin okunmasi. (Olumlu)
Hocalar makale ve romanlara agirlik veriyor. (Olumsuz) (3)
Hocalar roman ve siir tiirlerini 6ncelikli tutuyor. (Olumsuz)
Genellikle roman (izerinde duruluyor. (Olumsuz) (3)
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Oncelik Verilen Edebi Tiir

EmRoman M Makale m Siir

Sekil 3. Oncelik verilen edebi tiir

Tablo 4. Hikaye tiiriiniin Tiirkce 63retiminde kullaniimasi

Hikaye tiriinii maneviyat acisindan.

Ogrencilerin iyi bir insan olmasi icin.

Hikayelerden hareketle vatan sevgisi asilamak amaciyla. (2)

Okuma aliskanligi kazandirmak amaciyla. (3)

Sikicihktan uzaklagsmak icin.

Akici okuma 6zelligi edinimi amaciyla.

Millet sevgisi bilinci icin.

Sinav stresinden ve baskisindan uzaklastirma amaciyla.

Ders kitaplarinda oldugu kadariyla.

Dil bilgisi 6gretimi icin. Kiicerek oykiilerden faydalanilarak dil bilgisi egitimi.

Hikaye Tiiriiniin Tiirkce Ogretiminde
Kullanilmasi

B Maneviyat | lyi bir insan
Vatan sevgisi B Okuma Aliskanhgi
m Sikicihktan uzaklasma Akici okuma
H Millet sevgisi M Sinav stresinden uzaklagsma
M Dil bilgisi 6gretimi M Ders kitaplarinda oldugu kadariyla

Sekil 4. Hikaye tiiriiniin Tiirkce 63retiminde kullaniimasi

75



Arastirma Makalesi/Research Article Yazicy, E., Goktentiirk, T.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2019, 1 (1), 71-78

Tablo 5. Ogretmen Oldugunuzda Hikdye Kullanimi

Okuma aliskanhgi kazandirmak icin.

Ogrencilere vermek istedigim mesajlari iletmek amaciyla.

Dil bilgisi 6gretiminde bilgileri somutlastirma.

Materyal tasarimi ile hikiyeleri anlatma.

Hikaye denildiginde sadece okuma akla geliyor hikaye yazmak da hikayeye dahil. Yazmayi
gelistirmek icin hikaye.

Ogretmen- aile is birligi sonucu okuma saatleri.

Bir saat olan okuma saatini iki saat yapip bir saat dil bilgisinden azaltma. (2)

Dil bilgisi konulari her sene tekrar ediyor, okumanin tekrari yok. Okuma 6nceliktir.

Ogrencileri motive etmek amaciyla.

Vatana hayirh evlat yetistirmek icin.

Ne oldugunu bilmeyen ne olacagini bilemez. O ylizden ‘oldugunu’ okutmali ve okutarak d6gretmeli.

Siir yorumlama, hikdye anlamak icin. Beyin firtinasi yapmaya ilk adim. Anlamayi gelistirmek icin.

Ogretmen Olduklarinda Hikaye Tiirii
Hakkinda Diislinceleri

8% 9%

9%

W Okuma aliskanligi W Mesaj vermek
Bilgileri somutlastirma W Materyal tasarimi
M Yazmay gelistirmek Ogretmen- aile is birligi
B Okuma saati W Okumanin tekrari yok
B Motive etmek M Vatana hayirli evlat
H Ne olduunu 6gretmek W Anlama seviyesini gelistirmek

Sekil 5. Ogretmen olduklarinda hikaye tiirii hakkindaki distinceleri

Tablo 6. Hikdye Tiiriiniin Diger Tiirlerle Karsilastirmasi

Hikaye merkezde yer aliyor. (3)

Her birinin yeri farkh. (Anneni mi daha cok seviyorsun babani mi? Sorusu gibi)

ilkokulda agir, ortaokul tam yeri, lise ve sonrasi icin kolay.

En cok orta okulda kullaniimali.

Giinliik, mektup gibi yok olmaya yiiz tutan bir tir.

Roman %80, hikaye %5.

Masal ile roman arasinda.
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Hikaye Tiirtinuin Diger Turlerle
Karsilastirilmasi

W Merkezde
M Yerleri farkh

ilkokulda agir, ortaokulda tam yeri, lise ve sonrasi

hafif
M En ok ortaokul

Sekil 6. Hikaye tiirtiniin diger tiirlerle karsilastiriimasi

4. Sonuc ve Oneriler

Elde edilen verilerden hareketle Tiirkce 6gretmenligi adaylarinin iyi bir hikdye okuyucusu
olmadigi ve cocukluklarina gore daha az hikaye okuduklari tespit edilmistir. Buna sebep olarak
ilerleyen yas nedeniyle masaldan hikdyeye hikdyeden ise romana dogru gecis yapilan bir
okuma sirecinin icinde olduklari, toplumun farkinda olmadan yaptigi yénlendirmelerle onlari
hikaye tiriinden uzaklastirdigl ve gercek manada okuma faaliyetine liseden sonra baslamalari
etkili olmustur.

Hikaye tirtine okuduklari bolimiin katkisi soruldugunda 6gretmen adaylarinin
okuduklari bélimiin agirhkli olarak roman, siir ve makale tirlerine agirlik verdigini belirttikleri
tespit edilmistir. Bu tiirler arasinda bilhassa romanin 6n plana ciktig goriilmektedir.

Tarkce Ogretmenligi adaylarinin  Tlrkcenin 6gretilmesi  sirecinde hikdye tiirini
ogrencilerin maneviyatini gelistirmek, iyi bir insan olmak, vatan sevgisi asilamak, okuma
aliskanhgl kazandirmak, sikiciliktan uzaklasmak, akici okuma becerisini gelistirmek, millet
sevgisi kazandirmak, sinav stresinden ve baskisindan uzaklasmak, ders kitaplarinda kullanmak,
dilbilgisi 6gretiminde kullanmak distincelerine sahip oldugu tespit edilmistir.

Aktif 6gretmenlik silireclerinde ise okuma aliskanhginin gelistirilmesi, 6grencilere
verilmek istenen mesajlarin iletilmesi, 6grencilere  6gretilmek istenen bilgilerin
somutlastiriimasi, bu tirle ilgili materyallerin tasarlanmasi, hikaye alaninda yeni metinleri
Ogrenciye yazdirma vyoluyla o6grencilerde yazma becerisinin gelistiriimesi, 6gretmen-aile
isbirligi ile hikdye tirinin de dahil edilecegi okuma saatlerinin olusturulmasi, dilbilgisine
verilen saatlerin azaltilarak okumaya yonelik saatlerin artiriimasi, 6grencilerin motive edilmesi,
vatana hayirli evlat yetistirilmesi, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi alanlarinda
kullanacaklarina dair géris belirtmislerdir.

Hikdye tlrindn diger turler ile mukayese edilmesi istendiginde hikaye tlrinin diger
tirlerin merkezinde yer aldigl, her bir tiiriin kendi icinde degerli oldugu, ilkokul icin agir
ortaokul icin normal lise dénemi icin ise kolay bir metin tirli oldugu, en cok ortaokulda
kullaniimasinin gerektigi, glinlik mektup gibi yok olmaya yiiz tutan bir tir oldugu, romanin
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hikdyeye gore cok daha fazla tercih edilen bir tir oldugu ve masal ile roman arasinda bir tir
olduguna yonelik gorisler bildirmislerdir.

Elde edilen verilerden hareketle hikdye tarinin Tirkce Ogretmenligi o6grencileri
tarafindan sikca okunmadigi ve 6grencilerin kendilerini iyi bir hikdye okuyucusu olarak tarif
etmedigi gorilmektedir. Cevrenin, sahsi hayatlarinin ve okuduklari boélimin hikaye tirinde
kendilerine menfi yonde tesirde bulunmasinin da bu sonucta etkili oldugu goérisleri elde edilen
veri havuzunda 6n plana cikmaktadir. Bu sonuclardan hareketle su teklifleri getirmek
mamkindr:

1. Tirkce 6gretmenligi adaylarinin egitilmesi strecinde farkl metin tirlerine dengeli bir
sekilde yer verilmesi 6gretmen adaylarinin metin tirlerine daha hakim yetismesine katki
saglayacaktir.

2. Bilhassa ortaokul doéneminde hikdye tiiriine yer verilmesi Ogrencilerin sahsi
tecribeleri arasinda hikaye tiriinin de yer almasini saglayacaktir.

3. Ana dili olarak Tturkgenin 6gretilmesi slirecinde ilk6gretim ikinci kademe derslerinde
okuma saatlerinin artiriimasi ve veli-okul isbirligine gidilerek 6grencilere yeni okuma
imkanlarinin  olusturulmasi hikdye turinde o6grencilerin kendilerini gelistirmesine katki
saglayacaktir.

4. Ogrencilere cok sayida becerinin kazandiriimasinda hikaye tiriiniin kullanilmasi
muimkilndir. Bu sebeple hikdye tirinin farkl materyallerde kullanilarak uygulama sahasina
kazandirilmasi anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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