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Editorden

Kuramsal Egitimbilim Dergisinin Degerli Okurlari,

Kuramsal Egitimbilim Dergisi olarak 2019 yilindan
itibaren bilimin evrenselligi c¢ercevesinde sadece
Ingilizce makale kabul edecegiz. Dolayisiyla 2019
yilindan itibaren 6ncelikle ERIC ve ESCI indeksleri
icin girisimlerimizi baslatacagiz. Yaym dilinin
Ingilizce olmasinin hakem ve yayin siirecini daha da
kisaltacagina inaniyoruz. Ayrica 2019 yilinda da
dergimizde kabul edilen makaleleri 6n goriinim
(OnlineFirst) olarak basmaya devam edecegiz.
Bunun yaninda her makalede yazarlarin isminin
yaninda yazarlar1 diger arastirmacilardan ayirt eden
dijital  kimlikleri ~ (Orchid  hesaplar1))  de
yerlestirilmistir. Orchid 1D ikonuna tikladiginizda
ilgili aragtirmacinin profiline ulagabileceksiniz.

Bize gonderilen makalelerin en kisa siire igerisinde
degerlendirmesini tamamlayp karar vermeye
calistyoruz, fakat hakemligin goniilliilik esasina
dayanmasit ve akademik tesvik sisteminde puan
karsiliginin olmamasi sebebiyle karar siireclerimiz
zaman zaman uzayabiliyor. Bu gibi durumlarda
yazarlarimizin anlayisina sigintyoruz. Amacimiz
seffaf bir yayim siireci takip edebilmektir. Zaten bu
sebepten otiirii kabul edilen makaleleri gonderim
tarihine gore yayimlamaktayiz.

Bu sayimizda yayima kabul edilen makalelerimizi
bekletmemek adina 18 makalemizi basmaya karar
verdik. Bunun i¢in olaganiistii ¢aba sarf ettik. 34
yazarmn, 40 hakemin (31 farkli iniversiteden) ve
boliim editorlerimizin katki sagladigr 18 makaleden
olusan bu saymin literatiire katki saglayacagini
umuyoruz.

Bu sayimizin olusmasinda emegi gecen degerli
Yayin Kurulumuza, hakemlerimize ve yazarlarimiza
tesekkiirii bir borg biliyor, titizlikle yiiriittiigiiniiz
caligmalarinizt dergimize gondermenizi bekliyoruz.
2019 Nisan sayimizda bulugmak dilegiyle...

Dr. Fatih GUNGOR
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi

From the Editor

Dear Readers of the Journal of Theoretical

Educational Science (JTES),

As the Journal of Theoretical Educational Science
(JTES), we will just accept English-medium articles
based on the universality of science. Therefore, we
will initiate our applications for prestigious indexes
such as ERIC and ESCI. The change in the medium
of publication as English are expected to shorten the
review and publication process. Also, we have been
continuing to publish accepted articles as
OnlineFirst publication in our website in 2019. In
addition to this, we provided digital identifiers
(Orchid accounts) for authors in order to distinguish
them from other researchers. You will be able to
access the researcher profile of authors by clicking
Orchid ID icon.

We are trying our best to keep our promise to
publish accepted articles as OnlineFirst; however, it
might take some time to finish the review process
due to the fact that reviewing is up to the free will of
the reviewers and reviewers do not get profit from
reviewing. We expect your understanding in such
situations. Our aim is to follow the review process
transparent. Therefore, we publish the articles
according to the date the authors sent to our journal.

In this issue, we decided to publish 18 manuscripts
not to keep our authors and readers waiting. We
endeavored for this 18-article issue. 34 authors, 40
reviewers (from 31 different universities) and our
field editors contributed to this issue. We hope that
these articles published in the first issue of 2019 will
contribute to the literature.

Finally, we should also express our sincere thanks to
the Editorial Board, reviewers and authors for their
invaluable contributions. We also look forward to
receiving submissions of sufficient rigor and quality.
See you at the 2019 April issue.

Fatih GUNGOR, PhD
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education



Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 12(1), 1-15, Ocak 2019

Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 1-15, January 2019
[Online]: http://dergipark.gov.tr/akukeg

DOI number: http://dx.doi.org/10.30831/akukeg.512541

Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Ile Turizm Fakiiltesi Ogrencilerinin
Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutumlan®

Attitudes towards Mobile Learning of the Faculty of Education and
the Faculty of Tourism Students

Agah Tugrul KORUCU™* Ertugrul USTA™
Ahmet Naci COKLAR

Received: 14 November 2016 Research Article Accepted: 22 November 2018

ABSTRACT: Mobile devices are an important representative of technological tools and the Internet development
together. The importance of these devices which are called mobile due to their portability and which have shrunken
hardware although their improved processing power is increasing in everyday life. The field of education is one of the
areas where mobile devices are used. In this study, students’ attitudes towards mobile technology in education have
been investigated. In this context, 450 students from the faculties of education and tourism have been reached in
2014-2015 academic year. Students’ attitudes towards mobile learning are analyzed in terms of different variables
based on these two faculties, using Mobile Learning Attitude Scale. Research results indicated that the faculty of
education students have more positive attitude towards mobile learning compared to the faculty of tourism students.
According to the results, controlling faculty variable, although attitudes do not differentiate in terms of gender, grade
level, graduated high school and the presence of Internet connection at households; attitudes towards mobile learning
differentiate in terms of mobile device-computer possession.

Keywords: mobile learning, attitudes towards mobile learning, mobile educational technologies, distance education.

0OZ: Mobil cihazlar, teknolojik araglarin ve internetin birlikte gelisiminin énemli bir temsilcisi konumundadir. Artan
islem giiciine karsin donanimsal olarak kiigiilen ve tasinabilirligi nedeniyle mobil olarak adlandirilan bu cihazlarin
hayatta her gegen giin 6nemi artmaktadir. Egitim alan1t da mobil cihazlarm kullanildigi alanlardan biridir. Bu
arastirmada da egitim alaninda mobil teknolojilere yonelik dgrenci tutumlart aragtirtlmistir. Bu kapsamda 2014-2015
egitim 6gretim yilinda egitim fakiiltesi ve turizm fakiiltesi 6grencilerinden toplam 450 &grenciye ulagilmigtir. Egitim
ve turizm fakiiltesi 6grencilerine demografik veri anketi ve “Mobil Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi” arastirma
verilerini toplamak i¢in uygulanmistir. Bu iki fakiilte temel alarak ve “Mobil Ogrenmeye Yo6nelik Tutum Olgegi”
kullanilarak 6grencilerin mobil dgrenmeye yonelik tutumlar farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Aragtirma
sonucunda egitim fakiiltesinde 6grenim gdren 6grencilerin turizm fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilere oranla daha
fazla mobil 6grenmeye yonelik olumlu tutuma sahip olduklari, fakiilte kontrol altinda tutulmak kaydiyla cinsiyet,
6grenim goriilen sinif, mezun olunan lise tiirii ve kalinan yerde Internete sahip olma durumlarina gore tutumlar
farklilasmazken kendine ait mobil cihaz/bilgisayar olma durumuna gore ise mobil 6grenmeye yonelik tutumun
farklilastigi sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar kelimeler: mobil 6grenme, mobil 6grenmeye yonelik tutum, mobil egitim teknolojileri, uzaktan egitim.

" This study has been presented orally at the 15" International Classroom Teaching Education Symposium (USOS
2016).
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Giris

Teknolojiye dayali yasanan gelismeler dogrultusunda basta uzaktan egitim
olmak iizere egitim alaninin hemen hemen tiimiinde yeni kavramlar ve yaklagimlar
ortaya ¢ikmis ve bu kavramlar 6grenme siireciyle birlikte anilir hale gelmistir. Mobil
O6grenme bu kavramlarin basinda gelmekte ve ozellikle son 10 yilda internetin gelisip
yayginlagsmasi ile birlikte basta uzaktan egitim olmak {izere Ogrenme ve Ogretme
siireclerinde yaygin ve etkili bir bicimde kullanilmaya baslanmistir. Mobil 6grenme
kavramimin bu kadar hizli ve kisa siirede yayginlasmas: internet destekli &gretim
stireclerinde de bu kavramin kullanimi siklagtirmis ve mobil 6grenme (m-6grenme)
sikca c¢aligilan bir alan olmustur. Bu degisimin yaganmasinda mobil cihazlarin, masaiistii
bilgisayarlarla kiyaslandiginda kullaniciya daha fazla zaman ve mekéan o6zgiirliigii
vermesi ve daha ucuz olmalar1 agisindan olduk¢a avantajli olmalarindan kaynaklandigi
sOylenebilir (Oran & Karadeniz, 2007). Alan yazinda son yillarda yapilan arastirmalarda
da vurgulandigi itizere, yeni binyilin Ggrencilerinin 6nemli bir bélimiiniin mobil
uygulamalar1 ¢alistirabilecek akilli telefonlara ve tabletlere sahip olduklarini
gostermektedir (Korkmaz, 2015).

Bireylerin siirekli hareket halinde olabilmesinin 6grenme icin dezavantaj degil
avantaj olarak goriilmesi ve benimsenmesi mobil 6grenmenin diger yaklasimlardan en
onemli farki olarak goriilmektedir (Chang, Chen, & Hsu, 2011; Cochrane, 2010;
Sharples, Taylor, Vavoula ve digerleri, 2005). Nitekim yapilan tanimlamalar da bu
eksendedir. Quinn  (2000) mobil 6grenmeyi avug i¢i cihazlarin Ogrenme igin
kullanilmas: seklinde ifade etmistir. Bir mobil 6grenme, 6grenmenin Onemli bir
kisminin okul disinda, insanlarin, aktivitelerini egitimsel siire¢ ve sonuglart miimkiin
kilacak sekilde yapilandirmasiyla gerceklestigi durumlar1 kapsamalidir (Cakir, 2011).
Mobil teknolojilerin kolay ulasilabilirlik ve tasinabilirlik niteligi sayesinde ozellikle
egitim alanindaki aligtirma ve uygulama gibi 6grenme etkinlikleri sinif ortaminin digina
da taginabilmektedir (Saran, Seferoglu, & Cagiltay, 2009). Cep telefonlar1 ve giderek
kullanim1 yayginlasan tablet bilgisayarlardan egitim kurumlarmin da destegiyle
O0grenme-0gretme siireclerinde faydalanmanin miimkiin oldugu bir¢ok arastirmada
vurgulanmaktadir. (Corlett, Sharples, Bull, & Chan, 2005; Ozan, 2013; Reychav & Wu,
2014). Bu arastirmalardan ortaya ¢ikan sonug¢ Ogrencilerin 6grenme etkinliklerinin
mobil cihazlarla desteklenmesinin 6nemli katkilar saglayabilecegi, egitim agisindan bu
teknolojilerin 6nemli potansiyellere sahip oldugu ve bu alana yatirnm yapilmasinin
gelecek acisindan Onemli olabilecegini gostermektedir. Buna ek olarak, mobil
O0grenmenin Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirmanin yaninda, sinif i¢i isbirlikei
O0grenme siireglerine de destek olabilecegi gibi Onemli sonuglar irettigi
vurgulanmaktadir (Gay, Stefanone, Grace-Martin, & Hembrooke, 2001).

Mobil Ogrenmeye iliskin yukarida vurgulanan birgcok avantajin ve basarili
caligmanin yaninda birtakim belirsizliklerin de oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, farkli
fakiiltelerin farkli siniflarinda 6grenim goren iiniversite grencilerinin mobil 6grenmeye
iliskin goriislerini ve tutumlarini incelemek, bir baska ifadeyle 6grencileri analiz etmek
daha sonraki 6grenme siireclerinde mobil uygulamaya yonelik tasarimlarin daha etkili
bir bicimde tasarlanmasin1 miimkiin kilabilecektir. Bu temel sayiltidan hareketle bu
arastirmanin amact; egitim ve turizm fakiiltelerinde 6grenim goren 6grencilerin mobil
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o0grenmeye iliskin tutum ve goriislerini farkli degiskenler agisindan incelemek olarak
belirlenmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanitlar aranmaistir.

1. Turizm ve Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin mobil 6grenmeye yonelik tutumlari
farklilagmakta midir?

2. Ogrencilerin Turizm ve Egitim Fakiiltesi 6grencileri olmalar1 kontrol altinda
tutulmak kaydiyla mobil 6grenmeye yonelik tutumlari cinsiyet, mezun olunan lise tiiri,
Ogrenim goriilen siif, mobil cihaz veya bilgisayara sahip olma ve kalinan yerde
Internete sahip olma degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada nicel arastirma yontemi benimsenmis olup, tarama modeli
kullanilmistir. Gegmiste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyen, tanimlamayi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan
her neyse onlar1 degistirme ve etkileme g¢abasi yoktur bu modelde sonu¢ ortadadir.
Amag o seyi dogru bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmektir. Asil amag¢ degistirmeye
kalkmadan gozlemektir. (Karasar, 1999) Tarama modelinde bilimin gézleme kaydetme,
olaylar arasindaki iligkileri tespit etme, kontrol edilen degismez iliskiler iizerinde
genellemelere varma vardir. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n plandadir (Yildirim &
Simgek, 2008). Bu kapsamda Turizm ve Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin mobil
O0grenmeye yonelik goriisleri 6l¢ek yardimi ile toplanarak mevcut durum ortaya
konmaya calisilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2014-2015 yili giiz doneminde Konya il Merkezinde yer
alan Selguk ve Necmettin Erbakan Universitelerindeki Turizm ve Egitim Fakiiltesi
ogrencileri olusturmaktadir. Bu kapsamda her iki tiniversitede ilgili donemde 6grencileri
olan Selguk Universitesi Turizm Fakiiltesinde okuyan 200 dgrenci (TFO) ile Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde okuyan 250 6grenciye
(EFO) basit rastsal ornekleme yontemi ile secilmis ve arastirma ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirma drneklemine ait tanimlayici istatistik sonuclari su sekildedir;
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Tablo 1
Arastirma Calisma Grubuna Ait Tanimlayict Istatistikler
Egitim Fak. Turizm Fak. Toplam
(EFO) (TFO)
Cinsiyet Erkek 126 108 234
Kadin 124 92 216
Normal Lise 61 41 102
Anadolu Lisesi 63 35 98
Mezun Olunan Siier Li 6 47 53
Lise Tiirii uper L1se
Ticaret Lisesi 12 48 60
Mes.ve Tek. Lis. 102 27 129
Acikogrt. Lisesi 6 2 8
1. simf 0 48 48
2. sif 53 97 150
Siif
3. smif 155 55 210
4. simf 42 0 42
Kendine Ait Var 250 100 350
Bilg./Mobil Cihaz Yok 0 100 100
Kalinan Yerde Var 212 65 277
Internet Sahipligi Yok 38 124 162

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin cinsiyeti agisindan, egitim fakiiltelerinde
kadin ve erkek 6grenci sayilarinin birbirine yakin, turizm fakiiltesinde ise erkeklerin
kadinlardan biraz daha fazla oldugu soylenebilir. Ayrica lise tiirii agisindan normal lise
her iki grupta da benzer bir orana sahipken, Egitim Fakiiltesinde meslek ve teknik
liselerin, Turizm Fakiiltesinde ise ticaret lisesinin daha fazla orana sahip olmasi1 dikkat
¢ekicidir. Smif agisindan Egitim Fakiiltesinde birinci siniflar, Turizm Fakiiltesinde
dordiincii simif 6grencisi temsil edilememistir. Mobil cihazlarin veya bilgisayarlarin
sahipligi acisindan Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin tamami mobil cihaza veya bir
bilgisayara sahip olduklarini ifade ederken, Turizm Fakiiltesinde dgrencilerin yarisinda
cep telefonu, tablet ya da bilgisayar bulunmamaktadir.

Veri Toplama Araci

Egitim ve Turizm Fakiiltesi 6grencilerine arastirmacilarin arastirma alt amaglari
dogrultusunda gelistirdigi demografik veri anketi ve Celik’in (2013) gelistirmis oldugu
“Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi” veri toplamak i¢in uygulanmustir. Olgekteki
maddeler 5°li likert tip olarak gelistirilmistir. Celik (2013) tarafindan 6lgegin yapi
gecerligini test etmek amaciyla yapilan faktor analizleri sonucunda 21 6lgek maddesinin
4 faktorde toplandig1 ve dlgegin toplam varyansin %51.116’sim agikladig ve giivenirlik
i¢cin hesaplanan Cronbach Alpha degerinin .881 oldugu ifade edilmistir.
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Verilerin Analizi

Ogrencilerden elde edilen veriler bilgisayarl istatistik paket programi olan SPSS
22 paket programina girilerek degerlendirilmistir. Genel mobil teknolojilerine yonelik
durumlarin1 degerlendirilmesi, bitirdikleri lise tiirii, sinifi, kaldiginiz yerde kendinize ait
bilgisayariniz veya mobil cihaz var m1?, kaldiginiz yerde kendinize ait Internet var mi?
degiskenlerine gére mobile teknolojilere yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmi belirlemek i¢in bagimsiz Orneklemler igin t testi ve kovaryans analizi
(ANCOVA) yapilmistir. Arastirmada yapilan tiim istatistiksel analizlerde anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin Mobil Ogrenmeye yonelik tutumlar1 geneli ve alt amaclarda
belirtilen degiskenler agisindan incelenmis elde edilen bulgular bagliklar seklinde
verilmistir.

Fakiilte Tiiriine Gore Ogrencilerin Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutumlari

Egitim Fakiiltesi Ogrencileri (EFO) ile Turizm Fakiiltesi Ogrencilerinin (TFO)
Mobil Teknolojilere Yénelik Tutum Olgegine (MTYTO) vermis olduklar cevaplarin
karsilastirma sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
EFO ve TFO Mobil Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi Puanlar
Gruplar n X S sd t p
. EFO 250 7131 8.03 448 12.19 .001*
MTYTO ]
TFO 200  57.63 15.30

Egitim Fakiiltesi dgrencileri (EFO) ile Turizm Fakiiltesi 6grencilerinin (TFO)
Mobil Teknolojilere Yoénelik Tutum Olgegine (MTYTO) vermis olduklar cevaplarin
karsilagtirmalar1 sonucunda iki grup arasinda farkliligin oldugu Tablo 2’den goriilebilir
Her iki gruba uygulanan MTYTO 6lgegi sonucunda (EFO ortalamas1 X=71.31; TFO
ortalamas1 X=57.63) EFO’nin TFO puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir
(Tablo 2). Bu sonu¢ EFO 6grencilerinin TFO dgrencilerine gére mobile dgrenmeye
yonelik tutumlarinin daha ytliksek oldugunu gostermektedir.

Cinsiyet ve Fakiilte Tiirii Degiskenleri Ac¢isindan Ogrencilerin Mobil
Ogrenmeye Yonelik Tutumlar

Oncelikli olarak &grencilerin cinsiyetlerine gdre mobil 6grenmeye yonelik
diizeltilmig tutum puanlar1 incelenmistir. Buna gore oncelikli olarak erkek 6grencilerin
ve (X=65.67; ss=13.743) ile kadin dgrencilerin (X=64.75; ss=13.538) mobil 6grenmeye
yonelik diizeltilmis tutum puanlari hesaplanmistir. Cinsiyete ve fakiilte tiirline gore
hesaplanan ANCOVA sonuglari ise Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

MTYTO Olgegine Gére Diizeltilmis Puanlarin Cinsiyet DeSiskeni Puanlarinin Fakiilte
Tiiriine Gore ANCOVA Sonuclart

Varyansin kaynagi Kareler toplami1 sd orl?a?l;erfarm F p
Cinsiyet 3.152 1 3.152 .023 .881
Fakdilte Tiirti 20988.855 1 20988.855 149.939 .000
%‘:;yet " Fakillte 49.253 1 49.253 352 553
Hata 62432.454 446 139.983

Toplam 1998441.000 450

Tablo 3’teki ANCOVA sonuglarina gore farkli okullarda egitim goren EFO ve
TFO’nin cinsiyetlerine gore MTYTO &lgeginden almis olduklari ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulgusuna ulasilmistir, F(1,1)=49.253, p>0.05,
p=.553. Bir baska deyisle EFO ve TFO o6grencilerinin mobil teknolojilere yd&nelik
tutumlar arasindaki var olan fark cinsiyetleri ile iliskili degildir.

Mezun Olunan Lise Tiirii ve Fakiilte Tiirii Degiskenleri Acisindan
Ogrencilerin Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutumlar

Ogrencilerin mezun oldugu lise tiiriiniin de mobil 6grenmeye ydénelik tutumlarini
degistirebilecek Onemli bir degisken oldugu diisiincesi ile bu degiskene gore
ogrencilerin diizeltilmis mobil 6grenme tutum puanlart hesaplanmistir. Buna gore
Normal Lise (x=68.09; ss=12.582), Anadolu lisesi (Xx=65.43; ss=11.816), Siiper lise
(x=59.05; ss=14.792), Ticaret lisesi (x=59.33; ss=17.301), Meslek-Teknik lise
(x=67.87; ss=11.954), Acik Ogretim lisesi (X=68.75; $5=9.982), diizeltilmis mobil
O0grenme puanlar1 incelenmis ve fakiilte tlirii-mezun olunan lise tiirii degiskenine gore
ANCOVA sonuglar1 incelenmistir (Tablo 4).

Tablo 4

MTYTO Olgegine Gore Diizeltilmis Puanlarin Mezun Olduklar: Lise Tiirii Degiskeni
Puanlarimin Fakiilte Tiiriine Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi Kareler toplami sd 05;;?;51 F p
Fakiilte Tirt 5656.225 1 5656.225 40.242 .000
Lise turu 395.502 5 79.100 .563 729
Lise turu * Fakiilte Tiri 398.923 5 79.785 .568 725
Hata 61563.295 438 140.555

Toplam 1998441.000 450
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Tablo 4’teki ANCOVA sonuglarina gére farkli okullarda egitim géren EFO ve
TFO’nin mezun olduklar1 lise tiirlerine gére MTYTO 6lgeginden almis olduklar:
ortalama puanlar1 arasinda anlamhi bir farkin olmadigi bulgusuna ulasilmistir,
F(1,5)=79.795, p>0.05, p=.725. Bir baska deyisle EFO ve TFO &grencilerinin mobil
teknolojilere yonelik tutumlari arasindaki var olan fark mezun olduklar lise tiirleri ile
iligkili degildir.

Ogrenim Géoriillen Smf ve Fakiilte Tiirii Degiskenleri Agisindan
Ogrencilerin Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutumlari

Ogrenim goriilen smif bir baska ifade ile iiniversite icerisinde olas1 deneyimleri
diistintilerek 6grencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore mobil 6grenmeye yonelik
tutumlart arastirilmistir. Buna gore 6grencilerin mobil 6grenmeye yonelik tutumlar
siif degiskenine gore 1.siniflar i¢in (X=58.12; ss=15.694), 2.smif (Xx=62.52; ss=14.452),
3. smif (X=67.18; ss=12.147) ve 4. smuflar igin (X=73.28; $5=8.454) olarak
hesaplanmistir. Degerler incelendiginde 4. smifa dogru ilerledikge mobil 6grenmeye
yonelik diizeltilmis tutum puanlarinin arttig1 buna karsin standart sapmalarinin azaldigi
goriilebilir. Ogrencilerin genelinde bir deneyim kazanildigi ve grup olarak bir artisin
oldugu sdylenebilir. Bu farkliligin fakiilte degiskeni kontrol altinda tutularak siniflara
gore degisikligini incelemek i¢in yapilan ANCOVA testi sonuglar1 Tablo 5°te
verilmigtir.

Tablo 5
MTYTO Olgegine Gére Diizeltilmis Puanlarin Ogrenim Gordiikleri Sumf Degiskeni
Puanlarmin Fakiilte Tiiriine Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi Kareler toplami sd 0:;21381 F p
Fakiilte Tiirti 14364.602 1 14364.602 102.959 .000
Simif 542.063 3 542.063 3.885 .049
Sinif * Fakiilte Tiirii 519.988 3 519988 3.727 .054
Hata 61945.726 444 139.517

Toplam 1998441.000 450

Tablo 5’teki ANCOVA sonuglarma gére farkli okullarda egitim géren EFO ve
TFO’nin 6grenim gordiikleri smif tiirlerine gére MTYTO &lgeginden almis olduklar
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulgusuna ulasilmistir,
F(1,3)=519.98, p>0.05, p=.054. Bir baska deyisle EFO ve TFO &grencilerinin mobil
teknolojilere yonelik tutumlar1 arasindaki var olan fark 6grenim gordiikleri simif tiirleri
ile iliskili degildir.

Mobil Cihaz/Bilgisayara Sahip Olma Durumu ve Fakiilte Tiirii Degiskenleri
Acisindan Ogrencilerin Mobil Ogrenmeye Yénelik Tutumlari

Ogrencilerin mobil cihazlara sahip olma durumu onlarin deneyimlerini artiracag
diisiincesi ile kendilerine ait bir mobil cihaz olma durumuna gore 6grencilerin mobil
O0grenme tutum puanlar1 da incelenmistir. Buna gbre dgrencilerin mobil teknolojilere
veya bilgisayar sahip olanlarin mobil Ogrenmeye yonelik tutumlart (x=67.85;
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$s=12.208) ile sahip olmayanlarin puanlari (X=56.05; ss=14.445) farklilagsmaktadir.
Tablo 6°da ise Ogrencilerin fakiilte degiskeni kontrol altinda tutulmak {izere bilgisayar
ve mobil cihaz sahipliginin mobil 6grenmeye yonelik tutumlar tizerindeki ANCOVA
sonuclar1 verilmistir.

Tablo 6

MTYTO Olgegine Gére Diizeltilmis Puanlarin Kendine Ait Mobil Cihaz/Bilgisayar
Olma Durumu Degiskeni Puanlarinin Fakiilte Tiiriine Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi :;EE sd 0:;;?;51 F p
Fakiilte Tiirii 10468.231 1 10468.231 75.223 .000
Kendi bilgisayar .000 0
Kendi bilgisayar * Fakiilte Tiirii .000 0
Hata 62205.376 447 139.162
Toplam 1998441.00 450

Tablo 6’daki ANCOVA sonuglarina gére farkli okullarda egitim géren EFO ve
TFO’nin kendine ait mobil cihaz/bilgisayara sahip olma durumuna gére MTYTO
Olceginden almis olduklar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
bulgusuna ulasiimistir, F(1,0)=139.16, p<0.05, p=.000. Bir baska deyisle EFO ve TFO
Ogrencilerinin mobil teknolojilere yonelik tutumlart arasindaki var olan fark kendine ait
mobil cihaza sahip olma durumu ile iligkilidir. Kendine ait mobil cihaza sahip olanlarin
mobile teknolojilere yonelik tutumlar1 (x=67.85) sahip olmayanlara (X=56.05) gore
anlamli oranda ytiksek ¢ikmuistir.

Son olarak kalman yerde internet olma durumunun mobil 6grenmeyi artiracagi
diisiincesi ile kalinan yere gore mobil 6grenmeye yonelik tutum puanlart incelenmistir.
Buna gore kaldig1 yerde Interneti olan &grencilerin mobil dgrenmeye yonelik tutum
puanlari (X=67.61; ss=12.382) ile olmayanlarin puanlar1 (X=61.308; ss=14.650) farklilik
gostermektedir. Ancak fakiilte tiirine gore farkliligin anlamlhiligini belirlemek igin
ANCOVA yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

MTYTO Olgegine Gére Diizeltilmis Puanlarin Kalinan Yerde Internete Sahip Olma
Durumu Degiskeni Puanlarinin Fakiilte Tiiriine Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin kaynagi :)Z:zlriz sd orf;;erlr?;m F p
Fakiilte Tirii 15764.833 1 15764.833 113.385 .000
Kendi interneti olma .257 1 .257 .002 .966
Kendi internet * Fakiilte Tiirii 16.883 1 16.883 121 728
Hata 61871.972 445 139.038

Toplam 1998441.00 450
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Tablo 7°deki ANCOVA sonuglarina gore farkli fakiiltelerde egitim géren EFO
ve TFO’nin kendine ait Internete sahip olma durumlarma gére MTYTO 6lgeginden
almis olduklar1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulgusuna
ulasilmistir, F(1,1)= 16.883, p>0.05, p=.728. Bir baska deyisle EFO ve TFO
ogrencilerinin mobil teknolojilere yonelik tutumlar1 arasindaki var olan fark kendine ait
Internete sahip olma durumlari ile iliskili degildir.

Sonug¢ ve Tartisma

Zaman ve mekana bagli olmaksizin bilgiye ulasabilme imkani saglayan
teknolojik gelismelerle birlikte 6grenme uygulamalar1 da degismektedir. Ozellikle
Internetin gelisimine paralel olarak teknolojik cihazlarda islem kapasitesi adina gelismis
buna karsin donanimsal anlamda kiigiilmiistiir. Giiniimiizde mobil teknolojiler hem
ucuzlayarak erigim firsatin1 artirmakta, hem de uzaktan egitim firsatlarin1 bireylere
sunabilmektedir (Oran & Karadeniz, 2007). Bu nedenle formal veya informal anlamda
egitim amagli mobil teknolojilerin yaygin olarak kullanildig1 ve gelecekte daha ¢ok yer
edinecegi soylenmektedir (Bannan, Cook, & Pachler, 2016; Corlett,ve digerleri, 2005;
Sharples, Taylor, & Vavoula, 2005).

Uzaktan egitim araci olarak mobil 6grenmeyi formal anlamda tercih eden
kurumlar arasinda tniversitelerin oncelikli oldugu, bunda ise ozellikle bu gruptaki
Ogrencilerin  teknoloji  kullanim  yeterliklerinin, erisim firsatlarinin, egitim
sartlarinin/zorunluluklarinin 6nemli sdylenebilir. Bu acidan iiniversite Ogrencilerinin
mobil 6grenmeye yonelik tutumlari iki farkli fakiilte (Turizm Fakiiltesi ve Egitim
Fakiiltesi) Ogrencileri dikkate alinarak ve kontrol degiskeni olarak kullanilarak
arastirilmistir. Celik (2013) tarafindan gelistirilen Olgek ile toplam 450 6grenciden
toplanan verilerden asagidaki sonuclar elde edilmistir.

Egitim Fakiiltesi ve Turizm Fakiiltesi 6grencilerinin mobil 6grenmeye yonelik
tutumlart farkhilik gostermektedir. Egitim Fakiiltesi 6grencileri Turizm Fakiiltesi
ogrencilerine oranla daha fazla olumlu tutuma sahiptirler. Akbiyik ve Kantaroglu (2017)
isletme fakiiltesi ile egitim fakiiltesi 6grencileri arasinda yaptig1 arastirmada, her iki
fakiilte oOgrencilerinin  mobil O6grenmeye yonelik tutumlarinin  genel olarak
farklilasmadigini, ancak gerek boliimlere gore gerek tutumu olusturan alt boyutlara gére
farkliligin bulundugunu belirtmistir. Mobil 6grenmeye yonelik tutumlar arasindaki
farklilik Usluel ve Mazman (2010) tarafindan ifade edilen teknolojinin kabullenmesine
yonelik model ile aciklanabilir. Usluel ve Mazman (2010) teknolojinin kabuliinde yarar
algisi, kolaylastirict faktorler, sosyal etkiyi onemli faktorler olarak siralarken, en 6nemli
faktor olarak yarar algisini ifade etmektedir. Bu acidan iki fakiiltedeki gerek yarar algisi,
gerek kolaylastiric1 faktorler, gerek sosyal etki tutumlari etkilemis olabilir. Lau ve
Woods (2008) ise sunulan imkan ve ortamin da etkisi oldugunu ifade ederken, Bannan,
Cook ve Pachler (2016) ise mobil 6grenmeye yonelik deneyimlerin énemli oldugunu
ifade etmistir. Bu acidan fakiilteler arasindaki teknoloji kullanimina yonelik algi,
deneyim ve sosyal etkinin farklilagmasi mobil Ogrenmeye yonelik tutumlardaki
farklilig1 da etkilemis olabilir.

Diger yandan fakiilte degiskeni kontrol altinda tutulmak sartiyla cinsiyet,
bulundugu smif, mezun olunan lise tiirii ve kalinan yerde Internete sahip olma
durumuna gore mobil dgrenmeye yonelik tutumlarda degisiklik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Kici (2010) tarafindan mobil 6grenmenin {iniversitedeki ogrenciler
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tizerindeki beklentileri arastirilmig ve arastirmaya benzer sekilde 6grencilerin
beklentilerinin cinsiyet, mezun olunan lise tiirli ve sinif degiskenine gore farklilasmadigi
sonucu bulunmustur. Kukulska-Hulme ve Traxler (2007) mobil 6grenmenin heniiz yeni
gelismekte oldugunu ve egitimde uygulamalarin gerekliligini belirtmistir. Bu agidan
Ogrencilerde mobil teknolojilere yonelik tutum olusturacak formal egitimlerin yeterince
yer bulmamasi bu sonuglarin farklili§in engellemis olabilir.

Buna karsin mobil cihazlara/bilgisayarlara sahip olma ac¢isindan Ogrencilerin
mobil 6grenmeye yonelik tutumlar1 farklilik gostermektedir. Jones (2002) ¢evrimici
O0grenme ortamlarinda kendine ait bilgisayar, kablosuz baglanti sahibi olanlarin
%80’inin 6grenme deneyimlerinin daha fazla arttigin1 ifade etmistir. Bu a¢idan Jones ve
digerleri (2009) iiniversite dgrencilerinin bilgisayar ve internet sahipliginin artirilmasini
onermislerdir. Diger yandan Usluel ve Mazman (2010) da teknoloji entegrasyonunda
teknoloji erisim firsatlarinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu agidan mobil 6grenme
ortamlarina sahip olmanin mobil 6grenmeye yonelik tutumlari etkilemesinin dogal
oldugu da sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar dikkate alindiginda arastirmada
arastirmanin farkli fakiilteleri kapsayacak sekilde yeniden desenlenmesi Onerilebilir.
Arastirmada fakiiltelere gore egitim fakiiltesi ile turizm fakiiltesi 6grencileri arasinda
mobil 6grenmeye yonelik tutumun farklilastigr goriilmiistiir. Bunun nedenlerini ortaya
koyacak nitel arastirmalarin desenlemesi onerilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: Learning is at the top of mobile learning concepts, and
especially in the last 10 years due to development and widespread use of Internet
infrastructure, it has become widely used in learning teaching progress, particularly in
distance education. Considering and adopting learning as an advantage rather than a
disadvantage for individuals’ constant motion is considered the most important
difference of mobile learning from other approaches (Chang, Chen, & Hsu, 2011;
Cochrane, 2010; Sharples, Taylor, Vavoula et al., 2005).

The result of research revealed that supporting learning activities of students with
mobile devices can provide an important contribution; these technologies have
significant potential in terms of education and the investment in this area can be
important for the future. In addition, the result of research emphasized that mobile
learning improves interaction between students and supports collaborative learning in
the classroom (Gay, Grace-Martin, & Hembrook, 2001).

Besides many advantages and successful work highlighted above in mobile learning; it
can be stated that there are some uncertainties. In this context, examining and analyzing
university students’ views and attitudes towards mobile learning who study in different
classes in different faculties, allow us to effectively plan mobile application designs for
further learning processes. From this basic assumption, the aim of this study is
determined as examining attitudes and aspects of students who study in the faculty of
education and faculty of tourism towards mobile learning in terms of different variables.

Methods: In this research, the quantitative research methodology is adopted and survey
method is used. This is a research approach which aims to describe and identify a
situation happened in the past or exists at the moment as it is. There is no effort to
change and effect whatever the subject of the research is, the results are obvious in this
model. The aim is to observe and determine that object correctly. The main purpose is
to observe without altering (Karasar, 1999). In Survey model, there are recording
observations, identifying relationships between events and generalizations controlled
immutable relations.

The universe of this research includes students who study in tourism and education
faculties of Selcuk and Necmettin Erbakan Universities in 2014-2015 fall semester in
Konya province. In this regard, 200 students from the Faculty of Tourism in Selcuk
University and 250 students from Ahmet Kelesoglu Faculty of Education in Necmettin
Erbakan University studying at both universities in the relevant period are selected by
simple random sampling method and formed the research group. Demographic data
questionnaire developed by researchers in the direction of sub-purposes and Education
and “M-Learning Attitude Scale" developed by Celik (2013) is applied to education and
tourism faculty students to collect data. Questions of the scale are developed as 5-item
Likert type. The data obtained from the students has been evaluated through entering the
SPSS 19.0 software package.

In order to determine whether there is a significant difference according to general
evaluation of the situation for mobile technology, type of high school they graduated,
their grade, whether they have their own computer or mobile device in their households,
whether they have their own Internet in their households, t-test and analysis of
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covariance (ANCOVA) are performed for independent samples. The level of
significance for all statistical analyses performed in this study has been accepted as .05.

Mobile learning applications are changing with technological developments which
provide accessing knowledge regardless of time and space. Especially parallel to the
development of Internet, processing capability is improved; although hardware is
shrunk on technological devices. Today, mobile technologies not only are getting
cheaper and improve interaction possibility, but also can provide distance learning
opportunities for individuals (Oran & Karadeniz, 2007). Therefore, it can be stated that
mobile technologies are widely used in formal or informal training for educational
purposes and it is likely to make more space in the future (Corlett, et al., 2005; Sharples,
Taylor, & Vavoula, 2005). From this point, university students' attitudes towards mobile
learning are examined by considering and using the students from two different faculties
(Faculty of Tourism and Faculty of Education) as control variable. The following results
are obtained through scale developed by Celik (2013) from a total of 450 students.

Results: Faculty of Education and Faculty of Tourism students show differences in
attitudes towards mobile learning. Faculty of Education students have more positive
attitudes than Faculty of Tourism students. Usluel and Mazman (2010) stated perceived
benefits, facilitating factors, social impact as key factors in technology acceptance, they
asserted perceived benefits as the most important factor. From this perspective, attitudes
may have been influenced by perceived benefits, facilitating factors, social impacts in
both faculties. Lau and Woods (2008) stated that offered facilities and environment
have impact. In this respect, the fact that faculty of education instructors have more
mobile technology-oriented educational approach in social manner may also be the
reason for this result. On the other hand, controlling faculty variable, the following
result has been reached; there is no difference among attitudes for mobile learning in
terms of gender, grades, graduated high school type and whether the Internet is
available in households.

Discussion and Conclusions: Considering the results obtained in the research, it can be
suggested that the research can be re-designed to include different faculties. The fact
that there is no difference in terms of the grade variable for attitudes towards mobile
learning may be resulted from not representing 1% and 4™ grade students from both
faculties. From this point, the research can be re-designed with a different sample.
Adding qualitative dimension of mobile learning into research, the differences in
students’ attitudes can be investigated.
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ABSTRACT: With the advancements of the information and communication technologies, school children have
started to use the information and communication technologies for cyberbullying purposes. Research has suggested
some implications for how young people may learn cyberbullying perpetration. However, no research appears to have
investigated how school children learn how to cyberbully others online. To fill this gap, this current review study
investigated the relevant research regarding the possible resources of cyberbullying perpetration among school
children. A total of 14 research studies published between 2006 and 2016 were reviewed based on several selection
criteria. This review was based on Social-Ecological Framework and Affordances Theory as theoretical backgrounds.
The findings of the review showed that relations at home and relations at school and affordances of information and
communication technologies were the three main resources that school children learn cyberbullying perpetration.
Therefore, researchers, psychological counselors and other mental health professionals aiming to prevent and
intervene in cyberbullying, should have an inclusive approach by considering the relations at home, the relations at
school and the affordances of information and communication technologies.

Keywords: cyberbullying perpetration, learning, school children.

OZ: Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemelerle birlikte okul ¢agindaki cocuklar bilgi ve iletisim teknolojilerini
siber zorbalik yapma amactyla da kullanmaya basladilar. Arastirmalar okul cagindaki ¢ocuklarin bilgi ve iletisim
teknolojilerini siber zorbalik yapma amaciyla kullanmay1 nasil 6grendiklerine dair bulgular raporlamaktadirlar. Fakat,
okul ¢agindaki ¢ocuklarin siber zorbalik yapmay1 nasil 6grendiklerine dair herhangi bir arastirma mevcut degildir. Bu
boslugu doldurnak amaciyla bu derleme ¢alismasi, okul ¢agindaki ¢ocuklarin siber zorbaligi 6grenme kaynaklarini
incelemektedir. Bu calismada, bir¢ok kritere dayali olarak secilen ve 2006 ve 2016 yillar1 arasinda yayilanmig toplam
14 galisma taranmustir. Bu derleme calismasinin kuramsal altyapisini Sosyal-Ekolojik Kuram ve imkan Saglayicilik
Kuramu (Affordances Theory) olusturmaktadir. Yapilan derlemenin bulgulari, evdeki iligkilerin, okuldaki iligkilerin
ve bilgi iletigim teknolojilerinin sagladigi imkanlarin okul ¢agindaki ¢ocuklarin siber zorbalik yapmayi 6grendikleri
ii¢c temel kaynak oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, okul ¢agindaki ¢ocuklar igin siber zorbaligi 6nlemeye ve
miidahale etmeye yonelik programlar gelistirip uygulamak isteyen arastirmacilarin, psikolojik danigmanlarin ve diger
akil sagligi uzmanlarinin, evi ve okulu kapsayan sosyal-ekolojik g¢evreyi ve bilgi ve iletigim teknolojilerininin
sagladiklar imkanlar1 goz 6niinde bulundurmalarinda fayda vardir.

Anahtar kelimeler: siber zorbalik yapma, 6grenme, okul ¢agindaki ¢ocuklar.
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Introduction

Cyber bullying is ‘‘any behavior performed through electronic or digital media
by individuals or groups that repeatedly communicates hostile or aggressive messages
intended to inflict harm or discomfort on others’’ (Tokunaga, 2010, p. 278). As a
growing concern among young people, cyberbullying has attracted the attention of the
researchers interested in preventing violence at schools. Before the advancement and the
common usage of information and communication technologies (ICTs), students were
only able to get involved in bullying events in the school yard. In the traditional form of
bullying, the incident used to happen in a certain school environment. ICTs however,
have started to offer new and additional bullying possibilities. For example, any
bullying incident between two school children can be recorded as a photo or video, and
this record can be shared online to infinite number audiences. Thus, cyberbullying has
changed the characteristics of traditional bullying occurring at schools, which has raised
several disputes about the extent, nature and impacts of cyberbullying.

Although the definitional criteria of the cyberbullying behaviors have still been
under debate (e.g., Olweus & Limber, 2017), there are a number of suggested criteria by
Menesini et al., 2012. As the first criterion, intentionality is the intention of the bully to
harm others. Repetition is the second feature of a cyberbullying incident which means a
behavior needs to be repeated to be considered as cyberbullying. Yet, a cyberbullying
perpetrator does not need to perform the act again and again because the online nature
of the cyberbullying actions seems allowing people to view and share the bullying
content in a never-ending fashion. Thirdly, there should be a power imbalance between
cyberbullies and their targets. But, the imbalance of power can be contextualized
differently considering the nature of the cyberbullying behaviors. While traditional
bullies aiming to perpetrate others need to be physically more powerful than the victims,
cyberbullies do not necessarily need physical power. As long as people know how to
use ICTs, they are able to bully others online. The further characteristic of
cyberbullying is anonymity which refers to the fact that cyberbullies can hide behind
fake screen names or can act anonymously in the cyber environment. Publicity is the
last feature of a cyberbullying conduct. Publicity of an online content has the potential
to intensify the negative impacts of the cyberbullying compared to the traditional
bullying which is restricted to a school environment.

The existing research conducted in different countries is in agreement that
cyberbullying has become a worldwide concern for the youth (e.g., Tanrikulu &
Campbell, 2015a; Herrera-Lopez, Casas, Romera, Ortega-Ruiz, & Del Rey, 2017).
Young people from all ages ranging from primary school to high school have been
reported to engage in cyberbullying incidents (e.g., Arslan, Savaser, Hallett, & Balci,
2012; Safaria, 2016). As a problem of international nature, researching and
understanding more about cyberbullying is of high importance. The negative impacts of
being cyberbullied have also been the concern of the researchers. Harmful consequences
of cyber victimization can be grouped into four categories; affective, social, physical
and school-related. Anxiety, depressive symptoms, angriness, sadness, guilt, shame and
frustration were reported among the affective impacts (Chin, 2011; Erdur-Baker &
Tanrikulu, 2010; Mishna, Cook, Gadalla, Daciuk, & Solomon, 2010; Wang, Nansel, &
lannotti, 2011). Social consequences of cyber victimization involve withdrawal from
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friends, loneliness and peer rejection (Hinduja & Patchin, 2007; Kroon, 2011; Ybarra,
2004). Self-harm and hostile school environments are examples of the physical impacts
(Hinduja & Patchin, 2007; Shariff, 2008; Ybarra & Mitchell, 2004). In terms of
problems at school, school children may have problems of attendance and grade at
school as a consequence of being a cyber victim (Johnson, 2011). Cyberbullying can be
concluded to have become a global concern negatively affecting young people. Thus,
understanding more about cyberbullying is significant to help the youth. In this respect,
examining how school children learn cyberbullying perpetration can add valuable
information for the prevention and intervention strategies for cyberbullying.

Problem Statement

Young people seem to have embraced information and communication
technologies (ICTs) for cyberbullying purposes (Tanrikulu, Akbaba-Altun, Erdur-
Baker, & Yerin-Giineri, 2015). The question is how young people learn to use ICTs to
bully others online. The existing literature suggests some implications for how school
children may learn cyberbullying perpetration. Yet, as far as the author of this research
knows, no research has investigated the resources of cyberbullying perpetration yet.
This present review thus, aimed to fill this gap by integrating the relevant research
regarding the possible resources of cyberbullying perpetration.

Significance of the Review

This review aimed to investigate the learning resources of cyberbullying
perpetration with its focus on social relationships and the nature of the ICTs. Studies
have discussed about how to prevent cyberbullying among school children (e.g., Slonje,
Smith, & Frisen, 2013). Yet, a discussion about how school children learn bullying
others online does exist yet. Discovering more about resources of learning
cyberbullying perpetration has the potential to contribute to the prevention research on
cyberbullying. With its specific focus on learning, this research will contribute to the
extant cyberbullying literature by investigating social relationships and the nature of the
ICTs as two possible resources for learning cyberbullying perpetration. Moreover, this
review can also help the existing research of cyberbullying prevention to improve and
update the existing preventive measures of cyberbullying.

Theoretical Framework

Bronfenbrenner’s Social-Ecological Framework (Hong & Espelage, 2012) and
Affordances Theory (Day & Lloyd, 2007; Wijekumar, Meyer, Wagoner, & Ferguson,
2006) make up the theoretical framework of this review study. According to Social-
Ecological Framework, bullying involvement is conceptualized as social relationships.
Therefore, Social-Ecological Framework suggests that studying social relationships is
important since bullying cannot be isolated from the existing social environments. In
this respect, home and school will be considered in this study as two social settings
where school children can learn cyber bullying others as a result of social relationships.

Affordances Theory can be helpful to theoretically conceptualize how school children
learn to cyberbully others. ICTs provide certain possibilities for the users, and the users
engage in mutual interactions with the digital tools. In other words, while users are
directed, leaded or restricted by the ICTs, they choose what to do with the ICTs.
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Wijekumar et al., (2006) state that previous experiences with similar ICTs, domain
knowledge, a certain age are required to recognize the affordance of ICTs. As former
experiences, domain knowledge, and the age of the ICT users will differ for every
person, ICTs can be assumed to provide different affordances for different users. While
some users can benefit from ICTs for entertainment or searching for information, others
may prefer using the same ICTs for bullying purposes. Moreover, affordances of the
ICTs have been suggested providing significant learning opportunities (Day & Lloyd,
2007). One of the goals of this review is therefore, to examine how ICTs can afford
learning cyberbullying perpetration among school children.

Method
Of the six categories of research synthesis methods that Suri and Clarke (2009)
elaborated on, this study can be methodologically categorized as a “qualitative
syntheses of qualitative and quantitative research”. In this respect, both qualitative and
quantitative empirical research will be included in this study since synthesizing the
empirical evidence of the two research methods can potentially contribute to the present
literature regarding cyberbullying perpetration.

Data Resource

EBSCOHOST was the main database as the resource of data. Concurrently,
Google Scholar was searched to reach studies published by journals which are not
covered by EBSCOHOST. The main search term was cyberbullying perpetration plus
(+) bully and bully-victim. To identify the studies specific to each cyberbullying
perpetration learning resources, additional terms were inserted with the main search
term above: parenting style, workplace cyberbullying, primary school, middle school,
high school, ICTs, affordances, violence, online games.

Selection Criteria

Several criteria were applied to select articles for this study. First, since research
reporting empirical evidence regarding cyberbullying mainly started in 2006, studies
published between 2006 and 2016 (a 10-year period) were searched to determine
articles for reviewing. Second, articles for this review research had to be either
qualitative or quantitative and needed to report empirical data. Third, an article to be
selected had to be published in a peer-reviewed academic journal. In addition, among
the searched articles, the ones specifically examined and provided data for perpetrators,
bullies or bully-victims of cyberbullying were only picked up for this review study;
studies concerning victims of cyberbullying were disregarded. Next, participants of a
research to be selected for the review needed to be primary/ elementary school, middle
school or high school students; research presenting results for cyberbullying
perpetration among university students was ignored. This is because maturity of the
personality characteristics, character development, ICTs usage skills and habits,
relationships with parents and siblings, and school atmosphere of the university students
can be surmised to be different. It is important to note that the last two criteria listed
above could not be applied while searching for studies regarding cyberbullying at work
and affordances of ICTs. As a result, a total of 14 research articles were reviewed in this
current study.
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Results

Home-related Resources

Parents and siblings can be the home-related resources of learning cyberbullying
perpetration for the school children. In addition to the young people, parents can also be
involved in cyberbullying experiences in their daily lives. Parents can get engaged in
cyberbullying with friends, relatives, colleagues or unknown people. To date, any
research examining parents’ involvement of cyberbullying cannot be found. However,
Privitera and Campbell (2009) investigated how adults were cyberbullied in the
workplace. Accordingly, almost 11% of the adults reported to have been cyberbullied
by the colleagues, and hiding information, spreading gossip and accusations were the
most common cyberbullying behaviors conducted in workplace. Considering this,
parents who are involved in a cyberbullying incident either as a victim or a bully can be
anticipated as a possible resource for learning cyberbullying perpetration. Parents’
discussing about their experiences of cyberbullying at home may cause the young
people develop an awareness about cyberbullying. By listening to parents, young people
may learn about strategies and impacts of cyberbullying. Parents seem to have an
additional role of encouraging young people to learn and participate in cyberbullying.
According to a recent study by Hinduja and Patchin (2013), school children ranging in
grade from six to twelve reported that the more cyberbullying incidents were taken
seriously or punished by parents, the less they would like to get involved in
cyberbullying. Thus, parents seem to have a substantial role in cyberbullying
involvement.

Siblings may be another home-related resource to learn how to cyberbully
others. Kowalski and Limber (2007) asked 3767 school children from grades 6, 7, and 8
about the identity of the cyberbullying perpetrator. Almost 30% of the victims and
bully-victims of cyberbullying reported that the perpetrator was their sibling. ICTs may
be a preferable method for bullying a sister or a brother for some reasons. In addition,
Tanrikulu & Campbell, (2015b) found that almost 10% of the school children in grades
5 to 12 cyber bullied their siblings. These imply that technology provides opportunities
of cyberbullying perpetration to the siblings. First, technology can provide anonymity to
the sibling bullies. By hiding behind the technology, bullies can anonymously harm
siblings and neutralize the effect of their victims’ strategies of coping with bullying in
traditional ways. Anonymity may also allow sibling bullies to escape attention and
punishment from their parents for bullying at home. Furthermore, technology may
enable a power imbalance between sibling bullies and their victims. The victimized
siblings may lack physical power against their bullying sister(s) or brother(s); yet, they
may achieve a digital type of power by using technology. Also, sibling bullies may
prefer technology to increase the impact of the humiliation by reaching a larger
audience who are not limited to the home. Lastly, acquiring or producing digital
materials for bullying purposes seems easier for siblings who share and spend most of
their time together. Sibling bullies can easily obtain and share embarrassing voice or
video records, or shameful photos or even distorted photoshopped images of their sisters
or brothers. In addition to siblings’ cyberbullying each other, one of the siblings may be
involved in cyberbullying either as a perpetrator or a victim. Such an involvement can
lead the other sibling to become aware about cyberbullying and act as a cyberbullying
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perpetrator. Hence, having a sister or brother who gets engaged in cyberbullying
perpetration can be assumed to be an important resource to learn how to cyberbully
others.

School-related Resources

Peers and adults at school can be the school-related resources of learning
cyberbullying perpetration. Schools are one of the main places where school children
socialize. During the socialization process, children get engaged in several relationships
with peers. While some relationships can positively lead school children, other
relationships can do the opposite. Cyberbullying can be regarded as relationship which
leads and impacts school children in a negative way. In spite of the fact that
cyberbullying behaviors can occur outside the school as well, learning how to
cyberbully others cannot be isolated from the social environment of the peers at school.
Research has revealed that school children in all grades cyberbully others. Almost 35%
of the primary school students from grade two to four reported having had a cyberbully
or a cyberbully-victim role in a cyberbullying incident (Arslan, et al., 2012). Moreover,
10% of the middle school students were found to have been involved as a cyber bully
(Popovic-Citic, Djuric, & Cvetkovic, 2011). As for the high school students,
approximately 35% had cyberbullied others (Zhou et al., 2013). These results imply that
young people are commonly using ICTs to bully others online. Considering this
implication, a young person who may not use ICTs for harmful reasons can observe and
learn cyberbullying from peers. Either students’ peers in the same class or in other
classes may be the cyberbullies, or students can be targeted as a victim of cyberbullying.
In such a situation at school, it seems almost unavoidable for a young person to learn
how to cyberbully others. Therefore, peers appear to be one of the principal resources of
learning cyberbullying others.

The indifference of adults at school like counselors, teachers or principals can be
another reason for cyberbullying perpetration. What makes cyberbullying perpetration
distinctive from the traditional bullying perpetration may be the difficulty of spotting it
in the school setting. Bullying others online instead of offline would be more desirable
for students since they can act aggressively without being realized by any adults at
school. For this reason, it would be preferable for a perpetrator to learn the methods of
cyberbullying to avoid adult surveillance at school. For this reason, an awareness of
cyberbullying behaviors occurring at school is needed by the adults for taking a
preventive role against cyberbullying. Young people however, reported that adults were
not aware about cyberbullying (Slonje & Smith, 2008). Interestingly however, students
stated that if adults at school were informed about cyberbullying perpetration, they
would help to stop cyberbullying (Li, 2007) and thus, students would not engage in
cyberbullying incidents (Hinduja & Patchin, 2013). Being unaware of cyberbullying,
adults at schools can be an encouraging resource of learning cyberbullying for the
perpetrators.

Technology-related Resources

The affordances that ICTs provides can be the technology-related resources of
learning cyberbullying perpetration. ICTs provide several affordances for the users, and
the users engage in mutual interactions with ICTs. In this joint relationship, while ICTs
limit or allow certain actions, it is up to the users how to utilize ICTs. The previous
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studies basically linked the affordances of the ICTs to improve the classroom learning
practices (e.g., Day & Lloyd, 2007; Wijekumar et al., 2006). With their potentials to
contribute to the learning at school, affordances of ICTs however, can act as possible
resources of learning how to cyberbully others. The associations between affordances of
ICTs and learning cyberbullying perpetration have not been investigated by the existing
literature yet. Therefore, implications will be drawn from the parallel research related to
affordances of ICTs.

To be able to discuss the links between affordances of ICTs and learning
cyberbullying perpetration, types of affordances provided by ICTs should be made clear
first. Some of the definitional characteristics of cyberbullying investigated by recent
studies (Menesini et al., 2012; Slonje, et al., 2013) appear to be among the affordances
of ICTs that cyberbullies can misuse. Anonymity as one of the main affordances ICTs
provide can attract bullies to move physical bullying perpetration into cyber space. It is
almost impossible to escape from the witnessing eyes in cases of bullying others in
physical environments. But, online environments mostly do not necessitate disclosing a
bully’s identity, which makes it easier to bully others online without being noticed.
Learning about this fact, bullies can feel relaxed and confident in cyberbullying others
since ICTs provide them a sense of anonymity. Anonymity thus, can be considered as a
significant resource regarding learning cyberbullying perpetration. Repetitive nature of
the shared content on cyber environments can be an additional affordance of ICTs.
Learning about this affordance, a young person with bullying intentions would prefer to
perpetrate bullying by ICTs. In physical space, bullying is limited to the school; yet,
sharing an offending bullying content will allow to repeat the bullying perpetration
without spending any effort. Furthermore, ICTs increase the publicity of a bullying
incident. While bullying in physical space is limited to a certain number people,
cyberbullying does not have any limits. Any person in the world has chances to witness
the bullying incident happening online. Learning about this affordance of the ICTs,
bullies would favor cyber environments instead of physical space.

In addition, the contemporary ICTs offer further affordances which make
learning and engaging cyberbullying more favorable. Smart phones or tablets for
example, can be used to create photos, audio-records and videos simultaneously. These
affordances permit the cyberbullies to produce and share several types of materials to
hurt the victims. Moreover, the contemporary ICTs also allow the digital content to be
manipulated in the desired way. For instance, a cyberbully can photo-shop a photo in an
embarrassing way; turn the photo into a shameful video and add a humiliating sound to
the video. Furthermore, the contemporary ICTs have started to provide features which
make learning and engaging cyberbullying more encouraging. For example, some
applications which are basically for online socialization have started to offer features to
enhance their anonymity affordance. By using such ICTs, young people can
anonymously ask embarrassing questions to each other or they can share humiliating
content which is assumed to disappear in seconds. To sum up, the affordances of the
contemporary ICTs which make cyberbullying easier and more favorable can be an
important learning resource for the young people to engage in cyberbullying
perpetration.

Learning about the affordances of ICTs can also generate an unusual path for the
cyberbullies to perform violence they have been exposed to. Up-to-date research has
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revealed interesting associations between cyberbullying perpetration and video games
with violent content. A study conducted with children aging from 10 to 17 found that
playing violent videogames was significantly linked to cyberbullying others online
(Dittrick, Beran, Mishna, Hetherington, & Shariff, 2013). Another study whose sample
was made up of 13-18 years old high school students also revealed significant
relationships between exposure to violent online games and being a cyberbully or a
cyberbully-victim (Lam, Cheng, & Liu, 2013). These findings suggest some notable
implications for learning how to cyberbully. First, young people seem to prefer
affordances of ICTs to carry out the violence they are subjected to in violent games.
Besides, these findings also suggest that for the young people who are exposed to
violence in other places like home or school, ICTs can be favorable tools of
cyberbullying. In short, learning about the affordances of ICTs appears to create new
pathways for the young people who want to perform violence.

Discussion and Conclusions

The extant cyberbullying literature has explored the nature and the extent of
cyberbullying perpetration among school children (e.g., Popovic et al., 2011; Zhou et
al., 2013). However, the question of how school children learn bullying others in cyber
space has not been examined yet. Such an examination can be helpful to understand
cyberbullying perpetration and develop preventive measures against cyberbullying. This
review research examined the potential resources that perpetrators learn how to
cyberbully others. Theoretically based on Social-Ecological Framework and
Affordances Theory, the research reviewed by this study indicates that cyberbullying
perpetration should be considered in a social-ecological approach with keeping the
affordances of ICTs in mind. More specifically, resources of learning cyberbullying
perpetration regarding home, school and affordances of ICTs were reviewed.

Considering the research reviewed by this study, social relationships seem to be
potential resources which help learn cyberbullying perpetration. A young person’s
social life is generally formed by the relationships at home and school. Parents or
siblings who are engaged in a cyberbullying incident can lead a young person to become
aware about cyberbullying and act as a cyberbullying perpetrator. Research suggests
that parents and siblings can be the possible resources that young people can learn
cyberbullying perpetration (Hinduja & Patchin, 2013; Privitera & Campbell, 2009).
However, as investigations are limited for cyberbullying perpetration of the parents and
siblings, future research is required to examine the impact of relations at home on
cyberbullying perpetration.

Peers and adults at school can also be considered as possible resources of
cyberbullying perpetration. Regarding the ample research about cyber perpetration
among peers, peers can be concluded as one of the main resources of learning
cyberbullying perpetration (e.g., Arslan, et al., 2012; Zhou et al., 2013). The interesting
finding of this review was about the impact of adults on learning cyberbullying
perpetration. Young children reported that if the adults at school were more aware and
serious about what is happening in cyber space, they would not be willing to get
engaged in cyberbullying (Hinduja & Patchin, 2013). Similar opinions were reported
about the parents as well (Hinduja & Patchin, 2013). These findings imply that future
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cyberbullying prevention studies need to involve adults at home and school, if they want
to curb cyberbullying among young people.

Considering the investigations reviewed by this research, affordances of ICTs as
potential resources for learning cyberbullying perpetration seem to be an ignored issue.
Although affordances of ICTs which can support learning has been examined (Day &
Lloyd, 2007; Wijekumar et al., 2006), no research has studied how affordances of ICTs
contribute to learning cyberbullying perpetration. This review discussed that anonymity,
repetitive nature of the shared content on cyber environments, extended publicity of an
incident, creating and manipulating content, and fostering a limitless anonymity could
create several possibilities to get encouraged and learn how to bully other with the help
of ICTs. Additionally, research indicated that cyberbullying perpetration has been used
to reveal observed violence with a positive relationship between cyberbullying
perpetration and playing violent video games (Dittrick et al., 2013; Lam et al., 2013). It
can be concluded that preventing cyberbullying perpetration does not seem to be easy
because of the various affordances provided by ICTs. In fact, considering that
contemporary ICTs’ aim to increase the affordances they currently have, cyberbullying
perpetration may become more difficult to fight against in the future. Thus, isolating
cyberbullying perpetration from the affordances provided by ICTs can result in
misleading findings for the prevention research. For this reason, researchers need to
consider the affordances of ICTs in future research.

Limitations and Strengths

How young people can learn cyberbullying perpetration has not been a topic
investigated yet. First of all, a limited amount of existing research was only reviewed.
Additionally, this research did not have any purpose to reveal any generalizable data;
the reviewed studies were mainly discussed by considering about learning cyberbullying
perpetration. On the other hand, by shedding light on theories of social-ecological
framework and affordances theory, this review study is distinct with its focus on how
cyberbullying perpetration can be learnt by school children.
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Sinif Ogretmenlerinin Bilimsel Arastirmalarin Sahip Olmasi Gereken
Ozelliklere ve Ogretmenin Roliine Yénelik Goriisleri
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ABSTRACT: The role of the teacher is great in the research that is be carried out at all levels of education in relation
to the students. For this reason, in scientific research, it is necessary to examine teachers' views that as a data source
about scientific research. In this study, it was aimed to reveal the features of primary school teachers' scientific
research and their views on the role of the teacher. For this purpose, a semi-structured interview form was prepared.
The prepared interview form was applied to 28 primary school teachers working in two schools located in Tokat
province center. Primary school teachers that applicated were selected according to the typical case sampling
method. According to the findings obtained from the research; primary school teachers generally have a positive
view of the qualities that scientific research should possess. However, there are a number of factors on their views.
These factors are; the belief in the necessity of research, the approach of researcher's to practitioner, and the process
of examining the data obtained from research. Based on these factors, some implications have been made to
cooperate with stakeholders in scientific research and to inform teachers about research results.

Keywords: opinion towards research, scientific research, primary school teacher.

0Z: Ogrencilerle ilgili olarak egitimin her kademesinde yiiriitillecek arastirmada 6gretmenin rolii bityiiktiir. Bu
nedenle bilimsel aragtirmalarda bir veri kaynagi olarak dgretmenlerin bilimsel arastirmalara iliskin goriislerinin aciga
¢ikarilmasi gereklidir. Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalarin sahip olmasi gereken 6zellikleri ve
Ogretmenin roliine iliskin goriislerinin agiga ¢ikarilmast hedeflenmistir. Bu amagla yar1 yapilandirilmis bir goriisme
formu hazirlanmistir. Hazirlanan gériigsme formu Tokat il merkezinde yer alan iki okulda gérev yapan 28 simf
Ogretmenine uygulanmistir. Uygulama yapilan sinif 6gretmenleri tipik durum Orneklemesine gore se¢ilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; smif 6gretmenleri genel olarak bilimsel aragtirmalarin sahip olmasi gereken
ozelliklerine iliskin olumlu bir goriise sahiptir. Ancak goriisleri lizerinde birtakim etkenler bulunmaktadir. Bu
etkenler; aragtirmanin gerekliligine olan inang, arastirmacinin uygulayiciya olan yaklagimi ve arastirmalardan elde
edilen verilerin incelenmesi siireciyle ilgilidir. Bu etkenlerden yola ¢ikilarak, bilimsel arastirmalarda paydaslarla is
birligi i¢inde olunmasi ve arastirma sonuglar1 hakkinda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi hususunda birtakim 6neriler
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: aragtirmalara iliskin goris, bilimsel arastirma, sinif 6gretmeni.
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Giris

Insanlik tarihinin baslamasiyla birlikte, yasanilan gevreyi tanmimak, anlamak ve
ihtiyaglarin giderilmesi i¢in bilimsel bilgiye ihtiyag duyulmus ve bu talepler
insanoglunu arastirmaya yonlendirmistir (Sahan & Tarhan, 2015). Baslangigta hayatta
kalabilmek ve temel ihtiyag¢lar1 karsilamak i¢in yiiriitiilen bu arastirmalar, ekonomi ve
endiistri gibi alanlarda devam etmis, beraberinde de egitim alaninda kendine yer
bulmustur. Ancak egitim alaninda yiiriitiilen pek cok arastirma, bizzat insan davranis,
diisiince ve algilariyla ilgili olmasindan kaynakli olarak farkli veri toplama araglarinin
kullaninmim1  gerekli kilmistir. Veri toplama araglarimin zenginligi ve arastirma
taleplerinin artmasi, ¢alisma kapsaminda yer alan bireyler i¢in kimi zaman yorucu,
sikict veya olumsuz olarak karsilanabilmektedir. Papanastasiou (2005) konuyla ilgili
olarak yiirlitmiis oldugu calismasinda lisans diizeyindeki 6grencilerin bilimsel arastirma
derslerine karsi olumsuz tutumlara sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Olumsuz tutumun
altinda yatan nedenleri ise fazla is yiikii, arastirma problemlerinin tartisilmasi ve
tartisilan problemlere iliskin kaygilar olarak siniflandirmistir. Bilimsel bilgiye yonelik
talebin artmas: ve bilimin 6nemine taniklik eden modern ¢agda, bilimsel bilgiye
ulagsmak icin uygulanan yontemlerin kullanilmasi ve bireylerin bilgi iiretme ve
yorumlama gibi ihtiyaclarinin giderilmesinde ogretmen faktorii ortaya c¢ikmaktadir.
Ogrencilerin bilimsel bilgiye ulasma ve bahsi gecen bu bilgileri yorumlama becerilerine
ulastirilmast noktasinda da Ogretmenlerin rehber konumunda olmalart goz Oniinde
bulundurulmaktadir (Scheirer, 2000). Ogretmenin rehber konumuyla birlikte smifinda
karsilasmis oldugu bir problemi aksiyon arastirmalarinda oldugu gibi bilimsel bir
altyapiya dayali olarak ¢ozmesi beklenilmektedir (Peterson, Clark, & Dickson, 1990).
Dolayisiyla 6gretmenlerin bilimsel arastirma adimlar1 ve ilkeleri hakkinda bilgi sahibi
olmasi, bilgiyi arastiran, sorgulayan, yorumlayan ve bilim ireten Ozelliklere sahip
olmasi beklenilen bir durumdur (Tiirkmen & Kandemir, 2011).

Kisisel ve toplumsal yasam kalitesinin temel belirleyicisi olarak kabul edilen
bilimsel bilgiye ulagmak, ancak temel prensiplerle uyumlu arastirma yontemlerinin
uygulanmasi yoluyla giivenceye alinabilir (Ural & Kilig, 2015). Arastirmalar ise
bilimsel gelismelerin mihenk tas1 olarak kabul edilmektedir (Marczyk, Dematteo, &
Festinger, 2005). Bilimsel bir arastirma; problemin algilanmasiyla baslayan, izlenecek
yontemlerin belirlenmesini ve gereksinimlerin karsilanmasini, verilerin toplanmasini,
verilerin islenmesini, sonuca ulagilmasini ve veriye dayali bir probleme ¢6ziim getirecek
oneriler gelistirilerek kaydedilmesini iceren bir siireci kapsamaktadir (Joram, 2007).
Dolayisiyla bilimsel bir arastirma, bilimsel bilgi elde etmek icin sistemli ve planlt
aktiviteleri kapsamaktadir (Karasar, 2013). Bugiiniin toplumunda mevcut egitim
hedeflerine ulagabilmek i¢in bireylerin artik bilimsel diisiinceye sahip olmasi ve bilimsel
arastirmalar yapabilmesi bir gereklilik halini almistir (Ata & Yenilmez, 2012). Walker
ve Cousins (1994), bu gereklilik durumunu “6gretmenin profesyonellesmesi” olarak
adlandirmistir. Buna gore profesyonellesme; Ogretmenlerin, karar verme pratiklerinin
zenginlesmesi, mevcut durumlar disinda da kontrolleri tistlenme, teknik konulara daha
yakindan katilma, miifredat igeriginin ve yontemlerinin sorgulanmasinda daha biiyiik bir
egilim gelistirmeyi ifade etmektedir. Bu egilim ise 6gretmenlerin, daha profesyonel bir
kiiltiirde, kendi uzmanlik bilgilerinin iiretilmesinde daha biiyiik sorumluluk almasiyla
gerceklesmektedir. Cousins ve Leithwood’e (1993) gore bilimsel arastirma siirecine
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dogrudan katilan 6gretmenler, arastirma siireci boyunca kendileri ve Ogrencileri i¢in
biiyiik bir yatirim yapmis olacaklardir. Ciinkii 6gretmenlerin kisisel olarak bir bilimsel
arastirmaya katilimlart durumunda aragtirmanin 6nemi artmaktadir. Cousins ve Earl’e
(1992) gore bilimsel galismalara dgretmenlerin katiliminin artmasi, bilginin orgiitsel
asimilasyon potansiyelini artirdigini gostermektedir. Dolayisiyla bilimsel ¢alismalarin
hem bir uygulayicist hem de veri kaynagi olarak Ogretmenlerin Onemi ortaya
cikmaktadir.

Ogretmen adaylariyla yiiriitiilmiis olan pek ¢ok ¢alismada adaylarin, yasadiklari
diinyay1 anlamak icin bilimsel bir bakis agisina sahip olmasi ve bunun i¢in bilimsel
aragtirma  becerileriyle ilgili ~donamimlara hakim olmalarn  gerekliliginden
bahsedilmektedir (Biger, Bozkirli, & Er, 2013; Butt & Shams, 2013; Kiirsad, 2015;
Yavuz-Konokman, Tanriseven, & Karasolak, 2013). Bu durum elbette 6gretmen
adaylarinin giinliik yasamlarin1 bilimle iligskilendirmelerini etkileyecek bir durumdur.
Ancak lisans egitimi boyunca bilimsel arastirma dersi almis ve bunu uygulamalarina
yansitmayan ya da lisans egitimi sirasinda hi¢ bilimsel arastirma dersi almamis olan
hizmet icindeki 6gretmenlerin bilimsel caligmalara iliskin goriisleri egitim basarisi
noktasinda tartigilabilecek bir konudur. Best ve Kahn (1993), bilimsel arastirmalara
yonelik goriislerin kimi zaman okul ortaminda &grencilerin basarilarini ilerletmek igin
kesin ¢oziim olmadigint ancak daha iyi bir performans gosterme konusunda etkili
olabilecegini belirtmektedir. Bu durumda &gretmenlerin bilime, bilimsel ¢aligmalara ve
arastirma yoOntemlerine iliskin gortigleri ile bir 6gretmen olarak arastirma sahasinda
kendilerini nasil bir yerde gormekte olduklari gibi konularin arastirilma gerekliligi
ortaya ¢cikmaktadir. Clinkii 6gretmenin sahip oldugu goriis ve diisiince 6zellikle ilkokul
caglarindaki Ogrencilerin bilime kars1 ilgi ve tavirlari tizerinde belirleyici olabilir
(Peterson ve digerleri, 1990). Zeidner (1991) egitim arastirmalarina yonelik 6grenci ve
O0gretmen goriislerini inceleyerek birtakim olumsuz tutumlar belirlemistir. Bu olumsuz
tutumlarin 1se sadece Ogrencilerin egitimlerini degil Ogrendikleri konuya iligkin
performanslarini da etkiledigini gézlemlemistir. Hussain, Ch, Akhter, Abid ve Sabir
(2016) tutumlarin bagar1 lizerinde etkili bir role sahip oldugunu belirterek bilimsel
arastirmalara iligkin goriislerin genis bir yelpazede incelenmesi gerektigini belirtmistir.

Yildirim, Ilhan, Sekerci ve Sozbilir (2014) dgretmenlerle yiiriitiilen pek cok
calismanin uygulama noktasinda sikintilar1 oldugunu ve bu sikintilarin giderilmesi i¢in
uygulayict ile aragtirmaci arasindaki kopukluklarm giderilmesi gerektiginden
bahsetmektedir. Ogretmenlerin egitim sisteminde sorgulama becerisi yiiksek bireyleri
yetistirme noktasinda sorumlu kisiler olduklar1 (Ekici, 2017) diisiiniildiigiinde,
arastirmalardan elde edilen bulgularin paylasilmasi ve bilimsel arastirmalara iliskin
goriigleri tlizerinde olumlu etki birakilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. King ve
Lonnquist (1992) 6gretmenleri arastirmalarin i¢ine dogrudan katarak, 6gretmeni hem
geleneksel rollerinden siyirmanin kolay olacagini hem de 6gretmenleri arastirmalarin
merkezine katmanin miimkiin olabileceginden bahsetmistir. Bas (2017), bilimsel
arastirmalarda basarmin yakalanmasi i¢in Ogretmenlerle akademisyenlerin isbirligi
icinde ¢aligmasi gerektigini, aragtirmalardan elde edilen bulgularin paylasilmasi ve daha
basit bir dille ifadesinin yapilarak Ogretmenlerin de faydalanmasi gerektigini
belirtmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara iliskin
cogunlukla tutumlarinin incelendigi ve bu inceleme sonuglarindan farkli bulgularin elde
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edildigi goriilmiistiir. Yapilan kimi arastirmalarda gerek Ogretmenlerin gerekse okul
miidiirlerinin bilimsel aragtirmalar takip etmedikleri tespiti yapilirken (Armagan, 2012;
Joram, 2007; Sahin & Arcagok, 2013; Yildirim ve digerleri, 2014), kimi arastirmalarda
Ogretmenlerin bilimsel arastirmalar1 dikkate deger bulduklar1 sonucu elde edilmistir
(Everton, Galton, & Pell, 2000). Dolayisiyla 6gretmenlerin bilimsel arastirmalar ve bu
arastirmalarin Gzelliklerine iliskin farkli diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin herhangi bir bilimsel arastirmaya katilma konusundaki
isteklilikleri ve uygulamali arastirmalara yonelik diislincelerinin davraniglari tizerindeki
etkisi hakkinda daha fazla bilgiye ihtiyag¢ duyulmaktadir. Oyleyse, Ogretmenlerin
bilimsel bir aragtirmanin 6zelliklerine iligkin goriisleri ve bu arastirmalarda 6gretmen
roliinii nasil betimledikleri agiga ¢ikarilmasi gereken bir durumdur. Bu durum,
arastirmanin merkezi odak noktasii olusturmaktadir. Ogretmenlerin sahip oldugu
gorlslerin altinda yatan gerekceler ancak derinlemesine arastirmalar yapilarak ortaya
cikarilabilir. Bu nedenle bu arastirmada smif 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalara
iliskin goriisleri ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin alt
problemleri su sekildedir:

1. Siif 6gretmenlerinin, bilimsel arastirmalarin 6zelliklerine iliskin goriisleri
nasildir?

2. Smif 6gretmenlerinin, bilimsel arastirmalarin yiiriitiilmesine iliskin goriisleri
nasildir?

3. Sinif 6gretmenlerinin, yiiriitiilen bilimsel aragtirmalarda 6gretmenlerin roliine
iligkin goriisleri nasildir?

4. Siif 6gretmenlerinin, bilimsel arastirmalara katilma durumlari iizerinde etkili
olan gorisleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirma, simif Ogretmenlerinin bilimsel aragtirmalara iligkin goriislerini
aci1ga ¢ikarmayi amaclayan nitel bir arastirmadir. Arastirmada elde edilmek istenen veri
kaynaklar1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa yansitabilen birey ya da gruplar
oldugundan (Biiylikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2011),
fenomenoloji  kullanilmigtir.  Sosyal bilimlerde fenomenolojik gelenekler, analiz
birimlerinin birey ya da grup olmasina gore ¢esitlilik gosterir (Creswell, 1998). Ancak
bu cesitlilik; insanlarin fenomeni nasil algiladiklari, nasil betimledikleri, hakkinda ne
hissettikleri, nasil yargiladiklar1 ve digerleri ile onun hakkinda nasil konustuklarina
odaklanir. Bu sekilde bir veriyi toplamak icin, ilgilenilen fenomeni dolayli olarak
deneyimlemis bireylerin aksine dogrudan deneyimleyen insanlarla derinlemesine
goriisme yapilir (Patton, 1980). Polkinghorne (1989) arastirmacilarin goriismeleri,
fenomeni biitiiniiyle deneyimleyen ve sayilar1 5-25 kisi arasinda degisen bireyler ile
yapilmas1 gerektiginden bahsetmektedir. Moustakas (1994) ise fenomenolojik bir
aragtirmada katilimcilara iki genel sorunun yoneltilmesinden bahsetmektedir:
Fenomenle ilgili hangi deneyimleri yasadiniz ve hangi ortam veya durumlar fenomenle
ilgili yasadiginiz deneyimleri etkilemistir? Bu aragtirmada da bilimsel arastirma
fenomeni iizerinden hareketle bu deneyimi yasamis belli sayida Ogretmen ile
fenomenolojik bir c¢alisma yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda yer alan katilimci
bilgisi ve veri toplama araglari ise asagida tanitilmistir.
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Cahsma Grubu

Bu arastirmanin, c¢alisma grubunda 28 sinif Ogretmeni yer almaktadir.
Arastirmanin baglangicinda daha c¢ok veri elde edebilmek amaciyla 30 6gretmen ile
iletisime gecilmis ancak 28 Ogretmen goriismeyi kabul etmistir. Arastirmada amagsal
ornekleme tekniklerinden tipik durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu teknikte esas olan
konuya iliskin bilgisi olanlarla is birligine girerek durumlar hakkinda bilgi toplamaktir
(Biiyiikoztiirk vd., 2011). Arastirmada bu teknigin kullanilma nedenleri su sekildedir:
Oncelikle bu arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim yilmin bahar déneminde Tokat
ilindeki sinif 6gretmenleriyle yiiriitiilmiistiir. Tokat ili, biinyesinde egitim fakiiltesini de
barindiran bir {liniversiteye sahiptir. Egitim fakiiltesinde yiiriitiilmekte olan pek cok
arastirma i¢in ¢ogunlukla il merkezinde yer alan okullar tercih edilmektedir. Dolayisiyla
bu c¢alismada il merkezinde yer alan ¢ok sayida okul yerine, sira disi 6zellikler
gostermeyen ve diger ilkokullar icerisinde tipik 6zelliklere sahip olan iki biiyiik okul
secilmigtir. Secilen ilkokullar diger pek c¢ok bilimsel arastirmalarda goriisiine
basvurulmak iizere veri toplama araglarinin gonderildigi yerlerdir. Bu amagla bilimsel
arastirmalarda sikca basvurulan bu ilkokullardaki siif Ogretmenlerinin bilimsel
arastirmalara iligkin gorlislerinin arastirmaya hizmet edecegi diisliniilmiistiir. Calisma
grubunda yer alan siif 6gretmenlerine ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubunda Yer Alan Sumif Ogretmenlerine Iliskin Bilgiler
Degiskenler (n=28) F %
Cinsiyet Kadin 10 35.7
Erkek 18 64.2
5-10 yil 2 7.1
Gorev Siiresi 10-15 yil 7 25
15-20 y1l 15 53.5
20 y1l ve tstii 4 14.2

Tablo 1°de goriildiigii gibi ¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin
%64.2’lik biiyiik bir kismini erkek dgretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlerin gdrev
stireleri incelendiginde ise %53.5’lik bir oranla en fazla 15-20 yillik hizmete sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bununla beraber 6gretmenlerin %7.1°lik bir oranla yani sadece
2 §gretmenin, 5-10 y1l hizmette oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi
kullanilmistir. Ozel bir konuda derinlemesine, tekrar tekrar ve agiklayici bir bigimde
veri toplanmasina imkan taniyan yart yapilandirilmis goriisme teknigi ile arastirmaci
sorularin1 yeniden diizenleme sansina sahiptir (Cepni, 2012). Bu arastirmada da ilgili
literatiir taramasi sonucu oOgretmenlerin bilimsel aragtirmalara yonelik goriislerinin
incelenmedigi ve daha ¢ok tutumlarinin tartisildig1 gériilmiis ve bu dogrultuda birtakim
sorular hazirlanmistir. Yoneltilen sorular;
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“Sizce bilimsel arastirma nedir, ne ise yarar?”

“Saglikli bir bilimsel aragtirmanin olabilmesi i¢in veriler kimlerden ve nasil
toplanmalidir?”

“Bilimsel arastirmalarda 6gretmenin rolii ve 6nemi sizce nedir?
“Bilimsel arastirmalar1 kimler yapabilir?”
“Yapilan arastirmalar sizce gerekli midir?”

“Yapilan arastirmalara katilip katilmama durumunuzu neler etkilemektedir?”
seklindedir.

Hazirlanan sorular sinif 6gretmenlerine 12 Subat ile 10 Nisan 2018 tarihleri
arasinda kendilerince uygun gordiikleri tarith ve saat araliklarinda uygulanmistir.
Uygulama esnasinda yar1 yapilandirilmis goriismenin dogasi geregi, kimi durumlarda
sorularin yerleri degistirilmis ve sonda sorular uygulanmistir. Goriismelerin her biri 30-
40 dakika silirmiistiir. Gorlismenin basinda Ogretmenlere ses kayit cihazinin
kullanilacag1 sdylenerek izin alinmis ve goriisme bitiminden hemen sonra kendi ses
kayitlar1 dinletilerek eklemek istedikleri bir durumun olup olmadigi sorulmustur. Alinan
ses kayitlarinin baska bir durum ya da arastirmada kullanilmayacagi sozii verilerek
goriismeler sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirma yaklasimmin benimsenmis oldugu bu c¢alismada yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmig ve formdan elde edilen veriler bilgisayar
ortaminda yaziya aktarilmistir. Aktarilan yazilar Word ortaminda saklanmis ve ortalama
200 sayfalik bir ham veri elde edilmistir. Bu verilerin analizinde ise icerik analizi
kullanilmastir. Igerik analizinde ilk olarak verilerin kendi arasinda anlamli béliimlerine
isim verilmesi siireci (kodlama), temel analiz birimlerinin olusturulmast ve temalara
gonderimi ile bu temalarin diizenlenmesi asamalarindan olusmaktadir. Igerik analizin
son asamasinda ise diizenlenen temalar ve kodlardan hareketle bulgular
yorumlanmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2003). Bu arastirmada da ham veriler tekrar
tekrar okunarak kodlama yapilmis ve her bir simf dgretmenine O1, 02, O3, ...
bi¢iminde ayr1 bir kod verilmistir. Ham verilerin islenmesi yoluyla elde edilen temalar
ve bu temalar1 olusturan kodlar, arastirmanin yapilmis oldugu farkli bir ildeki doktor
unvanina sahip 6gretim liyesine gonderilerek goriis birliginin saglanip saglanmadigi
teyit edilmistir. Bu asamada Miles ve Huberman’in (1994) uyusum yiizdesi formiili
kullanilmistir (Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi) x 100). Bu
formiilden elde edilen uyusumun en az %70 olmas1 gerekmektedir (Yildirim & Simsek,
2003). Arastirmada, yapilan kodlamalar i¢in uyusum ylizdesi %86 olarak
hesaplanmistir. Verilerin kodlanmasi ve gorsellestirilmesi siirecinde bir bilgisayar
yazilimi olan Nvivo 10 programi kullanilmistir.

Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenleri ile yapilan goriisme sonucu elde
edilen bulgular sunulmustur. Elde edilen bulgular arasgtirmanin alt problemleri
dogrultusunda agiklanmistir.
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Smif Ogretmenlerinin  Bilimsel Arastirmalarin  Ozelliklerine iliskin
Goriisleri

Smif oOgretmenleriyle yapilan goriismede, bilimsel arastirmalara iligkin
gorlslerin acgiga cikarilmasi amaciyla bilimsel arastirmanin sahip olmasi gereken
ozellikleri sorulmustur. Sinif 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalarin 6zelliklerine iliskin
vermis olduklari ifadelerden elde edilen genel sema Sekil 1°de sunulmustur.

Sekil 1. Ogretmenlerin Bilimsel Arastirmalara Iliskin Ifadeleri

Bilgiyi Uretme ve Bilinmeyeni Bilinir
Test Etme Kilma
Child '/ilh»ld
< Child- A Child- > N
i Bilimsel anl ve Yonteme
E%;mﬂ%?: Arastrmalara Dayah Veri
iliskin ifadeler Toplama Streci
»/Cihild ,:Md\‘
Yagam Kalitesini
Artinci Calhigmalar Merak

Ogretmenlerin, bilimsel arastirmalarin  6zellikleri konusuyla ilgili olarak
verdikleri ifadeler incelendiginde; bilimsel arastirmalarla ilgili olarak en fazla “yasam
kalitesini artirici ¢alismalar” (f=12) ve ardindan “bilgi tiretme ve test etme”(f=11) ile
“planli ve yodnteme dayali veri toplama siireci” (f=11) bi¢iminde agiklamalarda
bulunduklari tespit edilmistir. Genel anlamda simif 6gretmenleri bilimsel calismalarin
ozelliklerine iliskin olumlu yorumlar yapmislardir. Ogretmenlerin ifadelerinden 6rnek
ciimleler su sekildedir; “Insamin sahip oldugu bilgisini artrmak, yasam kalitesini
viikseltmek i¢in gercgeklestirdigi bilgi iiretim etkinlikleridir. Bireysel ve toplumsal
gelisime destek saglar (020), “Bence bilimsel arastirma, bilgi iiretmektir. Olmayan bir
bilgiyi farkli calismalar yaparak iiretmek, diinyaya bagislamaktir (O15)”. Ancak 2 simf
Ogretmeni bilimsel aragtirmalarla sadece deneysel caligmalari iliskilendirmistir. Bu
ifadeler su sekildedir; “Nesnel olma prensibiyle hareket eden, ¢oziim tireten, giiniimiizde
maalesef konfor odakli yarar saglayan, deneysel arastirmaya kaynak saglayan bir
cabadir” (O1), “Deneysel sonuclar ekseninde ortaya ¢ikan somut delillerle kamitlanan
arastirmaya denir (025)”.

Simif (")gretmenlerinin Bilimsel Arastirmalarin Yiiriitiilmesine Tliskin
Goriisleri

Smif 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalarin yiiriitiilmesine iliskin goriislerini

belirlemek amaciyla, onlara bilimsel aragtirmalarin kimlerden ve ne sekilde toplanmasi
gerektigi sorulmustur. Ogretmenlerin vermis oldugu ifadeler sonucu bu alt probleme
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dayali farkli boyutlar elde edilmistir. Bu boyutlar; bilimsel arastirmalara iliskin veri
kaynaklari, bilimsel arastirmalara iliskin veri toplama araglari, bilimsel arastirmalarda
arastirmacinin 6zellikleri ve arastirmanin gerekliligi ile ilgilidir.

Bilimsel arastirmalara iliskin veri kaynaklari. Sinif 6gretmenleri, bilimsel
aragtirmalarin ytriitiilmesi esnasinda verilerin farkli kaynaklardan toplanabilecegini
belirtmislerdir. Bu farkli veri kaynaklar Sekil 2°de sunulmustur.

Sekil 2. Ogretmen Goriislerine Gore Bilimsel Arastirmalara liskin Veri Kaynaklari

Child

#

Diger Arastirmalar

Yaz=ih Belgeler

\

Canh ve Cansiz
Varlhikiar

Fikir Sahibi Herkes

Gercek Hayat
Paydaslan

Ogretmenlerin, bilimsel arastirmalar yiiriitiilirken veri toplamak amaciyla
kullanilabilecegini belirttikleri veri kaynaklari; “yazili belgeler” (f=3), “canli ve cansiz
varliklar” (f=2), “ger¢ek hayat paydaslar1” (f=5), “fikir sahibi olan herkes” (f=5), “diger
arastirmalar” (f=6) ve “internet” (f=3) seklindedir. Ogretmenlerin belirtmis oldugu veri
kaynaklar1 arasinda siklik bakimindan biiylik farklilagmalar bulunmamaktadir. Bu
noktada oOgretmenler, bilimsel arastirmalarda pek c¢ok wveri kaynagi olabilecegi
diisiincesine hakimdir. Ancak bu veri kaynaklarinin giivenilir olmas1 gerekmektedir.
Bununla ilgili 6rnek ifadeler su sekildedir; “Veriler, giivenilir kaynaklardan temin
edilmeli, bilimsel ¢alismalariyla taminan kisiler sorgulanmali, eserler incelenmelidir
(015)”, “Arastwma konusunun daha énce hangi yonleriyle incelendigi gozden
gecirilmeli, buna gore yeni ¢alismalar belirlenmeli. Arastirma verileri ve arastirma
kaynaklar: giivenilir olmali (05).”

Bilimsel arastirmalara iliskin veri toplama araglari. Sinif 6gretmenleri
bilimsel arastirmalar yiiriitiiliirken kullanilabilecek veri toplama araglari olarak; “deney”
(f=1), “gbzlem” (f=3), “goériisme” (f=5) ve “anketten” (f=20) bahsetmislerdir (Sekil 3).
Ancak bahsedilen veri toplama araclar1 arasinda adi en sik kullanilan1 anket olmustur.
Goriisme esnasinda bu durum fark edildiginde 6gretmenlere ayrica neden anket cevabini
verdikleri sorulmustur. Ogretmenlerden bazilar su agiklamalari yapmistir; “Okulumuza
siirekli anket geliyor, ordan biliyorum (09), “Bilimsel arastirma deyince akillara anket
gelir. Bizim okulumuz merkezde ve biiyiik. Arastirmalar bu sekilde yapiliyor (O18)”.
Bununla beraber farkli dogrultuda gelen cevaplar da bulunmaktadir. “Kesinlikle yiiz
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yiize olmall istisnalar hari¢. Anket icin. Herhalde toplumun ve g¢evrenin ihtiyaglart
dogrultusundaki sorulara cevap verebilmeli (O8)”, ““ Saglikli bir bilimsel arastirma igin
veriler, arastirma konusunu i¢ine alan her fikir ve akil sahibi gercek kisilerden ve
sonuca kisa ve kesin ulastiracak kriterlerle toplanmalidir. Olciitler gézlenebilen,
iletilebilen ve diger bilim insanlarinca tekrarlanabilen ve dahi dogruya gétiirebilme

yani bilimsel bir yasa gibi sonucu olmalidir (O4)”.

Sekil 3. Ogretmen Goriislerine Gore Bilimsel Arastirmalara Iliskin Veri Toplama
Araclari

Ver Toplama
Araclan

Child Chid Child Child

OO

Anket Deney Gorusme Gozlem
Bilimsel arastirmalarda arastirmacinin ozellikleri. Arastirmanin c¢alisma
grubunda yer alan sinif dgretmenleri, doyurucu bir bilimsel arastirmanin yiriitiilmesi
icin, arastirmay1 yuriiten kigilerin de 6nemli olduguna inanmaktadir. Buna gore bilimsel
bir arastirmay yiiriiten kisi; “yeterli egitim seviyesine sahip olmali” (f=12), “alaninda

uzman bir kadro ile ¢alismali” (f=12) ya da “bilime merak ve ilgi duyan herkes” (f=16)
bilimsel aragtirma yapabilmelidir (Sekil 4).

Sekil 4. Ogretmen Goriislerine Gore Bilimsel Arastirmalarda Arastirmacinm Ozellikleri

-,

Arastirmaa

/ Ozelli\kleri \
Child Child Child
Yeterh Egitim Alamninda Uzman Bilime Merak
Seviyesine Sahip Duyan Herkes

Ogretmenlerle yiiriitiilen gdriisme sonucu, Ogretmenlerin vermis oldugu
ifadelere gore “bilime meraki olan herkes bilimsel arastirma yapabilmeli” diisiincesi
baskindir. Bu diisiinceyle ilgili olarak 6rnek ifadeler su sekildedir; “Bilime merakl,
okuyan ve okumayr seven, deger veren gelisime, egitime acik toplumun egitim
citasindan bir tik iist seviyeye insanlarin ¢alisma yiiriitmesinin anlamli sonuglar
verecegini diisiiniiyorum (03)”, “Bilimsel arastirmay: bilimsel veri toplama konusunda
yeterli donamma sahip her bilim elemani yapabilir (02)”, “Herkes (016)”,
“Dogrulugu kamtlandig1 siirece herkes yapabilir (O19)”. Bununla birlikte bilimsel
aragtirmalar icin belli yeterliklere sahip olunmasi gerektigini diisiinen 6gretmen ifadeleri
de bulunmaktadir: “Arastirma yapacagr alanda wuzman arastirmacilar eliyle
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yapilmalidir. Ornegin, egitim alamndaki bir arastirmayr hukukcularin yapmamasi gibi.
Ogretmen, ogretim gorevlilerinin isi olmalidir. Firsat verilmelidir (O4)”, “Bilimsel
arastirmalart arastirma konusunu belirleyecek ve bilimsel arastirma basamaklarini
uygulayabilecek nitelikte bulunan kisiler yapabilir (028)”.

Arastirmalarin yiiriitiillme gerekliligi. Arastirmada, simif Ogretmenlerine
bilimsel arastirmanin siiregleri ile ilgili sorular sorulurken, yiritiilen bilimsel
aragtirmalarin niteligi ile ilgili diislinceleri de sorgulanmistir. Genel olarak bakildiginda,
siif dgretmenleri bilimsel arastirmalarin “insanligin sorunlarina ¢6ziim yolu sunma”
(f=7), “yasam kalitesini artirma” (f=3), “bilginin degisebilir oldugunu ispatlama” (f=6),
“teknolojiye ayak uydurma” (f=4) ve “gergeklere ulasma amaciyla” (f=5)
yiuriitiildiigiini belirtmislerdir (Sekil 5).

Sekil 5. Ogretmen Goriislerine Gore Bilimsel Arastirmalarin Yiiriitiilme Gerekliligi

Teknolojiye Ayak
Uydurma

Yasam Kalitesini
Arorma

Child

Child
<~ ChldT giimsel
insanhgm A.la$t|rrn§!§!1n\
Sorunlanna Cézum Gerekliligi
i

Child

v'l‘ \
Bilginin

/ Degiskenligini
/ ispatlama

Gerceklige Uasma

Ogretmen goriisleri incelendiginde, biiyiik bir oranla bilimsel arastirmalarin
insanligin sorunlarina ¢éziim iiretme amach yiiriitiildiiglinden bahsedildigi goriilmiistiir.
Bu diisiinceyi, bilginin degisken oldugunu ispatlama amachi ve gergeklere ulasma
amagclh oldugu diisiincesinin izledigi goriilmiistiir. Ogretmenlerden elde edilen 6rnek
ifadeler su sekildedir; “Icinde bulundugumuz diinyada, yasadigimiz bélgede bilimin
gerisinde kalmak, teknolojiye ayak uydurmamak bizim igin biiyiik hata olur. Bu noktada
cagin gerisinde kalmadan kendimizi daima yenilemeliyiz (022)”, “Her arastrmanin
kendi dalinda yeterliligi vardir ve her arastirma gereklidir. Ciinkii bilim kendini
gelistiren, sorgulayan ve daima gelisime agik bir olgudur. Her bir konu degisik
acilardan sorgulanabilmeli ve arastirtlmalidir. Bu yiizden bilimsel arastirmalar
gereklidir (O14)”. Bununla birlikte bilimsel arastirmalar1 gereksiz ve yersiz bulan
degisik Ogretmen ifadeleri de bulunmaktadir. Bu diislincelere sahip iki erkek
o0gretmenden biri diisiincesini su sekilde dile getirmistir; “Cok fazla arastirma teknolojik
gelismelere neden oluyor. Bu da insanoglunun, diinyamn omriinii kisaltmasina neden
oluyor (07)”. Diger smif 6gretmeni ise “Bilemiyorum bu konuda fazla bilgim yok. Ama
sunu digtiniiyorum MEB ag¢isindan eger kurslarla, hizmet igi egitimlerle basarili
olunsaydi herhalde MEB diinyanin en bagarili bakanlig olurdu. Arastirmalarin niteligi

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 28-46



38 Mensure ALKIS-KUCUKAYDIN

onemli ne arastirsam da unvan alsam degil de sizi merakinizin bir yere gotiirmesi
onemli. Ister alayli ol ister okullu (08)”.

Smif Ogretmenlerinin Bilimsel Arastirmalarin Yiiriitiilmesinde Ogretmenin
Roliine fliskin Goriisleri

Smif Ogretmenlerinin, bilimsel arastirmalarda Ogretmenin yeri ve Onemine
iliskin diisiinceleri aciga ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan
ulasilan sonuglar Sekil 6°’da gorsellestirilmistir. Verilen cevaplara gore, 6gretmenler
kendilerini gogunlukla bilimsel arastirmalarda “rehber roliinde” gérmektedirler (f=14).
Ciinkii yapilan aragtirmalara sekil verdiklerini diistinmekte ve “bilimin hareket noktas1”
(f=2) olarak gormektedirler. Ayrica 6gretmenler, bilimsel arastirmalarda kendilerini
“rol model” (f=8), “tesvik edici” (f=3), “piyon” (f=2), “uzman” (f=2) olarak
tanimlamiglardir.  Ogretmenlerden alinan Ornek ifadeler su sekildedir; “Bilimsel
arastirmalara katilmak ve bu bilimsel ¢alismalara katilabilecek bireylerin alt yapisini
olusturuyoruz (07)”, “Egitim égretimde son zamanlarda yaklasima gére Ogretmen
rehberdir, yol gostericidir. Ogretmen tecriibesi ile 6grencilerin karsilastigi sorunlarin
astimasinda yol gosterici olmalidir. Bilimsel arastirmalarda da ogretmen, bilimsel
arastirmamn asamalarini, yontem ve tekniklerine hakim oldugundan ogrencilere rehber
olmalidir (O1)”, “Ogretmenin rolii ve énemi oldukca énemlidir. Ogretmen her konuda
rol modeldir (027)”. Bununla birlikte &gretmenin bilimsel arastirmalarda yerinin
dikkate alinmamasina kars1 ¢ikan diisiince de hakimdir. “Ogretmenlerden sadece veri
toplanir. Ogretmenin rolii piyondur (O17)”.

Sekil 6. Ogretmen Gériislerine Gore Bilimsel Arastirmalarda Ogretmenin Rolii

Ogretmemn Rold

/h]g/\.l'ﬁﬂ Child \C}

o ’hlld

Child \¥ \

QOO

Bilimin Hareket Pryon Rehber Rol Model  Tegvik Edici Uzman
Noktas:

Siif Ogretmenlerinin Bilimsel Arastirmalara Katilma Durumlari Uzerinde
Etkili Olan Goriisleri

Bu aragtirmada siif 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalara iliskin goriisleri
aciga c¢ikarilmaya calisilmistir. Bu amagla yapilan goériismede, simif 6gretmenlerine
bilimsel bir aragtirmaya katilip katilmama durumlarini nelerin etkiledigi de sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklar1 yanitlardan elde edilen kodlar Sekil 7°de
gorsellestirilmistir. Buna gore Ogretmenler, bilimsel bir arastirmaya, ‘“zamanlarinin
yetmesi durumunda” (f=3), “ilgi ve meraklarin1 ¢ekmesi durumunda” (f=12), “verilerin
incelenmesi siirecine giivenmeleri durumunda” (f=9) ve “aragtirmanin gerekliligine
inanmalar1 durumunda” (f=8) katilmaktadirlar.
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Sekil 7. Ogretmenlerin Bilimsel Arastirmalara Katilimlarim Etkileyen Faktorler

Bilimsel
Arastirmalara
/Katlllm quumu\
Child Child  Child Child

\

/ V/ <

Zaman ilgi ve Merak Verilerin Incelenme Aragtrmanin

Sdreci Gerekliligi

Buna gore 6gretmenler en fazla ilgi ve merak duyduklari konularla ilgili bilimsel
aragtirmalara destek olduklarini belirtmistir. Ayrica Ogretmenler, verilerin inceleme
stirecinin kendileri i¢cin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. “Yapilan arastirmada toplanan
verilerin incelenip incelenmeyecegi endisesi, yapilan yarigmadan once aslinda
kazananmn belli oldugu inanci ve ehliyetli insanin is basinda olduguna dair inancin
olmamast (02)”, “Arastrmayr elestirel yonden ele alarak kullanilan kaynaklarin
dogruluguna bakarim. Giivenirligini incelerim ve sonrasinda ona gore karar veririm. I¢
tenkit ve dis tenkit onemlidir (023)”. Bununla birlikte 6gretmenler, bilimsel
aragtirmalara katilma durumlar {izerinde yapilan arastirmanin gerekliligine dair
inanglarinin da etkili oldugunu belirtmislerdir. “Arastirmaya katilma nedenim,
arastirmanin bireysel ve toplumsal alanda ne ise yaradigi ve bundan ne kadar
faydalanacagimizi bilmemde onemlidir (O17)”, “Eger yapilan ¢alismalar siire¢ ve
teknolojik acidan ise yarayacaksa ona katilirim (026)”.

Sonug ve Tartisma

Sinif §gretmenlerinin bilimsel arastirmalarin sahip olmasi gereken 6zellikleri ve
Ogretmenin roliine iliskin goriislerinin incelendigi bu aragtirmada, genel anlamda sinif
ogretmenlerinin bilimsel aragtirmalarin sahip olmasi gereken 6zelliklerine iligkin olumlu
goriislere sahip oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenleri, bilimsel aragtirmalarin daha
cok insanlarin yasam kalitesini ve refah diizeyini artirma amacinda olduguna
inanmaktadir. Bu durumun egitimin kalitesinde 6nemli bir yeri oldugu kaginilmazdir.
Ciinkii 6gretmenlerin bilimsel aragtirmalara karsi besledigi olumlu diisiince ve tutumlar
aslinda 6grenci tutumlarini da sekillendirmektedir (Butt & Shams, 2013). Ayrica Hall’a
(2009) gore ogrencilerin bilimsel arastirma aktivitelerine katilimi ve arastirma
raporlarini sunabilme becerisi dgretmen yeterlilikleri ile ilgilidir. Bununla birlikte
calisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinden iki tanesi bilimsel arastirmalar1 sadece
deneysel calismalarla iligkilendirmis ve deneysel ¢alismalarin ¢iktilarinin konfor amagh
kullanildigindan bahsetmistir. Butt ve Shams (2013), bilgiye dayali toplumlar ve
geleneksel egitim anlayisina sahip 6gretmenlerin bilimsel arastirmalari, sosyal anlayisla
gormede sikintilar1 olabileceginden bahsetmistir. Dolayisiyla genel bir perspektiften
bakildiginda, geleneksel anlayislarin bilimsel arastirmalar iizerinde etkin oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Sinif 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalarin sahip olmasi gereken o6zellikleri
ilgili diisiinceleri disinda, siiregle ilgili diisiinceleri de 6nemlidir. Bu amagla goriisme
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sorularina vermis olduklar1 yanitlar incelenmis ve siirece iliskin boyutlara ulasilmistir.
Buna gore sinif 6gretmenleri bilimsel bir aragtirma ylriitiiliirken, arastirma siirecinde
farkl1 veri kaynaklarinin kullanilabilecegini, bu veri kaynaklarini gerekirse bilime merak
duyan herkesin kullanabilecegini ancak yeterli bir bilimsel aragtirma yapabilecek
seviyede olmasi gerekliliginden bahsetmislerdir. Ogretmenler ayrica verilerin
internetten de toplanabilecegini diistinmektedirler. Bu durum ilgili literatiirde de yer
alan bir bulgudur (Yavuz, 2009; Yildirim ve digerleri, 2014). Ogretmenler ayrica
verilerin farkli araglarla toplanabileceginden ancak daha ¢ok anket kullanimindan
bahsetmislerdir. Bu durumu ise kendilerinden veri toplamak amaciyla gelen diger
arastirmacilarin ~ kullandigi  bir teknik olarak tanimlamiglardir.  Dolayisiyla
O0gretmenlerin, bilimsel arastirmalarda farkli veri toplama araglari ile tanistirilmasi ve
uygulamalarda igbirligi i¢ine gidilmesi gereklidir. Ciinkii gériigmede d6gretmenler ayrica
kendilerinden toplanan (anket yoluyla) verilerin nasil incelendigi ve sonuglariyla ilgili
kaygilar tasidiklarini belirtmiglerdir. Yildirim ve digerleri (2014) bu durumu tavandan
tabana dogru modeliyle aciklamiglardir. Modele gore arastirmacilar arastirma
sonuglarini uygulayicilar ile paylasmadiginda basarili sonuglar elde edilemiyor. Bu
nedenle paydaglar arasi isbirligine Onem verilmesi gereklidir. Goriisme yapilan
Ogretmenlerden birisi bu konuda dgretmenin roliinti “piyon” kavramu ile iliskilendirmis
ve verilerin toplanip sonraki asamalarda bilgilendirme yapilmamasindan duydugu
rahatsizhigi dile getirmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi bilimsel arastirmalarda,
Ogretmenin rehber oldugunu ve bilimin hareket noktasinda oldugunu diisiinmektedirler.

Ogretmenlerin bilimsel aragtirmalara katilip katilmama durumlari {izerinde etkili
olan faktorler incelendiginde ise bilimsel aragtirma konusunun ilgi ve meraklari
tizerindeki etkisinin bast c¢ektigi goriilmektedir. Bu konuda yapilmis diger
arastirmalarda ise Ogretmenlerin en etkili faktor olarak zaman yoksunlugundan
bahsettikleri  gorilmistir (Yildirnm ve digerleri, 2014). Dolayisiyla aslinda
Ogretmenlerin ilgi ve meraklarin1 ¢ektigi siirece bilimsel arastirmalar icin zaman
ayirabildikleri goriilmistiir. Calismada smif 6gretmenlerinin, bilimsel arastirmalarin
gerekliligine inanmalar1 durumunda ¢aligmaya katildiklar1 ve kimi zaman aragtirmacinin
tavrinin énemli oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerden birinin kullanmis oldugu ifadede,
aragtirmacinin yaklagimi, tavri ve Ogretmenin arastirmanin gerekliligi konusundaki
inandiricihigmin  etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica smif Ogretmenleri yiiriitiilen
arastirmalarda elde edilen sonuglardan haberdar olmak istediklerini belirtmislerdir.

Simif 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalara iliskin goriislerinin incelenmis
oldugu bu calismada, elde edilen sonuglar 6zetlenecek olursa Ogretmenlerin genel
olarak bilimsel arastirmalarin sahip olmasi gereken o6zelliklerine iliskin olumlu
diisiincelere sahip oldugu ancak bu diislinceler iizerinde bazi hususlarin etkili oldugu
gorilmistir. Bu hususlar; aragtirmanin gereklili§ine olan inang, arastirmacinin
uygulayictya olan yaklasimi ve arastirmalardan elde edilen verilerin incelenmesi
stireciyle ilgilidir. Bu hususlardan yola ¢ikilarak bilimsel arastirma yapan ve ¢alisma
grubunda Ogretmenlerin  olmasint planlayan arastirmacilar i¢in su Onerilerde
bulunulabilir;

e Arastirmact ile uygulayic1 arasinda paydaslar arasi iligkilere 6nem verilerek,
uygulayiciya yliriitilmekte olan aragtirma hakkinda bilgi vermek. Uygulayicidan
elde edilen verilerin incelenmesi siirecini tanitmak ve arastirma sonuglarindan
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haberdar ederek, 6gretmenlerin bilimsel aragtirmalar hakkinda olumlu goriis ve
inanca sahip olmasini saglamak.

e [llgili arastirmanin hedef ve amaglar1 dogrultusunda, dgretmenlerin de bilimsel
arastirma yapmalarina imkan vererek, isin i¢ine bizzat katilimlarini saglamak.

e Ogretmenlere yonelik 6zellikle aksiyon arastirmalar1 konusunda bilgilendirmeler
yaparak, kendi sinifindaki problemlere bilimsel ¢oziimler iiretmesi konusunda
yardimci olmak.

e Yiiriitilmesi planlanan bir arastirma ile ilgili olarak, arastirmanin tim
asamalarini kapsayan bir bilgilendirme yapilarak 6gretmenlerin de bu siirece
katkida bulunmasini saglamak.
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Summary

Purpose and Significance: Along with the beginning of the history of humanity,
scientific knowledge was needed to recognize and understanding of the living
environment to elimination of needs and these requests directed humans to investigate.
Initially conducted in order to survive and meet basic needs that these researches have
continued in areas such as economy and industry, and have found their place in
education as well. However, many researches carried out in the field of education have
necessitated the use of different means of data collection due to their relevance to
human behavior, thoughts and perceptions. The wealth of data collection tools and the
increasing demand for research can sometimes be met with exhausting, boring or
negative for the individuals involved in the study. When the related literature was
examined, it was seen that teachers' attitudes mostly related to scientific researches were
examined and different findings were obtained from the results of these studies. The
underlying reasons behind these ideas, which teachers have, can only be revealed
through in-depth research. For this reason, it was tried to reveal the opinions of the
primary school teachers about the scientific researches in this research. The sub-
problems of study in this direction are as follows;

1. How are primary school teachers' views on the characteristics of scientific research?
2. How are primary school teachers’ views about conducting of scientific research?
3. How are primary school teachers' views about teacher's role in scientific research?

4. What are the views that influence primary school teachers’ participation in scientific
research?

Methods: This research is a qualitative research aimed at revealing the views of primary
school teachers about scientific research. The phenomenology is used because the data
sources to be obtained in the research are the individuals or groups who are living the
phenomenon and can reflect this phenomenon outwardly (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2011). In this study included 28 primary school teachers.
In the study, typical case sampling method is used from objective sampling techniques.
The reason for using this technique in the research can be explained as follows. First of
all, this study was carried out with the primary school teachers in Tokat province in the
spring term of 2017-2018 academic years. The province of Tokat has a university that
also has educational faculties. Schools located in the provincial center are mostly
preferred for many researches conducted in the education faculties. Therefore, in this
study, instead of the many schools in the province center, two large schools with no
special features and typical characteristics in other primary schools were selected. The
selected elementary schools are places where data collection tools are sent to be
consulted in many other scientific researches. For this purpose, it is thought that the
opinions of primary school teachers in these primary schools, which are frequently used
in scientific research, will serve the research. In this study, semi-structured interview
technique was used as data collection tool. The prepared questions were applied to the
primary teachers between February 12th and April 10th, 2018 at the dates and times
they deemed appropriate for them. During the application, the nature of the semi-
structured opinion, in some cases the locations of the questions were changed. Each
interview lasted approximately 30-40 minutes. In the analysis of the data, content
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analysis was used. In the study, the percent of compliance for the encodings made was
calculated as 86%. During the coding and visualization of the data, Nvivo 10 computer
software was used.

Results: When the teachers' evaluations of what features of scientific research is about
and what they are doing are examined; most of the studies related to scientific research
have been explained in the form of "studies to increase quality of life" and then
"production and testing of information” and "planned and methodological data
collection process”. In general, primary school teachers made positive comments on
scientific researches. In order to determine the opinions of primary school teachers
about the conduct of scientific researches, we asked them who and how scientific
research should be collected. Teachers' expressions have resulted in different
dimensions based on this study sub-problem. These dimensions were as follows; data
sources, data collection tools, researchers, and the necessity for research. Primary
school teachers often see themselves as guiding in scientific research. Because they
think that they have shaped research and they regard it as "the point of action of
science”. In addition, teachers have defined themselves as role models, incentives,
pawns, experts in scientific research. Teachers take part in a scientific research if they
have enough time, if they attract interest and curiosity, if they trust the process of
examining the data and if they believe that it is necessity to research.

Discussion and Conclusions: In this study, in which primary school teachers' opinions
on features scientific research were examined, it was determined that primary school
teachers in general have positive opinions on scientific research. Primary school
teachers believe that scientific research is mainly aimed at increasing the quality of life
and prosperity of people. Besides primary school teacher's opinions about what
scientific research is about, process opinions are also important. To this end, the
answers they have given to the interview questions have been examined and the
dimensions related to the process have been reached. According to this, primary school
teachers mentioned the necessary of using different data sources in the research process
while conducting a scientific research, and that these data sources can be used by
anyone who is interested in knowing, if necessary, but at an adequate level of scientific
research. Teachers also think that the data can be collected from the internet. When the
factors that affect the participation of teachers in scientific research are examined, it is
seen that the effect on the interest and curiosity of the scientific research topic is
dominant. In the study, it was seen that primary school teachers participated in the study
if they believed in the necessity of scientific research, and sometimes the attitude of the
researcher was important. They also stated that they wanted to be informed about the
results obtained in the research conducted.
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ABSTRACT: The purpose of the study was to investigate assessment knowledge developments of prospective
mathematics teachers during the undergraduate education. The explanatory-confirmatory research design, one of the
mixed research designs, was used in this study. The participants of the study consist of 176 prospective teachers in
total, 44 of them being first-grade, 44 second-grade, 44 third-grade, and 44 fourth-grade students studying at the
department of elementary school mathematics education of a university in Turkey. In this study, the assessment
knowledge test consisting of ten questions, the interview, the observation were used as data collection tools to
examine the assessment knowledge development of prospective teachers. Both qualitative and quantitative data
analysis techniques were used during the data analysis process. The data on the classroom observations, interviews
and knowledge test were presented in the study as direct quotations. As a result, it was found that the assessment
knowledge of the prospective teachers was developed as directly proportional depending on the class level but this
development was insufficient. Moreover, prospective teachers preferred traditional measurement-evaluation
approaches more in their lesson practices. At the same time, it was observed prospective teachers did not benefit
sufficiently from alternative measurement-evaluation approaches.

Keywords: pedagogical content knowledge, assessment knowledge, prospective teacher.

OZ: Bu cgalismada ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin 6lgme-degerlendirme bilgilerinin lisans egitimleri
boyunca nasil bir gelisim gosterdiginin incelenmesi amaglanmigtir. Bu arastirmada karma aragtirma desenlerinden
aciklayici-dogrulayict aragtirma deseni kullanilmigtir. Bu ¢aligmanin katilimcilarini; amagsal 6rneklem yontemiyle
secilen, bir {iniversitenin egitim fakiiltesinin ilkdgretim matematik dgretmenligi boliimiinde 6grenim goren 44 birinci,
44 ikinci, 44 tgiincli ve 44 dordiincii sinif olmak iizere toplam 176 6gretmen adayi olusturmaktadir. Bu ¢alismada
6gretmen adaylarmin 6lgme-degerlendirme bilgi gelisimlerini incelemek amaciyla miilakat, gbzlem ve on sorudan
olusan 6lgme-degerlendirme bilgi testi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismadan elde edilen verilerin
analizinde nitel ve nicel veri analiz teknikleri bir arada kullanilmistir. Calismanin gegerligini artirmak igin 6gretmen
adaylarinin bilgi testine verdikleri cevaplardan, miilakatlardan ve gdézlemlerden dogrudan alintilara yer verilmistir.
Caligma sonunda 6gretmen adaylarinin 6lgme-degerlendirme bilgilerinin sinif diizeyiyle dogru olarak gelistigi fakat
bu gelisiminin yetersiz oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢aligma sonunda; 6gretmen adaylarinin smif igi
gozlemlerde daha cok geleneksel Olgme-degerlendirme yaklagimlarini tercih ettikleri goriilmiistiir. Buna karsin
O6gretmen adaylarmin alternatif G6lgme-degerlendirme yontemlerini ise kullanmakta zorlandiklari sonucuna
ulasilmigtir.

Anahtar kelimeler: pedagojik alan bilgisi, 6l¢me-degerlendirme bilgisi, 6gretmen adayi.
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Giris

1980’11 yillarda Amerika Bilesik Devletleri egitim sisteminde meydana gelen
sorunlar nedeniyle bir 6gretmende bulunmasi gereken mesleki yeterlikler yogun bir
sekilde tartisilmaya baslanmistir (Cochran, DeRuiter, & King, 1993). ABD egitim
sisteminin nasil diizeltileceginin tartisildigi ve Lee Shulman’in bagkanlik ettigi Egitim
Aragtirmalar1 Derneginin bir toplantis1 sirasinda “Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)”
kavramu ilk defa ortaya ¢ikmistir (Marks, 1990). Shulman (1987) pedagojik alan bilgisi
kavramin1 merkeze alarak bir 6gretmenin ihtiya¢ duyacagi mesleki bilgi ve becerileri
tanimladigr bir model gelistirmistir (Cochran ve digerleri, 1993). Shulman (1987)
tarafindan gelistirilen Ggretmen bilgi modelinde; alan bilgisi (content knowledge),
pedagojik alan bilgisi (pedagogical content knowledge), diger igerik bilgileri (other
content knowledge), ogrenci bilgisi (knowledge of learners), program bilgisi
(curriculum knowledge), egitim ortami bilgisi ve genel pedagoji (general pedagogical
knowledge) bilgisi olmak iizere yedi bilgi tiiriinden bahsetmistir. Shulman (1987)
modelinde PAB, 6grencileri anlama bilgisi ve 6gretim stratejileri bilgisi olmak {izere iki
alt bilesenden olusmaktadir.

Shulman (1987) tarafindan gelistirilen modelden esinlenen egitim arastirmacilari
farkli 6gretmen bilgi modelleri ortaya koymuslardir. Asagida yer alan Tablo 1°de
goriildiigli lizere, arastirmacilar PAB kavrami farkli sekillerde yorumlamislardir.
Diger bir ifadeyle, gelistirilen modellerde PAB’in smiflandirilmasinda farkli alt
bilesenlere yer verilmistir (Park & Oliver, 2008). Shulman (1987) ve birka¢ 6gretmen
bilgi modelinde (Cochran ve digerleri, 1993; Grossman, 1990; Marks, 1990; Smith &
Neale, 1989) dlgme-degerlendirme bilgisine PAB alt bileseni olarak yer verilmemistir.
Buna ragmen bazi 6gretmen bilgi modellerinde (Hasweh, 2005; Magnusson, Krajcik, &
Borko, 1999; Tamir, 1988) 6l¢me-degerlendirme bilgisine PAB alt bileseni olarak yer
verilmistir. Bu baglamda, ilgili literatiirde 6lgme ve degerlendirme bilgisine beklenilen
sekilde 6nem verilmedigi goriilmektedir. Olgme-degerlendirme bilgisini tanimlamadan
once bu bilgiye PAB alt bileseni olarak yer veren PAB modellerini inceleyelim.

Hasweh (2005), PAB’1 yeniden siniflamak amaciyla onceki PAB modellerini
incelemistir. Bunun neticesinde Hasweh (2005) PAB’1 Shulman (1987) gibi; ne alan
bilgisinin ne de genel pedagoji bilgisinin bir alt bileseni olabileceginin aksine bu iki
bilginin birbirine entegre olmasi sonucu olusan yeni bir bilgi tiirii olarak tanimlamaistir.
Hasweh (2005) 6gretmenin pedagojik yapisini (Teacher Pedagogical Consruction-TPC)
analiz ettigi calismasinda PAB; alan bilgisi, 6grenci bilgisi, program bilgisi, baglam
bilgisi, 6gretim strateji bilgisi, degerlendirme bilgisi, 6gretim amaglar1 bilgisi ve genel
pedagoji bilgisi alt bilesenlerinden olusmaktadir.

Tamir (1988) gelistirmis oldugu 6gretmen bilgi modelinde, pedagojik alan bilgisi
kavramini; 6grenci anlama bilgisi, 6gretim strateji bilgisi, 6lgcme bilgisi ve program
bilgisi olmak iizere dort alt kategoride siniflamistir. Ayrica, Tamir’in (1988) gelistirmis
oldugu pedagojik alan bilgisi modelinde alan bilgisi pedagojik alan bilgisinin bir alt
bileseni olarak ele alinmamistir. Bu modelde, Shulman (1987) da oldugu gibi
ogrencileri anlama bilgisi ve 6gretim strateji bilgisi pedagojik alan bilgisinin alt bileseni
olarak ele alinmaktir. Fakat Shulman (1987) 6l¢me-degerlendirme bilgisine modelinde
yer vermezken Tamir (1988) PAB’1n bir alt bileseni olarak yer vermistir.
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Tablo 1
PAB Bilesenlerinin Farkli Kavramsallastirilmas: (Park & Oliver, 2008, s. 265).

5 = B E _ o 5 B

55 -2 2 ez 2 E - 3 2

Arastirmacilar > =5 837 =2 ‘= g =S = 'S 5 2
= = 3 1S g2 <= () = =
5 E=S 8 g g = = E s .5 B = =)
S2E 5 8 LEE 8 93 8 w g
<25 &% & 353 = A3 < & ¢&

Shulman (1987) D o) o) D D D

Tamir (1988) o] @] @] D D

Grossman (1990) o] o] 0 D

Marks (1990) 0 o) o) o)

Smith ve Neale @] @] O D

(1989)

Cochran vd. 6] N O O O

(1993)

Geddis (1993) @] 0 0

Fernandez- 0] O ) ) 0]

Balboa ve

Stiehl (1995)

Magnusson vd. 0] O ) )

(1999)

Hasweh (2005) o] o] 0 ) )

Loughran vd. 0] 0] O ) 0] 0]

(2006)

D: Yazar bu kategoriyi PAB’ n disinda ayri bir kategori olarak ele almuistir.

O: Yazar bu kategoriyi PAB’ n alt bileseni olarak ele almuistir.

N: Yazar bu alt kategoriyi acik bir sekilde tartismamistir. (Bos kisimlarla esdeger olup vurgu igin
kullanilmistir.

Magnusson ve digerleri (1999) yaptiklar1 g¢alismada pedagojik alan bilgisi
kavramini daha dnce gelistirilmis olan Grossman (1990) ve Tamir (1988) modellerini
dikkate alarak yeniden ele almiglardir. Bu modelde PAB kavrami; program bilgisi
(knowledge of science curriculum), degerlendirme bilgisi (knowledge of assessment in
science), 6gretim stratejileri bilgisi (knowledge of instructional strategies), 6grenci
bilgisi (knowledge of students' understanding of science) ve fen 6gretimi i¢in amaglar
bilgisi (orientations toward teaching science) alt bilesenlerinden olusmaktadir.

Ilgili literatiirde 6lgme-degerlendirme bilgisi; bir 6gretmenin bir dgrenme alani
ile ilgili 6grencilerinin 6n bilgilerini, dgrenme diizeylerini, kavram yanilgilarini ve
ogrenme zorluklarini ortaya ¢ikarmada kullanilan yontemleri ve tekniklere doniik bilgisi
seklinde tanimlanmistir (Baki, 2012; Hasweh, 2005; Magnusson ve digerleri, 1999;
Tamir, 1988). Bir baska ifadeyle 6lgme-degerlendirme bilgisi, 6gretmenin 6lgme-
degerlendirmenin ve yoOntemlerinin amaclarini bilmesi, bunlar1 kullanabilmesi, yeni
araclar gelistirebilmesi ve bu araclarla topladiklar1 verileri analiz etmeye ve
degerlendirmeye yonelik bilgisi olarak tanimlanabilir (Bastirk & Donmez, 2011).
Dolayisiyla, 6lgme ve degerlendirme bilgi diizeyleri yiiksek olan &gretmenlerin
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Ogrencilerinin yaptiklar1 hatalar1 ve kavram yanilgilarmi tespit edebilecek, onlara
gerekli dontitleri verebilecektir. Ayrica, bu Ogretmenler Ogrencilerinin 6n bilgi
diizeylerini, 6grenme eksiklerini ve bilgi diizeylerini gergek¢i bir sekilde belirleyerek
onlarin konular1 daha iyi 6grenmelerine yardimci olacaklardir. Bundan dolayr egitim-
Ogretim faaliyetlerinin etkili bir sekilde gerceklestirilmesinde oOgretmenlerin sahip
olduklar1 6lgme ve degerlendirme bilgisi 6nemli bir rol oynamaktadir (Hasweh, 2005;
Magnusson ve digerleri, 1999; Tamir, 1988).

Olgme-degerlendirme bilgisinin dneminin bir gdstergesi de yenilenen matematik
dersi Ogretim programidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017a). Yenilenen
matematik ders 6gretim programinda dlgme-degerlendirmenin temel felsefesi su sekilde
ifade edilmistir:

Ogretim programlarinda égrencilerin siire¢ igerisinde izlenmesi, yonlendirilmesi, 6grenme
giicliklerinin belirlenerek giderilmesi, Ogrencilerde anlamli ve kalict 6grenmenin
desteklenmesi amaciyla siirekli geri bildirimin saglanmasina yonelik bir &lgme
degerlendirme anlayisi benimsenmistir. Elde edilen sayisal degerlerin anlam kazanabilmesi
icin &grencilerin gelisiminin izlenmesi ve bu gelisime bagli olarak ydnlendirilmesi,
programlarda 6nemsenen ilkeler arasindadir (MEB, 201743, s.10).

Yenilen matematik dersi 6gretim programi; 6gretmen ve 0gretmen adaylarindan
ogrencileri biitiinciil ve ¢ok yonlii olarak degerlendirilmelerini beklemektedir. Bundan
dolay1, 6gretmenler ve 6gretmen adaylar1 6lgme degerlendirmenin sadece not verme
amaghh degil aynm1 zamanda Ogrencinin gelisiminin ve Ogrenme siirecinin
degerlendirilmesi amaciyla yapildiginin farkinda olmalidirlar. Dolayisiyla matematik
Ogretmen ve 0gretmen adaylar1 sadece yazili, sozlii ve soru-cevap gibi geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinin yaninda portfolyo, tanilayici dallanmis agag, kavram
haritasi, yapilandirilmig grid gibi alternatif Olgme-degerlendirme yontemlerini
kullanabilecek yeterlige sahip olmalidirlar. Ayrica O6gretmen ve 6gretmen adaylari
ogrencilerin sadece biligsel Ozellikleri degil bunun yaninda duyussal ve devinissel
ozelliklerini de nasil Olcecekleri ve degerlendireceklerini de bilmeleri gerekmektedir
(MEB, 2017a). Bu baglamda 6l¢gme ve degerlendirme bilgisinin yenilenen matematik
dersi 6gretim programinin hedefledigi kazanimlar1 gergeklestirilmesinde 6nemli bir
konuma sahip oldugu sdylenebilir. Fakat ilgili literatiirde (Baumert ve digerleri, 2010;
Gokkurt, Sahin, & Soylu, 2016; Jenkins, 2010; Kleickmann ve digerleri, 2013; Sahin,
Erdem, Basibiiyiik, Gokkurt, & Soylu, 2014; Sahin, 2016; Sahin, Gokkurt & Soylu,
2016; Tanish & Kose, 2013) 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerin
gelisimlerine yonelik 6rnek calismalar incelendiginde arastirmacilarin daha ¢ok alan
bilgisi, Ogrencileri anlama bilgisi ve Ogretimsel stratejiler bilgisi bilesenlerine
odaklandiklar1 goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle, pedagojik alan bilgisi literatiiriinde, PAB
alt bilesenlerinden 6l¢me-degerlendirme bilgisi iizerine ise daha az ¢alisma (Ashraf &
Zolfaghari, 2018; Bastiirk & Donmez, 2011; Birgin & Giirbiiz, 2008; Gokkurt, 2014;
Mede & Atay, 2017; Ozeng, 2013; Tiinkler & Giiven, 2018) yer almaktadir.

Ashraf ve Zolfaghari (2018) lisans egitimi sonunda 6gretmen adaylarinin 6lgme
okuryazarliklarinin istenilen diizeye ulagsmadigini ifade etmistir. Birgin ve Giirbiiz
(2008) ve Bastiirk ve Donmez (2011) 6gretmen adaylarinin 6grencilerin basarisini ve
performansini belirlemede yazili yoklama, ¢oktan se¢meli test ve soru-cevap teknigi
gibi geleneksel yontemleri kullanma egiliminde olduklarini ve alternatif degerlendirme
yontemleri konusundaki bilgilerinin ise yeterli olmadig1 sonucunu ortaya koymuslardir.
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Ozeng (2013) smif dgretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme bilgi diizeyleri
orta seviyede oldugu sonucuna ulagmustir. Gokkurt (2014) ise matematik
Ogretmenlerinin 6lgme-degerlendirmenin amacia ve alternatif 6lgme-degerlendirme
tekniklerine iliskin bilgilerinin sinirli oldugunu ifade etmistir. Ilgili literatiirden 6rnek
verilen bu ¢alismalarin (Ashraf & Zolfaghari, 2018; Bastiirk & Dénmez, 2011; Birgin &
Giirbiiz, 2008; Gokkurt, 2014; Ozeng, 2013) sonuglar1 &gretmen ve &gretmen
adaylarinin daha cok geleneksel dlgme-degerlendirme yaklasimlarini tercih ettikleri
sonucuna ulasilmistir. Buna karsin 6gretmen ve 6gretmen adaylariin alternatif 6l¢gme-
degerlendirme yaklasimlarina doniik ise yeterince bilgi sahibi olmadiklari belirtilmistir.
Olgme-degerlendirme bilgisinin 6grenci basarisi iizerindeki etkisi ve dnemi, ayrica ilgili
literatiirde Glgme-degerlendirme bilgisine yeterince yer verilmemesi ve mevcut
literatiirde yer alan ¢aligmalarin sonuglar1 bu arastirmayi gerekli ve 6nemli kilmaktadir.
Ciinkii bu calisma, o6gretmenlik meslegine yonelik temel egitimin alindig1 lisans
ogrenimi sirasinda dlgme ve degerlendirme bilgisinin nasil bir gelisim gosterdigi ve bu
gelisimin hangi diizeye ulastig1 hakkinda ilgili kisilere ve kurumlara bilgi saglayacaktir.
Bu baglamda ¢aligmanin amaci ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin PAB alt
bilesenlerinden dl¢gme-degerlendirme bilgi gelisimlerini incelemektir.

Yontem

Bu arastirmada ogretmen adaylarinin PAB alt bilesenlerinden dlgme-
degerlendirme bilgi gelisimlerini incelemek amaciyla karma arastirma desenlerinden
aciklayici-dogrulayici (explanatory-confirmatory) arastirma deseni (Nicel — Nitel)
kullanilmistir. Agiklayici-dogrulayici arastirma deseninde; ilk olarak nicel veriler
toplanir ve analiz edilir. Analiz edilen nicel veriler Olglit alinarak nitel ¢alisma igin
katilimcilar se¢ilir ve bu katilimcilardan nitel veriler elde edilir. Agiklayici-dogrulayici
aragtirma deseninde; nicel veriler genel gergeveyi ortaya ¢ikarir. Daha sonra elde edilen
nitel veriler yardimiyla olusan genel ¢erceve daha anlamli bir hale getirilir (Creswell,
2011; Johnson & Christensen, 2004; McMillan & Schumacher, 2010).

Bu c¢alismanin nicel verilerinin elde edilmesi siirecinde deneysel olmayan
aragtirma desenlerinden enlemesine (kesitsel) arastirma yontemi (cross-sectional
comparative study) kullanilmistir. Bu arastirma deseninin segilmesindeki amag; bir
gruptan uzun siire veri toplamanin zor olmasidir. Ciinkii boylamsal ¢alismalarda bir
grubu uzun siire takip etmek gerekir. Bundan dolay1 hem 6rneklem kaybi olma ihtimali
hem de uzun zaman olmasi1 arastirmanin gergeklesmesini zorlagtirmaktadir. Enlemesine
aragtirma yonteminde ise aynmi anda esdeger gruplardan veri toplanabilmektedir
(McMillan & Schumacher, 2010). Bu ¢alismanin nitel kisminda ise durum c¢alismasi
yontemi kullanilmistir. Durum caligmasi yonteminde; aragtirmacilar az sayida katilimei
ile bir olayl, olguyu, durumu, iliskiyi veya siireci, detayli bir sekilde inceleyebilir
(Denscombe, 2010).

Katilimcilar

Bu c¢alismanin  katilimcilarini; amagsal Orneklem yontemiyle secilen,
Tirkiye’nin Orta Karadeniz Bolgesi’nde yer alan ve 40 yilin {izerinde 6gretmen
yetistirme birikimine sahip bir iiniversitenin egitim fakiiltesinin ilkogretim matematik
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 44 birinci, 44 ikinci, 44 liclincii ve 44 dordiincii
sinif olmak iizere toplam 176 O6gretmen adayr olusturmaktadir. Amacgsal ornekleme
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yonteminde; katilimcilarin belirlenmesinde, arastirmanin amaci dogrultusunda bir takim
kriterler dikkate alinir (Patton, 1987). Bu calismada kullanilan 6lgiit ise, katilimcilarin
mesleki yeterlikleri arasinda 6lgme ve degerlendirme bilgisinin yer almasidir. Ciinkii
Milli Egitim Bakanliginin 2017 yilinda yayimlamis oldugu “Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri” kilavuzunda ve Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda (2017a)
6lgme ve degerlendirme bilgisine yer vermistir.

Tablo 2
Osretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Sinif Diizeyleri
Demografik Ozellikler 1.Smf 2.Smif  3.Smf  4.Smif
Erkek 13 13 13 13
Cinsiyet
Kiz 31 31 31 31
Iyi 6 5 6 8
Sosyo-Ekonomik Diizey Orta 36 38 37 36
Kot 2 1 1 -
Mezun Olunan Lise Tiird Ogretmen Lisesi 24 15 11 8
Digerleri 20 29 33 36
Babanin Egitim Durumu Okula Gitmemis - - - 2
Ilkokul 15 15 12 17
Ortaokul 6 4 6 9
Lise 10 15 10 9
Universite 13 10 16 7
Annenin Egitim Durumu Okula Gitmemis 1 1 6 8
flkokul 29 25 29 23
Ortaokul 2 7 4 5
Lise 10 8 5 6
Universite 2 3 - 2
Boliim Tercih Sirasi 1-5 29 28 31 35
5-10 10 9 6 4
10-15 4 7 3 4
15-20 1 - 1 1
Boliim Tercih Nedeni Idealist 16 20 18 16
Atama Kolaylig 23 18 25 20
Aile Baskisi 5 6 1 8

(Calismada enlemesine arastirma deseni kullanildig1 i¢in gruplarin birbirine yakin
olmasin1 saglama agisindan ayni iniversitede Ogrenim goren Ogretmen adaylariin
secilmesi Onem kazanmaktadir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin birbirine
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esdeger gruplar olusturmasi igin sayisal olarak birbirine yakin olmasina, kiz-erkek
sayisinin esit dagilmasina, boliim tercih nedenlerinin benzer olmasina, ailesinin egitim
durumlarina dikkat edilmistir. Calismaya katilacak Ogretmen adaylarimi belirlemek
amaciyla ilk Once Ogretmen adaylarinin demografik Ozelliklerini 6lgen bir form
uygulanmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde ilk olarak, 6gretmen adaylarinin cinsiyet
degiskeni agisindan birbirine sayisal olarak esit olmalarina dikkat edilmistir. Ciinkii
Ogretmenlerin mesleki gelisimleri iizerine yapilan bir¢ok calismada (Gokbulut, 2010;
Kleickmann ve digerleri, 2013; Stephens, 2006) cinsiyet degiskeni katilimcilarin
seciminde dikkate alinmistir. Bu calismada her simif diizeyinde, 31 kiz ve 13 erkek
olmak iizere toplam 44 6grenci yer almaktadir. Ayrica Tablo 2’den goriildiigii lizere;
anne-baba egitim durumu, mezun olunan lise, sosyo-ckonomik diizey, boliim tercih
siras1 ve boliim tercih nedeni gibi degiskenler agisindan da 6gretmen adaylarinin sayisal
olarak birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir. Simif diizeyine gore es deger gruplar
olusturulduktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araglari 6gretmen
adaylarina uygulanmistir.

Arastirmanin etigi cergevesinde calismaya katilan 6gretmen adaylarinin gergek
isimleri yerine kodlar kullanilmigtir. Calismayan katilan 1. sinmif 6grencileri 1S1’den
1844°e, 2. smf 6grencileri 2S1°den 2544 e, 3. smuf 6grencileri 357 'den 3S44°¢ ve 4.
smif 6grencilerine ise 4S1°den 4544 e kadar kodlanmuistir.

Nicel Veri Toplama Araclar:

Bu calismada 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme bilgi gelisimlerini
incelemek amaciyla nicel veri toplama araglarindan 6lgme-degerlendirme bilgi testi
kullanilmistir.

Ol¢me-Degerlendirme Bilgi Testi (ODBT). Bu calismada 6gretmen adaylarinin
PAB bilesenlerinden 6l¢gme-degerlendirme bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla toplam
on sorudan olusan ODBT (Ek-1) kullamlmustir. ODBT hazirlanirken ilk olarak
arastirmaci tarafindan on sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Gelistirilen
bilgi testinin kapsam gecerligini kontrol etmek i¢in; biri matematik egitimi alaninda, biri
O0lgme alaninda ve biri dil alaninda uzman ii¢ akademisyenin goriislerine
basvurulmustur. Daha sonra uzman goriisleri dogrultusunda soru sayisinin yeterli
oldugu ve herhangi bir sorunun testten cikarilmadan on sorudan olusan ODBT nin
Oogretmen  adaylarmin  Olgme-degerlendirme  bilgilerini  6lgmek  amaciyla
kullanilabilecegi ifade edilmistir. Fakat uzmanlar ODBT iiciincii sorusunda yer alan “6n
bilgi” ifadesi yerine ‘“hazirbulunusluk” ifadesinin kullanilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica ODBT birinci sorusunun ilk ciimlesi “Ders esnasinda bir
ogrencinizin matematik ile ilgili bir kavram hakkinda kavram yanilgisina sahip
oldugunu fark ettiniz.” uzman goriisleri dogrultusunda “Herhangi bir &grencinin
matematik ile ilgili bir kavramda kavram yanilgisina sahip olup olmadigini belirlemek
istiyorsunuz.” seklinde diizenlenmistir. Bu baglamda uzman goriisleri dogrultusunda
diizenlenen ve on sorudan olusan ODBT pilot uygulama cergevesinde 65 Ogretmen
adaymma uygulanmistir. Pilot c¢alisma, gelistirilen testin uygulama siiresinin tespit
edilmesi, eksik ifade bulunduran veya anlasilamayan sorularin belirlenmesi, soru
sayisinin ~ yeterli olup olmadiginin  belirlenmesi ve arastirmacinin  testleri
degerlendirmede tecriibe kazanmas1 amaciyla yapilmistir. Pilot uygulama sonrasi uzman
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goriisleri tekrar alinmis ve on sorudan olusan ODBT’nin 6gretmen adaylarinin 6l¢gme-
degerlendirme bilgilerini 6lgmede kullanilabilecegine karar verilmistir.

Bilgi testinde yer alan birinci soruda kavram yanilgilarii belirlemede, ikinci
soruda farkli becerileri Olgmede, {giincli soruda Ogrencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerinin belirlenmesinde ve dordiincii soruda ise Ogrencilerin bir ders sonunda
O0grenme diizeylerinin belirlenmesinde hangi 6l¢me araglarinin kullanilmasi gerektigi
sorulmaktadir. Besinci soruda, 6gretmen adaylarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarina yonelik bilgileri olgiilmektedir. Altinci soruda, 6gretmen adaylarinin
verilen durumlara uygun 6lgme aracini se¢gmeleri istenmistir. Yedinci soruda ise, verilen
6lgme araclariin gegerli ve giivenilir olmasi i¢in neler yapilmasi gerektigi sorulmustur.
Sekizinci soruda, Ogretmen adaylarinin madde giigliigli ve madde ayirt ediciligi
hakkindaki bilgilerinin 6l¢lilmesi hedeflenmistir. Dokuzuncu soruda, olgme ve
degerlendirmenin amaglarimin neler oldugu sorulurken, onuncu soruda o6lgme ve
degerlendirmenin egitim siirecinin hangi asamalarinda ni¢in yapildig1 sorulmustur.

Nitel Veri Toplama Araclarn

Bu calismada 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme bilgi gelisimlerini
incelemek amaciyla nitel veri toplama araglarindan miilakat, gézlem ve dokiimanlar
kullanilmuastir.

Miilakat. Veri toplama siirecinde her sinif diizeyinden 4-5 dgretmen adayi ile 2-
6 dakika uzunlugunda yari-yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Bu calismada
miilakat yapilacak Ogretmen adaylarinin belirlenmesinde; Ogretmen adaylarinin bilgi
testine verdikleri cevaplar dikkate alinmistir. Miilakatlar 6gretmen adaylarinin tam
dogru cevaba ulagsmakta zorlandiklar1 sorularda yogunlasmistir. Diger bir ifadeyle,
kismen dogru (b) ve yanhs kategorilerinde cevap veren 6gretmen adaylariyla miilakatlar
yapilmistir. Bu baglamda 1S8 Ogretmen adayr ile yapilan miilakata asagida yer
verilmistir.

Sekil 1. 1S8 Ogretmen Adaymnin Besinci Soruya Verdigi Cevap

5) Alternatif dlgme ve degerlendirme araglan nelerdir? Bu dlgme ve degerlondinme araglarian 1

dersinde kullamimasanan amact nedir?

>

A: Alternatif ol¢me-degerlendirme araglarimin amact olarak “matematigi gelistivir.’
demigsin. Peki, alternatif 6l¢me-degerlendirme araglarina drnek verebilir misin?

1S8: Yazili sinaviar, materyaller de olabilir. Tahta. Ogrencilerin getirdigi malzemeler.
A: Peki alternatif 6l¢me-degerlendirmenin amaci nedir?
1S8: Gorsellik agisindan 6grenci daha iyi kavrayabilsin diye kullaniriz.

A: Peki geleneksel ol¢cme-degerlendirme ile alternatif 6l¢me-degerlendirmenin farki
nedir?

1S8: Geleneksel, 6gretmenin standart anlattigi 6l¢me- degerlendirme olabilir.
A: Standart?
1S8: Sadece konusmaya bagl, diiz okuyup geger.
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1S8 6gretmen adayi bilgi testinde yer alan besinci soruya yanlis cevap vermistir.
Ogretmen adaymin cevabini anlamlandirma amaciyla yapilan miilakat sirasinda da
O0gretmen adaymnin alternatif 6lgme-degerlendirme hakkinda yanlis bilgilere sahip
oldugu goriilmiistiir.

Gozlem ve Dokiimanlar. Bu galismada da 0gretmen adaylarinin bilgi testine
vermis olduklart yazili ve sozlii cevaplarin ders uygulamalarina yansimalarini gérmek
amaciyla yapilandirilmis  bir  gozlem formu (EK-2) yardimiyla goézlemler
gerceklestirilmistir. Ders uygulamalarina katilacak O6gretmen adaylarinin se¢iminde
alttan derslerinin olmamasina ve bilgi testi puanlarimin sinif ortalamalarini temsil
etmesine dikkat edilmistir. Gozlem yapilacak 6gretmen adaylarinin smif diizeyine gore
birbiriyle paralel gruplar olusturmasi hedeflenmistir. Ogretmen adaylar1 Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bir ortaokulda, gerekli yasal izinler alindiktan sonra gercek smif
ortaminda ikiger ders saati 6gretim faaliyetleri gergeklestirmislerdir.

Tablo 3
Gézlem Yapilan Ogretmen Adaylarinin Bilgi Testinden Aldiklar: Puanlar
Ogretmen Aday1 181 1S13 2S2 25821 3539 3541 45834 4544
Cinsiyet Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Kiz Erkek
Bilgi Testi Puam 12 13 16 20 22 24 29 22

Matematik O6grenme ortamlarinda yer alan birgok bilesenin ayni anda
gozlemlenip kayit altina alinmasinin zor olacag: diisiiniildiigii icin gdzlemlerin video
kaydina alinmasi uygun goriilmiistiir. Ayrica, gézlemler yapilirken gozlem formlarina
notlar tutulmustur. Gelistirilen gozlem formlar1 alaninda uzman iki akademisyen
tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda benzer anlama gelen veya
calismanin amacina hizmet etmeyen maddeler gozlem formundan ¢ikarilmigtir.
Ogretmen adaylarmin ders anlatimlarindan dnce hazirladiklar1 ders planlart da veri
toplama araglarinin ¢esitliligini saglamak i¢in kullanilmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin  8lgme-degerlendirme bilgi testine verdikleri cevaplarin
analizinde; Kwong, Joseph, Eric, & Khoh (2007) ve Sahin ve digerleri’ nin (2014)
kullandiklar1 veri analiz g¢ercevelerinden yararlanilmistir. Bu baglamda Tablo 4’de
Olcme-degerlendirme bilgi testi besinci sorusuna ait veri analiz ¢ergevesi yer almaktadir.

Olgme-degerlendirme bilgi testinde yer alan her bir soruya ait frekans-yiizde
dagilim tablolar1 Ek-3’te yer almaktadir. Frekans-yiizde dagilim tablolarinin
olusturulmasinda O6gretmen adaylarinin teste vermis olduklar1 cevaplarin puanlama
kategorilerine gore dagilimi esas alinmistir. Bu tablolar ¢ok fazla yer kapladigi igin
bulgular kisminda ayrica tablolar halinde verilmeyecektir.
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Tablo 4

Besinci Soru Veri Analiz Cercevesi

Puan  Puanlama Agiklama Ornek Ogretmen Aday1 Cevabi
Kategorisi
4 Tam Dogru Ogretmen adaylarinin, soruya  Proje ddevleri, performas 6devleri, 6grenci
tam dogru ve eksiksiz bir iirtin dosyalari, akran ve 6z degerlendirme,
sekilde cevap vermesi dereceli 6lcekler, gozlemler, sunumlar,
durumudur. sergiler. Amaci * Daha derin ve anlaml
bilgiyi 6lgme. * Ogrenme iiriinii kadar
stirecinde degerlendirilmesi * Biligsel,
duyussal, psiko-motor gelisimin tigiinii
birden degerlendirilmesi. (4S36)
3 Kismen Ogretmen adaylarinin, tam Klasik 6l¢me araglarmin diginda, kavram
Dogru (a) dogru cevap veremedigi fakat  yamilgilarini tespit etmede ve gidermede
sorunun cevabinin dogruya kullanilir. Portfolyo, kavram ag1, zihin
¢ok yakin oldugu, kiigiik haritasi, yapilandirilmis grid, V diyagrami
hatalar icerdigi durumlardir. vb. (4544)
2 Kismen Ogretmen adaylarinin, Ornegin sdzlii sav yapmak. Proje ve
Dogru (b) tamamen yanlis cevap performans ddevleri. Ogrencinin farkli
vermedigi, yanlisa gore azda  yollardan bilgisini 6l¢mek. (2S37).
olsa cevaplarinda dogru
ifadelerin yer aldig1
durumlardir.
1 Yanlis Ogretmen adaylarimin Cetvel, pergel. Sekilleri ¢izmemize yarar
cevaplarimin tamamen (1S17).
yanlig/alakasiz olmast Yazili sinav, sozlii sinav, ¢oktan segmeli
durumudur. test (2S39)
0 Bos Ogretmen adaylarinin soruya  ------------
herhangi bir cevap vermedigi
durumlardir
Bu ¢aligmada O6lgme-degerlendirme bilgi testinin giivenirligini kontrol etmek
icin iki farkli puanlayicinin  yaptigi puanlamalar arasindaki uyum yiizdesi

hesaplanmistir. Puanlama giivenirliginin kabul edilebilir olmasi ig¢in giivenirlik
yiizdesinin en az %70 diizeyinde olmas1 gerekmektedir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu
calismada, bilgi testinden elde edilen veriler ilk olarak iki arastirmaci tarafindan, daha
once hazirlanan ve uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenen cevap anahtari
yardimiyla puanlanmistir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek yapilan
kodlamalar1 karsilagtirmiglardir. Kodlamalarin benzerlikleri ve farkliliklar1 sayisal
olarak karsilastirildiktan sonra kodlama giivenirlik yiizdesi %98 olarak hesaplanmistir.
Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek farklilasma olan kodlamalar {izerinde
uzlagmaya vararak nicel veri analiz slireci tamamlanmistir

Bu caligmada, Ogretmen adaylarinin 6lgme-degerlendirme bilgi gelisimlerini
incelemek amaciyla parametrik mi yoksa parametrik olmayan bir test mi kullanilacagini
belirlemek icin verilerin normalligi kontrol edilmistir. Verilerin normal dagilip
dagilmadigin1  kontrol etmede, orneklem biyiikliigi 176>50 oldugundan dolay:
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Ayrica, p degerinin 0=0.05’den kii¢iik olmas1
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dagilimin normal olmadigim1 gostermektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2011). Asagida yer alan Tablo 5’te 6lgme-degerlendirme bilgi
testi puanlarina ait Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 5
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonug¢lari
Istatistik df p (sig)
0.057 176 0.200

Tablo 5’te goriildiigi tizere p=.05 oldugundan, 6gretmen adaylarinin 6lgme-
degerlendirme bilgi testi puanlarinin normal dagildigi sdylenebilir. Bundan dolay1
Ogretmen adaylarinin  Olgme-degerlendirme bilgi testi puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda, parametrik testlerden biri olan Tek Yonlii Varyans Analiz
(ANOVA) testi kullanmilmistir. Ayrica, elde edilen nicel verilerin analizinde PASW
Statistics Data Editor paket programi kullanilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Wolcott (1994) nitel veri analizinde ii¢ yaklasim oldugunu ifade etmektedir.
Birinci yaklagim, elde edilen miilakat, gézlem vb. yollarla elde edilen nitel verilerin
Ozgiinliiklerinin bozulmadan dogrudan alintilar yoluyla arastirmaya dahil edilmesidir.
Ikinci yaklasim ise, bazi nedensel sonuglara ulasmak igin sistematik bir analiz
yapmaktir. Ugiincii yol da birinci ve ikinci yaklasimi temel alarak arastirmacinin kendi
yorumlarmi katmasiyla verilerin analiz edilmesidir. Bu siniflandirmaya goére birinci ve
ikinci yaklasim betimsel analize, ikinci ve liglincli yaklasim ise igerik analizine ait
ogeler icermektedir (Yildirnm & Simsek, 2011). Bu calismada 6gretmen adaylariyla
yapilan goriismelerin analizinde Wolcott’un (1994) birinci yaklagimi esas alinmustir.
Dolayisiyla, O6gretmen adaylariyla yapilan miilakatlar dogrudan alintilar seklinde
raporlastirilmistir. Ogretmen adaylarmn sinif i¢i gdzlemlerine ait veriler igin ise ikinci
yaklagim esas alinmigtir. Ogretmen adaylarmin smif i¢i gdzlemlerine ait veriler, gdzlem
formlar1 dogrultusunda dogrudan alintilar seklinde arastirmada sunulmustur.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde veri toplama araglarindan elde edilen bulgular,
tablolar ve dogrudan alintilar yardimiyla sunulmustur. Bulgularin sunulmasinda; ilk
olarak oOl¢me-degerlendirme bilgi testine Ogretmen adaylarinin vermis olduklar
cevaplara ait her bir soruya ait nicel bulgulara (Ek-3) ve bulgular1 desteklemek i¢in nitel
bulgulara yer verilmistir. En son asamada ise 6gretmen adaylarmin bilgi testi toplam
puanlarina ve dlgme-degerlendirme bilgi gelisimlerine ait bulgulara yer verilmistir.

ODBT birinci sorusuna higbir dgretmen aday1 tam dogru cevap verememistir.
Ogretmen adaylarinin  cevaplar1 kismen dogru (b) kategorisinde yogunlasmistir.
Dolayisiyla, 0Ogretmen adaylarinin  6grencilerin - kavram  yanilgilarinin - nasil
belirlenebilecegine dair yaptigi agiklamalarin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ayrica
birinci ve ikinci smif Ogretmen adaylarinin ortaokul Ogrencilerinin  kavram
yanilgilarinin  tespit edilmesinde genelde sadece yontem ismi yazdigi fakat bu
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yontemleri nasil kullanabileceklerini ifade edemediklerini goriilmiistiir. Bu baglamda
1S34 ve 2544 6gretmen adaylarinin cevaplart agagida verilmistir:

“Yazili sinav1 yapilabilir.”(1S34)

“Eger 6grenci kavram biliyorsa yeni konuya gegerim, bilmiyorsa o kavrami anlatirim.” (2544)

Ogretmen adaylarmin ders gozlemleri sirasinda da &grencilerin  kavram
yanilgilarin1 belirlemekte zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ornegin, 1S1 &gretmen adayi
Ogretmen aday1 tahtaya 3x+2+2x+5=? seklinde bir soru yazdiktan sonra bir dgrenciyi
tahtaya kaldirdi. Daha sonra sinif i¢inde gerceklesen olaylar asagida verilmistir:

Ogrenci 1: Once x’ leri toplayacagiz bir, iki. Iki tane x var.

1S13: Kag tane x var?

Ogrenci 1: 1ki (x? yazdi). Bunlari toplayacagiz, hepsini. Dort, bes, alt1, yedi. Bese eklersek on

iki. (12x2 yazdr)

1S13: Arkadasiniz dogru yaptt m1? (Sinifa donerek)

Ogrenci 2: Dogru yapti hocam.

1S13: Emin misiniz?

Ogrenci 3: Yanlis yapti. (Ogretmen aday: yanlis yapt: diyen dgrenciyi tahtaya kaldird:.)

Ogrenci 3: Bir x degil 3x var. Burada da 2x var toplamda 5x yazilir (x° yazmustir.). Geriye kalan

sayilar1 toplayacagiz iki ile bes yedi.

1S1 6gretmen aday: tahtaya ¢ikardigr ilk dgrencinin yaptigi kavram yanilgisini
dogru bir sekilde belirleyip miidahale edememistir. Bunun neticesinde tahtaya kalkan
diger 6grencide benzer bir kavram yanilgisina diismiistiir ve O0gretmen adayi yine
kavram yanilgisini belirleyememistir.

ODBT ikinci sorusuna sadece dordiincii sinif 6gretmen adaylarmin 4’ii (%9.1)
tam dogru cevap vermistir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi bu soruya
herhangi bir cevap vermemistir. Ayrica, 0gretmen adaylarmin biiyiik bir kismi bu
soruya kismen dogru (b) kategorisinde cevap vermistir. ODBT ikinci sorusuna ait
bulgular, ogretmen adaylarmin bilissel 6zelliklerin  hangi 6l¢gme-degerlendirme
yontemleri ile Olciilebilecegini ifade etmekte zorlanmazken, duyussal ve psiko-motor
becerilerin hangi 6l¢me-degerlendirme yontemleri ile dlgiilebilecegi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklarini gostermektedir. Ornegin 2S19 &gretmen aday ile yapilan
miilakattan gorildiigii lizere, 6gretmen aday1 bilissel 6zelliklerin 6l¢lilmesinde “yazili
veya test sinavlarmmin” kullanilabilecegini ifade etmistir. Ogretmen aday1 duyussal
davraniglara 6rnek verebilirken, duyussal ozelliklerin ise “sozliiye kaldirma” ile
olgiilebilecegini ifade etmistir. Ayrica bu 6gretmen aday1 psiko-motor becerilerin hangi
6l¢me araclariyla 6lgiilebilecegine dair herhangi bir agiklama yapmamustir.

Sekil 2. 2S19 Ogretmen Adaymin ikinci Soruya Verdigi Cevap

2) Asadsda verilen Szellikleri Olgmek igin hangi dlgme ve deflerlendinne yontemleri tercih edilir?
Ozellik Olgme Arnglar
| ! .
Biligzel Mol vets dest sinavlan
N
Duyugsal SENE ye o Ldit me
ko-Motor

A: Biligsel ozellikleri 6lgmede yazili ve test sinavlar1 disinda baska 6l¢me araglar1 var m?

2S19: Bilmiyorum.
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A Peki biligsel nedir?

2S19: Bir bilginin bilinip bilinmedigi. Verdigimiz bilgilerin geri doniitii olarak zaten

yazili da, bu ¢aligma kagitlari olabilir, sonrasinda verecegimiz test ¢caligmalari olabilir.

A: Duyussal 6zellikleri 6l¢mede sozlilye kaldirma demissin. Agiklar misin?

2519: O sekilde kendini ifade edebilir.

A: Duyussal deyince ne anliyorsun?

2519: Duyussal, ona karst ilgisi.

A: Matematikle ilgili duyussal bir 6zellik soyleyebilir misin?

2519: Matematigi sevime.

A: Peki psiko-motor?

2S19: Psiko-motor derken onu matematikle pek bagdastiramadim...

Ogretmen adaylarmin ders anlatmadan dnce hazirladiklar1 planlarda da sadece
biligsel 6zelliklerin dl¢giilmesine yonelik davranislara yer verdikleri goriilmektedir.

Sekil 3. 4534 Ogretmen Adaymin Ders Planinim Olgme Kismi

Olgme-Deferlendirme Konuyu kavrayip kKaveamadiklanm anlamak igin agadidaki Srnekler) yazdine ve
aralaninda dolagarak nasil yaptklanm kontrol ederim

1. SOzel ifadelere karghk gelen cebirsel ifadeles yaziniz

a) Bir okuldaki kiz Ofrencilerin sayiss erkek dgrencilerin sayisindan 73 eksiktir
b) Ayga'nin paras, kardesl Erkan’in parasinin 2 katindan 15 TU fazladir

¢) Bir ingaatta caligan usta, yardimasindan gunde 25 TL fazla almaktadir
2. Cebirsel ifadelere kargihik gelecek jekilde sozel ifade yanmz
a) 8x-4
b) n/S5-1
| €) x-42

ODBT iigiincii sorusuna higbir 6gretmen aday1 tam dogru cevap verememistir ve
ogretmen adaylarinin cevaplarinin  kismen dogru (b) kategorisinde yogunlastigi
goriilmektedir. ODBT figiincii sorusuna ait bulgular, dgretmen adaylarmin ortaokul
ogrencilerinin  hazir bulunugluk diizeylerini belirlemeye yonelik yontem-teknik
bilgilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. 3S6 6gretmen adayr “Geg¢mis konulara
iligkin soru sorarim ve eger biliyorsa sonraki konu ile baglantili sorular sorarim.”
seklinde verdigi cevap ogretmen adaylarinin genel cevaplarini temsil etmektedir. Ayrica
O0gretmen adaylariin Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirleme siirecini
detayl bir sekilde aciklayamadiklari da sdylenebilir. Ornegin 2528 6gretmen adayinin
yaptigr “Konuyu anlatmadan once on-test uygulayp hangi seviyede olduklarini
’ aciklama bu bulguyu desteklemektedir. Ogretmen adaylarinmn ders
uygulamalarinda da Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla

belirlerim.’

yeterince caba harcamadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 grencilerin hazir
bulunusluk  diizeylerinin  belirlenmesinde  genellikle soru-cevap tekniginden
yararlandiklar1 goriilmiistiir. 4S34 6gretmen adayi ise diger 0gretmen adaylarina ek
olarak zihin haritasindan yararlanmistir.
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Sekil 4. 4534 Ogretmen Adayimnin Kullandigi Zihin Haritasindan Bir Kesit

;'-l\\.'-(\‘\_. L \,(.."

PR

4S34 ogretmen adayi, Ogrencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmek ve on bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla “Cebirsel ifade denilince akliniza ne geliyor? Hig
gordiiniiz mii daha once?” sorusuyla derse baslamistir. Daha sonra Ogretmen adayi
ogrencilerin cebirsel ifade kavramu ile ilgili sdyledikleri kavramlar1 tahtaya yazarak bir
zihin haritas1 olusturmustur.

ODBT dérdiincii sorusuna higbir 6gretmen aday1 tam dogru cevap verememistir.
ODBT dérdiincii sorusunda &gretmen adaylarmin cevaplarinin kismen dogru (b)
kategorisinde yogunlastig1 goriilmektedir. ODBT dérdiincii sorusuna ait bulgulardan,
birinci ve ikinci sinif 6gretmen adaylarinin 6grencilerin bir dersi anlayip anlamadigin
belirlemek i¢in genelde soru sormay1 tercih ettikleri sdylenebilir. Fakat birinci ve ikinci
smif 6gretmen adaylar1 kullanacaklari 6l¢me-degerlendirme araglarinin ne oldugunu
ifade edemedikleri goriilmektedir. Ornegin 2S5 dgretmen adayr “Konuyu anlattiktan
sonra sorular sorarmm.” seklindeki cevabinda herhangi bir 6lgme aracindan
bahsetmemistir. Uciincii ve dordiincii simif dgretmen adaylarinin ise cok az sayida 6lgme
arac1 ornek verebildigi goriilmektedir. Ornegin 3S21 6gretmen adayinm “Dersin
sonunda hazirladigim ¢aliyma kdagitlarini, ogrencilerin sinif ortaminda g¢ozmelerini
isterim. Bunun sonucunda degerlendiririm.” agiklamasinda sadece ¢alisma kagidindan
bahsedilmistir. Ogretmen adayimin agiklamasi dogru olmasina ragmen zengin bir igerige
sahip degildir.

ODBT besinci sorusuna sadece dordiincii siif dgretmen adaylarmin 2’si (%4.5)
tam dogru cevap vermistir. Ayrica dordiincii simif 6gretmen adaylarinin 23’1 (%52.3) ve
tiglincli sinif 6gretmen adaylarmin 6’s1 (%13.6) kismen dogru (a) kategorisinde cevap
vermistir. Birinci ve ikinci sinif 6gretmen adaylarmin higbiri tam dogru ve kismen
dogru (a) kategorilerinde cevap verememistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin 6rnek
cevaplar1 asagida verilmistir:

“Matematigi gelistirir.” (1S8)

“Test, klasik smav. Cocuklarin hazir bulunusgluklarin1 belirlemek ya da konuyu ne kadar

anladigin belirlemek.” (2525)

“Performans ddevi, proje, kavram haritalari, akran degerlendirme.” (3S22)

“Gozlem, miilakat, anektod, kontrol listesi, rubrik, portfolyo. Amag¢ Ogrencinin 6grenme

motivasyonunu artirmak, daha derin ve anlamli bir sekilde bilgiyi 6lgmek.” (4512)

ODBT besinci sorusuna ait bulgulardan, 6gretmen adaylarinmn alternatif 6lgme-
degerlendirme yaklagimlar1 hakkindaki bilgi diizeylerinin istenilen seviyede olmadigi
sOylenebilir. Ayrica Ogretmen adaylari ders planlarinda ve ders anlatimlarinda da
alternatif Ol¢me-degerlendirme yaklasimlarina yer vermemislerdir. Sadece 4S34
O0gretmen aday1 6grencilerin 6n bilgilerini belirlerken zihin haritasindan yararlanmastir.
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Sekil 5. 3541 Ogretmen Adaymin Ders Planinin Olgme Kismi

Jlgme dederlendirme 1, @iliskisine alt say dizisinin ilk 10 elemanini bulup iligki
tablosunu gizin, Kip sekerlerle bu sayi dizisini modelleyin,

2.Sizde bir kural belirleyip bu kuralin sayi dizisini olugturun ve
| istediginiz elemanlarini kurali kullanarak bulun.

3S41 oOgretmen adayr dersin sonunda Ogrencilerin  konuyu anlayip
anlamadiklarini belirlemek amaciyla sadece iki agik uglu soruya yer vermistir.

ODBT altinc1 sorusuna dérdiincii smif 6gretmen adaylarinm 7°si (%15.9),
ticiincli siif 6gretmen adaylarmin 2’si (%4.5), ikinci sinif 6gretmen adaylarinin ise
sadece 1’1 (%2.3) tam dogru cevap verirken birinci sinif 6gretmen adaylarinin ise higbiri
tam dogru cevap verememistir. Bu soruda 6gretmen adaylarimin cevaplarmin genel
olarak kismen dogru ifadeler igerdigi soylenebilir. Bir bagka ifadeyle, 6gretmen
adaylarinin verilen durumlarda hangi 6l¢me araglarinin kullanilabilecegini ifade etmekte
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda 1S38 6gretmen adayi ile yapilan miilakata yer
verilmigtir.

Sekil 6. 1S38 Ogretmen Adayinin Altinci Soruya Verdigi Cevap
6) Asadida verilen durumiarda hangi dlgme aracims tercih edersiniz?

E Durum Olcme Araca
[ Ogrencilerin cebir ile ilgili bir kavram hakkindaki
| gbrilglerini detayl bir gekilde drenmek igin
Ol
Ogrencilerin cebir ile ilgili kavramlar arasinda
nasil bir iligki kurduklanm dgrenmek igin

Kapsam gegerligi yoksek, okumass kolay bir
dlgme arnca

Cebir ile ilgili amgtirma ve 0rGn ortaya koyabilme
| becerilerini ortaya gikarmak igin

A: Cevabini agiklar misin?

1S38: Bir 6grencinin goriiglerini detayli bir sekilde 6grenmek i¢in dnce o konu hakkinda
ne biliyor, bir sohbet havasi i¢inde bilgilerini yoklamaya ¢aligirim.

A: Bu 6l¢gme aracinin adi nedir?
1S38: Bilmiyorum.
A: Peki kavramlar arasindaki iliskiyi anlamak i¢in?

1S38: Kavramlar arasindaki iligkiyi anlamak i¢in tamimlar isterim. O iki farkli kavram
nasil tanimladiklarini ve bunlar arasinda nasil bir gegis yapilabilecegini.

A: Kapsam gecerligi yiiksek, okunmasi kolay bir 6l¢me arac1?

1S38: Onun hakkinda fikrim yok.

A: Arastirma ve {iriin ortaya koyma becerisini nasil dlgersin?

1S38: Problem yazma seklinde bir seyler isteyebilirim. Bir iiriin ortaya koyabilmeleri i¢in

becerilerini ortaya ¢ikarabilmeleri igin.

1S38 Ogretmen adaymin, verilen durumlarda hangi Olgme aracinin
kullanilabilecegi hakkinda yanlis bilgilere sahip oldugu goriilmektedir. Aslinda
ogretmen aday1 dgrencilerin cebirle ilgili bir kavram hakkinda detayli goriislerini hangi
Olcme araciyla alacaklarinin soruldugu duruma “bir sohbet havasi iginde bilgilerini
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voklamaya ¢alisirim.” seklinde cevap verirken, bu ifadeyi herhangi bir 6lgme aracinin
bir parcasi olarak ifade edememesi bunun en agik 6rnegidir.

ODBT yedinci sorusuna hicbir dgretmen aday1 tam dogru cevap verememistir.
ODBT yedinci sorusuna dérdiincii smif gretmen adaylarinin sadece 1°i (%2.3) kismen
dogru (a) kategorisinde cevap vermistir. Ayrica birinci smif O6gretmen adaylarinin
cevaplar1 yanlis ve bos kategorilerinde yogunlasirken ikinci, {i¢lincli ve dordiincii sinif
O0gretmen adaylarinin cevaplarinin ise kismen dogru (b) ve yanlis kategorilerinde
yogunlastigr goriilmektedir. Bundan dolayi, 6gretmen adaylart 6lgme araglarinin
gecerlik ve giivenirliklerinin nasil saglanacagina dair bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu
sOylenebilir. Cilinkii 6gretmen adaylar1 vermis olduklar1 cevaplarda gecerlik i¢cin uzman
goriisii ve belirtke tablosundan, giivenirlik belirlemek i¢in de cronbach alfa, KR-20,
KR-21 ve puanlama giivenirligi gibi giivenirlik belirleme yontemlerinden
bahsetmemislerdir. Olgme araclarmin gegerligini saglamak icin 3S23 “konu ile alakal:
sorular hazirlarim”, 2S37 ise “konu ile alakali sorular sorulur” ifadelerini
kullanmiglardir. Calismaya katilan 6gretmen adaylari genel olarak, belirtke tablosu,
uzman goriisli ve literatiir tarama gibi siklikla kullanilan gegerlik yontemlerinden ise
bahsetmemislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin giivenirlik belirlenmesinde cronbach
alfa, KR-20, KR-21 ve puanlama giivenirligi gibi giivenirlik belirleme yontemleri
arasinda yer vermedikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 2837’iin “Kopya ¢ekmelerini
engellerim” ve 4S18’ in “Rasgele hatalardan kaginilmalidr.” ifadelerine benzer
acgiklamalar kullanmislardir.

ODBT sekizinci sorusuna dordiincii sinif 6gretmen adaylarmin sadece 1’1 (%2.3)
tam dogru cevap vermistir. Ayrica dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin 8’1 (%18.2),
tglincli sif dgretmen adaylarinin 1’1 (%2.3) kismen dogru (a) kategorisinde cevap
verirken, birinci ve ikinci sinif 6gretmen adaylarinin ise hi¢ biri kismen dogru (a)
kategorisinde cevap verememistir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin madde giigliigii
ve madde ayirt ediciligi kavramlar1 hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar
sOylenebilir. Baz1 6gretmen adaylarinin madde gii¢liigli veya madde ayirt ediciliklerini
aciklayabildikleri fakat bunlarin nasil hesaplanacagini bilmedikleri goriillmektedir. 4S2
Ogretmen adayi ile yapilan miilakatta, madde ayirt edicilik ve gii¢liik indekslerinin nasil
hesaplanilacaginin sorulmasi iizerine 6gretmen adaynin bilmedigini ifade etmesi bu
sonucu desteklemektedir.

A: Madde giigliigiinii agiklar misin?

4S2: Eger zorular ¢ok zor hazirlanirsa simif ortaminda derecesi daha diisiikk 6grenciler olumsuz
yonde etkilenir. Eger ¢ok kolay olursa, ¢ok basarili olan dgrenciler de sikilabilir. Ogrenmede
isteksizlik olabilir. Bu nedenle sorular ne ¢ok zor olmali ne de ¢ok kolay olmali.

A: Hangi diizeyde olmal1?

4S2: Orta diizeyde olmal1 her grencinin cevaplayacag sekilde olmali.
A: Madde giicliik indeksi ka¢ olmalidir?

4S2: 0.50 olabilir mesela.

A: Madde giicliik indeksi nasil hesaplanir?

4S2: Bilmiyorum.

A: Peki ayirt edicilik nedir?

4S2: Sorular net ve agik olmali. Hoca sorudan ne istedigini agik bir sekilde belirtmeli ki 6grenci
anlasin. Birde tek bir kazanimi 6l¢meli, birden fazla bilgiyi istememeli.

A: Peki nasil hesaplanir?
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4S2: Bilmiyorum.

ODBT dokuzuncu sorusuna dérdiincii sinif égretmen adaylarmin 4’ii (%9.1),
ticlincii sinif 6gretmen adaylarinin 1’1 (%2.3) tam dogru cevap verirken birinci ve ikinci
siif 6gretmen adaylarinin higbiri tam dogru cevap verememistir. Bu soruda dgretmen
adaylarinin  dlgme-degerlendirmenin amaclar1 hakkinda kismen dogru ifadeler
kullandiklar1 sdylenebilir. ODBT dokuzuncu sorusuna ait bulgulardan, 6gretmen
adaylarinin  egitimde Olgme-degerlendirmenin  temel amaglarmi ifade etmede
zorlandiklar1 sdylenebilir. Ayrica 6gretmen adaylar1 egitimde 6l¢me-degerlendirmenin
temel amaclarini ifade ederken bilissel 6zelliklere odaklandiklart duyussal ve devinissel
Ozelliklere yonelik herhangi bir amag ifade etmedikleri goriillmektedir. Bu baglamda,
1S29 ve 3520 odgretmen adaylarinin bilgi testine vermis olduklari cevaplar ve 2543
O0gretmen aday1 ile yapilan miilakata yer verilmistir.

“Ogrenciye verilen bilgilerin 6grenci tarafindan anlagilip anlasgilmadigini 6lgmek igin. (1S29)
Anlatilan konunun ne kadar anlasilip anlasilmadigini ve kavram yanilgilarini belirlemek igin
kullanilir.” (3520)

Sekil 7. 2543 Ogretmen Adaymm ODBT 9. Sorusuna Verdigi Cevap

e . ngi s el bl eyl derel -
e o Sl - = e -l aArQ yons =

1 Lo 3 arlorap rlan =1 fp = 2. l

anlatias “ahy = T test g daelAlr

A: Cevabini agiklar misin?

2543: Ogrenciye verdigimiz bilginin ne kadar anlayip anlamadigimi test etmektir. Ogrencinin
hazir bulunugluk durumunu test etmek de ayni sekilde dnceden bilip bilmediklerini, baz1 konular
birbiriyle baglantili oldugu i¢in onlar1 test etmek i¢in.

A: Olgme-degerlendirmeyi sadece bilgi dlgmek icin mi yapariz?

2543: Verdigimiz bilgiler i¢in kullaniriz.

A: Egitimde 6grencinin hangi 6zelliklerini 6lgeriz?

2543: Bulunduklar1 seviyeleri, bilgi konumlarini, bilgi diizeylerini 6lgmeye ¢alisiriz. Derste

gosterdigimiz verdigimiz bilgilerin onlara ne kadar ulasip ulagsmadigini 6lgmeye ¢alisiriz.

A: Egitimde 6l¢me-degerlendirmenin amaci sadece bilgi diizeyini 6lgmek midir?

2543: Benim bildigim kadariyla dyle.

ODBT onuncu sorusuna dordiincii sinif dgretmen adaylarmin 16’s1 (%36.4),
ticlincii sinif 6gretmen adaylarin 3’1 (%6.8) tam dogru cevap verirken birinci ve ikinci
siif 6gretmen adaylarinin higbiri tam dogru cevap verememistir. Bu soruda 6gretmen
adaylarinin cevaplarinin genel olarak kismen dogru ifadeler igerdigi sdylenebilir. Birinci
ve ikinci smif Ogretmen adaylart egitimde oOlgme-degerlendirmenin sadece siire¢
sonunda konunun anlasilip anlagilmadigini anlamak i¢in yapildigina vurgu yapmslardir.
IS15 Ogretmen adaymnin “Son asamasinda konuyu anlayyp anlamadigimi 6l¢mek
amaciyla gergeklestirilir.” ve 2512 6gretmen adaymin “Siire¢ sonunda gergeklestirilir.
Amaci, konunun anlasilip anlasiimadigini  anlama.” acgiklamalar1 Ornek olarak
gosterilebilir. Uglincii sinif dgretmen adaylari ise egitimde 6lgme-degerlendirmenin
siirecin hem baginda hem de sonunda yapildigmni ifade etmislerdir. Ornegin, 3S27
“Konuyu ilk vermeden konu hakkinda ne derece bilgiye sahipler diye. Bir de dersin
sonunda konuyu ne kadar anladilar diye yapilir.” ifadesini kullanmistir. Dordiincti sinif
O0gretmen adaylar1 diger gruplarin aksine egitimde 6lgme- degerlendirmenin siirecin her
asamasinda yapilmasi1 gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda 4S38
O0gretmen adayinin cevabi asagida verilmistir.
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“Siirecin baginda tamimaya yonelik test yapariz. Ogrencinin hazir bulunuslugunu l¢miis oluruz.
Konuyu nasil nerden bagladigimizi biliriz. Siireg sirasinda (formatif), 6grencilerin eksikliklerine
aninda doniit vermek icin yapariz. Tam 6grenmenin gergeklesmesi onemlidir. Siire¢ sonunda
(summatif) ise konuyu ne kadar anlamis, bu konu 6grencilere ne katmustir, sorularina cevap
arariz.”

Asagida yer alan Tablo 6’ da dgretmen adaylarinin Olgme-Degerlendirme Bilgi
Testi’nden almis olduklar1 toplam puanlara ait betimsel istatistikler yer almaktadir.

Tablo 6
Ol¢me-Degerlendirme Bilgi Testine Ait Betimsel Istatistikler
N X Standart Sapma Standart Hata Min. Max.

1. Smf 44 10,86 2.930 442 6 18
2. Smif 44 15,66 3.169 478 7 20
3. Smuf 44 19,66 2.736 412 14 25
4. Siif 44 23,68 3.138 473 17 30
Toplam 176 17.47 5.616 423 6 30

Tablo 6’ da &gretmen adaylarmin ODBT’ den elde ettikleri toplam puan
ortalamalar1 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin  dlgme-degerlendirme  bilgi
puanlarinin sinif seviyesiyle dogru orantili olarak arttigi goriilmektedir. Diger bir
ifadeyle, en yiiksek ODBT ortalamasi dérdiincii sinif 6gretmen adaylarma ait iken en
diistik ortalama ise birinci sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarina aittir. Tablo 6’dan
goriildiigii iizere 1. simifta 10.86 olan ODBT ortalamasi 4. sinifta 23.68° e ulagmustir.
Buna karsin maksimum 40 puanin alinabildigi ODBT’de dérdiincii sinif 6gretmen
adaylarinin ortalamalarinin 23.68 olmasi, lisans egitimi sonunda 6gretmen adaylarinin
6l¢me-degerlendirme bilgilerinin istenilen bir diizeye ulagamadiinin bir gostergesidir.
Ciinkii dordiincii siif 6gretmen adaylarn ODBT’de yaklasik olarak %60°hik bir
performans ortaya koymuslardir.

Tablo 6’ da yer alan verilerinden yararlanarak, ogretmen adaylarmin 6lgme-
degerlendirme bilgi diizeylerinde lisans egitimleri boyunca her sinif seviyesinde gelisme
meydana geldigi sOylenebilir. Fakat bu veriler, gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yeterli degildir. Sinif diizeyleri arasinda
anlaml farklilik olup olmadigmi anlamak icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

kullanilmistir.
Tablo 7
Ol¢me-Degerlendirme Bilgi Testine Ait Puanlarin Anova Sonuglari
Varyansin Kareler Toplamu  Serbestlik Derecesi Kareler F p
Kaynagi Ortalamasi
Gruplararasi 3973.295 3 1324.432
Gruplar i¢i 1546.500 172 8.991 147.302 .000
Toplam 5519.795 175
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Tablo 7°de yer alan degerlere gore, 6rneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin
Olcme-degerlendirme bilgi testi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir [F3,172= 147.302, p<.05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunun anlasilmasi i¢in hangi Posthoc testinin kullanilacagina karar vermeden 6nce
varyanslarin homojenligin incelenmesi gerekmektedir. Asagida yer alan Tablo 8’den
goriildiigii tizere varyanslar homojen dagilmistir (p>0.05). Varyanslar homojen
dagildig1 i¢in PostHoc testlerinden Tukey testi kullanilmastir.

Tablo 8

Ol¢me-Degerlendirme Bilgi Testi Varyanslarin Homojenligine Ait Sonuglar

Levene Istatistigi

Serbestlik Derecesi 1

Serbestlik Derecesi 2

p

72

3

172

915

Asagida yer alan Tablo 9’da gruplar (sinif diizeyi) arasinda farkliligin kaynagini
belirlemek amaciyla kullanilan Tukey testine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 9
Olgme-Degerlendirme Bilgi Testine Yonelik Tukey Testine Ait Bulgular
()] (J) Simif Ortalamalar Farki (I-J) Standart Hata Sig.
Siuf
2. Simf -4.795" .639 .000
1. Siuf 3. Siuf -8.795" .639 .000
4. Sf -1.,818" .639 .000
1. Stmf 4.795" .639 .000
2. Sumf 3. Sif -4.000" 639 .000
4. Simf -8.023" .639 .000
1. Simf 8.795" .639 .000
3. Sumf 2. Sf 4.000" 639 .000
4. Simf -4.023" .639 .000
1. Stmf 12.818" .639 .000
4. Stmf 2. Smf 8.023" 639 .000
3. Smuf 4.023" .639 .000

* statistiksel olarak anlamlik diizeyi p=0.05 esas almmustir.

Tablo 9’da yer alan bulgular incelendiginde simif diizeyine gore Ogretmen
adaylarinin 6lgme-degerlendirme bilgi testi puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagtigi
gorilmektedir. Diger bir ifadeyle, simnif diizeyi arttikga 6gretmen adaylarinin 6lgme-
degerlendirme bilgi puanlar1 da artmaktadir. Ozetle, 6gretmen adaylarinin Slgme-
degerlendirme bilgilerinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde gelistigi fakat bu

gelismenin yeterli olmadig: ifade edilebilir.
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Sonug ve Tartisma

Bu caligmada, ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarmmin pedagojik alan
bilgisinin bilesenlerinden biri olan o6l¢me-degerlendirme bilgi diizeylerinin lisans
egitimleri boyunca nasil bir gelisim gosterdiginin belirlenmesi amag¢lanmistir. Calisma
sonunda, 6gretmen adaylarinin 6lgme-degerlendirme bilgilerinin yetersiz oldugu ortaya
konmustur. Diger bir ifadeyle, 6gretmen adaylari 6lgme-degerlendirmenin amaglari,
siirecin hangi asamalarinda ni¢in uygulanmasi gerektigi, madde gii¢ligli ve ayirt
ediciligi, 6grencilerin 6n bilgilerini, kavram yanilgilarini, konuyu 6grenme diizeylerini
belirlemek i¢in hangi 6lgme araglarina kullanabileceklerine iligskin yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 sdylenebilir. Benzer sekilde ilgili literatiirde yer alan ¢aligmalarda,
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin 6l¢me-degerlendirmenin bir¢ok boyutunda yeterli
bilgi ve donanima sahip olmadiklar1 sonucu ortaya konmustur (Atilgan, Kan, & Dogan,
2009; Aykutlu & Sen, 2012; Bastiirk & Dénmez, 2011; Benzer & Eldem, 2013; Birgin
& Giirbiiz, 2008; Cizek, Fitzgerald, & Rachor, 1996; Cildir & Sen, 2006; Daniel &
King, 1998; Gelbal & Kelecioglu, 2007; Gokkurt, 2014; Mede & Atay, 2017; Ozenc,
2013; Yazict & Sozbilir, 2014; Yesilyurt, 2012).

Ogretmenler ve Ogretmen adaylari kendilerini daha ¢ok geleneksel &lgme-
degerlendirme yoOntemlerini kullanmada yeterli hissetmekte buna karsin alternatif
Ol¢me-degerlendirme yontemlerini ise kullanmakta zorlanmaktadirlar (Bastiitk &
Donmez, 2011; Gelbal & Kelecioglu, 2007; Yazict & Sozbilir, 2014). Bu baglamda
Ogretmen ve Ogretmen adaylari Ogrencilerin basarisin1 ve performansint belirlemede
daha ¢ok yazili yoklama, coktan se¢cmeli test ve soru-cevap yoOntemlerini tercih
etmektedirler (Birgin & Giirbiiz, 2008). Ciinkii 6gretmen ve Ogretmen adaylari,
alternatif degerlendirme yontemleri konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip
degildirler (Birgin & Giirbiiz, 2008; Gelbal & Kelecioglu, 2007; Gokkurt, 2014; Ozeng,
2013; Yazict & Sozbilir, 2014). Ayrica 6gretmen ve 6gretmen adaylari 6grencilerin
daha ¢ok biligsel 6zelliklerini 6lgmeye odaklanmakta buna karsin duyussal ve psiko-
motor becerilerinin O6l¢iilmesini ise ihmal etmektedirler (Benzer & Eldem, 2013).
Bunlara ek olarak, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarin madde giicliigii ve madde ayirt
ediciligi gibi basit istatistiksel islemleri yapmakta zorlanmaktadirlar (Cizek, Fitzgerald,
& Rachor, 1996; Yesilyurt, 2012). Ilgili literatiirde ortaya ¢ikan sonuglar ve bu
arastirmanin sonuclar1 6gretmen ve Ogretmen adaylarmin 6lgme-degerlendirme bilgi
diizeylerinin 6lgme-degerlendirmenin bir¢ok boyutunda sinirli oldugunu ve alternatif
6l¢me-degerlendirme hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklari sonucunu ortaya
koymaktadir. Peki 6gretmen adaylarinin 6lgme-degerlendirme bilgi gelisimleri lisans
egitimleri boyunca nasil bir gelisim gostermektedir?

Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6lgme-degerlendirme bilgi diizeyleri
lisans egitimleri boyunca siif diizeyi ile dogru orantili olarak gelisim gdstermistir
[F@172)= 147.302, p<.05]. Diger bir ifadeyle, sinif diizeyi arttik¢ca 6gretmen adaylarimin
olgme-degerlendirme bilgi puanlart da artmaktadir. Ogretmen adaylarmin 6lgme-
degerlendirme bilgi diizeylerindeki, en belirgin gelisim birinci siniftan ikinci sinifa
geciste meydana gelmistir. Daha sonraki yillara ise 6lgme-degerlendirme bilgisinin
gelisimi ¢ok az yavaglayarak devam etmistir. Calisma sonunda oOzetle, egitim
fakiiltesinde verilen Ogretmenlik egitimi sonucu Ogretmen adaylarinin  Glgme-
degerlendirme bilgilerinin istenilen diizeye ulasamadigi soylenebilir. ilgili literatiirde
yer alan birgok calismada Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin dlgme-degerlendirme
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bilgilerinin, lisans egitimleri sonunda istenilen diizeye ulasmadigi ve gelistirilmesi
gerektigi ifade edilmistir (Ashraf & Zolfaghari, 2018; Bastirk & Doénmez, 2011;
Erdemir, 2007; Gelbal & Kelecioglu, 2007). Bu ¢alismaya paralel olarak, Ashraf ve
Zolfaghari  (2018) lisans egitimi sonunda Ogretmen adaylarmin  lgme
okuryazarliklarinin istenilen diizeye ulagsmadigimi ve gelistirilmesi gerektigini
belirtmistir. Gelbal ve Kelecioglu (2007) 6gretmenlerin 6l¢gme tekniklerinin kullanimi
ve hazirlanmasi konusunda egitime ihtiyaglari oldugunu ifade etmistir. Bastiirk ve
Dénmez (2011) benzer sekilde “Okul Deneyimi” ve “Ogretmenlik Uygulamasi” gibi
meslek deneyim kazandiran derslerin 6lgme-degerlendirme bilgisi gelisimini saglamada
yetersiz kaldigini ifade etmistir. Erdemir (2007) ise oOgretmenlere yiiksekOgretim
kurumlarindaki  6grenimleri sirasinda verilen 6l¢me-degerlendirme  derslerinin
niteliklerinin artirilmasi ve 6l¢me-degerlendirme ile ilgili bilgilerin hem teorik hem de
uygulamali olarak daha kapsamli bir sekilde verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu
calismanin sonuclari ve ilgili literatiiriin tartisilmasi, lisans egitiminin &gretmen
adaylarinin  6lgme-degerlendirme bilgi gelisimlerini saglamada yetersiz oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir.

Oneriler

e Lisans egitimi boyunca verilen 6lgme-degerlendirme derslerinin igerigi gdzden
gecirilmelidir. Igerigin diizenlenmesinde, yenilenen 6gretim programlarinda yer
alan 6grenci merkezli yaklasgimlar esas alinmalidir.

e Ogretmen adaylarinin birinci smiftan itibaren 6lgme-degerlendirme bilgisine
yonelik hem teorik hem de wuygulamaya yonelik bilgiler kazanmalari
saglanmalidir.

e Ogretmen adaylarma olgme araci hazirlama ve degerlendirme yapabilme
firsatlar1 sunulmalidir.

Summary
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Purpose and Significance: The knowledge of assessment is related to teacher’s
knowing the prior knowledge, learning levels, misconceptions and learning difficulties
of students regarding a learning domain (Baki, 2012; Magnusson, Krajcik, & Borko,
1999). In other words, the knowledge of assessment can be defined as the knowledge of
a teacher of the aims of measurement-evaluation and its methods, their use, the
development of new tools and analysing and assessing the data collected with these
tools (Bastiirk & Donmez, 2011). Namely, teachers with the high level of measurement
and evaluation knowledge will be able to determine the mistakes and misconceptions of
students and give them the necessary feedback. Furthermore, these teachers will help
students to learn subjects better by determining their levels of prior knowledge, learning
deficits, and knowledge levels realistically. In this context, the aim of this study is to
examine the assessment knowledge development among the pedagogical content
knowledge sub-components of prospective elementary school mathematics teachers.
This study has investigated the assessment knowledge levels of prospective teachers in
the context of the measurement-evaluation approaches that the renewed secondary
school mathematics curriculum (2017a) takes as a basis.

Method: The explanatory-confirmatory research design, one of the mixed research
designs, was used in this study to examine the assessment knowledge development
among the pedagogical content knowledge sub-components of prospective. The
participants of the study consist of 176 prospective teachers in total, 44 of them being
first-grade, 44 second-grade, 44 third-grade, and 44 fourth-grade students studying at
the department of elementary school mathematics education of a university in Turkey.
The real names of the prospective teachers were not used within the framework of
research ethics. In this context, the first-grade students who participated in the study
were coded from 1S1 to 1S44, second-grade students were coded from 2S1 to 2544,
third-grade students were coded from 3S1 to 3S44 and fourth-grade students were coded
from 4S1 to 4S44. In this study, the assessment knowledge test (AKT), interview,
observation was used as data collection tools to examine the assessment knowledge
development of prospective teachers. In this study, Assessment knowledge tests consist
of a total of ten open-ended questions (APP-1). The scoring categories used in the
studies of Kwong et al. (2007) and Sahin et al. (2014) were used in the analysis of the
answers given to the assessment knowledge test by prospective teachers. In this context,
the answers of prospective teachers were analysed according to the holistic scoring
categories of fully correct, partially correct a, partially correct b, incorrect, and blank. In
this study, the coding reliability percentage investigating the correlation between the
scoring made by different scorers was used to ensure the reliability of the assessment
knowledge test. The coding reliability percentage was found to be 98%. According to
the results of the Kolmogorov-Smirnov test, the One-Way Variance Analysis (ANOVA)
test was used in the comparison of the score averages of the grades since the data of
prospective teachers on the assessment knowledge test were distributed normally. In this
study, PASW Statistics Data Editor packaged software was used in the evaluation of the
quantitative findings obtained. The data on the classroom observations of prospective
teachers were presented in the study as direct quotations in line with the observation
forms. The interviews conducted with prospective teachers were also reported as direct
quotations.
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Results: As a result of the study, the average score of first-grade prospective teachers in
the Assesment Knowledge Test (AKT) is 10.86, the average score of second-grade
prospective teachers is 15.66, the average score of third-grade prospective teachers is
19.66, and the average score of fourth-grade prospective teachers is 23.68. Furthermore,
the average of the fourth-grade prospective teachers is 23.68 in the AKT from which the
maximum score of 44 can be obtained. Considering the fact that partially correct A and
partially correct B answers are the most frequent among the answers given by the
fourth-grade prospective teachers to the AKT, it can be said that the assessment
knowledge of fourth-grade prospective teachers did not reach a very high level at the
end of their undergraduate education because it was observed that fourth-grade
prospective teachers had difficulty in finding the fully correct answer in many
questions.

Discussion and Conclusions: Indeed, it was also observed in many studies in the
literature that the level of knowledge of teachers and prospective teachers on
measurement and evaluation was not at the required level (Bastiirk & Donmez, 2011;
Benzer & Eldem, 2013; Cizek, Fitzgerald, & Rachor, 1996; Cildir & Sen, 2006; Daniel
& King, 1998; Gokkurt, 2014; Ozeng, 2013; Yazic1 & Sozbilir, 2014). Moreover,
prospective teachers preferred traditional measurement-evaluation approaches more in
their lesson practices. At the same time, it was observed prospective teachers did not
benefit sufficiently from alternative measurement-evaluation approaches.

As a result of the study, it was observed that while first and second-grade prospective
teachers preferred to solve questions by writing them on the board in measurement-
evaluation activities, third and fourth-grade prospective teachers used activities,
worksheets and concept maps in addition to these. It was observed that first and second-
grade prospective teachers mostly focused on the evaluation for placement in their
lesson practices, while third and fourth-grade prospective teachers performed
measurement and evaluation at each stage of the process.

Upon examining the AKT averages of prospective teachers, it is observed that the
assessment knowledge test scores of prospective teachers vary by the grade level. In
other words, assessment knowledge scores increase as the grade level increases. As can
be seen from the averages of prospective teachers, the greatest development has
occurred when passing from the first grade to the second grade. The development of
assessment knowledge has continued in subsequent years. As a result of the study, it can
be said that the assessment knowledge of prospective teachers has not reached the
required level as a result of the teaching education given at the faculty of education. In a
similar way, Bastirk and Donmez (2011) have expressed that lessons providing
professional experience such as “School Experience” and “Teaching Practice” fail to
ensure the development of measurement-evaluation knowledge.
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Ek 1. Olgme-Degerlendirme Bilgi Testi

1) Herhangi bir 6grencinin matematik ile ilgili bir kavramda kavram yanilgisina sahip olup olmadigim
belirlemek istiyorsunuz. Ogrencinizin sahip oldugu kavram yanilgisim nasil ortaya ¢ikarabilirsiniz? Hangi
6lecme-degerlendirme yontem ve tekniklerden yararlanirsiniz?

2) Asagida verilen 6zellikleri 6l¢gmek i¢in hangi 6l¢me ve degerlendirme yontemleri tercih edilir?

Ozellik Ol¢me Araclar

Bilissel

Duyussal

Psiko-Motor

3) Ortaokul dgrencilerine Cebir konularini anlatacaksiniz. Fakat 6grencilerinizin bu konu ile ilgili hazir
bulunusluk diizeylerinin hangi seviyede oldugunu bilmiyorsunuz. Ogrencilerinizin hazir bulunusluk
diizeylerini belirlemek igin neler yaparsiniz?

4) Bir 6grencinin anlattiginiz bir dersi anlayip anlamadigin1 anlamak i¢in neler yaparsiniz?

5) Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari nelerdir? Bu 6lgme ve degerlendirme araglarinin matematik
dersinde kullanilmasinin amaci nedir?

6) Asagida verilen durumlarda hangi 6l¢me aracimi tercih edersiniz?

Durum Olcme Araci

Ogrencilerin cebir ile ilgili bir kavram
hakkindaki goriislerini detayli bir sekilde
O0grenmek igin

Ogrencilerin cebir ile ilgili kavramlar arasinda

nasil bir iligki kurduklarin1 6grenmek igin

Kapsam gegerligi yiiksek, okumasi kolay bir
Olgme araci

Cebir ile ilgili aragtirma ve iiriin ortaya
koyabilme becerilerini ortaya ¢ikarmak i¢in

7) Ogrencilerinize uygulayacaginiz asagidaki 6lgme araglarimin gegerlik ve giivenirligini saglamak icin
neler yaparsiniz?

Olcme Araci Gegerlik Giivenirlik

Yazili Sinav

Coktan Se¢meli Test

8) lyi bir 6lgme aracinda yer alan maddelerin, madde giigliigii ve madde ayirt ediciligi nasil olmalidir?
9) Egitimde yapilan 6l¢gme-degerlendirme faaliyetlerinin temel amaglari nelerdir?
10) Egitimde degerlendirme; siirecin hangi agamalarinda, hangi amaglarla gergeklestirilir?
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Ek 2. Olgme-Degerlendirme Bilgisi Gozlem Formu

Alt Bilesen No  Hedef Davranislar

ZISI819 A

IPAWUI[WI[ZQX)
[19)9 X UdWISTY[

11810 A

1 Ogrencilerin sahip oldugu hata ve kavram
yanilgilarinin farkina varmalarini saglayacak
sekilde doniit ve diizeltmeler yapt.

2 Ogrencilerin sahip oldugu hata ve kavram
yanilgilarmi smif i¢i diyaloglardan veya
ogrencilerin yazili dokiimanlarindan tespit
edebildi.

3 Derste kullandig1 6l¢me-degerlendirme araglari
programda hedeflenen kazanimlarin tamamini

) dlgebilecek nitelikte idi.

& )

E 4 Ogrencilerin kavramlarla ilgili 6n bilgilerini

.E Olemeye yonelik yeterince 6lgme faaliyetlerinde
s bulundu.

=

%} 5 Alternatif 6lgme-degerlendirme araglarina yer
= verdi

g

=2 6 Geleneksel 6lgme-degerlendirme araglarina yer
© verdi.

7 Ogrencilerin performansina iliskin

degerlendirme sonuglar1 hakkinda &grencilere
degerlendirme sonrasinda miimkiin oldugunca
geri bildirim verdi

8 Ogretmen aday1 6lgme-degerlendirme araclarin
secerken sinif mevcudu, ¢evre ve sinif
imkanlari, dersin iglenis yontemi, siire vb.
faktorleri goz 6niinde bulundurdu.
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Ek 3. Ol¢me-Degerlendirme Bilgi Testi Frekans-Yiizde Dagilimu

Soru Puanlama Tam Kismen Kismen Yanhs Bos

Numarasi Kategorisi Dogru Dogru a Dogru b
Simf Diizeyi f % f % f % f % f %

Birinci Soru Birinci Simif OA - - - - 24 54.5 7 159 13 295
Ikinci Siif OA - - 4 9.1 33 75 3 68 4 91
Ugtincii Sinif - - 16 36.4 27 61.4 1 23 - -
0OA
Doérdiincii Sinif - - 19 43.2 24 54.5 1 23 - -
0OA

ikinci Soru Birinci Smf OA - - - - 7 159 11 25 26 59.1
Ikinci Siif OA - - 3 6.8 19 43.2 9 205 13 295
Ucgiincii Simf - - 18 409 21 477 2 45 3 68
OA
Doérdiincii Simf 4 9.1 8 18.2 25 56.8 7 159 - -
OA

Uciincii Soru  Birinci Smif OA - - 1 2.3 26 50.1 12 273 5 114
Ikinci Smif OA - - 4 9.1 34 773 5 114 1 23
Ugiincii Smif - - 6 136 36 818 2 45 - -
OA
Doérdiincti Sinif - - 6 13.6 36 81.8 2 45 - -
0A

Dordiincii Birinci Smf OA - - 3 6.8 38 86.4 3 6.8 - -

Soru ikinci SmfOA - - 7 159 37 841 - - - -
Ugiincii Simf - - 12 273 29 659 3 68 - -
OA
Dordiincii Stmaf - - 16 36.4 28 63.6 - -
0A

Besinci Soru Birinci Smif OA - - - - 4 9.1 25 56.8 15 34.1
Tkinci Smif OA - - - - 3 68 31 705 10 227
Uciincii Simif - - 6 13.6 14 318 21 477 3 6.8
OA
Dordiincii Simif 2 4.5 23 52.3 12 27.3 7 159 - -
OA

Altinc1 Soru Birinci Sinif OA - - 2 4.5 15 34.1 8 182 19 432
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Ikinci Siif OA 1 2.3 8 18.2 26 59.1 5 114 4 9.1
U(;l'incii Simf 2 4.5 16 36.4 25 56.8 - - 1 2.3
OA
Dordiincti Siif 7 15.9 15 34.1 20 455 2 4.5 - -
OA

Yedinci Soru Birinci Sinif OA - - - - 6 13.6 18 40.9 20 455
ikinci Simif OA - - - - 19 43.2 18 409 7 159
Ucglincii Simif - - - - 23 523 21 4717 - -
OA
Dordiincti Sinif - - 1 2.3 40 90.9 3 6.8 - -
OA

Sekizinci Birinci Sinif OA - - - - 1 2.3 10 227 33 75

soru ikinci Smif OA - - - - 3 68 18 409 23 523
U(,‘iincii Smf - - 1 2.3 2 4.5 29 659 12 273
0A
Dordiinct Stif 1 2.3 8 18.2 19 43.2 16 364 - -
OA

Dokuzuncu Birinci Sinif OA - - - 33 75 6 136 5 114

soru ikinci SmfOA - - 10 227 32 727 1 23 1 23
Ugiincii Simif 1 23 11 25 3% 1727 - - - -
0A
Dordiincti Simif 4 9.1 25 56.8 14 31.8 1 2.3 - -
OA

Onuncu Soru  Birinci Sinif OA - - - - 25 56.8 2 45 17 38.6
Ikinci Siif OA - 7 15.9 25 568 4 91 8 182
Ugiincii Simif 3 6.8 10 22.7 26 59.1 4 91 1 23
OA

16 364 13 29.5 14 31.8 1 2.3 - -

Dordiincti Sinif
OA
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ABSTRACT: The aim of this study is to adapt the Perception of Organizational Politics Scale developed by Ferris
and Kacmar (1992) to Turkish for school organizations. The study was conducted with three different study groups
consisting of secondary school teachers. The first working group consists of 30 teachers who have had pilot practice,
the second study group consisted of 316 teachers for exploratory factor analysis and the third study group consisted
of 856 teachers who provided data for confirmatory factor analysis. After the translation study and linguistic validity
studies, and pilot practise the scale got ready to apply. As a result of the exploratory factor analysis made, a structure
which explains about 64% of the variance with sufficient load value under two factors was obtained. As a result of
the first level and second level factor analysis conducted to confirm the two-factor structure, the scale structure was
confirmed. For the reliability of the scale, the Cronbach Alpha Coefficient was calculated as .93 for the
organizational oriented politics perception dimension, .89 for the individual oriented politics perception dimension
and .94 for the generalized scale. According to these results, it can be expressed that the Turkish form of Perception
of Organizational Politics Scale is valid and reliable.

Keywords: perception of organizational politics, political behavior, scale adaptation.

OZ: Bu aragtirmanin amaci, Ferris ve Kacmar (1992) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Politika Algis1 Olgegini okul
orgiitleri i¢in Tirk¢e’ye uyarlamaktir. Arastirma ortaokul &gretmenlerinden olusan ii¢ farkli ¢alisma grubuyla
yiiriitiilmiistiir. 1lk caliyma grubunu 6n deneme uygulamasinin yapildign 30 6gretmen, ikinci calisma grubunu
acimlayici faktor analizi igin 316 dgretmen, ligiincii ¢alisma grubunu ise dogrulayici faktdr analizi igin verilerin elde
edildigi 856 ogretmen olusturmaktadir. Ceviri ¢aligmast ve dilsel gecerlik caligmalarindan sonra on deneme
uygulamasi yapilarak 6lcek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda iki
faktor altinda yeterli yiik degerine sahip, varyansin yaklasik % 64°{inii aciklayan bir yap1 elde edilmistir. iki faktorlii
yapiyt dogrulamak amaciyla yapilan birinci diizey ve ikinci diizey dogrulayict faktdr analizi sonucunda 6lgek
yapisinin dogrulandign goriilmiistiir. Olgegin giivenirligi kapsaminda Cronbach Alpha Katsayis1 érgiit odakli politika
algis1 boyutu i¢in .93, birey odakli politika algis1 boyutu i¢in .89, dlgegin geneli i¢in ise .94 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuglara gore Orgiitsel Politika Algis1 Olceginin Tiirkge formunun gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Giris

Glinliik yasamimizda, cesitli nedenlerle bircok orgiitle iliskimiz bulunmakta
olup, oOrgiitler yagamimizin her yoniini kaplamistir. Cagdas yasamin bir ¢esit “oOrgiitsel
yasam” haline geldigi bilinmektedir (Kogel, 2014). Kisaca belirtmek gerekirse, hicbir
insanin giicii, toplumdan uzak yasamaya yetmez. Toplumsal yasam ise, biiylik ol¢iide
orgiitsel yasam aracilifiyla gerceklesmektedir (Ilgan, 2014). Orgiitlerin toplumsal
yasamdaki iliskiler ag1 ve bireyler lizerinde etkileri oldugu gibi calisanlar olarak
bireylerin de orgiitler iizerinde etkileri bulunmaktadir.

Orgiitler, bir anlamda ¢alisanlarin kendi bireysel 6zellikleri ile diger bireylerle
yatay, dikey ve diyagonal iliskilerinin olusturdugu iliskiler toplulugu, bir “labirent”
(maze) olarak diisiiniilebilir (Kogel, 2014). Orgiit kaynaklarinin sinirli olmasi, drgiit
icerisinde farkli amaclara ve gereksinimlere sahip birey ve gruplarin olmasi orgiit
ortaminda rekabete sebep olmaktadir. Bu durum orgiitii giic miicadelesinin, etkilemeye
doniik politik davraniglarin ve ¢esitli taktiklerin sergilendigi politik bir arenaya
cevirebilmektedir. Ayrica karar verme siirecinde belirsizliklerden ve sinirliliklardan
kaynakli rasyonel karar verememe, bireyleri kendi amaglarimi ve ¢ikarlarini
destekleyecek sekilde kararlar1 etkilemeye doniik politik davraniglara sevk
edebilmektedir (Brouer, Harris, & Kacmar, 2011; Harrell-Cook, Ferris, & Dulebohn,
1999).

Alan yazinda gii¢, etkileme ve politik davranislar orgiitsel politikayla birlikte
degerlendirilmektedir. Geleneksel olarak politik denildigi zaman, siyasal partilerin
analizi hiikiimetler veya iilkelerin dis politikalar1 gibi konular akla gelmektedir. Ancak
1971°den sonra orgiit i¢i politik davraniglar giderek onem kazanmaya baglamistir.
Politik davranis, calisanin bi¢imsel roliiniin bir pargasi olarak goriilmeyen ancak onu
etkileyen veya etkilemeye c¢alisan, Orgiit icinde avantajlarin ve dezavantajlarin
dagitimina dair faaliyetlerden olugsmaktadir (Robbins & Judge, 2012).

Politik davranig1 farkli sekillerde tanimlamak miimkiindiir. Amaglar1 basarmak
i¢in otorite, etkileme ve giic kullanma sanati (Wood ve digerleri, 2004), bireyin orgiit
icindeki formal roliiniin gerektirmedigi ama orgiitle ilgili avantaj ve dezavantajlarin
dagilimini etkileyen veya etkilemeye calisan faaliyetler (Ozkalp & Kirel, 2010; Vigoda
& Talmud, 2010), bireylerin kendi ¢ikarlarin1 korumak igin giristikleri sosyal etkileme
girisimleri (Ferris, Russ, & Fandt, 1989; Gray & Ariss, 1985; Madison, Allen, Porter,
Renwick, & Mayes 1980) seklinde yazarlar tarafindan farkli tanimlar yapilmistir. Bu
tanimlardan yola ¢ikarak politik davranislarla ilgili kilit 6geleri asagidaki gibi siralamak
miimkiindiir (Hellriegel & Slocum, 2007; Ozkalp & Kirel, 2010).

- Politik davranis bireyin 1§ gereklerinin digindadir.
- Kisinin gii¢ temellerini kullanmasi i¢in ¢aba sarf etmesini gerektirir.

- Orgiitle ilgili avantaj ve dezavantajlarin dagilim ile ilgilidir. Politika karar
almada kullanilan amaglari, siiregleri ve dlgiitleri etkileme siireclerini de igerir.

Arastirmacilarin  ¢ogu orgiitsel politikalarin gercek politikalardan (politik
davraniglar) ¢ok calisanlarin subjektif algilarinca temsil edildigini ifade etmislerdir
(Indartono & Chen, 2011; Miller & Nicols, 2008; Ram & Prabhakar, 2010). Bu fikir,
Lewin’in (1936) bireyler icin gergeklik, objektif gergekliklerin yerine subjektif
algilarina dayanir goriisline dayanmaktadir. Gergeklik algisi nesnel bir siire¢ olmayip
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bireylerin duygu, diisiince ve tutumlarina, ayn1 zamanda baglama gore degisen subjektif
bir siiregtir. Bu sebeple Ferris ve digerleri (1989), c¢alisanlarin subjektif algilarinin
gercekligin kendisi olabilecegini ya da olamayabilecegini goz Oniinde bulundurarak
politika algis1 kavramlarim1 ve bu alandaki c¢aligsmalari, politik davranis1 belirlemeye
calisan yaklasimlardan ayirmustir. Porter (1976) gibi arastirmacilar ¢alisanlarin
algilarinin incelenmesinde nesnel ve gozlemlenebilir davraniglara odaklanilmasini
savunurken Ferris ve digerleri (1989) ise politik dinamiklerin ve g¢iktilarin
anlasilmasinda algisal bir yaklasimin daha zengin sonuglarin elde edilmesini
saglayacagini ileri siirmiistiir. Arastirmalar gdstermistir ki politik davranislara iliskin
algilar gercek politik olaylar1 temsil etmezler, bireyler is ¢evresini nasil gordiiklerine
bagl olarak gerceklikler yaratir (Gandz & Murray, 1980; Porter, 1976). Bu baglamda
orgiitsel politika algisi, bireylerin kendilerine hizmet eden davranislarina atifta bulunur
ve kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda davranislar sergileyen is arkadaglar1 ve yoneticilerin is
cevresini ne 6l¢iide anlamlandirdigina iligskin 6znel algilar olarak tanimlanmaktadir.

Orgiitsel politikaya iliskin farkli smiflandirmalar bulunmaktadir. Farrell ve
Petersen (1982), orgiitsel politikayi iic boyutlu olarak karakterize etmistir. Bu boyutlar;
yatay ve dikey etkileme girisimleri, orgiit ici ve orgiit dis1 etkileme girisimleri ve politik
davraniglarin yasallik derecesidir. Bu boyutlardan i¢-dis boyut, kaynaklarin oOrgiit
icerisinden mi Orgilit disindan m1 karsilanacagiyla ilgili olup, bu baglamda politik
davranig sergileyen bireylerin tercihleriyle ilgili durumu belirtmektedir. Yatay ve dikey
boyut ise, hiyerarsi icerisinde politik davraniglarin nereye dogru ydnlendirildigi ile
ilgilidir (Harris, Harris & Wheeler, 2009). Ustler astlari etkilemeye déniik politik
davraniglar sergilerken astlar da fdstlerini etkilemeye doniik politik davraniglar
sergileyebilmektedir. Bunlarin yaninda ayni hiyerarsi diizeyinde bulunan ¢alisanlar da
birbirlerini etkilemeye doniik politik davranislar sergileyebilmektedir. Yasallik boyutu
ise sergilenen politik davraniglarin  Orgiit tarafindan mesru olarak karsilanip
karsilanmamasi ile ilgilidir. Buna gore bireyler, kendi c¢ikarlarimi gerceklestirmeye
yardim edecek ve bu boyutlar1 kapsayacak bicimde uygun taktikleri secme ve uygulama
yoluna gidebilirler (Bursali, 2008).

Orgiitsel politika algisi ile ilgili bir diger siniflandirma da Kacmar ve Carlson
(1997) tarafindan yapilmistir. Yazarlar oOrgiitsel politika algisin1 genel politik
davraniglar, yiikselmek i¢in digerleri ile 1yi ge¢inme, iicret ve terfi sistemleri olmak
tizere Ui¢ boyutta ele almislardir. Maslyn ve Fedor (1998) ise orgiitsel politika algisini,
orgiit i¢indeki politikalara ve is gruplar arasindaki politikalara iliskin algilar seklinde
iki boyut altinda incelemislerdir: Orgiit icindeki politikalar ¢alisanlarin birbirlerini
etkilemeye, cikar elde etmeye ve karar siirecini etkilemeye doniik politik davranislarini
ifade etmektedir. Is gruplart arasindaki politikalar ise cevreyi bir pazar olarak
diistindiigiimiizde orgiitlerin rekabete doniik stratejilerine, Karini artirmaya ve diger
orgilitlerle miicadele yontemlerine iliskin ¢alisanlarin algilarini ifade etmektedir.

Linton (2013) ise orgiitsel politika algisini iki boyutlu bir yap1 olarak ele
almistir. Bu boyutlar birey odakli politika algis1 ve orgiit odakli politika algisidir.
Orgiitsel politika algisi, alginin  kaynagi agisindan  farkli  bir bakis acisiyla
degerlendirilebilir ve boyutlandirilabilir. Politika algis1 orgiit odakli olabilir. Bu bakis
agisindan orgiit dogasinda genel olarak politik goriilebilir. Ornegin bir calisan Srgiit
cevresi icinde politikalarin meydana gelebilecegine inanabilir fakat bu politikalar iiyesi
oldugu bir grubu veya bireysel davranislar1 simgelemez. Diger bir ifadeyle bir orgiit
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iiyesi calisma arkadaslariin davraniglarini politik olarak degerlendirmeyebilir, ancak
orgitsel ve yonetsel uygulamalari veya dogasinda Orgiitii politik olarak
degerlendirebilir. Bunun yaninda politika algisi, genel olarak orgiitiin bir karakteristigi
olmaksizin orgiit calisanlar tarafindan politik davranislar sergilenmesi sebebiyle birey
odakli olabilmektedir. Bu durumda bireyler orgiitten ¢ok bireyleri veya gruplari politik
olarak gorecektir.

Orgiitsel politika algis1, isletme orgiitlerinde, {iniversitelerde ve farkli drgiitlerde
ele alinan bir konu olmasina ragmen bu konuda okul orgiitlerinde smirli sayida
aragtirma yapilmigtir. Okullar mikro diizeyde politik yapilar olup, gli¢ miicadelelerinin,
cikar catigmalarinin ve politik etkilesimin yasandigi yerlerdir. Okul icerisindeki politik
etkilesimlerin incelenmesi, okulun karmasik yapisini anlamada ve yorumlamada
aydinlatic1 nitelikte olabilir. Alan yazinin taranmasi sonucu yurt i¢i literatiirde
Ogretmenlerin Orgiitsel politikaya iliskin algilarin1 belirlemeye yonelik bir dlgme
aracinin olmadig1 saptanmistir. Yabanci literatiirlin taranmasi1 sonucunda Ferris ve
Kacmar (1992) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Politika Algis1 Olgeginin birgok
arastirmada kullanildig1 goriilmiis ve ortaokul 6gretmenlerinin orgiitsel politika algis
diizeylerini belirlemek amaciyla okul orgiitleri i¢in Tiirkce’ye uyarlanabilecegi
degerlendirilmistir. Bu arastirmada, Ferris ve Kacmar (1992) tarafindan gelistirilen
Orgiitsel Politika Algis1 Olgeginin okul drgiitleri igin Tiirkce’ye uyarlanmasi gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmasinin yapilmasi amaglanmustir.

Yontem

Calisma Grubu

Arasgtirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Malatya ili merkez ilgelerinde
(Battalgazi ve Yesilyurt) Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ortaokullarda gorev
yapan Ogretmenlerden olusan {i¢ farkli ¢alisma grubu ile yiiriitiilmiistiir. Birinci ¢alisma
grubu, 6n deneme uygulamasi ig¢in Malatya Ilinde gérev yapan 30 &gretmenden
olugmaktadir. Arastirmanin ikinci ¢alisma grubu, Olgegin Tiirkce formunun yapisinm
belirlemek amaciyla AFA icin 316 odgretmenden (%42.5°1 kadin, %57.5’1 erkektir;
%25°1 (1-5) y1l, %32’si (6-10) yil, %1171 (11-15) yil, %23’1 (16-20) yil, %9’u 21 yil ve
tizeri hizmet siiresine sahiptir; %83’l lisans, %17’s1 lisansiistii egitime sahiptir)
olusmaktadir. Ugiincii ¢alisma grubu, yap1 gecerligini test etmek amaciyla DFA igin 856
ogretmenden (%49°u kadin, %51°1 erkektir; %34’ (1-5) yil, %16°s1 (6-10) y1l, %12’si
(11-15) y1l, %18’1 (16-20) yil, %20’si 21 yil ve {lizeri hizmet siiresine sahiptir; %89’ u
lisans, %11°1 lisansiistii egitime sahiptir) olusmaktadir.

Orgiitsel Politika Algis1 Olgegi

Orgiitsel Politika Algis1 Olgeginin bes maddelik tek boyutlu (Ferrsis & Kacmar,
1989), 12 maddelik (Kacmar & Ferris, 1991) ve 15 maddelik (Kacmar ve Carlson,
1997) bes boyutlu, 31 maddelik {i¢ boyutlu (Ferris ve Kacmar,1992) farkli siiriimleri
vardir. Farkli stirlimlerin incelenmesi sonucunda uzman goriisii de alinarak okul
orgiitleri icin 31 madde ve 3 boyuttan olusan versiyonunun uyarlanmasia karar
verilmistir. 31 maddeden olusan Orgiitsel Politika Algis1 Olgegi; orgiitsel politika ve
uygulamalar, caligma arkadaslar1 ve klik davraniglari, yonetici davraniglari olmak {izere
ic boyuttan olusmaktadir. Ferris ve Kacmar (1992) tarafindan yapilan giivenirlik analizi
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sonucunda orgilitsel politika ve uygulamalar boyutu i¢in Olgegin Cronbach Alpha
katsayis1 .81, calisma arkadaslari ve klik davraniglari boyutu i¢in .84, yoOnetici
davranislar1 boyutu igin ise .80 olarak hesaplanmistir. Olgegin orijinalinde yer alan 2.,
4., 16., 18., 24. ve 31. maddeler ters puanlanmaktadir. Olgek (1 = Katilmiyorum, 2 = Az
katiliyorum, 3 = Orta diizeyde katiliyorum, 4 = Cogunlukla katiliyorum, 5 = Tamamen
katilryorum) seklinde 5°li likert tipi puanlamaya sahiptir. Olgekten alinan puanin
artmast Orgiitsel politikaya iligkin alginin diger bir ifadeyle Orgiit i¢i politik
davraniglarin arttig1 seklinde yorumlanmaktadir.

Verilerin Analizi

Calisma oncesinde Oncelikle yazarlarla iletisime gegilerek olgegin Tiirkgeye
uyarlanmas1 i¢in e-posta yoluyla gerekli izinler almmustir. Orgiitsel Politika Algist
Olgeginin dil gegerligi saglandiktan sonra dlgegin Tiirkce formunun yapisini belirlemek
amaciyla acimlayict faktor analizi (AFA), belirlenen yapiyr dogrulamak amaciyla
dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Olgiit gegerligi kapsaminda madde toplam
test korelasyonuna ve %27’lik alt ve {ist gruplarin puanlari arasindaki manidarhiga
bakilmis, ayrica ortalama agiklanan varyans degerleri (Average Variance Extracted -
AVE) hesaplanmustir. Olgegin i¢ tutarliligim belirlemek amaciyla yapi giivenirligi ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir.

Bulgular

Olgek uyarlama siireci icin ¢esitli asamalar séz konusu olup, bu arastirmada alan
yazinda belirtilen (Erkus, 2012; Seger, 2015) asamalar izlenmistir. Oncelikle Slcegin
dilsel es degerlik calismalar1 yapilmig, 6n deneme uygulamasi yapilarak o&lgek
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Sonraki asamada yapi1 gegerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmistir.

Dilsel Esdegerlik Calismasi

Olgek uyarlama siirecinin ilk asamasmi dilsel esdegerlilik ¢alismalar
olusturmaktadir. Bu kapsamda, Orgiitsel Politika Algis1 Olgeginin Ingilizce orijinalinde
yer alan ifadeler alana ve Ingilizce diline hakim ii¢ Ogretim {iyesi ve arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 Tirkgeye cevrilmistir. Dort ayr1 ¢eviri formu bir araya getirilerek
diizenlenmis ve uygun olan cevirilerin belirlenmesi ve yeni Oneriler i¢in tekrar iki
uzmaninin gorlisiine sunulmustur. Alan uzmanlarinca anlamsal, deneyimsel, deyimsel
ve kavramsal agidan esitligin saglanip saglanmadigi kontrol edilmistir. Bu c¢aligmada
geri ¢eviri yontemine basvurulmamistir. Cogu zaman 6lgek uyarlama siirecinde dlgegi
olusturan maddelerin oldugu gibi ¢evrilmeye ve uyarlanmaya calisildig1 goriilmektedir.
Bu durum 6lcegin gegerligini ve giivenirligini etkilemektedir (Seger, 2015). Ayrica
Olcegin orijinal formu isletme oOrgiitleri i¢in gelistirilmistir. Bu kapsamda arastirmaci
tarafindan Ol¢egin birebir cevirisini yapmak yerine 6lgegin, anlamsal ve deneyimsel
olarak okul Oorgiitlerinde uygulanabilecek bir yapiya doniistiiriilmesine 6zen
gosterilmistir.  Arastirmact ve egitim yonetimi alaninda {i¢ uzman tekrar bir araya
gelerek uzmanlar tarafindan getirilen Onerileri irdelemis ve uyarlama caligmalarinda
fazladan madde eklenmesi Onerileri de (Aksayan & Goziim, 2002) goz oniine alinarak
Olcegin orijinalinde yer almayan 7 madde daha eklenerek yeni bir form olusturulmustur.
Bu form Egitim Y6netimi ve Denetimi alaninda uzman 6gretim iiyelerine goriisleri
alinmak tizere sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda 6l¢egin orijinalinde yer alan
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iki madde birden ¢ok yargi belirttigi i¢in, bu iki maddedeki yargilar ayrilarak dort ayri
ifade olarak yazilmis, anlam karmasasina yol agacak ifadeler diizeltilmistir. Boylece
eklenen ve boliinen maddelerle birlikte 40 maddelik bir 6l¢ek formu elde edilmistir.
Olgek formunun son hali Tiirkge ifadelerin anlasilir olup olmadigini belirlemek igin bes
Tiirk dili uzmanina (Edebiyat 6gretmeni) inceletilmis ve anlagilir oldugu kabul edilen
0lcek uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Uygulamaya hazir hale getirilen 6lgegin; 6rnek bir gercek hedef kitle iizerinde
uygulamasinin yapilmasinin ¢ok yarari vardir: Bu yararlar; maddelerin okunabilirligi,
anlagilabilirligi, cevaplayicilar tarafindan anlagilmayan yerlerin belirlenmesi, yanlig
yazilmis yerlerin saptanmasi, ortalama cevaplama siiresinin belirlenmesi seklinde
stiralanabilir (Erkus, 2012). Bu kapsamda hedef kitle icerisinde yer alan 30 6gretmene
on deneme uygulamasi yapilmis gerekli diizenlemeler yapilarak Ol¢ege son hali
verilmistir.

Yapi1 Gegerligi

Olgek uyarlama ve gelistirme c¢alismalarinda 6lgegin  yapr gecerliligini
belirlemek amaciyla en sik bagvurulan yontem faktdr analizidir. Faktor analizinin
uygulanabilmesi icin yeterli 6rneklem sayisinin ne oldugu ile ilgili farkli goriisler
bulunmaktadir. Genel olarak alan yazinda faktdr analizi icin en az 300 Orneklem
sayisina ulasilmasi yoniinde goriis birligi bulunmaktadir (Field, 2005; Kokli,
Biiyiikoztiirk, & Cokluk, 2015; Tabachnick & Fidell, 2015). Bu calismada Malatya Ili
merkez ilgelerinde (Battalgazi ve Yesilyurt) Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi
ortaokullarda gérev yapan 316 6gretmene olgek formu uygulanmstir.

Istatistiksel analizlerden bazilarinin yapilabilmesi i¢in dagilimmn normal ya da
normale yakin olmasi gerekmektedir (Kalayci, 2016). Normal dagilim i¢in carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilariin “+ 17 arasinda (Cokluk, Sekercioglu, &
Biiyiikoztiirk, 2012) olmas1 ya da genel geger bir kural olarak, ¢arpiklik katsayisini ve
basiklik katsayisini sirayla, carpikligin ve basikligin standart hatasina boldiigiimiizde,
cikan degerlerin  “+ 1.96” arasinda (Can, 2014) olmast gerekmektedir. Normallik
testleri sonucu skewness ve kurtosis degerlerinin “+ 0.68 ile £ 89 arasinda, standart
hataya oranlarmin ise “+ 1.96” arasinda degistigi belirlenmistir. Normallik
varsayimlarinin sinanmasi siirecinde u¢ degere sahip 8 ve benzer cevaplama egilimi
olan 6 katilmcimin formu analize dahil edilmemistir. Boylece 302 6lgek formundaki
verilerle analizler yapilmistir.

Olgek uyarlama calismalarinda farkli bir kiiltiirde gelistirilen ve dogrulanan
Ol¢eklerin uyarlama caligmasinda DFA yapilmasinin yeterli olacagi belirtilmektedir
(Seger, 2015). Ancak dlgegin okul orgiitlerinde gelistirilmedigi ve ayn1 dlgegin farkli
faktor yapilarina sahip versiyonlarinin bulunmasi sebebiyle Olgegin faktdr yapisini
belirlemek amaciyla ilk olarak acimlayict faktdr analizi yapilmistir. Acimlayict faktor
analizinde orneklem biiyiikliigiiniin yeterligine iliskin olarak istatistiksel teknikler de
fikir vermektedir. Bunlar arasinda en sik bagvurulan teknik olarak Kaiser-Meyer-
Olkin’in (KMO) o6rneklem yeterliligi 6l¢iim teknigi gosterilebilir. KMO degeri 0 ile 1
arasinda bir deger ortaya koymaktadir ve elde edilen degerin 1’e yaklagsmasi1 drneklem
biiyiikliigiiniin yeterliligine iligskin fikir vermektedir. Pallant (2001), KMO degerinin en
az .60 ve lizerinde olmasi gerektigini belirtmistir. Veri setinin ¢ok degiskenli normallige
ve degiskenlerin faktdrlesme i¢in birbiriyle yeterli diizeyde iligskiye sahip olup olmadigi
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“Barlett’s test of sphericity” testi ile incelenmistir. Eger Barlett testinin p degeri .05
anlamlilik derecesinden diisiik ise degiskenler arasinda faktor analizi yapmaya yeterli
diizeyde bir iligki vardir. Eger testin sonucu anlaml degilse degiskenler faktér analizi
yapmaya uygun degildir (Durmus, Yurtkoru, & Cinko, 2016; Fabrigar, Wegener,
MacCallum, & Strahan, 1999).

Tablo 1°de Orgiitsel Politika Algis1 Olgeginin uyarlanmasi igin toplanan
verilerin faktor analizine uygun olup olmadigina iliskin KMO ve Barlett testi sonuglari
yer almaktadir.

Tablo 1
KMO ve Barlett’s Testi Sonuc¢lar
Kaiser Meyer Olkin (KMO) .94
12 3553.487
Bartlett's Test of Sphericity sd 153
p .000

Tablo 1’de goriildigii gibi KMO degerinin (.94) kabul edilebilir sinirdan
oldukg¢a yiliksek Barlett testi sonucunun da p<.05 anlamli oldugu belirlenmistir. Bu
kapsamda verilerin ve degiskenlerin faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Faktor analizinde ayni yapi igerisinde yer almayan maddelerin Olcekten
cikartilmasinda bazi1 Olgiitler vardir. Bu kapsamda faktér analizinde temel alinan
Olciitleri asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

v’ Faktor analizinde .50’den diisiik ortak varyansa sahip olan degiskenler
analizden ¢ikarilarak, faktdr analizi yeniden yapilmalidir (Erkus, 2012;
Kalayci, 2016; Tabaqchnick & Fidell, 2015).

v" Genel olarak ortak faktorle .30°dan biiyiik korelasyona sahip degiskenin s6z
konusu faktorle anlamli bir iliski gosterdigi kabul edilmektedir (Abell,
Springer, & Kamata, 2009; Albayrak, 2006; Kalayci, 2016).

v Eger bir madde birden fazla boyutta .32 ve iizerinde bir yiik degerine sahip
ise bu durumda s6z konusu iki boyutta sahip oldugu faktoér yiik degerleri
arasinda en az .10 veya ideal olarak .20 diizeyinde bir fark olmasi beklenir.
Aksi durumda madde &lgekten ¢ikartilmalidir (Ozdamar, 2015).

v" Diizeltilmis madde toplam test korelasyonlarina ve madde silindigi durumda
Olcegin i¢ tutarliginda anlamlhi bir artis oluyorsa madde tekrar gdzden
gecirilmelidir (Seger, 2015).

v' Eger bir maddenin izdiisim (Anti image correlation coefficient) iligki
katsayist .50’nin altinda ise maddenin silinmesinin uygun olacagi, degilse
maddenin 6l¢ekte kalmasinin uygun olduguna karar verilir (Field, 2005;
Ozdamar, 2015).

v Cronbach Alpha degerinin dlgek ¢alismalarinda en az .70 ve iizeri olmasi
gerektigi kabul gormiistiir (Gaur & Gaur, 2009; Secer, 2015).

v Faktor analizinde 6z deger kavrami bir faktoriin tek basina agikladigi
varyansi gosteren bir kosuldur ve faktdr analizinde bir alt boyutun 6z
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degerinin en az % 1 olmas1 beklenir. Ayrica alt faktorlerin her birinin dlgekte
yer alan toplam varyansin en az % 5’ini agiklamasi beklenir (Secer, 2013;
Zwick & Velicer, 1986).

Bu calismada yukarida belirtilen 6lgiitler dikkate alinmistir. Daha az degiskenle
faktor varyanslarinin maksimum olmasi saglanacak sekilde (Tavsancil, 2014) Varimax
dik dondiirme yapilmistir. Yapilan ilk analiz sonucunda 6z degeri % 1’den biiytik ii¢
faktor elde edilmistir. Analiz sonucunda faktor yiik degerleri .30°un altinda olan, faktor
ortak varyansi .50’nin altinda ve birden ¢ok faktdr altinda yiiksek yiik degerine sahip
maddeler ¢ikarilarak analizler tekrar edilmistir. Analiz sonucunda 16 maddeden ve iki
faktorden olusan bir yap1 elde edilmistir. A¢imlayici faktor analizi sonuglar1 Tablo 2°de
sunulmustur.

Tablo 2
Orgiitsel Politika Algisi Olgegi Acimlayict Faktor Analizi Sonuclar

Boyutlar ve faktor yiikleri  Faktor ortak varyanst Diizeltilmis madde

Madde No 1 5 toplam test korelasyonlar1
1 796 689 674
2 772 664 714
3 762 735 687
4 748 622 711
5 744 687 663
6 736 708 128
7 705 649 181
8 661 567 195
9 743 708 761
10 779 621 668
11 71 663 644
12 723 704 771
13 722 657 652
14 706 543 579
15 705 678 731
16 624 525 638
Ozdeger 8.847 1.409 Toplam

(%) Agiklanan 35.702 28.402 64.105

varyans

1: Orgiit odakl politika algisi; 2: Birey odakli politika algisi

Tablo 2 incelendiginde Olgekte yer alan 16 maddenin iki faktorlii bir yapi
olusturdugu goriilmektedir. Olgek maddelerinin yiik degerlerinin .62 ile .79 arasinda
degistigi, agiklanan toplam varyansin ise %64.105 oldugu belirlenmistir. Bu maddelere
iliskin faktdr ortak varyans degerleri ise .52 ile .79 arasinda degismektedir. Olcegin
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gecerligine iliskin bir 6l¢lit olan diizeltilmis madde toplam test korelasyonlar1 .57 ile .79
arasinda degismektedir.

Ferris ve Kacmar (1992) tarafindan gelistirilen 6lgegin orijinali ti¢ faktorliidiir.
Bu faktorler ¢alisan davranislart ve klikler, yonetici davranislari, orgiitsel politika ve
uygulamalardir. Ancak 6l¢egin Tiirkge formu iki faktorli bulunmustur. Bu ¢aligmada
Olcegin orijinal formunda bulunan yonetici davramislart ile Orgiitsel politika ve
uygulamalar boyutlarinda yer alan maddeler ayni faktor altinda birlesmislerdir. Nitekim
kiltiriimiizde de devlet yoneticilerle 6zdeslestirilirken, yoneticilerle orgiitler de genel
olarak 6zdeslestirilmektedir (Kiitahnecioglu, 2009). Calisma oncesinde de yoneticilerin
davraniglariyla orgiitsel politika ve uygulamalarin ayni faktor altinda birlesebilecegi
alan uzmanlar1 tarafindan Ongoriilmiistir. Bu baglamda bu c¢alismada ydnetici
davraniglar ile orgiitsel politika ve uygulamalar faktorleri bir arada degerlendirilmis ve
orgiit odakli politika algis1 boyutu olarak adlandirilmistir. Bu dlgegin orijinalinde
calisma arkadaslar1 ve klikler olarak adlandirilan diger boyut ise birey odakli politika
algis1 boyutu olarak adlandirilmistir. Linton (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da
orgiitsel politika algis1 birey odakli ve orgilit odakli politika algis1 boyutlar1 altinda
degerlendirilmistir.

AFA’dan elde edilen gecerli sonuglar1 degerlendirmek amaciyla birinci diizey
DFA yapilmistir. DFA 6zellikle bagka kiiltiirlerde ve 6rneklemlerde gelistirilmis dlgme
araglarinin uyarlanmasinda kullanilan bir gegerlik belirleme yontemidir (Cramer, 2003;
Lee, 2007; Secer, 2013). DFA bir tiir yapisal esitlik modeli olup, model uyumunu
degerlendirmek i¢in gesitli kriterler s6z konusudur. Bunlarin basinda ki-kare/sd orani ve
uyum iyiligi indeksleri gelmektedir. Bu arastirmada degerlendirme Ol¢iitii i¢in kabul
edilebilir sinirlar ve iyi uyum degerleri (Brown, 2014; Harrington, 2009; Munro, 2005;
Schumacker & Lomax, 2004) Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Model Uyumuna liskin Istatistiksel Degerler
Uyum Istatistigi fyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
Ki-kare/SD <2 <2-5
RMSEA <0.05 <0.80
SRMR <0.05 <0.10
CFlI >0.95 >0.90
GFI >0.95 >0.90
TLI >0.95 >0.90

DFA analizinde en ¢ok olabilirlik yontemi (Maximum Likelihood) kullanilmis
ve modele iliskin uyum iyiligi degerleri rapor edilmistir. Orgiitsel Politika Algist
Olgeginin birinci diizey dogrulayict faktdr analizine iliskin model, sekil 1°de
sunulmustur.
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Sekil 1. Birinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglari
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Orgiitsel Politika Algis1 Olgeginin birinci diizey dogrulayici faktdr analizi uyum
1yiligi indeksleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Orgiitsel Politika Algis1 Olgegi Birinci Diizey DFA Uyum lyiligi Indeksleri
y¥/sd TLI(NNFI) CFI GFlI RMSEA SRMR
211.637/101=2.095 0.96 0.97 0.90 0.059 0.038

Tablo 4 incelendiginde y2/sd oranmin, GFI ve RMSEA degerinin kabul
edilebilir, diger indekslerin iyi uyum degerlerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu
durumda Orgiitsel Politika Algis1 Olgegine ait yapinin dogrulandigi sdylenebilir.

Bir¢ok c¢alismada c¢ok boyutlu olgekler kullanilirken ikinci diizey dogrulayici
faktor analizi yapilmadan toplam puan alinarak cesitli analizler yapilmaktadir. Bunun
yerine ¢ok boyutlu Olceklerde toplam puanlarla yapilan analizlerde ikinci diizey
dogrulayic1 faktér analizinin yapilmasi Onerilmektedir (Bayram, 2016; Meydan &
Sesen, 2015; Secer, 2015). Bu kapsamda Orgiitsel Politika Algis1 Olgeginin ikinci
diizey dogrulayici faktor analizi yapilmis ve model sekil 2°de de sunulmustur.
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Sekil 2. ikinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglari
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Orgiitsel Politika Algis1 Olgeginin ikinci diizey dogrulayici faktor analizi uyum
tyiligi indeksleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde birinci diizey DFA’da oldugu gibi ikinci diizey DFA’da
da y%sd oraninin, GFI ve RMSEA degerlerinin kabul edilebilir, diger indekslerin iyi
uyum degerlerine sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 5

Orgiitsel Politika Algist Olgegi Ikinci Diizey DFA Uyum Lyiligi Indeksleri
¥*/sd TLI(NNFI) CFI GFI RMSEA SRMR
229.741/101=2.275 0.96 0.97 0.94 0.069 0.028

Olciit Gecerligi Cahismalar:

Olgiit gegerligi i¢ olgiit ve dis dlgiit gecerligi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
Bu calismada i¢ dlgiit gegerligi kapsaminda madde toplam test korelasyonlarina ve %
27°lik alt ve tist gruplarin puanlart arasindaki manidarliga bakilmistir. Eger madde ayirt
edici ise alt ve iist gruplarin madde puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmas1 gerekmektedir (Erkus 2012). Madde toplam korelasyon katsayisi ise en az .20 ya
da .25 olmalidir (Tavsancil, 2002). Orgiitsel Politika Algis1 Olgegi madde toplam test
korelasyonlar1 ve % 27°lik alt ve iist gruplarin t testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6
Orgiitsel Politika Algist Olgegi Alt ve Ust %27’lik Gruplarin t Testi Sonuclart ile
Madde Toplam Test Korelasyonlart

Madde No Alt % 27- Ust % 27 p Madde Toplam Test
t Korelasayonu
M1 5.32 .00 12
M2 5.46 .00 .75
M3 8.20 .00 73
M4 6.30 .00 74
M5 10.01 .00 .70
M6 8.02 .00 .76
M7 7.95 .00 .81
M8 10.31 .00 .82
M9 9.65 .00 .79
M10 10.08 .00 .70
M1l 571 .00 .68
M12 10.06 .00 .80
M13 9.32 .00 .67
M14 10.52 .00 .63
M15 6.24 .00 .76
M16 9.71 .00 .67
n=164, p<.05

Tablo 6 incelendiginde 6l¢ekte yer alan tiim maddeler i¢in t degerlerinin anlaml
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar dlgekteki maddelerin gecerliklerinin yiiksek oldugu
ve maddelerin ayirt edici oldugunu gostermektedir. Ayrica madde toplam test
korelasyonlarinin hepsi de .25’den biiyiiktiir. Bu durumda 6l¢cek maddelerinin dlgegin
biitiiniiyle tutarli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Giivenirlik Calismalar:

Olgegin giivenirligi kapsaminda yap1 giivenirligi, ortalama agiklanan varyans
degeri (AVE) hesaplanmis ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmustir.
Fornell ve Larcker’e (1981) gore AVE degerinin .50’den kiiciik olmamasi
gerekmektedir. Yapi1 giivenirligi i¢in ise .60 ile .70 arasindaki degerlerin kabul
edilebilir, .70 ve tizerindeki degerlerin ise iyi kabul edildigini belirtmektedirler.
Cronbach Alpha sorular arasi korelasyona bagli uyum degeridir. Cronbach Alpha degeri
faktor altindaki sorularin toplamdaki gilivenirlik seviyesini gostermektedir. Cronbach
Alpha degerinin .70 ve tlizerinde oldugunda Olgegin giivenilir oldugu kabul edilir
(Durmus, Yurtkoru, & Cinko, 2016). Olgegin boyutlar1 ve geneli igin hesaplanan
Cronbach Alpha giivenirlik degerleri, yap1 giivenirligi ve AVE degerlerine iligkin
bilgiler Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Orgiitsel Politika Algisi Olcegi Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi, Yapi Giivenirligi
ve Ortalama Agiklanan Varyans Degeri (AVE)

Boyutlar Cronbach Alpha Yapi1 Giivenirligi AVE
Orgiit Odakl1 Politika Algist .93 .92 .53
Birey Odakli Politika Algis1 .89 87 51

Tablo 7 incelendiginde 6lgegin alt boyutlar: igin hesaplanan Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir alt sinir degerin oldukga iistiinde oldugu, AVE
degerlerinin. .50’nin {izerinde oldugu ve yapisal giivenirligi iyi diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu durumda 6l¢egin ig tutarliliga sahip ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada, Ferris ve Kacmar (1992) tarafindan gelistirilen Orgiitsel Politika
Algis1 Olgeginin okul rgiitleri igin Tiirkge’ye uyarlanmas1 amaglanmistir. Bu kapsamda
gecerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 yapilmistir.

Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi kapsaminda gerekli izinler alindiktan sonra,
orijinal dili Ingilizce olan dlgegin ¢eviri calismalart yapilmistir. Dil gecerligini
saglamak amaciyla uzman goriislerine basvurulmus, 6lcek maddelerindeki ifadelerin
anlamsal ve deneyimsel olarak Tiirk¢ce karsiliklarinin uygun olup olmadigi kontrol
edilmistir. Olgek uygulanmadan once 30 kisilik 6gretmen grubunda 6n deneme
uygulamasi yapilarak ol¢ege son hali verilmistir.

Olgegin Tiirkge formunun faktdr yapisini belirlemek amaciyla ilk olarak AFA
yapilmustir. Analizler sonucunda iki faktor altinda yeterli yiik degerine sahip varyansin
yaklasik % 64’iinii agiklayan bir yap1 elde edilmistir. Olgegin orijinali ii¢ faktorlii olup
bu faktorler calisan davramiglar1 ve klikler, yonetici davraniglari, orgiitsel politika ve
uygulamalardir. Bu ¢alismada yonetici davraniglar ile orgiitsel politika ve uygulamalar
boyutlarinda yer alan maddeler aym faktor altinda birlesmislerdir. Bu faktor orgiit
odakl1 politika algis1 olarak isimlendirilirken, orijinalinde ¢alisan davraniglar1 ve klikler
olarak isimlendirilen faktdor bu c¢alismada birey odakli politika algist olarak
isimlendirilmistir. Nitekim Ol¢egin farkli faktdr yapisina sahip versiyonlar1 olmakla
birlikte Linton (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da orgiitsel politika algis1 birey
odakl1 ve orgiit odakl politika algis1 boyutlar1 altinda degerlendirilmistir.

AFA sonucu elde edilen 16 madde ve iki faktdrden olusan yapiyr dogrulamak
amaciyla birinci diizey ve ikinci diizey DFA yapilmistir. Birinci diizey faktor analizi
sonucunda uyum 1iyiligi degerlerinin (¥?/sd= 211.637/101=2.095; TLI=.96; CFI=.97;
GFI=.90; RMSEA=.059; SRMR=.038) oldugu ve ol¢ek yapisinin dogrulandigi
goriilmistiir. Yapilan ikinci diizey faktor analizi sonucunda ise uyum iyiligi degerlerinin
(229.741/101=2.275; TLI=.96; CFI=.97; GFI=.94; RMSEA=.069; SRMR=.028) oldugu
goriilmiis dolayisiyla yap1 dogrulanmustir.

Olgiit gecerligi kapsaminda madde toplam test korelasyonlara ve % 27°1ik alt
ve Ust gruplarin puanlar arasindaki manidarliga bakilmistir. Analizler sonucunda tiim
maddeler i¢in t degerlerinin anlamli oldugu, madde toplam test korelasyonlarinin .67 ile

cwe .

.81 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla AVE,
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yap1 giivenirligi degerlerin ve Cronbach Alpha Katsayis1 hesaplanmistir. Cronbach
Alpha Katsayis1 orgiit odakli politika algis1 boyutu i¢in .93, birey odakli politika algisi
boyutu i¢in .89, Glgegin geneli i¢in ise .94 olarak hesaplanmistir. AVE ve yapisal
giivenirlik degerlerinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore dlgegin i¢
tutarliginin yiiksek oldugu soylenebilir.

Olgek, orgiit odakli politika algis1 ve birey odakli politika algis1 olmak iizere iki
alt boyuttan olusmaktadir. Olgme aracinda 6rgiit odakli politika algisini belitlemeye
yonelik 9 madde, birey odakli politika algisini belirlemeye yonelik 7 madde yer
almaktadir. Olgekten toplam puan alinabilmektedir. Tiirkce formundaki tiim maddeler
olumlu olarak ifade edilmistir, ancak orgiitsel politika algis1 olumsuz bir durumu ifade
ettiginden Ol¢ekten alinan puanlarin artmasi orgiitsel politikaya iliskin olumsuz alginin
da artt1ig1 anlamma gelmektedir. Orgiitsel Politika Algis1 Olgegi Tiirkge formu igin
yapilan gegerlik ve gilivenirlik analizi sonuclar1 birlikte degerlendirildiginde; 6l¢egin
Tiirkce formunun ortaokul O6gretmenlerinin Orgiitsel politika algilarin1 belirlemede
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir. Ayrica
arastirmanin c¢alisma grubunu sadece ortaokul Ogretmenlerinin olusturmas: bu
aragtirmanin simirligidir. Bu kapsamda, farkli tiir okullardan alinan 6rneklemlerde bu
calismada uyarlanan formunu kullanmak isteyen arastirmacilarin 6l¢egin yapisini tekrar
test etmeleri Onerilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: Although perception of organizational politics is a topic that
Is dealt with in business administration, universities and other different organizations, a
limited number of researches have been conducted in school organizations. Schools are
micro-level political structures, where power struggles, conflicts of interest and political
interaction are experienced. The examination of the political interactions within the
school can be enlightening in the sense of the complex structure of the school and in
interpretation. The results of the literature review, any measurement that is determined
to teachers' perceptions of organizational politics cannot be found. As a result of foreign
literature review, the Perception of Organizational Politics Scale developed by Ferris
and Kacmar (1992) has been used in many researches and it has been evaluated that it
can be adapted to Turkish in order to determine secondary school teachers' perception of
organizational politics levels. In this study, it was aimed to study the validity and
reliability of the Perception of Organizational Politics Scale developed by Ferris and
Kacmar (1992) for Turkish schools.

Methods: The purpose of this study was to adapt the Perception of Organizational
Politics Scale developed by Ferris and Kacmar (1992) to Turkish for school
organizations. For this reason, the validity and reliability studies are tested.

Results: The study was conducted with three different study groups consisting of
teachers working in public secondary schools in the central provinces of Malatya
(Battalgazi and Yesilyurt) in 2016-2017 academic year. The first working group
consists of 30 teachers who have had pilot practice. The second study group consisted
of 316 teachers (42.5% female, 57.5% male, an 25% (1-5) years, 32% (6-10) years, 11%
(16-20) years, 9% 21 years and over experienced, 83% have a license and 17% have a
postgraduate education) for exploratory factor analysis and the third study group
consisted of 856 teachers (49% female, 51% male, an 34% (1-5) years, 16% (6-10)
years, 18% (16-20) years, 20% 21 years and over experienced, 89% have a license and
11% have a postgraduate education) who provided data for confirmatory factor analysis.

The first level and the second level CFA were conducted to confirm that the EFA results
were composed of 16 items and two factors. The first-order factor analysis showed that
the measures goodness of fit (y? / sd = 211.637 / 101 = 2.095; TLI = .96; CFI = .97; GFI
= .90; RMSEA = .059; SRMR = .038) and the scale structure has been confirmed. At
the end of the second level factor analysis, it was observed that the values of goodness
of fit (229.741 /101 = 2.275; TLI = .96; CFIl = .97; GFI = .94; RMSEA = .069; SRMR
=.028) therefore it is seen that the structure was confirmed.

In the criterion related validity, it was seen that the t values of 27% lower and upper
groups were meaningful for all items, and item total test correlations changed between
.67 and .81. The Cronbach Alpha Coefficient was evaluated to determine the internal
consistency of the scale. The Cronbach Alpha Coefficient was calculated as .93 for the
perception of organizational-oriented politics dimension, .89 for the perception of
individual-oriented politics dimension, and .94 for the overall scale.
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Discussion and Conclusions: The scale consists of two sub-dimensions: perception of
organizational-oriented politics and perception of individual-oriented politics. There are
9 items for determining perception of organizational-oriented politics through
measurement and 7 items for determining perception of individual-oriented politics. The
total score can be calculated in the scale. All the items in the Turkish form have been
expressed positively, but since the perception of organizational politics indicates a
negative situation, the increase in the scores from the scale means that the negative
perception about organizational politics also increases. When the results of the validity
and reliability analysis for the Turkish Form of Perception of Organizational Politics
scale were evaluated together, it can be said that the Turkish form of scale is a valid and
reliable measurement tool that can be used to determine perception of organizational
politics of middle school teachers.
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ABSTRACT: This research was conducted to determine the whistleblowing inclinations of prospective teachers
about an ethical problem they may encounter in their professional lives and the differences in inclinations based on
gender, seniority and program. By employing survey method, the data were collected from 377 education faculty
students using the tool developed in the research. According to findings, even if the ethical problem is considered as
serious by the prospective teachers, they may not attempt to solve it, that the internal whistleblowing inclinations are
significantly higher than the external whistleblowing inclinations, they prefer to solve the ethical problem in person
instead of whistleblowing, they prefer traditional whistleblowing ways instead of social media, they do not need to
hide their identities when whistleblowing through social media, the whistleblowing inclinations do not differ
according to the gender and seniority but according to the program. It has been proposed to investigate the causes of
the results, to include information on whistleblowing in teacher education, and to make legal arrangements to prevent
the negative consequences of whistleblowing.

Keywords: whistleblowing, education, ethics, inclination, teacher candidate

OZ: Bu arastirma, 6gretmen adaylarimin mesleki hayatlarinda karsilasabilecekleri bir etik soruna iliskin bilgi ugurma
egilimleri ile cinsiyet, siif diizeyi ve programa gore egilimlerdeki farkliliklar1 belirlemek amaciyla yiiriitiilmiistiir.
Veriler tarama yontemiyle 377 egitim fakiiltesi dgrencisinden arastirma kapsaminda gelistirilen arag¢ kullanilarak
toplanmigtir. Bulgulara gore &gretmen adaylarin etik sorunu ciddiye alsalar dahi onu ¢d6zmek igin girisimde
bulunmayabilecekleri, igsel bilgi ugurma egilimlerinin digsal bilgi ugurma egilimlerinden anlamli derecede daha
yiikksek oldugu, bilgi ugurmak yerine etik sorunu bizzat ¢6zmeyi daha ¢ok tercih ettikleri, az bir kismmin etik
sorunlarin altinda yatan hakli nedenlerin olabilecegini varsaydiklari, geleneksel bilgi ugurma yollarini sosyal medya
araciligiyla bilgi ugurmadan daha ¢ok tercih ettikleri, sosyal medya araciligtyla bilgi ugurmada kimliklerini gizleme
ihtiyact duymadiklari, bilgi ugurma egilimlerinin cinsiyet ve simif diizeyine gore farklilik gdstermezken programa
gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Varilan sonuglarin nedenlerinin arastirilmasi, 6gretmen egitiminde bilgi
ucurmaya iliskin konulara yer verilmesi ve bilgi ugurmanmn olumsuz sonuglarinin engellenmesi i¢in yasal
diizenlemelerin yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: bilgi ugurma, egitim, etik, egilim, 6gretmen aday1
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Giris
Bu boliimde bilgi ugurma kavramina iligkin alan yazin taramasi, kuramsal
cergeveler, ilgili arastirmalar sunulmus ve arastirmanin problemi agiklanmistir. Bu
boliimii yontem, bulgular, sonug, tartisma ve oneriler takip etmektedir.

Bilgi Ucurma

Calisanlarin ~ oOrgiitte meydana gelen etik ihlallerini  diizeltebilecegini
diistindiikleri kisi veya kurumlara bildirmelerine bilgi ugurma denmektedir (Near &
Miceli, 1985). 1lk defa yabanci alan yazinda tanimlanan bilgi ugurma kavram, polisin
sug isleyenleri uyarmak igin 1slik calmasina benzetilerek “islik ¢alma” (whistleblowing)
olarak adlandirilmistir (Martin, 2017). Ayrica “etik olmayan davranisi ifsa etme”
(reporting unethical behavior/misconduct/wrongdoing) olarak da adlandiranlar
bulunmaktadir (King & Hermodson, 2000; Trevino & Victor, 1992). Bu kavram Tiirk¢e
alan yazinda “ispiyonculuk, jurnalcilik, ajanlik, gammazlama, miizevirlik” kelimeleriyle
kullanilabilmektedir (Baltaci, 2017: s. 59). Bir orgiitte ortaya ¢ikan yanlisliklarin
bildirilmesinde olagan yollarin digina ¢ikilmasi seklinde yorumlanmaktadir (Harrison,
2005). Olagan dist yollarin dismna c¢ikan kisiler genellikle olumsuz durumlarla
karsilagsmaktadirlar (Peters, Luck, Hutchinson, Wilkes, Andrew, & Jackson, 2011). Bilgi
uguran olarak adlandirilabilen bu kisiler, sorunlu kisi (Peters ve digerleri, 2011) veya
hain (Jubb, 1999) olarak ilan edilebilir ve isten ¢ikartilabilir (Aydin, 2003). Bu olumsuz
durumlar karsisinda bilgi uguran, psikolojik rahatsizliklar yasayabilir (Lennane, 1993;
McDonald & Ahern, 2002). Bilgi uguranin karsilasabilecegi zararlara ragmen bilgi
ucurma eyleminde bulunmasinin nedeni, orgiitte karsilasilan olumsuz olaymn oOrgiit
iginde ve disindaki kisilere ve diger Orgiitlere zarar vermesini engellemektir (Taylor &
Curtis, 2010). Bu nedenle zarara ugranilacaginin bilinmesine ragmen kisinin 6zveride
bulunmasi s6z konusu oldugundan bilgi ugurma toplum lehine (prososyal) bir davranis
olarak kabul edilebilir (Atkinson, 1996; Toker-Gokge, 2013; Toker-Gokge & Oguz,
2015). Bilgi ugurma, orgiitlerin etkililigini artirmak i¢in goze alinan 6nemli bir davranis
olarak goriilmektedir (Toker-Gokge, 2014).

Bilgi ucurma tiirleri igsel, digsal, resmi, gayri resmi, acgik ve gizli olarak
siiflandirilmaktadir. Bilgi uguran kisinin karsilastigt sorunu oOrgiit icindeki diger
kisilere aktarmasina igsel, orgiit disindaki kisilere aktarmasina digsal bilgi ugurma
denmektedir (Barnett, 1992). Bilgi ucurma davranisi dilekge ile sikdyet gibi idari islem
gerektirecek bir sekilde yerine getirildiginde resmi, sozel olarak ifade edildigi
durumlarda gayri resmi bilgi u¢urma sdz konusu olmaktadir (Park, Blenkinsopp,
Oktem, & Omiirgdniilsen, 2008). Bilgi ucuran kimligini saklamiyorsa acik, sakliyorsa
gizli bilgi ugurma yapilmaktadir (Park ve digerleri, 2008).

Egitim durumu, cinsiyet ve yas gibi demografik degiskenler (Celep & Konakli,
2012; Vinten, 1999) ile kisilerin gelismis i¢ kontrol odagina sahip olmalar1 (Chiu, 2003)
gibi bireysel nedenler bilgi ugurma davramgmi etkileyebilmektedir. Orgiitiin etik
sorundan kurtarilmak istenmesi (Tran, 2011) ve Orgiitteki iletisim sorunlart ile
kisilerarasinda yasanan ¢atismalar (Dorasamy, 2012) bilgi u¢urma davranisinmi etkileyen
orgiitsel etkenlerdir. Topluluk¢ulugun yerine bireyselligin 6ne ¢ikarilmasi bilgi ugurma
davranigin1 destekleyen toplumsal bir 6zelliktir (Brody, Coulter, & Mihalek, 1998).
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Ayrica bireyselligin baskilandigi toplumlarda gizli bilgi ugurma davranisi daha fazla
ortaya ¢ikmaktadir (Park ve digerleri, 2008).

Kuramsal Cergeveler

Bilgi ucurma davraniginin nasil ortaya ¢iktigini tanimlayan kuramsal ¢erceveler
gelistirilmistir. Bunlarin ilki Near ve Miceli (1985) tarafindan gelistirilen bilgi ugurma
stireci adimlaridir. Bilgi ugurma siirecinde dort asama oldugu ileri striilmiustiir (Sekil 1).
Ik adimda etik yanlishga tanik olan gozlemcinin bir karar vermesi beklenmektedir. Bu
karar gozlenen davranisin gercekten etik dis1 olup olmamasiyla ilgilidir. ikinci adimda
gozlemci ilk adimin sonucuna tekrar bir karara varmalidir. Eger gézlenen davranis ilk
adimda etik dis1 kabul edilmisse bu davranigin bildirilip bildirilmeyecegine bu adimda
karar verilir. Uciincii adimda ise orgiitiin bir karara varmasi gerekmektedir. Eger
gbzlemci ikinci adimda etik dist davranist bildirmisse oOrgiitiin davranisi sonlandirip
sonlandirmayacagina iliskin bir karara varmasi beklenmektedir. Son adimda ise Orgiit
bilgi ucuran kisiye ceza verilip verilmemesi gerektigi yoniinde karar vermektedir.

Sekil 1. Bilgi Ugurma Siireci Adimlar1 (Near & Miceli, 1985: s. 5)

Gozlemci Gozlemci Orgiit Karari T

Karari 1: Karar: 2: 1: Bildirilen gr%'i‘lt ibﬁarl.larraln
Gozlenen Goézlenen davranis cézalgnd?rllmall
davranis etik davranis sonlandiriimal 7

digi mi1? bildirilmeli mi? mi? !

Park ve digerleri (2008) bilgi ugurmanin resmi-gayri resmi, gizli-isimli, dahili-
harici olmasima gore bir tipoloji gelistirmislerdir (Sekil 2). Bilgi ugurma 6nce resmi
veya gayri resmi olmasina gore ikiye ayrilmaktadir. Bilgi ucuran resmi olan veya
olmayan bir bilgi ugurma yolu sectikten sonra ismini gizleyip gizlemeyecegine karar
verir. En sonunda ise bilgi ugurmanin orgiit igerisinde dahili mi yoksa orgiit disinda
harici yollardan mu1 yapilacagina karar verilir. Bu sekilde bir karar verme stratejisi
izlendiginde sekiz farkli yolla bilgi ugurulabilecegi 6ne siiriilmektedir.

Sekil 2. Bilgi Ugurma Tipolojisi (Park ve digerleri., 2008, s. 930)

Gayri resmi. gizli, dahili

Gayri resmi. gizli, harici

Gavyri resmi, isimli, dahili

Gayri resmi, isimli, harici

) Isimii
- Harici
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Aktan (2015, ss. 23-25) tarafindan gelistirilen SN1K bilgi u¢urma analizi de
kayda degerdir. Bu analizde bilgi ugurmanin ne oldugu, neden, nasil, nereye, ne zaman
yapildigr ve bilgi uguranin kim oldugu o6zetlenmektedir (Tablo 1). Bilgi ugurmanin
kisisel, orgiitsel ve durumsal nedenlerinin oldugu savunulmustur. Park ve digerlerinin
tipolojisine benzer sekilde bilgi ugurmanin gizli veya isimli bir sekilde, i¢sel veya digsal
yollarla yapilabilecegi One siirilmistir. Giiglii kurum kiiltiiriiniin  ve kurumsal
vatandaslik bilincinin oldugu orgiitlerde bilgi ugurmanin derhal gerceklestigi fakat tam
tersi s0z konusu olan oOrgiitlerde bilgi ugurma kararinda durumsal davranildig: iddia
edilmektedir. Bilgi uguranlarin Orgiit icerisinde eski ve mevcut calisanlari, Orgiit
disarisinda ise Orgiit i¢i etkinliklere iliskin bilgi sahibi olan kisiler olabilecegi
vurgulanmaktadir.

Tablo 1
SNIK Bilgi Ugurma Analizi

Bilgi ugurma, bir organizasyon igerisinde yasa-disi ve etik degerlere uygun olmayan

Ne? davranig ve eylemlerin organizasyon i¢i ve/veya organizasyon disi baska kisilere veya

Bilgi ugurma nedir? kurumlara zarar vermemesi i¢in enformasyon sahibi kisiler (¢alisanlar veya paydaslar)
tarafindan sorunlari ¢6zme gii¢ ve yetkisine sahip i¢ ve dis otoritelere bildirilmesidir.

Kisisel nedenler: Kisinin etik ve erdeme yliksek bagliligi, ddiillendirme beklentisi vs.,
erdem ahlaki.

Orgiitsel nedenler: giiclii kurum kiiltiirii, yiiksek derecede kuruma baghlik, kurumsal

Nic¢in? Neden? .
vatandaslik davraniginin geligmis olmasi vs.

Bilgi ugurma nigin yapilir? o
Durumsal nedenler: Sadece belirli durumlarda ortaya ¢ikarilan yanlis davranis ve
eylemler bu gruba dahil edilebilir. Bunlarin bir kismu kisisel nedenlerden kaynaklanir.
Ornegin, kisilerarasi gatismalar, kiskanglik, cekememezlik vs.

Aleni bilgi ugurma: yasa-dis1 ve/veya etik-dis1 davranig ve eylemlerin yazili veya sozlii
iletimi.

Zimni bilgi ucurma: Kimligi gizleyerek yasa-dis1 ve/veya etik-dis1 davranis ve
eylemlerin bildirilmesi. Bilgi uguran, ismini saklayarak olayr aciga c¢ikarabilir
(anonim). Bilgi uguran, organizasyon iist yonetimine ismini bildirmekten ¢ekinmez,
fakat organizasyon iist yonetimi ve/veya ilgili dis organizasyonlar bilgi uguranimn ismini
gizli tutar (gizli).

Nasil?

Bilgi ugurma nasil ve hangi
yontemlerle yapilir?

Araglar: Mektup, telefon, faks, e-mail vs.

Nereye? Iesel bilgi ucurma: Yasa-dist ve etik degerlere uygun olmayan davranis ve eylemler

Bilgi uguran, yasa-disi organizasyon {ist yonetimine sozlii ve /veya yazili rapor edilebilir.

velveya etik-dis1 davranis ve Digssal bilgi u¢urma: Yasa-disi ve etik degerlere uygun olmayan davranis ve eylemler
eylemleri nereye/kime organizasyon disinda sorunu ortaya g¢ikaracak ve/veya c¢ozecek kisi ve kuruluslara
bildirir? (polis, yargi makamlari, medya ve saire.) ifsa edilebilir.

Ne Zaman? Giiglii kurum kiiltiiriiniin  ve kurumsal vatandaslik bilincinin yerlesmis oldugu

o organizasyonlarda agiga ¢ikarma ve ifsa i¢in bir zaman s6z konusu degildir; olay ortaya
Bilgi uguran, yasa-dis1

velveya etik-dis1 davranis ve
eylemleri ne zaman bildirir?

ciktiginda bilgi uguranlar harekete geger. Gii¢lii kurum kiiltiiriiniin ve kurumsal
vatandaslk bilincinin mevcut olmadigr organizasyonlarda durumsal nedenlerin
varligina bagli olarak agiga ¢ikarma ve ifsa eylemi gergeklesir.

Organizasyonlarda yasa-dis1 ve/veya etik dist davramis ve eylemleri agiga ¢ikaran
Kim? kisilere “bilgi uguran” adi verilir. Bu kisiler dogrudan denetim ve kontrol yetkisine
sahip olamayan “goniillii denetgiler” olarak adlandirilabilir. Bilgi uguranlar ii¢ gruba

Organizasyonda yasa-dist aynilir:

velveya etik-dis1 davranis ve
eylemleri agiga ¢ikaran

kisiler (bilgi uguran) -Enformasyon sahibi istihdam edilen ¢aliganlar,

kimlerdir?

-Enformasyon sahibi organizasyon eski galisanlari,

-Organizasyon disinda olmakla beraber organizasyon i¢i enformasyona sahip olan
paydaslar.
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Ilgili Aragtirmalar

Celep ve Konakli (2012) ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gérev yapan 349
ogretmenden topladiklar1 verilere gore okulun amaglarini ve iyelerinin yararini
gozetmek adina bilgi ugurmaya basvuruldugunu, kadin 6gretmenlerin bilgi ugurma
egilimlerinin erkek 6gretmenlerden daha fazla oldugunu belirlemislerdir. Toker-Gokge
(2014) ve Ertiirk (2016) erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore bilgi ugurmaya
daha meyilli olduklarini belirlemislerdir. Toker-Gokce ve Oguz (2015), 289 6gretmen
adayiyla yaptiklar1 arastirmanin sonucunda adaylarin cinsel taciz, riisvet ve hirsizlik
olaylarinda kimligini agiklayarak ve disa resmi Kkanallarla bilgi ugurabileceklerini,
kiiltiirel degerlerle bilgi ugurma arasinda anlamli bir iligki bulundugunu belirlemisler,
konunun dgretmen adaylariyla da ¢alisilmasi gerektigini savunmuslardir. Ozaslan ve
Unal (2016), 6 6gretmen, 6 okul yoneticisi ve 6 egitim denetgisinden olusan ii¢ odak
goriisme grubundan elde ettikleri verilere gore okullarda bilgi ugurmanin tesvik
edilmesi i¢in mevzuatta bilgi ugurmayi kolaylastiran ve bilgi ucuranlar1 koruyan
diizenlemelerin yapilmasi, basina deme¢ verme yasaginin kaldirilmasi ve &gretmen
yetistirmede bilgi ucurmaya iligskin bilgilerin verilmesi gerektigini belirlemislerdir.
Giivercin (2016), 46 okul yoneticisi ve 256 Ogretmenden elde ettigi verilere gore
egitimcilerin bilgi ugurmaya en ¢ok Orgiitiin yarar1, ahlaki ve mesleki degerler igin
basvurduklarii belirlemistir. Baltact ve Balc1 (2017), yirmi 6gretmen, 12 yonetici ve 7
miifettis ile goristiiklerinde bireysel bilgi u¢urma nedenleri arasinda koruma ve ¢ikar
saglama diislincelerinin, orgiitsel nedenler arasinda is ahlaki ve terfi beklentisi gibi
durumlarin, toplumsal nedenler arasinda toplumsal yarar, toplumsal adalet ve dini
inaniglar gibi unsurlarin bulundugunu bazi katilimcilar ise misilleme kaygilari nedeniyle
bilgi ugurmaya bagvurmadiklarini belirlemislerdir. Nartgiin ve Kaya (2017), ilkokul ve
ortaokullarda ¢alisan 366 6gretmenin igsel bilgi ugurmaya digsal bilgi ugurmadan daha
fazla basvurduklarini, Orgiitsel yarar, ahlaki ve mesleki degerler nedeniyle bilgi
ucurmaya bagvuruldugunu ve kadin Ogretmenlerin bilgi ugurma egiliminin erkek
ogretmenlerden daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Problem Durumu ve Amag

Egitim orgiitleri toplum yarar1 i¢in genellikle uzun vadeli olan c¢iktilarin
sekillendirildigi hizmetlere dayali kurumlardir. Bu hizmetlerde ortaya ¢ikabilecek etik
dis1 olaylarin topluma zarar vermesi beklenebilir. Etik ihlallerinin topluma zarar
vermemesi i¢in yetkililere bildirilmesi olarak tanimlanan bilgi ugurma, egitim
orgiitlerinde sikg¢a karsilasilan bir davranistir (Baltaci, 2017; Toker-Gokge, 2014). Bu
davranisin  ¢ogunlukla Ogretmenler tarafindan yerine getirildigi ele alinirsa
Ogretmenlerin yetistirilmeleri sirasinda bilgi ucurmaya iliskin farkindalik edinmeleri
gerekli goriilebilir. Bu yilizden yurtdisinda 6gretmenlerin bilgi ugurmalarina iligkin
farkindaligin saglandigi ve yasal diizenlemelerin yapildig1 bilinirken Tiirkiye’de
konunun yeterince bilinmedigi ve yasal 6nlemlerin alinmadigi belirtilmektedir (Toker-
Gokge, 2014). Ogretmen adaylarmin bilgi ugurma egilimlerinin belirlenmesi, gretmen
egitiminde bilgi ugurma konusuna yer verilmesinin 6nemini ortaya koyabilir. Fakat
Tirkiye’de Ogretmen adaylarinin bilgi ugurma egilimlerini arastiran Sadece tek bir
aragtirmaya (Toker-Gokce & Oguz, 2015) ulasilabilmistir. Ayrica Tiirkiye’de egitimde
bilgi ucurmaya iliskin egilimler 6rnek olaylardan yararlanilarak arastirilmamistir.
Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, Ogretmen adaylarinin mesleki hayatlarinda
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karsilasabilecekleri bir etik sorunu ciddiye alma ve ¢ozmek i¢in girisimde bulunma
egilimlerini, i¢sel ve digsal bilgi ugurmaya iliskin egilimlerini 6rnek olay iizerinden
belirlemektir. Ulasilan sonuglarin egitimcilerin bilgi ugurmaya iliskin farkindaliklarini
artirmak amaciyla verilecek egitimlerin igeriklerinin belirlenmesine katki saglayacagi
umulmaktadir. Ayrica alanyazinda bilgi ugurma egiliminin cinsiyete gore
farklilagsmasina iligskin farkli sonuglar yer aldigindan bilgi ugurmanin cinsiyete gore
farkliligini arastirmak da gerekli goriilmiistiir. Nitekim Toker-Gokee (2014) ve Ertiirk
(2016) erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore bilgi ugurmaya daha meyilli
olduklarinmi belirlemisken diger arastirmalarda (Celep & Konakli, 2012; Nartgiin &
Kaya, 2017) ise kadin ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore bilgi ugurmaya daha
meyilli olduklar1 belirlenmistir. Egitimde bilgi u¢urmaya iliskin egilimlerin 6rnek
olaylardan yararlanilarak ortaya ¢ikarilabilecegini gostermesi agisindan da bu
arastirmanin yapilmasi 6nemli ve gerekli goriilmiistiir.

Arastirmada su sorulara yanit aranmaistir:

1. Ogretmen adaylarmin mesleki hayatlarinda karsilasabilecekleri bir etik
sorunu ciddiye alma, etik sorunun altinda yatan hakli nedenlerin
olabilecegini varsayma egilimleri ve etik soruna neden olanlarin
cezalandirilmalar1 gerektigine iliskin inang¢lar1 nedir?

2. Ogretmen adaylarinin mesleki hayatlarinda karsilasabilecekleri bir etik
sorunu ¢ozmek i¢in girisimde bulunma, gérmezden gelme ve etik sorunun
olumsuz sonuglarindan sadece kendini koruma egilimleri nedir?

3. Ogretmen adaylarinin mesleki hayatlarinda karsilasabilecekleri bir etik
sorunu igsel ve digsal bilgi ugurmayla bildirme egilimleri nedir?

4. Ogretmen adaylarmin mesleki hayatlarinda karsilasabilecekleri bir etik
sorunu igsel ve digsal bilgi ugurmayla bildirme egilimleri arasindaki iliski
nedir?

5. Ogretmen adaylarinin mesleki hayatlarinda karsilasabilecekleri bir etik
sorunu ciddiye alma ve ¢ézmek i¢in girisimde bulunma egilimleri arasindaki
iliski nedir?

6. Ogretmen adaylarinin mesleki hayatlarinda karsilasabilecekleri bir etik
sorunu icsel ve digsal bilgi ugurmayla bildirme egilimleri arasinda anlaml
farklilik var midir?

7. Ogretmen adaylarinin mesleki hayatlarinda karsilasabilecekleri bir etik
sorunu ciddiye alma ve ¢6zmek i¢in girisimde bulunma egilimleri arasinda
anlaml farklilik var midir?

8. Ogretmen adaylarmin mesleki hayatlarinda karsilasabilecekleri bir etik
soruna Ve bilgi ugurmaya iliskin egilimleri cinsiyet, siif diizeyi ve programa
gore farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmanin deseni, deneysel olmayan nicel aragtirma desenidir (Creswell,
2014, s. 12). Arastirmada genis bir kitleden verilerin toplanmasina ve bulgularin
genellenebilmesine olanak veren tarama yontemi kullanilmistir (Fraenkel, Wallen, &
Hyun, 2012). Arastirmanin evrenini 2015-2016 akademik yilinda 6grenim goéren 926
Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencisi olusturmaktadir. Evrenin tiimiine
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ulasildigr i¢in O6rneklem alma yoluna bagvurulmamistir. Katilimda goniilliiliik esasi
gozetilmis ve 377 Ogrenci arastirmaya goniillii olarak katilmiglardir. Arastirmaya
katilma orant %40.71 olarak hesaplanmistir. Katilimcilara ait tanimlayici istatistikler
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Katilimcilara Ait Tammlayict Istatistikler
Faktor Degisken Frekans (f) Yiizde (%)
Erkek 121 32
Cinsiyet
Kadin 256 68
Sinif Ogretmenligi 151 40
Tiirkge Ogretmenligi 90 24
Matematik Ogretmenligi 39 10
Program .
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 29 8
Fen Bilgisi Ogretmenligi 46 12
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi O. 22 6
1. Siuf 163 43
2. Smuf 74 20
Simuf
3. Smif 44 12
4. Smif 96 25

Katilimcilardan 121 kisi (%32) erkek, 256 kisi (%68) kadindir. Katilimcilardan
151 kisi (%40) sif 6gretmenligi, 90 kisi (%24) Tiirkge 6gretmenligi, 39 kisi (%10)
matematik 6gretmenligi, 29 kisi (%8) sosyal bilgiler 6gretmenligi, 46 kisi (%12) fen
bilgisi O6gretmenligi ve 22 kisi (%6) din kiltirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi
programinda okumaktadir. Ogrencilerden 163 kisi (%43) 1. sinif, 74 kisi (%20) 2. smif,
44 kisi (%12) 3. siif ve 96 kisi (%25) 4. sif 6grencisidir.

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan alan yazina, giris basliginda
belirtilen kuramsal ¢ergevelere ve uzman goriislerine bagl kalinarak hazirlanan bir form
kullanilmistir. Formda bir ortaokulda meydana gelebilecek etik sorunun anlatildigr tek
paragraflik kisa ornek olay ve bu olayla karsilagilmas: halinde 6gretmen adaylarinin
takinacagi davranislara yonelik egilimleri Olgen Likert tipinde derecelendirilmis 8
madde bulunmaktadir (EK). Etik konularin arastirildigi ¢alismalarda 6rnek olaylardan
yararlanilabilmektedir (Chen & Lai, 2014; Erkmen, Ozsézgiin-Caliskan, & Esen, 2014;
Kartal, 2008; Mansbach & Bachner, 2009; Sarpkaya, 2002, 2006; Sahin, Atasoy, &
Somyiirek, 2010; Zhang, Chiu, & Wei, 2009). Ikinci, besinci ve altinc1 maddeler ters
kodlanmasi1 gereken maddelerdir. Veri toplama aracinin ilk taslag elli kisilik bir 6grenci
grubuna uygulanmis ve madde-toplam Kkorelasyonu diisiik olan (r<0.30, p<0.05) bir
madde saptanmamistir. Ayrica Ogrencilere bu asamada veri toplama aracinda
anlayamadiklart bir ifade olup olmadig1r da sorulmus ve doniitlere gore diizeltilmesi
gerekli bulunan bir ifade bulunmamaktadir. Veri toplama aracinin yapr gecerligini
saglamak icin en c¢ok olabilirlik hesaplamasiyla agimlayict faktdr analizi yapilmigtir.
Eigen degeri birden biiyiik olan tek faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Maddelerin faktor
yiikleri 0.41 ile 0.65 arasindadir. Tek boyutlu yapinin Cronbach alfa glivenirlik katsayisi
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ise 0=0.73 olarak hesaplanmistir. Tek boyutlu yap1 saglam (robust) en c¢ok olabilirlik
hesaplamasina dayali dogrulayic1 faktor analiziyle dogrulanmistir. Analiz sonucu elde
edilen uyum degerleri Hooper, Coughlan ve Mullen’in (2008) belirttigi araliklarda
oldugundan yap: veriyle uyumlu bulunmustur (X%/df=3.63, p<0.001, GFI=0.94,
RMSEA=0.08, SRMR=0.06).

Bulgular

Ogretmen adaylarinin etik sorunlar1 ciddiye alma diizeylerini belirlemek icin
madde ortalamalari irdelendiginde adaylarin, 6rnek olayda rol oynayan okul midiiriiniin

davramisin1 kesinlikle katiliyorum diizeyinde ve en yiiksek ortalamayla (X=4.62,
SS=0.96) ciddiye aldiklar1 s6ylenebilir (Tablo 3).

Tablo 3
Maddelerin Ortalama, Standart Sapma ve Cinsiyete Iliskin T Degerleri

No Madde X SS Erkek Kadin T
1 Miidiiriin bu davranisi ciddi bir sorundur 4.62 0.96 4.56 4.65 -0.86
2 Mud_u_ru bu davraniga yonelten hakli gerekceler 200 115 192 202 076

olabilir
3 Miidiir bu davraniginin bedelini 6demelidir 3.93 1.15 3.90 3.97 -0.52
4 Ya.1.21“h"c.11$k1nda ogretmenleri bilgilendirmesi igin 4.07 115 3.92 413 146
miidiirii ikna etmeye ¢aligirim

5 Bu konuyu gérmezden gelir ve kimseye bir sey 168 114 174 1.64 0.80
sOylemem

6 Kimseye bir sey anlatmadan seminerlere yalniz 1.60 1.06 174 1.54 155
katilirrm

7 Miidiiriin  bu davranigin1  okuldaki 6gretmen 357 118 356 359 022
arkadaslarima anlatirim

8 Midirtin =~ bu  davranigmi  milli  egitim 3.45 117 334 3.48 -0.99

miidiirliigiine sikayet ederim

Adaylarin etik sorunun altinda yatan hakli nedenlerin olabilecegini varsayma
egilimlerinin katilmiyorum diizeyinde (X=2.00, SS=1.15), etik soruna neden olanlarin

cezalandirilmalar1 gerektigine olan inanglarinin ise katiliyorum diizeyinde (X=3.93,
SS=1.15) oldugu belirtilebilir. Adaylarin etik sorunu ¢dézmek i¢in girisimde bulunma

egilimlerinin katiliyorum diizeyinde (X=4.07, SS=1.15), etik sorunu gérmezden gelme
egilimlerinin kesinlikle katilmiyorum diizeyinde (X¥=1.68, SS=1.14), etik sorunun
olumsuz sonuglarindan sadece kendini koruma egilimlerinin kesinlikle katilmiyorum
diizeyinde (X=1.60, SS=1.06), i¢sel bilgi ugurmaya basvurma egilimlerinin katiliyorum
diizeyinde (X¥=3.57, SS=1.18) ve dissal bilgi ugurmaya basvurma egilimlerinin
katiliyorum diizeyinde (X=3.45, SS=1.17) oldugu iddia edilebilir.

Maddeler arasindaki korelasyonlar incelendiginde genel olarak istatistiksel olarak
anlamli iligkilere rastlanmistir (Tablo 4). En yiiksek iliskiye 7. ve 8. maddeler arasinda
rastlanmistir. Buna gore igsel ve digsal bilgi ucurmaya bagvurma egilimleri arasinda
zayif bir iliskinin (r=0.45, p<0.001) oldugu sdylenebilir. Etik sorunu ciddiye alma ve

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 97-115



Ogretmen Adaylarimin Bilgi Ugurma Egilimleri 105

sorunu ¢6zmek icin girisimde bulunma egilimleri arasinda da zayif bir iligkinin (r=0.34,
p<0.001) oldugu iddia edilebilir.

Tablo 4
Maddeler Arasindaki Korelasyon Katsayilari
1 2 3 4 5 6 7
2 -34"
3 27" =24
4 347 -21" 12"
5 -38" 357 -23" -38"
6 -37" 28" -12" -19™ 337
7 237 -25" 207 .08 26" -18"
8 22" -21" 327 .06 -.28" -22" 457

*p<0.05, **p<0.001

Maddelerin ortalamalarini karsilagtirmak amaciyla yapilan bagimli gruplar t testi
bulgular1 Tablo 5’de belirtilmistir.

Tablo 5
Maddeler Arasindaki T Degerleri
1 2 3 4 5 6 7
2 29.02"
3 10.24™ -20.50™
4 8.80™ -22.10™ -1.83
5 32.177 481" 24417 24.02”
6 34.93” 571" 27.01" 27.677 1.15
7 15.10” -16.45™ 462" 5.96" -19.49™ -22.08"
8 16.94™ -15.36™ 6.83" 7.40™ -18.39™ -20.35™" 2.01"

Bulgulara gore adaylarin igsel bilgi ucurma egilimlerinin digsal bilgi ugurma
egilimlerinden anlamli derecede daha yiiksek (t(375)=2.01, p<0.05) oldugu
sOylenebilir. Etik sorunu ciddiye alma diizeylerinin sorunu ¢6zmek icin girisimde
bulunma egilimlerinden anlamli derecede daha yiiksek (t(375)=8.80, p<0.001) oldugu
da belirtilebilir.

Bagimsiz gruplar t testi analizi bulgusunda cinsiyete iliskin istatistiksel olarak
anlaml farkliliklara rastlanmamistir (Tablo 3). Dolayisiyla cinsiyetin 0gretmen
adaylarinin etik sorunlarla basa ¢ikma ve bilgi ucurma egilimlerini etkilemedigi
sOylenebilir.

Madde ortalamalarinin simif diizeylerine gore farkliliklarini belirlemek i¢in
yapilan tek yonlii varyans analizi bulgular1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6
Maddelere Iligkin Siniflara Dayali Farkliliklar
Madde Smif n X SS F p
1 163 4.62 0.98
2 74 4.61 0.96
1. Miidiiriin bu davranisi ciddi bir sorundur 75 .52
3 44 4.80 0.67
4 96 4,53 1.03
1 163 2.03 1.21
2. Miidiirii bu davranisa yonelten hakli gerekgeler 2 74 211 125 78 50
olabilir 3 44 2.05 117
4 96 1.85 0.97
1 163 3.94 1.17
2 74 3.93 1.14
3. Miidiir bu davranisinin bedelini 6demelidir 48 .69
3 44 4.09 1.09
4 96 3.84 1.16
1 163 4.07 1.22
4. Yazi hakkinda 6gretmenleri bilgilendirmesi i¢in 2 4 4.12 1.08 51 67
miidiirii ikna etmeye ¢alisirim 3 44 421 1.05 ' '
4 96 3.97 1.13
1 163 1.62 1.14
5. Bu konuyu gérmezden gelir ve kimseye bir sey 2 74 173 113 35 79
sSylemem 3 44 1.67 1.18
4 96 1.76 1.16
1 163 1.61 1.10
6. Kimseye bir sey anlatmadan seminerlere yalniz 2 74 174 1.16 91 43
katilirim 3 44 1.41 0.81 ' '
4 96 1.57 0.98
1 163 3.51 1.20
7. Miidiiriin bu davranisini okuldaki 6gretmen 2 74 3.59 117 94 42
arkadaslarima anlatirim 3 44 384 1.17 ' '
4 96 3.51 1.17
1 163 3.42 121
8. Miidiiriin bu davranisint milli egitim 2 74 3.59 1.08 50 68
miidiirliigiine sikdyet ederim 3 44 3.43 1.33 ' '
4 96 3.39 1.10

Bulgulara gore herhangi bir farkliliga rastlanmamistir. Dolayisiyla sif
diizeyinin 6gretmen adaylarinin etik sorunlarla basa ¢ikma ve bilgi ugurma egilimlerini
etkilemedigi sdylenebilir.
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Madde ortalamalarinin programlara gore farkliliklarii belirlemek icin yapilan

Kruskal-Wallis varyans analizi bulgular1 Tablo 7’de sunulmustur. Gruplarda yer alan
bireylerin azlig1 nedeniyle normal dagilim saglanamayabileceginden bu analiz teknigi

secilmistir (Shapiro & Wilk, 1965).

Tablo 7

Maddelere Iligkin Programlara Dayali Farkliliklar

Madde Program n SO Sd P p
Tiirkge O. 90 198.46
Fen O. 46  183.82
Din K.O. 22 157.82 5
1. Midiriin bu davranist ciddi bir sorundur B 5.79 .32
Sinif O. 151  186.88
Sosyal B.O. 29 19452
Matematik 39 194.97
Tirkee 0. 90  182.13
Fen O. 46 183.48
2. Muduru bu davranisa yonelten hakli gerekgeler Din K.0. 22 202.57 5 12.72 0%
olabilir SmfoO. 151 18221
Sosyal B.O. 29  163.57
Matematik 39 238.96
Tiirkge O. 90 198.38
Fen O. 46 175.17
Din K.0. 22 184.86 5
3. Miidiir bu davranisinin bedelini ddemelidir . 5.53 .35
Sinif O. 151  184.23
Sosyal B.O. 29 216.88
Matematik 39 168.36
Tirkce O. 90 210.81
Fen O. 46 183.83
4. Yaz1 hakkinda 6gretmenleri bilgilendirmesi i¢in Din K.0. 22 167.82 5 8.10 15
miidiirii ikna etmeye caligirim SIf O. 151 179.46
Sosyal B.O. 29  185.33
Matematik 39 167.50
Tiirkge O. 90 191.80
Fen O. 46  195.25
5. Bu konuyu gérmezden gelir ve kimseye bir sey Din K.0. 22 197.93 5 171 88
sbylemem SmfO. 151 18559
Sosyal B.O. 29 174.93
Matematik 39 179.60
Tiirkce O. 90  181.74
6. 1122;:);: bir sey anlatmadan seminerlere yalniz Fen 0. 6 195.84 334 64
Din K.O. 22 164.40 5
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Smif O. 151  190.66
Sosyal B.O. 29 171.93
Matematik. 39 193.31

Tirkee O. 90  201.10

Fen O. 46 198.30

7. Miidiirtin bu davranisini okuldaki 6gretmen Din K.0. 22 159.18 S 6.25 08
arkadaslarima anlatirim Smif O. 151 187.92
Sosyal B.O. 29  191.17
Matematik 39 160.15
Tiirkge O. 90 187.85
Fen O. 46  196.32

8. Miidiiriin bu davranisini l‘I-lilli egitim Din K.0. 22 155.02 5 3.43 63
miidiirligiine sikayet ederim SIif O. 151  193.72

Sosyal B.O. 29 19291
Matematik 39 176.29

*p<0.05

Bulgulara gore sadece 2. maddede anlamli farkliliga (}2=12.72, p<0.05)
rastlanmistir. Farkliligin kaynagini belirlemek i¢in ikili karsilagtirmali Mann-Whitney U
testi yapildiginda matematik 6gretmenligi programinda bulunan adaylarin diger
programlardaki adaylara gore daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 belirlenmistir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, 6gretmen adaylarinin 6z-bildirimlerine
dayali oldugu icin elde edilen bulgular onlarin gergek bir etik sorunla karsilasmalari
halinde gosterecekleri davraniglari yansitmayabilir. Bulgulardan sadece 6gretmen
adaylarinin bilgi ucurma egilimleri hakkinda bir fikir edinilebilmektedir. Egilimlerle
davraniglar arasindaki uyumsuzluk alan yazinda elestirilmektedir (Ajzen, 1988). Bu
nedenle Ogretmen adaylarinin bu arastirmadaki egilimlerinin onlarin mesleki
hayatlarinda her zaman ve aymi Olgiide davranisa doniisecegini sOylemek dogru
olmayabilir.

Ogretmen adaylar1 karsilastiklari etik sorunu ciddiye almislar, gérmezden
gelmemisler ve 6nemli bir kismi sorunu ¢ézmek i¢in girisimde bulunma yoniinde bir
durus sergilemislerdir. Fakat adaylarin etik sorunu ciddiye almalari ile sorunu ¢ézmek
icin girisimde bulunma egilimleri arasinda zayif bir iligkinin olmasi1 ve etik sorunu
ciddiye alma diizeylerinin sorunu ¢ozmek i¢in girisimde bulunma egilimlerinden
anlamli derecede daha yiiksek olmasi diisiindiiriiciidiir. Ciinkii bu sonuglar 6gretmen
adaylarinin  etik sorunu ciddiye alsalar dahi onu ¢ozmek i¢in girisimde
bulunmayabileceklerini igaret ediyor olabilir. Bilgi ugurmanin olas1 olumsuz sonuglari
bu durumda rol oynamis olabilir. Nitekim daha 6nceki arastirmalarda kisilerin sosyal
dislanma ve misilleme korkusu nedeniyle bilgi ugurmadiklar1 saptanmigtir (Akilli, Cam,
Kiling, & Kizilboga, 2013; Toker-Gokge, 2014). Egitimcilerin bilgi ugurmama
nedenlerini arastiran Baltact ve Balci (2017: s. 63), ‘bildirsem de sonu¢ alamam
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diisiincesi’ nedeniyle bilgi ugurma girisiminde bulunulmadigini belirlemislerdir.
Toplumsal bir alg1 olan bu diisiince 6gretmen adaylarinca da benimsenmis olabilir.

Ogretmen adaylarinin igsel bilgi ucurma egilimleri digsal bilgi ugurma
egilimlerinden anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur. Calisanlarin 6rgiit igindeki
kisilere daha kolay ulasabilmeleri ve 6nce Orgiit i¢i yollar1 tiiketmek istemeleri bu
durumda etkili olmus olabilir. Diger arastirmalarda da bu yonde sonugclar elde edilmistir
(Celep & Konakli, 2012; Ertiirk, 2016; Mansbach & Bachner, 2009; Toker-Gokge,
2014; Toker-Gokee & Alatas, 2015).

Ogretmen adaylarinin etik sorunu ¢dzmek igin girisimde bulunma egilimleri
igsel ve dissal bilgi ugurma egilimlerinden anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu
ylizden adaylarin bilgi ugurmaktansa etik sorunu bizzat ¢6zmeyi daha ¢ok tercih
ettikleri ve sorunun baskalar1 tarafindan ¢6zlimiinii daha az yegledikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin gérece az bir kismi etik sorunlarin altinda yatan hakli
nedenlerin olabilecegini varsaymislardir. Dolayisiyla adaylarin etik soruna neden
olanlar hakkinda empati kurma egilimlerinin diisiik oldugu sdylenebilir. Fakat
matematik Ogretmenligi programinda bulunan adaylarin etik sorunlarin altinda yatan
hakl1 nedenlerin olabilecegini diger programlardaki adaylardan daha fazla varsaydigi da
belirlendiginden, matematik Ogretmenligi adaylarinin etik soruna neden olanlar
hakkinda empati kurma egilimlerinin daha fazla oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin bilgi ugurma egilimlerinin onlarin cinsiyetlerine ve siif
diizeylerine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Kant’a gore etik degerlerin
toplumun tiimii tarafindan kabul edilen deger yargilar tarafindan sekillendirildigi
diistintiliirse, 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinin onlarin etik degerleri
tizerinde etkili olmadigi soOylenebilir. Nitekim Toker-Gokge ve Oguz (2015) da
Ogretmen adaylarmin  bilgi ugurma tercihlerinde cinsiyete gore farklilik
saptamamuslardir. Ayrica Kiziltas (2015) ve Giivercin (2016) o6gretmenlerin bilgi
ugurma diizeylerinin cinsiyete gore farklilagmadigini belirlemiglerdir. Fakat Celep ve
Konakli (2012) arastirmalarinda Ogretmenlerin bilgi ugurmaya iligkin gorlis ve
nedenlerinin cinsiyete gore farklilastigini belirlediklerinden cinsiyetin bilgi ugurma
davranisina etkisinde rol oynayan araci degiskenler olabilir.

Oneriler

Ogretmenlerin mesleki hayatlarinda karsilastiklar: etik sorunlar ve bilgi ugurma
davraniglar1 hakkinda arastirmalarin yapilmasi, 6gretmenlerin etik sorunu ciddiye
alsalar dahi onu ¢6zmek i¢in neden girisimde bulunmayabileceklerinin aragtirilmasi,
O0gretmenlerin bilgi ugurmaktansa neden etik sorunu bizzat ¢ozmeyi tercih ettiklerinin
ve icsel bilgi ugurmayr neden digsal bilgi ucurmaya tercih ettiklerinin arastirilmasi
Onerilebilir. Hizmet Oncesi ve i¢i 6gretmen egitimlerinde mesleki etige yer verilmesi
yararli olabilir. Bu egitimlerde bilgi ugurmanin 6nemi, tiirleri, olasi kétii sonuglarindan
korunma yollari, Ogretmenlerin yasal haklar1 gibi igeriklere yer verilebilir.
Ogretmenlerin ve diger egitim paydaslarmin bilgi ugurmaktan ¢ekinebilecegi olumsuz
sonuglarin engellenmesi i¢in yasal glivenceler verilmelidir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 97-115



110 Kiwvang BOZKUS

Summary

Purpose and Significance: Educational organizations are institutions based on services
that are shaped by long-term outputs, usually for the sake of society. Unethical incidents
that may occur in these services can be expected to damage the society.
Whistleblowing, defined as notification of authorities to prevent ethical violations from
harming the public, is a frequent occurrence in educational organizations. Given that
this behavior is often carried out by teachers, it may be necessary to raise awareness of
teachers on whistleblowing during their training. Determination of teacher candidates'
whistleblowing inclinations can reveal the importance of giving information on the
topic of whistleblowing in teacher education. Therefore, the aim of this research is to
determine the inclinations of prospective teachers to solve an ethical problem they may
encounter in their professional lives, and on internal and external whistleblowing. It is
also aimed to determine the differences according to gender, class level and program. It
is hoped that the results will contribute to the determination of the contents of the
trainings to increase the awareness of the trainers about whistleblowing. The literature
review on whistleblowing concept was presented, the research method was explained,
findings were revealed, the results were discussed and suggestions were made.

Methods: In the study, the survey method was used to collect the data and generalize
the findings. The population consists of 926 students at the Artvin Coruh University
Faculty of Education during the 2015-2016 academic year. Since the whole of the
population was reached, no method of sampling was applied. Participation was
voluntary and 377 volunteers participated in the research. 121 participants (32%) were
male and 256 (68%) were female. There were 151 (40%) classroom teachers, 90 (24%)
Turkish teachers, 39 (10%) mathematics teachers, 29 (8%) social studies teachers, 46
students 12 (6%) in the program of religious culture and moral education. 163 students
(43%) were in the first grade, 74 (20%) were in the second grade, 44 (12%) were in the
third grade and 96 (25%) were in the fourth grade. As a data collection tool, a form
prepared by the researcher in accordance with the literature and expert opinions was
used. In the form, there is a one-paragraph short case describing an ethical problem that
may arise in a middle school, and 12 likert-type items that measure the inclinations and
behaviors of prospective teachers in case of encountering this event.

Results: Teacher candidates have taken the ethical problem they have encountered
seriously, have not ignored it, and have taken a stance to make an attempt to solve the
problem. But it is conjectured that candidates have a weak relationship between ethical
issues and their inclinations to attempting to solve the problem, and that the level of
ethical issues is significantly higher than the inclinations of attempting to solve the
problem. Teacher candidates' inclinations of internal whistleblowing were found to be
significantly higher than those of external whistleblowing inclinations. Teacher
candidates' inclinations to attempting to solve the ethical problem personally were found
to be significantly higher than internal and external whistleblowing. A small proportion
of prospective teachers have assumed that there may be justified reasons underlying
ethical problems. It was determined that the inclinations of whistleblowing of teacher
candidates did not differ according to their gender and grade levels.
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Discussion and Conclusions: The results may indicate that prospective teachers may
not attempt to solve the ethical problem even if they take it seriously. Possible negative
consequences of whistleblowing may have played a role in this case. As a matter of fact,
it was determined that people do not blow the whistle due to social exclusion and fear of
retaliation. Previous research investigated the reasons why teachers did not blow the
whistle, determined that no attempt was made to blow the whistle because of the
'inability to get a result from the declaration'. This thought, which is a social perception,
may also be adopted by teacher candidates.

Teacher candidates' inclinations of internal whistleblowing were found to be
significantly higher than those of external whistleblowing inclinations. It may have been
effective in this case that employees should be able to reach people in the organization
more easily and want to consume the internal ways first. In other researches, results
have been obtained supporting this finding.

Teacher candidates' inclinations to attempting to solve the ethical problem personally
were found to be significantly higher than internal and external whistleblowing.
Therefore, it is possible to say that candidates prefer to solve ethical problems
personally.

A small proportion of prospective teachers have assumed that there may be justified
reasons underlying ethical problems. Thus, it can be said that the tendency of candidates
to empathize those who cause ethical problems is low. However, it has also been found
that the candidates in the mathematics teacher's program are more likely to have
justified reasons underlying the ethical problems than the candidates in the other
programs, so it can be said that the tendency of mathematics teacher candidates to
empathize with those who cause the ethical problem is greater.
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Liitfen agagida yer alan &rnek olayr okuduktan sonra sorulart degerlendiriniz. Isminizi

EK- Ornek Olay: Okul Miidiiriim

yazmaniza gerek yoktur. Yanitlariniz gizli tutulacaktir. Tesekkiirler.

Bir ortaokulda o6gretmenlik yapmaktasiniz. Bir giin miidiir bey bilgisayarinin yavas
calismasin sikint1 ederek sizden yardim ister. Siz de bu konuda iyi oldugunuz i¢in ona
yardim edebileceginizi sdyler ve masasina oturup bilgisayarini kullanmaya baslarsiniz.
Miidiir bey odadan ayrildig1 sirada masasinin lizerinde MEB’den gelen eski tarihli bir
yaz1 dikkatinizi ¢eker. Yazida 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini artirmaya yonelik hafta
sonu seminerlerinin diizenlenecegi ve katilan Ogretmenlerin tiim masraflarinin
karsilanacagi belirtilmekte ayrica okul yOnetiminin Ggretmenleri bu konuda
bilgilendirmeleri istenmektedir. Boyle bir etkinligin sizin ve arkadaslariniz igin iyi bir
firsat oldugunu diislintirsiiniiz fakat son basvuru tarihine ¢ok az bir siire kalmistir.
Maalesef bu konuda miidiiriiniiz okulda kimseyi bilgilendirmemistir. Halbuki okulda
bdyle bir egitime ihtiyaci olan ve katilmak isteyen 6gretmenlerin sayisinin az olmadigini
iyi biliyorsunuz. Masadaki tiim yazilarin sol st kosesine miidiir bey el yazisiyla kime
iletilmesi gerektigini not almis bu yaziya ise “bos ver” yazmisti. Bdylece yazinin kasten
stimen alt1 edildigi anlasiliyordu.

=) g

. . .o . .. Z 2 =) =
Litfen asagidaki ifadelere katilma diizeyinize en ¢ok uyan | & ¢ | ¢ § z 2z
numaray1 isaretleyiniz ?) £ | E g z g z
1 | Midiiriin bu davranisi ciddi bir sorundur 1 2 3 4 5
2 | Midiirii bu davranisa yonelten hakli gerekgeler olabilir* 1 2 3 4 5
3 | Miidiir bu davraniginin bedelini 6demelidir 1 2 3 4 5
4 Yazi hakkinda &gretmenleri bilgilendirmesi i¢in miidiirii ikna etmeye 1 9 3 4 5

calisirim

5 | Bu konuyu gérmezden gelir ve kimseye bir sey sdylemem™* 1 2 3 4 5
6 | Kimseye bir sey anlatmadan seminerlere yalniz katilirim* 1 2 3 4 5
7 | Midiiriin bu davranigini okuldaki 6gretmen arkadaglarima anlatirim 1 2 3 4 5
8 | Miidiiriin bu davranigint milli egitim miidiirliigiine sikayet ederim 1 2 3 4 5

* Ters kodlanan madde
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ABSTRACT: The purpose of this study was to determine the opinions of teacher candidates on programming
education. In this context, the opinions of the participants about the programming languages they had learned (C/C#,
Arduino, Scratch), which methods they prefer to learn and the problems they had experienced in the process have
been tried to be determined. The participants included in this study were composed of 25 sophomore teacher
candidates who were studying at the department of Computer Education and Instructional Technologies. 16
participants were female and nine were male. Descriptive method is used in study. The opinions of teacher candidates
were collected via questionnaire. According to the results, teacher candidates have a positive view of all platforms.
However, it has been determined that the opinions about C and Arduino platforms differ according to gender that
female teacher candidates find these languages more difficult. Teacher candidates want to learn the programing in
guidance of the instructor. When the problems faced by teacher candidates in learning programming are examined, it
is seen that the problems are more in Arduino project group.

Keywords: programming education, opinions for programming, gender, Scratch, Arduino.

OZ: Bu calisma ile 6gretmen adaylarinmn programlama egitimine yonelik gériisleri belirlenmeye cahigilmistir. Buna
gore katilimeilarin 6grendikleri programlama dillerine yonelik goriisleri (C/C#, Arduino, Scratch platformlari), bu
dilleri hangi yontemler ile dgrenmeyi tercih ettikleri ve siirecte yasadiklart sorunlar belirlenmistir. Caligmanin
katihimecilari, Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii (BOTE) 2.
siif 6gretmen adaylarindan (n=25) olusmaktadir. Katilimcilarin 16’s1 kadin dokuzu erkektir. Calismada 6gretmen
adaylarinin gériislerinin belirlenmesi amaglandigindan durumu betimlemeye yonelik betimsel analiz yontemi
kullanilnustir. Ogretmen adaylarmin gériisleri arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket araciligiyla toplanmustir.
Elde edilen sonuglara gore d6gretmen adaylar tiim platformlara yonelik olumlu bir goriis igerisindedir. Ancak C ve
Arduino’ya yonelik goriislerin cinsiyete gére farklilik gosterdigi, kadin 6gretmen adaylarmin bu dilleri daha zor
bulduklari belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 programlama egitimini 6greticinin yol gostericiliginde
ogrenmek istemektedir. Ogretmen adaylarmin programlama 6grenirken yasadiklar1 sorunlar incelendiginde yasanan
problemlerin Arduino ile proje lireten grupta daha fazla oldugu goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: programlama egitimi, programlamaya yonelik goriis, cinsiyet, Scratch, Arduino.
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Giris

Gegmis donemlere oranla teknolojinin hizli gelisimi ve hayatin her alaninda
etkilerinin hissedilmesi, beraberinde pek ¢ok alanda degisime sebep olmustur. Bu etkiler
egitim alaninda da hissedilmis, 6grencilerden beklenen temel becerilerde degisiklikler
olmustur. Buna gore 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, arastirma ve
sorusturma, problem ¢dzme, girisimcilik ve bilgi-iletisim teknolojilerini kullanma gibi
becerilere sahip olmasi1 beklenmektedir (Yildizlar, 2013). Bu diizeyde becerilerin farkli
yontem ve tekniklerle gelistirilebileceginin yan1 sira programlama egitimi ile de
gelistirilebilecegi (Saygmmer & Tiizlin, 2017) Ongoriilmektedir. Yapilan caligsmalar
programlama egitimi ile 0grencinin karsilagilan problemlere yonelik 6zgiin ¢oztiimler
ortaya koydugunu (Karabak & Giines, 2013; Shin, Park, & Bae, 2013) gostermektedir.
Bununla birlikte programlama 6grenen 6grenciler matematik ve bilgisayar bilimlerine
yonelik kavramlari (Monroy-Hern’andez & Resnick, 2008; Shin, Park, & Bae, 2013)
O0grenmenin yani sira yaratict diisiinme, elestirel analiz, sistematik deney ve siireg
boyunca siirekli 6grenme (Monroy-Hern’andez & Resnick, 2008) gibi becerilerini de
gelistirmektedir. Son donemlerde programlama egitiminin énemi daha da fark edilmis
ve Ogrencilere programlama bilgisinin kazandirilmasina yonelik caligsmalar 6nem
kazanmustr.

Ulkemizde programlama egitimine yonelik siire¢ 2012 yilinda 5. siniftan itibaren
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi kapsaminda baslamistir. Bu siirecte 6grencilerden
yazarlik ve programlama dillerinden en az birini etkili bir sekilde kullanabilmesi (Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2012) beklenmektedir.

Ogrencilerin bu becerileri kazanabilmesi i¢in Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersi Ogretmenlerine bliylik gorevler diismekte ve Ogretmenlerin programlama
konusunda yetkin olmasi gerekmektedir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Béliimlerinde Programlama Dilleri — I ve II, Egitimde Grafik ve Canlandirma, Internet
Tabanli Programlama, Veritaban1 Yonetim Sistemleri ve Web Tasarimi gibi derslerde
bu beceriler kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Bilindigi gibi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimlerinde Programlama
Diller1 dersinin kapsamu;

a) Gorsel ortam ve net ortaminda programlamanin kurallari,
b) Nesne yonelimli programlamaya iligskin kavramlar,

c) Veri tabani destekli internet uygulamasi gelistirmeye yonelik bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi seklinde tanimlanmaktadir.

Bu kapsam dogrultusunda Visual Basic, C, C++, C# vb. farkli programlama
dilleri kullanilarak veri tiirleri, degiskenler, standart islemler, alt programlar, se¢cim
komutlari, dongiiler, veri taban1 ve kullanici tanimli veri tiirleri 6gretilmektedir. Java,
C#, C++, Objective-C, PHP, Perl, Python, Javascript, AWK, Limbo vb. bir¢cok
programlama dili C programlama dilinin tiirevi (“List of C-family programming
languages”, n.d.) oldugundan bu ¢alisma kapsaminda Programlama Dilleri — | dersinde
C/C++ programlama dili tercih edilmistir.

Genellikle bilgisayar laboratuvarlarinda islenen derslerde basariy1 etkileyen olast
faktorler arasinda; 6grencilerin programlamaya karsi tutumu, bilgisayar (ya da bilisim
teknolojileri) okuryazarligi konusunda 6n yeterlikleri ve se¢ilen dil ile amaclanan
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becerilerin uyumu gibi faktorler yer almaktadir. Bu faktorlerin biri ya da bir kagi
Ogrencilerin programlama konusundaki basarilarini etkiledigi gibi, bu becerilerin farkl
alanlarda kullanilmasini da engellemektedir (Ersoy, Madran, & Giilbahar, 2011). Bunun
sonucunda, programlama dili 6gretilirken ¢ogu islem ve kavram 6grenciler agisindan
soyut kalmakta ve ogrenciler 6grendikleri bilgileri somutlastirmakta zorlanmaktadirlar.
Programlama derslerinde, olusturulan iirlinden c¢ok, Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesi 6énemlidir. Kullanilan dilden bagimsiz olarak programlama;
mantiksal diisiinme, algoritma olusturma, problem ¢ézmeye yonelik beceriler ve hatta
analitik diisiinme becerisini de kazandirabilir. Bunun i¢in diinya genelinde programlama
egitiminde Arduino, Rapsberry Pi vb. sistemler kullanilmaktadir. Bu sebeple, calismada
Programlama Dilleri — II dersi kapsaminda Arduino IDE platformu tercih edilmistir.

Bununla birlikte Kobsiripat (2015) c¢alismasinda Scratch ile yapilan 6grenme
etkinliklerinin ~ 6grencilerin  yaraticiliklarinin ~ gelistirilmesine  katki  sagladigim
bulmustur. Rizvi, Humphries, Major, Jones ve Lauzun (2011) Scratch ile programlama
yapan Ogrencilerin, yiliksek derecede Oz-yeterlik algilarima sahip olduklarini
belirtmektedir. Ayrica Scratch platformunun genis kullanict kitlesine sahip olmasi, ¢ok
sayida dil destegi ve basit arayiizii ile farkli yas diizeylerine hitap etmesi (Catlak,
Tekdal, & Baz, 2015), iicretsiz olarak kullanilabilmesi ve programlamanin temel yapisi
olan algoritmanin 6grenilmesini oldukca kolay ve eglenceli hale getirmesi gibi artilari
vardir. Bu sebeplerden dolay1r Egitimde Grafik ve Canlandirma dersinde, Akpinar ve
Altun (2014)’un da belirttigi gibi Scratch platformu kullanilmistir.  Scratch
platformunun seg¢ilme nedenlerinden bir digeri de 6gretmen adaylarinin hitap edecegi
kitleye uygun olmasidir (Kert & Ugras, 2009).

Bu dersler kapsaminda algoritma yapist ve programlama dillerinin etkili
kullanim1 ve gorsel tasarima yonelik cesitli igerikler verilmektedir. Ancak pek cok
calismada ifade edildigi gibi siire¢ boyunca programlama egitiminde bir takim sorunlar
yasanmaktadir (Arabacioglu, Gomes, & Mendes, 2007; Biilbiil & Filiz, 2007; Esteves &
Mendes, 2004; Hongwarrittorn & Krairit, 2010; Ozoran, Cagiltay, & Topalli, 2012;
Saygmer & Tiiziin, 2017). Bu sorunlarin  6gretim yontemlerinden, c¢alisma
yontemlerinden, programlamanin soyut diisiinme becerisi gerektirmesinden, dilinin
karmagik yapida olmasi gibi programlamanin dogasindan ve oOgrencilerin duyugsal
davraniglarina yonelik yaklasimlardan kaynaklanabilecegi belirtilmektedir (Gomes &
Mendes, 2007).

Programlama egitimi siiresince karsilasilan sorunlarin kaynaklarinin tespit
edilmesi ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi daha etkili egitim
verilmesi a¢isindan 6nem tasimaktadir. Bu goriis dogrultusunda ¢alismada 6gretmen
adaylarmin programlama dillerine yonelik goriislerine yer verilmistir. Caligma ile
programlama egitiminde yasanan sorunlarin tespit edilmesi ve gelistirilecek ¢6ziim
Onerilerine 151k tutmas1 Ongoriilmektedir. Belirlenen ama¢ kapsaminda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore C/C++ Programlama Dili’ne yonelik
goriisleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin cinsiyete goére Arduino IDE platformuna ydnelik
goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarmin cinsiyete gore Scratch platformuna ydnelik goriisleri
nelerdir?
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4. Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore programlama 6grenirken tercih ettikleri
yontemler nelerdir?

5. Ogretmen adaylarinin cinsiyete gdre programlama ogrenirken yasadiklari
sorunlar nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Calismada 6gretmen adaylarmin programlama egitimine yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum arastirmasi kullanilmistir.
Bu arastirma modelinde bir ya da daha fazla olay, program veya gruplar kendi
gercekligi igerisinde ¢alisilmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz, &
Demirel, 2011).

Katilimcilar

Calisma kapsaminda yer alan katilimcilar, Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde (BOTE) 6grenim géren 2. simf dgretmen
adaylarindan (n=25) olusmaktadir. Katilimcilarin 16’s1 kadin dokuzu erkektir.
Katilimcilarin daha 6nceden kullanmis olduklar1 dillere yonelik veriler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin Onceden Kullanmis Olduklart Programlama Dilleri

Programlama Dilleri f %

C# 13 31.7
C++ 6 14.6
Kullanmadim 6 14.6
Visual Basic 3 7.3
Java 3 7.3
C 3 7.3
Pascal 2 4.9
PHP 2 4.9
Python 1 2.4
Visual studio 1 2.4
HTML 1 24
Toplam 41 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %31.7’sinin C# (n=13), %14.6’sinin C++
(n=6) bildigi gorilmektedir. Katilimcilarin %14.6’s1 daha 6ncesinde herhangi bir
programlama dili kullanmamustir. (n=6). Bununla birlikte 6gretmen adaylari tarafindan
Visual Basic, Java, C, Pascal gibi dillerin de daha dnceden bilindigi belirtilmistir. Bazi
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katilimcilar birden fazla programlama dilini kullandig1 i¢in toplam say1 (41) katilimci
sayisindan (25) fazla ¢ikmuistir.

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin goriisleri arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket
kullanilarak elde edilmistir. Sorularin hazirlanmasi siirecinde arastirmacilardan farkl
olarak ikisi BOTE alaninda dgretim iiyesi, biri 6lgme ve degerlendirme alaninda doktora
yapan toplam {i¢ uzmandan kapsam gegerliligine ve ifadelerin anlamsal yapilarina
yonelik goriisler alinmistir. Uzmanlardan alinan doniitler incelenmis ve anlamsal olarak
acik ve anlasilir olmayan ifadeler diizenlenmistir. Bununla birlikte tiim uzmanlar
anketin kapsam gegcerliligi agisindan uygun oldugunu belirtmistir. Boylece anketlere son
hali verilmistir.

Anketler kagit iizerinde cevaplanacak sekilde, iki bolimden olusmaktadir. Birinci
bolimde katilimer gruplarina gore cinsiyet, sinif ve daha once programlama dili
kullanip kullanmadigina yonelik sorular yer almaktadir.

Ikinci béliimde ise 6gretmen adaylarina asagidaki sorular yoneltilmistir.
1. C (C++) programlama dilinin kullanimi hakkindaki goriigleriniz nelerdir?
2. Arduino programlama dilinin kullanim1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
3. Scratch’in kullanimi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
4

Programlamay1 nasil Ogrenmeyi tercih edersiniz? Tercih sebeplerini
belirtiniz.

5. Programlama Dilleri-l, Programlama Dilleri-Il ve Egitimde Grafik ve
Canlandirma derslerinden hangisinde daha fazla sorun yasadiginizi
diistinliyorsunuz? Liitfen, karsilastiginiz sorunlari belirtiniz.

Uygulama Siireci

Calismanin ilk asamasinda katilimcilar, Programlama Dilleri—I, II ve Egitimde
Grafik Canlandirma dersleri kapsaminda arastirmacilar tarafindan gosterilen C/C++,
Arduino IDE ve Scracth platformlarmi kullanarak egitsel igerikli projeler
gelistirmislerdir. C/C++ programlama dili ilk donem, Arduino ve Scratch ise ikinci
donem gosterilmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise katilimcilardan programlama
egitimine yonelik goriigler alinmigtir.

2016-2017 Egitim-Ogretim yili giiz doneminde Programlama Dilleri—I dersi
kapsaminda ilk sekiz hafta algoritma olusturma, sézde kodlarin yazilmasi ve temel
C/C++ komutlar1 gosterilmistir. Donemin sonraki haftalarinda ise katilimcilar ve
aragtirmacilar tarafindan belirlenen temel programlama bilgisinin pekistirilmesine
yonelik projeler hazirlanmistir. Gelistirilen uygulamalar arasinda egitim fakdiltesi
Ogretim iiyesi bilgi programi, iiniversite yerleskesinde yer alan agacglarin bilgisi, egitim
kuramecilar1 ve kuramlar1 vb. bilgi sunmaya yonelik projeler yer almistir.

Bahar doneminde ise Programlama Dilleri—II ve Egitimde Grafik Canlandirma
dersleri kapsaminda ilk alt1 hafta Giiz donemine benzer sekilde Arduino IDE ve Scratch
platformlar1 tanitilmis ve temel programlama ve sensor bilgileri verilmistir. Ancak
algoritma olusturma ve sdzde kod yazma konulart ilk donem verildigi icin tekrar
gosterilmemistir. Arduino calismalart i¢in her proje grubuna dnyArduino Deney seti
temin edilmis ve deney setlerinin ¢alisma ilkeleri agiklanmistir. Sonraki haftalarda ise
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egitsel icerikli oyunlar ve Fen Bilimleri, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik
(FeTeMM) kapsaminda projeler gelistirmeleri istenmistir. 12. haftada gelistirilen
projeler Egitim-Bilim senliginde sunulmustur. Proje konular1 katilimcilar ve
arastirmacilar tarafindan beraber belirlenmistir. Gelistirilen projeler arasinda sesli-sessiz
harfleri ayirt edebilme oyunu, el-géz koordinasyonu igin tren takip oyunu, konusma
bozukluklari icin sesleri tekrarlatma, QR kodlar ile ¢evremizi tanima, gérme engelliler
icin mesafe Olciicii, hafiza gelistirme oyunu, geometrik sekillerin 6gretilmesi, atasozleri
ve deyimler oyunu, hastane triyaj uygulamasi vb. egitsel projeler ve akilli akvaryum,
akilli sulama sistemi, ilag alim1 hatirlatma projesi vb. FeTeMM agirlikli projeler yer
almstir.

Stireg boyunca temel konular anlatilmistir ancak detayli bir gdsterim
yapilmamistir. Ogretmen adaylarmin projeleri dogrultusunda arastirma yapmalari, grup
ici ve grup dis1 tartigmalari, isbirligi yapmalar1 ve sonuca gitmeleri yoniinde giidiileme
yapilmstir.  Uygulama  siireci  boyunca  katilimecilar  takildiklart  yerlerde
arastirmacilardan destek almislardir. Bahar donemi sonunda katilimcilarin her iki
donemdeki deneyimlerine yonelik goriisleri alinmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi modelinin kullanildigi
calismada elde edilen veriler icerik analizi teknigi kullanilarak incelenmistir. Igerik
analizi kuramsal anlamda belirgin olmayan temalar ve e8er varsa alt temalarin

olusturularak analiz edilmesi seklinde gerceklestirilmektedir (Yildirnm & Simsek,
2006).

Kodlama islemi elde edilen veriler tizerinden olusturularak; igerik iki uzman
tarafindan oOncelikle kodlara ayrilmis, daha sonra kategoriler olusturulmustur.
Kodlamada listesi benzer igerikteki goriislerde en ¢ok ifade edilen kavramlar segilerek
olusturulmustur. Olusturulan kodlar ve kategoriler incelenmis ve uzmanlar arasindaki
uyuma bakilmistir. Uzmanlar arasindaki uyum Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen “Gorts birligi/(Gorts Birligi + Goriis Ayrilig) x 100” formiilii kullanilarak
hesaplanmigtir. Tim analizlerde uzmanlar arasindaki giivenirlik diizeylerinin %70
tizerinde oldugu goriilmiistiir (Yildirim & Simsek, 2006). Buna gore birinci, ikinci ve
ticlincii soru icin 1; dordiincii soru i¢in 0.80; besinci soru i¢in 0.80 uyum degeri elde
edilmistir. Baz1 0gretmen adaylarinin goriisleri birden fazla kod igermektedir. Bu
sebeple goriislerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan frekans ve yilizde degerleri toplam
katilimci sayisinin tizerinde ¢ikmustir.

Bulgular

Bu béliimde 6gretmenlerin C/C++, Arduino IDE ve Scratch platformuna yonelik
goriislerine, bu programlar1 hangi yontemler ile 6grenmek istediklerine ve bu siiregte
yasadiklar1 sorunlara yer verilmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler frekans ve ylizde
degerleri analiz edilerek sunulmustur.

Ogretmen Adaylarinin C/C++ Programlama Dili Gériislerine Yonelik
Bulgular

2016-2017 Egitim-Ogretim yili giiz doneminde Programlama Dilleri—I dersi
kapsaminda ilk sekiz hafta temel C/C++ komutlar1 gosterilmis ve sonrasinda
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katilimcilar ve arastirmacilar tarafindan belirlenen temel programlama bilgisinin
pekistirilmesine yonelik projeler hazirlanmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina
C/C++ programlama dilleri hakkindaki goriisleri sorulmus elde edilen verilere yonelik
analizlere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2

Osretmen Adaylarinin CIC++ Dillerine Yonelik Goriisleri

Cinsiyet Goriis f %

Kadin 19 100.00
Zor bir dil 5 26.32
Kaynak bulmak zor 2 10.53
Diger dillere temel olusturuyor 2 10.53
C# ve C++ ile ayn1 mantik 2 10.53
Bir dil 6grenince mantik benzer 1 5.26
Diger dillere gore daha anlagilir 1 5.26
Oncesinde gosterilmesi sart 1 5.26
C++ daha kullanigh 1 5.26
Yazilimct olmak isteyenlerin bilmesi gerek 1 5.26
Egitimde birgok uygulama gelistirmek i¢in kullanilabilir 1 5.26
Kolay bir dil 1 5.26
Kaynak bulmak kolay 1 5.26

Erkek 11 100.00
Kolay bir dil 5 45.45
Temel programlama bilgisi i¢in gerekli 4 36.36
Kaynak bulmak kolay 1 9.09
Zor bir dil 1 9.09

Tablo 2°de kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin C/C++ dillerine yonelik analiz
sonuglarina yer verilmistir. Buna gore kadin 6gretmen adaylarmin %26.3’i bu dilleri
zor olarak nitelendirirken (n=5); erkek Ogretmen adaylarindan sadece bir kisi ayni
goriistedir. Diger taraftan erkek 6gretmen adaylarinin %45.45°1 C/C++ dillerinin kolay
olarak nitelendirirken (n=5); kadinlardan sadece bir kisi ayn1 goriise sahiptir. Hem kadin
hem erkek Ogretmen adaylar1 C/C++ dillerinin diger dillere temel teskil ettigi
gorlsiindedir. Tablo 2’de yer verilen kodlara yonelik temalara Sekil 1°de yer verilmistir.
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Sekil 1. Ogretmen Adaylarinin C/C++ Dilleri Goriislerine Yénelik Temalar

Program Karsilastirma Gereklilik
* Zor bir dil *Kaynak Bulmak *Diger dillere temel » Oncesinde
*Kolay bir dil Zor olusturma gosterilmesi sart
»Bircok uygulama *Kaynak Bulmak *C ve C# ile aym *Yazilimei olmak
gelistirmek icin Kolay mantik isteyenlerin bilmesi
kullanilabilir *Bir dil 6grenince gerek
mantik benzer *Temel
*Diger dillere gore programlama
daha anlasilir bilgisi icin gerekli
* C++ daha kullanish

Sekil 1’de yer alan temalar incelendiginde 6gretmen adaylarmin goriislerinin
dort baglik altinda incelendigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin C/C++
dillerine yonelik goriisleri programin niteligi, programa yonelik kaynaklar, diger diller
ile karsilastirilmas1 ve gereklilik temalar1 altinda toplanmustir.

Ogretmen Adaylarinin Arduino IDE Platformu Gériislerine Yonelik
Bulgular

2016-2017 Egitim-Ogretim yili bahar déneminde Programlama Dilleri—Il dersi
kapsaminda ilk altt hafta bahar donemine benzer sekilde Arduino IDE platformu
tanitilmis, temel programlama ve sensor bilgileri verilmistir. Sonrasinda FeTeMM
kapsaminda projeler gelistirmeleri istenmistir. Proje konular1 katilimcilar ve
aragtirmacilar tarafindan beraber belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina
Arduino IDE platformunda kullanilan programlama dilinin kullanim1 hakkindaki
goriisleri sorulmus elde edilen verilere yonelik analizlere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Osretmen Adaylarinin Arduino IDE Platformuna Yénelik Goriisleri

Cinsiyet Goriis f %

Kadin 19 100.00
Zor bir dil 4 21.05
Yararli projeler gelistirilebilir 3 15.79
Ihtiyaca uygun projeler tasarlanabilecek bir program 3 15.79
Pascal ve C'den kolay 2 1053
Yazilimin somutlagsmasini saglayan platform 2 10.53
BOTE 6grencileri 6grenmeli 1 526
ilerde kullanmak isteyecegim bir uygulama degil 1 526
Eglenceli 1 526
Hem elektronik bilgisi hem programlama bilgisi olursa
gelistirilebilir 1526
Programlamasi basit kart 1 526
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Erkek 12 100.00
Robot yapimi konusunda giizel bir program 2 16.67
Ileride proje yapabilirim 2 16.67
Eglenceli 2 16.67
Zor 2 16.67
Visual basic'ten ve C++ tan daha eglenceli 1 833
Elektronik ve yeni teknolojilere adim attim 1 833
Kullanimi kolay 1 833
Bilgisi olmayan insanlar bile kolaylikla kullanip proje yapabilir 1 833

Tablo 3’te yer verilen goriisler incelendiginde, kadin &gretmen adaylarinin
%21.05’i Arduino IDE platformunu zor olarak nitelendirmistir (n=4). Ogretmen
adaylar1 Arduino IDE platformu ile ilk kez bu derste karsilastiklarini bu nedenle bu dili
kullanmakta zorlandiklarin1 belirtmislerdir. Ancak tiim goriisler dikkate alindiginda
Katilimcilarin ~ Arduino ile programlama Ogrenme konusunda olumlu goriis
sergiledikleri, eglenceli bulduklar1 sdylenebilir. Tablo 3’te yer verilen kodlara yonelik
temalara Sekil 2’de yer verilmistir.

Sekil 2. Ogretmen Adaylarmin Arduino IDE Platformu Gériislerine Yonelik Temalar

* Zor bir dil * Yararli projeler *Pascal ve C'den *BOTE ogrencileri
«Kodlamasi basit bir gelistirilebilir kolay dgrenmeli
kart sflerde kullanmak *Visual basic ve
*Bilgisi olmayan isteyecegim bir C++'dan daha
insanlar bile uygulama degil eglenceli
kolaylikla kullanip s fhtiyaca uygun
proje yapabilir projeler
tasarlanabilecek bir
program
* Yazilimin
somutlasmasini
saglayan platform
*Eglenceli
*Hem elektronik

hem kodlama
bilgisi olursa
gelistitirilebilir

*Robot yapimi1
konusunda giizel
bir program

sileride proje
yapabilirim

*Elektronik ve yeni
teknolojilere adim
attun

Sekil 2’de yer alan temalar incelendiginde 6gretmen adaylarmin goriislerinin
dort baglik altinda incelendigi goriilmektedir. Buna gore d6gretmen adaylarinin Arduino
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IDE platformuna yonelik goriisleri programin niteligi, yararlari, diger diller ile
karsilastirilmasi ve gereklilik temalar1 altinda toplanmustir.

Ogretmen Adaylarinin Scratch Platformu Gériislerine Yonelik Bulgular

2016-2017 Egitim-Ogretim yil1 bahar déneminde Egitimde Grafik Canlandirma
dersleri kapsaminda ilk alt1 hafta Scratch platformlar1 tanitilmis ve temel programlama
bilgileri verilmistir. Sonrasinda ise egitsel igerikli oyunlar ve projeler gelistirmeleri
istenmistir. Proje konular1 katilimcilar ve arastirmacilar tarafindan beraber
belirlenmistir. Bu dogrultuda Ogretmen adaylarina Scratch Platformu hakkindaki
gorisleri sorulmus elde edilen verilere yonelik analizlere Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarimin Scratch Platformuna Yonelik Goriisleri

Cinsiyet Gorls f %

Kadin 29 100.00
Kolay/anlagilir bir program 9 31.03
Eglenceli bir program 9 31.03
Gorselligi giizel 3 10.34
Ortaokullar i¢in uygun diizeyde 2 6.90
Derslerim i¢in kullanacagim 2 6.90
Somut 6grenme ortami sunuyor 1 3.45
Ozellikleri sinirh 1 3.45
Sistematik diisiinmemi sagladi 1 3.45
Programlamaya olan 6nyargilarimi azaltt: 1 3.45

Erkek 12 100.00
Kullanigli/Yararl program 4 33.33
Kolay/Anlasilir bir program 3 25.00
Animasyonla kodun birlestigi ders materyali 2 16.67
Programlama bilmeyenler i¢in iyi bir program 1 8.33
Eglenceli bir program 1 8.33
Kodlama sistemi Tiirk¢e oldugu igin giizel bir program 1 8.33

Tablo 4’te Scratch platformuna yonelik goriisler incelendiginde kadin 6gretmen
adaylarinin %31.03°1i uygulamanin eglenceli ve kullanighh oldugu noktasinda goriis
bildirilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarindan bir kisi Scratch’in sistematik
diistinmeyi sagladigini, bir kisi programlamaya yonelik 6nyargilari azalttigini ve bir kisi
de programlama bilmeyenler i¢in uygun bir program oldugunu diisiinmektedir. Ayrica
dilinin Tiirkge olmasi da belirtilen olumlu goriisler arasindadir. Bunlara ek olarak,
Scratch proje gruplarindan biri, daha eglenceli ve kullanim1 kolay oldugu i¢in Arduino
projelerini dahi Scratch platformunu kullanarak programlamay: tercih etmistir. Diger
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taraftan bir kisi olumsuz goriis bildirmis 6zelliklerinin sinirli oldugunu dile getirmistir.
Tablo 4’te yer verilen kodlara yonelik temalara Sekil 3’de yer verilmistir.

Sekil 3. Ogretmen Adaylarmin Scratch Platformu Gériislerine Yonelik Temalar

Yarar
*Kolay/anlasilir bir program *Somut dgrenme ortami sunuyor
* Ortaokullar i¢in uygun diizeyde »Sistematik diisiinmemi sagladi
*Derslerim i¢in kullanacagim *Kodlama bilmeyenler icin iyi bir program
*Kullanisl /yararli bir program
*Eglenceli bir program
* Gorselligi giizel

» Ozellikleri smirl

* Animasyonla kodun birlestigi ders materyali

*Kodlama sistemi Tiirkce oldugu icin giizel
bir program

Sekil 3’te yer alan temalar incelendiginde 6gretmen adaylarinin goriislerinin iki
baslik altinda incelendigi goriilmektedir. Buna goére O6gretmen adaylarinin Scratch
platformuna yonelik goriisleri programin niteliklerine ve yararlarmma yonelik temalar
altinda toplanmustir.

Ogretmen Adaylarinin  Programlama Ogrenirken Tercih Ettikleri
Yontemlere Yonelik Bulgular

Her {i¢ programlama egitimi siliresince Ogretmen adaylarina Oncelikle
programlama dilleri tanitilmis sonrasinda proje gelistirmeleri istenmistir. Buna gore
Ogretmen adaylarinin programlama ogrenirken tercih ettikleri yontemlere yonelik
gorlslere Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5
Ogretmen Adaylarinin Programlama Ogrenirken Tercih Ettikleri Yontemler
Kadin Erkek Toplam

Programlamayi nasil 6grenmeyi tercih edersiniz

f % f % f %
Once anlatim sonra uygulama 7 77.78 2 22.22 9 37.50
Detayli anlatim 3 75.00 1 25.00 4 16.67
Kendim 6rnekler yaparak dgrenmeye galisirim 2 66.67 1 33.33 3 12.50
Once anlatim sonra uygulama en son proje 0 0.00 2 100.00 2 8.33
Belli bir konu {izerinden 6grenmeyi isterim 0 0.00 1 100.00 1 4.17
Aragtirma yapip sonra birinin bana anlatmasi 0 0.00 1 100.00 1 4.17

Internet iizerinden arastirma yapip drnek izleyerek 1 100.00 0 0.00 1 4.17
Rehber esliginde 1 100.00 0 0.00 1 4.17
Proje yaparak 1 100.00 0 0.00 1 4.17
Kavrayarak adim adim 1 100.00 0 0.00 1 4.17
Toplam 16 66.67 8 33.33 24 100.00
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Ogretmen adaylarinin almis olduklar1 her ii¢ ders kapsaminda da proje
gelistirilmistir. Ancak uygulama siirecinde deginildigi gibi temel bilgiler aktarilmis, tim
detaylar katilimcilara gosterilmemistir, katilimcilarin arastirmalari, tartismalart ve
sonuca gitmeleri istenmistir. Tablo 5’te yer verilen goriisler incelendiginde 6gretmen
adaylarinin %37.5’inin programlama Ogrenirken anlatim ve uygulama ydntemlerini
istedikleri (n=9), bu yontemin kadin O6gretmen adaylari tarafindan daha ¢ok tercih
edildigi goriilmektedir (n=7). Bununla birlikte internet lizerinden Ornekleri izleyerek
stireci devam ettirmek (n=1), dogrudan proje ile baglamak gibi tercihlere sahip olanlar
da bulunmaktadir (n=7). Ancak katilimcilarin yaklasik %65°1 konularin anlatilmasi ve
sonra uygulama yapilmasii istemektedirler. Tablo 5’te yer verilen kodlara ydnelik
temalara Sekil 4’te yer verilmistir.

Sekil 4. Ogretmen Adaylarinin Programlama Ogrenirken Tercih Ettikleri Yontem
Goriislerine Yonelik Temalar

Ogretmen Rehberliginde Bireysel Ogrenme

»Once anlatim sonra *Kendim 6rnekler yaparak »Once anlatim sonra
uygulama dgrenmeye calisirum uygulama en son proje

*Detayli anlatum *Belli bir konu {izerinden * Arastirma yapip sonra

«Rehber esliginde dgrenmeyi isterim birinin bana anlatmasi

s Internet iizerinden arastirma
yapip ornek izleyerek

*Proje yaparak

*Kavrayarak adim adim
ogrenmeyi

Sekil 4’te yer alan temalar incelendiginde 6gretmen adaylarinin goriislerinin ii¢
baslik altinda incelendigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarmin programlama
dillerini 6grenme tercihleri 6gretmen rehberliginde, bireysel olarak ve her ikisini de
iceren karma yontem temalar1 altinda toplanmustir.

Ogretmen Adaylarinin Programlama Ogrenirken Yasadiklar1 Sorunlara
Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin Programlama Dilleri-l, Programlama Dilleri-1l ve
Egitimde Grafik ve Canlandirma derslerinden hangisinde daha fazla sorun yasadiklarma
yonelik goriislere Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6
Osretmen Adaylarinin Programlama Ogrenirken Yasadiklar: Sorunlar
Kadin Erkek Toplam

Programlama Dilleri - 11 (Arduino)

f % f % f %
Bilgim yoktu 3 42.86 4 57.14 7 41.18
Anlagilmasi zor bir program (arduino) 1 14.29 1 14.29 2 11.76
Grup igerisinde sorun yasadik 2 28.57 2 11.76

2 28.57 2 11.76

Kodlama kisminda sorun yasadik (algoritma
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bilgimiz yetersiz)

Bilgisayara kurmak zordu 1 14.29 1 5.88
Elektronik bilgim yok 1 14.29 1 5.88
Maket motorlarimizda sorun yasadik 1 14.29 1 5.88
Kaynak bulmak zor (Ingilizce) 1 14.29 1 5.88
Toplam 12 70.59 5 29.41 17 100.00
Kadin Erkek Toplam
Programlama Dilleri - I (C/C++)
f % f % f %

Bilgim yoktu 1 50.00 1 50.00 2 66.67
Grup igerisinde sorun yasadik 1 100.00 1 33.33
Toplam 1 33.33 2 66.67 3 100.00

Katilimeilar Scratch platformu ile herhangi bir sorun yasamadiklarini
belirtmislerdir. Diger programlar ile karsilastirildiginda Arduino IDE platformuna
yonelik daha fazla sorunun dile getirildigi goriilmektedir (n=17). Ogretmen adaylarinin
%41.4’i Arduino IDE platformuna yonelik bilgileri olmadigimi dile getirmislerdir
(n=7). Bununla birlikte hem kadin hem erkek 6gretmen adaylarinda grup igerisinde
sorunlar yasandigi goriilmektedir. Tablo 6’da yer verilen kodlara yonelik temalara Sekil
5’te yer verilmistir.

Sekil 5. Ogretmen Adaylarinin Programlama Ogrenirken Yasadiklar: Sorunlara Yonelik
Temalar

AN BN N BTN T

*Bilgim yoktu * Anlasilmas1 zor * Grup icerisinde *Elektronik *Kaynak
bir program sorun yasadik bilgim yok bulmakta
(arduino) «Maket zorlandik
*Bilgisayara motorlarimizda
kurmak zordu sorun yasadik

Sekil 5’te yer alan temalar incelendiginde 6gretmen adaylarinin goriislerinin bes
baslik altinda incelendigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarmin programlama
ogrenirken yasadiklar1 sorunlar bilgi, program, grup calismasi, donanim ve kaynak
temalar1 altinda toplanmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu calisma ile 0gretmen adaylarinin programlama dillerine yonelik gortisleri
belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda o6gretmenlerin  6grendikleri programlama
dillerine yonelik goriisleri, bu dilleri hangi yontemler ile 6grenmeyi tercih ettikleri ve
siiregte yasadiklar1 sorunlar tespit edilmeye calisilmistir. Siirecte BOTE boliimiinde
Ogrenim goren 25 d6gretmen aday1 (16 kadin, 9 erkek) yer almistir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogu cesitli meslek liselerinden mezun oldugu igin daha
onceden C ve C tiirevi programlama dillerine yonelik bilgi sahibidir. Ancak temel
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elektronik ve donanim bilgilerini ise kosan programlama bilgilerine sahip degillerdir.
Ogretmen adaylarinin C programlama dili ve Arduino IDE platformuna yonelik
gorlsleri incelendiginde, goriisler cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Buna gore
kadin 6gretmen adaylar1 C dilini zor olarak nitelerken, erkek 6gretmen adaylar1 kolay
olarak nitelendirmistir. Carter ve Jenkins (1999) tarafindan yapilan ¢aligmada cinsiyetin
programlama egitiminde etkili oldugu kadinlarin programlama egitiminde erkeklerden
daha zayif olduguna yonelik biiyiiyen bir alginin oldugu belirtilmektedir. Bununla
birlikte kadmnlarin programlamaya yonelik daha zayif bir giivene sahip olduklarina
yonelik farkli ¢calismalara da rastlamak miimkiindiir (Carter & Jenkins, 1999; Scragg &
Smith, 1998). Ornegin, Isa ve Derus (2017) programlama egitimi ve cinsiyet {izerine
yaptiklar1 ¢alismada erkeklerin fonksiyonlar konusunu kadinlara goére daha az
anladigini, kadinlarin erkeklere gore programlama dillerinin sézdizimlerini anlamada
zorlandiklarin1 ve kadinlarin erkeklere gore programlama dillerinin 6grenmede daha az
istek duydugunu belirtmislerdir. Diger taraftan Lau ve Yuen (2008) tarafindan yapilan
caligmada O0grenci cinsiyetinin programlama kabiliyetine herhangi bir etkisinin olmadig1
belirlenmistir. Bu ¢aligmada da programlama dersine yonelik goriislerin farklilagmakta
ve erkeklerin aksine kadinlar programlamaya karsi olumsuz bir tavir ortaya koymaktadir
(zor, kaynak bulmak zor vb.). Bu durumun temel nedenlerinden biri Isa ve Derus’un
(2017) belirttigi gibi kadinlarin programlama dili 6grenmedeki isteksizlikleri olabilir.
Ancak bu durumun kaynaginin C/C++ vb. konsol lizerinden gerceklestirilen bir
programlama dilinin 6grenilmesinden de olabilecegi diisliniilmektedir.

Arduino platformunda ise durum biraz daha farklidir. Cilnki gorisler
incelendiginde Ogrencilerin fiziksel bilesenleri ise katma konusunda -elektronik
bilgilerinin yetersiz oldugunu belirtmeleri ve siirece 6n yargili yaklasmalarinin payi
biiyiiktiir. Ancak, Scratch gibi gorsel olarak yapilan programlama egitiminde cinsiyetler
arasinda bir farklilik yoktur. Bu durum farkli ¢aligmalarda derinlemesine incelenerek
programlama egitiminde cinsiyet ya da farkli degiskenlerin etkileri incelenebilir.

Ogretmen adaylarmin Scratch’a ydnelik goriisleri bir goriis disinda olumludur.
Buna gore Ogretmen adaylar1 Scratch platformunu kolay anlagilir, kullanish, gorsel
destekli ve eglenceli olarak gormektedir. Benzer sekilde Ozoran, Cagiltay ve Topalli
(2012) tarafindan yapilan c¢alismalarda da bu programa yonelik olumlu goriislere
ulagilmis, programin eglenceli, programlamayr gorsel hale getirdigi, algoritma
kavramini 6grenmeye yardimci oldugu, yaraticiligt artirdigi goriilmiustiir.

Diger taraftan Ogretmen adaylari programlamayr 6grenirken bir rehberin yol
gostericiliginde ilerlemek istemektedir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin ¢ogu kez dile
getirmis olduklar1 bilgi eksikligi ile ilgili oldugu disiiniilmektedir. Buna gore
programlama egitiminde Ogreticilerden beklenen oOncelikle konuya yonelik detayli
anlatimlara yer vermeleri ve miimkiin oldugunca fazla sayida uygulamalar esliginde
stireci yiiriitmeleridir. Yapilan calismalarda da elde edilen bulgular1 destekleyici
nitelikte programlama siirecinde yogun uygulama yapilmasinin énemine deginilmistir
(Esteves & Mendes, 2004; Hongwarrittorn & Krairit, 2010).

Ogretmen adaylarinin  programlama  ogrenirken  yasadiklar1  sorunlar
incelendiginde sorunlarin daha ¢ok Arduino IDE platformuna yonelik oldugu
goriilmektedir. Daha oOnce ifade edildigi gibi uygulama siirecinde temel bilgiler
aktarilmis, tiim detaylar katilimcilara gosterilmemistir. Katilimcilarin aragtirmalari,
tartismalar1 ve sonuca gitmeleri istenmistir. Ancak, 6gretmen adaylart Arduino IDE vb.
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fiziksel bilesenleri ise katan platformlarla ilk kez bu derste tanistiklarindan dolay1 daha
oncesinde bilgi sahibi olmamalarimi sorun olarak dile getirmistir. Ozmen ve Altun’un
(2014) da belirttigi gibi 6grencilerin programlamadaki basarisizliklarimin en biiyiik
nedenleri bilgi ve uygulama eksikligi ve algoritma olusturamamaktir. Ozellikle, fiziksel
bilesenleri ise katma konusunda elektronik bilgilerinin yetersiz oldugunu belirtmeleri ve
siirece On yargili yaklagsmalarinin bu durumda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu
sonuca bagli olarak programlama egitiminde Ogrencilerin 6n kosul bilissel giris
davraniglarinin tamamlanmasinin gerektigi ve Arduino IDE gibi fiziksel platformlarda
calisilacagl zaman temel bilgilerin yaninda temel elektronik ve donanim bilesenleriyle
de ilgili bilgilendirme yapilmasmnin gerektigi soOylenebilir. Bununla birlikte
Hongwarrittorn ve Krairit (2010) tarafindan belirtildigi gibi programlama ¢ok zaman ve
calisma gerektiren bir siiregtir. Bu sebeple Ogretmen adaylarmin siirece yonelik
bilgilendirilmesi ve programlama egitimin duragan igeriklere gore daha fazla sabir ve
calisma gerektireceginin belirtilmesi, onlarin siire¢ igerisinde olumsuz tutum
takinmasinin engellenmesinde 6nemli olarak diisiiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: There have been changes in the basic skills expected from
students with the changing educational programs in 2005. According to the changes, it
Is expected that students will have some skills such as critical thinking, creative
thinking, research and questioning, problem solving, entrepreneurial and the use of
information and communication technologies (Yildizlar, 2013). It is foreseen that the
skills at this level can be developed with different methods and techniques, as well as
the programming skills (Saygimer & Tiiziin, 2017). The studies support that the students
with the programming education; provide unique solutions for the problems
encountered (Karabak & Giines, 2013; Shin, Park, & Bae, 2013) and develop skills such
as creative thinking, critical analysis, systematic experimentation and continuous
learning during the process (Monroy-Hernandez & Resnick, 2008) as well as learning
the concepts of mathematics and computation (Monroy-Hernandez & Resnick, 2008;
Shin, Park, & Bae, 2013). In recent years, the importance of programming education has
been realized and the studies for students to gain programming skills have been gaining
importance.

The teachers of Information Technology and Software course have great responsibilities
and have to be competent in programming for the students to gain these skills.
Information Technology and Software course teachers develop their competencies
during undergraduate education with technical lessons such as programming languages,
graphics and animation and web-based programming. Within the scope of these courses,
various contents are given for effective use of algorithm construction and programming
languages and visual design.

Identifying the problems encountered during the programming education and
developing solutions for these problems are important in terms of providing more
effective education. In consideration of this view, the opinions of prospective teachers
about programming languages are included. It is envisaged that with this study, the
problems encountered in programming education will be identified and shed light on the
solution proposals for these problems. Within the scope of this purpose, students'
opinions on platforms (C / C ++, Arduino IDE Platform, Scratch) which they have
created educational contents, how they prefer to learn coding and the problems
experienced in the process are examined.

Method: This research is a descriptive study based on case study. Participants included
in the study were composed of 25 sophomore teacher candidates. Thirteen of the
participants mentioned that they knew C # languages and six of the participants knew C
++ languages before.

The questionnaires prepared by the researchers were used to determine the opinions of
the teacher candidates. In the questionnaires, teacher candidates were asked to give their
opinions on the platforms in which they were programming and to address the problems
they experienced during this process.

In both the fall and spring semesters, basic programming information was given to the
teacher candidates and then they were asked to develop the project. In the first semester,
the teacher candidates had developed some projects with C / C ++ languages such as an
information program for the faculty of education faculty, an information program on the
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trees in our university, a program for educational theorists and theories, and etc. In the
second semester, they had developed basically STEM (Science, Technology,
Engineering and Mathematics) projects by Scratch and Arduino IDE platforms.
Example of these projects were the game to distinguish between vowels and silent
letters, the train follow-up game for hand-eye coordination, the repetition of voices app
for speech disorders, the distance gauge app for vision impairment, the hospital triage
app, the memory development game etc.

Results: According to the results, it has been determined that the teacher candidates
opinions of C and Arduino IDE platforms differ according to gender that female teacher
candidates find these languages more difficult. Teacher candidates want to learn the
programming in guidance of the instructor. When the problems faced by teacher
candidates in learning programming are examined, it is seen that the problems are
mostly caused by Arduino-based issues because of the lack of theoretical and practical
prior knowledge about Arduino platform and basic electronics.

Discussion and Conclusions: When the data obtained from the participants were
examined, it was determined that participants generally had a positive view on all
platforms. However, there is a distinction between C and Arduino programming
languages according to gender. For example, female teacher candidates describe C
language as difficult, while male teacher candidates describe as easy. In the study by
Carter and Jenkins (1999), it is stated that there is a perception that women are weaker
than men in programming education and gender is an important factor.

It is seen that the opinions of the teacher candidates towards Scratch are positive except
one. They see the Scratch platform as easy to understand, useful, visually assisted and
funny. Ozoran, Cagiltay and Topalli (2012) have also found favorable views towards
this program. According to this research, Scratch is funny, visualizes programming,
helps to learn the concept of algorithm, and increases creativity.

On the other hand, it seems that most of the teacher candidates want to move forward in
guidance by a guide (instructor) while learning to programming. Almost all participants
want to move forward with the guide, not by themselves or by the group. According to
this, the expectations of the instructors in programming education is that they give
detailed explanations about subject in the first place and then carry out the process with
as many applications as possible.

When the problems faced by teacher candidates in learning programming are examined,
it is seen that the problems are mostly caused by Arduino-based issues because of
having no theoretical and practical prior knowledge about Arduino platform and basic
electronics. Particularly, it is concluded that the electronic information on recruiting
physical components into the programming process is insufficient, and prejudicial
approach to the process is effective in this case.

However, as noted by Hongwarrittorn and Krairit (2010), programming is a time-
consuming process and needs much studying time on it. For this reason, it is considered
important that teacher candidates should informed about the programming process and
the requirements such as more patience and study than the other lessons.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to examine the relationship between the pre-service teachers’ approaches
to learning and assessment preferences. Relational model was used in this study. The participants of the study
consisted of 264 pre-service teachers who enrolled in one of the teacher education programs in Turkey during the
2016-2017 academic years. The data of the study was obtained by the implementation of two different scales. In
order to assess pre-service teachers’ approaches to learning, “Revised Two-factor Study Process Questionnaire”
adapted to Turkish culture by Onder and Besoluk (2010) was used. When it comes to determining pre-service
teachers’ assessment preferences, “Assessment Preferences Inventory” adapted to Turkish culture by Giilbahar and
Biiyiikoztirk (2008) was utilized. Canonical correlation analysis was performed to determine the relationship
between learning approaches data set composed of deep approach to learning and surface approach to learning
variables and assessment preferences data set composed of traditional, alternative, complex-constructivist, and
simple-multiple choice variables. The results showed that significant relationships existed between approaches to
learning and assessment preferences of pre-service teachers.

Keywords: approaches to learning, assessment preferences, canonical correlation.

OZ: Bu calismanin amac1 dgretmen adaylarin 6grenme yaklasimlari ile 6lgme ve degerlendirme tercihleri arasmdaki
iliskilerinin belirlenmesidir. Bu amaca uygun olarak arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmustir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2016-2017 &gretim yilinda Tiirkiye’nin bir egitim fakiiltesinde 6grenim goren 264 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin 6grenme yaklasimlarini dlgmek icin Onder ve Besoluk (2010) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan “Diizenlenmis Iki Faktorli Calisma Siireci Olgegi” kullanilmustir. Adaylarm 6lgme ve
degerlendirme tercihlerini lgmek icin ise Giilbahar ve Biiyiikoztiirk (2008) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Olgme
ve Degerlendirme Tercihleri Olgegi” kullanilmustir. Ogrenme yaklasimlar veri setinde yer alan derin 6grenme ve
yiizeysel 0grenme degiskenleri ile 6lgme ve degerlendirme tercihleri veri setinde yer alan geleneksel degerlendirme
yontemleri, alternatif degerlendirme yontemleri ve karmasik-Olusturmaci, basit-segmeli smav tiirlerinden olusan
degiskenler arasindaki iliski kanonik korelasyon analizi ile incelenmistir. Kanonik korelasyon analizi sonucunda,
Ogretmen adaylarinin benimsemis olduklar1 6grenme yaklasimlan ile dlgme ve degerlendirme tercihleri arasinda
anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: 6grenme yaklagimlari, 6lgme ve degerlendirme tercihleri, kanonik korelasyon.

* Asst. Prof. Dr., Sinop University, Sinop, Turkey, pkaraman1626@gmail.com

Citation Information
Karaman, P. (2019). Ogretmen adaylarinin dgrenme yaklagimlart ve dlgme ve degerlendirme tercihleri arasindaki
iliskinin incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi [Journal of Theoretical Educational Science], 12(1), 135-150.

Copyright © 2019 by AKU
ISSN: 1308-1659


http://dergipark.gov.tr/akukeg
https://orcid.org/0000-0002-2218-2701
mailto:pkaraman1626@gmail.com

136 Pinar KARAMAN

Giris

21. ylizyilda yiiksekdgretimde Ogretim uygulamalarinin 6grenci gelisimini
saglayacak sekilde gelistirilmesi gittikge dnem kazanmaktadir. Universite 6grencilerinin
profesyonel hayatlarina donanimli bir sekilde hazirlanabilmesi igin egitim-6gretim
siireclerinde bilgiye etkili bir sekilde ulasabilme, elestirel diisiinebilme, analiz, sentez
yapabilme, c¢ikarimda bulunma gibi yasam boyu 68renme becerilerini gelistirmeleri
amagclanmaktadir. Universite 6grencilerinin bu iist diizey becerilere ulasabilmesi i¢in
derin 6grenme yaklagimini benimsemis olmalar1 olduk¢a onemlidir (Asikainen, 2014;
Segers, Dochy, & Cascallar, 2003).

Ogrenme yaklasimi kavrami ilk olarak Marton ve Saljo (1976) tarafindan
yapilan nitel bir calisma ile ortaya atilmistir. Arastirmada {iiniversite Ogrencilerine
okuma pargas1 verilerek Ogrenme siireglerindeki farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak
amaclanmistir. Aragtirmada bir grup 6grencinin okuduklari metni anlamadan aktarma,
ezberleme egiliminde olduklar1 diger grubun ise okuduklart metni bir biitiin olarak ele
alarak igerigi detayli bir sekilde anlama egiliminde olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Marton ve
Saljo (1976), bu gruplarin 6grenmeyi farkli niyetlerle ve bi¢imlerle ele almalarindan
dolay1 6grenme yaklasimlarini, yiizeyesel 6grenme ve derin 6grenme yaklasimi olarak
adlandirmistir.  Psikolojik bir 0Ozellik olarak tanimlanan Ogrenme yaklasimlari,
ogrencilerin kisisel 6zelliklerinin yaninda 6grencilerin bulunduklar1 6grenme ortamina,
O6grenme-6gretme siirecinde aldiklar1 gorevlere ve kullanilan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerine bagli olarak degisebilmektedir (Biggs & Tang, 2007; Marton & Saljo,
1976; Ramsden, 1984; Scouller & Prosser, 1994). Yapilandirmaci 6grenme kuraminin
onemli bir hedefi olan derin ve anlamli 6grenme yaklasimi (De Corte, 1996), yansitici
ve detayl bir 6grenme yaklagimi iken yiizeysel 6grenme yaklasimi tekrara dayali bir
ogrenme yaklasimidir. Derin 6grenen 68renci, igerige ayrintili olarak calisarak bilgiyi
yapilandirir ve tam anlamiyla 6grenmeyi hedeflemektedir. Onceki bilgileri ile yeni
bilgilerini iliskilendirir, 6grenilen konular1 giincel hayatla iliskilendirir, tartisir ve
yansitma yapmaktadir (Birenbaum & Rosenau, 2006; Byrne, Flood, & Willis, 2002).
Derin 6grenme yasam boyu Ogrenmenin Onemli bir parcasidir (Birenbaum, 2007).
Aragtirmalar derin 6grenme ile 6grenci basarisi arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu
gostermektedir (Heikkila & Lonka, 2006; Watkins, 2001). Ancak &grencilerin derin
o0grenme yaklasimlarini etkili bir sekilde kullanabilmesi karmasik bir siirectir (Baeten,
Dochy, & Struyven, 2008; Ramsden, Beswick, & Bowden, 1986). Yiizeysel 6grenen
Ogrenci ise igerigi ezberleyerek ya da tekrar ederek sadece ders i¢in asgari sartlar1 yerine
getirmeyi hedeflemektedir (Marton & Saljor,1976; Gijbels, van de Watering, Dochy, &
Vvan den Bossche, 2005). icerigi derin bir sekilde anlamak icin problem ¢bzme,
diisiinme, sorgulama gibi becerilere yonelmedigi goriilmektedir. Derin ve yiizeysel
o0grenme yaklasiminin yaninda sonraki yillarda Biggs (1987) tarafindan {iigiincii bir
O0grenme yaklasimi tiirli olarak basar1 yaklagimi ortaya konmustur. Stratejik 6grenme
yaklasimi olarak da adlandirilan bu yaklasimda, 6grenciler yiiksek not alabilmek igin
bulunduklar1 6grenme ortaminin 6zelliklerini dikkate alarak hem derin hem de yiizeysel
ogrenme yaklagimini kullanabilmektedir (Diseth & Martinsen, 2003).
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Ogrencilerin derin ya da yiizeysel 6grenme yaklasimlar1 6grenme ortaminda
bircok faktore bagl olarak degisebilmektedir. Egitim-6gretim siirecinde almis olduklari
gorevler (Biggs, 2001; Ramsden, 1984; Segers, Martensa, & Bossche, 2008; Unal &
Ergin, 2006), kullanilan O6l¢me degerlendirme yontemleri Ogrencilerin 6grenme
yaklasimlarini etkileyebilmektedir (Gibbs, 1999; Ramsden, 1992; Scouller & Prosser,
1994; Trigwell & Prosser, 1991). Ayrica 6grencilerin 6grenme ortaminda bu faktorlere
iliskin diisiinceleri, 6grencilerin sahip olduklar1 6zellikler de 6grenme yaklagimlarini
etkileyebilmektedir (Gijbels, Donche, Richardson, & Vermunt, 2014).

Ogrenme Yaklasimlar1 ve Olgme ve Degerlendirme Tercihleri Arasindaki
Miski

Yapilandirmaci yaklagimin etkisi ile dgrenmede yasanan degisim Olgme ve
degerlendirmede de Onemli degisim getirmistir. Giiniimiizdeki yeni Olgme ve
degerlendirme yaklasimi sadece Ogretim siirecinde Ogrencilerin geg¢ip kaldigina ya da
basarili olup olmadigina karar verebilmek icin kullanilmamakta ayni zamanda 6grenci
gelisimini saglayan ve 6grenmeye katkida bulunan bir ara¢ olarak da kullanilmaktadir.
Buna gore 6lgme ve degerlendirmede iki yaklasim s6z konusudur; 6grenme odakli ya da
siire¢ odakl1 6lgme ve degerlendirme yaklasimi ve {iriin odakli 6lgme ve degerlendirme
yaklagimi. Ogrenme odakli 6lgme ve degerlendirme yeni bir 6lgme ve degerlendirme
kiiltiirii olup 6grenme, 6gretme ve 6lgme degerlendirme 6gelerinin birlesmesine katkida
bulunmaktadir (Segers, Dochy, & Cascallar, 2003). Yapilandirmaci 6grenme kuraminin
etkisiyle Ogretimin Onemli bir parcasi olarak goriilen bu 6lgme ve degerlendirme
yaklagimi (Biggs, 1996), derin 6grenme gelisimine katkida bulunan 6nemli bir aractir
(Dochy & McDowell, 1997; Gulikers, Bastiaens, Kirschner & Kester, 2006). Uriin
odakli 6lgme ve degerlendirme ise daha cok ylizeysel 6grenme yaklagimia katkida
bulanabilmektedir (Al-Kadri, Almoamary, Roberts, & Van der Vleuten, 2012; Sambell,
McDowell & Brown, 1997). Bu nedenle, 6grenme ortaminda niteligi arttirabilmek igin
ogrencilerin 6grenme, Ogretme ve Olgme ve degerlendirme yontemlerine yonelik
diistincelerinin ve tercihlerinin incelenmesi olduk¢a onemlidir (Sander, Stevenson,
King, & Coates, 2000).

Yapilan ¢esitli arastirmalar Ogrencilerin 6grenme yaklagimlar: ile 6lgme ve
degerlendirme tercihleri arasinda iligki oldugunu gdstermektedir (Birenbaum 1997;
Birenbaum & Feldman, 1998; Birenbaum & Rosenau, 2006; Dogan, Atmaca, & Aslan,
2012; Gijbels & Dochy, 2006; Gijbels, Segers, & Struyf, 2008; Schouller, 1998; Segers,
Nijhuis, & Gijselaers, 2006; Segers, Martens, & Bossche, 2008). Birenbaum ve
Feldman’in (1998) calismasinda, derin 6grenme yaklasimina sahip 6grencilerin diger
degerlendirme tiirlerine gore daha g¢ok acik uclu sorulari tercih ettikleri, yiizeysel
ogrenme yaklasimina sahip 6grencilerin ise daha ¢ok coktan segmeli tiirtindeki sorulari
tercih ettikleri tespit edilmistir. Gijbels ve Dochy (2006) ise ¢alismalarinda dgrencilere
siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 yaptirmislardir. Uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda 6grenme yaklagimlar1 ve 6lgme degerlendirme tercihleri arasindaki iliski
incelenmistir. Ogrencilerin siire¢ odakli1 5lgme ve degerlendirme deneyimleri sonrasinda
derin 6grenme yaklagimlari ile alternatif degerlendirme tercihleri arasinda pozitif bir
iligki ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, dgrencilerin deneyimleri sonrast derin 6grenme
yaklasimlar ile geleneksel degerlendirme tercihleri arasinda ise negatif bir iliski oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu alana yonelik gerek yurt i¢i gerek yurt disinda yapilan ¢alismalarin
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sinirlh  olmas1 nedeniyle daha fazla arastirma yapilarak ogrencilerin 68renme
yaklasimlar1 ve 6lgme ve degerlendirme tercihleri arasindaki iliskilerinin anlasilmasi
gerekmektedir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlari ve 6lgme ve
degerlendirme tercihleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Boylelikle
arastirmanin alan yazina katkida bulunacagi diisiintilmektedir.

Arastirma Sorusu

Bu calismanin arastirma sorusu soyledir: Ogretmen adaylarinin 6grenme
yaklasimlari ile 6lgme ve degerlendirme tercihleri arasinda nasil bir iliski vardir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu ¢alismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirma modeli, iki ya
da daha ¢ok degisken arasinda iliski olup olmadigini ve var ise derecesini belirlemeyi
amaglamaktadir (Erkus, 2012; Fraenkel & Wallen, 2006; Karasar, 1986).

Calhisma Grubu

Bu calismaya, Tiirkiye’deki bir egitim fakiiltesinde 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda 6grenim goren 2., 3. ve 4. siif dgretmen adaylar1 katilmistir. Ogretmen adaylar
farkli boliimlerde 6grenim gérmektedir. Adaylarin 193’1 (%73) kadin, 71’1 (%27) ise
erkektir. Ogretmen adaylarmin demografik 6zellikleri Tablo 1°de dzetlenmistir.

Tablo 1
Osretmen Adaylarimin Demografik Ozellikleri
Boliimler N %
Okul Oncesi Egitimi 80 30.3
Smuf Egitimi 68 25.8
Fen Bilimleri Egitimi 59 22.3
Sosyal Bilgiler Egitimi 57 21.6
Cinsiyet
Kadin 193 73
Erkek 71 27
Genel 264 100

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak Diizenlenmis Iki Faktorlii Calisma
Siireci Olgegi (DCSO-2F) ve Olgme ve Degerlendirme Tercihleri Olgegi (ODTO)
kullanilmuistir.

Diizenlenmis Iki Faktorlii Calisma Siireci Olgegi (DCSO-2F): Biggs, Kember ve
Leung (2001) tarafindan gelistirilen Diizenlenmis Iki Faktérlii Calisma Siireci Olgegi
(DCSO-2F), Onder ve Besoluk (2010) tarafindan Tiirk kiiltiiriine adapte edilmistir.
DCSO-2F, 5°li likert tipinde 20 maddeden olusan bir 6lgektir. Derin Ogrenme (DO)
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yaklasimi (10 madde) ve Yiizeysel Ogrenme (YO) yaklasimi (10 madde) olmak iizere
iki alt boyuttan olugsmaktadir. Her bir boyut kendi i¢inde “Strateji” ve “Giidii” olmak
tizere iki alt boyuttan olugsmaktadir (DS: Derin Strateji; DG: Derin Giidii; YG: Yiizeysel
Giidii; YS: Yiizeysel Strateji). Olgegin gelistirilme calismasinda yapilan dogrulayici
faktor analizi sonucunda iki faktorli modelin kabul edilir uyum degerlerine sahip
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ayrica orijinal 6l¢egin 6l¢iim sonuglarinin giivenirlige iliskin
Croanbach Alfa degerlerinin her bir boyut ve alt boyutlar i¢in (DO=73, DG= .62, DS=
.63, YO= .64, YG= .72 ve YS= .57) kabul edilir degerler oldugu belirtilmistir. Onder ve
Besoluk’un (2010) Tiirk¢e’ye uyarlama ¢aligmasinda yapmis oldugu dogrulayici faktor
analizi sonuglar1, 20 maddeden olusan iki faktorlii yapimin uyum iyiligi degerlerinin iyi
diizeyde oldugunu gostermistir (y2/sd)=2.94, RMSEA=.061, NFI=.90, CFI=.93,
IF1=.93, RFI=.88, GFI=.92, AGFI=.89). Arastirmacilar giivenirlik ¢alismalar1 i¢in test-
tekrar test yontemi ve i¢ tutarlilik yontemlerinden faydalanmustir. Test-tekrar test
yontemi ile Pearson Korelasyon katsayist .82 olarak bulunmustur. Croanbach Alfa
katsayisin1 ise DG= .64, DS= .58, YG=.61, YS=.52, DO= .78, YO= .74 olarak
hesaplamiglardir. Genel olarak uyarlama sonucunda, gegerlik ve giivenirlik 6l¢iim
sonuglarinin kabul edilir diizeyde oldugu belirtilmistir.

Olgme ve Degerlendirme Tercihleri Olgegi (ODTO): Birenbaum (1997)
tarafindan gelistirilen Olgme ve Degerlendirme Tercihleri Olgegi (ODTO), Giilbahar ve
Biiyiikoztiirk (2008) tarafindan Tiirk kiiltiiriine adapte edilmistir. Universite
ogrencilerinin dlgme ve degerlendirme tercihlerini dlgen ODTO, 5°li likert tipinde olup
72 maddeden olusmaktadir. Olgme ve degerlendirme yontemlerine iliskin boyutlar,
Ogrencilere iliskin boyutlar ve sinav alma, notlandirma ve raporlastirma olmak iizere
birbirinden bagimsiz olarak kullanilabilen ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir. Arastirmacilar
uyarlama siirecinde herbir alt boyut icin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapmislardir.
Bu ¢alismada, 6lgme ve degerlendirme yontemlerine iliskin boyutlar kullanilmistir. Bu
boyutlarn alt 61geklerini; degerlendirme tiirleri alt 6lgegi ve madde bigimi-islem tiirii alt
Olgegi olusturmustur. Geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme faktorii (12 madde) ve
alternatif 6l¢me ve degerlendirme faktoriinden (5 madde) olusan degerlendirme tiirleri
alt dlcegi i¢in dogrulayci faktor analizi yapilmistir. Calismada giivenirlik analizi igin
Croanbach Alfa degerleri; geleneksel 6lgme ve degerlendirme faktorii i¢in .86, alternatif
Olcme ve degerlendirme faktorii i¢in .67 olarak hesaplanmistir. Uyarlama ¢aligmasinda,
basit/se¢meli faktorii (8 madde) ve karmasik/ yapilandirmaci faktoriinden (5 madde)
olusan madde bi¢imi-islem tiirii alt 6lgegi i¢in de dogrulayict faktor analizi yapilmistir.
Giivenirlik analizinde Croanbach Alfa Kkatsayisi; basit/se¢meli faktorii igin .75,
karmasik/ yapilandirmaci faktorii i¢in .58 olarak hesaplanmustir.

Veri Analizi

Arastirmada Ogretmen adaylarinin  68renme yaklagimlar1 ile Olgme ve
degerlendirme tercihleri arasindaki iliski kanonik korelasyon analizi ile incelenmistir.
Regresyon analizine benzer olarak kullanilan kanonik korelasyon analizi, c¢oklu
regresyon analizidir. Ileri diizeyde iliski analizi olarak kabul edilen kanonik korelasyon
analizinde birden fazla bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki iligski incelenmektedir
(Morrison, 1976; Ozgomak & Demirci, 2010; Tabachnick, 1996). Bu ¢alismada kanonik
korelasyon analizi ile bagimsiz degisken kiimesinin bagimli degisken kiimesini ne
derecede agiklayabildigini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Tek degiskenli analiz
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yontemlerine kiyasla kanonik korelasyon analizi, degisken setleri arasindaki iliskiyi
maksimum sekilde hesaplamaktadir. Dolayisiyla bu analiz yontemi, arastirmanin
gegerligini olumsuz yonde etkileyen 1. Tip Hata’min (Type | Error) artmasim
onlemektedir (Rencher, 2002; Thompson, 2000). Calismada verinin kanonik korelasyon
analizi i¢in gerekli olan bazi varsayimlar1 karsilayip karsilamadigi test edilmistir.
Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Veri
setinde ug¢ degerler ve esvaryanslik incelemesi yapilmistir. Kanonik korelasyon
analizinde arastirmanin giivenirligini arttirabilmek i¢in 6rneklem sayisinin veri setindeki
toplam degisken sayisinin en az 20 kat1 kadar olmas1 6nerilmektedir (Stevens, 2009). Bu
arastirmada birinci degisken setinde (0gretmen yaklasimlar1) 2 adet degisken, ikinci
degisken setinde (6l¢gme ve degerlendirme tercihleri) ise 4 adet degisken bulunmaktadir.
Veri setlerinde toplam 6 adet degisken oldugu igin en az 120 katilimciya ulasilmasi
gerekmektedir. Bu ¢alismada katilimci sayis1 264°tiir. Buna gore aragtirma sonucu elde
edilen bulgularin giivenirligi acisindan 6rneklem sayisinin yeterli oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢oklu baglanti olup olmadigini belirlemek i¢in (multicollinearity), degiskenler
arasindaki Pearson Korelasyonu’na bakilmistir. Korelasyon degerlerinin 0.7’den yiiksek
cikmamast ¢oklu baglanti olmadigina isaret etmistir. Ayrica bagimsiz degiskenlerin
Tolerans ve VIF degerleri incelenmistir. Tolerans degerlerinin 0.10’dan kiigiik olmadig
ve VIF degerlerinin de 10°dan biiyiikk olmamasi nedeniyle ¢oklu baglanti olmadigina
karar verilmistir (O’Brien, 2007). Kanonik korelsayon analizine gore en az degiskene
sahip veri setine gore iki adet kanonik korelasyon fonksiyonu olusturulmus ve bu
fonksiyonlara ait kanonik korelasyon degerleri hesaplanmustir.

Bulgular

Bu c¢aligmada kanonik korelasyon analizi ile Ogretmen adaylarmin dgrenme
yaklasimlar1 ve 6lgme ve degerlendirme tercihlerine yonelik veri setleri arasindaki
iligkiler ortaya c¢ikarilmigtir. Tablo 2’deki bulgulara gore analiz sonucunda iki kanonik
fonksiyondan olusan kanonik model istatistiksel olarak anlamlidir. Birinci kanonik
korelasyon ¢ifti [Wilks’s lamda= .774, F(8, 516) =8.809, p<.001] ve birinci kanonik
fonksiyonun ¢ikarilmasindan sonra olusan ikinci kanonik korelasyon ¢ifti [Wilks’s
lamda= .953, F(3, 259)=4.237, p<.001] istatistiksel olarak anlamlidir. Birinci kanonik
fonksiyona iligkin kanonik korelasyon degeri anlamli olup .433°diir. Veri setleri
arasinda paylagilan ortak varyans ise kanonik korelasyon degerlerinin karelerinin
alinmasiyla elde edilmistir (Sherry & Henson, 2005). Buna gore, birinci kanonik
fonksiyona ait veri setleri arasinda agiklanan varyans degeri .187 olup veri setleri
arasinda paylasilan ortak varyansin %19 oldugu soylenebilir. Ikinci kanonik fonksiyon
icin hesaplanan kanonik korelasyon degeri de anlamli olup .216°dir. Veri setleri ikinci
kanonik korelasyonda sadece %5’lik bir varyans paylagmaktadir.
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Tablo 2
Kanonik Korelasyon Analizi Sonuglart
Kanonik Kanonik Wilk's lambda
Oz Korelasyon korelasyonun F p Degeri
Deger karesi
1.Kanonik 231 433 187 8.809  .000 774
fonksiyon
2.Kanonikfonksiyon .049 216 .046 4237  .006 .953

Arastirmada analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlar1 veri
setinin alt faktdrlerinde yer alan derin dgrenme yaklasimi (DOY) ve yiizeysel 6grenme
yaklasimi (YOY) degiskenleri ile Ogretmen adaylarmmn o6lgme ve degerlendirme
tercihleri veri setinin alt faktorlerinde yer alan geleneksel degerlendirme (GD), alternatif
degerlendirme (AD), basit/se¢meli madde tipi (BSM), karmasik/olugturmacit madde tipi
(KOM) degiskenlerine iliskin hesaplanan standardize edilmis kanonik katsayilar ve
kanonik korelasyon katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir. Veri setinde yer alan degiskenleri
yorumlarken kanonik modele katkida bulunabilmesi i¢in kanonik yiik degerleri .30’un
tizerinde olanlar dikkate alinmistir (Tabachnick & Fidell, 2007). Ayrica kanonik
degiskenlerin yiik degerlerinin yaninda yonleri de yorumlanmistir.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Yaklasimlart ile Olgme ve Degerlendirme Tercihleri
Arasindaki Iliskiye Yonelik 1. ve 2. Kanonik Fonksiyon icin Kanonik Céziimleme

Birinci kanonik fonksiyon Ikinci kanonik fonksiyon
Standardize Standardize
edilmis Korelasyon edilmis Korelasyon
kanonik kanonik
katsayilar katsayilar
Ogrenme yaklasimlar
Derin 6grenme yaklagimi (DOY) .786 901 -.672 -.433
Yiizeysel 6grenme yaklasimi (YOY) — -.448 -.650 -.933 -.760
Olgme ve degerlendirme tercihleri
Geleneksel degerlendirme (GD) -.092 -.275 -.709 -.706
Alternatif degerlendirme (AD) .904 .954 -.324 -.261
Basit/Se¢gmeli madde tipi (BSM) -.218 114 -.588 -.632
Karmasik/olugturmaci  madde tipi 220 .624 .290 .148
(KOM)
Kanonik korelasyon 433 216
R? (Agiklanan varyans) .187 .046
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Tablo 3’te yer alan bulgulara gére; birinci kanonik fonksiyonda DOY ve YOY
degiskenlerinin 6grenme yaklagimlari veri setine olan katkilarinin anlamli oldugu ancak
DOY degiskeninin kanonik yiik degerinin (.901) YOY degiskenine (-.65) gore daha
yiiksek deger alarak 6n plana ciktig1 goriilmektedir. Ayrica 6grenme yaklagimlari veri
setinde, DOY ve YOY degiskenleri arasinda negatif bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Buna gore veri setinde, DOY degiskeni arttikca YOY degiskeninin azaldig1 sdylenebilir.
Birinci kanonik fonksiyonda degerlendirme tercihleri veri setinde yer alan degiskenler
incelendiginde ise; AD (.954) ve KOM (.624) degiskenlerinin katkilarinin anlamli
oldugu sdylenebilir. Olgme ve degerlendirme veri setine anlamli katkilar1 olan AD ve
KOM degiskenleri arasinda pozitif ydnde bir iliski bulunmaktadir. Ayrica DOY ile AD
ve KOM degiskenleri arasinda pozitif yonde; YOY ile AD ve KOM degiskenleri
arasinda ise negatif yonde bir iliski bulunmaktadir. Birinci kanonik modele iliskin
sonuglara gore, derin 6grenme yaklasimini (DOY) benimseyen dgretmen adaylarmin
alternatif degerlendirme yontemini (AD), karmasik/olusturmact madde tipini (KOM)
daha ¢ok tercih ettikleri sdylenebilir. Ancak yiizeysel 6grenme yaklasimini benimseyen
O0gretmen adaylarinin alternatif degerlendirme yontemini ve karmasik/olusturmaci
madde tipini ise daha az tercih ettikleri sdylenebilir. Ogrenme yaklagimlari ile 6lgme ve
degerlendirme tercihleri veri setleri arasindaki birinci kanonik fonksiyona iligskin yapisal
katsayilar Sekil 1’de de gosterilmistir.

Sekil 1. Ogrenme Yaklasimlari ile Olgme ve Degerlendirme Tercihleri
Arasindaki 1. Kanonik Fonksiyona ait Yapisal Katsayilar

— GD

DOY ™~ 28
1

.
@ %

5
1

AD
SM

YOY o

Tablo 3’te 6zetlenen ikinci kanonik fonksiyona iligskin bulgular incelendiginde;
ogrenme yaklasimlari veri setindeki kanonik yiik degerine gdre DOY (-.433)
degiskeninin ve YOY (-.760) degiskeninin katkilarinin anlamli oldugu ve degiskenler
arasinda ayni yonlil bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yine ikinci kanonik fonksiyona
iliskin bulgulara gore, degerlendirme tercihleri veri setinde GD (-.706) ve BSM (-.632)
degiskenlerinin katkilarinin yiiksek oldugu goériilmektedir. Ikinci kanonik fonksiyonda
ogrenme yaklagimlari veri setine ait DOY ile YOY degiskenleri ile degerlendirme
tercihleri veri setine ait GD ve BSM degiskenlerinin yonleri incelendiginde ayni yonlii
bir iliski bulunmaktadir. Bu sonuca gore, derin Ogrenme ve yiizeysel Ogrenme
yaklagimini benimseyen Ogretmen adaylarinin geleneksel degerlendirme yontemi,
basit/se¢gmeli madde tipini daha ¢ok tercih ettikleri sOylenebilir. Ancak caligmada
yiizeysel 6grenme yaklasimini kullanan 6gretmen adaylariin geleneksel degerlendirme
yontemini ve basit/segmeli madde tipini tercih etme diizeyleri arasindaki iliskilerin derin
ogrenme yaklasimini kullanan Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu
soylenebilir. Ogrenme yaklagimlari ile dlgme ve degerlendirme tercihleri veri setleri
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arasindaki ikinci kanonik fonksiyona iliskin yapisal katsayilar Sekil 2’de ayrica
gosterilmistir.

Sekil 2. Ogrenme Yaklasimlari ile Olgme ve Degerlendirme Tercihleri
Arasindaki 2. Kanonik Fonksiyona ait Yapisal Katsayilar
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Calismada, 6grenme yaklasimlart ve degerlendirme tercihleri veri setlerinin
paylastiklart ortak paydaslarin ne kadar oldugu ise birinci ve ikinci kanonik fonksiyona
ait hesaplanmis R® degerlerinin toplanmasiyla elde edilmistir (Sekil 3). Buna gbre,
O0grenme yaklasimlar1 veri seti ile degerlendirme tercihleri veri setleri arasinda
paylasilan ortak varyans %24 tiir.

Sekil 3. Ogrenme Yaklagimlari ile Degerlendirme Tercihleri Arasinda Paylasilan
Ortak Varyans

Ogrenme Degerlendirme
Yaklagimlan Tercihleri

%24

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, Ogretmen adaylarinin O6grenme yaklagimlart ile Olgme ve
degerlendirme tercihleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamaktadir. Kanonik
korelasyon analizi sonucuna gore, Ogretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlart ve
degerlendirme tercihleri arasinda anlamli bir iligski oldugu ortaya ¢ikmistir. Adaylarin
benimsedikleri 6grenme yaklasimlarina gore Olgme ve degerlendirme tercihlerinin
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ogrenme yaklagimlari ile degerlendirme tercihleri
veri setleri arasinda paylasilan ortak varyans %24 olarak hesaplanmistir. Birinci
kanonik fonksiyondan elde edilen bulgular, 6§renme yaklasimi veri setinde derin
ogrenme yaklasimi (DOY) degiskeninin yiizeysel ogrenme yaklasimi (YOY)
degiskenine gore daha giiclii bir etkiye sahip oldugunu ve aralarinda negatif bir iliski
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oldugunu gostermistir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin derin 6grenme yaklagimi
kullanma diizeyleri arttik¢a yiizeysel 6grenme yaklasimini daha az tercih ettikleri
sOylenebilir. Degerlendirme veri setinde ise, alternatif degerlendirme (AD) ve
karmasik/olusturmaci madde tipi (KOM) degiskenlerinin geleneksel degerlendirme
(GD) ve basit/se¢meli madde tipi (BSM) degiskenlerine gore daha gii¢lii bir etkiye sahip
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica birinci kanonik fonksiyonda, derin 6grenme yaklasimi
(DY) degiskeninin alternatif degerlendirme (AD) ve karmasik/olusturmact madde tipi
(KOM) degiskenleri ile aralarinda pozitif yonde giiclii bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bu arastirma sonucuna gore, derin O6grenme yaklasimini benimseyen Ogretmen
adaylarinin daha ¢ok alternatif degerlendirme yontemlerini tercih ettikleri ve
karmasik/olusturmact madde tipindeki sorular1 kullanma egiliminde olduklari
sdylenebilir. Ikinci kanonik fonksiyondan elde edilen bulgular ise, hem yiizeysel
O0grenme hem de derin 6grenme yaklagimini kullanan 6gretmen adaylarinin daha ¢ok
geleneksel degerlendirme yontemlerini ve basit/se¢gmeli madde tipindeki sorulari tercih
etme egiliminde olduklarint gostermistir. Ancak, ylizeysel Ogrenme yaklagimini
benimseyen oOgretmen adaylarinin derin &grenme yaklasimina kiyasla geleneksel
degerlendirme yontemlerini ve bununla iliskili olan basit/segmeli sinav tiirlerini tercih
etme diizeylerinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Genel olarak aragtirma, o6gretmen adaylarinin benimsemis olduklart derin
O0grenme yaklasimi ya da yiizeysel 0grenme yaklasimi ile dlgme ve degerlendirme
tercihleri arasinda anlamli iliski oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglarin bir¢ok
arastirmayla desteklendigi goriilmektedir (Birenbaum & Feldman, 1998; Birenbaum &
Rosenau 2006; Dogan, Atmaca, & Aslan-Yolcu, 2012; Gijbels & Dochy, 2006;
Sambell, McDowell, & Brown, 1997; Segers, Martensa, & Bossche, 2008). Giiniimiiz
O0grenme ortami, yapilandirmaci 6grenme kuraminin etkisiyle derin ve anlamli sekilde
ogrenen Ogrencileri hedeflemektedir (Fyrenius, Bergdahl, & Silen, 2005). Bu nedenle,
Ogrencileri yiizeysel Ogrenmeden ziyade derin Ogrenmeye tesvik eden Ogretim
uygulamalar1 ve 6lgme degerlendirme yontemleri olduk¢ca 6nem kazanmistir (Segers
Dochy, & Cascallar, 2003; Trigwell & Prosser, 1991). Bu arastirmada, 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun derin 6grenme yaklasimini benimsemesi ve buna uygun olan
alternatif degerlendirme yoOntemini ve karmasik/olusturmact sinav tiirlerini tercih
etmeleri yasam boyu 6grenme igin gerekli egitimi aldiklarinin bir gostergesi olabilir.
Ciinkii O0gretmen yetistirme programlarinda verilen egitim, O0gretmen adaylarinin
ogrenme yaklasimlarini ve basarilarini etkileyen 6nemli bir faktordiir (Biggs, 2003). Her
ne kadar arastirmada O6gretmen adaylarimin c¢ogunlugu derin 6grenme yaklasimini
benimseyip buna uygun olan alternatif degerlendirme yontemlerini tercih etse de
adaylarin bir kismmin yilizeysel 6grenmeyi benimsedigi ve bu yaklagima uygun
geleneksel degerlendirme yontemlerini tercih ettikleri goriilmektedir. Yapilandirmaci
O0grenme kuramina gore olusturulan Ogrenme-6gretme ve Olgme ve degerlendirme
ortaminda derin 0grenme her zaman dogrudan gergceklesmeyebilir. Bu siire¢ oldukca
karmasiktir. Bu nedenle, Ogretmen yetistirme programlarinda &grenme-dgretme
ortamimin ve Olgcme ve degerlendirme uygulamalarmin adaylarin derin 6grenme
gelisimine katkida bulunacak sekilde diizenlemesi olduk¢a 6nemlidir. Bu alana yonelik
arastirmalarin arttirillarak 6gretmen adaylarinin  68renme, Ogretme ve Olgme ve
degerlendirme yontemlerine yonelik diisiincelerinin ve tercihlerinin incelenmesi
gerekmektedir.
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Summary

Introduction: In the twenty first century, the aim of the higher education is to help
university students develop lifelong skills such as critical thinking, making analysis,
synthesis and inferences. In order to reach higher order skills, adopting deep learning
approach is very important for students (Asikainen, 2014; Segers et al., 2003). Several
factors can influence students’ learning approaches. Students’ deep or surface learning
approaches depend on their tasks during the teaching-learning process (Biggs, 2001;
Ramsden, 1984; Segers et al., 2008 Unal & Ergin, 2006) and assessment methods used
in the courses (Gibbs, 1999; Ramsden, 1992; Scouller & Prosser, 1994; Trigwell &
Prosser, 1991). Students’ perceptions to these factors and students’ individual
characteristics can also influence their learning approaches (Gijbels et al, 2014).

With the effect of constructivist learning theory, instruction and assessment have
changed considerably. Assessment as an important tool for learning promotes deep
learning (Dochy & McDowell, 1997; Gulikers et al, 2006). Therefore, understanding
learners’ thoughts and preferences about teaching, learning, and assessment methods are
very important to improve the quality of education (Sander et al., 2000). Only a few
number of studies have reported that there exists a relationship between students’
approaches to learning and their assessment preferences (Birenbaum 1997; Birenbaum
& Feldman, 1998; Birenbaum & Rosenau, 2006; Dogan, Atmaca, & Aslan, 2012;
Gijbels & Dochy, 2006; Gijbels et al., 2008; Schouller, 1998; Segers et al, 2006; Segers
et al., 2008). More research in this area is needed to be done in order to develop a better
understanding of students’ approaches to learning and their assessment demands.

The current study aims to find out the correlation between learning approaches and
assessment preferences of pre-service teachers. Since few studies have been done in this
specific topic, the finding of the study is expected to make a significant contribution to
the literature.

Method: Relational model was used in this study in order to analyze the relationship
between variables (Erkus, 2012; Fraenkel & Wallen, 2006; Karasar, 1986). The
participants of the study consisted of 264 pre-service teachers who enrolled in one of the
teacher education programs in Turkey during the 2016-2017 academic year. Data were
collected by the implementation of two different scales. In order to assess pre-service
teachers’ approaches to learning, a scale entitled “Revised Two-factor Study Process
Questionnaire” was used. This scale developed originally by Biggs, Kember, & Leung
(2001) was adapted to Turkish culture by Onder & Besoluk (2010). To assess pre-
service teachers’ assessment preferences, a scale entitled “Assessment Preferences
Inventory” was utilized. This scale developed originally by Birenbaum (1997) was
adapted to Turkish culture by Giilbahar & Biiyiikoztiirk (2008).

Findings: Canonical correlation analysis was used in this study to determine the
relationship between learning approaches data set composed of deep approach to
learning and surface approach to learning variables and assessment preferences data set
composed of traditional, alternative, complex-constructivist, and simple-multiple choice
variables. Some of the assumptions for canonical correlation analysis were examined
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before the analysis. The results indicated that the assumptions were all met with the
data.

The results of the canonical analysis showed that first and second variable pairs were
observed to be significant [Wilks’s lamda= .774, F (8, 516) =8.809, p<.001; Wilks’s
lamda= .953, F (3, 259) =4.237, p<.001]. In the first canonical function, canonical
correlation was calculated to be .433. Shared variance between learning approach data
set and assessment preference dataset was 19%. In the second canonical function,
canonical correlation was calculated to be .216. Shared variance between two dataset
was 5%. In the first canonical function, the contributions of deep learning approach
variable (.901) and surface learning approach variable (-.650) to the learning approach
data set were significant. In the assessment preference data set, the contributions of
alternative assessment variable (.954), complex-constructivist assessment variable
(.624) were significant. This result showed that pre-service teachers using deep learning
approach are more likely to prefer alternative assessment method and complex-
constructivist items. In the second canonical function, the contributions of deep learning
approach variable (-.433) and surface learning approach variable (-.760) to the learning
approach data set were significant. However, traditional assessment variable (-.706) and
simple-multiple choice assessment variable (-.632) were significant contributions in
assessment preference data set. It can be argued that pre-service teachers using surface
learning approach mostly are less likely to prefer alternative assessment method and
complex-constructivist items. Furthermore, variance shared between learning approach
and assessment preference datasets was calculated as 24%.

Conclusion: Consequently, the results of the study showed that significant relationships
existed between approaches to learning and assessment preferences of pre-service
teachers. It can be interpreted that pre-service teachers who use deep learning approach
are more likely to prefer alternative assessment method and complex-constructivist
items. These results were in line with other research findings (Birenbaum & Feldman,
1998; Birenbaum & Rosenau, 2006; Dogan, Atmaca, & Aslan-Yolcu, 2012; Gijbels &
Dochy, 2006; Sambell et al., 1997; Segers et al., 2008).
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ABSTRACT: In this study, it is aimed to investigate the effect of teacher on constructing knowledge process of high
school students. A case study was used in this qualitative study. The study was carried out with 2 mathematics
teachers selected using maximum diversity sampling from purposeful sampling methods. In addition, 32 students in
traditional learning group and 27 students in constructivist learning group participated in the study. The research data
was collected through unstructured observations and student products. Descriptive and content analysis techniques
were used in the analysis of data. The processes of constructing knowledge have been examined with reference to
RBC+C model. The research has reached the results that the process of constructing knowledge is specific to
individual and pre-knowledge is important in this process, students can construct knowledge themselves using tips
and guidance of the teacher when opportunity is given. Student-student interactions, discussion environments, ability
to discover knowledge and express themselves positively affects students' processes of constructing knowledge.
However, teacher interventions and teacher centered learning environments are obstacles for students' constructing
knowledge. At the end of the study, it has been proposed to carry out the studies on teacher behaviors that prevent the
students' constructing knowledge.

Keywords: RBC+C model, constructing knowledge, traditional teacher, constructivist teacher, parabola.

0Z: Bu ¢alismada lise dgrencilerinin parabol bilgisini olusturma siireglerinde 6gretmenin etkisinin incelenmesi
amaclanmustir. Nitel arastirma niteligindeki caligmada durum c¢aligmasi deseni kullanilmistir. Calisma amach
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilarak secilen iki matematik Ogretmeni ile
yuritilmistiir. Ayrica ¢alismada geleneksel 6grenen grupta 32; yapilandirmact 6grenen grupta 27 onuncu sinif
ogrencisi yer almistir. Aragtirma verileri, yapilandirilmamis gézlem ve 6grenci tiriinlerinden elde edilmistir. Verilerin
analizinde betimsel ve igerik analizi teknikleri kullanilmistir. Bilgiyi olusturma siire¢leri RBC+C modeli referans
alinarak incelenmistir. Arastirmada, bilgiyi olusturma siirecinin bireye 6zgii oldugu ve 6n bilgilerinin bu siiregte
onemli oldugu, firsat verildiginde 6n bilgileri dogrultusunda 6gretmenin ipuglarini ve yonlendirmelerini kullanarak
kendi bilgilerini olusturabildikleri sonucuna ulasilmustir. Sinif igerisinde Ogrenci-O6grenci etkilesimleri, tartigma
ortamlari, bilgiyi kesfetmelerine ve kendilerini ifade etmelerine imkan taninmasi, dgrencilerin bilgiyi olusturma
stireclerini olumlu yonde etkilemektedir. Ancak 6gretmen miidahaleleri ve 6gretmen merkezli 6grenme Ortamlarinin,
Ogrencilerin bilgiyi olusturmalarina engel teskil etmekte oldugu goriilmiistiir. Calisma sonunda, 6grencilerin bilgiyi
olusturmalarmi engelleyen 6gretmen davraniglarina yonelik ¢alismalar yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: RBC+C modeli, bilgiyi olusturma, geleneksel 6gretmen, yapilandirmaci 6gretmen, parabol.
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Giris

Matematikte her seviyede karsimiza c¢ikan ve farkli tiirden problemlerin
¢cozliimiinde aktif olarak kullanilan fonksiyon, matematigin en temel konularindan birini
olusturur. Tarihsel gelisimi igerisinde degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesini
konu edinen caligmalar fonksiyon kavraminin dogusuna Onciililk etse de, fonksiyon
kavraminin ilk olarak karsimiza ¢iktig1 16. yiizyilda Galileo’nun Onciiliik ettigi devinim
ve hareket kavramlar1 (Bayazit & Aksoy, 2013), degiskenler arasi iliskilerin daha ¢ok
egri grafiklerinden olusan geometrik ortamlarda ve sinirli araliklarda incelendigini
gostermektedir. Degiskenler arasindaki iligkiler, egri grafiklerinden olusan geometrik
ortamlar ve fonksiyon kavramlari ile ikinci dereceden fonksiyonlar konusunun alti
cizilmektedir. Ikinci dereceden fonksiyonlar, sonraki konularm anlasilmasinda koprii
niteligi tasiyan Onemli bir konudur. Ancak yapilan c¢alismalar, 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun ikinci dereceden fonksiyon kavramini agiklamakta ve grafigini ¢izmekte
zorlandiklarin1 ve ¢esitli hatalar yaptiklarini gostermektedir (Eisenberg & Dreyfus,
1994; Kutluca & Baki, 2009; Kutluca & Baki, 2013; Sajka, 2003; Tatar, Okur, & Tuna,
2008; Tirkdogan, 2006; Tirkdogan, Mandaci-Sahin, & Baki, 2011; Zaslavsky, 1997;
Zazkis, Liljedahl, & Gadowsky, 2003). ikinci dereceden bir fonksiyon tarafindan temsil
edilen bir egri (Kabaca, Contay, & Iymen, 2011) olarak adlandirilan parabol, gercekte
herhangi bir koninin tepesinden gecen bir dogruya paralel bir diizlemle kesismesinden
olusan egridir. Ayn1 zamanda dogrultman denilen bir dogru ile odak denilen bir
noktadan esit uzaklikta olan noktalarin geometrik yeri olarak tanimlanmaktadir (Wells,
2013, s.249). Cesitli gercek hayat problemlerinde 6grencilere ikinci dereceden bir
fonksiyonun, parabol ile temsil edilecegi fikri kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ancak
ogrencilerin zihninde “parabol ad1 verilen egrinin neden ikinci dereceden bir fonksiyon
ile temsil edildigi?” sorusuna yanit bulunamamaktadir (Kabaca ve digerleri, 2011).
Ogrencilerin zihnindeki bu sorular1 yanitlamak igin oncelikle bu kavrami nasil
olusturduguna aciklik getirilmesi gerekmektedir. Matematik 6grenmede sorun yasayan
bir Ogrencinin hangi biligsel adimda takildigini anlamlandirmak bilgiyi olusturma
stireclerinin gozlemlenebilir eylemlerle incelenmesi ile miimkiindiir (Yesildere &
Tiirniikli, 2008).

Matematigin bir soyutlama bilimi olmast ve matematiksel kavramlarin
soyutlama sonucu elde edilmeleri (Altun, 2014) matematiksel kavramlarinin
olusumunun incelenmesinde soyutlamanin Onemini ortaya koymaktadir. Nitekim
soyutlamanin gozlenememesi pek c¢ok arastirmayr da beraberinde getirmistir.
Hershkowitz, Schwarz ve Dreyfus (2001) tarafindan soyutlama siireci hakkinda bilgi
verebilecek gozlemlenebilir eylemlerin tamimlandigi  Recognizing-BuildingWith-
Constructing (RBC) soyutlama modeli ortaya atilmistir. Soyutlama siirecinin
incelenmesine imkan taniyan epistemik eylemler, tanima (recognizing), kullanma
(building with) ve olusturma (constructing) olarak tanimlamis ve soyutlama siirecini
aciklamak i¢in gelistirilen bu modele sozciiklerin ilk harfleri kullanilarak RBC modeli
adi1 verilmistir (Altun & Yilmaz, 2010). Soyutlanan bu yeni bilginin kirllgan olmasi ve
soyutlanan bilginin kalic1 hale gelmesi kosullarinin incelendigi arastirmalarin (Sezgin-
Memnun, 2011) ardindan Dreyfus’un (2007) modele pekistirme (consalidation+C)
epistemik eylemini de eklenmesi ile model, RBC+C halini almistir.
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Epistemik eylemlerin her biri sozlii ifadeler ve fiziksel eylemler ile gbzlenebilir
(Dreyfus, 2007; Hershkowitz ve digerleri, 2001) ve birbiriyle i¢ igedir. Bu eylemler
siral1 olabilecegi gibi bazen biri digerinin tamamlayicis1 da olabilir (Dreyfus, 2007). Bu
eylemlerden ilki tanimadir. Bilinen bir matematiksel yapmin fark edilmesi (Bikner-
Ahsbahs, 2004) olarak ifade edilen tanima eylemi, dgrencinin ugrastigi problemle ilgili
onceden yapilandirdig: bilgilerinin farkina vardigi an ortaya ¢ikar (Schwarz, Dreyfus, &
Hershkowitz, 2009). Tanima, eski bilgiyle yeni bilgiyi iliskilendirme siireci denilebilir
ve bu siire¢ kisiden kisiye degiskenlik gosterebilir (Dreyfus, 2007; Hershkowitz ve
digerleri, 2001). Kullanma, problemin ¢6zlimiine ulasmak amaciyla taninan yapilarin bir
kombinasyonunu igerir (Schwarz ve digerleri, 2009). Bir hedefe ulasmak i¢in taninan
yapilar1 bir araya getirme olarak ifade edilebilir (Hassan & Mitchelmore, 2006).
Ogrencilerin bir durumu anlama, anlamlandirma, anlatma, bir 6neriyi savunma, bir
varsayimda bulunma hallerinde ve bir problem ¢6zmeyle karsi karsiya olduklarinda
gozlenir (Dreyfus, Hershkowitz, & Schwarz, 2001; Dreyfus, 2007). Siireg, bilinen
bilgilerin yeni bilgiyle birlestirilmesi seklinde gergeklestiginden, kullanma eylemi
tanima siirecini de igine alir (Bikner-Ahsbahs, 2004). Olusturma, var olan matematiksel
bilgi bilesenlerinin bir araya getirilmesi ile bu bilgiler arasinda yeniden diizenlemeye
gidilerek yeni bir anlam olusturulmas: siirecidir (Bikner-Ahsbahs, 2004). Olusturma
olmadan soyutlama ger¢eklesememektedir. Bu nedenle olusturma soyutlamanin
merkezinde yer almaktadir. Olusturma kisinin bir problemle karsilagtiginda tanidigi
yapilari, problem ¢oziimiinde kullanarak yeni yapilara ulagsmasidir. Ulasilan bu yeni
yapilar ise, karsilagilacak olan benzer problem durumlarinda tanima eylemindeki bilinen
yapilart ifade edecektir (Katranci, 2010). Diger bir deyisle, olusturma eylemi, tanima ve
kullanmadan bagimsiz degildir, bu iki eylemi de icerir. Soyutlama siirecinde olusturulan
yeni bilgiler kirilgan durumdadir. Soyutlama siirecinde yeni bilginin kirillgan olmasi
yeni bilginin muhafaza edilmesini zorlastirmaktadir. Soyutlamanin ger¢eklesmesi i¢in
bilginin olusturulmasinin yani sira, edinilen yeni kavramlar1 pekistirmeye de ihtiyag
vardir. Pekistirme yapilarin birbirleri ile iligkilendirilmesi, yeni bir yap1 olustururken bu
yapilarin  kullanilmas1 ve {izerinde yogun bir bicimde diisiiniilmesi halinde
gerceklesebilmektedir (Dreyfus, 2007). Pekistirme 6grencilerin iyi bildigi matematik
konularini ¢alisirken ve yeni soyutladiklar1 bir durumu, kavrami daha ileri bir soyutlama
icin kullanirken ortaya ¢ikabilir (Dreyfus & Tsamir, 2004).

Soyutlama siirecinin tiim bilesenleri epistemik eylemlerle sinirli degildir.
Ogrencinin calistign konu, gretim programi, &gretim igin tasarlanmis etkinlikler,
ogrencilerin kullanabilecekleri ara¢ geregler, 6grenci deneyimleri ve 6n 6grenmeleri,
tarithsel ve kiiltiirel cevre, Ogrencinin grup i¢indeki konumu ve bireysel calisma
aligkanliklariin her biri soyutlama siirecini etkileyen faktorlerdir (Dreyfus, 2007;
Kidron & Dreyfus, 2010). Ancak bu faktorlerin yani sira 6grencilerin soyutlamalarina
imkan tanityacak 6grenme ortamlarinin ve etkinliklerin diizenlenmesinde dgretmenlerin
rolii de g6z ardi edilemez. Soyutlama siirecinde 6gretmenin iki dnemli gorevi vardir;
uygun etkinlikler diizenlemek ve diizenledikleri etkinlikler hakkinda diyaloglar baslatip
bunlari y&netmek. Ogretmenin bilginin yapilandirmasinda sagladigi rehberliginin
bilesenleri Ogretmenin diyaloga ekledigi bilgiler, ne soyledigi, nasil sdyledigi,
hareketleri, takip ettikleri diyalog ¢esitleridir. Sinifta etkinlikler sirasinda 6gretmenin
rolii dolaylidir. Smif i¢indeki diyaloglar sirasinda ise Ogretmen bir gozlemcidir ve
soyutlama siireci diyaloglar yoluyla gozlemlenir (Schwarz ve digerleri, 2004).
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Ogrencilerin yardimsiz ¢abalarla bilgiyi olusturma/soyutlama siirecleri kolay bir asama
degildir (Sezgin-Memnun, 2011). Ozmantar’a (2004) goére Ogretmen soyutlama
siirecinde Ogrenci c¢alismalarina yonlendirme yaparak, imalarda bulunarak ve
etkinliklerdeki degiskenlere odaklanarak desteklemektedir. Bu nedenle bilgiyi
olusturma siirecinde 6gretmen 6nemli bir rol oynar. Nitekim Dooley (2012) 6gretmen
midahalelerinin siniftaki bazi 6grencilerin bilgiyi olusturmalarina engel teskil
edebilecegini isaret etmektedir. Bahsedilen ¢aligmalardan yola ¢ikarak Ogrencinin
bilgiyi olusturma siireclerinde 6gretmen miidahale ve yonlendirmelerin, sectigi etkinlik
ve yontemlerin, kullandig1 diyalog tiirlerinin O6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Yapilan
caligmalarin biiyiilk bir cogunlugunun modelin tanitilmasi ve Ogrenenlerin bilgiyi
olusturma siirecine yonelik olmasi, siiregcteki diger etkenlerin ihmal edildigini
gostermektedir. Monaghan ve Ozmantar (2006), Ozmantar (2004), Schwarz ve digerleri
(2004) calismalarinda bilginin olusturulmasi siirecinde destekleyici yani 0gretmenin
onemi vurgulanmis olsa da siiregteki 6gretmenin roliiniin ne oldugu, 6grencilerin bilgiyi
olusturma siireglerine etkisi belirgin bir bigimde ortaya konulmamistir. Bu anlamda
yapilacak calismayla 6grencilerin bilgiyi olusturma siireglerini olumlu ve olumsuz
etkileyen davranislarin ayrintili bir bicimde betimlenmesi nedeniyle literatiire katki
saglayacaktir. Arastirma bu yOniiyle 6nemlidir ve yapilan diger calismalardan farklilik
gostermektedir.

Literatiirde ogrencilerin bilgiyi olusturma siireclerini RBC+C modeli ile
inceleyen ¢alismalar sonsuzluk (Dreyfus & Tsamir, 2004; Tsamir & Dreyfus, 2002);
olasilik ve istatistik (Akkaya, 2010; Katranci, 2010; Katranci & Altun; 2013; Ron,
Dreyfus & Hershkowitz, 2010); tam deger ve pargali fonksiyon (Altun & Yilmaz, 2008;
2010); ticgende dikme ve yiikseklik (Yesildere & Tiirniiklii, 2008); a¢1 kavrami (Kose-
Tunali, 2010); koordinat sistemi ve dogru denklemi (Cildir, 2013; Sezgin-Memnun &
Altun, 2008; Sezgin-Memnun, 2011; Sezgin-Memnun & Altun, 2012); dogrusal iliski
(Altun & Durmaz, 2013); birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizlik
grafigi (Ayanoglu, 2012), kesir (Celebioglu, 2014); esitsizlik (Kaplan & Agil, 2015);
ozdeslik (Ulas, 2016); dik silindirin yiizey alam (Altayli-Ozgiil & Kaplan, 2016) ve
limit (Sezgin-Memnun, Aydin, Ozbilen, & Erdogan, 2017) bilgilerinin olusturulmasi
slirecinin incelenmesi iizerine yogunlasirken, lise 6grencilerinin parabol bilgisini nasil
olusturduguna yonelik calismaya rastlanmamistir. Calisma bu yoniiyle alana katki
saglayacak 0zgiin bir ¢alismadir.

Bu c¢alismada, lise Ogrencilerinin parabol bilgisini olusturma siireglerinde
ogretmenin etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Amag¢ dogrultusunda aragtirmanin alt
problemleri asagidaki gibi belirlenmistir:

e Lise dgrencilerinin parabol bilgisini olusturma siireclerini engelleyen 6gretmen
davranislar1 nelerdir?

e Lise Ogrencilerinin parabol bilgisini olusturma siireclerini  kolaylastiran
Ogretmen davraniglar1 nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada 6grencilerin bilgiyi olusturma siiregleri, bu siirecte 6gretmenin
roliinlin ortaya koyulmasi, 6gretmen ve dgrencilerin siirecteki davranislarinin ayrintili
betimlenmesi ve bu siirecte 6grenci ve Ogretmen sorular1 ve diyaloglarina iliskin
orneklemelerin yapilmasi gerekliliginden durum c¢alismasi deseni benimsenmis olup,
nitel arastirma niteligindedir. Durum c¢alismasi, smirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesidir (Merriam, 2013). Bir veya birka¢ durumun detayl bir
sekilde incelenmesini igerir (Johnson & Chistensen, 2014). Yin’e (2008, s.18) gore
giincel bir olguyu gercek hayattaki baglamiyla-6zellikle olgu ile baglam arasindaki
siirlar tam olarak belirgin degilse-inceleyen ampirik (gorgiil) bir aragtirmadir. Durum
calismasinin en belirgin niteligi, giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar iizerine
odaklasip, derinlemesine incelemeye caligsmasi ve egitimin ¢esitli konularin1 anlamada
ozellikle "nasil" ve "nicin" sorularini temel alarak arastirmacinin arastirilan konu olgu,
olay ve durum hakkinda 6n yargilara sahip olmadan etraflica caligmasina imkén
tanimasidir (Ekiz, 2009).

Katilimcilar

07.03.2016-01.04.2016 tarihleri arasinda gerceklestirilen calismaya daha
onceden aragtirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis goériisme ve yapilandirilmis
gbzlem teknigi ile on iki matematik 6gretmeni arasindan geleneksel ve yapilandirmaci
oldugu belirlenen 2 matematik 6gretmeni goniillii olarak katilmistir. Katilimeilarin
seciminde amagli Ornekleme yoOntemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminin kullanilmasinin amaci, genelleme yapmak i¢in
cesitliligi saglamak degildir; tam tersine, ¢esitlilik gosteren durumlar arasinda ortak ya
da paylasilan olgularin ve ayriliklarin olup olmadigini bulmaya calismak ve gesitlilige
gore problemin farkli boyutlarmi ortaya koymaktir (Yildinm & Simsek, 2008).
Caligmaya katilan 6gretmenlerin biri fen lisesi, digeri ilin en yiiksek puanla 6grenci alan
anadolu liselerinden birinde gorev yapmaktadir. Her iki lisenin de TEOG yerlestirme
puanlar birbirlerine yakindir.

Veri Toplama Araclan

Durum caligmalarinda arastirmanin veri tabanini zenginlestirmek, ulagilacak
sonuglar1 daha genis bakis agisiyla ele almak veya alternatif yorumlara ulagmay1
miimkiin kilmak ve aragtirmanin giivenirligi ve gegerligini artirmak i¢in (Yildirim &
Simgek, 2008) miimkiin oldugu olclide birden fazla veri kaynagi ya da tiiri
kullanilmahidir (Yin, 2008). Bu arastirmada veriler, yapilandirilmamis goézlem ve
Ogrenci tirtinleri ile toplanmistir.

Calisilan ortami ayrintili olarak tanimlamak (Yildinm & Simsek, 2008)
amaciyla not alma, giinlik tutma ve genellikle bilgi sunandan bilgi toplama seklinde
Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2010) seklinde gozlem yapilan yapilandirilmamis gézlem de
arastirmacinin elinde herhangi standart bir gézlem veya goriisme araci yoktur (Yildirim
& Simsek, 2008). Bu arastirmada 6grencilerin bilgiyi olusturma siireclerinin, bu siirecte
Ogretmenin roliinlin ortaya koyulmasinda, Ogretmen ve Ogrencilerin siirecteki
davraniglarinin ayrintili betimlenmesi ve bu slirecte 6grenci ve 0gretmen sorulart ve
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diyaloglarina iliskin 6rneklemelerin yapilmasi gerekliliginden dolay1 yapilandirilmamais
gozlem tiiri kullanilmagtir.

Ogrenci iiriinlerinin 6zellikle dgrencilerin bilgiyi olusturma siireclerinde tanima,
kullanma, olusturma ve pekistirme eylemlerinin gézlenebilmesinde etkili olmus ve 6n
bilgilerini ne diizeyde taniyip kullanabildigi de yansitilabilmistir.

Calismada soyutlama siirecinde Ogrencilerin on bilgilerindeki farkliliklarin
olusturduklart bilgilerde de farkliliga sebep olacagi géz Oniine alinarak, geleneksel
O0gretmenin smifindaki 32 ve yapilandirmaci 6gretmenin simifindaki 27, 10. simf
Ogrencisine seviye belirleme testi uygulanmustir. Seviye belirleme testinin
gelistirilmesinde Oncelikle 10. simif matematik dersi Ogretim programinda yer alan
ikinci dereceden denklemler ile ilgili kazanimlar incelenerek bu kazanimlar kapsayacak
sekilde ilgili kitaplar, ders kitaplar1 ve 6gretim programi dikkate alinarak bir taslak
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak test, bir uzman ve matematik 6gretmeni tarafindan
incelenmistir. Baz1 kazanimlara daha fazla agirlik verilmesi ve agik ve anlasilir olmayan
ifadelerin bulundugu yoniindeki goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak
son sekli verilmistir. Seviye belirleme testinin 6n pilot uygulamas: 2014-2015 egitim
ogretim yilinda 10. sinifi tamamlamis 2 6grenciyle gerceklestirilmistir. Ikinci dereceden
bir bilinmeyenli denklemleri tanima, denklemi kurma ve ¢6zme, ¢arpanlara ayirma ve
diskriminant yardimiyla koklerini bulma, denklemin kokleri ve katsayilar1 arasindaki
iligkileri incelemeye iliskin bilgilerini 6lgmeye yonelik 8 agik uglu sorudan olusan test
arastirmacilar tarafindan kazanimlar g6z Oniinde bulundurarak hazirlanmis, dereceli
puanlama anahtari ile degerlendirilmistir. Sonuglar, her iki gruptaki &grencilerin de
parabol konusu i¢in gerekli 6n kosul bilgilerinde eksik ve yanlis kavramalarinin
oldugunu ancak diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Geleneksel
ogretmenin sinifindaki 6grencilerin testten aldiklar1 puanlar 17 ile 74 (X=55.33,
ss=14.53), yapilandirmaci gruptaki 6grencilerin 18 ile 80 (X=65.74, ss=13.75) arasinda
degismektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada Ogrencilerin parabol bilgisini olusturma siirecleri ve 6gretmenin bu
stirecteki roliinii incelemek amaciyla yapilandirilmamis goézlem teknigi ile veri
toplanmistir. Ogrencilerin bilgiyi olusturma siirecine iliskin veriler RBC+C modeli
referans alinarak, bu modelin igerdigi ve onceden belirgin olan tanima, kullanma,
olusturma ve pekistirme epistemik eylemleri ¢gergcevesinde analiz edildiginden betimsel
analiz teknigi kullanilmistir.

Ogrencilerin bilgiyi olusturma siirecinde Ogretmenin rolii, davranislari ve
diyaloglan ise, igerik analizi kullanilarak detayli bir sekilde analiz edilmistir. Ayrica
ogretmen ve Ogrenci davranislarin1 6rneklemek ve okuyucuya anlasilir ve daha ayrintili
bilgiler sunmak amaciyla bireylerin konugsmalarinda neler sdylediklerinin betimlenmesi,
giinliik etkinliklerinin belli bir sistematik hale getirilmesi, konusma sirasinda jest,
mimik ve beden hareketlerinin sistematik olarak incelenmesi gibi konular {izerine
yogunlasan nitel veri analizi tiirii olan (Ekiz, 2009) konusma analizi de kullanilmistir.
Temel amag, bireylerin sdylediklerinin anlam1 ve bu anlamin hangi ortamda ne anlama
geldigini ortaya c¢ikarmaktir. Bu analiz, insanlarin konugmalarmin kesilmesi ve ayni
anda konusmalar1 sirasinda nasil uzlagtiklari, etkilesimle ilgili hatalarin neler oldugu ve
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konusmalarin nasil basladig1 ve bittigini igerir. Bu nedenle veriler goriismeler yoluyla
degil, sinif igerisindeki diyaloglarin kaydedilmesi yoluyla edinilir (Ersoy, 2011).

Aragstirma verileri, iki ayr1 arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Oncelikle her
bir arastirmaci birkag giin arayla (iki kez) verileri analiz etmistir. Ardindan
arastirmacilar analizlerini karsilastirmis ve benzerlik/farkliliklar tizerinde tartisilarak
ortak kod, tema ve alt temalarin belirlenmesi ile veri analizi sonlandirilmistir.

Calismada katilimcilarin isimlerinin kisaltmasi olarak geleneksel Ogretmen
"d6gretmen HF", yapilandirmaci 6gretmen "6gretmen TC" seklinde kodlanmistir. Ayrica
diyaloglar sirasinda &grencilerin drnegin K1 kodunun yani sira K1-3 gibi kodlamalar
yapilmistir. Bunun anlami K-kadin 6grenci; 1 oturma diizeninde belirtilen 6grenci; 3 o
dersteki K1 kodlu 6grencinin 3. diyalogu anlamindadir.

Bulgular

Bu bolimde c¢alismanin amaci dogrultusunda &grencilerin yazili ve sozlii
cevaplarindan elde edilen veriler tanima, kullanma, olusturma ve pekistirme eylemleri
1s1¢inda analiz edilerek asagida sunulmustur. Ayrica geleneksel O6gretmen HF ve
yapilandirmaci 6gretmen TC'nin derslerdeki davranislart ayrintili incelenerek siirece
etkisi ayr1 ayr1 agiklanarak yorumlanmistir. Sekil 1'de geleneksel ve yapilandirmaci
Ogrenen grubun siif yerlesim diizeni sunulmustur:

Sekil 1. Ogrencilerin Sinif Yerlesim Diizeni

| Alalli Tahta | | Akilli Tahta |
— g ==

(e ][] [x] ]
= T ] [T
— [T L = ]
— — SR [« ] [ ]
Te] [l HEE

Geleneksel o6grenen grubun sinif yerlesim Yapilandirmaci 6grenen grubun sinif

diizeni yerlesim diizeni.

Geleneksel yaklagimi benimseyen 6gretmen HF, parabol konusunun islendigi
07.03.2016-11.03.2016 tarihleri arasinda 4 ders saati; yapilandirmaci 6gretmen ayni
konunun o6gretildigi 24.03.2016-01.04.2016 tarihleri arasinda 5 ders saati siiresince
gbzlenmistir. Analizler sonucunda elde edilen tema ve alt temalar Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1

Osrencilerin Bilgiyi Olusturma Siirecinde Ogretmen Davranislarimn Incelenmesinden
Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Tema Alt Tema

Bilgiyi sunma
Bilgiyi olusturmay1 engelleyen Ogrencilerin bilgiyi olusturmalarina imkan tanimama
ogretmen davranislart Ogretmen-grenci/dgrenci-dgrenci etkilesiminin siirli olmast

Ogretmen miidahaleleri

Ogrencilerin 6n bilgileri dogrultusunda bilgiyi olusturmalarina imkan
tanima

Yonlendirme ve ipuglar1 verme

Tartisma ortamlarina yer verme
Bilgiyi olusturmayi kolaylastiran

. Ogrencinin cevaplarini agiklamalarini isteme
Ogretmen davraniglart

Ogrencinin cevaplarini neden-ni¢in sorgulatma

Problemin ¢oziimiine iligkin alternatif yollar bulmalart i¢in tesvik
etme

Coklu temsil bigimlerine yer verme

Ogretmenin, ogrencilerin on bilgilerinden hareketle bilgiyi olusturmalarina
imkan tanimamasi ve bilgiyi kendisi sunmasi O6grencilerin bilgiyi olusturmalarim
giiglestirmektedir. Ogretmen HF, derslerinde, kural érnek siralamast ile kendisi bilgiyi
sunmaktadir. Ayrica Ogretmen-6grenci/dgrenci-0grenci etkilesiminin smirli oldugu
(diyaloglarin sinirli oldugu ya da sadece 6gretmen diyaloglarinin oldugu 6grencilerin
diyaloga  girmedigi) Ogrenme  ortamlarinda  bilgiyi  olusturma  siirecleri
gozlenememektedir. Bu durum 6gretmen HF'nin 1. dersinden acikca goriilmektedir:
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Birinci ders, y=x? ifadesinde x degiskenine farkli degerler vererek buldugu y
degerlerini yanina yazdigi bir tablo olusturmus ve grafigini ¢izmistir. Farkli temsil
bi¢imlerini dersine etkin bir sekilde entegre eden Ogretmen, y=3x2 oldugunda
paraboliin kollarinin daralacagi, y=-x2 oldugunda y degerlerinin negatif degerler
alacagi kurallarim1 vererek grafiklerini ¢izmistir. "Faxzib oldugunda grafik y ekseni

iizerinde ilerler" kuralmi verdikten sonra, ogrencilere y=x>-2 Srnegini yoneltirken
Ogrenciler kurali takip ederek grafigin y=-2 asagi kayacagini ifade etmislerdir.
Ogretmen bu durumda x eksenini kesen noktalarimn x°-2=0 denklemi ile
coziilebilecegini ifade ederek kendisi grafigin x eksenini kestigi noktalari
belirlemistir. Konu ¢arpanlara ayirma ile i¢ ige diyerek iliskilendirmeye ¢aligmistir.
y=a(x-b)? olmas1 durumunda x ekseni tizerinde b kadar grafigin ilerleyecegini ifade
eden ogretmen 6nce y=x’ daha sonra y=2x* ve en son y=2(x-1)° cizerek ayni
koordinat sistemi ilizerinde paraboliin hareketini agiklamaya ¢alismistir. "y eksenini
kesen noktayir ise x=0 vererek bulabiliriz" diyen 6gretmen, yine Ogrencilerine bir
kural vererek y eksenini kesen noktayr hesaplamis ve grafigin lizerinde isaretlemistir.
Ogrencilere anlasilmayan bir yer olup olmadigi sorusuna karsin bir dgrenci "y=a(x-
b)® ifadesinde a=0 oldugunda ne olur?" diye sormus, O0gretmen Ogrencinin akil
yiiriiterek cevaba ulasabilecegi bu soruya "Bu bir parabol. Ikinci dereceden bir
denklem. Bu nedenle 0 olamaz" seklinde geri bildirimde bulunmustur.

Ogrencilere kendilerini ifade etmelerine firsat vermeyen dgretmen, anlatim
yontemini kullanmakta ve konuyu kural-6rnek siralamasi ile sunmaktadir. Ogretmen-
ogrenci etkilesiminin sinirli oldugu, 6grenci-6grenci etkilesiminin ise hi¢ olmadigi
derste, 6gretmenin aktif oldugu geleneksel yaklasim temel alinmakta, ders 6gretmen
merkezli olarak gergeklesmektedir. Ogretmen konuyu mantiksal sira gergevesinde
sunmasina ragmen, 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini yoklayict sorulara yer
vermemektedir.

Ogrencilerin 6gretmenin kurallarin1 izleyerek sorunun cevabimna ulasmalari,
gozlenebilir epistemik eylemlerin (tanima, kullanma, olusturma, pekistirme)
izlenememesi onlarin kurallar1 ezberledigini diisiindiirmektedir. Bu durum Ogretmen
HF'nin 3. dersinde goriilebilir:

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 151-184



160 Mevhibe KOBAK-DEMIR & Hiilya GUR

Ogretmen HF'in dgrencilerine yonelttigi soru grafigi verilen bir paraboliin denklemini
cizme ile ilgilidir.

“Grafikte verilen y=f{x) paraboliine gore

f(5) kagtir?”

Ogretmen, K1 kodlu dgrenciye tepe noktasi yardimiyla paraboliin denklemini
yazabilecegi formiilii hatirlatarak soruyu ¢ozmesini istemistir. K1 kodlu 6grenci
coziimiiyle ilgili herhangi bir acgiklama yapmadan a degerini bulmustur. Kl'e
islemleri hakkinda agiklama yaptirmamasi ve formiilii kendisinin sunmasi, soruyu
Ogrencinin diistinmeden sadece verilenleri yerine yazdigi birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklem ¢6zdiigii bir alistirmaya doniistiirmiistiir. Bu nedenle 6grenci
bilgiyi olusturdu mu, ezberledi mi ya da 6gretmenin formiiliinii takip ederek mi

sonuca ulast1 belirlenememistir.

Ancak Ogretmenin Ogrencilerin agiklama yapmalarini istemesi, grafigi nasil
cizdikleri ve bilgiyi olusturup olusturmadiklari, bilgiyi olustururken hangi bilgileri
tantyip kullandiklar1 hakkinda fikir verebilir. Nitekim geleneksel 6grenen gruplarda bile
ogrencilere firsat verildiginde 6n bilgileri yardimiyla bilgiyi kendileri olusturabildikleri
gorilmektedir:

ikinci Ders
O-4: Simetri ekseni nedir?
E2-1: Parabolii iki esit par¢aya bolen nokta.

O-5: Bu grafikten simetri eksenini sdyler misiniz?

K1-2: Bu degerlerin ortasindaki noktadir. O halde kokler toplaminin yarisi.

Yani
—-44+2 -2
=—=-=1
2 2

Ogretmen HF, E2, K1 ve E3 kodlu dgrenciler arasinda gegen bu diyalog dgrencilere
firsat verildiginde bilgiyi olusturabileceklerini agik¢a gdstermektedir. K1-2 diyalogu
gosteriyor ki 6grenci, ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin kdkler toplami
bilgisini taniylp kullanmistir. K1 kodlu 6grenci bu bilgisiyle simetri eksenini
kolaylikla ifade edebilmistir (K1-2).
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Uciincii Ders

“Grafikte venlen y=fix) parabolitne gore

1 fi5) kacur?™

“x eksenini kesen nokta 3, simetri ekseni -1 olduguna gore x eksenini kesen diger
deger x=-1’dir. O halde paraboliin denklemi y=a(x-3)(x+2), -3=2a-2, a:% 'tir.
f(5) buradan 9 bulunur.”

Ogrencinin aciklamas1 E2 kodlu dgrencinin simetri ekseninin x eksenini kesen
degerlere esit uzaklikta olmas1 gerektigi bilgisini taniyip kullanarak x eksenini kesen
diger noktayr buldugunu gostermektedir. Ogrencinin daha 6nceden simetri ekseni
bilgisini olusturdugu soylenebilir. Grafigi verilen bir paraboliin denklemini
yazabilmesi, onun bu bilgiyi olusturdugunu gostermektedir.

Dordiincii Ders

Sckildeka parabolin
denklemn y=-x"+mx+n 1se
m+n+p kagtr?

y=xmytn
“Ikinci dereceden denklemlerde kokler toplami  x1+Xo=-1+3=2 kékler ¢arpimi
X1.X2=(-1)(+3)=-3. Denklemden kdokler toplami _Tb oldugunda gore % 0 halde

m=2"dir. Kokler ¢arpimi % yani _’—’1:-3. Buradan da n=3 bulurum. O halde denklem

y=-X+2x-3"

Ogrencinin soruya iliskin aciklamalarindan, ikinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemin kokler toplami ve ¢arpimina iligkin bilgilerini daha 6nceden olusturdugu
ve bu bilgilerini taniyip kullanarak, denklemin koklerini paraboliin x eksenini kesen
noktalar ile iligkilendirdigi ve sorunun c¢oziimiine ulastigi goriilmektedir. E2'nin
paraboliin grafiginden yola ¢ikarak denklemi olustururken taniyip kullandigi ikinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemin kokler toplami ve ¢arpimina iliskin bilgilerini
pekistirdigi sOylenebilir.

Benzer bir durumla yapilandirmaci 6gretmenin simifinda da karsilagilmastir.
Ogretmen TC, 6grencilerin on bilgilerinden yola cikarak bilgiyi kesfetmeye imkan
tantyacak sekilde 6grenme ortamini diizenlemesi 6grencilerin bilgiyi olusturmalarin
kolaylastirmistir. Bu durum Ogretmen TC'nin 1. dersindeki asagidaki etkinlikten
goriilebilir:
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Birinci Ders

Ogretmen TC; tahtaya "ikinci dereceden fonksiyonlar" basligini attiktan sonra &n
bilgilerden yola ¢ikarak yeni konuya ge¢is yapmak amaciyla birinci dereceden x-5=0
denklemi ve f(x)=x-5 dogrusal fonksiyonu arasindaki farkliliklari sormustur. Bu iki
ifade arasindaki farkliliklar1 sorgulayarak Ogrencilerin akil yliriitmeye ve yorum
yapmaya yonelten O6gretmen ile Ogrenciler arasinda gegen diyalog asagida yer
almaktadir:

O-1: x-5=0 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

K1-1: x=5'tir. x in alabilecegi tek deger var.

E3-1: Birinci dereceden ve bir bilinmeyenli bir denklem

O-2: Peki x-5 y'ye esit olsayd1? Yani y=x-5 olursa?

K1-2: x farkli degerler alabilir. Bu durumda y de degisir. Bu ifade bir dogru
denklemi.

O-3: (Ogretmen tahtay isaret ederek) f(x)=x-5?

K7-1: Dogrusal fonksiyon.

Yukaridaki diyalog incelendiginde K1-1 ve E3-1 diyaloglar1 &grencilerin birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemlere iligskin bilgiyi daha dnceden olusturdugunu
gostermektedir. Ogretmen TC, Ogrencilerin tamdigi bu bilgilerden yola ¢ikarak
fonksiyon kavramina gecis yapmus (O-3), K7 daha &nceden olusturdugu, dogrusal
fonksiyon bilgisini taniyarak dogru cevaplamistir (K7-1 diyalogu).

Birinci dereceden denklemler ve dogrusal fonksiyon arasindaki iligkiyi hatirlatma
amacli sorularin ardindan égretmen ikinci dereceden bir denklem x-4x-5=0 ifadesini
tahtaya yazmugstir. Ogrenciler birinci dereceden denklemlere iliskin olusturdugu
bilgiler ile dogrusal fonksiyon arasindaki iligkiden yola ¢ikarak ikinci dereceden
denklem ve fonksiyon arasindaki iligskiyi kolaylikla agiklamistir.

O-3: Verdigimiz her x degeri i¢in bir y degeri elde edebiliyorum (f(x)=x-4x-5
fonksiyonunu parmagiyla isaret ediyor) Ikinci dereceden denklemlerde ilgili
bildiginiz 6zellikleri burada da kullanabiliriz.

K3-1: O halde bunu ikinci dereceden denkleme doniistiirsem X2-4x-5=0 x=-1
ve X=5.

O-4: Giizel buldugun degerleri koordinat sistemine yerlestirelim.

(Ogretmen tahtaya bir koordinat sistemi ¢iziyor. x=-1 ve x=5 degerlerini
koordinat sisteminde isaretliyor. Ogrencilerin dikkatle 6gretmeni izledigi goriiliiyor.)

O-5: Bu fonksiyonda neler eksik? Dedik ki f(x)=x?-4x-5 ikinci dereceden bir
fonksiyon. Fonksiyonsa neler olmasi gerekiyor?

K1-3: Tanim kiimesi olmas1 gerekir.

0-6: Tanim kiimesi neydi? Bu fonksiyon i¢gin ne yazabiliriz

E5-1: Fonksiyonda x'lerin alabilecegi degerlerin oldugu kiime tanim kiimesi.
O halde reel sayilarda her hangi bir deger olabilir.

O-7: Dogru gériintii kiimesini gdsterin desem ne yapardiniz?
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K2-1: Venn semas1 ile gosteririm. Tanim kiimesindeki her degeri diger
kiimede eslerim.

0-8: Ben Venn semasini bilmiyorum. Gdosterin bana nasil gdsterebilirim
goriintii kiimesini.

E4-1: Gorlinti kiimesi aslinda x'e verdigim degerlere karsilik buldugum y
degerlerinin kiimesi o halde goriintii kiimesini grafikten gorebilirim.

(K3 kodlu kiz 6grenci E4'e cevap veriyor.)

K3-1: O zaman baz1 x degerlerini yerine yazsam grafik ortaya ¢ikar. Zaten
x=-1 ve x=5 yazdigimda 0 oldugunu biliyorum. x yerine sifir yazsam y=-5 bulurum.

Ogrenciler ve 6gretmen arasinda gecen diyaloglar, 6gretmen TC'nin on bilgileri
kullanarak fonksiyonun grafigini 6grencilere cizdirmeye c¢alistigini gostermektedir.
K3-1 diyalogundan K3 kodlu 6grencinin ikinci dereceden denklemlerin koklerini
bulma bilgisini, K1-3 ve E5-1 diyaloglarindan K1 ve E5‘in fonksiyonun tanim
kiimesi taniyip kullandigi goriilmektedir. Ogrencilerini goriintii kiimesi hakkinda
sorgulatmak isteyen 6gretmen; K2'nin goriintii kiimesini taniyarak cevapladigi "Venn
semasi ile goriintii kiimesini gosterebiliriz” (K2-1) cevabina karsilik "Ben Venn
semas1 bilmiyorum" diyerek farkli bakis agilar1 kazandirmaya calismistir. Ogretmenin
bu cabasi, E4'lin goriintii kiimesini grafikten gorebilecegi cevabina ulasmasini
saglamistir (E4-1). E4-1 ve K3-1 diyaloglar incelenirse 6grencilerin fonksiyon, tanim
ve goriintii kiimesi bilgilerini tantyip kullanarak, ikinci dereceden bir bilinmeyenli
fonksiyonun grafigini ¢izme bilgisini olusturdugu sdylenebilir. Ayrica K3 kodlu
ogrenci eksenleri kesen noktalari da nasil bulabilecegini ifade etmistir.

Birinci Ders

En kiiciik degerin koordinatlarina iliskin bilgiyi o6grencilerin yapilandirmasin
miimkiin kilan 6grenme ortaminda 6gretmen TC ve 6grenciler arasinda gegen diyalog
asagidaki gibidir:

O-14: Peki bu noktay nasil bulurum?

E3-2: Grafigin sagindan ve solundan yaklagacagim

(E3 tahtadaki parabol iizerinde asagidaki sekildeki gibi gosterirken 6grenciler
0 halde tam orta nokta diyor)

E1-1: Orta nokta. o halde kokler toplaminin yarisi

O-15: Giizel o halde tepe noktasinin koordinatlarini nasil ifade ederiz? Ozel
olarak biz tepe noktasinin koordinatlarint T(r,k) olarak gosteriyoruz. r ve k'yi
bulalim
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Yukaridaki  diyalog firsat verildiginde Ogrencilerin  bilgiyi  kendilerinin
olusturabilecegini gostermektedir. E3-2 diyalogundan goriilebilecegi gibi 6grencinin
minimum degere (tepe noktasi) ulagsmak ic¢in fonksiyonun sagindan ve solundan
yaklagmasi ve orta noktanin tepe noktast oldugu ifadesi El'in derse dahil olmasini
saglamistir. Boylece El kodlu o6grenci, ikinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemlerin kokler toplami bilgisini, bir dogru pargasinin orta noktasinin
koordinatlar1 bilgisini taniyip kullanarak tepe noktasinin apsisinin nasil bulunacagina
iligkin bilgisini olusturmustur (E1-1, E1-2). E5 kodlu 06grenci, buldugu degeri
fonksiyonda yerine yazarak tepe noktasinin ordinatini elde etmistir (E5-4). Tepe
noktasinin ordinatini bulmak i¢in fonksiyon bilgisini taniyip kullanmistir. Bu durum,
ES5'in fonksiyon bilgisini daha 6nceden olusturdugunu gostermektedir.

Ancak bu asamada dgretmenin yonlendirmeleri ve ipuglart 6nemlidir. Clinkii
dgrenci-6grenci etkilesimi olumlu oldugu kadar olumsuz da olabilir. Ornegin Ogretmen
TC'nin 3. dersi incelenebilir:

f(x)=x%-4x-12 fonksiyonunun grafiginin ¢izimi sorusuyla derse baslamistir. K7 kodlu
ogrenci oncelikle koordinat sistemi bilgisini taniyip kullanarak koordinat sistemini
cizmistir. Carpanlara ayirma ve ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin
koklerini bulma bilgisini taniyip kullanarak denklemin koklerini bulan K7, buldugu
kokleri koordinat sistemine yerlestirmistir. Bu siirecte 6gretmen 6grencinin ¢oziimiine
miidahale etmemektedir. Tepe noktas1 bilgisini taniyip kullanarak bulan ve koordinat
sistemine yerlestiren dgrenci grafigi tamamlayarak bitirmistir. Ogretmen bu asamadan
sonra devreye girerek diger 6grencileri de ¢ozliime dahil etmistir:

O-1: y ekseni kestigi noktay1 bulmak zorunda m1y1z?

(K7 diisiinmektedir)

E5-1: Bu ¢izim dogru olmayabilir bence listiin korii ¢izilmis bir taslak.

O-2: Nigin bdyle diisiiniiyorsun?

E5-2: Bu sekil acaba nerden gegiyor. Simetrik mi ger¢ekten yoksa yamuk yilik
bir sekil mi?

0-3: Sen ne diisiiniiyorsun?

(Ogretmen K2 kodlu &grenciyi diyaloga dahil ediyor. K2 diisiiniirken
ogretmen baska bir soru yoneltiyor.)

O-4: Iki tane kok ve tepe noktasini bilmeseydin kag tane parabol cizebilirsin?

K2-1: (E5 ile goz goze geliyor) Sonsuz. (Ogrenciler arasinda iki kokii bilmek
yetmez. Sonsuz evet konugmalar yiikseliyor.)
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O-5: Peki tepe noktasini bilseydiniz?

K2-2: Bir tane.

E5-3: Hayir. Yine bir taslak ¢izerim. Birden fazla ihtimal var.
O-6: Ihtimallerden birini gdsterir misin?

(Ogrenci asagidaki sekli ciziyor)

K7-2: Olamaz. Ciinkii simetri ekseni dislinlirsem simetri eksenine esit
uzakliktaki noktalar hep aynidir.

Ogretmen TC, eksenleri kesen noktalar ve tepe noktasi bilinen bir paraboliin grafigini
cizmeye ydnelik bir tartigma ortami olusturmustur. Ogrencilerin diyaloglar sirasinda
birbirlerinden etkilendigi géze ¢arpmaktadir (ES ile K2'nin cevabi vermeden 6nce gz
gdze gelmesi-K2-1). Ogrencilerin birbirilerinin dgrenmelerini etkilemesi olumlu
olabilecegi gibi olumsuz da olabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin, bilgiyi olusturma
siireglerinde tartisma ortamlarima hakim olmasi1 ve dogru ipuclariyla 6grenme
ortamina yon verebilmesi 6nem tasimaktadir.

3. ders ayn1 zamanda 6gretmenin Ogrencileri yaptiklar1 islemleri agiklamalar
konusunda cesaretlendirmesinin  bilgiyt olusturma  siireglerinin  gézlenmesini
kolaylastirdigmin da gostergesidir. Ogretmenin K2 kodlu 6grenciyi diyaloga katmasi
onun bilgiyi olusturma siirecleri hakkinda bilgi vermektedir.

Ogrencilerin cevaplarinin neden-nigin seklinde sorgulamalarin1 saglamak
ogrencilerin daha dnceden olusturdugu bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasini1 ve bu bilgileri
tantytp kullanarak yeni bilgileri olusturmasini kolaylastirmaktadir. Ogretmen TC'nin
birinci ders, yanlislara dogrudan miidahale etmeyen Ogretmen, Ogrencilerin kendi
yanlislarmi fark etmelerine imkan taniyan sorular ydneltmistir. Ogrenciler, en kiigiik
degeri y ekseni kesen nokta olarak ifade ederken, 6gretmenin ipuglariyla x degiskenine
karsilik deger vererek y degerinin azaldiginin farkina varmiglardir.

f(X)=x%-4%-5 fonksiyonunun grafiginin ¢izimine iliskin devam eden diyalog:
K3-2: (-1,0), (5,0) ve (0,-5) den gegecek.
0-9: Nasil bir sekil olacak peki?
K3-3: Ters U
O-10: Gel birlestirelim noktalar
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(Smiftaki  ogrenciler U seklinde olacak derken 06grenci noktalari
birlestiremeyerek hatasini fark etti)

O-11: Tamam da alabilecegi en kiigiik nokta nerede olacak

(Smiftaki grenciler bir agizdan -5 yanitini veriyor. Ogretmen tahtaya
Ogrencilerin dedigi gibi minimum nokta -5'den gegen bir grafik ¢iziyor.)

0O-12: Bdyle mi? (Ogrenciler baslariyla onayliyorlar) x'e 1 verin

E5-2: -8

0-13: 2 verin

E5-3: -9. Daha da azaliyor

(Siniftaki diger Ogrenciler -5 en kiiciik nokta degilmis diye aralarinda
konugmaya basliyorlar.)

Diyalog, fonksiyonun en kiigiik/en biiylik degeri ile tepe noktasi arasindaki iliskiyi
Ogrenciye fark ettirmeyi amaclayan Ogretmenin benimsedigi O6grenci merkezli
sorgulamaya dayali 6gretimin, 6grencilerin daha 6nceden olusturdugu bilgileri ortaya
cikarmasmni ve bu bilgileri taniylp kullanarak yeni bilgiyi olusturmalarini
kolaylastirdigin1 gostermektedir. Ozelikle yanlislara dogrudan miidahale etmeyen
Ogretmen, Ogrencilerin kendi yanliglarini fark etmelerine imkan taniyan sorular
yoneltmistir (0-12, O-13). Ogrenciler, fonksiyonun en kiigiik degerini y ekseni kesen
nokta olarak ifade ederken, 6gretmenin ipuclariyla x degiskenine verdikleri farkli
degerler ile y degerlerinin azaldigimin farkma varmislardir (O-11, 0-12, E5-2, O-13,
E5-3).

Geleneksel yaklagima yapilan elestirilerden biri olan bilginin kisilere
aktarilamayacag1 bu ¢aligmada da elde edilen bulgular arasindadir. Ogretmen HF bilgiyi
kendisi sunmus, bilgi her 6grenciye ayni sekilde aktarimamistadir. Her birey bilgiyi
kendine &6zgii olusturmaktadir. Ornegin dgretmen HF'nin 3. dersindeki K1 ve E3
arasinda gecgen diyalog incelenebilir.

"f(X):X2-4X-7 paraboliiniin tepe noktasinin koordinatlar1 asagidakilerden hangisidir?"
"Tepe noktasi E ile bulunur. O halde ==*! = 2 dir"

K1 soruyu ¢dzerken E3’de fonksiyonu diizenleyerek f(x)=(x-2)*-11 haline getirmistir.
"f(x)=(x-2)>-11 olduguna goére buradan tepe noktasi (2,-11)’dur" diyerek Kl'in
¢cOziimiine alternatif bir yol sunmustur. K1 paraboliin katsayilarindan yola ¢ikarak
tepe noktasini bulurken, E3 6gretmenin ikinci derste iizerinde durdugu paraboliin
y:a(x-r)2+k genel denklemini kullanarak tepe noktasini bulmustur. Ogrencilerin
aciklamalari, K1 ve E3'lin tepe noktasi bilgisini olusturduklarini gostermektedir.
Ogrencilerin soruya iki farkli agidan yaklasmasi bilginin kisiye 6zgii oldugunu ve her
bireyin bilgiyi kendilerine 6zgii olusturdugunu gostermektedir.
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Benzer bir 6rnek Ogretmen TC'nin igiincii dersi verilebilir:

"f:.R—>R, f(X)=-x>+2x+15 fonksiyonunun grafigini ¢iziniz" sorusuna iliskin devam
eden diyalog:

E3-7: Once tepe noktasini bilmeliyim. En biiyiik degeri bilemem yoksa

(Ogrenci tepe noktasinin  koordinatlarin1 bularak koordinat sisteminde
isaretliyor.)
0-22: Nasil buldun?

E3-8: x eksenini kesen noktalarin orta noktasi o halde kokler toplaminin yarisi.

K1-1: — % yardimiyla da bulabiliriz.

K4-1: Gerek yok zaten kokleri biliyoruz formiile ihtiyag yok.
0-23: ikisi de kullanilabilir. ordinati nasil buldun?

E3-9: Tepe noktasinin apsisini fonksiyonda yerine yazariz.

E3 kodlu o6grenci, tepe noktasinin koordinatlarinin bulunmasina iligkin kokler
toplaminin yaris1 seklindeki bilgisi ile buldugu x eksenini kesen noktalardan yola
cikarak hesaplamistir (E3-8). K1 kodlu 6grenci ise fonksiyonun genel halinde x ve x?
nin katlarin1 kullanarak tepe noktasinin apsisini elde etmistir (K1-1). Her iki durumda
da ¢oziim dogrudur. Bu durum, bilgiyi olusturma siirecinin bireye 6zgii oldugunu
gostermektedir.

Ogrenme ortamlarinda 6grenciyi ¢dziime ulastirict ipuglar1 kadar tartisma
ortamlarina yer verilmesi de bilgiyi olusturma siireglerini olumlu yonde etkilemektedir.
Ogretmenin tartisma ortamlarma yer vermesi ve dgrenci-6grenci etkilesimlerine imkan
tanimast, bilgiyi olusturmalarini kolaylagtirmanin yani sira, 6n bilgilerindeki eksiklerin
giderilmesini saglamaktadir. Ornek olarak Ogretmen HF'nin 4.dersinden asagidaki

boliim verilmistir.

Ogretmen paraboliin katsayilar1 arasindaki iliskiyi kurmayi ve yorum yapmay1
gerektiren asagidaki soruyu, Ogrencilerin diisiinmesine ve cevaplamasina firsat
tanimistir:

yrax‘+bx+c Yanda grafigi verilen parabol i¢in
asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) a+c)
b) b.c>0
¢) a+b>0
d) b’<4ac
€) bc<0

Bu sorunun ¢oziimiinde ilk defa sinifta bir tartisma ortami olusmus ve Ogrenciler
birbirleriyle etkilesime ge¢mistir. Ogretmenin zaman tanimasiyla dgrencilerin kendi
bilgi yapilar1 dahilinde yorumlamalarda bulundugu bu soruda, smif i¢inde gecen
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diyalog asagida yer almaktadir:
E1-1: x eksenini iki noktada kestigine gdre A>0 yani b*-4ac>0 o halde d
segcenedi yanlis.
K1-1: Koklere bakarsak zit isaretli o halde ¢arpimlar1 negatif olmali % <0
yani ¢ ve a zit isaretli.
E1-2: Parabol yukar1 bakiyor a pozitif.
K1-2: (O halde) ¢ negatif.
O-1: Neden?
K1-3: E sifirdan kii¢iikmiis, paraboliin kollar1 yukar1 bakiyorsa (E1 kodlu
Ogrenciyi isaret ederek) E1'in dedigi gibi a pozitif o halde c negatif olmali.

(Diger oOgrencilerin de baglariyla onayladifi, zaman zaman c¢ozlimlere
miidahale ettigi bu sorunun ¢dziimiine tiim sinif etkin katilmistir. Ogretmen bu
stirecte Ogrencilere miidahale etmemekte ve sorunun c¢oziimiyle ilgili
aciklamalari i¢in onlar1 tesvik etmektedir: 6rnegin K1-3 diyalogu.)

E3-1: Parabol sola kaymis, o halde tepe noktasi negatif yani % =0.

K1-4: Dogru. a'y1 zaten pozitif bulmustuk. O halde b pozitif olmali

E3-2: (Ogrenci heyecanlanarak) o halde cevap C. a'da b'de pozitifse a+b
sifirdan biiytiktiir.

Yukaridaki diyalog 6gretmenin diisiinmeleri i¢in firsat verdiginde kolaylikla ¢oziime
ulagacaklarin1 gostermektedir. Diyalog incelendiginde, Ogrenme ortamlarinda
ogretmenin verdigi ¢Oziime ulastiran ipuclarmin 6nemli oldugu ancak imkan
tanindiginda tartisma ortamlarinda da Ogrencilerin 6n bilgilerinden yola ¢ikarak
birbirlerinin &grenmelerini olumlu etkiledigi goriilmektedir. Ozellikle birlikte
calistiklarinda 6n bilgilerindeki eksiklikleri de giderebilecekleri sdylenebilir. Diyalog,
bilgiyi olusturma siireglerinde ve hazirbulunusluklarindaki  yetersizliklerin
giderilmesinde Ogretmenin tartisma ortamlarina yer vermesinin ve Ogrencilerinin
kendilerini ifade etmelerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ogretmen miidahaleleri, 6grencilerin  bilgiyi  olusturmalari1  olumsuz
etkilemektedir. Ogretmen HF'nin asagida verilen 2. ve 4. dersindeki miidahaleleri,
Ogrencilerin bilgiyi olusturmasina engellemekle birlikte kendisini ifade etmesine firsat
verilmeyen Ogrencinin cesaretinin kirilmasina sebep olmustur. Bu durum, 6grencilerin
derse katilimin1 da azaltmaktadir:

ikinci Ders

Grafigi verilen F-(X+2)2+4 ifadesine iliskin parabol denklemi yazmak i¢in tahtaya
kalkan K3 kodlu o6grenci "Eger x eksenini kesen noktalari ¢arpanlara aywrarak
bulduysam kokleri ¢carpsam denklemi elde ederim. Paraboliin denklemi de ikinci
dereceden olduguna gore koklerden yola ¢ikarak denklemi yazabilirim" ifadesiyle

Ogretmenin ders siiresince anlattigi ¢éziimden farkli bir yol denemeye calismistir.
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Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemin kokler yardimiyla yazilmasi
konusundaki bilgilerini kullanarak grafigi verilen paraboliin denklemi bilgisini
olusturmaya calisan 6grenciye karsilik 6gretmen HF "hayir" diyerek engellemistir.
Ogretmenin, dgrencinin kendisini ifade etmesine firsat vermemesi onun cesaretinin
kirilmasima sebep olmustur. Ogrenci sorunun devaminda hig bir agiklama yapmadan
Ogretmenin kendilerine 6grettigi bicimde tepe noktasi ve y ekseni kesen noktalari
bilinen grafigin denklemin genel halini kullanarak ¢dziimii yapmistir. Ogrenci 6n
bilgilerinden yola ¢ikarak y=a(X-X1)(X-X2) yardimiyla paraboliin denklemine kendine
Ozgii yollarla ulasabilme ihtimaline karsin, 6gretmenin miidahalesi hem 6grenci-
Ogretmen arasindaki iletisimin kesilmesine hem de alternatif yollar1 gérmesine engel
olmustur.

Dordiincii Ders

A noktasimin koordinatlan
nedir?

"A noktasinin koordinatlar1 parabolii saglar. O halde paraboliin denklemini
yazmaliyim. Tepe noktasi (0,4) o halde Fax2+4. (2,0) noktasini yerine yazarsak a=-1
bulurum. O halde y=-x*+4" (Ogrenci K1)

Ogrenci tahtada paraboliin denklemini yazarken bir yandan da yaptigi islemleri
aciklamistir. Ogrencinin acgiklamalar1 onun, fonksiyonun iizerindeki degerin bu
fonksiyonu saglamasi gerektigi (analitik geometri-fonksiyon) bilgilerini ve paraboliin
tepe noktas1 bilgisini tantyip kullanarak, tepe noktasi ile grafik iizerinde bir noktasi
verilen ikinci dereceden fonksiyonu olusturdugunu gostermektedir. Bu durum
ogrencinin tantyip kullandig: bu bilgileri daha 6dnceden olusturdugunun gostergesidir.
Ayrica yeni bir durum olan grafigi verilen bir paraboliin denkleminin yazilmasinda
fonksiyon, analitik geometri ve tepe noktasi bilgilerini taniyip kullanarak bu
bilgilerini pekistirmistir. Ogrencinin paraboliin x eksenini kesen noktalar verilmesine
ragmen yine de tepe noktasindan yola ¢ikmasi 6gretmenin ogretimlerinde kullandigi
stratejinin ve verdigi kurallarin Ogrenciler tarafindan da benimsendigini
gostermektedir.

K1-1: Bu bir dogrusal fonksiyon (bir yandan da dogruyu isaret ediyor). Bu
nedenle denklem y=ax+b seklindedir. (0,2) ve (2,0) noktalarindan geciyor
(6gretmen 6grencinin konusmasini boliiyor)

O-1: Oradan da ¢dzebiliriz. Ancak iki noktas: bilinen dogru denklemini yaz.
K1-2:Z+Z=1.

Ogrenci iki noktas: bilinen dogru denklemini yazma bilgilerini taniylp kullanarak
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kolaylikla (0,2) ve (2,0) noktalarindan gegen dogru denklemini yazmistir. Bu bulgu
Ogrencinin dogrunun analitik incelenmesine iligkin iki noktasi bilinen dogru
denklemini yazma bilgisini olusturdugunu gdstermektedir. Ogrencinin dogrusal
fonksiyon bilgisini tanimasi, onun bu bilgiyi de daha Onceden olusturdugunu
gostermektedir. Ogretmen HF, dogrusal fonksiyon yardimiyla da soruyu
cozebileceklerini ifade etmesine ragmen, ni¢in dogrunun analitik incelenmesi

konusuna yonelttigi anlagilamamaistir.

Ogretmenin problemin ¢oziimiine iliskin alternatif yollar bulmalar1 igin
ogrencileri tesvik etmesi, onlarm farkli bilgi yapilarini taniyip kullanarak bilgiyi
olusturabilmelerini saglamaktadir. Ogretmen TC'nin birinci dersinde tepe noktasi
yardimiyla fonksiyonun minimum degerinin bulunabilecegi bilgisi olusturulmustur.
Ikinci derste dgretmenin alternatif yol var midir? Sorusuna iliskin E5 f(x)=x%-4x-5
fonksiyonunda minimum degerin bir tane olmasi gerektigi (cakisik kok) bilgisinden
yola cikarak fonksiyonda A’y1 hesaplayarak fonksiyonun minimum degerini elde
etmigtir:

Ikinci Ders
f(X)=x%-4%-5 fonksiyonun minimum noktasinin bulunmasiyla derse devam eden
ogretmen, derse girince ilk olarak "Baska yol bulabildiniz mi?" sorusunu yoneltiyor.

E5-1: Ben bulabilir miyim? (Ogretmenin basiyla onaylamasinin ardindan
ogrenci ¢Oziimiinii anlatiyor) Grafik buysa eger (parmagiyla tahtadaki grafigi
isaret ediyor.) hangi noktay:r alirsak alalim x i¢in iki farkli nokta ayni y
degerini gosteriyor. Her y degeri icin iki tane x var sadece minimum degeri
icin 1 tane bulabilirim. Ciinkii minimum en kiigiik yani 1 tane olmali. Bu
degere k dersem x?-4x-5=k buradan x>-4x-5-k=0. 1 tane kok yani cakisik o
halde A=0 olmali. A=16-4(-5-k)=0

(Ogrenci islemleri gerceklestirerek k=-9 olarak buluyor. )

E5-2: Ordinati buldum. Buldugum degeri yerine yazarsam x%-4x-5=-9 o halde

X?-4x+4=0, x=2. O halde minimum noktanin koordinatlar1 (2, -9)'dur.

Ogrencinin agiklamalar yaptig1, 6gretmenin ve diger dgrencilerin miidahale etmeden
dinledigi bu soruda, 6gretmenin alternatif yollar1 bulmalar1 i¢in 6grencileri tesvik
etmesi onlarin farkli bilgileri taniyip kullanarak bilgiyi olusturmalarina imkén
tammugtir. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerle ilgili cakisik kok,
diskriminat ve denklemin koklerini bulma bilgilerini taniyip kullanan E5 kodlu
Ogrenci, paraboliin alabilecegi en kiicik noktanin koordinatlar1 bilgisini
olusturmustur. Ogrencinin ¢dziimiinii dogrulayan 6gretmen, fonksiyonun maksimum
ve minimum noktalarina 6zel olarak tepe noktas1 yardimiyla elde edilebilecegini ifade
etmistir.
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Ogretmenin, kavramlara iliskin c¢oklu temsil bicimlerine yer vermesi
Ogrencilerin kavrami olusturmalarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu durum sadece
o0gretmen TC'nin 2. dersinde goriilmektedir:

Paraboliin cebirsel ve geometrik temsili arasindaki iliskiyi fark ettirmek amaciyla
O0gretmen asagidaki soruyu yoneltmistir.

0-10: (O halde) Neden ikinci dereceden fonksiyonlar dedik de parabol
demedik?

K1-1: Eski konuyla baglantili olsun diye.

Ogretmen tahtaya fonksiyon olmayan bir parabol ¢iziyor.

O-11: Bu bir parabol miidiir?
K6-1: Parabol degil fonksiyon da degil

O-12: Bu da bir parabol. Parabol genis bir kavramdir ¢izdigim sekil evet
fonksiyon degil ama parabol. Ikinci dereceden fonksiyonlarm grafikleri ise
paraboliin bir alt kiimesi. Cizdigim fonksiyon olmayan paraboliin genel
denklemi ise x=y?-4y-5.

Diyalog incelendiginde paraboliin cebirsel ve geometrik temsili arasindaki iliski
thmal edildiginde Ogrencilerde olusabilecek kavram yanilgilart goriilmektedir.
Ogretmen TC'in parabolii "ikinci dereceden fonksiyonun grafigi paraboldiir"
seklindeki aciklamasi 6grencilerde paraboliin fonksiyon olmasi gerektigi yoniinde bir
kavram yanilgisina sebep olmustur (K6-1). Ogretmenin fonksiyon olmasinin sart
olmadig1 yodniindeki agiklamalart (O-12) 6grencilerin bilgiyi dogru bir sekilde
olusturmasina imkan tanimig, ayrica parabol ile ilgili kavram yanilgilarinin Oniine
gecmistir. Yukaridaki diyalog, kavrama iligkin farkli temsil bi¢imlerinin ihmal
edilmesinin, 6grencilerde yanlis ya da eksik yapilandirmalara sebep olabileceginin
gostergesidir. Bu nedenle 6gretmenin, 6grenme ortamlarinda olusturulan kavrama
iligkin ¢oklu temsil bigimlerine yer vermesi 6grencilerin bilgiyi olusturma stirecleri
acgisindan 6nemlidir

Ogrencilerin  bilgiyi olusturma siireglerini olumsuz etkileyen 6gretmen
davraniglari; bilgiyi 6gretmenin sunmasi, 6grencilerin bilgiyi olusturmalarina imkan
tanimamasi, 6gretmen-6grenci/d6grenci-ogrenci etkilesiminin siirli olmasi ve 6gretmen
miidahaleleridir. ~ Ogrencilerin ~ bilgiyi  olusturmalarmni1  kolaylastiran ~ 6gretmen
davraniglar1 ise, 6grencilerin 6n bilgileri dogrultusunda bilgiyi olusturmalarina imkan
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tanima, yonlendirme ve ipuclari verme, tartisma ortamlarina yer verme, 6grencilerden
cevap isteme ve cevaplarini neden-ni¢in sorgulatma, problemin ¢oziimiine iliskin
alternatif yollar bulmalar i¢in tesvik etme ile c¢oklu temsil bi¢imlerine yer verme
seklindedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Lise 6grencilerinin parabol bilgisini olusturma siiregleri ve 6gretmenin bu siirece
etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu c¢alismada elde edilen sonuglar, 6grenci-
ogrenci, Ogretmen-6grenci etkilesimi yani sinif icerisinde diyaloglar olmadiginda
Ogrencilerin bilgiyi olusturma siireglerinin gozlenemedigini gostermektedir. Benzer
olarak Dreyfus (2007) bilgiyi olusturma siireglerinin dogrudan gozlenebilir bir siireg
olmadigini ifade etmektedir. Nitekim Schwarz ve digerleri (2004) 6grencinin bilgiyi
olusturma siirecinde 6gretmenin bu silirece nasil rehberlik ettiginin sinif i¢i diyaloglarin
asamalar1 ile gozlenebilecegini ifade ederken, yapilan bu arastirma, Schwarz ve
digerleri’ne (2004) ek olarak sadece Ogretmenin siirecteki rolii degil, ayn1 zamanda
Ogrencinin de bilgiyi olusturma siireci hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in diyaloglarin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Er ve Aral (2008) sinif ici diyaloglarin sadece bilgiyi
olusturma siireci i¢in degil 6grenme ve iletisim becerilerini gelistirmek i¢in de gereklilik
oldugunu ifade etmektedir. Calisma, her bireyin birbirinden Ogrenecegi bilgiler
oldugunu, oOgrenciler arasindaki iletisimle bilgi aligverisinin saglanabilecegini,
diyaloglarin ayni diizeydeki oOgrencilerin iletisim becerilerinin gelismesine katki
saglayacagin1 ifade etmektedir. Smif igerisindeki diyaloglarin tiirii de bilginin
olusumunu etkileyen faktdrlerden biridir. Ogretmen-6grenci etkilesiminin yogun
oldugu, 6gretmenin hazirlanmis bir dersi elindeki agiklamalarla sundugu ve amacin
bilgi iletimi oldugu diyaloglar (Mercer, 1995,1996) geleneksel yaklagima uygun iken,
bilginin olusturulmasint  smirlamaktadir. Katilimcilarin - yeni  fikirler gelistirip
diizenledikleri, mantikl tartismalar meydana getirdigi, birbirlerinin diislincelerine itiraz
ettikleri/kars1t koyduklari, diger bir deyisle 6grenci-6grenci etkilesimin yogun oldugu,
O0gretmenin ise biitiin Ogrencileri katilmak icin cesaretlendirdigi elestirel diyaloglar
(Mercer, 1995,1996) yapilandirmact yaklagima uygun olmakta, tartismayr ve bilginin
yapilandirilmasmi  desteklemektedir. Ogretmenin rehberligi, dgrencilerin fikirlerinin,
tanimlarinin  ve paylasilan deneyimlerinin aydinlatilmasi, yorumlanmasi, ortaya
cikarilmasi, tartisilmasi, bu fikirler arasindaki zorluklarin iistesinden gelinmesi ve bu
fikirleri iizerinde yeni fikirlerin insa edilmesi i¢in yapilmaktadir (Mercer, 1995). Bu
nedenle bilginin olusturulmasinda 6gretmenin sinif igerisinde yer verdigi diyaloglarin
tirlii de onem kazanmaktadir. Benzer sekilde Schwarz ve digerleri (2004) 6gretmenin
bilgiyi yapilandirmadaki diyaloglarda &zelikle elestirel diyalogun bilginin
yapilanmasinda etkili oldugu sonucuna ulasmistir.

Tartisma ortamlarinda, 6grenciler 6n bilgilerini taniylp kullanarak &gretmen
destegi olmasa da akranlarinin destegi ile yeni bilgileri olusturabilmektedirler. Giir ve
Kobak-Demir (2016) c¢alismasi da Ogretmenlerin siif igerisinde tartigmalara yer
vermesinin 6grencilerin bilgiyi olusturmalarini kolaylastirdigini gostermektedir. Ancak
bu ortamlarda Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmesine etkisi olumlu olabilecegi gibi
olumsuz da olabilmektedir. Bu nedenle bilgiyi olusturma siirecinde tartisma
ortamlarinin  ydnetilmesinde en bilyiik rol gretmenlere diismektedir. Ogretmenler
dogru ipuclarn ile tartisma ortamlarma yon verebilmelidir. Aksi taktirde tartisma
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amacindan uzaklagabilmekte, tartisma uzadik¢a simifta giriiltii artmakta ve smif
hakimiyeti zorlagsmaktadir (Tagpmnar, 2007). Bu arastirmanin bulgulari, simf
tartismalari/biiylik grup tartigmalarinin  6grencilerin  bilgiyi olusturma siireclerinin
gozlenmesini gliclestirdigini gostermektedir. Dooley (2012) tiim sinif tartigmalarinda
Ogrencinin uygulamalara katilmasina ragmen sadece bes Ogrencinin bilgiyi
yapilandirma ve pekistirme siireglerinin analiz edilebildigini ifade etmistir. Bu durumun
sebeplerinden biri de smif mevcudunun kalabalik olmasidir. Sinif mevcudunun
kalabalik olusu, hem sinif tartigmalarinin yonetimini zorlastirmakta hem de her
Ogrencinin 6grenmesiyle birebir ilgilenilmesini giiclestirmektedir. Tiim siniflarin bilgiyi
olusturma siire¢lerinin incelenmesine yonelik bu soruna iliskin, Monroy (2013) kiiciik
grup ve biiylik grup tartigmalarinin birlikte yiriitiilmesini 6nermistir. Arastirmaci, sinifi
once ikiserli ve ligerli gruplara ayirarak uygulamalarini gergeklestirmis daha sonra elde
ettiklerini tliim siifla tartismalarini istemistir. Calisma kii¢iik gruplarda es zamanlh
etkilesimin sagladig1 bazi avantajlarin sinirlandigi ancak bu sinirliklarin biiyiik gruplarla
asilabilecegini gostermektedir. Arastirmacinin uyguladigi bu yontemle, kiiclik gruplarda
on gorilemeyen durumlar, tim smif etkilesimi sirasinda Ogretmen tarafindan ele
alabilmektedir. Dooley (2012) Ogretmenlerin  tiim  sif  tartigmalarindaki
miidahalelerinin simiftaki baz1 6grencilerin bilgiyi yapilandirmasina engel olabilecegi,
bu nedenle Ogrencilere yapilacak katkilar konusunda dikkatli olunmasi gerektiginin
altin1 ¢izmektir. Arastirmacinin 68retmen miidahalelerinin bilginin yapilandirilmasi
oniinde engel teskil edecegine yonelik sonucu, bu arasgtirmada elde edilen Snemli
bulgulardan biridir.

Arastirma, geleneksel simniflarda 6grencilerin kendilerine 6zgii olusturduklari
¢oziim yollarin1 denemelerine izin verilmedigini gostermektedir. Ogrencilerin 6n
bilgileri dogrultusunda bilgiyi olusturmalarina ve kendini ifade etmelerine firsat
verilmemesi onlarin sadece bilgi olusturmalarimi engellememekte aynmi zamanda
cesaretlerinin kirilmasina boylece derse katilimlarinin azalmasina neden olmaktadir. Bu
durum, dogrudan &grencinin 6gretmen ve diger dgrencilerle etkilesimini azaltmakta,
dolayl1 olarak da bilgiyi olusturma siireclerinin incelenmesine imkan tantyan epistemik
eylemlerin gozlenmesini zorlagtirmaktadir. Yapilandirmaciliga goére, her dgrencinin
derse etkin katilim1 saglanmalidir (Akpinar & Ergin, 2005; Kog, 2006; Olkun & Toluk-
Ugar, 2014). Olkun ve Toluk Ugar (2014) derste pasif olan 6grencinin §grenemedigini
ifade etmektedir. Nitekim yapilandirmacilikta o6grenci  kendi  6grenmesinin
sorumlulugunu iistlenmelidir (Brooks & Brooks, 1999). Ogrencilerin 6grenme
ortamlarina etkin katilimi onlarin bilgiyi olusturma siireclerini olumlu yonde
etkilemektedir (Giir & Kobak-Demir, 2016). Ogretmenin bilgininin olusturulmas:
stirecindeki rolii, Ogrencileri yonlendirerek imalarda bulunarak, etkinliklerdeki
degiskenlere odaklanarak desteklemek, rehberlik etmektir (Ozmantar, 2004). Ayrica
bilgiyi olusturma siireclerinde Ogretmenin ¢oziime ulastirict ipuglari Snemlidir.
Ogrencilerin 6n bilgiler ve yeni bilgiler arasindaki iliskileri fark etmelerini ve neden-
ni¢in seklinde sorgulamalarin1 saglayacak sorular bilgiyi olusturmalar1 i¢in ipucu
olmakta ve bilgiyi olusturmalarin1 kolaylastirmaktadir. Williams’in (2007) sonuglar1 da
Ogretmenlerin ~ Ogrencilere  bilgiyi olusturmalart i¢in gerekli hatirlatmalarda
bulunduklarinda 6grencilerin kendiliginden bilgiyi olusturabildiklerini géstermektedir.

Birey bilgi olusturma siirecinde oncelikle kendisinde var olan 6n bilgileri
tanimakta bu bilgileri kullanarak (bir araya getirerek) yeni bilgiyi olusturmaktadir. Bu
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calismada da Mitchelmore ve White’in (2004) bilgiyi olusturma siirecine iliskin ifade
ettikleri "Matematiksel nesneleri Ozelliklerine gore iliskilendirmek ve daha ileri bir
matematiksel nesneye ulagsmak" tanimina uygun olarak ogrenciler, 6n bilgilerden
hareketle yeni bilgiler olusturulmustur. Kaplan ve Agil (2015) ¢alismasinda yeni bir
kavramin olusturulmasinin ancak 6n sart niteligindeki kavramlarin igsellestirilmesi ile
miimkiin oldugu sonucuna ulasmistir. Bu nedenle nasil ki her bireyin 6n bilgileri
farklidir, olusturduklar1 bilgi ve bu bilgiyi olusturma siiregleri de birbirinden farkl
olacaktir. Bu aragtirmada geleneksel Ogretmenin &grencilere bilgiyi kendisinin
ezberlemeye yol agacak sekilde kural 6rnek siralamasiyla sunmasina ragmen yapilan
gozlemler (3. Ders f(X):X2-4X-7 paraboliiniin tepe noktasinin bulunmasina iliskin soruda
K1 ve E3'in aciklamalar1) her iki 6grencinin de soruya farkli agilardan yaklagmasi,
bilginin kisiye 0zgii oldugunu ve her bireyin bilgiyi olusturma siirecinin 6znel
oldugunun gostergesidir. Benzer bir durum yapilandirmaci 6gretmenin sinifinda da
gozlenmistir (3. Ders 022, E3-8, K11-1; K4-1, 023, E3-9). Ayanoglu (2012), Giir ve
Kobak-Demir (2016), Ron, Dreyfus ve Hershkowitz (2010), Tiirniiklii ve Ozcan (2014),
Ulas (2006) ve Yesildere ve Tiirniikli (2008) c¢alismalar1 bu bulguyu desteklemektedir.
Ulas (2016) basar1 diizeyi yiiksek olan ogrencilerin bilgiyi olusturma siirecini
digerlerine gore daha iyi igsellestirdigi, daha hizli ve pratik sekilde bilgiyi
olusturabildigi sonucuna ulagsmistir. Arastirmanin sonuglari, Ogrencilerin bilgiyi
olusturma siire¢lerindeki bu farkliligin basar1 diizeylerinden kaynaklandigin
diistindiirmektedir. Bilgiyi olusturma silirecinin kisiye 0zgli olmasi 0grenme
ortamlarinda bireysel farkliliklara 6nem verilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

On sarthilhk iliskisi matematik oOgretiminin temel ilkelerinden biridir.
Matematigin ardisitk ve yigilmali bir bilim olmasi nedeniyle bir kavramin 6n sarti
durumundaki diger kavramlar kazandirilmadan tam olarak verilememektedir (Altun,
2014). Dreyfus’a (2007) gore bilgiyi olusturma siirecini etkileyen faktorlerden biri de
ogrencinin On Ogrenmeleridir. Bu nedenle Ogretmen, her bireyle birebir ilgilenmeli
onlarin bilgi eksikligine, bilgiyi nasil olusturduguna ve bu siirecte nerelerde hata
yaptigia odaklanmalidir. On bilgileri hatirlatict etkinliklere yer verilmesi, dgrencilerin
bilgilerini hatirlamasin1  kolaylastirarak bilginin olusturulmasini kolaylagtiracaktir.
Ogrencilerin bilgiyi olusturma siireclerinde 6gretmene diisen gorevlerden biri de
ogrencilere etkinliklerle ugrasirken bilgiye ulasmalar1 igin yeterli zaman tanimaktir. On
bilgileri yeterli oldugunda ve yeterli zaman tanindiginda bilgiye o6grencilerin
kendilerinin ulasabilecegi ¢alismanin  sonuglart arasindadir. Ogrenciler derse
katilmadiklarinda ve sinifta 6gretmenle veya arkadaslariyla iletisime gegmediklerinde
bilgiyi olusturma siireclerinin incelenmesi giiglesmektedir. Oysa O6grencilerin bilgiyi
olusturmalarmin yani1 sira 6n bilgilerindeki eksiklerinin de giderilmesinde 6grenci
katilimi saglanmalidir. Bu anlamda 6gretmene 6nemli gorevler diismektedir. Nitekim
Sezgin-Memnun’a  (2011) gore  Ogrencilerin  yardimsiz ~ ¢abalarla  bilgiyi
olusturma/soyutlamalar1 kolay bir agama degildir.

Arastirma sonuglarima gore Ogrencilerin bilgiyi olusturma siirecini olumlu
etkileyen bir diger faktdr de 6gretmenin 6grenci merkezli sorgulamaya dayali 6grenme
ortamlar1 olusturmasi ve neden ni¢in sorgulatmaya yonelik diisiindiiriicii sorular
yoneltmesidir. Bu sorgulamalar, 6grencilerin daha 6nce olusturmus oldugu bilgilerin
ortaya ¢ikarilmasim1 ve bu bilgilerini taniyip kullanarak yeni bilgiyi olusturmalarini
kolaylastirmaktadir. ~ Geleneksel  Ogrenen  Ogrencilerin  olusturduklar1  bilgi,
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yapilandirmaci 6grenen Ogrencilere gore daha smirlidir. Bu durumun en énemli sebebi
geleneksel O0gretmenin yeni bilgiyi olusturmalar1 i¢in firsat tanimadan kural-6rnek
siralamasiyla kendisinin sunmasidir. Bilginin 6gretmen tarafindan sunulmasi bilginin
yapilandirilmasindan ¢ok, ezberlenmesine neden olmakta, 6grenilen bilgilerin yeni bir
duruma transferini zorlagtirmaktadir. Ancak yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi
grupta bilgi olusturulmasina ragmen derslerde modelleme etkinliklerine yer
verilmemesi, olusturulan  bilginin  giinlik hayat problemlerine transferini
giiclestirmektedir. Gozlemlenen derslerde bilgiyi yapilandirmalarina ragmen yeni bir
durumda bu bilgiyi transfer edememeleri, O0gretmenin yeni olusturulan bilgileri
pekistirmemelerinden de kaynaklaniyor olabilir. Dreyfus (2007) bilgiyi olusturma
siirecinde yeni bilginin kirillgan bir yapida olusunun bu bilginin kaliciligini
zorlastirdigin1 bu nedenle pekistirmeye ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. Pekistirme,
yapilarin iligkilendirilmesi, yeni yapinin olusumunda kullanilmas1 ve iizerinde yogun bir
sekilde diisiiniilmesi halinde ger¢eklesmektedir. Bu agidan derslerde yer verilecek
modelleme etkinlikleri 6grencileri diistinmeye sevk edecek yeni olusturulan bilgilerin
pekismesine imkan taniyacaktir. Altun ve Yilmaz (2008) calismasi da Ogretimde
cevresel olay ve problemlerin kullanilmasinin bilginin olusturulmasina katkisinin biiyiik
oldugunu gostermektedir.

Son olarak, tanima, kullanma ve olusturma epistemik eylemlerinin birbirinden
bagimsiz olmadigi ulasilan sonuglar arasindadir. Bu bulgu, Altun ve Yilmaz (2008),
Altun ve Durmaz (2013), Ayanoglu (2012), Dreyfus (2007), Giir ve Kobak-Demir
(2016), Hershkowitz ve digerleri (2001), Monaghan ve Ozmantar (2006), Ozmantar
(2004), Ron ve digerleri (2010), Yesildere ve Tirniikli (2008) ¢alismalarinin
bulgularini destekler niteliktedir.

Oneriler

Ogrenmede zorluk yasanilan pek ¢ok konu ve kazamlan kavram yanilgilari,
temelde bu bilginin nasil olustugu ile ilgilidir. Egitimde standartlar1 ytikseltmek ve
istenilen seviyeye ulasabilmek, oncelikle 6grenenlerin yasadigi zorluklarin ve kavram
yanilgilarinin  sebeplerinin belirlenmesi ile miimkiindiir. Bu durum her 6grencinin
bilgiyi nasil olusturdugunun ortaya koyulmasinin gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Her bireyin yasanmisliklari, 6n bilgileri, hazirbulunuslugu, yasadigi cevre, 6grenme
ortami, 6gretmeni vb. farkli oldugu i¢in 6grenmeleri de farklidir. Akademik diizeyde
yapilacak arastirmalar, belirli bir odak grup iizerinde, Ozellikle akademik basarisi
yiiksek, odaklanilarak yapilmaktadir. Oysa akademik basar1 klasik testlerle olgiilmekte
basarisiz olarak nitelendirilen Ogrencilerin kismen olusturdugu bilgiler g6z Oniine
alinmamaktadir. Yapilacak caligmalarda her bireyin bilgiyi olusturma siireclerinin
izlenmesi literatlire onemli katkilar saglayacaktir. Egitim sistemindeki her bireyin
ogrenmelerindeki verimliligi artirmak igin Ogrencilerin bilgiyi olusturma stirecleri
sadece arastirmacilar degil, 6gretmenler tarafindan da incelenmelidir. Bilgiyi olusturma
stireglerinin nasil incelenecegi konusunda dgretmenlere bilgi verilmelidir.

Bu aragtirmada 6grencilerin parabol bilgisini olusturma siirecleri RBC+C modeli
ile incelenmeye calisilmistir. Ancak sinif mevcudunun kalabalik olmast her bireyin
bilgiyi olusturma siireci hakkinda bilgi edinmeyi zorlastirmaktadir. Bilgiyi olusturma
slirecinin incelenmesinin yani sira 6gretmenlerin kalabalik siiflarda sinif yonetiminde
yasadig1 giigliikler ve zaman sikintisindan dolayi, 6grencilerin bilgiyi kesfetmelerine
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imkan tanimadigi g6z Oniline alinirsa O0grenme ortamlarinda smif mevcudunun
diisiirtilmesinin gerekliligi asikardir.

Ogrencilerin bilgiyi olusturma siireglerinin incelenmesini zorlastiran etkenlerden
biri de derse katilmayan (diyaloga girmeyen) 6grencilerdir. Yapilacak ¢alismalarla bu
Ogrencilerin bilgiyi olusturma siirecleri hakkinda bilgi edinmeye imkan taniyacak
sekilde RBC+C modeli gelistirilebilir ya da yeni bir model ortaya koyulabilir.

Bu aragtirmada 6grencilerin parabol kavraminin olusturma siireci incelenmistir.
Ilgili literatiirde her ne kadar matematik kavramlarmin olusturma siirecleri RBC+C
modeli referans alinarak incelenmis olsa da diger disiplinlerde de kullanilarak
Ogrencilerin bu derslerdeki bilgiyi olusturma siiregleri izlenebilir.

Ogretmenlerin  dgrencilere miidahaleleri, bilgiyi kesfetmeleri igin firsat
vermemesi, 6grencilerin 6n bilgilerinin yeterliligini ve derse aktif katilimlarin1 dikkate
almamasi, Ogrencinin hatalarim1 kendisinin bulmasi i¢in imkadn tanimamasi ve
derslerinde akil yiirlitme ve iist diizey diisiinme becerilerini ise kosmay1 gerektiren
etkinliklere yer vermemesi 6grencilerin bilgiyi olusturmalarimin 6niinde bir engeldir.
Ogretmenlerin bu davranislarinin altinda yatan sebeplerin neler olduguna iliskin
caligmalarin yapilmasi uygun olabilir.
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Summary

Purpose and Significance: The fact that mathematics is an abstraction science and the
mathematical concepts are obtained as the result of abstraction (Altun, 2014) reveals the
importance of abstracting on investigating the construction of the mathematical
concepts. The subject studying by the student, the curriculum, the activities designed for
teaching, the equipment that the students can use, the student experiences and pre-
learning, the historical and cultural environment, the student's position within the group
and the individual studying habits are factors that affect the abstraction process
(Dreyfus, 2007; Kidron & Dreyfus, 2010). However, besides these factors, the role of
teacher on organizing the activities and the learning environments that allow students to
be abstracted (knowledge creation) cannot be ignored. However, even though the
teacher's importance on the process of constructing the knowledge is emphasized
(Monaghan & Ozmantar, 2006, Ozmantar (2004), Schwarz et al., 2004), it is not clearly
revealed what the teacher's role on the process is, the effect of the teacher on the
students' processes of constructing knowledge. In this sense, the study will contribute to
the literature because of the detailed description of behaviors that affect students'
processes of constructing knowledge positively and negatively. Research is important in
this respect and differs from other studies. In this study, it is aimed to investigate the
effect of the teacher on constructing knowledge process of high school students.

Methods: This qualitative research has been used as a case study. 2 mathematics
teachers determined to be traditional and constructivist by the researcher with semi-
structured interviews and structured observation technique has voluntarily participated
in the study conducted between 07.03.2016-01.04.2016. The maximum diversity
sampling from purposeful sampling methods has been used in the selection of
participants. In addition, 32-traditional and 27-constructivist learning students
participated in the study. The level determination test was applied to these students,
taking into account that the differences in the preliminary knowledge would cause a
difference in constructing knowledge. The test results, consisting of 8 open ended
questionnaires which were used to measure knowledge of the quadratic equations,
establishing and solving equations, separating them into multipliers and finding their
roots with discriminant, examining the relations between the roots and the coefficients
of the equation, shows that there are missing and wrong understanding but their levels
are close to each other. The research data were collected through unstructured
observations and student products. Descriptive analysis and content analysis techniques
were used in the analysis of the data. The processes of constructing knowledge have
been examined with reference to the RBC + C model.

Results: In the research, the teachers' behaviors were collected under two themes, which
are the ones that negatively affect and facilitate the students' constructing knowledge.
The teacher behaviors negatively affecting students' processes of constructing
knowledge are transferring knowledge from the teacher, the lack of opportunities for
students to construct knowledge, the limited teacher-student/student-student interaction
and teacher interventions. The teacher behaviors, which facilitate students' constructing
knowledge, include that allowing students to construct knowledge in the direction of
preliminary knowledge, giving directions and hints, organizing the discussion
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environment, asking students for answers and questioning their answers are found,
encouraging the students to find the alternative ways of solving the problem and using
multiple forms of representation.

Discussion and Conclusions: The results show that student-student, teacher-student
interaction, in other words, there is no dialogue within the class, the students' processes
of constructing knowledge cannot be observed. Similarly, Dreyfus (2007) states that this
process is not directly observable. As a matter of fact, Schwarz et al. (2004) stated that
how the teacher guide this process can be observed through the phases of the classroom
dialogues. This research shows that not only the teacher roles in the process, but also the
dialogues are necessary to have information about the process. The type of dialogue is
also one of the factors affecting constructing knowledge. The dialogues to transfer the
knowledge and in which the teacher-student interaction is intense (Mercer, 1995, 1996)
limit the constructing knowledge. Critical dialogues that encourage participants to
develop new ideas, organize new ideas, engage in logical discussions, challenge/refute
each other's thoughts, in other word student-student interaction is intense, and teachers
encourage all students to participate (Mercer, 1995, 1996) are appropriate to
constructivist approach and support discussion and constructing knowledge. The
teacher's guidance is designed to illuminate, interpret, reveal and discuss the ideas,
definitions and shared experiences of the students, to overcome the difficulties between
these ideas and to construct new ideas (Mercer, 1995). For this reason, the type of
dialogue used by the teacher for constructing knowledge is important. Similarly,
Schwarz et al. (2004) concluded that the teacher's dialogue, especially critical dialogue,
is influential on constructing knowledge. In the discussion environment, the students
can recognize and use the preliminary knowledge, and even if they have not teacher
support, they can construct new structures with the support of their peers. Giir and
Kobak-Demir (2016) suggest that using classroom discussions by the teachers facilitates
students' process of constructing knowledge. However, in these environments, the
influence of students on learning each other can be both positive and negative. For this
reason, the most important role in managing the discussion environments in the process
of constructing knowledge belongs to the teachers. Teachers should be able to direct the
discussion environment with correct clues. Otherwise, the debate may be far away from
the purpose and as the debate continues, the noise increases in class and the class
dominance becomes more difficult (Tagpmar, 2007). Dooley (2012) states that the
interventions of all classroom discussions of teachers may interfere some students'
constructing knowledge. Therefore, the teachers have important roles on classroom
discussions about the contributions to the students. The conclusion of Dooley that
teacher intervention is an obstacle to constructing knowledge is one of the important
findings obtained in this research. These interventions not only prevent constructing
knowledge but also cause the students to lose their courage, thereby reducing their
attendance. However, according to constructivism, effective participation of every
student should be ensured (Akpinar & Ergin, 2005; Kog, 2006; Olkun & Toluk-Ugar,
2014). Effective participation of learners in learning environments affects their
processes of constructing knowledge positively (Giir & Kobak-Demir, 2016). In the
process of constructing knowledge, the teacher's solution hints are important. The
questions enable the students to recognize the relationship between the preliminary and
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new knowledge and to ask questions are the hints to construct knowledge and facility
the process. The results of Williams (2007) show that learners can construct knowledge
spontaneously when the teacher reminded the class of the previous lesson before
teaching. But it is a prerequisite that the preliminary information is sufficient for this
and enough time is given. In the process of constructing knowledge, an individual
recognizes the preliminary knowledge and uses them to construct the new knowledge.
The construction of a new concept is possible only through the internalization of the
preconditioned concepts (Kaptan & Agil, 2015). For this reason, each person's
preliminary knowledge is different, and the information they construct and the processes
of constructing knowledge will be different. The previous studies (Ayanoglu, 2012, Giir
& Kobak-Demir, 2016, Ron, Dreyfus, & Hershkowitz, 2010, Tiirniiklii & Ozcan, 2014,
Ulas, 2006, Yesildere & Tiirniiklii, 2008) support this result.
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ABSTRACT: Teachers are expected to have content knowledge, pedagogical knowledge, and pedagogical content
knowledge which is synthesis of two and to use these knowledge in the best way possible. In recent years a new era is
added in to professional knowledge of teachers: Technological knowledge and Technological pedagogical content
knowledge. The aim of this study is to determine the secondary teachers’ sense of efficacy and technological
pedagogical content knowledge (TPACK), to analyze them within the context of some variables and investigate the
relationship between TPACK and sense of efficacy. The sample of study consists of 155 secondary preservice
teachers who are last, next to the last and third year of their education in a university in Turkey. TPACK-deep scale
and a teachers’ sense of efficacy scale was used to collect data. As a result of the study, it is found that TPACK
scores are not significant according to departments they attend but significant according to grade levels. TSES scores
of participants are high but not significantly different according to departments and grade levels. Also, it is found that
TPACK scores are a significant predictor of TSES scores.

Keywords: preservice teachers, teachers’ sense of efficacy, technopedagogical teaching competencies.

0OZ: Ogretmenlerin sahip olmalari gereken bilgi ile ilgili yapilan calismalarda, dgretmenlerin profesyonel anlamda
alan bilgisi, pedagojik bilgi ve bu ikisinin sentezi olan pedagojik alan bilgisine sahip olmalari ve bu bilgilerini en iyi
sekilde kullanmalar1 beklenmektedir. Son yillarda bu bilgi alanlarina bir yenisi daha eklenmistir: Teknoloji bilgisi ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi. Bu calismanin amaci lise 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik egitim
yeterliliklerini ve Ogretmen 6z yeterliklerini belirlemek, bunlari cesitli degiskenler baglaminda incelemek ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi ile 6gretmen 6zyeterligi arasindaki iligkiyi incelemektir. Calismanin katilimcilarini,
Ogrenimlerinin ii¢, dort ve besinci yilinda olan ve farkli anabilim dallarinda dgrenim goren 155 Ogretmen aday:
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-deep) Olgegi ve Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi’nin (Teachers’ Sense of Efficacy Scale=TSES) Tiirk¢ce versiyonu kullanilmistir. Caligma sonunda
TPAB (Teknolpedagojik alan bilgisi) puanlari arasinda bdliimlere gore anlamh bir farkliligin olmadig: fakat simif
diizeyine gore anlamli bir farkliligin oldugu gézlenmistir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin TSES puanlarinin
ise yiksek oldugu, fakat bolimlere ve sinif diizeylerine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ayrica TPAB
puanlarimimn TSES puanlarmin anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur.

Anahtar kelimeler: 6gretmen adaylari, 6gretmen 6z yeterlik inanglari, teknopedagojik egitim yeterlikleri.
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Giris

Teknoloji alaninda meydana gelen ilerleyis her gecen giin artmakta ve bu durum
teknoloji {irlinlerinin hayatimizda daha fazla yer almasina neden olmaktadir. Bu
triinlerin hayatimizda kapladigi yerin Onemli bir boliimiinii de egitim alani
olusturmaktadir. Ozellikle teknolojik araglarin 6gretim ortamina getirdigi yenilikler, bu
ortamin degiskenleri olan O&gretmenleri ve Ogrencileri fazlasiyla etkilemektedir.
Teknoloji  entegrasyonu ile Ogrencilerin beklentileri, Ogretmenlerin  &gretim
materyallerine bakigi ve oOgretim etkinliklerinin yapis1 degismektedir. Bu durum
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken becerilerde de degisimlere ve artisa neden
olmaktadir.

Giliniimilizde toplumlarinin en 6nemli amaglarindan biri, alaninda uzman insan
giiciine sahip olmaktir. Alaninda uzman bireyler de ancak cagin gereklerini karsilayan
iyi bir egitim ile yetigebilirler. Tam bu noktada 6gretmenler kilit bir rol oynamaktadir.
Sahip olduklar1 becerilerle 6gretim ortamini diizenleyen, 6gretim etkinliklerini organize
eden 6gretmenler, 6gretim faaliyetlerinin etkili sekilde yiiriitiilmesini saglayan kisiler
olarak dnemli bir géreve sahiptirler. Ogretmenler bu gorevi yerine getirirken teorik ve
uygulamaya doniik bilgilerini islevsel sekilde kullanmasi beklenir. Ogretmenlerin sahip
olmasi gereken bilgiye yonelik yapilan ilk ¢alismalarda, 6gretmenlerin alan bilgisine ve
pedagojik bilgiye sahip olmalar1 beklenirken daha sonra dikkatler bu iki bilgi tiiriiniin
sentezi olan pedagojik alan bilgisi {izerinde toplanmaya baslamistir (Ball & McDiarmid,
1990; Shulman, 1986; Veal & MaKinster, 1999). Son yillarda ise d6gretmenlerin sahip
olmasi1 gereken bilgi alanlarina bir yenisi daha eklenmistir: Teknolojik pedagojik ya da
kisaca teknopedagojik alan bilgisi (TPAB).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Egitim ortaminda kullanilan teknolojiler smif ortamimin iklimini degistirmis
(Mishra & Koehler, 2006); teknoloji, 6gretmen becerilerinin yeni bir pargasi olarak
ortaya ¢ikmis ve diger bilgi tiirlerinin teknoloji ile etkili sekilde kullanilmasinin ne
anlama geldiginin tanimlanmasi ihtiyaci giindeme gelmeye baslamigtir. Mishra ve
Koehler (2006) bu bilgi tiirlerinin sentezi olan TPAB’yi su sekilde agiklamaktadir:

TPAB, teknoloji ile iyi Ogretimin temeli olarak tanimlanmakta ve teknoloji kullanarak
kavramlarin gosterimlerinin, konuyu o&gretmek igin teknolojilerin yapict bir sekilde
kullanilmasin1 saglayan pedagojik tekniklerin, konuyu zor veya kolay Ogrenilir yapan
durumlarin  bilgisinin  anlagilmasint  ve Ogrencilerin  karsilagtigit  bazi  problemlerin
diizenlenmesine teknolojinin nasil yardim edebilecegi, Ogrencilerin onceki bilgisi ve
epistemolojik teoriler bilgisini, teknolojilerin var olan bilgiler tizerine yeni bilgiler insa
edilmesinde nasil kullanilabilecegi bilgisini ve yeni epistemolojiler olusturmay1 veya eskilerini
giiclendirmeyi gerektirir (Mishra & Koehler, 2006 akt. Er & Saglam Kaya, 2017).

Alan yazinda TPAB ile ilgili ¢alismalar, TPAB’nin tanimlanmasi ve dl¢iilmesine
yonelik iken bir kism1 da gesitli egitim etkinlikleri ile katilimcilarin TPAB’lerinin ve
modelin diger bilesenlerine iliskin bilgilerindeki gelisimlerinin belirlenmesi ile ilgili
caligmalar oldugu goriilmektedir (Kabakgi-Yurdakul, 2011). Ornegin Albayrak-Sari,
Bilici, Baran ve Ozbay (2016) farkli branstaki &gretmenlerin TPAB yeterliklerini
inceledikleri ¢alismalarinda, TPAB’nin alt boyutlar1 olan tasarim, uygulama, etik ve
uzmanlagsma konularinda kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulagmiglar ve TPAB
yeterlikleri ile bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik tutum arasindaki iliskiyi
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incelemislerdir. Kula (2015) ise yaptig1 c¢alismada Ogretmen adaylarimin TPAB
diizeylerinin 6grenim gordiikleri bdliime, internete diizenli erisim imkanlarmin olup
olmamasina ve interneti ne kadar zamandir kullandiklarina bagli olarak degistigini;
interneti kullanma amagclarina, cinsiyete ve pedagoji bilimiyle ilgili aldiklar1 ders
sayisina gore ise degismedigini bulmustur. Meri¢ (2014), erkek 6gretmen adaylarinin
TPAB konusunda kendilerini daha yeterli ya da dzgiivenli gordiikleri sonucuna ulagmus,
bunu da teknolojik gelismeler konusuna daha ilgili olmalar1 ve bu konuya kiz
adaylardan daha fazla zaman ayiriyor olmalariyla agiklamigtir. Farkli bir arastirmada
(Sancar-Tokmak, Yavuz-Konakman & Yanpar-Yelken, 2013) okul oncesi 6gretmen
adaylarinin TPAB 0zgiiven algilar1 incelenmis ve Ogretmen adaylarmin yiiksek
Ozgiivene sahip oldugu fakat cinsiyet agisindan farklilik gézlenmedigi belirlenmistir.
Voogt, Fisser, Pareja Roblin, Tondeur ve van Braak (2013) ise TPAB ile ilgili olarak
yaptiklar literatiir taramasinda, 2005-2011 yillan1 arasinda, belirledikleri kriterlere gore
yayimlanmis 55 (Ingilizce) makale incelemisler ve bu makaleleri konularma gore 6
boyut altinda toplamiglardir: TPAB kavraminin gelisimi, TPAB kavraminin 6zel bir
konu alaninda gelisimi (sosyal bilimler, matematik 6gretmeni yetistirme, fen egitimi
vb.), teknolojik bilgi hakkinda goriisler, TPAB ve 0Ogretmen inanglari,
ogretmenlerin/6gretmen adaylarinin TPAB’lerinin Sl¢iilmesi, 6gretmenlerin/6gretmen
adaylarmin TPAB’lerinin gelistirilmesi icin stratejiler. Ornegin bu ¢aligmanm son
boyutuyla ilgili olarak Voogt ve McKenney (2016) bes Ogretmen yetistirme
enstitiisiinde gorev alan oOgretim elemanlarinin, Ogretmen adaylarinda TPAB’yi
gelistirmek i¢in neler yaptigini arastirmistir. Calisma sonucunda 6gretmen yetistiren
ogretim elemanlarinin aslinda yeterli teknoloji bilgisine sahip olmadigi, 6gretmen
adaylarinin gorev yapacaklari okullarda bazi yeni teknolojik araglarin bulunmadigi ve
caligmanin gercgeklestigi enstitiilerde teknoloji alaninda yeterli uzman bulunmasina
ragmen Ogretim elemanlar1 ile bu uzmanlar arasinda giiclii bir entegrasyonun
bulunmadig1 belirtilmistir. Ozgiin-Koca, Meagher ve Edwards (2010) ise ogretim
yontemleri dersinde, matematik Ogretmen adaylari ile yaptiklart caligmalarinda,
teknoloji yogun materyal tasarimlariyla ortaya ¢ikan TPAB’leri incelemislerdir.
Calisma sonucunda arastirmacilar TPAB gelisiminin, 6gretmen adaylarmin kendi
kimliklerinin matematik o6grenciliginden, matematik Ogretmeni olma ydniinde
degisimiyle yakindan ilgili oldugunu bulmuslardir. Bunun yaninda, bazi aragtirmalarda
(6rn. Ceylan, Turk, Yaman & Kabakc1 Yurdakul, 2014) TPAB’yi yordayabilecek 6z
yeterlik, motivasyon ve tutum gibi farkli degiskenlerin olabilecegi ve dolayisiyla bu
degiskenlerin TPAB ile iliskilerinin incelenebilecegi ifade edilmistir.

Yenilik¢i ve nitelikli 6gretmenlerin yetismesi i¢cin 6gretmen adaylarinin, 6gretim
etkinliklerinde teknolojinin uygun kullanimim1 konusunda yeterli bilgi ve becerilere
sahip olmasi gerekmektedir. Ancak bu siirecte 6gretmen adaylari, konu alanin1 ve bu
konu alaninin 6gretilmesi ve Ogrenilmesinin yani sira, sdz konusu konu alaninin
gelisimine teknolojinin etkisini yeniden ele alma durumuyla bas etmesi gerekmektedir
(Niess, 2005). Bu durum TPAB’nin o6gretmenlerin 6z yeterlik inancini etkileme
potansiyeline sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Inang ve bilgi arasindaki epistemolojik
baglantiya gore bilgi, hem durumsal hem de genel inanglar1 gerektirir ya da bu inanglara
yol acar (Lemos, 2007; Rose & Schaffer, 2013). Dolayistyla kisinin sahip oldugu bilgi,
bu bilginin i¢inde bulundugu inanc¢larinin olusmasina da katki saglayacaktir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 185-204



188 Yasemin SAGLAM-KAYA

Ogretmen Oz Yeterligi

Oz yeterlik inanciyla tutarli olarak Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001)
Ogretmen yeterligini, zor veya motivasyonu diisiik 6grenciler de dahil olmak iizere
Ogrencilerin katilimi ve Ogrenmesi ile ilgili istenilen sonuglar1 gerceklestirmek igin
Ogretmenlerin kendi yetenekleriyle ilgili yargilar1 olarak tamimlamaktadir. Giigli
yeterlik duygusuna sahip 6gretmenler, yiiksek seviyelerde planlama, organizasyon ve
yeni fikirlere daha agik olma, Ogrenci ihtiyaglarini daha iyi karsilamak i¢in yeni
yontemler ile denemeler yapamaya daha istekli olma ve 6gretimde daha kararli olma
egilimi gosterirken, yeterlikleri daha diisiik olan 6gretmenler bunlardan kaginma egilimi
gosterirler (Woolfolk-Hoy, 2003, 2004). Ogretmenlerin inanglar1 ayn1 zamanda onlarin
derslerinde yaptiklar1 uygulamalarin belirleyicisi olma 6zelligine de sahiptir (Pajares,
1992; Wilkins, 2008). Tiirkiye’de son yillarda 6gretmen/6gretmen aday1 ve 6z yeterlik
konular1 kapsaminda yapilan arastirmalar incelendiginde, 6gretmenlerin ya da 6gretmen
adaylarinin 6zel bir alanin 6gretimine (fizik, kimya, matematik, fen bilgisi, bilgisayar,
siif, miizik 6gretmenligi gibi) (6rn. Cevik, 2011; Gergek, Yilmaz, Koseoglu & Soran,
2006; Yesilyurt, 2013) iliskin ya da genel olarak ogretmenlik meslegine iliskin 6z
yeterlik diizeylerini (Azar, 2010; Cakiroglu, Cakiroglu & Bone, 2005) belirlemeye
yonelik yapildig1 gézlenmistir.

Ogretmen 6z yeterligi kavrammin tanimi gz 6niine alindiginda, 6gretmenlerin
sahip olmast gereken bilgi alanlarina eklenecek her yeni bilgi tiirii, bu kavramin
kapsaminda da genislemeye neden olmasi kaginilmazdir. Dolayisiyla TPAB bu
baglamda incelenebilecek bir bilgi tiirii olarak degerlendirilebilir. Oyle ki yapilan birgok
arastirma (Orn. Abbit, 2011, Liang, Wang, Zhang & He, 2017) 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanciin teknoloji entegrasyonunda ve smifta teknoloji kullanmalarinda oSnemli
faktorlerden biri olduguna dair giiclii deliller sunmaktadir (Lee & Lee, 2014).
Dolayisiyla bu iki faktoriin farkli ortamlarda, birbiri ile olan iligkisinin arastirilmasi
Ogretmen egitimi i¢in dnemli veriler saglayabilir.

TPAB ve Ogretmen Oz Yeterligi

TPAB ve Ogretmen 6z yeterligi kavramlari, TPAB’nin teorik g¢erceve olarak
kullanildigr ve TPAB kapsaminda degerlendirilen bilgi tiirleri ile 6z yeterligin
iliskilendirildigi calismalarda karsimiza ¢ikmaktadir. Kavanoz, Yiiksel ve Ozcan (2015)
ogretmen adaylarinin, Web pedagojik alan bilgisi (WPAB) {iizerindeki 6z yeterlik
algilarmi inceledikleri ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin yiiksek diizeyde WPAB 6z
yeterlik algisina sahip olduklarin1i bulmuslardir. Bu c¢alismada web’in 6nemli bir
teknoloji olarak derslerde kullanilabilmesi icin TPAB acisindan tam donanim
gerektirdigi vurgulanmistir. Bir diger ¢alismada Mishne (2012), 6gretmenlerin 6z
yeterlik algisinin, smif i¢i teknoloji kullanimima ve entegrasyonuna olan etkilerini
arastirmistir. Bu calismada da TPAB, teknoloji kullanimin1 yordayan degiskenlerden
biri olarak calismaya dahil edilmistir. Caligma sonucunda, 6gretimsel stratejilerde 6z
yeterligi yliksek olan Ogretmenlerin siniflarinda daha az teknoloji kullandiklari
gozlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenliginde 6grenim goren dgretmen adaylarmin TPAB
ve teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi inceleyen bir
diger calisma da Abbit (2011) tarafindan yapilmistir. Calisma sonunda TPAB’nin bazi
alanlarinin, 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu baglamindaki 6z yeterliklerini
etkiledikleri gozlemlenmistir. Lee ve Tsai (2010) o6gretmen adaylarimin 6z yeterlik
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algilarini, web-teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB-W) baglaminda incelemislerdir.
Ortaokul ve lise 6gretmenleriyle gerceklestirilen bu ¢alismada, daha yash ve deneyimli
ogretmenlerin TPAB-W ile ilgili olarak daha diisiik 6z yeterlik algisina sahip olduklari
bulunmustur. Liang, Wang, Zhang ve He (2017) dil 6gretmenlerinin TPAB’sini
aragtirdiklar1 ¢aligmalarinda 6gretmenlerin, teknoloji ile ilgili alt boyutlarda diisiik,
teorik alt boyutlarda yliksek TPAB’ye sahip olduklari ve Ogretmenlerin TPAB ile
ogretme 0z yeterlikleri arasinda pozitif korelasyon oldugunu bulmuslardir. Karakaya ve
Yazic1 (2017) ise fen Ogretmen adaylarinin materyal gelistirme iizerine TPAB 6z
yeterlik inanclarini inceledikleri ¢alismalarinda, cinsiyet, akademik basar1 seviyesi ve
teknoloji kullanim yogunlugunun bu 6z yeterlik inancini etkilemezken, smif diizeyi ve
Ogretme teknolojileri ve materyal gelistirme dersinin etkisi oldugunu bulmuslardir.

Calhismanin Amaci

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde Ogretmen veya Ogretmen adaylarinin 6z
yeterlikleri ile TPAB veya TPAB ile baglantili cesitli degiskenler arasindaki iliskiyi
inceleyen g¢alismalar bulundugu ancak TPAB’nin 6gretmen 6z yeterlikleri tizerindeki
etkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik sinirli sayida ¢aligma oldugu gézlenmistir. Bu nedenle
bu c¢alismanin amaci farkli branglarda 6grenim goren Ogretmen adaylarimin TPAB
yeterlik algilar1 ile 6gretmen 6z yeterliklerini belirlemek ve TPAB ile 6gretmen 6z
yeterlikleri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. Bunun yaninda dgretmen adaylarinin
TPAB yeterlikleri ve 6gretmen 6z yeterlikleri, sinif diizeyi ve 6grenim goriilen brans
acisindan incelenmistir. Bu amaglara yonelik arastirma problemleri ise sdyledir:

1. Farkli branglarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin TPAB yeterlik puanlari
ne diizeydedir? Ogretmen adaylarimin TPAB yeterlik puanlari boliimlere ve smif
diizeylerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Farkli branslarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin dgretmen 6z yeterlik
puanlar ne diizeydedir? Ogretmen adaylarinin 8gretmen 6z yeterlik puanlari bdliimlere
ve smif diizeylerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarmin TPAB yeterlik algilari, 6gretmen 6z yeterliklerinin
anlamli bir yordayicis1 midir?

Yontem

Bu calismada betimsel ve iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Calismada
ogretmen adaylarinin TPAB yeterlikleri algis1 ve 6gretmen 6z yeterlikleri belirlenmis ve
bunlarin simif diizeyi ve 6grenim goriilen bolime gore degisimi incelenmistir. Son
olarak TPAB yeterlikleri ve 6gretmen 0z yeterlikleri arasindaki iliski arastirilmistir.

Orneklem

Calismanin Orneklemini, Ankara’da bir devlet {iniversitesinde, 2015-2016 giiz
doneminde farkli branglarda (biyoloji, fizik, kimya, matematik) ve farkli simf
seviyelerinde dgrenim goren 155 dgretmen adayr olusturmaktadir. Orneklem segiminde
amagcl 6rneklem se¢im teknigi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin se¢iminde 6zellikle
O0grenimlerinin son ii¢ yilinda olan 6gretmen adaylar1 calismaya dahil edilmistir. Bunun
en 6nemli nedenti, lisans egitiminde gegirdikleri zaman nedeniyle alan bilgisi, pedagojik
bilgi ve teknoloji bilgisi anlaminda daha fazla bilgiye sahip olmalaridir. Calismanin
orneklemi, Ankara’da 6grenim gormekte olan Biyoloji, Fizik, Kimya ve Matematik

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 185-204



190 Yasemin SAGLAM-KAYA

ogretmen adaylarini temsil etme potansiyeline sahiptir. Orneklemin branslara ve smif
seviyelerine gore dagilim Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1

Orneklemin Sinif Diizeyleri Ve Béliimlere Gore Dagilimi

Bolim 3. Simif 4. Smf 5. Siif Toplam
Biyoloji Ogretmenligi 4 12 4 20
Fizik Ogretmenligi 3 10 12 25
Kimya Ogretmenligi 14 19 15 48
Matematik Ogretmenligi 13 19 30 62
Toplam 34 60 61 155

Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

Calismada veri toplama araci olarak iki Olgek kullanilmistir. Bunlardan ilki
Kabakei-Yurdakul, Odabasi, Kilicer, Coklar, Birinci ve Kurt (2012) tarafindan
gelistirilen Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-deep) olgegidir. Ogretmen
adaylarinin TPAB yeterliklerini belirlemeye yonelik olarak gelistirilen TPACK-deep
Olcegi 33 maddeden ve 4 alt boyuttan olugsmaktadir. Bu dort boyut (tasarim 10 madde,
uygulama 12 madde, etik 6 madde, uzmanlasma 5 madde), ayn1 zamanda Kabakc1
Yurdakul, Odabasi, Coklar, Kilicer, Kurt ve Birinci (2011) tarafindan daha once
belirlenen TPAB yeterlikleri ve belirtecleri ile benzerlik gostermektedir.

Olgek maddeleri, 5'1i likert tipinde olup “Rahatlikla Yapabilirim”,
“Yapabilirim”, “Kismen Yapabilirim”, “Yapamam” ve “Kesinlikle Yapamam”
seklindedir. Olcekten elde edilebilecek maksimum puan 165, minimum puan 33’tiir.
Olgek maddelerinin hepsi olumlu oldugu igin, elde edilen puanin 165’e yakimlig
yiiksek, 33’¢ yakinligi disiik Teknopedagojik Egitim yeterligini ifade etmektedir.
Bunun yaninda Kabakci Yurdakul ve digerleri (2012) TPACK-deep 6lceginin, TPAB
kapsaminda gelistirilen Olgeklerden farkini, bu o6l¢egin teknolojik pedagojik igerik
bilgisine olan vurgusuna baglamaktadir. Bu 6lgege ait i¢ tutarlilik katsayist (Cronbach’s
alpha katsayisi) bu caligmada .96 olarak bulunmustur.

Calismada kullanilan ikinci 6lgek olan ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005)
tarafindan, 6gretmen adaylarindan olusan bir oérneklem kullanilarak Tiirk¢e’ye adapte
edilen Ogretmen Oz yeterlik Olcegi (TSES), 24 madde ve 3 alt boyuttan (8grenci
katiliminda etkinlik, Ogretimsel stratejilerde etkinlik, smif yonetiminde -etkinlik)
olusmaktadir. Olgek maddeleri, 5'li likert tipindedir. Olgekten alinabilecek maksimum
puan 120, minimum puan 24’tiir. Puanlarin 120’ye yakinligi yiiksek Ogretmen 6z
yeterligini ifade etmektedir. Bu 6lgek i¢in ig¢ tutarlilik katsayisi bu ¢alismada .93 olarak
bulunmustur. Veriler, basili 6l¢ekler kullanilarak, sinif ortaminda yaklasik 30 dk’da
toplanmustir. Olgeklerden elde edilen verilerin analizinde dlgekten elde edilen toplam
puanlar kullanilmais, alt boyutlara yonelik analiz yapilmamustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Varyanslarin
homojenligi kontrol edildikten sonra analiz yontemi olarak betimsel istatistikler,
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bolimler ve simif diizeyleri arasindaki farkliliklar1 ortaya c¢ikarmak i¢in tek yonlii
varyans analizi ve TPAB puanlarinin 6gretmen 6z yeterliginin bir yordayicisi olup
olmadigini ortaya c¢ikarmak igin regresyon analizi kullanilmistir. Teknopedagojik
(TPAB) vyeterlige iliskin degerlendirme Kriterleri Tablo 2’de yer almaktadir. Tabloda
verilen araliklara gore Olgekten elde edilen puanlar diisiik, orta ve yiiksek
teknopedagojik egitim yeterligini ifade etmektedir.

Tablo 2

Teknopedagojik Egitim Yeterlik (TPACK-Deep) Olcegi'nden Elde Edilen Puanlarin
Degerlendirme Kriterleri

Degerlendirme Araligi Degerlendirme Kriteri
(Toplam Olgek Puant)

X <95 Diisiik

95<X <130 Orta

X>130 Yiiksek

TSES igin kullanilan degerlendirme kriteri ise Tablo 3’teki gibidir. Tabloda
verilen araliklara gore 6l¢ekten elde edilen puanlarin ortalamasi diisiik, orta ve yiliksek
Ogretmen 0z yeterligini ifade etmektedir.

Tablo 3
TSES Ol¢eginden Elde Edilen Puanlarin Degerlendirme Kriterleri

Degerlendirme Araligt Degerlendirme Kriteri

(Ortalama Puan)

1.00-2.29 Diisiik

2.30-3.65 Orta

3.66-5.00 Yiiksek
Bulgular

TPACK-Deep Ol¢eginden Alinan Puanlarin Karsilastirilmasi

TPAB yeterlik puanlarinin ortalamalar1 incelendiginde o6grencilerin %2.6°s1
diisiik diizeyde, %50.3’1 orta diizeyde, %47.1°1 yiiksek diizeyde algiya sahip oldugu
tespit edilmistir. Boliimlere ait TPAB yeterlik puan ortalamalar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Bdéliimlere Gore TPAB Yeterlikleri Puan Ortalamalari

Boliim Ortalama (X))
Biyoloji Ogretmenligi 3.80

Fizik Ogretmenligi 3.88

Kimya Ogretmenligi 3.95
Matematik Ogretmenligi 3.89
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Ogretmen adaylarinin TPAB yeterlik puan ortalamalar1 incelendiginde, en
yiiksek TPAB yeterlik puaninin kimya 6gretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir.
Kimya Ogretmen adaylarin1 sirasiyla matematik 6gretmen adaylar, fizik Ggretmen
adaylar1 ve biyoloji 6gretmen adaylari takip etmektedir.

Farkli branslarda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin TPACK-deep 6lgeginden
aldiklar1 puanlar kullanilarak TPAB yeterliklerinin boliimlere gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile kontrol edilmistir (Tablo 5).

Tablo 5
TPAB Yeterlik Puanlarinin Boliimlere Gore ANOVA Sonucglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplamu SD Kareler ortalamasi F p
Gruplar arast 369.261 3 123.087 .346 792
Grup ici 53646.333 151 355.274

Toplam 54015.594 154

Oncelikle tek yonlii varyans analizinin temel varsaymmi olan varyanslarin
homojenligine bakilmis (Biiyiikoztiirk, 2007) ve homojen oldugu goriilmiistiir
(p=0.839). Opretmen adaylarmin TPAB vyeterlik puanlari boliimlere gore
karsilastirildiginda (Tablo 5), 6grenim goriilen boliimler arasinda TPAB yeterlik
puanlari agisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>.05).

Ogretmen adaylarinin TPAB yeterlik puanlarmin 6grenim diizeylerine (3., 4. ve
5. smuf diizeyleri) gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile
incelenmistir (Tablo 6).

Tablo 6
TPAB Yeterlik Puanlarimin Sinif Diizeylerine Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami SD Kareler ortalamasi F p
Gruplar arast 2623.973 2 1311.987 3.88 .023
Grup ici 51391.621 152 338.103

Toplam 54015.594 154

Yine oncelikle varyanslarin homojenligi kontrol edilmis ve homojen oldugu
goriilmiistiir (p=0.654). Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin smif
diizeyleri arasinda TPAB yeterlik puanlar1 agisindan anlamli farklilik bulunmustur
(p=0.023). Sinif diizeyleri arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak
amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina gore tigiincii ve besinci siniflarda 6grenim
goren 0gretmen adaylarinin puanlar1 arasinda, {i¢iincii siniflar lehine anlamli farklilik
(p<.05) oldugu tespit edilmistir (Tablo7).
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Tablo 7
Coklu Karsilastirma (Tukey Testi Sonuglart)

%095 Giiven Aralig

Ortalama Fark

DSimif (J) Smuf (1)) SD p Alt sinir Ust sinir
Tukey HSD 3 4 6.24976 411601 285  -3.4924 15.9919
5 11.34238* 413666  .019 1.5513 21.1334
4 3 -6.24976 411601  .285 -15.9919 3.4924
5 5.09262 3.27660  .269 -2.6628 12.8480
5 3 -11.34238*  4.13666  .019 -21.1334 -1.5513
4 -5.09262 3.27660  .269 -12.8480 2.6628

Verilerden elde edilen sonuglara gore {iglincii siiflarin ortalamasi (X =128.882)
besinci siniflarin ortalamasindan (X =127.218) daha yiiksektir.

TSES Ol¢eginden Ahnan Puanlarin Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin TSES dlceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari Tablo

8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Osretmen Oz Yeterlikleri Puan Ortalamalar:

Bolim Ortalama (X)
Biyoloji Ogretmenligi 3.93
Fizik Ogretmenligi 3.92
Kimya Ogretmenligi 3.91
Matematik Ogretmenligi 3.01

Ogretmen adaylarmin TSES 6lgeginden aldig1 puanlarin ortalamalar (X =3.91)
dikkate alindiginda 6gretmen 6z yeterliklerinin yliksek diizeyde oldugunu sdylenebilir.
En yiiksek ortalama biyoloji 6gretmen adaylarina aittir. Biyoloji 6gretmen adaylarini
sirastyla fizik, kimya ve matematik Ogretmen adaylart izlemektedir. Tablo 9’da ise

O0gretmen adaylarimin  TSES puanlarinin = boliimlere

gosterilmektedir.

gore ANOVA

sonuglar1
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Tablo 9

TSES Puanlarinin Boliimlere Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 SD Kareler ortalamasi F p
Gruplar arast 146.567 2 73.284 626  .883
Grup igi 17799.304 152 117.101

Toplam 17945.871 154

Ogretmen adaylarmm TSES puanlar1 bdliimlere (p>0.05) gore anlamli bir
farklilik géstermemektedir (Tablo 9).

Tablo 10°da ise TSES puanlarmin siif diizeyine gore ANOVA sonuglar
gosterilmektedir.

Tablo 10

TSES Puanlarimin Sinif Diizeylerine Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami1 SD Kareler ortalamasi F p
Gruplar arast 181 2 .090 450 .639
Grup igi 30.522 152 201

Toplam 30.703 154

Ogretmen adaylarinin TSES puanlar1 simf diizeylerine (p>0.05) gore de anlaml
bir farklilik gostermemektedir (Tablo 10).

TPAB Yeterlik Puanlari ve TSES Puanlar1 Arasindaki iliski

TPAB yeterlik puanlarinin TSES puanlarinin bir yordayicist olup olmadigini
belirlemek amaciyla ilgili degiskenler arasinda basit dogrusal regresyon analizi
yapilmistir. Regresyon analizinden 6nce verilerin dagiliminin normalligi kontrol edilmis
ve yordanan degiskene iliskin sa¢ilma diyagrami (Sekil 1) olusturularak verilerin
dagilimina bakilmistir.
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Sekil 1. Sagilma Diyagrami

120,007

100,00

TTSES Puanlan

60,00

40,00 T T T T T T T T
40,00 60.00 80,00 100,00 120,00 140.00 160 .00 180,00

TPACK-deep Puanlan

Sagilma diyagraminda verilerin dagilimindan dogrusallik  varsayiminin
karsilandig1 sOylenebilir. Varsayimlarin karsilanmasindan sonra degiskenler arasinda
yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglari ve ANOVA analizi sonuglari Tablo
11°de gosterilmistir.

Tablo 11

TPAB Yeterlik Puanlarimn TSES Puanlarimin Yordamasina Iliskin Regresyon Analizi
Sonuclart

Kareler
Model Kareler Toplami SD Ortalamasi F p
1 Regresyon 6201.298 1 6201.298 83.134 .000
Artik 11412.852 153 74.594

Toplam 17614.149 154

R=0.593 R®=0.352
Diizeltilmis R?=0.352
F=83.134 p<0.05

Regresyon sonuclar1 incelendiginde TPAB yeterlik puanlarinin, TSES
puanlarinin anlamli  bir yordayicis1 oldugu goriilmektedir. R=0.593, R?=0.352,
F=83.134, p<.05. Varyans analizi sonuglarinin anlamli olmasi, bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal oldugunu gosterir. Baska bir ifadeyle TSES’e
ait toplam varyansin %35°1 TPAB yeterlikleri ile agiklandigi ifade edilebilir. Modelin
tahmini sonucu ise y=50.352+0.339x seklindedir. Olusturulan bu modele ait katsayilar
Tablo 12°de yer almaktadir.
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Tablo 12

Regresyon Modeline Iliskin Katsayilar

Model B Standart Hata Beta t p
(Sabit) 50.352 4.832 - 10.421 0.000
TPAB_puanlart 0.339 0.037 0.593 9.118 0.00

Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada, biyoloji, fizik, kimya ve matematik alanlarinda 6grenim goren
ogretmen adaylarinin TPAB yeterlik algilar1 ve 6gretmen 6z yeterlikleri, 6grenim
gordiikleri brang ve sinif diizeyine gore incelenmis ve TPAB yeterlik algilart ve
Ogretmen 0z yeterlikleri arasindaki iligki arastirilmistir.

Bulgulardan elde edilen sonuclar incelendiginde Ogretmen adaylarinin
cogunlugunun TPAB puanlarinin orta ve yiiksek diizeyde oldugu ve boliimlere gore
puanlarda anlaml bir farkliligin olmadigi gézlenmistir. Bu bulgu Yetisir ve Kaptan’in
(2007) aragtirma sonuglartyla tutarlilik gostermektedir. Usta ve Korkmaz (2010) bu
durumu, sayisal program ogrencilerinin, teknoloji kullanma algilarinin daha yiiksek
olabilecegi seklinde agiklamaktadir. Bu arastirma da sayisal alanlarda 6grenim gdren
Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirildigi icin hem TPAB yeterlik puanlan yiiksek ¢ikmis
hem de boliimler arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Sayisal alanda 6grenim
goren ogrencilerin diger alanlara gore teknolojik yazilimlarla daha i¢ ice olmalart bu
varsayimi giiclendiren nedenler arasinda olabilir. Ornegin matematik Ogretmenligi
Ogrencileri glinimiizde bilgisayar cebiri ve dinamik geometri yazilimlart gibi
yazilimlari derslerinde siklikla kullanmakta ve ilerideki mesleki hayatlarinda kullanmak
lizere egitim almaktadirlar.

Calismadan elde edilen bir diger bulgu da TPAB yeterlik puanlarmin, simif
diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigidir. Ugiincii siniflarin TPAB vyeterlik puanlar
ortalamalari, besinci siniflara oranla anlamli diizeyde yiliksek c¢ikmistir. Bu durum
ticlincii siif 6gretmen adaylarinin meslege karst motivasyonlariin, dikkatlerinin daha
yiksek olmasiyla aciklanabilir. Cilinkii son sinif Ogretmen adaylarinin TPAB
baglaminda ilgi, motivasyon ve dikkatlerini dagitabilecek (Kamu Personeli Se¢me
Sinavi; mezuniyet sorunlari; yabanci dil, akademik personel ve lisans iistil egitim giris
smavi gibi yiiksek lisans basvurular i¢in gerekli yeterlikler vb.) ¢ok fazla etkiye maruz
kaldiklar1 sOylenebilir. Alan yazin incelendiginde de 6gretmen adaylari ile yapilan
calismalarda motivasyon ve TPAB arasinda pozitif yonli anlamli iliskiye ulasan
caligmalar bulunmaktadir (6rn. Karakuyu ve Karakuyu, 2016). Bunun disinda simif
diizeyi ile TPAB arasindaki iliskileri inceleyen ve farkli sonuglara ulasan arastirmalar
(6rn. Cetin-Berber ve Erdem, 2015; Karaca, 2015) da mevcuttur. Baska bir ¢calismada
Karaca (2015), Bilgisayar Egitimi ve Ogretim Teknolojileri, {iiincii ve dordiincii simif
ogrencileriyle yaptig1 calismada O6grenim diizeyinin, &grencilerin TPAB puanlarinin
anlamli bir yordayicisi olmadigi sonucuna ulagsmigtir. Karaca’nin elde ettigi sonuglar bu
caligmanin bulgulariyla farklilik gostermektedir. Bunun nedeni arastirma yapilan
boliimler aras1 farkliliklar olabilir. Bu c¢alismada smif diizeyleri arasinda bulunun
farkliliklar, c¢alismanin dogrudan teknoloji ile ilgili olmayan bdliimlerde
gergeklestirilmesinden kaynaklanabilir.
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TSES sonuglarma bakildiginda o6gretmen adaylarinin O6gretmen 06z yeterlik
algilarmin yiiksek oldugu ve boliim ile sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi gdzlenmistir. Bu bulgu farkli branglarda ve sinif diizeylerinde 6gretmen 6z
yeterligi c¢alisan Saragoglu, Yenice ve Ozden’in (2013) bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin aymi {iniversite ve boliimde dgrenim goriiyor
olmalar1 ve bu boliimlerin sayisal agirlikli boliimler olmasi bu sonucunun nedenleri
arasinda gosterilebilir. Ancak daha once alan yazinda 6gretmen 6z yeterligi lizerine
yapilan calismalar da farkli branglarda 6grenim gdren 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z
yeterlikleri arastirllmig ve ¢alismaya katilan branglarmin farkliligina gore ¢esitli
sonuglara ulasilmistir. Ornegin Demirtas, Cémert ve Ozer (2011) tarafindan yapilan
calismada Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Miizik ve Resim-Is 6gretmenligi programlarinda
ogrenim gormekte olan dgretmen adaylari, Fen Bilgisi, Stmif Ogretmenligi, [Ikogretim
Matematik, Okul Oncesi, Ingilizce, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri programlarinda
Ogrenim goren Ogretmen adaylarina gore kendilerini daha yeterli olarak
algilamaktadirlar. Erisen ve Celikoz (2003) yaptig1 ¢aligmada 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordigi farkli boliimlerin, 6gretmenlik davranislarina yonelik yeterlik algi
diizeylerinde farklilik olusturmadigi sonucuna ulagmistir. Azar (2010) ise 6grenim
goriilen boliimler arasinda, Ogretmen 06z yeterligi acisindan farkliligin bulundugu
sonucuna ulasan arastirmacilar arasindadir. Bu arastirma sonucu i¢in ayni tiir 6gretim
programlariyla yapilacak daha c¢ok arastirma ile genellemelere ulasilabilecegi
diistiniilmektedir.

Calismanin  6nemli bulgularindan biri de Ogretmen adaylarinin TPAB
yeterliklerinin, 6gretmen 6z yeterliginin anlamli bir yordayicisi oldugu soncudur. Daha
once de Abbitt (2011), TPAB’nin o6gretmen adaylarmin teknoloji entegrasyonu
baglamindaki 6z yeterliklerini etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Keser,
Karaoglan-Yilmaz ve Yilmaz da (2015) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin TPAB ile
teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z yeterlik algilar1 arasinda yiiksek pozitif korelayson
bulmuslardir. Bu sonuglar, 6z yeterlik anlaminda ve teknoloji entegrasyonunun
O0gretmen 6z yeterlik algisini etkileme potansiyeli olmasi anlaminda bu c¢alismanin
sonuglari ile tutarlilik gostermektedir. Daha Once de belirtildigi gibi inang ve bilgi
arasindaki epistemelojik baglantiya gore kisinin sahip oldugu bilgi, bu bilginin i¢inde
bulundugu inanglarinin olugmasina da katki saglayabilir.

Gilinitimiizde teknolojinin, egitim siirecinin 6nemli bir pargasi oldugu ve bu payin
gittikge arttigi disiintildiigiinde TPAB yeterliklerinin 6gretmen 6z yeterligi tizerindeki
etkisinin zaman i¢inde daha da artabilecegi fikri ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu sonucun
aksi yonde sonuca ulasan arastirmalarda mevcuttur. Ornegin Mishne (2012)
aragtirmasinda, 0z yeterligi yliksek Ogretmenlerin siniflarinda daha az teknoloji
kullandig1 sonuca ulagmistir. Mishne bu durumu &gretmenlerin, teknolojiyi 6gretimin
etkili bir 6gesi olarak gormemesi ile iligskilendirmistir.

Oneriler

Egitim teknolojilerinin 6gretim siirecindeki yeri giin gectikte artmaktadir. Bu
nedenle Ogretmen adaylarinin TPAB yeterliklerini gelistirmeye yonelik derslerin,
Ogretim programi farki gozetmeksizin artirilmasi gerekmektedir. Yapilan ¢alismalar
tniversitedeki  Ogretim  elemanlarmin  teknoloji  anlamindaki eksikliklerinden
kaynaklanan problemler oldugunu da bildirmektedir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin
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TPAB’si yaninda Ogretim elemani yetistirme programinda gorev yapan Ogretim
elemanlarinin TPAB’nin bir alt boyutu olan teknoloji bilgileri de arastirilmali ve
tiniversitede ilgili birimler arasinda entegrasyona yonelik ¢aligmalar baslatilmalidir.

Var olan egitim sistemi i¢inde yetisen ve gelecekte egitim siirecine dahil olacak
Ogrencilerin teknoloji ¢ag1 6grencileri oldugu gbz oniinde bulundurularak 6gretmenlerin
bu dogrultuda yetistirilmelerine ©6nem verilmeli, Ogretim siirecinde Yyer alan
ogretmenlerinse TPAB baglamindaki eksikliklerinin giderilmesine yonelik egitimler
diizenlenmelidir. Ozellikle dgretmen yetistirme programlarm son yillarinda TPAB
alaninda verilecek egitimler hem bilgilerin gilincelligini arttiracak hem de Ogretmen
adaylarmin bu konuda kendilerini yeterli hissetmelerine dolayisiyla 6gretmen 6z
yeterliklerinin artmasina neden olacaktir.
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Summary

Purpose and Significance: Innovations brought in especially by technological products
affect teachers and students as variables of educational environment. With the
integration of technology, students’ expectations, teachers’ views on teaching materials
and the structure of teaching activities have changed. This, on the other hand, leads to
changes in skills that teachers should have. While, in the early studies conducted
regarding teachers’ knowledge, teachers were expected to have content knowledge and
pedagogical knowledge, later on, attention has shifted towards pedagogical content
knowledge which is the synthesis of these two types of knowledge (Ball & McDiarmid,
1990; Shulman, 1986; Veal & MaKinster, 1999). In recent years, a new knowledge has
been added in those fields that teachers should master: technological pedagogical
content knowledge. The concept of technological pedagogical content knowledge
(TPACK) has emerged by adding technology to the pedagogical content knowledge.
TPACK is defined by Mishra and Koehler (2006) as “the basis of good teaching with
technology and requires an understanding of the representation of concepts using
technologies; pedagogical techniques that use technologies in constructive ways to teach
content; knowledge of what makes concepts difficult or easy to learn and how
technology can help redress some of the problems that students face; knowledge of
students’ prior knowledge and theories of epistemology; and knowledge of how
technologies can be used to build on existing knowledge and to develop new
epistemologies or strengthen old ones”. In order to train innovative and qualified
teachers, prospective teachers need to have sufficient knowledge and skills about the
appropriate use of technology in teaching activities. However, during this process,
teacher candidates should cope with not only training and teaching content knowledge
but also reconsidering the effect of technology in development of the content knowledge
(Niess, 2005). This situation suggests that TPACK has the potential to affect the feeling
of efficacy among teachers. Teachers with a strong sense of efficacy tend to exhibit
greater level of planning, organization, and be more open to new ideas, more willing to
experiment with new methods to better meet the needs of their students, and more
committed to teaching whereas teachers tend to avoid these when efficacy is lower
(Woolfolk Hoy, 2003-2004). In studies about self-efficacy in recent years, it has been
observed that these studies have been conducted towards determining the relationship
between teachers’ and teacher candidates’ self-efficacy levels, their self-efficacy beliefs
regarding teaching of a specific field or teaching profession in general and other
variables (Azar, 2010; Cakiroglu, Cakiroglu & Bone, 2005; Caliskan, et al., 2010;
Cevik, 2011; Gergek, Yilmaz, Koseoglu & Soran, 2006). On the other side, studies
about TPACK related to the definition and measurement of TPACK, and some studies
on determining the development of participants' TPACKSs and other components of the
model within the various training activities are observed. The aim of this study is to
determine TPACK and teachers’ self-efficacy of teacher candidates attending in
different fields and to analyze them in terms of different variables. In addition, the aim
is to reveal the relation between teacher candidates’ TPACK and their sense of teacher’s
efficacy.

Method: Technological pedagogical content knowledge (TPACK-deep) scale, which
was developed by Kabakci et al. (2012) and Turkish version of the Teachers’ Sense of
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Efficacy Scale (TSES) by Cakiroglu and Sarikaya (2005), were used as the data
collection tools. Both scale are five-point Likert type. SPSS program was used for
analyzing the data. As analysis method One Way Anova, descriptive statistics and
regression analysis were used.

Results: When average of data analyzed, it can be said that students’ TPACK and TSES
averages are high in level. Comparing students’ TPACK scores with the department
they attend, no significant differences was found. When students” TPACK scores are
compared with their grade levels, significant differences were found among grade
levels. As a result of Tukey test which was performed to reveal in which groups the
differences exist, average of third graders are significantly higher than the fifth graders.
On the other hand, TSES scores of participants are not significantly different according
to departments and grade levels. Simple linear regression analysis was applied among
relevant variables to determine whether TPACK scores are a predictor of TSES scores.
Analyzing the regression results, it can be seen that TPACK scores are a significant
predictor of TSES scores. Significant results of variance analysis show that the
relationship between dependent and independent variables is linear. It can be stated that
35% of total variance belonging to TSES can be explained with TPACK.

Discussion and Conclusions: Analyzing the results obtained from findings, it was
observed that there is no significant difference as per departments among students’
TPACK scores. This finding shows similarity with research findings by Usta and
Korkmaz (2010). Usta and Korkmaz concluded that teacher candidates attending
positive science fields tend to have higher TPACK averages. Since the research was
conducted with teacher candidates attending positive science fields, both TPACK scores
were found higher and no significant difference was found among departments. TPACK
scores showed significant difference according to grade levels. TPACK averages of
third graders were found significantly higher compared to those of fifth graders. This
can be explained with the fact that third grade teacher candidates’ motivation and
attention towards the profession are higher. For that result there can be several factors
(such as professional entrance exams (KPSS), graduation problems, post graduate
applications) that may distract senior teacher candidates’ attention.
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ABSTRACT: This research is done by aiming to determine the relationship between the levels of organizational
virtues and job satisfaction of teachers. This research in which 298 teachers, who are working in primary and
secondary schools of Trabzon province, participated is done by using relational scanning model. "Organizational
Virtuousness Scale” and "Job Satisfaction Scale" scale were used to collect data in the study. The t-test, one-way
ANOVA, correlation and multiple linear regression analysis were used in the analysis of the data obtained from the
research. According to the results of the research, teachers' perception of organizational virtuousness and job
satisfaction is high. While the perceptions of organizational virtuousness differed significantly according to gender
variables; age, years of service and school level. However, the level of job satisfaction of teachers did not show any
significant difference in terms of gender, age, service years and school level variables. There is a moderately
significant positive relationship between teachers' organizational virtuousness perceptions and job satisfaction levels.
Moreover, organizational virtuousness has been found to be a significant predictor of job satisfaction. Various
suggestions were presented based on the results of the research.

Keywords: teacher, virtuousness, organizational virtuousness, job satisfaction.

OZ: Bu arastirma &gretmenlerin Orgiitsel erdemlilik ile is doyumlar1 arasdaki iliskinin belirlenmesi amaciyla
yapilmustir. Trabzon il merkezinde ilk ve ortaokullarda gérev yapmakta olan 298 &gretmenin katildigi aragtirma
iliskisel tarama modelindedir. Arastirmada verilerin toplanmas1 amaciyla “Orgiitsel Erdemlilik Olgegi ve “Is Doyumu
Olgegi” olgegi kullanilmustir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde t-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA), korelasyon ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmigtir. Arastirma sonuglaria gore 6gretmenlerin
orgiitsel erdemlilik ve is doyumu algilart yiiksek diizeydedir. Ogretmenlerin rgiitsel erdemlilik algilar cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gosterirken; yas, hizmet yili ve okul kademesi degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin is doyumu diizeyleri cinsiyet, yas, hizmet yili ve okul kademesi
degiskenleri acisindan anlamli farkhilik gostermemektedir. Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik algilar ile is doyumu
diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir. Ayrica oOrgiitsel erdemliligin is
doyumunun anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarma dayali olarak c¢esitli Oneriler
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: 6gretmen, erdemlilik, 6rgiitsel erdemlilik, is doyumu.
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Giris

Orgiitlerin verimli calisma ve basarili olabilme gayelerine yonelik olarak yapilan
arastirmalar son zamanlarda artis gostermistir. Orgiitler, mekanik birer sistemden ibaret
degildir, aksine orgiitler fizyolojik yapilarindan ziyade sosyal boyutlariyla var olurlar ve
varliklarin stirdiiriirler (Cameron, 2011). S6z konusu sosyal boyutun orgiit bilesenlerine
yansimastyla orgiit kiiltiirii olusur (Aktan, 1999). Orgiit kiiltiirii, diiriistliik, paylasim
yanlis1 olma, algakgoniilliiliik, iletisimin 1yiligi gibi unsurlari igerir ve bu unsurlarin bir
araya gelmis hali oOrgiitiin erdem boyutunu ifade eder. Bireyin ahlaki iyiligi olarak
tanimlanan erdem olgusu cercevesinde davraniglar sergilemeyi gerektiren erdemlilik
kavraminin temelinde insan onuruna yakisacak sekilde iyilige yonelme egilimi vardir
(Comte-Sponville, 2004). Erdemli kisi, dogruyu arar, bilingli olarak yanlis yapmaz,
haksizliga géz yummaz, anlayis, yardimseverlik, paylasimcilik gibi insani degerlere
sahiptir ve bu degerlerin gerektirdigi bi¢imde hayatini siirdiirir (Ocak, 2011).
Erdemlilik, insan unsurunun yer aldigi biitiin sistemler i¢in 6nem arz eder (Giil &
Gokgee, 2008). Bu sistemlerden biri olan orgiit, bireylerin ortak amaclar dogrultusunda
bir araya gelmesiyle olusur ve 6rgiitsel olusumlarin hedeflerine ulagabilmesi noktasinda
sistem biinyesinde sergilenen erdemli davranislarin rolii biyiiktiir (Akbolat, Durmus, &
Ozgiin, 2017). S6z konusu davranislar; esgiidiim, sorumluluk, hiyerarsi gibi orgiit
bilesenlerinin Orgiit yararina kullanilmasini saglar (Aktan, 1999).

Erdemlilik ve Orgiitsel Erdemlilik

Erdemlilik, insanlik durumunun en iyisi ve insanin en yiiksek 6zlemleri olarak
ifade edilmekte ve insanoglunun ideal miikemmellik durumu olarak tanimlamaktadir
(Arjoon, 2000; Bright, Cameron, & Caza, 2006). Orgiitsel erdemlilik ise, orgiitlerin
sistemsel 1yiligini, ahlaki seviyesini, sosyal ve fizyolojik yonden gelismisligini,
hosgori, diirtistliik, saygi, sabir gibi orgiit i¢i degerlere sahip olma diizeyini ifade eder
(Cameron, 2011). Orgiitsel erdemlilik, &rgiit i¢inde var olan bireylerin eylemlerinde ve
algilarinda gosterdigi erdemli davraniglarin orgiite yansimasidir (Vallet, 2010). Baska
bir deyisle orgiitsel erdemlilik, orgiit iiyelerinin ylikselen davraniglarini ifade etmektedir
(Riberio & Rego, 2009). Orgiitsel erdeme sahip olmak, erdemliligi yansitan degerler
acisindan var olan duruma uyum saglamak degil orgiitsel degerlerin gelismesi i¢in ¢aba
gostermek ve Orgiitii daha iist diizeye ulastirmaya ¢alismaktir (Kaynak, 2007). Peterson
(2003) arastirmasinda orgiitsel erdemliligin toplumsal 1yilik, ahlaka bagli olma ve insani
etki olarak {i¢ temel unsurdan olustugunu ve ii¢ bilesenin birbirini tamamlar nitelikte
oldugunu ifade etmistir. Erdemliligin orgiitlerdeki varlik alan1 bireylerdir ve erdemli bir
orgiit i¢in bireylerin hosgori, etkin iletisim, sosyal yonden gelismislik, yardima agik
olma, 6zveri gibi degerlere sahip olmasi1 gerekir (Collins, 2001). Orgiitsel erdemlilik;
diirtistliik, giiven, merhamet, iyimserlik, bagislayicilik boyutlarindan olugmaktadir. Bu
boyutlardan giiven bireyler arasindaki anlayis ve hosgoriiniin olusturdugu bag olarak
tanimlanirken diirtistlik boyutunda adil olma ve dogruyu savunma, merhamet
boyutunda yardimlagma, iyimserlik boyutunda sorunlara karst basariya inanma
vurgulanir, bagislayicilik ise olas1 hatalarin affedilebilmesi ve telafi imkan1 verilmesi
olarak ifade edilir (Rego, Riberio, & Cunha, 2010).

Orgiitsel erdemlilik drgiitiin fizyolojik ve sosyal yapisi agisindan énemlidir; ortak
amagc, sorumluluk, hiyerarsi, gelisme, yenilik, sistem, stratejik giic gibi unsurlarin 6rgiit
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faydasina kullanilabilmesi i¢in 6rgiit bilesenlerinin kilit noktasi olan bireylerin erdemli
davranislar sergilemesi gerekir (Fernando & Almeida, 2012). Ozkalp ve Kocacik (1994)
bireyin kisiligi ve erdemlilik diizeyi ile pargasi oldugu orgiitiin yapis1 arasindaki uyum
arttitkca Orgiitsel erdemlilik diizeyinin de artacagni belirtir. Yiiksek erdemlilik
seviyesine ulagmig orglitlerde hedeflenen basari ile mevcut basari arasindaki fark azdir
ve bu orgiitler daha az sorunla karsilasirlar, yasanan olumsuzluklar1 giderme ve Orgiit
lehine ¢evirme noktasinda daha basarilidirlar (Torlak, 2008). Yukaridaki bilgiler
1s181inda Orgiitlerde bireylerin erdemli davranislar sergilemesinin uyumu arttirdigs,
sorunlar1 azalttig1 ve orgiitsel basariy1 beraberinde getirdigi goriilmektedir. Bu baglamda
sorunlarin daha az yasanildigi ve uyumun daha fazla oldugu orgiitlerde ¢alisanlarin
islerinden daha fazla doyum almasi beklenmektedir.

Is Doyumu

Is doyumu bir ¢alisanin isinden memnuniyet derecesidir (Schultz & Schultz,
1986). Locke i3 doyumunu; “bir kisinin yaptig1 ise karsi hos ya da olumlu duygular
beslemesi” olarak tanimlamaktadir (Luthans, 1994). Calisanlarin kendi amagclarinin
Orgiitiin amaclar1 ile tutarli olmasi, calisanlarin orgiitten bekledikleri odiiller ile elde
ettikleri odiillerin paralellik gostermesi is doyumu ile yakindan iliskilidir (Iscan &
Timuroglu, 2007). Calisanlarin is doyumuna ulagtig1 orgiitlerde, orgiitiin verimliligi ve
refah1 artar (Roodt, Rieger, & Sempane, 2002). Saari ve Judge’ye (2004) gore ¢ogu
igveren, Orgiitlin optimal isleyisinin kismen c¢alisanlarin iy doyumu diizeyine bagh
oldugunu dolayisiyla igverenler i¢in “mutlu g¢alisanlar iiretken calisanlar" ifadesinin
onemli oldugunu belirtmektedir. Luthans’a (1994) gore calisanlar meslektaslarina gore
daha ¢ok calisip daha az odiillendirilirse islerine ve ¢alisma arkadaslarina karsi olumsuz
duygular beslerler. Yapilan arastirmalar is tatminini etkileyen birgok faktoriin
bulundugunu gostermistir. Calisanin kisiligi is doyumunu etkileyen faktorlerden biridir.
Aragtirmalarda calisanin kisilik 6zelligi ile i3 doyumu arasinda korelasyonel olarak
anlaml iliskiler bulunmustur (Saari & Judge, 2004). Caligmalar ayni zamanda
vicdanllik, disadoniiklik gibi kisilik o6zelliklerinin is doyumunu etkileyebilecegini
gostermistir  (Judge, Heller, & Mount, 2002). Orgiitler ¢alisanlarin  kisiligini
etkileyemeyeceginden c¢alisan-is uyumunu yakalama yoluna gitmektedir. Bu sayede
calisanlarin is doyumunu arttirmak amaglanmaktadir (Saari & Judge, 2004).

Is doyumu incelenirken is yasaminda bireylerin i¢ diinyalarinin, ruh hallerinin,
duygu durumlarinin giderek 6nem kazanmasi ve diger degiskenleri etkilemesi ile
birlikte motivasyon kuramlar1 da énem kazanmistir. Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi,
Herzberg’in Cift Faktér ve Adams’in Esitlik Kuramlar is doyumu arastirilirken
kullanilan kuramlardandir (Yelboga, 2007). Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi kuramina
gore calisanlarin  hiyerarsik  Ozelliklere sahip ihtiyaclar1 ¢alistigit  kurumda
karsilanabiliyorsa, calisanlar kuruma karsi olumlu duygular besler ve bu sayede
calisanlarin is doyumu artar (Schermerhorn, Hunt, Osborn, & Uhl-Blen, 2010).
Herzberg’in Cift Faktor Kuramina gore; yiiksek iicret veya kademe ilerlemesi
calisanlarin 1s doyumunu arttirmamakta ancak eksiklikleri motivasyon diisiisiine sebep
olmaktadir. Herzberg’e gore is doyumunu ylkselten en Onemli etmen c¢alisani
onurlandirmaktir. Psikolojik ve sosyal destek iy doyumuna daha fazla etki etmektedir.
Adams’in Esitlik Teorisine gore ise c¢alisanlar kendilerini is arkadaslar ile
kiyaslamaktadirlar. Caliganlarin bireysel potansiyelleri ve emeklerinin karsiliginda
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uygun maas, terfi vb. gilidiileyicileri almalar1 motivasyonu ve is doyumunu arttirir
(Schermerhorn ve dig., 2010).

Is doyumunun alt boyutlar1 i¢sel ve digsal olmak iizere iki bashik altinda
incelenmistir. Herzberg’in Cift Faktor Kuramina gore basari, sorumluluk, ilerleme,
bliylime gibi faktorler igsel boyutta; kurum politikalari, denetimin kalitesi, ¢alisma
sartlar, maas, giivenlik gibi faktorler digsal boyuta bulunmaktadir (Schermerhorn ve
dig., 2010). Ogretmenler icin is doyumu &gretmenin mesleki roliine kars1 besledigi
duygular1 ve 6gretimden beklentisini ifade eder (Zembylas & Papanastasiou, 2005).
Ogretmenlerin okuldaki performanslar1 is doyumu ile biiyilk oranda iliskilidir.
Ogretmenlerin  calistiklart kuruma veya mesleklerine karsi pozitif bir tutum
sergilemeleri is doyumunun yiiksek oldugunun, calistiklar1 kuruma veya mesleklerine
kars1 negatif bir tutum segilemeleri is doyumunun diisiik oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin galistiklar1 kurumda mevcut potansiyellerini ortaya ¢ikaramamalarinin
veya kurumdan ayrilma isteginde olmalarinin diisiik is doyumu ile baglantili olmast
miimkiindiir (Ozdemir & Yirmibes, 2016).

Orgiitsel Erdemlilik ile is Doyumu Arasindaki iliski

Bireylerin hem orgiitsel hem de bireysel olarak erdemli davraniglar sergilemesi
Orgiitiin basarisini arttirmakta ve orgiitlerde olumlu bir iklimin meydana getirmektedir.
(Nartgiin & Dilekgi 2016). Bunun yaninda erdemli davranislar gosteren calisanlarin
zorunlu olmadiklar1 halde 6rgiitiin kalitesine iliskin calismalara katilarak bilgilendigi ve
bu bilgilerini kullanarak daha iyi performans sergiledigi bununla birlikte Grgiitiin
gelisimi i¢in yapici Onerilerde bulundugu belirtilmektedir (Budiman, Anantadjaya, &
Prasetyawati, 2014). Sezgin ve Kiling (2012) yaptiklar1 arastirmada mesleki tilkenmiglik
ile erdemlilik arasinda negatif yonde anlamli bir iliskinin oldugunu bulmuslardir.
Ogretmenlerin ~ erdemlilik  algilarinin ~ azalmasmin  tiikenmisliklerini  arttirdig1
goriilmektedir. Bu durumun o6gretmenlerin iy doyumu algilarint da olumsuz yodnde
etkileyecegi sdylenebilir. Akbolat, Durmus ve Ozgiin’iin (2017) yaptiklari arastirmada
ise oOrgiitsel erdemliligin personel giiclendirme iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
gorilmiistiir. Bu sonuca gore oOrgiitsel erdemlilik algisinin yiiksek oldugu oOrgiitlerde
calisanlarin fikirlerini rahat¢a ifade edebildigi, kendilerine giivendigi ve orgiit igerisinde
aliman kararlara katildigi sOylenebilir. Kendini rahat ifade edebilen ve Orgiitiin
basarisinda kendisinin de katkisinin oldugunu diisiinen calisanlarin i3 doyumlariin da
artacagl diistinlilmektedir. Nitekim Mehboob ve Bhutto (2012) yaptiklar1 ¢aligmada
erdemlilik ile i3 doyumu arasinda orta diizeyde pozitif yonde iliski oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bununla birlikte yapilan farkli ¢calismalarda orgiitsel erdemliligin orgiitsel
bagliligi ve orgiitsel vatandashk davranmigini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir
(Kooshki & Zeinabadi, 2015; Kooshki & Zeinabadi, 2016). Ogretmenlerin okula olan
bagliliklarimin  artmasimin i doyumlarmi da arttirdigi  yapilan c¢alismalarda
goriilmektedir (Aydin, Akyiiz, Yildirim, & Kd&se, 2017; Demirtag, 2010; Demirtas;
2015; Getahun, Tefera, & Burichew, 2016; Karatas & Giiles, 2010; Werang & Agung,
2017; Wu & Short, 1996). Bununla birlikte okullarda yoneticilerin sergiledikleri liderlik
davraniglart da orglitsel erdemliligi etkilemektedir. Seffaf ve giivenilir bir ¢alisma
ortam1 saglayan liderler orgiit i¢erisinde erdemlilik algisin1 da arttirmaktadir (Demirdag,
2015). Okullarda o6gretmenlerin sergiledikleri erdemli davraniglarin okul yoneticileri
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tarafindan desteklenmesinin Ogretmenlerin is doyumlarinin artmasinda ve okulun
basarisinda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yukaridaki bilgiler goz Oniine alindiginda erdemlilik kavraminin orgiitlerin
basaris1 ve devamlilig1 i¢in 6nemli bir faktér oldugu goriilmektedir. Bu durum egitim
orgiitleri i¢in diigliniildiiglinde 6nemi daha da artmaktadir. Ciinkii gelecegin nesillerini
yetistiren 6gretmenlerin erdemli davranislar sergilemesi ve Ogrencilerine bu anlamda
ornek teskil etmesi 6nemlidir. Orgiitsel erdemlilik diizeyi yiiksek olan okullarin daha
basarili olmasi beklenmektedir. Okullarin basar1 diizeyinin ylikselmesinin 6gretmenlerin
is doyumlarmi da etkilyecegi 6ngoriilmektedir. Bu baglamda orgiitlerin erdemlilik
diizeyleri ile 6gretmenlerin is doyumlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesinin ilgili
literature katki saglayacagi diisiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin temel amaci;
Ogretmenlerin algilarina gore oOrgiitsel erdemlilik ve is doyumu arasindaki iligkiyi
belirlemektir. Bu temel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Ogretmenlerin goriislerine gore orgiitsel erdemlilik ve is doyumu algilari
nasildir?

2. Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik algilar1 ve is doyumuna yonelik goriisleri
cinsiyet, yas, hizmet yili ve okul kademesi degiskenleri bakimimndan anlamli
olarak farklilasmakta midir?

3. Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik ve is doyumu algilar arasinda anlamli bir
iliski var midir?

4, Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik diizeyleri, is doyum diizeylerini anlamli
olarak yordamakta midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

[lkokul ve ortaokullarda gérev yapmakta olan dgretmenlerin drgiitsel erdemlilik
diizeyleri ile 13 doyumu diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesini amaglayan bu
caligmada korelasyon tiirii iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Korelasyon tiirii
iligkisel tarama modellerinde iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin
var olup olmadig1 (Balnaves & Caputi, 2001; Erkus, 2011) ve eger degisim varsa bu
degisimin diizeyinin belirlenmesi amaglanir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Trabzon il merkezinde ilkokul ve ortaokullarda goérev
yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Orneklem ise evrenden basit seckisiz
ornekleme yontemi ile secilen 298 6gretmendir. Ornekleme iliskin demografik bilgilere
bakildiginda cinsiyet dagilimima gore ogretmenlerin 176’s1 (%59.1) kadin ve 122’si
(%40.9) erkektir. Yas dagilimina gore katilimcilardan 103’4 (%34.6) 20-30 yas
araliginda, 136’s1 (%45) 31-40 yas araliginda, 38’1 (%12.8) 41-50 yas araliginda ve 21’1
(%7) 51 ve lizeri yas araliginda bulunmaktadir. Katilimcilardan 69’u (%23.2) smif
ogretmeni, 229’u (%76.8) ise brans ogretmenidir. Katilimcilar hizmet yillarina gore
incelendiginde 1-10 yil arasinda gorev yapan 6gretmen sayisinin 166 (%55.7), 11-20 yil
arasinda gorev yapan Ogretmen sayisinin 92 (%30.9), 21 ve lizeri yil gorev yapan
Ogretmen sayisinin ise 40 (13.4) oldugu gérilmiistiir. Katilimcilarin 83’14 (%27.9)
ilkokulda, 215’1 (%72.1) ortaokulda gorev yapmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla Trabzon il Milli Egitim
Midiirliigiine bagh ilkokul ve ortaokul kurumlarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlere
ulagilmistir. Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayali oldugundan istekli
O0gretmenlerle calisilmistir. Veri toplama formu arastirmacilar tarafindan tarafindan
bizzat uygulanmistir. Arastirmada toplam 330 6lgek uygulanmis ve toplanan olgek
formlar1 incelenmistir. Inceleme sonucunda 32 &lcek formu arastirma disinda
tutulmustur. Bu islem sonucunda toplam 298 6l¢ek formu analize uygun bulunmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan 6lgek formu ii¢ boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin “cinsiyet, yas, hizmet yil1, okul kademesi”
gibi demografik bilgilerini belirlemeye yonelik “Kisisel ve Mesleki Bilgi Formu”, ikinci
bolimde “Orgiitsel Erdemlilik Olgegi” iiglincii bolimde ise “Is Doyumu Olcegi”
kullanilmistir. Asagida aragtirmada kullanilan dlgeklere iligkin bilgiler yer almaktadir.

Orgiitsel Erdemlilik Olgegi. Ogretmenlerin erdemlilik algilarini belirlemek
amactyla kullanilan “Orgiitsel Erdemlilik Olgegi” Cameron, Bright ve Caza (2004)
tarafindan gelistirilmis olup Ol¢egin Tirkgeye uyarlanmasi, gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 ise Erkmen ve Esen (2004) tarafindan yapilmistir. Olgek, diiriistliik ve
bagislayicilik boyutunda 9, giiven ve nezaket boyutunda 3, iyimserlik boyutunda 3
madde olmak {izere toplam 15 maddeden olusmaktadir. Olgegin maddeleri, tamamen
katiliyorumdan (6) hi¢ katilmiyoruma (1) dek siralanan altili derecelendirme ile
degerlendirilmistir. Olgekteki tiim maddeler olumlu oldugu i¢in ters puanlamaya gerek
duyulmamustir. Olgekten alma yiiksek puanlar erdemlilik algisiin yiiksek diisiik
puanlarsa erdemlilik algisinin diisiik oldugunu gésterir. Olgegin bu calisma igin
gecerligine iliskin iki egitim yonetimi bir 6lgme ve degerlendirme alaninda uzman olan
lic akademisyenin goriisii alinmustir. Olgegin gelistirilmesi esnasinda yapilan giivenirlik
calismasinda ulasilan Cronbach’s Alpha katsayis1 .94 olarak verilmistir. Bu ¢alismada
ise Ol¢egin diiriistliik ve bagislayicilik boyutu i¢in .94; gliven ve nezaket boyutu i¢in .86
ve iyimserlik boyutu igin .89 olarak bulunmustur. Olgegin toplami i¢in hesaplanan
glivenirlik katsayisi ise .96 seklindedir.

Is Doyumu Olgegi. Bu arastirmada ogretmenlerin is doyumlarmi 6lgmek
amaciyla Minnesota Is Doyum Olgeginin (Minnesota Satisfaction Questionnaire) kisa
formundan yararlanilmistir. Minnesota Is Doyumu &lgegi icsel (12 madde) ve digsal (8
madde) olmak iizere iki alt boyut ve toplam 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin bu
calisma ic¢in gegerligine iliskin iki egitim yOnetimi bir 6lgme ve degerlendirme alaninda
uzman olan ii¢ akademisyenin gériisii almmustir. Olgegi Tiirkge’ye uyarlayan ve dlgege
giivenilirlik c¢aligmas1 yapan Baycan (1985) giivenilirlik katsayisim .77 olarak
bulmustur. Karababa ve Acun-Kapikiran (2014) dlgegin giivenilirligini .90 ve Ozkan
(2017) .88 olarak bulmuslardir. Bu ¢alismada ise dlgegin i¢sel doyum boyutu icin .90
digsal doyum boyutu igin .85 giivenilirlik katsayis1 hesaplanmustir. Olgegin toplami icin
ise hesaplanan giivenirlik katsayisi .92 seklindedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in SPSS paket programindan faydalanilarak bir takim
istatistiksel analizler yapilmistir. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki bilgi formlarma bagl
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olarak ortalama, frekans standart sapma ve yiizde degerlerinden faydalanilarak betimsel
istatistikler yapilmistir. Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik algilar1 ve is doyumlarinin
yorumlanmasinda ortalama ve standart sapma degerlerinden faydalanilmistir.
Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik ve is doyumlarna iliskin algilarinin cinsiyet, yas,
hizmet yili ve okul kademesi degiskenleri agisindan farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in normallik varsayimina bagli olarak parametrik testlerden t- Testi, Tek
Yonli Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla LSD testine bakilmis ve anlamlilik diizeyi .05 olarak
alinmigtir. Ogretmenlerin algilara gore orgiitsel erdemlilik ile is doyumu arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi bulgulari
degerlendirilirken, korelasyon katsayisinin 0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek; 0.70-0.30
arasinda olmasi orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iligskinin oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztirk, 2009). Ayrica 06gretmenlerin  orgilitsel erdemlilik
algilarinin is doyumlarini yordamasina yonelik regresyon analizi gerceklestirilmistir.

Bulgular

Ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan dgretmenlerin orgiitsel erdemlilik ve is
doyumu algilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Ogretmenlerin Orgiitsel Erdemlilik ve Is Doyumu Algilarina Iliskin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Degisken n X Ss
Diiriistliik ve Bagislayicilik 298 4.42 1.00
Giiven ve Nezaket 298 4.58 1.03
Tyimserlik 298 4.40 1.02
Orgiitsel Erdemlilik 298 4.47 0.94
I¢sel Doyum 298 3.67 0.63
Digsal Doyum 298 3.37 0.67
Is Doyumu 298 3.52 0.61

Tablo 1’e bakildiginda 6gretmenlerin orglitsel erdemlilik algilarinin boyutlara
gore ortalamalar diiriistliik ve bagislayicilik icin X =4.42, giiven ve nezaket i¢in X
=4.58 ve iyimserlik i¢in X =4.40’dir. Orgiitsel erdemliligin toplami igin ise X =4.47
seklindedir. Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik algilarmin en yiiksek giiven ve nezaket
en disiik 1yimserlik boyutunda oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin is
doyum alg1 ortalamalar1 boyut bazinda incelendiginde i¢sel doyum igin X =3.67, dissal
doyum igin X =3.37’dir. Ogretmenlerin toplam is doyumu algilar1 ise X =3.52
seklindedir.

Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik ve is doyumu algilarmin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-Testi yapilmis ve ulasilan
sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Osretmenlerin Orgiitsel Erdemlilik ve Is Doyumu Algilarina Iliskin Cinsiyet Degiskeni
Acisindan t-Testi Sonuclari

Cinsiyet n X SS F p t SD p

Kadin 176 428 1.04
Diiriistliik ve Bagiglayicilik 1543 215 -2.887 296 .004*
Erkek 122 461 091

Kadin 176 452 1.07
Giiven ve Nezaket 1.074 301 -1.387 296 .166
Erkek 122 468 0.96

) Kadin 176 432 1.04
lyimserlik 083 773 -1579 296 @ .115
Erkek 122 451 0.99

. Kadm 176 437 0.97
Orgiitsel Erdemlilik 1.055 305 -2.103 296 .036*
Erkek 122 4,60 0.88

) Kadm 176 3.63 0.62
I¢sel Doyum .073 .787 -1.063 296  .288
Erkek 122 371 0.63

Kadin 176 3.31 0.64
Digsal Doyum 3.100 .079 -1.867 296 .063
Erkek 122 345 0.72

. Kadin 176  3.47 0.58
Is Doyumu 1670 .197 -1593 296 .112
Erkek 122 3.58 0.64

*p<.05

Tablo 2’ye bakildiginda cinsiyet degiskeni ag¢isindan Ogretmenlerin algilart
diirtistliik ve bagislayicilik [t96=-2.887; p<.05] ve orgiitsel erdemlilik olgeginin
toplami1 [t(9sy=-2.103; p<.05] i¢in anlamh farklilik gostermektedir. Elde edilen bu
bulguya gore hem diiriistliik ve bagislayicilik boyutunda hem de orgiitsel erdemliligin
toplaminda erkek Ogretmenlerin algilari kadin Ogretmenlere gore daha yliksek
diizeydedir. Bunun yaninda dgretmenlerin algilar1 giiven ve nezaket [t(gs=-1.387;
p>.05], iyimserlik [toos=-1.579; p>.05], i¢sel doyum [tes=-1.063; p>.05], dissal
doyum [tp96=-1.867; p>.05] boyutlar1 ve is doyum o6lgeginin toplami [t(gs=-1.593;
p>.05] igin istatiksel anlamda farklilik gostermemektedir.

Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik ve is doyumu algilarinin yasa gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi yapilmis ve
ulasilan sonuglar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Osretmenlerin Orgiitsel Erdemlilik ve Is Doyumu Algilarina Iliskin Yas Degiskeni
Agisindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Yas n X S V.K K.T SO KO F p LSD

2030 103 427 099 GA 7.996 2 3998 4073 018 3>1
Daristlikve 51 /0 136 440 104 Gi 289.567 295  .982 352
Bagslayicilik

Aliizeri 59 473 087 Toplam 297563 297

2030 103 452 106 GA 880 2 440 414 661
Guven ve 31440 136 459 106 Gi 313523 295 1.063 -
Nezaket

4liizeri 59 467 090 Toplam  314.403 297

2030 103 430 104 GA 5.569 2 2785 2687 .070
. 31440 136 435 104 Gi 305706 295 1.036 ;
Iyimserlik

4liizeri 59 467 093 Toplam 311275 297

20-30 103 436 095 GA 4.076 2 2038 2330 .099
Orgitsel 3140 136 444 096 Gi 257.989 295 875 -
Erdemlilik

Alizeri 59 469 083 Toplam  262.065 297

2030 103 367 060 GA 244 2 122 306 .736
icsel Doyjum 3140 136 364 065 Gi 117.478 295  .398 ;

4liizeri 59 372 063 Toplam 117.722 297

2030 103 329 065 GA 1.848 2 924 2044 131
Digsal 31440 136 336 067 Gi 133381 295 452 ;
Doyum

4liizeri 59 351 072 Toplam 135229 297

20-30 103 348 056 GA 750 2 375 1023 .36l
isDoyumu  31-40 136 350 062 Gi 108.108 295  .366 -

41tizeri 59 3.62 0.64 Toplam 108.858 297

Not: V.K: Varyansin Kaynagi; K.T: Kareler Toplami; K.O: Kareler Ortalamasi; G.A: Gruplar Arasi; G.I: Gruplar
fqi

Tablo 3’e bakildiginda yas degiskeni agisindan 6gretmenlerin algilart diirtistliik
ve bagislayicilik [F(295=4.073; p<.05] boyutunda anlamli farklilik gostermektedir. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testi
sonuglarma gore 41 ve iizeri [ X =4.73] yas grubunda bulunan dgretmenlerin algilari
21-30 [ X =4.27] ve 31-40 [ X =4.40] yas grubunda bulunan gretmenlerin algilarindan
daha yiiksektir. Bununla birlikte Ogretmenlerin algilar1 orgiitsel erdemlik Olgeginin
toplam1 [F46=2.330; p>.05], giiven ve nezaket [F(9gs5=.414; p>.05], iyimserlik
[F(295=2.687; p>.05], i¢sel doyum [F(295=.306; p>.05], digsal doyum [F(95=2.044;
p>.05] boyutlar1 ve is doyumu 6lceginin toplami [F(95=1.023; p>.05] i¢cin yasa gore
istatiksel anlamda farklilik gostermemektedir.

Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik ve is doyumu algilarinn hizmet yilina gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi
yapilmis ve ulasilan sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Osretmenlerin Orgiitsel Erdemlilik ve Is Doyumu Algilarmma Iliskin Hizmet Yili
Degiskeni A¢isindan Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Hizmet _

o ¥ S5 V.K KT SD KO F p LSD
1-10 166 427 102 GA 9.021 2 4510 4611 011 3>1
Dardstiikve ) o0 95 456 100 Gi 288542 295 978 251

Bagislayicilik
2liizeri 40 470 082 Toplam 297.563 297

1-10 166 451 106 GA 2.002 2 1001 945 390
Given ve 1120 92 470 106 Gi 312401 295 1.059 ;
Nezaket

2liizeri 40 462 082 Toplam  314.403 297

1-10 166 429 102 GA 4531 2 2266 2179 115
. 1120 92 448 105 Gi 306.744 295  1.040 ;
Iyimserlik

2liizeri 40 463 095 Toplam 311275 297

1-10 166 436 095 GA 4.474 2 2237 2562 079
Orgiitsel 1120 92 458 096 Gi 257501 295 873 ;
Erdemlilik

21iizeri 40 465 0.79 Toplam 262.065 297

1-10 166 372 061 GA 1.779 2 889 2263 .106
fcsel Doyum 1120 92 355 067 Gi 115944 295 393 .

2liizeri 40 372 060 Toplam 117.722 297

1-10 166 335 066 GA 1.937 2 968 2143 119
Digsal Doyum  11-20 92 331 069 Gi 133.292 295 .452 -

2liizeri 40 357 0.68 Toplam 135229 297

1-10 166 353 059 GA 1.385 2 692 1901 .151
is Doyumu 1120 92 343 064 Gi 107.473 295  .364 -

2liizeri 40 364 0.60 Toplam 108.858 297

Not: V.K: Varyansin Kaynagi; K.T: Kareler Toplami; K.O: Kareler Ortalamasi; G.A: Gruplar Arasi; G.I: Gruplar
Ici

Tablo 4’e bakildiginda, hizmet yili degiskeni agisindan &gretmenlerin algilar
diirtistliik ve bagislayicilik [Fe5=4.611; p<.05] boyutunda anlaml farklilik
gostermektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan LSD testi sonuglarina gére 21-iizeri [ X =4.70] ve 11-20 yil [ X =4.56] hizmet
siiresine sahip oOgretmenlerin algilar1 1-10 yil [X =4.27] hizmet siiresine sahip
Ogretmenlerin algilarindan daha yiiksektir. Bunun yaninda &gretmenlerin algilar
orgiitsel erdemlik Olgeginin toplami [F95=2.562; p>.05], giliven ve nezaket
[F(o95=.945; p>.05], iyimserlik [F(95=2.179; p>.05], i¢sel doyum [F(95=2.263;
p>.05], digsal doyum [F(295y=2.143; p>.05] boyutlar1 ve is doyumu 6l¢eginin toplami
[F95=1.901; p>.05] igin hizmet yilma goére istatiksel anlamda farklilik
gostermemektedir.

Ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik ve is doyumu algilarinin okul kademesine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-Testi yapilmis ve ulasilan
sonuclar Tablo 5’te verilmistir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 205-226



Ogretmenlerin Orgiitsel Erdemlilik Diizeyleri... 215

Tablo 5

Osretmenlerin Orgiitsel Erdemlilik ve Is Doyumu Algilarina Iliskin Okul Kademesi
Degiskeni A¢isindan t-Testi Sonuglart

Okul _

Kademesi X SS F P t SD P
o flkokul 83 455 0.88
Diristliik ve 2668 103 1468 296 143
Bagislayicilik Ortaokul 215 4.36 1.04

flkokul 83 466 0.96
Giiven ve Nezaket 1.369 .243 821 296 413
Ortaokul 215 455 1.05

. flkokul 83 445 1.00
Iyimserlik 198 657  .605 296 545
Ortaokul 215 437 1.04

. Ilkokul 83 456 084
Orgiitsel Erdemlilik 1558 .213 1.041 296 .299
Ortaokul 215 443 0.98

] Ilkokul 83 3.77 0.69
I¢sel Doyum 851 357 1.810 296 .071
Ortaokul 215 3.63 0.60

flkokul 83 348 0.72
Digsal Doyum 889 346 1.840 296 .067
Ortaokul 215 3.32 0.65

) Tlkokul 83 3.63 0.66
Is Doyumu 1.856 .174 1969 296 .050
Ortaokul 215 3.47 0.58

Tablo 5’e bakildiginda ogretmenlerin algilart dirtstlik ve bagislayicilik
[t(296)21.468; p>.05], giiven ve nezaket [t(296)2.821; p>.05], iyimserlik [t(296)2.605;
p>.05], i¢sel doyum [t(296)=1.810; p>.05], dissal doyum [t(296y=1.840; p>.05] boyutlari,
orgiitsel erdemlilik [t(06=1.041; p>.05] ve is doyum Olceginin toplamu [t(96=1.969;
p>.05] i¢in okul kademesi degiskeni agisindan istatiksel anlamda farklilik
gostermemektedir. Bu bulguya gore ilkokul ve ortaokulda gorev yapan gretmenlerin
orgilitsel erdemlilik ve is doyumu algilar1 benzer sekilde gerceklesmistir.

[lkokul ve ortaokullarda gorev yapmakta olan gretmenlerin algilarina gore
ogretmenlerin orgiitsel erdemlilik ile is doyum diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek
icin yapilan Pearson moment carpimi korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6’ya bakildiginda orgiitsel erdemlilik ile is doyumu arasinda pozitif yonde
orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r=.449, p<.01]. Bunun yaninda
orgiitsel erdemliligin alt boyutlar1 ile iy doyumu arasindaki iligki incelendiginde;
diriistlik ve bagislayicilik [r=.480, p<.01], giiven ve nezaket [r=.416, p<.01] ve
iyimserlik [r=.350, p<.01] boyutlar1 ile is doyumu arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iligki bulunmaktadir.
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Tablo 6
Orgiitsel Erdemlilik ile Is Doyumu Arasindaki Iligki

Diiriistlik ve Giivenve . . .. Orgiitsel igsel ~ Daigsal Is
B Iyimserlik L
Bagislayiciik  Nezaket Erdemlilik Doyum Doyum Doyumu

Diirtstliik ve

Bagislayicilik .

Giiven ve Nezaket 838" 1

fyimserlik 743” 752" 1

Orgiitsel Erdemlilik 931" 936" 902" 1

f¢sel Doyum 359" 350 304" 366" 1

Dissal Doyum 527" 420 344" 465" 723" 1

Is Doyumu 480" 416" 350 449" 923" 933" 1
**p<.001

Ogretmenlerin drgiitsel erdemlilik algilarinin is doyumlarini yordamasina iliskin
yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7

Is Doyumunun Yordanmasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar:
Degisken B Standart Hata g B t p Ikilir Kismir
Sabit 2.228 150 14.817 .000

Diiriistliik ve Bagislayicilik 275 .060 455 4606 .000 0.480 0.259
Giiven ve Nezaket .035 .059 .060 .601 549 0416  0.035
Tyimserlik -.020 .048 -034 -414 680 0.350 -0.024
R=.481 R°=.231

F(3.20=29.520 p=.000

Tablo 7’ye bakildiginda diiriistlik ve bagislayicilik, giiven ve nezaket ve
tyimserlik degiskenleri birlikte Ogretmenlerin is doyum puanlar ile orta diizeyde
anlamli bir iliski icerisinde oldugu goriilmektedir [R=.481, R2:.231, F(3.294=29.520,
p=.000]. Bunun yaninda bu degiskenler birlikte is doyumundaki toplam varyansin %
23’iinii agiklamaktadir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin is doyumu diizeylerinde meydana
gelen degisimin %23 linlin 6gretmenlerin orgiitsel erdemlilik algilarindan kaynaklandig:
sdylenebilir. Ote yandan regresyon katsayisma (B) gore yordayici degiskenlerin is
doyumu {izerindeki Onem sirasi diiriistliik ve bagislayicilik, giiven ve nezaket ve
tyimserlik seklindedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, 6gretmenlerin orgiitsel erdemlilik algilar1 ve is doyumu diizeyleri
arasindaki iligkiyi belirlemek ve bu algilarin O6gretmenlerin bazi demografik
Ozelliklerine (cinsiyet, yas, hizmet yili ve okul kademesi) gore farklilasip
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farklilasmadigini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Arastirma gergevesinde oncelikle
O0gretmenlerin erdemlilik algilarinda ve is doyumu diizeylerinde demografik degiskenler
acisindan farklilik olup olmadigi belirlenmis ardindan 6gretmenlerin erdemlilik algilar
ile is doyumu diizeyleri arasindaki iliski saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin Orgiitsel
erdemlilik algilarinin is doyumu diizeylerini yordamasina bakilmastir.

Arastirmanin sonuglarina gore ilkokul ve ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin
erdemlilik algilarinin yiiksek diizeyde (X =4.47) oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bulgular yapilan bazi ¢alismalarin (Bas & Sentiirk, 2011; Bulug, 2008; Cameron, 2011)
bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin  erdemlilik algi boyutlart
incelendiginde orgiitsel erdemlilik algisinin en yiiksek “giiven ve nezaket” ( X =4.58),
en diisik “iyimserlik” (X =4.40) boyutlarinda oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara
bakilarak giiven ve nezaket ile iyimserlik boyutlarinda 6gretmenlerin gorev yaptiklar
kurumda saygi ve nezaket kurallarina uygun davrandiklar, diger calisanlara
giivendikleri, kendilerini kurumlarma adadiklar1 ve basariya inandiklar1 sonucuna
varilmistir. S6z konusu sonuca benzer olarak Bas ve Sentiirk (2011) arastirmasinda
Ogretmenlerin kendilerini Orgiitlerine adama davranisina sahip olduklarmi ve oOrgiit
icindeki saygi, giiven ortamina 6nem verdiklerini tespit etmistir.

Orgiitsel erdemlilik lgeginden elde edilen puanlara bakildiginda dgretmenlerin
erdemlilik algilar1 cinsiyet degiskeni agisindan diiriistliik ve bagislayicilik boyutunda ve
orgiitsel erdemliligin boyutlarinin toplam puanlarinda anlamli farklilik gdstermistir.
Benzer olarak Aktas (2008) calismasinin sonucunda bagislayici ve uyumlu davraniglar
sergileme noktasinda cinsiyet degiskeni agisindan erkeler lehine anlamli farklilik
bulmustur. Farkli olarak ise Yilmaz ve Tagdan (2009) arastirmasinda &gretmenlerin
tyimser, bagislayici davranislarinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
bulamamigtir. S0z konusu bulgulardan hareketle kadinlarin ve erkeklerin sergiledigi
bagislayicilik, iyimserlik ve dirtistlik davranislarinin  degiskenlik — gosterdigi
sOylenebilir.

Ogretmenlerin erdemlilik algilarina yas degiskeni agisindan bakildiginda
Olcekten elde edilen puanlar, diiriistlik ve bagislayicilik boyutunda anlamli farklilik
gosterirken giiven ve nezaket ile iyimserlik boyutlarinda anlamli farklilik
gostermemistir. Elde edilen bulgulara gore 41 ve iizeri yas grubunda buluna
ogretmenlerin algilar1 21-30 ve 31-40 yas gruplarinda bulunan 6gretmenlerden daha
yiiksektir. Yanci (2011) aragtirmasinda, kurumdaki bagislayici davranislar ve diiriistliige
olan inancin ileri yaglar i¢in anlamh farklilik gosterdigini tespit etmistir. S6z konusu
arastirma sonuglar1 bakimindan bu ¢alismanin bulgulariyla paralel niteliktedir. Ulagilan
sonuglara bakilarak 6gretmenlerin yaslar1 1ilerledikge hatalara kars1 bagislayic,
hosgorilii ve anlayish olduklari, hatalardan ders ¢ikarmaya dikkat ettikleri, ¢alistiklari
kurumda saygi unsurunu 6n planda tuttuklari ve kurumun itibarina, erdemlilik algisina
onem verdikleri soylenebilir.

Orgiitsel erdemlilik o6lgeginden elde edilen puanlara gére Ogretmenlerin
erdemlilik algisi, okul kademesi degiskeni bakimindan anlamli farklilik gostermemistir.
Bu baglamda yapilan ¢aligmalarda (Kepenek, 2008; Yaylaci, 2004; Yilmaz & Tasdan,
2009) baz1 yonleriyle bu bulgulara benzer bazi yonleriyle ise sz konusu bulgulardan
farkli sonuglar elde edilmistir. Yilmaz ve Tasdan (2009), ¢alismasinda 6gretmenlerin
erdemlilik algisinda okul kademesi degiskeninde ilkdgretim okullart lehine anlamli
farklilik tespit etmistir. Yaylact (2004) ve Kepenek (2008) arastirmalarinda
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Ogretmenlerin erdemlilik algilarinda okul tiirli degiskenine gore anlamli farklilik
oldugunu belirlemistir ve s6z konusu farklilig1 ilkégretim okullarinda calisan
O0gretmenlerin daha bagislayici, saygidan yana, iyimser oldugu seklinde ifade etmistir.
Bu bulgulara bakilarak Ogretmenlerin g¢alisma ortamindaki saygi, diiristliik,
bagislayicilik, iyimserlik, hatalari hos gorme ve kurum Iehine ¢evirebilme
davraniglarinin  branglara goére benzer oldugu ama okul tlirline gore ilkdgretim
okullarinda s6z konusu davranislarin daha yaygin oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin erdemlilik algilarma hizmet yili degiskeni yoniiyle bakildiginda
Olcekten elde edilen puanlar icin giiven ve nezaket ile iyimserlik boyutlarinda anlaml
farkliliktan sz edilemezken diiriistliik ve bagislayicilik boyutunda anlamli farklilik
mevcuttur. Bulgular incelendiginde 11-20 yil ve 21 yil {izeri hizmet yilina sahip olan
ogretmenlerin erdemlilik algilarinin 1-10 yil hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerin
algilarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer olarak Yanci (2011)
arastirmasinda c¢alisma yili1 arttikca Ogretmenlerin anlayisli olma, giiven duyma,
affedebilme ve adil olma davranislarinin da arttigmi belirlemistir. Bu sonuglara
bakilarak hizmet yili degiskeninin O6gretmenlerin ¢alistiklart ortamda diiriist ve
bagislayic1 olabilme oOzelliklerine verdikleri onemle pozitif yonde iligkili oldugu
sOylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan dgretmenlerin
is doyumu puanlarmin yiiksek (X =3.52) oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular
Kumas ve Deniz (2010) ile Karatas ve Giiles (2010) tarafindan yapilan ¢aligmalar ile
paralellik gostermektedir. Sahin (2013) calismasinda &gretmenlerin is doyumlarini
“kismen doyumlu” bulmustur. Giinbay1 ve Toprak (2010) ile Erdem ve Demirel (2009)
ise Ogretmenlerin is doyumlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmuslardir. s
doyumunun alt boyutlarindaki ortalamalarda igsel doyumun (X =3.67) ortalamasinin
dissal doyumdan ( X =3.37) yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Is doyumu 6lceginden elde edilen puanlara gore Ogretmenlerin is doyumu
algilar1 cinsiyet degikenine gore istatistiksel olarak anlamli  bir farklhilik
gostermemektedir. Calismanin sonuglart bazi calismalarla benzerlik gosterirken
(Avsaroglu, Deniz, & Kahraman, 2005; Erdem & Demirel, 2009; Kis, Giir, &
Akgamete, 2012; Kumas & Deniz, 2010; Sahin, 2013; Tasdan & Tiryaki, 2008; Uslu,
1999); bazi caligmalarla farklilik gostermektedir. Abd-ElFattah (2010), Akiri ve
Ugborugbo (2009) ve Michaelowa (2002) kadinlarin is doyumu algilarimi erkeklerden
daha yiiksek bulmus; Bishay (1996) ise erkeklerin is doyumu algilarinin kadinlardan
daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Is doyumunun cinsiyete goére degisken sonuglar
vermesinin yasanilan bolge, kiiltiir, kadinin toplumdaki yeri vb. etkenlere bagl oldugu
diisiiniilebilir (Sahin, 2013).

Ogretmenlerin is doyumu algilar1 yas degiskeni agisindan incelendiginde yas
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Benzer
calismalar yapan Erdem ve Demirel (2009), Sahin (2013) ve Sahin ve Dursun (2009) da
yasa gore anlamli bir fark elde etmemislerdir. Bunun yaninda Giinbay1 ve Toprak
(2010) yas degiskenine gore gruplar arasinda manidar farklar bulmuslardir. Calisma
sonuglarina gore 31-40 yas grubundaki 6gretmenlerin is doyumu diizeyleri 51 ve iizeri
yas grubundaki 6gretmenlerden daha diisiik bulunmustur. Kumas ve Deniz (2010) de
O0gretmenlerin i3 doyumlarinda yas degiskenine gore manidar farklar bulmuslardir.
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Sonuglara gore 20-25 yas araligindaki 6gretmenlerin i¢sel ve dissal is doyumlar1 diger
ogretmenlere kiyasla daha yiiksektir. Ogretmenlerin is doyumu algilar1 hizmet yili
degikenine gore incelenmis ve istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilmemistir.
Sonuglar Kis ve digerleri (2012), Tasdan ve Tiryaki, Erdem ve Demirel (2009), Sahin
ve Dursun’un (2009) calismalar1 ile benzerlik gostermektedir. Ancak Akiri ve
Ugborugbo (2009) arastirmalari sonucunda hizmet yilindaki artisin is doyumunu
azalttig1 kanisina varmislardir.

Ogretmenlerin is doyumu &lgeginden elde edilen puanlara gore okul kademesi
degiskeni incelenmistir ve is doyumu puanlari ile okul kademesi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Kis ve digerleri (2012) kendi c¢alismalarinda
benzer sonuglar elde etmislerdir. Kumas ve Deniz (2010) ise 6gretmenlerin is doyumu
algilarinin okul tiirti degiskenine gére manidar bigimde farklilastigini tespit etmislerdir.
Arastirma sonuglarina gore ilkdgretim birinci ve ikinci kademe 6gretmenlerinin igsel ve
dissal is doyumlar1 genel lise, Anadolu ve meslek liselerinde gorev yapan 6gretmenlere
gore daha yiiksektir. Ayrica meslek lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin igsel is
doyumlarinin genel liselerde ve Anadolu liselerinde gorev yapan Ogretmenlere gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin 6rgiitsel erdemlilik algilar1 ile is doyumu diizeyleri arasinda
pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin
orgiitsel erdemlilik algilarinin 6gretmenlerin is doyumu diizeylerini anlamli bir sekilde
yordadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle oOrgiitsel erdemlilik algisi
yiiksek olan 6gretmenlerin erdemlilik algist diigiik olan 6gretmenlere gore isleriyle daha
barisik, is ortaminda mutlu ve yaptiklari isin kendilerini tatmin etme diizeyinin daha
yiiksek oldugu sdylenebilir. Ote yandan orgiitsel erdemliligin Erdemliligin alt boyutlari
ile i3 doyumu arasindaki iligki incelendiginde erdemliligin tiim alt boyutlar1 (giiven ve
nezaket, iyimserlik, diiriistlik ve bagislayicilik) ile is doyumu arasinda pozitif yonde ve
orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 6gretmenlerin
calistiklar1 ortamda gliven duyma, nezaket gosterme, saygili olma, diiriist davranma ve
bagislayict olabilme algilarii gelistirdiklerinde yaptiklar ise karst daha olumlu bakis
acisiyla yaklasabileceklerini, yaptiklar1 isin kendilerini mutlu edecegini, ¢alisma
ortamlarinda huzur bulabileceklerini, kendilerini daha yetkin, ozgir ve degerli
hissedeceklerini gostermektedir. Dolayisiyla is doyumu diizeyi yiiksek olan 6gretmen
isine, gorev yaptigl kuruma daha bagl ve 6zverili bir calisma sekline sahip olacagindan
bu durumun hem c¢alisma ortaminin iklimini hem de kurumun performansini olumlu
yonde etkileyecegi sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sounuglara gore Ogretmenlerin Orgiitsel erdemlilik
algilar1 arttikca 13 doyumu diizeyleri de ylikselmektedir. Okullarin basarist ve
O0gretmenlerin motivasyonlarinin bu anlamda yiiksek olmasi acisinda Orgiitsel
erdemliligin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu baglamda okullarda basta okul yoneticileri
olmak iizere tiim calisanlarin erdemli davraniglar sergilemesine yonelik etkinlikler
diizenlenebilir. Okul yoneticileri bu anlamda rol model olabilir. Bunun yaninda okul
yoneticileri dogru Odiillendirme sistemleri ile Ogretmenlerin kuruma daha ¢ok
baglanmalarini ve kendilerini degerli hissetmelerini saglayabilirler. Calisma ortaminin
huzurunu arttiracak, birlik ve biitlinlik olusturacak etkinlikler diizenlenebilir.
Ogretmenler aras1 isbirligini arttiracak ¢alismalar yiiriitiilebilir. Ilgili literatiirde rgiitsel
erdemlilik ile i doyumu arasindaki iligkiyi aciklayacak daha fazla ¢alismaya ihtiyag
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vardir. Bu anlamda hem nicel hem de nitel c¢alismalar yapilabilir. Arastirmada
Ogretmenlerin Orgiitsel erdemlilik algilarinin cinsiyet ve okul kademesi; i3 doyumu
diizeylerinin ise cinsiyet, yas, hizmet yili ve okul kademesi degiskenleri agisindan
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Yukarida bahsi gegcen bu kavramlarin farkl
degiskenler ile iliskisini inceleyen arstirmalar gergeklestirilebilir. Orgiitsel erdemliligin
okulllar1 bir takim yonlerden etkileyecegi aciktir. Bu nedenle orgiitsel erdemlilik ile
iligkili olabilecek adalet, giiven, okul kiiltiirii gibi kavramlar ile ilgili arastirmalar
yapilabilir. Arastirma Trabzon ilinde devlet okullarinda gorev yapmakta olan ilkokul ve
ortaokul O6gretmenleri ile smirhidir. Bu nedenle ¢alismanin liselere ve iiniversitelere
yayillmasinin, gozlem ve goriisme tekniklerinin kullanilmasiin ilgili alanyazina katk1
saglayacag disiiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: The research studies conducted in order to ensure the
efficient working and success of the organizations have increased recently. The concept
“Organization” is not composed of mechanical systems, contrary to this, organizations
exist by their social dimensions rather than physiological structures (Cameron, 2011).
Organization culture occurs when social dimensions imaged by organization
compounds (Aktan, 1999). Organization culture consists of honesty, sharing, nobleness,
goodness of communication and the situation when all these components come together
expresses the virtue dimension. Organization virtue expresses the organizations
possession levels of systemic favor, moral level, development of social and
physiologically, tolerance, honesty, respect and patience (Cameron, 2011). Job
satisfaction is the degree of satisfaction of an employee. (Schultz & Schultz, 1998). In
those organizations which have higher virtue levels, people’s careers consist of positive
situations and person achieves the job satisfaction. Having higher virtue levels and
achieving job satisfaction are significantly important for organization’s performance
and success. It is predicted that this research will create a theoretical background
because of the deficiency of the study to determine the relationship between
organizational virtue and job satisfaction in both national and international field. The
aim of the research is to determine the relationship between the perceptions of
organizational virtue and job satisfaction, and to determine whether it differs in terms of
demographic variables. On behalf of this main aim, these purposes below are tried to be
achieved:

1. How are perceptions of organizational virtuousness and job satisfaction
according to the views of teachers?

2. Does the teachers' perceptions of organizational virtuousness and job satisfaction
differ significantly in terms of gender, age, years of service and school level?

3. Is there a meaningful relationship between teachers' perceptions of organizational
virtuousness and job satisfaction?

4. Are the organizational virtuousness of the teachers significantly predicting job
satisfaction levels?

Method: Correlation type relational scanning method is used in this research by which it
is aimed at determining the relationship between organizational virtue perceptions and
job satisfaction levels of teachers’ who are serving in primary and secondary schools.
The study group of the research involved 298 teachers [176 women (%59.1) and 122
men (%40.9)] who are working in secondary education in Trabzon province. The scale
form which is used for reaching the data for the research consists of 3 parts: In first part
“Personal and Professional information form” which is used for determining the
demographic information of the participants such as age, gender, marital status, branch,
service year and school type, in second part “Scale of Organizational Virtuousness” and
in the third part “Job Satisfaction Scale” take place. According to the results of analysis,
Cronbach’s Alpha value of “Organizational Virtue Scale” is .96, and “Job Satisfaction
Scale” is .92. Some statistical analyses are done for analyzing the data by using SPSS
package program. Descriptive statistics are done by using average, frequency standard
deviation and percentage values depending on teachers’ personal and professional
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forms. Average and standard deviation are used for interpreting the teachers’
perceptions of organizational virtue and job satisfaction. T-Test, One Way Analysis of
Variance (ANOVA), one of the parametric tests, is used for determining whether
teachers’ organizational virtue perceptions and job satisfaction differ in terms of age,
gender, branch, marital status, educational levels, school type and service year variables.

Results: Within the research, firstly, it is examined whether teachers’ perceptions of
virtue and job satisfaction levels differ in terms of demographic variables or not, then
the relationship between teachers’ perceptions of virtue and job satisfaction levels are
determined. According to the findings of the research;

e Teachers working in primary and secondary schools have a high level of
virtuousness perceptions ( X =4.47),

e When sub-dimensions of the virtuousness is taken into consideration, the
highest organizational virtuousness perception of teachers is “Confidence and
Kindness” ( X =4.58), the lowest is “Optimism” ()? =4.40),

o While the virtuousness perception of teachers differs in terms of gender, service
year and age variables, it does not differ in terms of branch and school type,

e Job satisfaction level of teachers is high ( X =3.52),

e In sub-dimensions of job satisfaction, the average of intrinsic satisfaction is ( X
=3.67) higher than extrinsic satisfaction (X =3.37) and the points of job
satisfaction does not significantly differ in terms of demographic variables,

e There is a medium level significant relationship in positive way between
organizational virtuousness and job satisfaction (r=.449, p<.01),

¢ When sub-dimensions of virtuousness and job satisfaction are examined, there is
a medium level significant relationship in positive way between job satisfaction
and the dimensions; honesty and forgiveness (r=.480, p<.01), confidence and
kindness (r=.416, p<.01), and optimism (r=.350, p<.01).

Discussion and Conclusion: There is a medium level significant relationship in positive
way between teachers’ virtuousness perceptions and job satisfaction levels. This finding
shows that teachers’ perceptions of virtuousness affect job satisfaction level. In other
words, virtuousness perception is a significant regression of job satisfaction. It can be
said that the teachers who have higher virtue perception are more reconciled, happier in
their workplace and have a higher satisfaction level in terms of job they do than the
teachers who have lower virtue perception. There is also a medium level significant
relationship in positive way between the all dimensions of virtuousness (confidence and
kindness, optimism, honesty and forgiveness) and job satisfaction. These findings show
that when teachers improve their perceptions such as trusting, being kind, respecting,
behaving honestly and being forgiving inside their workplaces; they may approach their
work in more positive perspective, the work they are doing may make them happy, they
may find peace in their workplaces and feel themselves more competent, free and
valuable. Consequently, since the teacher with high level of job satisfaction will have a
more dedicated and devoted working style and this will affect the work environment
and the performance of the organization in a positive way.
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ABSTRACT: The aim of this research is to examine the effect of nature of science (NOS) activities related science
content based on explicit-reflective approach on 6th grade students. The study group consisted of 50 students
studying in a public school in Istanbul. In this research pretest-posttest control group experimental design has been
used. In the "Systems in our Body" unit, for the experimental group teaching NOS was carried out using the explicit-
reflective approach through the activities developed by Yalaki (2016). The methods and techniques suggested by the
teaching program were used for the control group. The data were collected through the VNOS-D+ questionnaire.
Analysis of the research data was carried out in two stages. In the first stage, the data were analyzed by content
analysis. In the second stage, student responses were scored by dividing into 3 categories by a rubric developed by
Yalaki and Cakmakg1 (2011). The findings of this research reveal that the explicit-reflective approach does not make
a significant difference in the 6th grade students' views on the nature of science. The instruction has provided
meaningful difference in the tentative nature of science, while it didn't make any change in the subjective, creative
and empirical nature of science.

Keywords: Nature of science, middle school students, bidomeg.

OZ: Bu arastirmada, acik-diisiindiiriicii yaklasima dayali konu alam ile iliskili bilimin dogas1 etkinliklerinin ortaokul
6. smif 6grencilerinin bilimin dogas goriislerine etkisini incelemek amaglanmistir. Calisma grubunu Istanbul’da bir
devlet okulunda 6grenim goren 50 Ggrencinin olusturdugu bu aragtirmada, 6n-test son-test kontrol gruplu desen
kullanilmigtir. “Viicudumuzdaki Sistemler” tnitesinde bilimin dogasi 6gretimi deney grubuna Yalaki (2016)
tarafindan gelistirilen etkinlikler ile agik-distindiiriicii yaklasimla, kontrol grubuna ise 6gretim programinin 6nerdigi
yontem ve teknikler kullanilarak dolayli bigimde gergeklestirilmistir. Arastirma verileri VNOS-D+ formu
kullanilarak toplanmigtir. Arastirma verilerinin analizi iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci agamada veriler igerik
analizi ile incelenmis, ikinci asamada ise 6grenci yanitlar1 Yalaki ve Cakmakei (2011) tarafindan gelistirilen dereceli
puanlama anahtar ile 3 kategoriye ayrilarak puanlanmigtir. Elde edilen puanlar istatistiksel analizde kullanilmistir.
Arastirma sonuglart etkinliklerin 6. smif &grencilerinin  bilimin dogas1 goriislerinde anlamli bir degisim
olusturmadigin1 gostermistir. Etkinlikler bilimin ampirik dogasi, bilimin subjektif dogasi ve bilimin yaratici
dogasinda bir degisiklik olusturmazken, bilimin degisken dogasinda anlamli bir degisim saglamistir.

Anahtar kelimeler: Bilimin dogasi, ortaokul 6grencileri, bidomeg.
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Giris

Bilimsel okuryazarligin 6grencilere kazandirilmasi fen egitiminin uzun siireli
hedefleri arasinda yer almaktadir (Khishfe & Lederman, 2006). Son yillarda fen egitimi
reform hareketlerine iligkin yaymlanan dokiimanlar temel amag¢ olarak bilimsel
okuryazarliga odaklanmaktadir (Next Generation Science Standarts [NGSS] Lead
States, 2013; National Research Council [NRC], 1996; Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2017). Perspektifleri birbirinden farkli olmasina karsin reform Onerilerinde bilimin
dogasina yapilan giiclii vurgu dikkat ¢cekmektedir (Lederman, 1999). Egitim reform
dokiimanlar1 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyini arttirmak i¢in bilimin dogas1
ogretiminin gerekli oldugunu ifade etmektedir (American Association for the
Advancement of Science [AAAS], 1990; Council of Ministers of Education Canada
[CMEC], 1997; NRC, 2012).

Bilimin dogasi kavramu ilk olarak 20. yiizyil baslarinda lise biyoloji derslerinde
kullanilmast gereken ilkelerin tartisildigi bir toplantida dile getirilmistir. Toplantida
bilimin dogasini anlamanin bilimsel yontemi anlamakla esdeger oldugu ifade edilmistir
(Central Association for Science and Mathematics Teachers [CASMT], 1909). Yillar
icinde bilimin dogasinin odak noktast Once bilimsel siiregler ile arastirma ve
sorgulamaya, daha sonra bilimin degiskenligine, hiimanistik dogasina, holistik ve
ampirik yapisina kaymustir (Abd-El-Khalick & Lederman, 2000a). Bilimin dogasi
bugiin bilim epistemolojisi, bir bilme bi¢cimi olarak bilim ya da bilimsel bilginin
gelisimine 6zgii degerler ve inanglar1 isaret etmektedir (Lederman, 1992). Cizilen bu
cergeveye karsin bilim insanlariin tizerinde uzlastiklar tek bir bilimin dogasi tanimi
bulunmamaktadir. Ancak bilimin dogasinda yer alan unsurlar iizerinde bir uzlasidan s6z
etmek miimkiindiir (McComas & Olson, 2002).

Bilimin degisken dogasi, ampirik dogasi, subjektifligi, hayal giicli ve yaraticilik
iirlinli olusu, sosyal ve kiiltiirel unsurlardan etkilenmesi, ¢ikarim ile gézlem arasindaki
farkliliklar ve teori ile kanun arasindaki iligki gibi boyutlar bilim insanlarinin, egitim
felsefecilerinin ve sosyologlarinin uzlasi sagladigi bilimin dogasi unsurlaridir (Abd-El-
Khalick & Akerson, 2004; Khishfe & Lederman, 2006). Bahsi gecen bilimin dogasi
unsurlarinin kazandirilmasi bilimsel okuryazar bireyler yetistirmek i¢in bir dnkosul
olarak gortilebilir. Bu nedenle 6grencilerin bilimin dogasi anlayislarinin gelistirilmesi
fen egitiminin 6nemli bir pargasi olmustur (Kang, Scharmann, & Noh, 2005; Khishfe &
Abd-el-Khalick, 2002). Bu girisimlere ragmen yiiriitilen arastirmalar 6grencilerin
bilimin dogasi anlayislarinin yetersiz diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir (Khishfe,
2008; Liu & Lederman, 2002; Walls, 2012; Yacoubian & BouJaoude, 2010).

Bilimsel igerige ve bilimin dogasinin boyutlarina yonelik derin bir anlayis
kazanmak fen egitimine iliskin diger hedeflere ulasmak i¢in de son derece onemlidir
(Herman, 2010). Bahsedilen tiirde bir anlayis gelistirmek i¢in de bilimin dogasinin etkili
bir bigcimde 6gretilmesi gerekmektedir. Bilimin dogasinin taniminda oldugu gibi bilimin
dogasinin nasil Ogretilecegine iliskin de alanyazinda farkli goriisler bulunmaktadir.
Gecmiste bilimin dogas1 6gretimi i¢in tarihsel ve dolayli yaklasimin alanda kendine yer
buldugu ve 2000’li yillara gelinirken bir alternatif olarak dogrudan yaklagimin da 6n
plana cikmaya basladigr goriilmektedir (Lederman, 1998). Cok geg¢meden bilimin
dogasi 6gretimi literatiiriinii elestirel bigimde inceleyen Abd-El-Khalick ve Lederman
(2000a) dogrudan yaklagimi, dolayli yaklagim ile birlikte iki temel Ogretim
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yaklasimindan biri olarak smiflamistir. Baz1 ¢alismalar (Abd-El-Khalick & Akerson,
2004; Abd-El-Khalick & Lederman, 2000b; Schwartz & Crawford, 2004, ss.333-336;
Lederman, 2007; Ozgelen, 2010) bilimin dogas1 6gretiminde dogrudan ve dolayl1 olmak
tizere sadece iki yaklasimdan soz ederken, bazi arastirmalar (Gess-Newsome, 2002;
Khishfe & Abd-El-Khalick, 2002; Koseoglu, Tiimay, & Budak, 2008; Yiicel-Dag,
2015) ek olarak tarihsel yaklagimin da bilimin dogasi dgretiminde yer alan bir 6gretim
stratejisi oldugunu dile getirmektedir. Buna karsin bilimin dogasi 6gretiminde son
yillarda bilim tarihi 6gelerinin sosyo-bilimsel konular ve arastirma-sorgulama yaklagimi
gibi bir baglam olarak kullanildigi goériilmektedir (Khishfe, 2015; Fouad, Masters, &
Akerson, 2015).

Dolayli 6gretim yaklasiminda bireylerin bilimsel siirecleri izleyerek bilimin
dogasina yonelik ¢ikarimlar yapabilecekleri ve bilimin dogast anlayislarinin gelisecegi
bir 6gretim siireci hedeflenmektedir (Cetinkaya, 2012). Dolayli yaklagimda 6grencilerin
bilim yaparken bilimin dogasi anlayislarinin gelismesi beklenmektedir (Kdseoglu,
Timay, & Budak, 2008). Dogrudan yaklasimda 6grencilere bilimin dogasi anlayisinin
kazandirilmas1 6gretim siirecinin ikincil bir {irlinii veya bir yan etkisi olarak degil,
aksine 0gretim siirecinin planlanmasi ile ulasilabilecek bir hedef olarak goriilmektedir
(Akindehin, 1988). Bu yaklasimda 6grencilerin dikkati tartigmalar ve sorular yolu ile
bilimin dogas1 boyutlarina ¢ekilir (Adibelli-Sahin & Deniz, 2017). Tarihsel yaklagimda
ise bilim tarihi 0gelerinin fen 0gretim siirecine entegre edilmesi ile dgrencilerin sahip
olduklar1 bilimin dogas1 gorilislerinin iyilestirilebilecegi savunulmaktadir (Lederman,
1998).

Bilimin dogas1 Ogretim stratejilerinde kisa zaman iginde ¢esitli paradigma
degisimleri meydana gelmistir. Dogrudan Ogretim yaklasimina ek olarak diigtindiiriicii
bilesenlerin de siirece dahil edilmesinin etkililigi arastirilmis ve diisiindiiriicii 6gelerin
kullanilmasinin bilimin dogas1 6gretiminde daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir
(Dickinson, Abd-El-Khalick, & Lederman, 2000). Ogretim stratejilerindeki bu
gelismelerin ardindan dogrudan yaklasima diistindiiriicii bilesenler entegre edilmis ve bu
yaklasim dogrudan-yansitict ya da agik-diislindiiriicti yaklagim olarak isimlendirilmeye
baglanmistir.

Bilimin dogas1 6gretim yaklagimlarina yonelik arastirmalar zaman i¢inde hangi
yaklasimin daha etkili oldugu sorusu etrafinda sekillenmeye baglamistir. Bu donemde
Khishfe ve Abd-El-Khalick (2002) ogretim stratejilerinin etkililigini sinayan bir
karsilastirma calismas1 gergeklestirilmis ve agik-diisiindiiriicii yaklasimin dolayh
yaklasima gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu tarihten sonra bilimin
dogasi anlayislarin1 gelistirmeye odaklanan ¢alismalarin bir¢ogu Ogretim stratejisi
olarak agik-diisiindiiriicii yaklagimi merkeze almistir. Yapilan arastirmalarin 6nemli bir
boliimii agik-diisiindiiriici 6gretim stratejisinin bilimin dogas1 Ogretiminde etkili bir
yaklagim oldugunu ortaya koymaktadir (Abd-El-Khalick, 2005; Aglarci, Saricayir, &
Sahin, 2016; Erdogan & Koseoglu, 2015; Khishfe & Lederman, 2006; Koenig, Schen,
& Bao, 2012; Onen-Oztiirk, 2015; Wong, Firestone, Ronduen, & Bang, 2016). Buna
karsin arastirmalarin bir kismi da bu yaklagimin 6grencilerin bilimin dogasi anlayislarini
gelistirmedigini ya da bu anlayislarda sinirli bir degisime neden oldugunu dile
getirmektedir (Liu & Lederman, 2002; Morrison, Raab, & Ingram, 2009). Ag¢ik-
diislindiirtici  yaklasimin  08retim  stratejisi olarak kullanildigi ¢alismalarda bu
yaklasimim bilimin dogasinin bazi boyutlarinda yeterince etkili olmadigi dikkat
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cekmektedir. Ozellikle teori ile kanun arasindaki iliskinin, siire¢ icerisinde dogrudan
vurgulanmasina karsin 6grenciler tarafindan yeterince anlagilamadigi bu caligmalarin
(Aglarci, 2014; Kiigiik, 2006; 2008) 6nemli bulgularindandir.

Dolayli yaklasim kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin etkililigine iliskin
literatiirde birbirinden farkli, u¢ noktalarda sonuglar bulmak mumkiindiir. Bell, Blair,
Crawford ve Lederman (2003) yiiriittiikleri arastirmada dolayli yaklagimin 6grencilerin
bilimin dogasi anlayisinda herhangi bir degisiklige yol agmadigi sonucuna
ulagsmiglardir. Ryder, Leach ve Driver (1999), Cengiz ve Kabapinar (2017) ile Ayvaci
(2007) bu yaklasimin Ogrencilerin bilimin dogasi anlayislarinda kisith  degisim
olusturdugunu ve sadece belli boyutlarda gelisim sagladigini ifade etmislerdir. Barab ve
Hay (2001) ile Salter ve Atkins (2013) ise dolayli yaklagimin 6grencilerin bilimin
dogasi anlayiglarinda gelisim sagladigi bulgusuna ulasmislardir.

Ulkemizde ise bilimin dogasi ¢alismalar1 son yillarda ivme kazanmustir (Cil &
Cepni, 2016; Doganay, Demircioglu, & Yesilpmar, 2014; Goksu, Aslan, Ozel, & Senel-
Zor, 2016; Hastiirk, Oztiirk, Demir, & Kartal, 2014; Karakas, 2017; Ozden & Yenice,
2016; Yenice, Ozden, & Balci, 2015). Gergeklestirilen calismalarin bir bdliimii
Ogrencilerin bilimin dogas1 anlayislarini tespit etmeyi amaclarken (Adak & Bakir, 2017,
Aslan & Tasar, 2013; Hastiirk, Oztiirk, Demir, & Kartal, 2014; iflazoglu-Saban &
Saban, 2014), bir bolimii de 6gretim programlarinda bilimin dogasinin durumunu
incelemeye odaklanmustir (Ozden & Cavlazoglu, 2015; Sardag, Aydin, Kalender,
Tortumlu, Cift¢i, & Perihanoglu, 2014). Ulkemizde gergeklestirilen ¢alismalarda
Ogrencilerin bilimin dogasi anlayislarini gelistirmek i¢in agik-diisiindiiriicii yaklagim
kullanan arastirmalarin  ¢alisma gruplarint  6gretmen adaylarinin  olusturdugu
goriilmiistiir (Celik, 2015; Erdogan & Koseoglu, 2015; Onen-Oztiirk & Bayram, 2017).
Acik-diistindiiriicli yaklasim kullanilarak ortaokul 6grencileri ile yliriitiilen bir ¢alismada
(Cokadar & Demirtel, 2012) ise gerceklestirilen Ogretim uygulamalarmin konu
alanindan bagimsiz, derse entegre edilmemis bir bicimde uygulandigi saptanmistir.
Alanyazm incelendiginde bilimin dogasi ¢alismalarinin 6nemli bir boliimiiniin 6gretmen
ve Ogretmen adaylar ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Buna karsin daha kiigiik
yaslardaki bireylerin bilimin dogasini anlayislarim1 yansitacak calisma sayisinin azligi
dikkat ¢ekmektedir. Bilissel gelisim asamalari incelendiginde ortaokul yillarindan
itibaren dgrencilerin farkli bir bilissel asamaya gectikleri agiga ¢ikmaktadir. Ozellikle
11 yaslarindan itibaren ¢ocuklarin soyut islemler donemine girdikleri ve bu yaslarda
muhakeme becerisi kazandiklari ifade edilmektedir (Piaget, 2006, s. 105). Buradan
hareketle bireysel farkliliklar olsa da soyut islemler doneminin baglangicinda olan
bireylerin bilimin dogas1 boyutlarina iliskin bilgi diizeyleri ve bunlarin gelisimi dnemli
bir noktada konumlanmaktadir. Bu nedenle ortaokul &grencilerinin bilimin dogasi
anlayislarin1 gelistirecek konu alam ile iliskili acik-diisiindiiriicii 6gretim yaklasimi
kullanilan  uygulamalarin  etkililiginin  aciga  ¢ikarilmasina  ihtiyagc  oldugu
diisiiniilmektedir. Bu ihtiyac1 karsilamak amaciyla 6gretim programinin ortaokul 6. sinif
ogrencileri i¢in onerdigi ilk tinite olan “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde derse
entegre etkinlikler kullanarak alana katki saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Mevcut
calismada ortaokul &grencilerinin bilimin dogasi anlayislarinin acgia ¢ikarilmasi ve
konu alan1 ile iliskili etkinliklerin ac¢ik-diisiindiiriici  6gretim  yaklagimiyla
uygulanmasinin ortaokul 6grencilerin bilimin dogas1 anlayislarina etkisinin saptanmasi
amaclanmistir. Bu dogrultuda “Viicudumuzdaki Sistemler iinitesinde uygulanan derse
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entegre acik-diisiindiiriicii yaklasima dayali etkinliklerin ortaokul 6. smif 6grencilerin
bilimin dogasi ve bilimin dogasinin alt boyutlarina iliskin goriislerine bir etkisi var
midir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu c¢alismada on-test son-test eslestirilmis kontrol gruplu yari-deneysel desen
kullanilmistir.  Yari-deneysel desenlerde, arastirmaya katilacak kisilerin segiminde
rastgelelik goriilmez (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2011, s. 275). Bunun yerine
arastirmaci, arastirmada yer alacak kontrol ve deney gruplarinin belirli degiskenler
acisindan eslestirilmis olmast gereken birden fazla desene bagvurulabilir. Bu
desenlerden biri olan On-test son-test eslestirilmis kontrol gruplu desendir. Bahsi gegen
desende arastirmada yer alacak iki grup bazi degiskenler agisindan eslestirilmeye
calisilir ve bu iki grup yapilacak uygulamada kontrol ve deney gruplarina rastgele
atanirlar (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz, ve Demirel, 2009, s. 208). Bu
arastirmada da arastirmaya katilacak iki grup, arastirmanin bagimli degiskeni olan
bilimin dogas1 goriisleri acisindan esitlenmeye ¢alisilmistir. Bu dogrultuda uygulama
yapilacak okulda yer alan 6. siniflar arasindan iki sube se¢ilmis ve bu gruplarin bilimin
dogas1 goriislerini Olgen On-test puanlarinin esit olmasi kontrol edilmistir. Bunun
ardindan aragtirmanin yapilacagi subeler rastgele kontrol ve deney gruplarina atanmaistir.
Ardindan gruplara dgretim etkinlikleri uygulanmustir. Ogrencilere yonelik uygulanan
ogretim etkinliklerinden sonra ayni veri toplama aract bu kez son-test olarak
uygulanmistir. Elde edilen verilerin karsilastirilmasi ile 6gretim siirecinde kullanilan
etkinliklerin bilimin dogas1 goriisleri tizerindeki etkisi belirlenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yil1 giiz ddneminde Istanbul’daki bir devlet
ortaokulunun 6. smifinda 6grenim gormekte olan 50 Ogrenci ile yiriitilmiistiir.
Arastirma kapsaminda seckisiz bicimde deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir. Basit
seckisiz 6rnekleme; her bir 6rneklem birimine esit segilme olasilig1 verildigi durumlarda
kullanilir (Cing1, 1994). Arastirmacinin 6gretmen olarak gorev yaptigi ve dersine girdigi
iki subeden birisi deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenerek uygulamalar
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Cinsiyet ve Gruplara Gore Dagilimlari
Erkek 6grenci Kiz 6grenci Toplam
Deney grubu 14 14 28
Kontrol grubu 11 11 22
Toplam 25 25 50

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 28’1 deney grubunda, 22’si ise kontrol
grubunda bulundugu Tablo 1°den anlasiimaktadir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
dagilimlar incelendiginde; deney grubunda yer alan 6grencilerin 14’iiniin erkek, kalan
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14’liniin ise kiz oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 11’inin erkek,
kalan 11’inin ise kiz oldugu goriilmektedir. Ogrenci sayilar1 bir biitiin olarak
incelendiginde arastirmaya katilan 50 6grencinin 25’inin erkek, 25’inin ise kiz oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin bilimin dogas1 goriislerini ve dgretim siireci i¢inde bu goriislerdeki
degisimi belirlemek amaciyla Lederman ve Khishfe (2002) tarafindan gelistirilen
Bilimin Dogas1 Goriigleri Anketi — Form D+ (VNOS-D+) kullanilmigtir. Bilimin Dogas1
Gortsleri Anketi (VNOS) farkli zamanlarda gelistirilmis, farkli yas ve egitim gruplarim
hedefleyen bes formdan olusmaktadir. Mevcut aragtirmada c¢alisma grubu olarak
ortaokul 6grencilerini hedefleyen ve bu 6grencilerin bilimin dogasina iliskin anlayislari
O0lgcmeyi amaglayan VNOS- Form D+ kullanilmistir. Bu form 10 agik ug¢lu sorudan
olugmaktadir. Bu formun Tiirk¢e uyarlamasi Cetinkaya (2017) tarafindan yapilmastir.
Tiirkce’ye arastirmaci tarafindan ¢evrilen form dil ve anlatim agisindan bir dil
uzmanina, igerik bilgisi agisindan da bir fen egitimi uzmanina incelettirilmis ve geviri
form iizerinde bazi kiiciik degisikliklere gidilmistir. Ingilizce egitim goren bir grup
katilimciya uygulanan form, ii¢ hafta sonra Tiirk¢e olarak aymi kisilere uygulanmis
uyum ylizdeleri incelendikten sonra dilsel esdegerlik agisindan incelenmesi i¢in tekrar
Ingilizceye cevrilerek uzmanlara kontrol ettirilmistir. Uzmanlardan olumlu déniit
alinmasinin ardindan formun son halinin gegerli ve giivenilir olduguna karar verilmistir.
Asagida formun icerdigi sorularin iligkili oldugu alt boyutlar tablo halinde sunulmustur.

Tablo 2
VNOS-D+ ’nin Bilim Dogasi Boyutlart ile Iligkisi

VNOS-D+’da yer alan sorular

Bilimin dogasi boyutlart 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
ab cd

Bilimin degisken dogast X X X X

Bilimin ampirik dogasi X X X

Bilimin yaratic1 dogast X X X X

Kanun ve teoriler X X X

Gozlem ve ¢ikarimlar X X X X X

Bilimin subjektif dogas1 X X X

Bilimin sosyal ve kiiltiirel dogasi X X X X X

Tablo 2’de gorildigi iizere form bilimin dogasinin yedi boyutuna
odaklanmistir. Buna karsin arastirmada kullanilan etkinlikler bilimsel bilginin ampirik,
degisken, subjektif ve yaratict dogasi ile iligkilidir. Bu nedenle ¢alismada spesifik olarak
bilimsel bilginin ampirik dogasina (Madde 1), bilimsel bilginin degisken dogasina
(Madde 3), bilimsel bilginin siibjektif dogasina (Madde 4c) ve bilimsel bilginin yaratici
dogasina (Madde 7) odaklanan sorular arastirma konusu yapilmistir. Dolayisiyla mevcut
arastirmada yalnizca bilimin dogasinin bahsi gegen dort boyutunu sorgulayan sorulara
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yonelik analiz gerceklestirilmistir. Ayrica arastirma konusu yapilan boyutlar tablo
lizerinde mavi renk ile isaretlenmistir.

Etkinlikler

Arastirmada Yalaki (2016) editérliiginde BIDOMEG projesi kapsaminda
ortaokul 6grencileri i¢in gelistirilen “Goriiyorum!”, “Hayatin Rontgeni” ve “Galen’den
Harvey’e Film Gibi” isimli etkinlikler acik-diisiindiiriicii yaklasimla uygulanmistir.
Asagida yer alan Tablo 3’de arastirmada kullanilan etkinlikler ve bu etkinliklerin iliskili
oldugu bilimin dogas1 boyutlar1 sunulmustur.

Tablo 3
Etkinliklerin Iliskili Oldugu Bilimin Dogasi1 Boyutlar

Bilimin Dogas1 Boyutlar1

A2 = o 5 cx S 2 X 2= ©
= 5 -2 2F 55 2 = E B
Etkinlik o £ 2% 8% e 8§ ¥ s
T s £x $% -% 3 g2 =
£ 4 £ 4 273 >2 2 £, 52 8
S 8 = = E = E Q

£S5 £58 ZEISE 5 £48 7% &
mMsS M© T >X¢c &8 O&8 MmMoB »w»:o Mm

Goriiyorum! ¢ ¢ *

Hayatin Rontgeni ¢ ¢ ¢ ¢

Galen’den Harvey’e Film Gibi ¢ ¢

Toplam 3 3 2 1

Tablo 3’te goriildiigii tizere etkinlikler agirlikli olarak bilimsel bilginin degisken,
ampirik ve subjektif dogasi ile bilimde hayal gilici ve yaraticiligin roliine
odaklanmaktadir. Arastirmada kullanilan her bir etkinlige iliskin aciklamaya asagida yer
verilmistir.

Goriiyorum!. Ogrencilerin hem hiicre kavramimin ortaya ¢ikmasindan hiicre
teorisinin olusup gelismesine kadar olan siireci, hem de bilimin dogas1 temalarini bir
arada oOgrenmelerinin hedeflendigi bir etkinliktir (Yalaki, 2016). Etkinlik, hiicre
teorisinin tarihsel gelisiminin drama yoluyla 6gretim siirecine dahil edildigi, 6gretmenin
anlatic1 roliinii iistlendigi ve bilimsel bilginin dogasina yonelik sinif i¢i tartigmalarin
yapildig1 bir cerceve cizmektedir. Bu etkinlikte 6grencilerin bilimsel bilginin degisken
ve delillere dayali oldugunu, bilim insanlarinin bilimsel bilgi iiretirken hayal gilicii ve
yaraticiliklarini kullandiklarini anlamalar1 beklenmektedir.

Hayatin Rontgeni. Bilimde yanilgilarin ve subjektif yorumlarin olabilecegini,
bilimsel bilginin {iretilmesinde hayal giicii ve yaraticiliin roliiniin oldugunu 6grencilere
kazandirmay1 amaglayan bir etkinliktir (Yalaki, 2016). X 1sinlarinin kesfinin ardindan N
1sinlarinin kesfedildigi iddiasinin islendigi bu drama etkinliginde 6grencilerin bilimsel
bilginin ampirik dogasi, gozlem ve c¢ikarim arasindaki fark, bilimsel bilginin
subjektifligi ile degisken dogasini anlamalar1 beklenmektedir.
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Galen’den Harvey’e Film Gibi. Bilimin ¢ogunlukla birikimsel bazen devrimsel
bir bicimde ilerledigini kan dolasimi iizerinden Ogrencilere kazandirmayi amaclayan
(Yalaki, 2016) bu etkinlikte, dolasim sistemine iliskin tarihsel bakis acilari
yansitilmistir. Bu etkinlikle beraber 6grencilerin bilimsel bilginin degisken ve ampirik
dogasini anlamalar1 beklenmektedir.

Uygulama

Arastirma, 6. smif Fen Bilimleri dersinde “Viicudumuzdaki Sistemler”
tinitesinde yer alan hiicre, destek ve hareket sistemi ve dolasim sistemi konulari
baglaminda tasarlanarak aragtirmanin gerceklestigi tarihte yiirtirliikkte olan Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’nda ilgili konular icin Onerilen 24 ders saati boyunca
aragtirmaci tarafindan yiriitilmustiir. Arastirma kapsaminda 6gretimi yapilan konular,
bu konulara ait kazanimlar ve ders saati siireleri asagida tabloda verilmistir.

Tablo 4
Etkinliklerin Iliskili Oldugu Konu ve Kazammlar

Konu Etkinlik Kazanim

Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlar1 ve
gorevleri agisindan karsilagtirir.

Hiicre Goriiyorum!... Gegmisten gliniimiize, hiicrenin yapist ile ilgili olarak
(6 ders saati) ileri  siirlilen  goriisleri  teknolojik  gelismelerle
iliskilendirerek tartisir.

Hiicre-doku-organ-sistem-organizma iligkisini agiklar.

Destek ve hareket sistemine ait yapilart agiklar ve

Destek ve Hareket Hayatin Rontgeni gorevlerini belirterek drnekler verir.

Sistemi Destek ve hareket sisteminin saghigim korumak icin

(8 ders saati) yapilmasi gerekenleri aragtirir ve sunar.

Dolagim sistemini olusturan yap1 ve organlari gérevleri
ile birlikte agiklar.

Biiyiik ve kiigiik kan dolagimmi sema {izerinde
Dolasim Sistemi Galen’den Harvey’e ~ gOsterir.
(10 ders saati) Film Gibi Kanin yap1 ve gorevlerini kavrar.

Kan gruplari arasindaki kan aligverisini kavrar.

Kan bagisinin toplum agisindan Onemini arastirarak
fark eder.

Dolasim sisteminin saglhigimi korumak icin yapilmasi
gerekenleri arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

Arastirma siireci her iki grupta da Tablo 4’te alintilanan kazanimlar etrafinda
yiritilmistiir. Arastirma siiresince deney grubu olarak belirlenen Sube I’e acik-
diislindiiriicii yaklagimla bilimin dogas1 dgretimi yapilirken, kontrol grubu olarak
belirlenen Sube II’ye ise dolayli 6gretim yaklagimina uygun olacak bigimde 6gretim
gerceklestirilmistir.
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Deney grubu olarak belirlenen Sube I’de yiiriitiilen dersler fen bilimleri dersi
Ogretim programinin 6nerdigi kazanimlara ve siireye uygun bicimde ylriitiilmistiir.
Bunun yaninda {initede yer alan konu basliklarinin bitiminde konu alani ile iliskili olan
bilimin dogas1 etkinlikleri uygulanmis ve ardindan bilimsel bilginin 6ziinde yer alan
ozellikler tartisma konusu yapilmistir.

Ogretim programinda yer alan Hiicre konusuna iliskin igerik yine program
tarafindan Onerilen Ogretim yontem ve tekniklerine uygun olarak islendikten sonra
“Goriiyorum!” etkinliginde hiicre teorisinin ortaya ¢ikmasinda katkisi bulunan bes bilim
insanmn1 canlandiracak bes goniilli dgrenciye gorev verilmistir. Ogrencilere
canlandiracaklar1 senaryo onceden verilmis, 6gretmen de anlatict roliinii iistlenmistir.
Bu etkinlikte hiicre teorisine katkisi olan Hooke, Leeuwenhoek, Schleiden, Schwann ve
Virchow isimli bilim insanlarinin kronolojik olarak senaryolastirilmis katkilar
ogrenciler tarafindan drama etkinligi ile canlandirilmistir. Etkinlik sirasinda dgretmen
diger 6grencilerin de aktif duruma ge¢melerini saglamak i¢in gerekli gordiigli yerlerde
bu Ogrencilere cesitli sorular yoneltmistir. Drama etkinliginin ardindan 6gretmen,
bilimin dogasinin degisken, ampirik ve yaratici dogasin1 kavratmaya yonelik etkinlik
metninde Onerilen sorular1 sinifa yonelterek etkinlik icinde vurgu yapilan bilimsel
bilginin degisime acik olusu, bilim insanlarinin yaraticiliklarini g¢aligmalarinin her
asamalarinda kullanabilecekleri ve bilimsel bilginin delillere dayali oldugunu iligkin
doniitler almaya caligmigtir. Ardindan yine etkinlik metninde Onerilen bigimlendirici
degerlendirme uygulamasi yapilmis ve ilk etkinlik sonlandirtlmistir.

Destek ve Hareket Sistemi konusunda ders igerigi programa uygun yontem ve
tekniklerle islendikten sonra “Hayatin Rontgeni” etkinligine gecilmistir. Bu etkinlikte
bilimde her zaman yanilgilar ve siibjektif yorumlar olabilecegini gostermek, bilim
insanlarmin arastirmalarinda izledikleri yolu anlamak ve bilimsel bilginin gelisiminde
yaraticiligin ve hayal giiclinlin yerini kavratmak amaclanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
X-1smlarint kesfeden Rontgen, N-1sinlarini kesfettigini iddia eden Blondlot, bu iddianin
dogrulugundan kusku duyan Nature dergisi editor kurulu ve bu kurulun gorevlendirdigi
bilim insan1 Wood’un bilimsel gelismelerdeki rollerini vurgulayan bir drama etkinligi
yapilacag1 Ogrencilere bildirilmistir. Gontillii olan 6grenciler canlandiracaklari bilim
insanlariin bilimsel gelismedeki rollerini ve bu etkinlikte yer alan sahnelerini igeren
senaryolara ¢alismislardir. Ogrenciler sinif ortamida drama etkinligini sunduktan sonra
O0gretmen bilim insanlarinin Ozelliklerini, bilimsel arastirmalarda delillerin rollerini,
arastirma siirecinde izlenen yollar1 ve bilimsel aragtirmada hayal giicii ve yaraticiligin
yerini tartismaya acarak biitiin 6grencilerin fikirlerini sunmasini saglamistir. Ardindan
bicimlendirmeci degerlendirme asamasina ge¢ilmis ve dgrencilerden bilim insanlarinin
ozelliklerini iceren kisa bir paragraf yazmalar istenmistir. Ogrenci cevaplari incelenmis
ve etkinlik kagidinda oOnerilen bir alinti 6gretmen tarafindan sinifta okunarak
Blondlot’un hikayesinden ¢ikarilacak derslere iliskin fikirler iiretilmesi istenmistir. Son
olarak oOgretmen Blondlot’'un hikdyesinden yola c¢ikarak bilim insanlarinin en
nihayetinde insan olduklarini, hirslara ve kiskangliklara sahip olduklarini, sosyal
cevrelerinden ve yasadiklar: ortamin kiiltiirtinden etkilendiklerini vurgulamistir. Yapilan
bicimlendirme uygulamalarindan sonra etkinlik sonlandirilmigtir.

Dolasim Sistemi konusunda ise ders igerigi programda belirtilen yontem ve
tekniklerle islendikten sonra “Galen’den Harvey’e Film Gibi” etkinligine gecilmistir.
Bu etkinlikte 6grencilerin kan dolagim c¢esitlerini 6grenmeleri ve bu dolagim gesitlerini
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model iizerinde gostermelerinin yani sira kan dolasiminin tarihgesini 6grenerek bilimsel
bilginin birikimsel ilerledigini kazandirmak amacglanmistir. Bu etkinlikte kan dolasimi
ile ilgili teoriler sunan bilim insanlar1 tamitilarak oOzellikle Galen ve Harvey’in
teorilerinin 6zetlendigi bir metin 6grencilere okunmustur. Ardindan etkinlik kagitlarinda
yer alan dolagim sistemi modelleri 6grencilere gosterilerek hangi bilim insanina ait
oldugunun tahmin edilmesi istenmistir. Ogrencilerin tahminlerinin ardindan etkinlik
kagidinda yer alan bilimsel bilginin degisken dogasi ile bilimsel bilginin birikimsel
yapisina vurgu yapan sorular 6grencilere yoneltilerek bir tartisma ortami olusturulmus
ve Ogrencilerden doniitler alimmistir. Yapilan etkinligin ve 06grencilerin bilimin
dogasinin ilgili boyutlarinda hedeflenen kazanimlara ulagip ulasmadigini kontrol i¢in
bi¢imlendirici degerlendirme yapilarak 6grencilerden bir kalp-damar cerrahi olduklarini
diistinmelerini ve kalp-damar sikayeti ile gelen bir hastanin hastaligin tespit ve tedavi
icin izleyecekleri yolu agiklamalar1 istenmistir. Teshis ve tedavi siireci ile ilgili fikir
sahibi olmayan Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu goriildiigiinden anjiyo ve by-pass
kavramlar1 agiklanmis ve daha sonra tartismaya devam edilmistir. Ogrenci cevaplar
siifca tartisildiktan sonra etkinlige son verilmistir. Sube II’de ise 0gretim siireci fen
bilimleri dersi 6gretim programinin Onerdigi kazanimlara ve silireye uygun olarak
yiirlitiilmiistlir. Bu subede aragtirma-sorgulamaya uygun yontem ve teknikler kullanilan
ogretim siirecine ek olarak ders kitabinin énerdigi etkinlikler uygulanmistir. Ogrencilere
bilimsel bilginin dogas1 ile ilgili ayr1 bir 6gretim gergeklestirilmemis, siire¢ dolayl
yaklasima uygun bi¢imde yiiriitilmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanllan VNOS-D+ formunda dogru veya yanlis cevap
bulunmamaktadir. Ag¢ik uglu sorulardan olusan formda yer alan sorulara 6grencilerin
verdigi yanitlar analiz edilirken iki yol izlenmistir. Ik asamada elde edilen veriler icerik
analizi ile analiz edilmistir. Clinkii igerik analizi; belli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin bazi1 sozciiklerinin daha kiiclik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve
yinelenebilir bir taktiktir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2009). Ogrencilerin bilimin
ampirik, degisken, subjektif ve yaratict dogasimna yonelik yanitlar1 kodlanmigtir.
Ardindan benzer kodlamalar kategoriler altinda, cevaplanma siklig1 belirtilerek tablolar
halinde sunulmustur.

[lk asamadan bagimsiz olarak veri analizinin ikinci asamasmda ogrenci
goriiglerini ve bu goriislerdeki degisimi hem biitiinsel hem de boyutlar bazinda
inceleyebilmek i¢in Yalaki ve Cakmakei (2011) tarafindan dilimize uyarlanan dereceli
puanlama anahtar1 kullanilmistir. Dereceli puanlama anahtarlari, grubun cesitli
boyutlardaki basar1 diizeyi hakkinda bilgi veren puanlama arac1 olarak
tanimlanmaktadir (Kutlu, Dogan, & Karakaya, 2009). Bu araglar arastirmadan elde
edilen nitel verileri sayisallagtirarak istatistiksel analize tutulmasina aracilik ederler.
Alanyazin incelendiginde nitel verilerin sayisallastirilarak 6grencilerin cesitli boyutlarda
basarilarinin incelendigi ve veri araci olarak hem VNOS-D formunun kullanildig: (Bala,
2013) hem de farkli 6l¢me araglarinin kullamildigi (Cakirlar-Altuntas, Yilmaz, & Turan,
2017) galismalara rastlamak miimkiindiir.

Mevcut ¢alismada da 6grencilerin formda bulunan sorulara verdikleri yanitlar
arastirmaci ile birlikte fen egitimi alaninda uzman baska bir aragtirmaci tarafindan “1-
yetersiz”’, “2-gecis asamasinda” ve “3-bilgili” olarak siniflandirilmistir. Kodlayicilar
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arasindaki giivenirligi hesaplamak i¢in Cohen Kappa katsayis1 kullanilmistir. Cohen
Kappa katsayisi olarak elde edilen deger 0.61 ile 0.80 arasinda ise “iyi diizeyde uyum”,
0.81 ile 1.00 arasinda ise “gok iyi diizeyde uyum” oldugu kabul edilir (Landis & Koch,
1977, akt. Kilig, 2015). Hesaplanan Cohen Kappa katsayisi iki kodlayici arasinda ¢ok
iyi diizeyde uyum oldugunu gostermektedir [k= 0.83]. Gruplarin 6rneklem sayilarinin
az olmasindan otiirii verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek icin
normallik testi yapilmistir. Verilerin normal dagilimini incelemek i¢in Kolmogorov-
Smirnov, Shapiro-Wilk, Ki-kare uygunluk testi ve basiklik-carpiklik deger
karsilagtirmasi kullanilmaktadir (Albayrak, 2009, s. 212). Bu arastirmada Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testine basvurulmustur. Asagida Kolmogorov-
Smirnov (K-S) ve Shapiro-Wilk (S-W) normallik testlerinden elde edilen bulgular tablo
olarak verilmistir.

Tablo 5
Normallik Testi (K-S) ve (S-W) Sonuglar
Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Statistic df p Statistic df p
On-test .187 75 .000 873 75 .000
Son-test 170 75 .000 942 75 .002

Biiytikoztiirk ve digerleri (2009, s. 42), hesaplanan p degerinin 0=.05’den biiyiik
¢ikmasi verilerin normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Tablo 5’te yer alan
veriler incelendiginde hem Kolmogorov-Smirnov, hem de Shapiro-Wilk test
sonuglarinin p<0.05 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Bu durum verilerin normal
dagilim gdstermedigi seklinde yorumlanabilir.

Normal dagilim gostermeyen verilerin analizinde parametrik olmayan testler
tercinh edilmektedir. Mann Whitney U testi, iki iligskisiz 6rneklemden elde edilen
puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test
etmektedir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2009, s. 155). Bu arastirmada On-test son-test
eslestirilmis kontrol gruplu yari-deneysel desen kullanildigindan Mann Whitney U testi
kullanilmis ve analiz sonucglar1 0.05 anlamlilik seviyesinde incelenmistir. Arastirma
kapsaminda bilimin ampirik dogast boyutu i¢in Madde 1, bilimin degisken dogasi
boyutu i¢in Madde 3, bilimin siibjektif dogas1 icin Madde 4c¢ ve bilimin yaratict dogasi
icin Madde 7’ye ait puanlar istatistiksel analize tabi tutularak yorumlanmastir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma siirecinde uygulanan etkinliklerin 6grencilerin bilimin
dogas1 anlayislarina etkisi incelenmistir. Ayrica etkinliklerin iligkili oldugu her bir
bilimin dogas1 boyutuna yonelik veriler analiz edilerek basliklar halinde sunulmustur.

Bilimin Dogasi Goriislerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin VNOS-D+ formunun tamamindan uygulamadan énce ve sonra
aldiklar1 puanlara iliskin analiz bulgular1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Bilimin Dogas1 Goriisleri Anketi — Form D+ On Test — Son Test Puanlarina Yénelik
Mann Whitney U Testi Bulgular

N Sira ortalamas1 ~ Sira toplamu U p
On-test Kontrol grubu 22 22.27 490.0 237.0 124
Deney grubu 28 28.04 785.0
Son-test Kontrol grubu 22 22.48 494.5 241.5 179
Deney grubu 28 27.88 780.5

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubu ile deney grubunun On-test puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr bulunmustur (U=237.0; p>.05). Etkinlik
uygulamalarinin  ardindan  gerceklestirilen son-testten elde edilen puanlarin
karsilastirilmast sonucunda kontrol grubu ile deney grubunun bilimin dogasina yonelik
goriigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi saptanmistir
(U=241.5, p>.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde, hem uygulamadan 6nce hem de
uygulamadan sonra deney grubunda yer alan 6grencilerin puan ortalamalariin kontrol
grubunda bulunan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriillmektedir.

Bilimin Ampirik Dogasina Yonelik Bulgular

Ogrencilerin bilimin ampirik dogasina iliskin goriisleri VNOS-D+ formunda yer
alan “Bilim nedir? Bilimi diger disiplinlerden farkli kilan nedir?” maddeleri ile
sorgulanmigtir. Bilimin ampirik dogasina iliskin bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 7 incelendiginde uygulamadan once kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ¢ogunlugunun (n=11) bilimi teknoloji ile esdeger tuttugu, az sayida (n=3)
ogrencinin bilimi arastirmalar biitiinii olarak gordiigii, ayn1 sayida (n=3) Ogrencinin
bilimi bir bilgi tiirti olarak diisiindiigii goriilmiistiir. Kontrol grubunda sadece bir 6grenci
bilimi zeka olarak diisiiniirken, bir 6grenci de bilimi dogal diinyanin isleyisine yonelik
girisimler olarak tanimlamigtir. Ayrica {i¢ 68renci bilimin ne olduguna dair fikir beyan
etmemistir. Uygulamadan sonra kontrol grubunda bilimin teknoloji oldugunu diisiinen
Ogrenci sayisinda (n=7) azalma meydana gelirken, bilimi arastirma olarak ifade eden
ogrenci sayisinda (n=5) ise artig oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda bilimin bir bilgi
bicimi oldugunu dile getiren 68renci sayisinda da (n=6) artis meydana gelmistir.
Uygulamanin ardindan Ogrencilerden biri bilimi okuldaki derslerle 6zdeslestirerek
tanimlarken, baska bir 6grenci bilimin bir konu alani, bir dal oldugunu ifade etmistir.
Ayrica uygulamadan sonra da bilimin ne olduguna iligkin aciklama yapmayan bir
Ogrenci oldugu gorilmiistiir.
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Tablo 7
Bilimin Ampirik Dogasina Yonelik Bulgular
Kontrol Grubu Deney Grubu
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
onces1 sonrasi oncesl1 sonrasi
n n n n

Teknoloji 11 7 7 5
Arastirma 3 5 9 9
Bilgi 3 6 3 6
Kanitlanmisg bilgi - - - 2
Zeka 1 - -
Doganin isleyisi / Olgularin 1 - 2 -
incelenmesi
Ders / Disiplin - 2 - -
Bilinmeyeni anlama ¢abasi - 1 1 -
Soylenti - - 1 1
Bilim insanlarmin tirettikleri - - - 2
Fikri yok 3 1 5 3
Toplam 22 22 28 28

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin uygulamadan 6nce verdikleri yanitlar
analiz edildiginde, 6grencilerin 6nemli bir boliimiinlin (N=9) bilimi arastirma olarak
diistindiikleri, yine azzimsanmayacak sayida dgrencinin (n=7) bilimin teknoloji ile ayni
anlama geldigini diistindiikleri goriilmistiir. Bu grupta ti¢ 6grenci bilimi bir bilgi tiirti
olarak tanimlarken, iki 6grenci bilimi dogal olgulari inceleyen bir disiplin olarak ifade
etmistir. Ayrica bir 6grenci bilimi bilinmeyeni anlama, gergegi agiga ¢ikarma girigimi
seklinde diisiiniirken, bir 68renci de bilimi bir sdylenti ile esdeger tutmustur. Deney
grubunda bes Ogrencinin bilimin tanimi ile ilgili fikri olmadigi belirlenmistir.
Uygulamadan sonra ise bilimi arastirma olarak géren Ogrenci sayisinda (n=7) bir
degisiklik meydana gelmezken, bilimi teknoloji ile esdeger tutan 6grencilerin bir miktar
azaldigr (n=5) gorilmistiir. Bilimi bilgi bi¢cimi olarak goren Ogrenci sayist (N=6)
onemli bir artis gosterirken, iki 6grenci bilimi kanitlanmis bilgiler toplulugu olarak ifade
etmistir. Bilimin sdylenti oldugunu diisiinen 6grenci bu goriisiinii  korurken,
uygulamadan 6nce bahsedilmeyen yeni bir tanimlamaya da rastlanmistir. Buna gore iki
Ogrenci bilimi, bilim insanlarinin tirettikleri seyler seklinde tanimlamistir. Uygulamadan
sonra bilimin tanimina iligskin agiklama yapmayan 6grenci sayisinin (n=3) da azaldig1
belirlenmistir. Aragtirmadan elde edilen biitiin bu bulgular 6grencilerin bilimin ampirik
dogasina yonelik cesitli yanilgilara sahip oldugunu gostermektedir. Asagida uygulama
Oncesi ve sonrasinda bilimin ampirik dogasina yonelik kontrol ve deney grubunda yer
alan 6grenci goriiglerinden alintilara yer verilmistir.

“Insanlarin icat ettigi herhangi bir seye bilim denir. K. Grubu O12 (uyg. oncesi).”

“Bilim hayvanlari, insanlar, bitkileri, mikroskobik canlilari incelemeye ve onlar hakkinda yeni
seyler kesfetmeye denir. D. Grubu O26 (uyg. éncesi).”
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“Bir seyin iizerinde deney ve arastirmaya bilim denir. K. Grubu O13 (uyg. sonrast).”

“Deneyler ve gozlem yaparak elde edilen bilginin dogrulandigi bir dal. D. Grubu O6 (uyg.
sonrasz). ”

K=Kontrol, = D=Deney, O=0grenci, uyg.=Uygulama

Yukarida verilen ilk alintida, 6grencinin bilimi teknolojik bir girisim olarak
diisiindiigii goriilmektedir. Ikinci alintida ise gdzlem iceren bir arastirma siireci
sonucunda ortaya konulan yeni bilgilerin bilim oldugunu ifade eden bir 6grenci yaniti
goriilmektedir. Ugiincii alintida 8grencinin deney ile arastirmayi birbirinden ayirdigi ve
bilimin herhangi bir konuda ikisini igeren bir disiplin oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir.
Son alintida ise bilimin deney ve gozlem igerdigini ifade eden Ogrenci, bilimin
dogrulanmaya dayali oldugunu ifade ederek pozitivist bir anlayisa sahip oldugunu
gostermistir.

Ogrencilerin Bilimin Dogas1 Gériigleri Anketi — From D+’ta yer alan bilimin
ampirik dogasma yonelik soruya verdikleri cevaplarin dereceli puanlama anahtari ile
kodlanmasindan elde edilen veriler analiz edilmis ve analiz bulgular1 agagida Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 8
Bilimin Ampirik Dogasina Yonelik Mann Whitney U Testi Bulgulart
N Sira ortalamast Sira toplami U p
On-test Kontrol grubu 22 24.00 528.0 275.0 117
Deney grubu 28 26.88 747.0
Son-test Kontrol grubu 22 24.95 549.0 296.0 713
Deney grubu 28 25.93 726.0

Tablo 8’de uygulamadan 6nce kontrol grubu ile deney grubunun bilimin ampirik
dogasina iligkin goriligleri arasinda anlamli bir farklilhlk olmadigi goriilmektedir
(U=275.0; p>.05). Uygulamadan sonra da kontrol grubu ile deney grubunun bilimin
ampirik dogasina iliskin goriislerinde anlamli bir fark meydana gelmemistir (U=296.0;
p>.05). Gruplarin sira ortalamalari incelendiginde hem On-testte hem de son-testte
deney grubunda yer alan Ogrencilerin ilgili maddeden daha yiiksek puan aldiklari
gorilmektedir. Buna karsin son-testte deney grubunda bulunan o6grencilerin aldigi
puanlarda azalmalar olurken, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin aldigi puanlarda
artiglar meydana gelmistir.

Bilimin Degisken Dogasina Yonelik Bulgular

Ogrencilerin bilimin degisken dogasina iliskin goriisleri VNOS-D+ formunda
yer alan “Bilim insanlari bilimsel bilgi iretirler. Sizce bilimsel bilgi gelecekte
degisebilir mi?” ifadesi ile sorgulanmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara
Tablo 9°da yer verilmistir.
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Tablo 9
Bilimin Degisken Dogasina Yénelik Bulgular
Kontrol Grubu Deney Grubu
Uygulama  Uygulama Uygulama  Uygulama
oncesi1 sonrasi oncesli sonrasi
n n n n
Teknolojideki degisim 9 12 9 3
Bilimsel bilgi  gijgideki degisim 1 6 5 15
degisir
Giinliik yasamdaki degisim 1 - - 1
Aciklama yok 3 3 3 6
Toplam 14 21 17 25
Bilimsel bilgi  Bilimsel bilginin kesin 1 1 2 -
degismez olmast
Ornek yoklugu 1 - - -
Agiklama yok 1 - 6 2
Toplam 3 1 8 2
Fikri yok 5 - 3 1

Tablo 9’da goriildiigii lizere, uygulamadan 6nce kontrol grubundaki 6grencilerin,
onemli bir bolimii (n=14) bilimsel bilginin degisebilecegini ifade ederken, li¢ Ggrenci
bilimsel bilginin degismeyecegini, bes Ogrenci ise bilimsel bilginin degiskenligine
yonelik fikri olmadigini dile getirmistir. Uygulamadan sonra kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin ¢ok biiyiik kisminin (n=21) bilimsel bilginin degisebilecegi yoniinde
yanitlar paylastigi belirlenmistir. Uygulamanin ardindan kontrol grubunda bilimsel
bilginin degismeyecegini ifade eden sadece bir 6grenci kalirken, degiskenlige yonelik
fikri olmayan Ogrenciye rastlanmamistir. Benzer bi¢imde uygulamadan oOnce deney
grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik kismi1 (n=17) bilimsel bilginin degisebilecegini,
Ogrencilerin bir kismi (n=8) ise bilimsel bilgide degisim olmayacagini ifade ederken, iki
Ogrencinin ise degiskenlige yonelik fikrinin olmadigi saptanmistir. Uygulamanin
ardindan deney grubundaki &grencilerin biiyiik kisminin (n=25) bilimsel bilginin
degisebilecegini diisiindiigii, 1ki Ogrencinin bilimsel bilgide degisim meydana
gelmeyecegini ifade ettigi, yalnizca bir Ogrencinin bilimsel bilginin degiskenligine
yonelik fikir sahibi olmadig1 saptanmistir.

Bilimin degisken dogasina yonelik 6grenci yanitlar incelendiginde, uygulama
oncesinde hem kontrol grubunda hem de deney grubunda yer alan 6grencilerin 6nemli
kismimin (n=9) bilimsel bilgideki degisimi teknolojideki degisim ve gelisim olarak
diisiindiikleri goriilmiistiir. Uygulamanin ardindan kontrol grubunda bu sekilde diisiinen
Ogrenci sayisinin arttifi (n=12), deney grubundaki 6grenci sayisinin ise dnemli oranda
(n=3) azaldig1 saptanmistir. Uygulamadan 6nce kontrol grubunda bilimin degisken
dogasini, bilgideki degisim olarak yorumlayan Ogrenci sayist yalmizca bir iken,
uygulamadan sonra bu saymin altiya yiikseldigi belirlenmistir. Deney grubunda ise
uygulamadan 6nce bes 6grencinin bilimsel bilgideki degisimi bilgide meydana gelen
degisim olarak diisiindiigii, uygulamadan sonra bu saymin énemli 6l¢iide (n=15) artig
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gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica uygulamadan once her iki gruptan {i¢ Ggrencinin
bilimsel bilginin degisken oldugunu ifade etmesine karsin bu duruma bir agiklama
getirmedigi, uygulamadan sonra ac¢iklama sunmayan 6grenci sayisinin kontrol grubunda
degismedigi ancak deney grubunda altiya ylikseldigi saptanmistir. Arastirma bulgulari
ogrencilerin  bilimin degisken dogasina yonelik bazi yanmlgilari oldugunu
gostermektedir. Ozellikle bilimdeki degisimi teknolojik degisim olarak gdrmenin
yaygin bir inanig oldugu goriilmiistiir. Buna karsin uygulanan etkinliklerin bu inanisi
azaltmada etkili oldugu da dikkat ¢ekmektedir. Asagida bilimsel bilgideki degisimi
ifade eden 6grenci yanitlarindan alintilar sunulmustur.

“Bilimsel bilgi degisebilir. Mesela bilgisayarin ilk hali ile son hali bir degildir. K. Grubu O5

(uyg. oncesi).”

“Bilimsel bilgi gelecekte degisebilir. Bir bilgi 6grenilir, baska bilginin yanlhs oldugu ortaya

¢tkar ve yanlis bilgi degisir. D. Grubu O23 (uyg. éncesi).”

“Degisebilir. Ciinkii yeni bilgiler iiretildikce her bilgi degisebilir. Bir hiicreye ilkel

mikroskoplar ile bakildiginda i¢i bos odaciklar oldugu séylenmis ama daha sonra

mikroskoplar gelistikce hiicrenin ici bos olmadigi anlasilmis ve ilk bilgi degismis. K. Grubu

014 (uyg. sonrasi).”

“Evet degisebilir. Mesela Galen bir teori sunmus. O zamanlar baska teori olmadigi icin o
kabul edilmis. Yillar sonra Harvey bir teori sunmus, delil de gdstermis, o yiizden degisebilir.
D. Grubu 028 (uyg. sonrast).”

K=Kontrol,  D=Deney, O=0grenci, uyg.=Uygulama

Uygulama oOncesi yanitlardan alintilar incelendiginde bilimsel bilginin
degisebilecegini ifade eden ilk Ogrencinin bilimi teknoloji ile esdeger gordigi ve
bilimsel bilgide meydana gelen degisimin teknolojideki degisim oldugunu ifade ettigi
goriilmektedir. Ikinci 6grenci ise yeni bilgiler 1s181nda eski bilgilerin terk edilebilecegini
ve bilimsel bilginin degisime ugrayabilecegini diisinmektedir. Uygulamadan sonra
ogrencilerin etkinliklerde yer alan bilim tarihi 6rneklerine atifta bulunarak bilimsel
bilginin teknolojik gelismeler ile yeni deliller 1s1g8inda uzun yillar sonunda da olsa
degisebilecegini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Bilimsel bilginin degismedigini diisiinen az sayida 6grenci gerekge olarak sahip
olduklart bilimsel bilgilerin degismemis olmasin1 ya da bilimsel bilginin kesin olmasini
ornek gostermistir. Bilimsel bilginin degismedigini ifade eden 6grenci yanitlari asagida
alintilanmustr.

“Degismez. Dogru bilgi dogru olarak, yanhs bilgi de yanls olarak kalir. Ornegin diinyanin
yuvarlak oldugunu bilen herkes bunun dogru oldugunu séyler. Bu bilgi bu zamana kadar
degismediyse gelecekte de degismez. K. Grubu O17 (uyg. éncesi).”

“Bilimsel bilgi zaten kesin olana kadar agiklanmaz. Kesin olduktan sonra da degigmez. D.
Grubu O8 (uyg. sonrast).”

K=Kontrol,  D=Deney, O=0grenci, uyg.=Uygulama

Bilimsel bilginin degismedigini ifade eden ilk 6grencinin degismis bilimsel teori
ornegi bilmedigi, bu nedenle bilimsel bilginin degisemeyecegini diisiindiigii ve bu
diisiincesini zamana genelledigi goriilmektedir. Bununla beraber ikinci 6grencinin
bilimin kesin oldugunu diisiindiigii ve kesin bilgilerin degigsmeyecegini ifade ettigi
belirlenmistir.

Ogrencilerin Bilimin Dogas1 Gériigleri Anketi — From D+’ta yer alan bilimin
degisken dogasina yonelik soruya verdikleri cevaplarin dereceli puanlama anahtari ile
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kodlanmasindan elde edilen veriler analiz edilmis ve analiz bulgular1 asagida Tablo
10’da sunulmustur.

Tablo 10
Bilimin Degisken Dogasina Yonelik Mann Whitney U Testi Bulgular
N Sira ortalamast  Sira toplami U p
On-test Kontrol grubu 22 23.91 526.0 273.0 324
Deney grubu 28 26.75 749.0
Son-test Kontrol grubu 22 21.23 467.0 214.0 .032
Deney grubu 28 28.86 808.0

Tablo 10’da bilimin degisken dogasina yonelik 6grenci goriislerinin sorgulandigi
maddeden kontrol grubu ile deney grubunun uygulamadan Once aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (U=273.0; p>.05). Buna karsin
gruplarin son-test puan karsilastirmalarinda ise deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin ortaya ¢iktigi dikkat ¢ekmektedir (U=214.0; p<.05). Ayrica gruplarin sira
ortalamalari, deney grubunda yer alan O&grencilerin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere kiyasla bilimin degisken dogasinin sorgulandigi maddeden daha yiiksek
puanlar aldigin1 gostermektedir.

Bilimin Subjektif Dogas1

Bilimin subjektif dogasina iliskin &grenci goriisleri VNOS-D+ formunda yer
alan “Bilim insanlar1 dinozorlar1 neslinin 65 milyon yil once tiikendigi (hepsinin yok
oldugu) konusunda uzlas1 halindedir. Ancak, bilim insanlar1 dinozorlarin neslinin nasil
tikendigi konusunda farkl fikirlere sahiptirler. Sizce bilim insanlar1 ayn1 bilgiye sahip
olmalarina ragmen neden bu konuda farkli diisinmektedirler?” maddesi ile
sorgulanmigtir. Bilimin subjektif dogasina iligkin bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11°de uygulamadan oOnce kontrol grubunda Onemli sayida (n=10)
ogrencinin sorgulanan duruma iliskin bir fikrinin olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin
bir kismi (n=4) ayn1 verilere dayali aragtirmalarda farkli sonuclara ulasilmasini bilim
insanlariin diisiinme bicimlerinin farkli olmasina, bir kismi (n=3) arastirmaya
baglarken farkli 6n bilgilere sahip olmalarina dayandirmislardir. Bununla beraber
kontrol grubundan iki 6grenci arastirmalarda yetersiz 6n bilgilere sahip olunmasinin
aragtirmacilart farkli sonuglara gotiirdiigiinii ifade ederken, bir 6grenci bu farkliligin
bilim insanlarmin kisisel 6zelliklerinin farkli olmasindan kaynaklandigini belirtmistir.
Ayrica bir 6grenci arastirmacilarin hatali sonuglara ulagsmasinin da farkliliklara yol
acabilecegini dile getirirken, baska bir 6grenci ise ge¢miste gergeklesen ve kesin cevabi
olmayan olgulara birden fazla durumun yol acabilecegini ifade etmistir. Uygulamadan
sonra kontrol grubunda fikir beyan etmeyen 6grenci sayisinda (n=11) artis goriiliirken,
arastirmalarda farkli sonuclara ulagsmaya gerekce olarak hatali arastirma yapilmasi,
kisisel Ozelliklerin farkli olmasi ve olast nedenlerin farkli olmasi cevaplara
rastlanmamustir. Ogrenciler bilim insanlarmin farkli diisiinmelerinin (n=6), farkli 6n
bilgilerle arastirmalara baglamalarinin (n=2) ve yetersiz 6n bilgilere sahip olmalarinin
(n=2) farkli aragtirma sonuglarina yol agacagini dile getirmislerdir.
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Tablo 11
Bilimin Subjektif Dogasina Yonelik Bulgular
Kontrol Grubu Deney Grubu
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
oncesi sonrasl oncesi sonrast
n n n n

Farkli diistinme 4 6 8 6
Farkl1 6n bilgiye sahip olma 3 2 2 1
Yetersiz On bilgiye sahip olma 2 2 4 6
Farkl1 hayal giicline sahip olma - - - 2
Farkli kisisel ozelliklere sahip 1 - - -
olma
Farkli yorumlama - 1 1 -
Hatali aragtirma 1 - - -
Olasi nedenlerin fazlalig: 1 - 3 -
Marjinallik - - 1 1
Fikri yok 10 11 9 12
Toplam 22 22 28 28

Deney grubunda da benzer sekilde ogrencilerin 6nemli kisminin (n=9)
uygulamadan 6nce bilimin subjektif dogasina yonelik fikri olmadigi, bu saymnin
uygulamadan sonra artis gosterdigi (n=12) goriilmektedir. Uygulamadan once
Ogrencilerin bir boliimii (n=8) farkli arastirma sonuglarina bilim insanlarinin farklh
diistinmelerinin, bir boliimii (n=4) yetersiz on bilgiye sahip olmalarinin, bir boliimii de
olasi nedenlerin fazlaliinin sebep oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica bilim
insanlarinin farkli 6n bilgilere sahip oldugunu (n=2), verileri farkli yorumladiklarini
(n=1) ve aykir1 goriinme ¢abasi igerisinde olduklarin1 (n=1) ifade eden 6grencilere de
rastlanmistir. Uygulamadan sonrasinda deney grubunda onemli sayida 6grenci (n=6)
farkli sonuglara kaynaklik eden durumlarin bilim insanlarmin farkli diigiinmeleri ve
yetersiz On bilgilerden kaynaklandigin1 belirtmistir. Bununla beraber bazi 6grenciler
bilim insanlarmin farkli hayal giiglerine sahip olmalarinin (n=2), farkli 6n bilgilere
sahip olmalarinin (n=1) ve marjinal gériinme cabalarinin (n=1) degisik sonuglar elde
etmelerine neden oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenciler, bilim insanlarmin
arastirmalarinda farkli sonuglara ulagmalarin1 ¢esitli sekillerde agiklamislardir.
Arastirma bulgular1 6grencilerin, bilim insanlarmin kisisel 6zelliklerinin, diislince
yapilarinin ve yorumlama kabiliyetlerinin arastirmalarini etkiledigi diisiincesine sahip
oldugunu gdostermektedir. Bu durum 6grencilerin bu boyuta iligkin yeterli diizeyde bir
anlayisa sahip olduklarin1 ortaya koymaktadir. Asagida bilimin subjektif dogasini
ornekleyen alintilara yer verilmistir.

“Hepsi farkli bir akla sahipler. Bu nedenle hepsi farkl diigiiniiyor. K. Grubu O2 (uyg.
oncesi).”

“Ciinkii ortada net bir cevap olmadigim diistiniiyorum. Bilim insanlart da farklh teorileri
olmasina ragmen en yakin cevabi kabullenmislerdir. D. Grubu 022 (uyg. oncesi).”

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 227-259



Acik-Diisiindiiriicii Yaklasima Dayali Etkinliklerin ... 245

“Hepsi dinozorlara farkl tarafindan bakiyorlar. K. Grubu O10 (uyg. sonrast).”

“Ciinkii nesillerinin nasil tiikendigi hakkinda higchir bilgi yoktur. Bilim insanlar: da kendi
teorilerini one siiriiyorlar. D. Grubu O28 (uyg. sonrast).”

K=Kontrol, D=Deney, O=0grenci, uyg.=Uygulama
Alintilar incelendiginde Ogrenciler, bilim insanlarinin ayni verilere sahip
olmalarina ragmen farkli sonuglara ulagsmalarina; farkli diistinmelerinin, kesin bir cevap
olmamasinin, verileri farkli yorumlamalarinin ve yetersiz 6n bilgiye sahip olmalarinin
yol actigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Bilimin Dogas1 Gériigleri Anketi — From D+’ta yer alan bilimin
subjektif dogasina yonelik soruya verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen bulgular
asagida Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12
Bilimin Subjektif Dogasina Yonelik Mann Whitney U Testi Bulgulart
N Sira ortalamast  Sira toplami U p
On-test Kontrol grubu 22 24.07 529.5 276.5 375
Deney grubu 28 26.63 745.5
Son-test Kontrol grubu 22 24.05 529.0 276.0 401
Deney grubu 28 26.64 746.0

Tablo 12°de sira ortalamalari incelendiginde on-testte kontrol grubu ile deney
grubunu Ogrencilerinin aldiklari puan ortalamalarinda deney grubu lehine bir farklilik
oldugu saptanmistir. Uygulama oOncesinde gruplarin aldiklari puanlara iligkin analiz
sonuglari incelendiginde iki grup arasinda bilimin subjektif dogas1 boyutunda anlamli
bir fark olmadig1 goriilmektedir (U=276.5; p>.05). Etkinliklerin uygulanmasinin
ardindan gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde, ihmal edilecek kadar az bir
degisimin gerceklestigi tespit edilmistir. Bu tespite uygun bi¢imde bu boyutta kontrol ve
deney gruplarinin son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir
(U=276.0; p>.05).

Bilimin Yaratic1 Dogasina Yonelik Bulgular

Bilimin yaratic1 dogasina iligkin dgrenci goriisleri VNOS-D+ formunda yer alan
“Bilim insanlar1 problemlerine cevap bulmak i¢in arastirmalar/deneyler yaparlar. Sizce
bilim insanlar1 arastirma/deney yaparken yaraticiliklarin1 ve hayal giiclerini kullanirlar
m1?” maddesi ile sorgulanmistir. Ogrenci yanitlarna iliskin bulgular asagida tablo
halinde sunulmustur.

Tablo 13’te goriildiigii izere hem kontrol grubunun hem de deney grubunun ¢ok
bliyiik kismi uygulamanin hem oncesinde hem de sonrasinda bilimsel aragtirmalarda
yaraticilik ve hayal giicii kullanildigini ifade etmislerdir. Her iki grupta da bilimde hayal
giici ve yaraticiligin oldugunu ifade eden &grenci sayisinda uygulamadan sonra
herhangi bir degisim goriilmemistir. Buna karsin kontrol grubunda bilimsel
aragtirmalarda yaraticilik ve hayal giicliniin roliine iliskin uygulamadan once fikri
olmayan Ogrencilerin (n=2), uygulamadan sonra bilimde yaraticilik ve hayal giicii
bulunmadigini diisiindiigi belirlenmistir. Deney grubunda ise uygulamadan once
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bilimsel aragtirmalarda yaraticiik ve hayal gilicii kullanilmadigini ifade eden
Ogrencilerin sayisinda (n=4) uygulamadan sonra azalma goriildiigii (n=1) ancak diger
Ogrencilerin (n=3) herhangi bir fikir sunmadig1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin bu boyuta iligskin yeterli anlayisa sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Bununla beraber 6grencilerin yanitlar1 alintilanarak asagida sunulmustur.

Tablo 13
Bilimin Yaratict Dogasina Yonelik Bulgular
Kontrol Grubu Deney Grubu
Uygulama Uygulama  Uygulama Uygulama
oncesl1 sonrasi oncesl1 sonrasi
n n n n
Yaraticilik ve hayal giicti kullanilir 20 20 24 24
Yaraticilik ve hayal giicii kullanilmaz - 2 4 1
Fikri yok 2 - - 3
Toplam 22 22 28 28

“Kullamirlar. Arastirmalarin neredeyse her asamasinda hayal giicii ve yaraticiliklarini
kullanmirlar. K. Grubu O7 (uyg. oncesi).”

“Kullanmuyorlar. Ciinkii problemlerini ¢ézerken akil ve zekalarimi kullaniyorlar. D. Grubu
021 (uyg. oncesi).”
“Bence kullaniyorlar. Ciinkii hayal etmek de bilime ddhil. Mesela ogretmenler proje gorevi

verdiklerinde ben hayal ederim bunu boyle yapsam daha giizel olur diye. Bilim insanlart da
arastirmalarin yaparken bunun gibi diisiiniiyorlardir. K. Grubu O11 (uyg. sonrasi).”

“Hayiwr. Orada bir siirii makine var. Niye hayal giiclerini kullansinlar ki? D. Grubu O9 (uyg.
sonrasi).”

K=Kaontrol, D=Deney, O=0grenci, uyg.=Uygulama
Yukaridaki alintilarda bilim insanlariin hayal gii¢lerini kullandiklarimi diisiinen
Ogrencilerin bu iddialarin1 gerekgeler sunarak acikladiklar1 ve arastirmalarinin hangi
asamalarinda yaraticiliklarini kullandiklarma dair fikir sunduklar1 gériilmektedir. Ayrica
bilimde hayal giicli ve yaraticiligin yeri olmadigini diisiinen 6grenciler hayal giicii ve
yaraticiliga gerek olmamasini zekd ve teknolojinin varhi§imi gerekce gostererek
aciklamislardir.

Ogrencilerin bilimin yaratict dogasma ydnelik soruya verdikleri yanitlardaki
degisim istatistiksel olarak analiz edilmis ve bulgular asagida tablo halinde sunulmustur.
Tablo 14’te gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde kontrol grubu ile deney grubunun
on-testte aldiklar1 puanlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Uygulamadan once
kontrol grubu ile deney grubunun bilimin yaratic1 dogasina yonelik goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (U=306.5; p>.05). Gruplarin
sira ortalamalar1 incelendiginde, son-testte deney grubu lehine bir artis oldugu dikkat
cekmektedir. Buna ragmen etkinliklerin uygulanmasmin ardindan gruplarin ilgili

boyuttan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir degisiklik meydana gelmemistir
(U=275.0; p>.05).
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Tablo 14
Bilimin Yaratict Dogasina Yonelik Mann Whitney U Testi Bulgular
N Sira Sira toplami U p
ortalamast
On-test Kontrol grubu 22 25.43 559.5 306.5 .969
Deney grubu 28 25.55 715.5
Son-test Kontrol grubu 22 24.00 528.0 275.0 424
Deney grubu 28 26.68 747.0

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma bulgular1 konu alani ile iliskili a¢ik-diislindiiriicii yaklasima dayali
gerceklestirilen 6gretimin  dolayli  yaklasimla gerceklestirilen Ogretime kiyasla
Ogrencilerin bilimin dogas1 goriislerinde anlamli bir farklilik olusturmadiginm
gostermektedir. Buna karsin bulgularin bilimin dogas1t alt boyutlarinda ¢esitlilik
gosterdigi saptanmustir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin biiyiik kismi uygulamadan 6nce bilimi
teknoloji ile esdeger goriirken, daha az sayida 6grencinin bilimi arastirma stiregleri ve
bir bilgi bicimi olarak diislindiigli tespit edilmistir. Uygulamadan sonra ise bilimi
teknoloji ile esdeger olarak goren Ogrenci sayisinda azalma meydana gelse de bu
diistincenin agirligin1 korudugu, bilimi arastirma ve bilgi olarak goren 6grenci sayisinda
ise artis meydana geldigi tespit edilmistir (Bkz. Tablo 7). Deney grubunda ise
uygulamadan once Ogrencilerin biiyiikk kismi bilimin arastirmaya dayali bir siire¢
oldugunu diisliniirken, onemli sayida 6grencinin bilimi teknoloji ile esdeger gordigi
saptanmistir. Uygulamadan sonra bilimi teknoloji olarak gdren ogrenci sayisinda
azalmalar meydana geldigi, bilimi arastirma siireci olarak diisiinen 6grenci sayisinin
degismedigi ancak bilimin bir bilgi bigimi oldugunu dile getiren 6grenci sayisinda artis
oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, 6grencilerin bilim hakkinda
cesitli yanilgilara sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin uygulama dncesi ve
sonrasinda aldiklar1 puanlara iligkin istatistiksel analiz sonuglar1 da gergeklestirilen
Ogretimin, ogrencilerin bilimin ampirik dogasina iliskin goriislerinde anlamli bir
degisime yol agmadigin1 gostermektedir (U=296.0; p>.05). Ortaya ¢ikan bu sonucun
gergeklestirilen etkinliklerde bilimin ampirik yoniine iliskin boliimlerin yeterince
vurgulanamamig  olmasi, canlandirma  etkinliginden sonra  bigimlendirmeci
degerlendirmenin bilimin ampirik dogasin1 kavratacak sekilde uygulanamamis olmasi
ile iliskili olabilecegi diisliniilmektedir. Bu arastirmanin sonuclari, bilimi kesif, icat,
bilimsel arastirma ve bilgi olarak goren ortaokul 6grencileriyle yapilmis ¢alismalar ile
(Balki, Coban, & Aktag, 2003; Demir & Akarsu, 2013) bilimi bir bilgi bi¢imi, aragtirma
siirecleri ve doganin igleyisini anlamak i¢in bir ara¢ olarak gdéren fen bilgisi
Ogretmenleri (Aslan, Yal¢in, & Tasar, 2009; Bayir, Cakici, & Ertas-Atalay, 2016) ile
yapilmis caligmalarla paralellik gostermektedir.

Arastirmada uygulama Oncesi ve sonrasinda hem kontrol hem de deney
gruplarinda yer alan 6grencilerin biiylik kismi bilimsel bilginin degisebilir 6zellikte
oldugunu ifade etmislerdir (Bkz. Tablo 9). Ogrencilerin uygulama 6ncesinde bilimsel
bilgideki degisimi en ¢ok teknolojideki degisimle esdeger gordiikleri, uygulamadan
sonra ise sahip olunan bilgide meydana gelen degisim seklinde diisiindiikleri
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belirlenmistir. Bununla beraber az sayida 6grencinin bilimsel bilginin degismeyecegini
dile getirdigi ve yine az sayida 6grencinin de sorgulanan maddeye iliskin fikir beyan
etmedigi tespit edilmistir. Bu durum her iki gruptaki Ogrencilerin bilimsel bilginin
degiskenligi boyutunda gercek¢i goriise sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica
Ogrenci yanitlarinin istatistiksel analizi, gerceklestirilen 6gretimin dgrencilerin bilimsel
bilginin degisken dogasina yonelik gorlislerinde anlamli bir fark yarattigin
gostermektedir (U=214.0; p<.05). Alanyazin incelendiginde ortaokul &grencileri
(Ustaoglu, 2010) ile fen bilgisi ve siif 6gretmen adaylarinin (Yenice ve digerleri, 2015)
bilimin degisken dogasina yonelik gercek¢i goriise sahip olduklarini gdsteren benzer
caligmalara rastlamak miimkiindiir. Ayrica 06gretim etkinliklerinin ana sinifi
Ogrencilerinin ve O0gretmen adaylariin bilimsel bilginin degisken dogasina iliskin
goriislerini  gelistirmede etkili bir yol oldugunu gosteren calismalar (Akerson &
Donnelly, 2010; Lederman & O’Malley, 1990; Ozbek, 2013) da mevcuttur.

Kontrol ve deney gruplarinda yer alan o6grencilerin uygulama Oncesinde ve
sonrasinda bilimin subjektif dogasina yonelik agiklama olusturmaktan uzak olduklari
dikkat cekmistir. Bu baglik altinda kendilerine yoneltilen soruda 6grencilerin 6nemli
kisminin bilimin nesnel yapisina dair herhangi bir fikrinin olmadig: tespit edilmistir.
Bunun yani sira fikir beyan eden Ogrencilerin bir kismi bilim insanlarin ulastigi
sonuglarin ¢esitliliginin farkli diisiinmelerinden kaynaklandigini ifade ederken bir kismi1
da yetersiz 0On bilgiye sahip olmalarimin bilim insanlarin1 farkli sonuglara
yonlendirdigini dile getirmistir (Bkz. Tablo 11). Yiiriitilen 6gretim etkinliklerinden
sonra sinirl sayida 6grencinin goriisiinde degisiklik meydana gelmistir. Bu 6grenciler
sonuclardaki farkliligi bilim insanlarimin hayal giicli, yaraticilign ve verileri
yorumlamalari ile iligkilendirmiglerdir. Alanyazinda da bilimsel bilginin elde edilmesi
siirecinde bilim insanlarmin kisisel 6zelliklerini ¢alismalarina yansittiklarint diisiinen
fen bilgisi 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin oldugunu belirten giincel ¢alismalara
(Adak & Bakir, 2017; Onen-Oztiirk & Bayram, 2017) rastlamak miimkiindiir. Mevcut
aragtirmada agiga ¢ikan bu sonuglar 6grencilerin bilimin subjektif dogasi boyutunda
yetersiz anlayisa sahip olduklarimi gdsterir niteliktedir. Istatistiksel analiz sonuglar1 da
gerceklestirilen 6gretimin bilimin subjektif dogasi boyutunda anlamli bir degisim
yaratmadigmi gostermektedir (U= 276.0; p>.401). Benzer bi¢cimde Akerson ve
Donnelly (2010) acik-diisiindiiriicii yaklagim kullanarak gerceklestirdikleri 6gretim
sonunda 6grencilerin en az gelisim gosterdikleri bilimin dogas1 boyutunun subjektiflik
oldugunu ifade etmislerdir. Buna karsin alanyazinda ilkogretim 6grencileri (Hastiirk ve
digerleri, 2014) ile 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin (Akgay, 2011; Erdogan &
Koseoglu, 2015) bilim insanlarinin objektif oldugunu diistindiigii giincel ¢aligmalar da
bulunmaktadir. Bu boyutta agiga ¢ikan farkli sonuglarin kullanilan 6lgme araglari ve
calisma gruplari ile iliskili oldugu diistintilmektedir.

Bilimin yaratic1 dogasina iligkin goriisler incelendiginde hem kontrol grubunda
hem de deney grubunda uygulamadan 6nce ve sonra 68rencilerin biiyiik kismi bilimde
yaraticilik ve hayal giicii kullanildigini ifade etmislerdir (Bkz. Tablo 13). Bu sonuglar
ogrencilerin bilimin yaratic1 dogasina iliskin gercek¢i goriise sahip olduklarmi ortaya
koymaktadir. Bilimin yaratict dogas1 boyutunda ortaokul 6grencilerinin (Celikdemir,
2006; Demir & Akarsu, 2012) ve 6gretmen adaylarinin (Onen-Oztiirk & Bayram, 2017)
yeterli gorilige sahip oldugunu saptayan ¢aligmalar bulunmaktadir. Buna karsin ortaokul
Ogrencilerinin bilimin yaratict dogasina iliskin goriislerinin zayif ya da degisken
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seviyesinde oldugunu gosteren arastirmalar (Demirtel, 2010; Kiigiik, 2016; Kiigiik &
Cepni, 2015) da mevcuttur. Istatistiksel analiz sonuglar1 gergeklestirilen dgretimin
bilimin yaratici dogas1 boyutunda anlamli bir degisime yol agmadigini gostermektedir
(U=275.0; p>.05). Ogrencilerin uygulamadan &nce bilimin yaratic1 dogas1 boyutunda
yeterli diizeyde bilgi sahibi olmasinin yiiriitiilen etkinliklerin degisime yol agmamasinda
etkili oldugunu diisiiniilmektedir. Zira etkinliklerden 6nce bu boyutta yetersiz veya
degisken goriise sahip olan Ogrencilerle gergeklestirilen Ogretim uygulamalarinda
onemli degisimlerin meydana geldigi tespit edilmistir (Celik, 2016; Kiiciik, 2016).

Agik-diisiindiiriicii  yaklagimla gerceklestirilen Ogretim etkinlikleri ortaokul
ogrencilerinin bir biitlin olarak bilimin dogasi anlayislarin1 gelistirmede dolayl
yaklagimla gerceklestirilen 6gretime gore olumlu degisime yol agsa da anlamli bir fark
yaratamamistir. Buna neden olarak bazi etkinliklerin uygulama yoOnergesinin net
bicimde anlasilmaya imkan vermemesi, bazi etkinliklerin uygulanmasi igin siirenin
yeterli olmamasi ve bu nedenle arastirmacinin Ozellikle drama etkinliklerinde
bicimlendirmeye yeterli zaman ayiramamasi verilebilir. Buna karsin gerceklestirilen
ogretim etkinlikleri, gelistirmeyi hedefledigi bilimin dogasinin dort alt boyutundan biri
olan bilimin degisken dogasi boyutunda olumlu degisimler ger¢eklestirmistir.

Oneriler

Literatiirde mevcut arastirma sonugclari ile bire bir Ortiisme gostermese de bazi
acilardan benzerlik tasiyan calismalara rastlamak miimkiindiir. S6nmez ve Pektas
(2017) konu alan1 dis1 etkinlikler kullanarak gerceklestirdikleri dgretim sonucunda
ortaokul 6grencilerinin bilimin dogasi anlayislarinin anlamli bir bigimde degismesine
karsin bu degisimin Ogrencilerin tamaminda meydana gelmedigini ifade etmiglerdir.
Benzer sonu¢ Demirtel (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da agiga ¢ikmistir. Bilimin
dogas1 boyutlarina yapilan vurgunun ve kazandirilmak istenen boyutun 6zelliklerinin
etkinlik siirecinde 6n plana ¢ikarilmasinin &grencilerin bilimin dogas1 goriislerinin
gelisiminde o6nemli bir yeri oldugu disiiniilmektedir. Bununla beraber bireysel
farkliliklar ve uygulamanin yapilacagi simifin akademik basaris1 gibi degiskenlerin goz
Online alinarak etkinliklerin igeriginde Ogrenci seviyesine uygun degisiklerin
yapilmasimin bilimin dogas1 goriislerinin olumlu yonde gelistirilmesine katki
saglayacagl diisliniilmektedir. Ayrica 6grencilerin bilim dogasmin biitiin boyutlarina
yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilacak arastirmalara her bir boyuta vurgu
yapan etkinliklerin dahil edilmesi ve bdylece bilimin dogas1 goriislerini agiga
cikartabilecek daha uzun siireli ancak daha biitiinciil bir bakis acist yakalanabilecegi
diistiniilmektedir. Arastirmanin yapildig1 gruptan elde edilen sonuglarin belli bir zaman
dilimi i¢inde belli bir bdlgede O6grenim goren Ogrencilerin bilimin dogast goriisleri
hakkinda fikir verdigi diistintildiiglinde, ilgili konu {izerinde 6grenci goriislerinin farkl
bolgelerde oOgrenim goéren Ogrencileri de icine alacak sekilde genisletilmesi
onerilmektedir. Bununla birlikte Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin degistigi
g6z Oniline alindiginda uygulanan bilimin dogas1 etkinliklerinin igeriklerinin yenilenen
kazanimlara ve smif seviyelerine uyumlu hale getirilerek arastirma siirecinin
planlanmas1 Onerilmektedir. Gelecekte benzer calismalar yapacak arastirmacilarin
yukarida bahsi gecen degisiklikleri goz oniinde bulundurmalar1 6nerilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: In recent years, published documents on science education
reform movements have focused on scientific literacy as the main objective (NGSS
Lead States, 2013; NRC, 1996; MoNE, 2017). Although the perspectives are different
from each other, the strong emphasis on the nature of science in the proposals for
reforms draws attention (Lederman, 1999). Although there is no consensus on the
definition of nature of science, it is possible to talk about a compromise in its
dimensions (McComas & Olson, 2002). Gaining an adequate understanding of the
dimensions of the nature of science can be seen as a prerequisite for educating
scientifically literate individuals. In order to develop this kind of comprehension, it is
necessary to teach the nature of science effectively. Approaches for teaching the nature
of science are basically classified as explicit and implicit approaches (Abd-EI-Khalick
& Lederman, 2000a). Over time, researches on the teaching nature of science have
begun to be shaped around the question of which approach is more effective. A
significant part of the investigations reveals that the explicit-reflective approach is an
effective approach to teaching the nature of science (Abd-El-Khalick, 2005; Aglarci,
Sarigayir, & Sahin, 2016; Erdogan & Koseoglu, 2015; Khishfe & Lederman, 2006;
Koenig, Schen, & Bao, 2012; Onen-Oztiirk, 2015; Wong, Firestone, Ronduen, & Bang,
2016). An important part of the nature of science researches fulfilled in Turkey was
carried out with prospective teachers (Celik, 2015; Erdogan & Koseoglu, 2015; Onen-
Oztiirk & Bayram, 2017). In the researches carried out with middle school students, it
was tried to develop the students' nature of science views through independent teaching
strategies from the subject field (Cokadar & Demirtel, 2012). For this reason, it is
considered necessary to implement activities that use an explicit-reflective approach
related to the subject area. Thus, it is aimed to reveal the students' nature of science
views and determine the effect of teaching activities integrated in the subject area with
explicit-reflective approach on these views.

Method: In this research, pretest - posttest control group experimental design was used.
The study was carried out with 50 students who were 6th grade in a public middle
school in Istanbul during the fall semester of 2017-2018 academic years. The VNOS-D
+ form, which was developed by Lederman and Khishfe (2002) consists of 10 open-
ended questions, has been used to determine students' nature of science views and the
changes in these views within the teaching process. The research was carried out for 24
hours period, designed in the context of the cell, muscular & skeletal system and
vascular system topics in the "Systems in our Body" unit at the 6th grade science class.
Explicit-reflective approach was used for the experimental group and implicit approach
was used for the control group. In the study, activities called "I see!”, "Rontgen (X-Ray)
of life" and "From Galen to Harvey as a film" developed by Yalaki (2016) for middle
school students were used. Analysis of the research data were carried out in two stages,
data obtained in the first stage were analysed by content analysis. Students’ responses
about empirical, tentative, subjective and creative nature of science were coded.
Afterwards, similar coding was presented as a table with the frequency of response
under these categories. In the second stage, rubric adapted to Turkish by Yalaki and
Cakmake1 (2011) used. Students’ responses were classified as "naive", "have merit" and
"informed"”. The obtained data were coded with scores and subjected to statistical
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analysis. Mann Whitney U test was used to assess the efficacy of the teaching process,
which has non-parametric data.

Results: At the end of the teaching activities in the research process, no statistically
meaningful difference was found between the experimental group and the control group
students’ views of the nature of the science. However, the results of the research vary in
the dimensions of the nature of science.

When student views on the empirical nature of science are examined, the students in the
control group consider science as technology, a research process and a form of
knowledge. After the teaching activities, the control group opinions about science
concentrated on the same categories. Before the teaching activities, the students in the
experimental group stated that science is a research process, technology and knowledge.
After the teaching activities, the answers were concentrated in the same categories but
the decrease in the number of students who regarded science as being equivalent to the
technology and the increase in the number of students who regarded science as the
information were revealed. As a result of the statistical analysis, it was found that the
teaching practices which are realized with an explicit-reflective approach did not cause
a meaningful difference in students' views about the empirical nature of science (U =
296.0, p> .05).

When the results of research on the tentative nature of science are examined, most of the
students in the control group think that scientific knowledge can change before the
teaching process, and the majority of these students consider scientific knowledge
change as a change in technology. After the practice, the majority of students expressed
that scientific knowledge could change. In addition, the number of students who thought
scientific knowledge change as a change in technology increased. Similarly, before the
teaching activities most of the students in the experimental group also stated that
scientific knowledge could change and this change was mainly a change in technology.
After the teaching activities number of students, who indicate that scientific knowledge
changed increased. On the other hand, the number of students who think scientific
knowledge change as a change in technology decreased and the number of students who
think scientific knowledge change as a change in knowledge increased. As a result of
the statistical analysis, it was found that the activities cause a meaningful difference in
their views about the tentative nature of science (U = 214.0, p<.05).

When students' views on the subjective nature of science were examined, it was
determined that most of the students in the control and experimental groups did not
express their views about the subjective nature of science, both before and after the
teaching activities. The students in the control group both pretest and posttest showed
that, scientists had different thoughts, insufficient preliminary knowledge, or different
prior knowledge as justification for reaching different results with the same research
data. Before teaching process in the experiment group, a significant part of the students
explained that the scientists reach the different results with the same research data due
to a different view, insufficient preliminary knowledge and the excess of probable
causes. After the teaching activities, while the number of students who did not submit
an opinion on the subject increased the students explained the difference of the research
results with the most inadequate prior knowledge and different thinking process. It was
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found that the teaching activities did not lead to a statistically meaningful difference in
students’ views about subjective nature of science (U = 276.0, p> .05).

The overwhelming majority of both the control group and the experimental group
students, before and after the teaching activities, stated that scientists use their
imagination and creativity in their research. It is possible to say that students have a
realistic view on the creative nature of science. On the other hand, the activities
conducted did not make a statistically meaningful difference in the views of students on
the creative nature of science (U = 275.0, p> .05).

Discussion and Conclusions: The results of the research show that the activities based
on explicit-reflective approach do not make a meaningful difference in the students’
nature of science views compared to teaching conducted by the implicit approach. On
the other hand, the results are diverse in the dimensions of the nature of science. When
the findings belonging to the dimension of empirical nature of science were examined,
most of the students thought science as technology, a knowledge format and the
research process. These results are in parallel with the studies carried out with
secondary school students (Balki, Coban, & Aktas, 2003; Demir & Akarsu, 2013) and
the science teachers (Aslan, Yal¢in, & Tasar, 2009; Bayir, Cakici, & Ertag-Atalay,
2016) who think science as exploration, invention, scientific research and knowledge. It
has been determined that those students have a realistic view on the tentative nature of
science. There are studies showing that middle school students (Ustaoglu, 2010),
science and classroom pre-service teachers (Yenice et al., 2015) have a realistic view at
this dimension. It has also been determined that the teaching process leads to a
meaningful difference in the tentative nature of science. This result is consistent with
studies showing that the views of the kindergarten students and prospective teachers
who joined teaching activities have improved (Akerson & Donnelly, 2010; Lederman &
O’Malley, 1990; Ozbek, 2013). In this research, it has been determined that most of the
students do not have an idea on the subjective nature of science. It was realized that
teaching process did not make any meaningful difference at this dimension. Akerson
and Donnelly (2010) stated in their study that, students' views developed least in the
subjective nature of science. Moreover, studies in the literature show that students and
teacher candidates think that scientists are objective (Akgay, 2011; Erdogan &
Koseoglu, 2015; Hastiirk et al., 2014). In the creative nature of science, it has been
determined that students have realistic views. This result is consistent with some studies
in the literature (Celikdemir, 2006; Demir & Akarsu, 2012; Onen-Oztiirk & Bayram,
2017). On the other hand, some studies also show that students have either naive or
have an unsteady view’s (Demirtel, 2010; Kiigiik, 2016; Kii¢iikk & Cepni, 2015). We
think that the implementation guidelines of some activities do not allow a clear
understanding and that the lack of time is an important factor in decreasing the
effectiveness of implementation. For this reason, we propose that the future researchers,
in addition to regulating the above factors, increase the emphasis on the dimension
nature of the science to be acquired and organize the activities according to the
academic achievement level of the class.
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ABSTRACT: Since any discipline cannot be completely independent of others, biology cannot be independent of
physics or chemistry. Physics and chemistry, which are prerequisites for a better understanding of biology, should be
given just before the relevant topic in biology. The main purpose of this study is to examine whether the knowledge
and skills related to the concepts of physics and chemistry which are prerequisites for learning biology concepts are
sequential in the biology program of the year 2018. In this study document analysis, which is one of the qualitative
methods, was used. Two researchers have identified the subjects and concepts of physics and chemistry, which may
be necessary preconditions for understanding the subjects and concepts in secondary biology program, and their
sequencing on the basis of class and unit. According to the findings obtained from the study, physics and chemistry
subjects, which are pre-requisites for half of the subjects or concepts in biology, come later in the biology program.
This prevents full learning of the subjects, leads to many misconceptions of concepts, makes it difficult for students
to relate to other subjects and makes it difficult for them to relate to daily life.

Keywords: biology curriculum, chemistry curriculum, physics curriculum, subject sequencing.

OZ: Disiplinlerin herhangi biri digerlerinden tiimiiyle bagimsiz olamayacag igin biyolojinin de fizik ve kimyadan
bagimsiz olmasi diisiiniilemez. Biyoloji konularinin daha iyi anlagilmasi igin 6n sart olan fizik ve kimya konular
biyolojideki ilgili konudan hemen once verilmelidir. Bu g¢alismanin temel amaci, biyoloji kavramlarinin
Ogrenilmesinde on sart olan fizik ve kimya kavramlar ile ilgili bilgi ve becerilerinin 2018 yil1 ortadgretim biyoloji
programinda ardisikligiin olup olmadigini incelenmektir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
yontemi kullanilmstir. Ortadgretim biyoloji programinda yer alan konular1 ve kavramlar1 anlayabilmek i¢in gerekli
6n sart olabilecek fizik ve kimya konulari ve kavramlari iki arastirmaci tarafindan tespit edilerek bunlarin sinif, iinite
bazinda ardisiklig1 incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gére konu veya kavramlarin yariya yakini i¢in 6n
sart olan fizik ve kimya konular1 biyoloji programinda daha sonra gelmektedir. Bu ise konularm tam 6grenilmesine
engel olmakta, birgok kavram yanilgisina sebep olmakta, 6grencilerin diger derslerle iligkilendirmesini zorlagtirmakta
ve konularm giinliik yagamla baglantilarin1 kurmakta zorlanmasina yol agmaktadir.

Anahtar kelimeler: biyoloji 6gretim programi, kimya 6gretim programu, fizik 6gretim programi, konu ardigikligs.
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Giris

Insanlar dis diinyadaki olaylar1 bir biitiin olarak algilarlar. Yani algilamalar
birden fazla konu alaninin anlamli bir sekilde bir araya gelmesi bigiminde ortaya
cikmaktadir. Bundan dolayr giinliik yasamda insanlarin karsilastigi problemler ve
bunlara iiretilen ¢oziimler ¢ogunlukla birden fazla disiplinin ilgi alanina girmektedir
(Kose, 2016). Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenme, Ogrencilerin Onceden
kazandiklar1 bilgi ve tecriibeleri ile yeni Ogrendikleri arasinda anlamli baglantilar
kurmalar1 ile gergeklesir. Bundan dolay1 daha iist diizeydeki konu ve kavramlarin
Ogrenilmesi icin, bu konu ve kavramlara dayanak olusturacak kavramlarin eksiksiz ve
dogru bir sekilde 6grenilmesi gereklidir (Akpimar & Ergin, 2004). Bu durum, diger tim
disiplinlerde oldugu gibi biyolojinin de anlaml1 bir sekilde 6grenilmesi i¢in gereklidir.

Disiplinler aras1 yaklasim, Perkins’e (1994) gore tek bir disipline bagli olmadan
sorularin cevaplandig1 ve farkli disiplinlerden elde edilen bilgi ¢esitliligi, Yildirim’a
(1996) gore farkli konu alanlarindaki kavramlarin birbirleriyle anlamli bir bigimde bir
araya getirilerek biitiinlesmesidir. Yukaridaki tanim ve yaklasimlardan disiplinler arasi
egitimin farkli disiplinlerdeki ortak konular1 anlamli bir sekilde birlestirmeyi,
disiplinlerin birbirinden kopuk bir egitim anlayis1 ile Ogretilmesi yerine, birbirini
tamamlayan bir bulmacanin pargalar1 gibi olmas1 gerektigi anlasiimaktadir (Kanath &
Cekici, 2013).

Disiplinler aras1 6gretimde, hem Ogretilen konunun anlamli bir sekilde
Ogrenilmesi hem de 6grencilere ayni konunun farkli disiplinler agisindan incelenme
firsatinin sunulmas1 amaglanmaktadir (Yal¢in & Yildirim, 1998). Ayrica, belirli bir
konu veya kavram temel alinarak, bu konuya veya kavrama farkli yonlerden 1s1k
tutabilecek bilgi ve beceriler ait oldugu disiplinden alinarak anlamli bir sekilde bir araya
getirilerek birlestirilir. Bu sayede hem belirli alanlara ait bilgi ve becerilerin
ogrenilmesi, hem de bunlarin anlamli bir sekilde bir araya getirilerek birbirleriyle
iliskilendirilmesi miimkiin olabilmekte ve biitlinciil olan dogal diisiinme bigcimimizle
uyum gostermektedir (Aydin & Balim, 2005; Yildirim, 1996).

Bir kavrama birden ¢ok disiplin i¢inde rastlayabilmek miimkiindiir. Disipliner
Ogretim bunu goz ardi etmekte ve Ogrencinin bakis acgisini daraltip yaraticiligini
kullanmasina imkan vermemektedir. Disiplinler arasi 0gretim ise Ogrenciye yaratict
diisiinme, sorgulama, problem ¢6zme gibi becerileri kazandirmanin yaninda dersi de
daha zevkli islemesi firsatini sunmaktadir (Yolcu, 2013). Ogrencilerin degisik
alanlardan elde ettikleri bilgi ve beceriler sayesinde dis diinyayr anlayabilme, bilgilerini
anlamlandirabilme ve sorgulayabilme becerileri gelistirilebilir (Yildirim, 1996). Bazi
konular sadece bir disiplin i¢inde 6gretildiginde 6grenme anlamli ve tam olmayabilir.
Disiplinler aras1 yaklagim bu farkliliklar1 g6z Oniinde tutarak, ¢ok yonlii bir bakis
acistyla her 6grencinin 6grenme stiline uygun bir yapida 6gretim yapilmasini gerektirir.
Disiplinler arast 6gretimde farkli alanlarim ayni konu ve kavramlarnn ile ilgili
kazanimlarinin bir biitiin olarak ele alinmasi, 6grencinin 6grendiklerini anlamlandirmasi
ve aralarindaki iligkiyi fark edebilmesi bakimindan da onemlidir (Tirkeli, 2002). Bu
sayede anlamli, eksiksiz ve kalict O8renmeyi saglayan, daha oOnceki bilgilerle
iligskilendirilmis, diger alanlarla biitlinlesmis 6gretim programlar1 olusturulur.

Giirdal, Sahin ve Bayram’a (1999) gore fen, kendi igerisinde fizik, kimya ve
biyoloji kavramlarini igerdiginden bu kavramlar arasinda iliskileri kurmak ve anlamli
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O0grenmeyi saglamak i¢in biitiinlestirme gereklidir. Bu fen bilimlerindeki olaylar1 bir
biitiin i¢inde agiklamay1 kolaylastirmakta ve 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir.

Baykal (2004) disiplinlerin herhangi birinin digerlerinden tiimiiyle bagimsiz
olamayacag1 bundan dolay1 biyolojinin de fizik ve kimyadan bagimsiz olamayacagini
belirtmistir. Biyolojideki konu ve kavramlar hi¢ sliphesiz diger bir¢ok alanla iliskilidir.
Ortadgretimde ise Ozellikle fizik ve kimya dersleri iligkilidir. Bu nedenle, biyoloji
konulari i¢in On sart olan fizik ve kimya konular1 biyolojideki ilgili konulardan hemen
once verilmelidir. Ornegin, canlilardaki enerji ddniisiimlerinden bahsedilirken enerji
kavrami birgok farkli disiplinin i¢inde yer alan bir kavram olmasi nedeniyle, disiplinler
aras1 bir yaklasimla verilmelidir. Bu sayede 6grenciler farkli disiplinlere ait bilgi ve
becerileri anlamli bir bigimde bir araya getirerek ve bu bilgileri kullanarak etkili bir
ogrenme gerceklestirmis olurlar (Akpinar & Ergin, 2004). Aksi durumda 6gretmenler,
farkli disiplinler arasi iliskiyi kuramazlarsa 6grenciler biyolojideki enerji kavraminin
kimyadan ve fizikten farkli oldugunu diisiinerek konu ve kavramlar1 birbirinden
bagimsiz bilgiler seklinde dgreneceklerdir (Kose, 2016).

Ornstein ve Hunkins’in (2014) ders programini olusturan bilesenlerin arasindaki
iligkileri g6z oniinde tutarak belirledigi program tasarim ilkeleri kapsam, ardisiklik,
stireklilik, biitlinlestirme, bagdasim ve dengeleme olmak {izere alt1 tanedir. Disiplinler
aras1 yaklasimda oncelikle tiniteler i¢inde bu ilkelere uygun olan konularin belirlenmesi
ve bunlarin igeriklerinin birbiriyle biitiinlestirilmesi gerekmektedir (Yildirim, 1996).
Disiplinler aras1 6gretim, dersleri tek bir alana bagl bilgi aktarimindan soyutlayarak
Ogrenciyi aktif tutma, yaratici diislinmeye yardimci olma, biitlinciil bir bakis acisi
kazandirma, yaratici diistinme giiclinii artirma ve kalic1 6grenmeyi saglamada 6nemli bir
yere sahiptir (Edeer, 2005; Yildirim, 1996). Bu nedenlerle yapilan galismanin 6nem
tagidigr diislinlilmektedir. Bu noktadan hareketle ¢alismanin temel amaci, biyoloji
kavramlarinin 6grenilmesinde 6n sart olan fizik ve kimya kavramlari ile ilgili bilgi ve
becerilerinin programda ardigikligmin olup olmadigini incelenmek ve boylece
ortadgretim biyoloji programinda yer alan konu ve kavramlara temel olusturacak fizik
ve kimya konular1 ve bu konular arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikaran bazi sonuglara yer
vermektir.

Yontem

Calismada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman analizi yO&ntemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi hem basili hem de elektronik belgeleri gozden
gecirmek ve degerlendirmek icin sistematik bir prosediirdiir (Bowen, 2009). O’Leary
(2017) 1se dokiiman analizini birincil aragtirma verisi kaynagi olarak ¢esitli yazili metin
bicimlerinin toplanmasi, incelenmesi, sorgulanmasi ve analiz edilmesini amaclayan bir
aragtirma aract olarak aciklamaktadir. Milli Egitim Bakanlhigi’na ait olan
http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx web adresinden 2018 yili ortadgretim
biyoloji, fizik ve kimya 6gretim programlart indirilmis, biyoloji programinda yer alan
konular1 ve kavramlar1 anlayabilmek ic¢in gerekli on sart olabilecek fizik ve kimya
konular1 ve kavramlar1 biyoloji egitimi alaninda 15 yildan daha fazla tecriibesi olan iki
arastirmact tarafindan tespit edilerek bunlarin smif ve iinite bazinda ardisiklig
incelenmistir.
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Bulgular

Calismada biyoloji 6gretim programindan yer alan her bir inite i¢in fizik ve
kimya dersi ile disiplinler arasi iligki igeren konulara ait bulgular Tablo 1’de sirasiyla
verilmigtir.

Tablo 1
Biyoloji Konularina Temel Olusturan Fizik ve Kimya Konularinin Ardisiklig

Biyoloji [liskili Oldugu Ders

Sinifi ve Unitesi Konu veya Kavram Mliskili Oldugu Dersin On Sart Smifi ve Ardi-

Olan Konu veya Kavram Unitesi siklig1
9. simif 1. finite Suvun 52 1S1s Fizik Dersi Is1 ve Sicaklik 9. siif 5. Sonra
. i u Z 18151 i
yu Konusu Oz Is1 Kavrami linite
. . I 9. fl.
9. smif 1. {inite Mineral Kimya Dersi Mineraller . ,Slm Ayni
unite
. Asitler, Bazlar ve Kimya Dersi Asitler, Bazlar ve  10. sinif 3.
9. sinif 1. {inite . Sonra
Tuzlar Tuzlar iinite
. . . . . 11. f5.
9. smif 1. Uinite Enzimler Kimya Dersi Katalizor "nitzlm Sonra
i}
.. . - . e . . 9. simf 3.
9. smif 1. linite Hidrojen Baglar1 Kimya Dersi Hidrojen Baglar1 inite Sonra
i}
. . ci 10. f3.
9. smif 1. Uinite Ayiraclar Kimya Dersi Indikator . .tsml Sonra
iinite
11. f2.
9. smif 2. {inite Difiizyon Kimya Dersi Difiizyon . .tsml Sonra
iinite
11. f3.
9. smif 2. {inite Osmoz Kimya Dersi Osmotik Basing N .tsml Sonra
iinite
. .. . . .. 10. f2.
9. smif 2. Uinite Derisim Kimya Dersi Derisim L. st Sonra
iinite
. Hiicre Zarindan Madd . o . 9. f4.
9. simuf 2. {inite uc,re‘ armaan Matee  rizik Dersi Kinetik Enerji N ,Sml Sonra
Gegisi linite
. Ekosistemde Enerji Fizik Dersi Enerji Korunumu, 9. siif 4. ..
10. smuf 3. {inite e e . Once
Akisi Enerji Doniistimii linite
. . 12. fl.
11. siif 1. tinite Impuls Iletimi Kimya Dersi Elektriksel Yiik . .tsml Sonra
linite
.. . 10. f4. .
11. siuf 1. Ginite Goz Kusurlari Fizik Dersi Mercekler . ,tsml Once
linite
Destek ve Harek . . . siif 3. ..
11. sinif 1. Ginite .este . ¢ Hareket Fizik Dersi Hareket 9 ,Sm] 3 Once
Sistemi iinite
Kan i 10. 2. .
11. sinif 1. Ginite an bastnet, te.trv1'31yon Fizik Dersi Sivilarin Basinct .,0, st Once
ve damar sertligi iinite
. Soluk Alip V .. . 10. 2. .
11. sinif 5. Ginite o . b Vettie Fizik Dersi Basing . st Once
Mekanizmasi unite
12. smif 2. linite Canlilik ve Enerji Fizik Dersi Enerji 9 simif4.  Once
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inite
Ki Dersi Ki | 10. simf 1. .
12. siuf 2. {inite Canlilik ve Enerji Imy.a erst Rimyasa ,_0. St Once
Tepkimeler iinite
12. siuf 2. {inite Tepkime Denklemi Klmy.a Dersi Kimyasal ,1,01 siuf 1. Once
Tepkimeler iinite
12. simf 2. {inite Isik ve Renk Fizik Dersi Optik ,1,0: sunuf 4. Once
unite
12. sinif 2. Ginite Kemiosmotik Hipotez K|m)./a. Dersi Modern Atom ,1,11 siif 1. Once
Teorisi iinite
Fizik Dersi Adh - csmif 2,
12. smuf 3. {inite Adhezyon-Kohezyon izik Dersi Adnezyon 9 .sml Once
Kohezyon iinite

Tablo 1°deki bulgular incelendiginde biyoloji konu veya kavramlari i¢in 6n sart
olan fizik ve kimyaya ait 22 konu veya kavramdan 10 tanesi olmas1 gereken zamandan
sonra, 11 tanesi ise olmasi gereken zamandan once yer almaktadir. Sadece bir kavram
ise biyoloji ile ayn1 zamanda programda yer almaktadir. Calismada Tablo 1’de sunulan
bulgular, ilgili iinitelerin her biri i¢in ayr1 ayr1 incelendiginde;

9. smif 1. iinitede yer alan suyun canlilar i¢in 6nemi konusunda bahsedilen
suyun 0z 1sisinin yiliksek olmasi konusunda 6grenci eger 6z 1s1 kavramini bilmiyorsa
suyun 0z 1sisimin yliksek olmasmin canlilar i¢in ne demek oldugunu tam olarak
anlayamayacaktir. Bu nedenle fizik dersi 9. siif 5. iinite 1s1 ve sicaklik konusunda 6z 1s1
kavramini bilmesi gerekmektedir. Bu sayede suyun 6z 1sisinin yiiksek olmasinin, deniz,
g0l ve akarsu gibi sularin geg 1smip ge¢ sogumasina neden oldugunu bununda canlilar
ani sicaklik degisikliklerinden korudugunu bilecektir. Ama bu konu fizik dersinde
biyoloji dersinden daha sonra yer aldigi i¢in 6grenciler 6z 1s1 kavramini 6grenemeden
suyun 6z 1sisinin yiiksek olmasini anlamaya calisacaklarindan eksik 6grenmeye neden
olabilecektir.

9. smif 1. iinitede yer alan canlilarin temel bilesenlerinden olan mineraller
konusunu daha iyi anlayabilmek o6zellikle mineral ve element kavramlari arasindaki
farki bilmeleri bu sayede birbirlerine karigtirmalarini engellemek igin kimya dersi 9.
siif 1. linitede yer alan mineraller konusunun bilinmesi gerekmektedir. Programda her
iki dersin ayn1 zamanda yer almasindan dolayr bu kavramlar arasinda ardisiklik
bulunmaktadir.

9. simf 1. iinitede yer alan asitler, bazlar ve tuzlar konusu ayn1 zamanda kimya
dersinin de konusudur. Biyolojide daha yiizeysel islenen bu konu kimyada daha detayl
islenmektedir. Dolayis1 ile kimyada biyolojiden hemen once Ogretilmesi
beklenmektedir. Ancak kimya programina baktigimizda bu konunun 10. sinif 3. iinitede
yer aldig1 goriilmektedir.

9. smif 1. iinitede yer alan enzimler konusu enzimlerin ayn1 zamanda bir
kimyasal katalizor olmasindan dolay1 kimyadaki katalizér konusu ile iliskilidir. Kimya
programinda bu konu 11. sinif 5. {initede yer almaktadir.

DNA’nin yapisinda yer alan hidrojen baglari DNA’nin ¢ift sarmal yapisini,
protein sentezi ve DNA’nin kendini eslemesi gibi olaylari anlamada bilinmesi gereken
bir kimya konusudur. Kimya dersinde 9. sinif 3. iinitede yer aldigindan biyoloji dersinde
9. siif 1. linitede islenen bu konu tam anlasilamayabilir.
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Biyoloji dersinde 9. siif 1. iinitede 6zellikle besinler igerisindeki protein, yag ve
karbonhidrat varliginin tespiti i¢in yapilan deneylerde ayiraglar kullanilmaktadir.
Ayrraglar ise kimya dersi 10. sinif 3. iinitede yer alan indikatorler konusu altinda detayl
islenmektedir. Ancak kimya dersinde daha sonra yer aldigi i¢in eksik Ogrenmelere
neden olabilir.

9. siif 2. iinitede yer alan difiizyon ve osmoz konular1 biyolojide 6zellikle
hiicreler aras1 veya hiicre ile dig ortam arasinda madde alisverisini anlamada, hiicre ve
dokulardaki su miktarinin ayarlanmasi kavramada ve homeostasinin nasil saglandigini
anlamada kilit bir 6neme sahiptir. Difiizyonu ve osmozu tam anlayabilmek i¢in kimya
dersinde yer alan diflizyon ve osmotik basing konularinin 6grenilmesi biiyiikk 6neme
sahiptir. Ancak kimya dersinde bu konular 11. smif 2. ve 3. {initede yer almaktadir.
Difiizyon ve osmozda maddelerin ve suyun derisim farklarina bakildigindan derigimin
ne demek oldugunun 6grenci tarafindan daha iyi algilanabilmesi i¢in kimya dersi 10.
siif 2. linitede yer alan derisim konusunun da bilinmesi gerekmektedir. Ayrica hiicre
zarindan madde gegisleri ve diflizyon konusunun daha iyi anlagilmasinda kimya
dersinin yaninda fizik dersi 9. sinif 4. iinitede yer alan kinetik enerji konusunun
Ogrenilmesi konunun daha iyi kavranmasini saglayacaktir. Tiim bu konularin biyoloji
programinda fizik ve kimya dersi ile ardisikligi bulunmamaktadir.

10. smmif 3. iinitede yer alan ekosistemde enerji akist konusunda farkli enerji
dontisiimlerinden ve canlilarin bu déniisiimleri nasil yaptigindan bahsedilmekte bu ise
fizik dersi 9. smifta yer alan enerji korunumu ve enerji doniisiimii konularinin
bilinmesini gerektirmektedir. Fizik dersinde bu konunun daha 6nce yer almasi olumlu
diisiiniilebilir fakat ardisik bir sekilde yer almasi 6grencilerin kavramasini daha iist
diizeyde saglayacaktir.

Biyolojide sinir sisteminde yer alan impuls iletimi konusu 11. sinif 1. iinitede yer
almaktadir. Bu konu anlatilirken 6zellikle hiicre zarinda meydana gelen elektriksel yiik
farklar1 ve derisimlerden bahsedilmektedir. Dolayisi ile bu konunun daha iy1 anlasilmasi
icin kimya dersi 12. sinif 1. linitede yer alan elektriksel yiik konusunun biyoloji ile ayni
zamanda birbiri ile iliskilendirilerek 6grenilmesi gerekmektedir.

Biyoloji dersi 11. smif 1. iinitede goz kusurlar1 konusunun fizik dersi mercekler
konusu ile iliskili 6grenilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Fizik dersindeki mercekler
konusu bazi1 g6z kusurlarini anlamada on sart olabilir ¢linkii merceklerin iyi anlasilmasi
ve merceklerde goriintiiniin nasil olustugu nereye diistiigii gibi bilgiler géz kusurlarinin
nasil olustugunu ve tedavisinin nasil yapildiginin kavranmasinda etkili olacaktir. Bu
sayede Ogrenciler yasamlariyla ilgili bir konu iizerinde durarak, degisik alanlardan
ogrendikleri ayn1 konu ile ilgili bilgilerini giinlilk yasamdaki olaylara uyarlama firsati
da bulabilirler.

11. simif 1. Ginitede yer alan destek ve hareket sistemini daha iyi kavrayabilmek
icin fizik dersi 9. smif 3. {nitede yer alan hareket konusunun bilinmesi gerekli
olabilmektedir.

11. smif 1. iinitede yer alan kan basinci, tansiyon ve damar sertligi konularinin
anlagilabilmesi i¢in fizik dersi 10. sinif 2. {initede yer alan sivilarin basinci ve daha once
bahsedilen kimyadaki osmotik basin¢ konularinin bilinmesi gerekmektedir. Bu sayede
Ogrenci hem kan basincinin tansiyon ile baglantisint hem de damar sertliginin ne
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oldugunu, basingla baglantisin1 ve tedavi edilmezse neden tehlikeli oldugunu daha iyi
kavrayabilecektir.

Biyoloji dersinde 11. sinif 5. {initede yer alan soluk alip verme mekanizmasinin
daha 1iyi anlasilabilmesi icin fizik dersi 10. sinif 2. {initede yer alan basing konusu ile
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bu sayede ogrenciler akcigerlere havanin nasil dolup
bosaldigin1 daha iyi anlayabileceklerdir.

12. sif 2. iinitede yer alan canlilik ve enerji konusunun fizik dersi 9. sinf 4.
tinitede yer alan enerji konusu ile iligskilendirilmesi gerekmektedir. Bu sayede 6grenciler
enerji, enerjinin korunumu ve doniisiimiinii daha iyi anlayabileceklerdir. Ayrica bu
konunun daha iyi anlagilmasinda ve canlilik ve enerji konusunda yer alan kimyasal
tepkimelerin, tepkime denklemlerinin ne anlama geldiginin kavranmasinda kimya dersi
10. siuf 2. iinitede yer alan kimyasal tepkimeler konusunun bilinmesi gerekmektedir.
Ogrencilere, solunum sonucu besinlerden enerji elde edildigi dgretilecekse, kimyasal
bag enerjisi kavraminin daha dnceden &gretilmis olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin,
canlilarin yagsamsal olaylarmi gerceklestirmek i¢in ihtiyag duyduklari enerjiyi
besinlerden elde ettiklerini anlamalar1 i¢in, daha Oncesinde kimyasal tepkimeler ile
enerji arasindaki baglantiy1 bilmeleri gerekmektedir.

12. sinif 2. {initede yer alan fotosentez igin gerekli olan 1s1k konusunun daha iyi
ogrenilmesi i¢in fizik dersi 10. sinif 4. {initede yer alan optik konusunun bilinmesi
gerekmektedir. Cilinkii fotosentezde 151g81n sogurulmasi ve yansitilmasi, 15181n dalga
boylar1 ve 15181n siddeti gibi fotosentez hizini etkileyen faktorlerden bahsedilmektedir.
Ogrencinin fotosentezde 15181n roliinii daha iyi bilmesi igin 151k hakkinda detayli bilgiye
sahip olmasi1 gerekmektedir.

12. smif 2. tinitede yer alan kemi-osmotik hipotez konusunun anlasilabilmesi
icin hem daha 6nce fizikteki bahsedilen enerji doniistimleri konusunun hem de kimya
dersinde 11. smif 1. linitede yer alan modern atom teorisinin ve elektronlarin enerji
seviyelerinin bilinmesi etkili 6grenmeyi saglayacaktir.

Biyolojide 12. smif 3. iinitede yer alan adhezyon ve kohezyon konulari ayni
zamanda 9. smif 2. {inite fizik dersi konusudur. Adhezyon ve kohezyon ozellikle
bitkilerde suyun hi¢ enerji harcanmadan bitkinin en u¢ kisimlarina taginmasini
sagladiklar1 i¢in her iki derste ardisik bir sekilde islenmesi 6grencilerin bu konulari
birbiriyle iliskili bigimde 6grenmesi agisindan énemlidir.

Sonug¢ ve Tartisma

Calismadan elde edilen bulgulara gore konu veya kavramlarin yariya yakini i¢in
On sart olan fizik ve kimya konular1 biyoloji programinda daha sonra gelmektedir. Bu
ise konularim tam Ogrenilmesine engel olmakta, birgok kavram yanilgisina sebep
olmakta, Ogrencilerin diger derslerle iliskilendirmesini zorlastirmakta ve konularin
giinliik yasamla baglantilarin1 kurmakta zorlanmalarina yol acabilmektedir. Ardisiklik
oldugu zaman 6grenciler farkli alanlara ait bilgileri bir araya getirip aralarindaki iliskiyi
daha 1yi gorebildigi i¢in daha anlamli ve kalic1 bi¢imde 6grenebileceklerdir. Ayrica
O0grenci kendisini belirli bir alanin diisiinme bi¢imine ve konularina bagiml
hissetmeyecek, aksine farkli alanlara ait bilgileri kendi hedeflerine varmada ya da
yasami boyunca karsilastig1 sorunlarin ¢oziimiinde bir arag¢ olarak gorecektir. Bu sayede
kendini stirekli gelistiren, 6grendigi bilgiyi glinliik hayatinda kullanabilen ve karsilastigi
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problemlere ¢oziimler {iretebilen bireyler yetistirme yolunda onemli bir adim atilmis
olacaktir.

Literatiirde bu farkli derslerde yer alan konular arasinda ardisikligin
olmamasinin neden olacagi sorunlarin tespitine yonelik ¢alismalar bulunmaktadir. Lin
ve Hu (2003), 6grencilerin dogadaki enerji akisi ve madde dongiisii konularindaki
kavramalarini belirlemek i¢in 5 okuldan 106 7. sinif 6grencisi ile yaptiklar1 ¢alismada,
Ogrencilerin biiylik bir kisminin dogadaki enerji akis1 ve madde dongiisii konular1 ile
ilgili kavramlar arasindaki iliskileri kurmakta yetersiz olduklarini tespit etmislerdir.

Schubert ve Melnick (1997) yaptiklari ¢aligmada disiplinler arasi 6gretim modeli
benimsemis Ogretmenlerin dgrencilerinin okula olan ilgi ve motivasyonunda artis
oldugunu gostermislerdir. Aydin ve Balim’in (2005) ilkdgretim 7. sinifta yapilandirmaci
yaklasima dayali disiplinler aras1 6gretim ile "Is, Giig, Enerji ve Basit Makineler"
konusu isledigi g¢alismalarinda geleneksel disipliner Ogretim yapilan gruba gore
ogrencilerin ders basarilarinin daha fazla oldugunu tespit etmislerdir.

Gardner ve Mansilla (1994) farkli disiplinleri biitlinlestiren 6gretim programlari
kullanarak ogrencilerin bilgi ve becerilerinin gelisimini incelemislerdir. Yaptiklar
calismanin sonucunda 6grencilerin disiplinin siirladig alandan ¢ikarak, biitiinii gérme,
farkli alanlar1 birbiri ile iliskilendirme gibi konularda basarili olduklarini
gostermisglerdir. Giirdal, Sahin ve Bayram (1999) yapmis olduklari ¢aligmada,
ilkogretim 4. ve 5. smif fen 6gretiminde disiplinler aras1 yaklasimiyla 6gretim yapilan
Ogrencilerin geleneksel 6gretim yapilan Ogrencilere gore daha fazla basarili oldugu
sonucuna varmiglardir. Aslantas ve Karabiber (2011) ve Yarimca (2011) yaptiklari
calismalarda disiplinler aras1 yaklasimin uygulandigi 6gretim siireclerinde, 6grencilerin
derslere daha aktif katildiklarini, farkli fikirler karsisinda birbirlerine saygiyla
yaklastiklarini, 6zgiivenlerinin arttigini ve bunun sonucunda daha ¢ok sosyallestiklerini
tespit etmislerdir.

21. yiizy1l is, hayat ve vatandaslhik becerileri i¢in tek bir disiplin odakli egitim
yeterli olmayacaktir. Bundan dolayir aragtirmacilar, hemen hemen tiim kurumlarda
bulunan genel egitim gereksinimlerinin 6tesine gegen bir egitime, sanat, beseri bilimler,
fizik, yasam bilimleri, sosyal bilimler, miihendislik, teknoloji, matematik ve
biyomedikal disiplinlerdeki bilgileri bilerek biitiinlestiren bir egitim programi
onermektedirler. Entegrasyon olarak adlandirdigimiz bu yaklasimda 6grenciler
disiplinler arasindaki baglantilar1 anlamakta ve Einstein'in “Tiim disiplin ve sorgulama
sekilleri ayn1 agacin dallardir.” s6zliniin ne manaya geldigini agikca gormektedirler. Bu
entegrasyonun savunuculari, tim insan bilgilerini temelde birbirine bagh olarak
gormektedir (National Academies of Sciences, Engineering, and Medicine [NASEM],
2018).

Bir 6grenci 6grenmek igin dokunabilecegi seylere ihtiya¢ duyarken bazilari
gorsel Ogelere, bazilar1 sayilara, bazilart da miizige ihtiya¢ duyabilir. Dolayisiyla her
ogrencinin 6grenme stili ve zekasi farkli oldugu i¢in egitim Ogretim siireglerinde
ogrencilere hitap edebilecek zeka alanlari tespit edilmelidir (Saban, 2009). Bu sayede
kimi fizikteki konuyu 6grendiginde biyolojiyi daha iyi kavrarken, kimi de bu sayede
fizikteki konuyu daha iyi algilamis olur. Coklu zeka tiirlerini anlayabilmek ve diinyayi
coklu zekaya gore algilayabilmek onemlidir. Disiplinler arasi yaklasim coklu zeka
kuramina da uygun bir 6gretim seklidir. Coklu zeka kuraminin 6gretim siireclerinde
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kullanilmasi ister istemez disiplinler aras1 6gretimi de beraberinde getirmistir (Demirel,
Tuncel, Demirhan, & Demir, 2008).

Disiplinler aras1 ogretim ile farkli alanlara ait bilgiler 0grenildikten sonra,
Ogrenciler karsilastiklart problemlere karsi ¢oziim iiretebilmekte, farkli disiplinlerden
kendi algis1 ile bir biitiinliik olusturabilmekte ve bir konuyu degisik acilarla
yorumlayabilmektedir. Disipliner yaklagimda ise genellikle sadece teorik bilgi
Ogrenilmekte ve giinlilk yasantilarina problem ¢6zme anlaminda her hangi bir katki
saglayamamaktadir (Yildirim, 1996). Disiplinler arast yaklagimda temel amag
ogrencilerin farkli alanlardan o6grendikleri bilgileri ortak bir ama¢ dogrultusunda
kullanmasi, tek bir disiplinin bakis agisindan bakmamasi, 6grendiklerini giinliik hayatta
kullanabilmesi olmalidir. Disiplinler aras1 yaklasim zihinde yeni semalar olusturarak
yeni O0grenmeler saglayacak ve o6grendikleri yeni bilgiler arasinda iliski kurulmasini
saglayacaktir (Ozgelik, 2015).

Farkli derslerde 6grenilen fakat aslinda birbiriyle iligkili konular birbirinden
bagimsiz bir sekilde 6gretildiginde 6grencilerde, 6grendiklerini giinliik hayata uyarlama
konusunda sikinti goriilebilmektedir. Fakat 6grencilerin disiplinler arasi yaklasim ile
parcadan ¢ok biitiinii gorebilmelerini saglayan bir bakis agis1 kazanabilecekleri ve bu
sayede okulda 6grendiklerinin giinliik yasamlarina aktarabilecekleri diisiiniilmektedir.
(Ozgelik, 2015).

Disiplinler aras1 yaklasim ile Ogrenciler yaratici ve ¢ok yonli diisiinmeyi,
sorgulayiciligi, problem ¢dzme becerisini, arastirmaci 6zelligini, arastirma yapma gibi
becerileri kazanabilecektir. Ayrica 6grencilerin hayatin icinden 6nemli ve giincel konu
ve problemlere ilgisini ¢ekerek, giinlilk yasaminda karsilastigi olaylardan haberdar
olmasini, diisiinme ve algilama becerisini artirarak analiz ve sentez diizeyinde bilissel
basamaklara ¢ikmasini saglamasi agisindan 6nemlidir.

Her ne kadar Milli Egitim Bakanlig1 ortadgretim biyoloji dersi dgretim programi
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) giris sayfasinda, bir alandaki yeterliligi olusturan
kazanim ve becerilerin 6n sart ve ardisgikliginin dikkate alindigini, ayrica siiflar
diizeyinde derslerin dagilimlarinda ve birbirleriyle iliskilerinde g6z Oniinde
bulunduruldugu bir program hazirlandiginmi belirtilmis olsa da yapilan analiz sonucunda
yartya yakin bir kisminin disiplinler arasi anlayisa ve konular arasi ardisikliga uygun
olmadig1 goriilmiistiir.

Oneriler

Elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki onerilerin dikkate alinmasinin faydali
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilere, farkli disiplinlerden 6grendikleri bilgilerin
nasil baglandigin1 anlamalarina yardimc1 olmak isteyen bir egitim yaklasimi
sunulmalidir. Farkli disiplinlerin iliskilendirilmesi farkli sekillerde olabilir ki bu
disiplinlerin nispeten yiizeysel kesisiminden disiplin bilgisinin derin bir biitiinlesmesine
kadar degisebilir.

Yeni hazirlanacak programlarda farkli programlarin igerikleri birbirini
tamamlayacak sekilde diizenlenmeli ve bu programlarda disiplinler arasi 6gretime
uygun konulara yer verilmesi veya mevcut program giincellemelerinde disiplinler arasi
konularin ardisikligina daha ¢ok dikkat edilmesi dnerilebilir.
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Fen derslerinde disiplinler arasi iliskinin saglanmasi, 6grencilerin fen konular
arasinda biitlinlestirmeyi saglamanin Onemini kavramalariyla miimkiindiir. Bunu
saglayacak olan dgretmenlerdir. Ogretmenlerin kendi konu alanlarmi baska disiplinlerle
iliskilendirme yoniinde tesvik edilmeleri ve bu derslerde 6grenilen bilgi ve becerilerin
diger derslerde ne 6l¢iide kullanildigi ya da nasil baglanti kuruldugu konular iizerinde
durmalar1 konusunda bilgilendirilmeli ve gerekiyorsa Ogretmenlerin, disiplinler arasi
yaklagimin tanitilmasi i¢in diizenlenen hizmet i¢i seminerlere, kurslara katilmalari
Onerilebilir.
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Summary

People perceive events in the outside world as a whole. In other words, perceptions arise
in the form of a meaningful combination of multiple subject areas. Therefore, the
problems that people face in daily life and solutions to these problems are mostly in the
interest of more than one discipline. In interdisciplinary teaching, it is aimed to learn the
subject in a meaningful way and to provide students with the opportunity to examine the
subject in terms of different disciplines. Learning may not be meaningful and complete
when some subjects are taught only in a discipline. It is also important that the
acquisition of different fields of interdisciplinary teaching with regard to the same
subjects and concepts is considered as a whole, that the student understands what he/she
has learned and that he/she can realize the relationship between them. In this way,
teaching programs that provide meaningful complete and permanent learning are
created. Since science includes the concepts of physics, chemistry and biology, it is
necessary to integrate these concepts in order to establish relationships and ensure
meaningful learning. The subjects and concepts in biology are undoubtedly related to
many other fields. In secondary education, biology is especially related with physics and
chemistry. If students cannot establish a relationship between different disciplines, they
will learn topics and concepts as independent information by thinking that the concepts
in biology are different from chemistry and physics. Interdisciplinary teaching has an
important place in keeping the students active by isolating the lessons from the transfer
of information connected to a single area, helping creative thinking, providing a holistic
perspective, increasing creative thinking power and providing long lasting learning.

Purpose and Significance: The main purpose of this study is to examine whether the
knowledge and skills related to physics and chemistry concepts which are prerequisites
for learning the concepts of biology are sequencing in the secondary biology program of
the year 2018, and to present some conclusions that reveal the relationship between
physics and chemistry topics and the concepts of secondary education biology program.

Method: In this study, document analysis was used from qualitative research methods.
Document analysis is a systematic procedure for reviewing and evaluating both printed
and electronic documents. In order to understand the subjects and concepts included in
the secondary biology program of the year 2018, two researchers with more than 15
years of experience in the field of biology education have identified the subjects and
concepts of physics and chemistry, which may be necessary preconditions for
understanding the subjects and concepts in secondary biology program, and their
sequencing on the basis of class and unit.

Results: In this study, when findings on the subjects that have interdisciplinary relations
for each unit are examined, physics and chemistry subjects, which are pre-requisites for
10 of 22 of the subjects or concepts in biology, come later in the biology program and
11 of them take place before the time it was supposed to be. Only one concept is
included in the program at the same time as biology.
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Discussion and Conclusions: According to the findings obtained from the study,
physics and chemistry subjects, which are pre-requisites for half of the subjects or
concepts in biology, come later in the biology program. This prevents full learning of
the subjects, leads to many misconceptions of concepts, makes it difficult for students to
relate to other subjects and makes it difficult for them to relate to daily life. When it is
sequential, students will be able to gather information from different areas and learn
more meaningful and permanent since they can better see the relationship between
them. In addition, the student will not feel dependent on the way of thinking of a
particular area, but rather will see information about different areas as a tool for
achieving his or her goals or solving problems throughout his or her life. In this way, an
important step will be taken towards educating individuals who develop themselves
continuously, who can use the information they have learned in their daily lives and
who can produce solutions to the problems they face. Although it is stated on the
introduction page of the Ministry of National Education secondary education program
that the pre-requisite and sequencing of the acquired and skills that form competence in
a field is taken into consideration and a program has been prepared considering the
distribution of courses at class level and their relations with each other, as a result of the
analysis, it was found that close to half of them were not suitable for interdisciplinary
understanding and inter-disciplinary sequencing.
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ABSTRACT: The aim of this study was to examine the beliefs of teachers about occupational practices through the
metaphors they developed. The occupational practices, mostly experienced in their own schools, held in September
and June annually. The study was designed as a descriptive quantitative research comprising of 150 teachers. The
research data was collected from those teachers of Muratpasa district of Antalya through ‘“Metaphors Teachers
Survey Towards the Occupational Practices” developed by researchers. Data applied content analysis was divided
into two categories “occupational practices” and “ideal occupational practices”. Occupational practices period
grouped into ten themes and ideal occupational practices grouped into nine themes. The important findings of study
are that nearly all of the teachers have generated negative metaphors about the occupational practices and nearly all
of the teachers have generated positive metaphors about the ideal occupational practices. The theme of “occupational
practices as a wasted time and fruitless actions” has been the mostly observed metaphor theme and The theme of
“ideal occupational practices as instructive actions and benefit-providing actions” has been the mostly observed
metaphor theme.

Keywords: occupational practices, teachers' seminars, metaphor.

OZ: Bu caligmanm amaci, dgretmenlerin gelistirdikleri metaforlardan yola ¢ikarak mesleki ¢alismalar hakkindaki
Ogretmen goriislerini belirlemektir. Mesleki c¢aligmalar, 6gretmenler arasinda seminer dénemi diye adlandirilan,
haziran ve eylill aylarinda ikiser haftalik periyotlarla diizenlenen galismalardir. Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemine
uygun olarak tasarlanan betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ili Muratpasa Ilgesi’nde
gorev yapmakta olan 150 6gretmen olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Mesleki Caligmalara
Yonelik Ogretmen Metaforlar1 Formu” aracihigiyla toplanmistir. Icerik analizine tabi tutulan veriler “uygulanan
mesleki calismalar” ve “ideal mesleki ¢alismalar” diye iki kategoriye ayrilmistir. Bu kategorilerden “uygulanan
mesleki ¢alismalar” kategorisi kendi i¢inde on temada, “ideal mesleki ¢aligmalar” kategorisi de kendi i¢inde dokuz
temada gruplandirilmistir. Calismanin en dikkat ¢ekici bulgusunun, katilimcilarin neredeyse tamamimin uygulanan
mesleki ¢aligmalara yonelik olumsuz metafor geligtirmesine karsin; ¢ok biiyiik oranda katilimcinin ise ideal mesleki
calismalara yonelik olumlu metaforlar gelistirmeleri oldugu soylenebilir. “Uygulanan mesleki ¢aligmalar”
kategorisinde, “sonu¢ dogurmayan eylemler olarak mesleki c¢aligmalar” ve “bosa gegen zaman olarak mesleki
calismalar” temalart; “ideal mesleki caligmalar” kategorisin de ise, “fayda veren eylemler olarak ideal mesleki
caligmalar” ve “Ogretici olarak ideal mesleki ¢alismalar” temalari en gok metafor iiretilen temalar olmustur.

Anahtar kelimeler: mesleki ¢alismalar, 6gretmen seminerleri, metafor.
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Giris

Giintimiizde bir kisinin meslegi ile ilgili 6grenme siirecinin, okulda verilen
egitimin tamamlamas: ile sona ermedigi yoniinde yaygin bir kabulin oldugu
sOylenebilir. Nerdeyse her meslek dalinda duymaya alistigimiz kongreler, seminerler,
calistaylar, hizmeti¢i egitim ¢alismalar1 gibi faaliyetler bu goriisii destekler niteliktedir.
Ogretmenlere yonelik egitim dgretim doneminin basinda ve sonunda genellikle ikiser
haftalik donemler halinde diizenlenen mesleki c¢alismalar da bu kapsamda
degerlendirilebilecek etkinliklerdendir. Milli Egitim Bakanlig1 personeli olan bir milyon
civarindaki O6gretmen ile boylesine genis c¢apli ve maliyetli bir egitim faaliyetine
duyulan ihtiyacin altinda yatan temel nedenin ise her alanda oldugu gibi egitim alaninda
da yasanan degisim ve doniisiim hareketlerinin zorunlu kildigi 6grenme ve mesleki
gelisme ihtiyact oldugu sdylenebilir.

Bilgi c¢agi diye adlandirilan c¢agimiz, paradigmalarin c¢ok kisa siirede
eskiyebildigi, lretilen bilgi ve teknolojinin etkisi ile bas dondiiriicii degisimlerin
yasandigi bir donemdir. Dolayisiyla degisimi anlama; glniimiizi anlama ve
anlamlandirmada anahtar konumundadir. Bu baglamda meslekler ve orgiitler degisimi
anlamak ve degisimlerin ortaya ¢ikardigi meydan okumalarla bas edebilmek zorundadir.
Aksi takdirde varliklari uzun siireli olamayabilir. Bu kapsamda okullar ve okullarin en
O6nemli unsurlarindan biri olan 6gretmenler de degisimin yarattig1 bu meydan okuma ile
kars1 karsiyadir.

Sanayi devrimi ile birlikte artan is giicli ihtiyacinin bir sonucu olarak egitimin
bugiinkii bildigimiz anlamda kitlesellestigi goriiliir. Kitlesellesen ve geleneksellesen
egitimin Tezcan’in (1996) ifadesi ile bir ¢esit kiiltiirii aktarma araci olmast ve
Althusser’e (2016) gore bireye aktardigi ideoloji yoluyla devletin kendi varligim
stirdiirmesinin bir yolu olmasi nedeniyle muhafazakar bir 6zellik gosterdigi soylenebilir.
Buna karsin bilimsel ve teknolojik alanda yasanan bas dondiiriicii hizdaki gelismelerin
dogurdugu bilgi patlamasi, giinlimiiz toplumlarinin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
anlamda biiyiik degisimler yasamasina neden olmaktadir. Endiistri 4.0 tanimlamasi ile
popiiler hale gelen bu degisim dalgas1 Lasi ve Kemper’in (2014) vurguladig: gibi sadece
tiretim siireclerini degil biitlin bir toplumu degistirmektedir. Bu degisim dalgasi
Dinger’e (2003) gore kiiltiir aktarma araci olarak tutucu bir 6zelligi olan egitimi, bu
islevini asan bicimde toplumsal, ekonomik, kiiltiirel, siyasal, teknolojik degismelerden
hem etkilenen hem de bu degismeyi etkileyen bir kurum olmaya zorlamaktadir.

Cagimizda yasanan degisim dalgasi, egitimden ve 6gretmenden beklenenlerin de
farklilasmasina ve artmasina neden olmaktadir. Artan beklentilerin bir sonucu olarak
aileler egitimden ve 6gretmenden cocuklarina sadece okuma yazma dgretmelerini veya
bir iist 6grenim kurumuna hazirlamalarmi istememekte, diinya ile rekabet edebilir
bireyler yetistirmelerini beklemektedir (Nartgiin & Kaya, 2016; Ozkan, 2018). Egitime
ve ogretmenlere yonelik artan bu taleplere cevap verebilmek ise egitim orgiitlerinin ve
ogretmenlerin kendilerini yenileyebilmelerini gerektirir. Baska bir anlatimla 6grenen
bireylerden olusan Ogrenen Orgiitler deg8isime ayak uydurabilir, hatta degisimi
yonlendirebilir. Ozden (2008) 6grenen orgiitii, orgiitlerin deneyimlerinden ders alma
yetenegi, degisen kosullara uyum saglama becerisi ve Orgiitlerin kendi kendini
yenileyebilen dinamik bir yap1 kazanmasi1 seklinde ifade etmektedir. Bu baglamda
okullarin, degisimin etkisiyle yonlendirilen pasif unsurlar olmaktan ¢ikip, degisimi
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anlayip yonlendirebilen aktér konumuna gelmeleri silirecinde, Ogrenen birer Orgiit
olmalar1 fark yaratan bir etki meydana getirebilir.

Orgiitleri degisimin nesnesi olmaktan cikarip 6znesi yapacak en 6nemli Orgiit
unsurunun insan oldugu sdylenebilir. Bolman ve Deal’in (2013) orgiitii tanimlarken
kullandiklar1 yapisal, politik, sembolik ve insan kaynaklari cerceveleri bir arada
diisiiniildiiglinde biitiin bu unsurlar1 yaratan ve doniistiiren etkenin insan oldugu gortiliir.
Bu baglamda giinlimiiz egitim orgiitleri olan okullarin, klasik orgiitlerin ihtiya¢ duydugu
insan unsurundan daha farkli niteliklere sahip insan kaynaklarina ihtiya¢ duydugu
sOylenebilir. Ciinkii 6grenen Orgiitler, 6grenmeyi Ogrenmis bireyler ve takimlar
sayesinde kurulup calistirilabilir. Bagka bir deyisle 6grenen 6rgiit olma, her seyden 6nce
orgiitli olusturan kisilerin 6grenmeyi 6grenmis olmalar ile gerceklesebilir. Hoskins ve
Fredriksson’in (2008) bir kisinin egitim uygulamalar ile etkilesime girerek gelistirdigi
bilgi, deneyim, deger ve egilimlere dayanan genel yetenek olarak tanimladigi 6grenmeyi
ogrenmek kavramini Inam (2014), disimizdaki ve icimizdeki gerceklige kars1 bir durus,
bir yasama tarzi, bir yasam bi¢imi olarak ifade etmekte; 6grenme ve yasam deneyimleri
karsisinda tavri olmayan, bu deneyimlerini gézden gecirmeyen, siirekli olarak kendini
yenilemeyen ya da yenileme egiliminde olmayan insanlarin 6grenmeyi 6grenmesinin
miimkiin olmadigin1 vurgulamaktadir.

Ogrenen orgiit olma yolundaki okullar, miimkiin olan her firsatta dgretmenlerin
ogrenmeyi O0grenmis bireyler olmalarin1 desteklemelidir. Okul, 6gretmenlerin
deneyimlerini paylasabildikleri, yeni seyler &grenebildikleri ortamlari yaratarak ve
O6grenmeyi 6grenmis bireylerin varligini kabul edip onurlandirarak, bu kavrama verdigi
onemi acgik bir bicimde ifade edebilmelidir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanlig
mevzuatinda yer alan mesleki ¢alismalar 6gretmenlerin 6grenmeyi 6grenmis bireylere,
okullarin da 6grenen Orgiite doniisme cabalarina katki sunabilir. Mesleki calismalar,
Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari Yoénetmeligi (2016) ve Okuldncesi
Egitim ve Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nde (2014) “yénetici ve dgretmenlerin
genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon alanlarinda, bilgi ve gorgiilerini
artirmak, yeni beceriler kazandirmak, egitim ve O6gretimde karsilasilan problemlere
¢oziim yollar1 bulmak, 6grencinin ve g¢evrenin ihtiyaglarina gore plan ve programlari
hazirlamak ve uygulamak amaciyla derslerin kesiminden temmuz aymin ilk is giliniine,
eyliil aymin ilk is giiniinden derslerin baglangicina kadar; yil icinde ise yillik ¢alisma
programinda belirtilen siirelerde mesleki ¢alisma yapilir. YOnetici ve 6gretmenlerin
mesleki c¢alismalarindan azami verim elde edilebilmesi amaciyla okulun ve ¢evrenin
ihtiyaglarina gore, bunlarin disindaki konular da belirlenebilir. Mesleki c¢alisma
programi okul miidiirliiglince hazirlanarak Ogretmenlere bir hafta 6nce duyurulur.”
seklinde agiklanmaktadir. Mesleki caligmalar gibi egitim calismalari, 68retmenlerin
niteliklerini yilikseltme ve kendi potansiyellerini tam olarak kullanma becerisi
kazanmalar1 agisindan oOnemli bir siirectir (Seferoglu, 2004). Bu siirecin amacina
ulasmast i¢in ¢ok iyi planlanmas1 ve uygulanmasi gerekir. Ogretmen ancak bu sayede
sirekli olarak kendini gelistirebilir ve cagin gerektirdigi egitimsel etkinlikleri
gerceklestirebilir (Cerit, 2004).

Mesleki ¢aligmalarin, uygulanan hali ile gii¢lii ve zayif yonlerini ortaya koymak
amaclanan etkiye ulasmada bir yol gosterici olabilir. Bu kapsamda mesleki ¢alismalara
yonelik gercgeklestirilen arastirmalart incelemek gerekir. Her yil diizenlenen mesleki
calisma uygulamalarinin etkililigi konusunda yaptig1 arastirmada Direk (2012), seminer
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konulariin se¢iminde, hazirlanmasinda ve raporlastirilmasinda 6gretmen goriislerinin
alinmadigi, bu nedenle Ogretmenlerin daha 6zgiirce ve 6zgilince hareket etmesinin
yararli olacagi sonucuna ulasmistir. Biiyiikcan (2008) ilkdgretim okullarinda ders yili
bas1 ve sonunda uygulanan mesleki ¢alismalarin 6gretmenlere orta diizeyde yararh
oldugu bulgusuna ulasmistir. Mesleki ¢aligmalarda 6gretmenlerin; materyallerin eksik
olmasi, ¢aligmalarinin iyi planlanmamis olmasi, ¢alisma ortaminin elverigsiz olmasi, is
birligi icinde calisilmamasi, 6gretmenlerin motivasyonlarinin saglanmamasi gibi
giicliiklerle karsilastiklart  belirlenmistir. Gokyer’in  (2012) aragtirmasina  gore
Ogretmenler, mesleki calisma konularmin kendilerini gelistirici nitelikte olmadigini ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda belirlenmedigini diistinmektedirler. Sicak ve Parmaksiz (2016)
mesleki ¢alismalar kapsaminda ihtiya¢ analizi silirecinde Ogretmenlerin roliiniin
olmadig1, mesleki calismalarin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkisinin teorik
diizeyde oldugu, diizenlenen hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde kullanilan yontem ve
tekniklerin uygun olmadigi, degerlendirme siirecinin yetersiz oldugu sonucuna
ulagsmistir. Alanyazin incelendiginde, mesleki ¢calismalar 6zelinde bagka bir arastirmaya
rastlanmazken; genel olarak mesleki calismalari da kapsayan hizmet i¢i egitim
faaliyetleri ile ilgili gorece daha fazla arastirmanin oldugu gorilir (Can, 2004;
Demirkol, 2004; Dinger, 2003; Aslan, 2015; Gokyer, 2012; Giilmez, 2004; Giiltekin &
Cubukcu, 2008; Giiltekin, Cubukcu, & Dal, 2010; Giinbay1 & Tasddgen, 2012; Giines,
2006; Nemli, 2017; Ozen, 2006; Ozsavci, 2015; Saka, 2005; Tok & Tok, 2009; Turgut,
2012).

Ogretmenlerin egitim-6gretim yilinin basinda ve sonunda yaptiklari mesleki
caligmalar1 konu edinen bu arastirmada, oncelikle Ogretmenlerin mevcut mesleki
caligmalar hakkindaki goriisleri alinmistir. Ardindan ideal diye tanimlayabilecekleri, bir
baska deyisle olmasini arzu ettikleri mesleki ¢alismalar hakkindaki goriislerine yer
verilmistir. Bu agidan 6gretmenlerin egitimle ilgili giincel gelismeleri takip ederek
niteliklerinin arttirilmasinda 6nemli bir firsat olan mesleki ¢alismalarin daha etkili hale
gelmesine arastirmanin katki saglayabilecegi ongoriilmektedir.

Ogretmenlerin “uygulanan mesleki ¢alismalar” hakkinda sahip olduklar1 algr ile
“ideal mesleki caligmalar” hakkinda tasarladiklar1 algilarin1 metaforlar araciligiyla
analiz etmeyi amaglayan bu ¢alismada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

 Ogretmenler “uygulanan mesleki galismalar” hakkinda hangi metaforlart
kullanmaktadirlar?

* Ortak ozellikleri dikkate alindiginda “uygulanan mesleki caligsmalara” yonelik
metaforlar hangi temalar altinda toplanmaktadir?

« Ogretmenler “ideal mesleki c¢alismalar” hakkinda hangi metaforlari
kullanmaktadirlar?

* Ortak Ozellikleri dikkate alindiginda “ideal mesleki c¢aligmalara” yonelik
metaforlar hangi temalar altinda toplanmaktadir?

Yontem

Arastirma Modeli

Ogretmenlerin “mesleki caligmalar” hakkinda sahip olduklar algi ile “ideal
mesleki ¢aligmalar” hakkinda tasarladiklari algilart metaforlar araciligiyla belirlemeyi
amaclayan bu ¢aligma bir durumu betimlemeye yonelik nitel bir aragtirmadir. Morgan’a
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(1997) gore metaforlar betimleme amaciyla kullanildiginda bir durum, olay ve olgu var
oldugu haliyle betimlenir, resmedilir. Veriler agik uglu sorularin yer aldigi formlar
araciligi ile toplanmistir. Elde edilen veriler tizerinde igerik analizi yapilarak, bu verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasilmaya ¢alisilmistir. Bu amagla elde edilen
verilerin Oncelikle kavramlastirilmasi, ardindan elde edilen kavramlar baglaminda
organize edilmesi, son olarak da veriyi agiklayan temalarin saptanmasi1 gerekmektedir
(Yildirim & Simsek, 2006).

Katilmcilar

Bu arastirma, 2014-2015 Egitim-Ogretim Yili'nda Antalya Ili Muratpasa
llgesi'nde goérev yapmakta olan 150 &gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin katilimcilart amagli 6rnekleme yontemlerine gore “kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi teknigi” ile belirlenmistir. Patton’a (2014) gore, amacli 6rnekleme
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak
vererek olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olmaktadir. Kolay
ulagilabilir durum orneklemesi teknigi ise Yildinm ve Simsek’e (2006) gore,
arastirmacinin ancak bu Ornekleme ulasabilirim diyebilecegi durumlarla ilgilidir ve
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirabilir.

Arastirmaya Antalya Ili Muratpasa Ilcesi’nde gérevli 160 dgretmen katilmistir.
10 ogretmenin formlar1 eksik doldurmasi nedeniyle arastirma kapsami disinda
tutulmustur. Arastirmaya katilanlarin isimlerine yer verilmeyerek, kisaltmalar (6rnegin
birinci katilimer yerine K1) kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin
bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Ozellikleri
Degisken Kategori N %
Kadin 93 62
Cinsiyet
Erkek 57 38
Sinif Ogretmeni 54 36
Gorev .
Brans Ogretmeni 96 64
. Lisans 145 96
Ogrenim Durumu
Lisansiistii 5 3
1-5y1l 5 3
6-10 y1l 24 16
Goéreyv Siiresi 11-15yil 43 28
16-20 yil 38 25

20 y1l ve tizeri 40 26

Tablo 1 ayrintili olarak incelendiginde, katilimcilarin biiyiik bir boliimiiniin
cinsiyet degiskeni agisindan kadin (%62), gorev degiskeni agisindan brans 6gretmeni
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(%64), ogrenim durumu degiskeni acisindan lisans mezunu (%96) ve gorev siiresi
degiskeni agisindan da 11-15 yil gorev siiresine (%28) sahip olduklar1 goriiliir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, uzman goriisii alinarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ve
iki boliimden olusan formlar araciligr ile toplanmistir. Formlarin birinci boliimiinde
demografik bilgilere yonelik sorular varken, ikinci boliimiinde katilimcilarin mesleki
caligmalara yonelik sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretmenlerden,
“Uygulanan mesleki ¢alismalar1 canli bir varlik, bir nesne, bir masal kahramani ya da
tarihsel bir kimlige benzetmenizi istesem neye benzetirdiniz? Ni¢in?” ve “Ideal mesleki
calismalar1 canli bir varlik, bir nesne, bir masal kahramani ya da tarihsel bir kimlige
benzetmenizi istesem neye benzetirdiniz? Nig¢in?” sorularin1 yanitlamalari istenmistir.
Yildirim ve Simsek’e (2006) gore mutlaka “nicin” veya “neden” sorulart sorulmalidir.
Ciinkii metaforlarin giiciinii bu sorular ortaya koyar. Her birey ayni veya benzer
metaforlara farkli anlamlar yiikleyebilir. Yiiklenen bu anlamsal farkliliklar “ni¢in” veya
“neden” gibi sorularin sorulmast ile ortaya konabilir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veriler Antalya ili Muratpasa ilgesi’nde yer alan ilk ve
ortaokullardan toplanmigtir. Veri toplamak amaciyla gelistirilen formlar bizzat
arastirmaci tarafindan katilimcilarin ¢alistiklart kurumlar ziyaret edilerek dagitilmistir.
Egitim 6gretim siirecini aksatmama ve 0gretmenlerin goriislerini rahatca yazabilmeleri
i¢in iki giinliik siire yeterli goriilmiistiir. Siirenin sonunda goniillii katilimcilar tarafindan
doldurulan formlar, yine arastirmaci tarafindan katilimcilarin okullarina gidilerek
dogrudan dogruya 6gretmenlerden toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. igerik analizi séylemin
gorlinen, kolayca yakalanan, sergilenmis ve ilk bakista algilanan igerigi yerine, gizil,
istli kapali igerigini ortaya ¢ikarmayi saglamaktadir. Bu ¢alismada igerik analizi
yapilirken “kategorisel analiz teknigi” kullanilmistir. Kategorisel analiz teknigi belirli
bir mesajin 6nce birimlere boliinmesini ve ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gére
kategoriler halinde gruplandirilmas1 seklinde agiklanabilir. Kategorilerin homojen, ayirt
edici, objektif olmasi, biitiinsellik tasimasi, amaca uygun ve anlamli olmasi
gerekmektedir (Yildirnrm & Simsek, 2006). Arastirma verilerinin elde edildigi formlarda
ogretmenler, uygulanan mesleki ¢aligmalar ve ideal mesleki ¢alismalar konusundaki
metaforik goriislerini ayr1 bolimlerde agiklamislardir. Bu nedenle uygulanan mesleki
caligmalara yonelik verilen cevaplar bir kategori, ideal mesleki calismalara yonelik
verilen cevaplar da ayr1 bir kategoride degerlendirilmistir. Daha sonra “uygulanan
mesleki ¢aligmalar” ve “ideal mesleki ¢alismalar” kategorilerinde gelistirilen metaforlar
ve Ozellikleri incelenerek degerlendirilmis ve bu metaforlar; konusu, kaynagi ve
metaforla ilgili agiklamalar dikkate alinarak ¢esitli temalar altinda gruplanmistir.

Bunun sonucunda “Uygulanan Mesleki Caligmalar” i¢in iiretilen metaforlardan
sosyallesme siirecini vurgulayanlar “sosyallesme araci olarak mesleki caligmalar”;
zaman kullanimini olumsuz yonde vurgulayanlar “bosa geg¢irilen zaman olarak mesleki
calismalar”; eylemlerin sonu¢suzluguna dikkat ¢ekenler “sonu¢ dogurmayan eylemler
olarak mesleki calismalar”; igerigin yetersizligine deginenler “icerik yoksunu olarak
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mesleki calismalar”; mesleki ¢alismalarin bir cezalandirma yontemine doniistiiglini
vurgulayanlar “baskici/cezalandirict olarak mesleki ¢aligmalar”; soyut ve uygulanabilir
olmadigini vurgulayanlar “uygulamada karsilig1 olmayan mesleki ¢caligmalar”; belirli bir
hedefin, amacin net bir bigimde tanimlanmadigin1 belirtenler “ama¢ yoksunu olarak
mesleki caligmalar”; yapilanlarin samimi ve gergek¢i olmadigma vurgu yapanlar
“tiyatro olarak mesleki calismalar”; kararlara katilimin yetersiz olduguna dikkat
cekenler “kararlara katilimin olmadig1 mesleki ¢aligmalar”; yapilanlar1 birbirinin tekrar
olarak gorenler “tekrar eden olarak mesleki c¢alismalar” adi altinda on temada
gruplandirilmstir.

“ldeal Mesleki Calismalar” igin iiretilen metaforlardan birlikte g¢alismay:
vurgulayanlar “takim c¢alismasi olarak mesleki c¢alismalar”; ise yarar sonuglar
dogurmasi gerektigini belirtenler “fayda veren eylemler olarak mesleki ¢alismalar”;
motivasyonu vurgulayanlar “motive eden/gii¢ veren olarak mesleki ¢alismalar’; 6gretici
fonksiyonunu dikkat ¢ekenler “6gretici olarak mesleki caligmalar”; basarilmasi gereken
zor bir gorev oldugunun {lizerinde duranlar “zor olan1 basaran olarak mesleki
calismalar”; kararlara katilimi vurgulayanlar “katilimci/6zerk olarak mesleki
calismalar”; cok calismay1 vurgulayanlar “caligkan olarak mesleki ¢aligmalar”; ufuk
acict yoniine dikkat ¢ekenler “yol gosterici olarak mesleki calismalar”; soyut ve
uygulanabilir olmadigint vurgulayanlar ise “ulasilamaz olarak mesleki g¢aligmalar”
olmak tizere dokuz temada gruplandirilmistir.

Aragtirma verilerinin gegerligini saglamaya iliskin olarak veri analizi siirecinin
nasil yiritildigi agiklanmis ve arastirmada elde edilen metaforlarin ayrintili listelerine
yer verilmistir. Ornek metaforlar aciklamalariyla birlikte ilgili temada belirtilmistir.
Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in ise arastirmada ulasilan kavramsal kategoriler
ya da temalarin altinda yer alan metaforlarin s6z konusu temayi temsil edip etmedigine
iligkin olarak uzman goriisiine basvurulmustur. Uzmanlarin elestirileri ve Onerileri
dogrultusunda yeniden diizenleme yapilmis ve bulgular boliimiiniin ilgili yerlerinde bu
diizenlemelere yer verilmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin “uygulanan mesleki ¢alismalar” hakkinda sahip olduklar1 algr ile
“ideal mesleki caligmalar” hakkinda tasarladiklar1 algilarint metaforlar araciligiyla
analiz etmeyi amaglayan ¢alismanin bu bdliimiinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Oncelikle 8gretmenlerin “uygulanan mesleki calismalar” hakkinda hangi metaforlar:
kullandiklar1 ve bu metaforlar1 neden kullandiklarina yonelik bulgular yer almaktadir.
Ikinci asamada “uygulanan mesleki calismalar”a yonelik iiretilen metaforlarin hangi
temalar altinda toplandigina iliskin bulgular sunulmustur.
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Ogretmenlerin Uygulanan Mesleki Calismalara Iliskin Metaforlar1 ve
Nedenleri

Ogretmenlerin, uygulanan mesleki ¢alismalara iliskin sahip olduklar1 metaforlar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Uygulanan Mesleki Calismalara Iliskin Metaforlar
Olumsuz Olumlu
Metaforlar f Metaforlar f
omiir torpiisii, calar saat, erkek aslan, giiriiltiicli saat, fare, 138  Heredot Cevdet, kafe, 12

Uygulanan Mesleki Caligmalar

ay1, kis uykusu, siis yel degirmeni, Don Kisot,
kaplumbaga, biling kaybi, bayilma, hafiza kaybi, kum
saati, volta, tespih, tatil plani, sayili giin, Don Kisot, dibi
delik kova, alt1 delik siirahi, Pinokyo, rulman, Murat 131,
Deli Dumrul, balik, u¢gmayan balon, kabarmayan hamur,
etkisiz eleman, Road Runner, kaplumbaga, meyvesiz
agac, su buhari, patinaj, havuz problemi, Survivor,
yagmur duasi, galibiyet sevinci, Hitler, Kiilkedisinin
kardesleri, sobanin iistiinde gegen bir dakika, Erol Tas
kahkahasi, viriis, yilan, zombi, doktor, akvaryumdaki
balik, Deli Dumrul, Cin iskencesi, hapishane, gardiyan,
bedel, i¢i bos kutu, bos bardak, bos teneke, Casper, bos
kaset, bos siirahi, bos sise, i¢i bos, kiitliphane, balon,
ahtapot, kargo paketi, bos enjektor, kahve muhabbeti,
yumurtlayan yumurta, siislii ambalaj, matrugka, Simurg,
adalet, uyuyan prenses, Casper, Aristo, litopya, masal
tilkesi, gokten diisen 3 elma, serap, hayal, halisilasyon,
Herkdil, Olimpos, Kara Murat, sandal, susuz varos, bozuk
pusula, hedefi olmayan ok, geyik muhabbeti, Pazar
gezmesi, gidecek yeri olmayan tren, yolunu kaybeden
garip, Leyla’sin1 unutan Mecnun, meczup, deli, masal
kitab1, karagdz, Pinokyo, ucan miirekkep, Uc Silahsorlar,
Hansel ile Gratel, maskeli balo, kulis, sahne, sirk,
Mandrake, hipnoz, ilizyon, sapkadan c¢ikan tavsan,
koyun, papagan, uyuyan giizel, Pinokyo, uzaktan
kumanda, Ogrencilik, sunum, siirli, ¢oban, kalabalik,
dikensiz giil bahgesi, monolog, biiyiiklerimizin uygun
gordiigii, maymun, ugurtma, emir komuta, 12 hayvanl
Tirk takvimi, Gulyabani, dikili tas, yerinde sayan
kosucu, donme dolap, hemstir carki, yel degirmeni,
degirmen tasi, ¢olde daireler ¢izen adam, labirent, ¢ikmaz
sokak, tarih, tekerleme, pembe dizi, tespih

muhabbet kusu, okeye
aranan dordiincii, geyik
muhabbeti, ¢ay, kahve,
sohbet, misafirlik,
gazete, magazin, kahve
fali

Ogretmenler uygulanan mesleki ¢alismalara iliskin toplam 150 metafor
tiretmislerdir. Uretilen metaforlardan 6 tanesi (Don Kisot, tespih, Deli Dumrul, Pinokyo,

Casper, kaplumbaga) farkli temalarda kullanilmistir.

olumsuzken sadece 12 tanesi olumludur.

Metaforlardan 138 tanesi
Burada dikkati ¢ekici olan 6gretmenlerin

uygulanan mesleki calismalara iliskin sahip olduklar1 metaforlarin ¢ogunun olumsuz

olmasidir.

Ogretmenlerin, uygulanan mesleki calismalara iliskin sahip olduklar1 metaforlar
10 tema altinda siiflandirilmigtir. Olusturulan 10 temadan “sosyallesme araci olarak
mesleki ¢aligmalar” temasi olumlu iken, geri kalan temalar olumsuzdur. Asagida
temalar ve bu temalar altinda yer alan metaforlar ve nedenlerine yer verilmistir:
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Sosyallesme araci olarak mesleki ¢alismalar. Bu temada Heredot Cevdet,
muhabbet kusu, kafe, okeye aranan dordiincii, geyik muhabbeti, ¢ay, kahve, sohbet,
misafirlik, gazete, magazin, kahve fali olmak {izere 12 adet metafor yer almaktadir. Bu
temadaki 12 meteforun her biri ayr1 bir katilimci tarafindan ifade edilmistir.

Muhabbet Kusu: “Tiim y1l boyunca bir araya gelmeyen 6gretmenler seminer doneminde
bir araya geldiklerinde muhabbet ederler.” (K12)

Kafe: “Insanlarin gelip sohbet ettigi, yiyip icip eglendikten sonra evlerine dondiikleri
yerdir. Seminer donemlerinde buna benzer isler yapip sosyallesiriz.” (K27)

Herodot Cevdet: “Seminer ¢aligmalar1 yaz tatili boyunca sikilan dgretmenler i¢in sohbet
muhabbet ortami oluyor.” (K54)

Geyik muhabbeti : “Okula gelip biitiin giin sohbet ediyoruz biitiin yilin yorgunlugu
geciyor.” (K62)

Bosa gecen zaman olarak mesleki ¢calismalar. Bu temada yer alan meteforlarin
her biri ayr1 bir katilimci tarafindan olusturulmustur. Katilimcilar 6miir torpiisii, calar
saat, erkek aslan, giirtiltiicti saat, fare, ay1, kis uykusu, siis yel degirmeni, Don Kisot,
kaplumbaga, biling kaybi, bayilma, hafiza kaybi, kum saati, volta, tespih, tatil plani,
say1l1 giin olmak iizere 18 adet metafor liretmistir.

Omiir Torpiisii : “Insan1 hayatindan bezdiren, lanet okutan, imdat dedirten gegmek
bilmeyen, ama bosa gegen zaman.” (K17)

Fare : “Mesleki ¢alismalar zamanimizi kemiren bir faredir. Tipki farenin bir seyleri
kemirmesi gibi bu ¢alismalar da zamani bosa gegirdigimiz anlamsiz iglerdir.” (K40)

Calar saat : “Bos ve anlamsiz gecen bu zamanin bitmesini bir ¢alar saatin ¢almasini
bekler gibi bekliyorum.” (K119)

Erkek aslan : “Erkek aslan gibi pinekleyip zaman 6ldiiriiyoruz.” (K147)

Sonu¢ dogurmayan eylemler olarak mesleki ¢alismalar.Bu temada Don Don
Kisot, dibi delik kova, alt1 delik siirahi, Pinokyo, rulman, Murat 131, Deli Dumrul,
balik, ugmayan balon, kabarmayan hamur, etkisiz eleman, Road Runner, kaplumbaga,
meyvesiz agag, su buhari, patinaj, havuz problemi, Survivor, yagmur duasi, galibiyet
sevinci olmak tizere 20 adet metafor bulunmaktadir. Meteforlarin her biri farkl
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.

Don Kisot : “Don Kisot nasil yel degirmenleri ile bosuna savasiyorsa mesleki caligmalar
da bosuna bir gabadir.” (K32)

Pinokyo : “Pinokyo gercek bir ¢ocuk olmak i¢in bir siirii sey dener ama gercek bir
cocuk olamaz. Mesleki calismalarda bir siirii sey yapilir ama bir sonug elde edilmez.”
(K47)

Dibi delik kova : “Siirekli bir seyler yapiliyor igine atiliyor ama biriken bir sey yok.”
(K103)

Rulman : “Don dolas ayn1 sonug, basladigin yerdesin. Elinde higbir sey yok.” (K135)

Baskici/cezalandiric1  olarak mesleki c¢alhismalar. Bu temada Hitler,
Kiilkedisinin kardesleri, sobanin iistiinde gecen bir dakika, Erol Tas kahkahasi, viriis,
yilan, zombi, doktor, akvaryumdaki balik, Deli Dumrul, Cin iskencesi, hapishane,
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gardiyan, bedel olmak {izere 14 adet metafor bulunmaktadir. Bu temada katilimcilar
tarafindan ortak kullanilan metefor yoktur.

Erol Tas Kahkahasi : “Su an var olan ¢aligsmalar sirf birilerine eziyet ederek birilerini
tatmin etmeye yonelik.” (K25)

Kiil Kedisi’nin Kotli Kardesleri : “Kiil Kedisi’nin kotii kardesleri sirf ona act ¢ektirmek
icin onu siirekli calistirdiklar: gibi seminer ¢alismalart da Oyle. Amag siirekli baski
altinda tutmak.” (K50)

Hitler : “Hitlerin elindeki Yahudileriz sanki ne kadar zuliim etseler az.” (K110)

Cin iskencesi : “Yavas, kii¢iik ama ac1 verici.” (K126)

Icerik yoksunu olarak mesleki ¢alismalar. Bu temada i¢i bos kutu, bos bardak,
bos teneke, casper, bos kaset, bos siirahi, bos sise, i¢i bos, kiitiiphane, balon, ahtapot,
kargo paketi, bos enjektor, kahve muhabbeti, yumurtlayan yumurta, siislii ambalaj,
matruska olmak {izere 14 metafor iiretilmistir. Her bir katilimcinin bu tema i¢in tirettigi
metefor farklidir.

Kahve muhabbeti : “Kahvede yapilan konusmalar daha anlamli ve daha kapsamlidir
diyebilirim.” (K4)

Bos Bardak : “Bardak i¢inde su varken anlamlidir. Nasil ki bardak i¢i dolu iken
anlamlidir seminer ¢aligmalari da var ama i¢i bos ve tipki bardak gibi anlamsiz.” (K38)

Bos teneke : “Bos tenckeden ¢ok ses gelir bizim seminerlerde bos. O yiizden bu kadar
yaygara kopuyor.” (K107)

Bos kaset : “Seminer calismalarinda ne oldugu anlasilmaz bir hiriltidan bagka bir ses
duyamiyorum.” (K126)

Uygulamada karsiigi olmayan mesleki calismalar. Bu temada katilimcilar
tarafindan Simurg, adalet, uyuyan prenses, casper, Aristo, {itopya, masal {ilkesi, gokten
diisen ii¢ elma, serap, hayal, halisilasyon, Herkiil, Olimpos, Kara Murat olmak {izere 14
adet metafor birer defa tretilmistir. Tema ilk olarak “Hayalperest olarak mesleki
calismalar” olarak isimlendirilmis. Uzman goriisii dorultusunda temanin ismi
“Uygulamada karsilig1 olmayan mesleki caligmalar” olarak degistirilmistir.

Simurg : “Anlatilanlar belki teoride dogru ama gergek hayatta karsilig1 olmayan, farazi
soylemler.” (K8)

Adalet : “Olmasi gerektigine inaniyorum ama olmadigmi biliyorum. Seminer
calismalarinda bahsedilen konular da pratige gecirilebilir degil.” (K68)

Halisilasyon : “Gergekte olmayan seyler bize gercekmis gibi gosterilmeye ¢alisiliyor.”
(K82)

Herkdil : “Herkiil, varmig ama biz gérmedik.” (K92)

Amag yoksunu olarak mesleki ¢alismalar. Bu temada katilimcilar tarafindan
Sandal, susuz varos, bozuk pusula, hedefi olmayan ok, geyik muhabbeti, Pazar gezmesi,
gidecek yeri olmayan tren, yolunu kaybeden garip Leyla’sin1 unutan Mecnun, meczup,
deli olmak tizere 11 adet metafor birer kez tiretilmistir.

Pazar gezmesi : “Amac gezmek, gidilecek yerin pek 6nemi yok. Seminerler de dyle
amacimiz seminer yapmak o kadar.” (K21)
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Bozuk pusula : “Bozuk pusula dogru yonii gésteremez. Hedefi net olmayan ¢alismadan
da bir sey ¢ikmaz.” (K29)

Leyla’sint unutan Mecnun : “Bir seyler yapiyoruz ama ni¢in yaptigimizi ne yaptigimiz
bildigimiz yok. Mecnun birini artyor ama kimi aradigini1 unutmus” (K44)

Hedefi olmayan ok : “Yayindan ayrilmis ama nereye gidecegini bilmiyor.” (K75)

Tiyatro olarak mesleki ¢alismalar. Bu temada masal kitab1, karagoz, Pinokyo,
ucan miirekkep, Uc Silahsorlar, Hansel ile Gratel, maskeli balo, kulis, sahne, sirk,
Mandrake, hipnoz, ilizyon, sapkadan ¢ikan tavsan olmak lizere 14 metafor iiretilmistir.
Bu temada ortak kullanilan metefor yoktur

Maskeli balo: “Biitiin diinya bir sahne bizler de oyunculariz. Roliimiiz bu oynuyoruz.”
(K14)

Mandrake : “Hokus pokus her sey ¢ok giizel. Herkes memnun.” (K58)
Kulis : “Sahneye ¢ikmadan 6nce roller prova ediliyor.” (K72)

Sahne : “Her birimiz usta bir oyuncu. Bizlere bigilen rolleri oynuyoruz.” (K86)

Kararlara katilmin olmadig1 mesleki ¢calismalar. Bu temada koyun, papagan,
uyuyan glizel, Pinokyo, uzaktan kumanda, 6grencilik, sunum, siirii, ¢oban, kalabalik,
dikensiz giil bahgesi, monolog, biiyiiklerimizin uygun gordiigli, maymun, ugurtma, emir
komuta olmak tizere 18 adet metafor farkli katilimcilar tarafindan tretilmistir.

Uzaktan kumanda : “Bizlere bilingsiz varliklarmisiz gibi davraniyorlar. islerine gelince
ac1p islerine gelince kapatiyorlar.” (K129)

Stirti : “Siiriide koyunun sozii gecer mi? Coban nereye siirli oraya. Ne derlerse
yapiyoruz.” (K132)

Monolog : “Bir kisi konuguyor herkes onu dinliyor.” (K140)

Ogrencilik : “Okul agikken bizim dgrencilere yaptigimizi o zaman bize yapiyorlar “al
bunu dgren” diyerek kimsenin fikrimizi aldigr yok. (K145)

Tekrar eden olarak mesleki ¢alismalar. Bu temada katilimcilar tarafindan 12
hayvanli Tiirk takvimi, Gulyabani, dikili tas, yerinde sayan kosucu, donme dolap,
hemstir garki, yel degirmeni, degirmen tasi, ¢olde daireler ¢izen adam, labirent, ¢ikmaz
sokak, tarih, tekerleme, pembe dizi, tespih olmak iizere 15 adet metafor birer defa
tretilmistir.

Hemstir ¢arki : “Her sene ayni seyler kendimi bir ¢arkin i¢inde donen bir fare gibi
hissediyorum.” (K110)

Tekerleme : “Mesleki ¢alismalar anlamsiz tekrarlardan ibarettir.” (K113)

Tarih : “Nasil ki tarih tekerriirden ibaret bizim mesleki ¢alismalar da tekrardan ibaret.”
(K123)

Pembe dizi : “Hep ayni seyler ama siirekli yeni boliimleri ¢gikiyor.” (K125)
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Ogretmenlerin ideal mesleki calismalara iliskin metaforlar1 ve nedenleri

Ogretmenlerin, ideal mesleki calismalara iliskin sahip olduklar1 metaforlar Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3
Osretmenlerin Ideal Mesleki Calismalara Iliskin Metaforlar:
Olumlu Olumsuz
Metaforlar f Metaforlar f
Aslan, sirinler, futbol takimi, Guliver, ari, ziimre, orkestra, 141  Kaf Dagi'min ardindaki 9
arkadas sohbeti, karimnca, work shop, beyin firtinasi, nalin ¢ivisi, sato, mutlu son, peri
cimento, gemi, halat oyunu, ameliyat ekibi, basketbol takimi, masali, emeginin

milli takim, kovan, bayrak yarisi, ipek bocegi, tohum, su dolu
bardak, i¢i dolu kutu, Mustafa Kemal, miladi takvim,
Alaaddin'in sihirli lambasi, agag, su, toprak, meyve veren agag,
fabrika, ari, laboratuar, canli organizma, fidan, tirtil, bulus, cep
telefonu, baba, ugak, tuz, giines, eyer, jaguar, piyano, Heman,
yunus, toprak, paylagim, birlikte basarmak, basarma hissi,
elektrik, ates, dost sohbeti, agr1 kesici, koltuk, empati, egitim
danigsmani, Sokratik sorgulama, hayat kurtarici, yama, sevdigin
biriyle gegen zaman, can simidi, kog, bulmaca, kiitiiphane,
Pamuk Prenses'teki ayna, Evliya Celebi, Heredot, Robin Hood,
kitap, Ogrenme sevinci, yaparak Ogrenme, bilgi, internet,
6gretmen, belgesel, Tongug, Fatih Sultan Mehmet, Kiil Kedisi'ni
kurtaran prens, Atatiirk, Mustafa Kemal Atatiirk, Thomas
Edison, Spartakus, deniz yildizin1 kurtaran gocuk, Steve Jobs,
aslan, Galile, aya gitmek, Asik Veysel, roket, astronot, Stefen
Hawking, Superman, Atatiirk, yunus, kanguru, Hasan Ali Yiicel,
orman, aile, meclis, uzlasi, tartisma, Oneri, bakanlar kurulu,
Magna Carta, grev, Ari, disi aslan, karinca, fabrika, Mercedes
motoru, ¢iftci, Mozart, yedi ciiceler, Kuva-i Milliye, harman yeri,
kirlangig, ev hanimi, anne, Alfred Nobel, Atatiirk, Jedi Usta,
zaman makinesi, heykeltirag, uzman ekip, komutan, deniz feneri,
kutup yildizi, karinca yuvasi, kutup 15181, kilavuz, kullanma
kilavuzu, lider, ongorii, rehber, Kristof Kolomb, dost, GPS,
Navigasyon, radar

karsiligim1  almak, adil
paylasim, serap, riiya,
sanr, sanal gerceklik

Ideal Mesleki Calismalar

Ogretmenler ideal mesleki ¢aligmalara iliskin toplam 150 metafor iiretmislerdir.
Metaforlardan 141 tanesi olumluyken sadece 9 tanesi olumsuzdur. Olumlu kategoride
yer alan metaforlardan 5 tanesi (Aslan, ar1, Atatiirk, toprak, karinca) farkli temalarda
kullanilmislardir. Burada dikkat cekici olan Ogretmenlerin ideal mesleki caligmalara
iliskin sahip olduklar1 metaforlarin gogunun olumlu olmasidir.

Ogretmenlerin, ideal mesleki ¢alismalara iliskin sahip olduklari metaforlar 9
tema altinda siiflandirilmistir. Olusturulan 9 temadan “ulasilmaz olarak ideal mesleki
caligmalar” temasi olumsuzken geri kalan temalar olumludur. Asagida temalar ve bu
temalar altinda yer alan metaforlar ve nedenlerine yer verilmistir:

Takim ¢alismasi olarak ideal mesleki ¢calismalar. Bu temada Aslan, sirinler,
futbol takimi, Guliver, ar1, ziimre, orkestra, arkadas sohbeti, karinca, work shop, beyin
firtinasi, nalin ¢ivisi, ¢cimento, gemi, halat oyunu, ameliyat ekibi, basketbol takimi, milli
takim, kovan, bayrak yarigi olmak iizere 20 adet metafor gelistirilmistir. Meteforlarin
her biri farkli bir katilimci tarafindan ifade edilmistir. Tema ilk olarak “Takim oyunu
olarak mesleki calismalar olarak adalandirilmis. Uzman goriisii dogrultusunda temanin
ismi “Takim ¢asigsmasi olarak ideal mesleki ¢aligmar” olarak belirlenmistir.
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Aslan : “Aslanlar grup halinde avlamirlar. Yalmiz ¢alismazlar yani. ideal mesleki
calismalarin da grup halinde koordineli bir ¢alisma seklinde yapilmali.” (K12)

Sirinler : “Sirinlerin farkli 6zellikler tasirlar ama bir arada ve ortak bir amag i¢in, kendi
ihtiyaglar1 olan bir amag i¢in ¢aba harcarlar. Onlar kararlar1 birlikte alir, birlikte ¢alisir
ve birlikte basarir.” (K24)

Futbol takimi : “Mesleki ¢alismalar bir takim oyunu gibi olmali, birlikte ¢alisilip, sonug
alimmali.” (K43)

Ar : “Arilarin en yaptigi is baldir ama bali tek baslarina yapmazlar bal bir kovanin
ortak ¢alismasinin sonucudur.” (K52)

Fayda veren eylemler olarak ideal mesleki ¢alismalar. Bu temada katilimcilar
tarafindan ipek bocegi, tohum, su dolu bardak, i¢i dolu kutu, Mustafa Kemal, miladi
takvim, Alaeddin’in sihirli lambasi, agag, su, toprak, meyve veren agag, fabrika, ari,
laboratuar, canli organizma, fidan, tirtil, bulus, cep telefonu, baba, ucak, tuz olmak
tizere 22 adet metafor farkli katilimcilar tarafindan gelistirilmistir.

Ipek Bocegi : “Verimli, gercekten faydali, islerin yapildigi, formalite icabi evrak
doldurmanin yapilmadigi, yeni doneme hazirlik amaciyla yetkin insanlarin 6nderliginde
amacina ulasan ¢aligmalarin yapildigi, sonunda ipek boceginin iirettigi ipek gibi diizgiin
islerin ¢iktig1 bir donem olmali.” (K30)

Tohum : “Tohumu ekersiniz ve sonunda elle tutulur yararli bir sonug elde edersiniz ve
onu kullanirsiniz”. (K49)

Su dolu bardak : “Su bitki i¢in ne kadar faydali ise bu calismalar da dgretmenler igin
oyle olmali.” (K57)

Ici dolu kutu : “Iginden ise yarayan bir sey ¢tkmali.” (K90)

Motive eden, giic veren olarak ideal mesleki calismalar. Bu temada giines,
eyer, jaguar, piyano, Heman, yunus, toprak, paylasim, birlikte basarmak, basarma hissi,
elektrik, ates, dost sohbeti, agr1 kesici, koltuk, empati olmak iizere 15 adet metafor birer
kez tiretilmistir.

Glines : “Glines bazi canlilar i¢in besin kaynagi, bazi canlilar i¢in mutluluk, giizellik
kaynagidir. En Onemlisi de biitlin canlilar icin enerji kaynagi olmasidir. Mesleki
caligmalar da bize enerji vermeli ve gerekli motivasyonu saglamalidir.” (K81)

Eyer : “Biz 6grencileri bir yerden alip, istenen bir yere gotiirmeye calistyoruz. Mesleki
caligmalar bize bu giicli vermeli.” (K99)

Jaguar : “Mesleki ¢aligmalar Jaguar araba gibi insan1 kendine ¢ekmeli, cezp etmeli Ki
insan heyecanlansin, istesin.” (K107)

Empati : “Seminer ¢aligmalar1 ile kendimizi anlatabilmeli ve anlasilabilmeliyiz bu bizi
mesleki a¢idan daha giiglii kilacaktir.” (K140)

Ogretici olarak ideal mesleki cahsmalar. Bu temada egitim danismani,
Sokratik sorgulama, hayat kurtarici, yama, sevdigin biriyle gecen zaman, can simidi,
kog, bulmaca, kiitiiphane, Pamuk Prenses'teki ayna, Evliya Celebi, Heredot, Robin
Hood, kitap, 6grenme sevinci, yaparak ogrenme, bilgi, internet, 6gretmen, belgesel,
Tongug olmak 21 metafor birer defa tiretilmistir.
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Egitim Danigmani : “Her giin bir konu belirleyip egitim danmismani1 Onderliginde,
karsilikli fikir alig verisiyle her giiniin 6gretici ve keyifle gegmesini isterdim. Farkli
bakis agilari, farkl: fikirler ve deneyimler eminim daha verimli olurdu.” (K60)

Sokratik Sorgulama :” Baglangicta ne bilip bilmediginizin belli olmadig1 ama sonugta
pek cok seyi ve iliskiyi anladigimiz, 6grenme istegi ile doldugunuz giin boyu siliren ama
size ¢ok kisa gelen Ggretici bir sohbet.” (K70)

Hayat kurtarici hareket : “Bize hayat kurtaran pratik bilgiler verebilmeli.” (K95)

Yama : “Seminerler Ogretmenlerin eksikliklerini tamamlayip, yeni seyler
ogretebilmeli.” (K131)

Zor olam basaran olarak ideal mesleki ¢alismalar. Bu temada Fatih Sultan
Mehmet, Kiil Kedisi'ni kurtaran prens, Atatiirk, Mustafa Kemal Atatiirk, Thomas
Edison, Spartakus, deniz yildizin1 kurtaran ¢ocuk, Steve Jobs, aslan, Galile, aya gitmek,
Asik Veysel, roket, astronot, Stefen Hawking olmak iizere 15 adet metafor
gelistirilmistir. Bu temada herbir katilimc1 ayr1 bir metefor liretmistir.

Fatih Sultan Mehmet :” Mesleki ¢alismalar istanbul’un Fethi gibi biiyiik ve anlaml1 bir
isi bagarabilmelidir.” (K19)

Kiil Kedisi’ni kurtaran Prens : “Tek bir ayakkabi ile kap1 kapt dolasan prens Kiil
Kedisi’ni kurtarip prenses yapar. Bizim de mesleki ¢alismalarla zor olani basarip
mesleki anlamda bizi ileriye tasiyacak islere ihtiyacimiz var.” (K36)

Spartakus : “Ogretmenlik ve egitmek iddiali bir istir bu nedenle yaptigimiz seminerle de
onemli bir isi basarabilmeliyiz.” (K65)

Asik Veysel : “Onun da kosullar1 ¢gok uygun degildi ama basardi, sesini duyurdu. Cok
zor bir isi basardi. (K103)

Katimci/6zerk olarak ideal mesleki calismalar. Bu temada Siiperman,
Atatiirk, yunus, kanguru, Hasan Ali Yiicel, orman, aile, meclis, uzlasi, tartisma, Oneri,
bakanlar kurulu, Magna Carta, grev olmak iizere 14 metafor iiretilmistir. Bu temada her
bir metefor farkli bir katilimci tarafindan gelistirilmistir.

Siipermen : “Istedigin yerde, istedigin ¢alismay1 yapmak diisiincesi bile beni daha mutlu
ve verimli kiliyor. Bagkalarinin istedigi ¢alismay1 degil, kendi istedigim c¢aligmalari
yapmak istiyorum.” (K93)

Atatlirk : “Halkin i¢inden gelen lider, halkin sorunlarina onlarin da katilimlarimi ve
fikirlerini alarak 6zglin ¢oziimler bulunmasini kolaylastirir. Mesleki ¢aligmalarda
ogretmenlerin fikirleri alinmali, onlarin katilimi ve kendilerine 6zgili bi¢imlendirmeleri
ile gergeklestirilmelidir.” (K110)

Yunus : “Yunuslar gibi bizlerde siirekli iletisim halinde olmali ve birbirimizi
dinlemeliyiz. Seminerlerde ne yapilacagina birlikte karar vermeliyiz.” (K119)

Magna Carta : “Mesleki ¢akismalar kaynagmi bizim fikirlerimizden ve
ihtiyaglarimizdan almalidir.” (K128)

Caliskanlik olarak ideal mesleki calismalar. Bu temada katilimcilar tarafindan
ar1, disi aslan, karinca, fabrika, Mercedes motoru, ¢ift¢i, Mozart, yedi ciiceler, Kuva-i
Milliye, harman yeri, kirlangi¢, ev hanimi, anne, Alfred Nobel olmak {izere 14 metafor
birer defa gelistirilmistir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 274-297



288 Yusuf TURKER & Tiirkay Nuri TOK

Art : “Anlar hi¢ bos kalmaz biitiin zamanlar1 ve firsatlar1 bal yapmak yani ¢alismak i¢in
kullanirlar. Mesleki caligmalarda da firsatlar degerlendirilmeli ¢ok calisilmalidir.”
(K115)

Disi aslan : “Aslan siiriilerinde erkek aslan avlanmaz, disi aslan ise hem yavrulari
bliyiitiir hem de siiri i¢in avlanir. Seminer ¢alismalart mevcut hali ile erkek aslana
benzerken olmasi gereken disi aslan gibi ¢aliskan olmaktir.” (K122)

Karinca : “Ideal mesleki caligmalar karinca gibi caliskan ve iiretken olmalidir.” (K133)

Mercedes motoru : “Seminer ¢alismalarinda Oyle bir diizen kurulmali ki Mercedes
motoru gibi tikir tikir ¢aligsin.” (K145)

Yol gosterici olarak mesleki ¢alismalar. Bu temada katilimcilar tarafindan
Atatiirk, Jedi Usta, zaman makinesi, heykeltiras, uzman ekip, komutan, deniz feneri,
kutup yildizi, karinca yuvasi, kutup 15181, kilavuz, kullanma kilavuzu, lider, 6ngorii,
rehber, Kristof Kolomb, dost, GPS, Navigasyon, radar olmak tizere 20 adet metafor
birer kez tiretilmistir.

Atatlirk : “Meslegimize dair umudumuzun bittigi su giinlerde bize Atatlirk gibi yol
gostersin” (K39)

Deniz feneri : “Her kafadan bir sesin ¢iktig1 bu ortamda yolumuzu aydinlatacak bir
fenere ihtiyacimiz var.” (K110)

Kristof Kolomb : “Kendi Amerika’miz1 artyoruz ama bizi oraya gétiirecek bir kasifimiz
yok, okyanusta kaybolduk.” (K119)

Radar : Etrafta bir siirli sey var ama ne dnemli ne dnemsiz belli degil bizi bir radar lazim
ne 6nemli ne 6nemli degil anlayalim.” (K128)

Ulasilamaz olarak ideal mesleki calismalar. Bu temada katilimcilar tarafindan
Kaf Dagi'nin ardindaki sato, mutlu son, peri masali, emeginin karsiligin1 almak, adil
paylasim, serap, riiya, sanri, sanal gerceklik olmak iizere 9 adet metofor gelistirilmisidir.
Temedaki her bir metefor farkli katilimcilar tarafindan tiretilmistir.

Kaf Daginin Ardindaki Sato : ”Olmasi1 gereken seminer g¢aligmalart Kaf Dagi’nin
ardindaki masalsi sato gibi az gitsen uz gitsen dere tepe diiz gitsen de ulasilamaz,
erigsilemez bir yer.” (K83)

Mutlu Son : ”Mutlu son ancak kurgulanan seylerde olur. Gergekte hayatta mutlu son
olmaz. Seminer ¢alismalar1 da gergek hayattadir. O zaman ideal olan seminer
calismasina ulasmak imkéansizdir.” (K136)

Serap : “Bize aradi@iniz sey bu diyorlar gidip bakiyoruz o sey her yerde olan kumdan
bagka bir sey degil.” (K143)
Sanal gergeklik : “Ger¢ekmis gibi ama gergek degil” (K148)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmenlerin mesleki ¢alismalara yonelik diisiincelerini metaforlar yolu ile
belirlemeye yonelik bu arastirmada birkag énemli bulguya ulasilmistir. Uretilen metafor
sayilarina bakilinca “sonu¢ dogurmayan eylemler olarak mesleki ¢caligmalar” temasi icin
20 metafor; “bosa gegen zaman olarak mesleki ¢alismalar” temasi i¢in 18 metafor;
“igerik yoksunu olarak mesleki ¢aligsmalar” temasi i¢in 16 metafor; “kararlara katilimin
olmadigr mesleki caligmalar” temasi i¢in 16 metafor; “tekrar eden olarak mesleki
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caligmalar” temasi i¢in 15 metafor; “uygulamada karsilig1 olmayan mesleki ¢alismalar”
temasi i¢in 14 metafor; “baskici/cezalandiric1 olarak mesleki ¢alismalar” temasi i¢in 14
metafor; “tiyatro olarak mesleki ¢alismalar” temasi i¢cin 14 metafor; “sosyallesme araci
olarak mesleki c¢alismalar” temasi i¢in 12 metafor; “amag¢ yoksunu olarak mesleki
calismalar” temasi icin de 11 metafor iiretilmistir. Ogretmenlerin “uygulanan mesleki
calismalar” kategorisinde tirettikleri metaforlarin ¢ok biiyiik bir boliimii olumsuzdur. Bu
kategoride {iiretilen metaforlarin tematik dagilimima bakildiginda sadece “sosyallesme
aract olarak mesleki ¢aligmalar” temasinin olumlu metaforlardan olustugu dolayisiyla
bu temanin olumlu oldugu goriiliir. Bununla birlikte iiretilen 150 metafordan sadece
12’sinin bu tema iginde olmasi, Ogretmenlerin genel olarak uygulanan mesleki
caligmalar1  benimsemedikleri seklinde yorumlanabilir. Baska bir anlatimla
O0gretmenlerin mevcut mesleki ¢alismalari, igerik, planlama ve uygulama asamasinda
fikirlerinin alinmamasi nedeniyle kendini siirekli tekrar ederek adeta bir cezalandirma
aracina doniisen; gerceklikten kopuk olmasi nedeniyle de islevsel amaglar1 ve sonuglari
olmayan ama oynayarak zaman kaybettikleri mizansenler olarak goérme egiliminde
olduklar1 sdylenebilir. Bu baglamda elde edilen sonuglar daha Onceki arastirmalarda
elde edilen, egitim verecek kisilerin uzman olmadigi, uygulamanin gayri ciddi oldugu
ve uygulanan programin ihtiyaci karsilamadigi (Giilmez, 2004; Ozen, 2006; Saka, 2005;
Tok & Tok, 2009); hizmet igi egitim ihtiyaglarmin belirlenmesinde 6gretmen
goriislerine yer verilmedigi ve planlamanin eksik oldugu (Aslan, 2015; Biiyiikcan, 2008;
Demirkol, 2004; Direk, 2012; Ozen, 2006; Saka, 2005; Sicak & Parmaksiz, 2016);
egitim faaliyetlerinde kullanilan materyallerin eksik, ¢alisma ortaminin elverissiz, fiziki
ve teknolojik olanaklarm yetersiz oldugu (Aslan, 2015; Biiyiikcan, 2008; Ozen, 2006);
egitim faaliyetlerinin 0gretmenlerin ihtiyacglari dogrultusunda diizenlenmedigi, ayrica
bicim ve icerik yoniinden yetersiz oldugu (Gokyer, 2012; Ozsavcl, 2015; Sicak &
Parmaksiz, 2016); egitim c¢aligmalarinin dgretmenlerin mesleki gelisimine katkisinin
teorik diizeyde oldugu ve uygulamanin eksik oldugu (Aslan, 2015; Sicak & Parmaksiz,
2016); egitim faaliyetlerinin degerlendirme siirecinin yetersiz oldugu (Saka, 2005; Sicak
& Parmaksiz, 2016); egitim siirecinde isbirligi ve motivasyonun saglanmadigi
(Biiyiikcan, 2008) bulgular ile paralellik gostermektedir. Gerek onceki arastirmalarin
bulgular1 gerekse bu arastirmanin sonuglari birlikte disiiniildiigiinde mevcut hali ile
mesleki c¢alismalardan umulan faydalarin elde edilmesinin ne denli gii¢ oldugu
goriilebilir.

“Ideal mesleki calismalar” kategorisinde gelistirilen metaforlarin  sayisal
dagilimina bakildiginda “fayda veren eylemler olarak mesleki ¢aligmalar” temasi igin 22
metafor; “Ggretici olarak mesleki ¢alismalar” temas1 i¢in 21 metafor; “takim ¢aligmasi
olarak mesleki caligmalar” temasi icin 20 metafor; “yol gdsterici olarak mesleki
caligmalar” temasi i¢in 20 metafor; “motive eden/giic veren olarak mesleki ¢aligmalar”
temasi i¢in 15 metafor; “zor olam1 basaran olarak mesleki ¢alismalar” temasi ig¢in 15
metafor; “katilimci/6zerk olarak mesleki c¢alismalar” temasi i¢in 14 metafor;
“caligkanlik olarak ideal mesleki ¢alismalar” temasi i¢in 14 metafor; “ulasilamaz olarak
mesleki ¢aligmalar” temasi i¢in de 9 metaforun iiretildigi goriiliir. “Ideal mesleki
caligmalar” kategorisinde gelistirilen metaforlarin tematik dagilimina bakildiginda ise
sadece “ulasilamaz olarak ideal mesleki ¢alismalar” temasinin olumsuz metaforlardan
olustugu, dolayisiyla olumsuz bir tema oldugu goriiliir. “Ideal mesleki calismalar”
kategorisinde gelistirilen 150 metaforun sadece 9 tanesi bu olumsuz tema iginde yer
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almaktadir. Bu durum “uygulanan mesleki ¢alismalar” kategorisinde gelistirilen
metaforlarin ¢ogunun olumsuz oldugu diistiniildiigiinde olduk¢a anlaml géziikmektedir.
Bu baglamda, 6gretmenlerin kafasindaki mesleki ¢alismalarla, uygulamadaki mesleki
caligmalar arasinda oldukga biiyiik bir farkliigin oldugu sdylenebilir. Ogretmenler
mevcut mesleki ¢aligsmalart benimsememelerine ragmen; zihinlerinde olmasi gereken
mesleki c¢alismalarin  tasimast gereken oOzelliklerine yonelik birtakim  fikirler
tasimaktadirlar. “Ideal mesleki calismalar” kategorisinde gelistirilen metaforlarin
olusturdugu temalar 1s181nda Ggretmenlerin, kendi kendini ydneten takimlar olarak
kendileri i¢cin meydan okuma niteliginde olan zorlu fakat anlamli bulduklar1 goérevleri
beraberce cok calisarak basarabilecekleri ve mesleki bilgi ve deneyimlerini arttirarak
gelecege doniik ufuk acict kazanimlar elde edebilecekleri bir mesleki ¢alisma
formasyonu bekledikleri sonucuna varilabilir. Elde edilen sonuglar benzer
aragtirmalarda elde edilen, hizmet i¢i egitim uygulamalarina katilimin goniilliilik
esasina dayali olmasi gerektigi (Turgut, 2012); mesleki gelisime ve caga ayak
uydurabilmek i¢in hizmet i¢i egitimin ihtiya¢ oldugu (Aslan, 2015; Can, 2004; Giiltekin
& Cubukgu, 2008; Giiltekin, Cubuk¢u & Dal, 2012; Giinbayr & Tasdogen, 2012;
Giines, 2006; Nemli, 2017; Ozavci, 2015); egitimcilerin yetkin, fiziki ve teknolojik
donanimin yeterli olmasi gerektigi (Giinbay1 & Tasddgen, 2012; Ozavei, 2015; Turgut,
2012) sonuglart ile paralellik gostermektedir.

“Uygulanan mesleki calismalar” kategorisindeki ve “ideal mesleki caligsmalar”
kategorisindeki sonuclar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin mevcut haliyle
mesleki caligmalar1 sonu¢ vermeyen eylemler ve bosa giden zaman olarak; ideal
mesleki calismalar1 ise 6gretici ve fayda saglayan sonuglar doguran eylemler olarak
gordiikleri sOylenebilir. Bu sonucu ogretmenlerin mesleki calismalar1 kendilerini
gelistirmek icin bir ara¢ olarak gormek istedikleri ama uygulamada bunu
karsilayamadiklar1 seklinde degerlendirerek, 6gretmenlerin gelismeye ve O0grenmeye
acik olduklar seklinde de yorumlamak miimkiindiir.

Sonug olarak mesleki caligsmalarin mevcut hali ile siirdiiriilmesi yerine; icerigini,
zamanlamasini ve yontemini her okulun kendi kosul ve ihtiyaglarina gore belirleyecegi
ve Ogretmenlerin aktif katiliminin saglandigi caligmalara doniistiiriilmesi faydali
olabilir. Agirlikli olarak 6gretmenin ve bir biitiin olarak okulun siirece etkin katilimi,
daha 6zgiin ve okulun ihtiyaglarina yonelik sonuglar elde edilmesine katki saglayabilir.
Bu ise bireysel boyutta dgretmenlerin yaptigr isi anlamli bularak kendilerini giiclii
hissetmelerini ve 6grenmeyi 6grenme etkinliklerini desteklerken, kurumsal boyutta da
okullarin 6grenen orgiitlere donlismesinde etkili olabilir. Bu amacla asagidaki oneriler
gelistirilmistir:

1. Mesleki ¢aligma konular merkezi olarak planlanmak yerine her okulun kendi
planini yapmasina izin verilmelidir.

2. Mesleki ¢alismalarda konu secilirken okulun yasadigi giincel problemlere dayali
konular secilmelidir.

3. Yonetici ve 0gretmenler kendi kendini yoneten takimlar olarak kendi mesleki
caligmalarini planlayabilmelidir.

4. Mesleki ¢alismalar farkli konularda gelistirilen proje bazli ¢alismalar olabilir.

5. Farkli okullardaki yonetici ve 6gretmenlerin deneyimlerinin paylasiimasi: mesleki
caligmalarin kapsamina dahil edilmelidir.
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6. Yonetici ve 6gretmenlerin egitimle ilgili bilimsel yayinlar1 paylastiklar1 etkilesim
gruplart ¢alismalarin kapsamina dahil edilebilir. Bu nedenle {iniversitelerce
olusturulan bilimsel igerigin bilim uzmani olmayan egitimciler icin de
anlasilabilir olmasi tiretilen bilginin eyleme doniismesine katki saglayabilir.

7. Yonetici ve 6gretmenlerin bilimsel toplant1 ve kongrelere katiliminin her agidan

desteklenerek edinilecek bilgi ve deneyimin mesleki ¢alismalar kapsaminda
paylasilmasi saglanmalidir.
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Summary

Introduction: Our age, the so-called information age, is a period in which the paradigms
could be old-fashioned in a very short time and dizzying changes are experienced with
the impact of the produced information and technology. Only the learning organizations
consisting of the learning individuals can keep up with the change. Ozden (2008)
describes the learning organization as a dynamic structure that can renew itself with the
ability of learning from its own experiences. Learning organizations can be established
and operated through the individuals and teams that learned how to learn. Inam (2014)
describes the concept of learning to learn as a stance toward reality inside and outside of
us and as a lifestyle; he emphasizes that learning to learn is not possible for the people
who does not review their life experiences.

Occupational efforts in our legislation can contribute to teachers to become the
individuals that learning to learn and contribute to the schools in transformation to be
learning organizations. It is stated that these professional efforts (Article 38, the
Regulation of the Ministry of Education on Pre-school and Primary School Institutions)
are organized in order to improve the pre-school and primary school principals’ and
teachers’ knowledge and manners about the fields of general culture, special education
and pedagogical formation and to help them gain new skills (Ministry Of National
Education - MEB, 2014).

Purpose and Significance: We try to find answers to the following questions in this
study in order to analyze teachers’ perceptions on “existing occupational practices” and
“ideal occupational practices” through the metaphors:

* Which metaphors do the teachers use about the “existing occupational
practices”?

* What are the themes that the metaphors -about the “existing occupational
practices”- group under considering their common features?

» Which metaphors do the teachers use about the “ideal occupational practices”?

+ What are the themes that the metaphors -about the “ideal occupational
practices”-group under considering their common features?

Method: This study is a qualitative research to describe a situation. The study was
carried out with the participation of 150 teachers in Muratpasa District of Antalya
Province. The research data were collected through the (survey) forms consisting of two
parts. The first part consists of demographic information and the second part consists of
the metaphors the participants have about the occupational practices.

The content analysis was used to analyze the data. In this study, “categorical analysis
technique” was used for content analysis. The answers given to “existing occupational
practices” and “ideal occupational practices” were categorized separately. Afterwards,
we examined the metaphors and their features that were developed in both categories
and these metaphors were grouped under various themes taking into consideration their
subject, source and explanations related to the metaphors.
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Results: Teachers produced 150 metaphors related to the existing occupational
practices. 138 of the metaphors are negative while only 12 of them are positive. The
metaphors related to the existing occupational practices have been classified under 10
themes. Only one theme — “occupational practices as socializing tools” — is positive
while the rest of these 10 themes are all negative. The themes are listed below:

Occupational practices as socializing tools,

Occupational practices as wasted time,

Occupational Practices as fruitless actions,

Occupational Practices as oppressive/punitive actions,

Occupational Practices as content lacking actions,

Occupational practices that is meaningless in practice,

Occupational Practices as purposeless/pointless actions,

Occupational Practices as theatre,

Occupational Practices in which there is no participation in decision-making,
Occupational Practices as recurring actions.

Teachers produced 150 metaphors related to the ideal occupational practices.
141 of the metaphors are positive while only 9 of them are negative. The metaphors
related to the ideal occupational practices have been classified under 9 themes. Only one
theme — “occupational practices as unattainable actions” — is negative while the rest of
these 9 themes are all positive. The themes are listed below:

Ideal occupational practices as team work,

Ideal occupational practices as benefit-providing actions,

Ideal occupational practices as motivating and energizing actions,
Ideal occupational practices as instructive actions,

Ideal occupational practices as the actions achieving difficulties,
Ideal occupational practices as participant/autonomous,

Ideal occupational practices as industriousness,

Ideal occupational practices as lodestar/pathfinder,

Ideal occupational practices as unattainable actions.

Discussion and Conclusions: The teachers who participated in the research produced
mostly negative metaphors related to the “existing occupational practices. This situation
can be interpreted as they generally do not internalize the existing practices. The vast
majority of the metaphors related to the “ideal occupational practices” are positive. This
makes a sense taking into consideration that the majority of the metaphors related to the
“existing occupational practices” category are negative. In this context, it can be said
that there is a big difference between the existing occupational practices and the ideal
ones in teachers’ minds. Evaluating the results in both categories together, it can be said
that the teachers see the existing occupational practices as wasted time and
fruitless/inconclusive actions, while they see ideal occupational practices as instructive
actions that give rise to useful results. It is possible to interpret these results as the
following: teachers are open to learning and development; they want to see the
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occupational practices as a tool for developing themselves; however, they cannot find
this opportunity in practice.

As a result, it is possible to get useful results from occupational practices should their
contents, timing and methods are determined considering each school’s own needs and
conditions with the participation of teachers instead of maintaining these practices in
their current form. To this end, the following recommendations have been suggested as
possible efforts:

1

. Each school should be permitted to make its own plan instead of centrally
planned occupational study subjects.

. Selection of the subjects for occupational practices should be carried out based
the school’s existing problems.

. School administrators and teachers should be able to plan their own occupational
practices as self-governing teams.

. Occupational practices can be project-based activities that can be developed
considering different subjects.

. Ensuring the exchange of experiences of the administrators and teachers in
different schools should be included in the scope of these practices.

. It can be useful to form interaction groups through which the administrators and
teachers can share educational scientific publications within the scope of these
practices. Therefore, universities’ creating scientific content that is
understandable for non-specialist educators can make contributions in
transforming knowledge into actions.

. Administrators and teachers, in every aspect, should be supported to participate
in scientific meetings and congresses; the knowledge and experience to be
gained in these platforms should be shared in the scope of occupational
practices.
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ABSTRACT: The aim of the present study was to determine the views of classroom teacher candidates on education
for sustainable development. In this research, phenomenology has been used as a qualitative research approach. For
the purpose of this study, appropriate sampling was preferred from the purposeful sampling techniques. The study
group included 30 classroom teacher candidates'. In the present study, data were gathered by interview technique. The
semi-structured interview form developed by the researchers was used as data collection tool and the obtained data
was described using the content analysis technique. It was determined that classroom teacher candidates had positive
views on education for sustainable development in general. Teacher candidates stated that education for sustainable
development should be given from the pre-school period. In addition, teacher candidates participating in the research
have been stated to be the most effective method of out-of-school trips. Some of the remaining participants expressed
that drama might be effective methods of watching related videos.

Keywords: classroom teacher candidates, education for sustainable development, environmental education.

OZ: Bu ¢alisma smif 6gretmeni adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim hakkindaki diisiincelerini belirlemek
amaciyla yapilmigtir. Bu ¢alismanin amacina uygun olarak, amagli 6rnekleme tekniklerinden uygun drnekleme tercih
edilmigtir. Yapilan galigmanin 6rneklemini 30 siif 6gretmeni adayi olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olan olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmada nitel yontemlerde veri toplama
teknigi olarak kullanilan gorismeler ile veriler toplanmigtir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan ve uzman goriislerine gore son sekli verilen yar1 yapilandirilmig gériigme formu kullanilmustir.
Elde edilen nitel veriler igerik analiz yontemine gére betimlenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin genel anlamda
siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ile ilgili olumlu diisiincelere sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
sinif 6gretmeni adaylarinin, stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin okul 6ncesi dénemden itibaren verilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Ayrica, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylari tarafindan siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim de en etkili
yontemin okul dis1 gezi programi olacag ifade edilmistir. Geri kalan katilimcilarin bir kismi drama bir kismi da
konuyla ilgili videolar izlettirmenin etkili yontemler olabilecegini ifade etmislerdir.

Anahtar kelimeler: sinif 6gretmeni adaylari, stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim, cevre egitimi.

* This work presented as an oral presentation at 17" International Primary Teacher Education Symposium in Gazi
University, Ankara in April 2018.
ilgorresponding Author: Asst. Prof. Dr., Firat University, Elazig, Turkey, mugras@firat.edu.tr

Res. Asst., Firat University, Elazig, Turkey, ezengin@firat.edu.tr

Citation Information
Ugras, M., & Zengin, E. (2019). Sinif 6gretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim ile ilgili goriisleri.
Kuramsal Egitimbilim Dergisi [Journal of Theoretical Educational Science], 12(1), 298-315.

Copyright © 2019 by AKU
ISSN: 1308-1659


mailto:mugras@firat.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-6921-0178
https://orcid.org/0000-0002-4771-0160

Sumif Ogretmeni Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkinma... 299

Giris

Sanayi devrimi ile birlikte, diinyanin iklimi, ozon tabakasi, okyanuslarin asitlik
orani, azot dongiisii, kimyasal kirlilik, kullanilabilir temiz su ve biyolojik ¢esitliliklerde
degisiklik meydana gelmistir (Rockstrom ve digerleri, 2009). Insanlar, cevresel, sosyal
ve ekonomik konular arasindaki iligkilere dikkat etmediklerinden dolay1 iklimi
(Solomon ve digerleri, 2007) ve ekosistemi (Millennium Ecosystem Assessment , 2005)
olumsuz yonde etkilemektedirler. Mesela, bu yiizyilda hayvan tiirlerinin %30'unun
neslinin tilkenme tehlikesi ile karsi karsiya olmasi (Dia ve digerleri, 2005), okyanus
asitliginin 2100 yilina kadar %150 oraninda artma riski (Caldeira & Wickett, 2003) ve
insan niifusunun biiyiik bir kismmin 2025 yilina kadar temiz suya erisememe riski
(UNPF, 2001) olumsuz etkilerin sonuglarina ornek gosterilebilir. Her gecen giin
diinyay1 etkileyen g¢evresel, ekonomik ve sosyal sorunlarin sayisi artmaktadir. Bu
sorunlarin ¢éziimii i¢in ¢alismalar yapilmakta ama basarili olunamamaktadir. Coziim
yollarinin mevcut sorunlari ortadan kaldirmaya ve farkli sorunlarin olugmasini
engellemeye yonelik olmasi1 gerekmektedir. Fakat sorunlar, siirdiiriilebilir bir bakis acisi
ile ele alinmamaktadir. Buna bagli olarak ¢evrede biiylik degisimler meydana
gelmektedir.

21. yiizyilda diinya capinda egitim ile ilgili artan bir degisim hareketi vardir
(Los, 2008; Pigozzi, 2003; Santone, 2003; Wakefield, 2003). Bu degisimlere, Birlesmis
Milletler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu Brundtland Raporunda (WCED, 1987)
ilk kez tanitilan siirdiiriilebilir kalkinmanin da dahil edildigi goriilmektedir.

1992 yilinda, Birlesmis Milletler Diinya Zirvesi'nin siirdiiriilebilir kalkinmay1
dikkate alarak egitimi yeniden sekillendirme c¢agrisi, siirdiiriilebilir kalkinma
caligmalarina 6nem verilmesini saglamistir (United Nations Division for Sustainable
Development, 1993). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO),
gelecek nesilleri diinya sorunlarina siirdiiriilebilir ¢éziimler bulmaya hazirlamak ig¢in
2005 yilinda baslayip 2014 yilinda tamamlanmis olan egitim siiresini ‘Birlesmis
Milletler Siirdiirtilebilir Kalkinma i¢in Egitimin (SKE) 10 y1il1” olarak belirlemistir.

Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Komisyonu Brundtland Raporu,
stirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitimi, “simdiki neslin, ihtiyaglarin1 gelecek nesillerin de
ithtiyaglarimi1 karsilayabilmeleri farkindaligiyla karsilamasi” seklinde tanimlamistir
(WCED, 1987: s.43). Mckeown (2014) ise siirdiiriilebilir kalkinma igin egitimi;
Ogrencilerin mevcut ve gelecek nesiller i¢in siirdiiriilebilir bir diinyaya katkida
bulunmalarini  saglayan  tutumlarin, degerlerin, becerilerin ve inanclarin
gelistirilmesinde tesvik edici bir egitim yaklagimi seklinde tanimlamistir. Siirdiiriilebilir
kalkinmanin ¢evresel, sosyal ve ekonomik olmak iizere ii¢ boyutu bulunmaktadir
(Soubbotina, 2004). Siirdiiriilebilir kalkinmanin boyutlarinin ayri ayr1 degil bir biitiin
olarak diisiinmek gerekmektedir (Altuntas & Tiirker, 2012; Oztiirk-Demirbas, 2011).

Stirdiiriilebilirlik bilgisi olmayan bireyler, iyi niyetli olsalar dahi sorunlarin
¢Ozlimiinde basarili olamazlar hatta bagka sorunlara da neden olabilirler. Etkili ¢oziimler
icin genis capl diistinmek ve bir kararin biitiin olasiliklarin1 degerlendirerek ¢oziimler
gelistirmek gerekmektedir. Diinya genelinde mevcut sorunlar1 ¢ézmeye yoOnelik
sorumluluk alan bireyler i¢in bu 6zellikler 6nemlidir. Bireylerin bu sorunlarin ¢oziimi
icin gosterdikleri cabalarin basarisiz sonuglanmasi, bireylerin olumsuzluga kapilarak
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sonraki siireglerde sorunlarin ¢éziimii igin ¢aba gostermemelerine neden olabilmektedir
(Dogru, 2008).

Pramling-Samuelsson (2011), erken g¢ocukluk doéneminin siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitimin tanitimina yonelik kritik bir zaman oldugunu, bu dénemde kiiclik
cocuklarin deger aktarimina duyarli olduklarim1i ve bu konu ile ilgili mesajlar
igsellestirmeye hazir olduklarin1 vurgulamaktadir. Bu diisiinceye paralel olarak
siirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitimin pek ¢ok savunucusu, erken ¢ocukluk doneminde,
kavramlarin ¢ocuklarin gelisimsel seviyelerine uygun olarak sunulmasiyla karmagik
kavramlarin bile igsellestirilebilecegini vurgulamaktadir (Bently & Reppucci, 2013;
Boutte, 2008; Davis, 2008; Davis, Engdahl, Otieno, Pramling-Samuelson, Siraj-
Blatchford, & Vallahh, 2009; Kahriman-Ozturk, Olgan, & Giiler, 2012; Pramling-
Samuelsson, 2011; Spearman & Eckhoff, 2012; Wensing & Torre, 2009). Bu bilgiler
1s1¢inda okul oncesi ve smif egitimine yonelik siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ile
ilgili planlamalar yapilmasi 6nem tagimaktadir. Bu planlamalarin uygulayicilar1 olan

Ogretmenler siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin ana itici giicii ve etkili degisim aracilari
olarak goriilmektedirler (Habibah & Punitha, 2012; Liu, 2009).

Insanlarin icinde yasadiklar1 Diinya’nin gelecegi igin biiyiikk 6nem tasiyan
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢alismalarda
genellikle nicel yontemin kullanildigi bununla birlikte Ogretmen veya Ogretmen
adaylarinin goriislerinin alinmasina yonelik ¢alismalarin ¢ok az oldugu belirlenmistir.
Oztiirk-Demirbas  (2015) yaptign calismada &gretmen adaylarinm — siirdiiriilebilir
kalkinma farkindalik diizeylerini incelemistir. Bu ¢alisma sonucunda, &gretmen
adaylarimin  siirdiiriilebilir  kalkinma farkindalik = diizeylerinin “cevresel etik” ve
“toplumsal-sosyal” faktorleri ve toplam puanlart agisindan “yiiksek™, “cevresel
ekonomik” faktoriinde ise “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir. Soysal (2016) simf
ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik yeterlik algilarini
belirlemek amach yaptigi ¢alisma sonucunda, 6gretmen adaylarmin yeterlik algilarinin
olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Gékmen, Solak ve Ekici (2017) caligmalarinda,
ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma icin egitime yonelik tutumlar1 ve bu
tutumlar1 ile iligkili olan bazi faktdrleri arastirmislardir. Ogretmen adaylarmin
stirdirtilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik tutumlariin yliksek oldugu ancak basari
puanlarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Cobanoglu ve Tiirer (2015) yaptiklari
calismada fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaliklarinin ~ belirlenmesini  amaglamistir.  Arastirma sonucunda, Ogretmen
adaylarinin stirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Herhangi bir egitim reformu ve uygulamasi, 6gretmenlerin inanclari, 6n bilgileri,
tutum ve goriisleri dikkate alindiginda basarili olabilir (Haney, Czerniak, & Lumpe,
1996; Khader, 2012; Nespor, 1987; Zheng, 2009). Bu nedenle iilkemizde verimli bir
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi konusunda basarili uygulamalar yapilabilmesi icin
Ogretmenlerin goriislerinin alinmasi1 ve bu goriisler dogrultusunda diizenlemelerin
yapilmas1 gerekmektedir. Fakat literatiirde 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik
cok az sayida galisma bulunmaktadir. Bu nedenle yapilan bu ¢alismanin literatiire katki
saglayacag diistiniilmektedir.

Bu ¢alismanin amact; simif 6gretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki soruya
cevap aranmisgtir:

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 298-315



Sumif Ogretmeni Adaylarimn Siirdiiriilebilir Kalkinma... 301

Smif 6gretmen adaylariin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime iligskin goriisleri
nasildir?

Yontem

Bu aragtirmada nitel arastirma yaklasimlarindan olgubilim deseni kullanilmistir.
Nitel yontem, insanlarin hayatlarini nasil algiladiklar1 ile ilgili bilgi gelistirmek,
algilama siirecinin genel hatlarin1 ¢izmek ve insanlarin tecriibe ettikleri seyleri nasil
yorumladiklarini tarif etmeye yarayan ayrica olayr arastirmacinin degil katilimcinin
penceresinden gorebilmeyi saglayan bir yontemdir (Merriam, 2013). Olgubilim deseni
ise giinliik yasantimizda karsilastifimiz fakat detayl1 bilgi sahibi olmadigimiz olgulari
detayr inceleyen nitel bir yaklasim tlriidir (Creswell, 2009). Tamamen yabanci
olmadigimiz fakat anlamin1 tamamen kavrayamadigimiz olgular1 aragtirmay1 amaglayan
aragtirmalar i¢in olgubilim deseni uygun bir arastirma zeminidir (Yildirnm & Simsek,
2016). Olgubilim deseninde arastirmaci, ¢alismaya katilan bireylerin olgulari nasil
anladiklarini ve olgulara yiikledikleri anlami belirleyip tanimlama yapar. Bundan dolay1
genellemeden ziyade olgular1 tanimlamak oOnemlidir (Akturan & Esen, 2017). Bu
calismada smif Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ile ilgili
gortislerini belirlemek amaciyla olgubilim deseni kullanilmigtir.

Calisma Grubu

Nitel aragtirma yontemi kullanilarak yapilan ¢alismalarda elde edilen sonugclar,
evrene genelleme kaygisi tasimamasi ve galigmaya konu olan olgularin derinlemesine
incelenmesi amaclandigindan dolay1 bu tiir caligmalarda amacli 6rnekleme teknigi daha
cok tercih edilmektedir (Creswell, 2009). Bu ¢alismanin amacina uygun olarak amagli
ornekleme tekniklerinden uygun Ornekleme tercih edilmistir. Amaca yonelik
orneklemede, orneklemin biyiikligii elde edilen bilgiler géz oniinde bulundurularak
belirlenir. Lincoln ve Guba eger amag bilgiyi artirmaksa se¢im, 6rneklemden yeni bilgi
elde edilemediginde son bulacagini ifade etmistir (Akt: Merriam, 2013). Bu bilgi
1s181inda ¢alisma grubu ile yapilan goriismelerde yeni bilgi gelmediginden dolay:
calisma grubu 30 smif Ogretmen adayr ile sinirlandirilmistir. Arastirma Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi Boliimii 4. Simf &grencileri ile
goniillilik esasina gore yapilmistir. 4. Sif 6grencilerinin segilmesinin nedeni ise
lisans diizeyinde alacaklar1 egitimin son kademesinde olmalar1 ve meslege baslamaya
yakin olmalar1 nedeniyle tercih edilmistir. Arastirma etigi cercevesinde arastirmaya
katilan sinif 6gretmeni adaylari, Al, A2, ...A30 seklindeki kodlarla isimlendirilmistir.

Veri Toplama Araci

DeMarrais tarafindan goriisme, yer aldigi, arastirma yapilan kapsama iliskin
hazirlanan sorulara odaklanarak arastirmaci ve katilimcinin birlikte gerceklestirdigi
konusma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akt: Merriam, 2013). Goriismenin temel
amaci, katilmciin konuyla ilgili aklindaki seyleri 6grenmektir (Patton, 2002). Bu
calismada yar1 yapilandirilmis goriigme tirli kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme tlirlinde katilimcinin algiladigr diinyayr kendi ifadeleriyle anlatmasi saglanir
(Merriam, 2013). Gortismede kullanilacak form, arastirmacilar tarafindan ilk etapta alti
sorudan olusacak sekilde hazirlanmistir. Daha sonra egitim ve alan egitimcisi iki
uzmanin goriigleri alinmis ve bu goriisler dogrultusunda formdaki soru sayis1 dorde
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diisiiriilerek son sekli verilmistir. Ogretmen adaylarina yapilacak goriismenin konusu
hakkinda bilgiler verilmis daha sonra bir arastirmaci tarafindan gériismeler yapilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu ¢alismada gecerlik ve giivenirligi etkileyen faktorleri asgari diizeye indirmek
icin arastirmacilar tarafindan gesitli onlemler alinmistir. Calismanin i¢ gegerligi igin;
arastirmacilar  tarafindan hazirlanan  goriisme formunda uzman  goriislerine
bagvurulmustur. Daha sonra iki farkli 6gretmene goriisme formu okutularak formun
anlasilabilirligi agisindan degerlendirmesi istenmistir. Uzman ve dgretmen goriislerine
gore sorularin uygunlugu ve anlasilabilirligi ile ilgili alinan goriisler dogrultusunda
gorisme formu diizenlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sorulara
verdikleri cevaplar tekrardan teyit ettirilmistir. Goriismeler yaklagik 20-25 dakika
siirmiistiir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplar bulgular kisminda almtilar
seklinde sunulmustur. Yapilan miilakatlar sonucunda elde edilen verilerin analizleri
asamasinda, iki arastirmacinin igerik analiz verileri ayr1 ayr1 kodlanmig ve aralarindaki
tutarlilik, [Goriis birligi / (Goriis birligi + Gorilis ayriligl) x 100] formiilii kullanilarak
hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Kodlamalar1 yapan arastirmacilar arasindaki
uyum .85 olarak hesaplanmistir. Veri ¢esitlemesi yapilamamasi, c¢alismanin ig
gecerligini siirlayacak faktorler arasinda gosterilebilir. Calismanin dis gegerligi icin
arastirma yontemi, ¢calisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizi ve
daha sonra bulgular agik¢a betimlenmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak igin
yapilan goriismeler ses kayit cihazi kullanilarak yapilmis ve veri kaybi onlenmistir.
Ayrica bulgular, aragtirmacilar tarafindan yorumlanmadan dogrudan sunulmustur. Son
olarak da elde edilen verilerin sonu¢ kisminda farkli calismalar ile tartisilmasi,
calismanin dig gilivenirligini saglamak agisindan O6nemlidir. Arastirmacilar tarafindan
sonuglarin tutarli oldugu hususunda goriis birligine varilmistir.

Veri Analizi

Baz1 bilim insanlarina gore tiim nitel veri analizleri igerik analizidir, ¢linkii tim
nitel veri analizlerinde {izerinde ¢alisilan, o verinin icerigidir (Merriam, 2013). Igerik
analizi, bir veya birden cok metnin icindeki sozciiklerin, kavramlarin, temalarin,
deyimlerin, karakterlerin veya ciimlelerin varliklarim1 belirlemek ve onlar1 sayiya
dokmek i¢in kullamlir (Kiziltepe, 2017). igerik analizinde ilk 6nce birbirine benzeyen
nitel veriler belirli tema ve kategoriler seklinde diizenlenir (Yildirim & Simsek, 2016).
Bu arastirmada simif 6gretmeni adaylarinin yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar igerik
analizi ile betimlenmistir.

Bulgular

Arastirmaya katilan simif 6gretmeni adaylari ile siirdiiriilebilir kalkinma ig¢in
egitim ile ilgili yapilan goriisme verilerinin igerik analiz sonuglar1 asagida tablolar
halinde sunulmustur.

Sinif 6gretmeni adaylarmin "Sirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?" sorusuna verdikleri cevaplarin igerik analiz sonuglart Tablo 1’ de
sunulmustur.
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Tablo 1

Sumif Ogretmeni Adaylarimin  "Siirdiiriilebilir Kalkinma Icin Egitim Hakkinda Ne
Diigiiniiyorsunuz?" Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Kodlar f %
Onemli 18 60
Yeterli bilgiye sahip degilim 12 40

Arastirmaya katilan smif Ogretmeni adaylarinin  biiyiik  bir kisminin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin énemli oldugunu (%60), geri kalan kisminin ise bu
konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirttikleri tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin verdikleri 6rnek cevaplar asagida
sunulmustur:

I

Biitiin  bireylerin bilmesi ve ona gore davranmasi gerektigi onemli bir
konudur...(A15)”

“... Konu énemli ama ayrintily bilgi sahibi degilim...(418)”

“... Insamin ve diinyanmin bugiiniinii ve yarmmini diisiiniilmesi i¢in cok onemlidir...(422)”

Sinif 6gretmeni adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmamalari, lisans egitiminde bu konuyla ilgili herhangi bir ders
almamalarinin bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir.

Sinif Ogretmeni adaylarinin  "Siirdiiriilebilir kalkinma igin egitime hangi
donemden itibaren baglanmalidir?" sorusuna verdikleri cevaplarin icerik analiz
sonuclar1 Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2

Stmif Ogretmeni Adaylarimn "Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitime Hangi Donemden
Itibaren Baslanmalidir?" Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Kodlar f %
Okul 6ncesi donemden itibaren baglanmali 15 50
Ailede baglanmasi 10 33.34
Ilkokul déneminde baslanmasi 5 16.66

Siif 6gretmeni adaylarinin biiyiik bir kismi, siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitimin okul dncesi donemden itibaren baslamasi gerektigini (%50), belirli bir kisim
Ogretmen adayi ise ailede baslamasi gerektigini belirtmislerdir. (%33.34). Geri kalan
Ogretmen adaylari ise ilkokul doneminden itibaren baglamasi gerektigini belirtmislerdir
(%16.66). Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik yeterli bilgisi olmadigini
belirten 6gretmen adaylarinin bu soruyu cevapladigr goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarimin verdikleri Ornek cevaplar asagida
sunulmustur:

“... Kesinlikle erken yaglardan itibaren baglanmalidir...(412)”

“... Egitim ogretimin ilk kademesi olan okul éncesi donem bence uygundur...(48)”

“... Bence en uygun donem, ¢ocuklarin tam anlamiyla akademik bilgilerle tanismaya
basladiklar: donem oldugu igin ilkokul kademesidir...(45)”
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Bireylerdeki bir¢cok temel beceri ve tutumlar okul 6ncesi doneminden itibaren
sekillenmeye baslamaktadir. Bu nedenle arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime okul Oncesi dénemden itibaren baslanmasi ile
Ogrencilerde olmasi istenilen becerilerin ve tutumlarin kazandirilacag diisiiniilmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin "Siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim ile ilgili ne tiir
yontemler kullanilabilir?" sorusuna verdikleri cevaplarin igerik analiz sonuglar1 Tablo 3’
de sunulmustur.

Tablo 3

Sinif Ogretmeni Adaylarimin "Siirdiiriilebilir Kalkinma Icin Egitim ile Ilgili Ne Tiir
Yontemler Kullanilabilir?" Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Kodlar f %

Okul dis1 gezi programlart 18 60.00
Drama 8 26.67
Video 4 13.33

Ogretmen adaylarinn biiyiik bir kismu siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin en
uygun okul dis1 gezi programlart gergeklestirerek etkili olabilecegini ifade etmislerdir.
Geri kalan katilimcilarin bir kismi drama bir kismi da oyunlar diyerek en etkili egitimin
olabilecegini diislindiikleri yontemleri belirtmislerdir. Sirdiiriilebilir kalkinma igin
egitime yonelik yeterli bilgisi olmadigim1 belirten 6gretmen adaylarinin bu soruyu
cevapladigr goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin verdikleri 6rnek cevaplar asagida
sunulmustur:

“... Konu diinya ile ilgili oldugu icin okul disi gezilerinin en etkili yontem oldugunu
diigtiniiyorum...(A16)”

“... Okul oncesi dénem 6grencileri igin en uygun yontem oyundur...(430)”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin belirttikleri yontemler 6grencilerin
konu ile ilgili olarak gercek hayatla iliski kurup tecriibe yasamalarini saglayacaktir.
Buna bagli olarak da Ogrencilerde beklenilen beceri ve tutumlarinin gelisecegi
diistiniilmektedir.
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Sinif 6gretmeni adaylarimin "Siirdiiriilebilir kalkinma igin egitim siireci nasil
olmalhidir?" sorusuna verdikleri cevaplarin igerik analiz sonuglar1 Tablo4’ de
sunulmustur.

Tablo 4

Sinif Ogretmen Adaylarimn  "Siirdiiriilebilir Kalkinma Igcin Egitim Siireci Nasil
Olmalidr?" Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Kodlar f %
Sinif disinda yapilmali 13 43.34
Videolar ve materyaller kullanilmali 6 20.00
Drama kullanilmali 5 16.67
Degerler egitiminden yararlanilmali 4 13.34
Ailelerin egitim siirecine katilmasi saglanmali 2 6.67

Aragtirmaya katilan siif Ogretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim siirecinin sinif diginda, uygun materyaller kullanarak, drama yaparak, degerler
egitimi seklinde ve ailelerin bilinglendirilmesi ile egitim Ogretim siirecinin
sekillendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Siirdiiriilebilir kalkinma icin egitime
yonelik yeterli bilgisi olmadigini belirten 6gretmen adaylarinin bu soruyu cevapladigi
goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin verdikleri 6rnek cevaplar asagida
sunulmustur:

“...Konu diinya ile ilgili oldugu igin siirecin agwhkl olarak simf disinda yapilmasinin
uygun olacagin diigtintiyorum...(416)”

“... Konu kapsaminda bilgilerin belirli degerler ile baglantist oldugu i¢in, direkt akademik
bilgi olarak degil de degerler seklinde verilmesi gerektigini diisiiniiyorum...(A11)”

“«

. Egitim ogretim siirecinde, konu ile ilgili bol miktarda materyal kullanilmasi ile
farkindalik olusacagini diigtintiyorum...(428)”

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylar1 tarafindan Onerilen siirdiriilebilir
kalkinma i¢in egitim siirecinin, Ogrencilerde konu ile ilgili igerik, konu ilgisi ve
katilmimi arttirmaya yardimci1 olacak ve ogrenciler ile duygusal olarak baglanti
kurulmasini saglayacak sekilde oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu caligsmada, sinif 6gretmeni adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim
konusu hakkindaki diisiinceleri belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan smif Ogretmeni adaylarinin  biiyiikk  bir  kisminin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin énemli oldugunu, geri kalan kisminin ise bu konu
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini belirttigi belirlenmistir. Literatiirde yapilan
caligmalarda, 6gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin felsefesi, pedagojisi,
potansiyel kaynaklar1 ve sinif materyalleri hakkindaki bilgilerinin sinirli oldugu, ancak
bunu uygulama konusundaki tutumlariin genellikle olumlu olduguna yonelik sonuglara
ulasilmistir (Burmeister & Eilks, 2013; Burmeister, Schmidt-Jacob, & Eilks, 2013).
Sahin, Ertepmar ve Tekséz (2009) yaptiklar1 calismada, iiniversite Ogrencilerinin
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cogunun siirdiiriilebilir kalkinma terimine asina olduklart fakat siirdiiriilebilir
kalkinmaya iliskin kapsayici bir bakis agisina sahip olmadiklar1 sonucuna ulagsmiglardir.
Almanya, Avustralya ve Israil gibi bircok iilkedeki Ogretmen egitim programlari
kapsaminda siirdiiriilebilirlik egitimi ile ilgili dersler bulunmaktadir (Abramovich &
Loria, 2015; Andersson, 2017). Avustralya'daki James Cook Universitesi, birinci sinif
O0gretmen adaylar1 i¢in Sirdiiriilebilirlik Egitimi verilmeye baslanmasiyla birlikte,
Ogretmen adaylariin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim kapsaminda olan konulara
yonelik bilgi ve ilgilerinin arttig1 ayrica bu konularin 6gretimi ile ilgili 6z yeterlik
inanglarmin gelistigi belirlenmistir (Tomas, Girgenti, & Jackson, 2017). Literatiirdeki
diger calismalarda Ogretmen adaylarinin strdiriilebilirlik egitimi ile ilgili aldiklar
derslerin onlarin konu ile ilgili bilgi ve inanglarim1 arttirdig1 tespit edilmistir
(Abramovich & Loria, 2015; Andersson, 2017; Buchanan & Crawford, 2015).
Ogretmen egitiminde beklenilen hedeflere ulasilmasi icin siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim kapsaminda, 6gretmen adaylar tarafindan gerekli egitimler alinmali ve bunlarin
Ogrencilere 6gretimi ile ilgili tecriibeler yasamalar1 gerekmektedir (Santone, Saunders,
& Seguin, 2014). Ulkemizde 2018-2019 egitim dgretim yilina kadar dgretmen egitimi
kapsaminda siirdiiriilebilir  kalkinma i¢in egitime yonelik herhangi bir ders
bulunmamaktaydi. 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baglayan
sinif egitimi lisans programinda “Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Egitim” isimli bir ders
meslek bilgisi segmeli dersler arasina eklenmistir. Ancak bunun hem meslek dersleri
arasinda olmast hem de se¢meli bir ders olarak eklenmesi, istenilen basarili sonuglarin
alinmas1 noktasinda eksiklik olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinda
kiiresel meselelere karsi farkindalik yaratmak ve konu ile ilgili disiplinler arasi bir alt
yapt olugmasint saglamak i¢in zorunlu dersler arasinda verilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalari, lisans egitiminde bu konuyla ilgili
herhangi bir ders almamalarinin bir sonucu olarak diisiiniilmektedir.

Smif 6gretmen adaylarinin biliyiik bir kisminin siirdiiriilebilir kalkinma ig¢in
egitimin okul 6ncesi donemden itibaren baglamasi gerektigini, belirli bir kisim §gretmen
aday1 ise ailede baslamasi gerektigini belirtmistir. Literatiirde okul 6ncesi donemde
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitiminin 6nemine vurgu yapan calismalar bulunmaktadir.
Aini ve Laily (2010) tarafindan, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara siirdiiriilebilirlik
kavramini anlamalarimi saglamak icin ilk adimi atmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Kahriman-Ozturk ve Olgan (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada, okul dncesi donemde
sirdiriilebilir kalkinma i¢in egitim 1ile 1ilgili farkindalik olusturmanin G6nemi
vurgulanmaktadir. Green (2013) tarafindan yapilan calismada, okul Oncesinde
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin 6nemli oldugu ve bu donemdeki egitimin,
cocuklarin  gelisimine olumlu katki sagladigi tespit edilmistir. Cocuklarin
yasantilarindaki elektronik esyalarin sayisinin fazla olmasi, birgok cocugun dogadan
uzak sehir merkezlerinde yetisiyor olmasi, dogal ve saglikli gida iirlinlerine ulagma
sartlarinin  zorlasmas1 ve bunlara benzer nedenlerden dolayr siirdiiriilemeyen
kalkinmanin en ¢ok ¢ocuklarin yasamini etkilemesi, okul oncesi donemde verilecek
olan siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin nedenlerinden birini olusturmaktadir (Giilay-
Ogelman, 2012). Giiniimiiziin ¢ocuklari, gelecegin yetiskinleri olarak toplumun i¢inde
stirdiirtilebilir bir hayat i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir (Siraj-Blatchford & Pramling-
Samuelsson, 2016). Okul oncesi donem egitiminin diger egitim kademelerine gore
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siirdiiriilebilirlik kavraminin 6gretimi ile daha yakindan ilgilidir (Haddan, 2008).
Bireylerin bir¢cok konuda oldugu gibi siirdiiriilebilirlige yonelik goriisleri ve tutumlari
da, okul 6ncesi doneminden itibaren sekillenmeye baslamaktadir. Bu donemde verilecek
dogru bir egitimin, ilerleyen yillarda siirdiiriilebilir bir yasam bigimine sahip olma
konusunda etkili olacagi diisliniilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin siirdiiriilebilir bir
yasamda etkili bir rol almalar1 i¢in okul dncesi donemden itibaren edindikleri tecriibeler
onem kazanmaktadir (Didonet, 2008). Egitim yoluyla, 6zellikle siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitime iliskin konularin tam olarak anlasilmasiyla birlikte degerler ve tutumlardaki
degisiklikler, beceriler ve davranislar elde edilebilir (Scott, 2013). Bu bilgiler 1518inda
okul Oncesi Ogretmenlerin 6grencilere siirdiiriilebilirlik kavraminmi kavratip, onlarda
olumlu tutum ve istenilen becerilerin kazandirilmasina yonelik egitim Ogretim siireci
planlayip uygulamasi biiylik 6nem tagimaktadir.

Ogretmen adaylariin biiyiik bir kismu siirdiiriilebilir kalkinma icin egitime
yonelik en uygun yontemin okul dist gezi programlar1 oldugunu belirtmislerdir. Geri
kalan katilimcilarin bir kismi drama bir kismi1 da konuyla ilgili videolar izlettirmenin
etkili yontemler olabilecegini ifade etmislerdir. Hanifah, Shaharuddin, Noraziah ve
Mohamad Suhaily Yusry (2015) tarafindan siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin, gesitli
yaklagimlarla, sadece okul ortaminda degil okul disinda da ogrencilerin ve
ogretmenlerin genel farkindaligini arttirabilecegi vurgulanmaktadir. Eileen, Leanna ve
Annie (2018) tarafindan yapilan c¢aligmada, Ogretmen adaylarinin siirdiirtilebilir
kalkinma egitimi i¢in en uygun yontemin video izletmek olduguna yonelik goriisleri
belirlenmistir. Ayrica Shelton, Archambault ve Hale (2017) ve Shelton, Hale ve
Archambault (2016) yaptiklar1 calismalarda derslerde video kullanmanin yararl
olduguna yonelik sonuglara ulasildigi tespit edilmistir. Bunlarin disinda literatiirde
siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime iliskin kullanilan ve basarili sonuclar alinan
yontemler de bulunmaktadir. Ornegin medya, lisans dgrencilerinin ¢evresel tutumlarini,
endiselerini ve davraniglarmi giiclii bir sekilde etkiledigi ve medya okuryazarliginin
sirdiiriilebilirlik egitimi girisimlerinin 6nemli bir bileseni oldugu tespit edilmistir
(Keinonen, Palmberg, Kukkonen, Yli-Panula, Persson & Vilkonis, 2016). Benzer
sekilde, siirdiiriilebilirlik konularmna iligskin giincel kitaplarin, siirdiiriilebilirlik egitimi
icin 6nemli bir ara¢ oldugu ve siirdiiriilebilirlik kavramlarim1 ve temalarini derslere
entegre edilmesinin énemli oldugu belirlenmistir (Bradbery, 2013). Eileen, Leanna ve
Annie (2018) tarafindan yapilan ¢alismada siirdiiriilebilir kalkinma icin egitim
konusunda, dijital hikayeler aracilifiyla 6grencilere karmasik siirdiiriilebilirlik konulari,
uluslararast ¢ekimler ile iliskilendirilebilir videolar kullanilarak, makaleler veya ders
kitaplarindan daha etkili olarak sunulabilecegi tespit edilmistir. Dijital hikayeler,
gorsellerin, grafiklerin, hareketli goriintiilerin ve sesin biitiinlestirilmesi yoluyla bilgi
aktarimi yaparak d6grenmeyi destekleyebilmektedir (Hibbing & Rakin-Erikson, 2003).

Arastirmaya katilan sinif 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ig¢in
egitim silirecinin sif disinda, videolar ve uygun materyaller kullanarak, dramalar
yaparak, degerler egitimi seklinde ve ailelerin bilinglendirilmesi seklinde olmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Hart (2003), ¢evre egitimi programlarinin hedefine
ulagabilmesi i¢in kisisel olarak deger gelistirilmesi, siniflarda ve okullarda uygulamali
faaliyetlerde bulunulmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica Alagéz (2007) siirdiirtilebilir
kalkinmanin gerceklesebilmesi i¢in bireylerin etkin katiliminin saglanmasi gerektigini
ifade etmistir. Burmeister, Schmidt-Jacob ve Eilks (2013), 6gretim materyallerinin
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erisilebilir olmasiyla siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimde basarili olunabilecegini
belirtmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, diinyadaki degisimlere paralel olarak
deger, diistinme, metodoloji ve yapilandirilmis politika yapma kararini vurgulayan
disiplinli bir 6grenme stratejisi oldugu i¢in, toplumun her seviyesinden tam bir baglilik
olmasi gerektigi sonucuna varilabilir (Lampa, Greculescu, & Todorescu, 2013). Bu
bagliligin  olusmasi  i¢in  ailelerin  silirdiiriilebilir ~ kalkinma  konusunda
bilinglendirilmesinin ~ énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin
sirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik olarak belirttikleri okul dis1 gezi
programlari, drama ve konu ile ilgili videolarin izlettirilmesi 6grencilerin gercek hayatla
iliski kurup tecriibe yasamalarini saglamaktadir. Ornegin, dgrenciler Afrika kitasindaki
bazi iilkelerdeki insanlarin ihtiyaci olan temiz igme suyuna erisememenin, onlar1 nasil
olumsuz etkiledigini videolarla somutlastirilmasi etkili olacaktir. Ayrica yapilabilecek
okul dis1 gezi programlart Ogrencilerin yasanilan olumsuzluklart direkt gormelerini
saglayacaktir. Sonug¢ olarak bu yontemler kullanilarak siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitim kapsamina girecek icerik, konu ilgisi ve katilimin1 arttirmaya yardimei olacak ve
ogrenciler ile duygusal olarak baglanti kurulmasi saglanacaktir (LaMarre & Landreville,
2009).

Oneriler
Calismada elde edilen sonuglara gore asagidaki hususlar 6nerilmektedir:

e Egitim 6gretimin her kademesindeki programlarin, siirdiiriilebilir kalkinma igin
egitimin gereksinimlerini karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

e Ogretmenlerin siirdiiriilebilirlik kavrami ve kapsami hakkinda hizmet ici egitim
almalar1 gerekmektedir. Bu egitim kapsaminda literatiirde yapilan caligmalar
sonucunda etkili oldugu belirlenen yontemlerin 6gretimine yonelik konularin
olmas1 gerekmektedir.

e Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma igin egitime iliskin projeler hazirlamalart
tesvik edilmelidir.

e Opretmen yetistirme lisans programlarinda se¢meli olarak  bulunan
“Stirdirtlebilir Kalkinma ve Egitim” dersinin zorunlu dersler kapsamina
alinmasi1 gerekmektedir.

e Velilerin siirdiirtilebilirlik kavrami ve kapsami hakkinda bilgilendirilmesi
geremektedir.
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Summary

Purpose and Significance: Along with the industrial revolution, the climate of the
earth, the ozone layer, the acidity ratio of the ocean, the nitrogen cycle, chemical
pollution, available clean water and biological diversity have changed. Because people
do not pay attention to the relationship between environmental, social and economic
issues, they affect the climate and the ecosystem in a negative way. The number of
environmental, economic and social problems that are affecting the world is increasing
day by day. Some work is being done to solve these problems, but it is not successful.
The solution must be to remove the existing problems and to prevent the occurrence of
different problems. But the problems are not addressed from a sustainable point of view.
As a result, major changes occur in the environment. In the 21st century, there is an
increasing shift in education around the world, which includes the first sustainable
development introduced in the United Nations World Commission on Environment and
Development's Brundtland Report. In 1992, the United Nations World Summit call for
reshaping education, taking into account sustainable development, ensured that
sustainable development work was emphasized. Even if they are benevolent, individuals
without sustainability knowledge cannot succeed in solving problems or even cause
other problems. It is necessary to think broadly about effective solutions and to develop
solutions by evaluating all the possibilities of a decision. These characteristics are
important for individuals who are responsible for solving existing problems worldwide.
Any educational reform and implementation can be successful if teachers' beliefs, prior
knowledge, attitudes and views are taken into consideration. For this reason, in order to
implement successful implementations in an effective sustainable development
education in our country, it is necessary to take the opinions of the teachers and make
arrangements in line with these opinions. However, there are very few studies to
determine their opinions in the literature. It is thought that this study made for this
reason will contribute to the literature. The purpose of this study is; class teacher
candidates should consider their views on education for sustainable development.

Method: In this research, phenomenology has been used as a qualitative research
approach. In the phenomenological approach, the researcher identifies and defines the
meanings of the individuals involved in the study and how they perceive the events. In
this study, phenomenological approach was used to determine the opinions of
prospective primary school teachers about education for sustainable development. For
the purpose of this study, appropriate sampling was preferred from the purposeful
sampling techniques. In the intended sample, the size of the sample is determined by
considering the information. If the goal is to increase knowledge, the choice ends when
no new information is available from the sampling units. Since there is no new
information on the interviews with the working group in this information, 30 class
teacher candidates are working group. The semi-structured interview form developed by
the researchers was used as data collection tool and the obtained data was described
using the content analysis technique.

Results: It has been determined that most of the class teacher candidates participating in
the research are important for education for sustainable development, while the rest of
them indicate that they do not have enough knowledge about this topic. Studies in the
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literature have found that teachers' knowledge of pedagogy, pedagogy, potential
resources, and class materials for sustainable development is limited, but their attitudes
to practice are generally positive. The results obtained in the study are in parallel with
the literature. The majority of classroom teacher candidates stated that education for
sustainable development should start from the pre-school period, while a certain part of
the teacher candidates say they should start in the family. The remaining teacher
candidates stated that they should start from primary school period. In the literature,
results have been reached indicating that it is important to create awareness about
education for sustainable development in preschool period, along with studies indicating
that pre-school teachers should take the first step to ensure children understand the
concept of sustainability. In addition, there are studies that indicate that education for
sustainable development is important before school, and that education at this time is
positively contributing to the development of children. The results obtained in the study
are in parallel with the literature. A large proportion of the teacher candidates indicated
that the most appropriate way to train for sustainable development was out-of-school
excursion programs. Some of the remaining participants expressed that drama might be
effective methods of watching related videos. There are studies in the literature that
indicate that sustainable development education can increase the general awareness of
students and teachers not only in the school environment but also outside the school,
through various approaches. In addition, there are also study results that the most
suitable method for teacher candidates for sustainable development education is to
watch video. The class participating in the research stated that the educational process
for sustainable development should be in the form of videos and appropriate materials,
dramas, values education, and raising awareness of families outside the classroom. The
answers of the teacher candidates are in accordance with the results of the studies in the
literature.
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ABSTRACT: Early childhood teacher education literature emphasizes the importance of examining factors that
play role in preschool teacher candidates’ career choices in light of the views and beliefs they hold toward
child/childhood. This study investigates what factors play a role in first year preschool teacher candidates’ career
choices and how these factors overlap with their perceptions of child and childhood. The design was a “case
study” of qualitative research approaches. Multidimensional structured in-depth interviews, each of which lasted
60 to 90 minutes, were conducted with 15 teacher candidates. Findings show that such factors as (a) internal
motivation, (b) external motivation, (c) altruistic reasons, (d) sacrificing, and (e) past personal experiences were
determinant in teacher candidates’ career choices. When the relationship between teacher candidates’ career
choice reasons and their child/childhood perceptions was examined based on John Wall’s (2010) historical and
theoretical approach to child and childhood, no precise and apparent relationship was found. Yet it is understood
that the factors of career choice are intricately related to (a) top down, (b) bottom up, (c) developmental and (d)
childist-active perceptions of childhood. The study reveals in depth the theoretical implications of career choice
factors and the complex relationship between these factors and child/childhood perceptions and presents
suggestions for early childhood teacher education.

Keywords: early childhood education, career choice, child perception, childhood perception.

OZ: Erken cocukluk 6gretmen egitimi arastirmalari alanyazini, okul 6ncesi Ogretmen adaylarimin meslek
seciminde rol oynayan faktorlerin ¢ocuga ve ¢ocukluga dair sahip olduklar1 goriis ve inanislart ¢ercevesinde
incelenmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu ¢alisma, okuléncesi 6gretmenligi birinci sinif 6grencilerinin meslek
seciminde rol oynayan faktorlerin neler oldugunu ve bunlarin dgretmen adaylarinin ¢ocuk ve ¢ocukluga dair
algilariyla ne yonlerden ortiistiigiinli arastirmaktadir. Calisma deseni nitel arastirma yaklasimlarindan “durum
calismas1” olup, 15 6gretmen adayi ile her biri 60 ila 90 dakika arasinda siiren ¢ok boyutlu yapilandirilmig
derinlemesine goriisme teknigi kullanilmigtir. Bulgular (a) i¢sel motivasyon, (b) digsal motivasyon, (c)
Ozgecil/alturistik sebepler, (d) 6diin verme ve (e) gegmis bireysel deneyimler gibi faktorlerin 6gretmen adaylarinin
meslek seciminde etkili oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmmn meslek secimi faktorleri ile sahip
olduklar1 ¢ocuk/gocukluk algilart arasindaki iligski John Wall’un (2010) cocuga ve ¢ocukluga dair tarihsel ve felsefi
yaklasim kurami gergevesinde incelendigi zaman net bir iligki goriinmemekle beraber; meslek se¢imi faktorlerinin
(a) tepeden alta, (b) alttan yukari, (c) gelisimsel ve (d) dairesel: aktif ve yaratici gibi gocuk/cocukluk algilart ile
karmasik sekilde iliskilendigi anlasilmaktadir. Calisma, meslek secimi faktorleri ve bu faktorlerin cocuk/gocukluk
algist ile arasindaki karmasik iligkiyi kuramsal agidan derinlemesine ortaya koymakta ve ayn1 zamanda erken
cocukluk 6gretmen egitimi alanina 6neriler sunmaktadir.

Anahtar kelimeler: okuloncesi egitimi, meslek se¢imi, cocuk algisi, ¢ocukluk algisi.
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Giris

Ogretmenlik ve 6gretmen davraniglar;, toplumun meslegi icra edenleri dahil
birgok kesimini yakindan etkilemesi nedeniyle egitim alaninda bir¢ok c¢alismaya konu
olmaktadir. Ogretmenlerin simif icin uygulamalari, tutum ve inamislarmin yaninda
O0gretmen kimligi, tiikenmisligi ve hepsinin Oncesinde 6gretmenlik mesleginin tercih
edilme nedenleri siklikla arastirilmakta ve giincel olarak tartisilmakta olan bir olgudur.
Ogretmenlik mesleginin icra edilis sekli ve dgretmenlige yonelik tutum ve inanislar,
Ogrencilerin O0grenme c¢iktilarinda dolayli olarak belirleyici olmakla birlikte (6rn.
Charlesworth, Hart, Burts, Mosley, & Fleege, 1993; Clark & Peterson, 1986; Fang,
1996; Isenberg, 1990; Kagan, 1992; Pajares, 1992; Spodek, 1988; Yonemura, 1986),
ogretmenlerin meslek tercihleri de hem Ogretmenleri hem de cocuklari dolayli ve
dogrudan etkilemektedir (Thomson, Turner, & Nietfeld, 2011). Bu durum 6gretmenlik
mesleginin tercih edilme sebeplerini daha yakindan ve derinlemesine incelemeyi
gerektirmektedir.

Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegini neden tercih ettigi, bir dgretmen olarak
kendilerini nasil tanimladig1 ¢ocuklarin egitim siirecinde son derece 6nemli olmakla
birlikte 6gretmenlerin ¢cocugu ve ¢ocuklugu nasil tanimladigi da calisilmasi gereken
onemli bir olgu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Erdiller-Yatmaz, Erdemir, & Erbil, 2018).
Ogretmenlerin meslek segimindeki motivasyonlarina dair énemli sayida calisma
yapilmis olmasina karsin (8rn. Manuel & Hughes, 2006; Ozsoy, Ozsoy, Ozkara, &
Memis, 2010; Thomson, Turner, & Nietfeld, 2011), 6gretmenlerin ¢ocuk/¢ocukluk
algis1 ve meslegi tercih etmeleri arasindaki iliski ¢aligilmamis bir konudur.

Bu calismanin amaci, okuloncesi 6gretmenligi G6grencilerinin  §gretmenlik
meslegini tercih etme nedenlerini belirlemek ve bu nedenleri ¢ocuga ve ¢ocukluga dair
sahip olduklar diigiinceler ve inanglar dogrultusunda derinlemesine incelemektir. Bu
dogrultuda bu calismada ilk olarak 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini segcme
nedenleri alanyazin cevresinde tartisilacaktir. Ikinci olarak séz konusu calismanin
bulgular1 dogrultusunda okuloncesi 6gretmen adaylarinin meslek se¢imi nedenleri
sunularak yine ilgili alanyazin cercevesinde tartisilacak ve son olarak okuloncesi
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini tercih etme nedenleri ile var olan ¢ocuk
algilar arasindaki iligki birlikte degerlendirilecektir.

Ogretmenlerin Meslek Secimi

Ogretmenlerin meslek segimine iliskin motivasyonlar1 son yillarda siklikla
calisilan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenligi bir kariyer olarak se¢gme
motivasyonu tlkelere gore farkliliklar gosterebildigi ve sosyo-ekonomik durum,
kiiltiirel degerler gibi faktorlerin olusturdugu sosyo-kiiltiirel baglam, Ogretmen
adaylarmin  6gretmenlige dair algisinda ve Ogretmenlik meslegini  se¢cme
motivasyonlarinda belirleyici unsurlar oldugu i¢in (Thomson, Turner, & Nietfeld, 2011)
bu konuya iligkin ¢aligmalara olan ilgi giiniimiizde de bir¢ok iilkede ve kiiltiirde devam
etmektedir.

Bu konuda yapilan daha eski ¢aligmalara baktigimizda Albeck’in (1987) meslek
secimini, devam eden ve kisinin hayat dongiisiinde meydana gelen kalic1 agamalardan
dinamik asamalara olan gecisten etkilenen gelisimsel bir silireg olarak tanimladigini
gorebiliriz. Bu dogrultuda meslek seg¢imi, bireyin egilimleri, ihtiyaglari, esinlenmeleri,
mizaci ve egitimi gibi i¢sel motivasyonlari ile ebeveynler, arkadaslar, 6gretmenler, bilgi
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kaynaklar1 ve zamanlama gibi digsal motivasyonlar arasinda gergeklesen bir 6diin verme
siirecidir. Ebeveynler, 6zellikle anne gibi bireyin hayatinda anahtar rol oynayan kisilerin
etkisi, alandaki bir uzmanla tanigma ve kisisel deneyimler meslek se¢imini etkileyen
onemli faktorlerdir. Benzer sekilde, Holland (1985) ve Roe’ya (1957) gore meslek
secimlerinde bireyin; aile, ¢evre ve genetik faktorlerin etkilesimi sonucu gelisen kisisel
ihtiyaglart ve tercihleri etkilidir. Bunlara ek olarak kiginin ge¢mis deneyimleri de
meslek secimini etkileyen faktorlerden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Alanla ilgili
Oonceden yasanan kisisel bir tecriibe ya da egitime atfedilen kisisel degerler, adaylarin
o0gretmenlik meslegiyle ilgili belirli goriisler olusturmasinda etkilidir; ayn1 zamanda tiim
bu deneyimler ve degerler, 6gretmen adaylarinin gelecekteki 6gretmenlik rollerinde ve
uygulamalarinda belirleyici olmaktadir (Richardson & Watt, 2005; Thomson, Turner, &
Nietfeld, 2011).

Meslek se¢imi, bireyin kendi kisiligini ifade edebilme ve cevresiyle
etkilesiminde kendi tarzini uygulayabilmesinin bir yoludur. Dolayisiyla meslek
se¢iminin sosyal bir boyutu oldugu da ileri siiriilmektedir (Ginzberg, 1972; Super,
1980). Bireyin sectigi meslegin, kisinin sahip oldugu sosyal rollerinden (ebeveyn, es,
vatandas) biri olarak algilanmasi gerektigi ve meslek seciminde etkili olan faktorlerden
birinin de farkli roller arasindaki iliski ve uyumluluk oldugu diisiiniilmektedir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegine girisini belirleyen faktorlerden
birinin de gegmisteki egitim deneyimleri oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin meslek secimini etkileyen faktorlere bakildiginda, ilgili
alanyazinda ii¢ temel neden 6ne ¢ikmaktadir (Chang-Kredi & Kingsley, 2014; Court,
Merav, & Ornan, 2009). Bunlardan ilki 6zgecil (alturistik) olarak nitelendirilmekte ve
O0gretmenlerin 6gretmeyi sosyal olarak uygun bir meslek olarak algiliyor oldugunu ifade
etmektedir. Ogretmen aday1, dgretmenligi cocugun gelisimine katkida bulunma ve daha
iyi bir toplum yaratma firsati olarak degerlendirmektedir. Ikinci neden dgretmenlerin
i¢gsel motivasyonunun bir yansimasi olarak ortaya ¢ikmakta; kisinin 6gretmen olmak
i¢in yaratilmis oldugunu diisiinmesi ve 6gretmenligin kisinin ilgilerine, hoslanmasina,
yaraticilik  gibi  kisisel Ozelliklerini ifade etmesine firsat tanimasi olarak
nitelendirilmektedir. Son olarak meslek se¢iminde etkili olan iigiincli faktor ise
ekonomik sebepler, is giivencesi, tatiller, ¢alisma sartlari, sosyal statii gibi digsal
sebepler olarak tanimlanmaktadir.

Diger taraftan Thomson, Turner ve Nietfeld (2011), meslek se¢imine temel
olusturan alt1 faktor ileri siirmiis ve bunlari i¢sel motivasyon/deger (6gretmekten zevk
alma gibi), isin getirdigi imkanlar (is giivencesi, calisma kosullar1 gibi), kurulan anlaml
iligkiler (6gretmenligin sosyal ve toplumsal hayata etkisi gibi), 6zgecil goriisler (yardim
etme istegi gibi), beceri/yeteneck (Ogretmenlige uygun bir kisilik gibi) ve
firsatlar/olanaklar (6gretmenlik sayesinde elde edilebilecek mesleki imkanlar gibi)
olarak ayrrmstir.

Benzer olmakla birlikte Manuel ve Hughes (2006), 6gretmen adaylarinin
O0gretmen olma kararlarinmi etkileyen faktorleri sekiz temel baslikta ele almis ve kisisel
doyum, Ogretecekleri alani sevme, genglerle calismayr sevme, yasam tarzi, ¢alisma
kosullari, mesleki konum, kazang ve getirdigi gii¢ olarak siralamigtir. Az da olsa
bahsedilen diger faktorler ise baskalarina yardim etme, degisim yaratma, kendi
Ogretmenlerinin etkisi, ailedeki rol modelleri, sahip olunan tatiller, i¢gsel tutku, is bulma
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kolayligi, aliman egitimi bagka alanlarda kullanma, ¢ocuk sahibi olma ile birlikte
stirdiiriilebilmesi seklinde yer almaktadir.

Son olarak Kyriacou ve Coulthard (2000) 6gretmenlik meslegini segmede en
etkili olan ti¢ faktorii; genclerle ¢aligma sansi, topluma katkida bulunabilecek bir meslek
olmast ve kisiye sorumluluk yiikleyen bir meslek olmasi seklinde belirlemislerdir.
Katilimcilarin en diisiik oranlarda tercih ettigi faktorler ise; yiiksek kalitede kaynaklari
ve ekipmanlar1 olan bir meslek olmasi, yurt disina seyahat etme firsatinin olmasi olarak
stralanmaktadir.

S6z konusu faktorlerin uluslararasi ¢aligsmalarda nasil ortaya konduguna bakan
Chang-Kredi ve Kingsley (2014), Kanada, ABD, Ingiltere, Avustralya gibi iilkeler igsel
ve Ozgecil motivasyonu vurgularken (Bastick, 2000); Jamaika, Zimbabwe, Kamerun
gibi gelismekte olan iilkelerde yapilan c¢alismalar digssal motivasyon kaynaklarini
vurgulamaktadir (Evans, 1993; Yong, 1995). Tiirkiye ve Malezya’da 6gretmenlik
meslegine giriste digsal ve 6zgecil motivasyonun hakim oldugu goriilmiistiir (Azman,
2013; Yiice, Sahin, Kocer, & Kana, 2013). Yine bu konuda Tiirkiye’de yapilan
calismalara bakildiginda, 6gretmen adaylari meslegi segerken gerekgelerini ¢ocuklara
duyduklart sevgi, calisma kosullariin iyiligi, is glivencesi, toplum icin yararli olma,
meslegin saygmhigi, 6gretmeyi sevmek, kendi 6gretmenleriyle kurduklari olumlu
iliskiler, aile ve sosyal g¢evrenin etkisi, meslegin ‘kutsal’ olduguna inanma olarak
aciklanmaktadirlar (Boz & Boz, 2008; Eskicumali, 2002; Giirbiliz & Siiliin, 2004; Ubuz
& Sar1, 2009).

Bu calismada alanyazin dogrultusunda incelenmek {izere temel alinan
ogretmenlik meslegi se¢imi faktorleri; igsel motivasyon (¢ocuklari1 ve onlarla ¢alismay1
sevme/isteme, 0gretmenlik meslegini sevme/isteme, bu meslek icin gerekli 6zelliklere
sahip oldugunu diisiinme), digsal motivasyon (¢evrenin ve aile bireylerinin etkisi,
yasamini kolaylastiracak bir segenek olmasi vb.), 6zgecil (altruistik) nedenler
(cocuklarin hayatina dokunma, iz birakma, birileri i¢in bir seyler yapabilme vb.), 6diin
verme (istedigi ger¢eklesmeyince en iyi ikinci ihtimal olarak gérme, okula gore tercihte
bulunma, aradigin1 bulamayinca razi olma, 6gretmen olacaksa okul Oncesi 6gretmeni
olmay1 tercih etme vb.) ve ge¢mis bireysel deneyimler (bir aile biiyligilinii, tanidigini
veya kendi 6gretmenlerini model alma) olarak belirlenmistir.

Yukarida aktarilan alanyazin, erken cocukluk egitimcisi adaylarinin meslek
seciminde rol oynayan faktorlerin c¢ocuk/cocukluga dair sahip olduklar1 goriis ve
inaniglart ¢ergcevesinde incelenmesinin Onemini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda
aragtirmanin temel sorusu, okuloncesi Ogretmenligi birinci sif Ogrencileri 6zelinde
meslek seciminde rol oynayan faktorlerin neler oldugu ve bunlarin 6gretmen adaylarinin
cocuk/cocukluga iliskin algilariyla ne yonlerden ortiistigiidiir.

Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin Cocuk ve Cocukluk Algisi

Cocuk ve ¢ocukluk her daim bir¢ok bilim dalinin 6nemsedigi, lizerinde ¢alistig1
ve hakkinda yazdigi bir olgu olmustur (Wright, 2015). Aynm1 zamanda c¢ocukluk
biyolojik, psikolojik ve kiiltiirel bir olgudur. Cocugun ve ¢ocuklugun taniminin tarihsel
gelisimini ilk olarak Aries (1962) incelemeye almis ve baslangi¢c ¢ocugun sonrasinda
hem konu olarak hem de 6zne olarak arastirmalarda ele alinmasina ve yer verilmesine
kadar ilerlemistir.
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Son yillarda ¢ocuk ve ¢ocukluk algis1 iizerinde yogunlukla calisan Wall (2010)
cocuga ve cocukluga dair tarihsel ve felsefi yaklagimlari kendi sunmakta oldugu
cerceveden incelemektedir. Bu cerceveye gore gegmisten giintiimiize varligini ve etkisini
siirdiirmekte olan ii¢ farkli yaklasim mevcut olup, felsefi, toplumsal, ahlaki ve dini
bircok amaca hizmet etmis olan bu yaklagimlar ¢cocugu insanin ilk evresi ve orijinal
formu olarak ele almakta ve insanin dogasma iligskin diisiinceler c¢ocukta hayat
bulmaktadir.

Wall’a (2010) goére ¢ocuga olan yaklasimlarda ilk olarak “tepeden alta”
yaklagim, Plato, Martin Luther, John Calvin, Immanuel Kant gibi erken cocukluk
egitiminin 6nemini ilk olarak vurgulayan diisiiniirlere ek olarak Musevilik, Hristiyanlik
ve Islam gibi tek tanrili dinlerin ve igerdikleri farkli mezheplerin &gretilerine
dayanmaktadir. Birbirlerinden farkli noktalar1 vurguluyor olsalar da bu diislincelerin
bulustugu nokta ¢ocuga yaklasimlari, yetiskin-cocuk iliskisinde belirleyici ve hilkmedici
otoritenin gerekgelendirilmesi, ¢cocuklar i¢gin egitimin 6nemini ve toplumsal diizenin ve
adaletin saglanmasindaki rolii, ahlaki davranmis ve iradeye karsin c¢ocuklarin
donanimlarinin yetersizligidir. insan dogasi idaresi zor ve usdisidir ve ¢ocukluktan
itibaren yliksek ahlaki kurallarin empoze edilmesine ihtiya¢ duyar. Cocuga 6zenli ve
dikkatli disiplin uygulanmasi énemlidir. Kisacasi ¢ocuk toplumda tamamen edilgen bir
role sahiptir; yeterli ve katkida bulunabilecek bir iiye haline gelebilmesi igin egitilmesi
gerekir (Corsaro, 1997).

“Tepeden alta” yaklasimin bir nevi karsit1 olan “alttan tepeye” yaklasim ise bir
oncekinin aksine insan dogasi ve dolayisiyla ¢ocugun zafiyet icermedigini kabul
ederken, c¢ocugun dogasi geregi safligi, sadeligi ve dogayla uyumu yansittigini;
cocuklarin 1iyiligin gostergeleri oldugunu savunur. Cocuklar takdir edilmeli, 6zenle
yetismelerine imkan verilmeli ancak yetigkinlere gore daha gligsiiz ve dolayisiyla etki
altinda kalabilir olduklar1 i¢in siki bir sekilde kollanmalidir. Cocukluk kendine has
ozellikleriyle biiyiilii bir bahgedir ancak bu biiyiili bahcede kimlerin g¢ocuklarla
etkilesimde olacaklar1 dikkatle diisiintilmelidir. Ancak bu koruma ve kollama sonrasinda
cocuklarin kendi dogalarinda sahip olduklari cevheri disa vurmalart ve bozulmusg
toplumlar1 kurtarabilecek potansiyellerini koruyabilmeleri miimkiin olacaktir. Wall
(2010) bu yaklagimin tek tanrili dinlerden Musevilik, Yeni Ahit, ilk Hristiyanlik (3.ve 4.
Yiizyillarda) ve Islamiyet’te ve Jon Amos Comenius, Jean Jack Rousseau ve modern
Protestanligin kurucusu Friedrich Schleiermacher’in diisiincelerinde hayat buldugunu
ileri siirmektedir. Sonrasinda bu bakis agis1 cocuklugun kendine has ve farkli dogasinin
altin1 ¢izmesi nedeniyle 1970’1i yillarda baglayan ¢ocukluk arastirmalarinin ve {iglincii
bakis ac¢is1 olan gelisimsel bakis agisina evrilmistir ancak ayni zamanda da kendi
varligini korumaya devam etmektedir (Wall, 2010).

Son olarak “gelisimsel” bakis agisina gore ¢ocuk insanin 6ziidiir; ne saf ne de
idaresi zordur. Cocuk, insanmn heniiz olusmakta olan kapasitesini yansitir. Insan
dogasina karsi tarafsiz bakis acisina sahip olan bu yaklasim ¢ocuktaki hem iyiligi hem
de kotiiliigli yapabilme kapasitesinin varligini kabul eder. Cocukluk, yetigkinlikten ayr1
degerlendirilmesi gereken, kendine has 6zellikleri ile ayr1 ve benzersiz bir donemi ve bir
potansiyeli isaret eder. “Olmakta olan1” ve “olabilecek olan1” ifade eder de denilebilir.
Ancak gelisimsel ihtiyaglari, becerileri, yeterlilikleri son derece biiyiik Onem
tasimaktadir. Wall’un (2010) tasvir ettigi bu ¢ocuk, Sigmund Freud, Jean Piaget, Erik
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Erikson ve takipgilerinin caligmalarinda hayat bulmus, ¢ocuk gelisimi ve egitimi
alaninda ¢1g1ir agmis ve halen de hiikiim stirmektedir.

Glincel alanyazin ve sosyoloji biliminin ge¢misi diisiiniilecek olursa c¢igegi
burnunda alt dali olan yeni ¢ocukluk sosyolojisi, yeni bir ¢ergeve ileri stirmektedir, o da
toplumun etkin es-ingacisi olarak ¢ocuktur. Wall (2010), diger ii¢ yaklasima ek olarak
tamimlamis oldugu son yaklasimi ¢ocuk algisim1  Dairesel (circular) olarak
nitelendirmekte ve insan dogasin1t ve dolayisiyla da c¢ocuklar1 yaratici olarak
betimlemektedir. Wall toplumlarda siiregelmekte olan ¢ocuk algisinin incelenmesini bir
nevi bir 6z-degerlendirme olarak nitelendirmektedir. Feminizm, hiimanizm, ¢evrecilik
(environmentalism) vb. toplumsal hareket, kuram ve ideolojileri ifade etmek igin
kullanilmakta olan —izm’den hareketle bu siire¢ i¢in ¢ocukizm (childism) terimini ileri
siirmektedir. Bu terimle amacgladigi toplumdaki uygulama ve anlayislarin ¢ocuklarin
cocukluk deneyimlerine ve seslerine cevap verebilecek nitelikte degistirmesine yol
agmaktir. Bu dogrultuda son kategori olan dairesel (circular) yaklasima gore insanligin
yiice amaci toplumda ve bireyler arasinda agiklayiciligr artirabilmektir ve bu ancak
dairesel: aktif ve yaratict bakis agisim1 Oziimsemek ile ve hayata gecirebilmek ile
miimkiin olabilir. Dolayisiyla ¢ocugun yaraticiligi, yeni fikirler ve iirlinler iiretmek
disinda toplumu  sekillendirebilecek, degistirebilecek ve gelistirebilecek  bir
yaraticiliktir. Toplumun es-ingacilar1 olmalar1 sebebiyle de toplumda var olan tim
“diger” ler gibi ele alinmal1 ve onlar1 da igeren, onlarin yaraticiligini besleyen ve onlarin
yaraticiliklariyla beslenen toplumlar olusturabilmek gereklidir.

Yontem

Bu c¢alisma nitel arastirma yaklagimlarindan “durum c¢alismas1” yontemi
cercevesinde gergeklestirilmistir. Durum ¢alismasi bir kisi ya da grup ile spesifik bir
durum/olay/olgu hakkinda ortam, zaman, baglam gibi ¢esitli sinirlar i¢inde konunun
kategorik, tematik ve Oriintiilere dayali bir sekilde biitiinciil olarak incelenmesidir
(Creswell, 2007; Merriam, 1998). Durum ¢alismalar1 “Nasi1l?” ve “Ni¢in?” sorularini
merkeze alarak incelenen konuya iliskin ortaya atilan sorulara yorumlayici bir bakis
acist ile zengin sOylemsel cevaplar arar (Yildinim & Simsek, 2011). Durum
caligmasinda genellemelere ulasmayir amaglamaktan ziyade konunun katilimcilar
ozelinde derinlemesine irdelenerek anlagilmaya calisilmas: vurgulanmaktadir (Guba &
Lincoln, 1994; Strauss & Corbin, 1998). Katilimcilarmin bir devlet iiniversitesinin
okuloncesi 6gretmenligi programinda okuyan 6grencilerden olusturulmasi herhangi
benzer bir gruba genelleme amaci olmaksizin kendi 6zel “durumunu” yaratmaktadir. Bu
dogrultuda ¢aligmanin yontemsel amaci erken ¢ocukluk egitimi dgretmen adaylarinin
meslek se¢iminde etkili olan faktdrleri adaylarin ¢cocuk ve c¢ocukluga iliskin var olan
diistince sistemleri iizerinden genelleme amact giitmeksizin belirlenen Orneklem
6zelinde yorumlayici bir sekilde sdylem odakli incelemek ve anlamaya ¢alismaktir.

Calisma Grubu

Calisma bir devlet tiniversitesinin okul oncesi 6gretmenligi programinin birinci
sinifinda kayith olan tiimii kadin 15 lisans dgrencisi ile gergeklesmistir. Ogretmen
adaylar1 programin ilk senesinde ¢ocuk gelisimi ve erken ¢ocukluk egitimine giris
dersleri almaktadirlar. Ogretmen adaylarmin geriye doniik meslek secimlerini belirleyen
faktorleri okuloncesi 6gretmenligi lisans programina yerlesmelerinin hemen ardindan
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inceleyebilmek adina, orneklem oOzellikle programin birinci yilindaki 6gretmen
adaylarindan olusturulmustur.

Katilimcilarin yag ortalamas1 22.3 (SS=1.44) olup mezun olduklart lise tiirleri
siklik sirasiyla, Anadolu Ogretmen Lisesi (10), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (3)
ve Ozel Anadolu Lisesi’dir (2). Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu Anadolu Ogretmen
Lisesi mezunudur. Tiimii Anadolu’nun c¢esitli il, ilge veya kasabasinda dogup
cocukluklarini buralarda gecirdiklerini ve diisiik veya orta gelirli ailelerden geldiklerini
belirtmislerdir. Katilimcilarin dogup biiyiidiikleri sehirler arasinda Tiirkiye’nin Dogu,
Gilineydogu, Karadeniz, Ege ve Marmara bolgelerinde olan biiyiik sehirler oldugu gibi
kiiciik sehirler de bulunmaktadir: istanbul, Kocaeli, Rize, Edirne, Samsun, Tokat Aydin,
Van, Diyarbakir, Tekirdag. Kendilerinden biiyiikk veya kiiclik en az bir kardesleri
oldugunu (ortalama kardes sayisi 2) belirten katilimcilarin ortalama kardes sayisi 2’dir.
Bu demografik bilgiler, katilimcilarin ¢ocukluk ve genglik yillarini Anadolu’nun ¢esitli
bolgelerinde kisith aile kaynaklar1 ve imkéanlar1 ile kendilerinden baska en az bir en
fazla iki kardes ile gecirmis 6gretmen adaylarindan olustugunu gostermektedir.

Veri Toplama

Bu c¢alisma yukarida belirtilen 6rneklemle gergeklestirilen kapsami genis bir
proje arastirmasiin meslek se¢imine iliskin incelenen alt boyutuna odaklanmaktadir.
Genel projenin kapsam alaninin genis olmasindan 6tiirti, bu alt caligmada sadece meslek
secimi faktorleri ele alinmistir. Veri toplama siireci oncesinde yukarida belirtilen bes
boyutu derinlemesine irdeleyebilecek 30 soruluk bir goriisme protokolii hazirlanmistir.
Gorligme protokolil veri toplama stireci 6ncesinde drneklemde yer almayan 6grencilerle
pilot olarak uygulanmig ve akabinde sorularda gerekli revizyonlar yapilmistir. Bu
calisma i¢in analiz siirecinde temel alinan soru ise “Okuloncesi ogretmeni olmaya ve
¢ocuklarla ¢alismaya nasil ve ne zaman karar verdin?” olmustur. Meslek se¢iminde
etkili olan faktorleri katilmecilarin ¢ocuk ve ¢ocukluk algilar1 6zelinde anlayabilmek
icin sorulan diger sorular ise “Cocuk kimdir?”, “Cocugu nasil tanmmlarsin?”, “Cocukluk
nedir?”, “Cocukluk nasil bir siirectir?”, “Cocugu yetiskinden aywan farklar var midir
ve varsa nelerdir?”, “Insanlarin veya toplumun géziinde ideal ¢ocuk var midir?”, “Ideal
¢ocuk sana gore ve topluma gore kimdir?” olmustur.

Katilimeilar arastirmaya iligkin duyuru neticesinde goniilliiliik ve katilimer
gizliligi esasina dayanarak belirlenmigstir. Katilimin program dersleri veya program
derslerinde gostermis olduklari akademik yetkinlige iliskisinin bir degerlendirmeye tabi
tutulmayacagi oOgretmen adaylarma teyit edilmistir. Veriler nitel veri toplama
yontemlerinden yapilandirilmis derinlemesine bireysel goriismeler teknigi kullanilarak
toplanmistir (Creswell, 2007). Bireysel goriismeler katilime1 6gretmen adaylarinin bagl
bulundugu iiniversitede 1ii¢ arastirmact tarafindan yaklasitk bir aylik siirede
gerceklestirilmis ve her biri 60 ila 90 dakika arasinda siirmiistiir. Goriismeler daha sonra
dokiimii yapilmak iizere ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Veri Analizi

Goriismeler birebir yaziya dokiilmiis ve tim katilimcilarin  verdikleri
cevaplardan ve paylastiklar1 sdylemlerden biitlinciil bir veri seti olusturulmustur. Veri
seti li¢ arastirmaci tarafindan hem bireysel hem de beraberce acik kodlama, eksensel
kodlama ve segici kodlama tekniklerine gore analiz edilmistir (Strauss & Corbin, 1998).
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Bu ii¢ asamali kodlama siirecinde ortak kategoriler ve kategoriler arasinda birbiriyle
baglantili oriintiiler belirlenmis, tiimevarim yontemiyle Orilintiilerden temalar tespit
edilmis ve temalar1 teyit eden ilintili sdylemler alintilar yapilarak secilmistir. Asamasal
veri analizi siirecinde bu nitel ¢alismanin “inandiricilik” (trustworthiness) prensibini
karsilayabilmesi adina, analizi gergeklestirilen iic arastirmaci {iye-kontrolii (peer
verification), es/uzman sorgulama (peer debriefing) ve siirekli-karsilagtirma (constant-
comparison) yontemlerini (Glaser & Strauss, 1967; Lincoln & Guba, 1985) uygulayarak
nihai bulgularda fikir birligine ulasmis, boylelikle bulgularin genellenebilirliginden
ziyade inandiriciligi teyit edilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Calismanin bulgulari, arastirma sorular1 ve ilgili alanyazin dogrultusunda iki
baslik altinda sunulmaktadir. ilk olarak hizmet dncesi 6gretmen adaylarinin okuldncesi
ogretmenlik meslegini tercih sebepleri alanyazin baglaminda ele alinmakta, sonrasinda
arastirmanin birinci asamasinda gercgeklestirilmis olan ¢ocuk algis1 bulgulart (Erdiller-
Yatmaz, Erdemir, & Erbil, 2018) ile meslek tercih sebepleri iliskilendirilerek
tartisilmaktadir.

Okuldncesi Ogretmenlik Tercihleri

Yukarida da oOzetlendigi {lizere, O0gretmen adaylarinin meslek secimlerini
etkileyen unsurlar ilgili alanyazinda dogrultusunda 5 ayr1 alt bashk altinda
yorumlanarak sunulmaktadir. Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarinin  meslek
secimlerini etkileyen faktorler konusunda yapilmis olan calismalar genel hatlariyla ayni
noktalar1 vurgulamak ile birlikte, her bir calisma farkli bir siniflandirma sunmaktadir.

Bu calismada temel alinan simiflandirma; (1) igsel motivasyon (¢ocuklart ve
onlarla ¢alismay1 sevme/isteme, 6gretmenlik meslegini sevme/isteme, bu meslek i¢in
gerekli ozelliklere sahip oldugunu diisiinme), (2) digsal motivasyon (¢evrenin ve aile
bireylerinin etkisi, yasamini kolaylastiracak bir secenek olmast vb.), (3)
ozgecil/alturistik nedenler (cocuklarin hayatina dokunma, iz birakma, birileri i¢in bir
seyler yapabilme vb.), (4) odiin verme (istedigi gerceklesmeyince en iyi ikinci ithtimal
olarak gorme, okula gore tercihte bulunma, aradigini bulamayinca raz1 olma, 6gretmen
olacaksa okul Oncesi Ogretmeni olmayi tercih etme vb.) ve (5) gegcmis bireysel
deneyimler (bir aile biyiigiini, tanidigin1 veya kendi Ogretmenlerini model alma,
okuloncesi egitim alma/almama, cocuklarla ilgili deneyim ve diislinceler) olarak
belirlenmistir.

Diger calismalarla olan farkliligin temel nedenlerinden biri egitimsel baglamin
ve meslek segimi siirecinin diger iilkelere gore farkliliklar gosterebilecegidir. Ulkemizde
meslek se¢imi merkezi bir sinav sonrasinda 6grencilerin puanlar1 dlgilisiinde yapmis
olduklar1 tercihlere bagl olarak sekillendigi i¢in benzer ¢alismalarda digsal faktorlerin
bir uzantis1 olarak ele alinmakta olan odiin verme katilimeilarin ifadeleri dogrultusunda
hem digsal hem de i¢sel faktorleri iginde barindirmasi nedeniyle ayri bir faktor olarak
degerlendirilmistir. Buna ek olarak ge¢mis bireysel deneyimler de diger faktorlerin
(i¢sel-digsal-ozgecil) bir karisimi olarak ortaya ¢iktigi ig¢in ayri bir kategoride ele
alinmistir.

Son olarak bulgularin tartisilmasinda 6nemle altinin ¢izilmesi gereken husus;
onerilen siniflandirmalarin birbirini diglayan kategoriler olarak sunulmadigi, aksine ayni
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katilimecinin tercihinde farkli kategorilerde yer alan faktorlerin etkili oldugudur. Diger
bir deyisle ayni katilimcinin meslek secimini etkileyen faktorler birden fazla kategoride
gerekcelendirilerek degerlendirilebilmektedir. Dolayisiyla asagida bulgular altinda
sunulan katilimer alintilarinin higbiri sadece bir kategori ile drtiismemekte (Bkz. Ek 1),
daha ziyade birden fazla kategori ile Ortiismektedir. Diger bir deyisle, ayni katilimei
birden fazla kategorinin Ozelligini gostermektedir. Ancak makalenin okunurlugunu
kolaylastirmak adima katilimci bazindaki biitiinciil alintilar kendi igerisinde ilgili
kategoriler altinda sunulacak sekilde ayristirilmistir.

Icsel Motivasyon

Alanyazina gore katilimcilarin 6gretmenlik meslegini se¢melerine neden olan
faktorlerden ilki i¢sel motivasyonlaridir. Diger bir deyisle ¢ocuklari ve onlarla ¢aligmayi
sevme/isteme, 6gretmenlik meslegini sevme/isteme, bu meslek i¢in gerekli 6zelliklere
sahip oldugunu diisiinme gibi nedenler 6gretmen adaylarinin meslek se¢iminde etkili
olan nedenlerin basinda gelmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin sorulara
verdikleri cevaplar incelendiginde bir¢ok adayin icsel nedenlere dayali olarak
okuloncesi 6gretmenligi meslegini tercih ettikleri goriilmektedir.

Cocuklarla ¢ok ilgiliyimdir, ¢ocuklar1 ¢ok seviyorum. Etrafimda bir siirii kuzenimin kiigiik

cocuklar1 var. Onlarla vakit gecirmeyi ¢ok seviyorum. Ailem de hep sdyler. “Seni bir odaya
koysunlar, yanina ¢ocuk versinler, bir ay, bir yil annesine ihtiya¢ duymadan yasar.” (K1)*

Benim istedigim ve mutlu olacagim meslek bu. Ciinkii ¢ocuklarla aram ¢ok 1iyi, ¢cok giizel
iletisim kurdugumu diisiiniiyorum. Cok egleniyorum. Cok mutlu oluyorum. Dedim ki “Benim
gelecegim onlarla gegmeli. Cocuklarla hagir nesir olacagim ve bu benim hayatim boyunca
istedigim meslek olacak”. (K2)

Beni tamamuyla bu diislinceye getiren sey c¢ocuklart sevmem. Cocuklarla farkli bir bagim var.

Onlarla vakit gegirmeyi inanilmaz derecede ¢ok seviyorum. Hatta burada da bir iki tane ¢ocuga

bakmaya calistim. Yan komsumun ikiz ¢ocuklart var. Onlar beni ablasi gibi seviyor, ben onlart

Oyle. Cocuklarin bagi inanilmaz derecede. 8-9 yaslarimdan beri ¢ocuklarla ilgileniyorum ben.

(K3)

Yukaridaki orneklerde de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin bazilari, meslek
tercihlerinde salt cocuklara olan sevgilerinden ve ¢ocuklarla olan iyi iletisimlerinden
bahsetmekte ve i¢sel motivasyon kaynaklari olarak degerlendirilebilecek bu durumu
meslek se¢imi tercihlerinde etkili olan baslica unsur olarak nitelendirmektedirler.

Diger taraftan, asagidaki orneklerde de goriilecegi iizere, baz1 6gretmen adaylar
tercihlerinde ¢ocuklardan ziyade Ogretmenlik meslegine karsi olan istek ve
sevgilerinden bahsetmektedirler. Ogretmenlik meslegini sevmeleri, kendilerine uygun
ve yapilabilir bulmalar1 ve bu meslege iliskin bugiine kadarki tutumlari meslek
tercihlerinde etkili olan faktorler olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ben oOnce Ogretmen olmaya karar vermistim. Ciinkii ¢ok etkileniyordum. Cok sevdigim

Ogretmenlerim vardi daha ilkokulda. Ortaokula geldigimde &gretmen lisesine gitmek istedigime
kesin karar vermistim. Daha sonra lisede 6gretmen lisesine gittim. (K4)

Ogretmenlerimi ¢ok seviyordum. Ingilizce dgretmenimi gok seviyordum, ingilizce dgretmeni
olmak istiyordum. Matematik Ogretmenimi ¢ok seviyordum, matematik Ogretmeni olmak
istiyordum. Anaokuluna da gitmedim bu arada, dgretmenlik istiyordum. Lisede kiz meslek
lisesinde ¢ocuk gelisimi okudum. Kafama yatti. Cok isteyerek gitmemistim aslinda ama staja
gidince yapabilecegim meslek gibi geldi. Yani yapilabilir bir seymis gibi geldi. (K10)

1 o
Katilimei; arastirmaya katilan 6gretmen adayi.
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Cocuklar1 gordiikge ya da 6grendigimiz seyler cocuklarla nasil uygulanabiliyor; “Aaa buydu, bu
cocuk su an bunu yapiyor”, gibi gordilkge biraz daha okuldncesine dondiim. Yapabilecegimi
distinliyorum. Hatta en iyl sekilde yapabilmek {izerine g¢alisacagimi diisiiniiyorum.
Motivasyonum var. Okuloncesinde kalmak, cocuklarla ilgilenmek, cocuklarin dertleriyle
ilgilenmek beni tatmin edecek. (K13)

Di1s Kaynaklar

Katilimcilarin meslek sec¢imi tercihlerinde alanyazin ile paralel olarak 6ne ¢ikan
bir diger kategori ise digsal motivasyon kaynaklar1 olarak da nitelendirilebilecek
cevresel faktorlerdir (¢evrenin ve aile bireylerinin etkisi, yasamini kolaylastiracak bir
secenek olmasi vb.). Ogretmen adaylarinin bazilar1 meslek tercihlerinde ailelerinin veya
Ogretmenlerinin desteginden ve yonlendirmesinden, Ogretmen lisesinde okumus
olmalarindan, ilgilerini ¢eken alanla yakin bir iligkilerinin varligindan s6z etmislerdir.
Dikkate alinmasi gereken nokta ise cevresel etkiler dolayisiyla tercihte bulunan
Ogretmenlerin yaridan fazlasinin (8 dgretmen adayindan 5°i) ayni zamanda bir 6diin
verme durumunu da yasamakta oldugudur. Sadece 2 6gretmen aday1 ¢evresel faktorler
ve Ozgecil faktorlerin etkilesiminden bahsetmis, 6diin verme niteliginde bir karar
siirecinden s6z etmemis, 1 0gretmen adayi da sadece cevresel faktdrlerden bahsetmis
ancak tercihini 6diin vermekle iligskilendirmemistir. Bu nedenle alanyazinda var olan
siiflandirmadan farkli olarak bu ¢aligmada ¢evresel faktorler, 6diin verme, 6zgecil ve
geemis deneyimler ayr1 kategoriler ¢ergevesinde ele alinmistir.

Ayrica uluslararasi alanyazindan farkli olarak, 6gretmen adaylarinin {iniversite
tercihlerinden oOnce egitim gordiikleri lise tiirleri de meslek secimlerinde etkin rol
oynamaktadir. Bilindigi tizere Tiirkiye’de 0gretmen yetistirme programlarina, dzellikle
okuloncesi Ogretmenligi programlarma yerlesen Ogrencilerin  biiyiikk ¢ogunlugu
Ogretmen lisesi ya da meslek lisesinde egitim gérmiistiir. Bu her iki lise tiiriinden mezun
olan ogrenciler, okuloncesi Ogretmenligi programini tercih ettikleri durumda daha
avantajli durumda olmaktadirlar. Bu calismay1 gerceklestirdigimiz donemde gretmen
liseleri kapanmis olup 6grenci almiyor olsa da arastirmanin katilimcist olan 6gretmen
adaylariin bir kismi bu liselerde egitim goriip gelmistir.

Arastirmamizda meslek lisesi veya Ogretmen lisesinde egitim goérmiis
katilimcilardan bazilar1 6gretmenlik meslegini kendileri i¢in daha yapilabilir ve daha
kolay bir tercih olarak gordiiklerini belirtmistir. Ote yandan katilimcilarm bazilar:
mezun olduklar lise tiiriinii ayn1 anda hem digsal hem de 6diin vermelerini gerektiren
bir faktor olarak degerlendirmislerdir. Bu iki kategoriyi tasidig1 anlasilan K6 nin ifadesi
alinttyr tekrarlamamak adima “Odiin Verme” béliimii altinda sunulmustur.

Ben karar verirken aslinda ¢ok gelgitler yasadim. Daha farkli seyler istiyordum ama zaten kiz
meslek lisesinde okuyordum. O yilizden boyle seylere aginaligim vardi ve illa 6gretmen
olacaksam okul6ncesi 6gretmeni olmaliyim diye diistindiim. (K1)

Déniip baktigimda aslinda kendime kiziyorum. Ogretmen lisesi ¢ikisliyim ama dgretmen olmayi
hi¢ istemiyordum. Bu kararda son derece net olsam da ilk yerlestirmede &gretmen lisesi
kazandim. ikinci yerlestirmeyi beklemek istedim. Miidiir yardimcimiz “Bu okula gitmelisin”
dedi. Cok 1srar etti. “Istersen dgretmen olmazsin ama bu okula git” dedi. “Tamam” dedim. Sonra
bana bir belge verdi, ‘Bunu doldurursan mezun olurken ek puan alacaksin’ dedi. Ben eve gittim
ve 0 belgeyi yirttim. O kadar kararliydim. O zamanlar “Dort sene sonra istesem de 6gretmen
olamayayim” diyordum. O kadar nettim. Herhalde ¢ocuklardan biraz korkuyordum. Ogretmenlik
deyince anasinifi hi¢ aklima gelmiyordu. Cok yakin bir arkadasim &gretmenligi ¢ok istiyordu. Su
an burada dordiincii sinif 6grencisi. Bu okulu 6ncelikle ¢ok istiyordu. Sohbet ettik ve beni ikna
eder gibi oldu. (K15)
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Oniimde ¢ok biiyiik bir idol vardi. Biiyiik ablalarim vardi mahallede. Aile dostumuzun bir kiz1
okuléncesi dgretmenligi okuyordu. Ilkokula basladigimda o {iniversiteye gidiyordu. Oniimde
bdyle bir idol olunca, benim de i¢imde kaldigi i¢in, ilkokuldan beri okuldncesi 6gretmenligi
dedim. (K2)

Ozgecil/Alturistik

Alanyazinda yer alan ve meslek sec¢imlerinde etkili olan bir diger Kkategori,

cocugun gelisimine katkida bulunma, daha iyi bir toplum yaratma firsati, cocuga yardim
etme gibi nedenlerle Orneklendirilebilecek olan 6zgecil/alturistik faktorlerdir. 15
katiimcidan 7 tanesinin Ozgecil/alturistik nedenlerle bu meslegi tercih ettikleri
goriilmekle birlikte bu tercihlerden sadece 1 tanesi, agidaki alintida da goriilebilecegi
gibi, bash basina 6zgecil nedenlerden kaynaklanmaktadir.

Ben bu meslegin ¢ok kutsal oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii yetiskin bir insana sdyledigin bir s6z;
aligmis oldugu icin ¢ok biiylik bir etki saglamiyor gibi. Ama ¢ocuga karsi en ufak hareketinin
bile onu ne kadar etkileyebilecegini diisiindiik¢e, bu isi yapan insanin gergekten kendini bu ise
adamasi ve yaptig1 isin farkinda olmasi gerektigini diisiiniiyorum. (K10)

Cocuklarla ilgilenebilirim, onlara bir seyler katabilirim, yanlis ya da dogru simdiye kadar ne
yaptilarsa ben daha iyisini 6grenip yapabilirim” diye diisiindiim. O yilizden buradayim. (K1)

Benim calisacagim yerde nese olmali, eglence olmali, hareket olmali. Bu da en iyi ¢ocuklarla
oluyor. Bir insanin gelecegine dokunmak, onun okuldncesi doneminden, erken ¢ocuklugundan
geciyor. Geleceginin temeli orada basliyor. Oraya dokundugunda, bir ¢ocugu o yaslarda ¢ok iyi
yonlendirebilirsin diye diisliniiyorum. (K2)

Severek geldim. Bazilar iste "aman [katilimcinin su anda egitim gordiigii tiniversite] olsun”
diyordu. Oyle goriiste olan insanlar cok ama ben buraya ¢ocuklara faydali olmak istedigim icin
geldim aslinda. Cocuklarla zaman gegirmeyi ¢ok seviyorum. Onlar i¢in bir arti olabilmek
istiyorum. (K3)

Okuloncesinin ¢ok 6nemli bir yas oldugunu diisiiniiyordum. Yani hayatinin geri kalaninda o
donemde yasadiklarimin ¢ok biiyiik etkisi oluyor. Ve bana biraz boyle mucizevi gibi geliyor.
Yani o yaslarda, hatirlamasan bile, yasadigin bir sey hayatinda ¢ok biiyiik seyleri etkileyebiliyor.
O yiizden onlarin hayatinda ¢ok énemli bir yer tutuyorsun. Benim ilgimi biraz da bu ¢ekti. O
yiizden puanim geldikten sonra [katilimcinin su anda egitim gordiigii tiniversite] oldugunu
goriince kesinlikle okuloncesi yazmaya karar verdim. (K4)

Normalde ailem saglik sektdriinde bir hemsire veya fizyoterapi uzmani gibi meslekleri yapmami
istiyordu. Ama ilgi alanlarima baktim; resim, miizik gibi daha sosyal seyler ilgimi gekiyordu.
Insanliga bir faydam olsun diye insanlarla ugrasmak istedim aslinda. Sonra diisiindiim insanin en
temiz, en saf, en masum hali, c¢ocuklar. Onlarla ilgilenmek, onlarin hayatini
yonlendirebilecegimiz meslek, bir nevi. Ben de iyi bir 6gretmen olup, insanlara bdyle faydam
dokunsun istedim. (K5)

Dogudaki ¢ocuklar ki bunlar téreden dolay: dldiiriilen, erken evlendirilen, tecaviize maruz kalip
yine de suglu kabul edilen ¢ocuklar. Onun diginda sokaklarda yasayan, anne baba kavramindan
uzak ¢ocuklar, dilendirilen ¢aligmaya mecbur birakilan ¢ocuklar var. Bir de anne babasi olmayip
yetimhanelerde aile kavramindan uzak biiyiiyen ¢ocuklar var. Bunlar diisiinmeye yedinci sinifta
bagladim. Cok {tiziiliyordum onlara. Televizyonda yetimhane haberlerini gérdiiglim zaman bile
agliyordum. Sonra liseye basladigim zaman psikolojik ve siyasi anlamda okumalar yaptiktan
sonra suna karar verdim. Ben bir komisyon kurmaliyim. Bu komisyon da c¢ocuk haklarini
savunan, dogudaki ¢ocuk ve kadin haklarini savunan bir komisyon olmali. Bu komisyon illa
maddi anlamda bir destek demek degil. Hani nasil kadin siginma evleri var, ¢ocuklar igin de
degisik atdlyeler kurarak anne babadan yoksun kalan ¢ocuklar varsa onlarin oyalanmasi igin,
onlara bir geyler katabilmek i¢in yerini doldurabilecek seyler iiretmek gerektigini diisiindiim. Bu
yiizden de gergekten bunu yapabilecegim tek bir alan vardi psikoloji. Once onlari anlamam
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gerekiyordu. Bunu saglamam gerektigini diigiindiim. Bu yiizden bu bolime geldim diyebilirim.
(K7)

Odiin Verme

Ogretmen adaylarmin okuléncesi 6gretmenligi segme nedenleri incelendiginde,
cok onemli bir kisminin bu boliimii ilk tercih olarak secip gelmedikleri anlasilmaktadir.
Bu 6grencilerin iiniversite giris sinavindan sonra ya puanlart bu boliime yettigi i¢in ya
da iyi bir kamu tniversitesinde okuma firsatin1 yakalamak igin, aslinda hayal ettikleri,
istedikleri boliimlerden/mesleklerden vazgecip bu boliimii tercih etmis olduklari
sOylenebilir.

Adaylarin esas tercihlerinden vazge¢ip okuldncesi 6gretmenligi yapma kararini
verirken ¢ogunlukla aile ve yakin ¢evrelerinin telkininden etkilendikleri gériilmektedir.
Bu tercihin 6gretmen adaylarimin c¢ogunun ifadelerinde goriilmesi, 6diin verme
kategorisinin dissal kaynaklar basligindan ayr1 incelenmesini gerekli kilmustir.
Ogretmen adaylar1 Ogrencisi olduklar1 iiniversitenin basarili ve bilinen bir kamu
tiniversitesi olmas1 sebebiyle baska bir tiniversitede istedikleri bir boliimde okumaktan
0diin vererek su an bagli bulunduklar tiniversitede puanlariin yettigi bir boliim olarak
okuldncesi 6gretmenligi programini tercih ettiklerini ifade etmektedirler.

Abimin esi okuldncesi dgretmeni. Ben hukuk istiyordum. ilk sene tercih ettigim boliime
yerlesemedim. Ikinci sene yeniden hazirlanma karari aldim. Babam da “Iyi, hukuk olacaksa
yeniden hazirlan” dedi. Yoksa ilk sene de okuldncesi 6gretmenligi kazaniyordum. Sonra olmadi.
Erzurum’da kazandim ve oraya gitmek istemedim. Babam da “Devlet iiniversitesinde hukuk
kazanani 6zele yollamayacagim o zaman” dedi. Ben de baska bir sey aramaya basladim. Sonra
“Okuloncesi 6gretmenligi neden olmasin?” dedim. Sonra [Katilimcinin su anda egitim gordiigii
tiniversite] gibi bir ger¢ek vardi. “Ben yaparim” dedim. Geldim ama “Tiih ya, ya da bolim
degistirsem mi” gibi bir diigiincem yok. (K8)

Ogretmen lisesi cikislyim ama ilk basta dgretmen olurum gibi bir diisiincem yoktu. PDR
okumay1 cok istiyordum. Sinava girdim, PDR sadece 6zel okullarda olabiliyordu ve 6zel okul
istemiyordum. Bu durumda arastirdim, hocalarimla konustum ve bir tanesi [Katilimcinin su anda
egitim gordiigii iiniversite] Universitesi’nde okuldncesi de oluyor neden oray: diisiinmiiyorsun
en azindan orada okumus olursun dedi. Buraya okulun kalitesinden ve basarisindan dolay1
geldim. (K6)

Ben her zaman cocuklar i¢in bir sey yapmak istiyordum. Ama psikoloji boliimii istiyordum.
Olmadig1 i¢in ve [katilimcinin su anda egitim gordiigii tiniversite] diye okuloncesi 6gretmenligi
boliimiine geldim. Burada arastirma yapabilecegim, kendimi ilerletebilecegim ¢ok fazla konu
vardi. (K7)

Aslinda ilk basta hi¢ aklimda yoktu ama 6gretmen lisesinde oldugum i¢in igiincii sinifta tiim
okul, ilkokula staja gitti. Ben dedim ki “Okuldncesine gitmek istiyorum, nasil oldugunu gérmek
istiyorum”, belki diisiinebilirim diye. O zaman gittigimde ilk basta inanilmaz ¢ildirmigtim. Cok
ses, ¢cok giirtiltii... Eve gelince agliyordum. Normalde staj bir haftaydi. Sonra dérdiincii giin o
kadar benimsedim ki ikinci hafta da devam ettim. “Hocam liitfen beni bir daha gonderin” diye
iki hafta gittim... Sonra son sinifta psikolojiye yoneldim. Puanlarim gelince dedim ki “Evet ben
yapabilirim, gidecegim” ve okul oncesi yazdim. (K11)

Benim ailemde okuloncesi egitimi almis insanlar var. Ama onlar bile bana ben bu boliimii tercih
ederken “yapma” dediler. Sayisal boliim c¢ikigliyim. Babamlar miihendislik tercih etmemi
Onermisti. Benim hedefim tip okumakti. Ama onu yapamadim ve bir daha hazirlanmak
istemedim. Sayisaldan bagka bir boliim tercih etmek istemiyordum. [ Katilimcinin su anda egitim
gordiigii iiniversite]’yi tercih edebilirim diye diisiindiim. Matematikle ugrasmak istemedigim
icin matematik Ogretmenligini tercih etmedim. Sonra okuldncesi bdliimiine gideyim dedim.
Zaten hangi boliimii okursam okuyayim ben meslegimi yapmak zorunda degilim. Ogretmenlikler
arasinda diislindiiglim zaman kendimi en yakin okuldncesine hissettim... (K14)
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Gecmis Bireysel Deneyimler

Katilimeilarin verdikleri cevaplar incelendiginde ge¢mis bireysel deneyimlerin
yukarida ele alinan biitiin kategorileri i¢inde barindiran 6te yandan bir o kadar
katilimcilarin meslek secimlerinde etkili olan faktorler oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda arka planda yatan motivasyon kaynagi ne olursa olsun 6gretmen adaylarinin
okuldncesi egitimle ve 6gretmenlik meslegiyle ilgili deneyimlerinin ayrica tartisilmasi
gerektigi diisliniilmiistiir.

Sanirim 6 yasimda karar verdim. Ben anasinifina gitmedim. O zamanlar yasadigim yerde yaygin

degildi ve pahaliydi. Biiylidiigiim ilgede 6zeller vardi sanirim. Agabeyim de gitmemis, ben de

gitmedim. Bizden ¢ok giden olmamisti zaten mahallede. Ama birinci sinifa basladigimda bir
arkadagim krese gitmisti. Siirekli onlar1 ve anilarii anlatiyordu, 6grendigi seylerin anisini.

Bunlar ve anasimifina gidememek benim igimde kaldi. Ciinkii ¢ok arkadas canlisiydim. O yasa

geldigimde okul arkadasim olsun istiyordum. Gidemeyince, bu icimde kalinca, ben dedim ki

“Ben anaokuluna gidemedim, ama ana sinifi 6gretmeni olacagim”. (K2)

Buradan da anlasilacagi gibi okuldncesi egitimi almamis olmak ve bunun
duygusal izleri 6gretmen adaymin meslek se¢cim kararini sekillendirmektedir.

Yine bir diger Ogretmen adayr okuloncesi egitim almamis olmasinin
cocuklugunda 6nemli bir fark yarattigini ve bunun eksikliginin meslek se¢iminde bir
etken oldugunu ileri siirmektedir.

Ne zaman karar verdim? Lise ii¢te diyebilirim. Ama zaten ¢ocuklarla ilgilenmek istiyordum.
Acikgasi ana smifina gitmemem bunda biraz etkili oldu ¢iinkii birinci siifta eksikligini ¢ok
hissetim. Marmara depremi zamaninda bizim evimiz yikilmadi ama 1-2 ay c¢adirlarda kaldik. O
zaman daha kiigiiktlim, okula gitmiyordum ama yasitlarimin hepsi ana sinifina gidiyordu.
Okuma yazma bilmeseler de gelistirmiglerdi kendilerini. O dénemlerde bunun eksikligini ¢ok
hissettim. Sonrasinda da okul6ncesi 6gretmeni olmaya karar verdim. (K9)

Ogretmen lisesinde aldigim pedagojik dersler vardi. Bazi dgretmen gelisimi, mesleki dersler
almistik. Orada kafamda kesin 6gretmenlik oturmustu ama okuldncesi hi¢ aklimda yoktu. (K4)
Asagidaki Ogretmen adaymin ifadelerine bakildiginda g¢ocukken okuldncesi
egitim kurumuna kisa stireli ziyaret amagli bile gitmis olmasi, bu kisa siiredeki etkilesim
ve gozlemlerinin onda biraktifi olumlu izlenimler, 6gretmen adayimnin c¢ocuklar ve
meslek hakkinda sorgulamalar yapmasina ve meslek se¢imini sekillendirmesine vesile
olmustur.
Kiigiikken ¢ocuklara hava yapardim. “Anaokuluna gittim, halam oranin 6gretmeni”. Ben de onun
yegeni vasfi ile giderdim oraya. Cocuklar gormedikleri i¢in bana nereden geldigimi soruyorlardi.
Halam da bagka bir sehirde 6gretmenlik yapryordu. Kimin ¢ocugusun diye soruyorlardi. Halam
da bana kendi gocugu gibi ¢cok dnem veriyordu. Deger veriyordu bana. Aygiil'iin yegeniyim ben
diyordum. Degisik degisik maskeler yapiyorlardi bana orada siirekli. Asistan ablalar da ¢ok
ilgileniyordu. Sonra baktim biraz daha biiylidiikge, ¢ocuklar arasindaki bu seyi kiiglikken
kendimin yaptigin1 hatirliyorum. Aslinda her ¢ocugun kendi iginde ayr1 ve ozel bir birey
oldugunu fark ettim. Benim kendi yaptigimin yanlis oldugunu fark ettim aslinda. (K3)
Ogretmen adaylarmin ge¢mis deneyimlerinin mutlaka okuldncesi egitimle ilgili
olmadigi, genel anlamda 6gretmenler ve 6gretmenlik ile ilgili deneyimlerinin yarattig1
ilgi ve istegin sonrasinda dissal, i¢sel ve 6zgecil faktorlerin de bir araya gelmesiyle
meslek secimlerinde etkili oldugu goriilmektedir.
Her zaman ¢ocuklar igin bir sey yapmak istiyordum ama psikoloji bdliimii istiyordum. Olmadig:
icin okuldncesi 6gretmenligi boliimiine geldim. [Katilimcinin su anda egitim gordiigii iiniversite]
diye ve burada arastirma yapabilecegim, kendimi ilerletebilecegim ¢ok fazla konu vardi. Benim
ilk amacim sOyle. Ben yedinci smiftayken bir sokak g¢ocuguna arabanin c¢arpip kactigim
gormiistim. Bundan sonrasinda bende soyle bir travma basladi. Zor durumda olan, ailesinden
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uzakta yasayan ¢ocuklar i¢in bir adim atmak ve haklarin1 savunmak iizere bir komisyon kurma

hayalim basladi. O sebeple bu boliimii tercih ettim. (K7)

Yukaridaki 6rnekte de goriildiigli gibi ge¢gmis deneyimler ayn1 zamanda 6zgecil
faktorlere agtiklart kapilar aracilifiyla da 6gretmen adaylarimin meslek segimlerinde
etkili olmaktadir.

Bir diger 6gretmen aday1 ise meslek tercihi sonrasinda tercihiyle ilgili yasadig
olumsuz deneyimin kendisini okuldncesi 6gretmenligi programina yonlendirdigini ifade
etmektedir.

Iki meslek arasinda kalmistim. Birisi psikolog olmakti. Bir tanesi de okuldncesi dgretmeni
olmakti. Sansimi denedim; bir 6zel tiniversiteye yerlestim. O an %50 burslu okuyup psikolog
olmak bana daha dogru geldi. Ciinkii psikologluk gelisen bir meslekti ve insanlar1 anlamak
iizerine kuruluydu. Beni ¢eken seyleri vardi ama aslinda psikolog olmakla okul 6ncesi 6gretmeni
olmak cok da farkli seyler degildi bence. Ortak noktalar1 ¢ok fazlaydi. Hatta duyduguma gore
psikologlar anasinifi bile acabiliyordu. Bir yil psikoloji okuyacagim diye gittim. Okul
degistirebilecegimi biliyordum; aragtirmistim. Sonra gittim ve psikolojinin ¢ok teoride kaldigini
ve aslinda bir seylerin eksik oldugunu ya da 6zel iiniversitede okuyan herkesin psikolog
oldugunu ve bunun aslinda kaliteyi diislirdiigiinii hissettim. Sonra dedim “bari bir is yapacaksan,
ikisine de esitsen; ikisini de yapabilirsin” diye diisiiniiyordum. Iste psikologluktan umdugum
seyl bulamadigim i¢in okuloncesine geldim. Aslinda yeni yeni okuldncesini ¢ok
i¢sellestiriyorum. Iste yazin basladi. (K13)

Son olarak bir 0gretmen adayi yukaridaki “Digsal Faktorler” kategorisinde
meslek seciminde digsal faktorlerin etkili oldugunu ve bunun kendisinde yarattigi
olumsuz duygular1 ifade etmekte ancak ge¢cmis bireysel deneyimleri gercevesinde
kardesinin etkisiyle okuloncesi Ogretmenlige olan egiliminden ve tercihi ile ilgili
memnuniyetinden bahsetmektedir.

Tam tercih doneminde kardesim dort-bes yaslarindaydi. Cok iyi anlasiyorduk, siirekli bir seyler

yapiyorduk. O da ¢ok etkiledi beni. Sadece ii¢ tercihte bulundum, ti¢ tercihimden biri burasi.

Hatta buraya oldukga net bir sekilde 6gretmenlik isteyerek geldim. (K15)

Ogretmen adaylarinin gegmis tecriibelere dair bahsettikleri faktorler arasinda
meslek lisesinde egitim aldiklar1 sirada edindikleri staj deneyimleri ve bunun
kendilerinde biraktig1 olumlu ve olumsuz etkiler de bulunmaktadir.

Yukaridaki bulgulardan da anlasilacagi lizere Ogretmen adaylarinin meslek
secimini etkileyen ve hatta belirleyen faktorler birbirleriyle etkilesim ig¢inde olmakla
birlikte birbirlerini de barindirmaktadir. Ogretmen adaylarinin meslek tercihlerini tek bir
faktorle agiklamak ya da tek bir kategoride ele almak da miimkiin degildir. Her bir
ogretmen adayr c¢ok cesitli nedenlerle bu meslegi tercih ettigini belirtmis ve bu
faktorlerin  digsal-6diin  verme veya Ozgecil-gegmis deneyimler gibi farkh
kombinasyonlari sonucunda tercihini yaptigini ifade etmislerdir. Kisinin okumakta
oldugu lise tirii (digsal faktor-lise), ailenin kendisi i¢in uygun olacagini diisiindiigi
meslek gruplari (dissal faktor- ailenin etkisi) ve kisinin kendi i¢sel motivasyonu (igsel
ve/veya Ozgecil faktor- insanlara yardim etme) dinamikleri arasinda gerceklesen bir
pazarlik (6diin verme) sonucunda ortaya ¢ikan bir meslek se¢imi tercihten séz etmek
miimkiindiir.

Ogretmen adaylarinin ve &gretmenlerin meslek secim faktdrlerini inceleyen
uluslararas1 ¢alismalar bu c¢alismada elde edilen sonucglara benzerlik gostermektedir.
Thomson, Turner ve Nietfeld (2011) Amerika’da 6gretmen egitimi alaninda 6grenim
goren 215 katilimcili karma desenli bir ¢alisma gergeklestirmis ve 6gretmen adaylarinin
meslek se¢im motivasyonlarini incelemistir. Arastirmacilar i¢csel motivasyon

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 316-341



330 Zeynep ERDILLER-YATMAZ, Ersoy ERDEMIR & Fetiye ERBIL

(6gretmekten keyif alma vb.), dissal kaynaklar (is giivencesi, nispeten rahat calisma
kosullari, mesleki imkanlar vb.), 6zgecil sebepler (yardim etme hissinin verdigi tatmin,
cocuklarin hayatlarinda doniisiim yaratma istegi vb.) gibi faktorlerin katilimcilarin
ogretmenlik meslegini segmede 6nemli rol oynadigini ifade etmislerdir. Avusturalya’da
79 hizmet Oncesi 6gretmen adaymin meslek se¢im faktorlerini inceledikleri benzer bir
calismada ise Manuel ve Hughes (2006) katilimcilarinin biiyiikk ¢ogunlugunun igsel,
digsal ve 6zgecil sebeplerle 6gretmenlik meslegini tercih ettiklerini dile getirmistir.

Tiirkiye’de yapilan calismalar Ogretmenlik meslegine baslamada; c¢alisma
kosullarinin iyi olmasi, meslegin is giivencesinin olmasi, toplumsal alandaki sayginlig
ve sosyal gevrenin etkisi gibi dissal kaynaklarin (Azman, 2013; Yiice, Sahin, Koger, &
Kana, 2013), ayn1 zamanda topluma yararli bir meslek olmasi, ¢ocuklara duyulan sevgi,
O0gretmeyi sevme hissi gibi i¢sel motivasyon ve 6zgecil sebeplerin 6nemli rol oynadigini
gostermektedir (Azman, 2013; Boz & Boz, 2008; Eskicumali, 2002; Giirbiiz & Siiliin,
2004; Ubuz & Sar1, 2009; Yiice, Sahin, Koger, & Kana, 2013). Ogretmenlerin/dgretmen
adaylarinin meslek se¢imlerinde etkili olan faktdrleri anlamak amaciyla bireysel
ifadelere odaklanan diger ¢aligmalar ise bireylerin 6gretmenlik meslegini se¢melerinde,
bu meslegi “kisiliklerine uygun bulmalar1” (Yilmaz & Dogan, 2015) veya “6gretmen bir
akrabalarinin olmasi” (Kilcan, Kege, Cepni, & Kiling, 2014) gibi faktorlerin rol
oynadigini ileri siirmektedir. Ogretmen adaylarimin meslek secim nedenleri ile
ogretmenlik meslegine bakis agilarini inceleyen galigsmalarda ise (Aslan & Akyol, 2006;
Ustiin, Erkan, & Akman, 2004; Zembat & Bilgin, 1996) icsel motivasyonlari
neticesinde meslegi isteyerek secen bireylerin meslege bakis acilarinin daha olumlu
oldugu, dissal faktorlere dayanarak segenlerin ise mesleki benlik algilarinin daha diisiik
oldugu saptanmustir.

Bu ¢alismaya benzer sekilde Ekinci’nin (2017) bir devlet {iniversitesinin Egitim
Fakiiltesinin birinci smifinda 6grenim goren yaklastk 450 oOgretmen adayr ile
gerceklestirdigi caligmada, katilimcilarin 6gretmenlik meslegini tercih etmelerinde ve
mesleki alan secimlerinde igsel motivasyon etkenlerinin yiiksek diizeyde, dissal
faktorlerin ise orta diizeyde etkili oldugu belirlenmis ve Ogretmen egitiminde igsel
motivasyon etkenlerinin ve digsal faktorlerin birlikte dikkate alinmasi gerektigine isaret
edilmistir. Bu g¢alismanin yukarida belirtilen bulgular1 da i¢sel motivasyon, dissal
kaynaklar, 6zgecil sebepler, 6diin verme ve gecmis bireysel deneyimler gibi herhangi
bir kategorik faktoriin tek basina meslek se¢cim faktorii olusturmadigi, aksine diger
kategorilerle harmanlanarak meslek se¢iminde belirleyici rol oynadigini gostermektedir.
Dolayisiyla, Ekinci’nin (2017) de belirttigi gibi meslek se¢im faktorleri birbirinden
ayrismis sekilde degil, beraberce ele alinarak yorumlanmali ve degerlendirilmelidir.

Ozetle, galismanin meslek secim faktdrlerine iliskin bulgulari gerek uluslararasi
gerekse ulusal alanyazinda ig¢sel motivasyon, digsal faktorler ve 6zgecil sebepler gibi
meslek tercihi kategorilerinde benzerlik gostermekte, bdylelikle var olan bulgular
giiclendirmektedir. Ote yandan, ¢alisma alanyazinda siklikla deginilmeyen 6diin verme
ve gecmis bireysel deneyimler gibi faktorlerin de Ogretmen adaylarmin meslek
tercihlerinde 6nemli rol oynadigini gostermektedir. Son olarak, ¢alisma; herhangi bir
meslek secim faktoriin meslek se¢ciminde tek basina etken olmadigini, daha ziyade diger
kategorik faktorler ile i¢ ice gegerek 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini tercih
etmelerinde biitiinlesik bir rol oynadigini gostermektedir.
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Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin Meslek Tercihleri ve Cocuk/Cocukluk
Algilarn

Ogretmen adaylarmin meslek segiminde etkili olan unsurlar1 anlamaya ek
olarak, bu caligmanin bir diger amaci da 6gretmen adaylarinin ¢ocukluk algilart ile
okuloncesi O0gretmenligi meslegini tercihlerinde etkili olan faktdrler arasinda bir bag
olup olmadigini incelemektir.

Bu caligmada ele alinan Ogretmen adaylarinin g¢ocuk/cocuk algilari, bu
calismanin bir pargasi oldugu genis bir projenin bulgularina dayanmaktadir. Genis
projede okuldncesi 6gretmen adaylarinin (1) ¢ocuk ve cocukluk algisi, (2) okuldncesi
O0gretmenligi meslegini se¢melerinde etkili olan faktorler, (3) cocugun O6znellik ve
kapasitesine iligkin tutumlari, (4) c¢ocukluk rolleri ve sorumluluklarina iliskin
diisiinceleri ve (5) giinlimiiziin toplumsal mecrasinda ¢ocuk olmaya dair fikirleri
incelenmistir. Ogretmen adaylarmmn Tiirkiye’de ¢ocuk olmaya dair diisiince sistemleri
belirtilen bu bes temel boyutun her biri 6zelinde derinlemesine arastirmaya tabi
tutularak ulasilmaya calisilmistir. Genel projenin kapsam alaninin genis olmasindan
otirti, bu alt caligmada meslek se¢imi faktorleri ve ek olarak da ogretmenligi
adaylarinin ¢ocuk algilari ile iligkisi ele alinmistir.

Okuloncesi 0gretmen adaylarinin ¢ocuk ve cocukluk algilarini inceleyen ilk
calismada katilimcilarin var olan c¢ocuk algilarina dair su bes temel kategoriler
bulunmustur; tepeden alta: insan dogasinin zafiyetini i¢eren ve/veya pasif; alttan yukari:
insan dogasinin iyiligini ve safligini igeren; gelisimsel olarak zayif ve bagimli; dairesel:
aktif ve yaratict. Projenin ilk calismasinda yukarida bahsedildigi gibi 6gretmen
adaylarinin ¢ocuk ve c¢ocukluk algilar1 derinlemesine incelenmistir (Erdiller-Yatmaz,
Erdemir, & Erbil, 2018). Bu ¢alismada ise ilkinden farkli olarak, Tepeden alta- insan
dogasinin zafiyetini iceren ve Tepeden alta- pasif olmak lizere iki ayr1 baslikla ele
alimmis olan tanimlamalar tek bir baglik altinda toplanmis ve Tepeden alta: Pasif
ve/veya Insan Zafiyetini Igeren bashgi altinda ele alinmustir. Bir dnceki ¢alisma
O0gretmen adaylarinin ¢ocuga ve ¢ocukluga dair algilarindaki c¢esitliligi ortaya koymay1
amacladig1 i¢in bu ayrim gerekli goriilmiistiir. Diger taraftan bir katilimcinin vermis
oldugu cevaplar bircok farkli kategori altinda da siniflandirilabildigi ve birbirini
dislayan kategoriler olmadiklar i¢in s6z konusu calismada Wall’un (2010) sunmus
oldugu cerceveye bagli kalinarak, oOgretmen adaylarinin tepeden alta yaklasim
kapsamina giren goriisleri tek bir kategori altinda degerlendirilmistir. Dolayisiyla bu
calismada Ogretmen adaylarmin sahip oldugu c¢ocuk/cocukluk algilar1 yukarida
aciklanan dort temel kategori baglaminda incelenmistir; tepeden alta: pasif ve insan
dogasinin zafiyetini iceren, alttan yukari: insan dogasinin iyiligini ve safligini iceren,
gelisimsel olarak zayif ve bagimli ve dairesel: aktif ve yaratici.

Ogretmen adaylarmin ¢ocuga ve cocukluga dair yaptiklari tanimlamalar
incelendiginde, ¢ocugun en yogun olarak tepeden alta yaklasima gore, yani ¢ocugu
edilgen, sekillendirilmesi, yonlendirilmesi gereken bir varlik olarak tanimlandig
gorilmistiir. Cocuklar1 yonlendirmek ve onlara sekil vermek, yol gostermek
yetiskinlerin sorumlulugudur. Alttan-yukar: ve gelisimsel olarak zayif ve bagimli ¢cocuk
tanimi1 katilimcilarin goriisleri arasinda neredeyse esit derecede dagilim gostermistir.
Alttan-yukar1 bakis agisina gore insan dogasinin iyiligini ve safligini igeren bir varlik
olarak ¢ocuk; masumiyet ve safligin simgesidir. Cocuklar ayn1 zamanda genis bir hayal
giiciine sahip olma, yaratict diisiinme, merakli ve ilgili olma gibi yonleriyle insanligin
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1yi taraflarinin bozulmamis 6rnekleridirler. Gelisimsel olarak zayif ve bagimli bir varlik
olarak goren yaklagima gore cocuk yetiskin olma yolundaki basamaklarin basindaki
varliktir, tam degildir, ihtiyaglar1 i¢cin mutlaka yetiskinlere ihtiya¢ duyarlar; bu anlamda
giicsiiz ve yetiskinlere bagimlidirlar. Katilimci ifadelerinde nispeten en az ifade edilen
ise dairesel: aktif-yaratici ¢ocuk yaklagima ait tanimlamalardir. Bu kategoride, ¢ocuk
hayatiyla ilgili kararlarda s6z sahibi olan, hayatin1 ve gevresini sekillendirebilen etkin ve
fail (agent) bir bireydir. Ek 1’de &gretmen adaylarinin meslek se¢imi nedenlerini ve
cocuk algilarinmi birlikte gostermektedir.

Ek 1°de Ogretmen adaylarmin ¢ocuk/cocukluk algilart ve meslek secimleri
arasindaki iliski incelendiginde var olan ¢ocuk algilar1 kategorileriyle meslek secimi
motivasyonlari arasinda net bir iliskiden bahsedilememektedir. Ancak net bir iligkinin
olmamasi da bagh basmna onemli bir bulgu olarak diisiinilmelidir. Zira, 6gretmen
adaylarinin meslek se¢imi motivasyonlart ne olursa olsun (i¢sel-digsal-6zgecil-6diin
verme-gecmis deneyimler) hepsinin ¢ocuk algisinin tepeden-alta (8 kisi), alttan-yukari
(5 kisi) ve c¢ocuk algisinin da gelisimsel olarak zayif ve bagimli (6 kisi) bir ¢ocuk
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bir 6nceki ¢alismanin (Erdiller-Yatmaz, Erdemir, & Erbil,
2018) bulgularina bakildiginda, ayni kisilerin diger tanimlamalarinin yaninda dairesel-
aktif cocuk algisina rastlandigi goriilmiistiir (5 kisi). Ancak dairesel: aktif ve yaratici
bakis acisina gore yapilan tanimlamalarin biiyiik 6l¢iide almakta olduklari lisans egitim
stiresince bir degisimi yansittyor oldugu sdylenebilir. Bu degisim siirecinde 6gretmen
adaylarinin cocugu ve tanimini sorguluyor olmasi ve sorguluyor olduklar1 ¢ocuk algilari
ile kendi ¢ocukluklarini karsilastirtyor olmalari, kendi kardesleri, karsilagsmis olduklar
cocuklar ile olan etkilesimleri var olan ¢ocuk algilarinin degisiminde rol oynamaktadir.
Nitekim bir 6gretmen adayr cocuga dair diisiincelerini aktarirken diisiincelerindeki
degisim ve doniisiimden bahsetmistir.

Bunu derste konustugumuzda ¢ok diisiindiim. Boliime baglarken ‘yardima muhtag, zor durumda

kalan’ olarak goriiyordum onlar1. ‘Bir seylerde yetersiz, deneyimsiz’ olarak gériiyordum. Sonra

biraz diisiindiim. Bence su bir ger¢ek ki ¢ocuk daha bencil. Dogal olarak hemen konusuyor,
icinden geldigi gibi davraniyor. Bu soruyu kardesime sordum, ¢ocuk olmak nasil diye. Cocuk

‘eglenmek, oyun oynamak’, ‘sdz dinlemek’ ve bir de ‘evin en kii¢iigli olmak’ dedi. Ondan sonra

diistindiim, bence de dyle, ona hak veriyorum yani (K15).

Ancak yine de iki kategori arasinda gboze c¢arpan noktalardan birisi igsel
motivasyona sahip Ogretmen adaylarimin g¢ocuklart alttan-yukar1 bir bakis agisiyla
degerlendirdikleri, digsal motivasyona sahip adaylarin ise daha ¢ok tepeden-alta bir
bakis agisina sahip olmasidir. Cocuklari sevdigini ve onlarla iyi anlastig1 i¢in bu meslegi
tercih ettigini soyleyen adaylar ¢ocugu daha alttan-yukar1 olarak tarif ederken, digsal
nedenlerle tercih edenler cocugu pasif, sekillendirilmesi gereken, zayif, etkisiz ve
edilgen bireyler olarak tanimlamaktadir. Yine Ogretmen adaylarmin meslek tercih
kategorilerine bakildiginda 6zgecil motivasyona sahip olanlarin ayn1 zamanda igsel
motivasyona da sahip olduklar1 goriiliirken, digsal motivasyonlar nedeniyle bu meslegi
secenlerin tercihlerinde 6zgecil nedenlere rastlanmadig1 soylenebilir.

Bir diger bulgu da igsel ve/veya digsal motivasyona sahip bireylerin hemen
hemen hepsinin ge¢mis deneyimlerinin meslek tercihlerinde etkili oldugu, hatta bu
etkinin kisilerin var olan ¢ocuk algilarindan daha da baskin bir etki oldugudur. Bu da
O0gretmen adaylarinin meslek se¢ciminde var olan veya olusmakta olan c¢ocuk
algilarindan ziyade ge¢mis deneyimlerinin daha fazla etkisi oldugunu gostermektedir.
Adaylarin, meslegin odak noktasinda olan “gocuk” lizerine kavramsal acidan diisiinmek,
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sorgulamalarda bulunmak yerine, meslege iliskin yasadiklar1 gegmis bireysel
deneyimler, okul Oncesi Ogretmenligini bir meslek dali olarak igsel ve/veya dissal
motivasyonlarla se¢mis olmalarinda daha etkili olmustur.

Meslek tercih nedenlerine genel olarak bakildiginda 6gretmen adaylarinin ¢ocuk
algilarmin toplumda hiikiim siirmekte olan ¢ocuk algilariyla oldukca Ortiistiigii
gorilmektedir. Ayrica meslek secimi kararini verirken oncelikli olarak diisiindiikleri
faktorlerin i¢inde oOgretmenlik mesleginin Ozellikleri, kendi kisisel ozellikleri ve
yasanmis tecriibeleri yer alirken, birlikte ¢alisacaklar1 c¢ocuklara dair yeterince
diistinmedikleri, bu grubu tanimadiklar ve kavramsal diizeyde kendi inang, tutum ve
algilarin1 sorgulamadiklar1 anlasilmaktadir.

Bu konuda yapilmis ¢alismalara bakildiginda birebir ¢ocuk algisi olarak ele
alinmamis olsa da c¢ocukluk deneyimlerinin ve erken yaslardaki okul deneyimlerinin
ogretmenlerin meslek se¢imleri ile iliskili bulundugunu ileri siiren ¢alismalar mevcuttur
(Strekalova-Hughes, Maarouf, & Keskin, 2015). Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
kendi c¢ocukluklartyla temas kurarak ve iizerinde diisiinerek hem kendi meslek
secimlerinde etkili olan unsurlar1 ve kendilerini hem de 6grencilerinin ¢ocuklugunu
nasil  sekillendirebiliyor  olduklarint  kesfedebilecekleri ~ vurgulanmakta  ve
Onerilmektedir.

Hughes (2007) tarafindan ¢ocuk/¢ocukluk algisina yonelik yapilan bir ¢alismada
kiiltiirel baglamin ve i¢inde yasanilan cografi kosullarin okuldncesi 6gretmenlerinin
cocuklara dair inan¢ sistemlerini ve ilgili mesleki becerilerin gelismesini
sekillendirmede 6nemli rol oynadig: ifade edilmektedir. Calismada her ne kadar meslek
secim faktorlerine dogrudan bir vurgu yapilmasa da Ogretmenlerin; ¢ocuklarin
tarihin/kiiltlirtin koruyucusu olmalar1 gerektigi, el sanatlarindan anlamalar1 gerektigi,
dogada ozgiirce zaman gegirmeleri ve balik¢iligi iyi bilmeleri gerektigine iligkin tutum
ve algilarinin oldugu ve bu dogrultuda mesleklerini icra etmeye ¢aba gosterdikleri
anlagilmaktadir.

Benzer bir g¢aligmada McCartney ve Harris (2014) Ogretmen adaylarinin
uluslararas1 egitim programlarinda yaptiklar1 6gretmenlik uygulamalarinin ¢ocukluk
algilarii nasil degistirdigini ve sekillendirdigini incelemislerdir ve 6gretmenlerin ¢ocuk
algilarmin kendi c¢ocukluklarindan onemli Olgiide etkilendigi fakat bu cocukluk
tecriibelerinin kendi 6grencilerininkinden ¢ok farkli olabilecegi vurgulanmistir. Calisma
ogretmenin ¢ocuk algisi ile sinif i¢i uygulamalar arasinda yakindan bir iliski oldugunu
gostermekte; ¢ocugu aktif, haklar1 olan, potansiyeli olan, giicli ve yetkin goren
Ogretmenlerin tasarladigi egitim ortamlari ile ¢ocugu pasif, zayif, yetiskinlere bagimli,
gelisimsel agidan geri géren 6gretmenlerin olusturdugu egitim ortamlariin 6grencilerle
etkilesim, cocuk algisi, ¢ocuk haklarinin ele alinis1 ve Ogretme stratejileri acisindan
birbirinden farkli olacaginin altin1 ¢izmektedir. Bu sebeple gelecegin 6gretmenleri olan
O0gretmen adaylarinin ¢ocuk algilarini incelemek, gelecekte Ogretecekleri ¢ocuklarla
girecekleri etkilesimler agisindan 6nemli olacagi sdylenebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Katilimeilarin okuldncesi 6gretmenligi tercih sebeplerine ve bu siiregte onlari
etkileyen, sekillendiren ve ¢ocuk algilarini olusturan etkenleri inceledigimizde, meslek
se¢im siirecinin sadece iiniversite sinavina hazirlik ve boliim tercihinden ibaret
olmadigimni; bunun ¢ok erken yaslardan Dbaslayan, katilmcilarin  ge¢mis

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 316-341



334 Zeynep ERDILLER-YATMAZ, Ersoy ERDEMIR & Fetiye ERBIL

deneyimlerinden, aile ve arkadaslik iligkilerinden, egitim yasantilarindan, rol model
olarak aldiklar kisilerden, toplumun degerlerinden ve ¢ocuk algisindan etkilenen uzun
bir siire¢ oldugunu goérmekteyiz. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin okuldncesi
Ogretmenligi meslegini tercih etme sebeplerini sadece {iniversitelerin lisans
programlarinin bu béliimiinde okuyan o6grencilerle ¢aligmak yeterli olmayabilir. Bu
konuda yapilacak arastirmalarin bireylerin karar verme siireclerini onlar daha bu
meslegi segmeden, Ornegin ortadgretim yasantilart sirasinda, {niversitede lisans
programina baglamadan oOnce, Ornegin yabanci dil hazirlik programlarinda egitim
gorlirken ve lisans programlarinda farkli yillarda incelenmesi onerilebilir. Farkli zaman
dilimlerine bakan arastirmalar, meslek sec¢im siirecinin dinamik yapisina 1s1k tutabilir.
Ayni zamanda lisans programi sirasinda meslek seciminde etkili olan faktorlerle,
O0gretmen adaylariin aldigi derslerin etkilesimini, kararlarini, meslege ve ¢ocuklara
olan bakis agilarini etkilemesini incelemeye firsat sunabilir.

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak sunu Onermek miimkiindiir; erken
cocukluk egitimcisi olmaya karar veren kisilerin en azindan lisans egitimi boyunca
cocuklarla etkilesime girdigi deneyimlerin artmasi onem arz etmektedir. Meslek lisesi
ve 0gretmen lisesinden gelen adaylarin ¢ocuklarla olan deneyimlerine istinaden meslek
hakkinda daha c¢ok bilgiye ve farkindaliga sahip olduklar1 sOylenebilirse de bu
farkindalik toplumdaki ¢ocuk algisinin tesine gegmemektedir. Bu dogrultuda ¢ocuk
algisinda yaratilmasi istenen degisim sadece bu meslegi secen kisiler lizerinden degil
toplumun genelinden baslamalidir.

Diger taraftan meslegi gergekten isteyerek, kendine uygun bularak ve igsel bir
motivasyona sahip olan adaylarin desteklenmesi ve cesaretlendirilmesi Onemlidir.
Okuldncesi 6gretmenliginin diger dgretmenlik alanlarindan farkli olmas: itibariyle bu
adaylarin sadece meslegin toplumdaki algis1 ve tanitimi ile yetinmek durumunda
kalmamalar1 da 6nemlidir.

Bir¢ok adayin meslek ya da 6gretmen lisesi mezunu olmalar itibariyle meslek
se¢imi i¢in bu boliimii tercih ettigini ifade etmesi, okuloncesi 6gretmenliginin icerigine,
kapsamina veya misyonuna iliskin bilingli bir farkindalikla bu meslegi se¢mis
olmalarindan ziyade mezun olduklar lise tiirii ve meslek secimini bilhassa sebep-sonug
iligkisi gibi gordiiklerini gdstermektedir. Bu durum; okuldncesi 6gretmenliginin diger
ogretmenlik  dallarindan  farkli  olmasi  sebebiyle, {iiniversiteye hazirlanan
meslek/6gretmen lisesi 0grencilerine 1yl tanitilmasini gerektirmektedir. Bu tamitimda
okuldncesi 0gretmeninin profesyonel rolii ve sorumluluklarina, okuloncesi 6gretmenligi
programlarin yapisina ve amaglarina deginilebilir. Nitekim bir okuléncesi 6gretmeni
adayinin meslege dair bilingli bir bilgi ve farkindalikla iiniversite egitimi i¢in bu boliimii
tercih edecek olmasi, meslege heniiz atilmadan egitim siireci boyunca daha dairesel:
aktif ve yaratici bir gocuk algis1 gelistirmesinin temelini olusturabilir.

Bu aragtirmada bir devlet {niversitesinin okuloncesi Ogretmenligi lisans
programinda okuyan 6gretmen adaylarinin meslek tercihlerinde etkili olan faktorlere ve
bunlarin ¢ocuk algilar ile olan iliskilerine bakilmistir. Alanyazinda bu iligkiye bakan
cok az sayida calisma olmasi, bu konunun daha derinlemesine aragtirilmasi, ¢ocuk
algisinin 6gretmenlik meslegini se¢im siirecinde ge¢irdigi doniisiimiin anlasilabilmesi
icin 6nemlidir. Bu sebeple benzer, daha uzun siireli ve daha kapsamli ¢aligmalarin farkli
tiniversitelerdeki okuloncesi Ogretmenligi programlarindaki Ogrencilerle, farkl
o0gretmenlik programlarindaki 6gretmen adaylariyla, ortadgretimde, Ozellikle meslek

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 316-341



Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin Bakis A¢isindan... 335

lisesinin ¢ocuk gelisimi programinda okuyan Ogrencilerle yapilmasi Onerilebilir. Bu
caligmalar farkli baglamlarda Ogretmen adaylarinin meslek tercih siirecindeki
farkliliklar1 ve benzerlikleri gosterecek, okuloncesi 6gretmenligi lisans programlarinda
cocuk algisinin nasil ele alindiginin anlasilmasina yardimci olacak ve Ggretmen
adaylarinin meslege baslamadan once aktif ve yaratict bir ¢cocuk algisi gelistirmesinin
yollarinin belirlenmesinde etkili olacaktir.
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Summary

Purpose and Significance: Teachers and teacher behaviors are the subject of many
studies in the field of education since they closely affect many sections of the society.
Along with teachers’ instructional practices in classroom, attitudes and beliefs, their
teacher identity, burnout status and reasons for preferring the teaching profession have
often been investigated in research studies. Teachers’ attitudes and beliefs as to the
ways in which teaching profession is to be conducted determine children’s’ learning
outcomes indirectly (Charlesworth et al., 1993, Clark & Peterson, 1986, Fang, 1996,
Kagan, 1992;). Likewise, teachers' career choice reasons affect both teachers and
children indirectly and directly (Thomson, Turner, & Nietfeld, 2011). The reasons why
a teacher chooses teaching career, how she/he identifies herself/himself as a teacher and
how she/he perceives child and childhood are extremely important phenomena in
education of children. Although a significant number of studies have been conducted on
the motivation of teachers in their career choice (e.g., Manuel & Hughes, 2006; Ozsoy
et al., 2010; Thomson, Turner, & Nietfeld, 2011), the relationship between teachers'
perceptions of child/childhood and career choice preferences/reasons is an unstudied
issue. This necessitates a detailed and in-depth examination of preschool teacher
candidates’ reasons for choosing the early childhood teaching profession in light of the
views and beliefs they hold toward child/childhood. In this regard, this study
investigates what factors play a role in first-year preschool teacher candidates’ career
choices and how these factors overlap with their perceptions of child and childhood.
Thus, the purpose of this study is to investigate the reasons for preschool teacher
candidates’ preferences for choosing the teaching profession and examine these reasons
in depth in line with their beliefs about child and childhood. In this respect, first teacher
candidates’ reasons for choosing the early childhood teaching profession are explained
around the existing literature. Second, depending on the findings of this study,
participants’ reasons for choosing the teaching profession are presented and interpreted
in context of the relevant literature. Lastly, the relationship between reasons for
choosing preschool teaching profession and their existing child/childhood perceptions
are evaluated and interpreted together.

Method: The design was a qualitative case study. 15 preschool teacher candidates who
were in their first year of attending an Early Childhood Teacher Education Program at a
state university in Turkey were recruited in the study. Participants were all female
coming from various cities and provinces of Anatolia region with the average age of 18.
Structured in-depth interviews were conducted and each lasted 60 to 90 minutes. An
interview protocol that consisted of 30 questions were prepared and applied. Some
sample questions included “How and when did you decide to become a preschool
teacher and work with young children?”, “Who is child?”, “What is childhood?”, “How
do you define child and childhood?”, “What are the distinctions between adult and
childhood?”, “What is an ideal child and childhood from the eyes of the people and
society?” and “What is your own perception of ideal child and childhood?” Interviews
were transcribed and analyzed based on emergent, axial and open coding (Strauss &
Corbin, 1998) to identify the commonalities, dominant themes and patterns across the
dataset. Results are categorized based on such commonly shared and dominant patterns
in the dataset.
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Results: Findings show such factors as (a) internal motivation, (b) external motivation,
(c) altruistic reasons, (d) sacrificing, and (e) past personal experiences were determinant
in teacher candidates’ career choices. For whom internal motivation was a driving factor
to choose the teaching profession, enjoyment and conscious desire to be and work with
children was a dominant pattern as well as the perception that they had the necessary
qualifications and personal characteristics for this profession. For whom external
motivation was the determinant factor, effects of the environment and family members
were apparent as well as the perception that preschool teaching profession was a
facilitative option for their lives. For participants who chose teaching career for
altruistic reasons, touching children’s lives and transforming them, making an impact on
their lives, the desire to able to do something good for someone were common motives.
Teacher candidates whose choice of the teaching profession was a result of sacrificing,
the relevant patterns included perceiving this career as the best second option when their
first desired option did not work out, choosing this career predominantly for university’s
brand and prestige, complying with what comes when what they seek did not end up
real, the idea that if she has to become a teacher, she prefers to become a preschool
teacher. For whom the past personal experiences were the impetus to choose preschool
teaching profession, modelling a family member, an acquaintance or one of their own
teachers; the lack of opportunity to receive preschool education in childhood, and the
experiences with and working with children were common patterns behind choosing the
teaching career. When the relationship between teacher candidates’ career choice
reasons and their child/childhood perceptions was examined based on John Wall’s
(2010) historical and theoretical approach to childhood and childhood, no precise and
apparent relationship was found. Yet findings delineate that the factors of career choice
are intricately related to (a) top down, (b) bottom up, (c) developmental and (d) childist-
active perceptions of childhood. Each of these intricate relationships between career
choice reasons and child/childhood perceptions is delineated in results section.

Discussion and Conclusion: It is important to increase the interactional experiences of
those who have decided to become early childhood educators with children through
undergraduate education. Although the teacher candidates from the vocational /teacher
high schools have more knowledge and awareness about preschool teaching profession
in light of their relatively varied experience with children, this awareness does not go
beyond the conventional child/childhood perceptions of the society. In this direction, the
change required to be created in the perception of child and childhood should start not
only from those who choose this profession but from the whole society. It is also
important to support and encourage teacher candidates who are genuinely willing, self-
confident and having the internal motivation to work with children.
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Ek 1: Ogretmen Adaylarmin Meslek Secim Nedenleri ve Cocuk Algilar:

Katih .
mcl Cocuk Tanim Cocuk Algis1 Meslek Se'(,:lm
No Nedeni

Ailesine bagl olan, kendi kararlari ve yaptirimlari olan, )
aglayarak veya sirinlikle ailesi {izerinde yaptirimlar olan, Tepeden Alta: Pasif ve/veya Igsel Motivasyon
1 ailesine bagli olmakla birlikte kendi hayatin {izerinde s6z sahibi Insan Zafiyetini iceren Dis Kaynaklar
olan, bagimli (0-8 yas aras1), istemedigi seylerde tepkisini Dairesel: Aktif ve Yaratici Ozgecil/Alturistik
koyabilen ve boylelikle s6z sahibi olan kisi.
Resml olarak Q—18 yas, masumiyet, ogrenme ozgurlu.gu olan", Gelisimsel Olarak Zayif ve Igsel MotlvasyOI}
kendi bagina bir seyler yaparak kesfeden birey, deneyimlere gok - Ozgecil/Alturistik
2 . AT NS .. . Bagimli iy
acik, beyninde ¢ok biiyiik bir bosluk, 6grenmek i¢in ¢ok biiyiik - . Gegmis Bireysel
; S . Dairesel: Aktif ve Yaratici ;
bir yer olan biri, daha her geyin basinda. Deneyimler
. o Icsel Motivasyon
Cok fazla ha}./.at"deneylml olmayan, yard‘lrn.a ihtiyact olan,. . Gelisimsel Olarak Zayif ve Ozgecil/Alturistik
3 sonuglarini diiginmeden hareket eden, bilgiye her zaman igin - .
o AP I Bagimh Gegmis Kisisel
ihtiyaci olan, birbirlerinden farkl 6zellikleri olan. ;
Deneyimler
Derst'c':n once "insanin hayat evresinin ilk agamast”, }(ucuk i Alttan Yukan: fnsan fcsel Motivasyon
insan", kii¢iik insan denemeyecek olan, hayat: yetiskinlere gore Do P P . _
. . Lo ogasinin lyiligini ve Ozgecil/Alturistik
4 ¢ok farkli, hayati1 somut bir perspektiften ele alan, hayal giicii oo .
etiskine gore ¢ok zengin, basarisizliga ugramadig igin meraki Safligini Iceren Geemis Kisisel
yehskine gore ¢ok zengin, bas gaug e Dairesel: Aktif ve Yaratici Deneyimler
ve ilgisi korelmemis.
Insani en saf en masum hali, hi¢ kirlenmemis, zihni Alttan Yukari: Insan
5 kirlenmemis, en zeki, her seyi bir anda 6grenebilen, kamera gibi Dogasinin Tyiligini ve 1_§sel Motivasyon
kaydeden, olay1 farkli boyutta yorumlayabilen, bizim Safligini Igeren Ozgecil/Alturistik
goremediklerimizi gorebilen. Dairesel: Aktif ve Yaratici
(Esklden) evin ne"sfikayn'agl, g:qk degerli o}an, kugukl}lkte 'her' Gelisimsel Olarak Zayif ve Dis Kaynaklar
6 seyin oturdugu diislincesi, kendi utangagliginin sebebi, yetiskin - e
. . 4 . Bagiml Odiin verme
hayatinin temeli olmasinin 6nemi, her sdyleneni anlayan.
. . . . Odiin Verme
R"e smi olarak .9_18 yft_gnda olan birey, bagimlt olan.,. ak.l.m.z.l,g? I?m Tepeden Alta: Pasif ve/veya Ozgecil/Alturistik
7 sOyleyen ve soyledigi seyden mesul birakilmayan, 6zgiirliigtinii : S o
. A . Insan Zafiyetini Igeren Gegmis Kisisel
doyasiya yasayabilen, aileyi olusturan en temel faktor. D ;
eneyimler
Tepeden Alta: Pasif ve/veya
3 Saf, kiigiik, kolay kandirilan ve eglendirilen, sikintis1 gabuk Insan Zafiyetini Igeren Di1s Kaynaklar
giderilen, kiyamadigim kiiciik seyler. Gelisimsel Olarak Zayif ve Odiin verme
Bagimli
(Oncesinde) gelisimsel olarak eksik, daha az giicii olan,
sOylenilen seyleri uygulayan, (sonrasinda) hi¢ giigsiiz olmayz'in Tepeden Alta: Pasif ve/veya o
ama kisitlanan, kendi haklarinin farkinda olmayan ama kendi : S Gegmis Kisisel
9 . . . TR, . Insan Zafiyetini Igeren ;
isteklerini yaptirabilen, belirli gii¢ dengeleri arasinda kalmis ama . . Deneyimler
T . : . . Dairesel: Aktif ve Yaratici
her zaman istediklerini yaptirabilen, bizden farkli yontemleri
olan.
Aileyi tamamlayan, olmasi gereken, birey olarak davranilmasi Tepeden Alta.: I.)?Slf ve/veya Igsel MOU.V asyon
10 f PR . Insan Zafiyetini Igeren Gegmis Bireysel
gereken, neden buradayim diye diisiiniiyor olabilen. ;
Deneyimler
(Onceleri) tamamen masum, saf, temiz, boyle dogmus, bu hayat1 | Alttan Yukari: Insan
e . N P Dis Kaynaklar
tanimaya caligan, tatli, masum, kiigiik seyler, bir yandan da ¢ok Dogasinin lyiligini ve e
.. c e . S Odiin Verme
11 masum olmayan, bizi kafalarina gére yonlendirebilecek sekilde Safligini Igeren P
. . - . Gegmis Bireysel
¢ok iyi oynayan. Hayata alismaya ¢alisan, rutine, diizene ayak Tepeden Alta: Pasif ve/veya D ;
; A eneyimler
uydurmaya, tanimaya caligan. Insan Zafiyetini Igeren
. . . . Alttan Yukari: Insan
12 Masu{myet, mutluluk, kutsal bir sey, ayr1 muameleyi gerektiren, Dogastnin Tyiligini ve Ozgecil/Alturistik
daha 6zel olan. o
Safligini Iceren
Yol gf)sterlln.l(.es'l gereken, bir seye itilmesi gereken, dogru"y.(.)l}'l Gegmis Bireysel
bulabilmeleri igin o kadar genis birakilmamas1 gereken, kotiiliik . ]
s L 4 . Tepeden Alta: Pasif ve/veya Deneyimler
13 ve 1yiligi fark edemeyen, kaliteli bir cevrede yetigsmesi gereken, ; S - . -
o . . . Insan Zafiyetini Igeren Ozgecil / Alturistik
farkl 6zellikleri ve yatkinliklar1 olan, manipiile edilmesi gereken, Dis Kaynaklar
(sonrasinda) bizimle farkliliklardan ¢ok benzerlikleri olan. 3 hay
Insan yavrusu, bedensel, psikolojik gelismekte olan, toplumun en gzgigﬁsel Olarak Zay:f ve
14 tefnﬁl barcast, surelfhfgehsen, hayal giic 1na mlmaz zenein, Alttan Yukari: Insan Odiin Verme
biiytidiik¢e hayal giicii sinirlanan, tanrisal bilgiyle dogdugu g viligini
diisiiniilen, bilyiidiikge hayal giicii azalan Dogasimn lyiligini ve
’ ) Safligini Igeren
(Oncesinde) yardima muhtag olan, zor durumda kalan, bir Gelisimsel Olarak Zayif ve
. . . e - Dis Kaynaklar
seylerde yetersiz, deneyimsiz, daha bencil, i¢inden geldigi gibi Bagimh g
15 9 . h N D Gegmis Bireysel
davranan, oyun oynayan, eglenen, s6z dinleyen, evin en kii¢iigi Tepeden Alta: Pasif ve/veya Deneyimler

olan.

insan Zafiyetini Igeren
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ABSTRACT: In this study, which aims to reveal the perceptions of eighth grade students about renewable energy
sources by science cartoons, phenomenology is used. Participants are 20 students totally, who are studying in a
secondary school in Kayseri in the second semester of the academic year of 2014-2015, determined by criterion
sampling, and 12 female and 8 male at the eighth grade level. Process of the study lasted 4 weeks. Science cartoons
drawn by the students and semi-structured interviews were used as data collection tools in the study. The data were
analyzed by content analysis. As a result of the research it was seen that the participants could not define the energy
and make sufficient explanations about the energy conversion and some students had incorrect information. In
addition, the research data also show that the examples given by the participants on renewable energy sources and
non-renewable energy sources are correct and inadequate. This situation can be achieved with trainings which will
increase the level of awareness of the students about energy problems, renewable energy sources, non-renewable
energy sources and energy saving. Also, it seems essential to make the concepts concrete and associate them with
daily life and to realize permanent learning.

Keywords: science cartoons, phenomenology, renewable energy resources, students’ perceptions.

OZ: Sekizinci sinif dgrencilerinin yenilenebilir enerji kaynaklarina iliskin algilarini bilim karikatiirleri araciligtyla
ortaya koymay1 amaglayan bu ¢aligmada nitel arastirma yonteminden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Calismanin katilimcilar1 2014-2015 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda Kayseri’de bir ortaokulda &grenim
gormekte olan, dl¢iit drnekleme ile belirlenen ve sekizinci sinif diizeyinde 12°si kiz 8’1 erkek toplam 20 6grencidir.
Caligsma 4 hafta siirmiistiir. Calismada veri toplama araci olarak grenciler tarafindan ¢izilen bilim karikatiirleri ve
aragtirmacinin 6grencilerle gergeklestirdigi yar1 yapilandirilmis goriismelerden yararlanilmig, dokiimanlardan elde
edilen veriler icerik analizi ile ¢Oziimlenirken yari yapilandirilmig goriismelerin analizi betimsel analiz ile
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin enerjiyi tanimlayamadiklari, enerji doniisiimiine iliskin yeterli
aciklamalar yapamadiklar1 ve bazi 6grencilerin dogru olmayan bilgilere sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica arastirma
verileri, katilimcilar tarafindan yenilenebilir enerji kaynaklar1 ve yenilenemez enerji kaynaklarina iligkin verilen
orneklerin dogru olmakla beraber yetersiz oldugunu da gostermektedir. Bu durumun 6grencilerin enerji sorunlari,
yenilenebilir enerji kaynaklari, yenilenemez enerji kaynaklar1 ve enerji tasarrufu konularinda farkindalik diizeylerini
artiracak, kavramlari somutlagtirip giinliik hayatla iligkilendirerek kalict 6grenmeler gergeklestirecek bir egitimle
giderilebilecegi diigiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: bilim karikatiirleri, fenomenoloji, yenilenebilir enerji kaynaklari, 6grenci algilari.
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Giris

Cevre, insanlarin ve yeryliziinde bulunan biitiin canlilarin karsiliklt olarak
etkilesim i¢inde bulundugu ortam olarak tanimlanabilir (Se¢gin, Yalvag, & Cetin,
2010). Dolayisiyla canlilar i¢in ¢evre olduk¢a dnemli olmasina karsin giiniimiizde ¢evre
sorunlar1 hizla artan diinya niifusu, plansiz sanayilesme ve sagliksiz kentlesme, niikleer
denemeler, bolgesel savaslar, verimi artirmak amaciyla kullanilan tarim ilaglari, yapay
giibreler ve deterjan vb. kimyasal maddelerin kullanimi gibi faktorler sebebiyle tiim
diinyada giderek artmaktadir (Giiney, 2004).

Tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de ¢evre sorunlari hizla artmaktadir. OECD
(Organisation for Economic Co-operation and Development) ¢evre raporuna gore bu
sorunlarin basinda bilingsiz enerji tiikketimi gelmektedir (OECD, 2008). Petroliin
kesfedilmesi sonrasi komiir ve petrol diinyanin her yerinde enerji kaynagi olarak
kullanilmaya baslanmis ve bu yaygin kullanim geri doniisiimii zor cevre kirliligine
sebep olmustur. Ayrica halen enerji iiretmek amaciyla kullanilan kdmiir ve petrol gibi
yer alti kaynaklarinin yakin zamanda tiikenecegi diislinlilmektedir. Bu kaynaklarin
yenilenemez olmasi, bilim adamlarini diinya igin yeni enerji kaynaklari arastirmaya
sevk etmistir. Bu arastirmalar sonucunda fosil yakitlara alternatif olarak yenilenebilir
enerji kaynaklarmin kullanimi uygun goriilmiistiir. Glines, riizgar, dalga, hidrojen,
hidroelektrik, biyokiitle, jeotermal enerji gibi kaynaklar yenilenebilir enerji
kaynaklaridir ve bu kaynaklar ¢evre kirliligine ¢ok az neden olmaktadir (World Wide
Fund for Nature [WWF], 2011).

Bu nedenle bireylerin yenilenebilir enerji kaynaklarin1 kullanmasi ve
yenilenebilir enerji kaynaklarinin 6zendirilmesi ¢evre i¢in onemlidir. Bu baglamda
cevre sorunlart ve bu sorunlara yonelik ¢oziim arayislart pek ¢ok egitim aragtirmasina
da konu olmustur. Alanyazina bakildiginda ilkogretim programlarinin g¢evre egitimi
agisindan incelenmesi (Akinoglu & Sar1, 2009; Aydin & Urey, 2014; Tanriverdi, 2009),
cevre sorunlarina dair 6gretmen adaylarinin (Aksan & Celiker, 2013) ve ilkogretim
Ogrencilerinin diisiincelerinin arastiritlmasina iligkin ¢alismalara (Ersoy & Tiirkkan,
2010; Secgin, Yalvag, & Cetin, 2010) siklikla rastlanmis olmasina ragmen cevre
bilincinin temel 6gelerinden biri olan enerji sorunlar1 ve yenilenebilir enerjiye iliskin
ortaokul Ogrencilerinin algilarinin arastirildigl ¢aligmalara sinirli sayida rastlanmistir
(Kiligaslan, Peker, & Giin, 2011). Oysa ¢evre bilincinin olusturulmasinda biiyiik 6neme
sahip olan enerji sorunlar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklari konusunda ortaokul
ogrencilerinin sahip olduklar1 algilar, onlarin ¢evreye yonelik tutumlarini, cevre
bilinglerini ve duyarliliklarini etkileyebilme noktasinda oldukg¢a 6nemlidir.

Bireylerin bir konu ile ilgili algilarin1 ortaya koymak i¢in en iyi araglardan biri
karikatiirlerdir (Keogh & Naylor, 1999). Karikatiir tiirlerinden biri olan ve bu
arastirmada kullanilan bilim karikatiirleri (science cartoons) ise alan yazinda
“scientoon” olarak yer almaktadir. Bilim karikatiirleri 6znesi bilim olan karikatiirler
olarak tanimlanmustir (Srivastava, 2011). Bilim karikatiirlerinin etkili iletisimi saglama,
karmasik bilimsel ifadelerin anlasilmasin1 kolaylastirma gibi avantajlarinin yaninda
gorsel olmasi sebebiyle evrensel bir dil niteligi tasidigi da bilinmektedir (Srivastava,
2011). Gorsel agidan giiclii bir arag olan karikatiirdeki mizah ile insanlar, olaylarin,
durumlarin ya da kisilerin elestirisini komiklik unsurunu da icerecek bicimde ele
almalariyla birlikte duygu ve diisiincelerini ifade etme imkani da bulurlar (Ersoy &
Tirkkan, 2010).
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Bu c¢alismada; ogrencilerin, c¢izdikleri bilim karikatiirleri sayesinde enerji
sorunlar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklar1 konularindaki algilarinin agiga ¢ikarilmasi
amaclanmistir. Arastirma sorusu ‘“Sekizinci simif 6grencilerinin yenilenebilir enerji
kaynaklarina iligkin algilar1 nasildir?” olan bu aragtirmada, 6grencilerin algilar1 asagida
sunulan her bir alt problem i¢in cinsiyet agisindan incelenmistir.

1. Sekizinci simif 6grencilerinin yenilenebilir enerji kaynaklarina iligskin algilar
nasildir?

2. Sekizinci sinif 6grencilerinin yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniminin
cevreye etkilerine iligskin algilar1 nasildir?

3. Sekizinci sinif 6grencilerinin yenilenemez enerji kaynaklarma iliskin algilar
nasildir?

4. Sekizinci smif dgrencilerinin yenilenemez enerji kaynaklarinin kullaniminin
cevreye etkilerine iligkin algilart nasildir?

Sekizinci sinif 6grencilerinin enerji tasarrufuna iligkin algilar1 nasildir?

Sekizinci sinif 6grencilerinin enerji dontigiimiine iliskin algilar1 nasildir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Sekizinci sinif 6grencilerinin enerji sorunlar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklarina
iligkin algilarini bilim karikatiirleri araciligiyla ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alismada
nitel arastirma yonteminden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Bu desende
gerceklestirilen calismalar; deneyimler, algilar, yonelimler ve kavramlar gibi olgular
daha iyi anlamamiza yardimci olacak Ornekler, aciklamalar ve yasantilar ortaya
koyabilirler (Creswell, 2008). Bir baska ifade ile olgu bilim; bir olgu ile ilgili bireylerin
yasadiklar1 deneyimleri betimledikleri ve bu betimlemeler sonucunda katilimcilarin
deneyimlerinin 6ziine ulasilan bir desendir (Van Manen, 1990). Bu arastirmada da
katilimcilar yenilenebilir enerji kaynaklari hakkinda bilgi ve belli bir tecriibeye sahip
olduklari i¢in olgu bilim deseni se¢ilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2014-2015 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda
Kayseri’de bir ortaokulda sekizinci sinifta 6grenim gérmekte olan 20 6grenci olarak
belirlenmistir. Ogrencilerden 12’si kiz; 8’i erkektir. Calisma grubunun belirlenmesinde
nitel arastirmalarda Orneklem belirleme geleneklerinde yer alan amaghi Orneklem
yontemlerinden &lgiit drnekleme kullanilmistir. Olgiit drnekleme yontemindeki temel
anlayis, 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir
(Yildirrm & Simsek, 2011). Bu arastirma kapsaminda belirlenen 6lgiit ise; ¢alisma
grubunda yer alacak 6grencilerin sekizinci sinif fen bilimleri egitim programinda yer
alan enerji sorunlar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklari konusunda egitim gormiis
olmalaridir. Bu sayede katilimcilarin fenomenolojiye uygun bir sekilde arastirma
konusu ile ilgili bir deneyime sahip olmalar1 dikkate alinmistir. Calisma kapsaminda yer
alan yar1 yapilandirilmis goriismelerin katilimcilari da bu 20 6grenci igerisinden
gontlliliik ilkesi esasina dayali olarak belirlenmis 4’1 kiz 3’1 erkek olmak {izere toplam
7 6grenciden olugsmaktadir.
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Veri Toplama Araglarn

Calismada veri toplama araci olarak, ogrenciler tarafindan ¢izilen bilim
karikatiirlerini i¢eren dokiimanlar ve aragtirmacinin dgrencilerle gergeklestirdigi yari
yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmistir.

Bilim Karikatiirleri

Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmas1 gereken 6nemli
bilgi kaynaklaridir (Yildinm & Simsek 2011). Bu arastirmanin dokiimanlarini,
Ogrenciler tarafindan ¢izilen bilim karikatiirleri olusturmaktadir. Bu karikatiirlerin hangi
konularda olacagi Ogrencilerin enerji sorunlar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklarina
iliskin edinmis olmalart muhtemel kazanimlar g6z Onilinde bulundurularak
olusturulmustur. Bu dokiimanlarin analizi sonucunda &grencilerin enerji sorunlar1 ve
yenilenebilir enerji kaynaklarina iliskin algilarinin agiga ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Aragtirmada kullanilan bir diger veri toplama araci ise yar1 yapilandirilmis
goriismelerdir. Bu tiirden bir goériismede daha cok arastirmacinin belirledigi ve
ogrenmek istedigi sorulara cevap aranir. Goriismeler dncesinde arastirmaci gorlismede
hangi konuya odaklanacagini ve hangi sorulara cevap arayacagmm belirler (Oztiirk,
2014). Goriigme formunda yer alan maddeler arastirmacilar tarafindan literatiirden
faydalanilarak 6grencilerin enerji sorunlar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin
edinmis olmalart muhtemel kazanimlar arasindan segilerek olusturulmustur. Ayrica
goriisgme formunun olusturulmasi asamasinda formda yer alacak olan madde
iceriklerinin, 6grencilerin ¢izmis olduklar1 bilim karikatiirleri igerikleriyle paralellik
gostermesi gerekliligi de géz oniinde bulundurulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Pilot Uygulamalar. Arastirmada veri toplama asamasina gegmeden 6nce pilot
uygulamalar yapilmistir ve bu siire¢ su sekilde gerceklesmistir. Oncelikle 6grencilere
bilim karikatiirleri ile ilgili bilgiler verilmis, 6rnek bilim karikatiirleri sunularak ilgili
karikatiirler ~ {izerinde tartismalar1  saglanmistir.  Tartismalar  sonucu, bilim
karikatiirlerinin ne anlattigi 6grencilerin de yorumlar1 alinarak arastirmaci tarafindan
aciklanmistir. Sonrasinda 6n uygulama olarak 6grencilerden 6rnek bilim karikatiirleri
cizmeleri istenmistir. Yapilan ¢izimler incelendiginde bilim karikatiiriiniin 6grenciler
tarafindan anlagildig1 goriilmustiir.

Calisma kapsaminda olusturulan goriisme formunun islerligi ve amaca
uygunlugu noktasinda da bir dizi caligmalar gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu arastirmaci tarafindan olusturulduktan sonra formun arastirma amacina
uygunlugu ve kapsam gecerliginin kontrolii amaciyla fen egitimi alaninda uzman olan
ti¢ kisiye, dilsel agidan anlasilabilirliginin kontrolii amaciyla ise Tiirk¢e egitimi alaninda
uzman bir kisiye inceletilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda revize edilen form ile
8. sinif seviyesinde bulunan ii¢ 6grenci ile pilot uygulamalar gergeklestirilmistir. Pilot
uygulamalar ile formun iyi calisip calismadigi, maddelerin Ogrenciler tarafindan
anlasilip anlasilmadigl ortaya konmus ve arastirmaci esas uygulamalar oncesinde bir
deneyim kazanmistir. Pilot uygulamalar sonrasinda goriisme formunda bazi
degisiklikler yapilmustir. Ornegin, 6grencilerin ilk asamada enerji, enerji sorunlari,
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enerji doniisiimii, enerji tasarrufu nedir sorularina yeterli cevaplar veremedikleri
gorilmiistir. Bu sonu¢ goz Oniine alinarak diizenlenen goriisme formunda sorulara
iliskin; “enerji doniisiimii nasil yapilir”, “enerji tasarrufu gerekli midir”, “enerji
tasarrufu gerekli ise enerjiden nasil tasarruf edilir” gibi sorular eklenmistir. Ogrencilere
yenilenebilir enerji kaynaklarmin neler oldugu soruldugunda giines, riizgar gibi enerji
kaynaklarimi 6rnek gosterdikleri goriilmiistiir. Bu durum {izerine bu kaynaklarin neden
yenilenebilir olduklari sorusu yoneltilerek 6grencilerin cevaplarini detaylandirmalari,
giines, riizgar gibi yenilenebilir enerji kaynaklarinin uzun Omiirlii olmalarina iligskin
farkindaliklar1 belirlenmeye calisilmistir. Ayni islem yenilenemez enerji kaynaklari
nelerdir sorusu i¢in de uygulanmustir. Ogrencilere yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullaniminin gevreye etkileri nelerdir sorusu yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar
incelendikten sonra 6grencilerin bu etkileri nasil yorumladiklarint gérmek, yenilenebilir
enerji kaynaklarinin kullanimina iligkin algilarin1 daha detayli belirlemek amaciyla
yenilenebilir enerji kaynaklar1 ¢evreyi nasil etkiler bu etkiler size gore olumlu mu
olumsuz mu gibi sorular yoneltilmistir. Ayni islem yenilenemez enerji kaynaklarinin
kullaniminin gevreye etkilerine iligkin algilar1 belirlemek amaciyla olusturulan gériisme
sorusunun revize edilmesi asamasinda da uygulanmistir. Tiim bu islemler ile forma son
hali verilmis ve uygunlugu noktasinda uzmanlardan olumlu déniit alinmistir. Formda
yer alan maddelerden biri 6rnek olarak verilmistir.

1. Yenilenebilir enerji kaynaklar1 hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
» Sizce bu kaynaklar neler olabilir?

» Bu bahsettiginiz kaynaklarin hangi yoniiyle yenilenebilir oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

Pilot uygulamalarinin tamamlanmasmin ardindan aragtirmanin  verilerinin
toplanmasi siireci baglamis ve bu siire¢ toplamda dért hafta siirmiistiir. Ogrencilerin
yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarma iligkin algilarini belirlemek amaciyla,
ogrencilerden her bir alt probleme yonelik bilim karikatiirli ¢izmeleri istenmistir.
Cizimler arastirmacinin  gozetiminde Ogrenciler tarafindan  bireysel olarak
gerceklestirilmigtir. Pilot uygulamalar sirasinda 6grencilerin bir ders saatinde iki konu
ile ilgili ¢izim yapabildikleri gozlenmistir. Bu dogrultuda asil uygulamalarda alt1 konu
ile ilgili her hafta bir ders saati olmak iizere toplam ii¢ hafta bilim karikatiirleri
cizdirilerek veriler toplanmistir. Siirecte, ilk hafta katilimcilarin yenilenebilir enerji
kaynaklari, yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullaniminin gevreye etkisi ve enerji tasarrufu
konularinda bilim karikatiirleri ¢izmeleri istenmistir. Ikinci ve ii¢iincii haftalar da ise
sirasiyla yenilenemez enerji kaynaklari, yenilenemez enerji kaynaklari kullaniminin
cevreye etkileri ve enerji doniisiimii konularinda ¢izimler yaptirilmistir. Dordiincii hafta
ise katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.

Cizimler tamamlandiktan sonra bir diger veri toplama teknigi olan miilakatlar
gerceklestirilmistir. Miilakatlar 4’1 kiz 3’1 erkek olmak iizere toplam 7 6grenci ile ses
kaydr alarak gerceklestirilmis olup her bir 6grenci i¢in ortalama 20-25 dk. siirmiis ve
transkriptleri yapilmigtir.
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Verilerin Analizi

Dokiiman Analizi. Bu kapsamda oncelikle 6grencilerin ¢izmis olduklar1 bilim
karikatiirleri tek tek incelenmis, kontroller sonucunda 20 6grencinin ¢izimleri kizlar
icin; K1, K2... ve erkekler icin; El1, E2... seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin
olusturdugu bilim karikatiirlerinin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmstir. igerik
analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulasmaktir (Yildirnm & Simsek, 2011). Igerik analizinde toplanan veriler once
kavramsallastirilir daha sonra ortaya ¢ikan kavramlar goéz oniinde bulundurularak
temalar olusturulur ve bu sayede mantikli bir ¢ergeve ¢izilmeye calisilir (Yildirim &
Simsek, 2011). Bu analiz yonteminde verilerden ¢ikarilan kavramlara gére kodlamalar
yapilir. Kodlama; veri pargalar1 (metin, ciimle, paragraf) sorgulanarak iginde
bulundurdugu anlamin ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimasi seklindedir (Berg, 2001).

Literatiirde, daha once Ogrencilerin enerji sorunlart ve yenilenebilir enerji
kaynaklarina iliskin algilarinin bilim karikatiirleri araciligiyla incelendigi calismaya
rastlanamamis olmas1 ve bu konudaki c¢izimlerin degerlendirilmesi noktasinda
kullanilacak degerlendirme Olgiitiiniin bulunmamas1 sebebiyle kodlamalar arastirmaci
tarafindan dogrudan verilerden iretilmistir ve ayn1 islemler {i¢ alan uzmani tarafindan
da gergeklestirilmis olup ortaya ¢ikan kodlar tizerinde %90 goriis birligine varilmstir.

Goriismelerin Analizi. Verileri ¢esitlemek ve Ogrencilerin bu konudaki
algilarini agiga ¢ikarmak i¢in bilim karikatiirlerine ek olarak 6grencilerle yapilmis olan
goriismelerden yararlanilmistir. Katilimcilarin izni ile ses kayit cihazi kullanilarak
kaydedilen goriismeler ilk 6nce harfiyen yazilip yazili dokiiman haline getirilmistir.
Gorlismelerin  tamaminin transkripsiyonu yaklasik iki haftalik bir siire icerisinde
gerceklestirilmisti.  Elde edilen goriisme metinleri MS Word programinda
birlestirildiginde 11,150 sozciikten olusan 62 sayfalik bir veri metni elde edilmistir.
Sonrasinda ise betimsel analiz gerceklestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik. Bilimsel arastirmalarin sonuglarinin inandiriciligini
saglamak icin, gecerlik ve giivenirlik acilarindan kabul edilebilir olmasi gerekir
(Yildinnm & Simsek 2011). Bu arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla
su caligmalar yapilmistir: Katilimeilarin kimlikleri gizli tutularak onlara kodlar verilmis
ve bu kodlar kullanilarak alintilar sunulmustur. Boylece caligmanin aktarilabilirligi
saglanmistir. Veri toplama aracinin c¢alisma grubuna uygunlugu, bulgularin ayrintili
betimlenmesi gibi 6zellikler acisindan ii¢ farkli uzmana inceletilerek calismanin i¢
gecerligi (inandiriciligl) saglanmistir. Verilerin analizi kisminda ise bilim karikatiirleri
lic arastirmaci tarafindan ayri ayri incelendikten sonra aragtirmacilar bir araya gelerek
kodlar {izerinde fikir birligine varmis bdylece calismanin i¢ giivenirliginin
(tutarliliginin) artirilmasi saglanmistir. Bilim karikatiirlerinden elde edilen bulgularin
ogrencilerle gerceklestirilen goriigmelerden elde edilen bulgularla tutarlilik gdsterdigi
gozlenmistir. Farkli yontemlerle elde edilen bulgularin birbirleriyle anlamli bir biitiin
olusturmas1 sayesinde calismanin i¢c gegerligi saglanmistir. Ayrica, Ogrencilerin
cizdikleri bilim karikatiirlerinden ve onlarla gergeklestirilen goriismelerden elde edilen
verilere aciklik getirmek, gecerlik ve giivenirligi artirmak amaciyla alintilara yer
verilmistir. Arastirmanin dis giivenirligini (teyit edilebilirligini) artirmak amaciyla da
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bir fen egitimcisi bu calismanin ham verilerini, yontemini ve bulgularini tutarlik
bakimindan incelemistir.

Bulgular

Sekizinci sinif 6grencilerinin enerji sorunlar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklarina
iliskin algilarinin incelendigi ¢alismanin bu boéliimiinde, 6grenciler tarafindan cizilen
bilim karikatiirleri ve 6grencilerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Bilim Karikatiirlerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin enerji tasarrufu, enerji doniisiimii, yenilenebilir ve yenilenemez
enerji kaynaklari ile bu kaynaklarin kullaniminin ¢evreye etkilerine iligkin olmak iizere
toplamda alti konu hakkinda ¢izmis olduklar1 toplam 120 bilim karikatiiriinden elde
edilen bulgular her baslik altinda kiz ve erkek Ogrenciler agisindan ayr1 ayri
irdelenmistir. Cizimlerden elde edilen kodlara agiklik getirmek, ayni zamanda
aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla ¢izimlerden bazilarina yer
verilmigtir.

Yenilenebilir Enerji Kaynaklarina iliskin Ogrenci Algilar

Katilimeilarin  yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin algilarin1 belirlemek
amactyla yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin bir bilim karikatiirii ¢izmeleri
istenmistir. Ogrencilerin ¢izmis olduklar1 bilim karikatiirleri arastirmaci tarafindan
incelenerek kodlanmistir. “Yenilenebilir enerji” temast adi altinda olusturulan bu kodlar
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Yenilenebilir Enerji Kaynaklarina Iliskin Ogrenci Algilar

Kod Kizlar Erkekler
Giines K2, K3, K4, K5, K8, K9, K12 E1l,E2,E4
Riizgar K6, K7, K11 E3, E5, E6, E7
Gtines ve Riizgér K1, K10 -

Su - E8

Tablo 1’de de goriildiigii iizere elde edilen bulgular Ogrencilerin biiylik
cogunlugunun yenilenebilir enerji kaynaklarmi giines ve riizgar oldugunu
diisiindiiklerini gostermektedir. 12 kiz 6grenciden 7’si (K2, K3, K4, K5, K8, K9, K12)
ve 8 erkek ogrenciden 3’1 (E1, E2, E4) ¢izimlerinde giinese yer verirken 3 kiz (K6, K7,
K11) ve 4 erkek 6grenci (E3, ES, E6, E7) riizgar 6rnegini kullanmiglardir. Kizlarda K1
ve K10 riizgar ve giines 6rnegini birlikte kullanirken erkek 6grencilerden E8’in diger
ogrencilerden farkli olarak ¢iziminde su 6rnegini kullandig1 gortilmiistiir.

Bu katilimcilardan algilarini net olarak ortaya koydugu diisiiniilen K3 ve ES5
kodlu 6grencilerin ¢izimleri Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. K3 ve E5 Kodlu Ogrencilerin Cizimleri

Ama su ¢ok sicak
banyo yapamam
haha yine yirttim

Sekil 1’de goriildiigii tizere K3 kodlu 6grenci ¢iziminde sular1 1sitmada
kullanilan giinesi, yenilenebilir enerji kaynagina 6rnek gostermistir. K3 kodlu 6grenci
ciziminde evlerin ¢atilarinda bulunan sistemler sayesinde giinesin 1sitma 6zelliginden
faydalanildigin1 mizahi bir dille ifade etmistir. ES kodlu 6grencinin ¢iziminde ise
elektrik enerjisiyle ¢alisan hibrit teknolojili araba yer almaktadir. ES, ¢iziminde araba
icin gerekli olan elektrik enerjisinin yenilenebilir enerji kaynaklarindan biri olan riizgar
sayesinde yel degirmenlerinde iiretildigini ifade etmistir.

Yenilenebilir Enerji Kaynaklarimn Cevreye Etkilerine Iliskin Ogrenci
Algilan

Ogrenciler, ¢izmis olduklar1 Karikatiirlerde yenilenebilir enerji kaynaklarinimn
kullaniminin ¢evreye olumlu veya olumsuz etkileri olabilecegini belirtmislerdir.
“Yenilenebilir enerji kaynaklarinin ¢evreye etkisi” temasi adi altinda olusturulan kodlar
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Yenilenebilir Enerji Kaynaklarinin Kullaniminin Cevreye Etkilerine Iliskin Ogrenci
Algilar

Cevreye Etki Kod Kizlar Erkekler
Bitkilerin gelisimi K7, K10 El
Olumlu Temiz Cevre K1, K4 E2, E5, E6
Enerji Uretimi K5, K12 E3, E4
Is1 Kaynag1 K2, K8 E7
Cevreye Zarar K6 -
Olumsuz Zararlh Isinlar K1 -
Atiklar1 Striikleme K3, K9 E8

Cizimlerden elde edilen bulgulara gore 12 kiz 6grenciden 8’1 i¢in (K1, K2, K4,
K5, K7, K8, K10, K12), 8 erkek 6grenciden de 7’si i¢in (E1, E2, E3, E4, ES, E6, E7)
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniminin ¢evreye olumlu etkileri vardir. Kizlardan
K1 ve K4, erkeklerden ise E2, E5, E6 bu etkiyi cevreyi kirletmemeleri seklinde
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belirtmislerdir. K7 ve E1’e gore yenilenebilir enerji kaynaklarindan biri olan giinesin
bitkilerin biiyiimesine olumlu etkisi varken, K2, K8 ve E7 ise su 1sitmada enerji kaynagi
olarak kullanilmasinin olumlu etkisi olabilecegine iliskin ¢izimler yapmuslardir. Bir
baska bakis agisiyla kizlardan K5 ve K12 erkeklerden ise E3 ve E4 bu olumlu etkiyi
yenilenebilir enerji kaynaklarinin enerji iiretmeleri olarak belirtmiglerdir.

Bu 6grencilerden K1 Sekil 2’de yer alan ¢iziminde yenilenebilir enerji
kaynaklarindan giines ve riizgan birlikte kullanmistir. Bu kaynaklarin kullaniminin
cevre kirliligine yol agmadigini, yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanildig1 gevrede
insanlarin ve doganin mutlu oldugunu resmetmistir. E1 kodlu &grenci ise ¢iziminde
yenilenebilir enerji kaynaklarindan biri olan giinesin bitkilerin biiyiimesi ve gelismesi
icin gerekli oldugunu dolayisiyla yenilenebilir enerji kaynaklarmin cevreye olumlu
etkileri oldugunu ifade etmistir.

Sekil 2. K1 ve E1 Kodlu Ogrencilerin Cizimleri

Temiz

Yemlenebilir
hayat oh i

Giines
enerjisi

Ayrica kiz 6grenciden K3, K6, K9, KI1, erkek o6grencilerden ise ES,
cizimlerinde yenilenebilir enerji kaynaklart kullanimimin cevreye olumsuz etkileri
olabilecegini belirtmislerdir. Kiz 6grencilerden K3 ve K9; erkek 6grencilerden ise ES,
bu olumsuzlugu yenilenebilir enerji kaynaklarindan biri olan riizgarin ¢esitli atiklar1 ve
copleri siiriiklemesi sonucu c¢evre kirliligine sebep olmasi, K6 ise riizgarin agaglara
zarar vermesi seklinde yorumlamastir.

K11 kodlu 6grenci ise Sekil 3’te yer alan ¢iziminde elinde bir ayna olan kisinin
aynanin yansitict 0zelligi sayesinde giinesten gelen zararl 1sinlar1 ¢dpe atacagini bu
sayede yenilenebilir enerji kaynaklarindan biri olan giinesin ¢evreye verilen olumsuz
etkilerinden korunmanin miimkiin oldugunu belirtmistir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 342-368



Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yenilenebilir Eneryji...

351

Sekil 3. K3 ve K11 Kodlu Ogrencilerin Cizimleri
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Yenilenemez Enerji Kaynaklarina iliskin Ogrenci Algilar

Katilimcilarin yenilenemez enerji kaynaklarina iligkin ¢izmis olduklari bilim

karikatiirlerinden elde edilen kodlar “yenilenemez enerji kaynaklari”

Tablo 3’te sunulmustur.

temasi1 altinda

Tablo 3

Yenilenemez Enerji Kaynaklarina Iiskin Ogrenci Algilar:

Kod Kizlar Erkekler
Komiir K2, K3, K6, K10 El, E2, E7
Petrol K8, K11, K12 E3, E6, E8
Ko6miir ve Petrol - E4

Benzin K1, K5 E5
Dogalgaz K4, K7 -

Niikleer Santral K9 -

Bilim karikatiirlerinden elde edilen bulgulara gére 12 kiz 6grenciden 4’1 (K2,
K3, K6, K10) ve 8 erkek 6grenciden 3’1 (E1, E2, E7) yenilenemez enerji kaynaklarina
iliskin ¢izmis olduklar1 bilim karikatiiriinde kédmiirii 6rnegini kullanirken, kizlardan K8,
K11, K12, erkeklerden ise E3, E6 ve E8 petrol ornegini kullanmislardir. E4 kodlu
Ogrenci ise ¢iziminde hem petrole hem komiire yer vermistir. Kizlarda K1 ve KS5,
erkeklerde ise ES cizimlerinde yenilenemez enerji kaynagi olarak benzin Ornegini

kullanmislardir. K4 ve K7 ¢iziminde dogalgazi ele alirken K9 ise diger arkadaglarindan

farkli olarak niikleer santral 6rnegini kullanmstir.

Bu 6grencilerden K6 ve K10 Sekil 4’te yer alan ¢izimlerinde komiiriin sobada
yakilmasii ele almiglardir. Ciziminde sobada yanan komiirleri konusturan K10 “bi

daha m1 gelicez diinyaya” ifadesiyle komiiriin yenilenemez enerji kaynagi oldugunu

mizahi bir dille ifade etmistir.
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Sekil 4. K6 ve K10 kodlu 6grencilerin ¢izimleri

\i

Sobaya

Bi daha m1 gelicez
diinyaya

o
Bt yien s
o — q

E4 kodlu 6grenci ise Sekil 5’te yer alan ¢iziminde yenilenemez enerji kaynagi

olarak petrol ve komiiri birlikte kullanmistir.

Ciziminde yenilenebilir enerji

kaynaklarindan biri olan gilinesin, petrol ve komiiriin bir giin bitecegini ifade ettigini
dolayisiyla bu kaynaklarin yenilenemez oldugu gercegine vurgu yaptigr goriilmektedir.
Kiz 6grencilerden K1 ve K5 erkek oOgrencilerden ise E5 digerlerinden farkli olarak
yenilenemez enerji kaynaklarina iliskin ¢izmis olduklar1 bilim karikatiiriinde benzine de
yer vermislerdir. Ogrencilerden K5’in ¢izimi Sekil 5’te sunulmustur:

Sekil 5. E4 ve K5 Kodlu Ogrencilerin Cizimleri

yiyorum
THAAAAAAL
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Yenilenemez Enerji Kaynaklar1 Kullanommin Cevreye Etkilerine iliskin
Ogrenci Algilar

Katilimeilarin yenilenemez enerji kaynaklart kullanimimin cevreye etkilerine
iliskin algilarim1 belirlemek amaciyla katilimcilardan bir bilim karikatiirii ¢izmeleri
istenmistir. Cizimlerden elde edilen kodlar “yenilenemez enerji kaynaklarinin ¢evreye
etkisi” temasi ad1 altinda olusturulan kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Yenilenemez Enerji Kaynaklarimin Kullamimimn Cevreye Etkilerine Iliskin Ogrenci
Algilar

Cevreye etki Kod Kizlar Erkekler
Olumsuz Hava Kirliligi K1, K3, K4, K5, K7, El, E2, E3, E4, E5, ES6,
K9, K10 E7, E8
Olumlu-Olumsuz Saghk K2, K6, K8, K11, K12 -
Gereklilik K5 E3

Ogrencilerin tamami cinsiyet farki olmaksizin ¢izmis olduklar1 bilim
karikatiirlerinde yenilenemez enerji kaynaklarinin kullaniminin ¢evreyi olumsuz
etkiledigini belirtmekle beraber K5 ve E3 kodlu 6grenciler bu kaynaklarin kullaniminin
gerekli oldugunu dolayisiyla yenilenemez enerji kaynaklarinin olumsuz etkilerinin
yaninda olumlu etkilerinin de oldugunu belirtmislerdir.

Bu etkileri 12 kiz 6grencinin 7°si (K1, K3, K4, K5, K7, K9, K10) ve 8 erkek
dgrencinin tamami hava kirliligi olarak ¢izimlerine yansitmiglardir. Ogrencilerden E4
Sekil 6’da yer alan ¢iziminde sobada yanan komiirii yenilenemez enerji kaynagi olarak
gostermis ve komiriin kullaniminin hava kirliligine yol agtigini belirtirken, K9 kodlu
ogrenci de benzer sekilde yenilenemez enerji kaynaklarindan biri olan komiiriin
kullaniminin hava kirliligine yol agtigint Sekil 6’da yer alan ¢izimine yansitmigtir.

Sekil 6. E4 ve K9 Kodlu Ogrencilerin Cizimleri

K%

Vine milll

Bu havda
yagamalk
gok zor
dlifyorum

Bizde bdyle

E3 ve K5 kodlu 6grenciler yenilenemez enerji kaynaklari kullaniminin hava
kirliligine sebep oldugunu c¢izimlerine yansitmakla beraber, arabalarin calismasinin
yenilenemez enerji kaynaklari sayesinde oldugunu dolayisiyla yenilenemez enerji
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kaynaklar1 kullaniminin ¢evreye hem olumlu hem olumsuz etkisi oldugunu
belirtmislerdir.

Ote yandan kiz dgrencilerden K2, K6, K8, K11 ve K12 yenilenemez enerji
kaynaklarinin insan sagligina olumsuz etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bu etkileri; K2
ve K6 zehirlenme, K11 ve K12 dogalgaz patlamasi olarak ¢izimlerine yansitmislardir.

K8 kodlu 6grenci ise Sekil 7°de yer alan bilim karikatiirlinde yenilenemez enerji
kaynagi olan komiiriin elde edilmesi amaciyla yapilan ¢aligmalar yiiziinden insanlarin
hayatlarin1 kaybettigini 13 Mayis 2014 tarihinde Manisa ili Soma ilgesinde yasanan ve
bliyiik sayida can kaybiyla sonug¢lanan aci bir olayr konu alarak ifade etmistir. Bu
carpici ornek Sekil 7°de yer almaktadir.

Sekil 7. K12 ve K8 Kodlu Ogrencilerin Cizimleri
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Enerji Tasarrufuna iliskin Ogrenci Algilari

Katilimcilarin enerji tasarrufuna iliskin algilarimi belirlemek adma bir bilim
karikatiirii ¢izmeleri istenmistir. Karikatiirlerden elde edilen kodlar “enerji tasarrufu”
temasi altinda Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5

Enerji Tasarrufuna fliskin Ogrenci Algilar

Kod Kizlar Erkekler

Elektrik Tasarrufu K3, K4, K6, K7, K9, K10, K11, E1,E2, E3, E7
K12

Su Tasarrufu K1, K2, K5 E4, E5

Enerji Tasarrufu - E6

Karikatiirler incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin ilk sirada elektrik tasarrufu
ornegine yer verdikleri goriilmiistiir. Buna gore; 12 kiz 6grenciden 8’1 (K3, K4, K6, K7,
K9, K10, K11, K12) ve 8 erkek 6grenciden 4’ii (E1, E2, E3, E7) enerji tasarrufuna
iliskin ¢izmis olduklar1 karikatiirlerde agirlikli olarak elektrikli aletlerin kullanimina
dikkat ¢ekmislerdir. K7 kodlu 6grenci Sekil 8’de yer alan ¢iziminde televizyon 6rnegini
ele alarak elektrikli aletlerin kullanilmadiklart zaman tamamen kapali olmalar
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gerektigini, bu yolla enerji tasarrufu yapilabilecegini belirtirken, E6 kodlu 6grenci Sekil
8’de yer alan ¢iziminde enerji tasarrufu konferansini konu edinmistir. Cizimde bir
konusmacimin diinya i¢in enerji tasarrufu yapilmasi gerekliliginden bahsettigini
resmeden E6 giines ve kuslarin konusmacimin fikrine katildigini, insanlarinsa
konferansta konusan kisiyi “yuuh”layarak bu konuda ne kadar duyarsiz olduklarini
belirtmistir.

Sekil 8. K7 ve E6 Kodlu Ogrencilerin Cizimleri
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Kizlarin (K1, K2, K5) ve erkeklerin (E4, E5) cizimlerinde ikinci sirada su
tasarrufu konusunun islendigini goriilmiistiir. Bu 6grencilerden K5 Sekil 9’da yer alan
ciziminde muslugu konusturarak musluklarin agik birakilmasi durumunda sularin
gereginden fazla aktigin1 ve bu durumun Oniine ge¢ilmesi gerektigini resmetmistir. ES
kodlu 6grenci de ¢iziminde K5 kodlu arkadasina benzer sekilde musluklarin agik
birakilmamas1 gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin bu ¢izimleri Sekil 9°da yer
almaktadir.

Sekil 9. K5 ve E5 Kodlu Ogrencilerin Cizimleri

Off vine fatura

Oh be bu
ay rahatiz!

Beni kapatin

Bu kisimda Ogrencilerden enerji doniisiimiine iliskin bir bilim karikatiirii
cizmeleri istenmistir. Bilim karikatiirlerinde 6grencilerin ¢cogunun enerji doniisiimiine
iliskin ¢izim yapabildikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin cizimlerinden elde edilen
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bulgulara gore kiz Ogrencilerden K10 ve K6, erkek Ogrencilerden ise E3 enerji
dontistimiine iligkin ¢izmis olduklar1 bilim karikatiirlerinde {itii 6rnegini kullanarak
elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine doniismesini konu edinmislerdir. Bir diger enerji
doniigiimii 6rnegi olan riizgar enerjisinden elektrik elde etme yontemine ise K7, E4, E6
ve E7’nin ¢izimlerinde rastlanmistir. Kizlardan K1 erkeklerden E5 giinesten riizgar elde
edilebilecegine dair ¢izimler yaparken, 3 kiz 6grenci (K2, K8, K9) giinesten elektrik
elde edilebilecegine iliskin ¢izimler yapmislardir. K5 kodlu 6grenci ¢iziminde elektrik
enerjisinin hareket enerjisine doniisecegini belirtirken, E1 kodlu 6grenci ise hareket
enerjisinin elektrik enerjisine doniisecegine iliskin ¢izim yapmistir. K12 kodlu 6grenci
yakit olarak kullanilan komiirdeki kimyasal enerjinin 1s1 enerjisine doniistiigiinii konu
alan bir karikatiir ¢izerken, K11 kodlu 6grenci ates boceklerinin yaydigi 15181 ¢izmis
fakat ¢iziminde herhangi bir enerji doniisiimii 6rnegine yer vermemistir.

E6 kodlu 6grenci Sekil 10°da yer alan ¢iziminde el ¢irpma sonucu olusan hava
akiminin riizgar tiirbinlerinin dénmesine olumlu katki saglayacagini, riizgar enerjisinin
elektrik enerjisine doniismesiyle daha fazla elektrik iiretilecegini ve bu sayede elektrik
fiyatlarinin ucuzlayacagini anlatmistir.

K4 kodlu 6grenci ise ciziminde sesin siddeti sayesinde kirilan bir bardak
Ornegini enerji doniisiimiine drnek gostermistir.

Sekil 10. E6 ve K4 Kodlu Ogrencilerin Cizimleri
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Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

41 kiz 3’1 erkek olmak iizere toplam 7 6grenci ile yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular her baslik altinda kiz ve erkek Ogrenciler agisindan ayri ayri
irdelenmistir.

Katihmeilarin Enerji Kavramina iliskin Algilar

Katilimcilarin enerji kavramma iliskin algilarin1 anlamak amaciyla onlara
“Enerji ne demektir? bu kavram sizin i¢in ne ifade etmektedir?” sorusu yonetilmistir.
Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen bulgulara gére 7 6grenciye (4K ve 3E) enerjiyi
nasil tanimlarsiniz sorusu yoneltilmistir.

Sadece E6 kodlu 6grenci enerji i¢in dogru tanim yapmis ve diisiincelerini
“Enerji iste bir isi yapabilme giiciidiir. Mesela potansiyel enerji kinetik enerjiye
doniisebiliyor. O zaman da o enerjiye sahip olan enerji hareket ediyor.” climleleri ile
aciklamistir.  E3 kodlu 6grenci ise diisiincelerini “Enerji bana gére giinliik hayatta
kullandigimiz bir maddedir.” ciimleleri ile ifade ederken E2: “...hareketlilik kazandiran
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bir sey gibi geliyor. Enerji olmazsa hayatin kotii olacagi, enerjisiz hayat
diistintilemeyecegi... insan viicudunda da enerji vardir, disarda da.” demistir.

Kiz o6grencilerin tamami ise (K1, K2, K8, KI1) enerjinin tanimini
yapamayacaklarin1 ama bazi enerji kaynaklarini 6rnek gosterebileceklerini ifade
etmislerdir. Ornegin K1 ve K8 sirasiyla sunlar1 sdylemislerdir:

K1: “Enerji dedigimde 1s1 enerjisi, elektrik enerjileri, enerjilerin doniigiimleri,
potansiyel enerji, kinetik enerji onlar geliyor aklima. Tam kelime anlamini
bilmiyorum.” K8: “Enerjinin tam sozliik anlamint bilmiyorum mesela giines enerjisi, 1s1
enerjisi, stk enerjisi geliyor aklima...” K2 ve K11 ise ifadelerinde direkt enerji tiirii
orneklerine yer vermistir. K2 konu ile ilgili
geliyor aklima.” agiklamasinda bulunurken K11 “Enerji deyince ilk aklima gelen sey
giines oluyor, riizgar oluyor.” agiklamasini getirmistir.

€

...enerji mesela 1s1 enerjisi, 15tk enerjisi

Katiimcilarin Enerji Sorunlarina iliskin Algilar

Katilimcilarin tamami enerji sorunlarinin varligi konusunda hem fikirdirler.
Bununla birlikte katilimecilardan (K2, K8, KI11) bu sorunlari enerji tasarrufu
yapilmamasi olarak tanimlamislardir. Katilimcilardan K2 diisiincesini “...¢tinkii ¢cogu
insanlar bilgisizce davranmip tasarruf yapmiyor. Sozleriyle agiklarken, K8 ifadesini
“mesela tasarruf yapilmamast benim igin bir enerji sorunudur. Seklinde yapmis, K11
ise enerji sorunlarina iliskin benzer diislincesini su sozlerle belirtmistir: “7Tabi var enerji

’

sorunlart. Genelde 151k olarak hani fazla kullanildig igin...”

K1 enerji sorunlarini fosil yakitlarin bilingsizce kullanilmasi olarak su sozlerle
aciklarken; “Enerji sorunlari fosil yakitlarin daha ¢ok kullanilmasuyla olusan sorunlar,
daha ¢ok giines enerjisinin kullanilmas: gerektigini diistintiyorum.”, E3 icin ise enerji
sorunu mevcut durumda kullanilan enerji kaynaklariin bir giin tiikkenebilecek olmasidir.
E3: “..yani kaybetmek gibi bir seydir. Insanlar ¢ok kullanwr, insan hayati durabilir
enerjisiz..., E6 enerji sorununu g¢evre kirliligi olarak algiladigini belirten ifadesinde su
sozlere yer verirken “...kaynaklarin kullanilmasi, hava kirliligi, ¢evre kirliligi...”; E2
kodlu 6grenci enerji sorununa iliskin algisinin diger arkadaglarindan farkli oldugunu
gosteren ifade ise su sekilde beyan edilmistir. E2: “...elektrik carpmasi felan...”

Katiimcilarin Enerji Tasarrufuna iliskin Ogrenci Algilart

Katilimcilara enerji tasarrufunun ne oldugu, gerekliligi ve bu tasarrufun ne
sekilde yapilabilecegi sorulmus yapilan goriismeler sonucunda dgrencilerin tamaminin
enerji sorunlarin varlig1 sebebiyle enerji tasarrufu yapilmasi gerektigini diigiindiikleri
tespit edilmistir.

Ogrencilerden K11 enerji tasarrufu konusunda insanlarin bilinglendirilmesi
gerektigini su sozlerle belirtitken, K11: “...bilgilendirilmeli insanlar bu konularda,
cevrelere afisler filan asiimali... kullandigim seylere dikkat ederim mesela, hani suyu
gereginden fazla kullanmamaya c¢alisirim. Gereksiz yere lambalar: isiklart filan

yakmam.”

K1, K2, K8, E2, E3 ve E6 tasarrufun gerekli oldugunu ve nasil yapilmasi
gerektigine iligkin sahip olduklart diisiinceleri E3, musluklar agik birakmama “eneryji
tasarrufu etmek gereklidir. Mesela musluklar: filan kapatiyorsun. K2 ve K8 gereksiz
yanan lambalar1 kapatma olarak K2: “Enerji tasarrufu deyince mesela isiklar: ¢ok fazla
kullanvyorlar, o yiizden pek ¢ok sorun ¢ikiyor.” K8: “enerji tasarrufunun gerekli
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oldugunu  diigiiniiyorum.  Mesela en basitinden  kullanmadigimiz ~ lambalar
sondiirebiliriz, sulart  ¢ok ag¢mayabiliriz.” gibi giinlik hayattan Orneklerle
aciklamislardir. Fosil yakitlarin asir1 kullaniminin enerji sorunlarina yol actigini ifade
eden K1 ise bu sorunlara ¢6ziim yolu olarak enerji tasarrufunu fosil yakitlarin daha az
kullanilmast olarak su sozlerle ifade etmistir: “Enerji tasarrufu yapilmalidiv. Her
toplumda enerji sorunlart oldugu igin mesela ilk basta fosil yakitlarin kullaniimamasi
gerekiyor.”

Katiimcilarin Enerji Doniisiimiine iliskin Algilar

Katilimeilara enerji doniligiimiiniin ne oldugu, nasil yapildigr ve gerekliligi
sorulmustur.

Elde edilen bulgulara gore K1 ve K2 kodlu 6grencilere gore enerji doniisiimii
elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine doniisimii seklinde olmaktayken, KI:“...enerji
dontistimii elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine doniigmesi gibi” K2: “...elektrik enerjisinin
11 enerjisine dontismesi. Elektrik yaparak titiiniin 1sinmasini diistindiim.” K11’e gore 1s1
enerjisinin 151k enerjisine donlisimi seklinde gerceklesmektedir  “Isigin  1s1ya
doniigmesi”

K8 konu ile ilgili diisiincelerini su Orneklerle aciklarken *“...mesela is1
enerjisinin 1s1ga doniismesi, elektrik enerjisinin 1siya doniismesi ya da hareket
enerjisine dontismesi gibi. Mesela ampulii yaktigimiz zaman 151k veriyor bir siire sonra
ampul 1sintyor ¢uinkii 151k enerjisi is1 enerjisine dontisiiyor.” E6 enerji donlisimini
“Mesela riizgdr enerjisinde, hareket enerjisi riizgdr enerjisine doniistir. Elektrik enerjisi
calistirilinca 151k enerjisine doniistiiriiliiv, 151k enerjisi 1s1 enerjisine.” bu sozlerle
agiklamistir.

E2 kodlu 6grenci ise enerji doniisiimiinii insan viicudunda ve disarda olmak
tizere iki ¢esit olarak gerceklesebilecegini “Enerji doniisiimii insan eliyle de olabilir dis
etkilerle de olabilir. Mesela hareket ettigimiz zaman viicudumuza 1s1 enerjisi geliyor.
Dus etkilere geldigimiz zaman ise arabalar elektrikle giines enerjisi panelinden is1 alyyor
bunu hareket enerjisine ¢eviriyor.” bu sozlerle ifade etmistir.

Ogrencilere enerji doniisiimiiniin gerekli olup olmadig1 soruldugunda ise
Ogrencilerin tamami enerji doniisiimiiniin  gerekli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerden E3, E6 ve KI enerji doniisiimiiniin gerekliligini bu sayede enerjiyi
kullanabilecegimizi su sozlerle ifade ederlerken E3: “Bence gerekli. Yoksa yani enerjiyi
kullanamayiz.” E6: “Enerji doniisiimii sayesinde her sey korunuyor iste yoksa her sey
vok olabilirdi.” K1: “Enerji doniisiimii gereklidir. ...enerjiyi tek bir alanda kullanmak
verine bir¢ok alanda kullanmak daha avantajlidir.” K11 enerji doniisiimii sayesinde
tasarruf yapabilecegimizi bu sebeple enerji doniisiimiiniin gerekli oldugunu su ifadelerle
belirtmistir “Evet gereklidir. ... hani aslinda bu sayede tasarruf ta yapabiliriz.” E2 ise
enerji donilistimiine iliskin disiincelerini “Bence enerji doniisiimii gerekli. Crinkii
arabamiza benzin dolduruyoruz benzin her an bitebilir. Ama enerji doniisiimii oldugu
zaman giines enerjisini hareket enerjisine ¢evirebiliriz.  sozleriyle ifade etmistir.

Katiimcilarin Yenilenebilir Enerji Kaynaklarina iliskin Algilari

Katilimecilara yenilenebilir enerji kaynaklarinin neler oldugu ve bu kaynaklarin
neden yenilenebilir oldugu sorulmustur. Ogrencilerin ifadelerinden olusturulan kodlara
gore K1, K8 ve E6 icin yenilenebilir enerji kaynaklari giines ve riizgardir. Ogrencilerin
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vermis olduklar1 ifadeler K1 tarafindan “Giines, riizgdr bunlar.” seklinde, K8 ve E6 da
tarafindan da K§8: “Mesela giines enerjisi, riizgdr enerjisi gibi...” E6: “Giines enerji
kaynagi... Riizgdar var” gibi benzer sekilde ifade edilmistir. E2 kodlu 6grenci ise
yenilenebilir enerji kaynagi olarak “Mesela su giiciiyle degirmen ¢alismasi.” sOzlerini
kullanmastir.

Ogrencilere verdigi 6rneklerdeki kaynaklara neden yenilenebilir enerji kaynag
denildigi soruldugunda ise kizlarin tamami bu kaynaklarin tiikenmeyecegini tekrardan
kullanilabilecegini su sozlerle ifade etmislerdir. K1/: “Hani tekrardan kullanilabildigi
icin.” K8: “Adi iistiinde yenilenebilir. Hani doniistiiriilebilir oldugu icin devaminin
gelebildigi icin tiikenmedigi icin yenilenebilir.” K2: “Giines mesela tiikenmiyor.” KI:
“...fosil yakitlar mesela belli sey iirettikten sonra tekrar tiretmek gerekiyor. Ama giines

)

belli saatler boyunca stirekli havada veya riizgar yasamimiz boyunca siirekli vardir.’

E2 kodlu 6grenci bu durumu kaynaklarin uzun omiirlii olmasina su sozlerle
baglarken “...benzin mesela iki ii¢ giinde doldurursun ama yenilenebilir enerji
kaynaklar: biraz maliyetli de olsa uzun 6miirlii...” E6 ise bu kaynaklarin ¢evreye zarar
vermediklerini, bu ylizden yenilenebilir enerji kaynagi olarak adlandirildiklarint “Ciinkii
hem ¢evreye zarar vermiyor. Hem de giines tiim enerjilerin kaynagi...” bu sekilde ifade
etmistir.

Katilnmeilarin Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1 Kullanimmin Cevreye Olan
Etkilerine iliskin Algilar

Katilimcilara yenilenebilir enerji kaynaklari kullaniminin ¢evreye etkilerinin
neler oldugu sorulmustur.

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin tamami yenilenebilir enerji kaynaklari
kullanimmin ¢evreye olumlu etkileri olacagim ifade etmislerdir. Ogrencilerden K8
yenilenebilir enerji kaynaklarinin ekonomik oldugunu “...hani dogadan oldugu icin
biitgceye zarar: olmuyor. Devlete de pek zarar: olmuyor.” sdzleriyle belirtirken, K1 ve E2
bu kaynaklarin ¢evreyi kirletmedigini K1 “...fosil yakitlar asit yagmurlarina sebep
oluyor. Bu yiizden yenilenebilir enerji kaynaklarimin daha saglikli olabilecegini
diistiniiyorum.”, E2 “...glinesten aldigimiz enerjiyi direk arabaya veriyoruz ve cevreye
hi¢hir zarari olmuyor... asit yagmurlarinin olmadigimi gézlemliyoruz.” K2 ise bu
kaynaklarin bitkilere ve insanlar olumlu etkileri oldugunu

I3

‘... komiir dogalgaz yerine
giines enerjisi kullaniliyor mesela bu gayet olumlu... mesela giines ciceklere filanda
biiyiik katkilari oluyor.” bu sozlerle ifade etmislerdir:

Ote yandan K11 yenilenebilir enerji kaynaklarindan biri olan giinesin zararli
1sinlarinin oldugunu kurulacak giines panelleri sayesinde bu 1sinlardan kurtulma imkani

oldugunu su sozlerle ifade etmistir “...olumlu olacagint diigiiniiyorum ashnda ¢iinkii

’

giines panelleri zararli isinlart bir taraftan aldigi igin...’

Ayrica dgrencilerden E3 ve E6 yenilenebilir enerji kaynaklarinin ¢evreye olumlu
etkileri oldugunu belirtmekle beraber olumsuz etkilerinin olabilecegini de ifadelerine
eklemislerdir. E3.: “iyi etkisi de olur kétii etkisi de. Mesela elektrik prizleri acik kalinca
bir ¢ocuk ¢arptigi zaman olumsuz. Olumlu da yani isiklar agiimaz, market islemez. Ya
da ders islenmez...” E6: “Iste bir kere karbon monoksit, karbondioksit felan zehirli
gazlar olusmarz... asit yagmuru olmaz, daha giivenli enerji kaynagidir, daha az kirlenir

)

cevre. Ondan sonra olumsuz olarak ta mesela giiriiltii yapabilir, goriintii kirliligi..."
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Katimeilarin Yenilenemez Enerji Kaynaklarma Iliskin Algilar

Katilimcilara yenilenemez enerji kaynaklarinin neler oldugu ve bu kaynaklarin
neden yenilenemez enerji kaynaklar1 olarak ifade edildikleri sorulmustur.

Elde edilen bulgulara gore; 6grenciler yenilenemez enerji kaynaklarma iliskin
fosil yakatlar, KI: “Fosil yakitlar oldugunu diisiiniiyorum.” Koémiir K8: “...mesela
kémiir gibi...”, dogalgaz, odun, petrol E3: “Petrol.”, niikleer enerji E6: “Mesela fosil
vakitlar. Ondan sonra niikleer enerji.” 6rneklerini vermislerdir.

Ogrencilere, verdigi 6rneklerdeki kaynaklara neden yenilenemez enerji kaynagi
denildigi soruldugunda ise kizlardan K1 ve K11 kaynaklarin ¢evreye zarar verdigini,
tiikkenecegini tekrardan kullanilamayacagini su sozlerle ifade ederken “Bir kere cevreye
zarar veriyor digeri de tiikettikten sonra geri dommiiyor...” KlI: “gevreye olumsuz
etkisi oldugu icin, hani tiikendigi i¢in.” K2 ve K8 de benzer ciimlelerle su agiklamalari
yapmiglardir  K2: “Ciinkii bunlar: tiiketiyoruz ve bitiyor...” K8: “Adi iistiinde
venilenemez, doniistiiriilemez, yani sonu belli tiikenebilir. Kémiir ¢evreye de etkileri
zaten olumsuz”

Erkeklerden E3 ve E6 kodlu 6grenciler kaynaklarin tiikkenebilecegini, bu yiizden
yenilenemez enerji kaynaklar1 olarak adlandirildigini ifade ederlerken E3: “Petrol
kullandigimizda geri donmiiyor ucuyor.” E6: “ciinkii maddeye baglilar ve diinyada
smrlt olarak bulunuyorlar yeniden olusmalar: da ¢ok zaman alryor.” E2 kodlu 6grenci
bu durumu yenilenemez enerji kaynaklarinin ¢evreye ve insanlara zarar verdigini bu
yiizden yenilenemez olarak adlandirildigim su sekilde belirtirken “Insan saghgina zarar
verebilir. Disarda ¢evreye agacglara zarar verebilir.” Tikenme ve yenilenememe gibi
Ozelliklerine vurgu yapmamustir.

Katilmcilarin Yenilenemez Enerji Kaynaklar1 Kullaniminin Cevreye Olan
Etkilerine Iliskin Algilari

Bu kisimda 6grencilere yenilenemez enerji kaynaklari kullaniminin g¢evreye
etkilerinin neler oldugu sorulmustur. Yenilenemez enerji kaynaklar1 kullaniminin
cevreye etkilerine iligkin kiz ve erkek ogrencilerin tamami bu kaynaklarin kullaniminin
cevreyi olumsuz etkilediklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerden bu olumsuzlugu gevre
kirliligi, hava kirliligi, insan saglifina zarar gibi ifadeler kullanarak agiklamaya
calismiglardir.

Ornegin K1 ve K8’in konu ile ilgili diisiinceleri sirasiyla “Olumsuz, zarart olur:
Ilk basta asit yagmurlar: hava kirliligine sebep olur, cevre kirliligi yani.”; “Mesela
bacadan c¢ikan zararli seyler g¢evreye zarar veriyor, ozon tabakasinin delinmesinde
cevreye etkili oldugu icin zararl oldugunu diigiiniiyorum.” Seklindedir.

K2 ve E2 kodlu ogrenciler de diger arkadaslari gibi yenilenemez enerji
kaynaklart kullanimmin g¢evreye olumsuz etkileri olabilecegini belirtmekle beraber
insan saghigma zarar verebilecegini temel alan K2: “Olumsuz. Insanlarmn éliimiine
kadar gidebiliyor, mesela komiirde dedigim gibi, dogalgaz patlamalarindan dolay
insanlar 6lebiliyor” E2: “Insan saghgina zarart ¢ok yiiksek. Mesela toprak kaybu,
toprak kirli havayr tutar toprak kayinca kirli hava insan saglhigina zarar verir.” bu
ifadeleri kullanmiglardir.

Ogrencilerden K11 bu kaynaklarin patlamalarinin ¢evreye zarar verebilecegini
“Patlama aninda ¢evreye biiyiik etkisi olur.” sozleriyle ifade ederken E6 benzer
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diisiincelerini  “Cok biiyiik etkileri olur ¢iinkii ¢ok giiclii kaynaklar, en ufak bir
dikkatsizlikte ¢ok biiyiik zarar verebilir. Atmosferi kirletirler.” seklinde aciklamistir.

E3 kodlu 6grenci ise diger arkadaslar1 gibi yenilenemez enerji kaynaklarinin
olumsuz etkilerin oldugunu belirtmekle beraber olumlu etkileri de oldugunu,
yenilenemez enerji kaynaklarindan biri olan petrol sayesinde arabalarin calistigini
“Olumlu veya olumsuz etkileri olabilir. Olumlu olarak bir arabaya petrolii koydugumuz
zamana gidecegimiz yere ulasabiliyoruz, ama olumsuz yonde o petrolii kullandigimizda
havayi kirletiyor. Havayi kirlettiginde de bize de zarar verir.” seklinde ifade etmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Sekizinci sinif 6grencilerinin enerji sorunlar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklarina
iliskin algilarin arastirildigi bu ¢alismada ilgi ¢ekici sonuglara ulasilmistir.

Enerji, alan yazinda is yapabilme yetenegi olarak tanimlanmis ve egitim-6gretim
programlarinda bu tanimla yerini almistir. Yedi 6grenciyle (4K, 3E) gerceklestirilen
goriismelerde 6grencilere enerji kavramina iligskin algilarinin neler oldugu sorulmustur.
Verilen cevaplar incelendiginde E6 kodlu 6grenci hari¢ diger 6grencilerin enerjiye
iligkin yeterli tanim yapamadiklar1 ancak cesitli enerji kaynaklarin1 6rnek gostererek
enerji kavramina iliskin aciklamalar gelistirmeye calistiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
enerji kaynaklarini 6rnek gostermeleri enerji kavramini somutlastirarak ifade etmeye
calistiklarin1 dolayistyla 0grencilerin altisinin enerji kavramina iliskin yeterli algiya
sahip olmadiklarin1 gdstermistir. Bu durum alanyazinda yer alan Toman ve Odabasi-
Cimer (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda enerjinin farkli 6grenim seviyelerinde yer
alan Ogrencilerin ¢ogu tarafindan tam olarak bilinmedigi sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Ayrica E2 kodlu 6grencinin enerjiyi “hareket” olarak tanimlamaya
caligmas1 Cokelez, Yiirimezoglu ve Ayaz (2009), sekizinci smif 6grencilerinin
%17.5’inin enerjiyi hareket olarak tanimladiklar1 sonucuyla da benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Ogrencilerin enerjiye iliskin tamim yapamamalar1 alanyazinda enerji
kavraminin soyut olmasi bu yiizden zihinlerinde yapilandirmalarinda zorluk ¢ekmeleri
yoniinde agiklanmaya calisilmistir. Fakat alanyazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde
enerjinin sadece ilkokul 6grencileri tarafindan degil Piaget’nin 6§renme kuramina gore
soyut islemler doneminde olmalar1 beklenen 11 yas sonrasi lise, tiniversite gibi farkli
seviyelerde Ogrenim gormekte olan Ogrencilerin ¢ogu tarafindan da bilinmedigi
goriilmistiir (Toman & Odabasi-Cimer 2011). Bu agidan bakildiginda 6grencilerin
enerji kavramina iliskin yeterli algiya sahip olamamalarinin sebebi enerji kavraminin
soyut olmasindan ziyade bu kavramin 6gretilmesi noktasinda verilen egitimin yetersiz
oldugu distiniilmektedir.

Ogrencilere enerji sorunlarma iliskin diisiinceleri soruldugunda; tamaminin
enerji sorunlariin varligini kabul ettigi, bu sorunlarin kaynagi soruldugunda ise dort kiz
Ogrencinin tamamu {i¢ erkek 6grenciden de birinin enerji sorunlarini enerji kaynaklarinin
fazla kullanilmasina bagladigi belirlenmistir. Bu sonu¢ Cokelez ve arkadaslarinin
(2009) calismalarindan elde ettikleri sonug ile benzerlik gostermektedir. Sadece bir
erkek 6grenci enerji sorunlarimi kaynaklarin fazla kullanilmasi ve ¢evre kirliligine yol
acmas1 seklinde tanimlarken bir erkek 6grenci enerji sorununu elektrik ¢arpmasi olarak
ifade etmistir bu durum 6grencinin, enerjinin kullanilmasi1 noktasinda alinan tedbirlerin
yetersiz oldugunu bu yoniiyle enerjinin kullaniminin insan hayati icin tehlike arz ettigini
diisiindiigiinii gostermektedir. Goriisme gerceklestirilen yedi 6grenciden sadece birinin

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(1), 342-368



362 Tuba YILDIRIM, Nagihan TANIK-ONAL & Ugur BUYUK

enerji sorunlarmi dogru tamimladigi g6z Oniline alindiginda O6grencilerin  enerji
sorunlarina iligkin algilarinin yeterli diizeyde olmadigi bir Ogrencinin ise enerji
sorunlarina iligskin yanlis algiya sahip oldugu goriilmiistiir.

Bu durum 6grencilerin enerji sorunlarina iliskin farkindalik diizeylerinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Enerji sorunlaria iligkin farkindalik diizeyi diisiik, bu konuda
yeterli algiya sahip olmayan 6grencilerin ilerde, enerji kaynaklarmin kullanimina, bu
kaynaklarin korunmasina ve alternatif enerji kaynaklarmin tercih edilmesine iliskin
bilingli birer bireyler olamayacaklarin1 dolayisiyla ¢evreyi koruma ve ¢evre sorunlarina
¢Oziim {liretme noktasinda duyarsiz davranabileceklerini diisiindiirmektedir.  Oysa
cevreye karst olumlu tutuma sahip olmak ve onu koruma noktasinda duyarli davranislar
sergilemek brang farki gézetmeksizin egitimin tiim disiplinlerinde bireye kazandirilmasi
gereken oldukg¢a 6nemli bir 6zellik olarak yer almaktadir.

Yenilenebilir enerji kaynaklar1 farkli tiirlerde olmasina ragmen 6grencilerin bu
kaynaklara iligkin yapmis olduklar1 ¢izimlerde giines, riizgar ve sudan bagka kaynaklara
rastlanmamistir.  Bu sonu¢ Kiligarslan, Peker ve Giin’tin (2011) ilkogretim
ogrencileriyle gergeklestirdikleri c¢alismanin sonucuyla paralellik gostermektedir.
Ayrica yedi 6grenciyle gerceklestirilen goriismeler de gostermektedir ki; 6grencilerin
yenilenebilir enerji kaynaklarina iliskin algilar1 gilines, rlizgar ve suyla smirhdir.
Ogrencilerin giines, riizgar, dalga, hidrojen, hidroelektrik, biyokiitle, jeotermal enerji
gibi birgok yenilenebilir enerji kaynagindan sadece giines ve riizgdra yer vermis
olmalart bu konuda algi diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir. Arastirmadan
elde edilen bu sonug, Akg¢dltekin ve Dogan’in (2013) simif 6gretmenleriyle, Bilen, Ozel
ve Siiriicii’nilin (2013) 6gretmen adaylariyla, Tobin ve arkadaslarinin (2012) ilkogretim
ve ortadgretim Ogretmenleriyle, Karabulut ve arkadaslarinin (2011) {iniversite
Ogrencileriyle ve Yilmaz ve arkadaglarinin (2010) ise halkla yaptiklar1 arastirmalardan
elde ettikleri, yenilenebilir enerji kaynaklari hakkinda insanlarin yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 yoniindeki sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ayrica bu sonug¢ Tanriverdi
(2009), Bilen ve arkadaslar1 (2013) ¢alismalarinda ifade edildigi gibi, yenilenebilir
enerji kaynaklarina iliskin programlarda yer alan 6grenci kazanimlarinin gogunlukla
giines ve jeotermal enerji lizerinde yogunlagmis oldugu, ancak diger yenilenebilir enerji
kaynaklar1 olan riizgir, biyoenerji, su ve gelgit enerjisi ile ilgili kazanimlara yer
verilmedigi goriislerini de destekler niteliktedir.

Ogrencilerin yenilenebilir enerji kaynaklari kullanimimin gevreye olan etkilerine
iliskin yapmis olduklart ¢izimler incelendiginde 12 kiz 6grencinin 8’1, 8 erkek
Ogrencinin 6’s1 yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniminin gevreye olumlu etkileri
oldugunu belirtmistir. Bu durum katilimcilarin ¢evre sorunlarinin ¢oziimii igin
yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanimmi onemsedikleri seklinde yorumlanabilir.
Ancak 3 kiz ve 1 erkek 6grenci olaya farkli bir bakis agisiyla yaklasarak, yenilenebilir
enerji kaynaklarindan biri olan riizgarin agaglara zarar verdigini, atiklar1 siiriikledigini,
giinesin ise zararli 1smlart oldugunu, dolayisiyla bu kaynaklarin cevreye olumsuz
etkileri oldugunu belirtmiglerdir. Sonuglar ayni zamanda kiz ve erkek o6grencilerin
yenilenebilir enerjiye yonelik tutumlar1 arasinda ciddi farkliliklarin bulunmadigini
gostermistir. Yenice ve Alpak Tung (2018) tarafindan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
yenilenebilir enerjiye yonelik tutumlarini belirlemek icin gergeklestirilen bir arastirmada
ise katilimcilarin yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlarinin olumlu diizeye
yakin oldugu belirlenmistir. Literatiirde yer alan farkli ¢alismalarda da bu bulguyu
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destekleyen sonuglar ortaya ¢ikarilmistir (Kaldellis, Kapsali, & Katsanou, 2012;
Tiftik¢i, 2014).

Ogrenciler yenilenemez enetji kaynaklarma iliskin yapmis olduklari gizimlerde
oncelikli olarak komiir, petrol ve benzine yer vermislerdir. Ancak iki kiz dgrenci diger
Ogrencilerden farkli olarak ¢izimlerinde niikleer santral ve dogalgaza yer vermislerdir.
Incelenen ¢izimler sonucunda dgrencilerin 13’iiniin yenilenemez enerji kaynaklarina
iliskin algilarinin komiir veya petrolden ibaret oldugu goézlenmistir. Bu durumun
komiiriin iilkemizde toplam birincil enerji kaynaklar1 iiretiminde %55.5 gibi oldukga
bliyiik bir oran ile ilk sirada yer almasindan, dolayisiyla 6grencilerin gilinliik hayatta
daha c¢ok karsilasmalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Yilmaz, 2010).
Calismadan elde edilen bu sonu¢ Toman ve Odabasi-Cimer’in (2013) caligmalarindan
elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir. Ayrica benzinin petrol eldesi bir iiriin
olmasi, yenilenemez enerji kaynaklarina iliskin ¢izimlerinde benzin 6rnegine yer veren
Ogrencilerin petrol ve tiirevleri arasindaki iliskiyi tam olarak algilayamadiklarini da
gostermektedir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogrencilerin enerji ile ilgili algilarinin yetersiz olmasi bu konunun soyut
olmasindan kaynaklanabilecegi icin Ogrencilere verilecek egitimin kiiciik yaslarda
ogrenciler i¢cin somutlagtirilmasi ileri donemlerde olusabilecek kavram yanilgilarinin
oniine gecebilir. Ogrencilerin egitimlerinin konuyla ilgili sorumluluk almalarmi
saglayan projeler, uygulamalar ile desteklenmesi yeterli algiya sahip enerji konusunda
olmalar bilingli bireyler olarak yetismeleri noktasinda faydali olacag: diistiniilmektedir.

Ogrencilerin enerji sorunlart varhigini kabul etmelerine ragmen bu sorunlara
iliskin yeterli aciklama getirememeleri bu durumun, enerji sorunlarma iligkin verilen
egitimin yetersiz, ylizeysel ve ezbere yonelik oldugunu ve dolayisiyla konunun
yeterince Oziimsenmedigini gosterebilir. Bu noktada verilecek egitimin 6grencilerin
yaparak yasayarak 0grenmelerine imkan saglayan, d6grenci merkezli egitim olmasiyla
giderilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina iliskin az sayida
ornek {rettikleri ve bu Orneklerin genellikle giinlilk hayatta karsilastiklar1 enerji
kaynaklari oldugu goriilmektedir. Bu durum Ogrencilere verilecek egitimin giinliik
hayatla iligskilendirilmesi gerekliligini de gozler oniine sermistir.

Ayrica calisma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde oOgrencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun algilarinin sinirlt diizeyde olmasinin yani sira bazi 6grencilerin ise
yanlis algilara sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu konulara iliskin yeterli
diizeyde algiya sahip olmalar1 noktasinda Oncelikle sahip olduklari bilimsel olmayan
bilgilerin belirlenmesi ve diizeltilmesi amaciyla da verilecek egitimin olduk¢a 6nemli
oldugu diistliniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: The environment can be defined as the environment in
which people and all living things on earth interact with each other (Secgin, Yalvag, &
Cetin, 2010). Therefore, although the environment is very important for the living,
environmental problems are increasing rapidly. According to the OECD environmental
report, unconscious energy consumption is at the beginning of environmental problems
(OECD, 2008). The end result of many scientific researches on energy problems
suggests the use of renewable energy sources as an alternative to fossil fuels. These
sources cause very little environmental pollution.

For this reason, it is important for the environment that individuals use renewable
energy sources. In this context, environmental problems and search for solutions to
these problems have been the subject of many educational researches. Although
research on environmental problems is often found in studies conducted by individuals
at almost every level of education, there are only a limited number of studies in which
the perceptions of middle school students regarding energy problems and renewable
energies, one of the basic elements of environmental awareness, are explored
(Kiligaslan, Peker, & Giin, 2011). However, the perceptions of secondary school
students about energy problems and renewable energy sources, which have great
importance in creating environmental awareness, are very important at the point where
they can influence their environmental attitudes, environmental awareness and
sensitivities.

Cartoons are one of the best tools for revealing perceptions of a subject (Keogh &
Naylor, 1999). Scientific cartoons are described by Srivastava as cartoons which are
subject matter science (Srivastava, 2011). It is also known that science caricatures carry
universal language qualities because they are visual as well as the advantages of
providing effective communication and facilitating the understanding of complex
scientific expressions (Srivastava, 2011). With humor in cartoon, a powerful visual tool,
people have the opportunity to express their emotions and thoughts as they deal with
criticism of events, situations, or people, including the element of humor (Ersoy &
Tiirkkan, 2010).

In this study, students' science cartoons were utilized to draw out the perceptions of
energy issues and renewable energy sources.

Method: In this study, which aims to reveal the perceptions of eighth grade students
about energy problems and renewable energy sources by science cartoons,
phenomenology is used. Participants are 20 students totally, who are studying in a
secondary school in Kayseri in the second semester of the academic year of 2014-2015,
determined by criterion sampling, and 12 female and 8 male at the eighth grade level.
Process of the study lasted 4 weeks. Science cartoons drawn by the students and semi-
structured interviews were used as data collection tools in the study. The data were
analyzed by content analysis.

Results: In this research students have drawn science cartoons on energy problems,
renewable and non-renewable energy sources, environmental effects of the use of these
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resources and energy saving. Findings from these drawings show that the vast majority
of students think that renewable energy sources are sun and wind.

Students stated that the use of renewable energy sources in caricatures they have drawn
may have positive or negative effects on the environment. According to the findings of
participants' science cartoons drawn on non-renewable energy sources, the students
mainly used coal and petroleum samples.

Participants' perceptions about the environmental impact of the use of non-renewable
energy sources indicated that the use of these resources was necessary, with no gender
differences in the fact that these sources had a negative impact on the environment, with
2 students.

When participants' perceptions of energy saving were examined, it was seen that girls
and boys took the place of electricity saving as the first place. One male student was
drawing energy saving conference. Drawing from the fact that a speaker is talking about
the necessity of saving energy for the world, the student described how the speaker of
the sun and birds participated in the idea and how humans were insensitive to this issue
by giving the person who spoke at the conference "yuuh".

In the findings of the students drawn from the caricatures drawn about the energy
conversion, the conversion of electricity energy to heat energy is a way of obtaining
electricity from wind energy, from which electricity can be obtained from the sun. In a
male student's drawing, the resultant clutter of air flow will contribute positively to the
turning of wind turbines and that more electricity will be generated by turning the wind
energy into electrical energy and the electricity prices will be cheaper.

In the interviews carried out parallel to the subjects performed in the cartoons, it was
determined that the expressions support the findings obtained from the drawings.

Discussion and Conclusions: In interviews with seven students, it was seen that
students could not define energy but tried to develop explanations about energy concept
by exemplifying various energy sources. This situation has shown that students do not
have enough perception about the concept of energy.

When students are asked about their thoughts on energy problems; all have
acknowledged the existence of energy problems, many of whom point to the source of
these problems as overuse of energy resources. This situation resembles the result of the
work done by Toman and Odabagi-Cimer (2011).

Although the renewable energy sources are in different genres, there are no sources
other than sun, wind and water in the drawings of the students. This result obtained
from the research was obtained by the students of Akc¢oltekin and Dogan (2013),
primary school teachers and secondary school teachers of Bilbin, Ozel Yilmaz and his
colleagues (2010) show similar results to the results of research done by the public
about the fact that people do not have enough knowledge about renewable energy
sources.

As a result of the drawings examined, it was observed that 13 of the students'
perceptions of non-renewable energy sources consisted of coal or oil. This is thought to
be due to the fact that the primary energy sources in our country are in the first place
with 55.5% of total production, thus students are encountered more in daily life
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(Y1lmaz, 2010). This result obtained without working is similar to the results obtained
from the work of Téman and Odabasi-Cimer (2013).
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ABSTRACT: This study investigated the effect of the using analogy on the teaching of identifying and controlling
variables on the brightness of a bulb. The study was conducted with the participation of 98 fifth grade students. 49
students were in the experimental group and 49 students were in the control group. The unmatched control group
pretest and posttest method was used in this study, interviews were done with the students. Analogy was used in the
experimental group and analogy was not used in the control group in the implementation process. A data collection
form consisting of two questions was used in this study. In the first question, the students were asked to choose two
circuits that they could see the effect of the battery’s number on the bulb’s brightness from four simple electrical
circuits. In the second question, the students were asked to choose two circuits that they could see the effect of the
bulb’s number on the bulb’s brightness from four simple electrical circuits. Data were analyzed using content
analysis. As a result of the research, it has been found that the using of analogy is effective on the learning and
elimination of misconceptions. Teaching with analogy is focused interest and attention on the issue, made the lesson
fun. It is thought that these situations have an effect on the result.

Keywords: analogy, identifying and controlling variables, brightness of a bulb, fifth grade student.

OZ: Bu arastirmada lamba parlakligi konusunda degiskenleri belirleme ve kontrol etmenin &gretiminde analoji
kullaniminin 6grenme ve kavram yanilgilarinin giderilmesi iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya ortaokul
besinci sinifta 6grenim gérmekte olan 98 dgrenci katilmistir. 49 6grenci deney, 49 6grenci kontrol grubunda yer
almistir. Aragtirmada yar1 deneysel yontem cesitlerinden esitlenmemis kontrol gruplu 6n ve son test yontemi
kullanilmisg, yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Deney grubunda analoji kullanilarak, kontrol grubunda ise
analoji kullanilmadan ders islenmistir. Arastirmada iki sorudan olusan bir veri toplama araci kullanilmigtir. Birinci
soruda Ogrencilerden dort basit elektrik devresi iginden pil sayisimin lamba parlakligi tizerindeki etkisini
gorebilecekleri iki devre segmeleri istenmistir. Ikinci soruda 6grencilerden dort basit elektrik devresi icinden lamba
sayisinin lamba parlaklig1 {izerindeki etkisini gorebilecekleri iki devre segmeleri istenmistir. Veriler igerik analizi ile
¢coziimlenmistir. Arastirma sonucunda analoji kullaniminin grenme ve kavram yanilgilarinin giderilmesi iizerinde
etkili oldugu saptanmistir. Bu sonug iizerinde analoji ile gergeklestirilen dgretimin ilgi ve dikkatleri konu iizerinde
yogunlastirmasinin, dersi eglenceli hale getirmesinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: analoji, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, lamba parlakligi, besinci sinif 6grencisi.
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Giris

Bilimsel siire¢ becerileri 6grenme ortaminda dgrencinin aktiflesmesini saglayan,
Ogrenciye Ogrenme sorumlulugu ve arastirma yetenegi kazandiran, Ogrenmeyi
kolaylastiran ve kalic1 hale getiren becerilerdir. Bu beceriler temel, nedensel ve
deneysel olmak iizere lice ayrilir. Temel beceriler: gézlem yapma, 6lgme, siniflama,
verileri kaydetme, say1 ve uzay iliskisi kurma; nedensel beceriler: 6nceden kestirme,
degiskenleri belirleme, sonug¢ ¢ikarma (yordama); deneysel beceriler: hipotez kurma,
model olusturma, deney yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme ile karar
vermedir (Akdeniz, 2011).

Bilim insanlarinin bilgi iiretirken kullandiklar1 yontemlerin fen 6gretimine bir
yansimasi olan bu beceriler bilimsel okuryazar toplumlarda farkli meslek gruplarindaki
bireylerin sahip olmasi ve kullanmas1 gereken, yasamin her alaninda uygulanabilecek
siirecleri kapsamaktadir. Yasamda karsilasilan olaylar1 anlamak, anlamlandirmak,
Ogrenilen bilgilerle iliski kurmak, bilimsel okuryazar bir birey olmak i¢in bilimsel siire¢
becerileri kullanilmalidir. Laboratuvarda, derslerde ve yasamda olaylara bilim insani
gibi bakan, arastiran, sorgulayan, yaratici disiinceler lireten bireyler yetistirilebilmesi
icin bu becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesi gereklidir (Temiz & Tan, 2009).

Bilimsel siire¢ becerilerini kazanan bireyler olaylara daha genis bir bakis agisi ile
bakarak karsilastiklari problemleri kolayca ¢ozebilirler (Giden & Timur, 2016).
Bilimsel siire¢ becerileri bilgiye ulasmada, giinliik yasamdaki olaylar1 sorgulamada ve
arastirma yapmada, elestirel diisiinmede, problemleri bilimsel yollarla ¢6zmede, karar
verme becerilerini gelistirmede bireylere kolaylik saglarlar (Karar & Yenice, 2012).
Bilimsel siire¢ becerilerinin okulda, is yerinde ve giinliikk yasamda olduk¢a dnemli bir
yeri vardir (Sen & Nakiboglu, 2012). Bununla birlikte fen okuryazari bireyler
yetistirmek icin bilimsel siire¢ becerileri kazandirilmali ve gelistirilmelidir (Bostan-
Sarioglan, Gedik & Can, 2016). Bu becerilerin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde
Ogrencilerin erken yaslardan itibaren deneyim kazanmaya baslamalari son derece
onemlidir (Durmaz & Mutlu, 2012). Bu nedenle okul oncesinden baslanarak bilimsel
slireg becerileri 6gretilmeli ve dlgiilerek degerlendirilmelidir (Temiz & Tan, 2009).

Bilimsel siire¢ becerilerinden biri olan degiskenleri belirleme hem fen ve fizik
derslerinde hem de yasamin her alaninda kullanilmaktadir (Temiz & Tan, 2009).
Degiskenleri belirleme becerisi bir durum ya da olay iizerinde etkili olan biitiin
faktorleri saptamayr ve farkli kosullarda degisen veya sabit kalan faktorlerin
ozelliklerini tanimay1 igermektedir. Arastirma siirecinde bir olay iizerinde etkili olan
degiskenleri belirlemek ve bu degiskenleri test etmek ¢ok onemlidir (Akdeniz, 2011).
Bir sonug iizerinde etkili olan ¢ok sayida degisken olabilir. Sonucun nedenini anlamak
ya da yapilacak herhangi bir degisikligin sonug iizerinde olusturacag: etkileri gérmek
icin s06z konusu degisken disindaki degiskenlerin belirlenmesi ve deney diizeneginin
buna uygun olarak kurulmasi gereklidir. Bundan otiirii deneylerde degiskenleri
belirlemek, kontrol edilmesi ya da sabit tutulmasi gereken unsurlar1 tanimlamak son
derece onemlidir (Bozkurt & Olgun, 2005). Ancak alanyazin incelendiginde ortaokul
Ogrencilerinin (Anagiin & Yasar, 2009; Ayas-Kor, 2006; Boylik, Tanik, & Saragoglu,
2011; Durmaz & Mutlu, 2012; Keser & Basak, 2013; Ocak & Tiimer, 2014), 13-16 yas
araligindaki o6grencilerin (Griffiths & Thompson, 1993), lise 1. sinif 6grencilerinin
(Temiz & Tan, 2009), 2. siifta (Bagci-Kilig, Yardimci, & Metin, 2009), 3. simifta
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(Ates, 2005; Ates & Bahar, 2002), son sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin
(Lag¢in-Simsek, 2010), son smif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin (Aydogdu, 2012;
Harman & Cokelez, 2016), son sinif fen ve teknoloji, simif ve biyoloji 6gretmen
adaylarinin (Saka, 2012) bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen olmak tizere farkli
degisken tiirlerini birbiri ile karistirdiklari, birbirinin yerine kullandiklar1 ve degiskenleri
belirleme becerilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ beraberinde
Ogrencilerin hangi degiskeni degistirip hangi degisken ya da degiskenleri sabit tutmalari
gerektigine karar verirken de bilimsel agidan dogru olmayan cevaplar vermelerine
neden olacaktir. Alanyazindaki arastirmalarda ortaya koyulan sonuglar degiskenleri
belirleme ve kontrol etmenin 6gretiminde dikkat ¢ekici 6gretim araglari ile ilgi ¢ekici ve
eglenceli etkinlikler yapilmasimnin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Bu 6gretim
araclarindan biri de analojilerdir.

Analojiler; kavram, ilke ve formiillerin benzerlikleri arasinda kurulan saglam
baglantilardir. Bu baglantilar, 6n bilgiler (kaynak) ile yeni bilgiler (hedef) arasinda
kurulan giiclii kopriilerdir (Kesercioglu, Yilmaz, Huyugiizel-Cavas, & Cavas, 2004).
Bilginin yapilandirilma siirecini kolaylastiran, kavramsal degisimi anlasilir kilan,
kavramsal degisimle bireye yeni bakis acilar1 kazandiran, konu ile gercek diinya
arasindaki benzerliklere dikkat cekerek soyut anlamayi kolaylagtiran, kavramlari
gorsellestiren, bireyin ilgisini ¢eken ve bireyi motive eden analojiler 6gretimde
kullanilabilecek giiclii araglardir (Duit, 1991). Bellegi yapilandirarak yeni bilgiler i¢in
hazir hale getiren analojiler (Gentner, 1983) hedef kavramin etki alanlarini bilindik
kilarak 6grenmeyi kolaylastirirlar. Bunlarin yani sira analojiler 6n bilgilerin ve kavram
yanilgilarinin saptanmasinda da etkilidir (Duit, 1991). Bu nedenle arastirmada lamba
parlakligi konusunda degiskenleri belirleme ve kontrol etmenin G6gretiminde analoji
kullaniminin etkilerinin incelenmesi amaglanmustir.

Yontem

Calismanmin Tiirii

Arastirmada yar1 deneysel desen cesitlerinden esitlenmemis kontrol gruplu 6n ve
son test desen kullamlmistir. Ogrencilerin diisiincelerini ayrintili bir sekilde ortaya
koymak ve daha detayl1 bilgi elde etmek icin veri toplama aracindaki sorular deney ve
kontrol gruplarinda yer alan beser 6grenciye yoneltilerek bu 6grencilerle bireysel olarak
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yili ikinci doneminde
MEB’na bagli bir devlet okulunda 5. sinifta 6grenim gormekte olan 98 Ogrenci
olusturmaktadir. Tablo 1°de deney ve kontrol gruplarinda yer alan O6grencilerin
cinsiyetlerine ait frekans dagilimi goriilmektedir.
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Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetleri icin Frekans
Dagilimi

Erkek 6grenci Kiz 6grenci Toplam
Deney grubu 20 29 49
Kontrol grubu 25 24 49
Toplam 45 53 98

Uygulama

Pilot uygulama. Deney grubu ile yapilacak ger¢ek uygulama oOncesinde 25
besinci smif dgrencisi ile pilot uygulama yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari ile
yapilan uygulamalarda arastirmaci tarafindan yapilan bilgilendirmelerle ayn1 6gretmen
tarafindan dersler yiiriitilmistiir. Arastirmaci deney ve kontrol gruplarinin tim
derslerinde gozlemci olarak yer almistir. Her dersten dnce 6gretmenle gergeklestirilecek
uygulama hakkinda 15-20 dakikalik bir 6n ¢alisma yapilmistir.

Deney grubu ile yapilan uygulama. Deney grubunda yer alan 49 6grenci ile 11
ders saati siiresince PSM 1-2-3 ile BED 1-2-3 arasinda karsilagtirmalar yapilarak lamba
parlakliginin nelere bagli oldugu, pil sayis1 ve lamba sayisinin lamba parlakligi
tizerindeki etkisi, bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen degiskenlerin 6gretimine yonelik
uygulama yapilmistir.

Ogrencilere Pndmatik Sistem Modelindeki (PSM) (Harman & Cékelez, 2015)
(Sekil 1) elemanlarin basit elektrik devresinde (Sekil 2) hangi devre elemanina karsilik
geldigi sorulmustur.

Sekil 1. Pnomatik Sistem Modeli (PSM)  Sekil 2. Basit Elektrik Devresi (BED)

d
Hava
PO pa s -
— . Baglant
astik kablosu

seffaf

hortum

M @ Lamba

e o e

Tablo 2’de verilen PSM ve basit elektrik devresi i¢in kaynak ve hedef kavramlar
arasindaki analojik iligki dncelikle 6grenciler, daha sonra da 6gretmen tarafindan ifade
edilmistir.
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Tablo 2

Kaynak ve Hedef Kavramlar Arasindaki Analojik liski
Kaynak Kavramlar Hedef Kavramlar
Hava pompasi Pil
Plastik geffaf hortum Baglant1 kablosu
Vana Anahtar
Plastik balon Lamba
Plastik balonun sigmesi Lambanin yanmast
Plastik balonun gisme biiytikligii Lambanin parlaklig

Analojilerde kaynak kavramlar ile hedef kavramlar arasinda benzerlikler oldugu
gibi farkliliklar da olabilir. Kaynak kavramlar ile hedef kavramlar arasindaki
farkliliklarin  6grencilerde konuya iligkin kavram yanilgisi olugsmamasi igin ifade
edilmesi gereklidir (Duit, 1991; Kesercioglu ve digerleri, 2004). Bu gereklilik dikkate
aliarak 0gretim sirasinda kaynak kavramlar ile hedef kavramlar arasindaki farkliliklar
belirtilmistir. Basit elektrik devresinde elektrik akimi pile geri donerken PSM’de hava
pompasindan ¢ikan hava pompaya geri donmez. Basit elektrik devresinde lambanin
yanmast i¢in pil devrede bagl ve calisir olmalidir. PSM’de ise sistemi sabitlemek i¢in
hava pompasi belirli bir siire sonunda durdurulmalidir. Basit elektrik devresinde
lambanin yanmasi i¢in anahtar kapali, PSM’de plastik balonun sismesi i¢in vana acgik
olmalidir. Hava pompasindan yayilan hava tek bir yol izleyerek plastik balona girerken
bir plastik balondan digerine hava gecisi olmaz. Basit elektrik devresinde ise lambalar
arasinda bir lambadan digerine akim geger (Harman & Cdokelez, 2015).

Deney grubunda pil sayisimin lamba parlaklig iizerindeki etkisinin ogretimi
swrasinda ger¢eklestirilen etkinlikler: Pil sayisinin lamba parlakligi iizerindeki etkisini
gostermek icin PSM 1 ve PSM 2 kurulmus ve calistirilmistir. PSM 1 ve PSM 2
arasindaki farkliliklar 6grenciler tarafindan gozlemlenmistir. PSM 1°de sisteme bir
balon baglanmis ve hava pompasi birinci devirde ¢alistirilmistir. PSM 2°de sisteme bir
balon baglanmis, ancak hava pompasi ikinci devirde calistirilmistir. PSM 1 ve PSM
2’de esit siire calistirilan hava pompasi siire bitince durdurulmustur. Ogrencilerden
balonlarin sigsme biiyiikliiklerini PSM 1 ile PSM 2’yi karsilagtirarak ifade etmeleri
istenmistir. Ogrencilerden PSM 1 ve PSM 2’de yer alan balonlarin sisme
biiyiikliiklerinin neden farkli oldugunu agiklamalari istenmistir. Ogrencilerden PSM 1
ve PSM 2 tarafindan temsil edilen basit elektrik devrelerini (BED) ¢izmeleri istenmistir.
Ogrencilerin PSM 1 ve PSM 2 ile bu modellere karsilik gelen BED 1 ve BED 2
arasinda analojik iliski kurmalar1 saglanmistir. Ogrencilerden PSM ve BED’ ler igin
balon biiyiikliigli ve lamba parlakliginin hangi durumlarda azalacagini hangi durumlarda
artacagini ifade etmeleri istenmistir.
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Sekil 3. Pil Sayisinin Lamba Parlakligi Uzerindeki Etkisinin Ogretiminde Kullanilan
PSM 1-2 ile BED 1-2

1
-%.

PSNI 1 ve BED 1 PSNI 2 ve BED 2

Lamba parlakligin1 etkileyen kavramlar hakkinda balon sayisi-lamba sayisi ve
hava pompasinin ¢alistirildigi devir-pil sayist baglaminda sonug ¢ikarilmstir. Sekil 3’te
goriildiigli iizere balon sayisi (lamba sayisi) sabit olmak kosulu ile hava pompasinin
calisma devrini (pil sayis1) arttirdigimiz zaman balonun sigsme biyiikligi (lamba
parlakligi) artar. Balon sayisi (lamba sayisi) sabit olmak kosulu ile hava pompasinin
calisma devrini (pil sayisi) azalttifimiz zaman balonun sigsme biiylikligii (lamba
parlaklig1) azalir.

Deney grubunda lamba sayisimin lamba parlakligi tizerindeki etkisinin 6gretimi
swrasinda gerceklestirilen etkinlikler: Lamba sayisinin lamba parlakligi tizerindeki
etkisini gostermek icin PSM 2 ve PSM 3 kurulmus ve calistirilmistir. PSM 2 ve PSM 3
arasindaki farkliliklar Ogrenciler tarafindan gozlemlenmistir. PSM 2°de sisteme bir
balon baglanmis ve hava pompasi ikinci devirde ¢alistiritlmistir. PSM 3’te sisteme iki
balon baglanmis, hava pompasi ikinci devirde calistirilmistir. Hava pompasit PSM 2 ve
PSM 3’te esit siire calistirllmis ve siire sonunda hava pompasi durdurulmustur.
Ogrencilerden balonlarin sisme biiyiikliiklerini PSM 2 ile PSM 3 “ii karsilastirarak ifade
etmeleri istenmistir. Ogrencilerden PSM 2 ve PSM 3’te yer alan balonlarin sisme
biiyiikliiklerinin neden farkli oldugunu agiklamalari istenmistir. Ogrencilerden PSM 2
ve PSM 3 tarafindan temsil edilen basit elektrik devrelerini (BED) ¢izmeleri istenmistir.
Ogrencilerin PSM 2 ve PSM 3 ile bu modellere karsilik gelen BED 2 ve BED 3
arasinda analojik iliski kurmalari saglanmistir. Ogrencilerden PSM ve BED’ ler igin
balon biiyiikliigli ve lamba parlakliginin hangi durumlarda azalacagini hangi durumlarda
artacagini ifade etmeleri istenmistir.
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Sekil 4. Lamba sayisinin lamba parlaklig1 lizerindeki etkisinin 6gretiminde kullanilan
PSM 2-3ile BED 2-3

[ —— - e

PSN 2 ve BED 2 PSN 3 ve BED 3

Lamba parlakligin1 etkileyen kavramlar hakkinda balon sayisi-lamba sayisi ve
hava pompasinin ¢alistirildigi devir-pil sayist baglaminda sonug ¢ikarilmistir. Sekil 4’te
goriildiigl lizere hava pompasinin ¢alisma devri (pil sayisi) sabit olmak kosulu ile balon
sayisini (lamba sayist) arttirdigimiz zaman balonun sisme biiyiikligii (lamba parlakligi)
azalir. Hava pompasinin ¢alisma devri (pil sayisi) sabit olmak kosulu ile balon sayisini
(lamba sayis1) azalttigimiz zaman balonun sisme biiylikliigli (lamba parlaklig1) artar.

Deney grubunda bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen degiskenlerin ogretimi
sirasinda gerceklestirilen etkinlikler: Ogrencilere bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen
degisken kavramlarmin anlami agiklanmistir. Sekil 5’teki PSM 1-2-3 ile BED 1-2-3’i
incelemeleri, PSM 1-PSM 2, PSM 2-PSM 3, BED 1-BED 2 ve BED 2-BED 3 arasinda
karsilagtirmalar yapmalari, bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen degiskenleri ifade
etmeleri istenmistir. Daha sonra 6gretmen bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen degisken
kavramlarini Tablo 3’te goriildiigii sekilde ifade etmistir. PSM 1°de hava pompas1 devir
1’de, PSM 2 ve PSM 3’te ise hava pompasi devir 2’de (seri bagli 2 pili temsilen)
calistirllmistir.

Sekil 5. Bagimli, Bagimsiz ve Kontrol Edilen Degiskenlerin Ogretiminde Kullanilan
PSM 1-2-3 ile BED 1-2-3

PSM 1 ve BED 1 PSN 2 ve BED 2 PSNI 3 ve BED 3
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Tablo 3
Pnématik Sistem Modeli (PSM) ve Basit Elektrik Devresi (BED) i¢in Degisken Tiirleri
Degisken tiirii PSM 1-PSM 2 (BED 1-BED 2) PSM 2-PSM 3 (BED 2-BED 3)
Bagimsiz hava pompasinin ¢alistirildig1 devir plastik balon sayis1
(pil sayis1) (lamba say1s1)
Kontrol edilen plastik balon sayisi hava pompasinin ¢alistirtldigi devir
(lamba say1s1) (pil sayis1)
Bagimli plastik balonun sigme biiytkligi plastik balonun sigme biiytkligii
(lamba parlaklig) (lamba parlaklig)

Kontrol grubu ile yapilan uygulama. Kontrol grubunda &gretim programi
dikkate alinarak Pnomatik Sistem Modeli olarak adlandirilan analoji kullanilmadan ders
islenmistir.

Kontrol grubunda pil sayisimin lamba parlakligi iizerindeki etkisinin ogretimi
swrasinda gergeklestirilen etkinlikler: Pil sayisinin lamba parlaklig iizerindeki etkisini
gostermek amaci ile BED 1 ve BED 2 kurulmus ve c¢alistirllmistir. BED 1 ve BED 2
arasindaki farkliliklar 6grenciler tarafindan gézlemlenmistir. BED 1°de devreye bir pil
ve bir lamba, BED 2’de devreye iki pil ve bir lamba baglanmistir. Ogrencilerden iki
devreyi karsilastirarak devrelerdeki lambanin parlakliklarini ifade etmeleri istenmistir.
Ogrencilerden BED 1 ve BED 2’deki lambalarin parlakliklarmin farkli olma nedenlerini
aciklamalar1 istenmistir. Ogrencilerden basit elektrik devrelerini (BED 1 ve BED 2)
cizmeleri istenmistir. Ogrencilerden BED 1 ve BED 2 igin lamba parlakligmin hangi
durumlarda azalacagin1 hangi durumlarda artacagini ifade etmeleri istenmistir.

Lamba parlakligini etkileyen kavramlar hakkinda lamba sayisi ve pil sayisi
baglaminda sonu¢ ¢ikarilmistir. Lamba sayisi sabit olmak kosulu ile pil sayisim
arttirdigimiz zaman lambanin parlakligr artar. Lamba sayist sabit olmak kosulu ile pil
sayisini azalttigimiz zaman lambanin parlaklig1 azalir.

Kontrol grubunda lamba sayisinin lamba parlakligi tizerindeki etkisinin 6gretimi
swrasinda gerceklestirilen etkinlikler: Lamba sayisinin lamba parlakligi tizerindeki
etkisini gostermek amaci ile BED 2 ve BED 3 kurulmus ve calistirilmistir. BED 2 ve
BED 3 arasindaki benzerlikler ve farkhiliklar 6grenciler tarafindan gdzlemlenmistir.
BED 2’de devreye iki pil ve bir lamba, BED 3’te devreye iki pil ve iki lamba
baglanmustir. Ogrencilerden iki devreyi karsilastirarak devrelerdeki lambanin
parlakliklarin1 ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerden BED 2 ve BED 3’te lamba
parlakliklarinin farkli olma nedenlerini agiklamalari istenmistir. Ogrencilerden basit
elektrik devrelerini (BED 2 ve BED 3) cizmeleri istenmistir. Ogrencilerden BED 2 ve
BED 3 icin lamba parlakliginin hangi durumlarda azalacagini hangi durumlarda
artacagini ifade etmeleri istenmistir.

Lamba parlakligin1 etkileyen kavramlar hakkinda lamba sayis1 ve pil sayisi
baglaminda sonu¢ cikarilmigtir. Pil sayisi sabit olmak kosulu ile lamba sayisini
arttirdigimiz zaman lambanin parlakligr azalir. Pil sayist sabit olmak kosulu ile lamba
sayisini azalttigimiz zaman lambanin parlaklig: artar.
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Kontrol grubunda bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen degiskenlerin ogretimi
sirasinda gerceklestirilen etkinlikler: Ogrencilere bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen
degisken kavramlarmin anlami agiklanmistir. Ogrencilerden BED 1-2-3’ii incelemeleri,
bu devrelerdeki degiskenleri belirlemeleri, bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen
degiskenleri BED 1-BED 2 ve BED 2-BED 3 arasinda karsilastirmalar yaparak ifade
etmeleri istenmistir. Daha sonra 6gretmen BED 1-2-3 i¢in bagimli, bagimsiz ve kontrol
edilen degiskenleri ifade etmistir.

Veri Toplama Araci

Ogretim programu ile ulusal ve uluslararasi alanyazin incelenerek iki sorudan
olusan bir veri toplama araci hazirlanmistir. Veri toplama aracinda yer alan ifadelerin
kapsam gegerliligi ile Ogrencilerin konuyla ilgili bilgilerini belirleme yeterliligi,
gereksiz, diizeltilmesi gereken ya da anlasilmayan bir ifade olup olmadigi, 6grenci
diizeyi ve ulagilmasi hedeflenen kazanimlara uygun olup olmadigini saptamakicin 6-25
yil arasinda degisen mesleki deneyime sahip 8 fen ve teknoloji 6gretmeni ile alani fen
ve fizik egitimi olan 3 6gretim {iyesinden; dilbilgisi ve anlasilirlik yoniinden de bir dil
uzmanindan goriis alinmistir. Veri toplama aracinda yer alan ifadelerin anlasilirlig ile
goriinlis gecerliliginin uygun olup olmadigin1 ve cevaplama siiresini belirlemek
amaciyla altinct sinifta 0grenim gormekte olan 42 o6grenci ile pilot uygulama
yapilmistir. Uzman goriigleri ve pilot uygulama sonucunda veri toplama aracinin nihai
hali olusturulmustur. Veri toplama aracindaki ilk soruda 5. siif Ogrencilerinden
kendilerine verilen 4 devre iginden pil sayisinin lamba parlakligi iizerindeki etkisini
karsilastirmali olarak inceleyebilecekleri 2 devre se¢meleri ve yaptiklar se¢ime iligkin
gerekcelerini ifade etmeleri istenmistir. Veri toplama aracindaki ikinci soruda ise 5.
smif Ogrencilerinden kendilerine verilen 4 devre icinden lamba sayisinin lamba
parlaklig1 tizerindeki etkisini karsilastirmali olarak inceleyebilecekleri 2 devre segmeleri
ve yaptiklar se¢ime iliskin gerekgelerini ifade etmeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri igerik analizi ile ¢dzlimlenmistir. Veri toplama aracinin 6n
ve son test olarak uygulanmasi sonucunda toplanan cevap kagitlarina her 6grenci igin
bir numara verilmistir. Cevaplar veri kagitlarina verilen numaralarla birlikte her soru
icin tek tek yazilmistir. Arastirmanin kavramsal ¢ergevesinde ve arastirma sorularinda
yer alan boyutlar temel alinarak arastirma 6ncesinde hazirlanan ger¢eveye uygun olacak
bicimde verilerin yerlestirilecegi temalar belirlenmistir. Daha ©Onceden belirlenen
cerceveye gore veriler okunmustur. Onceden belirlenen cergeveye uygulama sonunda
saptanan yeni kod ve kategoriler de eklenmistir. Veriler anlamli ve mantikli olacak
sekilde birlestirilmis, tanimlanmis, a¢iklanmuis, iliskilendirilmis ve anlamlandirilmistir.

Icerik analizi siirecinde veriler kodlanmis, temalar olusturulmus, veriler kodlara
ve temalara gore diizenlenmis ve tanimlanmig, bulgular yorumlanmistir (Yildinm &
Simgek, 2011). Kategorilere yerlestirilen cevaplarin frekans ve yiizde degerleri
hesaplanmistir. Ortak kategorileri olusturabilmek amaciyla Ogrencilerin verdileri
cevaplar karsilastirlmistir. Ortak kategoriler ile bu kategorilerin frekans ve yiizde
degerleri kullanilarak tablolar hazirlanmis, hazirlanan tablolar yorumlanmstir.
Ogrencilerin ifadelerini agik ve net bir bigimde yansitabilmek icin olusturulan alt ve ana
temalara yerlestirilen veriler Ogrencilerin  ifadelerinden dogrudan alintilarla
desteklenmistir.
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Bulgular
Ogrencilerin verdikleri cevaplar analiz edilerek frekans ve yiizde degerleri ile
birlikte Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulmustur.
Pil sayisinin lamba parlakligr {izerindeki etkisinin arastirildigi bir deney igin
kullanilabilecek devre ¢ifti i¢in frekans ve yiizde degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Gorkem basit bir elektrik devresinde pil sayisinin lamba parlakligina etkisini
aragtirmak istiyor. Buna gore Gorkem arastirmasinda asagida verilen devrelerden hangi
ikisini kullanmalidir? Cevabinizin nedenini agiklayiniz.

1.devre 2.devre 3.devre 4 devre

Tablo 4

Pil Sayisinin Lamba Parlakligina Etkisini Arastirmak i¢cin Kullanilacak Devre Ciftine
liskin Gerekgeli Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

ON TEST SON TEST
DG KG DG KG
Devre Gerekee ; % ; % ; % ; %
Lamba sayis1 ayni, pil sayisi farkli* 6 122 2 41 23 469 12 245
Pil sayisi, elektrik enerjisi fazla 9 184 5 102 5 102 6 122
2= parlak devre ¢ifti - -2 41 2 41 3 61
Gerekge yok 2 41 4 82 5 102 - -
Toplam 17 347 13 265 35 714 21 429
En parlak devre ¢ifti - - 1 2.0 - - - -
1-2 Gerekee yok - - 3 61 2 41 3 861
Toplam - - 4 8.2 2 4.1 3 6.1
Pil sayis1 ayni, lamba sayisi farkli - - 2 4.1 - - 1 2.0
Pil Sayisi az - - - - - - 1 2.0
Lambalara verecegi 1s1kta 2 4.1 - - - - - -
artig
1-3 Lamba Sayisi farkli - - - - 1 2.0 - -
Isik verme siiresinde - - 1 2.0 - - - -
azalma
Parlaklikta azalma 1 2.0 2 4.1 - - 1 2.0
Gerekge yok - - 1 2.0 - - 1 2.0
Toplam 3 6.1 6 122 1 2.0 4 8.2
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Her devrenin kendi i¢inde lamba ve 6 122 5 102 4 8.2 4 8.2
pil say1s1 farkll
Pil Say1 artis - - 3 6.1 1 20 2 41
Enerji artist - - 1 2.0 - - - -
1-4
Lambalara verecegi 151kta - - - - - - 1 2.0
artis
Parlaklik artist 1 2.0 3 6.1 - - - -
Gerekge yok 2 4.1 1 2.0 1 2.0 1 2.0
Toplam 9 184 13 265 6 122 8 163
Her devrenin kendi i¢inde lamba ve - - 2 4.1 - - 1 2.0
pil sayis1 esit
Pil sayisi farkl 1 2.0 - - - - - -
2-3 Parlaklik  En parlak devre ¢ifti - - - - - - 1 2.0
Esit - - - - - - 1 2.0
Artis - - 1 2.0 - - - -
Gerekee yok 7 143 2 4.1 - - 1 2.0
Toplam 8§ 163 5 102 - - 4 82
Lamba ve pil sayis1 farklt - - - - - - 1 2.0
3-4 pj say1st ve parlaklik artist - - 1 2.0 1 2.0 2 4.1
Gerekge yok 2 4.1 1 2.0 - - 1 2.0
Toplam 2 4.1 2 4.1 1 20 4 82
Diger 5 102 4 82 2 41 3 6.1
Bos 5 102 2 41 2 4.1 2 41
TOPLAM 49 100 49 100 49 100 49 100

*: Dogru cevap

Tablo incelendiginde 6n testte deney grubundaki 6grencilerin %34.7’si, kontrol
grubundaki &grencilerin ise %26.5’i; son testte ise deney grubundaki Ogrencilerin
%71.4°1, kontrol grubundaki 6grencilerin ise %42.9’u 2 ve 4 nolu devre ¢iftini segerek
dogru cevap vermistir. Soruya dogru cevap veren Ogrencilerden On testte deney
grubundaki 6grencilerin %12.2’si, kontrol grubundaki 6grencilerin %4.1°1; son testte ise
deney grubundaki 6grencilerin %46.9°u, kontrol grubundaki 6grencilerin %24.5°1 2 ve 4
nolu devre ¢iftini se¢me nedenlerini dogru bir gerekge ile desteklemistir.

2 ve 4 nolu devreleri secen Ogrencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Ogrencilerin bu devre ¢iftini segme nedenleri incelendiginde lamba ve pil sayisi
kategorisinde 6n testte deney grubunda 6 Ogrenci (%12.2) “Lamba sayilart ayni, pil
sayilart farkli oldugu igin”’, kontrol grubunda 2 6grenci (%4.1) “Lamba sayilart ayni,
pil sayilart farkl oldugu i¢in”; son testte deney grubunda 23 O6grenci (%46.9) “Pil
sayist degisken, lamba sayist ayni oldugu i¢in”, “Lamba sayilar: sabit kalip, pil sayilar
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degistigi icin”, kontrol grubunda ise 12 6grenci (%24.5) “Lamba sayilart aymi, pil
sayilart farkh oldugu i¢in”, “Lamba sayisi sabit olup, pil sayisi degistigi icin”
gerekeeleri ile 2 ve 4 nolu devre c¢iftini se¢mistir. Bu gerekcelerden 6grencilerin pil
sayisinin lamba parlakligina etkisinin arastirildigi bir deney igin pil sayisinin
degistirildigi, lamba sayisinin ise kontrol altinda tutuldugu durumun lamba parlakligi
tizerindeki etkisinin incelenmesinde pil sayisinin bagimsiz degisken, lamba sayisinin ise
kontrol edilen degisken oldugunu dikkate aldiklar1 anlasilmistir. Ogrencilerin herhangi
bir durum {izerinde nasil bir etki olusturacagini gormek istedikleri degiskeni
degistirirken durumu etkilemesi muhtemel olan diger degiskeni kontrol altinda tuttuklari
goriilmiistiir.

Pil sayis1 ve elektrik enerjisi kategorisinde On testte deney grubunda 9 6grenci
“Pil sayisi fazla oldugu icin”, “Iki devrede de 1’den fazla pil oldugu icin”,
“Parlakhigin artmasi i¢in pil sayisi fazla olmast gerektigi icin”, kontrol grubunda 5
ogrenci “Daha ¢ok pil oldugu i¢in”, “Pil sayisi fazla oldugu i¢in”’; son testte deney
grubunda 5 6grenci “Pil sayisimin ¢ok olmasi lamba parlakligint nasil etkiler anlamak
icin”, “Pil sayist arttigi i¢in”, kontrol grubunda ise 6 6grenci “Pil sayisi ¢ok fazla
oldugu icin”, “Pil daha ¢ok enerji verecegi icin”, “Pil sayisi arttigt i¢in” gerekgeleri
ile 2 ve 4 nolu devre ¢iftini se¢mislerdir. Bu gerekgeler 6grencilerin lamba parlakliginin
sadece pil sayisindaki degisimden etkilendigini, lamba sayisinin parlaklik tizerinde
etkisi olmadigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Oyle ki, goriismelerde de bazi
ogrencilerin “Lamba sayisimun degistirilmesinin parlakiik iizerinde etkisi olmaz.”
ifadeleri bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrencilerin bir devrede pil olmazsa lamba
zaten 151k veremez. Lambanin 151k vermesi devredeki pile baglidir. Pil ne kadar ¢ok
olursa 151k da o kadar cok olur yaklasimi ile 2 ve 4 nolu devre giftlerini se¢mis
olabilecekleri diisiiniilmektedir. Saptanan bu yanilg1 “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Pil
Sayist Modeli” olarak adlandirilmistir. Ayrica bu 6grencilerde lamba sayisindaki
degisimin parlaklik {izerinde herhangi bir etkisi olmayacagini diistinmeleri nedeni ile
“Lamba Basma Diisen Enerji Modeli” kavram yanilgisi da s6z konusudur. Bu
ogrencilerin devreye eklenen her lambanin pilin enerjisine ortak olacagmi ve pilin
enerjisinin devredeki lambalar arasinda paylasilacagini bilmedikleri diistintilmektedir.

Parlaklik kategorisinde On testte kontrol grubunda 2 6grenci “Daha parlak
olduklart i¢in’; son testte ise deney grubunda 2 6grenci “2. 'de lamba sayisi pil sayisina
esit olup parlakliklar esit olup, 4.’de lamba sayisi pil sayisindan az olup parlakiik
arttigi icin”, kontrol grubunda 3 6grenci “En parlak devreler olduklar: i¢in”, “Diger
devrelerden daha parlak olduklari icin” gerekgeleri ile 2 ve 4 nolu devre ¢iftini
se¢mislerdir. Ogrenciler pil sayisinin fazla olmasi nedeni ile 2 ve 4 nolu devre ¢iftinin
parlakliginin diger devrelerden daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
ifadelerinin aksine en parlak devreler 2 ve 4 nolu devreler degildir. Soruda verilen
devrelerin parlakliklar1 arasinda 4>2=3>1 siralamasi s6z konusudur. Bu durumda 2 ve 3
nolu devreler esit parlaklikta oldugu i¢in 2 ve 4 nolu devrelerin parlakliginin diger
devrelerden fazla oldugu diisiincesi kavram yanilgis1 icermektedir. Bu durum
ogrencilerin pilin enerjisinin lambalar arasindaki paylagimini ve lamba basina diisecek
enerji miktarini goz ardi ederek sadece gorsel olarak pil sayisinin fazla olma durumunda
parlakligin da fazla olacagi seklinde 6nemli bir kavram yanilgisina sahip olduklarin
ortaya koymaktadir. Ogrencilerde tespit edilen kavram yanilgis1 “Lamba Basina Diisen
Enerji Modeli” olarak ifade edilmistir. Boyle bir diisiince 2. devrenin 3. devreden daha
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parlak oldugunu iddia eden 6grencilerin lamba sayisina dikkat etmeksizin pil sayisinin
fazla oldugu her durumda lambanin daha parlak yanacagina inandiklarini ortaya
koymaktadir. Ayrica bu dgrencilerde “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Pil Sayis1 Modeli”
kavram yanilgisi da s6z konusudur.

1 ve 2 nolu devreleri secen Ogrencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

On testte kontrol grubunda 4 dgrenci; son testte ise deney grubunda 2 grenci,
kontrol grubunda 3 6grenci 1 ve 2 nolu devre ¢iftini se¢mistir.

Kontrol grubundaki 1 6grenci parlaklik kategorisinde “3 ve 4 devrelerinden
daha parlaklar. 3 lamba 2 lambadan daha aydinlik oldugu icin, onlarda parlaklik daha
fazla olur.” gerekgesi ile 1 ve 2 nolu devre ciftini se¢cmistir. Devrelerin parlaklik
siralamas1 4>2=3>1 seklinde oldugu i¢in 1 ve 2 nolu devrelerin diger devrelerden daha
parlak olma durumu s6z konusu degildir. Buradan 6grencinin gorsel olarak lamba
sayilar1 iizerinde yogunlastigi, lamba sayisinin ¢ok oldugu bir devrede 151g81n daha ¢ok
olacagm diisiindiigii anlasiimaktadir. Ogrencide alanyazindan farkli olarak 3 lambanin
toplam 15181 (devre 1) ile 2 lambanin toplam 1s18inin (devre 2) 3 ve 4 nolu devrelerden
daha fazla olacagina iliskin kavram yanilgili bir diisiince hakimdir. Ogrenci 3 lambanin
bir ortam1 2 lambadan daha fazla aydinlatacagina inanmaktadir. Bu yanilgiya sahip
Ogrenci devrenin enerji kaynagini ve lambalar arasindaki enerji paylagimini géz ardi
etmektedir. 1 ve 2 nolu devreleri secen 6grenci devredeki lambalarin ayr1 ayr1 yaydigi
15181 tek bir kaynaktan g¢ikiyormus gibi diistinmektedir. Alanyazindan farkli olarak
arastirmada saptanan kavram yanilgis1 “Devredeki Lambalarin Yaydigi Toplam Isik
Modeli” olarak adlandirilmistir. Ayrica bu 6grencide “Lamba Basina Diisen Enerji
Modeli” ve “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Lamba Sayis1 Modeli” kavram yanilgilari
da s6z konusudur.

1 ve 3 nolu devreleri segen Ogrencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

On testte deney grubunda 3 6grenci, kontrol grubunda 6 &grenci; son testte
deney grubunda 1 6grenci, kontrol grubunda ise 4 6grenci 1 ve 3 nolu devre ciftini
se¢cmistir.

On testte kontrol grubunda 2 dgrenci, son testte ise 1 6grenci 1 ve 3 nolu devre
ciftini segmistir. Ogrenciler pil ve lamba sayis1 kategorisinde on testte “Pil sayist ayni,
lamba sayis1 farkli”, son testte ise “I’de 1 pil 3 lamba, 3’de 1 pil 3 lamba var. Pil
sayilart aynt lamba sayilart  farkli oldugu icin” gerekgeleri ile cevaplarim
desteklemislerdir. Bu durum 6grencilerin bagimsiz ve kontrol edilen degisken tiirlerini
birbirine karistirdiklarini; ayrica hangi degiskeni sabit tutup hangisini degistirecekleri
konusunda kavram yanilgisina sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ifade
ettigi gibi pil sayisinin sabit tutulup lamba sayisinin degistirilmesi durumunda pil sayist
yerine lamba sayisinin lamba parlakligi iizerindeki etkisi goriiliir. Ogrencilerde pil
sayisinin lamba parlakligi lizerindeki etkisinin pil sayisi sabit tutulup lamba sayisinin
degistirildigi durumda gozlenebilecegine dair kavram yanilgis1 igeren bir diisiince
hakimdir.

Son testte kontrol grubundaki 1 6grenci pil sayisi kategorisinde “Pil sayist az
olan devreler olduklar: icin” 1 ve 3 nolu devre ¢iftini segmistir. Ogrencinin lamba
parlaklig1 iizerinde lamba sayisinin herhangi bir etkisi olmadigini diistindiigii ve devre
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ciftini secerken pil sayilarina gore karar verdigi anlasilmistir. Ogrencide “Parlaklik
Uzerindeki Tek Etki: Pil Sayis1t Modeli” yanilgis1 mevcuttur.

On testte deney grubunda 2 dgrenci pilin lambalara verecegi 151k kategorisinde
“l pil 3 lambaya az 51tk verirken 1 pil 1 lambaya daha fazla 151k verecegi igin”
gerekcesi ile 1 ve 3 nolu devreleri segmistir. Ogrencilerde pilin lambalara verecegi
1sikta artis olacagr diisiincesi hakimdir. Bu bulgu 6grencilerde plin devredeki roliine
iliskin kavram yanilgisi oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica bu 6grencilerde devrede
gerceklesen enerji doniisiimii ile ilgili olarak da yanilgi oldugu diisiiniilmektedir. Oyle
ki pil devrenin elektrik enerjisi kaynagidir ve pilin devreye sagladig1 elektrik enerjisi
lambada 1s1 ve 151k enerjisine doniismektedir. Basit bir elektrik devresinde elektrik
enerjisi kaynagi pil, 1s1k kaynagi ise lambadir. Pili lambalara 151k veren bir kaynak
olarak diislinen ve pilin lambalara verecegi 15181n artacagini ifade eden 6grencilerin az
sayida pil igeren devreleri se¢meleri dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerin pil sayisinin lamba
parlaklig1 lizerindeki etkisini tam olarak bilmedikleri ve pil sayist azken pilin lambalara
daha fazla 11k verecegine inandiklar1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerde saptanan
yanilgilar “Isik Kaynagi Olarak Pil Modeli”, “Enerji Dontisiimii Modeli” ve “Pil Sayisi-
Parlaklik iliskisi Modeli” olarak adlandirilmustir.

Son testte deney grubundaki 1 6grenci lamba sayis1 kategorisinde “Lamba sayisi
farkli” gerekgesi ile 1 ve 3 nolu devre ¢iftini segmistir. Pil sayisinin lamba parlakligi
tizerindeki etkisini gérmek icin lamba sayisinin sabit tutulmasi, pil sayisinin
degistirilmesi gerekir. Ogrencinin degisken tiirlerini farkli bir duruma transfer etmede
giicliik yasadig1 anlasiimustir. Ogrencide pil sayilarina dikkat etmeden sadece lamba
sayilarina dikkat ederek lamba sayisinin degistirildigi durumda parlakligin
gozlenebilecegine dair yanilgili bir diisiince hakimdir. Bu 0grenci lamba parlaklig
tizerinde etkili olan tek degiskeni lamba sayis1 olarak kabul etmektedir. Alanyazindan
farkl1 olarak arastirmada saptanan bu yanilgi “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Lamba
Sayis1t Modeli” olarak adlandirilmistir.

On testte kontrol grubundaki 1 &grenci lamba sayisma bagli 151k verme siiresi
kategorisinde “3 daha fazla dayanirken 1 fazla dayanamayacagi igin lambanin 151k
verecegi stire azalir.” gerekgesi ile 1 ve 3 nolu devre ciftini se¢mistir. Alanyazindan
farkli bir yanilgi da lamba sayisi ile lambanin 151k verme siiresi arasinda bir iligki
olduguna yoneliktir. Yapilan gorlismelerde Ogrenci cevabint “Lamba sayisi arttik¢a
lambamn yanma siiresi artar. Once ilk lamba yanar, soner. Sonra ikinci lamba
yanmaya baslar ve siire uzun olur.” ifadesi ile gerekcelendirmistir. Ogrenci devreye seri
baglanan lambalarin ayn1 anda 151k vermeyecegini, lambalardan 6nce birinin yanacagini,
bu lambanin tamamen tiikenince sonecegini, ardindan diger lambanin yanmaya
baslayacagin1 ve bdylece devrenin daha uzun siire 151k verecegini diistinmektedir.
Ogrencide saptanan bu yanilgi “Lamba Sayisina Bagh Isik Verme Siiresi Modeli”
olarak adlandirilmstir.

On testte deney grubunda 1 dgrenci, kontrol grubunda 2 dgrenci; son testte ise
kontrol grubunda 1 O6grenci parlaklik kategorisinde “Lamba sayisi azalacag igin
parlaklikta azalma” gerekgesi ile 1 ve 3 nolu devre ciftini segmistir. Ogrenciler 1.
devreden 3. devreye geciste lamba parlakligmin azalacagini ifade etmistir. Ogrencilerin
ifade ettikleri gerek¢enin aksine 1. devreden 3. devreye gegiste pil sayis1 sabitken lamba
sayist azaldig i¢in parlaklik artacaktir. Bu bulguya gore 6grenciler devrede yer alan 151k
kaynaklarmin ayr1 ayr1 yaydigr 15181 tek bir 11tk kaynagindan c¢ikiyormus gibi
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diistinmektedir. Bu yanilgiya sahip 6grenciler i¢in devrede ne kadar ¢cok lamba olursa o
devre o kadar parlak olur diisiincesi hakimdir. Bu yanilg1 alanyazindan farkli olarak bu
arastirmada saptanmis olup “Devredeki Lambalarin Yaydigi Toplam Isik Modeli”
olarak adlandirilmistir.

1 ve 4 nolu devreleri secen O&grencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Lamba ve pil sayis1 kategorisinde 6n testte deney grubunda 6 &grenci “Diger
devrelerde lamba ve pil sayilart esit oldugu i¢in”, “Diger devrelerdeki pil ve lamba
sayilart aym oldugu icin”, “Iki devrede de pil ve lamba sayilar: farkli oldugu icin”,
kontrol grubunda 5 6grenci “I.de 3 lamba 1 pil, 4.de 2 lamba 3 pil oldugu i¢in 1 ve 4’de
lamba ve pil sayilart farkli”; son testte deney ve kontrol grubunda 4 6grenci “Pil ve
lamba sayilart esit olmadigi icin”, “Birinde pil ¢cok lamba az, digerinde ise pil az lamba
¢ok oldugu icin” gerekgeleri ile 1 ve 4 nolu devre ¢iftini se¢mistir. Bu durum
ogrencilerin degisken tiirlerini belirleme ve kontrol etmede giicliik yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Pil sayisinin lamba parlaklig1 iizerindeki etkisinin arastirildigi deneyde
lamba parlaklig1 tizerinde etkili olan degiskenler olarak lamba sayisinin ve pil sayisinin
her ikisinin de degistigi durumda lamba parlaklig1 iizerinde pil sayisindaki degisimin
olusturacagi etkinin gézlemlenmesi miimkiin degildir. Bagimli degisken {izerinde etkili
olan degiskenler dikkate alinarak hangi degiskenin etkisi arastirilacaksa o degisken
degistirilirken diger degisken kontrol altinda tutulmalidir. Ancak bu sekilde sonucu
etkileyen birden fazla degiskenin ayri ayr1 etkileri hakkinda yorum yapilabilir.
Ogrencilerde saptanan kavram yanilgis1 “Degiskeni Belirleme ve Kontrol Etme Modeli”
olarak adlandirilmistir. Bu yanilgiya sahip 6grenci hem etkisi incelenecek degiskeni
hem de kontrol altinda tutulmasi gereken degiskeni ayni anda degistirmektedir.

Pil say1st ve enerji kategorisinde 0n testte kontrol grubunda 3 6grenci “4. de pil
cok 1. de pil az oldugu i¢in”, “Pil sayisi artinca parlakilik artacagi i¢in”, “1’de pil az
lamba ¢ok, 4’de lamba az pil ¢ok oldugu icin”’; son testte deney grubunda 1 6grenci “/
nolu devrede pil sayist az, 4 nolu devrede ise pil sayisi en ¢oktur.”, kontrol grubunda 2
ogrenci “Pil sayisindaki artis”, “I. devreden 4. devreye geciste pil sayist artmistir.”
gerekeeleri ile 1 ve 4 nolu devre ciftini se¢gmistir. Ayrica on testte kontrol grubundaki 1
ogrenci “3 pil daha fazla enerji verirken 1 pil daha az enerji verecegi i¢in”, “Pil
sayisindaki artigla enerji artis1” gerekgesi ile 1 ve 4 nolu devre ciftini se¢mistir. Bu
durumdan G6grencilerin lamba parlakligi tizerinde sadece pil sayisinin etkili oldugunu
diisiindiikleri anlagilmaktadir. Ogrenciler devrelerdeki lamba sayisina bakmadan pil
sayis1 lizerinde yogunlasarak az ve ¢ok pil sayisina sahip olan devreleri se¢mistir.
Ogrencilerin pil sayisinin lamba parlaklig1 iizerindeki etkisini arastirirken pil sayisinin
arttig1, azaldig ya da birbirinden farkli oldugu devreleri secerek lamba sayisini dikkate
almayacaklar1 diigiiniilmektedir. Bu durum O6grencilerde lamba parlakligi tizerinde

)

sadece pil sayisinin etkili oldugu seklinde bir yanilgi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
ogrencilerde “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Pil Sayis1 Modeli” ile “Lamba Basina
Diisen Enerji Modeli” yanilgilart s6z konusudur.

Son testte kontrol grubundaki 1 Ogrenci ise pilin lambalara verecedi 1s1k
kategorisinde “I. de 1 pil 3 lambaya 151k verdigi i¢in her birine az 151k diiser. 4. de 3 pil
2 lambaya 151k verir. Her bir lambaya ¢ok 151k diiser.” gerekgesi ve pil sayisi artinca
pilin lambalara verecegi 151k artar diisiincesi ile 1 ve 4 nolu devre ¢iftini se¢mistir. Bu
ogrencinin devrenin elektrik enerjisi kaynagi olan pili lambalara 151k veren bir kaynak
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olarak gordiigii anlasilmistir. Ogrencide pilin devredeki rolii ve devrede gergeklesen
enerji doniisiimii ile ilgili kavram yanilgis1 mevuttur. Oyle ki pil devreye elektrik
enerjisi saglar. Bu elektrik enerjisi lambada 1s1 ve 1s1k enerjisine doniistiiriiliir.
Ogrencide “Isik Kaynagi Olarak Pil Modeli” ve “Enerji Déniisiimii Modeli” yamlgilart
saptanmistir.

Parlaklik kategorisinde on testte deney grubunda 1 68renci “Parlaklik artisi”,
kontrol grubunda 3 6grenci “I. devreden 4. devreye ¢evirince parlakiik artar.”, “4. de
w1k fazla 1. de 151k az oldugu icin” gerekgeleri ile 1 ve 4 nolu devre ¢iftini segmistir. 1.
devreden 4. devreye geciste lamba sayis1 azalirken pil sayisi arttigi i¢in lamba parlakligi
artar. Ancak degisken tiirlerini belirleme ve kontrol etme kazanimlarinin amaclandigi
diistiniiliirse bu devreler pil sayisinin lamba parlaklig1 tizerindeki etkilerini incelemek
icin uygun degildir. Bununla birlikte bilimsel siire¢ becerilerinin énemli bir basamagini
olusturan degiskenleri belirleme ve kontrol etme becerisinin kullanilacagi durumlarda
iki degiskende ayn1 anda degisim gosteremez. Sonug lizerinde etkisi arastirilan degisken
degistirilirken sonucu etkileyebilecek diger degiskenler kontrol altinda tutulmalidir.
Ogrencilerin ifade ettikleri gerekceler degiskenleri belirleme ve kontrol etme olarak
adlandirilan bilimsel siire¢ becerisinin dogasina aykiridir.

2 ve 3 nolu devreleri segen O&grencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Lamba ve pil sayisi kategorisinde 6n testte kontrol grubunda 2 6grenci “Lamba
Ve pil sayisi esit oldugu i¢in”, “Esit sayida pil ve lamba oldugu i¢in”’; son testte ise 1
ogrenci “2. devrede lamba sayisi pil sayisina esit, 3. devrede lamba sayisi pil sayisina
esittir. 2 pil 2 lamba, 1 pil 1 lamba ile karsilastirilabilecegi i¢in” gerekgeleri ile 2 ve 3
nolu devre giftini se¢mistir. Ogrencilerin yaptiklar1 devre segiminde 2 ve 3 nolu
devrelerin parlakliklart esit oldugu icin pil sayisinin lamba parlakligi tizerindeki
etkilerini gézlemlemek miimkiin degildir.

On testte deney grubundaki 1 6grenci pil sayis1 kategorisinde “Pil lambanin
enerjisini arttirir. Pil sayisimin parlakhiga etkisi daha ¢ok olur. 2’de 2 pil, 3’de 3 pil
oldugu icin” gerekgesi ile pil sayilar1 farkli oldugu icin 2 ve 3 nolu devre ciftini
secmistir. 2 ve 3 nolu devrelerde lamba sayis1 da farklidir. Bu bulgudan 6grencinin
lamba sayisinin lamba parlaklig: tizerinde etkili olmadigin1 diislindiigii anlagilmaktadir.
Secilecek devrelerde pil sayillarmmin farkli, lamba sayilarmin da ayni olmasi
gerekmektedir. Bu ogrencide saptanan yanilgi “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Pil
Sayis1 Modeli” olarak adlandirilmistir.

Son testte kontrol grubundaki 1 6grenci parlaklik kategorisinde “2 devrede
digerlerinden ¢ok parlak olacagi igcin” gerekgesi ile 2 ve 3 nolu devre ¢iftini se¢mistir.
4>2=3>1 parlaklik siralamasi dikkate alindiginda 4 nolu devrenin en parlak devre
oldugu goriilmektedir. Bu durum Ogrencilerin pil ve lamba sayisina bagli lamba
parlakligindaki degisimi anlamada zorlandiklarini ortaya koymaktadir.

Son testte kontrol grubundaki 1 6grenci parlaklik kategorisinde “Parlakiiklar:
ayni olacag i¢in” gerekgesi ile 2 ve 3 nolu devreleri segmistir. Parlakliklari esit olan iki
devrede pil sayisinin lamba parlakligi tizerindeki etkisini gozlemlemek miimkiin
degildir.

On testte kontrol grubundaki 1 6grenci ise parlaklik kategorisinde “3. devrede 1
pil var. 1 milim parlakhk, 2. devrede 2 pil var. 2 milim parlakhik olacag: icin 3.
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devreden 2. devreye geciste parlaklik artisi olur.” gerekgesi ile 2 ve 3 nolu devre ¢iftini
tercih etmistir. Bu tercih 6grencinin lamba parlaklig {izerinde lamba sayisinin ve lamba
basina diisen enerji miktarindaki degisimin herhangi bir etkisi olmadigini diisiindiigiinii
ve sadece pil sayilarina bakarak karar verdigini ortaya koymaktadir. Bu diisiince
Ogrencinin 2 ve 3 nolu devrelerin esit parlaklikta oldugunu fark etmesini
engellemektedir. Ogrencide saptanan bu yanilgilar “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Pil
Sayis1t Modeli” ve “Lamba Bagina Diisen Enerji Modeli” olarak adlandirilmistir.

3 ve 4 nolu devreleri secen Ogrencilerin cevaplarnda ifade ettikleri
gerekcelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Son testte kontrol grubunda 1 6grenci lamba ve pil sayis1 kategorisinde “3’°de 1
pil 1 lamba, 4°de 2 lamba 3 pil oldugu i¢in lamba ve pil sayisi farklidir.” gerekgesi ile 3
ve 4 nolu devre ¢iftini segmistir. Bu durum 6grencinin degiskenleri belirleme ve kontrol
etme konusunda giicliilk yasadigin1 ortaya koymaktadir. Lamba sayis1 ve pil sayisinin
lamba parlaklig: iizerinde etkili olma durumu dikkate alindiginda iki degiskenin de ayni
anda degistirildigi durumlar i¢in lamba parlakliginin hangi degiskenden etkilendigini
belirlemek miimkiin degildir.

Pil sayis1 ve parlaklik kategorisinde on testte kontrol grubunda 1 6grenci “3.
devrede pil ve lamba sayisi az, 4. devrede pil ve lamba sayisi ¢ok”; son testte deney
grubunda 1 6grenci, kontrol grubunda ise 2 6grenci “Pil sayisi 4. devrede fazla oldugu
icin 3. devreden 4. devreye geciste parlaklik artar.” gerekgesi ile 3 ve 4 nolu devre
ciftini segmistir. Ogrenciler lamba sayilarina ve lamba basina diisen enerji miktarina
dikkat etmeden sadece pil sayilarina bakarak parlaklik hakkinda yorum yapmustir.
Ogrencilerde “Lamba Basina Diisen Enerji Modeli” ve “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki:
Pil Sayis1 Modeli” kavram yanilgilar1 saptanmaistir.

Lamba sayisinin lamba parlaklig1 lizerindeki etkisinin arastirildigi bir deney icin
kullanilabilecek devre ¢ifti i¢in frekans ve ylizde degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Gorkem basit bir elektrik devresinde lamba sayisinin lamba parlakligina etkisini
arastirmak istiyor. Buna gore Gorkem arastirmasinda asagida verilen devrelerden hangi
ikisini kullanmalidir? Cevabinizin nedenini agiklayiniz.

3 .devré 4.devre

Tablo 5

Lamba Sayisimin Lamba Parlakligina Etkisini Arastirmak i¢in Kullanilacak Devre
Ciftine Iliskin Gerekceli Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Devre  Gerekee ON TEST SON TEST

DG KG DG KG

f % f % f % f %

Pil sayis1 ayni, lamba say1si farkli* 5 102 4 82 27 551 10 204
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Lamba sayisinda azalma - - 3 61 1 20 3 61
1-3 Pil sayis1 ve enerji az 1 20 1 20 - - 1 20
Gerekee yok 1 20 4 82 2 41 5 102
Toplam 7 143 12 245 30 612 19 388
Lamba sayilar1 farkli - - 2 41 2 41 - -
Pil sayis1 ve enerji artig1 1 20 1 20 - - - -
-2 parlak devre gifti 1 20 1 20 - - - -
Gerekee yok 1 20 2 41 1 20 1 20
Toplam 3 61 6 122 3 61 1 20
Her devrenin kendi i¢inde lamba ve pil 5 102 8 163 3 61 3 6.1
sayisi farkl ve fazla
1-4 Pil Sayisi farkli - - 1 20 - - - -
Verecegi 151k artist - - - - - - 1 20
Enerji artist 2 41 1 20 - - - -
Parlaklikta artig 2 41 2 41 - - - -
Gerekee yok 2 41 - - 1 20 3 61
Toplam 11 224 12 245 4 82 7 143
Her devrenin kendi i¢inde lamba ve pil 2 41 3 61 1 20 1 20
sayi1s1 esit
2-3 Parlakliklar1 esit - - 2 41 - - - -
Gerekee yok 1 20 - - - - 2 41
Toplam 3 61 5 102 1 20 3 61
Lamba say1si1 ayni, pil sayist farkli 2 41 2 41 4 82 5 102
oldugu i¢in
Pil sayisi fazla ve en parlak devre ¢ifti 3 61 4 82 1 20 1 20
2-4 Pilin lambalara verecegi 1sikta artig 3 61 - - - - - -
Gerekee yok 2 41 1 20 1 20 5 102
Toplam 10 204 7 143 6 122 11 224
Higbiri Lamba sayis1 parlakligi etkilemez 1 20 - - - - - -
Diger 6 122 5 102 3 61 4 82
Bos 8 163 2 41 2 41 4 82
TOPLAM 49 100 49 100 49 100 49 100

*: Dogru cevap

Tablo incelendiginde on testte deney grubundaki 6grencilerin %14.3’1, kontrol
grubundaki Ogrencilerin ise %24.5’1; son testte ise deney grubundaki O6grencilerin
%61.2’si, kontrol grubundaki 6grencilerin ise %38.8’i 1 ve 3 nolu devre ¢iftini segerek
dogru cevap vermistir. Soruya dogru cevap veren Ogrencilerden On testte deney
grubunda 5 Ogrenci, kontrol grubunda 4 O6grenci; son testte deney grubundaki
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ogrencilerin %55.1°1, kontrol grubundaki 6grencilerin ise %20.4’i 1 ve 3 nolu devre
ciftini se¢gme nedenlerini dogru bir gerekge ile desteklemistir.

1 ve 3 nolu devreleri segen Ogrencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcgelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Pil sayis1 ve lamba sayis1 kategorisinde On testte deney grubunda 5 6grenci “Pil
sayilart ayni, lamba sayilart farkl oldugu icin”, kontrol grubunda 4 6grenci “I’de 3
lamba, 1 pil; 3’de 1 lamba, 1 pil oldugu i¢in”, “Pil sayisi ayni lamba sayist farkl
oldugu i¢in”’; son testte deney grubunda 27 6grenci “Pil sayilart ayni, lamba sayilar
farkli oldugu i¢in”, kontrol grubunda 10 6grenci “Pil sayist ayni lamba sayisi farkl
oldugu i¢in”, “Lamba sayisi degisirken pil sayisi sabit kaldigi icin” gerekgeleri ile 1 ve
3 nolu devre ciftini segmistir. Bu gerekgeler 6grencilerin bagimlhi degisken {izerinde
etkisi arastirllan degiskenin degistirilirken etkisi kontrol altina alinmasi gereken
degiskenin sabit tutulmasi gerektigini bildiklerini ve bilgilerini farkli bir duruma
transfer edebildiklerini gostermektedir. Lamba sayisinin parlaklik iizerindeki etkisinin
aragtirildigr bir deney i¢in lamba sayis1 bagimsiz (degistirilmesi gereken) degisken, pil
sayist ise kontrol altinda tutulmasi gereken (sabit tutulmasi gereken) degiskendir.
Ogrencilerin yaptiklar1 devre se¢iminde bu duruma dikkat ettikleri goriilmiistiir.

Lamba sayis1 kategorisinde on testte kontrol grubunda 3 6grenci “I’de lamba
fazla olup, 3’de I lamba oldugu i¢in”, “I’de fazla lamba olup, 3’de 1 lamba oldugu
icin”, “l. devre ¢ok parlak, 3. devre lamba az oldugundan az parlayacag igin”; son
testte deney grubunda 1 Ogrenci “I. devreden 3. devreye gegiste lamba sayist
azalmistir.”, kontrol grubunda 3 6grenci “I’de lamba fazla olup, 3’de 1 lamba oldugu
icin”, “l’de fazla lamba olup, 3’de 1 lamba oldugu igin”, “Birinde ¢ok digerinde az
lamba oldugu icin” gerekgeleri ile 1 ve 3 nolu devre ¢iftini segmistir. Ogrencilerde
lamba sayis1 azken parlakligin az, lamba sayisi ¢okken parlakligin fazla olacagina
yonelik bir kavram yanilgis1 mevcuttur. Bu yanilgr “Devredeki Lambalarin Yaydigi
Toplam Isik Modeli” olarak adlandirilmistir. Bu modele gore 6grenci basit elektrik
devresinde yer alan lambalarin ayr1 ayr1 yaydiklari 15181 tek bir kaynaktan ¢ikiyormus
gibi diislinerek lamba sayis1 arttikca parlakligin artacagina inanmaktadir. Ayrica bazi
ogrenciler bir oday1 3 lambanin, 1 lambadan daha fazla aydinlatacagini diistindiiklerini

ifade etmislerdir.

On testte deney ve kontrol grubundaki birer dgrenci “Pil sayisi ve enerji az’’; son
testte kontrol grubunda 1 6grenci pil sayisi ve enerji kategorisinde “/ pil 3 lambayr az
aydinlatip, 1 pil 1 lambayr daha iyi aydinlatacagi i¢in” gerekgeleri ile 1 ve 3 nolu devre
ciftini se¢mistir. Bu durum 6grencilerin lamba parlaklig1 tizerinde sadece pil sayisinin
etkili oldugunu diistindiiklerini ortaya koymaktadir. Lamba sayilarina dikkat etmeksizin
pil sayis1 lizerinde yogunlasan 6grencilerin pil sayisi az olan devre ¢iftini tercih etmeleri
dikkat gekicidir. Ogrencilerde saptanan bu yanilg1 “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Pil
Sayis1t Modeli” olarak adlandirilmistir.

1 ve 2 nolu devreleri segen Ogrencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Lamba sayis1 kategorisinde On testte kontrol grubunda 2 6grenci “/1 ’de 3, 2’de 2
lamba oldugu i¢in”, son testte deney grubunda 2 &grenci “Lamba sayisi farkli ve
parlakhigi etkiledigi icin” gerekgesi ile 1 ve 2 nolu devreleri se¢mistir. Ogrencilerin
yaptiklar secimde dikkat ¢eken nokta 1 ve 2 nolu devrelerde pil sayilarinin da farkl
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olmasidir. Bu bulgu 6grencilerin parlaklikla ilgili sadece lamba sayilarina bakarak karar
verdiklerini ve lamba sayisini lamba parlakligini etkileyen tek degisken olarak kabul
ettiklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilerde saptanan kavram yamilgis1 “Parlaklik
Uzerindeki Tek Etki: Lamba Sayist Modeli” olarak adlandirilmustir.

Pil sayis1 ve enerji kategorisinde 6n testte deney grubunda 1 68renci “Pil sayist
fazla oldugu igin, tek pil az enerji iiretecegi i¢in”, kontrol grubundaki 1 6grenci ise “1.
devreden 2. devreye gecerken pil sayisi, enerji artar.” gerekgeleri ile 1 ve 2 nolu devre
ciftini se¢mistir. Ogrenciler lamba sayilarina dikkat etmeksizin dogrudan pil sayilari
tizerinde yogunlastiklart i¢in lamba parlakligi tizerinde etkili tek faktoriin pil sayisi
oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerde saptanan kavram yanilgisi “Parlaklik Uzerindeki
Tek Etki: Pil Sayis1 Modeli” olarak adlandirilmistir.

Parlaklik kategorisinde on testte deney grubunda 1 Ogrenci “Parlakliklar
digerlerinden daha iyi oldugu i¢in”, kontrol grubunda 1 6grenci ise “En parlak devreler
olduklart i¢in” gerekgeleri ile 1 ve 2 nolu devre ¢iftini se¢mistir. Soruda verilen devreler
icin parlaklik siralamasi olarak 4>2=3>1 diistintildiigiinde 4. devre tiim devrelerden
daha parlaktir. Ogrenciler 1 ve 2 nolu devrelerin parlak olmasini lamba sayisinin fazla
olmasina baglamislardir. Bu 6grencilerde “Devredeki Lambalarin Yaydigr Toplam Isik
Modeli” olarak adlandirilan kavram yanilgis1t mevcuttur. Bu yanilgida 6grenci devredeki
her lambanin ayr1 ayr1 yaydigi 15181 tek bir lambadan ¢ikiyormus gibi diistinmektedir.
Ogrenciler lamba sayis arttikca aydmlanmanim artacagma yonelik kavram yanilgisina
sahiptir.

1 ve 4 nolu devreleri secen Ogrencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcgelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Lamba ve pil sayis1 kategorisinde on testte deney grubunda 5 68renci “/ 'de 3
lamba, 1 pil; 4’de 2 lamba, 3 pil oldugu i¢in”, “2 ve 3’de pil sayisi=lamba sayisi
oldugu i¢in”, “Pil ve lamba sayilart farkll ve fazla oldugu i¢in”, kontrol grubunda 8

ogrenci “1’de 3 lamba, 1 pil; 4’de 2 lamba, 3 pil oldugu icin”, “1’de pil az, lamba ¢ok;
; son testte deney grubunda 3 6grenci “Pil sayist ve

)

4’de pil ¢ok, lamba az oldugu icin’
lamba sayist kendi icinde aynmi olmadig ve fazla oldugu i¢cin”, kontrol grubunda 3
ogrenci ise “Pil sayisi ve lamba sayisi sadece bunlarda farkli ve fazla oldugu igin”
gerekgeleri ile 1 ve 4 nolu devre ¢iftini segmistir. Ogrencilerin gerekcelerinden 1 ve 4
nolu devreleri secerken lamba ve pil sayilarinin fazla olma durumuna dikkat ettikleri
anlagilmistir. Bu secimle ilgili gerekcelerinde lamba ve pil sayisinin ¢ok oldugu
devrelerde lambanin parlak yanacagina iliskin yaptiklar agiklamalar dikkat ¢ekicidir.
Bu durum 6grencilerde lamba sayisindaki degisime bagl parlaklik konusunda ciddi bir
yanilgi oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica lamba parlaklig: {izerinde etkili olan iki
degiskenin sectikleri devrelerde farkli olmasi1 degiskenleri belirleme ve kontrol etme
olarak adlandirilan bilimsel siire¢ becerisinin dogasina aykiri bir durumdur. Bu
bulgudan 6grencilerin lamba parlakligi hakkinda yorum yaparken lamba sayisinin ya da
pil sayisinin fazla oldugu devreleri sececekleri anlasilmaktadir. Pil sayisinin fazla
oldugu devreleri elektrik enerjisi fazla olacagi i¢in, lamba sayisinin fazla oldugu
devreleri ise “Devredeki Lambalarin Yaydigi Toplam Isitk Modeli” temelinde
aydinlanma fazla olacag: icin tercih edeceklerini ifade etmiglerdir.

On testte kontrol grubunda 1 6grenci pil sayis1 kategorisinde “I. devrede pil az,
4. devrede pil en ¢ok oldugu icin 1 de pilin enerjisi az, 4’de enerji fazla olur.” gerekgesi
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ile 1 ve 4 nolu devre ¢iftini se¢mistir. 1 ve 4 nolu devrelerde pil sayis1 gibi lamba sayis1
da farklidir. Buna karsin 6grenci lamba sayisindaki farklihigi dikkate almaksizin pil
sayilar {izerinde yogunlasarak se¢im yapmistir. Ogrencide “Parlaklik Uzerindeki Tek
Etki: Pil Sayis1 Modeli” yanilgis1 mevcuttur.

Son testte kontrol grubundaki 1 6grenci pilin verecegi 1s1k kategorisinde “1 pil 3
lambaya az 151k verirken, 3 pil 2 lambaya ¢ok 151k verecegi igin. 1. devreden 4. devreye
geciste pil sayist arttigi icin pilin lambalara verecegi 151k artar.” gerekgesi ile 1 ve 4
nolu devre ¢iftini segmistir. Bu 6grenci pilin devredeki roliine iligkin kavram yanilgisina
sahiptir. Ogrenci lambalarin yaydigi 15181 onlara pilin verdigini diisiinmektedir. Bu
yanilgt Ogrencinin lamba ve pilin devredeki rolii ile devrede gerceklesen enerji
doniisiimiinii bilmemesinden kaynaklanmaktadir. Ogrencide “Istk Kaynagi Olarak Pil
Modeli” ve “Enerji Doniisiim Modeli” olarak adlandirilan kavram yanilgilart mevcuttur.

Enerji kategorisinde on testte deney grubunda 2 6grenci “I. devreden 4. devreye
pil sayist arttigi icin enerji artar.”, Kontrol grubunda ise 1 6grenci “/ 'de lambaya az
enerji giderken, 4’de lambaya ¢ok enerji gidecegi i¢in” gerekgesi ile 1 ve 4 nolu devre
ciftini se¢mistir. Bu se¢im 6grencilerin parlaklik tizerinde etkili tek faktoriin pil sayisi
oldugunu kabul ettiklerini ortaya koymaktadir. Bu &grencilerde “Parlaklik Uzerindeki
Tek Etki: Pil Sayis1 Modeli” kavram yanilgis1 mevcuttur.

On testte deney ve kontrol gruplarindan 2 6grenci parlaklik kategorisinde “/. 'de
pil az, 4. devrede pil en ¢ok. 1. devreden 4. devreye geciste parlaklik artar.” gerekgesi
ile 1 ve 4 nolu devre ¢iftini segmistir. Ogrenciler ifade ettikleri gerekge ile bu devre
ciftini secerken sadece pil sayisina dikkat ettiklerini ortaya koymuslardir. Yaptiklari
se¢imde lamba sayisim dikkate almayan dgrencilerde “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki:
Pil Sayis1 Modeli” kavram yanilgis1 saptanmustir.

Genel olarak 1 ve 4 nolu devreleri secen 6grenciler sadece pil sayisina dikkat
etmislerdir. Bu durum 6grencilerin lamba parlaklig: {izerinde lamba sayisinin herhangi
bir etkisi olmadigini diigiindiiklerini ortaya koymaktadir.

2 ve 3 nolu devreleri segen Ogrencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Lamba ve pil sayis1 kategorisinde On testte deney grubunda 2 6grenci “Lamba
sayisi ve pil sayist ayni oldugu i¢in”, “Kendi i¢lerinde lamba ve pil sayilart ayni oldugu
icin”, kontrol grubunda 3 Ogrenci “Kendi i¢lerinde lamba sayisi=pil sayist oldugu
icin”, “pil sayisi=lamba sayis1”’; son testte deney ve kontrol grubunda 1’er 6grenci “Pi/
sayist ve lamba sayisi esit oldugu igin” gerekgeleri ile 2 ve 3 nolu devre ciftini
se¢mistir. Ogrenciler yapacaklar1 devre ¢ifti segiminde iki ayr1 devreyi karsilagtirmalari
gerekirken her devreyi kendi i¢inde lamba ve pil sayisinin esit olma durumuna dikkat
ederek karsilagtirmislardir. Ogrencilerde lamba ve pil sayisinin esit oldugu durumda
lamba parlakliklarinin karsilagtirilabilecegine dair kavram yanilgis1 mevcuttur. Saptanan
yanilg1 6grencilerin lamba ve pil sayilarinin esit oldugu devrelerde iki devrenin de esit
parlaklikta olacagini bilmediklerini ortaya koymasi agisindan dikkat c¢ekicidir. 2 lamba
ve 2 pil olan devre ile 1 lamba ve 1 pil olan devrenin parlakliklar birbirine esit oldugu

icin devreler arasinda lamba parlakliklarinin karsilastirilmasi miimkiin degildir.

On testte kontrol grubunda 2 dgrenci parlaklik kategorisinde “Esit parlaklikta
yandiklar: igin” gerekgesi ile 2 ve 3 nolu devre ciftini se¢mistir. Ogrencilerin ifade
ettikleri gerekgenin aksine iki devrenin de parlakliginin esit oldugu durum igin pil ya da
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lamba sayisinin parlaklik lizerindeki etkisinin gézlemlenmesi miimkiin degildir. Ayrica
2 ve 3 nolu devrelerde lamba ve pil sayilar1 aym1 anda degistirilmistir. Bu durum
degisken tiirlerini belirleme olarak adlandirilan bilimsel siire¢ becerisinin dogasina
aykiridir. Bununla birlikte 6grenciler kendilerinden beklenenin aksine iki ayr1 devreyi
karsilagtirmalar1 gerekirken her devreyi kendi icinde lamba ve pil sayist esitligi
baglaminda karsilagtirmiglardir.

2 ve 4 nolu devreleri secen Ogrencilerin cevaplarinda ifade ettikleri
gerekcelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

Lamba ve pil sayis1 kategorisinde On testte deney ve kontrol gruplarindan 2
ogrenci “Lamba sayisi ayni pil sayist farkli oldugu icin”; son testte ise deney
grubundan 4 6grenci “Pil sayisi degisik, lamba sayis1 degismemis”, kontrol grubundan
5 0grenci “Lamba sayisi sabit olup pil sayist degistigi icin”, “Lamba sayilari esitken pil
sayilart esit olmadigr igin” gerekceleri ile 2 ve 4 nolu devre c¢iftini se¢mistir.
Ogrencilerin yaptiklar1 devre segiminde soruda ifade edilenin aksine pil sayisinin lamba
parlaklig1 tizerindeki etkisi gozlenebilir. Bu durum 6grencilerin bagimsiz degisken ile
kontrol edilen degiskeni karistirdiklarni ortaya koyan bir bulgudur. Ogrencilerin
degisken tiirlerini belirlemede ve beraberinde kontrol etmede giicliikk yasadiklari

anlasilmaktadir.

Pil sayis1 ve parlaklik kategorisinde On testte deney grubunda 3 6grenci “Cok
151tk sagacaklart icin”, kontrol grubunda 4 6grenci “Ikisi cok parlak olup daha cok 151k
> son testte ise deney ve kontrol
grubundan 1’er dgrenci On testte “2. ve 4. devrede pil sayisi fazla oldugu icin parlakiik

’

verecegi icin”, “Daha fazla parlak oldugu igin’

fazla olur.”, “2 ve 4, 1 ve 3’den daha parlak yanacag icin” gerekgeleri ile 2 ve 4 nolu
devre ¢iftini se¢mistir. 4>2=3>1 siralamasi diisiiniildiigiinde 2 ve 3’iin parlakliklarinin
esit olmasi nedeni ile en parlak devreler 2 ve 4 olamaz. Bu durum 6grencilerin sadece
pil sayilarina bakarak parlaklikla ilgili yorum yaptiklarini ortaya koyan Onemli bir
bulgudur. Ogrencilerde saptanan kavram yamlgisi “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Pil
Sayis1t Modeli” olarak adlandirilmistir.

On testte deney grubunda 3 &grenci pilin lambalara verecegi 151k kategorisinde
“Lambanin parlak olmast igin pil sayisi fazla olmali. Pil sayisi fazla olursa pilin
lambalara verecegi 151k artar.” gerekgesi ile 2 ve 4 nolu devre ¢iftini se¢mistir. Bu
gerekce Ogrencilerin pili bir elektrik enerjisi kaynagi olarak gdérmekten ziyade 1sik
kaynagi olarak kabul ettiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencilerde basit elektrik
devresinde elektrik enerjisinin 151 ve 151k enerjisine donilisiimii konusunda ciddi bir
kavram yanilgist oldugu anlasilmistir. Ogrencilerde saptanan bu yanilgilar “Isik
Kaynagi Olarak Pil Modeli” ve “Enerji Doniisiim Modeli” olarak adlandirilmstir.

On testte deney grubundaki 1 oOgrenci “Lamba sayisi lamba parlakligin
etkilemeyecegi icin” gerekgesi ile devrelerden herhangi birini se¢meyecegini ifade
etmistir. Bu 6grenci lamba sayisinin parlaklik {izerinde etkili olmadigini diistinmektedir.
Bu diislince Ogrencinin pili parlaklik iizerinde etkili olan tek degisken olarak
gérmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ogrencide “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Pil
Sayis1 Modeli” olarak adlandirilan kavram yanilgist mevcuttur. Ogrenci elektrik
devresinde sadece pil sayisinin degistigi durum igin parlakligin degisecegini lamba
sayisindaki degisimin parlakligi etkilemeyecegini ifade etmistir. Bu yanilg1 kendi i¢inde
pili sabit akim kaynag olarak diisiinme yanilgisin1 da igermektedir. Oyle ki bu yanilgida
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Ogrenci pili devreye her durumda ayni1 akimi veren bir eleman olarak diisiiniir. Lamba
eklendiginde akimin degismeyecegini diisiinen 68renci her durumda lambalardan ayni
akimin gegecegine inandigi i¢in lamba sayisinin parlaklik tizerinde herhangi bir etkisi
olmadigimi disiintir. Pilin sabit akim fiireten bir kaynak olarak diisiiniildiigiine dair
kavram yanilgist alanyazinda “Sabit Akim Kaynag1 Modeli” olarak ifade edilmektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda lamba parlakligi konusunda degiskenleri belirleme ve
kontrol etmenin 6gretiminde deney grubunda kullanilan analojiyle kontrol grubuna
nazaran daha basarili sonuglar elde edilmistir. Bu basarili sonuglar {izerinde analoji ile
gerceklestirilen 6gretimin ilgi ve dikkatleri konu iizerinde yogunlastirmasinin, dersi
eglenceli hale getirmesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Alanyazinda ortaokul
Ogrencileri ile gergeklestirilen calismalarda da 6gretim siirecinde analoji kullaniminin
akademik basar1 (Demirci-Giiler & Yagbasan, 2010; Erokten & Kahraman-Goékharman,
2013; Eskandar, Bayrami, Vahedi, & Ansar, 2013; Kobal, Sahin, & Kara, 2013; Seker-
Gokulu & Geban, 2014), 6grenme (Blake, 2004; Cakir & Azizoglu, 2012; Ciray &
Eristi, 2014; Glynn & Takahashi, 1998; Sasmaz-Oren, Ormanci, Babacan, Cicek, &
Koparan, 2010), kavrama (Senpolat, Seven, & Diizgiin, 2005) ve kavramsal anlamay1
(Blake, 2004; Wichaidit, Wongyounoi, Dechsri, & Chaivisuthangkura, 2011) olumlu
etkiledigi saptanmustir.

Arastirma sonucunda lamba parlakligir {izerinde etkili olan faktorlerdeki
degisimle ilgili olarak parlakligin sadece pil sayisindaki degisimden etkilendigini ve
lamba sayisinin parlaklik iizerinde herhangi bir etkisi olmadigini diigiinme; bu durumun
aksine lamba parlakliginin sadece lamba sayisindaki degisimden etkilendigini ve pil
sayisiin parlaklik tizerinde herhangi bir etkisi olmadigina iligkin bilimsel agidan dogru
olmayan diisiinceler saptanmistir. Saptanan bu yanilgilar “Parlaklik Uzerindeki Tek
Etki: Pil Sayist Modeli” ve “Parlaklik Uzerindeki Tek Etki: Lamba Sayis1 Modeli”
olarak adlandirilmstir.

Lamba parlakligin1 sadece pil sayisindaki degisimin etkileyecegini diisiinen
ogrenciler i¢in iki ayr1 devrede yer alan lambalarin sayisinin ayni ya da farkli olmasi
onemli degildir. Oyle ki, bu sekilde diisiinen 6grenciler icin pil lambanin 151k vermesini
saglayan devre elemanidir ve sadece pil sayisindaki degisime bagl olarak parlaklik
degisir. Lamba sayisindaki degisimin parlaklik iizerinde herhangi bir etkisinin
olmadigina yonelik diislincenin 6grencilerin pilin elektrik enerjisinin lambalar arasinda
paylasildigina dikkat etmemelerinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenciler
pilin devredeki tiim lambalara lamba sayis1 artsa da azalsa da sabit degerde enerji
verecegini diisiinmektedir. Bu kavram yanilgisina benzer sekilde alanyazinda “Sabit
Akim Kaynagi Modeli” olarak adlandirilan modelde de gii¢ kaynagi devrenin kurulum
seklinden bagimsiz olarak baglandigi devrede sabit bir akim kaynagi olarak
algilanmaktadir. Bu yanilgi ortaokul 6grencileri (Cheng & Kwen, 1998), lise 6grencileri
(Demirezen & Yagbasan, 2013; Karakuyu & Tiiysiiz, 2011; Korganci, Miron, Dafinei,
& Antohe, 2015; Kiigiikozer, 2003; Kiiciikozer & Kocakiilah, 2007; Sencar & Eryilmaz,
2002, 2004; Sencar, Yilmaz, & Eryilmaz, 2001; Shipstone ve digerleri, 1988; Taslidere
& Eryilmaz, 2009; Yildirim, Yalgin, Sensoy, & Akcay, 2008; Yilmaz & Huyugiizel-
Cavas, 2006), lise ve tniversite 6grencileri (Engelhardt & Beichner, 2004), ortaokul
birinci siniftan {iniversite son sinifa kadar 6grenciler (Dupin & Johsua, 1987), fen bilgisi
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O0gretmen adaylar1 (Altun, 2009; Ates & Polat, 2005; Tashidere, 2014; Yumusak, 2008),
fizik dgretmenleri (Cohen, Eylon, & Ganiel, 1983; Kiigiikézer & Demirci, 2005), ilk-
ortaokul Ogretmenleri (Heller & Finley, 1992) ile yapilan ¢esitli ¢alismalarda ortaya
koyulmustur.

Lamba parlakligimi sadece lamba sayisindaki degisimin etkileyecegini diisiinen
ogrenciler icin iki ayr1 devrede yer alan pillerin sayisinin ayni ya da farkli olmasi1 6nemli
degildir. Oyle ki, bu sekilde diisiinen dgrenciler igin sadece lamba sayisindaki degisime
bagli olarak parlaklik degisir ve lamba sayisindaki degisim ile parlaklik arasinda dogru
orantili bir iliski vardir. Bu kavram yanilgisi 6grencilerin gerek yazili cevaplarinda
gerekse goriismelerde ifade ettikleri lizere devrede yer alan tiim lambalarin tek bir 151k
kaynag: gibi algilanmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerde “Ne kadar ¢ok lamba
olursa o kadar biiyiik bir 151k aciga ¢ikar.” disiincesi hakimdir. Benzer sekilde Ayvaci
ve Ipek-Akbulut (2012) tarafindan ortaokul dgrencileri ile yapilan ¢alismada da lamba
sayisinin artigt ile lamba parlakliginin artacagma iliskin kavram yanilgis1 ortaya
koyulmustur.

Devrede gerceklesen enerji paylagimi ile ilgili olarak pilin enerjisinin lambalar
arasinda paylasildiginin goz ardi edildigi; pilin sabit bir akim kaynagi olarak kabul
edilmesi nedeni ile her durumda lambadan ayni degerde akim gececegine ve lamba
sayisindaki degisimin parlakligi etkilemeyecegine inanildig1 saptanmistir. Saptanan bu
yanilg1 “Lamba Basina Diisen Enerji Modeli” olarak adlandirilmistir.

Devrede yer alan lambalarin bagimsiz bir 151k kaynagi olarak algilanmasi
gerekirken devredeki tlim lambalarin tek bir 151k kaynagi olarak goriilmesi nedeni ile
lamba sayisindaki artisla birlikte yayilan toplam i1s18inda artacaginin diistintildigi
belirlenmistir. Saptanan bu yanilgit “Devredeki Lambalarin Yaydigi Toplam Isik
Modeli” olarak adlandirilmistir. Kavram yanmilgis1 Ogrencilerin basit bir elektrik
devresinde bagl olan lambalarin ayr1 ayr yaydiklari 15181 zihinlerinde tek bir lambadan
cikiyormus gibi diisiinmelerinden kaynaklanmaktadir. Oyle ki, kavram yamilgist
ogrencilerin goriismelerde de ifade ettikleri iizere “Ug lamba oday: bir lambadan daha
¢ok aydinlatir.” diisiincesine dayanmaktadir. Ogrenciler lamba sayisi arttikca toplam
lamba sayisindaki artis ile birlikte yayilan 1518in ve parlakligin da artacagina
inanmaktadir. Benzer sekilde alanyazinda da ortaokul Ogrencileri ile yapilan bir
calismada lamba sayis1 arttiginda parlakligin artacagina iliskin kavram yanilgis: ifade
edilmektedir (Ayvac1 & Ipek-Akbulut, 2012).

Devrede gerceklesen enerji doniisiimlerinin bilinmedigi bu nedenle de pilin
dogrudan bir 151k kaynagi olarak algilandig1 saptanmistir. Saptanan bu yanilgilar “Isik
Kaynag1 Olarak Pil Modeli” ve “Enerji Dontisiimii Modeli” olarak adlandirilmistir.
Kavram yanilgisinin temelinde “Pil sayisi arttik¢a pilin lambalara verecegi 151k artar.”
diisiincesi yer almaktadir. Pilin lambalara dogrudan 151k veren bir devre eleman1 olarak
goriilmesinin pilin devredeki gorevinin ve devrede gerceklesen enerji doniistimiiniin
bilinmemesinden kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde
alanyazinda da ortaokul oOgrencileri ile gergeklestirilen bir c¢alismada pilin 11k
verebilecegine dair kavram yanilgis1 igeren diisliince ortaya koyulmustur (Cheng &
Kwen, 1998).

Devredeki lambalarin ayn1 anda degil de sirali olarak yandigimin diisiiniilmesi
nedeni ile lamba sayisindaki degisimin sadece lambalarin 151k verme siiresini
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etkiledigine inanildig1 anlasilmistir. Bu yanilgi “Lamba Sayisina Bagli Isik Verme
Stiresi Modeli” olarak adlandirilmistir. Bu durumda lamba sayisi ile lambanin 1s1k
verme siiresi arasinda iliski kurulmustur. Yapilan goriismelerde de kurulan iliski
“Lamba sayisi arttikca lambanin yanma siiresi artar. Once ilk lamba yanar tiikenir.
Sonra ikinci lamba yanmaya baslar ve siire uzun olur.” ifadesi ile gerekg¢elendirilmistir.
Devreye seri baglanan lambalardan Once birinin yanacagi, bu lambanin tamamen
tilkenince sonecegi, ardindan diger lambanin yanmaya baslayacagi ve bdylece devrenin
daha uzun siire 151k verecegi diisiiniilmektedir. Bu modelde lamba sayis1 arttikca
devrenin daha uzun siire 151k verecegine inanilmaktadir.

Pil sayis1 ile parlaklik arasinda kurulan iliskide pil sayist ile lamba parlaklig:
arasinda ters oranti1 oldugunun diisiiniildiigl tespit edilmistir. Bu yanilgr “Pil Sayisi-
Parlaklik iliskisi Modeli” olarak adlandirilmistir.

Degisken tiirlerinin birbiri ile kanstirildigi, hangi degiskenin degistirilip
hangisinin kontrol edilmesi gerektigi hususunda gii¢liik yasandigi saptanmistir. Bu
yanilgt “Degiskeni Belirleme ve Kontrol Etme Modeli” olarak adlandirilmistir. Bu
model degisken tiirlerinden bagimsiz ve kontrol edilen degiskeni yanlis tayin etme ve
beraberinde de degiskenlerden hangisinin degistirilip hangisinin kontrol edilecegine
karar vermede bilimsel agidan dogru olmayan secimler yapmay1 kapsamaktadir.

Devrelerin kendi aralarinda ciftler halinde karsilastirilmas: gerekirken her
devrenin kendi i¢cinde lamba ve pil sayilar1 baglaminda karsilastirildigi goriilmiistiir.
Devrelerin parlakliklar ile ilgili olarak en parlak olarak nitelendirilen devre ¢iftlerinin
aslinda en parlak devreler olmadiklar1 anlagilmistir.

Bu aragtirmada 6gretim oncesinde her iki grupta da saptanan ve yukarida ifade
edilen kavram yanilgilarinin 6gretim sonunda giderilmesi ve yeni kavram yanilgisi
olusumunun 6nlenmesinde deney grubunda kontrol grubuna nazaran daha basarili
sonuclar elde edilmistir. Benzer sekilde alanyazinda yer alan calismalarda da
analojilerin kavram yanilgilariin giderilmesinde etkili oldugu ortaya koyulmustur
(Abak, Eryillmaz, Yilmaz, & Yilmaz, 2001; Aykutlu & Sen, 2011; Bilgin & Geban,
2001; Clement, 1998, Dilber & Diizgiin, 2008; Korganci ve digerleri, 2015; Paatz,
Ryder, Schwedes, & Scott, 2004; Pabugcu & Geban, 2006; Sendur, Toprak, & Sahin-
Pekmez, 2008; Tsai, 1999).

Oneriler

Basit elektrik devresinde lamba ve pil sayilarindaki degisimin parlaklik
tizerindeki etkisi kurulacak devreler ve bu devreleri temsil edebilecek nitelikte analojiler
kullanilarak uygulamali olarak gosterilmelidir. Ayrica bireylerin yasamda karsilastiklar
bir problemi kuracaklar1 hipotezleri test ederek ¢ozebilecekleri diisiiniildiigiinde hipotez
test etmede degiskenleri belirleme ve kontrol edebilme becerilerinin kazanilmasi
gereklidir. Ogrencilerin kendilerine verilen bir durumla ilgili bagiml, bagimsiz ve
kontrol edilen degiskenleri belirleyebilmeleri ve bir sonraki adimda da sonuca
ulasabilmeleri i¢in degiskenleri kontrol edebilmeleri son derece énemlidir. Bu nedenle
degiskenleri belirlemenin 6gretiminde klasik alisilagelmis diizenekler ya da Ogretim
araglar1 yerine daha ilgi ¢ekici ve eglenceli etkinliklerle ders islenmeli ve dikkat ¢ekici
materyaller kullanilarak somut uygulamalar yapilmalidir.
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Summary

Purpose and Significance: Students are activated and gained learning responsibility
and research skills by scientific process skills. These skills provide easy and permanent
learning. These skills are divided into basic, causal and experimental. Basic skills:
observing, measuring, classifying, recording data, establishing number and space
relations. Causal skills: predicting, identifying variables, deducing (predicting).
Experimental skills: building hypothesis, modeling, experimenting, changing and
controlling variables, making decisions (Akdeniz, 2011). Identifying variables that is
one of the scientific process skills, is used both in science and physics courses and in all
areas of life (Temiz & Tan, 2009). Identifying variables involves determining all factors
that are effective on a situation or event, and recognizing the characteristics of the
factors that change or stay constant under the different conditions. Identifing and testing
variables that are effective on an event, is very important in the research process
(Akdeniz, 2011). A result can be affected by many variables. Other variables should be
determined and the experimental setup should be set accordingly, for understanding the
cause of the consequences or seeing the effects that any changes will have on the result.
Because of this, defining variables and identifing elements that need to be controlled or
fixed in experiments, is extremely important (Bozkurt & Olgun, 2005).

However, when literature was examined, it was observed that participants confused
dependent, independent, and controlled variables; it was seen that students’ ability
identifing variables was insufficient. These results may cause that students give
scientifically inaccurate answers about variables which are changed or kept constant.
The results of studies in the literature emphasizes that interesting and entertaining
activities with remarkable instructional materials should be made on the teaching of
identifying and controlling variables. One of these instructional materials is analogies.

Analogies are strong links between the similarities of concepts, principles and formulas.
These links are strong bridges between the preliminary information (source) and the
new information (target) (Kesercioglu et al., 2004). Analogies facilitate the structuring
process of information; analogies make understandable conceptual change; analogies
bring new perspectives to the individual through conceptual change; analogies facilitate
the abstract meaning by drawing attention to the similarities between the subject and the
real world; analogies visualize concepts; analogies attract the individual's interest and
motivate the individual. Analogies are powerful materials that can be used in teaching
(Duit, 1991). Memory is made ready for new information by analogies (Gentner, 1983).
Analogies facilitate learning by knowing the domains of the target concept. Besides
these, analogies are effective in determining preliminary information and
misconceptions (Duit, 1991). For this reason, it is aimed to investigate the effects of the
analogy on teaching of identifying and controlling variables on the brightness of a bulb.

Methods: The study was conducted with the participation of 98 fifth grade students. 49
students were in the experimental group and 49 students were in the control group. The
unmatched control group pretest and posttest method was used in this study, interviews
were done with the students.

Analogy was used in the experimental group and analogy was not used in the control
group. Pilot application was done with 25 fifth grade students. The same teacher taught
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lessons in the experimental group and control group. The researcher participated to all
lessons of experimental group and control group as an observer. The researcher made
preliminary study with teacher in 15-20 minutes. The researcher informed to teacher
about application. Application took 11 lesson hours. Application was done to teach
about factors that depend on the brightness of a bulb; effects of battery’s number and
bulb’s number on brightness; dependent, independent and controlled variables by
making comparisons between PSM 1-2-3 and BED 1-2-3 in the experimental group.
Teacher taught lessons without using analogy (PSM) in the control group.

A data collection tool consisting of two questions was prepared by examining national
and international literature and curriculum. Expert opinions were taken about data
collection tool. Pilot application was made with 42 sixth grade students. As a result of
expert opinions and pilot application, data collection tool was finalized. Data collection
tool were employed to experimental group and control group as a pre-test and a post-
test. The data obtained during the study were analyzed using the content analysis
method. Direct quotations from students' answers were given.

Results: Circuit pair is suitable for examining the effect of battery’s number on the
brightness of a bulb: 34.7% of the students in the experimental group and 26.5% of the
students in the control group at pre-test; 71.4% of the students in the experimental group
and 42.9% of the students in the control group at post-test gived correct answer. For this
question, 12.2% of the students in the experimental group and 4.1% of the students in
the control group at pre-test; 46.9% of the students in the experimental group and 24.5%
of the students in the control group at post-test expressed correct reasons for their
answers.

Circuit pair is suitable for examining the effect of bulb’s number on the brightness of a
bulb: 14.3% of the students in the experimental group and 24.5% of the students in the
control group at pre-test; 61.2% of the students in the experimental group and 38.8% of
the students in the control group at post-test gived correct answer. For this question, 5
students in the experimental group and 4 students in the control group at pre-test; 55.1%
of the students in the experimental group and 20.4% of the students in the control group
at post-test expressed correct reasons for their answers.

Discussion and Conclusions: As a result of research, successful results were obtained
by using analogy (PSM) in the experimental group in terms of teaching of identifying
and controlling variables on the brightness of a bulb. In this research, successful results
were obtained in the experimental group in terms of eliminating misconceptions and
preventing the formation of new misconceptions.
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