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Dergiye makale gondermek i¢in Yazarlar derginin web sayfasinda kayit olmas: ve UDS kullanarak makale
ylklemesi gerekir. Kayit olma, makale yiikleme ve diger ayrintili detaylar dergipark.gov.tr web sayfasinda
anlatilmustir.

Dergiye gonderilen makalelerden yazar/yazarlar sorumludur.

Yazarlar makale gonderirken makale word dosyasina kisisel bilgileri yazmamalidirlar. Yazar bilgileri, sisteme
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Yazarlar, hakem ve editorlerin goriislerini 6grenmek i¢in zaman zaman derginin sistemine girip siireci takip
etmelidirler. Hakemlerin verdigi diizeltmeleri sistem {izerinden gorebildikleri i¢in gerekli diizeltmeleri yapip
makalenin son halini tekrar sisteme yliklemeleri gerekir.

Yazilarda sayfa numarast, iist bilgi ve alt bilgi gibi ayrintilara yer verilmemelidir.

Ozel bir yaz1 tipi (font) kullamlmas1 gerektiren makalede, kullanilan yaz1 tipi de yaziyla birlikte gdnderilmelidir.
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Imla ve noktalama acgisindan makalenin ya da konunun zorunlu kildig1 6zel durumlar diginda, Tiirk Dil
Kurumunun imla Kilavuzu esas alinmalidir.

Makalelerde Tiirkge ve Ingilizce Baslik, Oz ve Anahtar Kelimeler ve Kaynakca bulunmalidir. Ayni kisimlari
ayrica sisteme makale yiiklerken de girilmesi zorunludur. Ozetler 150-250 sbzciik uzunlugu olup, makalenin
basinda yer almalidir.

Bagliklar numaralandirilmalidir. Metin igerisinde giris, teorik temel, metot, bulgular ve sonug kismi1
bulunmalidir. http://www.tandf.co.uk/journals/authors/rereabstracts.asp adresine bagvurunuz.

Tablolarda baslik iist kisimda ve tablo baghiginin ilk harfleri biiyiik olmalidir. Sekillerde ise, baslik seklin altinda
yer almalidir ve 10 puntoyla yazilmalidir. Tablo i¢i bilgiler ise 10 punto ve tek aralikli olarak diizenlenmelidir.
Kirgizca ve Rusca yazilan makalelerde, mutlaka ingilizce Baslik, Abstract ve Keywords ve References olmalidir.
Ayrica Kiril alfabesiyle yazilmis kaynaklarin sonunda, mutlaka kaynaklarin Latince harflerle verilmelidir. Bu
durum, 6zellikle indeksler ve makalenin taranmasi i¢in 6nem arz etmektedir.

Makale kaynak¢ast APA kaynakg¢a gosterme standartlarina uygun olarak girilmelidir. Kaynak gosterme metin
icinde (Soyadi, Yil: No) seklinde olmalidir. Her makalenin sonunda mutlaka kaynak¢a bulunmak zorundadir.
Kaynakgada ise; Soyad, Ad. (2015). Xxxx Xxxx Xxxx. Sehir: Yaymevi) seklinde olmalidir. Kaynakga, soyada
gore alfabetik siraya gore konmalidir. Kaynakgada ilk harfler biiyiik olmadir.
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Oz

Bu aragtrmanin amaci okuma yazma egitiminde dijital teknolojilerin kullanimmna iligkin siif
Ogretmeni adaylarmin algilarini - kesfetmektir. Arastrmaya kuramsal olarak iki diizeyli yeni
okuryazarliklar bakis agis1 rehberlik etmistir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni ile
yiiriitiilen bu ¢alismada 21 simif 6gretmeni adayt ile dijital okuma yazma uygulamalart gergeklestirilmis
ve uygulama sonunda Ggretmen adaylarinin goriigleri agik uglu sorular araciligiyla yazili olarak
almmustir. Aragtirmadan elde edilen bulgular bilgi ve iletigsim teknolojilerinin, okuryazarligin dogasi ve
Ogretimi konusunda bazi degisimlere yol agtigini gostermistir. Arastrmanin katilimcilart ¢evrim ici
baglamlarda metin okumanin bazi olumsuz yonleri olsa da okur metin etkilesimlerini artirdigini, ¢ok
sayida kaynak iizerinde caligabilme imkani tamdigini, ¢ok bicimli oldugunu ve &grencileri motive
ettigini vurgulamuslardir. Katilimcilar ¢evrim i¢i igerik olusturma ve yazmamn ¢evrim i¢i arastirma
becerilerini gelistirdigini, igbirligi ve etkilesimi artirdigini, yaraticihigy gelistirdigini ve hedef kitleyi
genislettigini ifade etmislerdir. Son olarak katilimcilar, okuma yazma egitiminde teknoloji
entegrasyonuna yonelik dgrencilerin dijital becerilerinin diisiik seviyede olmasi, teknolojiye erigimin
sinirli olmasi ve bazi uygulamalarin yabanci dilde olmasi gibi engellerden bahsetmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Cevrim I¢i Okuma ve Yazma, Yeni Okuryazarliklar, Dijital Teknolojiler
ve Ogretmen Adaylar1.

PROSPECTIVE CLASSROOM TEACHERS’ PERCEPTIONS OF USING DIGITAL
READING AND WRITING PRACTICES AT THE PRIMARY SCHOOL LEVEL

Abstract

The purpose of current study was to explore prospective classroom teachers’ perceptions about the
use of digital technologies in literacy education. The study was based on the dual-level theory of new
literacies. Digital reading and writing practices were conducted with 21 prospective classroom
teachers in this study, which is based on the phenomenological research design. At the end of
practices, the participants were asked to respond in writing to open-ended questions. Participants’
perceptions indicated that information and communication technologies lead to some changes in the
nature and teaching of literacy. Prospective teachers reported that although there are some drawbacks
of digital reading, it enhances reader-text interactions, allows students simultaneously to work at
from a large number of sources, creates multimodality, and motivates students. In terms of the
nature of content creation and writing, participants stated that writing in online contexts improves
online research skills, increases interaction among students, take learning outside the classroom, and
expand the target audience. Finally, participants emphasized that there could be some barriers such
as being the low level of students’ digital skills, limited access to technology and some practices in a
foreign language.

Keywords: Online Reading and Writing, New Literacies, Digital Technologies and Prospective
Teachers.
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1. GIRIS

Okuryazarligm dogas1 siirekli ve diizenli bir sekilde degisime ugramaktadir (Leu,
Zawilinski, Forzani, & Timbrell, 2015; Leu, Kinzer, Coiro, Castek, & Henry, 2013; Leu,
McVerry, O’Byrne, Kiili, & Zawilinski, 2011). Bilgi ve iletisim teknolojileri, demokratiklesme,
ekonomik gelismeler ve kiiltiirel degisimler okuryazarlik bigimlerini etkileyen unsurlardir (Leu,
2000; Leu, Kinzer, Coiro, & Cammack, 2004). Tarihsel olarak okuryazarlik siirekli degismistir
ancak giiniimiizde internet ve sosyal uygulamalarin okuryazarlik tizerindeki etkisi, ge¢mis
doénemlerdekinden c¢ok daha radikaldir (Leu, Everett-Cacopardo, Zawilinski, McVerry, &
O’Byrne, 2012). Bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte okuryazarlik, basili metinleri okuyup
yazmadan g¢evrim i¢i okuma ve anlam Uretmeye dogru kaymaktadir. Ciinkii glintimiizde basili
materyalleri kullanarak diinya ve toplumla iletisim halinde olmak tam manasiyla okuryazar olmak
icin yeterli degildir (International Reading Association, 2009). Nitekim yetigkinlerin ve ¢ocuklarin
giinliik yagamda teknoloji kullanim oranlart hizla artmaktadir (Rideout, Foehr, & Roberts, 2010;
Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2018). Ancak dijital teknolojilerin ve uygulamalarin giinliik yasamda
oldugu gibi ilkokuldan liseye kadar cesitli smiflarda yaygin bir sekilde kullanilmadigi
gorilmektedir (Hutchison & Reinking, 2011; Yamag¢ & Oztiirk, 2018). Giiniimiiz teknoloji ve
iletisim caginda okuryazar olmak igin ek beceri, strateji ve egilimlere ihtiya¢ duyulmaktadir
(Hutchison & Colwell, 2015; Lankshear & Knobel, 2011). Bu konuda okullara ve 6gretmenlere
biiylik gorev diismektedir. Okullar yalnizca basili metinlere dayali okuma yazma egitimi
verdiginde, ¢ocuklar sadece basili metinlerde okuma ve yazma ile iletisim kurmaktadir. Oysa
okuryazarliklar giderek dijitallesmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin okuma ve yazma
egitimine entegrasyonuna yonelik daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirma
dijital okuma ve yazma uygulamalarmm ilkokul smiflarinda kullanimimna yonelik 6gretmen

adaylarinin algilarini ortaya ¢ikararak yeni okuryazarliklara katki saglamay1 amaglamaktadir.

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Iki Diizeyli Yeni Okuryazarhklar Kurami

Bu arastirmaya kuramsal olarak rehberlik eden bakis agis1 yeni okuryazarliktir. Yeni
okuryazarlik kuramsal cergevesi, bilgi ve iletisim teknolojileri ¢aginda okuryazarlik {izerine
aciklama getirmeye calisan ¢evrim i¢i arastirma ve anlama (Leu vd., 2011), ¢evrim i¢i yazma
(Leu, Slomp, Zawilinski, & Corrigan, 2016), okuma ve yazmada ¢ok bicimlilik (Kress, 2003),
coklu okuryazarlik (New London Group, 1996), bilgi ve Iletisim teknolojileri okuryazarlig:
(International ICT Literacy Panel, 2002) ve yeni bir sdylem olarak okuryazarlik (Gee &
Handford, 2013) gibi bakis acilarini tek bir ¢ati altinda toplamaya ¢alismaktadir. Bu kurama
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gore okuryazarlik kiiciik harflerle okuryazarlik ve Biiyiik Harflerle Okuryazarlik olmak iizere
iki diizeylidir (Leu vd., 2015). Kiigilik harflerle okuryazarlik daha 6zel arag ya da yontemlerin
(dijital Oykiileme, yazmada blog ya da g¢evrim i¢i okuma vb.) okuma yazma egitiminde
etkisini kesfetmeye calismaktadir (Forzani & Maykel, 2013). Biiyiik Harflerle Okuryazarlik
ise daha genis ve kalicidir. Biiylik Harflerle Okuryazarlik, kiiglik harflerle okuryazarlik bakis
acisint kullanan arastirmalardan elde edilen ortak ve tutarli bulgulardan faydalanmaktadir.
Biiyilik Harflerle Okuryazarligin temel ilkeleri su sekildedir (Leu vd., 2013, s.1158):

1. Internet, kiiresel toplum icerisinde 6grenen ve okuryazar olabilmek i¢in giiniimiiz
neslinin teknolojisidir.

2. Internet ve ilgili teknolojiler bunlardan tamamuyla faydalanmak icin ek yeni
okuryazarliklar gerektirmektedir.

3. Yeni okuryazarlik siirekli degisim halinde olan bir kavramdir.

4. Yeni okuryazarlik ¢oklu, ¢cok bigimli ve ¢ok yiizliidiir.

5. Elestirel okuryazarlik yeni okuryazarlik i¢in temeldir.

6. Yeni okuryazarlikla birlikte stratejik bilginin yeni turleri gereklidir.

7. Yeni sosyal uygulamalar yeni okuryazarligin temel bir 6gesidir.

8. Ogretmenler, rollerinin degismesi ile beraber okuma yazma egitiminde daha da

onemli bir igleve sahiptirler.

2.2. Okuma ve Yazma Egitiminde Teknoloji Entegrasyonu

Dijjital teknolojileri okuma ve yazma egitimine entegre etmeye yonelik yapilan cesitli
arastirmalarda, tabletlerde okuma oOgretimi (Hutchison & Beschorner, 2014; Hutchison,
Beschorner, & Schmidt-Crawford, 2012; Larson, 2010; Schugar, Smith, & Schugar, 2013),
bloglarin yazmadaki etkisi (McGrail & Davis, 2011), ¢cok bi¢imli metin 6gretimi (Yamag & Ulusoy,
2016), wikilerde okuma ve yazma (Andes & Claggett, 2011; Lau, Lui, & Chu, 2017; Pifarré, & Li,
2012) ve ¢evrim i¢i arastirma ve anlama (Coiro, Sekeres, Castek, & Guzniczak, 2014) kesfedilmeye
calisitlmistir. Hutchison ve digerleri (2012) ilkokul dordiincii smif oOgrencileri ile yaptiklar
arastrmada Ipadlerin okuma yazma egitimine entegrasyonunu arastirmiglardir. Arastirmacilar
Ibooks, Popplet, Doodle Buddy ve Strip Designer gibi uygulamalar iizerinden 6grencilerin hem
dijital okuryazarlik becerilerini hem de geleneksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilmislerdir.
Larson (2010) ilkokul ikinci simf 6grencileri ile yaptigi ¢alismada dijital okuma araglarinin
Ogrencilerin yeni okuryazarlik becerilerini gelistirdigini ve okur metin arasindaki baglantilari
genislettigini bildirmistir. Mcgrail ve Davis (2011) besinci sinif 6grencileri ile yaptiklar ¢alismada
yazma Ogretiminde bloglarin etkisini kesfetmislerdir. Elde edilen bulgular bloglarin 6grencilerde
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yeni bir hedef kitle anlayisi gelistirdigini gostermistir. Yamag ve Ulusoy (2016) ilkokul tiglincti simif
ogrencileri ile yaptiklarn calismada dijital hikaye ile yazma Ogretiminin dgrencilerin geleneksel
yazma becerilerini ve yeni okuryazarlik becerilerini gelistirdigini ortaya koymuslardir. Lau ve
digerleri (2017) altinct siif 6grencileri ile fen dersi ile ilgili sorgulamaya dayali 6grenme projesinde
wikilerin kullanimini arastirmiglardir. Elde edilen bulgular wikilerin 6grenciler arasi etkilesimleri
artirdigini; 6grencilerin internetten arastirma becerilerini, is birlikli problem ¢6zme yeterliklerini ve
elestirel sorgulama becerilerini gelistirdigini gostermistir. Coiro ve digerleri (2014) yaptiklart
caligmada ilkokul ti¢, dort ve besinci simif Ggrencilerinin internet {izerinden arastirma yaparken
sosyal ve biligsel etkilesimlerini incelemislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgular yiiksek diizeyli
biligsel strateji kullanimi ve esler arasi sosyal etkilesimin arastirma siirecindeki basariyr artirdigini
kanitlamigtir. Tim bu arastirmalar cesitli dijital uygulamalarin ¢evrim i¢i okuma ve yazma
ogretiminde kullanimimi kesfetmesine ragmen, yeni ¢ikan dijital uygulamalarin 6gretim siirecine

entegrasyonuna yonelik daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir.

2.3. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Entegrasyonu Algilar

Cesitli arastirmalar 6gretmenler ve 68retmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerini
okuma yazma egitimine entegre etmeye yonelik algilarini arastirmistir (Hutchison & Reinking,
2011; Hutchison, 2012; Hutchison & Colwell, 2016; Pang, Reinking, Hutchison, & Ramey, 2015;
Pierczynski, 2015). Okuma yazma egitiminde teknoloji entegrasyonuna yonelik Ogretmen
adaylan ile yapilan ¢aligmalar, 6gretmen adaylarmm biiylik ¢ogunlugunun dijital teknolojileri
gelecekte kullanmaya istekli olduklarini (Pierczynski, 2015), 6gretmen adaylarimin dijital metin
okuma egilimlerinin ve tercihlerinin arttigin1 (Dobler, 2015) ve 6gretmen adaylarmin mesleki
o0grenme ag1 olusturmada destege ihtiyaci oldugunu (Hutchison & Colwell, 2016) gostermektedir.
Ogretmenlerle yapilan arastirmalar, gretmenlerin teknolojinin geleneksel egitimi tamamlayici bir
role sahip olarak okuma yazma egitimine entegre edilmesine 6nem verdiklerini (Hutchison &
Reinking, 2011), daha fazla mesleki destege ihtiya¢ duyduklarini ve zaman, erisim ve mesleki
gelisim eksikligi olmak tizere bazi engeller yasadiklarin1 gostermektedir (Hutchison & Reinking,
2011; Hutchison, 2012; Pang vd., 2015). Tim bu arastirmalarin agirlikli olarak dgretmenlerle
yapildig1 goriilmektedir. Gelecegin uygulayicilart olan 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik

algilarina yonelik ulusal ve uluslararasi dl¢ekte daha fazla aragtirma yapilmalidir.

3. ARASTIRMANIN ONEMIi
Dijital teknolojilerin okuma yazma egitiminde kullanimu ile ilgili yapilan tim bu kuramsal
ve uygulamali ¢aligmalar gostermektedir ki Ogrencileri giiniimiiz diinyasinda tam manasiyla

okuryazar yetistirebilmek i¢in sadece basili materyallerin kullanimi yeterli degildir (Hutchison
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vd., 2012; International Reading Association, 2009; Leu vd., 2012; Leu vd., 2013). Cevrim ici
baglamlarda cesitli web araclart ve uygulamalarini kullanarak okuma yazma egitimine dijital
teknolojilerin entegrasyonu gerekmektedir (Yamag, 2018). Bu baglamda 6gretmen ve 6gretmen
adaylarmin yeni okuryazarliklar, dijital teknolojiler ve okuma yazma egitiminde entegrasyon
konusunda bilgi ve becerilerini artirmak biiylik 6nem tasimaktadir (Hutchison, 2012; Hutchison &
Wang, 2012). Bu arastirma, 0gretmen adaylarina yeni okuryazarliklar ve dijital teknolojiler
konusunda uygulamalar yaptirarak onlarin algilarin1 kesfetmeye ¢alismaktadir. Arastirmadan elde
edilen bulgularin 6gretmen egitimi programlarmin diizenlenmesine, gesitli dijital teknolojilerin
okuma yazma egitimindeki etkisinin kesfedilmesine ve dgretmenlere okuma yazma egitiminde

kullanilabilecek web siteleri ve uygulamalarinin tanitilmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

3.1. Arastirma Problemi
Smif 6gretmeni adaylarinin ilkokul 6grencilerine okuma yazma egitiminde dijital

teknolojilerin kullanimina iligkin algilar1 nasildir?

3.2. Alt Problemler

1. Siuf 6gretmeni adaylarinin dijital teknolojiler ve okuryazarlik ile ilgili algilar1 ve
metaforlar1 nasildir?

2. Sif 6gretmeni adaylarinin dijital okumaya ve dijital metinlere yonelik algilart nasildir?

3. Simif 6gretmeni adaylarinin dijital yazma ve igerik olusturmaya yonelik algilari nasildir?

4. Smif O6gretmeni adaylarmin okuryazarlik egitiminde teknoloji entegrasyonunda

karsilagilabilecek engellere yonelik algilar: nasildir?

4. YONTEM

4.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel aragtirma desenlerinden olgubilime dayali olarak gerceklestirilmistir.
Olgubilim bir olgu hakkinda birden fazla kisinin yasam deneyimlerinden ortak anlamlar
cikarmaya odaklanmaktadir (Creswell, 2013). “Bu yaklasim ele alinan olguyu insanlarin nasil
algiladiklari, tanimladiklari, onun hakkinda ne hissettikleri, onu nasil yargiladiklari, hatirladiklari,
ona verdikleri anlami ve digerleri ile onun hakkinda ne konustuklarini metodolojik ve ayrintili bir
sekilde incelemeyi gerektirir” (Patton, 2002, s.104). Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin dijital
okuma yazma uygulamalar ile ilgili deneyimleri aracilifi yeni okuryazarlik ve dijital okuma

yazma olgusuna yonelik algilar1 incelendigi i¢in olgubilim deseni segilmistir.

4.2. Katimcilar
Arastirmanin  katilmcilart  Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Smuif Ogretmenligi
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Programi son smifta 6grenim gormekte olan altis1 erkek, 15’1 kadin olmak iizere 21 6gretmen
adayindan olusmustur (Bakiniz. Tablo 1). Dijital okuma ve yazma uygulamalari, Egitimde
Teknoloji Entegrasyonu isimli segmeli ders kapsaminda gerceklestirilmistir. Katilimcilarin yas
ortalamas1 22,3 tiir. Ogretmen adaylar1 bu dersle ayn1 donem haftada 6 saat olmak iizere Kayseri
Merkez Ilkokullarda 6gretmenlik uygulamas: etkinliklerine de katilmuglardir. Ogretmen adaylarmin
yarisindan fazlas1 6gretmenlik uygulamasi boyunca ayda birkag kez ve daha sik teknolojiden
faydalandiklarni ifade etmislerdir. Ogretmenlik uygulamasi boyunca &grencilerin teknolojiden
faydalanma durumuna bakildiginda ise ilkokul 6grencilerinin biiyiikk cogunlugu teknolojiyi hig
kullanmanuslar ya da donemde birkag kez kullanmislardir. Ogretmen adaylarimin yarisidan fazlast
teknoloji yeterligi konusunda kendilerini biraz iyi ya da orta derecede iyi olarak gormiislerdir.
Teknolojiyi 0gretime entegre etme yeterligi acisindan dgretmen adaylarmin bilyiik cogunlugu orta
derece ve ortada derecenin altinda olduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlik uygulamalarmim
gerceklestirildigi ilkokullara bakildiginda, okullarin ¢cogunlugunda internet, bilgisayar ve projeksi-
yon aletinin oldugu goriilmektedir. Okullarin teknoloji alt yapisinin gorece iyi oldugu sdylenebilir.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin Demografik Bilgiler

Kisisel Bilgiler f %
Cinsiyet Erkek 6 29
Kadin 15 71
21 2 10
22 12 57
Yas 23 6 29
24 1 5
Hic 2 10
Birkag kez 5 24
.. Ayda bir kez 2 10
Teknolojiden Faydalanma Ayda birkac kez 4 19
Her hafta 7 33
Her ders 1 5
Hic 9 43
Birkag kez 7 33
Ogrencilerin Teknolojiden Ayda bir kez 2 10
Faydalanmasi Ayda birkag kez 2 10
Her hafta 1 5
Her ders - -
Hig iyi degilim - -
Biraz iyiyim 9 43
Teknoloji Yeterligi Orta derecede iyiyim 4 19
Buytuk 6lgtde iyiyim 7 33
Mikemmelim 1 5
Hig iyi degilim 1 5
Teknolojiyi Ogretime Entegre Etme Biraz iyiyim S 8 38
Yeterlisi Orta derecede iyiyim 7 33
8 Bk dlciide iyiyim 3 14
Mikemmelim 2 10
Internet 14 67
Bilgisayar 16 76
.e Akallr tahta 8 38
Teknoloji Alt Yapisi Projeksiyon aleti 13 62
Kamera 2 10
Televizyon 1 5
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4.3. Dijital Okuma ve Yazma Uygulamalar

Uygulama toplam 12 hafta, 24 ders saati stirmiistiir. Bu siirecte dordiincii sinif Tiirkge ders

kitab1 ve dijital resimli cocuk kitaplart okuma materyali olarak kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin

¢evrim i¢i baglamda okuma, yazma ve igerik olusturmalari i¢in Google Chrome, Google Drive,

Google Akademik, Google Cizimler, Acrobat Reader, Google Blogger, ebookcreator.com,

Beyazpano.com Google dokiiman, wikispaces.com ve toondo.com gibi uygulama ve internet

sitelerinden faydalanilmistir. Siire¢ igerinde yapilan etkinliklerle ilgili bilgiler Tablo 2’de yer

almaktadir.

Tablo 2. Uygulama Boyunca Gergeklestirilen Dijital Okuma ve Yazma Etkinlikleri

Etkinlik Ad1

Kullanilan Uygulama
ya da internet sitesi

Etkinligin Tanim

Dijital Metin Okuma

acrobat reader

Dordiincii sinif Tiirkge ders kitabindan “Anadolu” ve “Sekerci
Gizeli” isimli metinler PDF formatinda okunmustur. Acrobat
Reader’in 6zetleme, vurgulama, not alma ve gorsel ekleme gibi
ozellikleri kullanilarak okuma stratejileri uygulanmus ve beyaz
pano iizerinde metinle ilgili tartigmalar yapilmustir.

Dijital Kitap Olusturma

ebookcreator.com

Ebookcreator isimli sitede dgrenciler baslarindan gegen bir
olay1 yazi, gorsel ve ses gibi ¢coklu ortam dgelerini
kullanarak dijital kitap haline doniistiirmislerdir.

Dijital Sehir Tanitim
Brosiirii

ebookcreator.com

“Anadolu Ustiine” isimli metni okuduktan sonra dgrenciler
Ebookcreator isimli sitede yazi, gorsel ve ses gibi ¢oklu
ortam dgelerini kullanarak arzu ettikleri bir sehrin tanitim
brogiiriinii hazirlamiglardir.

Dijital Okuma Cemberi

beyazpano.com

Ogrenciler tiniversitenin e-kitap veri tabanindan istedikleri bir
resimli ¢ocuk kitabini dijital formatta indirmislerdir. 6’sar
kisilik gruplar halinde okuyarak beyaz pano Uzerinden dijital
okuma ¢emberi yapmuslardir. Okuma gemberlerinde her bir
Ogrencinin paragraf ustasi, yonetici, kelime avcisi, aragtirmaci,
baglayici ve sanatg1 olmak tizere gorevleri bulunmaktadir.

Ogrenciler Google blogger iizerinden kendi bloglarini
olusturmuslardir. Blog iizerinden yazdiklart hikayelerini,

Blog Olusturma blogger.com olusturduklart dijital kitap ve sehir tanitim brosiirlerini ve
arastirma projelerini paylagmislardir.
Ogrencilere Tiirkce ders kitabinda yer alan Atatiirk, Degerlerimiz,
Giizel Sanatlar ve Giizel Ulkem Tiirkiye gibi temalarla ilgili
Esli Yazma google dokiiman yazma baglaticilari verilmig ve kendi aralarinda 6grenci esleri

olusturmalari istenmistir. Daha sonra Google dokiiman
iizerinden esleriyle birlikte hikayelerini yazmalari istenmistir.

Wiki Uzerinden Grup
Projesi

wikispaces.com

Wikispaces isimli siteden 6grenci gruplari
olusturulmustur. Oliimsiizlesen Bahge isimli metnin
okunmasindan sonra Selimiye Camii ile ilgili gruplardan
birlikte arastirma yaparak wiki yazmalari istenmistir.

Karikatiir olusturma

toondoo.com

Ogrencilerden dijital kitap olustururken ve okunan
metinlerle ilgili anlam kurmak i¢in gorseller olusturmalari
istenmistir. Ogrenciler toondoo isimli siteyi kullanarak
cesitli karikatiirler olugturmuglardir.

Sanal sinif olusturma

beyazpano.com

Beyazpano isimli internet sitesi tizerinden sanal bir stmf
olusturulmustur. Sitede 6grenciler okunan metinlerle ilgili soru
sorma, cevap yazma ya da etkilesim kurma gibi tartigmalara
katilmiglardir. Site iizerinden &grencilerle dosya paylagimi
yapilmig ve ddevlendirmeler gergeklestirilmistir.



http://www.wikispaces.com/

8 MANAS Journal of Social Studies

4.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama metodu olarak dokiiman inceleme yapilmistir. Kisisel ya
da kamusal kayitlardan olusabilen dokiimanlar nitel arastirmalarda degerli bir veri kaynagidir.
Kamusal dokiimanlar arsiv kayitlari, gazete kupiirleri ya da resmi bildiriler gibi belgeleri
icerirken, kisisel dokiimanlar giinliikler, mektuplar ya da kisilerin tuttuklar1 yazili notlar
olabilir (Creswell, 2013). Ogretmen adaylarinin dijital okuma ve yazma uygulamalarina
yonelik deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmis yar1 yapilandirilmis agik uglu
sorulara yazili cevap vermeleri istenmistir. Goriisme sorularindan ilk iki soru 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlikla ilgili algilar1 ve metaforlari, tiglincii ve dordiincii sorular
dijital kitaplar ve ¢evrim i¢i okuma, besten sekize kadarki sorular ¢evrim i¢i yazma ve igerik
olusturma ve dokuzuncu soru karsilagilabilecek engeller hakkindadir. Acik uglu sorularin
taslak hali ikisi temel egitim, biri 6lgme ve degerlendirme bdliimiinde gorevli ii¢
arastirmacitya gonderilmis ve onlardan gelen doniitler dogrultusunda sorulara son hali
verilmigtir (Bakiniz. Ek 1). Daha sonra 6gretmen adaylarina donem sonunda google formlar
lizerinden agik uglu sorular génderilmistir. Ogretmen adaylar1 bu sorular iki ders saati

igerisinde cevaplamiglardir.

4.5. Veri Analizi

Ogretmen adaylarindan elde edilen yazili veriler betimsel analize tabi tutulmustur.
Betimsel analizde bulgular, aragtirma sorularina dayali olarak onceden belirlenen temalara
gore Ozetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Burada amag elde edilen verileri sistematik ve agik

bir sekilde betimleyerek bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde sunmaktir

(Yildirm & Simsek, 2008).

5. BULGULAR

Problem Cuimlesi 1: Simf Ogretmeni Adaylariin Dijital Teknolojiler ve Okuryazarhk
ile ilgili Algilar1 ve Metaforlar1 Nasildir?

Ogretmen adaylarinin teknoloji ve internet caginda okuryazarligin dogasi ve
ogretimine yonelik algilarini incelemek amaciyla onlarin okuryazarlik ile ilgili metaforlar1 ve

teknolojinin okuryazarlik lizerindeki etkisine yonelik goriisleri ortaya ¢ikarilmistir (Bakiniz.
Tablo 3).
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Tablo 3. internet ve Bilgi-iletisim Teknolojilerinin Okuryazarligin Dogas1 ve Uzerindeki
Etkisine Yonelik Ogretmen Adaylarinin Algilari

—

Teknolojinin Okuryazarlik Uzerindeki Etkisine Yonelik Algilar

[y
o

Bilgiye ulagsmanin kolaylagmasi

Bilginin dijitallesmesi ve dijital okumanin yayginlagmasi

Icerik iiretme ve paylasmanin kolaylasmasi

Ek dijital beceriler kazanilmasi

Bilgiye kolay ulasmanin insanlar1 hazirciliga itmesi ve okuma oranini diigiirmesi
Metinlerin ¢cok bigimli olmasi

Okuma istegini artirmasi

Okuryazarlik egitimini ekonomik hale getirmesi

Internet ve Teknoloji Caginda Okuryazarhga Yonelik Metaforlar

Siirekli yenilenme ve smirsizlik (Matrugka, agag, sanayi inkilabi, hayal, deniz)
Zorunlu bir ihtiyag (ayakkabi, hava, su) olmast

Uretime olanak tanimas (su dongiisii, olgun kirmizi elma, meyve)
Aydinlatma ve yol agma 6zelliklerinin olmasi (G6z, anahtar, giines)

P W w s N[O W DD DO

Zevkli bir arag (Oyun) olmasi
Kolaylik (otomatik vites araba) saglamasi 1

Ogretmen adaylarinin goriisleri, internet ve bilgi-iletisim teknolojilerinin yayginlasmasi ile
birlikte okuryazarlik ve okuryazarlik egitiminde bazi1 degisimler oldugunu gostermektedir. Bilgiye
ulagmanin kolaylagmasi, bilginin dijitallesmesi, dijital okumanin yayginlasmasi ve internet
lizerinden igerik {iretme ve paylasmamn kolaylasmasi bunlardan bazilaridir. Ogretmen adaylari
dijital ortamda bilginin yayginlasmasi ile birlikte kelime tanima, yazma, okudugunu anlama ve
okudugunu anlama stratejileri gibi geleneksel okuma yazma becerilerinin giliniimiizde okuryazar
olabilmek i¢in yeterli olmadigini; cesitli teknolojileri kullanabilmek i¢in dijital becerilere ihtiyag
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin gériislerine gore bilginin geleneksel yazi ve gorsel
olmak iizere sunuldugu basili materyallerden farkli olarak dijital baglamin yazi, ses, gorsel ve
video olmak {iizere bilginin ¢ok bigimli olarak sunuldugunu belirtmislerdir. Buna ek olarak
Ogretmen adaylart dijital metinlerin ve ¢ok bi¢imli metinlerin okuma istegi zayif olan 6grencilerin
okuma istegini artirabilecegini ifade etmislerdir. Metinlerin dijitallesmesinin ve dijital kitaplarin
yayginlagmasimin okuma egitimini daha ekonomik hale getirebilecegi 6gretmen adaylarmin bir
diger gortisiidiir. Son olarak Ogretmen adaylar1 bilginin yayginlasmasi ve kolaylasmasimnin
dgrencileri hazircihiga itebilecegi ve okuma oramni azaltabilecegini vurgulamuslardir. Ogretmen
adaylarindan K7 ve K14 teknolojinin okuryazarlik tizerindeki etkisine yonelik sunlar

bildirmektedirler:

Teknoloji ve internet cagini yasamamiz hasebiyle bu durumun okuryazarlik iizerinde
farkli etkileri olmustur. Yine toplumun bir kesimi internetin yanlis kullanimindan dolayi

zamaninin bliyiik cogunlugunu gereksiz yere sarf eder. Ama internete bu kadar diismanca
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yaklasmamak  gerekir. Cilinkii  teknolojinin  nimetlerinden  gercek  anlamda
faydalandigimizda bize birgok katkisi olur. Ornegin birgok insan e-kitap uygulamalari
sayesinde daha aktif bir sekilde kitap okumaya bagladilar. Ayrica baz1 uygulamalarla
insanlar internet lizerinden bir seyler yazip bu tiriinlerini diger insanlarla paylasabiliyorlar.
Yine internet Uzerinden ginluk haberleri takip edebiliyor, gazeteleri elektronik ortamda
okuyabiliyoruz. Ayrica toplumdaki engelli bireyler teknoloji sayesinde bireysel olarak
Ozgiir bir sekilde istedikleri gibi bir okuma gerceklestirebiliyorlar. K7

Diiz bir okul kitabindan sinirli bilgi ve gorsel ile okumak ve teknoloji ve internet ile
zenginlestirilmis bir okuma yapmak arasinda yadsinamaz bir fark vardir. Bu araglar

ogrencilerin keyif alarak zevkli bir egitim almalarina faydali olur. K14

Ogretmen adaylarinin internet ve teknoloji ¢aginda okuryazarhgin dogasina iliskin
metaforlar1 incelendiginde; okuryazarliga iliskin en ¢ok vurgulanan nokta siirekli yenilenme
ve sinirsizliktir. Ogretmen adaylar1 okuryazarlik sayesinde siirekli yenilenme ve smirsizlig
vurgulamak i¢in matruska, agag, sanayi inkilabi, hayal ve deniz olmak {izere yedi kez metafor
kullanmiglardir. Ogretmen adaylari internet ve bilgi iletisim teknolojileri ile okuryazarligin
tipk1 matruskada oldugu gibi siirekli i¢ ige gecmis bilgi ve uygulamalara ulasmak anlamina
geldigini belirmislerdir. Ogretmen adaylar1 internet ve bilgi iletisim ¢aginda okuryazarhigin
stnirsizligint hayal kurma ve ugsuz bucaksiz bir denize benzeterek ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylar1 okuryazarligm sanayi inkilabi ve sonbaharda yaprak dokiip ilkbaharda
acan agaglar gibi siirekli yenilenmeyi gerektirdigini vurgulamislardir. Ogretmen adaylarmin
internet ve teknoloji caginda okuryazarligin dogasina iliskin vurguladiklari bir diger nokta
zorunlu ihtiya¢ olmasidir. Ogretmen adaylarma gére bilgi ve teknoloji ¢aginda tam manasiyla
okuryazar olmak igin dijital teknolojileri kullanmak tipki hava, su ve ayakkabi gibi temel bir
ihtiyagtir. Ogretmen adaylar1 bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlagmasiyla icerik iiretme
ve dijital yazmanin daha fazla yaygimlagtigimni tiretim 6gesini vurgulayarak belirtmislerdir.
Uretimi vurgulamak icin su dongiisii, olgun kirmizi meyve ve elma metaforlarini
kullanmislardir. Ogretmen adaylar1 giiniimiizde dijital okuryazarligin aydinlatma ve yol agma
Ogelerini vurgulamak i¢in anahtar, giines ve goz metaforlarini kullanmiglardir. Giiniimiizde
dijital okuryazarlik bilgiye ulasmay1 ve okuryazar olmay1 saglamak igin aydinlatma ve yol
acma rolii iistlenmektedir. Son olarak 6gretmen adaylar bilgi ve iletisim teknolojileri ¢caginda
okuryazarligin eglence ve kolaylik 6zelliklerini vurgulamak i¢in otomatik vites araba ve oyun
metaforlarmi kullanmislardir. Ogretmen adaylarindan K2, K9 ve K14 kullandiklari bazi

metaforlara iliskin agiklamalar1 su sekildedir:
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Internet ve teknoloji caginda okuryazar olmak matruskaya benzer. Ciinkii icinden

yepyeni diinyalar ¢ikar. Tam bitti dersin ama o devinim halindedir. K9

Su dongiisiine benzetirdim. Clinkii okuryazar bir birey okudugu bir bilgiyi tipki sularin

nemlerinin bulutlara ge¢cmesi gibidir. Bulut neme/birey bilgiye doyar. O bilgilerden

yagmur olusmasi da bilgilenen bireyin diisiincelerini zenginlestirerek yaziya dokmesi

gibidir. Bu dongii her zaman yararl bir sekilde igler. K14

Internet ve teknoloji caginda okuryazar olmak goz gibidir c¢iinkii goziimiiz nasil

gérmemizi sagliyorsa okuryazar olmakta diinyay1r gormemizi sagliyor. K2

Problem Ciimlesi 2: Simf Ogretmeni Adaylarimin Dijital Okumaya ve Dijital

Metinlere Yonelik Algilar1 Nasildir?

Tablo 4. Dijital Metinleri Okuma ve Dijital Okuma Cemberine Yonelik Ogretmen

Adaylarimin Algilar

Dijital Okumaya Yonelik Algilar

Okur-metin etkilesimini artirmasi

Cok sayida kaynaktan ayni anda ¢alisilmasi ve bilgiye ulasiimasi

Dijital metinlerin ¢ok bigimliligi ve dikkat ¢ekiciligi
Ogrencileri motive etmesi ve eglendirmesi

Go6z yorucu olmasi

Dijital metinler igin alt yap1 gerekliligi

Basili metinlerin somutlugunun olmasi

Ogrenciler arasindaki grup calismalarini artirmasi
Yipranmaya dayanikli olmasi

Ogretmenin entegrasyon becerilerine bagli olmasi
Metinlere ulagsma kolaylig1 saglamasi

Dijital Okuma Cemberine Yonelik Algilar

Cok yonlii inceleme ile okudugunu anlamay1 artirmasi
Arastirma kolaylig1 ve arastirma becerisini gelistirmesi
Ekonomiklik 6zelligi tasimasi

Sorumluluk duygusu saglamast

Ogrenciler aras1 etkilesimi artirmasi

Dikkat ¢ekicilik tagimasi

Etkinlikleri kayit altina almasi

Daha eglenceli olmasi

Hedef kitleyi genisletmesi

Daha fazla gorsel icermesi

Yazma becerilerini gelistirmesi

P PP NDNOWPSADOIOOTEP R EPEPNNMNDNDNDWOO O

Ogretmen adaylarinin dijital metinleri okuma ve dijital okuma ¢emberine y&nelik

goriisleri Tablo 4’te sunulmustur. Ogretmen adaylari metinlerin dijital olarak okunmasinin

okuma siirecinde bazi degisimlere yol acacagini ileri siirmektedirler. Ik olarak Sekil 1°de

gortldiigli gibi, 6gretmen adaylar1 basili metinlere nazaran dijital metinler {izerinde not alma,
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vurgulama, metne gorsel ekleme, yorum yazma ve metin {lizerinde degisiklik yapma gibi
etkinliklerin okur-metin arasindaki etkilesimi artirdigini ve bdylece okudugunu anlamanin
gelistigini ifade etmislerdir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylar1 dijital ortam ve internette,
okunan metinle ilgili ¢ok sayida kaynakta calisilabildigini ve bilinmeyen kelimeler ve
kavramlara daha kolay ulasilabildigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar1 internet ve
dijital ortamin ses, gorsel ve video bakimindan ¢ok bi¢imli oldugunu; ¢ok bi¢imliligin hem
O0grenmeyi ve anlamayi1 kolaylagtirdigini hem de 6grencilerin daha fazla dikkatini ¢ektigini
vurgulamiglardir. Boylece Ogretmen adaylar1 6grencilerin okumaya ve metin {izerinde
calismaya daha fazla motive olacagmi ve eglenecegini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylari
dijital okumanin Ogrenciler arasindaki grup calismalarimi artirdigini, dijital metinlerin
yipranma ve eskime gibi olumsuzluklara karsi dayanikli oldugunu ve dijital metinlere
ulasmanin daha kolay oldugunu ifade etmislerdir. Bunlarin aksine d6gretmen adaylar dijital
okumanin basilt materyalleri okumaya gore daha goz yorucu bir faaliyet oldugunu, somut
olarak kitap okumanin daha verimli olabilecegini, dijital metinlerin alt yapis1 yeterli olmayan
okul ve bolgelerde etkili olmayacagini ve 6gretmenlerin dijital teknolojileri 6gretime entegre
etme becerilerine bagli oldugunu bildirmislerdir. Ogretmen adaylarindan K1 ve K11’in dijital

okumaya yonelik goriislerinden bazilar1 soyledir:

Basili metin ve dijital metinler arasinda kesin bir ¢izgi yoktur. Ikisinin de art1 ve eksi
yonleri bulunmaktadir. Bizim bu derste yaptigimiz dijital okumalarin da elbette
faydalar1 oldu. Eger uygulanabilirse gittigimiz okullarda 6grencilerimize de faydasi
mutlaka olacaktir. Ornegin dijital okumalarimizda bilmedigimiz bir kelimeyi hemen
orada internetten arastirip programin 6zelliginden faydalanarak metnin oldugu sayfaya
not aldik. Kendimiz de yorumlar ekledik, gorseller ekledik. Hatta bilinmeyen
kelimeleri gorsellerle somutlastirdik. Metnin sonunda 6zetini yazdik. Bu bir nevi
metinden ne anladigimizin yazistydi. Iste tiim bu uygulamalar ¢ocuklara ¢ok daha
genis imkanlar sunacak onlarda okuma zevki gelistirecektir. Basili bir kitapta bunlar
yapma imkanimiz kesinlikle olamazdi. K11

Dijital metin okuma sirasinda farkli uygulamalar yapabildik. Ayni1 anda birkac¢ sekme
acarak farkli isler yapabildik. Bir metin {izerinde bu kadar uygulama basili metinde
yapilmasinin oldukga gii¢ oldugunu diisiinliyorum. Ayni zamanda kotii bir yaninin da
oldugunu diisiiniiyorum. Bu okumalar uygulamalar siirekli bilgisayar ekranina bakarak

yapiliyor. Bu da olduk¢a g6z yoruyor. K1
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parialy

Sekerci dikkanina yaklastigimda yavaglardim. Diukkéna girmeden 6nce duraklar,
parmaklann@ak gibi yapar, saglanimi dizeltirdim.
Kasada oturan Sekerci Guzeli, iceri girenleri tepede@na@a gorarda. Yiksekge

23 Vantla X

parmaklan tarak gibi yapma. elinin &

yapilmig bir kiirstide otururdu. Sadece belden yukarisi gériilirdi. kiirsii: sandalye. parmaklann: tarak islevi gérecek
Sekerci Guzeli, igeri girenleri gllimseyerek selamlardi. Igeri girerken ben de bu sekilde saclannda dolastirma
X L o . laminda kullaniimistir.
daveti bekler gibi duraklardim. O bekledigim daveti yapardi: LI D e
“Buyrun kiigik hamm!” 20,02.2018 15:56

Kendimi bir prenses gibi hissederdim. Dokuz yasimi unutup bir geng kiz olurdum.
O boyult tumce ile degisiverirdi her sey. “Buyrun kiguk hanim!” Hanim olmanin so-
rumlulugu iginde ilerlerdim. Baslarinda ak kilahlari olan amcalar beni ayni sevecenlik
ve incelikle karsilagirlardi:

“Buyrun kiigilk hanim!” Tiimece:Ciimle ol

Tahtindaki prens seslenirdi: takdim etmek: sunmak

“Kaguk hanimla ilgilenin!” ak kitlah

Béylece prenses, takdim edilmig olurdu. Ak kiilahli amcalar, bu kez sayg! ile se-
lamlardi beni:

“Koguk hanim ne emretmislerdi?”

Hamim olmanin inceligini daha bir duyumsayarak éniimde dizilmis piril piril parla-
yan kavanozlara bir siire goz gQirirdim. Sonra parmaklarimi zarif bir devinimle, ka-

vanozlarin Uzerinde gezdirirdim: ;B devinim: Devinme isi, hareket
- Géz gezdirmek: bir yeri, bir seyi -
TURKGE 4. S| eiemeden bakip gegnek ya da &
cabucak incelemek.

Sekil 1: Dijital Metin Okuma Etkinliginden Bir Gorsel

Ogretmen adaylarinin dijital okuma ¢emberine yonelik goriisleri incelendiginde;
ogretmen adaylart okuma ¢emberine katilan grup iiyelerinin arastirma, kelime hazinesi, soru
olusturma, giinlik hayatla iligkilendirme, paragraf okuma ve gorsellestirme sayesinde
(Bakiniz. Sekil 2) okunan metni ¢ok yonlii inceleyerek derinlemesine anladiklarini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar dijital baglamda gegeklestirilen okuma ¢emberinin
bilinmeyen kelimeler, hikayede gecen kavramlar ya da hikayenin konusu hakkinda arastirma
yapma olanagi sagladigini ve Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirebilecegini ifade
etmiglerdir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylar1 dijital okuma ¢emberinin basili metinlere
ihtiya¢ olmaksizin ¢ok az maliyetle uygulanabilecegini, zaman ve erisim bakimindan
ekonomik oldugunu belirtmislerdir. Dijital okuma ¢emberine yonelik 6gretmen adaylarinin
vurguladigr bir diger nokta dgrencilerin okunan hikaye ile ilgili paragraf ustasi, arastirmaci,
yonetici, sanat¢1 ve baglayici gibi gesitli gorevler almalaridir. Ogrenciler metni okuduktan
sonra kendisine verilen gorev dogrultusunda c¢alismalarini gergeklestirmekte ve internet
sitesinde kendi actiklar1 bashk altinda tartismaktadirlar. Ogretmen adaylar1 bu calismalarin
ogrencilerde sorumluluk duygusu kazandiracagini vurgulamuslardir. Ogretmen adaylarmin
dijital okuma ¢emberine yonelik bir diger vurgusu gorsel, ses ve video agisindan dijital
ortamin daha dikkat ¢ekici olmasidir. Son olarak 6gretmen adaylar1 dijital okuma ¢emberi ile
yapilan ¢aligmalarin dijital ortamda kolaylikla kayit altinda tutulabildigini, daha eglenceli bir

aktivite oldugunu, 6grencilerin internet sayesinde hedef kitlelerini sinif disina tasiyabildigini,
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daha fazla gorsel icerdigini ve dgrencilerin yazma becerilerini gelistirdigini vurgulamislardir.
Ogretmen adaylarindan K4 ve K11’in dijital okuma ¢emberine yonelik gériislerinden bazilari
su sekildedir:
Okuma g¢emberinde Ogrenciler kitap hakkinda birbirlerine sorular sorarak 6grenme
gerceklestirirler. Mesela anlamadiklart bir boliimii birbirlerine anlatabilir, anlamini
bilmedikleri kelimelerin anlamlarini aninda arastirip bulabilirler. K4
Okuma ¢emberi sayesinde hem 6grenciler arasindaki iletisimi gelistirmis olacagiz hem
de verilen gorevlerle 6grencilerde sorumluluk duygusunu pekistirmis olacagiz. Her
ogrenci Once kitabi okuyacak sonra paylasilan gorevler dogrultusunda caligsmalar
yapilacaktir. Yaptiklar1 bu calismalari ¢emberdeki diger arkadaslariyla paylasarak
kitaba bircok farkli yonden bakmis olacak ve verimli bir okuma gergeklestirmis
olacaklardir. K11

Newewene - W TIeRsVVIIVVAYY WWW. I UUNUUU.LUR

i

Sekil 2: Okuma Cemberinde Anlamay1 Gelistirmek I¢in Ogrenciler

Tarafindan Hazirlanan Bir Karikattr

Problem Ciimlesi 3: Simf Ogretmeni Adaylarimin Dijital Yazma ve icerik

Olusturmaya Yonelik Algilar1 Nasildir?

Tablo 5. Simif Ogretmeni Adaylarinin Wikispace, Google Dokiiman, Blog ve Dijital
Kitap Olusturmaya Yonelik Algilar

Wikispace Yonelik Algilar

Arastirma becerisini geligtirmesi

Is birlikli 6grenmeyi desteklemesi

Ogrencilerde sorumluluk bilinci olusturmas ve gérev dagilimi saglamasi
Ogrenciler arasi bilgi paylagimini artirmast

Ogrenciler aras1 dayanigma ve yardimlasma saglamast

Teknoloji becerisini gelistirmesi

Zaman acisindan ekonomiklik tagimasi

Eglenceli olmasi

o
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Google Dokiimanlara Yonelik Algilar
Ogrencilerin birbirine geri bildirim vermesi
Esli yazma ile yaratici hikayeler

Ogrenmeyi simif disina tasimasi

Yazma becerilerini gelistirmesi

Eglenme ve motivasyon saglamasi

Dikkat ¢ekicilik tagimasi

Bloglara Yonelik Algilar

Yazma ve 6grenme motivasyonunu artirmasi
Yayinlama ve hedef kitlesini genisletmesi
Ogrencilerin birbirine geri bildirim vermesi
Etkinlikleri kay1t altina almasi

Ogrenmeyi gelistirmesi

Dijital Kitap Olusturmaya Yonelik Algilar
Hayal giiciinii gelistirmesi

Eglendirmesi ve motive etmesi

Yaraticilif1 gelistirmesi

Yazma becerisini gelistirmesi

Icerik iiretmenin kisa zaman almasi ve kolay olmasi
Dijital kitaplarin ¢ok bi¢cimli olmast

Teknoloji kullanma becerisini gelistirmesi
Arastirma sayesinde igerik liretmeyi saglamast
Hedef kitleyi genisletmesi

Cok sayida kaynaktan faydalanmaya olanak tanimast
Zahmetli ve okuryazarlig1 olumsuz etkilemesi
Ogretime entegre etme becerisi gerektirmesi
Somut materyallerin daha etkili olmasi

PRPRPRPPRPRPNNWRADCARRPNOOOOO N, wNO o o

Ogretmen adaylarinin wiki tlizerinden bir konu hakkinda grup olarak ortak bir metin
olusturduklart wikispace uygulamasina yonelik goriisleri incelendiginde; bu etkinlikle ilgili
O0gretmen adaylarmin en sik ifade ettikleri gorlis internet lizerinden Ggrencilerin arastirma
becerilerini gelistirebilmeleridir. Buna ek olarak 6gretmen adaylar1 wiki lizerinden ortaklasa
aragtirma metni yazmanin Ogrencilerin is birlikli 6grenme becerilerini gelistirecegini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylar1 ortaklasa yazdiklari aragtirma metni sayesinde gorev
dagilimi ve ortak sorumluluk bilinci gelistirebileceklerini bildirmektedirler. Ogrenciler
birlikte yazdiklar1 arastirma metni sayesinde birbirlerinden bilgi alis verisinde bulunacaklar ve
aragtirdiklar1 konu ile ilgili bilgi diizeyleri derinlesecektir. Boylece oOgretmen adaylari
ogrenciler arasindaki dayanisma ve yardimlagmanin gelisecegini vurgulamislardir. Son olarak
wiki sayesinde Ogrencilerin teknoloji kullanma becerilerinin gelisecegi, zaman agisindan
ekonomiklik saglayacagi ve eglenceli olusu ¢ok az da olsa 6gretmen adaylar tarafindan ifade
edilmistir. Ogretmen adaylarmdan K11 ve K2’nin wiki {izerinde arastirma yapmaya ydnelik

goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogrenciler arasinda gorev dagilimi, sorumluluk ve grupla ¢alisma becerilerini gelistirecektir.
Bu uygulamada grup bireyleri aralarinda bir gérev dagilimi yaparlar ve 6dev boyunca her
ogrenci arastirmasini yapar. Herkes yaptigi calismayr orak bir yerde toplar ve ddevin

biitiiniine bakmig olurlar. Boylece bir par¢adan biitiin olusturmanin mutlulugun yasamis
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olurlar ve bir grupta nasil caligmalart gerektigini 6grenir ve sorumluluklarini yerine
getirmis olurlar. K11

Wikipace'e dijital ig birlikli 6grenme diyebiliriz. Dijital ortamda bir grup ¢alismasidir.
Ogrenciler hem sorumlulugu paylasir, hem dgrenir, hem de teknolojiyi kullanma becerisi

gelisir. K2

Ogretmen adaylarmin bloglara yonelik gériisleri incelendiginde; 6gretmen adaylari,
Ogrencilerin yazdiklar igerik ve olusturduklar iiriinleri bloglar {izerinden paylagmalarinin,
cok sayida kisinin bu igeriklere ulasmasinin ve onlardan geri bildirim almalarinin yazma ve
paylasma istedigini artiracagini ifade etmislerdir. Diger taraftan 6gretmen adaylar1 bloglarin
O0grenme siirecine kattig1 en temel Ozelliklerden birisinin yazilan yazilart ve olusturulan
icerikleri internet Gizerinden yayinlama ve hedef kitleyi genisletme firsat1 tanimasi oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarina gore, dgrenciler bloglar iizerinden yazi ve iiriinlerini
paylasarak arkadaslarindan ve hedef kitleden geri bildirim alabilir ve ¢alismalarint daha fazla
gelistirme imkan1 bulabilirler. Bloglarin 6grenme siirecindeki etkilerinden bir digeri biitiin
etkinleri kayit altina almasi ve kaybolma ve yipranma riskini azaltmasidir. Son olarak bir
ogretmen adayi da bilgi paylasma, video, gorsel ve yazi gibi igerikler tiretme ve geri bildirim
alma gibi etkinliklerin Ogrencilerin 6grenmesini gelistirecegini bildirmistir. Ogretmen

adaylarindan K2 ve K6 bloglara yonelik sunlar1 bildirmislerdir:

Bu uygulama o6grenmeleri pratiklestirecektir. Ogrenciler buradan bilgi alacak,

eglenecek, belki kendisi daha iyisini olusturabilecektir. Blogda her sey yayimlanabilir.

Derse yonelik bir video, bir gorsel, yazi... Bu 6grencilerin hem zihnindeki semalari

gelistirir hem de daha kapsamli 6grenme gerceklestirir. K2

Blog olusturma ve paylagsma ile baskalarinin gérmesini saglamis olduk, bdylece diinyanin

bir ucundaki kisi bile blogumuzu gorebiliyor. Istedigimizi orada paylasarak genis bir

kesime ulasabiliyoruz. Ogrenciler de blog olusturarak istediklerini herkesle paylasabilirler.

K6

Ogretmen adaylarmin google dokiimanlar {izerinden esli hikdye yazmaya yonelik
gortisleri incelendiginde; 6gretmen adaylarina gore google dokiimanlarm en énemli faydalarindan
biri 6grencilerin yazilan konu, yaz1 ya da igerik hakkinda birbirlerine geri bildirim verme imkan
tammasidir. Ogretmen adaylarma gore bu sayede dgrenciler yazisim diizeltme, konu hakkinda
yeni bilgiler 6grenme ve yazma bilgisini artirma firsatina sahip olabilirler. Google dokiimanlara
yonelik 6gretmen adaylarinin ifade ettigi bir diger goriis 6grencilerin esli yazma ile daha yaratici

hikayeler yazabilmeleridir. Ogretmen adaylari 6grencilerin hikdye yazarken birbirlerinin
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yazilarindan esinlenerek ve birbirlerinin hikayelerini tamamlayarak ¢ok daha 6zgilin hikayeler
olusturabileceklerini belirtmislerdir. Buna ek olarak 6gretmen adaylarma gore google dokiimanlar
Ogrencilerin somut olarak yan yana olmasalar bile hikaye yazmaya devam etmelerine olanak
tanidigini bildirmislerdir. Boylece simif veya okul disinda mekan ve zaman sikintis1 yasamaksizin
ogrenciler esli yazma firsatina sahip olabilmektedirler. Ogretmen adaylar1 google dokiimanlar
tizerinden tiim esli yazma ¢aligmalarmin 6grencilerin yazi hakkinda birbirlerine 6grenme destegi
saglayarak ogrencilerin yazma becerilerini gelistirecegini vurgulamiglardir. Son olarak 6gretmen
adaylarma gore esli yazma caligmalari Ogrencilerin eglenerek yazmaya daha fazla motive
olmalarma ve daha fazla dikkat cekici etkinlige sebep olabilir. Ogretmen adaylaridan K1 ve
K5’in google dokiimanlar {izerinden yapilan esli yazma g¢aligmalarina yonelik ifadelerinden

bazilar su sekildedir:

Baslangicinda ¢ok faydali olmayacagini sandigim bir uygulamaydi ancak hem
diisiiniince hem de uygulayinca dyle olmadigini anladim. Hem yazma becerileri
gelisiyor hem de hayal giicleri gelisiyor. Ciinkii birinin biraktig1 hikayeyi bagka biri
bambagka bir yere gétiirliiyor. Bu da ortaya ¢ok ilging sonuglar ¢ikartyor. Uygun bir
takim olusturuldugunda isin ¢ok giizel yerlere gidebilecegini diisiiniiyorum. K1

Farkli bakis agilarimi gelistirmesi ve kendi diisiincesini kolaylikla her alanda ulasilabilir
olmas1 ¢ok giizel. Bu uygulamayr smifimda uygulamayr ¢ok isterim. Ciinkii biz de
yaparken hem ¢ok eglendik hem de arkadaslarimizin diisiincelerini engellemeden
miidahale etme imkan bulduk. Bu konuda 6grencilerin hayal giicii sinirlandirilmamis ve

ilgileri, her zaman yiiksek bir sekilde hikaye yazabilme imkéani bulmus olurlar. K5

Ogretmen adaylarmin dijital kitaplar hakkindaki goriisleri incelendiginde; dgretmen
adaylar1 gorsel ve yazi ekleyerek 6zgiin dijital kitap ve sehir tanitim brosiirii hazirlamanin
ogrencilerin hayal glglerini ve yaraticiliklarini besleyecegini ifade etmislerdir. Dijital kitap
olusturma ogrencilere kendi dijital kitaplarini yazma, planlama, gorsellerini olusturma ve
yaymlama imkam vermektedir. Ogretmen adaylarma gore ogrenciler bu calismalarla
eglenebilirler ve daha fazla motive olabilirler. Ogretmen adaylar1 bu etkinliklerin dgrencilerin
olaylar1 akisina gore yazma, ciimle kurma ve paragraf olusturma gibi yazma becerilerini
gelistirebilece@ini vurgulamiglardir. Ayrica Ogretmen adaylart ilgili siteden dijital kitap
olusturmanin somut kitaplar olusturmaya gore ¢ok az zaman aldigini, gorsellere internetten
kolaya wulasilabildigi ya da cizilebildigini ve yaz1 ile gorselleri kisa zamanda
biitiinlestirebildiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin dijital kitaplara yonelik

vurguladiklar1 bir diger ayirt edici 6zellik somut kitaplara gore daha fazla ¢ok bicimli
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olmasidir. Dijital kitaplar daha fazla gorsel icermektedir ve istendigi takdirde cesitli ses ve
miizik dgeleri de eklenmektedir. Bu durum 6grencilerin sadece yaziya bagli kalmaksizin;
coklu ortam dgelerini kullanarak sentez yapmalarini saglamaktadir. Ogretmen adaylar dijital
kitap olusturma g¢alismalarinin 6grencilerin ayn1 zamanda arastirma ve teknoloji becerilerini
de gelistirecegini ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak Ogretmen adaylari Sekil 3’de de
goriildiigl gibi, dijital ortamda igerik yayinlamanin 6grencilerin hedef kitlesini genigletecegini
ve c¢ok sayida kaynaktan faydalanmaya sebep olacagini belirtmislerdir. Son olarak ¢ok az
O0gretmen aday1 da dijital kitap olusturmanin zahmetli oldugunu, 6gretmenlerin entegrasyon
becerilerinin iyi diizeyde olmasi gerektigini ve somut materyallerin dijital materyallerden
daha verimli olabilecegini bildirmislerdir. Ogretmen adaylarindan K11 dijital kitaplar
olusturmaya iliskin sunlar1 ifade etmistir:
Daha 6nceden yasadigimiz bir olay1 kitaplastirdigimiz ders oldukca eglenceliydi.
Herkes gercekte olmus bir olay1 kendi hayal giiciinii katarak yeniden olusturdu.
Hatta bu kitab1 olustururken kitabin resimlerini bile bir baska uygulamayla biz
yaptik. Bunu 6grencilerle yaptigimizda da biiyiik keyif alacaklarini diisliniiyorum.
Kitab1 olustururken biiyiik ihtimalle sevdikleri ya da kendilerinde iz birakan bir
olayr anlatacaklar bu o olay1 yeniden yasamalarina imkan sunacaktir. Daha
onceden olmus bir olayin resimlerini yapmalari olaya g¢ocuklarin goziinden
bakmamizi saglayacak ve ¢ok ¢esitli caligmalar ortaya ¢ikacaktir. Ayrica bir kitap
haline getirdikleri bu olay1 6liimsiizlestirmis olacaklar ve eger isterlerse bireysel
olarak bagka kitaplar da olusturabileceklerdir. Bu da 0&grencilerde yazma
becerisini  gelistirecektir. Ayrica bunu sanal smifta paylasarak 06grenciler

birbirlerinin kitaplarin1 da okuyabileceklerdir. K11

+ New Book i\ Erciyes %) aa = 0

Show invite code for others to join

PEYGAMBERL...
SEHRI
SANLIURFA

KAYSERI
YOLCULUGY

Sekil 3: Ogretmen Adaylarinin Dijital Kitap Olusturduklart Web Sitesinden Bir Gorsel
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Problem Ciimlesi 4: Smmf Ogretmeni Adaylarmin Okuryazarhk Egitiminde
Teknoloji Entegrasyonu Konusunda Karsilasilabilecek Engellere Yonelik Algilar1 Nasildir?

Tablo 6. Simif Ogretmeni Adaylarini Okuma Yazma Egitiminde Teknoloji Entegrasyonu
Konusunda Karsilagilabilecek Engellere Yonelik Algilar

Egitimde Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Engeller
Ogrencilerin dijital becerilerinin diisiik olmas1

Okullarda yeterli alt yap1 olmamasi

Baz1 uygulamalarin yabanci dil olmasi

Evde yeterli alt yap1 olmamasi

Ogretmenin dijital becerilerinin diisiik olmas1

P NN WO O~

Disiplin sorunlari ortaya ¢ikmast

Ogretmen adaylar1 dijital okuma ve yazma uygulamalarinin ilkokul siniflarina entegre
edilebilmesi icin baz1 engellerin gdz Oniline alinmasi1 gerektigini ifade etmislerdir (Bakiniz.
Tablo 6). Ogretmen adaylarmmn ilkokul siniflarinda en sik karsilasabilecegi engellerden biri
ilkokul 6grencilerinin webde arastirma yapma, dijital teknolojileri kullanarak igerik olusturma
ve wiki, blog ve acrobat reader gibi programlar1 kullanma gibi dijital becerilerinin diisiik olma
ihtimalidir. Ogretmen adaylarmin dijital okuma ve yazmaya yonelik ifade ettikleri bir diger
engel okullarda bilgisayar, internet ve tablet gibi dijital teknolojilerin alt yapisinin yeterli
diizeyde olmamasidir. Buna ek olarak 6gretmen adaylar1 bazi dijital uygulamalarin Tiirkge
olmamasinin engellere yol agabilecegini ifade etmiglerdir. Diger yandan 6gretmen adaylari
ogrencilerin evlerinde internet, bilgisayar ve tablet gibi teknolojik araglarinin olmamasinin
okul dis1 baglamlarda dijital teknolojileri kullanmay1 kisitlayabilecegini vurgulamislardir. Son
olarak da Ogretmen adaylar1 6gretmenlerin teknolojiyi entegre etme becerilerinin diisiik
olmasiin dijital okuma ve yazma uygulamalarini kullanmay1 kisitlayabilecegini ve siiflarda
disiplin problemlerinin ortaya ¢ikabilecegini bildirmislerdir. Ogretmen adaylarindan K5 ve
K3 dijital okuma ve yazma uygulamalarinda engellere iligkin sunlar1 bildirmislerdir:

Ogrencilerin bilgisayar veya tablet kullanma becerileri biraz diisiikse anlamalarinin

zor oldugunu diisiinliyorum ama biraz egitimden sonra bir sorun kalmayacagini

diisiiniiyorum. K3

Aslinda bir engelle karsilasacagima inanmiyorum. Bu engel sahsim ile ilgili olma

durumunda tabi. Ancak gorev yaptigim okulun bir yetersizligi varsa olabilir. Bir de

hitap ettigim kesim i¢in disiplin sorunlari ile karsilasabilecegimi diisiiniiyorum. K5

6. TARTISMA
Bu aragtirmanin amaci ilkokul Ogrencilerine okuma yazma egitiminde dijital

teknolojilerin kullanimina yonelik siif 6gretmeni adaylarinin algilarini kesfetmekti. Bu amag
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dogrultusunda Ogretmen adaylarinin dijital okuma ve yazma, dijital kitap olusturma, blog
kullanimi, wiki tlizerinden yazma, karikatiir olusturma, esli yazma ve dijital okuma ¢emberi
gibi cesitli etkinliklere katilimlar1 saglanarak yeni okuryazarliklar ve dijital uygulamalar
hakkindaki algilar1 ortaya ¢ikarilmistir.

Ogretmen adaylarinin dijital okuma ve yazma algilar1 bilgi ve iletisim teknolojilerinin
okuryazarligin dogasinda birtakim degisimlere yol agtigin1 gostermektedir. Cevrim igi okuma
yazmanin dogasinda bilgiye ulagma yollari, bilginin dijitallesmesi, igerik {iretmenin
farklilasmasi, ek becerilere ihtiya¢ duyulmasi ve ¢ok bic¢imliligin artmasi gibi doniisiimler
olmaktadir. Buna ek olarak dgretmen adaylarmin okuryazarlik metaforlar1 incelendiginde;
giinimiiz internet c¢aginda okuryazarhiga iliskin en ¢ok vurguladiklari oOzellik siirekli
yenilenmeyi gerektirmesi ve tipki bir matruskada oldugu gibi siirekli i¢ ice gecmis bilgi ve
uygulamalara ulasmak anlamia gelmesidir. Ogretmen adaylarmin tiim bu alg1 ve metaforlari
giintimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri ¢caginda okuryazarligin dogasinin siirekli degistigi
(Lankshear & Knobel, 2011; Leu vd., 2013; International Reading Association, 2009)
kuramsal ilkesini desteklemektedir. Ogretmen ve dgretmen adaylar ile yapilan arastirmalara
bakildiginda; 6gretmen adaylarinin gelecekte okuma yazma egitiminde dijital teknolojileri
kullanmaya istekli olmalar1 (Pierczynski, 2015) ve Ogretmenlerin teknolojinin okuma ve
yazma egitimine entegre edilmesi gerektigini diisiinmeleri (Hutchison & Reinking, 2011) bu
aragtirmadaki 6gretmen adaylarinin algilari ile tutarlidir.

Ogretmen adaylarinin dijital metinleri okuma iizerine algilart dijital okumanimn
geleneksel basili metinleri okumaya gore bazi farkliliklara sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Ozellikle dijital okumanin okur metin etkilesimini artirmasi, internet sayesinde ¢ok sayida
kaynak tiizerinde galisilabilir ve bilgiye ulasabilir olmas1 ve dijital ortamda bilgilerin ses,
video ve gorsel gibi ¢cok bigimli olmasi bu farkliliklardan bazilaridir. Ayrica dijital okuma
¢emberinin ¢ok yonlii inceleme ile okudugunu anlamayi artirmasi, arastirma kolayligi
saglamasi, arastirma becerisini gelistirmesi ve daha ekonomik olmasi 6gretmen adaylari
tarafindan en sik ifade edilen goriislerdir. Ancak tiim bu olumlu yonlerine ragmen, dijital
okumanin gbéz yorucu olmasi, 6gretmenin entegrasyon becerisine bagli olmasi ve somut
olmamasi gibi olumsuz yénleri de mevcuttur. Ogretmen adaylarinin tiim bu algilar dijital
okumanin dogasinin basilt metinleri okumanin dogasindan farkli olabilecegine yonelik bazi
bulgular sunmaktadir. Alanda yapilan cesitli aragtirmalarin ¢evrim i¢i okuma ile basili
metinleri okumanin es yapili olmadig ile ilgili bulgular1 6gretmen adaylarinin bu algilar ile
tutarhidir (Afflerbach & Cho, 2009; Coiro & Dobler, 2007; Coiro vd., 2014). Ayrica tablet

bilgisayarlarda okumay1 siniflara entegre etmeye calisan arastirmalar dijital metinleri
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okumada kullanilan stratejiler ve becerilerin dogasimin farkli oldugunu vurgulamaktadir.
Ozellikle ilkokul 6grencileri ile yapilan arastirmalar dijital okuma sayesinde basili metinlerde
olmayan okur metin etkilesimlerinin ve dgrencilerin verdikleri yanitlarin dijital teknolojilerle
ilgili yeni okuryazarliklar1 gelistirdigini gostermektedir (Hutchison & Colwell, 2015;
Hutchison vd., 2012; Larson 2010; Schugar vd., 2013).

Ogretmen adaylarmin wiki, blog, google dokiimanlar ve dijital kitap olusturmaya
yonelik algilar1 ¢evrim i¢i yazma ve igerik olusturmanin dogasma yonelik bazi agiklamalar
sunmaktadir. Ogretmen adaylarmmn algilarim gére gevrim i¢i baglamlarda yazma ve icerik
olusturma; ¢evrim i¢i arastirma becerilerini gelistirme, Ogrenciler arasi isbirligi ve sosyal
etkilesimi artirma, 6grenmeyi sinif digina tagima, geleneksel yazma becerilerini gelistirme,
internet sayesinde hedef kitleyi genisletme, yazma ve Ogrenme motivasyonunu artirma,
iceriklerin ¢ok bi¢imli dogasi, hayal giicii ve yaraticiligi gelistirme gibi Ozelliklere sahiptir.
Ogretmen adaylarinin tiim bu algilar1 geleneksel yazma ve icerik olusturmanin dtesinde ¢evrim
ici baglamlarda yazma ve icerik olusturmanin kendine 6zgii dogasi olduguna isaret etmektedir.
Yeni okuryazarlik bakis acisindan yeni teknolojiler yazar olmanin anlamini yeniden
tanimlamaktadir (Leu vd., 2016). Glinum{izde blog yazma, wiki yazma, sosyal medyada yazma
ya da dijital kitap olusturma gibi ¢esitli yazma bigimleri ve baglamlari1 yeni yazma hedeflerine
ve yazma amagclarma yol agmaktadir. Bu dijital baglamlar 6grenciler arasindaki yardimlagma ve
is birligini giiclendirmektedir (Hutchison & Colwell, 2015). Bu arastirmanin ¢evrim i¢i yazma
ve icerik olusturma ile ilgili bulgular1 yeni okuryazarlik bakis agisim1 desteklemektedir. Ayrica
cevrim i¢i baglamlarda yazma ve igerik olusturma ile ilgili yapilan uygulamali ¢aligsmalara
bakildiginda; bloglarda yazmanin Ogrencilerin hedef kitlesi genislettigi ve yazma
motivasyonunu artirdigt (Andes & Clagett, 2011; McGrail & Davis, 2011), dijital yazmanin
ogrenciler arasi etkilesimi ve is birligini gelistirdigi (Lau vd., 2017; Handsfield, Dean, &
Cielocha, 2009; Pifarré & Li, 2012) ve arastirma becerilerini gelistirdigi (Lau vd., 2017) ve
ogrenmeyi smif disina tasidigi (Vasudevan, Schultz, & Bateman, 2010) bulgulan ile bu
arastirmanin ¢evrim ici yazma ve icerik olusturma ile ilgili sonuglarini desteklemektedir.

Son olarak dgretmen adaylarinin algilari dijital teknolojilerin okuma yazma egitimine
entegre edilmesiyle baz1 engellere dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen adaylarina gére ilkokul
ogrencilerinin dijital becerilerinin diisiik olmasi, okullarda ve evde tablet, bilgisayar ve
internet gibi yeterli alt yapinin olmamasi, bazi uygulamalarin yabanci dilde olmasi,
ogretmenin dijital becerilerinin diisiik olmasi ve disiplin sorunlarinin ortaya ¢ikmasi dijital
teknolojilerin entegrasyonunda bazi engeller olabilir. Tiim bu engellerle ilgili bulgular alanda

yapilan ¢esitli arastirmalarin bulgular ile tutarhidir ve teknoloji entegrasyonunda engellerle
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ilgili alanyazin1 genisletmektedir (Al-Hazza, 2017; Hutchison & Reinking, 2011; Hutchison,
2012; Pang vd., 2015; Pierczynski, 2015). Ogretmenlerle yapilan calismalarda teknik destek
eksikligi, zaman eksikligi, mesleki gelisim eksikligi ve teknolojiye erisim eksikligi en ¢ok
ifade edilen engeller olarak bildirilmektedir (Hutchison & Reinking, 2011; Hutchison, 2012;
Pang vd., 2015). Pierczynski’nin (2015) ogretmen adaylar1 ile yaptig1 calismada dijital
teknolojilere erisim eksikligi, okulun bakis agis1 ve 6grenci, veli ve yoneticilerin tutumlari
okul temelli engeller olarak ortaya ¢ikarken, 6gretmenlerin bilgi eksikligi, simif yonetimi ile
ilgili endiseler ve fazladan is yiikii 6gretmen temelli engeller olarak belirtilmistir. Teknolojik
araglarin mevcudiyeti entegrasyonu etkileyen degiskenlerden biridir (Hutchison & Reinking,
2011). Cesitli arastirmalar okullarda internet, bilgisayar ve projeksiyon gibi teknolojik
aletlerin yaygin olmasina ragmen, her 6grenciye tablet bilgisayarin yeterli diizeyde olmadigini

gostermektedir (Hutchison & Reinking, 2011; Pang vd., 2015).

7. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci dijital teknolojilerin okuma yazma egitiminde kullanimina
yonelik 6gretmen adaylarinin algilarin1 kesfetmekti. Arastirmadan elde edilen bulgular yeni
okuryazarliklar, dijital okuma, ¢evrim i¢i yazma ve igerik olusturma ve dijital teknolojilerin
entegrasyonuna yonelik engeller hakkinda alanyazina cesitli katkilar yapmaktadir. Ogretmen
adaylarinin algilar1 ¢cevrim i¢i okuma yazmanin dijitallesme ve bilgiye ulagma yollari, igerik
tiretmenin farklilasmasi, ek beceriler gerektirmesi ve bilginin ¢ok bi¢imliligi gibi basili
metinlere dayali okuma yazmadan farklilastigini gostermektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
metaforlar1 okuryazarligin stirekli yenilenmeyi ve i¢ ice gecmis bilgi ve uygulamalara
ulasmak anlamina geldigini bildirmektedir. Ogretmen adaylar1 dijital ortamlarda okuma
stireclerinin bazi olumsuz yonleri olsa da okur metin etkilesimlerini artirdigini, ¢cok sayida
kaynaktan ayni anda c¢aligabilme imkani tanidigini, ¢ok bicimlilige sebep oldugunu ve
Ogrencileri motive ettigini vurgulamislardir. Cevrim i¢i baglamlarda icerik olusturma ve
yazmanin dogasina iliskin 6gretmen adaylarinin algilar1 ¢evrim i¢i arastirma becerilerini
gelistirme, Ogrenciler arasi etkilesimi artirma, 6grenmeyi siif disina tasima ve hedef kitleyi
genigletme gibi Ozellikleri vurgulamistir. Son olarak bu arastirma 6gretmen adaylarinin
algilarina gore dijital teknolojilerin okuma yazma egitiminde entegrasyonuna yonelik
ogrencilerin dijital becerilerinin diisilk olmasi, teknoloji erisiminin kisith olmasi ve bazi
uygulamalarin yabanci dilde olmas1 gibi engelleri ortaya koymustur.

Bu arastirmanin sonuglarma dayal olarak bazi oneri ve simrhiliktan bahsedilebilir. Ik

olarak bu aragtirmadan elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarmimn algilarina dayalidir. Bu
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sonuglarin uygulamadaki karsiligini derinlemesine ve ayrintili bir sekilde incelemek i¢in ilkokul
ogrencileri ile wiki, blog, Google dokiiman ve dijital okuma g¢emberi gibi uygulamalar
kullamilarak cevrim i¢i okuma ve yazmaya ydnelik durum calismalarina ihtiyag vardir. Ikinci
olarak ilkokuldan liseye kadar Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin dijital teknolojilerin
entegrasyonuna yonelik algi, tutum ve uygulamalarini incelemek icin daha genis 6rneklemlerde
nicel ¢alismalara ihtiyag vardir. Ugiincii olarak bu arastirmani sonuglar1 hizmet 6ncesi ve hizmet
ici 0gretmen egitiminde dijital teknolojilerin okuma yazma egitiminde entegrasyonuna yonelik
egitimlere ihtiyag oldugunu gostermektedir. Ozellikle &gretmen yetistirme programlart
diizenlenirken Ogretmen adaylarinin ¢evrim i¢i becerilerini, stratejilerini ve egilimlerini

gelistirmeye doniik dijital okuryazarlik ile ilgili derslere yer verilebilir.
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Ek 1:
YARI YAPILANDIRILMIS SORULAR

1. Giiniimiizin okuryazarlhig1 hakkinda ne diistiniiyorsun? Giiniimiizde okuryazar olmak ne demektir?
Teknoloji ve Internet, okuryazarlig1 etkiler mi? Nasil? (Internet ve bilgi iletisim teknolojilerinin bu
denli yayginlagsmasi okuryazarlik {izerinde ne gibi degisimlere sebep oldu?)

2. Internet ve teknoloji caginda okuryazar olmay1 birseye benzetsen (nesne, olay ya da kavram), neye
benzetirsin? Ornek: Universite hocasi toprak gibidir. Ciinkii nasil toprak icinde bircok seyi
bulunduruyorsa hocalarda bir o kadar bilgi bulunduruyorlar.

3. Dijital metinlerden okuma yapma hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornegin ders kitabindaki Sekerci
Giizeli ve Anadolu Ustiine metinlerini basili olarak degil de dijital olarak Acrobat Reader
iizerinden okuduk. Dijital metinler ile basili metinlerde okuma arasinda ne gibi farkliliklar vardir?

4. Dijital kitaplar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornegin iiniversitenin veri tabanindan bir resimli
cocuk kitab1 bulduk ve bu resimli ¢cocuk kitabiyla beyaz pano iizerinden okuma ¢emberi yaptik. Bu
uygulama 6grencilerin okuryazarlik becerilerini nasil gelistirir?

5. Dijital kitap olusturma hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornegin dersimizde daha dnce yasadiginiz
bir olay1 gorsellerle kitap haline getirdik ve bazi sehirleri tanitim brosiirii yaptik. Dijital kitap
uygulamas1 6grencilerin okuryazarlik becerilerini nasil etkiler?

6. Wikispace sayesinde arastirma yapma ve grup olarak birlikte rapor yazma hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Ornegin Selimiye Camii hakkinda birlikte bir arastirma raporu yazdiniz. Bu
uygulama 6grencilerin okuryazarlik becerilerini nasil etkiler?

7. Blog olusturma hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornegin bir blog kurdunuz ve bu blogda yaptigimz
biitiin etkinlikleri paylastiniz. Bu uygulama 6grencilerin okuryazarlik becerilerini nasil etkiler?

8. Google dokiimanda yazi yazma hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ornegin google dokiimanda esli
hikayeler yazdiniz. Bu uygulama 6grencilerin okuryazarlik becerilerini nasil etkiler?

9. Ogretmen oldugunda e-kitap, beyaz pano, wikispace, toondoo (Karikatiir), blogger, dijital kitap
olusturma, acrobat reader ya da google dokiiman ve diger ¢evrim ig¢i ara¢ ve uygulamalari
kullanirken ne tiir problemlerle (engeller) karsilagacagini diisiiniiyorsun?
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Oz

Sosyal Bilgiler egitimi ¢aligma alani, bireyi toplumsallastiran, ge¢misi hatirlatarak bugiinii
yasamasini ve yarini da kucaklamasini 6greten bir disiplinler toplulugudur. Hayatin kendisini konu
alan bu dersin dgretimi, insanlarin topluluk halinde yasamaya baslamasindan giiniimiize kadar siire
gelmistir. Giderek kiiresel bir yapiya biiriinen diinyamizda gelecek nesillerin yetistirilmesinde Sosyal
Bilgiler dersi 6nemli bir rol oynayacaktir. Yarinm insamni yetigtirmede 6nemli olan Sosyal Bilgiler
dersinin 6gretilmesi konusunda Cumhuriyetten giiniimiize kadar gesitli programlar uygulanmustir.
Programlarin bir kismu yayinlandigi donemde basariyla uygulanmissa da bazi programlarin
uygulanmasi konusunda ciddi sorunlarla karsilagilmistir. Bu sorunlar genelde yeterli altyapinin
olusmamasi, iilkemizin ig¢inde bulundugu sartlarin goz oniinde bulundurulmamasi ve program
iceriginin saglikli bir sekilde olusturulmamasi olarak siralanabilir. Sosyal bilgiler egitimi alaninda
yasanan bu sorunlari en az seviyeye indirmek amactyla Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dali Lisans Programu ¢esitli Tiniversitelerin Egitim Fakiiltesi biinyesinde kurulmus ve &gretmen
aday1 yetistirmeye devam etmektedir. Kurulan bu bilim dali, bir¢ok disiplini igerisinde barindirmasi
alan uzmanlarmm yeterlilik diizeylerinin c¢esitlenmesi gerekliligini beraberinde getirmistir. Bu
yeterliliklerin istenilen seviyelerde olmamasi yasanilan birgok sorunun kaynagi olarak
gosterilmektedir. Yapilan bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler egitimindeki problemlere iligkin
uzmanlarmin algilarim belirlemektir. Sosyal bilgiler egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamis
15 alan egitimcinin katildigt bu arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmis olup verilerin
analizinde Nvivo 11 analiz programi kullanilmugtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Sorun, Algi, Alan Egitimcisi.

DETECTING PROBLEMS OF FIELD EDUCATORS IN TURKEY RELATED
TO SOCIAL STUDIES EDUCATION

Abstract

Social Studies education study area is a collection of disciplines that socializes the individual,
reminds the past, teaches to live today and embrace the future. The teaching of this course, which
is the subject of life itself, has started since people lived in communities. The Social Studies
course will play an important role in the development of future generations in our world, which
is becoming increasingly global. Various programs have been implemented in the Republic
starting from the first days of the Republic to the present to teach the Social Studies course
which is important in raising the people of tomorrow. While some of the programs were
successfully implemented at the time of publication, serious problems were encountered in the
implementation of some programs. These problems are generally not enough infrastructures, not
taking into consideration the conditions of our country and not creating a healthy content of the

ISSN: 1694-7215
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program. Social Studies Education in Turkey, the problems experienced in the field of social
studies education in order to minimize levels of Science Degree Program established in the
Faculty of Education and teachers of various universities continues to grow. This branch of
science, which has many disciplines, has brought with it the necessity to diversify the
proficiency levels of the field experts. The lack of these qualifications at desired levels is shown
as the source of many problems. The aim of this research is to determine the perceptions of the
experts about the problems in social studies education. In this research, descriptive screening
method was used in the field of social studies education and Nvivo 11 analysis program was
used for data analysis.

Keywords: Social Studies Education, Problem, Perception, Field Educator.

1. GIRIS

Sosyal bilgiler icerik olarak tarih, cografya, felsefe, ekonomi, sosyoloji, antropoloji ve
siyasal bilimler gibi sosyal disiplinler ile edebiyat ve sanat gibi beseri bilimlerden (ve kismen
fen bilimlerinin baz1 konulari) olusmaktadir (Yilmaz, 2009: 47). Amerika Birlesik Devletleri
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for the Social Studies — NCSS, 1994: 24),
sosyal bilgilerin tanimin1 ve amaclarini su sekilde yapmustir: “Sosyal ¢alismalar (bilgiler),
ogrencilerin vatandaghk yeterliklerini kazandirmak ve gelistirmek icin sosyal ve beseri
bilimlerin entegre edilmesinden dogmus disiplinler arast bir ¢alisma alamidir. Sosyal bilgiler
ogretiminin temel amaci, birbirine bagimli giintimiiz diinyasinda kiiltiirel ¢esitliligi taniyan ve
benimseyen demokratik toplumun vatandaslari olarak geng¢ kusaklarin, yerel, bolgesel, iilke
capinda ve kiiresel olarak karsilasilan sorunlar hakkinda toplumun yarari ve mutlulugu igin
bilgi temeline dayali rasyonel karar verme yeteneklerini gelistirmektir.”

Amerika Birlesik Devletlerin (ABD)’den almarak tilkemizde uygulanmaya baslanan
sosyal bilgiler egitimi alanina yonelik olarak hazirlanan egitim, 6gretim ve ders programlarindan
hedeflenen amaglarin basarili bir sekilde gerceklestirilmesi, alanda karsilasilan sorunlarin tespit
edilip ¢oziilmesine yonelik uygulamalarm yapilmasma bagli oldugu sdylenebilir. Bu sorunlarin
tespit edilmesi siireci gegmiste uygulanmis ve uygulanmakta olan programlarin incelenmesini
gerekli kilmaktadir. Ciinkii sosyal bilgiler programlari, uzun zaman o6nce ve simdi diinyada
insanlari, yerleri, kiiltiirleri, sistemleri ve problemleri; hayalleri ve felaketleri yorumlayip
anlamlandirmay: dgrencilerde temele almaktadir (Zayimoglu Oztiirk, 2018: 77). Bu yorumlama
ve algilama da zamanin ortaya ¢ikardigi farkindaliklara gore degiskenlik gostermektedir. Olusan
zamansal farkindaliklar, ihtiyac¢ ve beklentiler oldugu gibi sorunlar da olabilir.

Sosyal bilgiler egitimi ¢alisma alani igerisinde birgok disiplin ve 0grenme alani yer
almaktadir. Bu disiplinlere ve Ogrenme alanlarma yonelik olarak sosyal bilgiler egitimi
programlarinda yer alan kazanim, icerik, egitim durumu ve sinama durumlarinin tasari,

diizenleme ve aktarma siirecinde birgok sorunla karsilagilmaktadir. Tiirkiye’de sosyal bilgiler
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egitimi alaninda ortaya ¢ikan bu sorunlarin giderilmesi igin belli zaman araliklarinda igerik
degisikligine gidilmistir.

2005 ve 2017 yilinda ki degisiklikler giincellik acisindan 6nemlidir. Ciinkii bu yillarda
sosyal bilgiler egitimi programina yonelik yapilan degisiklikler Tiirkiye’de uygulanmaya devam
etmektedir. Sosyal bilgiler egitimi alaninda uygulanmaya devam edilen bu degisiklikler,
Ogretmenler ve arastirmacilar tarafindan olumlu karsilanmasina ragmen uygulamada bazi
sorunlarin var oldugu da konuyla ilgili yapilan arastirmalarin sonuglarina yansimistir (Yapici ve
Demirdelen, 2007: 207; Doganay ve Sar1, 2008: 470; Ersoy ve Kaya, 2009: 74; Din¢ ve Dogan,
2010: 33; Tonga ve Uslu, 2015: 94; Tonga, 2017: 189; Kogoglu ve Akman, 2016: 722; Oguz
Hacat ve Sozcii, 2016: 618; Oguz Hagat ve Demir, 2017: 7; Ulu Kalin, 2016: 206; Kogoglu ve
Ulu Kalin, 2017: 1589).

Sosyal bilgiler egitimi ¢alisma alani, kazamim temelli programlara dayali soyut igerige
sahip bir ¢aligma alani olmasi, ¢alisma alanma iliskin konularin aktarimmda ve &grencilere
tarafindan anlatilanin somut bir sekilde anlamlandirilmasinda birgok sorun beraberinde getirdigi
sOylenebilir. Bu sorunlarin ¢oziilmesi ya da minimize edilme slreci 6gretmen yeterlilikleriyle
iligkilendirilebilir. Sosyal bilgiler egitimi ¢aligma alanina iligkin var olan sorunlarin belirlenmesi,
bilim diinyas: tarafindan ¢6ziim Onerilerini igeren ¢alismalarin yapilmasmi olumlu yo6nde

etkileyebilir. Buradan hareketle bu sorunlarin belirlenmesini temele alan bu ¢alisma yapilmustir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

“Sosyal bilgiler egitimindeki problemlerin degerlendirilmesinde alan uzmanlarinin
algilarin1 belirlemeyi” temele alan bu arastirmada, sosyal bilgiler egitimi alaninda doktora
egitimini tamamlamig 15 alan egitimcisinin ¢alismanin amaci dogrultusunda goriislerinin
degerlendirilmesi amaclanmaktadir. Bu genel amac ¢ergevesinde ¢alismaya katilan alan
uzmanlarina asagidaki sorular yoneltilmistir:

v" Sosyal bilgiler egitimi ¢alisma alam dogrultusunda, ilkokul (4.smif) ve ortaokul (5,6 ve
7.s1n1f) kademelerinde verilen sosyal bilgiler derslerine iliskin yagsanan sorunlar sizce nelerdir?

v' Sosyal bilgiler egitimi alaninda yetisen bir uzman olarak, alaniniza iliskin akademik
diizeyde yasanan sorunlar sizce nelerdir?

v" Sosyal bilgiler egitimi ¢aligma alaninda var oldugunu disiindiigiiniiz sorunlarin

giderilmesi icin onerileriniz nelerdir?

3. YONTEM
Aragtirmada, konunun derinlemesine irdelenebilmesi i¢in nitel bir yaklasim tercih edilmistir.

Nitel arastirma “arastirmacilarin arastirarak konu ya da konulart dogal ortamda inceledikleri,
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aragtiran insanlarin getirmis olduklar1 anlamlar agisindan olguyu anlamlastirma ve yorumlama
cabast icerisinde olduklari bir aragtirma yontemi” olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2003: 41; Dogan,
Demir ve Pnar, 2014: 239; Akman, 2016: 1556; Akman ve Parlak, 2018: 1351).

3.1. Arastirmanin Modeli (Deseni)

Arastirmada, sosyal bilgiler egitimindeki problemlerin degerlendirilmesinde alan
uzmanlarinin algilarin1 belirlemeye iliskin goriislerinin derinlemesine incelenmesi amag
edinildigi i¢in arastirma konusunun dogasina uygun olan olgubilim/fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Olgubilim arastirmalarinda bir durum veya olayin tim boyutlar1 oldugu gibi
derinlemesine incelenmesi amaglanir. Ayni zamanda bireyin yasantilarini algi goriis ve

diisiincelerini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubunu, Inénii, Firat, Artvin Coruh, Mus Alparslan, Akdeniz ve
Atatlrk tniversitelerine bagli Egitim Fakiiltelerinde yer alan Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dalinda gorev yapan, sosyal bilgiler egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamig 15 alan
uzmani olusturmaktadir. Arastirmada calisma grubu iiyelerinin belirlenmesinde amach bir
orneklem secimi (purposeful sampling) prosediirii kullanilmistir. Sosyal bilgiler egitimi alaninda
doktora egitimini tamamlayarak alanin yeterliliklerine sahip 15 alan egitimcisi se¢ilmistir. Her bir
liye arastirmanin amaci ve goniillii katilim prosediirii hakkinda onceden bilgilendirilerek goniilli
olarak arastirmaya katilmaya davet edilmistir. Calisma grubu iiyelerinin kimliklerinin desifre
edilmemesi ve korunmasini saglamak i¢in her bir liyeye ‘Alan uzmani 1- Alan uzmani 15” arasim

kapsayan rumuzlar verilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin  kuramsal boyutu olusturulduktan sonra “Sosyal bilgiler egitimindeki
problemlerin degerlendirilmesinde alan uzmanlarinin goriislerinin analizini belirlemeyi”, temele
alan bu arastirmada, alan uzmanlarinin arastirma konusuna iliskin goriislerini belirlemek i¢in yar1
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Gorlisme formu hazirlanirken 6ncelikle sorulacak
sorular belirlenmistir. Sorular olusturulurken kolay anlagilabilecek sorular yazma, agik uclu
sorular sorma, odakli sorular hazirlama, yonlendirmekten kaginma, ¢ok boyutlu sorular sormaktan
kaginma ve sorulart mantikli bir bigimde diizenleme gibi ilkelere (Yildirnm ve Simsek, 2011)
dikkat edilmistir. Arastirmada kullamlan goriisme formu, inénii Universitesi ve Gaziantep
Universitesi Egitim Fakiiltelerinde gdrev yapan alan uzmanlarina, igerik gegerliligini saglamak
amaciyla goriislerine sunulmustur. Alan uzmanlarindan gelen goriis ve oneriler dogrultusunda

goriisme formuna son sekli verilmistir. Gorlisme formunda 3 soru yer almaktadir.
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3.4. Verilerin Analizi

Goriigmelerin dokiimii arastirma siirecinde tiim goriismeler ses kayit cihaziyla kayit
altina alinmistir. Arastirma kapsaminda 150 dakikalik goériisme yapilmis, ses kayitlari
herhangi bir elemeye tabi tutulmadan, ham veri olarak Microsoft Word yazi isleme
programiyla bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Verilerin kodlanmasi Veriler kodlanmadan Once iki arastirmaci tarafindan verilerin
dokiimii olan transkriptler satir satir okunmustur. Katilimcilar tarafindan c¢alisma amaci
hakkinda dogrudan agik¢a beyan edilmis veya dolayli olarak ima edilmis goriisler manipiile
edilmeden betimlemek i¢in Patton (2002°den akt. Dogan, Demir ve Pmar, 2014: 241)
tarafindan ifade edilen satir-satir analiz (line by line analysis) yaklagimi kullanilmigtir. Bir
kelime, kelime obekleri veya bir ciimle veri analizi i¢in bir birim teskil etmistir. Arastirmanin
amaci1 gercevesinde onemli olan boyutlar saptanmaistir ve her bir boyutun ne anlam ifade ettigi
belirlenmeye c¢aligilmistir. Kodlamalarda katilimeilar tarafindan ifade edilen kelime ve
kavramlar miimkiin oldugu kadar kodlamada kullanilmistir. Ancak katilimcilarin kullandiklari
kelime ve kavramlarin kodlama siirecinde yetersiz kaldiginda durumu/diisiinceyi en iyi ifade
edebilecek baska kavramlar kod olarak arastirmacilar tarafindan belirlenmistir.

Yorumlama teknikleri Goriisme verilerinin yorumlanmast siirecinde endiiktif (inductive)
betimsel analiz, icerik analizi ve siirekli karsilagtirma teknigi (constant comparison) kullanilmigtir
(Marshall ve Rossman, 1999; Miles ve Huberman 1994°den akt. Dogan, Demir ve Pinar, 2014:
240).

Betimsel analiz sUreci tematik gergevenin olusturulmasi, tematik g¢erceveye gore
verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi olmak iizere dort
ana asamadan olusmustur. Betimsel analizde, goriisiilen bireylerin goriislerini carpici bir
sekilde yansitmak i¢in sik sik dogrudan alintilara yer verilir (Yildirnrm ve Simsek, 2011).
Icerik analizi ise toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve &nceden
belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir (Cepni, 2001: 11).
Bu baglamda katilimcilardan elde edilen veriler incelenmis ve ayni kavramlari ¢agristiran
kodlar ortak kategoriler altinda birlestirilmistir. Son asamada verilerden ¢ikan temalardan
anlam biitiinliigi saglanip, yorumlama yoluna gidilmistir. Arastirmacilar, tematik kodlama
siirecinde ortaya ¢ikan her tema altinda yer alan verilerin biitiinlinii kapsayip kapsamadigini
belirlemek i¢in, alan uzmanlarmin goriislerine siklikla bagvurmus ve geri bildirimler
dogrultusunda tematik kodlama siirecinde yapilan eksiklikler ve yanlishiklar diizeltilmistir. Bu
calismada icerik analizinin yami1 sira siirekli karsilagtirma veri analizi metodu da

kullanilmistir. Siirekli karsilastirmali veri analizi, incelenen verilerin tiimevarim kategori
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seklinde kodlanmasi ve ayn1 zamanda incelenmekte olan verileri siirekli olarak karsilastirma
islemini kapsamaktadir (Ekiz, 2003; Dogan, Demir ve Pinar, 2014). Bu baglamda, arastirma
verileri analiz edilirken katilimcilarin vermis oldugu cevaplar igerisinde siirekli tekrarlanan
olgu ve olaylar belirlenmis, siirekli birbirleriyle karsilastirilmis ve bu olgu ve olaylardan yola
cikilarak tiimevarim yontemiyle kategorilere ve temalara ulasilmaya calisilmistir. Veriler,
bilgisayar destekli analiz edilmistir. Verilerin analizinde ve modellerin olusturulmasinda
Nvivo 11 programindan yararlanilmistir. Kodlamalar aragtirmacilarin ortak gorisleri

dogrultusunda olusturulmustur.

4. BULGULAR
“Sosyal bilgiler egitimindeki belirlenip degerlendirilmesinde alan uzmanlarinin
goriislerini belirlemeyi” temele alan bu arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya

c¢ikan bulgular asagida verilmistir.

4.1. Tlkokul (4.smif) ve Ortaokul (5, 6 ve 7.simf) Kademelerinde Sosyal Bilgiler
Egitimi Alaninda Yasanan Sorunlara iliskin Durum

“Sosyal bilgiler alan uzmanlarinin, Sosyal bilgiler egitimi ¢aligma alan1 dogrultusunda,
ilkokul (4. sinif) ve ortaokul (5, 6 ve 7. sinif) kademelerinde verilen sosyal bilgiler derslerine
iligkin yasanan sorunlar sizce nelerdir?” Seklinde ki soruya vermis olduklart yanitlar, iki
farkli ana tema ve bunlara bagli alt temalarin olugsmasini beraberinde getirmistir.
Katilimcilarin vermis olduklar1 yamtlara bagh olarak olusan ana temalar “Ilkokul Diizeyinde
Yasanan Sorunlar” (f-15) ve “Ortaokul Diizeyinde Yasanan Sorunlar” (f-15) olup, “Ilkokul
diizeyinde yasanan sorunlar” ana temasina bagl alt temalar, somutlastirma ilkesine uymama
(f-4), program ve ders kitaplar1 arasindaki uyumsuzluk (f-3), bilissel temelli etkinliklere fazla
yer verme (f-3) ve brans Ogretmenlerinin derse girmemesi (f-5) seklinde iken; “Ortaokul
diizeyinde yasanan sorunlar” ana temasina bagl alt temalarin, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
derse girmemesi (f-4), LGS’de sosyal bilgilerden soru gelememesi (f-4), etkin vatandaglik
ogrenme alaninin igsellestirilmemesi (f-1), ders saatinin yetersiz olmasi (f-1), ders
kitaplarindaki etkinliklerin dogrudan verilmesi (f-2), materyal eksikligi (f-1) ve Ogretim
ilkelerine uymama (f-2) oldugu sekil 1°de goriilmektedir. Goriisme formunda yer alan ilk
soruya caligmaya katilanlarin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, goriislerinin farkli
oldugu goriilmektedir. Alan uzmanlarinin goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
“Sosyal bilgiler ogretmenligi alaminda lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimini tamamlayip 7
vildir tiniversitede aym bilim dalinda ¢alisan bir ogretim tiyesi olarak, alanimiza iliskin ilkokul ve

ortaokul kademelerinde yasanan bir¢ok sorunun oldugunu goriiyorum. Calismadiginiz halde
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nasil goriiyorsunuz diye sorabilirsiniz? Ancak sorunu gormek i¢in sadece sahada olmakta
gerekmez. Ayrica okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri sayesinde sahayt indigimizde
oluyor. Ancak ben ogretmenlerimizin yakinmalarindan hareketle siklikla isittigim sorunlarin
basinda ilkokulda “brans ogretmenlerinin derse girmemesi”, ortaokulda ise “brans ogretmeni
olmayan tarih ve cografya alaminda mezun olan o6gretmenlerin derse girmesi” oldugunu

diistiniiyorum.” (Alan uzmanu, 1,3)

MEE'de Soayal
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Oifretirm ilkelerina derse girmemesi
uyTama

. Chald
Child
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Sekil 1. Calisma grubu {iiyelerinin ilkokul ve ortaokul kademelerinde sosyal bilgiler alaninda

yasanan sorunlara iligkin goriisleri
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4.2. Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Akademik Diizeyde Yasanan Sorunlara

fliskin Durum
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Sekil 2. Calisma grubu iiyelerinin akademik diizeyde sosyal bilgiler alaninda yaganan

sorunlara iligskin goriisleri

“Sosyal bilgiler egitimi alaninda yetisen bir uzman olarak, alaniniza iliskin akademik

diizeyde yasanan sorunlar sizce nelerdir?” Seklinde ki soruya vermis olduklari yanitlar, dokuz

farkli temanin ortaya c¢ikmasini beraberinde getirmistir. Katilimecilarin vermis olduklar

yanitlara baglh olarak olusan temalar, lisansa alinma ve atama oranlarinda ki dengesizlik (f-2),

O0grenme ortamiyla ilgili sorunlar (f-2), egitim sistemiyle ilgili sorunlar (f-1), alan

egitimcilerine gereken degerin verilmemesi (f-2), uygulamaya doniik ders sayisindaki

yetersizlik (f-3), 6gretmen adaylarindaki vizyon problemi (f-2), alan egitimcisi sayisindaki

yetersizlik (f-1), kaynaklara erisimle ilgili sorunlar (f-1) ve alana tarih ve cografya temelli

yaklagma(f-1), oldugu sekil 2’de goriilmektedir. Goriigme formunda yer alan ilk soruya

caligmaya katilanlarin vermis olduklari cevaplar incelendiginde, goriislerinin farkli oldugu

gorulmektedir. Alan uzmanlarinin goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.
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“Sosyal bilgiler egitimi ¢alisma alaninda akademik diizeyde yasanan sorunlar, bir¢ok
boyut altinda simiflandwrilabilir. Bu boyutlar degerlendirildiginde farkli temalarin ortaya
ctktigimi soyleyebiliriz. Bilim dalimin kapsami, teoriye onem verdigi kadar saha ¢alismasini
temele alan wygulamalara da onem vermeye yonelik etkinlikleri temele almasina ragmen
lisans programlarinda uygulamaya doniik ders sayisinin yetersiz olmasi yasanan sorunlarin

basinda gelmektedir.” (Alan uzmani, 11)

4.3. Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda Yasanan Sorunlarin Coziimiine Yonelik

Oneriler Durumu
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A
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l vazgegme
Child Child
OH Child S°5Y3| Bilgiler ~Child —vO
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Sekil 3. Calisma grubu iiyelerinin sosyal bilgiler alaninda yasanan sorunlara iligkin onerileri

“Sosyal bilgiler egitimi ¢alisma alaninda var oldugunu diisiindiigliniiz sorunlarin
giderilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?” Seklinde ki soruya vermis olduklar yanitlar, sekiz farkl
temanin ortaya ¢ikmasini beraberinde getirmistir. Katilimeilarin vermis olduklar1 yanitlara bagh
olarak olusan temalar, etkinlik temelli ders kitaplarin1 hazirlama (f-2), nitelikli alan egitimcisi

sayisini arttirma (f-2), 6gretim ilkelerine dayali aktarim (f-2), atama oranini Olgiit alarak lisansa
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ogrenci alma (f-2), strateji, yontem ve teknik cesitliligine 6nem verme (f-1), disiplin temelli
anlayistan vazgecme (f-2), pratik ders sayisini arttirma (f-3) ve yaparak yasayarak O6grenmeyi
temele alma (f-1) oldugu sekil 3’de goriilmektedir. Gorlisme formunda yer alan ilk soruya
calismaya katilanlarin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, goriislerinin farkli oldugu
goriilmektedir. Alan uzmanlariin goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

“Alammiz ile ilgili yasanan sorunlarin minimum seviyeye indirilmesi i¢in saha
calismalarina onem verilmesi gerektigini diistiniiyorum. Onun igin teorik derslerin yaninda
pratik ders sayisimin attirillast gerektigini diistiniiyorum.”’(Alan Uzmani, 15)

“Sosyal bilgiler egitimi ¢aliyma alaninda yasanan sorunlarin temelinde alan
egitimcilerin olmamasi, sayisimin az olmasi veya alan egitimcilerinin bilim dalindaki diger
hocalar tarafindan kabullenilmemesidir. Bunun i¢in boliimiin gercek sahipleri tarafindan
organize edilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Onun igin nitelikli alan egitimcisi sayisinin

arttirtlmasi gerekir.” (Alan Uzmani, 8)

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal bilgiler egitimi ¢aligma alaninda yasanan sorunlarin tespit edilmesinde sosyal
bilgiler egitimi alaninda yetismis uzmanlarin goriislerini temele alan bu arastirmada
birbirinden c¢arpici sonuglarin elde edildigi sekil 1, 2 ve 3’te gorlilmektedir. Yapilan
arastirmada, sosyal bilgiler egitimi alaninda yetismis alan egitimcilerinin ve ortaokullarda
ders saatinin yetersiz olmasi, alanda pratik ders sayisinin yok denecek kadar az olmasi,
ogretim ilkelerinin 6grenme-6gretme siirecinde yeterince dikkate alinmamasi, disiplin temelli
anlayisin sosyal bilgiler egitimi calisma alaninda baskin olmasi, egitim sistemiyle ilgili
yasanan sorunlar elde edilen sonuglardan sadece bir kagini olusturmaktadir.

Yapilan arastirmada elde edilen dikkat ¢ekici bulgulardan biri, egitim sistemi veya
politikasinda yasanan problemlerin varhigidir. Arastirmada elde edilen bu bulgu, alan
mezunlarinda is sahibi olma konusunda kaygi esiginin artmasi beraberinde getirdigi ¢alisma
grubu tiyelerinin goriislerinden ¢ikarilabilir. Arastirmada elde edilen bu bulgu, Yilmaz (2009: 52)
tarafindan yapilan “Lisans Diizeyinde Sosyal Bilgiler Egitiminde Karsilagilan Sorunlar Ve Coziim
Onerileri: Ogretmen Adaylarimn Gériisleri”’; Tonga (2017: 200) tarafindan yapilan “Sosyal
Bilgiler Egitiminde Karsilasilan Sorunlar Uzerine Bir Degerlendirme” isimli cahigmalarda elde
edilen egitimin sistemsel boyutuna yonelik bulgular ile paralellik gostermektedir. Yapilan
arastirma 2018 yilinda gergeklestirilmesine ragmen Onceki yillarda benzer konulu yapilan
calismalarla ayn1 sonuglara ulagilmasi sosyal bilgiler egitimi alaninda sisteme iliskin problemlerin

¢ozilmeden gliniimiize kadar geldiginin gostergesidir. Sosyal bilgiler egitiminin sorunlar1 lizerine
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bir degerlendirme yapmayi amaglayan bu calismada, elde edilen dikkat cekici sonuclardan bir
digeri pratik ders sayisinin yetersizligine iliskin bulgudur. Sosyal bilgiler egitimi alaninda yetisen
Ogrencilerin birer 6gretmen adayr oldugu hi¢bir zaman unutulmazsa, alandaki derslerin teorik
boyutunun fazlaligi, uygulamali derslerin azligi, duyussal ve davranigsal alana iliskin yeterince
derslerin olmayisi, 6gretmenlik egitimi agisindan biiylik bir sorun teskil edebilecegi sOylenebilir.
Aragtirmada elde edilen bu bulgu, Akhan (2015: 288) tarafindan yapilan “Sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmmin sosyal bilgiler lisans programu iizerine diigiinceleri” isimli calismada elde
edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir. Soyle ki Akhan, 6gretmen adaylari ile yaptigi
calismada, katilimcilarin 6gretmen egitimi programu igerisinde derslerin uygulama agirlikli, ders
iceriklerinin uygulama sahasina uygun, 6gretim elemanlarmim daha fazla 6rnek gosteren, onlart
her anlamda meslege hazirlayan, ders isleme ve degerlendirme sistemlerinin daha ise yarar sekilde
diizenlenmesini beklediklerine iliskin elde ettigi sonug, yapilan arastirmada elde edilen birgok
bulgu ile benzerlik gostermektedir. Bu bulgular, pratik ders sayisinin yetersizligi, biligsel temelli
aktarimin 6n planda olmasi, strateji, yontem ve teknik ¢esitliligini dikkate almama bu bulgulardan
bir kacini olusturmaktadir.

Sosyal bilgiler egitimi alaminda Tiirkiye’de yasanan sorunlarin tespitini temele alan
aragtirmada on plana ¢ikan bulgulardan bir digeri, kaynak erigimiyle ilgili yagsanan sikintilardir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu, Goneng ve Agikalin (2015: 40)’1n yaptiklar1 “Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin sosyal bilgiler ogretiminde karsilastiklar: sorunlar ve bunlara getirdikleri ¢oziim
onerileri” isimli ¢alismada elde ettikleri bulgularla paralellik gostermektedir.

Yapilan arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle, lisans diizeyinde pratik ders
sayisinin, ortaokul kademesinde ders saatinin, Ogrenme-0gretme siirecinde kullanilan
materyal, strateji, yontem ve teknik ¢esitliliginin, akademik diizeyde nitelikli alan egitimcisi
sayisinin arttirtlmast ve sosyal bilgiler 6grenme ortamlarin teknolojik donanim ve 6gretim
materyali eksigi giderilmesi, sosyal bilgiler egitimi alaninda genis bir kaynak havuzunun

olusturulup 6gretmenlerin hizmetine sunulmasi gerektigine iliskin 6neriler sunulabilir.
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Oz

Yasanilan mekani anlamada oldukg¢a 6nemli olan cografya, sadece bir ders olmaktan 6te 6grencilerin
sevdigi ve ilgi duydugu bir alan olmalidir. Bu galigmanin amaci cografya igerikli ders alan lisans
ogrencilerin bu derslere yonelik tutumlarim ortaya koymaktir. Yapilan bu aragtirma tarama modeline
gore yirlitiilmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda {iniversitelerde
ve ¢esitli bolimlerde lisans diizeyinde 6grenim goren &grencilerden random olarak segilen 529
Ogrenci olugturmaktadir. Arastirma igin gesitli {iniversitelerde lisans diizeyinde &grenim gdren
ogrencilerin, cografya igerikli derslere yonelik tutumlarimi ve goriislerini belirlemek ve cesitli
degiskenler agisindan incelemek amaciyla bir tutum 6lgegi hazirlannustir. Bu 6lgek Ozgen ve dig.
(2009), Giiven ve Uzman (2006), Uzundz (2011), Giimiis ve Oziipekce (2013) tarafindan gelistirilen
tutum &lcekleri incelenerek uyarlanmustir. Ogrencilerin cografya icerikli derslerle iliskin griisleri
genellikle “kararsizim” ve “katiliyorum” diizeyinde gergeklesmigtir. Bu arastirmaya gore kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere kiyasla cografya dersine yonelik tutumlari daha olumlu ¢ikmustir. 3.
ve 4. smif lisans 6grencilerinin cografya derslerine yonelik tutumlari daha yiiksek diizeyde ¢ikmustir.
Ogrencilerin tutum puanlarinin mezuniyet alanlarma gére anlamh diizeyde farklilasmamustir ancak
sayisal alan mezunu Ogrencilerin tutum ortalamasi daha yiiksek ¢ikmistir. Ogrencilerin tutum
puanlarinin okul tiirlerine goére anlamli sekilde farklilasmadigi ancak Anadolu Lisesi mezunlarinin
tutum puanlarinin daha yiiksek ¢iktig1 tespit edilmistir. Ayrica 6grenci tutumlarinin okunmakta
olunan boliimlere gore anlamli diizeyde farkhilastigi ve bu farkliigin simf 6gretmenligi bolimi
ogrencileri lehine oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Cografya Tutumu, Lisans Cografya Dersleri.

THE OPINIONS OF UNDERGRADUATE STUDENTS DURING THE
UNDERGRADUATE EDUCATION ON GEOGRAPHY CONTENT LECTURES

Abstract

Geography, which is very important in understanding the place lived, should be an area that students
are interested and like rather than just a lesson. The aim of this study is to reveal the attitudes of the
undergraduate students taking geography. This research was carried out according to the scanning
model. 529 students randomly selected from undergraduate students in universities and various
departments during the academic year 2017-2018 compose the study group. For the research, an
attitude scale was prepared in order to determine the attitudes and opinions of the undergraduate
students at various universities for geography-related lectures and to examine them in terms of
various variables. This scale was measured by Ozgen et al. (2009), Giiven and Uzman (2006),
Uzundz (2011), Giimiis and Oziipekge (2013). The views of students on geography-related lectures
are generally “ I disagree” and “ I agree”. According to this research, female students' attitudes
towards geography lecture have been more positive than male students. The attitudes of 3rd and 4th
year undergraduate students towards geography lectures have been higher. The attitude scores of the
students did not differ significantly from the graduation areas, but the attitude average of the students

ISSN: 1694-7215



39 MANAS Journal of Social Studies

who graduated from numerical field has been higher. It was determined that the attitude scores of the
students did not differ significantly according to the school types but the attitude scores of the high
school graduates were higher. In addition, it was observed that student attitudes differed significantly
compared to the departments that were being read and this difference was in favor of students in the
classroom teaching department.

Keywords: Geography, Geography Attitude, Undergraduate Geography Lectures.

1. GIRIS

Tiirkiye’de cografya &gretimi, bu ders adi altinda ortadgretimde (lise) baslar. Ancak
ilkokul hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinde cografya igerikli kazanimlar oldugu i¢in cografya
ogretimi ilkokulda da vardir. Ayrica okul dncesi egitimi de cografya kazanimlari olan bir alandir.
Yani cografya 0gretimi okul Oncesiyle baglar ve {iniversiteye kadar devam eder. Birgok lisans
programinda da cografya dersleri ve cografya igerikleri olan dersler vardir. Cografya, Dogal
ortamla insan arasindaki karsilikli etkilesimi sebep sonug iliskisi igerisinde dagiliglariyla inceleyen
bilim olarak ifade edilebilir (Ozgaglar, 2003:7; Tiimertekin ve Ozgiic, 2004: 2; Doganay, 2002: 2;
Atalay, 2007: 1; Sahin, 1996: 9; Sahin, 2001: 16; Sahin, 2010: 23; Doganay ve Sever, 2016: 3).
Toplumumuzda her ne kadar cografya sozel bir alan gibi bilinse de aslinda cografya hem sosyal,
hem sayisal ve hatta hem de fen bilimleri igerikli bir alandir (Sahin, 2001: 17). Cografya 6gretimi
oldukca 6nemli bir gerekliliktir. Ancak Tiirkiye’de ihmal edildigi elestirileri dikkate degerdir
(Sahin, 2001: 23; Aydin ve Giingordii 2015: 8).

Cografya egitimi lisans diizeyinde de bir¢ok fakiilte ve boliimde yapilmaktadir. Bu dersler
bazi boliimlerde veya bazi donemlerde zorunlu, bazi bolim veya donemlerde segmeli olarak
okutulmaktadir. Ancak lisans diizeyinde cografya 6gretimi “6grencilerce dnemli bir ihtiyag olarak
goriilmekte mi yoksa goriillememekte mi” énemli bir merak konusudur. Isin diger bir boyutu da
lisans diizeyinde cografya dersi veren akademisyenlerdir. Egitim fakultelerindeki birgok
cografyact akademisyen ‘“‘cografyayi iyi biliyorum, o halde iyi 6gretirim” diisiincesine sahiptir.
(Sahin, 2001: 9) ancak bu akademisyenlerin bir ¢ogu fen edebiyat fakiiltelerinden yetigmis
olmalar1 sebebiyle pedagojik formasyon egitimi almamiglardir. Bu sebepledir ki bir seyi iyi
bilmek ayr istir, 6gretebilmek ayri bir istir. Aslinda cografya 6gretmeni olmakla cografyaci
olmak arasinda ¢ok fark vardir.

Cografya ogretimi birgok iilke i¢in olduk¢a &nemli bir konu olmustur. Ornegin
cografya Ogretim programlar1 ile bu dersin 6gretiminde yasanan sorunlarin ¢dziimii igin,
ABD’ndeki cografya reformundan yola ¢ikilarak Tiirkiye’nin 6zel kosullar1 da géz oniinde
bulundurulmus ve bazi hareket noktalar1 baglaminda cografyanin yeniden yapilandirilmasinin
Onemi belirtilmistir. Bu baglamda asagidaki sonuglar siralanmistir:

¢ Bolgesel ve Diinya liderligi i¢in cografya 6nemlidir,
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e Ogretmenler ve dgretim iiyeleri beraber ¢alismaldir,

e Cografya (Egitimi) reformu i¢in siyasal destek sarttir,

e Kurumlarin dnderligi 6nemlidir,

¢ Konularin degil, kavramlarin tizerinde durmak gerekir,

e Cografyanin Tirkiye’de yeterince 6nem kazanmamis kavramlar1 (konular1) vardir
(Ar1, 2003:140).

Cografya dersi O6gretiminin genel amaclarimi O6nemli bulmakla birlikte, genclere
cografya 6gretmenin baslica amaclarini ti¢ baslik altinda toplamaktadir (Doganay, 1993:187).

¢ Yurt sevgisinin kazandirilmasinda cografya

¢ Yurt savunmasinda cografya

¢ Yurt yonetiminde cografya.

Cografyanin 6nemini su sekilde siralanmistir (Aydin ve Giingordii, 2015:9);

e Planlama ve surdiirilebilir kalkinma,

¢ Vatan sevgisi olusturma,

e Cevre ve dogal afetlere kars1 bilingli olma,

e Olaylara bittiincul bakabilme,

¢ Diinyay1 anlamak i¢in cografya 6grenmek olduk¢a 6nemlidir.

Tiim bu yukarida bahsedildigi lizere cografya 6gretimi Tiirkiye’nin uluslararasi alanda
daha etkili olmasindan yurt sevgisine, planlama ve kalkinmaya kadar olduk¢a onemlidir.
Ancak bu dersi okuyan 6grencilerin bu derse bakis agilarinin ortaya koyulmasi dersin basarisi
acisindan onemli bir gerekliliktir. Ayrica i¢inde bulundugumuz yiizyilda “siirdiiriilebilir
O0grenme” kavraminin 6neminin arttig1 agiktir. Bu durumun cografya egitiminde de ciddiyetle
irdelenmesi, cografya Ogretimi icin siirdiiriilebilirlige agirhik  verilmesinin - 6nemi
vurgulanmaktadir. Cografya egitiminde siirdiiriilebilirlik igin;

e “Nasil bir gelecek hedefliyoruz?”,

e “Gelecek i¢in hangi gelisimsel paradigmalar1 6ne ¢ikarmaliy1z?”,

e “Egitimde, 0gretimde siirdiiriilebilirligi ne tiir yaklagimlarla iyi bir sekilde saglayabilir?”’

e “Cografya egitiminde insanlara siirdiiriilebilirlik i¢in nasil egitim verilebilirler?”
sorularma yanitlar aranmasi1 gerekmektedir (Haubrich, 2000).

Cografya dgretecek kisilerin, iyi bir nitelikte 6grenme ve 0gretme siireci saglayabilmeleri
icin cografya 6gretim programlariyla ilgili sunlari bilmeleri 6nem arz etmektedir: (Rawling, 2003)

¢ Programin ana amac1 olarak neyin diistintildiigi,

¢ Ana fikirlerin ve temel bakis agisinin, yaklagiminin ne oldugu,
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e Minimum ulusal gereksinimlerin programda yer alip almadig1 ve 6gretmenlere bu
konuda ne kadar oncelik tanindigi,

e Ogrenme yaklasimlarmin ne oldugu ve bunlarin beceri ve bilgi gelisiminde siirece
nasil uyarlanacagi,

e Ogrencilerce hangi ¢iktilara ulasilacaginin bilinmesidir.

Gelecekteki olasi1 ilerlemelere dikkati g¢eken egilimler agiklanabilir ve ortaya
konulabilir. Var olan durumlarin anlasilmasi igin ge¢misin de dikkate alinmasi gerekir.
Sonucta cografya egitiminde amag asagidaki sonuglara ulasmak da olmalidir: (Karabag ve
Sahin, 2007: 35; S6zen, 2011: 77)

e Konum (Lokasyon)

e Mekan (Yer)

e insan-cevre iliskisi

o Karsilikl etkilesim

e Bolge

Cografyanin Oziine bakilacak olursa yukaridaki tanimda da goriildiigi gibi, “fiziki
ortam ve insan topluluklar1 arasindaki iligkileri arastirir ve inceler” denilebilir. Bu yiizdendir
ki cografya Ogretiminin en genis anlamda ilgi sahasi, insan ile yer arasindaki iligkileri
incelemektir. Cografya egitiminde ogrencilere genis dogal yapilara, iliskilere, etkilesimlere,
siireclere ve sistemlere goz attiklar1 zaman yukaridaki sonuglara varabilmeleri i¢in asagidaki
su sorulara cevap verebilmeleri saglanmalidir:

(Olay/kisi veya nesne):

e Nerededir?

e Nasildir?

e Neden oradadir?

¢ Ne zaman olustu / meydana geldi?

e Ne tiir etkileri vardir?

¢ Dogal ¢evre ve insanligin karsilikli faydasi i¢in nasil kullanilmali? (IGU CGE,

1992)

Cografya bilgilerinin topluma iyi bir sekilde verilebilmesi igin dikkat edilmesi gereken (¢
ana hususun “Cografyada ne-ne zaman ve nasil Ogretilmeli?” sorularina cevap bulabilecek
uygulamalar olduguna vurgu yapilmaktadir (Karabag, ve Sahin, 2007:37). Buradan yola ¢ikilarak
egitim programinin Ogrenci yas ve seviyesine uygun planlanmasinin olduk¢a onemli oldugu

sOylenebilir. Bununla beraber “nasil 6gretilmeli?” boyutu ise ders i¢i ve disi etkinliklerin, dogru
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yontemlerin kullanilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de, cografya egitiminden
beklentileri saglayacak ABD’nde yapilan “Ulusal Standartlar” ayarinda bir ¢alisma yapilmadan,
cografya egitiminde hedeflenen diizeye c¢ikabilmenin zor sOylenebilir (Tas, 2002:68). Bu
sebepledir ki genis katilimli bir sekilde cografya ve cografya egitimi iizerine tartigmalar ve
calismalarin yapilmalidir.

Diger taraftan; bazi uluslar cografyayr dogal ortama hapsolmaktan kurtarmis ve insanla
cografya arasindaki siki etkilesimi 6ne ¢ikarmis ve gilinliik hayata adapte etmislerdir. Glinlimiizde
geligmis iilkelerde “cografi beceriler”, iyi bilgilenmis ve fonksiyonel toplumlar i¢in giderek daha
¢ok zaruri, giincel ve daha yararl bilgiler saglayan 6nemli bir alan olarak goriilmektedir (Kerski,
2001:2). Ozellikle “cografi bilgi teknolojilerinin” (geotechnologies) 21. yiizyildaki karar verme
stireclerinde en ¢ok talep edilen ii¢ alandan biri olacagi vurgulanmaktadir(Kerski, 2003:81).
Cografyay1 6grenen 0grencilere cografyanin ne denli 6nemli kazanimlar saglayabilecegi iyi ifade
edilmelidir. Cografya, 6gretimindeki uygulamalar sonucunda bugiin 6nemli sorunlarla karsi
karsiya olundugu goriilmektedir. Ornegin pek cok insan cografyayr istatistik verileri ve kuru
bilgiler y1gim olarak algilamakta, cografyayi, Tiirkiye nin en yiiksek dagi, en kiigiik bolgesi, en
uzun akarsuyu, en biiyiik sehri gibi bilgilerden ibaretmis gibi gorebilmektedir (Sahin, 2001: 17).

Cografya biliminin dogru bir sekilde algilanmasi ve toplumun her kesiminde ihtiyag
duyulan problemlere ¢oziim yollart bulmak i¢in kullanilabilmesinde en énemli konu siiphesiz ki
egitimdir. Her gegen giin yeni birtakim g¢evresel ve siyasal problemlerin yasandigi diinyamizda
cografya bilimine verilecek onem Olglisiinde cografya egitimine de onem verilmeli, cografya
biliminde kullanilan yaklasim, ara¢ gere¢ ve metotlar uygun yontemlerle cografya egitimine de
yansitilmalidir (Ozgen ve dig., 2009:59).

Cografya yeryiiziindeki tiim canli ve cansiz nesne ve olaylart mekana ve aralarindaki
iliskilere bagh olarak incelemektedir. Bu incelemede insanoglunun yasamis oldugu fiziki ve
beseri ¢evreden herhangi bir zarara sebep olmadan, azami Olglde istifade edebilmesi ve
karsilasmis oldugu cesitli problemlere ¢6ziim Onerileri gelistirebilmesi esas amaci
olusturmaktadir. (Ozgaglar, 2003:15) Cografyan: giinliik yasam igin toplumun olmazlarmdan
oldugunun ulusumuzca kavranmasi gerekmektedir. Bunun icin cografyacilara biiyiik isler
diismektedir. Cografyanin 6grencilerimizce sadece bir ders olarak goriilmesi bu dersi sevimsiz ve
cekilmez bir hale sokmaktadir. Ayrica cografya egitimi ulusal ¢ikarlarimiz ve kazanglarimiz
acisindan da hayati énem tasimaktadir. Ormegin Manyas Golii sulak alanim bir baraj goliine
dontistiirmek icin gole 32 km’yi bulan setler insa edildi. Bu sekilde gdliin sulama i¢in daha
elverigli olmasi1 hedeflendi. Bu agidan Karacabey Ovasi i¢in olumlu bir ¢aligma olmustur. Ancak

ilk fazla yagista bile Manyas Ovasini su basmistir. Ayrica goliin ekolojik dengesi de bozulmustur.



43 MANAS Journal of Social Studies

Etraftaki sazliklarin olumsuz etkilenmesi hem balik hem de kus tiirlerini olumsuz etkilemistir.
(Ozey ve Incekara, 2010:10) Cografya dgretiminin onemini bdylesi ¢cok &rnekle ifade etmek
miimkiindiir. Cografyanin sadece bir ders olarak goriilmekten c¢ikmasi, hayatla i¢ i¢e olacak
sekilde kurgulanmasi hem cografya Ogretiminde siirdiiriilebilirlik saglayacaktir, hem de
yukaridaki gibi yanls planlamalar azaltacaktir.

Tim bunlarin 1s181inda 6grencilerimizin cografyaya ve bu derslere daha olumlu
bakislariin saglanmasi hayati onem arz etmektedir. Bu baglamda cografyacilara ve cografya
O0gretmenlerine 6nemli sorumluluklar diismektedir.

Alim (2008), Aydin ve dig. (2010), Sevilmis (Kara) (2006), Ozgen (2009), Ozgen ve dig.
(2009), Giiven ve Uzman (2006), Giimiis ve Oziipekge (2013), Elban (2015), Uzunéz (2011)
cografya dersleri icin tutum Slcegi gelistirmisler veya ortadgretim 6grencilerinin cografya dersleri

tizerine tutumlarmi degerlendirmislerdir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma iiniversitelerde lisans diizeyinde Ogrenim goren ogrencilerin lisans
egitimi siiresince aldiklar1 cografya igerikli derslere yonelik tutumlarini ve goriislerinin ne
diizeyde oldugu belirlemek ve cesitli degiskenler (cinsiyet, sinif, mezun olunan okul tiiri,

mezun olunan alan, lisans bolimd,) agisindan incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.

3. YONTEM
Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma nicel aragtirma modellerinden tarama deseni olarak yiiriitiilmiistiir. Tarama
(survey) aragtirmalar1 bir grubun belirli yon ve 6zellerini belirlemeye yonelik verilerin toplanmasimi
hedefleyen caligmalardir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2018:184). Anketle yapilmis olan tarama
(survey) modeli, var olan durumu oldugu gibi ortaya koymay1 temel alir (Ekiz, 2015:117; Karasar,
2016:109). Bu sebepledir ki istatistiki veriler saglayabilmede bu arastirma i¢in anket 6nemli bir
aragtir (Arseven, 2001:121). Bu gerekgeyle arastirma i¢in bir 6l¢ek hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgek
icin ilgili alan ve literatiir taramasi yapilmistir. Olgek hazirlanirken hem cografya dgretmenlerinin
goriisleri alinmis hem de Gazi ve Diizce Universitesinden biri alan egitimcisi, digeri istatistik

caligmalar olan iki uzmandan goriis alinmugtr.

Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-0gretim yilinda {iniversitelerde ve cesitli
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boliimlerde lisans diizeyinde 6grenim goren 6grencilerden random olarak secilen 529 6grenci
olusturmaktadir. Universitelerin egitim fakiiltelerinde fen edebiyat fakiilteleri cografya ve egitim
fakiilteleri cografya 6gretmenligi boliimleri harig, cografya igerigi olan dersleri alan dgrencilerle
calisiimigtir. Smif 6gretmenligi boliimlerinde Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi, Genel Cografya
dersleri, fen bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde Yer bilimi dersi, okul Oncesi Ogretmenligi
boliimlerinde Tiirkiye Cografyast ve Jeopolitigi dersleri okutulmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretmenligi boliimlerinde ise Genel Fiziki Cografya, Tirkiye Fiziki Cografyasi, Dogal Cografya
Uygulamalari, Degisen Diinya Diizeni I¢inde Tiirkiye Beseri Cevre Ve Ogretimi, Tiirkiye'de
Dogal Risk Alanlar1 Ve Egitimi, Genel Beseri Ekonomik Cografya, Dag Cografyasi, Cografi
Miras Ve Eko Turizm, Tiirkiye Beseri Ve Eko Cog., Ulkeler Cografyasi, Siyasi Cografya, Tiirk
Diinyas1 Cografyasi, Giinlimiiz Diinya Sorunlart gibi dersler okutulmaktadir. Sosyal bilgiler
Ogretmenligi boliimiinde alan igerigi geregi daha fazla cografya igerikli ders oldugu
gortlmektedir.

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki {iniversitelerde
lisans diizeyinde 0grenim goren Ogrenciler, drneklemini ise evrenden random olarak 529
lisans 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubuna iligkin demografik 6zellikler Tablo 1’de
verilmistir. Bu dgrencilere goniilliiliik uyarinca anket uygulamasi yapilmistir. Ogrencilere,
hazirlanan anketi istedigi zaman diliminde daha rahat doldurmasi, diizeltme yapmasi vb. i¢in
de kolaylik saglamistir. Yine goniilliilik esas oldugu i¢in uygulanan anketlerden alinan
sonuclar daha gercekci olabilmektedir (Arseven, 2001: 123). Resmi yollarla uygulanan anketi
bir mecburiyet olarak hissedenlerin degil, bu tiir ¢alismalara agik olan 6grencilerin goniillii

olarak anketi inceleyip doldurduklari séylenebilir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet N % Mezun Olunan Alan N %
Erkek 88 %17 Sayisal 204 39
Kiz 441 %83 Esit Agirlik 284 54
Sozel 41 8
Sinif N % Mezun Olunan Okul Turleri N %
1 163 31 Anadolu Lisesi 362 % 68
2 11 21 Anadolu Ogretmen Lisesi 54 % 10
3 209 40 Imam Hatip Lisesi 36 % 7
4 46 9 Ticaret Meslek Lisesi 13 % 3
K1z Meslek Lisesi 44 % 8
Endustri Meslek Lisesi 20 % 4
Okunulan Bolim N % Okunulan B6lim N %
Sinif Ogretmenligi 254 %48  Sinif Ogretmenligi 254 % 48
Okul Oncesi Ogretmenligi 44 %8 Okul Oncesi Ogretmenligi 44 % 8
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 72 % 14  Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 72 % 14

Fen Bilgisi Ogretmenligi 159 %30  Fen Bilgisi Ogretmenligi 159 % 30
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Aragtirmaya katilan lisans 6grencilerinin % 17’si (n=88) erkek, % 83’ii(n=441) kiz
ogrencidir. Bu durum egitim fakiiltelerinin genelinde kiz 6grenci sayisinin daha fazla olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Aragtirmaya katilan lisans 6grencilerinin %31°1 (n=163) 1. simuf, %21’ (n=111) 2.
smif, %39’u (n=209) 3. smif ve %9’u (n=46) 4. sinif dgrencilerinden olusmaktadir. En fazla
katilim tigilincti sinif 6grencilerince olmustur.

Arastirmaya katilan lisans Ogrencilerinin % 68’1 (n=362) Anadolu lisesi, % 10’u
(n=54) Anadolu 6gretmen lisesi, % 7’si (n=36) imam hatip lisesi, % 3’1 (n=13) ticaret
meslek lisesi, % 8’1 (n=44) kiz meslek lisesi, % 4’1 (n=20) endustri meslek lisesi mezunudur.
Tabloya bakildiginda en biiylik katilimin Anadolu Lisesi mezunlarinca oldugu goriilmektedir.
Bu durum tiim diiz liselerin Anadolu Lisesi yapilmasiyla alakali olarak da diigiiniilebilir.
Ayrica meslek liselerinden mezun olanlarin {iniversite sinaviyla alanlariyla ilgili boliimlere
daha kolay yerlesebilmeleri, meslek lisesi mezunlarinin egitim fakiiltelerindeki oranini biraz
diisiik birakmustir.

Arastirmaya katilan lisans 6grencilerinin lise mezuniyet alanlar1 incelendiginde en
bliylik katilimin esit agirlik alanindan oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan lisans
ogrencilerinin lise mezuniyet alanlart % 54 (n=284) oraninda esit agirlik, % 38 (n=204)
oraninda sayisal ve % 8 (n=41) oraninda sozel alanlardan mezun olduklar1 tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan lisans Ogrencilerinin egitim fakdiltelerinde okumakta olduklart
oldugu goriilmektedir. Fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin % 30 (n=159), sosyal bilgiler
ogretmenligi dgrencilerinin katilm oranlarinin % 14(n=72) ve okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii

ogrencilerinin katilim oranlarinin % 8 (n=44) diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

3.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada ¢esitli tiniversitelerde lisans diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin cografya
icerikli derslere yonelik tutumlarimi ve goriislerini belirlemek ve cesitli degiskenler acisindan
incelemek amaciyla bir tutum 6lgegi kullamlmustir. Olgek cesitli cografya tutum olgekleri
incelenerek (Ozgen ve dig. 2009; Giiven ve Uzman 2006; Uzundz 2011; Giimiis ve Oziipekce
2013) Gazi ve Diizce Universitesinden iki uzmandan goriis alnarak arastirmaci tarafindan
diizenlenmistir. Olgek besli likert tipi olacak sekilde hazirlanmustir. Likert dlgiitleri asagida tablo
2’de gosterilmistir. Baslangigta 37 maddeden olusan dlgek 110 6grenciye uygulanarak yapilan
giivenirlik analizi sonucu 30 maddeye indirilmistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik analizi

sonucunda Olgegin tek faktorden olustugu belirlenmis ve Cronbach Alpha kat sayisi1 0.94 olarak
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hesaplanmugtir. Bu tiir 6lgeklerde KMO degeri ,70’in tistiinde oldugu durumlar faktor analizi
yapmaya uygundur (Arseven, 2001:140; Buylkozturk, 2018:113; Karasar, 2016: 193).

Tablo 2. Likert Olgekli Anket Maddelerinin Puanlama Aralig1

Hi¢ Katilmiyorum 1 1.00-1.80
Katilmiyorum 2 1.81-2.60
Kararsizim 3 2.61-3.40
Katilryorum 4 3.41-4.20
Tamamen Katiliyorum 5 4.21-5.00

3.3. Verilerin Analizi

Calismada istatistiksel analizler SPSS 15.0 (Statistical Package for Social Science for
Personal Computers) programiyla elde edilmistir. Arastirmanin problem ciimlesi ve alt
problemlerinin analizinde; betimsel istatistik, iligskisiz orneklemler igin t-testi ve iliskisiz

orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

4. BULGULAR VE YORUM
Lisans Ogrencilerinin iiniversitede okuduklar cografya icerikli derslere yonelik

tutumlarina iliskin bulgular.

Tablo 3. Tutum Olgegi Maddelerine Verilen Cevaplarm Yiizde Frekans Analizi

Cevap Secenekleri

Anket Hic Katilmiyorum Kararsizim Katiltyorum Tamanmen
Maddeleri Katilmryorum Katiliyorum

foo%w f % f % f % f % Y

1. Universitede aldigim cografya
derslerinden hoslanirim.

2. Universitede aldigim cografya
dersleri bana gekici gelmiyor.

3. Universitede aldigim cografya
dersleri alani ne olursa olsun her 154 291 229 433 101 191 29 55 16 30 21
6grenci igin 6nemlidir.

4. Cografya 6gretmenligi, sahip

128 242 247 46.7 88 166 43 8.1 23 4.3 2.21

41 7.8 81 153 104 197 214 405 89 16.8 3.43

olmak istedigim en 6nemli 14 26 48 91 8 166 169 319 210 397 3.96
meslektir.

5. Akademisyen olarak cografyact 3,5 o0 405 106 200 164 310 182 344 38
olmak isterim.

6. Cografya ile ilgili bir meslek
se¢meyi diisinmiiyorum.

7. Cografya derslerinde
ogrendiklerimi giinliik yasantimda 42 79 62 117 91 172 202 382 132 250 3.6
kullanabilecegimi diistinmiiyorum.
8. Cografya konusunda sohbet
etmeyi sevmiyorum.

9. Televizyonda cografyay1 konu
alan programlarini severek izlerim.
10. Ogrenim hayatim boyunca
cografyayla ilgili dersleri almak 55 104 158 299 170 321 87 164 59 112 2.88
isterim.

133 251 180 340 102 193 70 132 44 8.3 2.45

42 7.9 92 174 133 251 165 312 97 183 3.34

83 157 200 378 131 248 75 142 40 7.6 2.61
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11. Miimkiin olsa cografya dersleri
yerine baska bir ders alirdim.

12. Cografya ile ilgili 6grendigim
bilgileri cevremdeki insanlara
anlatmaktan zevk alirim.

13. Cografya derslerinden bir sey
anlamiyorum, bu yiizden bagka
derslere katilmak istiyorum.

14. Cografya derslerine girecegim
saati dort gozle beklerim.

15. Cografya derslerine girerken
biiytik bir isteksizlik duyarim.

16. Cografya dersleri ile ilgili
aragtirmalari sikilmadan zevkle
yaparim.

17. Cografya derslerine mecbur
oldugum i¢in ¢aligirim.

18. Diger derslere gore cografya
derslerine daha gok severek
calisirim.

19. Cografya derslerine sadece sinif
geemek igin galigirim.

20. Cografya derslerini, anlagilmasi
ve 0grenimi ¢ok kolaydir.

21. Cografya dersleri ile giinlik
yasam arasinda iliski kurmak beni
mutlu ediyor.

22. Cografya dersleri ile ilgili
konularla ugragmak beni siktyor.
23. Derslerin arasinda en ¢ok bu
derslerde kendimi ispatlarim.

24. Elimde olsa bu dersleri almak
istenem.

25. Cografya dersleri anlasiimasi
zordur.

26. Cografya derslerini gegmek i¢in
okuyorum.

27. Cografya konulari karigiktir.
28. KPSS ihtiyaci diginda
cografyay1r onemsemiyorum.

29. Caligsam da cografya
derslerinden diisiik notlar aliyorum.
30. Cografya derslerini diger derslere
gore daha zevkli buluyorum.
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111
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111
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110

146

111
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21.0

151

31.6
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335
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29.1

21.0

304
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27.6

21.0

244

204
26.5
16.6

204

30.2

190

59

245

155

237

86

166
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186

80

43
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179

219

202

188
170
229

167

77

35.9

11.2

46.3

29.3

448

16.3

314

22.7

35.2

15.1

8.1

39.5

33.8

414

38.2

355
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39

78

58

69
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174

5.9

234

14.7

191

7.4

14.7

11.0

13.0

3.8

4.3

17.0

12.5

174

16.3

14.2
13.8
18.1

16.6

8.9

3.38

24

3.72

3.28

3.58

2.77

3.15

2.95

3.19

2.58

2.24

3.43

3.25

3.47

3.45

3.24
3.24
3.48

3.18

2.69

Tablo 3’te lisans &grencilerinin cografya igerikli derslerle ilgili goriislerine iliskin

betimsel veriler yer almaktadir. Buna goére 6grencilerin en olumlu goriis bildirdikleri madde

“Cografya 6gretmenligi, sahip olmak istedigim en 6nemli meslektir.” (katiliyorum) iken, en

diisiik katilim belirttikleri madde ise “Universitede aldigim cografya dersleri alani ne olursa

olsun her &grenci igin 6nemlidir.” (katilmiyorum) maddesi olmustur. Ogrencilerin cografya

icerikli derslerle iliskin goriisleri genellikle “kararsizzim” ve “katiliyorum” diizeyinde

gerceklesmistir.
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Lisans dgrencilerinin cografya icerikli derslere iliskin goriislerinin cinsiyete gore

farklihgina iliskin bulgular:

Tablo 4. Ogrenci Tutumlarinin Cinsiyete Gore Farkliligin1 Gosteren t-Testi Sonuglari

Cinsiyet n X S sd t p
Erkek 88 93.60 8.82 527 -2.40 .02
Kiz 441 91.07 10.01

Tablo 4 incelendiginde 6grenci tutumlarinin kiz ve erkek Ogrenciler arasinda erkek
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi [t (527) = -2.40; p > .05] goriilmiistiir. Buna
gore erkek oOgrencilerin kiz Ogrencilere kiyasla cografya derslerine daha olumlu tutum

icerisinde oldugu sdylenebilir.

Lisans o6grencilerinin cografya icerikli derslere iliskin goriislerinin okumakta

olduklar1 simiflara gore farklihgina iliskin bulgular:

Tablo 5. Siif Diizeylerine Gore Betimsel Istatistik Sonuglari

Siif N X SS

1 163 92.04 6.24
2 111 91.14 11.34
3 209 94.58 9.01
4 49 95.74 10.25
Toplam 529 93.18 9.07

Tablo 5 incelendiginde 6grenci tutumlarinin sinif diizeylerine gore farkli diizeylerde
oldugu goriilmektedir. Buna gore 3. ve 4. siniflar ortalamanin iizerinde bir puana sahipken, 1.
ve 2. smiflar daha diigiik puanlar almiglardir. Siralamada ise 4. smif 6grencilerinin tutum
ortalamasi en yiiksekte iken 2. sinif dgrencileri en diisiik ortalamay: almislardir. Ogrencilerin
tutum puanlarinin siif diizeylerine gore anlamli farklilik gosterip gdstermedigini anlamak

icin ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Cografya Igerikli Derslere Yonelik Tutumlarmin Smif Diizeyi

Degiskenine Gore Farkliligi I¢in Anova Sonuglar

Kareler Sd Kareler F p Anlamli
Toplami Ortalamasi Fark
Ogrenci Gruplar arasi 1383.89 3 461.30 6.24 6.24 Var
Tutumlar Gruplar ici 42042.05 525 80.08
Toplam 43425.94 528

Tablo 6 incelendiginde dgrenci tutumlarimin sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi gorilmektedir [t (3-525) = 6.24; p > .05]. Buna goére 6grenci tutumlarinin simf
diizeyleri arasinda gosterdigi farklilik istatistiksel olarak anlamlidir. Hangi siif diizeyleri

arasinda anlamli farklilik oldugunu belirlemek i¢in Tukey testi yapilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Cografya Igerikli Derslere Yénelik Tutumlarimin Sinif Diizeylerine

Gore Farklilig icin Tukey Testi Sonuglar

Bagimli Degisken (D) Smif (J) Smif Ort. Farki (I-J) p
2 .90 .85
. 1 3 -2.54* .03
Ogrenci 4 -3.70 .06
Tutumlari 1 -.90 .85
2 3 -3.44* .01
4 -4.59* .02

Tablo 7 incelendiginde 1. smiflarin tutum ortalamalarimin 3. simif 6grencilerinkinden
anlaml diizeyde diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica, 2. simif 6grencilerinin de 3. ve 4. simf

ogrencilerinden anlamli diizeyde diisiik seviyede tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Tablo 8. Mezun Olunan Okul Tiirlerine Gére Betimsel Istatistik Sonuglart

Okul Tara N X SS
Anadolu Lisesi 362 93.59 9.42
Anadolu Ogretmen Lisesi 54 92.13 10.95
Imam Hatip Lisesi 36 93.53 5.71
Ticaret Meslek Lisesi 13 90.69 5.98
Kiz Meslek Lisesi 44 92.39 5.77
Endustri Meslek Lisesi 20 91.40 9.53
Toplam 529 93.18 9.07

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin okul tiirlerine gore tutum ortalamalar1 diizeylerinin
degistigi goriilmektedir. Buna gore Anadolu Lisesi mezunlar en yiiksek ortalamaya sahipken onu
Imam Hatip Lisesi takip etmis ve Ticaret Meslek Lisesi sahip dgrenciler en diisiik ortalamay elde
etmislerdir. Ogrencilerin tutum puanlarinin okul tiirlerine gore anlamh farklilik gdsterip

gostermedigini anlamak i¢in ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Cografya Igerikli Derslere Yonelik Tutumlarinin Mezun Olunan

Okul Turl Degiskenine Gére Farkliligi icin Anova Sonuglar

Kareler Sd Kareler F p Anlaml
Toplami Ortalamasi Fark
Ogrenci Gruplar arasi 295.03 5 59.01 71 .61 Yok
Tutumlart Gruplar igi 43130.91 523 82.47
Toplam 43425.94 528

Tablo 9 incelendiginde o6grenci tutumlarinin okul tiirlerine goére anlamli sekilde
farklilasmadig1 goriilmistiir. [F(5-523)=.71; p > .05] Buna gore farkli okul tiirlerinde egitim

goren 6grencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 10. Mezun Olunan Alanlara Gore Betimsel Istatistik Sonuglar

Lise Mezuniyet Alani N X SS

Sayisal 204 93.73 9.56
Esit Agirlik 284 93.03 8.85
Sozel 41 91.46 7.92

Toplam 529 93.18 9.07
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Tablo 10 incelendiginde dgrencilerin tutumlarmin bulunduklari alanlara gére birbirine
yakinlik gosterdigi goriilmustiir. Buna gore sayisal alan mezunu 6grencilerin tutum ortalamast
en yiiksekte iken sozel alan mezunu Ogrencilerin tutum puanlart en diisiik seviyededir.
Ogrencilerin tutum puanlarmimn alanlarina goére anlamli farklilk gosterip gostermedigini

anlamak i¢cin ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Cografya Icerikli Derslere Yonelik Tutumlarinin Alan Degiskenine

Gore Farklihg i¢in Anova Sonuglari

Kareler Sd Kareler F p Anlaml
Toplamu Ortalamasi Fark
Osrenci Gruplar arasi 188.86 2 94.43 1.15 .32 Yok
Tftumlarl Gruplar igi 43237.08 526 82.20
Toplam 43425.94 528

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin tutum puanlarinin alanlarina gére anlamhi diizeyde
farklilagsmadigr goriilmiistiir. [F(2-526)=1.15; p > .05] Buna gore 6grencilerin tutumlar farkli

alanlarda olmalarina gore istatistiksel olarak anlamli degisim gostermemektedir.

Tablo 12. Lisans Ogrencilerinin Béliimlerine Gére Betimsel Istatistik Sonuglar

Okunulan Bolim N X Ss
Sinif Ogretmenligi 254 94.13 6.55
Okul Oncesi Ogretmenligi 44 91.05 6.95
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 72 89.64 13.34
Fen Bilgisi Ogretmenligi 159 93.86 10.20
Toplam 529 93.18 9.07

Tablo 12 incelendiginde dgrencilerin tutum puanlarinin bulunduklart bdliimlere gore
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Buna gore Smif Ogretmenligi boliimdeki grenciler en
yiiksek tutuma sahipken Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimdeki &grenciler en diisiik
ortalamay1 almiglardir. Ogrencilerin tutum puanlarmin béliimlere gore anlamli farklilik

gosterip gostermedigini anlamak icin ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Cografya Igerikli Derslere Yonelik Tutumlarinmn Bolum

Degiskenine Gore Farklilig1 Icin Anova Sonuglar

Kareler Sd Kareler F p Anlamli
Toplami Ortalamasi Fark
. . Gruplar arast 1405.03 3 468.34 5.85 .00 Var
Ogrenci o
Tutumlar: Gruplar ici 42020.91 525 80.04
Toplam 43425.94 528

Tablo 13 incelendiginde 6grenci tutumlarinin okunmakta olunan boliimlere gore anlaml
diizeyde farklilastigr goriilmiistiir. [F(3-523)=5.85; p<.05] Buna gore farkli boliimlerde okuyan
ogrencilerin tutumu istatistiksel olarak anlamli diizeyde degisim gostermektedir. Bu farkliligin

hangi boliimler arasinda oldugunu analiz etmek i¢in Tukey testi uygulanmustir.
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Tablo 14. Ogrencilerin Cografya Igerikli Derslere Yonelik Tutumlarmin Boltimlere

Gore Farklilig: I¢in Tukey Testi Sonuglari

Bagimli Degisken (1) B6lUm (J) B&lim Ort. Farki (I-J) p
Ogrenci } Okul Oncesi Ogretmenligi 3.08 15
Tutumlar Sinif Ogretmenligi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ~ 4.49* .00
Fen Bilgisi Ogretmenligi 27 .99
Ogrenci ) Sinif (?gretmeinligi -4.49%* .00
Tutumlar Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Okul Oncesi Ogretmenligi -1.41 .84
Fen Bilgisi Ogretmenligi -4.22* .00

Tablo 14 incelendiginde Sinif Ogretmenligi boliimii grencilerinin tutum puanlarinin
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencilerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin tutum diizeyleri Fen

Bilgisi Ogretmenligi boliimii 6grencilerine gore anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir.

5. TARTISMA VE SONUC

Yapilan bu arastirmaya gore lisans 6grencilerinin en olumlu goriis bildirdikleri madde
“Cografya 6gretmenligi, sahip olmak istedigim en 6nemli meslektir.” (katiliyorum) iken, en diisiik
katilim belirttikleri madde ise “Universitede aldigim cografya dersleri alam ne olursa olsun her
égrenci icin dnemlidir.” (katilmiyorum) maddesi olmustur. Ogrencilerin cografya icerikli derslerle
iliskin goriisleri genellikle “kararsizim” ve “katiliyorum” diizeyinde gerceklesmistir.

Lisans Ogrencilerinin cografya igerikli derslere yonelik tutumlarinin kiz ve erkek
ogrenciler arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gdsterdigi [t (527) = -2.40; p >
.05] goriilmiistiir. Bu sonuglar Corbin (1994) sonuglartyla uyumlu degildir ancak Aydin ve
dig. (2010), Tosun ve Geng (2015), Ozkal ve Cetingdz (2006), Acar (2003), Sevilmis (Kara)
(2006) ve Alim (2008) ile paraleldir.

Lisans dgrencilerinin cografya icerikli derslere yonelik tutumlarinin simif diizeylerine
gore anlaml bir farklilik gosterdigi [t (3-525) = 6.24; p > .05] gorilmiistiir. 1. siniflarin tutum
ortalamalarinin 3. smif 6grencilerinkinden anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmektedir.
Ayrica, 2. smf Ogrencilerinin de 3. ve 4. sif Ogrencilerinden anlamli diizeyde diisiik
seviyede tutuma sahip olduklart goriilmiistiir. Aydin ve dig. (2010) de smf diizeyinde
cografya dersine yonelik 6grenci tutumlarinda anlamli farklilik bulmuslardir.

Lisans ogrencilerinin cografya igerikli derslere yonelik tutumlarinin okul tiirlerine
gore anlamli sekilde farklilasmadig goriilmistiir. [F(5-523)=.71; p > .05] Buna gore farkh
okul tiirlerinde egitim goéren 6grencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Ancak Anadolu Lisesi mezunlar1 en yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu sonuglar Alim (2008),
Sevilmis (Kara) (2006) ve Sevimli’nin (2003) bulgulariyla da desteklenebilir. Anadolu Lisesi
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mezunlarinin tutum ortalamalarmi Imam Hatip Lisesi takip etmis ve Ticaret Meslek Lisesi
sahip 6grencilerin tutumlar1 en diigiik ortalamayi elde etmislerdir.

Lisans Ogrencilerinin cografya icerikli derslere yonelik tutum puanlarinin alanlarina
gore anlamli diizeyde farklilasmadigr goriilmistir. [F(2-526)=1.15; p > .05] Buna gore
ogrencilerin tutumlar1 farkli alanlarda olmalarina gore istatistiksel olarak anlamli degisim
gostermemektedir. Ancak sayisal alan mezunu 6grencilerin tutum ortalamasi en yliksekte iken
s6zel alan mezunu dgrencilerin tutum puanlari en diisiik seviyededir. Ozgen ve Bindak’in
(2009) yaptiklar1 ¢alismada bu ¢alismanin aksine sozel alan 6grencilerinin cografya derslerine
yonelik tutumlar1 daha olumlu diizeyde ¢ikmuistir.

Lisans 0grencilerinin cografya icerikli derslere yonelik tutum puanlarinin okunmakta
olunan boliimlere gore anlamli diizeyde farklilagtign goriilmustiir. [F(3-523)=5.85; p<.05]
Buna gore farkli boliimlerde okuyan 6grencilerin tutumu istatistiksel olarak anlamli diizeyde

degisim gostermektedir.

6. ONERILER

Cografya dersi veren akademisyenlerin bu dersin amaglari dogrultusunda 6grencileri
bu derse karsi daha fazla motive etmeleri onerilmektedir. Vatanini seven, ¢evresine karsi
duyarly, iilkesinin kaynaklarini en iyi sekilde degerlendiren, {ilkesini en iyi sekilde taniyan ve
yurttaglik bilincine sahip insanlarin yetismesinde cografya derslerinin rolii ¢ok biiyliktiir. Bu
sebeple derste, konuyu anlatirken konuyu cografya 6grenmenin gerekliligi 6grencilere daha
1yl kavratilmalidir. Gerekli goriildiigiinde derslerin mutlaka arazilerde islenmesi 6grencilerin

derse karsi olumlu tutumlarinin artmasina etki edebilir.
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Oz

Gorsel Ogelerin dgrenme siireci iizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan cok sayida galigma
bulunmaktadir. Bu ¢alismada, ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan cografya igerikli
gorsellere iliskin dgrencilerin goriislerinin belirlenmesi ve elde edilen goriiglerden yola ¢ikarak ders
kitaplarindaki gorsellerin 6grenmeye katkisimin degerlendirilmesi amaglanmustir. Arastirma 2016-
2017 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Burdur ilindeki bir ortaokulda 6grenim goren 66
Ogrenciye uygulanmigtir. Arastirmada nitel ve nicel yontem birlikte kullamilmugtir. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve o6lgek yoluyla
derlenmistir. Nitel verilerin analizinde nitel betimsel analiz, nicel verilerin analizinde ise nicel
betimsel analiz kullamilmgtir. Verilerin ¢oziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgulara dayali olarak
su sonuglara ulagilmistir: Arastirmanin katilimeilari gorsellerle ilgili 17 maddeden 15’ine olumlu
bakarken 2 maddeye olumsuz bakmuslardir. Ogrenciler ders kitaplarinda yer alan gorsellerin
6grenme alanimi yeterince yansittigi ve baskilarinin iyi oldugu gériisiindedirler. Ogrenciler cografya
ile ilgili konularda ve tinite isimlerinde tam bilgi vermiglerdir. Ayrica 6grencilerin bityiik cogunlugu
ders kitabinda cografya ile ilgili yeterince gorsel oldugu konusunda goriis birligi igerisindedirler.
Ogrenciler kendilerine verilen gorseller ile kitapta yer alan konulart oldukca yiiksek oranda
iliskilendirmiglerdir. Olaylarin yer aldigi gorseller 6grencilerin kolaylikla yorum yapmasini
saglayacak sekilde oldugu igin gorsellerin kalict 6grenmeye etkisi yiiksek bulunmustur. Ayrica
gorsellerin - renklendirme ve boyutlarmin dikkat ¢ekiciliginin  hatirlanmay1  kolaylastirdig
belirlenmistir. Ogrencilerin yasanti haline getirdikleri ve farkli yonlerini gorebildikleri faaliyetleri
hatirlama ve iliskilendirme diizeylerinin, ilk kez 6grendikleri faaliyetlere oranla daha yiiksek oldugu
gortilmiistiir. Ders kitabinda yer alan haritalarin hatirlanma ve konularla iliskilendirilme diizeyinin
iyl oldugu sonucuna varilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Sosyal Bilgiler, Ders Kitab1, Cografya, Gérsel, Ogrenci

STUDENTS’ VIEWS ON GEOGRAPHICAL VISUALS IN SOCIAL STUDIES
TEXTBOOKS

Abstract
There exist a humber of studies putting forward the positive effects of visuals in learning

! Bu ¢alisma 2017 yilinda Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde kabul edilen “Ogrencilerde cografya algisi
yaratmada sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan cografya gorsellerinin etkisi” adli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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process. In this study, it was aimed to determine the views of students regarding the
geographical visuals in middle school social studies textbooks. By gathering the students’
views, it was also intended to evaluate the contribution of the visuals in social studies textbooks
to the learning process. This study was conducted in a state middle school in Burdur with 66
students in 2016-2017 Spring semester. Both qualitative and quantitative designs were used in
the study. The data were collected through semi-structured interviews and questionnaires
developed by the researcher. Quantitative data were analyzed by using quantitative descriptive
analysis method while qualitative data were evaluated by using qualitative descriptive analysis
method. The analysis of the data demonstrated that the participants had positive views towards
the 15 of the 17 items while holding negative views towards 2 items. Generally, the participants
of the study thought that the visuals in their books reflected the learning area at an adequate
rate. The students also asserted that the visuals in their books were printed clearly. The
participants in this study gave exact information on geographical terms and unit names in the
book. Moreover, most of the students had consensus that the books had adequate visuals. The
students were able to associate the visuals given with the topics in the book at a high rate. The
effect of visuals on permanent learning was found to be quite high as these visuals would make
learners make interpretations easily. Also, it was found that the visuals’ colors and size helped
memorization. The findings revealed that the students’ memorization and association rate was
higher for the activities which they were able to make connections with their lives and see their
different aspects when compared to the activities they engaged in for the first time. The results
demonstrated that the rate of memorization of the maps and the rate of association these maps
with the topics in the book were satisfactory.

Keywords: Middle school, Social studies, Textbook, Geography, Visual, Student.

1. GIRIS

Ders kitaplari, 6grenme ve O0gretme ortaminin énemli unsurlarindan birisidir. Ders
tasariminda hem 6gretmene hem de 6grenciye kullanigh bir kaynak olmaktadir. MEB Ders
Kitaplar1 Yonetmeligi’ne gore ders kitab1 “Her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda kullanilacak olan, konulart ogretim programlar1 dogrultusunda hazirlanmis,
Ogrenim amaci ile kullanilan basili eser” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 1995: 1). Ders
Kitaplar1 egitimin amaclart dogrultusunda hedefe ulagsmak amaciyla &grencinin &grenme
deneyimlerine kaynaklik eden 6gretim materyalleri arasindadir (Sahin, 2002: 287).

Marulcu ve Dogan (2010: 206) 6gretmenlerin geleneksel formatta hazirlanmis olan ders
kitaplar1 yerine yiiksek gorsel icerikli ders kitaplarini tercih ettiklerini 6ne siirmiiglerdir. Sosyal
bilgiler ders kitaplari, sosyal bilimlerin iirettigi bulgulardan yola ¢ikarak ‘Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer almis bulunan konulara iliskin bilgileri planli, diizenli ve
simiflandirmali bir yap1 altinda inceleyip agiklar (Demirkaya, 2017: 89). Sosyal bilgiler ders
kitaplar1 hazirlanirken bazi 6zelliklerin gergeklesmesi beklenmektedir. Oncelikle verimli bir ders
kitabt O0grencinin ilgisini ¢ekmeli, derse yonelik ilgi uyandirmali, 6grencinin Ggrenmesi igin
olanaklar sunmali ve gocugun kitapla olan bagim giiclendirmelidir (Ocal ve Yigittir, 2007: 52).

Sosyal bilgiler derslerinde resim, iliistrasyon, fotograf, kavram karikatiirii, harita, tablo,
grafik vb. gorsel unsurlarin kullanimmim &grencilerin 6grenmesi, bilginin kaliciligi ve hatirlama
tizerine etkisi konusunda yapilmis pekcok aragtirma oldugu goriilmektedir (Yasar, 2004: 117;
Kan, 2006: 542; Tokcan, 2013: 285; Tokcan ve Alkan, 2015: 15; Tokcan ve Topkaya, 2015: 176).
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Mitchell (2008: 19) yiizyilmiz kiiltiiriinde gorsel imgelerin 6n plana ¢iktifi resim cagmin
basladigini ifade ettikten sonra, gorsel sovun hayatin her kademesinde kendisine 6nemli bir yer
edindigini 6ne siirmiistiir. Gorsellik, dijital teknoloji vasitasiyla gorselligin en iist sinirina ulastigi
giiniimiizde dijital yerlilerin algisinda ve 6grenmesinde énemli bir yere sahiptir. Dijital gogmen
olarak adlandirillan orta yas ve iizeri bireyler de gorselligin bu yogun kullanimmma uyum
saglamaya calismaktadirlar (Unver ve Geng, 2013: 402).

Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde gorsel kullaniminin 6nemi biiyiiktiir. Yeni sosyal
bilgiler ders kitaplar1 igerik ve gorsel kullanimi bakimindan oOncekilerden farkliliklar
gostermektedir. Yeni sosyal bilgiler ders kitaplarinda grafik illistrasyonlarinin dnemli bir yeri
vardir (Orug, Baloglu Ugurlu ve Tokcan, 2010: 1038).

Alanyazinda yer alan bu ¢aligmalar ve ders kitaplarindaki yeni yaklagim ve
uygulamalar goz oniine alindiginda sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan cografya ile ilgili
gorsellerin  O0grencilerin bakis agilart ile incelenmesinin anlamli olacagr ve bdyle bir
aragtirmanin arastirmaci ve uygulamacilara katki saglayacagi ongdriilmistiir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5. 6. ve 7. siif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders
kitabinda kullanilan cografya gorsellerine iliskin goriislerini ortaya c¢ikarmak olarak
belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya
gorsellerini hatirlama ve konularla iligkilendirme durumlari da incelenmistir.

Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Ortaokul 5. 6. ve 7. smf Ogrencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda cografya
gorsellerinin verilme amacina iligkin goriisleri nasildir?

2. Ortaokul 5. 6. ve 7. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde mevcut gorsellere ilave
olarak olmasin istedikleri gorsellere iligkin goriigleri nasildir?

3. Ortaokul 5. 6. ve 7. simf Ogrencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan
cografya gorselleri ile ilgili goriisleri nedir?

4. 5. 6. ve 7. smuf sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile ilgili gorsellerin
tinitelerde yer alma oranlari nedir?

5. Ortaokul 5. 6. ve 7. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan olgu
ve olaylar1 hatirlama diizeyleri nedir?

6. Ortaokul 5. 6. ve 7. simf Ogrencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda gecen
faaliyetleri hatirlama diizeyleri nedir?

7. Ortaokul 5. 6. ve 7. smuf 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda gegen haritalari

hatirlama diizeyleri nedir?
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8. Ortaokul 5. 6. ve 7. smif Ggrencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda gegen

degerlendirme becerilerini hatirlama diizeyleri nedir?

2. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

¢Ozlimii izerinde durulacaktir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan cografya konulari
ile ilgili gorsellere iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmayir amacglayan bu arastirma betimsel bir
calisma olup tarama (survey) yontemi kullanmilmistir (Demirkaya, 2003: 3; Demirkaya ve
Atayeter, 2011: 455). Arastirmada hem nitel hem de nicel yontem kullanilmstir.

Egitimle ilgili caligmalarda kullanilan en yaygin model betimsel tarama deseninde
kurgulanmaktadir. Arastirmacilar bu desen tasarimi yoluyla bireylerin, gruplarin ya da fiziksel
ortamlarin niteliklerini agiklama firsatina sahip olurlar (Ceylan ve Demirkaya, 2007: 29; Ceylan
ve Demirkaya, 2009: 83). Tarama (survey) yontemi, bir grubun bir takim &zelliklerini tespit
etmek amaciyla verilerin toplandigi ¢alismalara denir. Tarama arastirmalarinin  6nemli
avantajlarindan birisi ¢ok sayida kisiden olusan Orneklemden toplanan bircok bilgiyi bize

sunmasidir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011: 23).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu kolay ulagilabilir oldugu igin, 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda,
Burdur Ili Golhisar Ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortaokullarda dgrenim goren 5. 6. ve
7. simif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise, Burdur ili Golhisar ilgesinde
bulunan Yusuf¢a Ortaokulu’nda 68renim goren 5. 6. ve 7. simf Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmaya 5. smiflardan 26 (13 kiz, 13 erkek) 6grenci, 6. smiflardan 25 (14 kiz, 11 erkek)

ogrenci, 7. smiflardan 15 (8 kiz, 7 erkek) 6grenci olmak tizere toplam 66 6grenci katilmigtir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma i¢in gerekli verilerin giivenilir bir sekilde toplanmasi amaciyla 6nce alanla
ilgili kaynaklarin taramasi1 yapilmis, literatlir taramasindan elde edilen bilgiler 1s181inda
Ogrencilere uygulanmak iizere veri toplama araci olarak 2 sorudan olusan goriisme formu, 17
maddeden olusan 6lgek ve ders kitabindaki gorsellerden yararlanilarak ‘Olaylar-Haritalar-
Faaliyetler-Degerlendirme Becerisi’ kategorili soru formu kullanilmasina karar verilmistir.

Goriisme formu yontemi, benzer konulara yonelerek farkli bireylerden ayni tiir bilgilerin

alinmas1 amaciyla gelistirilir (Patton, 1987: 111). Literatiir taramasindan elde elden veriler
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is1ginda hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme formunda (Demirkaya ve Ayas, 2015: 505),
Ogrencilerin sosyal bilgiler, cografya ve cografya ile ilgili gorseller hakkindaki goriislerini
belirlemeye yonelik iki adet agik uclu soru yer almustir. Ogrencilerin goriisme formuna ad ve
soyadlarin1 yazmadan konu ile ilgili diistincelerini ilgili sorularin altindaki bosluklara yazmalari
istenmistir.

Ilgili literatiir arastirmasindan elde edilen veriler ve uzman yardimi da alinarak
hazirlanan 6lcek sorularma son sekli verilmistir. Olgekte Evet, Hayir, Kismen seklinde 3’lii
Likert tipi derecelendirme kullanilmistir.

Arastirmada;

v 5. Simif Berkay Yayincilik, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 2016-
2017 Ogretim yilindan itibaren, 5 y1l siireyle, 25.05.2015 tarihli ve 34 sayili karari ile,

v 6. Siif Evren Yaymcilik, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2014-
2015 6gretim yilindan itibaren, 5 yil siireyle, 29.11.2013 tarihli ve 175 sayili karari ile,

v 7. Simif Ekoyay Yayincilik, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2015-
2016 6gretim yilindan itibaren, 5 yil siireyle, 16.12.2014 tarihli ve 106 sayili karar1 ile kabul
edilen 5, 6 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 kullanilmistir.

Kaynaklarda yer alan cografya ile ilgili gorseller incelenmis, elde edilen veriler
dogrultusunda cografya gorselleri ‘Olaylar- Haritalar- Faaliyetler- Degerlendirme Becerisi’
kategorilerine ayrilmistir. Kategorilere uygun hazirlanan  sorularla soru formu
olusturulmustur. Soru formu i¢in uzman goriisii de alinarak soru formuna son hali verilmistir.
Hazirlanan soru formunda yer alan kategoriler ve sorulari su sekildedir:

Olaylar: Asagida gordiigiiniiz cografya ile ilgili gorseller size hangi olay
hatirlatmaktadir? Bu olay hakkinda kisaca bilgi veriniz.

Faaliyetler: Asagida cografya ile ilgili gordiiglinliz gorseller size hangi faaliyeti
hatirlatmaktadir? Bu faaliyet hakkinda kisaca bilgi veriniz.

Haritalar: Asagida gordiigiiniiz cografya ile ilgili haritalarin altina hangi konuyla ilgili
oldugunu ve ne ise yaradigini kisaca yaziniz.

Degerlendirme Becerisi: Asagida cografya ile ilgili ti¢lii gorseller gormektesiniz. Bu

gorsellerin neler oldugunu ve size neler ifade ettigini kisaca yaziniz.

2.3.1. Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin uygulanmasi asamasinda, arastirmanin amaci kisaca dgrencilere anlatilmig
ve verecekleri cevaplarda samimi olmalarinin arastirmanin amacina ulasmasida énemli bir faktor

oldugu izah edilmistir. Ogrencilere dagitilan gériisme formu, dlgek ve soru formu hakkinda yer
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alan yonergeler okunarak arastirma konusu hakkinda bilgilenmeleri saglanmustir. Ogrenciler bir
ders saati igerisinde ¢aligmay1 tamamlamiglardir. Calisma sonunda formlar sinif diizeylerine gore

ayrilmig ve ¢alismanin uygulama asamasi son bulmustur.

2.3.2. Verilerin Analizi

Yapilan arastirmada goriisme formu ve soru formunun ¢dziimlenebilmesi amaciyla,
elde edilen verilerin analizinde ve sunumunda betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
“Betimsel analiz yaklasimina gore, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Goriisiilen ya da gbzlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde
yansitmak amaciyla alintilara sik sik yer verilir” (Yildirim ve Simsek, 2011: 224).

Olgek yoluyla toplanan veriler ise, bilgisayarda SPSS 23.0 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu analizde; 6grencilerin 5, 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer
alan cografya konularina iliskin gorsellerin cografya algis1 yaratmada her bir segenekle ilgili
frekans ve yiizdeler bulunarak tablolar halinde gosterilmistir. Ogrencilere sorulan agik uglu
sorulara verilen genel cevaplar kategorilendirilerek tablolar halinde verilmistir. Olcege ait
veriler analiz edilirken Evet (1), Hayir (2), Kismen (3) seklinde kodlanmistir. Evet, “1.00-1.66
aras1”, Hayir “1.67-2.33 aras1”, Kismen “2.34-3.00” ile belirtilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Sence sosyal bilgiler ders kitabinda cografya gorsellerinin verilmesinin amaglari
neler olabilir?”

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan cografya gorsellerinin
verilme amacina iligkin goriislerinin nitel betimsel analizi sonucunda 5 farkli kategori ortaya
cikmustir.

Bu kategoriler ve bazi 6grencilerin verdigi cevaplarin dogrudan ifadeleri asagida
verilmistir:

a) Daha iyi 6grenmeyi gerceklestirme

5. smif: 03,06,07,016,018,019

“Bize cografya konusunu ogretmek olabilir. Bizim bir konuyu daha iyi 6grenmemizi
saglar” (03)

“Konular: daha iyi 6grenme, sinavlarda zorlanmama, test kitaplarini daha iyi ¢ozme” (O7)

“Cografyay: daha iyi anlayabilmemiz icin verilmistir” (O18)

“Daha iyi bilgilenmemiz icin ve o bilgiyi sonuna kadar kavramamiz icin” (O19)

6. smif: O1, 02, 08, 012, 015, 018, 022
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“Aciklayici, ogretici, daha akilda kalict.”(O1)
“Bizim daha iyi anlayabilmemiz icin.” (08)
“Daha iyi 6grenmek, aklimiza daha iyi girmesi, gormediklerimizi gérmek. ”(012)
“Daha iyi 6grenmemiz igin.” (O15)
7. smuf: 02,03,07,012,013
“Daha ¢ok bilgi almamiz.”(02)
“Cografyay: daha iyi anlamak.”(03)
“Konuyu daha iyi kavrayabilmemiz.”(07)
“Cografyayt daha iyi 6grenmemize yardimer.”(012)
“Konu daha iyi anlagiliyor.”(013)
b) Soyut bilgileri somutlastirma
5. smif: 02,017
6. smif: 05,07,016,020,023,025
“Verilen bilgileri somutlagtirmamizi saglamak.”(03)
“Konuya ilgi ¢cekmek, somutlastirilmasint saglamak, daha iyi anlamak.”(07)
“Herkesin anlamast icin. ”(020)
7. smif: 01,09,011
“O konunun ya da ciimlenin ispati gibidir.”(09)
“Bir seylerin nasil yapildigini anlayabilmemiz i¢in verilmis. ”(O11)
“Ogretmenimizin anlattiklarini desteklemek, yazilanlardan anlamazsak resimlerden
anlayalim diye.”(0O1)
c) Kalic1 6grenmeyi gercgeklestirme
5. smif: 023,026
“Basarili olmamiz icin” (026)
6. smif: 06,013,019,024
7. sinif: 04,015
“Ogrenmemizi saglyor.” (04)
“O gorsellerin bazilar ise yariyor.”(0135)
d) Konuyu 6rneklendirme
5. smif: 05,010,021,022
“Konuya bilgi katmak” (010)
“Sadece yaziyla degil gérsellerle de anlatalim demisler” (021)
6. smif: 03,09,010,011,021
“Ornek olsun diye.”(03)
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“Cografya 6nemli ve hafizamizi gelistirmek icin.” (09)
“Verilen bilgilere drnekler vermek icin gorseller verilmistir.” (010)
“Verilen bilgilere ornekler vermek icin.”(O11)
7. smuf: 08,014
“Ogrencilerin  konuyu  daha iyi  kavrayabilmelerini  saglamak,  konuyu
orneklendirmek. ”(014)
e) Olgu ve olaylarin gectigi yerleri gorebilme
5. smif: 01,04,08,09,012,013,014,015,020,024,025
“Bizim kitaplara daha ¢ok ilgi duymamiz igin ve bizim onlarin ne oldugunu merak
edip iistiine gitmek” (04)
“Gorerek ogrenmek icin” (08)
“Ulkemizin giizelliklerini gérmemi saglyor” (09)
“Diinyada yasanmis seyleri gérmemiz icin” (O12)
“Olaylarin nasil olustugunu bilmemiz icin” (O13)
“O cografyamin nasil bir sey oldugunu ve bizim onlari tamimamizi saglamaktadir”
(014)
“Sosyal bilgilerin icinde cografya oldugu icin” (O15)
“Bélgelerimizi anlatmak igin” (024)
“Bizim 0grenmemiz icin, Sosyal Bilgileri daha iyi taniyabilmek icin” (025)
6. smif: 04,014,017,024
“Tiirkiye ve Diinyadaki bélgeleri gostermek icin.” (04)
“Konulari iyi anlamak, ¢abuk kavramak c¢iinkii bu sayede Tiirkiye'de yapilan
faaliyetleri ve dogal yerleri 6grenmemiz icin.” (O14)
“Cografya hakkinda bilgi edinmemiz ve 6grenmemiz.” (017)
“Daha ¢ok dikkatimizi ¢cekebilmek icin, daha verimli ¢alisabilmemiz i¢in, neyin nasil
bisey oldugunu bilmemiz icin.” (024)
7. sinif: 05,06,010
“Yerler hakkinda bilgi vermek.”(05)
“Bir yerin nerede oldugunu daha iyi anlayabiliyorum.”(06)

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Yapilan analiz sonucunda; 5, 6 ve 7. smif Ogrencilerinin 2. soru olan “Mevcut
gorsellerin disinda sosyal bilgiler ders kitabinda cografya ile ilgili hangi gorsellerin

olmasim isterdiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin betimsel analizi neticesinde 7 farkli
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kategori ortaya c¢ikmistir. Ortaokul 6grencilerin cevaplarinin kategorilere goére dagilimi ve
dogrudan 6rnekler agsagida verilmistir:

a) Mevcut gorseller yeterlidir.

5. smif: 03,05,010,026

“Baska gorseller istemezdim.” (0O10)

“Gorseller yeterli” (026)

6. smif: 03,010,016,025

“Gorseller yeterli, daha canli renkte olmasini isterdim.”(03)

“Uygun gorseller, degismesini istemezdim.” (010)

“Bence gerek yok bunlar yetiyor, yazilara daha ¢ok yer verse olur.” (025)

7. smif: 07,08,013,014,015

“Baska gorseller olmasini istemezdim. Konularimiza gére yeterli.”(013)

“Gorseller gayet yeterli. ”(O14)

“Yeterince gorsel var.”(015)

b) Haritalar

5. siif: 024,025

“Diinya Haritas1” (025)

6. smif: 013,017,018,020

“Diinya dilsiz haritasi olmali ve biz tamamlamaliyiz.” (017)

“Birka¢ tane daha Diinya haritasi.”(018)

7. smf: O12

“Diinya ve kitalarin gorselleri.”(012)

c) Farkl iilkelerde insan yasamina iliskin resimler

5. smif: 011,012,014,021,022

“Biitiin sehirlerin ve kéylerin fotograflarimn olmasini isterim” (O11)

“Dus dilkelerdeki cocuklarin gorselleri” (O12)

“Yurt disindaki cografyalarin olmasint isterdim.” (O14)

“Yusufca 'yla ve Gélhisar’la ilgili gorseller” (021)

6. stif: 04,09,011,019,022

“Platolar, Diinyadaki iilkelerin giizellikleri.” (O4)

“Cografyay arastiran ¢ocuklarin olmasini. ”(019)

“Bazi iilke ya da sehirlerin fotograflari.”( 022)

7. stmf: 02
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d) Yersekilleri

5. smuf: 02,04,013,015,019,020

“Volkan” (02)

“Gorsellerin asama asama olmasini isterdim, nasil gerceklestigini bilmek icin” (O13)
“Daglar, ovalar, akarsular, selaleler gibi gorseller” (O15)
“Plato ve baraj resimleri” (019)

“Bolgelerimizin resimlerinin olmasini isterdim.” (020)

6. smif: 08,014,021,023,024

“Daglarin ve dogal kaynaklarin gérselleri.”(08)

“Dogal giizelliklere daha ¢ok yer verilmesi.” (O14)
“Akarsular, goller, denizler, ormanlar ve daglarin gorselleri. ”(024)

7. smif: 09,010

“Limanlar, esyalar.”(09)

e) Daha fazla gorsel

5. smif: 06,07,08,18

“Daha fazla gérsel olmal” (07)

“Biitiin sehirlerin ve koylerin fotograflarinin olmasini isterdim.” (O8)
“Cografya ile ilgili tiim gorsellerin olmasini isterdim.” (O18)

6. smif: 09,015

“Komik, bizim ¢alismamizi arttiracak gérseller.”(09)
“Degisik resimlerin olmasini isterdim.” (O15)

7. smf: O6

“Fazla bilinmeyen koylerin fotograflart.”(06)

f) Tarihi eserlere ait resimler

5. smif: 01,09,023

“Cok once yasayan insanlarin resimleri” (09)

6. smif: 06,012

7. smf: 03,05,011

“Tarih gorsellerinin olmasini isterdim” (O3)

“Ilk kesfedilen yerin halkinin fotografi.”(03)

“Lidyalilarin yasadigi yerin fotografi.”(O11)

g) Atmosfer ve iklimle ilgili gorseller

5. smif: 016,017

“Uzaywn, kutuplarin gérselleri” (O17)
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6. smif: 01,02,05,07
“Iklimler ve ekonomik faaliyetlerle ilgili gérseller.”(02)
“Paralel ve meridyenlerle ilgili daha fazla gorsel. ”(03)

“Madenler, yeryiizii sekilleri, iklimler icin daha fazla gorsel.”(O7)
7. smif: 01,04

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ortaokul 5. 6. ve 7. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan
cografya gorselleri ile ilgili goriisleri nedir?”

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ortaokullarda okutulan 5. sinif
sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan cografya gorsellerine yonelik O6grenci goriisleri
incelendiginde 17 maddenin 15’ine (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 12, 13, 14, 15, 17) evet
seklinde cevap veren ogrencilerin oraninin fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenciler 11.
maddeye (Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan cografya ile ilgili gorseller 6grenme alanini
yeterince yansitmamaktadir.) ve 16. maddeye (Cografya ile ilgili gorsellerin baskilari iyi
degildir.) hayir cevabini vermislerdir. Ayrica 6grenciler 15. maddeye (Sosyal bilgiler ders
kitabinda cografya ile ilgili gorsellere daha fazla yer verilmelidir.) ve 17. maddeye (Cografya
ile ilgili gorsellerin renklerinin daha anlasilir, parlak ve canli olmasi gerekir.) ayni oranda evet
(57,6) ve ayni oranda hayir (30,7) cevabinin verilmis olmasi dikkat cekicidir. Bu bulgulara
gore dgrencilerin 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan cografya gorselleri ile ilgili
genel olarak olumlu goriis bildirdikleri sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi’nin ortaokullarda okuttugu 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda
yer alan cografya gorsellerine iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde 17 maddenin 15’ine (1, 2,
3,4,5,6,7,8,9, 10, 12, 13, 14, 15, 17) evet seklinde cevap veren dgrencilerin oraninin fazla
oldugu goriilmektedir. Ogrenciler 11. maddeye (Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan cografya
ile ilgili gorseller 6grenme alanini yeterince yansitmamaktadir.) ve 16. maddeye (Cografya ile
ilgili gorsellerin baskilar 1yi degildir.) hayir cevabini vermislerdir. Ayrica 6grenciler 17. maddeye
(Cografya ile 1lgili gorsellerin renklerinin daha anlasilir, parlak ve canli olmasi gerekir.) evet (%
40), hayir (% 28), kararsizim (% 32) cevabinin verilmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu bulgulara
gore Ogrencilerin 6. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan cografya gorselleri ile ilgili
genel olarak olumlu goriis bildirdikleri soylenebilir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Tiirkiye’deki ortaokullarda okutulan 7. sinif sosyal
bilgiler ders kitabinda yer alan cografya gorselleri ile ilgili 68renci goriisleri incelendiginde

17 maddenin 15’ine (1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 12, 13, 14, 15, 17) evet seklinde cevap veren
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dgrencilerin oraninin fazla oldugu gériilmektedir. Ogrenciler 11. maddeye (Sosyal bilgiler
ders kitabinda yer alan cografya ile ilgili gorseller Ogrenme alanin1 yeterince
yansitmamaktadir.) ve 16. maddeye (Cografya ile ilgili gorsellerin baskilar iyi degildir.) hayir
cevabini vermislerdir. Ayrica 6grenciler 9. maddeye (Cografya ile ilgili gorseller sosyal
bilgiler dersini somutlagtirmami saglamaktadir.) ve 15. maddeye (Sosyal bilgiler ders
kitabinda cografya ile ilgili gorsellere daha fazla yer verilmelidir.) evet (% 40), hayir (% 33,3)
ve kararsizim (% 26,6) cevaplarini esit oranda vermislerdir. 17. maddeye (Cografya ile ilgili
gorsellerin renklerinin daha anlasilir, parlak ve canli olmasi gerekir.) evet (% 40), hayir (%
26,6), kararsizim (% 33,3) cevabiin verilmis olmasi dikkat cekicidir. Bu bulgulara gore
ogrencilerin 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan cografya gorselleri ile ilgili genel

olarak olumlu goriis bildirdikleri sdylenebilir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
“5. 6. ve 7. sif sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile ilgili gorsellerin

iinitelerde yer alma oranlari nedir?”

Tablo 1. 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Kullanilan Cografya ile Ilgili Gorsellerin

Unitelerde Yer Alma Oranlari

Gorseller
Uniteler f %
Adim Adim Tiirkiye 31 17,6
Bolgemizi Taniyalim 51 28,9
Urettiklerimiz 58 32,9
Hepimizin Diinyas1 36 20,4

5. simuf sosyal bilgiler ders kitabinda cografya konular1 4 iinitede, toplam 176 gorsel

olarak yer almaktadir. En fazla gorsel ‘iirettiklerimiz’ tinitesinde bulunmaktadir.

Tablo 2. 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Kullanilan Cografya ile ilgili Gorsellerin

Yer Alma Sekilleri ve Oranlar1

Yer Alma Sekilleri f %

Harita 5 2,84
Tablo 1 0,56
Gazete Haberi 2 1,13
Internet Haberi 7 3,97
Afis 2 1,13
Grafik 3 1,70
Fotograf 156 88,86

5. smif sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile ilgili gorsellerin

dagiliminda en fazla fotograflara yer verilirken en az tablolara yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 3. 6. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Kullamlan Cografya ile Ilgili Gorsellerin

Unitelerde Yer Alma Oranlari

Gorseller
Uniteler f %
Yeryliziinde Yasam 23 29,1
Ipek Yolunda Tiirkler 6 7,59
Ulkemizin Kaynaklart 27 34,1
Ulkemiz ve Diinya 23 29,1

6. smif sosyal bilgiler ders kitabinda cografya konular1 4 iinitede, toplam 79 gorsel

olarak yer almaktadir. Gorseller en fazla ‘lilkemizin kaynaklar1’ {initesinde bulunmaktadir.

Tablo 4. 6. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Kullamlan Cografya ile lgili Gorsellerin

Yer Alma Sekilleri ve Oranlari

Yer Alma Sekilleri f %

Harita 17 21,5
Tablo 9 11,3
Gazete Haberi 2 2,53
Internet Haberi 5 6,32
Resim 1 1,26
Grafik 1 1,26
Fotograf 40 5,06
Brosiir 1 1,26
Amblem 1 1,26
Kire Modeli 2 2,53

6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda cografya ile ilgili gorsellerin dagiliminda en fazla

fotograf, harita ve tabloya yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 5. 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Kullanilan Cografya ile lgili Gérsellerin

Unitelerde Yer Alma Oranlari

Gorseller
Uniteler f %
Ulkemizde Niifus 37 43
Ekonomi ve Sosyal Hayat 20 23,2
Zaman i(;inde Bilim 14 16,2
Ulkeleraras1 Kopriiler 15 17,4

7. siif sosyal bilgiler ders kitabinda cografya konular1 4 {initede, toplam 86 gorsel

olarak yer almaktadir. En fazla gorsel ‘lilkemizde niifus’ iinitesinde bulunmaktadir.
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Tablo 6. 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Kullanilan Cografya ile lgili Gérsellerin

Yer Alma Sekilleri ve Oranlari

Yer Alma Sekilleri f %

Harita 7 8,13
Tablo 11 12,7
Internet Haberi 15 17,4
Resim 15 16,2
Grafik 4 4,65
Fotograf 33 38,3
Afig 1 1,16
Karikatur 1 1,16

7. siif sosyal bilgiler ders kitabinda cografya ile ilgili gorsellerin dagiliminda en fazla

fotograf, resim ve internet haberine yer verildigi goriilmektedir.

3.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
“Ortaokul S. sinif 0grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile

ilgili olaylar gorseller aracihigi ile hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri nedir?”

Tablo 7. Olaylarin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Kiz Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma

Verilen Olay Ogrenci Erkek Ogrenci Toplam Ogrenci ~ Toplam Ogrenci

f f f %
Sel 13 13 26 100
Deprem 13 12 25 96,1
Cig 13 12 25 96,1
Orman Yangini 13 12 25 96,1
Heyelan 10 11 21 80,7
Erozyon 8 5 13 50

Yukaridaki tablodan da anlagilacag: lizere 5. sinif 6grencilerine verilen olaylarla ilgili
gorseller icerisinde en fazla dogru cevaplanan ve konularla iligkilendirme diizeyi en yiiksek
olan gorsel Sel fotografidir.

Ogrencilere verilen gorsellerden biri de deprem fotografidir. Ogrencilerin % 96,1°i gibi
biiyiik bir oran1 gorselin deprem fotografi oldugunu hatirlamistir. Calismaya katilan 13 kiz
ogrencinin tamami, 13 erkekten 12’si fotografi dogru hatirlamistir. 1 erkek 6grenci ise cevap
vermemistir (023).

Ogrencilere verilen bir diger gorsel ¢18 fotografidir. Ogrencilerin % 96,1°1 gibi biiyiik bir
orani gorselin ¢1g fotografi oldugunu hatirlamistir. Caligmaya katilan 13 kiz 6grencinin tamamu,
13 erkekten 12°si fotografi dogru hatirlamustir. 1 erkek 6grenci ise cevap vermemistir (023).

Ogrencilere verilen gorsel yangin fotografidir. Ogrencilerin % 96,1°1 gibi biiyiik bir
orani gorselin yangin fotografi oldugunu hatirlamistir. Calismaya katilan 13 kiz 6grencinin
tamami, 13 erkekten 12’si fotografi dogru hatirlamistir. 1 erkek 6grenci ise fotografa yanit

olarak sadece “Karadeniz Bolgesi’nde fazla olur” (O11) cevabini vermistir.
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Ogrencilere verilen diger gorsel heyelan (toprak kaymasi) ile ilgili fotograftir. 13 kiz
ogrenciden 10’u, 13 erkek 6grenciden 11°1 gorselin heyelan fotografi oldugunu hatirlamistir.
Calismaya katilan diger 6 6grenci ise fotografi erozyon olayi ile karistirmistir.

Ogrencilere verilen gorsel erozyon fotografidir. Calismaya katilan 13 kiz 6grenciden
8’1, 13 erkek &grenciden 5°i gorselin erozyon fotografi oldugunu hatirlamistir. 13 kisi ise
yanlig cevap vermistir. Bu nedenle bu gorsel 6grencilerin en az dogru yanitladiklart gorsel
olarak tablodaki yerini almistir. Bu durumun nedeni 6grencilerin bu gorseli heyelan olayi ile

kanistirarak gorsele yanlis cevap vermis olmalaridir.

“Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile

ilgili olaylar gorseller aracihi@ ile hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri nedir?”

Tablo 8. Olaylarin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma

Verilen Olay Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci Toplam Ogrenci Toplam Ogrenci

f f f %
Orman Yangini 14 11 25 100
Su Kirliligi 14 10 24 96
Hava Kirliligi (Fabrika) 14 9 23 92
Hava Kirliligi (Egzoz) 10 9 19 76
Erozyon 7 2 9 36
Heyelan 6 1 7 28

Ogrencilere verilen gorsel ‘orman yangmi® fotografidir. Ogrencilerin tamam
gorseldeki olaym orman yangini oldugunu hatirlamistir. Yangin gorseli 6. sinif 6grencilerine
verilen olaylar tablosunda 6grencilerin tam cevap verdikleri tek gorsel olarak tabloda yer
almstir.

Ogrencilere verilen ve en fazla dogru cevap verilenlerde ikinci sirada olan gorsel ‘su
kirligi’ fotografidir. Ogrencilerin % 96 gibi biiyiik bir orami gorselin su kirliligi oldugunu
hatirlamigtir. Calismaya katilan 14 kiz 6grencinin tamami, 11 erkekten 10°u fotografi dogru
hatirlamustir. 1 erkek dgrenci ise fotografa yanlis cevap vermistir (023).

Ogrencilere verilen diger gorsel ‘hava kirliligi’ fotografidir (fabrika). Ogrencilerin
%92’s1 gorseli dogru hatirlamistir. 14 kiz 6grencinin tamami, 11 erkekten 9’u fotografi dogru
hatirlamigtir. 2 erkek 6grenciden biri fotografa “Dumanlar insanlar zarar verir ve 6ldiiriir”
(O11) seklinde yamit verirken, digeri ise cevap vermemistir. (023)

Ogrencilere verilen bir diger gorsel ‘hava kirliligi’ fotografidir (egzoz). Ogrencilerin
% 76’s1 gorselin hava kirliligi oldugunu hatirlamistir. Calismaya katilan 14 kiz 6grenciden
10’u, 11 erkekten 9’u fotografi dogru hatirlamistir. 4 kiz dgrenci ise fotografa yanlis cevap
vermistir: “Arabadan ¢ikan benzini yani ¢evre kirliligini hatirlatiyor ”(O1) , “Bana bu olay

trafik kurallarina uyulmadigim hatirlatiyor ” (02) , Yere mazot damlatarak c¢ok biiyiik bir
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cevre sorunu olabilir” (O3), ”Toprak kirliligi bir arabanin benzini topraga dékiiliip kirletmesi”
(O7). Erkek dgrencilerden 2’si ise cevap vermemistir.

Ogrencilere verilen gorsel ‘erozyon’ fotografidir. Ogrencilerin % 36’s1 gorselin
‘erozyon’ oldugunu hatirlamistir. Calismaya katilan 14 kiz 6grencinin 7’si, 11 erkekten 2’si
fotograft dogru hatirlamistir. 25 6grenciden sadece 9’u olayr dogru yanitlayabilmistir. Bu
durumun temel nedeni gorselde sorulan ‘erozyon’ olayma 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun
‘toprak kaymasi’ olarak cevap vermelerinden kaynaklanmaktadir.

Ogrencilere verilen gorsel ‘heyelan’ (toprak kaymasi) fotografidir. Calismaya katilan
14 kiz 6grenciden 6°s1, 11 erkek 6grenciden 1°1 gorselin ‘heyelan’ oldugunu hatirlamigtir. 18
kisi ise yanlis cevap vermistir. Bu nedenle bu gorsel 6grencilerin en az dogru yanitladiklar
gorsel olarak tablodaki yerini almistir. Bu durumun nedeni ilgili yaymevinin kitapta
kullandig1 gorsel olan fotografin tam net olmamasindan dolay1; 6grencilerin bu gorseli ‘sel’
olayi ile karistirarak gorsele yanlis cevap vermis olmalaridir.

“Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullamlan cografya ile

ilgili olaylar gorseller aracilig: ile hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri nedir?”

Tablo 9. Olaylarin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma

Verilen Olay Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci ~ Toplam Ogrenci ~ Toplam Ogrenci

f f f %
Kuraklik 8 4 12 80
Aclik 6 5 11 73,3
Hava Kirliligi (Fabrika) 6 4 10 66,6
Niifus Yogunlugu 3 4 7 46,6
Gecekondulagsma 5 2 7 46,6
Miibadele 4 2 6 40

Ogrencilere verilen gorsel ‘kuraklik’ ile ilgili bir fotograftir. Ogrencilerin % 80’i bu
gorselin kuraklikla ilgili oldugunu hatirlamistir. 7. sinif 6grencilerine verilen gorseller iginde
en ¢ok hatirlanan gorseldir. Kiz Ogrencilerin tamami dogru cevap vermistir. Erkek
ogrencilerin ise 4’0 dogru cevap verebilmistir. 3 erkek 6grenci bu gorsele yanlis yorumlar
yapmiglardir:  “Burada agaclarin  kesildigini anlatiyor” (02), “Dogal kaynaklarimizi
korumaliyiz” (O7), “Insanlarin olmadig1 ve yasamadig1, hayvanlarin oldugu yer” (010).

Ogrencilere verilen diger gorsel ‘aclik’ ile ilgili bir fotograftir. Ogrencilerin % 73,3’
bu gorselin aglikla ilgili oldugunu dogru hatirlamiglardir. 8 kiz 6grenciden 6’s1, 7 erkek
ogrenciden 5’1 fotografi dogru hatirlamistir. 4 68renci fotografa sadece yorum yapmislardir:
“Bu insanlara yardim eli uzatmahyiz” (O12), “ Buradaki ¢ocuklar yemek alabilmek igin

siraya geciyorlar bazilar1 aliyor bazilar1 da alamiyor. Bazen de yemek kalmiyor. Bu
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kardeslerimize yardim etmeliyiz” (O4), “Bazi insanlarin herkese muhta¢ oldugunu
ammsatiyor” (O8), “Insanlara yardim etmeliyiz” (O7).

Ogrencilere verilen bir diger gorsel ‘hava kirliligi® ile ilgili fotograftir. Ogrencilerin %
66,6’s1 gorselin ‘hava kirliligi” ile ilgili oldugunu hatirlamstir. 8 kiz 6grenciden 6’s1, 7 erkek
ogrenciden 4’ii dogru yanitlar vermistir. Ogrencilerden bazilar1 sadece yorum yapnustir: “tiip
patladiginda ¢ikan yangin” (06), “firtina” (09), “dogal gazin diinyay1 kirlettigini animsatiyor”
(08).

Ogrencilere verilen gorsel ‘niifus yogunlugu’nu gosteren Istanbul’a ait bir fotograftir.
Ogrencilerin % 46’s1 gorselin niifus yogunlugu olayr oldugunu hatirlamistir. Caligmaya
katilan 8 kiz 6grenciden 3’ii, 7 erkekten 4’{i fotografi dogru hatirlamistir. 3 kiz 6grenci gorseli
bos birakirken, 2 kiz 6grenci gorsel hakkinda sadece yanlis yorum yapmislardir: “Burada
herkes ya vapura ya da gemiye binmek i¢in veya deniz kenarinda nefes almak i¢in ¢ikarlar
veya bazi insanlarin isleri olabilir, gezmeye gelmis olabilirler”’(O4), “Kalabalik yerlerdeki
vapur ile gezinti”(012). Erkek ogrencilerden 2’si gorsele cevap vermezken, 1°i ise gorsel
hakkinda yanlis yorum yapmustir: “Istanbul’da olan toplulugu animsatiyor” (O8).

Ogrencilere verilen diger gorsel ‘gecekondulasma’ fotografidir. Ogrencilerin % 46’s1
gorselin Gecekondulasma olay1 oldugunu hatirlamigtir. Calismaya katilan 8 kiz 6grenciden
5’1, 7 erkekten 2’si fotografi dogru hatirlamistir. 2 kiz 6grenci gorsele yanit vermezken, 1 kiz
ogrenci gorsel hakkinda sadece yanlis yorum yapmistir: “Karadeniz’in tepedeki
evleri”(012).Erkek dgrencilerden 1°i gorsele cevap vermezken, 4’ii ise gorsel hakkinda yanlis
yorum yapmustir: “Tiirkiye’de evlerin her yere yapilabilecegini anlatiyor” (O8), “Burada ise
fazla niifustan dolay: tehlikeli yerlere ev yapiyorlar”(O7), “Bu resimde tdrelere gore eskiden
yapilan binalar ve sehir fazlaligindan dolay: tasinilan evler” (O3), “Burada evler tepeler var”
(02).

Ogrencilere verilen gorsel ‘miibadele’ fotografidir. Ogrencilerin sadece % 40’1
gorselin ‘miibadele’ oldugunu hatirlamistir. 7. sinif olaylarla ilgili gorseller icerisinde en az
hatirlanan gorseldir. Kiz 6grencilerden 4’1, erkek 6grencilerden ise sadece 2’si dogru cevap
verebilmistir. Ogrenciler bu olaya genelde yanlis cevap vermislerdir: “Onceden genellikle
kara yollar1 yerine deniz yolu kullanilmistir. Kara yollar1 genellikle savaslarda kullanilirdr”
(03), “denizde insanlar teknelere ve gemilere bakiyorlar” (O7), “eski Istanbul” (O9), “deniz
savas” (O11), “burada insanlar ya protesto yapiyor ya da bir i¢ savas. Gemilerde birbirine
carpmus” (O13), “Bu resimde Atatiirk’iin yasadig1 dénemlerde yasanan savas olabilir. Insanlar

burada canlarim kurtarmak icin savastyorlar” (04).
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Birinci alt problemimiz olan; ortaokul sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan
cografya ile ilgili olaylar1 gorseller araciligi ile hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri
hakkinda ortaokul 5. 6. ve 7. smif Ogrencilerinin verilen cevaplarina bakildiginda; tiim

siniflarda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla dogru cevap verdikleri goriilmiistiir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

“Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullamilan cografya ile
ilgili faaliyetleri gorseller aracihig ile hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri
nedir?”

Tablo 10. Faaliyetlerin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Kiz ~ Hatirlanma Erkek ~ Hatirlanma Toplam Hatirlanma Toplam
Faaliyet Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
f f f %
Tarim 13 12 25 96,1
Hayvancilik 12 11 23 88,4
Aricilik 12 9 21 80,7
Turizm 13 7 20 76.9
Balike¢ilik 10 7 17 65,3
Sanayi 7 9 16 61,5

Ogrencilere verilen gorsel ‘tarim (sera)’ fotografidir. Ogrencilerin % 96,1°1 gibi biiyiik
bir oran1 gorselin Tarim faaliyeti oldugunu hatirlamistir. Bu durumun temel nedeni olarak
aragtirmanin yapildig:r bolgedeki ailelerin ve dolayisiyla dgrencilerinde Tarim faaliyeti ile
ugrasmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. 5. siniflara verilen faaliyetler arasinda en fazla
dogru yanitlanan gorseldir. Caligmaya katilan 13 kiz 6grencinin tamami, 13 erkekten 12’si
fotografi dogru hatirlamistir. 1 erkek Ogrenci ise fotografa “Akdeniz Bolgesi’nde yer alir”
cevabini vermistir (O11).

Ogrencilere verilen diger gorsel ‘biiyiikbas hayvancilik’® (inek) gdsteren fotograftr.
Ogrencilerin % 88,4’ii gorselin ‘hayvancilik® faaliyeti oldugunu hatirlamigtir. Bu gérselde en
fazla hatirlanan ve iliskilendirilen ikinci gorsel olmustur. Bu durumda da tipki ‘tarim’
faaliyetinde oldugu gibi bulunduklar1 bolgede ‘hayvancilik’ faaliyeti yapiliyor olmasi
etkilidir. Calismaya katilan 13 kiz 6grenciden 12°si, 13 erkekten 11°1 fotografi dogru
hatirlamigtir. 1 kiz 6grenci fotograf hakkinda su yorumlari yapmustir: “inek genellikle
kdylerde olur. Orada siit yerleri vardir ve insanlar siit alir, yogurt satilir” (O18), 2 erkek
ogrenci ise: “inek, siit” (023), “inek ¢iftligi” (010).

Ogrencilere verilen bir diger gorsel ‘aricilik’ fotografidir. Ogrencilerin % 80,7’si
gorselin ‘aricilik’ faaliyeti oldugunu hatirlamislardir. 13 kiz 6grencinin 12°si, 13 erkek
ogrencinin 9’u fotografi dogru hatirlamistir. 1 kiz 6grenci fotograf hakkinda “dogayi

hatirlatiyor” (025), 4 erkek 6grenci ise cevap vermemistir.
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Ogrencilere verilen gorsellerden bir digeri ‘turizm’ fotografidir. Ogrencilerin % 76,9’u
gorselin ‘turizm’ faaliyeti oldugunu hatirlamiglardir. 13 kiz 6grencinin tamami, 13 erkek
Ogrencinin 7’si fotografi dogru hatirlamistir. Erkek ogrencilerden 5°i farkli yorumlar
yapmustir: “denizde yiizme ve dinlenme” (020), “tatil” (06), “Antalya” (O1), “tatil, en fazla
Akdeniz ve Ege’de gergeklesir” (O11), “deniz” (O1). 1 erkek 6grenci ise cevap vermemistir.

Ogrencilere verilen gorsel ‘balikgilik’ fotografidir. Ogrencilerin % 65,3{i gorselin
balikg¢ilikla ilgili oldugunu hatirlamistir. Kiz 6grencilerden 10’u, erkek dgrencilerden ise 7’si
fotografi dogru hatirlamistir. 3 kiz dgrenci “Gemi” (018) (O8), “Gemi, Gezmek” (025),
yorumlarini yaparken, 6 erkek 6grenciden 4’1 de farkli yorumlar yapmistir: “deniz, mart1 ve
gemiler” (016), “karadeniz” (O1), “tekneyle gezi” (024), “gemi” (010), 2 dgrenci ise cevap
vermemistir.

Ogrencilere verilen bir diger gorsel de ‘sanayi’ (siit fabrikasi) fotografidir.
Ogrencilerin % 61,5’i gorselin ‘sanayi’ faaliyeti oldugunu hatirlamislardir. 13 kiz 6grenciden
7’si, 13 erkek 6grenciden 9’u fotografi dogru hatirlamigtir. 5. smif 6grencilere sorulan
faaliyetler igerisinde sanayi faaliyeti en az dogru yanitlanan faaliyet olmustur. Ogrenciler bu
faaliyet ile ilgili su yorumlar1 yapmislardir: “siit yapimi1” (018), “siitciiliik” (O14) (O8), “siit

yeri” (O15), “siit iiretimi” (O6). 5 dgrenci ise cevap vermemistir.

Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullamilan cografya
ile ilgili faaliyetleri gorseller aracihigi ile hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri
nedir?

Tablo 11. Faaliyetlerin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma

Faaliyet Kiz Ogrenci  Erkek Ogrenci ~ Toplam Ogrenci ~ Toplam Ogrenci

f f f %
Madencilik (Bor) 14 8 22 88
Turizm 12 9 21 84
Madencilik (Tuz) 13 8 21 84
Aricilik 11 6 17 68
Ormancilik 11 4 15 60
Yaylacilik 2 2 4 16

Ogrencilere verilen faaliyetlerle ilgili gorseller iginde ‘madencilik’ (bor) fotografi 6.
siif faaliyetler arasinda en ¢ok dogru yapilan gorsel olmustur. 14 kiz 6grenciden tamamu, 11
erkek 6grenciden 8’1 fotografi dogru hatirlamistir. 2 erkek 6grenci yanlis cevaplar verirken, 1
erkek 0grenci ise cevap vermemistir.

Ogrencilere verilen diger gorsel ‘turizm’ fotografidir. Ogrencilerin % 84’{i gorselin
‘turizm’ faaliyeti oldugunu hatirlamislardir. 14 kiz 6grenciden 12’si, 11 erkek dgrenciden 9’u

fotografi dogru hatirlamistir. Yanlhs yorum yapan 6grencilerden 2 kiz 6grenci; “denizcilik”
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(09), “insanlar gemilerde geziyorlar” (O15), 1 erkek &grenci; “Bu resim Ahmet abimgille
gittigimiz denizi hatirlatiyor” (O11) demistir. 1 erkek dgrenci ise cevap vermemistir.

Ogrencilere verilen bir diger gérsel ‘madencilik’ (tuz) fotografidir. Ogrencilerin %84’ii
gorselin ‘madencilik’ faaliyeti oldugunu hatirlamiglardir. 14 kiz 6grenciden 13’0, 11 erkek
ogrenciden 8’1 fotografi dogru hatirlamistir. 1 kiz 6grenci cevap vermemistir. 3 erkek 6grenciden
2’si cevap vermezken 1°i su yorumu yapmustir: “Bu tuz géliinden ¢ikarilan tuz” (012).

Ogrencilere verilen diger gorsel ‘aricihk’ fotografidir. Ogrencilerin % 68’i gorselin
‘aricilik’ faaliyeti oldugunu hatirflamiglardir. 14 kiz 6grenciden 11°1, 11 erkek 6grenciden 6’s1
fotografi dogru hatirlamistir. Yanlis yorum yapan 3 kiz 6grencinin verdigi cevaplar soyledir:
“Ovalar, ¢igekleri, balciligi hatirlatiyor” (O1), “dogamin giizelligi, daglari, ovalar, platolari
gosteriyor” (010), “daglik yerlerde ¢igek ve hayvanlar var” (O15). 3 erkek dgrencinin verdigi
cevaplar: “yaylacilik” (016), “doganin giizelliklerinden yararlanmaliyiz” (019),  tarim” (020). 2
erkek 6grenci ise cevap vermemistir.

Ogrencilere verilen bir diger gorsel de ‘ormancilik’ fotografidir. Ogrencilerin % 60’1
gorselin ‘ormancilik’ faaliyeti oldugunu hatirlamislardir. 14 kiz 6grenciden 11°1, 11 erkek
ogrenciden 4’ fotografi dogru hatirlamistir. 10 6grenci faaliyet hakkinda farkli yorumlar
yapmustir. 3 kiz 6grenciden; “Bu gorsel odun ve keresteciligi anlatiyor. Bunlardan ise kagit
yapilmaktadir” (O3), “Bunlar odun. Yakacak olarak kullandigimiz ve evlerin catilarinda
kullaninz” (014), “Agaclarm kesilmesi ne icin, ciinkii onlardan kagit hem de 1sinmak icin
keseriz” (O15) yorumunu yaparken; erkek dgrencilerden 5’i “Bu resim bana marangozculugu
hatirlatiyor ve kagit yapmay1”( O11), “odunculuk” (016) (023), “aga¢ kesme” (017), “agaclara
zarar vermemeliyiz” (O19) yorumunu yapmustir. 2 dgrenci ise cevap vermemistir.

Ogrencilere verilen gorsel ‘yaylacilik® fotografidir. Ogrencilerin sadece % 16’s1 gorselin
‘yaylacilik® faaliyeti oldugunu hatirlamiglardir. 6. sinif faaliyet gérselleri arasinda en az cevap
verilen gorseldir. Bu durumun olusmasinda ilgili yaymevindeki gorselin kiiciik bir fotograf ile
gosterilmesi, ¢ok net olmamasi ve dgrencilerin algilarinda baska faaliyetleri de hatirlatmasinin
etkili oldugu sdylenebilir. 14 kiz 6grenciden 2’si, 11 erkek Ogrenciden 2’si fotografi dogru
hatirlamistir. Ogrenciler bu faaliyete su farkli yorumlari yapmustir: “eglence”(O17), “Nevruz”
(018), “hava almak i¢in” (020), “senlik” (021), “serinlemek” (022), “halay” (023), “havacilik”
(024), “turizm” (025), « dagcilar” (013), “diigiin ve diigiinde ¢ekilen halay” (O10), “halaycilik”
(O7), “insanlar 1smnmak i¢in halay cekiyorlar” (06), “turizmcilik” (05), “kiiltiire]l oyunlarimiz

kaldirmamaliyiz” (04), “senlikleri, eglenceleri hatirlatiyor”(O1). 1 dgrenci ise cevap vermemistir.
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“Ortaokul 7. simf o6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan
cografya ile ilgili faaliyetleri gorseller aracihigi ile hatirlama ve konularla iliskilendirme

diizeyleri nedir?”

Tablo 12. Faaliyetlerin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma

Faaliyet Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci  Toplam Ogrenci  Toplam Ogrenci

f f f %
Tarim 7 7 14 93,3
Hayvancilik 6 6 12 80
Turizm 6 5 11 73,3
Sanayi 5 5 10 66,6
Madencilik 5 4 9 60
Ticaret 3 1 4 26,6

7. siif Ogrencilere verilen ve 6grencilerin % 93,3’{inlin dogru cevapladigi gorsel
‘tarim’ faaliyeti gorselidir. Bu durumun olugmasinda aragtirmanin yapildigi yerde ailelerin ve
dolayisiyla da 6grencilerin ‘tarim’ faaliyetiyle ugrasmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. 8 kiz
ogrenciden 7’si, 7 erkek 6grenciden tamami fotografi dogru hatirlamigtir. Tarim gorseli 7.
sinif faaliyetler gorselleri arasinda en fazla dogru yapilandir. Sadece kiz 6grencilerden 1’1
“Cay fabrika faaliyeti” (013) cevabimi vermistir.

Ogrencilerin en fazla dogru cevap verdikleri ikinci gérsel ‘hayvancilik’ fotografidir.
Ogrencilerin % 73,3’ii gorselin ‘hayvancilik® faaliyeti oldugunu hatirlamislardir. Bu durumun
olusmasinda tipki tarim faaliyetinde oldugu gibi arastirmanin yapildigi yerde ailelerin ve
dolayistyla da 6grencilerin Hayvancilik faaliyetiyle ugrasmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. 8
kiz 6grenciden 6’s1, 7 erkek ogrenciden 6’s1 fotografi dogru hatirlamistir. 2 kiz Ogrenci
“Giineydogu Anadolu’da bir yaylak, insanlarm para kazanmak igin yaylalara cikiyor” (O15),
“Kiiresel 1stnmamn yarattigi kuraklik” (O5) cevaplarmi vermistir. 1 erkek &grenci “Tarim
faaliyetlerinin yogun oldugunu ammsatiyor” (O8) cevabini vermistir.

Ogrencilere verilen bir diger gorsel ‘turizm’ fotografidir. Ogrencilerin % 73,3°ii gorselin
‘turizm’ faaliyeti oldugunu hatirlamislardir. 8 kiz 6grenciden 6’s1, 7 erkek 6grenciden 5’1 fotografi
dogru hatirlamistir. Yanhs yorum yapan 2 kiz égrenci: “Limanlar” (09), “Bazi giizel yerlerinde
oldugunu gosterir” (O5) cevabmi vermistir. 2 erkek 6grenci ise : “Bu resimde deniz kenarinda
genellikle yahlarin oldugu tatil alani olan bir yerdir” (O3), “ Buradaki evlerin, insaatin ¢ok
oldugu” (02) cevaplarm vermistir.

Ogrencilere verilen gorsellerden bir digeri de ‘sanayi’ fotografidir. Ogrencilerin
%66,6’s1 gorselin ‘sanayi’ faaliyeti oldugunu hatirlamiglardir. 8 kiz 6grenciden 5’1, 7 erkek
ogrenciden 5’1 fotografi dogru hatirlamistir. Kiz 6grencilerin yanlis yorumlar su sekildedir:

“Teknoloji” (09), “Teknolojinin insanogluna ¢ok faydasi oldugunu gosteriyor” (0O5),
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“Tamirhaneler olmasa bizim arabalarimiz bozulur higbir yere gidemeyiz” (O4) . Erkek
dgrencilerin yorumlari: “Burada teknolojinin gelistigi” (O2), “Araba fabrikas1” (O11) .

Ogrencilere verilen gorsel madencilik fotografidir. Ogrencilerin % 60’1 gdrselin
‘madencilik’ faaliyeti oldugunu hatirlamiglardir. 8 kiz 6grenciden 5’1, 7 erkek 6grenciden 4’1
fotografi dogru hatirlamistir. Yanlis yorum yapan 3 kiz dgrenci; “Ulkemizde dogal kaynaklarin
oldugunu gosterir” (O5), « Insaatta calisip para kazanmaya ¢alisan insanlar” (O1), “ Toprak alt1
zenginlikleri faaliyeti” (O13) cevaplarini vermistir. 3 erkek &grenci; “Insaatcilar hatirlatryor”
(08), “Yol yapiyorlar” (O7), “Agaglarin kesilip, yeni evlerin yapilmas1 ve kirliligin artmas1”
(010) seklinde cevap vermislerdir.

7. siif Ogrencilere verilen ve faaliyetler gorselleri icerinde en az dogru cevap verilen
gorsel “ticaret” fotografidir. Ogrencilerin sadece % 26,6’s1 gorselin ‘ticaret’” faaliyeti oldugunu
hatirlamiglardir. 8 kiz 6grenciden sadece 3’ii fotografi dogru hatirlamistir. 7 erkek 6grenciden
fotografi sadece 1 erkek ogrenci dogru hatirlamistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar sdyledir:
“Istanbul bogaz i¢i” (010), “Vapurlar olmasa biz denizde dolasamayiz ve o giizel yerleri
gdremeyiz” (0O4), “Istanbul’u hatirlattyor, gemi insanlar gezdiriyor” (O7), “Bu resimde denizcilik
faaliyetinin fazla oldugu, bazi mallarm denizcilik yoluyla tagmdigim gostermektedir” (O3),
“Istanbul vapurlarr” (09), “Gemilerin tasimast olmasi” (012), “Gemicilik faaliyeti” (013),
“Deniz ulagimim hatirlatryor” (08), “Baska iilkelere ithalat yapildigim gosteriyor” (O5), “Burada
deniz faaliyetinin oldugu gériiliiyor” (O2), “Istanbul, turizm” (014), “Denizcilik, Istanbul” (O6).

Ikinci alt problemimiz olan; ortaokul sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya
ile 1ilgili faaliyetleri gorseller araciligi ile hatirlama ve konularla iligkilendirme diizeyleri
hakkinda ortaokul 5, 6 ve 7. smf Ogrencilerinin verilen cevaplarina bakildiginda; tim

smiflarda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla dogru cevap verdikleri goriilmiistiir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
“Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile

ilgili haritalarn gorseller ile hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri nedir?”

Tablo 13. Haritalarin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma
Haritalar Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci ~ Toplam Ogrenci ~ Toplam Ogrenci
f f f %
Tirkiye Deprem 10 7 17 65,3
Tirkiye Turizm 8 7 15 57,6
Turkiye Fiziki 7 7 14 53,8
Tiirkiye Iklim 3 2 5 19,2
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Ogrencilere verilen gérsel ‘Tiirkiye Deprem Haritast’dir. Ogrencilerin % 65,3{i gorselin
‘Tiirkiye Deprem Haritasi’ oldugunu hatirlamiglardir. 5. smif 6grencilerine sorulan haritalar
gorselleri iginde en fazla dogru cevaplanan harita ‘Tilrkiye Deprem Haritas1’ olmustur. 13 kiz
ogrenciden 10’u, 13 erkek 6grenciden 7’si haritayr dogru hatirlamistir. 3 kiz 6grenciden biri cevap
vermemistir. 2 kiz 8grencinin cevaplart: “Hangi bolgede daha fazla iiretim yapildigr” (021), “Bu
harita dogal afetleri gosterir, Tiirkiye’yi gosterir” (O14) . 5 erkek dgrenci cevap vermemistir. 1
erkek 6grencinin yanls yorumu su sekildir: “Bu cografya Tiirkiye’yi gosterir” (022)

Ogrencilere verilen bir diger gorsel ‘Tiirkiye’nin Turizm Haritasi’dir. Ogrencilerin %
57,6’s1 gorselin ‘Tiirkiye Turizm Haritast’ oldugunu hatirlamiglardir. 13 kiz 6grenciden 81, 13
erkek Ogrenciden 7°si haritayr dogru hatirlamistir. Kiz 6grencilerden 5°’i yanlis yorumlar
yapmustir. Bunlar: “Tiirkiye haritas1, bu mesela Amitkabir’in nerde oldugunu gosterebilir” (07),
“Bu harita yerleri gosterir ve teknolojinin nasil gelistigini gosterir” (O18), “Bélgelerimizi
tanmyalim” (025), « Tarihi konutlar, eski zamanlarda esekler varmis, simdi ise arabalar var.
Ulkemizde ise bir siirii tarih eser var” (O8), “Tiirkiye’yi anlatryor. Eskiden Tiirkiye bdyle imis”
(O15) . Erkek ogrencilerden 4’{i cevap vermemistir. 2 erkek ogrencinin yanhs verdikleri
cevaplar da sdyledir: “O iilkede neler yapildigim gosterir” (022), “Resimli harita” (010) .

Ogrencilere verilen gorsellerden bir digeri de “Tiirkiye Fiziki Haritas1’dir. Ogrencilerin
% 53,8’1 gorselin ‘Tirkiye Fiziki Haritas1” oldugunu hatirlamislardir. 13 kiz 6grenciden 7’si,
13 erkek 6grenciden 7’si haritayr dogru hatirlamistir. Kiz 6grencilerin vermis oldugu yanlis
cevaplar sdyledir: “Simr cizgilerinin neyin ne oldugunu yatay olgiilerini gosterir” (06),
“Bolgeleri ve yerleri gosterirler” (O18), “Tiirkiye haritas1, bolgemizi tantyalim” (025), “Bu
da Tiirkiye’nin yeni hali ve daha anlamli” (O15), “Sehir ve iilkelerin nerede oldugun gosterir”
(019) . Erkek dgrencilerden 4°ii cevap vermemistir. 2 erkek dgrencinin yanlis cevaplari ise
soyledir: “Tiirkiye Haritas1” (010), “Tiirkiye’nin sehirlerini anlatiyor” (O9) .

Ogrencilere verilen diger gorsel ‘Tiirkiye Iklim Haritasi’dir. Ogrencilerin % 19,2’si
gorselin “Tiirkiye Iklim Haritas’’ oldugunu hatirlamiglardir. 5. siniflara sorulan haritalar
gorselleri i¢inde en az dogru cevap verilen gorsel ‘Tiirkiye Iklim Haritasi’ olmustur. Bu
durumun olusmasinda ilgili yaymevinin kitabinda bu gorseli 5. smif 0Ogrencilerinin
hatirlayabilecegi sekilde vermemis olmasinin etkili oldugu sdylenebilir. 13 kiz 6grenciden
sadece 3’1, 13 erkek 6grenciden sadece 2’si haritayr dogru hatirlamistir. Kiz 6grencilerden 1’1
cevap vermezken, 9 kiz 6grenci yanlis cevaplar vermistir. Yanlis cevap veren kiz dgrenciler
genelde Iklim haritasi ile Siyasi haritayr karistirmislardir. 3 erkek 6grenci cevap vermemistir.

Yanlis cevap veren 8 erkek 6grenci ise haritanin illeri ve bolgeleri gosterdigini ifade etmislerdir.
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“Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile
ilgili haritalar gorseller ile hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri nedir?”

Tablo 14. Haritalarin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Kiz ~ Hatirlanma Erkek  Hatirlanma Toplam Hatirlanma

Haritalar Ogrenci Ogrenci Ogrenci Toplam Ogrenci

f f f %
Tiirkiye Iklim 14 8 22 88
Diinya Gelir 14 8 22 88
Diinya Nufus 13 8 21 84
Diinya iklim 12 9 21 84
Turkiye Fiziki 12 7 19 76
Komgularimiz 7 4 11 44

Ogrencilere verilen gorsel ‘Tiirkiye Iklim Haritast’dir. Ogrencilerin % 88’1 gorselin Tiirkiye
Iklim Haritas1 oldugunu hatirlamislardir. ‘Tiirkiye iklim Haritas:” 6. simf dgrencilerine sorulan
haritalar arasinda en fazla dogru cevap verilen iki haritadan biri olmustur. 14 kiz 6grenciden
tamami, 11 erkek 6grenciden 8’1 haritay1 dogru hatirlamustir. 3 erkek 6grenci cevap vermemistir.

Ogrencilere verilen bir diger gorsel ‘Diinya Gelir Dagilim1 Haritas:’dir. Ogrencilerin
% 88’1 gorselin ‘Diinya Gelir Dagilimi Haritas1’ oldugunu hatirlamiglardir. 14 kiz 6grenciden
tamami, 11 erkek 6grenciden 8’1 haritayr dogru hatirlamistir. ‘Diinya Gelir Dagilimi1 Haritast’
6. sinif d6grencilerine sorulan haritalar arasinda en fazla dogru cevap verilen iki haritadan biri
olmustur. 3 erkek 6grenci cevap vermemistir.

Ogrencilere verilen gorsellerden bir digeri de ‘Diinya Niifus Dagilimi Haritasi’dur.
Ogrencilerin %84’ii gorselin ‘Diinya Niifus Dagilimi Haritas:” oldugunu hatirlanuslardir. 14 kiz
ogrenciden 13’1, 11 erkek 6grenciden 8’1 haritayr dogru hatirlamistir. 1 kiz 6grenci cevap
vermenmistir. 2 erkek 6grenci cevap vermemis, 1 erkek dgrenci ise “Nerede nasil yasariz” (O16)
seklinde yorum yapmustir.

Ogrencilere verilen gorsel ‘Diinya Iklim Haritasi’dir. Ogrencilerin % 84’{i gorselin
‘Diinya Iklim Haritas1® oldugunu hatirlamuglardir. 14 kiz 6grenciden 12’si, 11 erkek 6grenciden
9’u haritayr dogru hatirlamistir. 2 kiz 6grencinin yanhs yaptiklari yorumlar soyledir: “Kitalarin
nerede oldugunu ve isimlerinin ne oldugunu égrenmemizi saghyor” (09), “Bu Diinya haritas
bizleri nereye gidecegimizi anlatiyor ve bu haritadan Diinyada nereye gidebilecegimizi
bulabiliriz” (O15). 1 erkek 6grenci cevap vermemistir. 1 erkek dgrenci ise “Bu smirdir” (O19)
seklinde yanlis cevap vermistir.

Ogrencilere verilen bir diger gorsel ‘Tiirkiye nin Fiziki Haritas1’dir. Ogrencilerin % 76’s1
gorselin ‘Tiirkiye Fiziki Haritas1” oldugunu hatirlamislardir. 14 kiz 6grenciden 12°si, 11 erkek
ogrenciden 7’si haritayr dogru hatirlamistir. Farkli yorumlar yapan 2 kiz 68rencinin cevaplart su

sekildedir: “Turuncu yerler niifusu 6grenmemizi sagliyor’’(09), “Haritalar bizlere hangi bolgeler
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oldugunu anlatiyor, yén bulmamiz i¢inde haritadan nereye gidebilecegimizi bulabiliriz” (015) . 1
erkek 6grenci cevap vermemistir. 3 erkek dgrencinin cevaplar ise soyledir: “Tiirkiye Haritas1”
(020), “Ulkemiz ve Diinya” (016), “Il, ilge bulmamizi saglar” (019) .

6. smif 0grencilerine verilen ve hatirlanma oraninin en az oldugu gorsel ‘Komsularimiz
Haritasr’dir.  Ogrencilerin  sadece  %44’ii  gorselin  ‘Komsularimiz  Haritasi’  oldugunu
hatirlamiglardir. 14 kiz 6grenciden 7°si, 11 erkek Ogrenciden sadece 4’ti haritayr dogru
hatirlamistir. 7 kiz 6grencinin yanlis cevaplari su sekildedir: “Tiirkiye’nin baskenti yani Ankara’y1
gosteriyor” (O5), “Baskent Ankara, demir sir1” (O6), “Baskentimizi ve Tiirkiye’yi anlatiyor,
Akdeniz’in, Karadeniz’in ve Ege Bélgesinin nerede oldugunu dgrenebiliriz” (09), “Bu harita da
ise Devlet siirlart gosteriliyor” (010), “Ankara’mn smirlarimin nereleri oldugunu 6greniriz”
(024), “Burada biiyiik bolgeleri ve kitalart bulmamizi sagliyor” (O15), “Burada iilkemizin
haritas1 mevcut, devlet smirlarim gosteriyor. Boylece dgrenmemiz kolaylasiyor” (014) . 2 erkek
Ogrenci cevap vermemistir. 5 erkek 6grencinin verdikleri cevaplar da su sekildedir: “Bu resim
Tiirkiye’de devlet smrmm gosteriyor” (O11), “Ekonomik Faaliyetler” (016), “Diinya Dilsiz
Haritas1” (O17), “Sinirlar1 gosteriyor” (019), “Baskent” (020), “Simrlari gériiyorum”(025) .

“Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile
ilgili haritalar gorseller ile hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri nedir?”

Tablo 15. Haritalarin Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma

Haritalar Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci  Toplam Ogrenci  Toplam Ogrenci

f f f %
Ipek ve Baharat Yolu 8 6 14 93,3
Tiirkiye Niifus Yogunlugu 6 6 12 80
Turkiye Fiziki 7 3 10 66,6
Kral Yolu 6 3 9 60
Cografi Kesifler 5 2 7 46,6

AmerigoVespucci Diinya Haritas1

7. simif 6grencilere verilen ve haritalar gorselleri arasinda en fazla dogru hatirlanan gorsel
‘Ipek ve Baharat Yolu Haritasr’dir. Ogrencilerin % 93,3’ii gorselin ‘Ipek ve Baharat Yolu
Haritas1” oldugunu hatirlamislardir. Bu durumun olusmasinda bu haritalarin 7. smif konulari
icerisinde ders kitabinda iki defa kullanilmis olmasinin etkisi oldugu diistiniilmektedir. 8 kiz
Ogrencinin tamami, 7 erkek dgrenciden 6’s1 haritayr dogru hatirlamistir. Haritaya sadece 1 erkek
Ogrenci cevap vermemistir.

Ogrencilere verilen diger gorsel ‘Tiirkiye Niifus Yogunlugu Haritas’dir. Ogrencilerin %
80’1 gorselin ‘Tiirkiye Niifus Yogunlugu Haritas1” oldugunu hatirlamislardir. 8 kiz 6grenciden 6’s1,

7 erkek 0grenciden 6’s1 haritay1 dogru hatirlamustir. 2 kiz ve 1 erkek 6grenci cevap vermemistir.
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Ogrencilere verilen bir gorselde ‘Tiirkiye'nin Fiziki Haritasr’dir. Ogrencilerin
%66,6’s1 gorselin ‘Tiirkiye Fiziki Haritas1” oldugunu hatirlamiglardir. 8 kiz 6grenciden 7’si, 7
erkek O0grenciden 3’1 haritayr dogru hatirlamistir. 1 kiz 6grenci “Her iilkenin bir haritas
vardir” (O4) seklinde cevap vermistir. 1 erkek dgrenci cevap vermenmistir. 3 erkek dgrenci ise
su yanlis yorumlart yapmislardir: “Tiirkiye’yi gosteren ve Tirkiye’nin dagilisimi etkileyen”
(010), “Bu harita da bélgelerin ve alanlarin daha net gosterdigi ve simirlar gosterdigi” (O3),
“Cografya, Tiirkiye’nin sinirlarimi belirler, kurak olan bélgeleri gosterir” (O11) .

Ogrencilere verilen gorsellerden bir digeri ‘Kral Yolu Haritasi’dir. Ogrencilerin % 60’1
gorselin ‘Kral Yolu Haritas1’ oldugunu hatirlamislardir. 8 kiz 6grenciden 6’s1, 7 erkek 6grenciden
3’1 haritayr dogru hatirlamustir. 2 kiz 6grencinin yorumlart su sekildedir: “Bazi haritalar Atatiirk
zamaninda vardr” (O4), “Kiirk Yolu, giysilerin bir yerden bir yere gelmesi” (09) . 2 erkek 6grenci
cevap vermemistir. 2 erkek 6grenci ise: “Tiirk Tarihinde Yolculuk, Ticaret yapilan yol” (O11),
“Eski uygarliklar1 gdsteren bir harita” (O3) cevaplarmi vermislerdir.

Ogrencilere verilen gorsel ‘Cografi Kesifler Haritas1’dir. Ogrencilerin % 46,6’s1 gorselin
‘Cografi Kesifler Haritasi’ oldugunu hatirlamiglardir. 8 kiz 6grenciden 5’1, 7 erkek 6grenciden
2’si haritayr dogru hatirlamistir. Kiz 68rencilerden 3°ii: “Diinya Haritasi, Diinyadaki okyanuslari
ve kitalar1 gdsteren” (O15), “Okyanusya Haritasi, Okyanuslarin nerelerde oldugunu gosterir”
(09), “Haritalarda Biiyiik Okyanus, Hint Okyanusunu bilemezdik” (O4) seklinde yanls yorumlar
yapnustir. 2 Erkek 6grenci cevap vermemistir. 3 erkek 6grenci ise: “Okyanuslar’(010), “Kiirk
Yolunda siirekli gdsteris yapildigim diisiiniiyorum” (O6), “Buradaki gemilerin denizden gectigi”
(02) cevaplarini vermistir.

Ogrencilere verilen gorsel ‘Amerigo Vespucci’nin Diinya Haritasi’dir. Harita 7.
siiflara verilen haritalar gorselleri arasinda cevap verilemeyen tek haritadir. Ayn1 zamanda
bu gorsel arastirmamizda cevap verilemeyen tek gorsel olarak yer almaktadir. Ciinkii
ogrenciler bu haritayr Piri Reis’in ceylan derisi ilizerine ¢izdigi diinya haritasi olarak
hatirlamislardir ve cevap olarak da onu yazmislardir. Bu durumun olugmasinda ise 7. sinif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 atlaslarin {izerinde Piri Reis’in haritasinin
olmasimin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Ugiincii alt problemimiz olan; ortaokul sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya
ile ilgili haritalar1 gorseller aracilig ile hatirlama ve konularla iligkilendirme diizeyleri hakkinda
ortaokul 5, 6 ve 7. smf Ogrencilerinin verilen cevaplarina bakildiginda; tiim simflarda kiz

ogrencilerin erkek dgrencilerden daha fazla dogru cevap verdikleri goriilmiistiir.
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3.8. Sekizinci Alt Probleme fliskin Bulgular
“Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullamlan cografya ile
ilgili gorselleri degerlendirme becerisi acisindan hatirlama ve konularla iliskilendirme

diizeyleri nedir?”

Tablo 16. Degerlendirme Becerisi Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Toplam
Degerlendirme Becerisi Kiz Ogrenci  Erkek Ogrenci ~ Toplam Ogrenci Ogrenci
f f f %
Kultirimuz 12 8 20 76,9
Ulkemizdeki Guizellikler 10 9 19 73
Ortak Degerler 5 4 9 34,6

Ogrencilere verilen degerlendirme becerisi gorselleri ‘kiiltiiriimiiz’ konusuna ait olan
‘bindalli, baklava ve tas ustas’’ fotograflaridir. Ogrencilerin % 76,9’u bu degerlendirme
becerisine ait gorsellere dogru cevap vermistir. 13 kiz 6grencinin 12’si, 13 erkek dgrencinin
8’1 ‘kiiltlirimiize’ ait gorselleri dogru cevaplamistir. 5. siniflara verilen 3°1i degerlendirme
becerisi gorselleri arasinda en fazla dogru cevaplanan bu degerlendirme becerisi gorselleri
olmustur. Ogrencilerin bir kism1 bos birakirken bir kism1 da yanlis cevaplar vermistir. Bazi
dgrencilerin vermis oldugu cevaplar ise soyledir: “Erzurum, Gaziantep, Balikesir” (020),
“abiye, oyma sanat1” (O18), “tas kazimaciligr” (025), “giyim, el sanati” (O7) .

Ogrencilere verilen diger degerlendirme becerisi gorselleri ‘iilkemizdeki giizellikler’
konusuna ait olan ‘Kiz Kalesi, Peri Bacalar1 ve Yedigéller’ fotograflaridir. Ogrencilerin %
73’1 bu degerlendirme becerisi gorsellerine dogru cevap vermistir. 13 kiz 6grencinin 10°u, 13
erkek Ogrencinin 9’u ‘llkemizdeki giizelliklere’ ait fotograflar1 dogru cevaplamstir.
Ogrenciler genelde 2. degerlendirme becerisinde yer alan 3. fotograf olan ‘Yedi Goller Milli
Parki’n1 cevaplayamamislardir. Bu degerlendirme becerisi ya bos birakilmis ya da cevap
olarak ‘gol” kavrami yazilmistir.

Ogrencilere verilen bir diger degerlendirme becerisi gorselleri ‘ortak degerler’
konusuna ait olan ‘Hidrellez, Nevruz ve Bayramlasma® fotograflaridir. Ogrencilerin sadece
%34,6’s1 bu degerlendirme becerisi gorsellerine dogru cevap vermistir. 13 kiz 6grencinin 5’1,
13 erkek 6grencinin 4’1 ortak degerler fotograflarini dogru cevaplamistir. Ortak degerlere ait
olan fotograflar bu grup icerisinde en az dogru cevaplanan degerlendirme becerisi olmustur.
Bu durumun temel nedeni; 1. fotografta yer alan ‘Hidrellez’ ile 2. fotografta yer alan ‘Nevruz’
fotograflarin1 yanlis ya da eksik yapmalar1 ve bos birakmalarindan kaynaklanmistir. Bazi
ogrencilerin cevaplart su sekildedir: “diigiin” (02), “Hiristiyanlarin diizenledikleri senlik”

(018), “Nemrut Bayram1” (06), “kutlama” (022), “eglence” (024) .
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“Ortaokul 6. simf o6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan
cografya ile ilgili gorselleri degerlendirme becerisi acisindan hatirlama ve konularla
iliskilendirme diizeyleri nedir?”

Tablo 17. Degerlendirme Becerisi Hatirlanma Diizeyi

Hatirlanma Kiz Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Toplam
Degerlendirme Becerisi Ogrenci Erkek Ogrenci  Toplam Ogrenci Ogrenci
F f f %
Ekonomik ilis. 12 7 19 76
Insanlar1 Seviyorum 11 7 18 72
Iklimler 10 6 16 64

Ogrencilere verilen degerlendirme becerisi gorselleri ‘ekonomik iliskiler’ konu baslikli
Tiirkiye’nin ithalat ve ihracat yaptigi iilkeler ve dagilim oranlarmi gosteren tablolardir.
Ogrencilerin % 76’smin dogru cevapladiklar1 degerlendirme becerisidir. 14 kiz dgrencinin
12°s1, 11 erkek Ogrencinin 7’si dogru cevap vermistir. 6. siniflara verilen degerlendirme
becerisi gorselleri igerisinde en ¢ok dogru cevap verilen gorsellerdir. Bu degerlendirme
becerisine 2 erkek ve 1 kiz 6grenci cevap vermemistir. 3 6grenci ise yanlig bilgiler vermistir.

Ogrencilere verilen diger degerlendirme becerisi ‘insanlar1 seviyorum® konu baslikli
Tiirkiye’de diizenlenen ‘Olimpiyat, Fuar ve Festivale’ ait gorsellerdir. Ogrencilerin %
72’sinin dogru cevapladiklar1 degerlendirme becerisidir. 14 kiz 6grencinin 11°1, 11 erkek
Ogrencinin 7’°si dogru cevaplamistir. Bu degerlendirme becerisine 1 kiz, 1 erkek d6grenci cevap
vermemistir. 5 6grenci ise eksik ve yanlis cevaplar vermistir. Ogrencilerin cevaplar soyledir:
“Bunlarda festival fotograflarindan karelerdir” (O14), “Bu resimler insanlarin kiiltiirlerini
gosteriyor. Eglence yerlerini gosteriyor” (024), “Turnuva, insan, miizik, gitar, keman” (025).

Ogrencilere verilen bir diger degerlendirme becerisi gorselleri ‘iklimler’ konusuna ait
olan fotograf, tablo ve resmin yer aldig1 gorsellerdir. Ogrencilerin sadece %64 niin dogru
cevapladiklar1 degerlendirme becerisidir. 6. siiflara verilen degerlendirme becerisi gorselleri
igerisinde en az dogru yanitlanan gorsellerdir. 14 kiz 6grencinin 10’u, 11 erkek 6grencinin
6’s1 dogru cevaplamistir. 1 kiz 2 erkek Ogrenci cevap vermemistir. Diger 6grenciler ise
gorsellere yanlis ve eksik cevaplar vermistir. Ogrencilerin cevaplar su sekildedir: “Ipek
Yolu” (020), “Insanlarin yérelerinin neler oldugunu gosteriyor” (024), “Bu gorseller ikinci

{initeden alinan resimlerdir” (O10) .
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“Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda kullamilan cografya ile
ilgili gorselleri degerlendirme becerisi acisindan hatirlama ve konularla iliskilendirme

diizeyleri nedir?”

Tablo 18. Degerlendirme Becerisi Hatirlanma Diizeyi

Degerlendirme Becerisi Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma Hatirlanma
Kiz Ogrenci  Erkek Ogrenci  Toplam Ogrenci  Toplam Ogrenci
f f f %
Tiirkiye Sektorel Dagilim Pasta 8 6 14 93,3
Grafikleri
Cografi Kesifler 6 4 10 66,6
Zenginlik Kaynaklar1 ve Yollar 4 2 6 40

7. smif 6grencilerine verilen degerlendirme becerisi gorsellerinden biri ‘Tiirkiye’deki
Sektdrel Dagilim Pasta Grafikleri’dir. Grafikler Tiirkiye, Istanbul ve Agri-Kars-Igdir-Ardahan’a
ait olan grafiklerdir. Ogrencilerin % 93,3 niin dogru cevapladiklari degerlendirme becerisidir. 8
kiz ogrencinin tamami, 7 erkek Ogrencinin 6’s1 Tiirkiye’deki ‘Sektorel Dagilim Pasta
Grafikleri’'ni dogru cevaplamistir. 1 erkek Ogrenci ise grafiklere “Tlrkiye’deki is¢i ayrimu,
Istanbul’daki is¢i ayrimi, Agri, Kars, 1gdir ve Ardahan’daki is¢i ayrimini gosteriyor” (O8)
seklinde degerlendirme yapmustir.

Ogrencilere verilen bir diger degerlendirme becerisi gorselleri ‘cografi kesifler’
konusu ile ilgili olan ‘gemi, pusula ve ac1 dlger’ gorsellerine ait fotograflardir. Ogrencilerin
%66,6’s1 bu gorsellere dogru cevap vermistir. 8 kiz 6grenciden 6’s1, 7 erkek 6grenciden 4’i
Cografi Kesiflerle ilgili olan fotograflari dogru cevaplamustir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu
bu degerlendirme becerisinde yer alan gorsellerden agidlcer fotografini cevaplayamamustir.

Ogrencilere verilen diger degerlendirme becerisi gorselleri zenginlik kaynaklar1 ve yollart
gosteren haritalardir. Gérseller ‘Kral Yolu Haritasr’, ‘Ipek Yolu Haritast” ve ‘Kesifler Haritas:’dur.
Ogrencilerin sadece % 40’1 bu gorsellere dogru cevap vermistir. 8 kiz dgrenciden 4°ii, 7 erkek
ogrencinin 2’si ‘zenginlik kaynaklar1 ve yollar’ degerlendirme becerisine dogru cevaplamistir. 7.
smif 0grencilerine verilen ‘degerlendirme becerisi’ gorselleri igerinde bu gorsel en az cevaplanan
olmustur. Bu durumun temel nedeni 6grencilerin bu gorseller arasinda yer alan haritalar1 tam
olarak cevaplayamamalari, bog birakmalar1 ya da haritalarla ilgili yanls bilgiler vermeleridir.

Doérdiincii alt problemimiz olan; ortaokul sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan
cografya ile ilgili gorselleri degerlendirme becerisi agisindan hatirlama ve konularla
iliskilendirme diizeyleri hakkinda Ortaokul 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin verilen cevaplarina
bakildiginda; tiim smiflarda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla dogru cevap

verdikleri goriilmiistir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki cografya
gorsellerine 1iliskin goriislerinin incelendigi arastirmanin bulgularina dayali olarak ortaya
c¢ikan sonuglara yer verilmistir.

Ortaokul &grencilerinin  sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan cografya
gorsellerinin; daha iyi Ogrenmeyi gerceklestirme, soyut bilgileri somutlastirma, kalici
o0grenmeyi gergeklestirme, konuyu orneklendirme, olgu ve olaylarin gectigi yeri gorebilme
gibi amaglarla verildigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu sonu¢ Demirezen ve
Akhan’in (2011: 23) gorsellerin 6grenmede kaliciliga etkisini degerlendirdikleri ¢aligmada
gorsellerin tartisma, yorumlama becerilerini gelistirdigi ve kalici 6grenmeyi olumlu yonde
etkiledigi bulgusu ile ortiigmektedir. Benzer bir sekilde Uzuner, Aktas ve Albayrak’in (2010:
732) caligmasinda ders kitabindaki gorsellerin egitimde 6nemli bir yeri bulundugu, konunun
daha iyi Ogrenilmesini ve Ogrenilenlerin daha kalici olmasini sagladigini ifade etmistir.
Yazidan ziyade gorsellerin daha ¢ok hatirlandigi bu ¢alismada da 6grencilerin verdikleri
cevaplardan anlagilmaktadir. Ayrica ders kitaplar1 hazirlanirken gorsellerin se¢iminin dikkatli
bir sekilde yapilmasi gerektigi de arastirma ile ortak kani olarak bulunmustur.

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan cografya gorsellerine
ilave olarak gorsel isteme durumlart incelendiginde goriislerin yedi farkli kategoride
kiimelendigi tespit edilmistir. Bu kategoriler; mevcut gorseller yeterlidir, haritalar, farkl
tilkelerde insan yasamina iligkin fotograflar, yer sekilleri, daha fazla gorsel, eski
medeniyetlere ait insan resimleri, atmosfer ve iklimle ilgili gorseller. Benzer sekilde Unver ve
Geng (2013: 402) egitim ortaminda her tiirli gorsel unsurun ortak amacinin 6grenmeyi
desteklemek, kolaylastirmak, kalict hale getirmek, oOgrenciyi giidiilemek, konuya
odaklanmasimi saglamak oldugunu One silirmiislerdir. Yine gorselligin bilim dalina gore
cesitlilik, fonksiyon, ele alinis tarzi ve kurgu bakimindan farklilik gosterse de 6grenme ve
ogretme hedeflerine ulagsmada etkin rol oynadigin1 savunmusglardir.

Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan cografya
gorsellerine iliskin Olcek maddelerine verdikleri cevaplar incelendiginde; besinci sinif
Ogrencilerinin 17 6lgek maddesinden 15’ine evet dedikleri iki maddeye (11. ve 16. maddeler)
ise hayir dedikleri tespit edilmistir. Altinct siif 6grencilerinin 17 6lgek maddesinden 15’ine
evet, iki maddeye (11. ve 16. maddeler) ise hayir cevabini verdikleri belirlenmistir. Yedinci
siif d6grencilerinin 17 6lgek maddesinden 15’ine evet, iki maddeye (11. ve 16. maddeler) ise
hayir cevabini verdikleri goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu bulgu, Cakir’in (2016: 11) incelenen

gorsellerle gorsellerin altlarinda yer verilen aciklamalar karsilagtirildiginda ders kitabindaki
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gorsellerle yine ayni kitabin ilgili boliimiinde ele alinan konu arasinda iyi bir birliktelik
goriildiigiinii savundugu calismanin sonucglariyla uyum igerisindedir. Bu calismada da
Ogrencilerin kendilerine verilen gorseller ile konular iligkilendirme oranlariin yiiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Buna ilaveten olaylarin yer aldigi gorsellerin 6grencilerin
kolaylikla yorumuna olanak sagladigi anlasilmaktadir. Yine bu bulgu Ocal ve Yigittir’in
(2007: 59) sosyal bilgiler ders kitaplarini 6gretmen goriislerine gore inceldikleri aragtirmada
ortaya ¢ikan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik bir kisminin okuttuklar1 sosyal bilgiler ders
kitaplarindan memnun olduklar1 bulgusuyla benzerlik igerisindedir.

Besinci smif sosyal bilgiler ders kitabinda en fazla cografya gorselinin 58 gorsel ile
‘Urettiklerimiz’ {initesinde, altinci simmf sosyal bilgiler ders kitabinda en fazla cografya
gorselinin 27 gorsel ile ‘lilkemizin kaynaklar1’ iinitesinde, yedinci sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda en fazla cografya gorselinin ise 37 gorsel ile ‘ililkemizde niifus’ {initesinde
bulundugu belirlenmistir. Benzer sekilde Orug, Baloglu Ugurlu ve Tokcan’in (2010: 1040)
sosyal bilgiler ders kitaplarinda grafik illiistrasyonlariin kullanimi ile ilgili ¢alismalarinda
sosyal bilgiler ders kitaplarinda c¢ok sayida farkli grafik tiirlerinin kullanildigi ve bu
grafiklerin 6grenme tizerinde olumlu etkileri oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Besinci simif sosyal bilgiler ders kitabinda cografya gorsellerine en fazla 156 gorsel ile
fotograflara, altinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda cografya gorsellerine en fazla 40 gorsel
ile fotograflara, yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda cografya gorsellerine en fazla 33
gorsel ile fotograflara yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Giiven (2010: 93) hayat bilgisi 68renci
calisma kitabinda 6grenmeyi kolaylastirmak gayesiyle dgrencinin ilgisini ¢ekecek Ornekler
bulunmasi ve soru-cevap, coktan se¢meli, eslestirme, bireysel ve grup ¢alismalari,
canlandirma, climle tamamlama gibi yontem, teknik ve etkinliklere yer verilmesi, 6grencinin
ogrenmesini kolaylastiracak ve ilgisini ¢ekecek resim, fotograf, sekil vb. gorsel unsurlarla
desteklenmesinin dnemine vurgu yapmistir.

Egitim alaninda da her tiirlii gorsel unsurun ortak amaci, 6grenmeyi desteklemek,
kolaylastirmak, kalici hale getirmek, Ogrenciyi motive etmek, konuya odaklanmasini
saglamak oldugu dile getirilmistir, ¢iinkii gorsellik alana gore ¢esitlilik, islev, ele alinis bigimi
ve kurgu bakimindan degisiklik gosterse de 6grenme ve dgretme hedeflerine ulasmada etkin
rol oynamaktadir. Gorsellik, gorsel malzeme kullanimi yabanci dil 6gretiminde de her zaman
tercih edilmistir. Elde edilen bu sonu¢ gorsel materyal kullaniminin sosyal bilgiler dersinde
Ogrenci basaris1 lizerindeki etkisini artirdigi  bulgusuna ulasan calismalarla da

desteklenmektedir (Yasar, 2004: 117; Kan, 2006: 542).
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Ogrencilerin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile ilgili gorseller
araciligiyla hatirlama ve konularla iliskilendirme diizeyleri incelendiginde; besinci sinif
Ogrencilerinin verilen olaylarla ilgili gorseller i¢cinde en fazla dogru cevapladiklari ve

<

konularla iliskilendirdikleri unsurun ‘sel” fotografi, altinci siif Ogrencilerinin verilen
olaylarla ilgili gorseller icinde en fazla dogru cevapladiklar1 ve konularla iligskilendirdikleri
unsurun ‘orman yangini’ gorseli, yedinci sinif 6grencilerinin verilen olaylarla ilgili gorseller
icinde en fazla dogru cevapladiklar1 ve konularla iligkilendirdikleri unsurun ‘kuraklik’ gorseli
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu sonu¢ Tokcan’in (2013: 285) deprem konusunun
Ogretiminde c¢izgi film gorsellerinin basariya etkisini arastirdigi ¢aligmasinin bulgulart ile
benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile ilgili faaliyetleri
gorseller araciligiyla hatirlama ve konularla iligkilendirme diizeyleri degerlendirildiginde;
besinci simif Ogrencilerinin verilen faaliyetlerle ilgili gorseller icinde en fazla dogru
cevapladiklar1 ve konularla iligkilendirdikleri faaliyetin ‘tarim(sera)’ gorseli, altinci siif
Ogrencilerinin verilen faaliyetlerle ilgili gorseller icinde en fazla dogru cevapladiklari ve
konularla iliskilendirdikleri faaliyetin ‘madencilik(bor)’ gorseli, yedinci sinif 6grencilerinin
verilen faaliyetlerle ilgili gorseller icinde en fazla dogru cevapladiklari ve konularla
iligskilendirdikleri faaliyetin ‘tarim’ gorseli oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler ders kitabinda kullamlan cografya ile ilgili haritalari
gorseller aracilifiyla hatirlama ve konularla iligkilendirme diizeyleri degerlendirildiginde;
besinci sinif dgrencilerinin verilen haritalar i¢inde en fazla dogru cevapladiklar1 ve konularla
iliskilendirdikleri haritanin ‘Tiirkiye Deprem Haritasi’, altinct siif 6grencilerinin verilen
haritalar i¢inde en fazla dogru cevapladiklari ve konularla iliskilendirdikleri haritanin
‘Tiirkiye Iklim Haritas1 ve Diinya Gelir Dagilimi Haritas1’, yedinci smif dgrencilerinin
verilen haritalar i¢inde en fazla dogru cevapladiklari ve konularla iliskilendirdikleri haritanin
‘Ipek ve Baharat Yolu Haritas’’ oldugu belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonu¢ Marulcu ve
Dogan’in (2010, s.207) fizik ders kitaplarina yonelik 68renci ve o6gretmen goriislerinin
incelendigi arastirmanin bulgular1 ile de desteklenmektedir. Nitekim ilgili ¢aligmada
ogrencilerde ders kitaplarma karsi ilgi olusturabilmek icin daha giincel bilgi ve gorsel 6gelere
yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan cografya ile ilgili gorselleri
degerlendirme becerisi agisindan hatirlama ve konularla iligskilendirme diizeyleri
degerlendirildiginde; besinci sinif dgrencilerinin verilen degerlendirme becerisi gorselleri

icinde en fazla dogru cevapladiklar1 ve konularla iliskilendirdikleri gorselin ‘kiiltiirimiiz’
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degerlendirme becerisine iliskin ‘bindalli, baklava ve tas ustasi fotograflari’, altinci sinif
ogrencilerinin verilen degerlendirme becerisi gorselleri icinde en fazla dogru cevapladiklari
ve konularla iligkilendirdikleri gorselin ‘ekonomik iliskiler’ degerlendirme becerisine iliskin
‘Turkiye’nin ihracat ve ithalat yaptig1 iilkeler ve dagilim oranlar1 tablolarr’, yedinci sinif
ogrencilerinin verilen degerlendirme becerisi gorselleri i¢cinde en fazla dogru cevapladiklar
ve konularla iligkilendirdikleri gorselin ‘Tiirkiye’deki sektorel dagilim pasta grafikleri’
degerlendirme becerisine iliskin ‘Tiirkiye, Istanbul, Agri, Kars, Igdir ve Ardahan sektorel
dagilim grafikleri’ oldugu belirlenmistir.

Bu c¢alismada ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki cografya
gorsellerine yonelik goriisleri gegmiste yapilan ¢aligmalar da irdelenerek ortaya konulmus ve
bu konuda birtakim 6neriler getirilmistir.

Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan cografya ile ilgili gorseller daha belirgin, acik
ve anlasilir olmalidir. Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan cografya ile ilgili gorseller
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, merakini uyandiracak ve daha fazla bilgi edinme ihtiyacini
saglayabilecek sekilde se¢ilmelidir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan cografya konularina ait gorsellerin kapsam
gecerliliginin iyi analiz edilip belirlenmesi gereklidir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda
cografya konular ile ilgili olan gorsellerin 6grencileri 6grenme siirecine aktif olarak katma,
konuyla ilgili yaratict fikirler olusturma, uygulama yapma gibi yararlari da saglamasi
gereklidir.

Bu arastirma sadece 2016-2017 egitim 6gretim yilinda kullanilan ders kitabinda yer
alan gorsellerin tespitini igermektedir. Diger yayinevleri tarafindan basilan diger kitaplarda
yer alan gorseller ile ilgili ¢aligmalarda yapilabilir.

Bu arastirma sadece 6grencilerin goriislerini icermektedir. Ayrica 6gretmenlere de bu
konu hakkindaki fikirlerini sormak ig¢in ilgili c¢alismalar yapilabilir. Giiniimiizde ders
kitaplarinin en ¢ok kullanilan materyal oldugu gergeginden hareketle ders kitaplarinin

incelenmesine yonelik arastirmalar arttirilmalidir.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, genglerin kendilerine kimleri rol model aldiklarimt ve bunun sebeplerini
belirlemektir. Arastirmanin galisma grubunu, Istanbul’da bir vakif iiniversitesinin egitim fakiiltesinde
Ogrenim goren 11 erkek ve 20 kadin olmak iizere toplamda 31 6grenci olusturmustur. Nitel tiirde
desenlenen arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis goériisme
formu yardimiyla yiiz yiize goriismeler yapilarak toplanmig ve verilerinin ¢oziimlenmesinde igerik
analizi ile betimsel analiz yontemi kullanilmustir. Goriismeler Ocak- Mart 2018 tarihleri arasinda
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; genglere ailelerinin en fazla kendi aile yakimlarini,
mesleginde basarili kisileri, komsu veya arkadaglarinin gocuklarini rol model olarak gosterdigi;
genglerin ise anne babalarini, 6gretmenlerini, aile yakilarimi, mesleginde basaril kisileri ve siyasi
liderleri rol model aldiklar1 belirlenmistir. Gengler rol model aldiklarinin, kisilik 6zelliklerinden,
mesleki basarilarindan, manevi degerlerine bagh oluslarindan, gayret, azim ve hedeflerine ulagmis
olmalarindan ve zorluklarla miicadele edislerinden etkilenmekte; onlar gibi olmak i¢in, kendilerine
rehber almakta, taklit etmekte ve kendilerini gelistirmeye calismaktadir. Genglerin davranislarini
begenmedigi ve onaylamadigi, basarisiz ve hedefsiz kisiler ile aile yakinlar1 ve dgretmenlerinden
bazilarim1 rol model almaktan kagindigi ve onlar gibi olmamak i¢in onlari elestirdikleri,
benzememeye ¢alistiklari, bu kisilerden uzaklasip, kendilerini gelistirmeye ve kendilerine hedefler
belirlemeye calistiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Geng, Rol Model, Sosyal Ogrenme, Taklit Etme.

ROLE MODEL PREFERENCES OF FACULTY OF EDUCATION STUDENTS

Abstract

The aim of this study was to determine whom the young take as a role model for themselves and the
reasons for it. A total of 31 students consisting of 11 male and 20 female students studying at the
faculty of education of a foundation university in Istanbul constituted the study group of the research.
Data of the qualitative study were collected by performing face-to-face interviews using a semi-
structured interview form created by the researcher, and the content analysis and descriptive analysis
methods were used in the data analysis. Interviews were conducted between January and March
2018. As a result of the study, it was determined that the families of the young mostly showed their
family relatives, successful people in their profession, and the children of their neighbors or friends
as role models while the young took their parents, teachers and family relatives, successful people in
their profession and political leaders as role models. It was found out that the young were influenced
by the personality traits, professional achievements, commitment to spiritual values, efforts,
determination, achievement of goals, and struggle with difficulties of the people whom they took as
role models, and that they took them as guides, imitated them, and tried to improve themselves to be
like them. It was determined that the young avoided taking unsuccessful and aimless people, whose
behaviors were not appreciated and approved by them, and some of their family relatives and
teachers as role models, and that they criticized those people, tried not to look like them, and tried to
improve themselves and to determine objectives for themselves not to be like them.

Keywords: The Young, Role Model, Social Learning, Imitation.
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1. GIRIS

Gliniimiizde aileler ve egitim sistemi agirliklt olarak bireyin gelisiminde maddi
boyutlara 6nem verip manevi boyutlar1 géz ardi etmektedir. Maddi boyut gencligin hayat
igerisinde en popiiler, en kisa yoldan ve ¢ok emek harcamadan en fazla para kazanacagini ve
nasil likks bir hayat yasamasi iizerine odaklanmaktadir. Manevi boyut ise sevgi, merhamet,
fedakarlik, sorumluluk, azim, miicadele, ideal gibi insani degerleri ve insanin kendisinin ve
baskalarinin hayatini anlamlandiran erdemli insanlar1 rol model almay1 gerektirmektedir.

Insan davrams1 ister bilingli olsun ister bilingsiz olsun biiyiik dlciide sosyal modelleri
gormek suretiyle benimsenmektedir. Bu sosyal modeller yakin sosyal g¢evrede (aile, akraba,
Ogretmen vb.) olabilecegi gibi kiiltiirel kurumlar ve diger uzak ¢evre de bireyin davraniglarinda
etkili olmaktadir (Cakir, 209: 322). Bununla birlikte bir toplumda dil, 6rf ve adetler, baz1 mesleki
etkinlikler, dini uygulamalar ve ahlaki degerler de genellikle baskalarinin davraniglarini
gozlemleyerek, taklit ederek ve model alarak benimsenmekte ve Ogrenilmektedir (Bandura,
1977).

Cevreyi gozlemleyerek kendini gerceklestirme stirecleri insan hayatinin biitiin evrelerinde
islevsel olan bir durumdur. Kisilik gelisiminin 6nemli bir asamasini olusturan ergenlik
donemindeki kimlik olusumunda 6zdeslesme mekanizmasinin etkisi daha giiclii bir sekilde
kendisini hissettirmektedir. Kisi bu donemde baskalarini taklit ederek kendini bulmaya
caligmaktadir (Bacanli, 2013: 130). Yetismekte olan ¢ocugun kendi kendine “ben kimim?” “kime
benzemeliyim?” gibi sorular sordugu bu devrede gen¢ kim oldugunu, kime baglanip inanacagin
ve neye deger verecegini bulmaya calismaktadir. Cevresinde daima “onun gibi olmak” istedigi
kisileri aramaya gayret etmektedir (Kilavuz, 2005: 42). Bireyin bu sorulara tek basmna cevap
bulmasi sikintili olacagindan ihtiyact olan destegi sosyo kiiltiirel ¢evresi, 6rnek aldigr dini ya da
felsefi diistince sistemleri saglayacaktir (Fromm, 2004).

Bandura (1989) sosyal O0grenme kuraminda insanlarin neredeyse biitiin davranislart
gozlemleyerek, taklit ederek ve model alarak 6grendigini belirtmektedir (Bandura, 1989: 1178;
Bayrakei, 2007: 200; Demirbas ve Yagbasan, 2005: 165-166). Sosyal 6grenme kuramina goére
model alma ve taklit yoluyla 6grenmede gozlenen figiirler (anne, baba, 6gretmen, arkadas,
begenilen herhangi bir kisi, televizyondaki kahraman vb.) model alinmakta ve bu figiirlerin
davraniglart uygun bir zamanda taklit edilmektedir. Bandura davranislan sekillendirebilecek olan
modelleri “canli modeller, sembolik modeller ve sozlii direktifler” olmak iizere ii¢ grupta
toplamustir (Akt: Bayrakgi, 2007: 203). Canli modeller, belirli bir davranisi sergileyen gercek

kisiler; sembolik modeller, bir filmde, televizyon sovunda, kitapta veya baska bir platformda
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tasvir edilen bir karakterler veya da kisiler; sozlii direktifler ise, nasil davranilacagma iliskin
aciklamalar canli veya da sembolik bir insan tarafindan gosterilmeyen modellerdir.

Sosyal 6grenme kuram bireyi, sosyallesme siireci ve kiiltlirleme araciligiyla hayatini
insa eden ve siirekli kendisine rol modeller arayan bir canli olarak ele alir. Kisinin birgok
biligsel, duyussal, sosyal ve psiko-motor davranis kazanmasinin; begendigi, saygi duydugu
yetiskinleri model alarak gergeklestigini savunur (Bandura (1986).

Krech ve Srutchfield (1980: 209-217) modelleme yoluyla 6grenmenin ve uzmanlara
basvurmanin aslinda bir ihtiyag ve zorunluluk oldugunu belirtmektedir. Cocuk icin anne-baba;
ogrenci i¢in 6gretmen ve Kitaplar, -dindarlar igin din alimleri o alanin uzmanlaridir. Kisinin anne-
babasi, arkadagslari, komsulari, okudugu kitaplar, gordiigii filmler, dinledigi radyo programlari
gittigi ibadet mekanlari, diger bircok insan, insan gruplari ve insan eliyle meydana gelmis eserler
egitimin temel eksenini olusturur. Kagit¢ibasi’na (2000:67) gore bir rol modeli taklit ederek
Ogrenme, sosyal 0grenme kuraminin temelini olustururken ¢ocuklarin toplumda sosyallesmesini
saglayan 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Rol modeller sosyallesme siirecinde kilit
oyunculardir. Gibson, (2004) rol modellerine sahip olmanin bireyin biiylimesi ve gelismesi
acisindan onemli oldugunu, ciinkii rol modellerinin birer 6grenme, motivasyon, tanimlama ve
kariyer rehberi olarak hizmet verdigini 6ne siirmektedir.

Rol modelle ilgili birgok tamimlama bulunmaktadir. Kongar (2011: 81-82) siyasi, sosyal,
bilimsel veya iletisim alaninda; insanlar1 “etkileme giicii” olan ve giyim kusamdan, giinliik
hayatina hatta kisiliklerine kadar genis kitlelerce taklit edilmeye galisilan kisilerdir. Bireylerin
hayrani oldugu ve onlar taklit ettikleri, bireysel basar1 ve 6zelliklere sahip olan bireylerin, karar
verme davranisi lizerinde dogrudan ya da dolayl etkileri bulunan kisilerdir (Bandura, 1977; Run
vd., 2010: 72). Davranislari, kisisel Ozellikleri veya sahip olduklar1 bazi 6zel niteliklerine
bagkalar tarafindan 6zenilen kisilerdir (Ricer, 1998; Karaoglu, 2012: 30). Onlar gibi olmak,
mevecut konumlar itibariyle onlarin yerinde olmak istediklerimizdir (Paice ve Moss, 2002;
Karaoglu, 2012: 30). Taklit edilen ve onun gibi olunmak istenen’ ve ‘Ornek veya degerli olarak
algillanan’ kisidir (Vescio vd., 2004). Bu kisiler cocuklarin karakterlerinde biiylik bir rol
oynamakta, kariyer tercihleri, egitimleri ve kimliklerinin sekillenmesine etkili olmaktadir (Dix
vd., 2010: 38).

Mutter ve Pawlowski’ye (2014: 325) gore bireyin dogrudan ya da dolayli bir sekilde
etkilesim icerisinde bulundugu, karar ve davraniglarini etkileyebilen herkes rol model olabilir.
Buna gore dogrudan etkilesimde bulundugu 6gretmeni, ailesi, arkadasi veya dolayli olarak
etkilesimde bulundugu televizyondaki herhangi bir karakter veya toplumsal onderler,

sporcular, sanatgilar, aktorler, siyasetciler din adamlar1 da olabilir. Bireyin rol modelin
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davranigini taklit etmesi, cocuga toplumda hangi davranisin onaylandigini 6gretecektir. Bu
nedenle birey onaylanan davranisi yerine getirmeye istekli olacaktir ve bunu
gerceklestirdiginde toplum tarafindan benimsenecegine kanaat getirecektir (Martin ve Bush,
2001: 441-443; Marshall, 2003: 626).

Rol model ve idol olarak goriilen {inlii kisilere duyulan hayranlik, cocukluk ve ergenlik
donemindeki kimlik gelisiminin bir parcasidir (Giles ve Maltby, 2004). Kisi hayranlik duydugu
kisiler ya da popiiler dizi/filmlerdeki karakterlerle kendilerini 6zdeslestirerek, onlar gibi giizel
olmak, onlar gibi giyinmek, onlarinkine benzer davraniglar sergilemek icin ¢aba sarf etmektedir
(Chan ve Zhang, 2007: 142). Buna gore model alinan kisilerin toplumsal davraniglarda kalic1 bir
etkiye sahip olduklart i¢in Onemlidir. Ayrica model olarak secilen kisiler bir takim yanlis

davraniglar yapiyorlarsa bu gocugun davranigina yanstyabilir (Ersanli 2007, 323-326).

2. MODEL ALMAYI ETKILEYEN FAKTORLER

Bandura’ya (1986) gore rol modeller bireyler tarafindan olusturulurken, modelin bireye
uygunlugu 6nemlidir. Birey rol modelle ne kadar yakinlik duyarsa ve modellenen davranisi, ne
kadar gozlemlerse o kadar benimseyecek ve gerceklestirecektir. Korkmaz (2014: 252) davranig
degisikligi icin gozlemlenen modelde, bulunmasi gereken temel Ozellikleri su sekilde
siflandirmaktadir: “Yas: Bireyler kendi yaslarma yakin model segerler. Cinsiyet: insanlar kendi
cinslerinde olan bireylerin davramslarini daha ¢ok model alirlar. Karakter: Insanlar daha ¢ok
toplumda 6ne ¢ikmus olan ve iyi karaktere sahip kisileri model alirlar. Benzerlik: Insanlar
kendilerine uygun ya da benzeyen kisileri daha ¢ok model alma egilimindedir. Statti: Bireyler
diistik statiilii modellere gore yliksek statiilii modellerden daha ¢ok etkilenir”.

Rol modeli se¢imini belirleyen faktorlere; basari, gii¢, gizem, sOhret, sevdigi diger
kisilerin ve toplumun rol model alinan kisiye tutumu, ilgi alani, rol model aldig kisiyle
iletisim bigimi, onun tarafindan kabul gérmesi, duygularini1 paylasabilmesi, ona kars1 yakinlik
hissedebilmesi ornek verilebilir. Gokdag’a (2002: 18) gore okul hayatinin ilk yillarinda
benzemek istenilen kisi Ogretmenler iken, genclik donemlerinde arkadaglar veya iinli
sanatcilar, ses ve film yildizlari olabilir. Bu kapsamda rol modellerin sosyallesmeyi (Moschis
ve Churchill, 1978), 6grenmeyi (Clark vd., 2001; Cordes, 2009) ve tiiketici davraniglarini
(Latif vd., 2011; Martin ve Bush, 2000) etkiledigi ifade edilmektedir.

Rol model alma ile ilgili ¢calismalar incelediginde; Mac Callum ve Beltman (2002)
bireylerin kendilerine {inliileri, aile bireylerini, topluluk iiyelerini, eslerini, 6gretmenlerini vb.
model alabileceklerini belirtmiglerdir. Clark, Osborne ve Dugdale (2009) cocuklarin ve

genglerin ylizde yetmis sekizinin rol modelleri oldugunu ve agirlikli olarak aile bireyleri,
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yakin sosyal cevrelerinden (arkadaslari, 6gretmenleri) ve futbolcu, sporcu gibi kisileri de
model aldiklart goriilmiistiir. Biskup ve Pfisher (1999) erkeklerin daha ¢ok sporcular1 ve
aksiyon yildizlarin1 model alirken, kizlarin ise film ve miizik diinyasindan birilerine hayran
olduklarin1 bulmuslardir. Rol modellerin akademik ve meslek kararlar {izerinde etkili
oldugunu gosteren c¢alismalar da bulunmaktadir (Nauta ve Kokaly, 2001; Zirkel, 2002; Azer,
2005). Gibson (2004) rol modellerin 6grenmede motivasyon ve ilham sagladigi benlik
kavramini tanimlamada yardimci oldugunu belirtmistir. Wong, vd., (2015) geng tiiketicilerin
sevdikleri/hayran olduklar1 sporculari1 rol model alarak onlarin tutum ve/veya davraniglarina
uymaya razi olabilecekleri ve daha sonra bu kisiler ile iliskilendirilen iiriin/markalara sadik
kalma ve pozitif sozlii iletisimde bulunma egilimi gosterebileceklerini belirlemistir.

Tiirk kiiltliriinde ¢ocugun adini tagidigi kisiye benzemesi (ismiyle miisemma olmasi)
istendiginden ve beklendiginden rol model sunma ad verme ile baslar. Balci’ya (2014: 111)
gore gecmiste adlara biiylik bir 6nem verilmis, adlarin biiyiili ve gizemli bir giiciiniin
olduguna inanilmis ve bu giiniimiize kadar sliregelmistir. Dolayisiyla isimler sadece insanlari
tanimaya yarayan sozclikler degil, ayn1 zamanda kisi ile ismi arasinda 6nemli ve gizemli bir
bag kuran araglar olarak degerlendirmektedir. isim, kisiyle adeta dzdeslesir ve onun bir
parcasi olur. Bir¢cok yonden kisiyi etkiler ve onun kisiligi, karakteri iizerinde énemli bir rol
oynar. Sadece ad1 tagiyan kisiyi etkilemekle kalmaz, diger insanlar1 da etkiler.

Yapilan literatiir incelemesinde Tiirkiye’de kendilerinin de rol model olmaya aday olan
egitim fakiiltesi 6grencileri ile ilgili aragtirmalarmn sinirh sayida oldugu goriilmektedir. Toplumsal
yarar ve Tirk aile yapisi goz oniinde bulundurularak egitim sistemine kanit teskil edecek bir
calisma olmasi, her ne kadar nitel bir ¢alisma olup genelleme yapilamasa bile yapilan bu
calismanin topluma ailelere ve Tiirk egitim sistemi profesyonellerine katki saglayacagi
disiiniilmektedir.

Bu calismada 6gretmen aday: olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin rol model tercihlerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ailenizin size rol model olarak gosterdigi kisi/kisiler var midir? Varsa kim/kimlerdir?

2. Siz kim/kimleri kendinize rol model olarak aldiniz?

3. Bu kisi/kisileri neden kendinize rol model olarak aldiniz?

4. Rol model olarak aldiginiz kisi/kisiler gibi olmak i¢in neler yapiyorsunuz?

5. Kendinize rol model almaktan ka¢indigimiz kisi/kisiler kimlerdir?

6. Kendinize rol model almaktan kacindigimiz kisi/kisiler gibi olmamak i¢in neler

yaptyorsunuz?
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3. YONTEM

Bu arastirma, goniillii olarak ¢alismaya katilmay1 kabul eden 11 erkek 20 kadin toplam
31 iniversite Ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmis nitel bir c¢alismadir. Calismada,
arastirmact tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ¢ergevesinde,
ogrencilere kendilerine ailelerinin rol model olarak kimleri gosterdigi, kendilerinin kimleri rol
model aldiklari, onlar gibi olmak i¢in neler yaptiklari, kendilerine rol model almaktan
kacindig1 kisiler ve onlar gibi olmamak i¢in neler yaptiklari ile ilgili alti adet soru
yoneltilmistir. Universite dgrencileri ile yapilan goriisme verilerinin ¢oziimlenmesi icerik
analiziyle yapilmistir. Universite dgrencilerinden elde edilen verilerden anlamli/ortak kodlar
cikarilmistir. Bu kodlar kategorize edilerek ortak temalar belirlenmistir. Her bir vakanin
detayli Oykiisiinden boliimler verilmistir. Elde edilen bulgular 1s181inda genclerin kendilerine
kimleri neden rol model aldiklar1 ile ilgili degerlendirme yapilmis ve bu konu ile ilgili ¢esitli

Oneriler getirilmistir.

3.1. Cahsma Grubu

Bu arastirmanin amaci, iiniversite 6grencilerinin kendilerine kimleri model aldiklarini
veya almadiklarini ve bunlarin sebeplerini belirlemektir. Calismaya katilan 31 6grencinin
11’1 erkek, 20°si kadindir. Ogrencilerin 7’si 18, 9’u 19, 8’1 20, 4’1 21 ve 3’1 24 yasindadir.

Katilimc1 6grenciler E; erkek ve K: kadin olarak isimlendirilerek kodlanmastir.

3.2. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmast igin, arastirmaci tarafindan gelistirilen, 6n c¢alisma ve uzman
gorlislerinden sonra son halini alan, altt maddelik bir soru formu kullanilmistir. Formdaki ilk
madde katilimcilarin kisisel 6zelliklerini belirlemeyi amaglamaktadir. Diger sorular ise ailenin
kimleri rol model gosterdigi, 6grencinin kendisine kimleri rol model aldi1 ve bunun nedenleri ile

kimleri rol model almaktan kag¢indig1 ve bunlarin nedenlerini belirlemeyi amaglamaktadir.

3.3. Verilerin Analizi

Gorusme teknigi kullanilarak elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel analiz yontemi
ile analiz edilmistir. Yildirnrm ve Simsek’e (2016) gore betimsel analiz, gesitli veri toplama
teknikleri ile elde edilmis verilerin daha onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve
yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tlirlidiir. Arastirma verilerinin ¢dzlimlenmesi
sirecinde, 6grencilerin her bir soruya verdikleri cevaplar kodlanmstir. Kodlarin benzerlik ve
farkliliklari, birbiriyle iliskili olmalar1 dikkate alinarak kategoriler olusturulmus ve her bir
Ogrencinin goriisii, orijinal formu ve anlami bozulmadan bu kategorilere yerlestirilmistir. Daha

sonra, her bir kategorinin hangi siklikla tekrar edildigi (frekansi) belirlenmistir. BOylece, nitel
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veriler nicel hale getirilmistir. Nitel verilerin nicellestirilmesindeki temel amaglar; giivenirligi
arttirmak, yanlilig1 azaltmak ve kategoriler arasinda karsilastirmalar yapmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen veriler, temalar halinde smiflandirilarak
tablolastirnilmigtir. Tablolardaki sayisal veriler {lizerinden yorumlama yapilarak katilimcilarin
cevaplarindan dogrudan alintilar verilmistir. Anketin giivenirligini test etmek amaciyla, agik uglu
sorulara verilen cevaplar aragtirmaci ve alandan iki uzman ile incelenerek “Goriis Birligi” ve

~ 9

“Gorils Ayriligr” olan maddeler belirlenmistir. Giivenirligi belirlemek i¢in Miles ve Haberman’in
(1994) formulu kullanilmistir: P (Uzlasma Yiizdesi)=[Na (Goriis Birligi)/Na (Gortis Birligi)+Nd
(Gortis Ayrilig1)]x100 (Miles ve Huberman, 1994). Bu hesaplama sonucu P = 90 degeri
bulunmustur. Giivenirlik yiizdeleri %70’in iizerinde oldugu i¢in (Yildirnm ve Simsek, 2016)

arastirma giivenilir kabul edilmistir.

4. BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt probleminde ‘“Ailenizin size rol model olarak gdsterdigi
kisi/kisiler var midir? Varsa kim/kimlerdir? sorusuna cevap aranmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin, ailelerinin rol model olarak gosterdigi kisi/kisiler hakkindaki goriisleri analiz

edilmistir. Bu alt probleme iliskin 6grenci goriislerinin analizi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarmin Ailelerinin Rol Model Olarak Gésterdigi Kisi/Kisiler

Tema Alt tema
Rol model yok
Tavsiye var
Anne baba

Ailenin Rol Model Onerileri Aile yakini/akraba/aile biiyiikleri
Komsu/arkadas gocugu
Ogretmen
Dini lider
Siyasi lider
Bir meslekte basarili kigiler
Basarili arkadaslar

NO‘)NI—‘N(DCI;b\ICD—h

Tablo 1 incelendiginde katilimcilar ailelerinin en fazla kendi aile yakinlarini, mesleginde
basarili kisileri, komsu veya arkadaglarmin cocuklarini rol model olarak gosterdiklerini
belirtmislerdir. Bununla birlikte bazi katilimcilar ailelerin kendilerine rol model onermedigini,
sadece nasil bir kisi olmasi1 gerektigi ile ilgili tavsiyelerde bulunduklarini belirtmislerdir.

Katilimeilar ailelerinin dogrudan rol model olarak gosterdigi kisileri; E8. ”Peygamber
Efendimiz, Askerlerimiz ve ailemin kendisi”. E9. “Cahit Zarifoglu”. K3. “Miige Anli, Senay
Abla ve Ilk Tiirk Kadin Hiikiimdar1 Tomris” olarak ifade etmislerdir.

Ailelerin genclere Aile yakini/akraba/aile biiyiiklerini rol model olarak gosterdigi

ile ilgili goriislere ornek olarak; K1. “Ablami ornek aliyorum. Ailem de onu dérnek
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gosteriyor. K4. “Halamin kizi ve oglunu ailem rol model olarak gostermistir. Halamin kizi dig
hekimi, oglu doktor. Babam her zaman benim eczaci olmamu istemistir”. K6. “Akrabamiz
Seda abla ¢iinkii hayat boyunca hep ¢aliskan ve diiriist olmustur. Bogazici Ingilizce mezunu
ve ikinci bir tiniversite daha okuyor. Bu yiizden hep onu érnek almami istemiglerdir. Ailem
Lisedeki matematikhocami da ornek olarak goéstermistir”. K5.“Anne babamin ornek
gosterdigi kimse olmadi. Bu konuda anneannem ornek gosterir. Aman kizim filanca soyle
boyle okumus suralara gelmis sen de dyle ol. Ornek gésterdigi koyliimiiz bir Hacer abla vard:
okudu avukat oldu”. K20. “Ailemin 6rnek gosterdigi halam ve dayim. Halam dis hekimi,
dayim ise ogretmen. Gegmigste ne zorluklarla buralara geldiklerini izah ederek bizim de onlar
gibi istekli olmamizi istiyorlar”. E2. “Rahmetli dedemi ornek gosterirlerdi. Yokluktan
miihendis olmaya giden bir 6ykiisii vardi”.

Komsu/arkadas c¢ocugunun da rol model olarak aileleri tarafindan genclere rol
model olarak onerildigi goriilmektedir. K8. “Ornek olarak komsumuzun kizi hukuk okudu.
Ailem onun azmine ve basarisina hayrandi. Onun gibi olmam isterlerdi”. K14. “Ailem
kuzenim uzman biolog ve Mustafa Kemal Atatiirk’ii ornek olarak gosterirdi”.K15. “Annem
her zaman ¢aliskan arkadagslarimi ve yan komsumuzun kizimi érnek gosterir. Her insan gibi
onlarin da bir siirii hatasi olmasina ragmen hep iyi yanlarini over. Bazen bu da yetmez
kendinden pay bicer ben senin yasindayken diyerek kendini 6rnek gosterir”.

Genglerin baskalariyla kiyaslanarak kendilerine ornek gosterilmesinden hosnut
olmadiklar ve tepki gosterdikleri goriilmektedir. K. “Aslinda bana tavsiye edilen bir¢ok
ornek var. Ancak ben birileri ile kiyaslanmaktan hoslanmadigim igin onlarin biitiin
davranmiglarini - ornek almak  istemiyorum. Annem ve Kuzenlerimi bunlara 6rnek
gosterebilirim”. K16. “Ailem genel olarak etrafimdaki insanlara bakarak bana model
gosterdiler. Benim ise bundan hosnut oldugum séylenemez”. ELl.“Annemin ara sira
akranlarim ile karsilastirmasint saymazsak yok”.

Gengler ailelerinin kendilerini birini 6rnek vermek yerine nasil bir insan olmasi
gerektigi ile ilgili nasihatlerde bulunduklar: goriilmektedir. K2.” Ailem her zaman diiriist,
samimi, giivenilir, elinden gelenin en giizelini yapan birisi olmamu istedi”. E6. “Kisi olarak
rol model ornegi vermediler. Vatanina dinine sahip ol 6giidiinii her zaman veriyorlar”. E10.
“bana kimseyi ornek gostermediler. Sadece iyi, giivenilir, adaletli ve saygili olmam
gerektigini stirekli ogiitlediler”. K12. “Ailemin bana rol model olarak gosterdigi bir kisi yok.
Bana iyi ve dogruyu gésterip, iyi bir insan olmanin hosgoriiyii ve yardim etmeyi 6gretip kendi

kisiligimin olusmasinda beni sinwrlandirmadilar”.
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Arasgtirmaya katilan Ogrencilerin, kendilerine rol model olarak aldigi kisiler hakkindaki

goriisleri analiz edilmistir. Bu alt probleme iligkin 6grenci goriislerinin analizi Tablo 2’de

verilmistir.
Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Rol Model Olarak Aldig1 Kisi /Kisiler

Tema Alt tema f
Rol model yok 4
Anne baba 17
Akrabalar 14

Rol Model Olarak Alinanlar Komsu 1
Ogretmen 15
Din adamu 4
Siyasi lider 9
Arkadas 4
Unlii (mesleki) 3
Mesleginde basarili kisiler 9
Dizi film kahramani 1

Tablo 2 incelendiginde {iniversite 6grencilerinin kendilerine rol model olarak oncelikle
ve Ozellikle en yakinindakileri anne babalarini, 6gretmenlerini ve aile yakinlarini, mesleginde
basarili kisileri ve siyasi liderleri oOrnek aldiklar1 goriilmektedir. E7. “Kiiciikliigiimde
agabeyimi ornek alir onun gibi olmak isterdim. Biiyiimeye baslayinca bir kisiyi degil
cevremdeki bir¢ok insanin iyi ve basarili yonlerini taklit etmeye ve model almaya basladim.
Bunlar kimi zaman ebeveynlerim, kimi zaman arkadaglarim kimi zaman da sevmedigim kisiler
olmustur. K8.”Annemin nesesini, babamin ¢aliskanligini ve kardesimin diiriistliigiinii 6rnek
aldim. K11. “Daha ¢ok annemi kendime ornek olarak aliyyorum. Onun ¢alisma azmi, adaletli
olmasi, kadin olarak ayaklarinin iistiinde durmasi ve bu anlamda gii¢lii olmast beni ona
hayran birakan ézelliklerinden”.

Genglerin ornek aldig kisiler arasinda ikinci sirada ogretmenler bulunmaktadur.
K4.” llkokulda Tiirkce égretmenimi ornek almistim, o zamandan Ogretmen olmak istegi
uyandi igimde”. K2. “Edebiyat 6gretmenim ve matematigi sevdiren matematik ogretmenim”
K3.” Tarih hocam”. E10. “Hayatimda her yédniinii érnek aldigim tek insan peygamber
efendimizdir. E3. “Dedem, Atatiirk ve Gandi”.

Genglerin cevrelerinde bagsarili olarak gordiikleri kigileri kendilerine rol model aldiklar
gorialmektedir. E6. “Kiigiikken bir basketbolcuyu ornek alirdim. Biiyiidiikce onun  gibi
olamayacagimi anladim. Bu yiizden kisi olarak birilerini rol model almiyorum. Sadece herkesin
i taraflarimi kendime ornek aliyyorum”. ES.” Kendime ornek aldigim kisi bir tiimgeneral.
EL.”Dizi ve filmlerde bazi sanat¢ilarin gercek hayatlarim degil de canlandirdiklar: karakterleri
benimsedigim olur”.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin, bu kisileri kendilerine neden rol model olarak

aldiklart ile ilgili goriislerinin analizi Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Bu Kisi/Kisileri Rol Model Olarak Alma Sebepleri

Tema Alt tema f
Kisilik 6zellikleri 24
Mesleki Basari 14
Manevi degerleri 10
Rol Model Alma Sebebi Tletisim giicii 6
Toplumsal fayda 8
Gayret /azim/hedeflerine ulagsma 13
Zorluklarla miicadele 10

Tablo 3’e gore genglerin rol model olarak aldiklar1 kisilerin kisilik 6zelliklerinden,
mesleki basarilarindan, manevi degerlerine bagli oluslarindan, gayret azim ve hedeflerine
ulagsmig olmalarindan ve zorluklarla miicadele edislerinden etkilendikleri goriilmektedir.
Gengler Kisilik ozelliklerinden etkilendikleri Kisileri kendilerine rol model almaktadir.
EQ. “Ruhi anlamda boylesine doygun ve her daim hazinesine yeni bir hazine ekleyen, siirekli
tasmak bir kap gibi, kendini her anlamda dolduran hem diinyevi hem manevi her yoniiyle onun
gibi olmak igin (Cahit Zarifoglu) miicadele ediyorum. K3. “Erdemli insan dendiginde aklima
gelen kisiler onlar. Her zaman kendilerini gelistirmek ve diger insanlara yardimct olmak igin
vasadilar ve yasiyorlar. Kendilerini iilkelerine adamis ve hizmet etmis kisiler. Ama benim i¢in
en onemlisi Vicdan, merhamet ve yardim etme. Bagkalarmmin umudu olma ve baska insanlarin
giiliimseme sebebi olmalart bu diinyada en onemli sey hepsinin farkl farkl ozelligi var. Tipk
birer siiper kahraman gibi. Ama onlar hayali degil gercek ve bu bir insan olmanin bence bu
diinyadaki en giizel amaci”. K5. “Her zaman ahlakl, efendi ve diiriist bir insan olmam i¢in
konustular ilgilendiler, okutmak icin ¢abaladilar hep yammda oldular. Onlart ornek aliyorum
clinkii dogru yolda olacagima inantyorum. Yarin bir giin ben de eviatlarima boyle davranmak
istiyorum. Her zaman iyiligi, giizelligi olumluyu gosteren bir ebeveyn olmak isterim” (aile).
K4.”Ogrencilere olan ilgisi ve muhabbeti sebebiyle 6gretmenim gibi olmak istedim. Ona kars
muhtegem bir saygi besledim. Sadece ders degil her konuda bizi egitmek istiyordu”.

Gencler mesleki yonden basarih Kkisileri kendilerine rol model aldiklarim
belirtmislerdir. E7.“Basarisiz oldugum konularda basarili bir birey gordiigiimde hareketlerini,
tavir ve tutumlarmi inceler benimsemeye ¢alisirim”. E3.”Koyden gelip miihendis olup bir seyler
basarabildigi, kimseye muhtag olmadan bana yasamay: égrettigi icin (dedem), Ulkemi kurtardig
ve giiclii bir lider oldugu icin (Atatiirk), Pasif direnisle halkini kurtarip somiirge yonetimini
bitirdigi i¢in (Gandi)”. K6. “Bize Tiirkive Cumhuriyeti’ni vermis ve bunun i¢in canla basla
ugrasmis askerlerimizle. Tabi ki her zaman ornek alryyorum” (Atatiirk). E4.” Onlar basarili
oldugu igin ornek aldigimda ben de basarili olurum diye”.

Gengler manevi degerlerine bagh olan Kkisilerden etkilendiklerini ve kendilerine

rol model aldiklarimi belirtmislerdir. K10. “Annem é6gretmendi ve benim goziimde her seyi
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biliyordu. Toplumsal ahlaki konulari, gelenekleri gorenekleri adetlerimizi ve benim dilimce
bana ornek olarak aktardi ve 6gretti. Babam annem gibi sevgi duyarlilik aile ve toplum, ozel
hayat vs. her seyi ve mesleki yaklagim olarak ornek almami etkiledi. Ablam yasantisiyla iyi
kotii 6rnek oldu. Her zaman en iyi dostum, sirdasim ve destek¢im oldu. Paylasmayt bazen de
sevdigim insan i¢in ona oncelik tanimayr 6grendim. Tiim ailemden bireysel farkliliklara gore
nasil hareket edilmesi gerektigini ogrendim. Dedem ¢ok enerjik bir insandi ve hayat doluydu.
Biitiin ¢cocuklarint da kendisi gibi yetistirme gayesinde olan birisiydi”.

Genclerin gayretli azimli, zorluklarla miicadele eden vehedeflerine ulasmis
kisilerden etkilenerek kendilerine rol model aldiklar1 goriilmektedir. K14. “Basarili
olmalari, her daim umut iginde olmak gerektigini ve yere ¢akildiginda bile ayaga kalkmam
gerektigini 6grettiler bana(aile). Ileri goriislii olmay: o6greten M. Kemal Atatiirk her davranisi
ile bana ornek olmustur”. K7.”Hem edepli hem ¢aliskan hem de hayatta bir amaci var. Onun
ders ¢alisma istegine hayrandim. Hala da hayranim. Dayim doktor oldu ama ¢alismaya ve
ogrenmeye hala merakli”. E8. “Sabir, sevgi, samimiyet ogretme yontem ve teknikleri basarili
olmalar: gayretleri ve azimleri”. K2. “Islerinde cok iyiler ve hedefleri var. Yaslar: ileri
olmalarina ragmen daha yapacak c¢ok isimiz var. Daha gormedigimiz giizellikler var
hayatimizda diyorlar. Istedikleri yerleri ve insanlart gérmek icin kendilerinden odiin verip
bazi zorluklari goze aliyorlar bu yiizden onleri 6rnek alyyorum....Hanim (eczact) 90 yasinda
olmasina ragmen her sabah eczanesine isinin basina agkla gelir. Diizenli bir sekilde her giin
gazetedeki bulmacalari ¢ozer. Cay saati bile bellidir. Hayatinda bir diizen oturtmustur. Bu
yiizden onu ornek aldim....Hanmim (Edebiyat ogretmeni) her bos vaktinde yemegini isitirken
bile kitap okuyan birisiydi. Benim hayatima kitap okumayi katti”.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, kendilerine rol model olarak aldiklar kisiler gibi

olmak i¢in ne yaptiklari ile ilgili goriislerinin analizi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Rol Model Olarak Aldigi Kisi/Kisiler Gibi Olmak I¢in

Neler Yaptig1?

Tema Alt tema f
Rehber almak 16

Rol Modelleri Gibi Olmak Igin Yapilanlar Miicadele etmek 7
Umut biriktirmek 2
Calismak/kendini gelistirmek 17
Taklit etmek 11
Hic birsey yapmamak 2

Tablo 4 incelendiginde genglerin rol model aldiklar kisiler gibi olmak i¢in kendilerini
gelistirmeye ¢alistiklari, onlar1 rehber aldiklar1 ve taklit etmeye ¢alistiklar1 goriilmektedir. Rol

model aldig1 kisiler gibi olmak icin gencler ¢calismay1 ve kendilerini gelistirmeyi tercih
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etmektedir. E9. “Ben de onun gibi durmadan, yorulmadan daima daha fazla seyi kendine
katarak bunlart en dogru sekilde ileriye aktarmayr hedefledim. O sadece bir okulda degil
koskoca Marags’a ogretmenlik yapryordu. Umarim onun yolundan ayriimam ve umarim bu yolu
muzaffer bir sekilde tamamlarim”. E1. “Oncelikle iyi bir dile sahip olmak icin cesitli tiirlerde
kitaplar okuyorum. Yaptigim davramslarda bir olumsuzluk sezersem kisitlamaya ¢alistyorum.
Insanlar ile konusmalarima dikkat ederim”. E2. “Kendi isimde basarili olmak bu isin anahtart.
Bu yiizden ¢ok okuyorum ve hi¢ yilmadan etrafimdaki her seyden olumsuzluklardan dahi ilham
almaya calisiyorum”. EL.” Egitim aliyorum”. K9.” Psikolojimi kontrol etmeye ¢alistyorum.
Cok ¢abuk karamsar olmak yerine olaylara pozitif yonden bakmaya ¢alistyyorum”.
K10. “Davranislarimi elimden geldigince gozlemleyerek diizeltmeye ¢alisiyorum”.

Gencler Rol model aldig: Kisiler gibi olmak i¢in onlari rehber almaktadir. K14,
“Hayat felsefem adalet ve esitligi elden birakmamak. Biitiin olumsuzluklar karsisinda hala
icimde umut biriktirmeyi 6grendim onlardan. Basaryn elden bwrakmamayr ve bagarilt biri
olmanmin hayatima kattig1 degerleri ogrendim. Basarili olmak her seyim haline geldi. Sefkatli
olmayi, mutlu olmayr bir kadin olarak neler yapmam gerektigini de annemden &6grendim”.
K15.“Onlart gézlemliyorum genelde onlarla iyi arkadashk kurmaya c¢alisiyor ve zaman
geciriyorum”. K16. “Kendimi onlar gibi gelistirmeye c¢alistyorum. Onlarmn gittikleri yolu
izleyerek kendimi onlar gibi yiiksege tasimaya ¢alisiyorum”. K 20. “Onlart taklit ettim”. E3.
Hepsinin en temel ozelligi olan giicii kendi icinde bulma ve kararlilik o6zelliklerini hayatima
uydurmaya calistyorum”. E4. “Babam gibi olmak igin onun davranislarimi ve hareketlerini
inceledim. Onun gibi diigiinmeye ve davranmaya ¢alisirim”. K6. “Etkilendigim... hocam gibi
olmak icin ¢ok ¢alistim onun béliimiinii okuyorum. Vatamma faydali iyi bir birey olmaya
calistyorum”.

Gengler Rol model aldigr kisiler gibi olmak icin miicadele etmektedir. ES.
“Ogretmen olmak i¢in ugrasiyorum”. K12. “Basima bir olay geldiginde veya karsilastigim
bir durumda ornek aldigim kisinin dogru buldugum davrams: gibi davramrim”. KS.
“Aragtirryorum, onlarin  diigiincelerini  anlamaya  ¢alisiyorum.  Verdikleri — ogiitleri
uyguluyorum. Insanlara yardim ediyorum ve bilgilerimi onlarla paylasiyorum”. K7.
“Derslerimi ¢ok calistim. Insanlar arasinda ayirim yapmamayi, onyargili olmamay:
hayvanlari sevmeyi ogrendim”

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kendilerine neden rol model almak istemedikleri

kisilerle ile ilgili goriislerinin analizi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Rol Model Almaktan Kagindig Kisi/Kisiler

Tema Alt tema f
Anne baba 2

Aile yakini (dede/babaanne 4

Rol Model Alinmak Istenmeyenler ~ Ogretmen 3
Komsu/arkadas 2

Davranislarini begenmedigi/onaylamadigi kisiler 19

5

Basarisiz/hedefi olmayan kisiler

Tablo 5’¢ gore genglerin kendilerine rol model almaktan kagindiklarini davranislarini
begenmedigi ve onaylamadiklari, basarisiz ve hedefi olmayanlar aile yakinlar1 ve 6gretmenlerden
olustugu goriilmektedir.

Genglerin kendilerine rol model almaktan kag¢indiklarinin genellikle en yakin
iliskide bulundugu Kisiler oldugu goriilmektedir. E11. “Akrabalarim”. K3. “llkokul Tiirk¢e ve
lise sosyoloji ogretmenlerim”. K6.“Babam, Ilkokuldaki Din kiiltiirii dersi hocam ve iist
komsumuz”. K8 “Yengem ve bazi arkadaslarim”. K13. “Okumamis akrabalarim”. K15. "Eski
okul miidiiriim”. K17. “Genellikle ailemden kisileri kendime ornek almaktan ¢ekiniyorum.
Amcam, kuzenim agabeyim. Tiimiiyle olmasa da ¢ogu ozelliklerini almaktan kaginiyorum”.

Gencgler kendilerine rol model almaktan kacindiklart davranislart belirtmigslerdir.
Gengler davranmislarint begenmedigi/onaylamadig kisileri kendilerine rol model olarak
almak istememektedir. E10. “Kétii aliskanlik sahibi insanlar, bunlar dinimizin yasakladig
davranmislar: sergiliyorlar ve hem diinya hem de ahiret hayatim tehlikeye atiyorlar”. EO9.
“Manevi duygulardan wuzak ince ruhlu olmayan, bencil, agresif ve magrur kisilere
benzemekten daima kacinmisimdwr”. EL.“Yaptigi davranislar hosuma gitmeyen, toplum
icinde bobiirlenen, insan sevgisi olmayan, hosgériiden yoksun kisilerden uzak durmaya
calisinnm”. E2.“Cabuk pes eden amaci olmayan insanlar”. E6. “Vatanini ve dini degerlerini
onemsemeyen insanlardan kagimirim”. EL1. “Cevremdeki veya akrabalarimdaki bencil
insanlardan kaginirim”. K1. Hedefi olmayan insanlar”. K.18. Sorumluluklardan kagan,
hayati kolayindan kazanmaya ¢aligan ve emege saygisiz insanlar”.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin kendilerine neden rol model almak istemedikleri

kisiler gibi olmamak i¢inneler yaptiklar ile ilgili goriislerinin analizi Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Rol Model Almaktan Kagindigi Kisi/Kisiler Gibi

Olmamak Yaptiklart
Tema Alt tema f
Elestirmek/benzememek 11
Empati kurmak/Onyargili olmamak 4
Kendini geligtirmek 9
Dini ibadetlere yonelme 3
Rol Model Alinmak Istenmeyen Kisiler Gibi Hedefler koymak 6
Olmamak Igin Yapilanlar
Mesafe koymak kaginma, uzaklagmak/dikkate 10
almamak
Yasam tarzini degistirmek 2
Hayattan keyif almak/ Sevmek 2
Mantik ve vicdan sesini dinlemek 2

Tablo 6’ya gore genclerin davraniglarimi kendilerine rol model almaktan kagindiklart
kisiler gibi olmamak i¢in Oncelikle elestirdikleri onlara benzememeye ¢alistiklart ve aralarma
mesafe koyduklari bu kisilerden uzaklasip dikkate almadiklari, kendilerini gelistirmeye ve
kendilerine hedefler belirlemeye calistiklar1 goriilmektedir. Genglerin davranislarini kendilerine
rol model almaktan kacindiklar kigiler gibi olmamak icin onlari elestirmekte onlara
benzememeye  ¢alismaktadir.  K16. “Onlarin  yaptiklarimi  yapmaktan  kaginiyorum”™.
El.“Karsimda yaptigi hareketler istemsiz olarak bilincime yerlestiginden ona benzememeye
olabildigince ondan uzaklasmaya c¢alistyorum”. E6. “Onlar gibi olmamaya ve aymi safia
durmamaya ¢alistyorum”. Genglerin kendine rol model olarak almaktan kacindig1 kisilerle
arasina mesafe koydugu onlardan uzaklasmaya ve onlarn dikkate almamaya ¢alismaktadr.
E11. “dym ortamda bulunmamaya calismak en giizel yoldur”. K2. “Iletisime gecmiyorum”. K20.
“Goriislerini onemsemiyorum dikkate almiyorum”. K9. “Etkilenmemek icin aymi ortamda
kalmiyorum”. K12. “Siirekli olumsuz, umutsuz ve kotii davramglara sahip olan insanlardan
konusmak ve samimiyet kurmaktan ka¢inirim. Sadece selam verecek kadar samimiyet kurarim”.

Kendine rol model olarak almaktan kac¢inan gencgler kendilerini gelistirmeye
calismaktadir. K8. “Arkadas ortamini ve yasam tarzimi degistirdim. Kitap okumaya o6zen
gosteriyorum”.  K17.  “Onlart  ¢ogunlukla  gozlemleyerek bana dogru gelmeyen
davranmislarimin yapmamaya ya da o davranisi hi¢ kazanmamaya ¢alistyorum”. KS. “Ahlaki
boyutta  diisiiniip davraniyorum. Insanlart hor gormiiyorum. Alkol ve sigara gibi
aliskanliklardan uzak duruyorum”. K6. “Empati kurmaya ¢alistyorum. Canla basla egitim
almaya ¢alistyorum. Din kiiltiirti hocamiz 6grencileri doverdi. Ben hi¢hir zaman onun gibi
olmamak igin elimden geleni yaptim. Doverek insan kazanilmaz. Severek kazanilir mantigi ile
siirekli kendimi gelistirmeye ¢alistyorum. Ust komsumuz anne ¢ocuklarini déverdi. Herkese

sevecenlikle yaklastim. Cocuklar igin okul 6ncesi ogretmeni olmaya karar verdim”.
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Kendine rol model olarak almaktan kacinan genclerin kendilerine hedefler koydugu
gorulmektedir. K1. “Onlar gibi olmamak i¢in takibi her zaman takibi hig bitmeyen hedeflerim
olur. Hayatimin hi¢bir zamaninda hedefsiz yasamadim ve yasamayacagim”. K4. “Kiiciik de
olsa kendime hedefler koyuyorum”. K13. “Daha ¢ok okuyup d&grenmeye ve tecriibe
kazanmaya ¢alisiyorum”. E2.”Kendimi bir seylere adiyorum hayattan keyif almaya
calistyorum ve bunlar: yaparken paranin énemini en aza indirmeye ¢alistyorum”.

Davranislarim1 kendilerine rol model almaktan ka¢indiklar: Kisiler gibi olmamak
istemeyen genclerin dine ve ibadetlere yoneldikleri de gortulmektedir. E11. “Hayat bazen
olmadigimiz biri gibi davranmamiza neden oluyor ancak iman ve namaz en giizel yol
gostericidir. Bir de ayni ortamda bulunmaktan kaginmak en giizel yoldur”. E10. “Kuran-i
Kerim okurum”. E7. “Mantigimin ve vicdanimin sesini dinliyorum. Eger béyle yaparsam

’

kendim olacagima ve her insanmin éziinde iyi olduguna inaniyorum”.

5. TARTISMA

Bu arastirmada genclerin kendilerine kimleri rol model aldiklar1 veya almadiklar ve
bunun sebepleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda gengler ailelerinin
kendilerine en fazla aile yakinlarini, mesleginde basarili kisileri komsu veya arkadaslarinin
cocuklarmi Ornek olarak gosterdiklerini belirtmiglerdir. Ancak katilimcilarin  bazilar
ailelerinin kendilerine rol model Onermedigini sadece nasil bir kisi olmalar1 ile ilgili
tavsiyelerde bulundugunu ifade etmistir.

Tiirk kiiltlirlinde aileler; dini kaynakli isimleri, tarihi kahramanlarin isimlerini veya
aile biiyiiklerinin isimlerini ¢ocuklarina vererek onun gibi olmasini ve onu rol model olarak
almasin1 istemektedir. Ayrica anne-baba veya diger aile iiyeleri gilinliik hayat iginde
davraniglar1 ile gocuga rol model olmak icin ¢aba gostermektedir. Ancak giiniimiizde ailenin
bu cabalarinin yaninda yazili ve gérsel medyanin, futbolcularin, ideolojilerin, siyaset¢ilerin ve
farkli inan¢ yonlendiricilerinin ¢ocuklara rol model olarak farkl: alternatifler sundugu hatta bu
konuda etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda genglerin; anne babalarini, O6gretmenlerini, aile yakinlarini,
mesleginde basarili kisileri ve siyasi liderleri rol model olarak aldiklar1 belirlendi

Genglerin kendilerine anne babalarini rol model aldiklar ile ilgili caligmalara 6rnek
olarak: Oru¢ vd., (2011) calismalarinda 6grencilerin en fazla babalarini, daha sonra biiyiik
kardeslerini ve annelerini 6rnek aldiklar1 son olarak da O6gretmenlerini 6rnek aldiklarini
belirlemislerdir. USPAM (2006) arastirmasinda Kendinize Yetiskin Olarak Kimi Ornek

Alrrsimiz? sorusuna genclerin %11,6’s1 anne, %10,9°1 baba, %9,7’si 6gretmen, %7,2si teyze,
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%6,9’u day1, %5,6°s1 abi cevabini verdikleri belirlenmistir. Tiirkiye Ergen Arastirmasi TEPA
(2013: 211) Raporu’na gore; genglerin babalariyla iliskilerinde problem yasamalarina ragmen
babalarini, ailenin diger erkek biiyiiklerini (amca ya da dayilarini) rol model aldiklari
belirlenmistir. Sarikaya ve Tiirkmen Barutcu (2016) ¢alismalarinda ¢ocuklarin % 25.7’si
kendisine kimseyi ornek almadigini soylerken, % 5.1°i annesini, % 5.1’i arkadasini, % 4.7
kuzenini, % 3.2 ‘si ablasini ve % 2.6’s1 babasini rol model aldigin1 geri kalanlarin ise inliileri
kendilerine rol model aldigini belirlemislerdir. Rimm, (2005: 122-123) diger aile iiyeleri
arasinda anne ve baba rol modellerinin en yiiksek orana sahip oldugunu tespit etmistir (anne
% 77; baba % 71). Giindiiz’e (2016) gore anne baba, 6gretmenler ve yetiskinleri 6rnek alma,
dini ve ahlaki kurallarin sekil almasinda 6gretimden daha etkilidir.

Kilavuz’a (2005) gore ¢ocuk ve gencin aile bireylerini rol model olarak alinmasinda,
benzerlik, sevgi ve sefkat, gii¢ ve Ustiinliik gibi faktorlerin etkili oldugunu belirtirken; sosyal
O0grenme kurami yiiksek statiilii, saygin ve gii¢lii olmanin bir kiginin rol model alinmasinda
etkili oldugunu gostermektedir (Korkmaz, 2012).

Genglerin anne babadan sonra rol model aldigi kisiler arasinda ogretmelerin yer
almaktadir. Bu konuda yapilan ¢alismalara; Siinbiil, 1996; Celikoz, 2003; Kili¢c vd. 2004; Boz
ve Boz, 2008; Cermik vd., 2010; Senemoglu, 2018; Topal, 2008; Shein ve Chiou, 2011; Kose
ve Demir, 2014; Berkant vd., 2014; Yasaroglu, 2014; Cif¢i ve Unaldi, 2014; Tanga, 2014;
Demir ve Kose, 2016; Katilmis ve Kop, 2016; Kurtdede-Fidan, 2009; Arthur, 2003;
Demirhan-Iscan, 2014; Leming, 2008; Eksi ve Katilmis, 2016; Katilmis ve Balci, 2017)
arastirmalar1 6rnek verilebilir.

Indigo Dergisi (2016) arastirmasina gore cocuklarin gevresindeki aile yakinlarini, ¢izgi
film karakterlerini ve televizyonda izledigi iinlii kisileri rol model aldiklar1 belirlenmistir.
Sarikaya ve Tiirkmen Barutcu’nun (2016) ¢alismalarinda 18-23 yas araligindaki kisilerin
tinliileri, giindemdeki popiiler dizi oyuncularin1 ve futbolcular1 rol model olarak aldiklarini
belirlemistir. Ocal vd., (2012) calismalarinda ¢ocuklarin kendilerine devlet adamlarim, tarihi
karakterleri, bilim adamlarini, sairleri ve inan¢ Onderlerini rol model olarak aldiklarini
belirlemislerdir.

Ipsos KMG’nin (2010) MediaCat icin yaptigi: “En begendiginiz, davranislarin
kendinize ornek aldiginiz iinlii kim?” arastirmasinda ilk siralarda Kenan Imirzalioglu, Orhan
Gencebay, Recep Tayip Erdogan yer almistir. Genglerin yiizde 51°1 higbir iinliiniin davranigini
kendine 6rnek almadigini, yiizde 49’u bir tinliiyii ‘rol modeli’ olarak aldigini belirtmistir. Ipsos™un

(2012) “Genglerin Rol Modelleri” aragtirmasinda ise genclerin ilk siralarda Acun Ilicali, Recep
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Tayyip Erdogan ve Hiilya Avsar’ rol model aldiklar1 belirlenmistir. Arastirmada rol model alinan
50 kisiden ikisi siyaset¢i digerleri ise magazin diinyasindandir.

Genglerin; anne babalarini, 6gretmenlerini, aile yakinlarini, mesleginde basarili kisileri
ve siyasi liderleri rol model olarak aldiklar1 belirlenmistir. Bu durum toplumu ve aileleri
cocuklara ve gencglere karsi rol model olma ve sunma konusundaki sorumluluklarinda
farkindalik olusturulmasinin 6nemini hatirlatmaktadir.

Arastirma sonucunda genclerin rol model olarak aldiklart kisilerin kisilik
Ozelliklerinden, mesleki basarilarindan, gayret azim ve hedeflerine ulagsmis olmalarindan
etkilendikleri belirlendi.

Insanlar 6zendikleri ya da idealindeki &zelliklere sahip olan insanlari drnek alir.
Modelin davraniglar1 bireyin davranislarindan farkli olarak algilandiginda, modelden edinilen
tecriibelerin etkisi azalir (Pajares, 2002). Bandura’nin sosyal 6grenme kuramina gore insanlar
genellikle yiiksek statiilii, gilicli, gozlemcinin ilgilendigi alanda yetenekli modellerin
davraniglarin1 daha dikkatle izlemektedirler (Ulusoy, 2008: 328). Model alinan kisinin
statiisii, rekabet giicii ve modelin toplumda digerleri ile olan etkilesimi, modellemenin ne
kadar gergeklesecegi konusunda bilgi verir (Demirbas ve Yagbasan, 2005: 363-382). Bireyler
prestij, gug, yeterlik (liyakat), sosyo-ekonomik durum ve uzmanlik gibi degiskenlerden
etkilenir (Smith ve Berge, 2009).

Ocal vd. (2012) cocuklarin devlet adamlarmni, tarihi karakterleri, bilim adamlarini,
sairleri, inan¢ Onderlerini de 6rnek aldiklarimi belirlemislerdir. Ipsos KMG’nin MediaCat
(2010) arastirmasinda genglerin iinliileri 6rnek alma sebepleri: isinde basarili, yetenekli,
uzman, kaliteli giizel is yapiyor, yaptigi isleri seviyorum (%20). Olgun, agirbasli, nerede nasil
davranacagini biliyor, hanimefendi, beyefendi (%19). Kaliteli, diizgiin, seviyeli, 6rnek bir
insan, kisiligi diizglin, hareketlerini, karakterini seviyorum (%14). Diiriist, ger¢ek¢i, dogal,
samimi inandiric1 (%13) olma seklinde siralanmaktadir. Sarikaya ve Tiirkmen Barut¢cu’nun
(2016) calismasinda devlet okulunda okuyan cocuklar cok iinlii kisilere yakisikli/ giizel
olmasi, sarkilari, giyim tarzi, karizmatik olmasi, sa¢ sekli nedeniyle hayranlik duyarlarken,
0zel okulda okuyanlar ise isini iyi yapmasi, kisiligi, inlii olma hikayesi, sdyledigi sozler,
haywrseverligi, espritiiel olmas1 nedeniyle tinlii kisilere hayranlik duymaktadirlar. Tiirkiye
Ergen Arastirmast TEPA (2013: 211) Raporu’na gore genglerin rol model alma nedenleri
tavir, tutum, sosyal ozellikler, meslek ve hayat tarzi olarak siralanmaktadir. Ugur (2011: 110)
caligmasinda lise dgrencilerinin %53.2°sinin TV reklam oyuncularma benzemek istedigini
belirlerken bunun sebeplerini; % 20,8’1 basari, %14,5’1 dig gorlinlim, % 9,7 baskalari

tarafindan begenilme, % 6,1°1 popiiler olma, % 3,2’si zenginlik olarak siralamaktadir.
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Genglerin kisilik 6zelliklerinden, mesleki basarilarindan, gayret azim ve hedeflerine
ulasmis olan kisilerden etkilenmekte oldugu ve onlart kendilerine rol model aldigi
anlasilmaktadir. Ancak burada énemli olan genclere sadece maddi yonde basarili olma (gok
para kazanma, liks bir hayat yasama, giizel veya yakisikli olma) gibi yonlerin model olarak
sunulmast yaninda insani erdemlerin de model olarak sunulmasi gereklidir. Dolayisiyla
toplumun genglere kimleri rol model olarak sundugu 6nem kazanmaktadir.

Arastirma sonucunda genglerin rol model aldiklar1 kisiler gibi olmak i¢in kendilerini
gelistirmeye calistiklari, onlar1 rehber aldiklar1 ve taklit etmeye calistiklar1 goriildii. Indigo
Dergisi (2016) arastirmasinda ¢ocuklarin kendilerine rol model aldig: kisiler gibi konusmak,
giyinmek ve onlarin hayat tarzlarin1 kendi hayatlarinda uygulamak istedikleri belirlenmistir.
Kilig vd., (2004) de okullarda 6gretmenlerin “6grencilere model olma” roliinii iistlendiklerini,
buna bagli olarak 6grencilerin, 6gretmenlerinin giyim sekillerini, konusmalarini, demokratik
ya da kat1 tutumlarin1 sorun ¢ézme yontemlerini ve degerlerini kendilerine 6rnek alma
egiliminde olduklarini belirtmektedirler. Tonga’nin (2014) arastirmasinda 6gretmen adaylari
rol model tercihlerinden ahlak, diiriistliik, ¢caliskan olmak, ileri goriislii olmak, insanlara deger
vermek, kararli olmak, kendine glivenmek, liderlik, adil olmak, sabirli, samimi ve
yardimsever olmak, vatanseverlik ve arastirmaci olmak gibi yonleri kendilerine 6rnek
aldiklarim belirtmislerdir. Ogrenciler 6gretmenlerinden model aldiklar1 yonleri ve davranislari
yasamaya calistiklari, birgogunu uyguladiklart bu konuda kararli olduklar1 belirlenmistir.
Kose ve Demir (2014) calismasinda 6grenci tizerinde tutum ve davraniglari ile etki birakan
ogretmenlerin rol model olarak alindigini, 6grencilerin 6gretmenlerin kisiliklerine sik¢a vurgu
yaptiklarini ancak bilgileri ile fazla ilgilenmediklerini belirlemistir. Erjem ve Caglayandereli
(2006) c¢alismalarinda genglerin %72’sinin (yaklasik her ii¢ gengten ikisinin) televizyon
dizilerindeki belli karakterleri rol model aldiklarimi belirlemislerdir. Eskiler ve Altunigik
(2017) da genc tlketicilerin rol model olarak gordikleri spor Unlulerinden etkilenerek, marka
baglilig1 gelistirdikleri, {irlin/marka hakkinda olumlu konusma, yakinlara tavsiye etme, fiyat
artisina daha az duyarli olma ve iirlin/markaya yonelik tekrar eden satin alma egilimleri
sergilediklerini belirlemislerdir.

Gengler rol model aldiklar kisilere benzemek icin onlar1 rehber aldiklari, taklit etmeye
calistiklar1 ve kendilerini gelistirmeye calistiklar1 goriilmekte ve ¢calismalar da bu ¢alismanin
sonuclarin1 desteklemektedir. Dolayisiyla da ailelerin, egitim kurumlarin ve toplum nasil bir
genglik istiyorsa o yonde rol modeller sunmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirma sonucunda genglerin davraniglarini begenmedigi ve onaylamadigi, basarisiz

ve hedefi olmayan aile yakinlar1 ve 6gretmenleri kendilerine rol model almaktan kagindigi
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belirlendi. Birey ¢evresinde kendisine farkli degerler sunan birgok modellerin ile kusatilmistir.
Bunlardan hangisine yonelecegine karar vermesi bireyin segimine baglidir. Model alma; bireyin
olumlu sosyal davraniglar, ahlaki ve duygusal beceriler kazanmasi ve olumsuz davraniglardan
kaginmasi ile gergeklestirebilir (Eisenberg, Fabes ve Spinrad, 2006). Kilavuz’a (2005) gore
anne babanin uyguladigi disiplin anlayis1 ¢ocuklarinin kendilerini 6rnek almalarini olumlu ya da
olumsuz yonde etkilemektedir. Anne babalar1 tarafindan dayakla cezalandirilmasi ¢ocuklarin
ebeveynlerine kizginlik duymalarina, yabancilasmalarina ve bazen de isyan etmelerine sebep
olarak onlar1 6rnek almalarin1 engellemektedir. “Giice dayali ceza”, yoneltildigi kimsenin
istenmeyen davranisini degistirmede uzun siireli etkili bir teknik olmadigi gibi, bu teknik
cocuga taklit edecegi bir model saglayarak ona ancak bagkalarmin nasil cezalandirilacagini
ogretmektedir. Kog (2008) birey sevdigi, yakinlik duydugu, davranislarimi 6rnek aldig, taklit
etmeye calistig1 ve kendisiyle 6zdesim kurdugu insanlar1 rol model olarak kabul eder. Kdse ve
Demir’in (2014) ¢alismalarina gore; dgretmenlerini rol model olarak gérmeyen ilkdgretim ve
orta 6gretim 6grencileri % 34.5 iken; kizlar % 21.2 ve erkekler % 53.5 oraninda 6gretmenlerini
rol model olarak gormemektedir. Demir ve Kdse (2016) caligmasinda dgretmenlerin %88.4
kendilerinin 6grencilere rol model olarak goriirken; 6grencilerin % 14.7’sinin baz1 6gretmenleri,
% 3.2°sinin ise tim Ogretmenlerini rol model olarak goérmediklerini belirlenmistir. Kose ve
Demir (2014) tarafindan yapilan arasgtirmaya gore tutum ve davraniglan ile 6grencileri olumlu
yonde etkileyen dgretmenlerin rol model olarak alindig1 belirlenmistir. Ogretmenini rol model
olarak gérmeyen Ogrencilerin hemen hemen hepsinin dgretmenlerin tutum ve davranislarini
elestiren ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Ozellikle 6gretmenlerin dgrencilere karsi esit
davranmadiklarini ve adil olmadiklarimi belirtmislerdir. Yine O6grencilerin, 6gretmenlerin
kendilerine fazla bagirdiklar1 ve hakaret ettikleri {izerine ortak goriisleri de dikkat cekmektedir.

En yakimindaki kisilerin davraniglart genclerde saskinlik, hayal kirikligi ve tepki
olusturabilir. Ornegin savas ve siddetin zararlarimi anlatirken, kendisi siddet uygulayan;
sigaranin zararlarindan s6z ederek, sigara igen; kitap okuyun 6giidi verirken, kendisi kitap
okumayan; hatalar1 kabul edip diizeltme gerekliligine vurgu yapip, kendi hatalarini hig
kabullenmeyen, basarili olmaktan s6z ederken kendisi basarili olmayan kisiler vardir.
Istedikleri ile tutum ve davramislar arasinda geliski bulunan ebeveynlerin, aile yakinlarmin ve
ogretmenlerin gencler tarafindan rol model almasinin zor oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda rol model almaktan kacindigr kisiler gibi olmak istemeyen genclerin
onlar1 elestirdikleri, benzememeye calistiklari, bu kisilerden uzaklagip dikkate almadiklari,
kendilerine hedefler belirlemeye ve kendilerini gelistirmeye calistiklari belirlendi. Kdse ve Demir

(2014) tarafindan yapilan arastirmaya gore tutum ve davranisglari ile 6grencileri olumsuz yonde
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etkileyen dgretmenlerin rol model olarak alinmadig1 belirlenmistir. Ogretmenini rol model olarak
gormeyen Ggrencilerin hemen hemen hepsinin 6gretmenlerin tutum ve davraniglarini elestiren
ifadeler kullandiklar1 belirlemislerdir. Bu elestiriler 6gretmenlerin  6grencilere karst esit
davranmadiklarini ve adil olmadiklar, fazla bagirdiklar1 ve hakaret ettikleri seklindedir. Kaya vd.,
(2017) caligmalarinda 6gretim elemanlarmin 6grenciler tarafindan rol model olarak alinmama
sebeplerini; Ogretim elemanlarinin elestiriye acik olmamalari, smif i¢i ve disi davranig
tutarsizliklar, 6grencileri dinlememeleri, egosantrik davraniglart ve sunum becerileri diizeyi
olarak siralamaktadir. Ayrica 6grencilerin, 6gretim elemanlariyla iletisim kurmadaki ¢ekinceleri,
Ogretim elemanlarinin siyasi ve dini goriisiinii belli etmesi, aralarindaki statii farki ve not kaygist
da ogretim elemanlarinin rol model olarak kabul edilmesini engelledigini gostermektedir. Demir
ve Kose’nin (2016) arastirmasinda 6gretmenler 6grencilerin kendilerini rol model olarak almaktan
kaginma ve onlart elestirme sebeplerini: sosyal medyanin modellik konusunda baskin olmasi ve
dolayistyla Ogretmenin rol modelligini azaltmasi, O6gretmenin saygmliginin kalmamasi,
ogrencilerin etrafindaki kisi ve olaylara ilgisizligi, 6gretmenin brans1 (Matematik), ailenin rol
modellige daha uygun olmasi ve farkli ¢evrelerin bulunmasi, 6grencilerin yaslar1 geregi kimlik
arayist i¢inde olduklar i¢in siirekli bir model belirlememeleri, 6gretmen olmak istememeleri ve
kisa yoldan para kazanmak istemeleri olarak belirtikleri goriilmektedir.

Gengler davraniglarii  kendilerine rol model almaktan kagindiklart kisilere
benzememek icin onlar elestirdigi, benzememeye calistigi, bu kisilerden uzaklastiklar1 bunun
sonucunda kendilerini gelistirmeye ve kendilerine hedefler belirlemeye caligtiklar:
belirlenmistir. Bu durum genclere genglerin farkindaligi agisindan 6nem tagimaktadir. Ancak
gortldiigi gibi rol model olarak goriilen kisilerin davramiglarimi biiyiik bir sorumluluk
duygusu ve hassasiyeti ile yerine getirmeleri beklenmektedir.

Sonug olarak; genglerin, en yakininda bulunan dogrudan veya dolayli olarak muhatap
oldugu kisilerden etkilendigi ve onlar1 rol model aldig1 veya tam tersine rol model almaktan
kagindig1 goriilmektedir. Bu kisiler 6zellikle anne-baba- aile yakini, 6gretmenler ve toplumun
rol model olarak sundugu iinliiler ve siyasiler olabilmektedir. Dolayisiyla bu kisilerin tutum
ve davraniglarinin ne kadar etkili oldugunun farkinda olmasi ve bunun sorumlulugunu
tasimasi gerekmektedir.

Ozellikle toplumun kiiltiirel degerleri, normlar1 ve idealleri dogrultusunda nasil bir
nesil beklendigi ve istendigi belirlenmeli. Rol model sorumlulugu tasiyanlar da bu dogrultuda
davranmalidir. Toplumun istikbalini olusturacak nesillerin karakter ve kisiliginin bugiinkii

neslin ellerinde oldugu unutulmamalidir.
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Oz

Her 6grencinin ve Ogretmenin Onemsedigi farkli beceriler vardir. Bu arastirmada diger
¢aligmalardan farkli olarak 8.sinif 6grencileri ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
programinda var olan 27 beceri ig¢inden ilk 5 beceri tercihini siralamalari, bu becerileri nigin
sectikleri istenmis olup bu becerilerin Ggretim yontemine iliskin Onerilerde bulunmalarim
istenmistir. Bu noktada 6gretmenlerin ve dgrencilerin sahip olduklar1 beceri diinyasinin profilini
¢ikarabilmek igin onlarin beceri hiyerarsilerini bilmemiz 6nem arz etmektedir. Bu aragtirmada
nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Calisma grubunu, 2017-2018
egitim-0gretim yilinda uygun Ornekleme yontemi ile belirlenen ve goniilliik esasina dayali
olarak Sivas ilinde gérev yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinden 39 kisi ve ortaokul 8. Sinif
ogrencilerinden 131 kisi 6rneklemi olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan yapilandirilmis
goriisme formu agik uglu 3 sorudan olugmaktadir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
¢ozlimlenmesinde icerik analizi tiirlerinden tiimevarimer analiz kullanilmistir. Sonug olarak;
toplamda ilk bes siralamada en ¢ok yer alan becerilere bakildiginda 6grenciler ile 6gretmenlerin
ilk beste siraladiklar1 becerilerin ti¢ii olan iletisim, empati ve problem ¢6zme becerileri aynidir.
Cocuklarin Sosyal bilgiler programinda var olan becerileri kimden kazanmalar1 gerektigi
konusunda hem cocuklar hem de 6gretmen ilk bes beceri i¢in de aileden ve Ogretmenden
kazanilmasi gerektigi yoniindeki fikirlerine ek olarak ogrenciler ¢evre, arkadas ve Atatiirk’ten
Ogretmenler ise egitim uzmanindan kazanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci, Sosyal Bilgiler Ogretmeni, Sosyal Bilgiler Programi, Beceri
Hiyerarsileri.
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ABILITY HIERARCHIES, REASONS AND RECOMMENDATIONS OF
STUDENTS AND SOCIAL STUDIES TEACHERS REGARDING ABILITY
IN SOCIAL STUDIES CURRICULUM

Abstract

There are different skills that each student and teacher cares about. In this study, it is desired
that the 8" grade students and social studies teachers list the first 5 skill choices among the 27
skills that exist in the social studies program and why they choose these skills. At this point it is
important to know their skill hierarchies so that teachers and students have a profound world of
skills. In addition, this study will determine what skills are most important to the participants
and which skills are most important among the skills in the social studies curriculum. In this
study, the case study of qualitative research methods was used. The study group is composed of
30 people from Social Studies Teachers and 117 students from 8" grade students who are
working in Sivas province based on the voluntary basis determined by appropriate sampling
method in the academic year of 2017-2018. In the analysis of the data obtained within the
research, inductive analysis was used from the types of content analysis. As a result; three of the
skills that students and teachers rank in the first five communication skills, empathy and
problem solving skills are the same. The children to acquire the skills that exist in the social
studies program both children and teachers stated that for the first five skills, both parents and
teachers should be recruited. In addition to these ideas, the students stated that the environment,
friends and teachers from Ataturk should be acquired from the education specialist.

Keywords: Student, Social Studies Teachers, Social Studies Curriculum, Ability, Ability
Hierarchies.

1. GIRIS

Gittik¢e karmagiklagan giinlimiiz diinyasi siyasi, sosyal, ekonomik, toplumsal, bireysel vb.
birgok alanda, birtakim degisiklikleri beraberinde getirmistir. Yasanan bu degisiklikler, bir¢ok
farkl1 alan1 degisik boyutlarda etkilerken 6zellikle egitim ve egitimle ilgili durumlar da yasanan bu
gelismeler kargisinda siirekli degisime ugramaktadir (Topkaya ve Simsek, 2015: 153). Haliyle
insanlar gergeklesen bu degisimlere ya ayak uydurmaya calismis ya da bu degisimler bireylere,
zorla dayatilmistir. Farkli diisiinme, dikkat ¢ekme, ¢igir agma gibi sira dist durumlar bu siirecin
bir {irlinli olmustur. Beceri kavraminin egitim programlar agisindan ¢ikis noktasi ve 6nemi iste bu
stirece paralel olarak geligmistir (Taskiran, Bas ve Bulut, 2016: 2).

Beceri kavrami ile ilgili olarak yapilan tanimlara bakildiginda beceri, kavram olarak
Tiirk Dil Kurumu s6zliigiinde (TDK:2017), elinden 1§ gelme durumu, ustalik maharet veya
kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak
sonug¢landirma yetenegi, maharet olarak, bir baska kaynaga gore de “bir isi veya aktiviteyi iyi
yapmayt saglayan yetenek olarak (Anonymous, 2005; Akt: Kaptan, Yetisir ve Demir, 2007:
16) tanmimlanmakta iken, Milli Egitim Bakanligi 2005 Sosyal Bilgiler programina (Milli
Egitim Bakanligt [MEB], 2005) gore beceri ogrencilerde, Ogrenme siireci igerisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir.

Mutluer’e (2013: 356) gore giinlimiiz 6gretim programi kazammlart arasinda 6nemli yer

tutan becerilerin, 6zellikle son elli yildir yasanan sosyo, ekonomik, politik ve teknolojik
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gelismeler neticesinde, egitimcilerin giindemini daha fazla isgal ettiini gérmekteyiz. Egitim ve
ogretim etkinliklerinde becerilerin 6nem kazanmasinin nedenlerini su sekilde siralayabiliriz:

v Yasamin gittikce karmasiklagmasi,

v/ Egitilmis insan sayisinin ¢ogalmasi,

v" Beceri boyutu gelismis insanlara olan ihtiyacin artmast,

v Bilgi Toplumu’nda iletigimin artmasi ve bilgi kaynaklarmin ¢esitlenmesi
neticesinde bilgi okuryazarhigiyla ilgili beceri ve niteliklerin 6n plana ¢ikmasi,

Ayrica demokratik toplumlarda demokrasiyi yasatabilmek icin, demokratik hak ve
sorumluluklart uygulayabilme, elestirel ve yaratici diisiinme gibi beceriler 6n plana ¢ikmistir.
Bu sebepler dolayisiyla 6nem kazanan beceriler, gelismis diinya 0gretim programlarinda
yerini almistir. Her {ilke, yenilikleri ve degisimleri izleyebilmek i¢in kendi egitim
yaklagimlarin1 ve uygulamalarini siirekli bir bi¢imde sorgulamak zorundadir. Bu sorgulama,
daha ¢ok bireylerin, hangi bilgi ve beceriler ile donatilacagi ve bunun nasil yapilacagi
konular1 tlizerine odaklanmalidir. Bu bilgi ve beceriler, bilgiyi kullanma, yaratict ve elestirel
diigtinme, arastirma, sorgulama, sorun ¢ozme, bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum
saglamay1 kapsamaktadir. Son zamanlardaki alan yazinda bu beceriler, 21. yiizyil becerileri
olarak vurgulansa da kavramlarin iizerinde diisiiniildiiglinde, bu becerilerin sadece bu yiizyil
ile iligkili olmadig1 kolayca goriilebilir. Ancak gecmiste de Onemli olan bu beceriler,
giiniimiizde, yonii ve yogunlugu degiserek karmasiklagmistir. Bu bilgi ve beceriler, yasamda
bir insanin varhigini siirdiirebilmesi, yasadigi toplumla uyum i¢inde olabilmesi ve topluma
katki saglayabilmesi i¢in her zaman gerekli olmustur. Bu bilgi ve becerilerin kazandirilmasi,
egitimin, toplumun, toplumun en kii¢liik parcasi olan ailenin goérevi olup Ozellikle sosyal
bilimlerin kapsamindadir (Kisakiirek ve Hayirsever, 2014: 24).

Son yillarda teknoloji ve bilginin degismesi ve hizla artmasi egitimde de kendisini
gostermis ve degisimi beraberinde getirmistir. Bilgi artist bilginin sadece Ogrenilmesi
gerektigini diisiinen egitimcilerin fikirlerinin degismesine neden olmustur. Bu degisim
iilkemizin egitim anlayisinda da kendisini gostermis ve artik bilgiyi ezberleyen ve tliketen
Ogrenciler yerine, bilgiyi iireten, ona nasil ulasacagini bilen, gerektiginde onu kullanabilen,
sira dis1 baglantilar kuran, dgrendiklerini birlestirip amacina ulasabilen, diisiinen, diisiinme
seklini kontrol eden ogrenciler yetistirmek icin adimlar atilmaktadir. Boylelikle degisen
diinyada bireyler bu degisimin bir parcasi olmak yerine degisimi bizzat yasayan, siirekli
ogrenen kisiler olarak yetismektedirler (Gelen, 2011: 84).

Iyi bir egitimin yolu bireysel farkliliklar1 dikkate almaktan gegmektedir. Ogrencilerin

o0grenmeye kars1 dogal yetenek, ilgi, e8ilim, isteklerinin yani sira ailedeki yetisme siirecleri,



114 MANAS Journal of Social Studies

ekonomik durumlari, etnik kokenleri, cinsiyetleri ve benzeri bir¢ok durumlart farklilik
gosterebilmektedir. Bu farkliliklarin dogustan mu getirildigi yoksa sonradan mi kazanildig:
onemli degildir. Onemli olan nokta, bu farkliliklar dikkate alinmadan yapilacak egitimin
beklenen sonucu getirmeyecegidir (MEB, 2017: 6).

[Ikdgretim kurumlarmin genel amaglarindan birisi bireyi hayata ve bir iist dgrenim
diizeyine hazirlamak, etkili ve verimli vatandaslar yetistirmektir. Bu vizyonu gerceklestirmek
icin Sosyal Bilgiler dersi 6nemli bir misyon iistlenmistir. Sosyal Bilgiler dersinin temel
yaklasimina bakildiginda; bilgiyi iiretmek ve kullanmak icin gerekli beceri, kavram ve
degerlerle Ogrenciyi donatarak etkin bir vatandas yetistirmek ve hayata hazirlamaktir.
Ulkemizde Sosyal Bilgiler Programinin degismesi ile artik bilginin ezberlenmesi bir kenara
birakilarak; 6grencilerin bilgiyi kendilerinin elde etmesi, yaparak ve yasayarak Ogrenmesi,
Ogrendigi bilgiyi yasaminda kullanmasi, diisiindiigliniin farkinda olmasi, diisiincelerini
sekillendirebilmesi, bir bagka deyisle 6grenmeyi 6grenmesi Snemsenmistir (Gelen, 2011: 84).

2005 Sosyal Bilgiler Programi (MEB,2005), ilkogretim 4-7. sif diizeyinde diger
derslerle birlikte ilk 9 beceri olan genel becerileri kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii 6
alan becerisini kazandirmay1 da amaglarken 2017 Sosyal Bilgiler Programinda (MEB, 2018),
genel ve alan becerileri ifadeleri kaldirilmis olup 4-7. smif diizeyinde 27 beceriyi (Tablo 1)
kazandirmay1 amaglamaktadir.

Tablo 1°de goriildiigii gibi 2005 6gretim programinda bulunan ilk dokuz beceri genel,
son altis1 ise alan becerileridir. 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 15 becerinin
yer aldigi; bu becerilerden 13’{iniin oldugu gibi 2017 yili 68retim programinda da oldugu,
yine 2017 yili 6gretim programinda 27 becerinin (MEB, 2018: 9) yer aldigi “Yaratici
Diisiinme” ve “Bilgi Teknolojilerini Kullanma™ becerilerinin kaldirildig1 ve 14 yeni becerinin
ogretim programa eklendigi tespit edilmistir. Bu becerilerin bazilar1 2005 06gretim
programinda bulunan genel becerilerin ve alan becerilerinin alt becerileri oldugu
gorilmektedir. Bu beceriler: “cevre okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik,
harita okuryazarligi, hukuk okuryazarhig, is birligi, kalip yargt ve on yarguy fark etme, kanit
kullanma, konum analizi, medya okuryazarligi, oz denetim, politik okuryazarlik, tablo, grafik

ve diyagram cizme ve yorumlama, yenilikgi diisiinme ™ becerileridir.
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Tablo 1. 2005 ile 2017 Sosyal Bilgiler Programi Becerilerin Karsilastiriimasi

2005 Becerileri

2017 Becerileri

. Arastirma Becerisi*

. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi **

. Elestirel Diisiinme Becerisi*

. Girisimcilik Becerisi*

. Tletisim Becerisi *

. Problem Cézme Becerisi*

. Karar Verme Becerisi*

. Tirk¢e’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma
Becerisi*

9. Yaratic1 Diislinme Becerisi**

10. Empati Becerisi*

o~NOoO O~ WN

1. Arastirma Becerisi*

2.Cevre Okuryazarligi Becerisi***
3.Degisim Ve Siirekliligi Algilama Becerisi*
4. Dijital Okuryazarlik Becerisi***
5. Elestirel Diisinme Becerisi*

6. Empati Becerisi*

7. Finansal Okuryazarlik Becerisi***
8. Girisimcilik Becerisi*

9. Gozlem Becerisi*

10. Harita Okuryazarligi Becerisi***
11.Hukuk Okuryazarligr***

11. Gdzlem Becerisi * 12. Uetisim Becerisi*
12. Mekan1 Algilama Becerisi* 13. Is Birligi Becerisi***
13. Sosyal Katilim Becerisi* 14. Kalip Yargi Ve Onyargiyr Fark Etme Becerisi***

14. Degisim ve Stirekliligi Algilama Becerisi*  15. Kamit Kullanma Becerisi***
15. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi*  16. Karar Verme Becerisi*

17. Konum Analizi Becerisi***
*2005-2017 Sosyal Bilgiler Programi Ortak 18. Medya Okuryazarligi Becerisi***

Beceriler 19. Mekani Algilama Becerisi*
*¥2005  Sosyal Bilgiler ~Programindan 20. Oz Denetim Becerisi***
Cikarilan Beceriler 21. Politik Okuryazarlik Becerisi***
*#%2(017 Sosyal Bilgiler Programina Eklenilen 22. Problem C6zme Becerisi*
Beceriler 23. Sosyal Katilim Becerisi*

24. Tablo, Grafik Ve Diyagram Cizme Ve Yorumlama Becerisi***
25. Tiirk¢eyi Dogru, Giizel Ve Etkili Kullanma Becerisi*

26. Yenilik¢i Diistinme Becerisi***

27. Zaman Ve Kronolojiyi Algilama Becerisi*

Egitim, bireyin igerisine dogdugu kiiltiirel degerler basta olmak iizere, yetenek, beceri,
tutum, estetik duyarlilik ve olumlu davranislar kazanilmasini igeren bir siiregtir. Bireyin
yasaminda egitim siireci ile meydana gelen degisimin kalici hale gelmesi ve bireyin
diinyadaki degisime ayak uydurabilmesi, gliniimiiz egitim sistemlerinin temel belirleyicileri
olarak kabul edilmektedir. Egitim siireci ile kazanilan beceriler, bireyin yasam standartlarinin
gelismesinin yani sira lilkelerin kiiresel rekabet kapasitelerine ve demokratik gelisimlerine de
onemli katkilarda bulunmaktadir. Glinlimiiziin sosyal ve ekonomik kosullarinda aktif rol
oynayabilecek bireyler yetistirebilmek, egitim sistemlerinin uluslararasi alanda rekabet
edebilirligi ile dogrudan iligkilendirilmesi, tilkeleri 6grencilerini sorumluluk sahibi, elestirel
diisiinebilen, problem ¢ozme ve karar verme becerileri yiiksek bireyler olarak hayata
hazirlamaya imkan saglayan bir egitim modeli arayisina itmektedir (MEB, 2017: 6).

Giliniimiizde, egitim sistemlerinden diisiinebilen bireyler yetistirilmesi istenmektedir.
Bunun gerceklesebilmesi i¢in de programda belirtilen temel becerilerin yani sira derse ait
becerilerin kazandirilmasi da 6nem kazanmaktadir. Her 6grencinin ve 6gretmenin 6nemsedigi
farkl1 beceriler vardir. Ogrenciler veya dgretmenler dnemsedikleri becerilere iligkin daha fazla
caligmalar yaparlar. Bireyler bu beceriler arasindan bazilarmi seger. Birey bu tercihini

yaparken i¢inde yasadigi cevreye gore bir siralama yapmaktadir. Ciinkii diinyada yeni
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beceriler ¢iksa da insanlarin i¢inde bulunan beceriler degismeden devam etmektedir.

Alan yazmn incelendiginde sosyal bilgiler dersindeki beceriler ile ilgili caligmalardan bazilar
becerilerin 6grenciler tarafindan kazanilma durumlari (Demir, 2006) 6gretmenler tarafindan yapilan
etkinlikler ve kullanilma durumu (Celikkaya, 2011; Celikkaya, 2012; Mutluer, 2013; Narin, 2010;
Taskiran, Bas ve Bulut, 2016) programdaki belli becerilerin incelemesi (Baykara, 2006; Bulut ve
Tagkiran, 2014) seklinde olup bu calismalarin hicbirinde 2017 sosyal bilgiler programindaki
becerilere yonelik hiyerarsi calismasina iliskin ¢alismalara rastlanmamustir. Bu aragtirmada farkli
olarak 8. simf dgrencileri ile sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal bilgiler programinda var olan 27
beceri iginden ilk 5 beceri tercihini siralamalari, bu becerileri nigin sectikleri istenmis olup bu
becerilerin 6gretim yontemine iliskin 6neriler daha fazla 6rneklem grubu alinarak belirlenmistir. Bu
noktada 6gretmenlerin ve dgrencilerin sahip olduklari beceri diinyasinin profilini ¢ikarabilmek igin
onlarin beceri hiyerarsilerini bilmemiz 6nem arz etmektedir. Ayrica bu ¢alisma ile katilimcilarin
sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan beceriler i¢inde en fazla 6nem verdikleri beceriler ile

en az 6nem verdikleri becerilerin neler oldugu da tespit edilecektir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ogrenci ile sosyal bilgiler Ogretmenleri sahip olduklari beceri
hiyerarsilerini nedenleri ile ortaya koyabilmek icin nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam g¢ergevesi
icinde inceleyen, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin agikca belli olmadigi,
degisik kaynaklardan edinilen kanitlarin kullanilarak sistemli ve derinlemesine incelendigi

gorgiil bir arastirma desenidir (Yin, 1989).

2.2. Calisma Grubu
Calisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygun Ornekleme yontemi ile
belirlenen ve goniilliik esasina dayali olarak Sivas ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinden 39 kisi ve ortaokul 8. Smif 6grencilerinden 131 kisi 6rneklemi olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Analizi

Veri toplama aract olarak Celikkaya (2016) tarafindan Ogretmen adaylarmna yonelik
gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersinde Yer Alan Degerlere iliskin Siralama Olgegi” isimli Slgek
“Sosyal Bilgiler Dersinde Yer Alan Becerilere Iliskin Siralama Olgegi” olarak Ogrenci ve
ogretmenlere yonelik uyarlanip kullamlmustir. Orneklem disinda tutulan 9 6grenci ve 2 sosyal

bilgiler 6gretmeni ile de 6n gériismeler yapilarak sorularm anlagilabilirligi 6l¢tilmiistiir. Arastirmada
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kullanilan yapilandirtilmig gériisme formu agik uglu 3 sorudan olugmaktadir. Arastirmanin verilerini
toplamak amactyla 6grenci ve 6gretmenlere asagidaki 3 acik uglu soru sorulmustur;

1. Sosyal Bilgiler Programinda kazandirilmasi gereken 27 beceriden ilk bes beceriyi
secip 1 ile 5 arasinda siralayiniz?

2. Tk bes ile numaralandirdiginiz becerilerin kazandirilmas (6grenci i¢in kazanilmasi
ifadesi gelecek) sizce nigin dnemlidir? Buna iliskin gerekgelerinizi her bir beceri i¢in 6rnek
vererek aciklayiniz.

3. Siz/ogrencilerinize ilk bes ile numaralandirdigimiz becerileri nasil kazandirmaya
(6grenci icin kazanmaya) ¢alisirsiniz? Buna iligkin Onerilerinizi her bir beceri igin 6rnek vererek
aciklaymiz.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi tilirlerinden
tlimevarimc1 analiz kullamlmistir. Tiimevarimci analiz kodlama yoluyla verilerin altinda yatan
kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Gilivenirlik i¢in her iki arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar {lizerinde biitiin
karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilart tespit edilerek, arastirmanm (ig)
giivenilirligi Miles ve Huberman’m (1994) formiilii (yani, Glivenirlik = Goriis Birligi / Gortis Birligi
+ Goriis Ayrihigr) kullanilarak hesaplanmistir. Bu aragtirmaya 6zgli olarak gergeklestirilen
glvenirlik caliymasinda toplamda % 94 oranlarinda bir uzlasma (giivenirlik) saglanmistir. Miles ve
Huberman’a (1994) gore, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90’a
yaklagmast ya da % 90’1 gecmesi durumunda arzu edilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmig
olmaktadir. Arastirmacilar tarafindan yapilan yorumlart desteklemek ve galisma grubunun bakis
acilarin1 yansitmak amaciyla dokiiman metinlerinden alintilara yer verilmistir. Yapilan icerik
analizinde temalar, ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar genis ve ilgisiz kavramlar1 digarida birakacak
kadar dar kapsamda belirlenmeye ¢aligilmistir. Bu temalar ve temalari olusturan alt temalarin kendi

aralarindaki iliskisi ile her bir temanin digerleriyle iliskisi kontrol edilerek biitiinliik saglanmugtir.

3. BULGULAR

Bulgularin sunulmasinda, goriisme formunda yer alan sorularin siralamasi esas alinmis
olup arastirma kapsaminda sorulan sorulara verilen cevaplar tablolastirilarak verileri destekler
nitelikte Ogretmen Ogrencilerin goriislerine yer verilmistir. Goriislerin kime ait oldugu
belirtilirken kiz 6grenciler i¢in K1,K2,K3,...K70, erkek 6grenciler i¢in EI1,E2,E3,....E61,
ogretmenler igin 01,02,03,...039 kodlar1 kullanilmistir.
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Tablo 2. Ogrenci ve Ogretmenlerin Ilk 5 Beceri Hiyerarsisine iliskin Bulgular
(")grenciler Beceri (")gretmen
f % Beceriler siralamasi Beceriler % f
29 22,13 Iletisim 1. Beceri Arastirma 23,07 9
22 16,79 Karar Verme 2.Beceri Iletisim 15,38 6
14 10,69 Empati 3.Beceri Elestirel Diisiinme 20,51 8
19 14,50 Problem Cézme 4. Beceri Problem Cozme 12,82 5
18 13,70  Yenilik¢i Diigiinme 5. Beceri Empati 12,82 5

Ogrenciler ile dgretmenlerin “Sosyal Bilgiler Programinda kazandirimas: gereken 26

beceriden ilk bes beceriyi secip 1 ile 5 arasinda siralayimiz?” sorusuna verdikleri cevaplar

incelenmis ve Tablo 2’de verilmistir. Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin ve dgretmenlerin 26

beceri i¢inden ilk bese yerlestirdigi becerilerin 3 tanesi ayni(iletisim, empati, problem ¢6zme) iken

2 tanesi farklhidir. 1. sirada 6gretmenler arastirma becerisini (% 23,07) secerken, dgrenciler ise

iletisim becerisini (% 22,13) se¢mislerdir. 2. sirada 6gretmenler iletisim becerisini (% 15,38)

secerken, Ogrenciler ise karar verme becerisini (% 16,79) se¢mislerdir. 3. sirada Ogretmenler

elestirel diisiinme becerisini % 20,51 ile secerken, 6grenciler ise empati becerisini % 10,69 ile 3.

sirada secmislerdir. 4. sirada ogretmenler (% 12,82) ve ogrenciler (% 14,50) problem se¢cme

becerisini se¢mislerdir. 5. sirada ise 6gretmenler empati becerisini (% 12,82) ile dgrenciler ise

yenilik¢i diistinme becerisini (% 13,70) se¢mislerdir.

Tablo 3. Becerilerin Ogretmen tercihlerine Gére ilk Bese Girme Durumuna Iliskin Bulgular

= E = £ ¢
Beceriler g g8 8 8 8 Toplam

M M M @ o f

= o o & 16
Arastirma Becerisi 9 3 5 5 1 23
Cevre Okuryazarlig1 Becerisi - - - 2 - 2
Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi 1 2 2 - - 5
Dijital Okuryazarlik Becerisi - 1 - 2 - 3
Elestirel Diisiinme Becerisi 7 5 8 3 1 24
Empati Becerisi 6 5 4 1 5 21
Finansal Okuryazarhk Becerisi - - - - - -
Girigimcilik Becerisi - 4 1 1 4 10
Gozlem Becerisi - 1 - - - 1
Harita Okuryazarlig1 Becerisi -1 - 2 1 4
Hukuk Okuryazarhg: Becerisi - - - - - -
Iletisim Becerisi 8 6 4 1 6 25
Isbirligi Becerisi - 3 - 4 - 7
Kalip Yargi ve On Yargiyt Fark Etme Becerisi 1 1 1 1 - 4
Kamit Kullanma Becerisi - - - - - -
Karar Verme Becerisi - 2 1 2 3 8
Konum Analizi Becerisi - - - - -
Medya Okuryazarlig1 Becerisi - - - 2 1 3
Mekani Algilama Becerisi - - - - - -
Oz Denetim Becerisi 3 - 3 1 1 8
Politik Okuryazarlik Becerisi - - - -1 1
Problem Cézme Becerisi 1 3 4 5 4 17
Sosyal Katilim Becerisi - - 2 2 4 8
Tablo, Grafik ve Diyagram Cizme ve Yorumlama Becerisi - -1 - 1 2
Tiirkgeyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi 2 2 2 1 4 11
Yenilik¢i Diisiinme Becerisi 1 - - 1 1 3
Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi - -1 3 1 5
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Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin programda var olan becerileri siralamaya
koyduklarinda ilk bese giren becerilerin frekanslart verilmistir. Birinci sirada 10 beceriye yer
verilmis olup birinci sirada gelen becerilerin basinda arastirma (9) becerisi ardindan ise iletisim
(8) ve elestirel diisiinme (7) becerilerinin 6ne ¢iktig goriilmektedir. Tkinci sirada 14 beceriye yer
verilmis olup ikinci sirada kazandirilmasi gerektigi diisiiniilen becerilerin basinda iletisim (6)
ardindan empati (5) ve elestirel diisiinme (5) becerisinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. UgUincil sirada
14 beceriye yer verilmis olup iiclincii sirada kazandirilmasi gerektigi diisiiniilen becerilerin
basinda elestirel diistinme (8), empati, iletisim ve problem ¢6zme (4) becerilerinin 6ne ¢iktig
gortlmektedir. Dérduncl sirada 18 beceriye yer verilmis olup dordiincii sirada kazandirilmasi
gerektigi diisiiniilen becerilerin baginda problem ¢6zme ve aragtirma (5), isbirligi (4) becerilerinin
one c¢iktig1 goriilmektedir. Besinci sirada 16 beceriye yer verilmis olup besinci sirada
kazandirilmas1 gerektigi diisiiniilen becerilerin basinda iletisim (6), empati (5) ve girisimcilik,
problem ¢6zme, sosyal katilim ve Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma (4) becerilerinin 6ne
ciktig1 bir siralamanm oldugu goriilmektedir. Finansal okuryazarlik, hukuk okuryazarligi, kanit
kullanma, konum analizi, mekam algilama becerileri hi¢ tercih edilmezken gozlem, politik
okuryazarlik becerileri sadece bir siralamada tercih edilmistir. Toplamda en fazla tercih edilen
beceriler karar verme (88) becerisi basta olmak {izere ardindan empati (75) ve iletisim (72)

becerileri gelmektedir.

Tablo 4. Becerilerin Ogrencilerin Tercihlerine Gére ilk Bese Girme Durumuna Iligkin

Bulgular
| = 5 5 EF B Toplam
Beceriler g &8 & & & )
— N ™ < L0
Aragtirma Becerisi 20 6 10 4 7 47
Cevre Okuryazarlig1 Becerisi - 2 1 2 3 8
Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi 2 - 1 1 - 4
Dijital Okuryazarlik Becerisi 2 2 2 - - 6
Elestirel Diisiinme Becerisi 9 3 2 5 3 22
Empati Becerisi 28 17 14 6 10 75
Finansal Okuryazarlik Becerisi - 1 - 1 - 2
Girigimcilik Becerisi 1 7 2 8 2 20
Gozlem Becerisi 1 8 9 9 7 34
Harita Okuryazarlig1 Becerisi 1 1 - - 1 3
Hukuk Okuryazarlig1 Becerisi 1 - 2 - - -
{letisim Becerisi 29 20 12 1 10 72
Isbirligi Becerisi 1 8 6 7 11 33
Kalip Yargi ve On Yargiy1 Fark Etme Becerisi 4 3 3 3 - 13
Kanit Kullanma Becerisi 5 6 4 7 4 26
Karar Verme Becerisi 8 22 16 25 17 88
Konum Analizi Becerisi - - 2 1 - 3
Medya Okuryazarlig1 Becerisi - - 3 - 1 4
Mekan1 Algilama Becerisi - - 2 1 1 4
Oz Denetim Becerisi 1 4 4 3 12
Politik Okuryazarlik Becerisi 2 1 1 - - 4
Problem Cézme Becerisi 6 6 11 19 15 57
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Sosyal Katilim Becerisi 2 3 7 3 8 23
Tablo, Grafik ve Diyagram Cizme ve Yorumlama Becerisi - - 3 5 - 8
Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi 5 5 5 7 8 30
Yenilik¢i Diisiinme Becerisi 1 8 6 10 18 43
Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi 2 2 3 2 2 11

Tablo 4 incelendiginde ogrencilerin programda var olan becerileri siralamaya
koyduklarinda ilk bese giren becerilerin frekanslar1 verilmistir. Birinci sirada 21 beceriye yer
verilmis olup birinci sirada gelen becerilerin basinda iletisim (29) becerisinin oldugu
belirlenmistir. Bu becerinin ardindan empati (28) ve arastirma (20) becerilerinin 6ne ¢iktig1
gorillmektedir. ikinci sirada 20 beceriye yer verilmis olup ikinci sirada kazandirilmasi
gerektigi diisiiniilen becerilere bakildiginda ise karar verme (22), iletisim (20) ve empati (17)
becerisinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Uglincli sirada 25 beceriye yer verilmis ve iigiincii
sirada karar verme (16), empati (15) ve iletisim (12) becerileri seklinde ve dérdincu sirada
22 beceriye yer verilmis olup dordiincii sirada ise karar verme (25), problem ¢ézme (19) ve
yenilik¢i diisiinme (10) becerilerinin 6ne ¢iktigi goriillmektedir. Besinci sirada 20 beceriye yer
verilmis olup besinci sirada karar verme (17), yenilik¢i diisiinme (18) ve problem ¢6zme (15)

becerilerinin 6ne ¢iktig1 bir siralamanin oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Becerilerin Nigin Kazandirilmas: Gerektigine iliskin Ogretmen Gériisleri

Sira No/Beceri Gerekge
Bilgi edinmek icin
1. Arastirma Dogru ve gergege ulagmak i¢in
Cocuklarin kendi eksikliklerini tamamlamasi igin
Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri i¢in
Insanlar aras1 anlasmanin saglanmast i¢in
Toplumsal sorunlarin olmamasi igin
Toplumsal yasamin devami i¢in
Kisilerin farkli bakis agis1 kazanmalari igin
Kalip yargilarin azaltilmasi i¢in
Acik fikirli kigilerin yetismesi i¢in
Kisilerin karsilastigi sorunlar1 agmalari igin
4. Problem Cdzme Hayatta karsilasilan sorunlarin iistesinden gelmek icin
Toplumun devamini saglamak igin
Toplumdaki bireyleri anlamak icin

2. iletisim

3. Elestirel Diisiinme

wlURPr PR JORPEFPPEP RN O

5. Empati

N

Ogretmenlerin ve dgrencilerin “Ilk bes ile numaralandirdiginiz becerilerin kazandirilmasi
sizce ni¢in onemlidir? Buna iliskin gerekcelerinizi her bir beceri icin ornek vererek aciklayiniz.”
sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 5 ve 6’da verilmistir. Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin
arastirma becerisini bilgi edinmek (6), dogru ve gercege ulagsmak (2) ve g¢ocuklarm kendi
eksikliklerini tamamlamasi (1) i¢in; iletisim becerisini 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri (3),
insanlar aras1 anlasmanin saglanmasi toplumsal sorunlarin olmamasi i¢in ve toplumsal yasamin
devamu (1) igin; elestirel diisiinme becerisini kisilerin farkli bakis agis1 kazanmalari (5), kalip

yargilarin azaltilmasi, agik fikirli kisilerin yetismesi ve kisilerin karsilastigi sorunlar1 agmalart (1)

icin; problem ¢6zme becerisini hayatta karsilasilan sorunlarin iistesinden gelmek (5) igin; empati
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becerisinin toplumun devamini saglamak (3) ve toplumdaki bireyleri anlamak (2) i¢in oncelikle
kazandirilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Arastirma becerisinin;

Bilgi edinmek igin kazandirilmasi gerektigini belirten O8 bu durumu “Bilgiyi edinme,
bilgive ulasma yolunu bilme demektir. Bu beceriyi edinen kigsi her konumda bilgiye
ulasabilir.” seklinde,

Dogru ve gergege ulasmak icin kazandirilmas1 gerektigini belirten O13 bu durumu ...
Merak etmek bir insanin ogrenmeye istekli olusunu gésterir. Giiniimiizdeki icatlar, buluslar,
teknolojik gelismeler arastirmalar sonucunda olusmugstur. Dogruya ve gercege ulasmak icin
arastirma becerisini kullanmak gerekir.” Q16 ise; “Arastirma mevcut bir durumu veya heniiz
tartisilmamis bir durumda gercegi ve dogruyu ortaya ¢ikarip, duruma acgiklik getirmek
amaciyla yapilir.” seklinde,

Cocuklarin kendi eksikliklerini tamamlamasi i¢in kazandirilmasi gerektigini belirten
014 bu durumu “..cocukla birebir merak edilen ya da ulkenin genel problemi olan bir
konuyu birliktelik arastirmakla olacaktir. Su konuyu arastir gel demeden once arastirma
nedir nasil yapilir 6gretilmeli ve bu becerinin gelismesine ekstra énem verilmelidir keza bu
beceriyi nasil kullanacagini ogrenen bir ¢ocuk diger tiim bilinmezlikleri ve eksiklerini
tamamlayarak kendine yeter hale gelmeyi 6grenecektir.” cimleleri ile ifade etmislerdir.

Tletisim becerisinin;

Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri igin kazandirilmasi gerektigini belirten O1
“Konugsamayan, kendini ifade edemeyen ogrenciler hayatlar: boyunca zorlamrlar. Gelecekte
kendini ifade edebilen kisiler icin kazandiriimas: gerekir.”, Q12 ise “Giiniimiizde kendini
dogru ifade edebilen bireylere ne kadar c¢ok ihtiva¢ oldugu diisiiniildiigiinde iletisimin ne
kadar 6nemli oldugu gériilmektedir.” seklinde,

Insanlararas1 anlasmanin saglanmasi igin kazandirilmas: gerektigini belirten O9
“Insanlararast anlasmanin énemli yolu iletisimden gecer. ‘Sen ne kadar anlatirsan anlat,
senin anlatacagin karsindakinin anlayacag kadardir.” sozii bize iletisimin ne kadar onemli
oldugunu gostermektedir” seklinde,

Toplumsal sorunlarin olmamast i¢in kazandirilmas: gerektigini belirten O7 “Toplumun
her kesiminde iletisim onemlidir. Bu becerinin dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasiyla
toplumsal sorunlarin éniine gegilecektir.” seklinde,

Toplumsal yasamin devamu i¢in kazandirilmas: gerektigini belirten O15 “ Insan sosyal
bir canhdir. Yani diger insanlarla beraber ve iletisim halinde yasamak zorundadir. Insan

’

iletisim sayesinde toplumda yasamaya devam eder.” climleleri ile ifade etmislerdir.
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Elestirel Diisiinme becerisinin;

Kisilerin farkli bakis acis1 kazanmalar1 igin kazandirilmas: gerektigini belirten 019
“Bu beceri kisiye ti¢ boyutlu bakis acgisint kazandwrir. Birincisi kigileri ve olaylart objektif
olarak degerlendirme ve eksiklikleri ifade edebilme, ikincisi kendisinin diigiincelerini objektif
degerlendirebilme ve iigiinciisii, olaylarin olumlu yanlarini fark edip takdir edebilme
durumudur. Bu ii¢ bakis acisint edinen birey olaylari yansiz fark edebilir ve
degerlendirebilir.” seklinde,

Kalip yargilarin azaltilmasi igin kazandirilmasi gerektigini belirten O2 “Kalip
vargilarin fazlaca oldugu iilke geneline elestirel diisiinme becerisinin az ve islevsel olmadigi
agtkca ortaya ¢ikmaktadir. Kalip yargilarla yetisen bir nesil yerine elestirebilen bir neslin
vetigmesi gerekmektedir.” seklinde,

Acik fikirli kisilerin yetismesi i¢in kazandirilmasi gerektigini belirten O1 “ A¢ik fikirli,
yenilikgi ve tek kalip diigiinmeyen bir neslin yetismesi i¢in bu beceri énemlidir.” seklinde,

Kisilerin karsilastig1 sorunlar1 asmalari icin kazandirilmasi gerektigini belirten O7
Bireyin hayat boyu ihtiyact olan bir diisiinme seklidir. Kisi yasami boyunca karsilastig
olaylari ve problemleri akil yiiriiterek, cesitli acilardan diisiinerek ve degerlendirerek agsmaya
calismast i¢in bu beceriyi edinmesi gerekir.” ciimleleri ile ifade etmislerdir.

Problem Cdzme becerisinin;

Hayatta karsilagilan sorunlarin iistesinden gelmek i¢in kazandirilmasi gerektigini
belirten O7 “ Erken yaslardan itibaren bu beceriye sahip olmak bize bircok alanda yardimct
olur. Sorunlarin iistesinden daha kolay gelebilir ve sorunlara ¢oziim iiretebiliriz.”, O13 ise,
“Ogrenci okul hayatinda olsun okuldan sonraki yasaminda olsun siirekli sorunlarla
karsilagsacaktir. Bu becerinin kazanmasiyla ¢ocuk bir sorunla karsilastigi zaman baskalarina
muhta¢ olmaksizin kendisi ¢ozebilecek ve insanlara faydali olabilecektir.” cumleleri ile ifade
etmislerdir.

Empati becerisinin;

Toplumun devamim saglamak icin kazandirilmasi gerektigini belirten O14 * Yine
teoride ¢ok bilenen uygulamada olmayan bir beceridir. Bu beceriyle ¢oziim odakli bireyler
vetisecek ve bu bireyeler sayesinde toplumun devami saglanacaktir. Empati yapabilen bir
insan ayni zamanda toplumun devamini getirerek iilkesine hizmet eder.” seklinde,

Toplumdaki bireyleri anlamak icin kazandirilmas: gerektigini belirten O3 “Toplumsal
kiiltiire ait olan bireylerin toplumu anlamak i¢in bu beceriye sahip olmalar: gerekmektedir.”

ctimleleri ile ifade etmislerdir.
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Tablo 6. Becerilerin Nigin Kazandirilmasi Gerektigine Iliskin Ogrencilerin Goriisleri

Sira no/Beceri Gerekge

Insanlar1 kolay anlasabilmesi icin

Toplumsal birlikteligin devami igin
1. iletisim Insan olmanin geregi oldugu igin
Toplumsal huzurun saglanmasi i¢in
Basarili olmak i¢in
Sorumluluk bilinci kazanmak i¢in
Ozgiiven duygusunu kaybetmemek igin
Dogru ve yanlisi anlamak icin
Insan olmanin geregi oldugu igin
Toplumdaki bireylerin birbirini anlamasi i¢in
Toplumun devamini saglamak i¢in
Hayatta karsilasilan sorunlarin tistesinden gelmek icin
4. Problem Cdzme Insanlara yardim etmek igin

Toplumsal kisilik kazanmak icin

Farkli kisilik 6zellikleri kazanmak i¢in
5. Yenilik¢i Diisiinme Toplumun kendini gelistirmesi i¢in

Sorunlar1 kolay ¢6zmek i¢in

2. Karar Verme

3. Empati
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Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin iletisim becerisinin insanlar1 kolay anlasabilmesi (13),
toplumsal birlikteligin devami (6), insan olmanin geregi oldugu (6), toplumsal huzurun
saglanmasi (3) ve basarili olmak (1) i¢in; karar verme becerisinin sorumluluk bilinci kazanmak
(11), 6zgiiven duygusunu kaybetmemek (5), dogru ve yanlisi anlamak (5) ve insan olmanin geregi
oldugu (1) i¢in; empati becerisinin toplumdaki bireylerin birbirini anlamasi1 (12) ve toplumun
devamini saglamak (2) i¢in; problem ¢dzme becerisinin hayatta karsilasilan sorunlarin iistesinden
gelmek (14), insanlara yardim etmek (4) ve toplumsal kisilik kazanmak (1) icin; yenilikgi
diisiinme becerisinin farkl kisilik 6zellikleri kazanmak (9), toplumun kendini gelistirmesi (6) ve
sorunlari kolay ¢6zmek (3) i¢in 6ncelikle kazandirilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Tletisim becerisinin;

Insanlarin kolay anlasabilmesi i¢in kazandirilmas1 gerektigini belirten E1 “Insan
sosyal bir varliktir. Insanlar birbirleri ile iletisim halinde olur ve iletisim sayesinde daha
kolay anlasmis olurlar.”, K2 ise bu durumu “Kisiler birbirleri ile iletisim kuramadigi igin
birbirlerini anlamiyorlar. Birbirlerini anlamalari icin iletisim becerisine sahip olmalari
gerekir.” seklinde,

Toplumsal birlikteligin devamu icin kazandirilmas: gerektigini belirten ES “Iletisim
toplumumuz ve bizim i¢in onemlidir. Ciinkii iletisim sayesinde arkadaglarimizia ve
tamdiklarimizla birlikteligimiz giiglenir ve toplumsal birlikteligimiz devam eder.”, derken K18 ise
“Insanlar arasi etkilegimi arttiran iletisim toplumsal birlikteligi de arttirir.”, seklinde,

Insan olmanin geregi oldugu icin kazandirilmasi gerektigini belirten K42 “Iletisim

’

becerisini kazanmamiz lazimdr ciinkii insan konusan iletisim icinde olan bir varliktir.”,
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derken E9 “ Insan olmamin geregi herkes baskalar ile iletisim halindedir. Iletisim insanligin
dogasinda vardwr.”, seklinde,

Toplumsal huzurun saglanmasi i¢in kazandirilmasi gerektigini belirten E2 “Iletisim
becerisi benim icin énemlidir. Ciinkii iletisim kuramayan bir kisi zorbaliga yonelir kimseyle
anlasamaz bu da toplumsal huzurun kag¢masina sebep olur.”, K3 ise “ Benim i¢in dénemli
olmasini sebebi ogrenciler arasinda ¢ogu zaman olumlu degil olumsuz yonde olmast ve bu da
beraberinde huzurun bozulmasina sebep olmasidir.”,

Basarili olmak ic¢in kazandirilmasi gerektigini belirten K53 “Bir kiginin okulunda ve
hayatin da basarili olabilmesi i¢in iletisim onemlidir.” climleleri ile ifade etmislerdir.

Karar verme becerisinin;

Sorumluluk bilinci kazanmak i¢in kazandirilmasi gerektigini belirten K42 “Kisi kendi
kararlarin kendi vermeli ve boylece sorumluluk bilinci kazanmuis olurlar.” E19 ise “Herhangi
bir konuda kendi kendime kesin bir sekilde verebiliyorum bu sayede ne yapacagimi biliyor ve
vaptiklarimin sorumlulugunu alyyorum.” seklinde,

Ozgiiven duygusunu kaybetmemek icin kazandirilmas: gerektigini belirten K29 “Insan
karar verme becerisine sahip olamaz ve ileride karar veremezse 0zguveni kalmaz onu kaybeder.”
seklinde,

Dogru ve yanlis1 anlamak i¢in kazandirilmasi gerektigini belirten K48 “ Dogru veya
vanlis olan etkenleri anlayabilmemiz igin bu becerinin kazandirilmasi ¢ok énemlidir.” seklinde,

Insan olmanim geregi oldugu icin kazandirilmas: gerektigini belirten E26 “Insan olmanin
geregi olarak insanlar karar verme becerisine sahip olmalidir. Bu beceriye sahip olmayip
ontimiize ¢tkan konularda karar veremezsek hi¢hbir sey kalmaz geriye.” cumleleri ile ifade
etmislerdir.

Empati becerisinin;

Toplumdaki bireylerin birbirini anlamasi i¢in kazandirilmasi gerektigini belirten K3
“Insanlar karsisindakinin ne hissettigini ¢ogu zaman diisiinmiiyor ve toplumdaki kigileri
anlamiyor.  Toplumdaki  kisilerin ~ birbirini anlamalar: igin empatinin  ogrenilmesi
gerekmektedir.”, E11 ise, “Empati kurarak toplumdaki kigilerle daha iyi anlasabilir ve olan
sorunlarda empati kurarak agabiliriz.” seklinde,

Toplumun devamini saglamak i¢in kazandirilmasi1 gerektigini belirten K5 “Bu beceri
sayesinde cocuklar ve insanlar daha iyi bir iletisim kurma evresine gegerek toplumun

’

devamini saglarlar.” ciimleleri ile ifade etmislerdir.

Problem C6zme becerisinin;
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Hayatta karsilasilan sorunlarin iistesinden gelmek i¢in kazandirilmasi gerektigini belirten
E50 “Problem ¢6zme becerisinden yoksun olan kisiler verdigi kararlar karsisinda her tiirlii
probleme teslim olurlar ve sorunlarn iistesinden gelemezler.”, K24 ise “Hayatta karsilastigimiz
sorunlarin tistesinden gelerek bu sorunlara ¢oziim tiretmemizi saglar.” seklinde,

Insanlara yardim etmek icin kazandirilmas: gerektigini belirten K8 “Problem ¢ozme
becerisi ile karsilastigimiz problemleri ¢ozerek insanlara bu sayede yardim edebiliriz.” seklinde,

Toplumsal kisilik kazanmak icin kazandirilmas: gerektigini belirten K29 * Insan
bircok problemle karsilasir. Bu problemleri ¢ézemezse i¢edoniik ve toplum tarafindan
dislanmis bir kisilige sahip olur. Topluma doniik bir birey i¢in bu beceriyi kazanmasi
gerekir.” ciimleleri ile ifade etmislerdir.

Yenilikc¢i Diisiinme becerisinin;

Farkli kisilik ozellikleri kazanmak icin kazandirilmasi gerektigini belirten K37
“Kendisine verilen projeleri vb. odevleri hayal diinyasimi disa yansitarak yapar. Farkl
kaynaklardan yararlanarak, yeni seyler ogrenerek bunu projelerine yansitir. Bu sayede kisi
farkl fikirler edinir ve bu fikirleri kisilik haline getirir.” seklinde,

Toplumun kendini gelistirmesi i¢in kazandirilmasi gerektigini belirten E8 “Geligmekte
olan bir iilkeyiz ve bunun i¢in yeni fikirlere ihtiyacimiz var.”, E13 “Yenilik¢i diisinmede
toplum var olanlar1 yenilemek yerine yeni seyler iireterek kendisini gelistirmelidir.” seklinde,

Sorunlart kolay ¢ozmek i¢in kazandirilmas: gerektigini belirten E49 “Koseye
stkistiginda kendini oradan kurtarmak icin yeni yontemler bulmall ve denemelidir.” cimleleri
ile ifade etmislerdir.

Tablo 7. Cocuklarin Becerileri Kimden Nasil Kazanmasi Gerektigine Iliskin Ogretmen

Gortsleri

Sira no/Beceri Kimden f Yontem f
Ogretmen 6 Uygulama 6
1. Arastirma Aile 2 Model olma 2
Egitim Uzman 1 Odevlendirme 1
S Aile 4 Uygulama (Etkinlik) 3
2. lletisim Ogretmen 2 Model olma 3
. - Aile 6  Uygulama 5
3. Elestirel Diisiinme Ogretmen 2 Ornek olay 3

, Ogretmen 3
4. Problem Cdzme Aile 2 Uygulama 5
Aile 4  Uygulama 2
5. Empati . Nasihat 2
Ogretmen L Ornek olay 1

Ogretmenlerin “Cocuklara ilk bes ile numaralandirdigimiz becerileri nasil kazandirmaya
calisirsiniz? Buna iligkin Onerilerinizi her bir beceri i¢in 6rnek vererek agiklayimiz.” sorusuna

verdikleri cevaplar Tablo 7°de verilmistir. Tablo 7 incelendiginde; becerilerin kazandirilmasi
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slirecinde Arastirma becerisinin en ¢ok 6gretmenden (6), sonra aile (2) ve egitim uzmanindan
(1) kazanmasi gerektigini ifade ederken yontem olarak ise uygulama (6), model olma (2) ve
odevlendirme (1); Iletisim becerisinin en ¢ok aileden (4) sonra dgretmenden (2) kazanmasi
gerektigini yontem olarak ise uygulama(etkinlik) (3), model olma (3); Elestirel diisiinme
becerisinin en ¢ok aile (6) daha sonra 6gretmenden (2) kazanilmasi gerektigi yontem konusunda
ise uygulama (5) ve 6rnek olay (3); Problem ¢tzme becerisinin en ¢ok 6gretmenden (3) sonra ise
aileden (2) kazanilmasi1 gerektigi yontem olarak uygulama (5) yapilmasi; empati becerisinin en
cok aileden (4) sonra 6gretmenden (1) kazanilmasi1 gerektigi yontemde ise uygulama (2), nasihat
(2) ve ornek olay (1) gibi yontemlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Arastirma becerisinin;

Uygulama yontemi ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden O13 bu durumu
“Ogretmen her bilgi yerine bir problem durumunu fark ettirebilir, bilimsel arastirma
basamaklarini kullanarak ¢ozmelerini isteyebilir.” derken O14 ise “Arastirma becerisi teori
ile degil uygulama ile égretilmelidir. Ogretmen simiflar: gruplara ayirarak her gruba bir konu
verip bilimsel arastirma basamaklariyla ¢ozmelerini isteyebilir.” seklinde,

Model olma ile kazandirilmas: gerektigini ifade eden O3 bu durumu “Ogretmeninden
ders konulari iglenirken bu beceri kazamilabilir. Ornegin 6gretmen bilgiyi aktarmak yerine,
ogrenciye bilgiyi edinme yollarint géstermelidir.” seklinde,

Odevlendirme ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden 029 bu durumu “Bilingli bir
cevre, uygun telkinler ile arastirma becerisi kazanmada etkilidir. Ornek: Eskiden oynanan
cocuk oyunlarmi anlatan kitaplart 6gretmenin istegi iizerine arastiriimasi.” ctmleleri ile
ifade etmislerdir.

Tletisim becerisinin;

Uygulama yontemi ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden 020 “Ogretmen ve aile
ishirligi sayesinde ¢ocuklara okulda yapilacak etkinlikler ile bu beceri kazandwrilabilir.”
derken O15 ise “Ilgili derslerde iletisim konusunda ogrencilere yaptirilacak etkinlikler ve
ogrenciler arasindaki iletisimin siki takibi bu konuya katki saglayacaktir.” seklinde,

Model olma ile kazandirilmas: gerektigini ifade eden O12 bu durumu “Ailede kendisine iyi
iletisim kurabilecegi bir model bulursa bunu once okul hayatinda daha sonra ise biitiin yasaminda
uygular.” derken O7 ise “Aralarindaki iletisimi yiiksek olan kisilerin bulundugu bir ailede yetisen
cocuk gevresindeki insanlarla daha etkili bir iletisim kurar.” climleleri ile ifade etmislerdir.

Elestirel Diisiinme becerisinin;

Uygulama yéntemi ile kazandirilmas: gerektigini ifade eden 023 ise Ogretmen sik sik

sinifta miinazara, beyin firtinasi gibi teknikler kullanarak, ogrenciye bir¢ok farkll fikrin
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oldugunu géostererek elestirel diigiinmesini gelistirmelidir.” seklinde,

Omek olay ile kazandirilmas: gerektigini ifade eden O19 bu durumu “Bu beceri
oncelikle aile yasanti icinde olaylari degerlendirme sirasinda verilmelidir. Cocugun yanlis
yvaptigi kendisine anlatilmall ve dogruyu bulmast istenmelidir. ” cimleleri ile ifade etmislerdir.

Problem C6zme becerisinin;

Uygulama yéntemi ile kazandirilmas: gerektigini ifade eden derken O7 bu durumu
“Aile de kazanmasi1 gerekir. Cocugun kendi sorunlarina kendi ¢oziim tiretebilmelidir. Bu
yiizden evde ve okulda ¢ocugun her problemi ¢ozmek yerine asil o problemi nasil ¢ozecegi
gosterilmelidir.” derken O13 ise” Ogretmen cevresinde ya da okulda islenen bir konuyla
ilgili bir problem durumu fark ettirilebilir, bunu bilimsel arastirma basamaklarin kullanarak
¢ozmelerini isteyebilir.” ciimleleri ile ifade etmislerdir.

Empati becerisinin;

Nasihat ile kazandirilmas1 gerektigini ifade eden derken O4 bu durumu “Cocuk aile
tarafindan bagska insanlar ve canlilar hakkinda empati kazanma becerisini saglamaya yonelik
konusmalar yapilmali yoksa sadece kendini diisiinen baska hi¢ kimseyi gozii gdrmeyen bir
nesil yetisir.” seklinde,

Uygulama yontemi ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden O14 bu durumu “En dogru
yol dramadiwr. Sokakta, okulda ya da bagska bir yerde gozleri gormeyen bir insanin neler
vasayacagim drama yaptirabilir ve bu sekilde empati becerisi kazandirilabilir.” seklinde,

Ornek olay yontemi ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden O15 bu durumu “Engelli
bir ogrencinin neler yasadigina yonelik bir olay anlatilarak buna yonelik siz bu ogrencinin
yerinde olsaydiniz neler hissederdiniz? seklinde yapilabilir.” climleleri ile ifade etmislerdir.

Ogrencilerin “Birey _olarak ilk bes ile numaralandirdiginiz becerileri kimden, nasil
kazandimiz? Buna iliskin onerilerinizi sectiginiz her bir beceri igin 6rnek vererek aciklayiniz.”
sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 8’de verilmistir. Tablo 8 incelendiginde; becerilerin
kazandirilmast siirecinde dgrenciler, Tletisim becerisini en cok 6gretmenden (14), daha sonrasinda
ise aileden (10) ve gevreden (5) kazanirken yontem olarak ise model olma (21) ve uygulama (8);
karar verme becerisini en ¢ok aileden (18) sonrasinda ise dgretmenden (2) ve cevreden (2)
yontemde ise en ¢ok model olma (14), uygulama (6) ve 6rnek olay (2); empati becerisini en gok
arkadaslarindan (5), sonrasinda ise 6gretmen ile aile (4) ve ¢evreden (1) yontem olarak ise model
olma (11) ve uygulama (3); problem c¢tzme becerisini en ¢ok aileden (9), sonrasinda ise
Ogretmen (6), arkadas (2), Atatiirk (1) ve cevreden (1) yontem olarak ise model olma (12),

uygulama (5) ve Ornek olay (2); yenilikgi, diisiinme becerisini en ¢ok aileden (9) sonrasinda ise
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ogretmenden (8) ve arkadaglarindan (1) kazandiklarimi ifade ederken yontem olarak ise model

olma (14) ve uygulama (4) gibi yontemler 6n plana ¢ikmaktadir.

Tablo 8. Birey Olarak Becerileri Kimden Nasil Kazanmalar1 Gerektigine Iliskin

Ogrencilerin Goriisleri

Sira no/Beceri Kimden f Yontem f
Ogretmen 14 Model olma 21
1. iletisim Aile 10  Uygulama 8
Cevre 5
Aile 18  Model 14
2. Karar Verme Ogretmen 2 Uygulama 6
Cevre 2 Ornek Olay 2
Arkadas 5 11
3. Empati Aile 4 Model olma
' Ogretmen 4 Uygulama
3
Cevre 1
Aile 9
Ogretmen 6  Model Olma 12
4. Problem Cdzme Arkadas 2 Uygulama 5
Atatiirk 1 Ornek Olay 2
Cevre 1
Aile 9 Model Olma 14
5. Yenilikei Diisiinme Ogretmen 8  Uygulama 4
Arkadas 1

Tletisim becerisinin;

Model olma ile kazandirilmast gerektigini ifade eden K3 bu durumu
“Ogretmenlerimden égrendim. Ciinkii onlar farkli siniflarda farkl sorunlart ¢oziip, bizimle
stirekli iletisim halinde olduklarindan dolayi 6grendim.” derken K9 ise “Cevremdeki
kisilerden. Cevremdeki kisilerin iletisimleri giiclii olduklarindan nerede nasil konugmast
gerektiklerini bildikleri i¢in onlart drnek aliyorum.”, E1 ise “Ailemden ézellikle babamdan
kazandim. Babam nerede nasil konusmasi gerektigini iyi bilir.”, seklinde,

Uygulama yontemi ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden K48 bu durumu
“Ailemden kazandim ozellikle annemden. Annem bir yere gittigimde baskalar: ile nasil
iletisime gegecegimi uygulayarak bana gosterdi.” derken, E22 ise “Sosyal Bilgiler
Ogretmenimden 6grendim. Sinif icinde nasil iletisim icerisinde olacagimizi bize drama gibi
etkinlikler diizenleyerek ogretti.” climleleri ile ifade etmislerdir.

Karar verme becerisinin;

Model olma ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden E15 bu durumu “Annemden
Kazandim. Annem onemli konularda nasil karar verdigini, tercihlerini neye gore, nasil yaptigin
gorerek oOgrendim.” derken K61 ise “Ogretmenimden kazandim. Ogretmenim karsilashg

sorunlarda verdigi kararlarin sorumluluklarim bilerek konular: ¢ozerdi.”, seklinde,
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Uygulama yontemi ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden E22 bu durumu “Annemden
kazandim. Bana alinmast gereken ihtiyaglarimda hangilerinin oncelikli oldugunu hangilerinin
daha sonra giderilecegi gibi konularda secmem gerektigini soylediginde 6grendim.” derken K11
ise “Babamdan kazandim. Babam benimle ilgili konularda tercihleri gosterip bunlar hakkinda
karar vermemi isteyerek karar verme becerisini kazandwrdi.” seklinde,

Ornek olay ile kazandirlmas: gerektigini ifade eden K53 bu durumu “Ogretmenimden
kazandim. Smifa getirdigi bir olay hakkindaki kisilerin kararlarmmin hayatlarim nasiu etkiledigi
hikayeyi okuyunca karar verme becerisini 6grendim.” ctimleleri ile ifade etmislerdir.

Empati becerisinin;

Model olma ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden K3 bu durumu “Psikolojik
Danmisma Ogretmenimden ogrendim. Ciinkii onlar insanlarin neler hissettiklerini, sorunlarina
¢oziim ve oneriler getirdikleri i¢in ondan égrendim.” derken E39 ise “Ailemden 6grendim.
Clnki onlar kendilerini benim yerime koyarak benim nasil hissettigimi gosterdiklerinde
ogrendim.”, seklinde,

Uygulama yontemi ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden K5 bu durumu
“Ogretmenimden 6grendim. Ogretmenim simifta bir arkadasimizin basina bir olay geldiginde
onun neler hissedebilecegini bizi onun yerine koyarak yaptirdigi etkinlikte o6grendim.”
climleleri ile ifade etmisglerdir.

Problem Cdzme becerisinin;

Model olma ile kazandirilmas1 gerektigini ifade eden E5 bu durumu “Babamdan
kazandim. Babam karsilastigi problemler karsisinda o problemi nasil ¢ozdiigiinii gorerek
onun gibi davranarak ogrendim.” derken K53 ise “Atatiirk’ten 6grendim. O karsilastigi
problemlere nasil ¢oziim buldugunu asla pes etmediginde 6grendim.”, seklinde,

Uygulama ydntemi ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden E3 “Ogretmenimden
kazandim. Ogretmenim simfa bir sorun getirerek bunu ¢ozmemizi isteginde Sgrendim.”,
seklinde,

Ormnek olay ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden K24 “ Annemden kazandim.
Annemin internetten getirdigi bir sorunu bize okuyup anlatti. Bu sorun karsisinda ben farkl
bir ¢oziim yolu bulunca 6grendigimi fark ettim.” climleleri ile ifade etmislerdir.

Yenilik¢i Diisiinme becerisinin;

Model olma ile kazandirilmasi gerektigini ifade eden K37 bu durumu “Sosyal Bilgiler
Osretmenimden kazandim. Onun izinden giderek onun gibi yenilikci olmaya ve yeni fikirler
olusturmaya bagladigimda kazandim.”, derken E30 ise” Arkadasimdan ogrendim. Arkadasim

herhangi bir konuda bile yeni diistinceler tiretince bende onun gibi olmaya ¢alistim.”,
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Uygulama ydntemi ile kazandirilmas: gerektigini ifade eden K24 “Ogretmenimden
kazandim. Ogretmenim derste yaptigi etkinlikte yeni fikirleri ortaya ¢ikarmak icin yaptigi

miinazara sonucunda kazandim.” cimleleri ile ifade etmislerdir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

2017 Sosyal Bilgiler Programi’nda var olan becerilerden hangilerini, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin 6grencilerde ve dgrencilerin kendilerinde gérmek istedikleri becerilere iligkin
Onem sirasinin incelendigi arastirmada beceri hiyerarsisinin Olgiilmesi amaciyla beceri
siralama yontemi kullanildigi i¢in bir dizi beceri, 6nemine gore siraya konulmus ve beceriler
arasinda bir Oncelik-sonralik iliskisi s6z konusu olmustur. S6z konusu bu durumda, bir
becerinin sira olarak daha sonlarda yer almasi, onun 6nemli olmadig1 anlamina gelmemekte
aksine diger becerilere gore daha sonlarda tercih edildigi anlamina gelmektedir.

Toplamda ilk bes siralamada en cok yer alan becerilere bakildiginda 6grenciler ile
ogretmenlerin ilk beste siraladiklari becerilerin ligli (iletisim, empati, problem ¢dzme) ayni
olup bunlardan problem ¢6zme becerisi her iki grupta da 4. sirada yer alip digerleri siralama
acisindan farklilik gostermektedirler. Iletisim ve problem ¢dzme becerileri 6grenciler
tarafindan daha yiiksek bir oranda siralamaya dahil edilmisken empati becerisi ise
ogretmenler tarafindan daha yiiksek bir oranda siralamaya dahil edilmistir. Ogrenciler
ogretmenlerden farkli olarak karar verme ve yenilik¢i diistinme becerilerini siralamaya dahil
etmisken 6gretmenler dgrencilerden farkli olarak arastirma ve elestirel diisiinme becerilerini
siralamaya dahil etmislerdir.

Ogretmen ve 6grencilerin 27 beceri iginden ilk beste siraladiklar1 becerilerden ortak
olan beceriler (iletisim, empati, problem ¢6zme) toplam becerilerde de siralamaya girmis olup
basta iletisim olmak iizere elestirel diisiinme, arastirma, empati ve problem ¢ézme becerileri
de her siralamada yer almistir. Ogretmenler tarafindan finansal okuryazarlik, kanit kullanma,
konum analizi, mekan1 algilama becerileri hi¢ tercih edilmezken gozlem, politik okuryazarlik
becerileri sadece bir siralamada tercih edilmistir. Ogrenciler tarafindan tiim beceriler
siralamaya dahil edilmistir.

Ogretmen ve dgrencilerin beceri hiyerarsisinde ilk bese aldiklar1 bu becerilere yonelik
gerekeelerine bakildiginda;

Sosyal bilgiler programinda gelistirilmis yeni iletisim becerilerinin, hem bireyin hem de
toplumun yasamia zenginlik ve sayginlik getirdigi belirtilmistir. Kisiler arasinda olumlu iliskiler
kurabilmeleri i¢in 6grencilerin; olumsuz duygulara yol acan davraniglari tanima, ¢atisma ¢dzme

tarzlarim1 tanima, galip-galip yaklasimini benimseme, catigma c¢oziimiinde iletisimin altin
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anahtarlarim kullanma, ¢atigmada kizgin tarafi kazanma ve giiven yaratma, taviz ile uzlasmanin
farkin1 anlama, kisisel iletisim tarzin1 tanima ve eksikleri gelistirme, yasamin i¢inden nezaket ve
gorgli kurallarim1 benimseme, duygular1 tanima, kendinde ve baskalarinda fark etme kendini
taniyarak bagkalarini anlama, kendini denetleyerek iliskilerini yonetme becerilerini kazanmalar1
beklenmektedir (Talim Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB],2005). iletisim becerisi i¢in, insanlarm
kolay anlagabilmesi, toplumsal birliktelik ve huzur igin gibi gerekgeler benzer iken &grenciler
insan olmanin geregi olmasi ve basarili olmak i¢in 6gretmenler ise 6grencilerin kendilerini ifade
edebilmeleri gibi farkli gerekgeler one siirmiislerdir.

Sosyal bilgiler programinda iletisim siirecinin olumlu gelismesi bireylerin empati
becerilerinin gelismis olmasma bagl oldugu ifade edilmektedir. Programda empati "Bir
insanin, kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularini ve diisiincelerini
dogru olarak anlamasidir ve anlasilanlarin, empati kurulan kisiye yansitilmasi " bigciminde
tanimlamistir (TTKB, 2005). Empati becerisi i¢in hem Ogrenciler hem de Ogretmenler
toplumdaki bireylerin birbirini anlamasi ve toplumun devamini saglamak i¢in gerekgelerini
ifade etmislerdir.

Sosyal Bilgiler programinda “Giderilmek istenen her giigliik problemdir”. bu
giicliikleri gidermede izlenen yol ya da yollar ise “problem ¢dzme” olarak tanimlanmaktadir.
Problem ¢6zme, belirli bir durumla basa ¢ikabilme igin etkili segenekleri olusturmay1 igeren
bilissel ve davramissal bir siiregtir. Insanlarm ¢ogu, problem ¢ézme yetenegiyle donanmus
olarak dogdugunu diisiiniir. Ancak, bu konuda yeterince egitim almis ve problem ¢ézmenin
Onemini kavrayabilmis ¢ok az birey vardir. Belirli bir problemle karsilasildiginda, analiz etme
ve karar verme becerisi 6nem kazanir. Bununla birlikte, bireyler farkinda olmadan kendi
kisilikleri, yetistirilme tarzlar1 ve okulda 6grenildikleri ile kendi kisisel problem ¢6zme ve
karar verme yontemlerini gelistirirler. Aslinda problem ¢ézme becerisi, diger beceriler gibi
Ogrenilebilir bir beceridir (TTKB, 2005). Problem ¢6zme becerisi i¢in hayatta karsilasilan
sorunlarin tistesinden gelmek icin gerekgesi hem 6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan
ifade edilmisken insanlara yardim etmek ve toplumsal kisilik kazanmak icin gerekgeleri
sadece Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir.

Cocuklarin Sosyal bilgiler egitimi programinda var olan becerileri kimden kazanmalart
gerektigi konusunda hem cocuklar hem de Ogretmenler ilk bes beceri icin de aileden ve
ogretmenden kazanilmasi gerektigi yoniindeki fikirlerine ek olarak 6grenciler ¢evre, arkadas ve
Atatiirk’ten 6gretmenler ise egitim uzmanindan kazanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Bu becerilerin kazandirilmasinda izlenecek yontemler konusunda ise model olunmasi ve

uygulama yaptirilmast konusunda her iki tarafta hem fikir iken, bunlara ek olarak 6gretmenler
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arastirma becerisinde 6devlendirme yapilmasi, elestirel diisiinme ve empatide 6rnek olaylara yer
verilmesi ayrica empati i¢in nasihat yolunun kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Calisma ile elde edilen bilgiler dogrultusunda katilimcilarin beceri siralamasinda yer
bulamayan becerilere yonelik detayli arastirmalar yapilabilir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin
beceri siralamasinda onde gelen becerilerini davranisa doniistiirebilme ve siirekliliginin

saglanmasina yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Oz

Bu makalede, plastik sanatlar bolimlerinin temel atlye derslerinden biri olan Temel Sanat
Egitimi dersinde bulus yoluyla dgretim yaklagiminin 6nemi {izerinde durulmustur. Cagin sanat
egitimi konusundaki genel yaklasimi ve uygulanan bazi modeller incelenmistir. Bulus yoluyla
Ogretimin temel prensiplerinin Temel Sanat Egitimi dersiyle kesisme noktalari, dersin ilke ve
elemanlarinin 6gretiminde saglayacagi katkilar ve 6zgiin tasarimlara yansima bigimleri {izerinde
durulmustur. Ezberci bir yaklasim yerine katilimci yaklasimi Sneren bu modelle birlikte,
egitimcinin rehberliginde hazirlanan sanatsal tasarimlarin niteligi, ¢aligmanin konulart arasinda
bulunmaktadir. Ogrencileri arastirma yapmaya, sorunlara yaratic1 ¢dziimler bulmaya ve kesfe
yonlendiren, merak uyandiran, yaraticilia ortam hazirlayan ve bulusun Oniinii agan bir
yaklagim olmasindan dolay: yontemin getirecegi faydalar siralanmistir. Temel sanat egitiminin,

sanatsal yaraticiliga saglayacagi katki, bu yontemle birlikte daha bilimsel bir bigcimde ele
alinmig ve 6gretim asamasina ne sekilde yansidigi irdelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bulus Yoluyla Ogretim, Yaraticilik, Temel Sanat Egitimi.

IMPORTANCE OF TEACHING APPROACH THROUGH
INVENTION IN BASIC ART EDUCATION

Abstract

In this article, one of the basic workshop courses of the Department of plastic arts, basic art
education course focuses on the importance of teaching approach through inventions. General
approach to art education of the age and some models applied have been studied. The aim of
this course is to introduce students to the basic principles of art education through inventions,
the intersection points of the basic art education course, the contribution of the course to the
teaching of the principles and elements, and the ways of reflection to the original designs. With
this model, which proposes participatory approach rather than a memorial approach, the nature
of the artistic designs prepared under the guidance of the trainer is among the subjects of the
study. The benefits of the method are listed because it is an approach that directs students to
research, explore and find creative solutions to problems, raises curiosity, creates an
environment for creativity and paves the way for the invention. The contribution of basic art
education to artistic creativity has been discussed in a more scientific way with this method and
it has been examined how it is reflected to the teaching stage.

Keywords: Teaching Through Inventions, Creativity, Basic Art Education.
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1. GIRIS

Sanat, insanhigin kesfettigi en Onemli yaratict buluslardan biridir. Gilindelik hayatin
renklenmesine, sosyallesmesine, bilinglenmesine ve insana has her tiirlii ifade bigimiyle birlikte
duygu yansimasia neden olmaktadir. Miize ziyaretleri sirasinda sanat eserlerine saldiran, kalp
krizi gegiren, degisik eylemlerde bulunan insanlarin psikolojik yansimalart bunun gostergesi
seklindedir. Sanat eserlerinin farkli ruh diinyasina sahip insanlarda yarattiklar etkiler degisiklik
gostermektedir. Bu sebeple, sanat boliimlerinde egitim alsin veya almasin her bireyin mutlak
surette bir sanat egitimi almasi1 gereklidir. Sanat egitimi sadece uygulama agirlikli verilen egitim
degil, ayn1 zamanda teorik anlamda egitim sunan bir alandir. Temel Sanat Egitimi dersi, hem
teorik hem de pratik egitimi biinyesinde barindiran ana derslerden biridir. Bu agidan bakildiginda
biitiin sanat alanlar1 i¢in zorunlu ve hayati éneme sahiptir.

2. AMAC

Temel Sanat Egitimi, lisans diizeyinde plastik sanatlar egitimi alan bireylerin, diisince ve
duygularini yiizeye yansitma becerilerinin kazandirilmasi ve nitelik anlaminda biitiinliik, ritim,
oran-oranti, denge, hareket, zitlik, oriintli, vurgu gibi sanatin temel elemanlarinin 6grenilmesini
amaclamaktadir. Yiiksekogretim kurumlarinda verilen Temel Sanat Egitimi dersinin “bulug

voluyla 6gretim yaklagimi” ile verilmesi, arastirmanin amacini olusturmaktadir.

3. ONEM

Sanat egitimi geleneksel olandan ziyade gelecege yonelik dinamikleriyle, klasik egitimin
topluma yansittig1 edilgen yapiyr 6telemektedir. Toplumsal sorunlara karsi diisiince gelistiren,
amaca uygun degerler Ureten, tutarl insanlar yetistirmektedir. Geleneksel bigim ve iceriklerin
korunmasi ve benzeri boyutlar irdelerken, gelenekselin asilip yeni sanatsal bicimlerin, yeni
diisiincelerin yaratilmasina olanak hazirlamaktadir (Unver, 2016).

Egitimin uzun siireli ve istendik davraniglar gelistirme ¢abasindan yola ¢ikarak, yapilan
egitim faaliyetinin sonuglarinin elde edilmesi zaman alabilmektedir. Bu uzun siireci iyi
degerlendirebilmek icin yapilan faaliyetlerle egitimin kalitesi arttirilmaya calisilmaktadir.
Egitimde geleneksel, Ogretmenin merkezde oldugu yontemlerle yaraticiligin ¢ok fazla
gelismeyecegi, Ogrenmenin etkili olamayacagi, Ogrenciyi Ogrenmeye tesvik edemeyecegi
diisiintilebilir. Egitimin farkli tanimlari, bu sorunlara cevap olabilecek nitelikte bir ¢ozliim ortaya
koymaktadir.

Kirisoglu’ndan aktaran Dikici’ye gore (20006) “...sanatin 6gretiminde ki amag ne tek tek
varaticilar yetistirmek, ne de herkesi yaratict yapmaktir. Amag¢, sanati yasatmak, sanati

ogretmektir.”
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Temel sanat egitimi dersi sanat egitiminin temel prensiplerinin baslangi¢ agamasinda
verildigi sanatin ana ilkelerinin temelinin atildigi derstir. San’a gore (2003), temel sanat
egitimi, sanat egitiminin temel tas1 oldugu i¢in dersin beklentilerini karsilamak, temel sanat
egitimi dersinin amacglarini iyi anlamak gerekmektedir. Amaglanan bagimsiz ve Tretici
diisiince ve davranisi, girisimci olmay1 ve yaratici etkinlikte bulunmay1 saglamaktadir. Amag,
sanati yalnizca uzaktan anlamak degil, bizzat yasayarak, taniyip degerlendirerek sanatsal
bicimlendirme eylemine katilmayi, bu olguda etkili rol oynamay1 gergeklestirmektir. Bu
anlamda 6gretmenin etkili yonlendirmesi son derece 6nemlidir (San, 2003: 24).

Bu calisma; 6grenmede, 6grenciyi aktif katilima tesvik etmek i¢in yeni yontem ve
yaklasimlar1 inceleyerek, 6grenmenin kalitesinin arttirilmasi, ayn1 zamanda da kesfeden
arastiran sorunlara yaraticit ¢éziimler bulan bireyler yetistirilmesine sebep olan davranislari
irdelemektedir. Egitimde denenen her yontem, bilhassa sanat egitimi derslerinde yaraticiligi,
hedef almalidir. Ciinkii Kirisoglu’na gore (2002); “sanat egitimi, ruhsal ve bedensel biitlinliik
icinde estetik duygusunun gelistirilip, yaraticilik giiciiniin olgunlagtirilmasi ¢abasidir. Sanat
egitimi, daha genis bir cergeveden bakildiginda kisinin duygu, disiince, izlenimlerini
anlatabilme asamasinda, yaraticilik giicliniin estetik duygusuyla beraber belli bir diizeye
ulastirilmasi i¢in yapilan biitiin egitim faaliyetlerinde harcanan ¢aba” da denilebilir.

Ogrenmenin gelismesini saglamak adma egitim sistemi icerisinde yer alan bircok
yontem ve teknik bulunmaktadir. Ancak, bu yontem ve tekniklere ¢ok daha yenilik¢i
yaklasimlar da eklenerek, 6grenciyi merkeze alan ve Ogrencinin yaraticiligini gelistirmeye
yonelik mevcut yontemleri yapilandirarak 6grenmenin kalitesi arttirilabilir. Farkli yontemler
arayis c¢abalari, sliphesiz ki egitim sistemindeki O0greten merkezli yaklasimlarin kisirligini
ortadan kaldirmaya kath saglamaktadir.

“Giiniimiiz egitiminde, egitimcinin tanimi, bir konuda bilgi sahibi olan degil, bu
bilgilere nereden ve nasil ulagilacagini bilen ve bu konuda 6grencilere rehberlik edebilen bir
yapiya sahip olan kisi” seklindedir (S6ylemez’den akt. Erkan,2009: 22). Temel sanat egitimi
dersinde Ogrenciyi arastirmaya, Ogreticiyi de rehberlik etmeye tesvik etmesi agisindan

konularin bulus yoluyla 6gretim yaklasimi rehberliginde islenmesi 6nem tagimaktadir.

4. OGRETIM STRATEJILERI

Clark ve Starr’a gore strateji, dersin hedeflerine ulasilmasini saglayan oldukg¢a genel
bir yaklasimdir. Bu anlamda stratejiyle ilgili konunun se¢imini, konunun kendi icinde
analizini, sentezlenmesini ve konunun 6gretiminde psikolojik temele gore hangi d6grenme

modelinin uygulanacaginin belirlenmesini kapsamaktadir (Biiyiikkaragdéz ve Civi, 1997: 69).
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Okulda kullanilan stratejiler genel olarak grencilerin ortak olan 6grenme diizeyine
gore sekillendirilmektedir. Ogretmenin asil amac1 dgrencilerin kendi baslarina dgrenmelerini
saglamaktir. Bir bakima 6gretmen, 6grencilere nasil 6greneceklerini bulduran ve kilavuzluk
eden kisi konumundadir (Kaya ve Erdik, 2014: 186).

Bagslica dgretim stratejileri sunlardir:

1. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi

2. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi

3. Arasgtirma- inceleme yoluyla 6gretim stratejisi

4.1. Bulus Yoluyla Ogretim

Bulus yoluyla egitim felsefesi i¢inde degerlendirilen bireylerin, pasif durumdan aktif
duruma gegerek, 6grenmeyi saglayan bilesenlerden biri durumuna gelme olgusudur. Bu
felsefenin fikir dinamigi Bruner’dir.

Bruner, 1915 yilinda Newyork’ta dogmustur. 1947 yilinda Harvard iiniversitesinden
doktora dercesi almistir. Kiiciik ¢ocuklarda algi, 6grenme, bellek ve 6teki bilis bigimleri
konusunda yaptig1 calismalar ile dikkat ¢cekmis, Jean Piaget’nin ayn1 konudaki c¢alismalariyla
birlikte ABD egitim sisteminde etkili olmustur. Duke Universitesinden lisans ve Harward
Universitesinden psikoloji doktorasin1 alan Bruner, 2. Diinya savasinda Fransa’da ABD
ordusunda psikolojik savas, uzmani olarak ¢alismustir. 1952 yilinda psikoloji profesdrt olmus,
o tarihten bugiine de basta Oxford ve Newyork Universiteleri olmak lizere gesitli kuruluslarda
deneysel psikoloji dersleri vermektedir (Ozer, 2005).

Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistiren bulus yoluyla 6grenme, oldukca etkin ve yararl
bir 6gretme yaklasimidir. Yontemde en ¢ok gorev, Ogrenciyi yonlendirecek 6gretmenlere
diismektedir. Ogretmenlerin egitimi ve bilinglenmeleri bu agidan 6nem arz etmektedir (Ozer,
2005:128).

“Bilmek bir iirlin degil, bir siirectir” diyen Bruner dgretmenin roliinlin, hazir bilgiyi
ogrenene sunmak yerine; bunu kendi kendine Ogrenebilecegi ortami olusturarak, bilgiyi
kesfetmesinde rehberlik etmek oldugunu savunmustur (Senemoglu ve Aydin’dan akt. Kara ve
Koca, 2004).

Bruner, bulus yoluyla egitimi tanimlarken, insan hayatin1 ve zihnini bigimlendiren bu
fikrin biyolojik olarak degil, kiiltiirel anlamda degerlendirilmesine inanmaktadir. Kuramin
beslendigi kaynagi, mantiksal bilimsel ifadenin Otesinde diisiiniilmesi, insan dogasinin
gelisim stireciyle birlikte ele alinmasi olarak tanimlamaktadir. Bu bakis agisi, kiiltiir ve egitim

arasindaki arabulucu rolle ilgilidir. Biligsel silire¢ ve psikolojinin temelini ilgilendiren bu
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durum, Bruner’in ilgi alanimna girmektedir. Bruner, 6zellikle kavramsal semada, pedagoji
acisindan bireyin sanatsal yeti 6zelliklerine vurgu yapmaktadir (Esteban, 2014: 256).
Bruner’in iilkemizde de cevirisi yayinlanan “Egitim Siireci” orijinal adiyla “The
Proses Education” isimli eserinde, bulus yoluyla 6gretimde, bulusun asamalariyla nasil
gerceklesmesi gerektigi, zihinsel siirecin nasil gelisim gostermesi gerektigi, motivasyonun

nasil saglanmasi gerektigine dair konular iizerinde gerekli ayrintilar1 vermistir.

4.2. Ogrenmede Yapinin Rolii

Ogrenme etkinliginde sonugtan ziyade, siirecin etkin ve énemli oldugu bir gergektir.
Ele alman bu yaklasim uygulanabilir niteliktedir. Ogrenciler 6grenmek zorunda olduklari
materyalle smurhidirlar. Bu  durum, Ogrencilerin  hayatlarinin  geri  kalanini  nasil
etkileyebileceginin belirlenmesiyle ilgilidir. Bunun i¢in de ogrenilecek konunun temel
yapisinin Ogrencilere Oncelikli olarak verilmesi gereklidir. Temel yapiyr 6gretmek,
karsilagilan problemlerde verilen temel yapimin kullanilmasi gerekliliginin dogmasini
saglamak i¢in olmalidir. Eger 6nceki 6grenmeler, sonraki 6grenmeyi kolaylastirmaya yardim
ederse, once ve sonra karsilasilan seyler arasindaki iliskinin miimkiin oldugunca net bir
sekilde resmedilmesini saglamalidir (Bruner, 2009).

Bruner, “Herhangi bir disiplindeki en iyi insanlar, gorev iizerinde ¢alistirilmalidir,
sadece zihinlerimizi en iyi sekilde kullanarak miifredat tasarladigimizda, ¢calismalarina yeni
baslamis ogrencilere bilginligin ve aklin meyvelerini getirecegiz” ifadesinde bulunarak,
Ogretmenin yeterliligi ve miifredat programlarini gelistirme ilizerinde 6nemle durmustur.
(Buruner, 2009).

Bruner, bulus yoluyla 6grenmenin odak noktasini olusturdugu 6gretme kuramindaki
esaslarin su sekilde gerceklesmesini 6nermektedir.

1. Kuramin birinci ogesi ogrencinin ogrenmeye hazir olusunu saglayacak
yasantilarin belirlenmesini icerir.

Bruner’e gore biitiin bireylerin icinde 6grenme arzusu vardir. Ogrenme arzusunu icten
etkileyen giidii ise merak duymaktir. Ogrenciyi 6grenmeye hazirlama agisindan ikinci giidii
basarma istegidir. Ugiincii giidii ise, “baskalariyla birlikte olmadir”. Bu duygu bireylerde
birlikte is yapmay (is birligini) ortaya ¢ikarir. Toplum bu giidii ile olusmustur.

2. Kuranun ikinci ogesi égretim muhtevasinin yapilastirilmast ve onun nitelikleriyle
ilgilidir.

Ogretimin basarili olmasi onun konularin anlaml, temel kavram ve ilkelere

dayandirilmasi ve bir biitiinliik gosterecek sekilde yapilagtirilmasiyla miimkiindiir. Bu suretle
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konunun temel 6gesinin ve bunlar arasindaki iliskilerin kavranmasi yeni 0grenmelere yeni
buluslara yol agabilir.

3. Kuranun iigiincii ogesi, ogrenme yasantilarinin siralanmasidir.

Bruner’e gore zihinsel gelisme bir sira izler. Bu nedenle de 6grenme siirecindeki
yasantilar Ogrencinin zihinsel gelisimine gore siralanmalidir. Gittikge genisleyen ve
derinlesen siralanmastyla verilen bilginin diisiinmeyi daya iyi gelistirecegi goriisiindedir.

4. Kuramin dordiincii ogesi, ogrenme siirecindeki pekistiricilerin roliiniin nasil
dagiilacagina iliskindir.

Ogrenmede basar1 pekistirme islemine baglidir. Pekistirmenin zamanlamasi
konusunda &gretmenler ¢ok dikkatli olma durumundadirlar. Pekistiriciler Ogrencilerin
anlayabilecegi formda olmalidir. Bruner 6gretmenin gorevinin &grencinin kendi kendini
denetleyebilecek ve distan etki olmadan icten gelen Ogrenme istegiyle pekistirmeyi
saglayacak bigimde yonlendirilmesi gerektigi goriisiindedir (Fidan, 2012:82-84). Bu igten
gelen 6grenme istegi de 6grenme ortaminin, 6grencinin ilgisini uyandiracak sekilde olmasini
gerektirebilir.

4.2.1. Bulug Yoluyla Ogretimde Planlama

Cogu odgretmen kesfedici derslerin planlama gereksinimi olmadigini ve 6grencilerin
kendilerince diinyayr kesfedebilecegini diisiiniir. Ogrenciler kendi kendilerine diinyay
kesfetmisse bile, verilen zaman siirecinde bireysel kesfetme siireci planlama gerektirir. Bulus
yoluyla 6grenmede ilk adim, amaci ortaya koymaktir. Daha sonraki adim, 6rneklerin se¢imi
ve bu ornekleri zorluk derecesine gore siraya koymaktir.

Bulus yoluyla 6gretimin uygulanmasinda 6gretmen rehberlik ederek, 6grencilere veri
saglayarak ve soru sorarak bu siireci kolaylastirmaktadir (Tok, 2009: 142).

4.2.2. Bulug Yoluyla Ogretme Stratejisinin Asamalar

Ogretmen 1.0rnegi sunar

Ogrenci 2.0rnegi tamimlar.

Ogretmen  3.Ek ornekler sunar.

Ogrenci 4.ikinci &rnegi tanimlar.
Ogretmen 5.Ek ornekleri ve ornek olmayanlari sunar.
Ogrenci 6.0rnekleri karsilastirir.

Ogretmen  7.0grencilere 6rnegin dzelliklerini ya da &rnekler arasindaki iliskileri
tamamlamalarini saglar.

Ogrenci 8. Tanim ya da iligkiyi aciklar.

Ogretmen  9.0grencilerden ek rnekler ister (Tok, 2009: 142).
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4.2.3. Bulus Yoluyla Ogretimde Etkili Kullanim Ilkeleri

Bulus yoluyla 6gretimde, Bulus yoluyla 6gretimin etkili kullanabilmesi i¢in kendine
has bazi1 teknikler kullandigin1 séylemek miimkiindiir. Bu 6gretim modelinde 6gretmenin
gorevleri sunus yoluyla ogretimden farkli sekildedir. Bruner’e gore Ogretmen egitim
stirecinde pasif bir rol istlenerek, 6grencilere kavramlari, ilkeleri kendisi vermek yerine,
deney yapmaya, ilkeleri, kavramlari bulmaya tesvik etmelidir. Boylece Ogrenciler, 0z
yeterlilige ulasacak ve bagimsiz olarak 6grenebilen birer birey haline gelecektir. Bruner’e
gore Ogrenciler, sorunlara cevap arama siirecinde problemleri kendileri ¢oziimleyeceklerdir
(Ocak, 2005:291).

Senemoglu (2001)’na gore Bulus yoluyla 6gretimin etkili olabilmesi igin su sartlar
saglanmalidir.

1. Kazandirilacak kazanimlar acik¢a belirlenmelidir.

2. Ogrenciyi ¢oziime ulastiracak somut érnek durumlar ve drnek olmayan durumlar
saptanmali, 6rnekler basitten karmasiga dogru siralanmalidir.

3. Planlama yapilirken zaman faktorii dikkate alinmali ve bu yolla 6grenmenin
gerceklestirilecegi konulara daha fazla zaman ayrilmalidir.

4. Ogrenciyi 6grenmede aktif kilmak icin calisilacak konu alaninin yapisinin
Ogrenci i¢in anlamli, faydali ve hatirlanabilir nitelikte olmasi gerekir.

5. Ogrenciye bir ilkeyi bulmasi, problemi ¢ézmesi i¢in zaman ve ipuglar vererek,
problemi kendisinin ¢6zmesi saglanmalidir.

6. Ogretmen konuya kars1 merak uyandirir.

7. Ogretmen Ogrencilere problem durumu vererek, dgrencilerin soru sormalarini,
deney yapmalarini, kesfetmelerini saglamalidir.

8. Ogretmen rehber olmalidir.

4.2.4. Bulus Yoluyla Ogretimin Ustiin Yanlart

1. Ogrenciler konunun temel yapisini tiimevarimla kesfederler.

2. Ogrenci merkezli, aktif dgretim saglar.

3. Temel kavramlardan alt kavramlara gecis saglanir ve bu alt kavramlari 6grenci kendisi
bulur.

4. Ogrencinin deneyi ve problemi kendisinin ¢6zmesi ve bilgiye ulasmas1 dgrencide
kendine giiven saglar (Giirdal ve ark.’dan akt. Akpinar, 2003).

5. Ogrenciler daha cok zihinsel aktivite i¢cinde olarak, genelleme ve ilkelere kendileri

ulastiklar1 i¢in bilimsel diistinme becerileri gelisir.
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6. Bu yaklasimda ogrencilere kazandirilmak istenen Ozelliklere 6grenciler kendi
buluslartyla ulastiklarindan gbézlem yapma ve mevcut verilerle analiz, sentez yapma becerileri
gelisir. Bu da problem giicii gelismis bireyler olmalarini saglar.

7. Kazandirilmak istenen 6zelliklere 6grencilerin kendileri kesfederek ulastiklart igin
daha etkili ve kalict 6grenmeler saglanir (Kaptan’ dan akt. Akpinar, 2003).

8. Ogrencilerin sosyal 6zelliklerinin gelismesine yardimei olur.

9. Ogrencilerin igsel giidiilerini arttirir.

10. Cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ile derse ilgi ve meraklarinin
stirekliligi saglanir.

11. Ogrenci-6gretmen etkilesiminin en iist seviyede olmasin1 saglar.

12. Ogrencileri arastirma yapmaya, yaraticiliga sevk eder. Istekli ¢aligmaya giidiiler
(Akpnar, 2003).

4.2.5. Bulus Yoluyla Ogretimin Simirli Olan Yonleri

1. Bu yaklasima gore ders planlama daha ¢ok zaman alir ve uygun 6rneklem se¢imi
acisindan daha ¢ok arastirma gerektirir.

2. Rehber konumundaki 6gretmen dersi iyl organize edemezse dgrencilerle yanlis ve
eksik 0grenmeler ortaya ¢ikar.

3. Bulug yoluyla 6gretim kavram, ilke ve genellemelerin 6gretimine oldukga uygun
bir yaklagim olmasina karsin, olgularin dgretimine uygun degildir.

4. Kalabalik siniflarda kontrol zor oldugundan, uygulamasi ve her 6grencinin izlemesi
zorlasir.

5. Ogrenci etkinlikleri 6n planda oldugundan daha ¢ok zaman gerektirir

6. Her turlii 6gretim etkinligi i¢in gegerli olmayabilir.

7. Cok sayida arag ve gerece gereksinim duyulabilir (Unlii, 2007).

5. TEMEL SANAT EGITIMi

Tiirkiye'de ilk kez 1957 yilinda Istanbul Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksekokulu’nun
programina alinmis olan Temel Sanat Egitimi, daha sonra diger Animasyon, Grafik, Seramik,
Ic Mimarlik, Baski Sanatlari, Tekstil, Endiistriyel Tasarim vb. béliimlerin 6gretim
programlarinda yer alan ortak sanat dilinin Ogretisinin yapildig: bir disiplindir. Genellikle
sanat egitimi veren kurumlarin birinci smifinda bir yil siireyle hazirlayici egitim olarak
uygulamaya konulmustur (Atar, 2004: 47).

Temel Sanat Egitiminin (Temel Tasarim), gorsel sanat 6gretiminde tarihsel anlamda

gecmisi cok eski degildir. Tiim gorsel sanatlar i¢in, egitim-6gretimin gerekliligini anlamada
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tarihi gelisimi incelenecek olursa; Almanya’da 1919°da Walter Gropius tarafindan kurulan
Bauhaus okulunun programinda; “mimar, ressam ve el sanat¢isini uygulamali yetistirme
bi¢cimi” olarak belirlenmistir. Bauhaus’un gorsel sanatlar egitiminde getirdigi temel yenilik
“Basic Design” (Temel Tasarim) egitimidir. Diger temel anlayis ise teknolojiyi, el sanatlari
tekniklerini bilmek ve fiilen uygulayici olmaktir (Glimrah, 2002).

Bauhaus Okulu, endiistri alanindaki gelismelere paralel olarak tasarimciya olan ihtiyag
dogrultusunda ortaya ¢ikmis bir kurumdur. Bauhaus Okulu’nda {iretilen {iriinlerde fonksiyon
onemli bir unsur olarak goriilmiis, sadece estetik goriinim dikkate alinmamustir. Bununla
beraber okulda pratikligin, fonksiyonelligin 6n planda tutuldugu, seri iiretimlerin yapildig
atolyeler yer almistir. Okul egitim ve iiretim merkezi olmanin yaninda tiim konularin
konusulup tartigildig1 bir yer olmus, mimari sanat ve tasarim alaninda yeni yaklasimlarda
bulunmus, dénemin tasarim diisiincesini yaratmistir (Tepecik ve Toktas, 2014: 35).

Bauhaus 1933°te Nazi rejimiyle kapatildiktan sonra o6gretmenlerin birgogu farkl
tilkelere giderek Bauhaus diisiincesini yaymaya c¢aligmistir. Bunlardan Josef Albers 1933°te
Amerika’ya, Vassily Kandinsky 1933’te Fransa’ya, Paul Klee 1933’te Isvicre’ye, Walter
Gropius 1934’te Biiylik Britanya’ya, 1937°de Amerika’ya, Laszlo Moholy-Nagy 1934’te
Hollayda’ya, 1935’te Biiyiik Britanya’ya, 1937°de Amerika’ya, Macel Breuer1935°te Biiyiik
Britanya’ya, 1937°de Amerika’ya, Herbert Bayer 1938’de Amerika’ya ve Walter Peterhans
1938’de Amerika’ya go¢ etmistir (Tepecik ve Toktas, 2014: 35).

Tiirkiye’de, Cumhuriyetin etkisiyle, sanat ortamimda meydana gelen yeni olusumlarla
birlikte egitim alanina da yansimalart goriilmektedir. Temel tasarim algisimin, Tirkiye de
yansimast Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Okulu biinyesinde olmustur (Marmara Universitesi
Giizel sanatlar Fakiiltesi) 1956’da egitim programini gelistirmek ve goérev alacak oOgretim
elemanlarmi belirlemek {izere gorevlendirilen Prof. Dr. Adolf Schneck’le birlikte kendini
yenilemek isteyen kurum, Bauhaus ekoliinden faydalanmistir. Ozellikle Temel tasarim anlayisint
Bauhaus ekoliinden tasiyan Schneck, derste kullanilan 6gretim yontemlerini ve uygulamalari bu
yonde degerlendirerek yenilemistir. Ogrencilerin ilk yillarinda temel sanat egitimiyle belli bir
yetkinlige geldikten sonra, iistline disipliner yapilanma uygulamaya konmustur. Amaglari,
yaraticiligy, teorik ve pratik bilgiyi, ¢agin sartlan lizerinde tastyabilen ve uygulamaya dokebilen,
mesleki uzmanlia ulasmus bireyler yetistirmektir (Erkmen’den akt. Ozdemir, 2014).

Temel tasarim egitimi dersinde, Ogrencinin gorsel anlamda kisilik gelisimini
saglamasi, plastik degerleri kavramasi, duyu algilarin1 gelistirmesi, yeni formlar olusturmas,
nesneler arasi iliskiler kurmasi ve bu iligkileri belli tasarim ilkeleri dogrultusunda

diizenlemesi amac¢lanmaktadir. Ayrica bu ders, 6grencinin yaraticiligini gelistirmesinin yani
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sira Uiretilen imgelere estetik acidan deger kazandirarak, 6grencinin estetik tiretim duyarliligini
calismalarina yansitabilmesini amaglamaktadir (Uysal, 2015).

Temel sanat egitimi, plastik sanatlarin ilke ve Ggelerini teorik, uygulamali olarak
yapilandirmasinin yani sira; bireysel yetenegin ve yaraticiligin 6zgilirce ortaya g¢ikmasini,
estetik gorsel Ogelerin kullanilmasiyla 6zgiin tasarimlarin olusturulmasinin egitimidir. Temel
sanat egitimi ¢aligsmalar1 estetik nitelikte ve ilkelerin kendi anlatim giiciinii ortaya koyacak
sekilde yapilmaktadir. Daha sonra kazanilan davranislar (bilgi- beceri) belirli amaclara hizmet
eden islevsel tasarimlara doniismektedir (Giing6ér’ den akt. Geng, 2012). Tasarim asamasinda,
beklenen gerekli nitelikteki islerin ortaya c¢ikmasi i¢in Oncelikli olarak kavramlarin iyi
anlasilmis olmasi gerekmektedir. Kavramlarin 6gretiminde ve kullanilan 6gretim stratejileri
bliylk oOnem tagimaktadir. Bulus yoluyla O6gretim yaklasimi bu bakimdan O6nem
kazanmaktadir. Ciinkii bulus yoluyla 6gretim yaklasimi, bireysel yaraticiligin gelistirilmesine,
ogrencinin kesfetmesine, arastirmasina, meraka tesvik etmesine olanak saglayan bir yaklagim

olarak degerlendirilmektedir.

6. SONUC

Temel sanat egitimi, diger prensipleri de icine alan ¢ok yonlii bir egitimi gerektirir.
Yalnizca bireyin tasarim ilke ve elemanlar yeterligi izerinde ¢aligmaz, ayn1 zamanda bireyin
diinyay1 algilamasi, felsefe, sanat tarihi, elestiri, estetik gibi alanlarda yeterligi iizerinde de
calismaktadir. Bunu yerine getirmek icin bircok yontem kullanilmaktadir. Ancak kullanilan
yontemler daha c¢ok gosterip-yaptirma, anlatim gibi smif iginde yapilan Ogretime
dayandirilmaktadir. Ogrenmeyi yalnizca alisilagelmis metotlarla smirlandirmak, dgrenciyi
kesfetmekten uzaklastirabilir. Sanat egitimi alan bireylerin, bu anlamda kendilerini bilgiyi
arayan, lreten ve yorumlayan bireyler olarak yetistirilmesi, yeterlilik diizeyleri bakimindan
ele alindiginda olumlu katkilar saglayabilir. Bu anlamda bireyin kesif¢i yoniinii merkeze alan
bulus yoluyla dgretim yaklagiminin kullanimi olumlu sonuglar getirebilir.

Bulus yoluyla 6grenme yaklagimi, genellikle fen bilimleri, matematik alanlarinda
faydalanilan bir yaklasim olarak ifade edilmekle birlikte, bilimin ¢ogu alaninda yapilan ¢alismalar
siklikla goriilmektedir. Esasinda bu yaklagim temelde, yaraticilik ve bulusu barindirdigi i¢in sanat
egitiminde de faydalanilmasi gereken bir yaklagim olarak diisiiniilebilir. Bulus yoluyla 6gretim
yaklasimindan faydalanirken, o6gretim elemanin rehberligi, Ogrencilerin yonlendirilmesinde
belirleyici rol oynamaktadir. Bu agidan temel sanat egitimini dersinin 6gretiminde ele alinan bulus
yoluyla oOgretim yaklagiminin kullanilmasi, dersin amaglarinin  gergeklesmesinde fayda

saglayabilir. Yaraticilik konularinda almacak psikolojik destek, 6grencilerin disiplinler arasi
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caligma yapmalarina imkan sunacaktir. Bu sekilde ezbercilikten uzak, duygu ve mantigin beraber
kullanildig1, daha akilcr tasarmmlar iiretilecektir. Ogrenciler bu yontemle birlikte, yeniyi arayacak,

iretim siirecindeki sancili siire¢ asilacak ve 6zgiin eserlerin 6nii agilacaktir.
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Oz

Tiirk heykel sanatinda 6zellikle de ge¢ donem diisiiniildiigiinde; Tirk heykeli ile mitoloji teriminin
yan yana geldigi ornekler olduk¢a nadirdir. Erken donem olarak da nitelendirilen Cumhuriyet
donemi oOncesi heykel sanatimizda, ilk heykeltiraglarimizin mitolojik tema ile biitiinlesen eser
ornekleri ne kadar az ise, bu durum, sonrasinda da devam etmistir. Cumhuriyetle daha da gelismeye
baglayan heykel sanati, ¢esitli konularda 6rnekler verirken, bunlar igerisinde agirlikli olarak anit-
heykel anlayisi olduk¢a 6nem arz eder. Cumhuriyetten sonraki ¢aligmalarda nii temasma daha sik
rastlaniyor olmasi, sanatcilarimzin Avrupa’ya giderek buradaki {isluplardan etkilendiklerini
diistindiirmektedir. 1950’li yillarda ve sonrasinda ¢alisan heykel sanatgilarimiz incelendiginde,
mitolojik temali Orneklere rastlamakta giicliik cekilse de, Tiirk sanatgilarinin mitolojik temal:
ornekleri arasinda; Kibele’den Sahmeran’a, Ziimriidiianka’dan diger bazi hayvan motiflerine veya
simgesel ve diissel unsurlara rastlanilmaktadir. Bu dogrultuda calisan heykel sanatgilarimizin

baginda ise Ali Teoman Germaner gelmekte olup, onu takiben Bihrat Mavitan ve Mehmet Aksoy
isimlerinden bahsedilebilir.

Anahtar Kelimeler: Heykel, Tiirk, Mitoloji, Cagdas, Modern.

MYTHOLOGICAL APPROACHES IN TURKISH SCULPTURE
Abstract

In Turkish sculpture, especially in the late period; It is quite rare that the examples of the Turkish
sculpture and mythology coexist. In the Pre-Republican period of sculpture art, which is also
described as early period, the examples of the works of our first sculptors integrated with the
mythological theme were very few and this situation continued afterwards without any change. The
sculpture art, which started to develop even further with the Republic, gave examples on various
subjects and the monumental-sculpture was of great importance among these examples. The fact that
the nude theme was more frequently encountered in the works after the foundation of Republic
suggests that our artists were influenced by the styles as a result of their journeys to Europe. Even
though it is difficult to come across with mythological themes when the artists of sculpture worked
in the 1950s and later are analyzed, among the examples of mythological themes of Turkish artists;
from Kibele to Sahmeran, from the Phoenix to some other animal motifs or symbolic and imaginary
elements are encountered. Ali Teoman Germaner was the leading artist who who worked on this
context and Bihrat Mavitan and Mehmet Aksoy can be mentioned immediately after.

Keywords: Scupture, Turkish, Myhology, Contemporary, Modern.

1. GIRIS
“Efsaneler Bilimi” de denilen Mitoloji, bir dine ait olan ¢esitli efsaneleri inceleyen ve

bu efsaneleri gelisim ve devinimleri ile birlikte karsilastirmali olarak bizlere sunan bir terim
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olarak bilinmektedir. Genel itibariyle mitolojik temalarin agirligi, Klasik Yunan’dan baslar ve
Avrupa Sanati isluplarina da yayilarak devam eder. Eski Tiirklerde (Orta Asya Tiirkleri)
mitolojik temalara daha rahat ulasilabilmekte, ancak Cumhuriyet Tiirkiye’sinde bu konunun
cok az ele alindig1 goriilmektedir. (Berk ve Gezer, 1973: 4, 10, 13-14).

Yapilan incelemeler gostermistir ki; Cumhuriyet donemi oncesi erken donem Turk
heykelinde, genel olarak mitolojik temaya olduk¢a az rastlanilmistir. Bu donem ilk
heykeltiraglarimizdan ve ilk heykel hocasi olan Yervant Oskan Efendi’nin, kaybolan kii¢iik
boyutlu heykel o6rneklerinde bazi mitolojik temali 6rneklere ne yazik ki sadece kaynaklarda
rastlayabiliyoruz. Ilk Tiirk heykeltirasimiz olan Thsan Ozsoy’un dis cephe kabartmalarii
yaptig1 “Siireyya Opera Binast on cephesi” belki de bu alanda verilebilecek 6nemli
orneklerdendir. Nitekim sanat¢i burada, o6zellikle giizel sanatlarla ilgili Muse’leri ya da
Musa’lar1 yani gilizel sanatlar perilerini, cocuk, kadin figiirleri veya masklar seklinde rolyef
olarak betimleyerek bizlere sunmaktadir (Uzun Aydin, 2014: 143, 148; Berk ve Gezer, 1973:
28-31,; http://ekitap.kulturturizm.gov.tr/TR,80275/sanayi-i-nefiseden-cumhuriyete-turk-
heykel-sanati.html.).

Cumbhuriyet donemi ile birlikte heykel sanatinin gelisimi ivme kazanmaya baslamistir.
Yurtdisina da giden sanatgilarimiz, buradaki sanatcilardan esinlenerek, rahatlikla “nii”
calismalarina da imza atmiglar ve Tirk heykeli ¢esitlilik gostermeye baslamistir. Hadi Bara,
Ziihtii Miiridoglu, Nusret Suman, Giirdal Duyar, Hiiseyin Anka, Hiiseyin Gezer, ilhan
Koman, Sadi Calik, Rahmi Aksungur ve Mehmet Aksoy bu donemlerin O6nemli
isimlerindendir (Berk ve Gezer, 1973: 16). 1950°1i yillarda ve sonrasinda artik soyut heykele
dogru giden temalarla karsilasilmaktadir. Bu donemlerde, 6zellikle mitolojik tema ¢aligmasi
yapan heykel sanatcilar incelenmeye calisildiginda, bu konuyla ilgilenen ancak bazi sanatgi
orneklerine ulagsmak miimkiin olabilmistir (Cimar, 2006: 57). Cumhuriyet sonrasinda ilk
heykel sanatgilarimizin ¢alisma konularina bakildiginda, yurtdisinda egitim goren sanatcilar,
orada gittikleri sergilerde gordiikleri nii ¢alismalardan etkilenmisler ve bu konuya rahatlikla
yaklasabilmislerdir. Sanatc¢ilarimizin nii temasin1 gozlemledikleri sergilerde, 6zellikle Klasik
Antikite etkili olan nii heykellerinin yer almasi, onlarin da klasik donemlerden etkilenmis
olabilecegi olasiligin1 da akla getirmektedir (Berk ve Gezer, 1973: 76). 1930’larda akademide,
Namik Ismail’in miidiirliigii sirasinda, mitolojiden yaptig1 ders konusu se¢imini elestirenlere,

siddetle kars1 ¢iktigi ise kaynaklardan 6grenilmektedir (Antmen, 2013: 61).
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2. GONUMUZE DOGRU TURK HEYKEL SANATCILARIMIZ VE MiTOLOJIiK
TEMALI ESER ORNEKLERI

Cumbhuriyet doneminin sanatcilarina 6rnek olan isimlerden bir digeri de Rahmi
Aksungur’dur. Calismalarinda eski mistik sdylemler ile heykel sanatini birlestiren Rahmi

Aksungur “Peri” adin1 verdigi ¢alismasiyla mistik bir konuya da deginmis olmaktadir. (R.1).

-

R.1. R. Aksungur, “Peri”, (Cinar, 2006: 61).

Sanatginin bazen otururken, bazense ayakta betimlenen, insan ve mitos karigimi
eserler yaptig1 bilinmektedir. Ornegin “Biiyiik Sorusturucu” yapit1, bu baglamda onemlidir.
Onun bu heykelinde, sanki insan, kus karisimi bir figiir meydana getirilmistir (R.2) (Antmen,
2013: 60-61; http://www.istanbulmodern.org/tr/sergiler/gecmis-sergiler/bellek-ve-
olcek_80.html).

R.2. R. Aksungur, “Biiyiik Sorusturucu”. (Cinar, 2006: 61).
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Sanatgiyla yapilan bir sdyleside eserleri ile ilgili sunlar1 ifade ettigi bilinmektedir:

“Calismalarimda, insanlik tarihi kadar eski mistik sdylemler ile heykel sanatinin temel
kavramlarint bulusturdum. Riiyalarimda gordiigiim ya da mitolojik bir kahraman olarak
okudugum canlilara diisiinsel bir seyir igerisinde ulasilmasini isterim.” (Cmar, 2006: 59;
Antmen, 2006: 135-136).

Tiirkiye’de heykel ve graviir sanatlarinin 6nemli isimlerinden olan Ali Teoman
Germaner de, ejderha ve yilan figiirlerini severek betimlemistir. Sanatinda genel olarak
mitolojiden esinlendigini ve fantastik olan1 severek kullandigini ifade eden sanatginin
yapitlart icin Dogan Hizlan sunlar1 ifade eder:

“Cagdas heykel sanatimiza yeni olanaklar yaratma amaciin belirleyici temel etken
oldugu heykellerinde goriilen baglica figiirler, kadinlar (Antik yunan mitindeki canavarlar olan
Piton’un Kizlar), atlar, yilanlar, deniz kabuklar1 ve buhurdanlar gibi ritiiel nesnelerdir.” Sanatc1
da bu konularda sunlar ifade etmektedir: “Masal, herkesin algilayabildigi bir anlatim aracidir.
Aslinda birilerine, bir seyleri aktarma big¢imidir. Yaptigim isin, bir tiir, insandan insana séylem
olduguna inanirim ve bunlar goérsel sdylemlerdir. Mitolojiden yararlanma ¢abam sanirim buradan
kaynaklantyor.” . Mitolojik figiirlerini anlatirken de sunlar1 ifade eder: “Kus, ¢ogu antik uygarlikta
gokyiiziidiir. Biraz 6zgiirliik, biraz da mistik bir anlam icerir. Dogu’da da, Bati’da da cogu
masallarda Ziimdiiriiankaya rastlarsiniz. Yilan da ¢ogu uygarlikta, iizerinde yasadigimiz topragi
simgeler. Heykellerimdeki kuslar ve yilanlar birbirlerini biitiinler. Insan, bu ikisinin arasinda

yasar.” (http://ismek.ist/blog/icerik.aspx?p=62).

R.3. A. Teoman Germaner, “Mitolojik cahsmalar”. http://ismek.ist/blog/icerik.aspx?p=62)


http://ismek.ist/blog/icerik.aspx?p=62
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R.4. A. Teoman Germaner, “Mitolojik cahismalar”. http://ismek.ist/blog/icerik.aspx?p=62

Ali Teoman Germaner, sanati konusunda kendisini su sekilde 6zetlemeye devam eder: "
Caligmalarim genellikle giiniimiize doniik, yart hiciv, biraz dalga gegen, biraz da isi fazla ciddiye
alip anitsal goriinme c¢abasindaki iglerdir. Mitolojiden yararlanmam ise belli bir yodrenin
mitolojisine ait degildir. Uzak Dogu, Uzak Bati, kendi iilkemiz, Orta Dogu mitolojilerinden
birtakim elemanlari, birtakim 6geleri alip yeniden giindeme getirmeyi, bunlar1 sozciik gibi
kullanmay1 amagliyorum. Inantyorum ki masalsi bir takim 6geler, insanlarin ¢ok daha rahat
anlayabilecekleri 6gelerdir. Onun i¢in genellikle uzak ge¢misin motiflerini yer yer isime katmayi
isterim." (http://lebriz.com/pages/artist.aspx?artistiD=619&section=130; Mitolojiden Gelen Diis
Guci. 06.04.2018 tarihinde http://www.radikal.com.tr/kultur/zumrud-u-ankanin-izinde-alosun-
fantastik-dunyasi-1348981/ tam adresinden erisildi.) (R.3-5).

R.5. A.Teoman Germaner, “Mitolojik ¢calismalar”.(Kuzucular , S. Ali Teoman Germaner
-01 Temmuz 2012 Pazar. ;http://lebriz.com/pages/artist.aspx?artistiD=619&section=130

Onun severek yaptigr Ziimriidilanka serisinden diger bazi 6rnekler de asagida yer

almaktadir. (R.6).


http://www.edebiyatvesanatakademisi.com/UyeProfil.aspx?UyeId=3
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R.6. A.Teoman Germaner, “Ziimriidiianka serisinden”

(http://www.bozluartproject.com/ali-teoman-germaner-alos-desenler-resimler-heykeller)

Sanat¢inin “Alosname” adim1 verdigi calismasi ise, 1970’lerde baslamis 1981’lere
kadar stirmiistiir. Bir dizi desen serisinden olusan bu ¢alismalar1 da, simgesel 6geleri, diigsel
unsurlart ve Zimriidilanka heykel serisindeki gibi Orneklerden esinlenmeleri aktarir. Bu
calismalar1 hakkinda da sanat¢i sunlari ifade etmektedir: “Bu yasa degin ¢ok alic1 kuglar
gordiim, keskin, yaralayici penceleri, iirkiitlicii gagalar1 vardi. Hele tehdit dolu, saldirgan
gozleri... Cesit cesit yilanlara rastladim. Tanimlamaya dilim varmaz”. Mitolojiden izler
tagityan ancak ilk bakista anlagilmasi giic bu fantastik eserlerde, diinyanin kotiiliigline vurgu

yapilmaktadir (Antmen, 2016: 7, 9, 14-21) (R.7).

R.7. A. Teoman Germaner, “Alosnameden ornekler”. (Antmen, 2016)

Bir diger sanatcimiz, ¢aligmalarinda mitoloji veya masallardan oykinerek isim veren
Bihrat Mavitan’dir. (R.8-10). Sanati1 hakkinda O sunlar ifade etmektedir: “Sanatimda, heykel
bir diist takip eder. Bunlar genelde bir figilir olup geneli kimliksizdir. Ne istersem o kisi, ona

birtnaverir. Bilinen ya da bilinmeyen mekanlarda dolasirlar.”
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R.8. B. Mavitan, “Kuslu Masal Manzaras1” (Cinar, G. 2006)

Ayrica sanat¢inin calismalarinda, {i¢ boyutlu evrenin bir arayisini cisimlendirme
gayretini gdrmek miimkiindiir. Adeta kozmik miizigin tinisini, islupla, bigcimle aktarmak
istemistir. Ozellikle evrende yalmz insani sorgular. Zaman onun igin bir yanilsamadir. Diis

gezginligidir. (R.9) (Mavitan, 2004: 6).

R.10. B. Mavitan, “Sohbet” Bu ¢alisma sanat¢inin, mitolojideki “Ug giizelleri” (Hera,
Athena ve Afrodit) akla getirmektedir (Mavitan, 2004: 7).
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Sanatgt Mehmet Aksoy, ilk olarak Aya Irini’de 12 Eyliil’iin de etkisiyle “Sahmeran
Masallar1” isimli heykel c¢alismalar1 yapmaya karar vermistir. Sahmeran, devlerin, canavarlarin,
yer alt1 mahliklarinin basi olan bir kraligedir. Yarisi yilan, yaris1 kadindir (Engin, 2009: 289-90).

Mehmet Aksoy ‘Modern Heykel-Bellek ve Olgek’ sergisiyle ilgili diizenlenen bir
soyleside, calismalari hakkinda sunlari ifade etmistir: “Uzerinde yasadigim cografyanin
geemisi ve bugiliniinii bulusturan bliylik boyutlu heykeller ve anitlar gergeklestirdim.
Dogurganlik ve bereket tanrisi Kibele’ nin izini stirdiim ve Sahmeran’in Katilini betimledim.
Mitoslarla, hayal diinyami kendime 0zgii tarzda dile getirmeye ¢alisttm” (Cinar, G., 2006;
Antmen, 2006: 135-136.) Ve adina yapilan sergiden daha detayli bilgiler edinilmis ve
caligmalart gorsel olarak verilmistir (R.11-12). (Yilan Hikayeleri, Mehmet Aksoy Heykel
Sergisi 21 Ekim 2010, Persembe - 4 Aralik 2010, Cumartesi 2010).

R.11. M. Aksoy, “Sahmeranlar”. (Yilan Hikayeleri. (2010). Mehmet Aksoy Heykel Sergisi
21 Ekim 2010, Persembe - 4 Aralik 2010, Cumartesi.http://www.evin-art.com/exhibitions/98-

serpent-tales-mehmet-aksoy-sculpture-exhibition

R.12. M. Aksoy, “Sahmeran’in Gozyas1” (Yilan Hikayeleri. (2010). Mehmet Aksoy Heykel
Sergisi 21 Ekim 2010, Persembe - 4 Aralik 2010, Cumartesi.http://www.evin-

art.com/exhibitions/98-serpent-tales-mehmet-aksoy-sculpture-exhibition



Tiirk Heykelinde Mitolojik Yaklagimlar 152

Kibele calismalarini da severek yapan sanat¢i sunlart sdylemektedir: “Kibele ve
aslanlarin1 yapacagim. Aslanlari iyice inceledim, Hitit’ten Asur’dan falan”. (R.13-14) (Engin,
2009: 366-67).

R. 14. M. Aksoy, “Yilanh Kibele”. (Yilan Hikayeleri. (2010). Mehmet Aksoy Heykel
Sergisi 21 Ekim 2010, Persembe - 4 Aralik 2010, Cumartesi.http://www.evin-
art.com/exhibitions/98-serpent-tales-mehmet-aksoy-sculpture-exhibition

Ve son donemlerin 6nemli heykeltiraslarindan Ferit Ozsen, ¢alismalarinda &zellikle
bereketi simgeleyen ve yeryiiziinii isitarak hamile biraktigina inanilan giines simgesini
kullanmistir.  Mitolojide, yeryiizli ilkbaharda bakireyken, gilines yeryliziin anast olan
Kibele’yi 1sitarak hamile birakmis ve ona yasam vermistir. Boylelikle giines ilkbaharda
yeniden dogarak Kibele’yi hatirlatmaktadir. Sanat¢inin bu motifleri, genelde kiiresel formlar
olarak izleyene yansitilmaktadir. (R.15) (Senyapili, 2003: 124-25). Ferit Ozsen ayrica soyut

heykelleri i¢in sunlar1 ifade etmektedir:
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”Dokuz aylik hamile bir kadinin karnina dokunmustum, cam gibi parlak,sert, sicak ve
kiiresel, bu doga harikasi, i¢indeki varlikla birlikte beni ¢ok etkiledi. Hamile kadinlar ¢izdim.
Heykeller yaptim. Giderek kollar ve bacaklar yok oldu. Kiire salt bir bi¢im olarak elimde
kaldi. Ureme ve bereket sembolii olarak kullandim onu. Tipki On Asya'nm mutlak bereket
tanricast  Kibele gibi. Sonradan yaptigim seriye de "Kibele Serisi" dedim”.

(http://www.istanbulmodern.org/tr/sergiler/gecmis-sergiler/bellek-ve-olcek_80.html)

R.15. F. Ozsen, “Ay Tanrigas1”.
(http://www.kitaptansanattan.com/etkinlikler/ferit-ozsen-donemlerden-bir-secki-ile-
rhartprojectte/)

Sanatc1, Veniis temasint da ayni form anlayisiyla yorumlamistir. (R.16)

R.16. F. Ozsen, “Veniisiin Dogusu”.(Giinyaz, A. Heykel Sanat1 ve Ferit Ozsen. s.4-6. ).

Dis mekanlarda da c¢alisan sanatginin  “Izmir Homeros Amit1”, iinlii tarihgi

Homeros’tan 6tiirti degerlendirilebilir. (R.17).
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R.17. F. Ozsen, “izmir Homeros Amit1 (Giinyaz, A. Ferit Ozsen, Donemlerden bir secki,

(21 Aralik 2017-28 Ocak 2018)-Sergi.)

Yakin donem sanatgilardan birisi de Eti Behar’dir. Sanatc¢inin “Kibele’den Sinderalla’ya”

isimli 6zel bir serisi bulunmaktadir.(R.18). (https://gallerymak.com/tr/sanatci/eti-behar/41/)

R.18. E. Behar, “Kibele’den Sinderalla’ya” Serilerden Ornekler

3. SONUC

Yapilan incelemeler gdstermistir ki; Cumhuriyet donemi oncesi erken donem Tiirk
heykelinde, genel olarak mitolojik temaya oldukga az rastlanilmigtir. Cumhuriyet dénemi ile
birlikte heykel sanatimiz gelisme gostermistir. Yurtdisina da giden sanatcilarimiz, burada
egitim gordiikleri sanatcilardan esinlenerek, rahatlikla nii heykel c¢alismalarma da imza
atmiglar ve Tirk heykeli ¢esitlilik géstermeye baslamistir. Cumhuriyet donemi ve sonrasinda
onem kazanan heykel sanatcilarimiz; Hadi Bara, Ziihtii Miiridoglu, Nusret Suman, Giirdal
Duyar, Hiiseyin Anka, Hiiseyin Gezer, Ilhan Koman, Sadi Calik ve Rahmi Aksungur gibi
isimler olmaktadir.  Sanatc¢ilarimizin 6zellikle Avrupa’da nii temasini goézlemledikleri
sergilerde, Klasik Antikite etkili olan nii heykellerini gorerek, onlarin da klasik donemlerden

etkilenmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica Akademide Yunan ya da Roma
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heykellerinden ve hatta canlit modellerden ¢alisildigina da taniklik edilmektedir. Turk heykel
sanatinin onemli isimlerinden olan Rahmi Aksungur’un da, insan ve mitos karisimi eserler
yaptig1 bilinmektedir. Ali Teoman Germaner de, ejderha ve yilan figiirlerini severek
betimlemis, sanatinda genel olarak mitolojiden esinlendigini ve fantastik olanmi severek
kullandigin1 da ifade etmistir. Ozellikle seri halinde yaptigi “Ziimdiiriianka”  isimli
calismasinda diigsel motiflerinin varligi dikkat ¢ekmektedir. Sanat¢inin “Alogsname” adini
verdigi calismasi da; simgesel 6geleri, diissel unsurlar1 ve Ziimriidii Anka heykel serisindeki
gibi orneklerden esinlenmeleri aktarir. Bihrat Mavitan da, mitoloji veya efsaneler ya da
masallardan dykiinmistiir. Ayrica, ili¢ boyutlu evrenin bir arayigini cisimlendirme ¢abalarina
da rastlanmaktadir. Hayvan motifli eserleri de mevcuttur ki, bunlar bilinen eski hayvan
tislubunu akla getirmektedir. Sanatci Mehmet Aksoy, “Sahmeran Masallar1” isimli heykel
caligmalar1 yapmaya karar vermis ve bu yonde bir dizi ¢aligmalar yapmistir. Ayrica Kibele
caligmalarin1 da severek yapmistir. Onun soyut heykelleri, kiirelere doniiserek Kibeleyi
vurgulamaya ¢alisir. Yeni nesil sanat¢ilarimizdan olan Eti Behar’in da “Kibele’den
Sinderallaya” isimli 6zel bir serisi bulundugu yapilan ¢aligmalar neticesinde ortaya ¢ikmustir.
Genel olarak su sonuca varmak miimkiindiir; Eski Orta Asya Tiirk sanatinda oldugu
kadar mitolojik temal1 6rnekler ne yazik kige¢ donem sanatimizda ¢ok da fazla yer bulamamustir.
Burada 6rnegini sayabildigimiz birkag¢ sanat¢1 disinda, mitolojik temaya ¢ok fazla deginilmedigi
gorlilmektedir. Mitolojik caligmalar yapan sanatgillarimiz da, kaynaklarm elverdigi 6lglide
degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Bu sanatgilar da mitolojik temalar iizerine, genelde seri {irlinler
ortaya koymuslardir. Sonug olarak, Tiirk mitolojisiyle resim ve heykel sanati arasinda daha ¢ok
iliski kurulmali ve sanat¢ilarimiz bu temalara daha fazla yer vermelidir. Kendi sanatimizda
mitolojiye, son donemlerde hemen hemen yok denecek kadar az yer verildigi gercegi, bati
sanatimin karsisinda bu alanda bizlerin yeterli olmadigim gostermektedir. Bu durumdan hareketle,
Tiirk mitolojisinin okutulup 6grenilmesine agirlik verildigi bir sanat ortaminin olusturulmasina

gayret edilmesi, kacinilmaz bir ger¢egi yansitmaktadir.
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Oz

Nasreddin Hoca, mizahi elestiri becerisi ve 6z elestiri anlayisi ile yiizlerde tebessiim dolu izler
birakan, Tiirk mizah karakteri ve 6liimsiiz bilge bir kisidir. Unii batida ve doguda Tiirk kiiltiir
cografyasinin siirlarimi agmis neredeyse tiim diinyada Tiirk mizah anlayisinin temsili olan bir halk
filozofu olarak anilmaktadir. Gergekte yasayip yasamadigi tartigmalart bir tarafa dursun, kivrak
zekasi ve mizahi tavriyla, ger¢ekte ona ait oldugu bile siipheli olan onlarca fikraya konu edilmistir.
Doguda Orta Asya’dan, batida Avrupa’ya, kuzeyde Sibirya’dan giineyde Kuzey Afrika’ya kadar,
adindan bahsedilen Nasreddin Hoca, farkli kiiltiirlerde gesitli isimlerle anilmus, sohreti nice nesilleri
asmis olan bu cografyalarda degisik suretlerle plastik sanatlara da konu edilmistir.

Bu calismada, genis bir cografi yelpazede Nasrettin Hoca’ya atfedilen bazi heykel calismalari
kiiltiirel farkliliklar, tipolojik dzellikler ve plastik ¢oziimleme yaklagimlart gozetilerek incelenmistir.
Tarihi belge ve dokiimanlar olmaksizin, dilden dile nesillerdir siire gelen Nasreddin Hoca mizahinin,
kiiltirel farkliliklar baglaminda, heykel sanatgilarinda nasil bir izlenim olusturdugu nitel olarak
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Nasreddin Hoca, Heykel, Mizah.

THE EVALUATIONS ABOUT SOME STATUES OF NASREDDIN HODJA WHO IS
THE COMMON VALUE OF TURKISH CULTURAL GEOGRAPHY

Abstract

Nasreddin Hodja is a Turkish humor character and an immortal wise person who leaves smiles on
faces with a sense of humor and self-criticism. He is called a folk philosopher who represents
Turkish sense of humor all over the world and his fame has crossed the boundaries of Turkish
Cultural Geography in the West and East. Ignoring the fact that whether he lived or not, he has been
subject dozens of Jokes which unsurely belong to him, with his quick wit and sense of humor. From
Central Asia in the east to Europa in the west, from Siberia in the north to North Africa in the sought,
Nasreddin Hodja has been named virtually in different cultures, o subject of plastic arts with
different types in the geographies where Nasreddin Hodja’s fame exceeds many generations.

In this study, some of the sculptural works attributed to Nasreddin Hodja in a wide geographical
spectrum were examined by considering cultural differences, typological features and plastic
analysis approaches. Without historical papers and documents, Nasreddin Hodja’s humor,
which has passed from language to language during generations, has been evaluated
qualitatively how to form an impressions on sculptors in the context of cultural differences.

Keywords: Nasreddin Hodja, Sculpture, Humor.

* Bu calisma, 10-12 Ekim 2018 tarihlerinde Biskek-Kirgizistan’da diizenlenen, Uluslararasi Orta Asya Alimlerinin islam
Medeniyetine Katkilar1 Sempozyumu’nda s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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1. GIRIS

“Bir giin Nasreddin Hoca” ya da “Nasreddin Hoca bir giin” seklinde baslayan,
giildiiriirken diisiindiiren ama her daim kissadan hisse 6gretilerle dolu, onlarca fikranin 6ziinde
imge karakter olarak beliren, keskin zekaya sahip, hazir cevap bilgin ayn1 zamanda ebedi gezgin
bir kisidir Nasreddin Hoca. Yediden yetmis yediye onun kisa ve 6z fikralarindaki lirik sdylemle
tebesstim eden her insanin zihninde farkli ama ilging bigimde de ortak bir karakteri yansitmaktadir
cogunlukla. Bu ortak karakteri akillarda oliimstizlestiren belki de kiiltiir olarak tanimladigimiz
maddi ve manevi degerlerle sekillenmis, Anadolu insanimin genel karakteri ya da sosyolojisidir
aslinda. Oyle ki; ya ailemizde, ya mahallemizde ya da koyiimiizde, Nasreddin Hoca’yla
bagdastirilabilecek tavir ve davranislari sergileyen bir zat mutlaka karsimiza ya ¢ikmistir ya da

¢ikan birilerinin sdylemleriyle akillarimizda canlanmigtir (Gorsel-1).

Gorsel-1. 17. Yiizy1l Nasreddin Hoca Minyatiirii (Topkap1 Saray1 Miizesi TSMK H.2142,y.24 numarali bilinen
ilk Nasreddin Hoca minyatr().
https://www.selcuk.edu.tr/nasreddin_hoca_uyg_ve_ars_mrkz/birim/web/sayfa/ayrinti/40791/tr

Oldukg¢a biiyiik kavugu, uzun ve islemeli kaftani, bol, dokiimli salvar1 ve carigi,
cogunlukla da kendisiyle zit yonde betimlenen merkebiyle, Anadolu cografyasinda yasayan
hemen herkesin tanidig1 “Ak Sakalli” ihtiyar gezgindir. Gezginligi, mecaz ifadeyle dilden
dile, goniilden goniile ve diyardan diyara ulasan bir menzile isaret etmektedir.

Menzil smurlart agan, nesilleri birbirine baglayan, goniillere taht kuran Nasreddin Hoca
anildig1 cografyalarda nice sanat¢ilya konu olmustur. Ders kitaplarinda, gorsel ve yazili
mecmualarda, ¢izgi animasyonlarda, ressamlarin tuvallerinde, heykeltiraglarin malzemelerinde ve
nice farkli mecrada kiilt bir imgeye doniigmiistiir. Bu baglamda, makale “Nasreddin Hocay1” konu

alan bazi heykel ¢alismalart {izerine odaklanmaktadir. Nicel agidan Nasreddin Hoca’y1 konu alan
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bircok heykel gorseline ulagilmis olup, sanatcilari tespit edilmis olan dort heykel, nitel bir
degerlendirmeyle ele alinmistir.

Heykeller, kiiltiirel farkliliklar, tipolojik 6zellikler ve sanat¢ilarin eserlerindeki plastik
¢Oziimleme yaklasimlar gozetilerek incelenmistir. Arastirmada amag; dilden dile, nesillerdir
stire gelen Nasreddin Hoca mizahinin, kiiltiirel farkliliklar baglaminda, heykel sanat¢ilarinda
nasil imgeye doniistiigiiniin yorumlanmasidir.

Tiirk topluluklart arasinda biiyiik bir yayginliga ve éneme sahip olan Nasreddin Hoca,
Tiirk kiiltiiriiniin yaygin oldugu cografyalarin kendinden bilerek benimsedigi ortak bir sahsiyet
konumundadir. Nasrettin Hoca Tiirkmenistan’da Tiirkmen, Kirgizistan’da Kirgiz, Azerbaycan’da
Azeri, Kazakistan’da Kazak, Ozbekistan’da Ozbek olarak kabul edilip benimsenmistir. Bu sekilde
her toplumda kabul goriip, o toplumdan biri olarak benimsenmesi aslinda Nasreddin Hoca’nin
deger yargilart ve anlatilarindaki evrensel igeriklerdir. Bu sadece Tiirk diinyasi cografyasi icin
gecerli bir durum olmayip, farkli toplumlarda da Hoca’nin anlatilarinin  kabul goriip
benimsendiginin gostergesidir. Buradan ¢ikartilmasi gereken netice, hocanin evrensel igerikli
sosyal konulara deginmesidir. Bu sosyal konular sadece Tiirk toplumunun genel-gecer kurallarina
degil, biitiin insanliga hitap etmektedir (Karagali, 2107: 243).

Nasreddin Hoca, fikralarindaki imaja gore; bilge, danisman, halk savunucusu, halk
kahramani, kiiltiir kahramani, sosyal elestirmen, uzlastirict sahis, terapist, niikteci, s6z ustasi,
yonetim danigmani, lider kocu olarak yiiz yillardir Tiirk ve diinya insaninin fikra tipi olma
basarisini siirdiirmiis ve bu sayede evrensel bir kimlige biirlinmiistiir. Bununla beraber
Nasreddin Hoca fikralarinda; sosyal adaletsizlik, insan haklari, ekonomik haksizliklar gibi
evrensel konularla ilgili elestiri gérevini tistlenmis, halkin olaylara karsi duyarliligini temsil
yetkisini yiiklenmistir. Toplumsal sorunlar karsisinda gosterdigi yapici elestirileri, sorun
¢oziicl kisiligi, en sert ve hassas konulardaki hosgoriisiiyle Nasreddin Hoca, evrensel insan
gergegini Tiirk irfani ile yasayan "6rnek bir insan" tipidir (Giilin’den akt., Aslan, 2011: 42).

Tim bu o6zelliklerinden dolayr Nasreddin Hoca, zaman ve mekan simirlarin1 asarak
Tirk kiiltiiriniin yayginlik kazandig1 ve yasadigi hemen her cografyada ve dénemde Tiirk
milletinin diis giiclinde essiz bir yer edinmis ve toplumsal hafizadaki vazge¢ilmez konumunu
giiniimiize kadar yasatabilmistir. Boylece de toplumu gecmisten gelecege tasityan onemli bir
folklorik imge haline gelmistir (Ozdemir’den akt., Aslan, 2011: 42).

Nasreddin Hoca, Tiirk mizah bellegini ve bilgeligini, yeni cografyalara ve medeniyetlere
tagimig, onun adiyla anilan fikra kiilliyati, insanligin kiiltiirel mirasi ve bellegi haline gelmistir. Bu
miras bellek, asirlart asan kendi mizahi zaman diliminde farkli unsurlari, motifleri, diisiinceleri ve

aktorleri, uyum icinde yasatmaktadir. Nasreddin Hoca, kendi zamanim yaratarak farkli asirlarda
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yasayan insanlari, ayn1 mizah toplulugu i¢inde toplayabilen bir zirve sahsiyettir. Asil giiciinii ise
kendi yarattig1 ya da O’nun merkezinde olusturulan mizahi zamandan, baglamdan ve iletisimden,
daha da onemlisi kolektif mizah belleginden almaktadir. Nasreddin Hoca benliginde, insanligin
ortak mizah bellegi yaratilmis ve yasatilmigtir. O, her tiirlii kiiltiirel baglamin ve zamanin iginde
var olmay1 ve iletisim kurmay1 basarmustir (Ozdemir, 2008: 12,13).

Tiirk kiiltiir cografyasinda ¢ok sevilen Nasreddin Hoca tipi, anildigi cografyalara gore
sekillenmis, anlatan ve dinleyenlere gore degisiklige ugramis, olaylara gore yeni 6rneklerle
zenginlestirilmistir (Sakaoglu’ndan akt., Gorkem, 2012: 91).

Nasrettin Hoca’y1 Uygurlar Nesirdin Efendi, Azerbaycan Tiirkleri Molla Nasreddin,
Ozbekler Nesriddin Afandi, Tacikler Efendi, Tirkmenler Ependi, Tatarlar Nasreddin Oca,
Gagavuzlar Nastradin, Kazaklar ise Koja Nasreddin seklinde isimlendirmektedir (Giilsen,
2012: 1866). Ayrica, Kirgizistan’da Apendi, Karakalpaklarda ise Hojanasreddin olarak
bilinmektedir (Alptekin, 2011: 22).

2. NASREDDIN HOCANIN HAYATI

Alptekin’e gore (2011: 21-22) buglinkii arastirmalar dogrultusunda Nasreddin
Hoca’nin 1208 yilinda Tiirkiye nin Eskisehir ili, Sivrihisar il¢gesinin Hortu (Nasreddin Hoca)
beldesinde dogdugu, 1236-1237 tarihlerinde Konya ili Aksehir ilgesine gog ettigi ve orada
1284-1285 tarihlerinde 6ldiigii kanaati yaygindir. Hazar Denizi’nin dogusunda ise Hoca’ nin,
Ozbekistan’n Buhara ilinin Sirini kdyiinden, Sarmamat ve karismin duasi sonucunda bir
saksinin icerisinde bulundugu, 90 giin boyunca tiim aramalara ragmen gercek anne ve babasi
bulunamayinca da kendilerine evlat edindiklerinden s6z edilmektedir.

Babast Hortu kOyii imami olan Abdullah Efendi, annesi ayni kdyden Sidika
Hatun’dur. Nasreddin Hoca ilk derslerini babasindan almistir. Daha sonra Sivrihisar Miiftlisii
Hasan Efendi’nin “Mecmua-y1 Maarif” adli tamamlanmamis eserinden, hocanin Mutasavvif
Seyyid Muhammed Hayrani’nin talebesi oldugu ve hocasinin Aksehir’e go¢ etmesi nedeniyle,
onun da egitim i¢in buraya gittigi belirtilmektedir (Giilsen, 2012: 1865).

Aksehir'de oturdugu yillarda birkag defa evlenip ¢oluk-¢ocuk sahibi oldugu rivayet edilen
Nasreddin Hoca, bu donemde cami ve mescitlerde cerr hocaligi, imamlik, vaizlik, hatiplik,
mahkemelerde kadilik ile medreselerde miiderrislik gérevleri yapmistir (Cenikoglu, 2014: 240).

Sahin (2010: 136), Tirkmen Samuhammet Halmuhammedov, “Ependi’nin” dogu
halklarmin Arap halifeligine karsi verdigi 6zgiirliik miicadelesi esnasinda ortaya ciktigini
savunmaktadir. Yakup Nasirli ise Nasreddin Hoca’nin 14. yiizyilin sonu ile 15. yiizyilin

basinda yasadigini ileri siirer ve bu goriisiinii dogrulamak i¢in Nasreddin Hoca ile Timur
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arasinda gecen bazi fikralar1 Ornek gostermektedir. Tiirkmenistan’da Nasreddin Hoca’nin,
Ozbek, Azeri, Tatar vb. diger pek cok halkta var oldugu ve her halkin Nasreddin Hoca’y1
birtakim degisikliklerle benimsedigi fikri kabul gormiis, bu konudaki arastirmalar Nasreddin
Hoca’nin ve fikralarinin kokeninden daha ziyade yayilma alanlari iizerinde yogunlagmustir.
Sovyetler Birligi doneminde Dogu Tiirkleri arasinda yasadigina inanilan Nasreddin
Hoca’nin giiniimiizdeki degisim ve iletisim sonucunda Tiirkiyeli oldugu kabul gérmeye

baslamistir (Alptekin, 2011: 21-22).

3. BIR SANAT iIMGESI OLARAK NASREDDIN HOCA

Heykel sanatgis1 herhangi bir yaratici insan gibi, gizemli bir diinyanin hafif baskis1
altinda gerilimi benliginde hisseden canli gergekler ve olaylar ile doludur. Uretirken her an1
essiz duyarlilik ve st diizey biligsel seviyede yasayan ve bir sonraki dakikada nereye
savrulacagini bilmeksizin eserine odaklanan, keskin ve kararli azmi ortaya koymaktadir.

Bu azmi sayesinde sayisiz tasari, diis ile gercek arasinda, zihninde berraklasarak ilk
izlenimlerin heyecaninda somutlasir ve esere doniisiir. Eser, ¢ogunlukla sonucu sanatgisi
tarafindan kestirilse de, zor ve yorucu bir seriivenin sonunda yasanan kisa siireli zafer aninin
habercisi gibidir. Kazanam olmayan kavganin gizli ve tek galibidir. Bu kavga, ruh ve beden
arasindaki amansiz miicadeleyi tanimlamaktadir. Beden, zaferin coskusunu, eseri bitirmis
olmanin hazzinda yasarken, ruh bu duyguyu kusursuzlugu yakalayamadigini hissettigi anda ve
buruk bir bicimde deneyimler. O ana kadar sanatcisina ait olan eser artik, bagka insanlar i¢inde
anlam ifadeye etmeye baglamistir. Sanat¢i ¢ok kisa stireli duydugu hazzin mutlulugunu yasar ve
beden, adeta ruhun hizmetinde bir kole gibi ona adanmisgasina yeniden calismaya baslar. Unlii
Tiirk heykel sanatgis1 Hiiseyin Anka Ozkan’1n ifadesiyle sanatg1 “bir esere baglamadan 6nce kendi
i¢c diinyasinda devri aleme cikar. Ugsuz bucaksiz bir deryanin ortasinda tek basina, kendisini
nelerin bekledigini bilmeden”. Bu duygu her defasinda ve yeniden sanatciy liretmeye sevk eden
icsel bir durtidur.

Heykel sanatgisi igin bu durum diger plastik sanat dallarindan biraz daha farkli
gerceklesmektedir. Heykel, li¢ boyutlu olma 6zelligiyle hacmen, kendisini izleyen alimlayicisiyla
aynt mekam paylagmaktadir. Bu durum ona olan ilginin siddetini ve siiresini
farklilagtirabilmektedir. S6z konusu olan figiire Gykiinen bir kompozisyon oldugunda, sonug daha
da farklilasabilmektedir.

Konu, nam1 diyarlart asan Nasreddin Hoca oldugunda, imgenin ¢ogunlukla mizahi yonde
ifade edildigi eserlerde, alimlayiciyla sanat eseri arasinda kurulan bag farkli bir bakis agisini

ortaya koymaktadir. Bu baglamda figiire dykiinen diizenlemeleriyle “Nasreddin Hoca” imgesini
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ele alan Yakov Yosifovich Shapiro, Metin Yurdanur, Katib Safar oglu Memmedov ve Ivan
Vladimirovich Korzhev’in heykelleri alimlayici, eser ve sanat¢i arasindaki bu etkilesim
siirecini tanimlayacak uygun oOrnekler olarak goriilmektedir. Sanat¢i bilgileri ve uygun
gorsellere ulasma imkani sagladigi i¢in makale, bu sanatgilarin eserleriyle sinirlandirilmistir.
Yakov Yosifovich Shapiro (Gérsel, 2), Ozbek asilli bir Rus vatandasidir. Heykeltiras 1937
yilinda Olevsk, Zhytomyr bolgesinde dogdu. Bir donem Margilan'da yasadiktan sonra ailesiyle
Taskent'e tagindi. 1944'te memleketine geri donerek sanat egitimi aldi. Kiev Sanat Okulu'ndan
mezun olduktan sonra St. Petersburg'daki I. Repin, Devlet Akademik Sanatlar, Heykel ve
Mimarlik Enstitiisii'ne girdi ve burada egitimini tamamladiktan sonra mezun oldu. Sovyet ve Rus

heykeltiras Mikhail Konstantinovich Anikushin’in 6grencisidir (Matveeva, 2015).

Gorsel-2. Yakov Yosifovich Shapiro, https://mytashkent.uz/2012/09/15/yakov-shapiro/

Yakov Yosifovich Shapiro’nun gergeklestirdigi amit Ozbekistan’in Buhara kentinde
kamuya agik bir alanda sergilenmektedir. Dogal 6lceklerinde birebir c¢alisilan heykel, algak
kaidenin iizerinde konumlandirilmis, dolayisiyla izleyicilerle heykel arasindaki iliski
kuvvetlendirilmistir. Heykel kent komitesinin istegiyle tasarlanmis ve 1979 yilinda
tamamlanarak yerine konmustur.

Shapiro heykelin kompozisyonunu olustururken, Nasreddin Hoca figiiriinii merkebiyle
beraber kurgulamistir. Kendi anilarinda, heykelin yapimi esnasinda ger¢ek bir merkebi model
olarak kullandigini1 anlatarak, ebedi karakterin yorumunun onunla daha zengin ve anlamli
olacagina olan inancina vurgu yapmistir. Hoca’y1 merkebiyle ayn1 yonde betimleyen Shapiro,
geleneksel Ozbek kilturtinin giyim-kusam 6zelliklerini bu eserinde sergilemistir.

Mutlu bir sélen havasi ve kahkahalarla dolu iyi bir sakanin, Ozbek yasaminin énemli
bilesenleri olduguna vurgu yapan sanat¢i, heykelde Hoca’nin izleyicisiyle kurdugu iletisim
dilinin ana unsuru olduguna isaret etmektedir. Heykelde, kendi basina hareketsiz ve sert

anitsal bir durus yerine, sosyolojik igerikli bir gonderme ve devinim séz konusudur. Boyle bir
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yasam felsefesi, ulusal ya da evrensel bir karakterin 6zel niteliklerini Ozbek halkinmn
benliginde sekillendirmistir: konukseverlik, agiklik, misafirperverlik, hosgorii, saka yapma ve
sakay1 sevme yetenegi bu 6zellikler arasinda sayilabilmektedir.

Figiir kendi soluna hafif¢e donerek sag elini gogsiiniin iistiine koymus, sol elini ise bas
hizasinda yukariya dogru kaldirmigtir. Sol elinin parmaklar1 arasinda tuttugu madeni parayz,
kendisini izleyen kalabaliga bir sey anlatircasina dogal bir bicimde gostererek bu bolgeye
vurgu yapmaktadir. Bas bolgesindeki sargi, lizerindeki uzun kaftan, pacalar1 yukariya dogru
styrilmig salvar ve ayak parmaklarinin ucunda tuttugu ve diismek iizere gibi tasvir edilen
terlikleriyle adeta diinyayr umursamayan bir tavir sergilemektedir. Cekik gozleri ve ¢ember

sakaliyla, Ozbek Insanin genel karakteristigini ustaca yansitmaktadir (Gérsel, 3-4).

Gorsel-3. Yakov Yosifovich Shapiro “Nasreddin Hoca” Detay. https://vsuete.com/uzbek-folklore-character-
nasreddin-hodja-monument/
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Gorsel-5. Yakov Yosifovich Shapiro “Nasreddin Hoca” https ://turancografyasi.files.wordpress.com
/2014/03/bgm13rbimaagzaz
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Nasreddin Hoca mizahimin plastik yorumundaki kurgusal 6zellikler -ki bunun en guzel
kaniti, heykelin etrafinda bulunan kisilerin (Gorsel, 5) karakteristik 6zelliklerinde gérmek
mimkin- sanatginin, Hocayr yorumlamada gosterdigi basarinin ispati niteligindedir.
Karakteristik ozellikleriyle Nasreddin Hoca, o cografyada dogmus, yetismis, onlar gibi
giyinen, giilen kisaca her haliyle halkin i¢inden bir birey olarak benimsenmistir.

Degerlendirmesi yapilan diger bir heykel, Tiirk heykel sanatinin 6nemli isimlerinden
Metin Yurdanur’a aittir. Metin Yurdanur, 1951 yilinda Sivrihisar’da dogdu (Géorsel, 6).
Cocukluk ve genglik yillarini1 burada, {i¢ bin yillik Frigya, Roma ve Sel¢uklu uygarliklarinin
kalintilar1 arasinda gegirdi. Babasinin demir atdlyesinin bahgesinde bulunan 19. ve 20.
yiizyillara ait antika niteligindeki materyallerle oyunlar oynadi. Binlerce yillik tarihi eser ve
antikalarin etkisiyle iic boyutlu formlara ilgi ve sevgi duymaya basladi. Universite

asamasinda, sanatla ilgili bir boliimii se¢gmesi bu temele dayandirilabilir (Yurdanur, 2018).

Gorsel-6. Metin Yurdanur http://metinyurdanur.com.tr/tr

1972 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii Resim-Is Boliimii’nden mezun oldu. 1972-1978
yillart arasinda 6gretmen okulu ve liselerde 6gretmenlik, 1978-1981 yillarinda Gazi Egitim
Enstitiisii Resim-is Boliimii’nde modelaj 6gretmenligi yapti. 1981 yilinda serbest calismaya
baslayan sanat¢inin diinya ¢apinda 100°den fazla heykeli bulunmaktadir. Bunlardan bir kismi
Almanya, Japonya, Macaristan, Libya, Tiirkmenistan, Mogolistan ve Kiiba’da bulunmaktadir.

Bu caligmada Metin Yurdanur’un Ankara Gar Meydaninda yer alan “Miras” isimli
heykeli Nasreddin Hoca baglaminda degerlendirilmistir. Heykel 1979 yilinda tamamlanarak
meydandaki yerini almistir. Alisilagelmis Nasreddin Hoca tasvirlerinin aksine heykel kavramsal
bir igerikle kurgulanarak modellenmistir. Heykelin plastigindeki soyutlama egilimi, geometrik bir
golge dizilimiyle sert yiizey farkliiklari meydana getirmistir.  Bu durum heykelin
algilanmasindaki tavri, kiitle olarak daha sert ve belirgin bir ¢izgiye tasimaktadir. Plastik anlamda

sert konturlara sahip olan heykel bu yapisiyla anitsal bir goriiniim kazanmaktadir.
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Yurdanur “Miras” heykelini kendi agzindan sdyle yorumlamaktadir.

“Nasrettin Hoca benim hemserim, iglerimde onemli bir yere sahip. 1979 yiuinda bu
heykeli tasarladim. Hitit Aslani, Anadolu’nun bir gercegi, binlerce yil oncesinden gelen
temsilimizdir. Nasrettin Hoca’min Karakacani’na ters binmesiyle ilgili bir o&ykiisti var.
Herkese gore farkli yorumlanmis bu oykiideki genel tavir, Nasrettin Hoca’yla ilgili
calismamda bana da esin kaynagi olusturmustu. Aslana ters binme esprisini bende o sekilde
anlattim. Kiiltiirler bir zincirin halkasi gibidir. Kizilderililerin dokudugu kilim Anadolu’da
dokunan kilimine benzer. Kiiltiirleri koparamazsiniz. Bu yiizden Nasrettin Hoca’y1 Hitit
Aslan ina bindirdim.” (D6len, 31 Temmuz 2017).

Nasreddin Hoca, Yurdanur’un calismasinda Hitit kiiltiiriiyle adeta biitiinlesmis,
sakallarinda ritmik tekrarlarla saglanan dokularla adeta zamanda yolculuk yapan bir seyyah

misali gegmis ve gelecek arasinda bir yerlerde viicut bulmustur (Gorsel,7-8-9).

S —

Gorsel-7. Metin Yurdanur “Miras” http://wikimapia.org/24651679/tr/Miras-Heykeli

Sanatcinin ebedi gezgin Nasreddin Hoca’y1 betimleme bi¢imi, Anadolu cografyasinin
binlerce yillik kiiltiir gegmisindeki katmanlarin bir sentezini ifade eder niteliktedir. Heykelin
plastigindeki sanatsal tavir, O’nu ge¢misle bugiinii, bugiinle gelecegi birbirine baglayacak bir

zincirin halkasina doniistiirmiistiir.
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Gorsel-8. Metin Yurdanur “Miras” http://wikimapia.org/24651679/tr/Miras-Heykeli#/photo/4346134

Ve

Gorsel-9. Metin Yurdanur “Miras” http://elkoalos.blogcu.com/ankara-nasrettin-hoca-aniti/5127730

Yurdanur’un heykelinde, Nasreddin Hoca’nin iri kavugunun altinda gdlgelenen
yiiziindeki dingin, bilge ve niiktezen kisiliginin izlerini gérmek miimkiindiir. Sanat¢inin;
Nasreddin Hoca karakterini, Kimerik Hitit Aslaninin plastik yapisiyla benzestirme noktasinda
yakaladig: iislup; tema, kompozisyon, plastik ve estetik agidan degerlendirildiginde, heykeli
diger 6rneklerden farkli kilmaktadir (Gorsel, 10-11).
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’
é}"\
Gorsel-11. Metin Yurdanur “Miras”, Heykel Yapim Asamasinda http://metinyurdanur.com.tr/tr/secilmis-eserler
Bir diger sanat¢1 Katib Safar oglu Memmedov 10 Ekim 1963 tarihinde Kirovabad-
Azerbaycan’da diinyaya gelmistir. Kharkov Sanat - Endustri Enstitlisi, Heykel Fakiiltesi’nden
1993 yilinda mezun olmustur. 1993 yilindan bu yana aym fakiiltede Ogretim iiyesi olarak
caligmaya devam etmektedir. Caligmalarina Ukrayna’da devam eden sanat¢i Ukrayna Sanatgilar
Birligi Uyesi ve Ukrayna Onur Sanatcist unvaniyla nitelendirilmektedir. Sanatsal tretime dontik
ilk deneyimleri ¢ok kiigiik yaslarda baslayan Memmedov (Gorsel, 12), gelenekten beslenen bir

iiretim tarzin1 benimsedigini her firsatta dile getirmektedir ( Memmedov, 2018).
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A\ SIe i

Gorsel-12. Katib Safar oglu Memmedov, http://artsho.gallery/info/rubrika/avtor/19-katib-mamedov

Memmedov’un gerceklestirmis oldugu “Nasreddin Hoca” figiirii kilden modellenmis
ve bronz olarak dokiilmiistir. Hoca eserde, bircok fikrasinda kendisiyle beraber anilan
merkebiyle birlikte ve olduk¢a tamidik gelen bir sekilde kompoze edilmistir. Merkebin
tizerinde ters bir bigimde tasvir edilen figiir, kendi solundan arka tarafa dogru hafifce
donmiistiir. Sag elinde avcunun iginde tuttugu tesbihle, isaret parmaginin konumlandirilma
bicimi, heykelin baskin vurgu noktasi olarak dikkatlerin buraya toplamasina neden
olmaktadir. Sol elinin i¢inde yer alan ve acik bir bi¢imde tasvir edilen kitap, Hocanin

bilgeligine gonderme yapan bir ara unsur olarak yorumlanmaktadir (Gorsel, 13).

Gorsel-13. Katib Safar oglu Memmedov, “Nasreddin Hoca” http://www.wikiwand.com/ru

Oldukga detayli bir bi¢cimde ele alinan figiirlerin plastiginde yer alan detaylar,

sanatcinin doga gozlemindeki ustaligini gdzler Oniine sermektedir. iri kavugu, islemeli
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gomlegi, bol ve dokiimli, salvar1 ve terlikleriyle kiiltiirel kimligini ve yasadigir anin ruhunu
olanca cogkusuyla izleyicisine iletmektedir. Niikteli ifadenin olusturdugu nese dolu anin

izlenimini veren heykel, fantastik bir diinyanin kapilarini aralar niteliktedir (Gorsel, 14,15).

Gorsel-15. Katib Safar oglu Memmedov, “Nasreddin Hoca”, Detay http://www.wikiwand.com/ru

Merkebin sag tarafindan arkaya dogru donerek yaptigi harekette ki ifade, Hoca’nin
sOylemine verdigi onaylayict bir jeste isaret etmekte ve merkebi adeta kisilestirmektedir.
Merkebin kuyrugunda yer alan kedi figiirlinlin tasviri ve genel kompozisyon 6zellikleri ile

heykel fantastik bir animasyon kahramanina doniismektedir. Sanat¢1 eserinde, Nasreddin
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Hoca’nin sakallari, kisik ve ¢ekik gozleriyle Asyali kimligini ustaca tasvir etmistir. Kurnazca
giilimsemesinde beliren eksik dis, merkebin sirtinda yer alan testi ve urganla baglanmis
heybe, kaftanda yer alan motifler, heykele essiz deger ve zenginlik katmistir.

Nasreddin Hoca heykeliyle degerlendirilen son sanat¢1 Ivan Korzhev, 24 Kasim 1973
yilinda Moskova’da dogmus, sanatgi bir aileye mensuptur. Heykel ve modern mimari
alaninda gerceklestirdigi sayisiz, i¢ mekan, anit ve heykel uygulamalarinin yani sira mimari

bircok eserin de sahibidir (Gorsel, 16).

Gorsel-16. Korzhev lvan Vladimirovich, https://yavarda.ru/korzhev/

Ivan Korzhev, 1991 yilinda Moskova Sanat Okulu'ndan, 1996 yilinda ise Surikov
Moskova Devlet Akademik Sanat Enstitiisii, Heykel Boliimii’'nden mezun olmustur. 1996'dan
bu yana Moskova Sanatcilar Birligi liyesidir. 2008'de Ivan Korzhev, Rusya Federasyonu'nun
onur sanatcist unvant ile onurlandirilmistir (Vershinina, 2018).

Korzhev, diger {li¢ sanatcidan farkli olarak Nasreddin Hoca kompozisyonunu, tek
figiire indirgeyerek yorumlamistir. Kil ile modellenen figiiriin tasvirinde gercek¢i doga
yorumunun izleri goriilmektedir. Figliriin gercekle olan bagi, insan anatomisinin sahip oldugu
bilesenlerin birbiriyle olan iligkileri acisindan ustaca kurgulanmistir. Bronz materyal
kullanilarak dokiimii gergeklestirilen eser, 90 X 79 x 64 cm ebatlarinda uygulanmustir.
Otantik bir dogu oturusu olarak yorumlanabilecek durusta figiir, bagdas kurmus, viicudun
dogal saliniminda hafif 6ne ve gorselin 6n cephesi referans alindiginda sag tarafa dogru
yonelmistir. Kollarini her iki tarafta yukar1 dogru kaldirmis olan figiiriin, ellerinde olusturulan
gerilim hissi, portrede betimlenen konusma eylemindeki niiktenin giiciinii alimlayiciya gii¢lii
bir bi¢cimde hissettirmektedir. Figiiriin bas, gdvde ve ayaklarinda betimlenen etnografik
unsurlar, ¢ekik gozler, sakal ve biyikla zenginlestirilen portre, Nasreddin Hoca’nin Tiirkistan

cografyasiyla olan bagina gonderme yapar niteliktedir (Gorsel, 17-18-19).
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Gorsel-17-18. Ivan Vladimirovich Korzhev, “Nasreddin Hoca” Malzeme: Bronz, Ahsap, Boyutlar: 90 x 79 x

64cm. http://i-korzhev.eu/photos/sculpture/hoca_nasreddin/

Gorsel-19. Tvan Vladimirovich Korzhev, “Nasreddin Hoca”, Detay, Malzeme: Bronz, Ahsap, Boyutlar: 90 x 79
x 64cm. http://i-korzhev.eu/photos/sculpture/hoca_nasreddin/
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Gorsel-20, Ivan Vladimirovich Korzhev, “Nasreddin Hoca”, Detay,Malzeme: Bronz, Ahsap, Boyutlar: 90 x 79
x 64. cm http://i-korzhev.eu/photos/sculpture/hoca_nasreddin/

Gergekte var olup olmadigi sorgulanan ancak pek g¢ok hikayenin kahramani olan
efsanevi gezgin ve filozof “Khoja Nasreddin”, Korzhev'in bronz heykelinin kahramani olarak,
Orta Asya ve Ortadogu'daki birgok cografyayr kendi vatani olma noktasinda taclandirmistir.
Unlii gezgin hikayelerinde karsilastigi her durumdan, onu galip olarak ¢ikartan zekasiyla,
Tiirk, Orta Asya, Arap, Fars edebiyatinin ve ayrica Kafkasya’nin tamami ve Balkan
halklarinin edebiyatlarinda da etki sahibi bir karakter haline getirmistir. Sanatc1 izleyicisine
hayali bir muhatap icin heyecanla sdylemde bulunan Hoca Nasreddin'i ustaca betimlemistir.

Hocanin agzindan dokiilen kelimeler ustura gibi keskin, bilge ve felsefidir (Gorsel, 20).

4. SONUC

Fikralariyla, 13 yilizyildan gilinlimiize kesintisiz olarak her dil ve dinden biitiin
insanliga mesajlarini ileten, gildiriirken diisiindiiren bilge Nasreddin Hoca, Turk kultlr
cografyasindan yola ¢ikarak glinlimiiz diinyasinin kiiltiir, kardeslik ve baris el¢isi olmustur.
Tiirk kiiltiir cografyasinin bagrindan yetiserek evrensel bir bilgelige ulagsmasi neticesinde

UNESCO tarafindan tiim diinyada 1996, Nasreddin Hoca Y1l olarak kabul edilmistir.
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Adina diizenlenen sayisiz etkinlik, sempozyum ve senliklerde insanlik adina
olusturdugu niikte kiilliyat1 bildiri, makale ve kitaplara sigdirilamayacak boyutlardadir. Bu
makale, Nasreddin Hoca adina yapilan sayisiz bilimsel ¢alismaya sanatsal bakis agisiyla bir
yenisini ekleme ve sinirlar1 kestirilemeyen ugsuz bucaksiz deryada sanat adina bir damla
olmast amaciyla hazirlanmistir. O’nun maneviyatinin, maddi unsurlarla ebedilestirilmeye
calisildigi onlarca heykel uygulamasindan bazilari lizerine yapilan degerlendirmelerle, heykel
sanatcisinin belleginde olusan imajlarin kiiltiirel ve plastik yorumlarina yer verilmistir.

Nasreddin Hoca, sinirlar birbirinden farkli ya da uzak olsa da, ortak kiiltiirden ve
dinamiklerden beslenen toplumlarda benzerliklerin olabileceginin gostergesi niteligindedir.
Sanatin evrensel sOylemi, kiiltiirel farkliliklar olsa da insanlart ve toplumlar birlestirici ve
biitlinlestirici giligtedir. Anadolu’nun bagrindan yetistigine inanilan Nasreddin Hoca’nin, binlerce
Kilometre uzakta hayat bulan heykellerinde, bu birlestirici ve biitiinlestirici etkiyi gormek
miimkiindiir. Yakov Yosifovich Shapiro, Metin Yurdanur, Katib Safar oglu Memmedov’un ayn1
kiiltiirel mirasin temellerinden beslendigi kabul edilecek olursa, Ivan Vladimirovich Korzhev’in
gerceklestirdigi eserde ortaya koymus oldugu karakteristik 6zelliklerde, Nasreddin Hoca’nin
birlestirici ve biitlinlestirici roliiniin etkilerini gérmek miimkiindiir. Farkli bir kiiltiirden yetisen
sanat¢inin gerceklestirdigi eser, plastik ve estetik 6zellikleri ile gorsel unsurlarin essiz uyumunda
Nasreddin Hoca’yi, yasayan, nefes alan, otantik bir niikte adamina doniistiirmektedir.

Onun adma gerceklestirilen daha birgok heykelde manevi kisiligi oliimsiizlesmis,
sanatgilar plastik hiinerlerini ve estetik bakis agilarini izleyiciyle paylasmiglardir. Ulkemizde
de Nasreddin Hocanin adina gergeklestirilen sayisiz etkinlik, bilimsel yayin ve sanatsal eserler
bulunmaktadir. Mizahi yonii ve karakteriyle Anadolu’dan bildigimiz, tamdigimiz,
gordiigimiiz ve hemen her kesimden bireye hitap eden bu zaman yolcusunun, adma yakisir
sekilde tasvir edilmesi, ylizyillar boyunca devam edecek manevi kisiligin ebedilesmesinde
oldukca 6nem arz etmektedir. Adina gergeklestirilecek yapitlarda estetik ve plastik degerlerle,
sanat¢t dokunuslariyla yaratilacak karakterler, toplumun sanatsal anlamda zenginlestirilmesi
adina da biiyiik katki saglayacaktir.

Goriilen odur ki; Tiirk Kiiltlir Cografyasinin en iinlii ortak edebi ve folklorik sahsiyeti
olan Nasreddin Hoca, Tiirk¢enin konusuldugu devlet ve topluluklarda -&deta fahri kiltr elgisi
gibi- halklar arasinda her alandaki yakinlagsmaya, baris ve kardesligin tesisine katkida

bulunabilecek yegane niikte ve mizah adamidir.



Tiirk Kiiltiir Cografyasimin Ortak Degeri Nasreddin Hoca’nin Bazi Heykelleri Uzerine Degerlendirmeler 175

KAYNAKCA

Alptekin, A. B. (2011), “Dogu Tirklerinin Nasreddin Hocas1 Mitolojik Bir Kahraman mudir?”. Bilig, Tiir
Diinyas1 Sosyal Bilimler Dergisi. Giiz-2011, Say1:59.

Aslan, F. (2011), “Sanal Kiiltir Ortaminda Giincellenen Nasreddin Hoca Fikralar1”. Turkish Studies -
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic. Volume 6/4
Fall 2011, p.39-60 , TURKEY.

Cenikoglu, G. T. (2014), “Tiirk Diinyasinda Nasreddin Hoca Fikralar1”. Tiirk Diinyas: Bilgeler Zirvesi: Goniil
Sultanlar1 Bulusmasi. 26-28 Mayis 2014. 2013 Tiirk Diinyas: Kiiltiir Bagkenti Ajanst (TDKB). ss.239-
263 Eskisehir.

Délen, H. (2017, 31 Temmuz ), Ankara’nin Simgelesen Heykellerin Sahibi : Metin Yurdanur,
https://www.tanisgazetesi.com.tr/haber/1268082/ankaranin-simgelesen-heykellerin-sahibi-metin-
yurdanur adresinden alind1.

Giilsen, H. (2012), “Nasrettin Hoca ve Till Eulenspiegel Uzerine Karsilastirmali Bir Inceleme”. Turkish Studies
- International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Volume 7/4,
Fall 2012, p. 1863-1874, Ankara-T{rkiye.

Gorkem, 1. (2012), “Nasreddin Hoca Olgusunun Algilanmasi ve Anlamlandiriimasi Uzerine”. Tiirkbilig,
Tiirkoloji Arastirmalar1 Dergisi, 2012/23: 83-106.

Karacali, M. (2017), “Ozbek, Kirgiz, Kazak, Azerbaycan ve Gagauz Tiirkleri Ekseninde Nasreddin Hoca Fikralarinin
Ortak Paydas1”. Avrasya Uluslararasi Aragtirmalar Dergisi, Cilt:5, Say1:11, Temmuz-2017, Tirkiye.
Matveeva, A. (2015), Slkos lanupo: S moe3au mo MUPY U Terepb B Yccypuiicke paboTaro HaJ MaMITHHUKOM

[ymxuny [ogpoGuee: https://primamedia.ru/news/449457/ adresinden alind1.

Memmedov, K.S. (2018,22 Eyliil), Karu6 Mamenos http://artsho.gallery/info/rubrika/avtor/19-katib-mamedov
adresinden alind1.

Ozdemir, N. (2008), “Kiiltiirel Ekonomik imge Olarak Nasreddin Hoca”. Milli Folklor, 2008, Y1l 20, Say1 77.

Sahin, H.1. (2010), “Tiirkmenistan’da Nasrettin Hoca ve Timur Fikralar1”. Bilig, Tiirk Diinyas1 Sosyal Bilimler
Dergisi, Guz-2010 Say1 55: 135- 146.

Vershinina, A. (2018, 24 Eyll), Korzhev lvan Vladimirovich. http://i-korzhev.eu/about/biography/ adresinden
alind1.

Yurdanur, M. (2018, 24 Eylil), Metin Yurdanur. metinyurdanur.com.tr adresinden alind1.

INTERNET KAYNAKCA

Gorsel-1, Nasreddin Hoca Minyatird,
https://www.selcuk.edu.tr/nasreddin_hoca_uyg_ve_ars_mrkz/birim/web/sayfa/ayrinti/40791/tr
Gorsel-2, Korzhev Ivan Vladimirovich, https://yavarda.ru/korzhev/

Gorsel-3, Nasreddin Hoca Heykel, http://i-korzhev.eu/photos/sculpture/hoca_nasreddin/

Gorsel-4, Nasreddin Hoca Heykel, http://i-korzhev.eu/photos/sculpture/hoca_nasreddin/

Gorsel-5, Nasreddin Hoca Heykel, http://i-korzhev.eu/photos/sculpture/hoca_nasreddin/

Gorsel-6, Nasreddin Hoca Heykel, http://i-korzhev.eu/photos/sculpture/hoca_nasreddin/

Gorsel-7, Katib Safar oglu Memmedov, http://artsho.gallery/info/rubrika/avtor/19-katib-mamedov
Gorsel-8, Nasreddin Hoca Heykel, http://www.wikiwand.com/ru

Gorsel-9, Nasreddin Hoca Heykel, http://www.wikiwand.com/ru

Gorsel-10, Nasreddin Hoca Heykel, http://www.wikiwand.com/ru

Gorsel-11, Yakov Yosifovich Shapiro, https://mytashkent.uz/2012/09/15/yakov-shapiro/

Gorsel-12, Nasreddin Hoca Heykel, https://vsuete.com/uzbek-folklore-character-nasreddin-hodja-monument/
Gorsel-13, Nasreddin Hoca Heykel, https://nursalam.wordpress.com/2011/08/04/

Gorsel-14, Nasreddin Hoca Heykel, https://turancografyasi.files.wordpress.com/2014/03/bgm213rbimaagzaz.jpg
Gorsel-15, Metin Yurdanur http://metinyurdanur.com.tr/trGorsel-16

Gorsel-16, Metin Yurdanur “Miras” http://wikimapia.org/24651679/tr/Miras-Heykeli

Gorsel-17, Metin Yurdanur “Miras”http://wikimapia.org/24651679/tr/MirasHeykeli#/photo/4346134
Gorsel-18, Metin Yurdanur “Miras” http://elkoalos.blogcu.com/ankara-nasrettin-hoca-aniti/5127730
Gorsel-19, Metin Yurdanur “Miras” http://metinyurdanur.com.tr/tr/secilmis-eserler

Gorsel-20, Metin Yurdanur “Miras” http://metinyurdanur.com.tr/tr/secilmis-eserle



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi 2019 Cilt: 8 Sayn: 1

MANAS Journal of Social Studies 2019 Vol.: 8 No: 1

Atifta Bulunmak i¢in / Cite This Paper: Onuk, O. (2019). “Diinyanin En Eski Calgilart: Tas Devri
Fliitleri”, Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(1): 176-184
Gelis Tarihi / Received Date: 05.11.2018 Kabul Tarihi / Accepted Date: 18.12.2018

Arastirma Makalesi

DUNYANIN EN ESKi CALGILARI: TAS DEVRI FLUTLERI

Dr. Ogr. Uyesi Ozlem ONUK

Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi B&liimii
ozlemonuk@hotmail.com
ORCID ID: 0000-0001-9747-4365

Oz

Bu arasgtirma ile miizigin ve fliitiin kdkenlerini anlamaya yonelik, genel bir ¢ergeve olusturmak
amaclanmistir. Bu ¢aligmada, giiniimiize ulagan en eski calgilarin, nefesli ¢algilar oldugu tespit
edilmistir. Bu nefesli ¢algilarin, ne sekilde ¢alindig1 ve ne amagla kullanildigina dair kesin bir
sonuca ulagilamamigtir. Ancak iiretilislerinde gereken ustalik nedeniyle, iiretenlerin hayatinda
onemli bir yere sahip oldugu anlasilmistir. Uzerine tartigmalarin siirdiigii Divje Babe
magaralarinda kesfedilmis, bir nefesli ¢algt oldugu konusunda kesin bir yargiya ulasilamayan
nesnenin yani sira; tartismasiz sekilde bir iiflemeli ¢algi olarak kabul gérmiis olan; Hohle Fels,
Isturitz, Geissenklosterle, Grubgraben kazi alanlarinda bulunan nefesli c¢algilarla da
karsilagilmistir. Vogelherd kazi alaninda bulunan ¢ok kiiciik kalintilardan yola ¢ikarak
tanimlanmis cisimler oldugu gibi, Les Roches ve La Roque isimleri ile anilan, 20. Yiizyilin
baslarinda, hatta 19. Yiizyilda kesfedilmis nesneler de bulunmaktadir. Tiim bu cisimlerin yasi,
60 bin ile 19 bin yil arasinda degistigi tespit edilmistir. Cisimlerin tamaminin, ¢esitli hayvan
kemikleri ya da dislerinden {iretildigi goriilmiistiir. Tirli deneyler sonucu bu calgilarin, ne
sekilde tretildigi ve akustik oOzelliklerinin neye benzeyebilecegi hakkinda ¢esitli bulgular
bulunmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin bir kismi tablolastirilmistir. Bu
aragtirma betimsel bir ¢aligma olup ulasilabilen arastirmalardaki bilgilerin derlenmesi esasina
dayanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tas Devri, Nefesli Calgi, Kemik Fliit, Eski Calgilar.

THE OLDEST INSTRUMENTS OF THE EARTH: STONE AGE FLUTES
Abstract

With this research, it is aimed to form a general framework for understanding the origins of the
music and the flute. As a result of the researches, it appears that the oldest instrument of the World is
a type of wind instrument. It is not known exactly how these wind instruments were played and
intended for. However, due to the mastery of their production, it can be said that these instruments
had an important role in the life of the producers. In addition to this, there is an object being said to
be an artifact of a wind instrument that was discovered in Divje Babe caves where controversy
continued. As well as the remains of wind instruments from the excavations at Hohle Fels, Isturitz,
Geissenklosterle, and Grubgraben sites are also encountered which are admitted inarguably. There
are also objects discovered in the early 20th century, even in the 19th century, known as Les Roches
and La Roque; as well as the artifacts which are identified through too small remains from the
Vogelherd excavation site. The age of all these objects varies between 60 to 19 thousand years
before present. It is seen that all of these artifacts are produced from various animal bones or tusks.
As a result of various experiments, there are various findings of how these instruments have been
produced and what their acoustic characteristics could be. Some of the findings have been tabulated
within the result of the study. This research is a descriptive study and is based on the gathering the
information from the accessible sources.

Keywords: Stone Age, Woodwind Instrument, Bone Flute, Old Instruments.
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1. GIRIS

Mizik, modern insan kadar hatta daha bile eski olabilecek bir fenomendir (Mayer,
2010). Kokenlerine dair fikirlerimiz, yazinin ortaya ¢ikisiyla birlikte daha kesin kamitlara
dayansa da tarih oncesi ¢aglara ait fikirlerimiz, ancak tarih oncesi insanlarin yagam alanlarinda
yapilan arkeolojik kazilarin, bulgularina dayandirilarak olugsmaktadir. Nefesli calgilar ailesi
(aerophones'), bilinen en eski miizikal enstriiman simflarindan birini olusturmaktadir (Knez,
2017). Bu baglamda insanlarin ve miizigin kokenlerini anlamak konusunda, fliitiin tarihini
anlamak, olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Elde edilen bu bulgularin iizerinde yapilan tiirlii
incelemelerle; bu calgilarin hangi tekniklerle iretildigi, hangi tarihlerde iiretildigi, hangi

tekniklerle calindig1 ve akustik 6zelliklerine dair yeni fikirlere sahip olmaktay1z.

2. METOT

Bu calismada, bir nitel arastirma yontemi olan betimsel analiz kullanilmistir. Konuya
iliskin alan yazin taranmig olup, Avrupa kitasinda yapilan arkeolojik arastirma bulgular ile
sinirlandirilmis ve ulasilan kaynaklardan yararlanilmistir. Bu g¢aligmanin, fliit egitimcileri ve
ogrencilerine; nefesli ¢algilarin tarihsel siireci, kullanimi ve yapilari hususunda kaynak olmasi

hedeflenmistir.

3. ILK INSANLAR, iLK SANAT

Karsilagilan arkeolojik buluntular 1s18inda ilkel atalarimizin gelistirdikleri tiirlii “avci-
toplayic1” ustaliklarinin yani sira, sosyal agliklarim giderecek cesitli iletisim yontemleri
kullandiklarim1 sdéylemek miimkiindiir (Schepartz, 1993; Lesure, 2011; Ruesch & Kees, 1969;
Adler, 2009; Morley, 2013). Magara duvarlarina gizilen ilk resimler, giinliikk kullanilan aletlerin
izerine islenen semboller, hatta cesitli insan ve hayvan figiirleri insanin bir tiir iletisim yolu
sayilabilir (Newton, 1961). Sozlii iletisimle birlikte, miizigin de bir iletisim yolu olarak insanlarin
hayatinda yer almaya bagladig1 sylenmektedir (Mayer, 2010). Tas aletler ile tiirlii agag, kemik ve
boynuza sekil veren insanlarn trettigi ilk miizik aletinin de ne oldugu kesin olarak
bilinmemektedir (Turk & Kosir, 2017; Atema, 2004; Otte, 2000). Aga¢ gibi hammaddelerden
yapilmig, gorece dayaniksiz calgilarin yapilmis olabilecegi ihtimali var olmasina karsin,
arkeolojik a¢idan yipranmaya daha dayanikli kemik ve fildisinden iiretilmis tas devri (paleolithic,
aurignacian) bulgulariyla siklikla karsilasiimaktadir (Atema, 2014). Bunlarin arasinda, bilinen en

eski ¢algi, bir tiir nefesli ¢algi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dickens, 2007; Souza, 2014).

! Aerophone, igerisinden gegen titresen hava kiitlesinin ses iirettigi, miizik aletleri smnifi. (Britannica, 1998)
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Les Roches / La Roque flutt

Fransa’nin giineybatisinda yer alan
Dordogne  sehrinde,  Vézere  nehri
yakinlarinda, Sarlat-la-Canéda civarinda
Les Roches ad1 ile anilan Castel Merle’de

1878 yilinda yapilan kazilar neticesinde

Sekil 1 Ustteki: Les Roche, Alttaki: La

ulasilan, tzerinde iki delik bulunan ve bir
Roque.

memeli>  kemiginden  iiretilmis  fliitiin

Fotograf: British Museum, https://acousticstoday.org/wp-
kalintilarina verilen isimdir. Isturitz flitlerine content/uploads/2015/05/Musical-Origins-and-the-Stone-

Age-Evolution-of-Flutes.pdf
benzer bir yapida ve belki de onlar kadar yash®
olabilecek bir ¢alg1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. La Roque ise 1920 yilinda, Fransanin su
anda Le Roc St Christophe adiyla anilan ve Castel Merle’den ¢ok da uzak olmayan Pas du
Miroir’de kalintilarina ulasilan nefesli ¢algidir. Memeli bir hayvanin kemiginden meydana
gelmektedir. 4 delikli ¢alginin boyu, 125 mm eni 20 mm, tahmini yasinin ise 25 bin ile 35 bin
yil arasinda oldugu diisiiniilmektedir. Uretilen replikalarindan, diyatonik bir yapida ve (pikolo

ses araliginda) D# ile G# arasinda bir buguk oktavlik bir araliga sahip oldugu anlasilmaktadir.
(Atema, 2004; Atema, 2014).

Isturitz flutleri

, . . -
Fransa’nin ispanya ile e

sinirini olusturan Pirene

kil 2 Isturitz Flutu F3
daglarinin batisinda yer alan, Saint Seki *

. Fotograf: Francesco D'errico,
Martin  d’Arberoue adiyla anilan http://science.sciencemag.org/content/306/5699/news-summaries

kasabada bulunan Isturitz magarasinda, Emmanuel Passemard tarafindan 1921 yilinda,
baslattig1 kazilar neticesinde ulagilan fliit kalintilarina verilmis olan isimdir. Kizil akbaba
(Gyps fulvus) veya Kara akbabanin (Aegypius monachus) ulna kemiginden olusmaktadir
(Benito, Pérez, & Gracia, 2014). Tahmini yasimnin 25 bin yil oldugu disiiniilmektedir
(Buisson, 1990; Atema, 2014). Benito ve arkadaslari’nin (2014), Isturitz’de bulunan bir
nefeslinin (F3a 1914 75252/43-Ist. 11l 1939 83888), yine bir kizil akbabaya ait ulna
kemiginden imal ettikleri replika aracilig1 ile ney, trompet ve klarnet gibi {i¢ farkli ¢alma
teknigine gore denenmis ve her calma tekniginde farkli ses araliklari tespit edilmistir. Ney tipi

tiflenerek calindiginda ses araligt G5 — D#7, trompet tipi ¢alim teknigi ile ses araligi A4 — G5

2 Les Roches ve La Roque fliitlerinin, bir memelinin ulna kemiginden yapildigina dair gérece kesin bulgular olmasina karsmn,
bu hayvanin tiirii kesin olarak bilinmemektedir.

% Les Roches ve La Roque fliitleri, bulunduklari dénem olan 19. ve 20. Yiizyil itibari ve bulunuslarina yol agan yol kazilari
gibi olaylar sonucunda, yaslar1 ve iiretildigi materyal hakkinda net bir tahminde bulunulamadigi gériilmektedir.
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ve bir kamig yardimu ile ¢alindiginda, kamigin boyutlarina bagl olmakla birlikte en az D#4 —
A4, en cok F#4 — C#5 araliginda oldugu goriilmistiir. Bunlarin diginda Isturitz, en ¢ok fliit
kalintisina ulagilmis bolgedir. Tek basina Isturitz’den, yirmiden fazla ¢alginin kalintilarina

ulasildig1 gorilmektedir (Buisson, 1990; Morley, 2013).

Geissenklosterle (Geil3enkldsterle) Flutleri
Svabya Alplerinde 1990 yilinda,
Joachim Hahn tarafindan kalintilarina ulasilan

bir bagka ¢algiya verilmis olan isimdir (Conard

& Malina, 2008). Kugu (Cygnus cygnus .
) fu (Cye yenus) Sekil 3 Geissenklosterle | fluti (bal mumu
Radius kemiginden meydana gelen tzerinde jje jamamianmis halde)

agikca 3 deligin bulundugu 23 pargamin tekrar Fotograf: Hilde Jensen /The GeiRenklosterle Flute —

birlestiril il d irilmis b Discovery, Experiments, Reconstruction Susanne
irlegtirimesi 1le meydana getiriimig boyu €n az  winzel/Friedrich Seeberger/Wulf Hein

126,5 mm, ¢apmin 10,3 ile 9,1 mm arasinda

degistigi, tamaminin ise yaklagik 180-200 mm boyunda oldugu tahmin edilmektedir (Morley,
2013). Pargalarin tizerinde ve bulundugu katmanlarda uygulanan Radyo-karbon gibi tarihlendirme
yontemlerine dayanarak yasinin 37 bin yil oldugu tahmin edilmektedir (Conard & Malina, 2008).
Geissenklosterle 1 fliitiiniin, kugu (Cygnus olor) radiusundan yapilan replikalarindan; C3 - F4
araliginda kolayca ses tiretilebildigi goriilmektedir. Daha 6nceden pargalaria ulasilmis olmasina
ragmen, daha sonra birlestirilebilmis, yine kugu kemiginden 7 parcasi bir araya getirilerek
olusturulmus bir bagka fliitiin (Geissenklosterle IT) daha kalintilarina ulagtigi goriilmektedir. Aym
kaz1 alaninda 1974-1979 yillar1 arasinda kalintilarina ulasilmis fakat 2004 yilinda duyurulmus,
mamut® disinden iiretilen 187 mm boyunda iigiincii bir fliitin (Geissenkldsterle IIT) daha
kalintilarina ulasildigina rastlanmistir. Vogelherd ve Hohle Fels buluntularina kadar bilinen ilk

mamut disi flit kalmtilarim Geissenklosterle IIT olusturmaktadir (Conard & Malina, 2008;
Morley, 2013; Minzel, Seeberger, & Hein, 2002).

Grubgraben fluti
Asagr  Avusturya’nin  Kammern
sehrinde  bulunan, Grubgraben adl

paleolitik arkeoloji bolgesinde, Friedrich

Brandtner tarafindan 1994 yilinda yapilan  Sekil 4 Grubgraben Flutl

Fotograf- NO Museum of Prehistory
http://insmuseum.com/post/30567819957/knochenfl%C3%B6t
e-grubgrabenkammern

4 Mamut d1$1 (iVOI‘y) ayni zamanda ﬁldlSI i(;il’l de kullantiau vu winnau. Alayulillada aul gogCll 1alliut Ulyiuciy
imal edilmis tiim fliitler i¢in; sinirh sayida ikincil kaynakta, agikca mamut disi kelimesi kullanildig1 goriilmiistiir.
Ancak birincil kaynaklarda sadece ivory kelimesi kullanilmaktadir.
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kazilar neticesinde ulagilan fliitiin kalintilarina verilmis olan isimdir. Ren geyigi (Rangifer
tarandus) tibiasindan olugmaktadir. Boyu 165,3 mm olmasina ragmen 220 mm oldugu tahmin
edilmektedir. Boyuna siralanmis, ¢aplar1 5,5 ile 5,1 mm arasinda degisen ve 26,2 ve 25,9 mm
araliklarla konumlandirilmis 3 adet delik bulunmaktadir. Tahmini yasinin ise 19 bin yil
civarinda oldugu diisiiniilmektedir (Conard, Malina, & Miinzel, 2009; Altenmiller, Kopiez, &
Grewe, 2013a; Die Knochenflote, 2018; Bone flute, trench ditches, 2012).

Divje Babe I Kemigi (Fliitii)

Slovenya’nin batisinda bulunan
Divje Babe magarasinda kalintilarina
ulagilan bir nefesli c¢algi oldugu

sOylenmektedir. 1995 yilinda Ivan

Turk tarafindan yoOnetilen bir kazi

Sekil 5 Divje Babe I Kemigi (Fliitii)

sonucu elde edilmistir. Nesli uzun siire

Fotograf: Tomaz Lauko, Narodni muzej Slovenije (Museum of

6nee tiikenmis olan  bir Magara ayisi Slovenia http://iza.zrc-sazu.si/En/Raz_pal.html

(Ursus spelaeus) yavrusunun, femur

kemiginden olugsmaktadir. Boyu 113,6 mm, eni (i¢bilikey yapisindan &tiirti) 23,5 mm ve 17,0
mm olan, Gzerinde birbirinden 35 mm uzaklikta, ¢aplar1 9,7 mm ve 9,0 mm olmak {izere iki
adet delik bulunan ve uglarina sekil verildigi diigiiniilen bir pargadir (Morley, 2006). Cismin
bir fliit olarak tamaminin 416 mm olabilecegine dair goriisler de bulunmaktadir (Dimkaroski,
2014). Uzerinde uygulanan Radyo-karbon tarihlendirme® ve kazilan toprak katmanlarimnimn
olusum siiresine dayanarak, uzmanlar bu kemigin yasinin 45 bin ile 60 bin yil arasinda
oldugunu tahmin etmektedirler (Petru, 2009). Deliklerin ne sekilde meydana geldigi
konusunda ise birbirine karsit goriisler bulunmaktadir. Nesnenin tizerindeki bu deliklerin; bir
tas aletten ziyade bir yirticinin, muhtemelen de bir bagka magara ayis1 ya da magara sirtlani
(Crocuta crocuta spelaea) tarafindan 1sirma yoluyla meydana gelmis olabilecegini savunan
goriislere karsin; bir insan® tarafindan, bu hayvanlarin dislerini kullanarak meydana getirilmis
olabilecegini savunan goriisler de bulunmaktadir (Diedrich, 2015; Turk & Kosir, 2017). Divje
Babe I Fliiti’niin iretilen replikalarindan ses elde edilebilmistir. Akustik olarak bu fliitiin;

diyatonik yapida, iki bucuk oktav hatta asir1 iifleme (overblown) teknigi ile ii¢ oktavdan

5 1C, C-14 ya da Radyo-karbon tarihlendirme; bulunan organik materyallerin icerisindeki, radyoaktif olan
karbon izotopunun, 1g1ma sonucu geriye kalan miktarini, toplam karbon oranina karsilastirarak yasini belirleme
islemidir (Karbon-14 Yas Tayini Hakkinda, 2018).

® Divje Babe magarasinda yapilan kazilar neticesinde ortaya ¢ikan diger buluntularm, Homo
Neanderthalensis’lere mi yoksa modern insanin atalarina (AMH, EMH, Cro-magnon) mu ait oldugu konusunda
da fikir birligi olmadig1 gorilmektedir (D'errico, Villa, Llona, & Idarraga, 1998; Tuniz, ve digerleri, 2012;
Atema, 2014).
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fazlasin1 verebilecegi; legato, staccato, frullato, glissando gibi artikiilasyonlarin yani sira,
kirik akor, aralik atlama ve melodik sekvenslerin, flitiin en alt perdesinden (D1), en st (A4)
perdesine kadar yapilabilece§i ve pianodan forteye dinamik ifadeleri kullanmak icin yeterli
oldugu tespit edilmistir (Dimkaroski, 2010; Tuniz, ve digerleri, 2012; Fink, 2008; Horusitzky,
2014). Bulundugu 1995 yilindan giiniimiize; bulunan bu fliit benzeri cismin bir amag
dogrultusunda insanlar tarafindan mi, yoksa bir yirtici tarafindan rastgele mi meydana geldigi
konusundaki tartigmalar hala stirmektedir (D'errico, Villa, Llona, & ldarraga, 1998; Turk,
Turk, & Toskan, 2016; Diedrich, 2015; Tuniz, ve digerleri, 2012; Dimkaroski, 2010; Petru,
2009; Turk & Kosir, 2017; Conard & Malina, 2008; Lander, 2018; Morley, 2006; Fink, 2008;
Atema, 2014).

Vogelherd Flutleri

Almanya’nin  gilineybatisinda

e
yer alan, Svabya Alpleri olarak m
adlandirilan bolgenin dogusunda, 1931 @ P bg a' }

yilinda Gustav Riek ile baslayan ve Sekil 6 Vogelherd I Fliitii (kalintilarinin

2005 yilinda N.J. Conard tarafindan benzerliklerini gostermek amaciyla
Geissenklosterle 1 fliitii tizerinde yerlestirme

yapilan kazilar neticesinde ulasilan yapilmis halde).

flitlerin,  kalintilarma  verilmis  olan tograf: (Conard & Malina, 2008)
isimdir. Mamut disinden ve bir kus

kemiginden olusan iki ayr fliitlin kalintilarindan olugmaktadir. Vogelherd I ismi ile anilan
kalintilar, 3 adet mamut disi parcadan olusmaktadir. Tahmini yasinin 30 bin yildan fazla
oldugu diisiiniilmektedir (Conard, Malina, & Minzel, 2009; Conard & Malina, 2008; Morley,

2013; Miinzel, Seeberger, & Hein, 2002).

Hohle Fels Flitleri

Almanya’nin, Svabya

bolgesinde yer alan, Hohle
Fels adli magarada, 2008 ¢ /7 Honle Fels | fliti

1linda Nicholas J. nar
y d cholas J. Conard Fotograf: H. Jensen/University of Tiibingen

tarafindan bulundugu https://www.nytimes.com/2009/06/25/science/25flute.html

duyurulan, nefesli c¢alginin kalintilar1 olarak karsimiza g¢ikmaktadir. GlinimUz itibari ile
kalintilarina ulasilmisg, diinyanin en eski ¢algisi ve fliitii olarak nitelenebilir (Souza, 2014). Bir
kizil akbabanin (Gyps fulvus) Radius kemiginden olusan, boyu en az 218 mm eni 8§ mm olan

ve lizerinde acik¢a 4 delik bulunan ve bir ucuna iifleme amaciyla ok benzeri bir sekil verilmis
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parcadir. Uzmanlar bu ¢alginin yasinin 35 bin ile 40 bin yil arasinda oldugunu tahmin
etmektedirler (Conard, Malina, & Munzel, 2009). Conard tarafindan, ayni magaralarda
bulunan ve bir bagka nefesli ¢algiya ait oldugu diisiiniilen kalintilara ise, Hohle Fels II ismi
verilmistir. Geissenklosterle ve Vogelherd fliitleri ile birlikte mamut disinden yapilmis ve
tiretimi donem kosullarina gore oldukca yliksek ustalik gerektiren bir fliittiir. Bu teknikle
fliitlerin; bir mamut disini lifleri boyunca ortadan ikiye ayirip, liflerin dogal biikiimlerine
karsin, dogrusal ve simetrik iki parca olusturarak, her iki parcanin ortasina, bir borunun iki
yarisini olusturacak igbiikey kanallar agilarak, bunlarin hava gecirmeyecek bir sekilde tekrar
birlestirilmesi yoluyla ortaya ¢ikarildigi diisiiniilmektedir (Owen, 2009; Conard & Malina,
2008; Morley, 2013; Conard, Malina, & Miinzel, 2009).

Tablo 1. Avrupa Kitasinda Yapilan Arkeolojik Calismalarin Sonucunda Tespit Edilen
Tarih Oncesi Nefesli Calgilara Iliskin Veriler

Isim Bulundugu Yagsi Materyal Ses

Yil (bin y1l) araliklarn
Les Roches 1878 30? Memeli — Mammal? Ulna ?
La Roque 1920 25-35 Memeli — Mammal? Ulna D#4 - G#5
Isturitz (F3a) 1921 25~ Akbaba - Gyps fulvus Ulna G5 - D#7
Geissenklosterle | 1990 37~ Kugu - Cygnus cygnus Radius C3-F4
Grubgraben 1994 19~ Ren Geyigi - Rangifer tarandus Tibia ?
DivjeBabe | 1995 45-60 Magara ayisi - Ursus spelaeus Femur D1- A4
Vogelherd 2005 30~ Mamut disi — Mammuthus? Ivory ?
HohleFels | 2008 35+ Akbaba - Gyps fulvus Radius ?

4. SONUC VE TARTISMA

Insanlarin, ¢ok uzun bir siiredir miizik yapabilmek i¢in fizyolojik yeterlilige sahip
olmalarina ragmen; nesneleri miizik yapabilmek adina islemeleri, insanlik tarihinde gorece
yakin bir noktay1 igaret etmektedir.

Bu aragtirmada ismi gegen tiim arkeolojik bulgularin, ne sekilde ses iirettigi ya da ne
sekilde calindigina dair de kesin bir bilgi olmamakla birlikte; cesitli iddialar bulunmakta ve
iretilen tiim replikalar, bu iddialar dogrultusunda seslendirilebilmistir.

Cisimlerin biiyiik bir ¢ogunlugunda; enine, oldukca esit aralikli ¢izgiler goriilmiis ve
bunlarin, fliit iizerine acilacak deliklerin yerinin tespitinde kullanilabilecegine dair gortislerle
karsilagilmistir.

Arkeoloji, antropoloji ve miizikoloji biliminin bir arada incelemeye calistigi bu
cisimlerin, esas olarak hangi amacla tretildigi dahi kesin olarak bilinememektedir. Bu
cisimlerin gercekten miizik iiretmek i¢in mi, hayvanlar1 korkutmak ya da avlamak i¢in mi,
yoksa dini ayinlerde kullanmak i¢in mi iretildigine dair de kesin bir bulgu ne yazik ki

bulunamamistir. Ancak iretilmis olduklar1 tarihlerde sahip olunan teknolojiye karsin,
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tiretilmelerinde ihtiya¢ duyulan ustalik ve malzemeler nedeniyle, iiretenlerin hayatlarinda
O6nemli bir yer tuttugu da soylenebilmektedir. Calgilardan, klarnet gibi bir kamis sayesinde
mi, ney gibi iifleme yoluyla mi1, ya da blok fliit gibi bir dil yardimi ile mi ses iiretildigine
iliskin de kesin bir bulguya rastlanmamustir. Fakat ne sekilde ses alinirsa alinsin, bu ¢algilarin
ortak noktasinin; bir ama¢ dogrultusunda, ergonomiye olduk¢a uygun, genellikle diyatonik
ses araliklaria hakim olacak sekilde tiretilmis oldugu goze carpmaktadir.

Insanin iiretmis oldugu ilk calginin, hangisi olduguna dair tiirlii tartismalar sirse de;
bulunan en eski orneklerin tamaminin, kemik ve fildisinden tretilmis nefesli calgilar oldugu
goriilmektedir. Yapist geregi uzun yillar boyunca bozulmadan ya da ¢ok az bozularak
giiniimiize gelme sansinin, saz ve agactan yapilan calgilara gore ¢cok daha fazla olmasi, bunun
bir nedeni olarak sayilabilir. Tiim bu bulgulara dayanarak; giiniimiize ulasabilmis en eski

calgi ailesinin, nefesli ¢algilar oldugu sdylenilebilmektedir.
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Oz
Bu aragtirmada, Kuzey Kibris’taki kadin ressamlardan devlet koleksiyonunda eserleri bulunan
dokuz ressamin resimlerindeki kadin imgeleri incelenmistir. Arastirma, nitel arastirma

yonteminin, dokiiman inceleme desenine gore tasarlanmis olup, veriler yari yapilandirilmis
goriisme yontemi ve eser i¢eriklerinin incelenmesi ile elde edilmistir.

Aragtirmada, dokuz kadin ressamun resimlerinde kadimi temsil eden imgeler, niteliksel olarak
incelenmigtir. Ressamlarin eserlerindeki kadin imgeleri, kadmn sosyo-ekonomik durumu,
resmedildigi ortam, temsil ettigi kadin 6zelligi, ressamlarin tercih ettigi renkler, kadin imgelerinin
giyinik veya nii olusu ve kadin ressamin hangi sanat felsefesine yakin oldugu kategorilerine gore
analiz edilmistir. Ayrica ressamlarm resimleri, uyguladiklar teknikler, resimlerinde insan figiirii,
kadn figiirii, erkek figiirii ve diger figiirleri kullanma siklig1 yonleri ile de incelenmistir.

Sonu¢ olarak, kadin ressamlarin, onalti farkli resim teknigini uygularken, materyal ve
malzemeyi uygun sekliyle kullandiklari, resimlerindeki insan figiirleri i¢inde kadin imgesini
siklikla kullandiklari, kadinin toplumsal cinsiyet esitliginin kabul edilmesine vurgu yapan bir
felsefi anlayisla kadin imgelerini resimlerine yansittiklari, kadini disa doniik yasam tarz1 i¢inde
gormek istedikleri, kadinin bir meta ve popiiler kiiltiir Giriinii olarak goriilmesinden rahatsizlik
duyduklart ve kadin imgelerini &tekilestirmekten uzak bir anlayisla tiim kesimlerden kadini
temsil eden imgelemlerle yansittiklar saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Kadin Ressamlar, Kibris, Kadin imgesi, Kadin Sanatcilar.

WOMEN IMAGE IN NORTHERN CYPRIOT WOMEN ARTISTS’ PAINTINGS
Abstract

During this research, nine female artists who has paintings in North Cyprus Government
Collections were examined by their female figures. The research, is designed by using the
qualitative method by checking the documentation and pattern. Data included in the research is
obtained by half structured interview method and the piece’s details were examined deeply. In
the research, the images representing the woman in the paintings of the nine female artists were
examined qualitatively. Women's images in the works of the painters were analyzed according
to the socio-economic status of the women, the environment in which they were represented,
the female characteristic they represented, the colors preferred by the painters, the dressed or
nudity of women's images and the art of the female painter. In addition, the paintings of the
painters, the techniques they apply, the human figure in the paintings, female figure, male figure
and other figures were examined with the use of the frequency.

As a result it’s been realised that, female painters applied sixteen different painting techniques,
used the materiel’s and materials correctly, used female figures very often, used figures that
represents the equality of female’s compared to the opposite gender, showed that they would
like to see the female in an extrovert lifestyle, they showed that they are not happy to see the
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woman used as meta and popular culture product and away from excluding the female imagery
they represented all domains of imageries in their paintings.

Keywords: Women Painters, Turkish Cypriot, Women 1mage, Women Artists.

1. GIRIS

Kibris Tiirk resim sanatinda etkili olan ilk kadin resim Ogretmeni Mevhibe Sefik’tir
(Yildiz, 2002: 2). Mevhibe Sefik, Lefkosa’da islam Kiz Mektebi’nde resim sanatma {ist diizeyde
ilgili bir dgrenciydi. Bu ilgisinden dolay1 ingiliz resim 6gretmeni Mrs. Megow son smif dgrencisi
oldugunda, ona resim kursu vererek kendi yerine 68retmen olarak yetistirmeyi teklif etti Mevhibe
Sefik’e. Mrs. Megow’un resim kurslarna devam ederek resim teknikleri ile ilgili kendini
gelistirdi. Adi daha sonra Viktorya Kiz Lisesi olan okuldan mezun oldugu yilin sonrasinda,
ogretmenlikteki ilk yili olan 1941-1942 dgretim yilinda, mezun oldugu liseye resim dgretmeni
olarak atanmustir (http:/www.erguclu.eu/yasamin%20mutfagi/mevhibe.htm). Mevhibe Sefik’ten
sonra Kibris Tiirk resim sanatinda lise seviyesinin {izerinde egitim alan resim ogretmenlerinin
sanatsal tiretim yaptig1 goriilmektedir. Tiirkiye’deki yliksekogretim kurumlarinda egitim almaya
giden Kibrishilar iginde resim Ogretmenligi ve giizel sanatlar egitimi almaya gidenler de
bulunmaktadir. Sema Zihni, Inci Kansu, Goral Ozkan, Aylin Orek, Ismet Tatar ve Emel Samioglu
1960’11 yillarda egitimlerini tamamlamis ve Kibris’taki orta Ogretim kurumlarinda resim
ogretmenligi yapmaya baglamislardir (Yildiz, 2009: 82). Sozii edilen ressamlar Kibris Tiirk resim
sanatinda “Ogretmen-sanatcilar” olarak anilmaktadirlar (Gokhan, 2012: 12). Kibrish ilk kadin
resim dgretmenleri olan bu gruptan sonra, onlarin takipcileri, Ozden Selenge, Giinay Giizelgn,
Nilgiin Giiney, Filiz Anka¢ ve Ruzen Atakan da orta egitim kurumlarinda gorev yapan kadmn
resim Ogretmenleri olarak gelenegi siirdlirmiislerdir. Resim Ogretmenligi yaninda sanatsal
tiretimler de yapan kadin ressamlar ile ayn1 donemde sanatsal ¢alismalar yapan, resim sanatiin
tiretken ressamlarmdan biri de ressam Feryal Siikan’dir.

Kadinin sanatta betimlenmesi paleolitik doneme kadar uzanmaktadir. Gombrich’in
(Gombrich, 2014: 38) yabansi baglangi¢lar olarak niteledigi, sanatin alt yapisin1 olusturan
magara resimlerinden itibaren “kadin imgesi” resim cizenlerin aktarimlarinda gorilmiistiir.
Kadin sadece iki boyutlu ¢alismalarda degil, ti¢ boyutlu ¢aligsmalarla da simgelenmistir. Veniis
heykelleri olarak bilinen heykeller ve onlarin ¢agdasi resim c¢izimlerinden itibaren, kadin
imgesi; dogurganligi, cinselligi, eril toplumlarda sahibinin seyirligi ve sahipligi, feminist
yaklagimlarda eril diisiinceyi protesto etme amach olarak ¢ok farkl diisiince bigimleri ile sanatta
yerini almistir. Bu farkli diislince bicimleri ile yapilan aktarimlarda sanatginin mesajini
seyirciye iletebilmesi icin de kadin imgesi fiziki goriiniim olarak cesitlilik arz edecek sekilde

aktarilmistir. Sanatin her déneminde kadin bu ¢esitliligin yaninda, toplumun, devletin, eril
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diisincenin, sosyo-ekonomik yapinin, kiiltiiriin, maneviyatin 6ziinii temsil eden bir simge
olarak; degisken mekanlarda, giyinik (giyinmis figiir), nii (¢iplak figiir), farkli sosyo-ekonomik
yapida, farkli yaslarda olmak {izere farkli sanatsal felsefe savunucusu ressamlar tarafindan
resimlerine konu edilmistir. Kadin imgesi resimlere konu olmaya basladigi her donemde farkli
ideal Olgiilerde resmedilmistir. Her donemin ideal kadin imgesinin Olgiileri o donemin
sanatcilari tarafindan belirlenmistir. Paleolitik cagdan baslayarak kadin imgesi yasadigi zaman
ve ait oldugu topluma gore ona yiiklenen degerin temsili olarak sanatta yerini almustir.
Gimbutas’a gore (Gimbutas, 1989: 2) Veniis adi1 verilen heykelcikler, dogurganlik, iireme ile
ifade edilmis olan hayatta kalma ihtiyacini temsil etmektedir. Bu sdylemden hareketle, Isikoren,
kadin tasvirinin, sonraki nesilleri besleyen ve yetistiren varlik olarak sunuldugu disiiniilebilir.
Ayn1 zamanda, diinyada insanligin var olmasinin temel nedenini olusturan, dogurganligi igeren
bir hayatta kalis1 ifade ettigi de sOylenebilir yorumunu yapmaktadir (Isikéren, 2015: 119).
Paleolitik donemin iri gogisli, iri kalgali ve biiyiik karmli kadin heykelcikleri, kadinin sosyal
yapidaki igbolimiinden kaynaklanan gorevleri ile de degisiklikler yasamistir. Tarih Oncesi
donemlerde ilk insanin isboliimiinde toplayici kadinin ve aver erkegin konumlari itibari ile
kadinin daha ¢ok i¢ mekanlarda goriilecek isleri listlenmesine neden olmustur. Dogurganligi
nedeni ile kutsanan kadin, ¢ocuk ile olan bagi geregi i¢c mekanlara kapanmak durumunda
kalmistir. Mekanlar ilerleyen zamanlarda kullanim amaglarina uygun olarak 6zel ve kamusal
alanlar olarak ayrildiginda, erkek egemen toplumlarda kadin onlara ayrilan disil mekanlarda
yasam siirdiirmeye baslamistir (Ozgeng, 2011: 90). Bu da kadilarin resmedildikleri alanlarin da
sosyal yasamdaki statiilerine gore sinirlandirildigini gosterir.

Diinya resim sanatinda cesitli diisiince bi¢imlerinin ifadesi olarak, yerini almis kadin
imgesi Kuzey Kibris’taki kadin ressamlarin resimlerinde de farkli amaglarla imgelenmistir.
Diinyadaki yapisina kosut olarak, Kuzey Kibris’taki kadin ressamlar da kadin imgesini fiziki
farkliliklar ve toplumun, devletin, eril diisiincenin, sosyo-ekonomik yapinin, kiiltiiriin,
maneviyatin 6ziinlii temsil eden bir simge olarak; degisken mekanlarda, giyinik (giyinmis
figiir), nii (ciplak figiir), farkli sosyo-ekonomik yapida, farkli yaslarda olmak {izere farkl

sanatsal felsefeler 15181nda resmetmislerdir.

2. YONTEM

Bu aragtirma, nitel arastirma yonteminin, dokiiman inceleme desenine gore tasarlanmistir.

2.1. Amag
Arastirma, Kuzey Kibris’taki kadin ressamlarin, kadina bakisi ve kadini resimlerinde

sanatsal imge olarak yansitma bicimlerini belirlemek amacini tagimaktadir. Bu baglamda
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KKTC devlet koleksiyonunda eserleri olan kadin sanatgilardan; Emel Samioglu, Feryal
Siikan, Génen Atakol, Giinay Giizelgiin, Inci Kansu, Ismet Tatar, Nilgiin Giiney, Ozden
Selenge, Ruzen Atakan ve her birinin beser eseri bu arastirmanin kapsamina alinmistir.
Ressamlarla yar1 yapilandirilmis agik uglu sorular1 kapsayan goriismeler gergeklestirilmis ve
sanat alaninda farkli ifade bigimleri i¢eren eserleri incelenmistir.

KKTC devlet koleksiyonunda eserleri olan dokuz kadin sanat¢inin resimlerinde kadini
temsil eden imgelerini; sosyo-ekonomik durum, mekan, sosyal yasam igindeki konumu,
renkleri, giyinik veya nii, hangi sanat felsefesine yaki