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YABANCILARIN TURKCE DOLAYLI AKTARIM KONUSUNDA
YAPTIKLARI HATALAR*

Can AKCAOGLU**

Oz: Yabanci dil 6gretiminde, hedef dilin gesitli kullanimlar1 ve dil bilgisel
yapilar1 dgretimin parcalarini olusturmaktadir. Bu parcgalardan biri, bir ifadenin
ikinci kez ifade edilmesine dayanan ve icinde birgok dil bilgisel 6geyi barindiran
dolayli aktarimdir. Bu ¢alismada, Tiirk¢e dgrenen yabanci 6grencilerin yabanci
dil 6gretiminin konularindan biri olan dolayli aktarimda yaptiklar1 hatalar ele
alinacak ve buna paralel olarak dil bilgisel degisiklikler yapilirken ortaya ¢ikan
hatalar tespit edilip siniflanarak ilgili hatalarin ¢6ziimii konusunda 6nerilerde
bulunulacaktir. Bu sekilde, giinliik dilde islek olarak kullanilan ilgili yapilarin
dgretiminin  basarismi  artrmak  hedeflenmektedir.  Ilgili  calismay
somutlagtiracagimiz ve betimleyecegimiz veriler ise Hacettepe Universitesi
Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’'nde (HU
TOMER) uygulanan B2 kurunu bitirme amaciyla uygulanan sinavin ilgili 6lgme
ve degerlendirme boliimiinden elde edilecektir. Calismamin evreni HU
TOMER’de Tiirkge hazirlik egitimi alan yabanci dgrenciler; drneklemi ise B2
diizeyini bitirme agamasinda olan dgrenciler olugturacaktir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, dolayli aktarim hatalari.
Foreigners’ Mistakes on the Usage of Reported Speech in Turkish

Abstract: The various usages and grammatical structures of a target language is
part of teaching a foreign language. One of these parts is the reporting of an oral
statement that precludes recounted grammatical structures. This study will
discuss mistakes on reported speech foreign students make when learning
Turkish, then establish and categorize the mistakes during this process, and
finally give suggestions for possible solutions. Thus, the aim is to increase the
success in teaching structures commonly used in daily language. Objectified and
described data used in this work are collected from the related part of the B2
placement test of Hacettepe University Turkish and Foreign Language Teaching
Research and Application Center (HU TOMER). The populace associated with
the research are foreign students attending the Turkish preparatory class HU
TOMER, and the research samples involve students who are about to complete
B2 level.

Key words: Turkish education to foreigners (teaching Turkish to foreigners),
reported speech mistakes.

*  Makalenin Gelis ve Kabul Tarihi: 07.09.2017 - 09.11.2017
* Ogr.Gor, Hacettepe Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi (HUTOMER).
canakcaoglu@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-8510-3655
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Giris

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, giin gectikge yayginlasan ve materyal,
Ogretim yontem ve tekniklerine dair eksiklerin tamamlanmasina yonelik
calismalar yapilan bir alan haline gelmistir. Tiirkce Ogretimine dair yasanan
sorunlarin telafisinin bu c¢alismalarla yapilmasi ve c¢aligmalarda ele alinan
konularin o6zellesmesinin sinifta yapilan ve yapilacak uygulamalara katki
saglamasi beklenmektedir. Tiirk¢enin 6gretimi yolunda karsilasilan aksakliklar
gidermek, alandaki gelisim agisindan olduk¢a 6nemlidir. Daha etkili ve nitelikli
Ogretim uygulamalariin bu sekilde gerceklesecegi diigtiniilmektedir. Temel
ama¢ bu olmakla birlikte, calismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin dolayli aktarim tiimcelerini olustururken yaptiklar1 hatalar
incelenerek gelecek Ogretim uygulamalarinin daha verimli olmasi i¢in yol
gosterici veriler elde etmek amaglanmaktadir. Caligmanin konusu asagida
detaylandirilacak olan dolayli aktarimdaki degisim ve doniigimler
olusturacaktir.

Caligmada karsilasilan sinirhilik, kullanilacak verilerin yazili &rneklerden
olugmasidir. Bu durum, konusma esnasinda karsilagilabilecek yanliglarin
bilinemeyecegi anlamina gelmektedir. Ayrica orneklemdeki 6grenciler farkli
ana dillerden geldigi icin ileride goriilecek olan siniflama hedef kitleye gore
Ozellestirilememistir.

Calismada yararlanilan veriler, Hacettepe Universitesi TOMER’de hazirlik
egitimi alan B2 diizeyindeki 6grencilerin kur atlama sinavinda kullanilmistir.
Ogrenciler, lisans, yiiksek lisans ve doktora gibi farkli egitim kademelerinde
okuyacak olup farkli dil ailelerine mensup ana dil konusurlarindan
olugmaktadir. Bu verilerin tercih edilmesinin nedeni, Ogrencilerin olasi
veriminin en ist diizeyde olmasi ve sinava en yiiksek giidiilenmeyle girmis
olduklar1 diisiincesidir. Ogrencilerin kaygi durumu bir dezavantaj olarak
diistiniilebilir fakat Olgme islemi olabilecek en gecerli yollardan biriyle
gerceklestigi icin bu yol tercih edilmistir.

Caligmamizda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Sgrencilerin dolayl aktarim
kullanimlart sirasinda yaptiklari hatalar, eldeki verilere gore siniflandirilacak ve
ilgili hatalarin diizeltilmesi i¢in Oneriler yapilacaktir. Bu konuda yapilabilecek
tiim hatalar bir sinav icerisinde bulunamayacagindan eldeki veriler iizerinden
yukarida agiklanan bigimde bir uygulamaya gidilecektir.

Dolayli aktarim, igerisinde c¢esitli dil bilgisi yapilar1 bulundurmasi nedeniyle
Tirk¢e Ogrenen yabancilara karmasik gelen ve onlarin 6grenmede giliclik
yasadig1 bir konudur. Aktarian séylem (Kiran ve Kiran, 2013, s. 361) veya
dolayli anlatim (Arslantas, 2002, s. 46) gibi adlarla da anilan dolayli aktarim,
bir s6z veya sdzcenin, soziin sahibi veya bagka biri tarafindan aktarilmasidir.
Bir soz, ilk soylendigi baglamdan ¢ikip baska bir ifade i¢inde yer alarak dolayli
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olarak aktarilir. Aktarilan s6z, s6ziin sahibinin ilk sdyledigi sekilde olmadigi
takdirde dolayli hale gelerek bazi dil bilgisel degisikliklere ugrar. Bu ifade
icinde ugradig1 degisimler de kaynak (aktarilan) so6zii, aktarimin yapildigi yeni
edimin bir pargasi; ana (aktaran) tiimcenin i¢ tiimcesi yapar.

“Aktarilan soylem aslinda farkli bir baglamda, baska birisine ait bir sdylem
olarak, tamamen bagimsiz, kurulusu bakimindan eksiksiz bir sdzcelemdir. Bu
sozcelem kendi baglamindan koparilarak bagka bir baglama aktarilir, baska bir
soylem i¢inde yer alir” (Giil, 2007, s. 240). “Boylece aktarilan sdylem (...) iki
farkli zamanda, iki sdzcelem durumunda gergeklesmis iki farkli ileti igerir”
(Kiran ve Kiran, 2013, s. 242).

Dolayli aktarimdaki degisimler, dogrudan aktarim ile kurulan tiimcenin 6geleri
iizerinden yapilmaktadir. Dogrudan aktarim tiimcelerinin olustugu i¢ ige birlesik
tiimce yapisi; “de- fiili ile ve nakillerde ¢ok kullanilir ve climle unsuru sekline
gecen ciimle de- fiilinin nesnesi durumunda bulunur” (Ergin, 2009, s. 406).
Dolayli aktarimda ise de- fiili yerini soyle-, sor-, iste-, belirt- gibi fiillere
birakir.

I¢ tiimcenin eylemine, eylem eger gelecek zaman ifade ediyorsa; -
(Y)ECEK, ge¢mis, genis ve simdiki zaman ifade ediyorsa (gelecek zaman
ifade etmiyorsa); -Dik, emir ifade ediyorsa; -[mE], istek ifadesi varsa; -
mEK istemek ya da -mEmEK istemek, gereklilik ifadesi varsa; -mE +
iyelik eki + gerek ilave edilir (Arslantas, 2002, ss. 46-47).

Bu durumu su tiimcelerle 6rneklendirmek miimkiindiir:

Ornek 1.
Dogrudan Aktarim Dolayl Aktarim
Ali “Cok 6devim(a) var(b).” dedi. Ali, (onun) ¢ok ddevi oldugunu soyledi.

Dogrudan aktarimda yer alan ad tlimcesi, yukarida gorildigi sekilde dolayli
aktarim tiimcesi olarak kurulabilir. Buradaki (a) ogesi, 1. teklik kisi iyelik ekini
tagimaktadir. Aktarim tiimcesinde “o” kisisinden bahsedildigi i¢in ek 3. teklik
kisi iyelik ekine dontismiistiir. Dolayli aktarim, yiiklem -(b) 6gesi-, ad oldugu
icin ol- fiili tiimceye eklenerek saglanabilmektedir. Tiimce genis zamani ifade
ettigi i¢in de -DIKk ekinin kullanilmas1 gerekmektedir. Eger tiimcenin yiiklemi
var yerine yok olsaydi, dogrudan aktarim tiimcesindeki olumsuzluk anlamu,
dolayli aktarim tiimcesindeki ol- fiiline -mA olumsuzluk ekinin getirilmesi ile
saglanirdi.
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Ornek 2.

Dogrudan Aktarim Dolayli Aktarim

Cem, “Yarm(a) sizinle(b) sinemaya | Cem yarin bizimle sinemaya gelecegini
gelecegim(c).” dedi. soyledi.

Cem bugiin bizimle sinemaya gelecegini
sOyledi.

Yukaridaki dogrudan aktarim tiimcesi iki sekilde dolayli aktarilabilir. Burada
(a) ile isaretlenen zaman zarfi ifadesi, tiimcenin dolayli aktariminin yapildig
zamana gore yarin veya bugiin ile aktarilabilir. Tiimcede (b) ile isaretlenen
zamir, aktaran kiginin ilgili eyleme dahil olmasi nedeniyle sizden bize
doniigsmiis; (c) ile isaretlenen yiiklem ise gelecek zaman eki ile ¢ekimlendigi
icin gelecek zaman ifade eden -(y)AcAk eki ile aktarilmistir. Eger yiiklem
gelecegim yerine gelirim seklinde olsaydi, dogrudan aktarim tiimcesi yine
gelecek zaman ifade edeceginden dolayli aktarim tiimceleri ayni yapiyla
kurulurdu.

Ornek 3.
Dogrudan Aktarim Dolayli Aktarim
Ahmet, “Huzur adli romant | Ahmet, Huzur adli romani okumadigin
okumadim(a).” dedi. soyledi.

Bu tiimcede, (@) ile isaretlenmis olan yiiklem, belirli ge¢gmis zaman ekiyle
¢cekimlenmis ve gegmis zaman ifade etmekte olup dolayli aktarim ifadesinde -
DIk eki ile degistirilmistir. Ayrica olumsuzluk eki yine fiilin {istiinde
bulunmaktadir.

Ornek 4.

Dogrudan Aktarim Dolaylr Aktarim

“Haftada iki glin ylizmeye giderim(a).” | (Ben) Haftada iki giin ylizmeye gittigimi
dedim. sOyledim.

Bu tiimcede (a) ile isaretlenen yiikklemin kigisi ben, yani 1. teklik kisidir. Ayrica
yiikklem genis zamanla ¢ekimlenmistir. Dolayli aktarim tiimcesinde git- fiili
genis zaman ¢ekiminin gelecek zaman ifade etmemesi nedeniyle, Ornek 3’te
oldugu gibi -DIk eki kullanilmistir. Ayrica bu sifat-fiilin tizerinde iyelik eki
bulundugu i¢in gerceklesen eylemin kime ait oldugu da ifade edilmektedir.
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Ornek 5.

Dogrudan Aktarim Dolayli Aktarim

Yekta, “Parkta ¢ay icelim(a).” dedi. Yekta, parkta c¢ay igmek istedigini
sOyledi.

Yekta, parkta ¢ay igmeyi teklif etti.

Bu tiimcede (a) ile isaretlenmis yiiklem, 1. ¢okluk kisi emir! eki tagimaktadir.
Ancak emir kipi ¢ekiminin bu timcedeki anlami agisindan degerlendirildiginde,
“bu ekler son zamanlarda, diisen istek birinci sahis eklerinin yerini de tutmus,
bu yiizden istek ve emir sekilleri karismistir” (Ergin, 2009, s. 307). Tasarlama
kiplerinin dolayli aktariminin bu anlam karisikligi veya yakinligi nedeniyle,
haber kipleri gibi birebir ya da tek sekilli olarak yapilmasi giictiir. Bu yiizden bu
ornekte gecen ifadenin dolayli aktarimi anlamsal agidan olasi segcenekler olan ve
baglamla uyum gosterebilecek iste- ve teklif et- fiilleriyle karsilanmigtir.

Ornek 6.

Dogrudan Aktarim Dolayli Aktarim
Annesi, ogluna “Odevlerini zamaninda Annesi, ogluna ddevlerini zamaninda
yapmalisin(a).” dedi. yapmasi gerektigini soyledi.

Annesi, ogluna ddevlerini zamaninda
yapmak zorunda oldugunu soyledi.

Burada dogrudan aktarim tiimcesi olustugu baglama gore yukaridaki sekillerde
aktarilabilir. Burada (a) ile isaretlenen ve gereklilik kipiyle ¢ekimlenen yiiklem,
anlamsal a¢idan ¢esitli derecelendirmelere tabi tutulabilir. Tasarlama kiplerinin
aktariminin bir 6zelligi olan esneklik? durumu dolayli aktarim tiimcelerinde
gorlilmektedir.

Emir ve istek kiplerinin gorev ikiligi ve birinci kisilerde emir/istek kipinin olup
olmadigi tartigmasi baglam disinda tutularak Muharrem Ergin’in tabiriyle emir olarak
ifade edilmistir. Konu hakkinda daha ayrintili bilgi i¢in bk. Ergin (2009) ve Korkmaz
(2009).

Esneklik ile kastedilen, tasarlama kiplerinin dolayli aktariminin tek sekilli olmak
zorunda olmayisidir. Bu durum, farkli fiillerin ya da eklerin kullanimina olanak
saglamaktadir (bk. Ornek 5 ve Ornek 6).
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Ornek 7.

Dogrudan Aktarim Dolayli Aktarim

Arkadagim bana “Gegen yaz tatile | Arkadasim bana gecen yaz tatile gidip
gittin mi(a)?” diye(b) sordu. gitmedigimi sordu.

Ornekte, dogrudan aktarimdaki soru ifadesi goriildiigii sekilde aktarilabilir.
Dogrudan aktarim tiimcesinde (c) ile isaretlenen soru ifadesi, mi soru eki ile
saglanmustir. Bu tlirden yapilar, fiil + -Ip fiil + olumsuzluk eki + (ifade ettigi
zamana gore) -DIk/-AcAk seklinde kurulmaktadir. Tiimcede (b) ile isaretlenen
diye ilgeci de dolayl1 aktarim tiimcesi kurulurken atilmaktadir.

Ornek 8.

Dogrudan Aktarim Dolayli Aktarim

Ogretmen, ogrencisine “Odevini ne | Ogretmen, dgrencisine 6devini ne zaman
zaman(a) bitirirsin(b)?” diye(c) sordu. | bitirecegini sordu.

Bu tip soru climlesi ise goriilen sekilde aktarilabilir. Buradaki dolayli aktarim
timcesinde, (a) ile isaretlenen soru ifadesi ne zaman, dolayli aktarim
tiimcesinde ayni sekilde yer almaktadir. (b) ile isaretlenen yiiklemde genis
zaman eki bulunmaktadir fakat yiiklem gelecek zamani ifade ettigi icin dolayl
aktarim tiimcesinde fiile -(y)AcAk eki getirilmistir.

Tiirkce (")grenen Yabancilarin Yaptiklar1 Hatalar

Dolayli aktarim, dogrudan aktarim ile kurulan tiimcelerdeki bazi dil bilgisel
yap1 ve unsurlarin degistirilerek ayni iletiyi farkli bir baglamda veya durumda
yeniden ifade etmeye dayanmaktadir. Bu noktada ilgi eki, iyelik ve kisi ekleri,
kip ekleri, ad tiimcelerine eklenen yardimci fiiller, degistirilen zamirler, tiimce
yapisinin degismesine bagli olarak dgelerin aldig: ekler, s6zii edilen dil bilgisi
yapilarii olusturmaktadir.

Calismada, Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin dolayli aktarim konusunda
yaptiklar1 hatalar sozii edilen kaynaklarda taranacaktir. Hatalarin nedenlerini
aragtirmanin ve hatalari simiflamanin birden fazla yolu bulunabilir. Ozellikle
hata kaynagini bulmak ve tanimlamak oldukga kritik bir konudur. Ellis’e (2003,
s. 17) gore, hata ve yanhslari® ayirmamiz gerekmektedir. Hatalar 6grenicinin
bilgi eksikligini yansitir; 6grenici dogrunun ne oldugunu bilmedigi icin ortaya
¢ikar. Yanlislar edime rastlantisal olarak yansiyan kusurlardir; Ogrenicinin
bildiklerini sergileyemedigi, 6zel 6rneklerle ortaya ¢ikar. EK olarak, Corder

3 Sirasiyla orijinal metindeki “error” ve “mistake” sdzciikleri i¢in kullanilmistir.
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(1967, s. 166), edim hatalarinin diizensiz ve eding hatalarinin diizenli oldugunu
belirtir. Bu acidan, ilgili hatalar1 smiflandirma yoluna gitmek ve bunlar
irdelemek verimli bir yol olarak diisiiniilebilir. Caligmada, yukarida agiklandigi
gibi hata-yanlis ayrimi yapilmamustir. Sinava giren 74 ogrenciden alinan
orneklerde Karsilasilan hatalar asagida gosterilecektir.

Uygulama ve Degerlendirme

Asagida HU TOMER’in B2 kur atlama smavinin dolayl aktarimla ilgili olan
bolimleri bulunmaktadir. Bu boliimlerde ogrenciler, dogrudan ve dolayh
aktarim tiimcelerindeki temel degisim olan de- ve sdyle- fiillerinin kullanimi,
zamir kullanimlarma da bagli olarak tiimcelerdeki kisilerin ayirt edilmesi,
dogrudan aktarimin dolayli aktarimda nesne olan i¢/yan tiimcesine eklenen
belirtme eki, fiiller ile adlarin ve buna bagl olarak fiil ve ad tiimcelerinin ayrimi
gibi dil bilgisel konularla birlikte iletiyi dogru sekilde aktarmalar ile
Olciilmektedir. Asagida goriilecek olan boliimlerden 5. boliimde, dogrudan
aktarim tlimcelerinin dolayli aktarim tiimcelerine; 6. boliimde ise tam tersine,
dolayli aktarim tiimcelerinin dogrudan aktarim tiimcelerine doniistiiriilmesi
istenmektedir.

Bu hatalarin yapildigi sinavin ilgili boliimleri yanitlari ile birlikte su sekildedir:

5. Asagidaki ciimleleri 6rnekteki gibi yeniden yazin. (5x3=15 puan)

Kenan “Diinden beri ¢ok suskunsun.” dedi.
......... Kenan diinden beri ¢ok suskun oldugunu soyledi. ......
a) Bir Tiirk atas6zii “Agac yasken egilir.” der.
... Bir Tiirk atasozii agacin yasken egildigini soyler ....
b) Hava durumunu sunan spiker “Yarinki siddetli yagisa karsi Onlem
almalisiniz.” dedi.
...Hava durumunu sunan spiker yarwnki siddetli yagisa karsi onlem
almamiz gerektigini soyledi....
c¢) Babam yillardir “Mutlu yasamak saglikli olmaya baglidir.” der.
...Babam ylardir mutlu yasamamn saglhkli olmaya bagh oldugunu
soyler....
¢) Patronum bana “Uzerinde calistigin projeyi ne zaman bitireceksin?” diye
sordu.

...Patronum bana iizerinde c¢alistigim projeyi ne zaman bitirecegimi
sordu....
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d) Annem “Evi birlikte temizleyelim.” dedi.
...Annem evi birlikte temizlemek istedigini soyledi....

6. Asagidaki ciimleleri 6rnekteki gibi yeniden yazin. (5x2=10 puan)

Gorevli, binanin iginde sigara igmememiz gerektigini soyledi.

’

a)...Toplantida biitiin is¢iler “Maaslarimiza zam yapimady/yapilmiyor.’
diyecekler....

Toplantida biitiin isciler maaslarina zam yapilmadigini sdyleyecekler.

b)...Bilim adamlart “Anne siitii bebekler icin en onemli gida(dir).”
diyorlar....

Bilim adamlar1 anne siitiiniin bebekler i¢in en 6nemli gida oldugunu
sOyliiyorlar.

C)...Ogretmenimiz “Yabanci dil 6grenmek sizi ¢cok gelistirecek.” der ...
Ogretmenimiz yabanci dil 6grenmenin bizi cok gelistirecegini soyler.

¢)...Uzmanlar “Diinya ekonomisi gelecek yil biiyiik bir krize girecek.”
dediler....

Uzmanlar diinya ekonomisinin gelecek yil biiylik bir krize girecegini
sOylediler.

d)...Kurmizi bashkli kiz kurda “Agzin neden bu kadar biiyik?” diye
sormus....

Kirmiz1 baghikli kiz kurda agzinin neden bu kadar biiyiikk oldugunu
sormus.

Yukarida gosterilen 5. bolimdeki sorularda, dogrudan aktarim tiimcelerinin ad
veya fiil tiimcesi oldugunun &grenciler tarafindan fark edilmesi ve dolayli
aktarim tlimcelerinin bu duruma gore kurulmasi dlgiilmektedir. Bu unsur, hatali
kuruldugu takdirde, beraberinde farkli hatalar1 da tetikledigi i¢in tlimcenin
dogru sekilde kurulmasi agisindan olduk¢a dnemlidir. Ilgili boliimde iki ad (a,
c) u¢ fiil (b, ¢, d) timcesi bulunmaktadir. Bu bolimdeki tiimcelerde,
dontistimlerdeki kisi eki kullanimi, elde edilen sonuglara gore, 6grencilerde kafa
karigikligr yaratmistir. Ayrica ilgi eki ve belirtme ekinin kullanimi dolayl
aktarim tiimcelerinin dil bilgisel saglamhig1 agisindan kritiktir. Ogrencilerin bu
yapilarda zorlandig1 bilinmektedir ve bu ¢alismada da goériilmiistiir. 6. boliimde
ise yukarida s6z edilen dil bilgisi yapilarinin yaninda fiilimsi konusundaki
bilgiler 6nem tagimaktadir. Dolayli aktarimda ad tiimcelerinde eklenen yardimci
fiiller, dogrudan aktarima gegilirken tiimceden atilmalidir. Bu konuya dair
hatalar da elde edilen verilerde bulunmaktadir.
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Asagida oOrneklenecek olan hatalarda, her baslik altinda ilgili hata tiiri
gosterilecek; ayn1 tiimcede yer alan diger hatalar diizeltilerek hedef hata tiirii 6n
plana gikarilacaktir. Ayni hatalar tekrar gosterilmeyecektir. Ideal tiimcelerle
kiyaslanabilmesi ic¢in hatali tiimcelerde simavdaki soru numarasina gore
gonderme yapilacaktir.

1. Ilgi Ekinin Kullanimina Yénelik Hatalar

Ilgi eki, bir diger adiyla tamlayan eki, dolayli aktarim tiimcelerinin
kurulumunda biiyiik bir 6neme sahiptir. “Yantiimcenin belirli bir 6znesi varsa
tamlayan ekinin kullanilmasi gereklidir. Ancak ana tiimceyle yantiimcenin
Oznesi ayniysa kullanilmaz” (Arslantas, 2002, s. 50).

Ellis’e (2003, s. 19) gore, cikarma/atlama ve asir1 genelleme, tim D2
Ogrenicilerinin ana dillerine bakmaksizin sdylemde yaygin olarak yaptiklari
hatalardir. Eldeki verilerde, ilgi ekinin kullanilmamast veya gereksiz
kullanimryla ilgili 157 hataya rastlanmistir. Ilgi ekinin gereksiz kullammina
yonelik 6rnekleri su sekilde gosterebiliriz:

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarinki siddetli yagisa karsi 6nlemin
almamiz gerektigini soyledi.

(5. ¢) Patronum bana iizerinde c¢alistigim projeyinin ne zaman bitirecegimi
sordu.

(6. b) Bilim adamlar1 “Anne siitiiniin bebekler i¢in en 6nemli gida.” diyorlar.
(6. c) Ogretmenimiz “Yabanc1 dil 6grenmenin sizi ¢ok gelistirecek.” der.

(6. ¢) Uzmanlar “Diinya ekonomisinin gelecek yil biiyiik bir krize girecek.”
dediler.

(6. d) Kirmiz1 baglikli kiz kurda “Agzinin neden bu kadar biiyiik?”” diye sordu.

[lgi Ekinin Kullanilmadigi Ornekler Su Sekildedir:
(5. a) Bir Tiirk atasozii agag yasken egildigini soyliiyor.

(5. ¢) Babam yillardir mutlu yasamak saglikli olmaya bagli oldugunu soyler.

Yukarida, ilgi ekinin gereksiz kullanimi bulunan hatalarin dolayli aktarim
tiimcelerinin dogrudan aktarima dontstiiriilirken kaynak tiimcede bulunan ilgi
eklerinin atilmadigindan gergeklestigi goriilmektedir. Bu sorular igerisinde, (5.
b) ve (5. ¢) haricinde, ilgi ekinin bulundugu tiimce 6gesi dznedir. Dolayl
aktarim tiimeeleri anlatilirken 6znenin ilgi eki aldig1 anlatilmaktadir. Bu islem
tersine uygulandiginda ise bu ek 6zneden atilir. Bu noktada, dolayli aktarim
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konusunda gecilmeden Once tiimcenin &gelerinin anlatilmasi ve Oznenin
yukarida agiklanan durumunun vurgulanmasi, hata sayisini azaltabilir.

Elimizdeki verilerde ilgi ekinin kullanilmadigi (5. a) ve (5. c¢) tiimcelerinin
sayist oldukca yiiksektir. Bu durumda, belirtili ad tamlamasi yapisinin
Ogretilmesi veya hatirlatilarak vurgulanmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii
“eylemle 6zne arasina bagka Ogeler giriyorsa tamlayan ekinin kullanilmasi
gereklidir. (...)Yantlimcenin belirli bir 06znesi varsa tamlayan ekinin
kullanilmas1 gereklidir (Arslantas, 2002, ss. 49, 50). ilgi ekinin gerekliligi,
belirtili ad tamlamasi yapisina benzetilerek anlatildigi takdirde verimliligin
artmas1 beklenmektedir. Bu yolla ilgi ekine dair farkindalik arttirilabilir.

2. Iyelik ve Kisi Eklerinin Kullammina Yénelik Hatalar

Iyelik ekleri ve kisi ekleri, dolayl1 aktarim tiimcelerinin kurulmasi igin kritik
diizeyde onem arz etmektedir. Bu ekleri birlikte ele almamizin nedeni,
yukaridaki 2, 3 ve 4 numarali 6rnek tiimcelerde oldugu gibi, i¢/yan tiimcenin
yiikleminin dolayli aktarim tiimcesinde sifat-fiil veya ad-fiil eklerini alip
adlagsmasidir. Ig/yan tiimcedeki yiiklem (fiil) kisi eki alirken, sifat-fiil veya ad-
fiil alarak adlasan s6z iyelik eki almaktadir. Bir baska deyisle, dogrudan
aktarim tlimcelerinde kisi eklerinin karsiladigi islevi, dolayli aktarim
tiimcelerinde iyelik eki kargilamaktadir.

Dolayli aktarimin yapist geregi degisen bu eklerle ilgili 101 adet hata tespit
edilmistir. Bu islem sirasinda yapilan hatalarin tiimcede 6znenin hangi kisi
oldugu ve eylemin hangi kisiye yoneldigini bulma iizerine ¢aligsmalar yapildigi
takdirde azalabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica, asagida goriilecegi lizere kisi
ekleri karigtirllmaktadir. Bu konuyla birlikte kisi eklerinin gdzden gegirilmesi
ise yarayabilir. Bu konudaki hatalar iki baglik altinda 6rneklendirilecektir.

2.1. Tiimcede Eylem Uzerinde Yapilan Hatalar

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarinki siddetli yagisa kars1 6nlem almasi
gerektigini soyledi.

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarinki siddetli yagisa kars1 dnlem almalari
gerektigini sdyledi.

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarinki siddetli yagisa karsi Onlem
almadiklarm sdyledi.

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarimnki siddetli yagisa kars1 onlem almak
gerektigisiniz soyledi.

(5. ¢) Patronum bana iizerinde ¢alistigim projeyi ne zaman bitirecegini sordu.

(5. ¢) Patronum bana lizerinde ¢alistigin projeyi ne zaman bitirecegimi sordu.
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(5. d) Annem evi birlikte temizlemesini teklif etti.
(5. d) Annem evi birlikte temizlememiz istedigini soyledi.

(6. a) Toplantida biitin is¢iler ‘“Maaglarimiza zam yapilmayacaklar.”
diyecekler.

(6. @) Toplantida biitiin is¢iler “Maaglarimiza zam yapilmadik.” diyecekler.
(6. @) Toplantida biitiin is¢iler “Maaglarimiza zam yapilmadi.” diyecek.

(6. b) Bilim adamlar1 “Anne siitii bebekler i¢in en 6nemli gida.” diyor.

(6. c) Ogretmenimiz “Yabanc dil 6grenmemiz sizi cok gelistirecek.” der.
(6. ¢) Ogretmenimiz “Yabanci dil 6grenmenimiz sizi ok gelistirecek.” der.
(6. c) Ogretmeniz “Yabanci dil 6grenmek sizi ¢ok gelistireceksiniz.” der.
(6. c) Ogretmenimiz “Yabanc dil 6grenmek sizi ¢ok gelistirecegim.” der.

(6. ¢) Uzmanlar “Diinya ekonomisi gelecek yil biiyiik bir krize girecekler.”
dediler.

(6. ¢) Uzmanlar “Diinya ekonomisi gelecek yil biiyiik bir krize girecek.” dedi.
(6. d) Kirmiz1 baglikli kiz kurda “Agzin neden bu kadar biiyiiksiin?”” demis.

2.2) Tiimcede Eylem Disindaki Ogelerin iyelik Eklerinde Yapilan Hatalar
(5. ¢) Patronum bana tizerimde ¢alistigim projeyi ne zaman bitirecegimi sordu.
(6. @) Toplantida biitiin is¢iler “Maaslarina zam yapilmadi.” diyecekler.

(6. b) Bilim adamlar1 “Anne siitii bebekler i¢in en 6nemlisi gida.” diyorlar.

(6. b) Bilim adamlar1 “Anne siitii bebekler i¢in en 6nemli gidalar1.” diyorlar.

(6. d) Kirmiz1 baglikli kiz kurda “Agz1 neden bu kadar biiyiik?”” diye sormus.

(6. d) Kirmiz1 bashkl kiz kurda “Agzimm neden bu kadar biiyik?” diye
sormus.

3. Kip EKlerinin Degistirilmesinde Olusan Hatalar

Bu tiirdeki hatalar, haber kipleri ve tasarlama kiplerinin yanhs sekilde
degistirilmesinden kaynaklanmaktadir. Dolayli aktarim yapilirken haber
kipleri i¢in, gelecek zaman ifadesi varsa -(y)AcAKk; -aliskanlik gibi®- genis
zaman veya ge¢mis zaman ifadesi bulunuyorsa -DIk eki kullanilmaktadir. -DIk

4 Bk. Ornek 4
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ekinin kullanilip dogrudan aktarima doniistiiriilmesi istenen dolayli aktarim
ornekleri ise daha anlasilir olmasi icin cesitli baglamlarla daha saglikli
anlatilabilir. Tasarlama kipleri ise ilgili kipin verdigi anlama gore ad-fiil eki -
mA ve bagka fiiller ile karsilanmaktadir. Elimizdeki verilerde, bu hata tiirtinii
ornekleyen 79 hata tespit edilmistir. Hatalarin azaltilmasi i¢in smif ortaminda
daha farkli baglamlar1 ve durumlar1 farkli zamanlarda anlatan 6rnek sayisinin
artirllmast ve yukarida zaman eklerinin donisiimleriyle ilgili bilgilerin
benimsetilmesi yararli olabilir.

(5. @) Bir Tiirk atasozii agacin yasken egildigini soyledi.

(5. a) Bir Tiirk atasozli agacin yasken egilir soyler.

(5. @) Bir Tiirk atasozii agacin yasken egilirdigini soyler.
(5. @) Bir Tiirk atasozii agacin yasken egildigini sdylenir
(5. @) Bir Tirk atasozii agacin yasken egilir diye sdyledi.

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarinki siddetli yagisa karsi Onlem
almahgimzi soyledi.

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarmnki siddetli yagisa karst Onlem
almadiklarini soyledi.

(5. ¢) Babam yillardir mutlu yasamanin saglikli olmaya bagli oldugunu
sOyliiyor.

(5. ¢) Babam yillardir mutlu yasamanin saglikli olmaya bagli oldugunu soyledi.

(5. ¢) Patronum bana tizerinde c¢alistigim projeyi ne zaman bitirip
bitirmeyecegimi sordu.

(5. ¢) Patronum bana iizerinde calistigim projeyi ne zaman bitirecektigimi
sordu.

(6. a) Toplantida biitiin is¢iler “Maaglarimiza zam yapilmayacaklar.”
diyecekler.

(6. @) Toplantida biitiin is¢iler “Maaslarimiza zam yapilmaz.” diyecekler.

(6. a) Toplantida biitiin is¢iler “Maaslarimiza zam yapilmadi.” dedi.

(6. @) Toplantida biitiin is¢iler “Maaslarimiza zam yapilmasin.” diyecekler.

(6. @) Toplantida biitiin is¢iler “Maaslarimiza zam yapilmayacagiz.” diyecekler.
(6. @) Toplantida biitiin is¢iler “Maaslarimiza zam yapildi.” dedicekler.

(6. b) Bilim adamlar1 “Anne siitii bebekler i¢in en 6nemli gida.” dediler.

(6. ¢) Ogretmenimiz “Yabanc1 dil 6grenmek sizi ¢cok gelistirecek.” dedi.
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4. Yanhs Fiil ve Yardime Fiil Kullanimlari

Bu hata tiirli, gerek anlam gerek yapisal olarak uygun olmayan fiillerin
kullanimindan kaynaklanmaktadir. Dogrudan aktarimdan dolayr aktarima
gecisteki temel degisimlerden biri de- fiilinin yerine soyle- fiilinin gelmesidir.
Bu hata bazen de sorularin aktariminda ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda, bazi
gereksiz, eksik veya yanlis fiil kullanimlar1 da mevcuttur. Elimizdeki verilerde
bu tiire dahil ettigimiz 29 hata bulunmaktadir.

(5. @) Bir Tiirk atasozii agacin yas oldugunu egilir soyler.
(5. @) Bir Tirk atasozii agacin yasken egil gerektigini soyler.

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarinki siddetli yagisa kargi 6nlem almasi
lazim soyledi.

(5. ¢) Babam yillardir mutlu yasamanin saglikli olmaya bagli gerektigini
soyliiyor.

(5. ¢) Babam yillardir mutlu yasamanin saglikli olmaya baglimak istedigini
sOyler.

(5. ¢) Patronum bana iizerinde ¢alistigim projeyi ne zaman bitirecegimi olup
olmadigim sordu.

(5. ¢) Patronum bana tizerinde galistigim projeyi ne zaman bitirecegimi soyledi.
(5. ¢) Patronum bana iizerinde ¢alistigim projeyi ne zaman bitirecegimi
istedigini soyledi.

(5. d) Annem evi birlikte temizlemek gerektigini soyledi.

(5. d) Annem evi birlikte temizleyelim oldugu soyledi.

(6. ¢) Uzmanlar “Diinya ekonomisi gelecek yil biiyiik bir krize gerekir.”
dediler.

(6. b) Bilim adamlar1 “Anne siitii bebekler i¢in en Snemli gidadir.” diye
soyliiyorlar.

(6. b) Bilim adamlar1 “Anne siitii bebekler i¢in en 6nemli gida vardir.”
diyorlar.

(6. d) Kirmiz1 baglikli kiz kurda “Agzin neden bu kadar biiyiik” demis.

(6. d) Kirmiz1 baslikli kiz kurda “Agzin neden bu kadar biiyiik oldu?” diye
sormus.
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Gorildiigii gibi, dolayl aktarim tiimceleri kurulurken yapilan fiil degisimleri,
ogrenciler icin kafa karistirici olabilmektedir. Yukaridaki bazi Orneklerde
anlam1 -az veya ¢ok- degistiren kullanimlar ya da tlimceleri anlamsiz duruma
getiren sozciikler yer almaktadir. Temel degisim olan de- ve soyle- fiillerinin
yaninda isim ve fiil timceleri arasindaki farklarin daha ¢ok 6rneklendirilmesi
hatalarin azaltilmasinda rol oynayabilir. Ayrica soru tiimceleri ve olumlu
timcelere dikkat ¢ekilmesi, &grencilere dolayli aktarim tiimcelerinin
yiiklemlerini belirlemede kolaylik saglayabilir.

5. Fiil ve Isimlerin Ayirt Edilememesine Bagh Hatalar

Bu hata tiirli, bir 6nceki hata tiirii olan “yanlig fiil kullanimlar”yla yakinlik
gostermektedir. Sonug itibariyle, ortaya benzer hatalar ¢iksa da bu baslik
altindaki  hatalar, fiiller ve isimlerin birbiriyle karistirilmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu baglamda, tiimcede sadece yiiklemler degil, tiimce
icindeki fiilimsiler de yiiklem gibi goriilerek doniisiimlere ugratilmistir. Bu
sekilde yapilan hatalarin azaltilmasi i¢in dolayli aktarim konusu anlatilirken
islek olarak kullanilan fiilimsi ekleri ve fiil kokenli olan bu fiilimsilerin
yiikklemle karistirilmamasi gerektigi vurgulanmalidir. Ayrica isim ve fiil
tiimceleri hakkinda hatirlatma yapmanin faydali olacag: goriisiindeyiz. Bu tiirde,
23 adet hata tespit edilmistir.

(5. a) Bir Tiirk atasozii agacin yasken egil oldugunu soyler.

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarinki siddetlinin yagisacagim kars
Onlem almamizi soyledi.

(5. ¢) Babam yillardir mutlu yagamanin saglikli oldugunu baghdir soyler.

(5. ¢) Babam yillardir mutlu yasamanin saglikli olmadigim baglidir séyler.
(5. ¢) Babam yillardir mutlu yagamanin saglikli olmaya baghttigim soyler.
(5. ¢) Babam yillardir mutlu yagamanin saglikli olmaya baghdigini soyler.

(5. ¢) Babam yillardir mutlu yagamanin saglikli olmaya baghdirdig soyler.

6. Zamir Doniisiimlerinde Yapilan Hatalar

Dogrudan aktarim tlimcelerinde kullanilan zamirler, dolayli aktarim
timcelerinde degisime ugrarlar. Bu degisim, sadece kisi zamirleri i¢in degil,
isaret zamirleri i¢in de gegerlidir. Ancak, dolayli aktarim tiimceleri kurulurken
bu degisim gergeklesmezse, ileti farkli bir anlama gelir veya anlamsizlasir.
Hatalarin azaltilmasi i¢in bu islemin aliskanlik haline getirilmesi ve bunun igin
de sik alistirma yapilmasi yararli olabilir. Bu konuda 14 hata bulunmustur.
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(6. c) Ogretmen bize “Yabanci dil 6grenmek bizi ¢ok gelistirecek.” dedi.

(6. c) Ogretmenimiz bize “Yabanci dil 6grenmeniz bizi ok gelistirecek.” dedi.

7. Belirtme Eki Kullanimyla Ilgili Hatalar

Belirtme eki, dolayli aktarim tiimcelerinin kurulmasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Dolayli aktarim tiimcelerinde kullanilan soyle- ve soru tiimcelerinin
aktariminda kullanmilan sor- fiilleri gecisli fiiller olup nesne alabilen fiillerdir.
Dolayli aktarimin yapist geregi, aktarilan tiimce i¢/yan tiimce durumunda olup
sonrasinda dolayli aktarim tiimcesinde yiiklemin nesnesi durumuna gelmektedir.
Belirtme ekinin iglevi, bu iki temel fiilin kullaniminda ortaya g¢ikmaktadir.
Ancak ogrenciler arasinda bu eki kullanmayanlar veya yanlis kullananlar tespit
edilmis; bu konuda 16 hata bulunmustur. Dolayli aktarimin anlatilmasi sirasinda
timcenin Ogeleriyle birlikte nesne ve kullanimi {izerinde durulmasi yarar
saglayabilir. Bununla iligkili olarak fiil 6gretimi ve kullanimi sirasinda fiilin
gerektirdigi ad durum ekinin vurgulanmasi bu konuya da yardimei olabilir.
Ayrica sozciik gruplar hakkinda yapilacak bilgilendirme de &grencilerin ¢ok
sozciikli gruplar algilamasinda kolaylik saglayabilir.

(5. a) Bir Tiirk atasozi agacin yasken egildigi soyler.
(5. @) Bir Tiirk atasoziinii agacin yasken egildigini soyler.

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarinki siddetli yagisa kars1 6nlem almamizi
gerektigini sdyledi.

(5. ¢) Patronum bana iizerinde ¢alistigim projeyi ne zaman bitirecegim sordu.
(6. b) Bilim adamlar1 “Anne siitiinii bebekler i¢in en 6nemli gidadir.” diyorlar.

(6. ¢) Uzmanlar “Diinya ekonomisini gelecek yil biiyiik bir krize girecek.”
dediler.

8. Yanhs Ad-fiil Kullanimlarina Bagh Hatalar

Ad-fiiller, diger adlariyla isim-fiiller, mastar ekleri, fiilleri adlastiran fiilimsi
yapilaridir. Ad-fiiller, temel islevine paralel olarak, yukarida agiklandig iizere,
tasarlama kiplerinin dolayli aktariminda Onemli bir role sahiptir. Ad-fiille
olusturulan adlar {izerine isim isletme eklerini almalariyla oldukga islevsel ve
ardindan gelen iste-, teklif et-, gerek- gibi fiiller ile dolayli aktarim tiimcelerinin
kullanimina uygundur. Elimizdeki veriler, bu eklerin kendi i¢inde ve sifat-fiil
ekleriyle karistirildigimi gostermektedir. Bu kapsamda, 37 hata tespit edilmistir.
Bu hatalarin azaltilmasi igin, 6ncelikli olarak dolayli aktarimda haber kipleri
igin sadece -DIk ve -AcAk eklerinin kullanildigi anlatilabilir. Bunun yaninda
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tasarlama kiplerinde anlama dikkat c¢ekilerek, dolayli aktarimda kullanimi islek
olan fiillerin kullanimlariyla 6rneklendirmek ise yarar bir yol olabilir.

(5. a) Bir Tiirk atasozii agacin yagken egilmesini soyler.

(5. b) Hava durumunu sunan spiker yarinki siddetli yagisa karsi Onlem
alacagimiz gerektigini soyledi.

(5. d) Annem evi birlikte temizlecegimizi teklif etti.
(5. d) Annem evi birlikte temizleye istedigini s6yledi.
(5. d) Annem evi birlikte temizlememizi soyledi.

(6. ¢) Ogretmenimiz bize “Yabanci dil 6grenme sizi ¢ok gelistirecek.” der.

9. Yazim Kurallariyla flgili Hatalar

Dil bilgisi, s6z varlig1r gibi yazim ve noktalama kurallar1 da dil 6grenimi ve
Ogretiminin bir pargasidir. Bazi anlam ve ifade degisikliklerine neden
olabilecegi icin, noktalama isaretlerinin 6nemi biiyiiktiir. Bu baglamda, dolayli
aktarimla ilgili olarak kullanilan yazim ve noktalama hatalar1 ele alinip
konumuzdan bagimsiz olan hatalar incelemeye alinmamustir. Ele alinan hatalar
biiytik/kiigiik harf hatalar1 ile tirnak isareti (“ ) kullanimlaridir. Bu konuya
dahil edilebilecek 47 hata bulunmustur. Bu hatalarin azaltilmasi igin kurallar
tekrar hatirlatmanin ige yarayacagi goriisiindeyiz. Hatalar, bilgi hatasindan ¢ok
dikkat hatas1 seklinde géziikmektedir.

(6. @) Toplantida biitiin is¢iler “maaslarimiza zam yapilmadi.” diyecekler.

(6. @) Toplantida biitiin is¢iler maaglarimiza “zam yapilmadi” diyecekler.

(6. @) Toplantida “biitiin is¢iler maaslarimiza zam yapilmadi” diyecekler.

(6. ¢) Uzmanlar diinya ekonomisi gelecek yil biiylik bir krize girecek dediler.
(6. d) Kirmiz1 baglikli kiz kurda agzin neden bu kadar biiyiik? diye sormus.

Sonug¢

Calismamzda, HU TOMER’de Tiirkge hazirhk egitimi alan B2 diizeyindeki
ogrencilerin dolayli aktarim konusunda yaptiklari hatalar smiflandiriimaya
calisilmistir. Ele alinan konu, birgok dil bilgisi yapisinin ayni1 anda kullanimini
gerektirmektedir. Bu nedenle, boyle karmasik bir kullanim gereksinimi arasinda
hangi yapilarin daha ¢ok hataya neden oldugunu saptamanin gelecek 6gretim
uygulamalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda, 9
tiir hata belirlenmis; hatalarin azaltilmasina yonelik 6neriler yapilmistir. Hatalar,
hep birlikte ele alindiginda su sekilde goziikkmektedir:
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1- Ilgi ekinin kullanimina y6nelik hatalar
2- Iyelik ve kisi eklerinin kullanimina yonelik hatalar
2.1) Tiimcede eylem iizerinde yapilan hatalar
2.2) Timcede eylem disindaki dgelerin iyelik eklerinde yapilan hatalar
3- Kip eklerinin degistirilmesinde olusan hatalar
4- Yanlis fiil ve yardimer fiil kullanimlar1
5- Fiil ve isimlerin ayirt edilememesine bagl hatalar
6- Zamir doniisiimlerinde yapilan hatalar
7- Belirtme eki kullanimiyla ilgili hatalar
8- Yanlis ad-fiil kullanimlarina bagli hatalar
9- Yazim kurallartyla ilgili hatalar
Tablo 1. Ogrencilerin yaptiklari hata sayilart

Hata Sayilari

m ilgi Eki

| iyelik - Kisi Eki
m Kip Ekleri

M Yanlis Fiiller
M Fiil - Isim

W Zamir

i Belirtme Eki
= Ad-Fiil

Yazim Yanlisi
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Tablo 2. Yapilan hatalarin yiizdelik dilimle gosterimi

Hatalarin Yiizdelik Orani
milgi Eki
7,36% | iyelik - Kisi Eki
3,18% m Kip Ekleri
2,78% M Yanhs Fiiller
4,57% [ = Fiil - isim
5,77% B Zamir
Belirtme Eki
Ad-Fiil
Yazim Yanligi

Caligmanin basinda tespit edilmesi amaglanan hata tiirleri yukaridaki sekilde
ortaya ¢ikmustir. Calismanin sonucunda en ¢ok yapilan hatalar ilgi eki (157
hata, %31,21), iyelik ve kisi eklerinin kullanimi1 (101 hata, %20,08) ve kip
ekleri (79 hata, 9%15,71) konularinda olmustur. Bu degerlerin gelecekteki sinif
deneyimleri i¢in 6n bilgi niteligi tasiyacagi ve buna bagl olarak, dgreticilerin
gelecek 0gretim uygulamalarinda hata orani yiiksek olan dil bilgisi yapilarina
olan hassasiyetinin artacagi distiniilmektedir. Ayrica bu veriler, ileride daha
derinlesen sekilde, belirli bir ekin veya yapinin yanls kullanimlarina yonelik
yapilacak calismalar i¢in bazi on bilgiler olusturabilir. Bu konudaki hatalar
iizerinde Onceden yapilmis bir hata smiflandirmasina rastlanmadigr icin
oncelikli olarak sadece bu smiflandirma iizerinde durulmustur. Bu ylizden
Ogrencilerin ana dillerine gore yaptiklari hata tiirlerine egilme imkani
bulunamamustir.
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EINE KONTRASTIVE RHETORISCHE ANALYSE VON
DEUTSCHEN UND TURKISCHEN KOCHSENDUNGEN*

Fatma BASKAYA™

Abstrakt: Das Medium Fernsehen spielt in unserer heutigen Zeit eine wichtige
Rolle. Auch das Kochen nahm und nimmt einen sehr grossen Stellenwert in jeder
Gesellschaft ein. Die Kochkunst oder das Kochen iiberhaupt stellt ein zentrales
Element der Kultur dar. AuBerdem muss jeder Mensch einige Male am Tag
Nahrung zu sich nehmen. Daher ist es nicht verwunderlich, dass es im Fernsehen
der groBe Trend ist, Kochsendungen auszustrahlen und das iiber mehrere Jahre
lang, des weiteren boomen Kochkurse, Kochbiicher, Erndhrungsratgeber und
Ahnliches zu diesem Thema. Kontrastive Analysen zum Sprachenpaar Deutsch-
Tiirkisch zZu verschiedenen Themen wie Fernsehwerbungen,
Hochzeitseinladungen, Todesanzeigen, Marchen und wissenschaftlichen Texten
finden sich in der Literatur, jedoch zu Kochsendungen sind keine vorzufinden.
Das Ziel dieser Arbeit ist es, rhetorische Charakteristika der deutschen und
tirkischen Kochsendungen zu bestimmen und zu analysieren. Die Arbeit stellt
dar, ob und wie die verwendeten rhetorischen Mittel der deutschen und
tirkischen ~ Sendungen  sich  voneinander  unterscheiden und ob
Kulturunterschiede dabei eine Rolle spielen.

Schliissel worter: Kochsendungen, kontrastive analyse, rhetorische figuren,
semiotik.

Alman ve Tiirk Yemek Programlarinin Karsilastirmah Dilbilimsel Analizi

Oz: Yemek pisirmek tiim toplumlarda biiyiikk 6nem tasimaktadir. Yemek
pisirme, kiiltiiriin 6nemli bir 6gesini temsil etmektedir. Her insanin giinde bir kag
kez yemek yeme =zorunlulugu goz Oniine alindiginda, son birkag yildir
gozlemlenen yemek programlarindaki artis sasirtict degildir. Ayrica yemek
pisirme kurslari, yemek kitaplari, yemek uzmanlari vb. biylik ragbet
gormektedir. Almanca-Tiirk¢e igin televizyon reklamlari, diiglin davetiyeleri,
O0lim ilanlar1 ve masallar gibi cesitli konularda karsilagtirmali analizler
yapilmistir, fakat yemek programlari i¢in bu durum s6z konusu degildir.

Calismanin amaci, Alman ve Tiirk yemek programlarindaki retorik 6zellikleri
tespit ve analiz etmektir. Arastirmada ayrica Alman ve Tiitk yemek
programlarinda kullanilan retorik araclarin birbirinden farkli olup olmadigi ve
kiiltiirel farkliliklarin  bu alanda rol oynaylp oynamadigi gdosterilmeye
calisilacaktir.

Anahtar kelimeler: Dilbilimsel 6zellikler, gostergebilim, karsilastirmali analiz,
yemek programlart.
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A Contrastive Rhetorical Analysis of German and Turkish Cooking
Programmes

Abstract: The preparation of food plays in important role in every society.
Cooking in particular represents an important aspect of culture. Considering thus
the frequency of meals, it is not surprising that there is an increase in cooking
programs on the television. In addition, there is a great demand for cooking
classes, cookbooks and nutritional counsellors. However although contrastive
analyses were made for German Turkish tv commericals, wedding invitations,
obituaries and other issues, no h was made on coking programmes in the two
countries.

The aim of this work is to identify and analyse the rhetoric of the German and
Turkish cooking programmes. The work also explores whether in which manner
the rhetoric used by German and Turkish broadcasts and whether cultural
differences play a significant role.

Key words: Cooking programmes, contrastive analysis, rhetorical
characteristics, semiotic.

Kochsendungen in Deutschland und in der Tiirkei

Am Anfang dieser Untersuchung werden kurz theoretische Uberlegungen zur
Semiotik herangezogen und einen allgemeinen Uberblick iiber die Geschichte
von Kochsendungen in Deutschland und in der Tiirkei gegeben. Daran
anschlieBend folgt die exemplarische Vorstellung und Analyse der deutschen
Kochsendung Echt gut! Klink und Nett, Vincent Klinck und Susanne Nett und
der tiirkischen Kochsendung Nursel’in Evi, Rafet ince und Nursel Ergin
(Nursel’s Haus) nach rhetorischen Figuren:

An dieser Stelle folgen Hintergrundwissen iiber Kochsendungen und deren
Umfeld, um im daran folgenden Teil Schlussfolgerungen fiir die beiden
konkreten Kochsendungen zu ziehen.

Deutschland

Der erste Fernsehkoch in Deutschland war Clemens Wilmenrod, der auf NWRD
1953 BITTE IN ZEHN MINUTEN ZU TISCH seine Kochkiinste zur Schau
stellte. Die Sendung war eine 15-miniitige Live-Sendung und lief von 1953 bis
1964 auf NWDR bzw. auf WDR und umfasste 180 Folgen. Die Sendung zihlte
zu den beliebtesten Sendungen im Fernsehen in Deutschland.

Ausgestrahlt zu (sic) besten Sendezeit, am Freitagabend um 21.30 Uhr,
avancierte die im NWDR prisentierte Live-Show von Wilmenrod im
Handundrehen zur beliebtesten Sendung der Deutschen. Mit
Zuschauerzahlen von bis zu drei Millionen toppte der Fernsehkoch
zwischenzeitlich sogar die “Familie Schélermann”, Deutschlands erste
TV- Familienserie, die Einschaltquoten von 70 bis 90 Prozent erfuhr
(Scholler, 2013, s. 12).
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In den sechziger Jahren folgte Hans Karl Adam mit der Sendung “Der
Fernsehkoch” im Bayrischen Rundfunk. In der DDR folgte Kurt Drummer von
1958 bis 1982 mit “Der Fernsehkoch emphielt...” (Voigt, 2008, s. 50).

Auch das ZDF strahlte ab 1967 mit dem Journalisten Ulrich Klever in der
Magazinsendung “Drehscheibe” eine Kochsendung aus, welchem nach einigen
Jahren der erste professionelle Koch im ZDF Max Inzinger folgte.

In den 90er Jahren war eine Verdnderung festzustellen: die reine
Wissensvermittlung durch das Kochen wurde in den Hintergrund gedréingt
zugunsten der Unterhaltung. Alfred Biolek war einer dieser Moderatoren, die
diese Entwicklung vorantrieben, denn er lud als erster einen Gast in seine
Sendung ein. Seine Koch-Talk-Show “alfredissimo!” war 12 Jahre prisent, aber
parallel zu seiner Sendung entstanden noch viele weitere Kochsendungen
(Voigt, 2008, s. 66).

Ender der 90er Jahre erscheint der damals 28jéhrigen Engldnder Jamie Oliver
als Koch auf dem Bildschirm, der heute zu den bekanntesten und
erfolgreichtigsten Fernsehkoch zdhlt. Als deutschen Pendant zu Jamie Oliver
konnte man den gelernten Koch Tim Malzer 2003 im deutschen Fernsehen
sehen, der “als der Ausloser fiir den scheinbar nicht enden wollenden ‘Boom’
der Kochsendungen im deutschen Fernsehen” galt (Voigt, 2008, s. 67).

Seine Sendung ”Schmeckt nicht, gibt’s nicht” wurde bis August 2007
ausgestrahlt. Fiir ihn stellt das Kochen keine Kunst oder Lebensstil dar, sondern
ein alltagliches Handwerk, welches die Gerichte so schnell und einfach wie
moglich zubereitet. Fiir Mélzer, der auch als “Popstar unter den deutschen
Spitzenkdchen” oder auch “der junge Wilde am Loffel”(ebd. 69) genannt wird,
ist es auch nicht ganz normal, Fertigprodukte wie Tomaten aus der Dose oder
Kartoffelpiiree zu benutzen.

Zahlreiche weitere erfolgreiche Kochsendungen folgten und viele werden
immer noch ausgestrahlt, die an dieser Stelle aus Platzgriinden nur Einige
erwidhnt werden: FRISCH GEKOCHT MIT ANDI UND ALEX (ORF2, TW1),
SILENT COOKING (ORF eins), KOCH MIT OLIVER! (PLUS 4), LAFER!
LICHTER! LECKER! (ZDF, ZDF neo) usw.

Tiirkei

Es muss angemerkt werden, dass die Recherche fiir die tiirkischen
Kochsendungen schwierig war, denn es gibt keine Untersuchungen dieser Art.
Folgende Ausfiihrung kann nur einen kleinen Uberblick geben, der aus
Nachrichten, Zeitschriften, Biographien und Reportagen mit den tiirkischen
Kochen herausgearbeitet wurde.



30 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi

In der Tirkei erschienen in den 90’er Jahren die ersten Kochprogramme im
Fernsehen. Es waren vorwiegend Frauen, die die ersten Sendungen moderierten:
So z. B. erschien 1993 als erste Kochsendung mit der Theaterschauspielerin
Gilriz Sururi “A LA LUNA”; die Rezepte zu der Sendung wurden von Emel
Basdogan erstellt. Auch sie ist in der Gastronomiebranche eine sehr bekannte
Ko6chin. 1995 erschien unter ihrem Namen die erste tiirkische Zeitschrift zum
Thema Essen und Kochen. Von 1997-2000 wurde ihre Koch- und
Lifestylesendung “Sen her seyi disiiniirsiin” (Du denkst an Alles) tiglich
ausgestrahit.

Als erste weibliche Kochin, die mit einer Livekochsendung in die tiirkische
Fersehgeschichte eingeschrieben ist, ist Ayse Tiiter zu nennen. Auch sie ist
einer der Pionierlnnen zusammen mir Emine Beder, die auch in den 90er Jahren
in mehreren Kochbiichern, Zeitschriften und verschiedenen Medien aber auch
Kochsendungen im Fernsehen gewirkt hat.

Zwischen den Jahren 2000-2003 présentierte Sahrap Soysal als studierte
Biologin im Kanal D die Kochsendung “MUTFAKTA KEYIF” (Vergniigen in
der Kiiche). Es folgten viele weitere Programme, zur Zeit moderiert und kocht
sie mit Begeisterung “Lezzetli Mutfaklar” (Geschmackvolle Kiiche) in eigens
fiir Fernsehprogramme vorbereitete Einbaukiiche in ihrem eigenen Haus. Sie ist
dafiir bekannt, ihre frohliche und muntere Art auch beim Kochen zur Schau zu
stellen, denn wenn sie Musik hort beim Kochen, fingt sie an zu tanzen.

Im Jahre 2002 folgte Oktay Usta im Sender Samanyolu mit seiner Sendung
“YESIL ELMA” (Griiner Apfel) und z#hlt mittlerweile zu den bekanntesten
Kochen in der Tiirkei.

Der Schriftsteller und Journalist, Mehmet Yasin, fiihrte 2007 im Kanal CNN
eine neue Periode der Kochsendung in der Tiirkei ein: “Yol istli Lezzet
Duraklar1” nannte sich die Sendung und wird immer noch gesendet.
Charakteristisch fiir die Sendung ist, dass nicht er kochte, sondern in der Tiirkei
umherreiste und besondere, typisch regionale Gerichte vorstellte, die in
Restaurants gekocht wurden. Angeregt durch ihn folgten Andere, die eigentlich
auch einen anderen Beruf haben und mit Erfolg diese Sendungen aktuell noch
moderieren. Da sind zu nennen z.B. Vedat Milor “TADI DAMAGIMDA” (Auf
den Geschmack kommen), Nur Viral “BiZIM SOFRAMIZ” (Unser Esstisch),
Ezgi Sertel “LEZZET HARITASI” (Karte fiir den Geschmack), Turgay
Basyayla “DAVETSIZ MISAFIR” (Nicht eingeladener Gast).

Nusel Ergin hat in der Sendung “NURSELIN MUTFAGI” Show TV (Die
Kiiche von Nursel) dieses Format etwas geédndert, indem sie nicht zu den
Zuschauern fihrt, sondern die Teilnehmer in ein Hausstudio einlddt und dort
deren regionale Gerichte kochen lésst.
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Sendungen mit Wettbewerbscharakter erschienen bei Show TV, FOX TV und
im Kanal D “YEMEKTEYIZ” (Wir sind beim Essen), das Aquivalent zu “Das
perfekte Dinner”, die 7 Jahre priasent war von 2008-2015 und sehr erfolgreich
war und groBen Anklang bei den Zuschauern gefunden hatte, denn aus ganz
Tiirkei meldeten sich Freiwillige, die in der Sendung teilnehmen wollten.

Wie wir gesehen haben, sind die Vorreiter der deutschen Koéche vorwiegend
ménnliche und junge professionelle Koche, wéihrend auf der tiirkischen Seite
weibliche Kochinnen aus anderen Branchen im Bildschirm mit den
Kochsendungen angefangen haben.

Semiotische Aspekte

Bevor die zwei Sendungen analysiert werden, wire es besser, einige
Informationen {iber die semiotischen und rhetorischen Aspekte in den
Sendungen zu geben.

Bei der Analyse der Kochsendungen bedient man sich der Semiotik, daher ist es
angebracht den Begriff des ‘Zeichens’ zu definieren. Die Sprache bildet nach
Saussure »ein System von Zeichen, in dem einzig die Verbindung von Sinn
und Lautzeichen wesentlich ist [...]J« (Schlobinski, 2016).

Die Semiotik hat sich allmahlich zu einem groBen Spezialgebiet entwickelt,
die verschiedene Bereiche tangiert. Umberto Eco zufolge gehort zum
Themenbereich der Semiotik alles, was als Zeichen gesehen werden kann (Eco,
1972, s. 17).

So sind ebenfalls Bilder, Worter, Tone, Gesten und Objekte als Zeichen zu
erfassen. Damit Menschen sich austauschen kénnen, miissen sie miteinander
kommunizieren und diese Zeichen benutzen. Auch im Medium des
Fernsehens machen sich die Menschen von der Sprache, von Gesten, Mimiken
und T6nen Gebrauch.

Die zentrale Fragen dieser Arbeit ist, inwieweit sich die “Nursel’in Evi” und
“Echt gut! Klink und Nett” voneinander hinsichtlich kultureller und sozialer
Merkmale unterscheiden. Gibt es Unterschiede zwischen den tiirkischen und
deutschen Kochsendungen aus rhetorischer Sicht, die auf kulturelle
Unterschiede zurilickzufiihren sind? Was fiir rhetorische Mittel iiberhaupt in den
Sendungen vorkommen?

Die Auswahl der beiden Kochsendungen “Nursel’in Evi” “Echt gut! Klink und
Nett” Vincent Klinck und Susanne Nett wurde begriindet durch formale
Ahnlichkeiten wie der Aufmachung und Sendedauer, als auch durch
thematische Ahnlichkeiten: In beiden Sendungen kocht ein ménnlicher Koch
und eine weibliche Moderatorin kommentiert und stellt Fragen und hilft beim
Kochen oder kocht selbst mit.


https://www.mediensprache.net/members/pschlobi/
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Rhetorische Analyse der Kochsendungen

Um im folgenden Abschnitt der Arbeit eine rhetorische Analyse dieser
Kochsendungen durchzufiihren, wird an dieser Stelle ein kurzer Uberblick iiber
die rhetorische Figuren gegeben, die sich in beiden Kochsendungen vorfinden.
Die Anzahl ist begrenzt, da nur diejenigen rhetorischen Mittel angegeben sind,
die in den Sendungen vorkommen.

Definition: Ein rhetorisches (Stil-)Mittel (auch: eine rhetorische Figur erzielt
durch eine bestimmte sprachliche Form einen bestimmten Effekt beim Zuhorer
bzw. Leser.

Folgende rhetorische Figuren treten in den genannten Kochsendungen vermehrt

auf:

el NS

o

HoOoo~N®

Anapher: Wiederholungen eines oder mehrerer Worter

Oxymoron: Verbindung einander gegensitzlicher Begriffe

Hyperbel: Starke Ubertreibung

Epipher: Wiederholung eines Wortes oder einer Wortgruppe am Ende
aufeinanderfolgender Sitze.

Ironie: Unwahre Behauptung, die erkennen ldsst, dass das Gegenteil
gemeint ist.

Parallelilismus: Wiederholung gleicher syntaktischer Fiigungen
Personifikation: Vermenschlichung

Diminutivform: Verkleinerungsform

Interjektion: Ausruf staunender Bewunderung

. Emphase: Nachdruck, betontes Aussprechen bzw. hervorgehobene

Schreibweise eines Wortes; gibt ihm einen ungewo6hnlichen Sinn.

AuBlerdem werden folgende Fragen auch beantwortet

Wie ist die Anrede?

e Wie ist die Sprache zwischen Moderatorin und dem Koch?
Welche kulturelle, soziale und gesellschaftliche Werte werden
vermittelt?

o Wer kocht?

Wie ist die Kiiche /Kochplatz gestaltet?
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Die Analyse nach rhetorischen Figuren der deutschen Kochsendung

Die Analyse der deutschen Kochsendung “Echt gut! Klink und Nett” mit dem
Sternekoch Vincent Klink und Restaurantbesitzerin Susanne Nett mit der Folge:
Salate zum Sattessen von 07.05.2016.

Die Gesamtdauer einer Folge dauert ca. 29 Minuten 03 Sekunden. Der Trailer
geht tiber 17 Sekunden und zeigt abwechselnd in kleinen aufeinanderfolgenden
Bildsequenzen mit den frischen und rohen Zutaten der beiden Gerichte, die in
dieser Folge gekocht werden, und auch die Bilder der beiden Ko6che: der
schwébische SternekochVincent Klink und die pfilzische Rezeptesammlerin
Susanne Nett. An den Trailer anschlieend zeigt die Kamera den Kréautergarten,
der vor der Arbeitsplatte aufgestellt ist. Man hort die Stimme der Moderatorin-
selbst auch Restaurantbesitzerin- die die Einleitung mit den Kréutern beginnt
und auf das Motto ‘Salate zum Sattessen’ der Folge hiniiberleitet. Sich
umdrehend fragt sie den Koch Vincent, was er denn heute kochen mochte, der
mit dem Riicken zu den Zuschauern steht und aus dem Einbaukiihlschrank ein
grosses, rohes und gesdubertes Huhn herausnimmt und es auf die Arbeitsflache
plaziert. Beide Koche duzen sich. Vincent Klink hat eine weisse Bekleidung,
die typisch fir Koche ist, wihrend Susanne Nett ein T-Shirt trdgt, welches
farblich passend ist zur Kiiche. In dieser Kochsendung ist es so, dass beide
verschiedene Gerichte kochen, wobei in dieser Folge Vincent ein ‘Gefliigelsalat
mit Erbsen’ und Susanne ein ‘Couscous-Salat mit Jacobsmuscheln’ kocht.

Die Kiiche in der gekocht wird, ist eine sehr hochmoderne, weitraumige Kiiche
mit vielen Hightechgerdten und etlichen Utensilien und Dekorationen
ausgestattet. Die Einbaukiiche ist in dunklem Braunton gehalten, wihrend der
Kiihlschrank und Herd grau sind. Die anderen vielen Kiichenutensilien wie
Kochtdpfe, und Schalen sind farblich in Blau- und Tiirkistonen gehalten. Auch
mehrere Blumenstraufle, die an verschienen Stellen der Kiiche aufgestellt sind,
passen farblich zur Kiiche. Die Kiiche erscheint schlicht, neutral und einfach.

Es ist aufféllig, dass die Moderatorin einige Male Wendungen und Redensarten
verwendet, wie z.B.:

- ‘Beim letzten Mal, da hatte ich die Siebenmeilenstiefel an’ Hier erinnert sie
sich daran, dass beim Letzten Mal die Jacobsmuscheln nicht ganz frisch waren
und sie sehr schnell sich den Magen verdorben hat. Hier wird eine Metapher
benutzt.

- “Ich habe mir... unter den Nagel gerissen”. Dieser Satz ist umgangssprachlich
gebraucht aber nicht abwertend, sondern ironisch gemeint. Auch in diesem Satz
ist eine metaphorische Beschreibung zu sehen.
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- Der Couscous schluckt wahnsinnig Olivendl .... Das ist eine Ubertreibung,
Hyperbel und eine Personifikation. Der Fernsehkoch will damit andeuten, nicht
sparsam mit dem Olivendl zu sein, denn es schmeckt schlotzig besser. Dieses
Wort ‘schlotzig’ hat eigentlich der bekannte Fernsehkoch Tim Mélzer geprégt,
der es in Verbindung mit Risotto gebraucht hat, was soviel wie ‘cremig’
bedeutet. Es wird aber auch gesagt, dass das Wort auch aus dem Schwibischen
abgeleitet wird, WO es ‘missig trinken’ bedeutet.
(https://wortreiche.wordpress.com/2011/09/14/schlotzig/).

Susanne: Oh, das ist ja butterweich, dein... ist auch ein Beispiel fiir
Ubertreibung (Hyperbel) und ein Vergleich ist auch daran zu erkennen. Man
kann auch einen Oxymoron erkennen. Hier probieren die Koche gegenseitig
ihre fertigen Gerichte. Susanne driickt damit ihre Begeisterung aus, damit die
Zuschauer auf den Geschmack kommen und neugierig werden, dazu ermuntert
werden, diese Salate zuhause nachzukochen.

Vincent: Ich habe die braunen Brocken gegessen. ‘Brocken’ steht hier fiir
Aprikose und wird metaphorisch verwendet. Damit ist umgangssprachlich
gemeint: ein grosses unregelmifBiges Stiick oder Happen. Diese braune
Aprikose sieht zwar nicht so gut aus, ist aber dementsprechend
geschmacksintensiver.

Die Moderatorin wirft vor der Kamera die braune Aprikose in den Mund, was
die Zuschauer auch sonst zuhause beim Kochen auch machen wiirden. Dies
unterstreicht nochmals ihre natiirliche Art.

Vincent: benutzt ‘Gockel” oder ‘Gockelchen’ das ist eine siiddeutsche
Bezeichnung fiir den Hahn. Die Form ‘Gdckelchen’ ist eine Diminutivform
(Verkleinerungsform) von ‘Gockel’, eine Verniedlichung, und zeigt, dass er
Spass beim Kochen hat.

Susanne: ‘Wenn man es gegen den Kopf patscht, dann lduft es herunter...’

In diesem Fall ist eine Personifikation gebraucht. Der umgangssprachliche
Gebrauch bewirkt eine unterhaltsamere Sendung, damit es nicht langweilig wird
und interessant bleibt.

Vincent: ‘Susanne, du machst ja die Holle los!” Die rhetorische Figur stellt eine
Metapher dar.

Hier benutzt Vincent wieder eine Redensart, um zu zeigen, dass es nicht
langweilig ist in der Sendung, sondern dass Aufregung herrscht und turbulent
zugeht. Denn Susannes Gericht ist ein Exotisches mit Couscous, Aprikosen,
Curry, Mandeln und Ingwer. Diese Kombination sieht man nicht alle Tage.

Vincent scheut sich nicht, zu sagen, dass mit dem Herd nicht alles klappt, so
wie er es gern hétte. Ein anderes Mal, gibt er zu, dass er einen Waschzwang
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habe. Er ist im Reinen mit sich selbst, daher scheut er sich nicht immer alles
perfekt zu machen und sagt es auch offen und ehrlich.

Aber meiner Meinung nach, ist es fiir einen Koch sehr wichtig, sich ofters die
Hénde zu waschen, daher ist das hdufige Hindewaschen kein Makel. Es konnte
hier auch auf den Wert der deutschen Kultur beziiglich der Sauberkeit
hinweisen, denn es wird in Deutschland sehr groen Wert gelegt auf Sauberkeit,
Ordnung und Sicherheit.

Der Sternekoch Vincent benutzt brackeln, Brockerl, damit sind Erbsen gemeint,
die in kleine Stiicke zerteilen, so nennt man sie im Schwabenland. Aber nicht
jeder versteht dieses Wort, denn es ist Dialekt. Hier ist eine Metapher zu sehen,
denn das Wort ‘brockeln” wird normalerweise nicht in diesem Zusammenhang
gebraucht.

Erbsen in der Packung nennt der Fernsehkoch als Scherzartikel. Scherzartikel
sind kleine Gegenstinde fiir Scherze zu Fasching oder anderen Gelegenheiten.
Auch hier findet sich eine Metapher. Er nimmt sie nicht so ernst und verwendet
sie nicht, denn fiir ihn sind frisches Gemiise vom Gértner besser. Hier ist er eine
didaktische Absicht zu sehen.

Susanne: ‘Ui, du machst auch Ingwer?’ Das stellt eine Interjektion dar, also ein
Ausruf staunender Bewunderung, weil der Koch selbst zugegeben hatte, dass er
solch exotische Gericht kaum kocht, deshalb wundert sich Susanne nun dariiber,
dass er frischen Ingwer benutzt fiir seinen Salat.

Auch der Koch benutzt wihrend der Sendung des Ofteren den schwibischen
Dialekt: ‘Weiss i gar net ma! ...und ni mehr so lecker...’

Die Moderatorin wiederholt einige Male ‘Das essen bei uns die Hasen, gell’,
hier sieht man eine Interjekton, die in dialektisch rheinldndischer Art ist.
AuBlerdem versucht Susanne die Sendung etwas aufzulockern durch ihre
humorvolle Art. Sie meint damit den Bleichlowenzahn, den sie Vincent reicht,
der seinen Salat damit verfeinern mochte. Sie macht diese Bemerkung dabei:
‘Ich hab dir mal was mitgebracht, damit du mal lingere Haare hast!’. Hier
sieht man eine Personifikation.

Das wirkt beim Zuschauer interessant, denn somit konnen die Zuschauer die
beiden als einen von ihnen sehen; sie wirken als normale Menschen mit einer
natiirlichen Art, die auch Humor vertragen. Damit bricht sie mit dem Klischee,
die Deutschen seien zu ernst und wiirden keinen Humor vertragen.

Hier kann angemerkt werden, dass die Wissensvermittlung und die Bedeutung
des Kochens eine wichtige Rolle in der deutschen Kochsendungen spielt.
Sowohl die Moderatorin als auch der Koch sind bemiiht, den Akt des Kochens
unterhaltend und lebendig zu gestalten und Spall mit in die Sache einzubringen.
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Die benutzten rhetorischen Mittel verstirken, was die Koche beschreiben und
erkldaren wihrend des Kochens. Die Zuschauer konnten Lust bekommen haben,
das Gericht nachzukochen.

Die Analyse nach rhetorischen Figuren der tiirkischen Kochsendung

Die Analyse der tiirkischen Kochsendung “Nursel’in Evi’nde Ramazan 215.
Folge mit dem Fernsehkoch Rafet Ince und der beliebten Moderatorin Nursel
Ergin, gesendet am 23.06.2017%.

Die Kiiche in der gekocht wird, ist ein kleines eigens fiir die Fernsehsendung
gemietetes Haus. Im Eingangstrailer wird in der Vogelperspektive das kleine
Héauschen mit einem Gértchen gezeigt, wobei Nursel ihre Giste am Toreingang
mit einem herzlichen Licheln begriifit und hereinbittet. An dieser Stelle kann
angemerkt werden, dass dem sozialen Wert der tiirkischen Gastfreundlichkeit
Ausdruck verliehen wird.

Die Gesamtdauer einer Folge lauft iiber ca. 60 Minuten und wird in der Woche
jeden Tag mittags um 12:00 ausgestrahlt. Jede Sendung besteht aus zwei Teilen,
wobei in der ersten Halfte (ca. 40 Min.) gekocht wird und im zweiten Teil (ca.
20 Min.) gebastelt, gestrickt, im Garten gearbeitet oder die Zuschauer erhalten
Schonheitstipps von Experten. Nursel Ergin hat generell eine Zuschauerin als
Gast, mit der sie zusammen kocht oder manchmal kocht sie auch selbst. Alle
zwei Wochen konnen die Zuschauer auch von einem professionellen Koch die
Kochkiinste bewundern.

Das Kochstudio ist eine mittelgroe amerikanische Kiiche, das Wohnzimmer
schlieBt sich der gemiitlich eingerichteten Kiiche an. Sie ist hochmodern mit
Hightechgeriten eingerichtet, wie einer Cerankochfliche, einem groRem
Kiihlschrank und kleineren elektrischen Kiichenutensilien wie Kaffemaschine
und einem Wassserkocher, aber hat dennoch nostalgische, orientalische und
typische tiirkische Elemente. Nursel hat ihre eigene Art die Kiiche mit sehr
originellen tlirkischen Assesoires und Utensilien auszustatten, in den Jahren
ihrer Karriere beibehalten. Sie hat somit eine Vorreiterrolle iibernommen, da in
letzter Zeit in vielen Kochprogrammen mit diesen in VVergessenheit geratenen
Utensilien gekocht wird. Auch die Kiichenregale und-schrinke sind mit Spitze
und Stickereien beschmiickt. Weitere Kiichengegenstinde, die Nursel gerne
benutzt sind Kupferbehélter (bakir tencere ve kaplart), Emailleeimer und- teller
(emaye kovasi, emaye tabagi), Parchen-Stoffe (pazen bezi) sehr diinnes
Nudelholz (oklava). Des Weiteren befindet sich neben der modernen
Cerankochplatte ein Gewiirzset aus Kupfer, mit welchem sie ihre spezielle Art
des Wiirzens der Gerichte ausfiihrt, ndmlich mit dem umgedrehten Deckel,

! Hier ist dem Namen das Wort voriibergehend ‘Ramazan’ angehiingt: Nursel’in
Evi’nde Ramazan, da in der Sendezeit der Fastenmonat herrschte.
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dabei erscheint es den Zuschauern als wiirze und salze sie zu stark die Gerichte,
aber es ist in der Tat nicht so. In der Kiiche befindet sich auch ein Gasherd, je
nach dem, welches Herd die Géste bevorzugen.

Selbst die Regale sind abwechselnd mit modernen und nostalgischen
Gegenstdnden versehen wie moderne bunte Gliser und Gefidlle, Teller und
Emaille-Teekanne oder auch Porzellanteller und — tassen (¢ini) mit typischen
tiirkischen Motiven. Auch ein alter und hoher Morser aus Holz steht unter den
Utensilien, der sonst nur noch in Dérfern aufzufinden ist (dibek), getrocknetes
Gemiise wie Auberginen (kurular), oder Zwiebeln lassen die Kiiche aussehen
wie bei den Zuschauern selbst.

Die Kiiche erscheint heimisch durch diese Einrichtung, auch die kleinen
eingerahmten Bilder von Nursel und ihren Gisten umrunden das ganze
Ambiente. Die Zuschauer kdnnen sich wie bei sich zuhause fiithlen. Das schone
Tongefal3 fiir das Olivendl ist eine originelle Idee von Nursel und passend zur
Atmosphire.

Neben dem groBen dunkelrotem Kiihlschrank befindet sich eine Kkleine
schwarze Tafel, worauf die taglich gekochten Gerichte festgehalten sind. Nursel
liest in jeder Sendung ein schones Wort oder eine interessante kleine Geschichte
aus “Nursel’s Kalenderblatt”vor, welches auf dem Kiihlschrank héangt. Im
Gegensatz zur deutschen Kiiche erscheint die tilirkische Kiiche sehr farbenfroh
und originell.

Die tiirkische Kochsendung Nursel’in Evinde Ramazan ist keine Livesendung,
sie beginnt mit einem Trailer iiber interessante Sehenswiirdigkeiten Istanbuls
und leckere tiirksche Gerichte. Die Sendung ist ein Vormittagsprogramm, die
die Zielgruppe der Frauen und Hausfrauen anspricht. Die Moderatorin und der
Koch Rafet Usta, einer der bekannten Koche der Tiirkei stehen schon im Studio
vor der Kochplatte. Nursel Ergin ist eine bekannte sympathische junge
Moderatorin, die seit ca. 10 Jahren auf dem Bildschirm zu sehen ist. Sie begann
ihre Fernsehkarriere eher zufdllig, nachdem sie bei einer anderen
Fernsehsendung von Acun Ilica als Teilnehmerin eingeladen war.

Die Sendung fangt mit der freundlichen und herzlichen BegriiBung der
Zuschauer durch Nursel mit den Worten “Herkese merhabalar, giinaydinlar,
tatlh mu tath, ince mi ince sefimiz Rafet Ustamiz bizimle...” an und fragt ihn
anschlieBend nach dem Meni, welches aus vier verschiedenen Gerichten
besteht: 1. Kayisi As1 (Aprikosengericht) 2. Firinda kabak kalye (Gefiillte
Zuccini im Ofen) 3. Als Nachtisch Tiirk kahveli irmikli helva (ein Dessert mit
Griess und tiirkischem Kaffee) und 4. Kizilcikli Tarhana (Bauernsuppe mit
Kornelkirschen).
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Nursel Ergin redet den Koch mit ‘Rafet Usta’ an, was in der Tiirkei die Regel
ist. Eine andere Art der Anrede ist ‘Sef’, womit auch weibliche Kochinnen
angeredet werden, denn dies stellt eine gewisse respektvolle Art dar. Es ist in
der tiirkischen Gesellschaft Tradition, aus Respekt nicht mit dem Vornamen
anzureden, sondern mit dem Berufstitel oder mit der Verwandtschaftsbeziehung
‘abla, abi, teyze, amca...” (grofer Bruder, Schwester, Tante, Onkel). Die
Anrede oder BegriiBung differenziert sich also nach dem Alter und Geschlecht.

Die gegenseitige Anrede der tiirkischen Moderatorin und des Kochs ist {iber die
ganze Sendung durch herzlich und freundschaftlich warm. So benutzt z. B. der
Koch oft Koseworter wie:

hayatim, sekerim, bizim kiz, camim arkadasim, canim benim kurban olurum
sana... (meine Liebe, meine Siifle, unser(e) Mddchen/Tochter, meine liebe
Freundin, ich konnte alles fiir dich tun!).

Die Moderatorin redet ihn mit Rafetcigim (Rafetchen) an. Sie gebraucht bei der
Anrede gerne die Diminutivform, was die freundschaftliche Beziehung
unterstreicht. Beide sind bemiiht, ihr Gesagtes durch ihre Gestik und Mimik zu
unterstreichen, was dazu beitragt, die Sendung lebendiger und unterhaltsamer
zu gestalten. Die Anrede ist ein kulturelles Element, denn in der tiirkischen
Gesellschaft spielt der Respekt eine wichtige Rolle bei der Anrede. Es ist nicht
tiblich in Ooffentlicher Gesellschaft, sein Gegeniiber mit seinem Namen
anzusprechen.

Typisch auch fiir den Koch Rafet sind die Spriiche wie:
- Ooh, mis gibi (Es riecht herrvorraggend!),
- 00h ver coskuyu !(Lass es krachen!), cos diye... (Gerdusch beim Anbraten)

- ooh sese bakar misin!, ben bu sese bayilryyorum... (horst du dieses Gerdusch?
Ich bin vernarrt in dieses Gerdusch!)

All diese Begriffe zeigen, dass der Koch bei seinem Element ist, dass er die
Kiiche und das Kochen sehr liebt und es auch gerne zeigt und weitergeben
mochte. Diese Beispiele stellen als rhetorische Figur Interjektionen dar, um das
Gesagte visuell horbar zu machen und eine Verstirkung des Ausdrucks zu
erreichen. Rafet Usta unterstreicht das Gesagte gestisch noch mit seinen
Hénden, wodurch das Interesse der Zuschauer geweckt wird und keine
Langeweile aufkommt.

Eine anderes auffilliges rhetorisches Element, welches oft im Tiirkischen
gebraucht wird, stellt die Wiederholung und die Epipher dar:

- Nursel: Bigakla tak tak yapmak... (Gerdusch beim Wiirfeln der Zwiebel), hafif
hafif bir sey yapacagiz (wir bereiten ein ganz leichtes Gericht vor), tatli m
tatl, ince mi ince... (er ist lieblich und fein)
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- Rafet: hemen dograyalim hemen... (wir wiirfeln es sofort..)
- Unlii miinlii (beriihmt etc.), dolap molap (Schrank etc.),

Bei diesem iterativen Gebrauch der Begriffe werden Worter benutzt, die
einander nahe stehen oder auch entgegengesetzt sind, deren Klange sich dhneln
oder keine weitere Bedeutung innehaben wie “iinlii miinlii”, “dolap molap”.

Die Wirkung dieses rhetorischen Mittels ist, die Ausdruckskraft zu verstarken,
die Eindringlichkeit und die Bedeutung zu betonen.

Nursel triagt am Ende der Sendung ein kleines Gedicht des tiirkischen Kochs
vor, welches ebenfalls kiirzlich in seinem neu erschienen Buch verdffentlicht
ist:

“As’a katarsan ask, olur sana as, as’a katmazsan ask, olmaz sana as” (Tust du

Liebe in das Essen, dann bekommst du eine leckere Speise, tust du keine Liebe
in das Essen, dann erhilst du keine leckere Speise).

Hier dienen die Anapher und die Assonanz als rhetorische Mittel zur Betonung
und fiir die Einpragsamkeit.

Als das dritte Gericht gekocht werden soll, iibernimmt der kleine Sohn des
Kochs die Rolle seines Vaters als Koch. Nursel nimmt den kleinen Koch sehr
ernst und stellt ihm auch Fragen wihrend dieser vor dem Herd steht und kocht,
denn dieser mochte in die Fullstapfen seines Vaters eintreten. Sie erinnert an
dieser Stelle an den verstorbenen, berithmten Baris Mango, der frither eine
Sendung mit kleinen Kindern gemacht hatte.

Diese kleine Episode zeigt die Kinderfreundlichkeit der tiirkischen Familien
und die besondere Stellung der Familie in der tiirkischen Gesellschaft. Der
Koch hatte seine ganze Familie mitgebracht, Nursel begriifit die Ehefrau und die
Tochter hinter der Kamera.

Rafet Usta legt grolen Wert auf Selbstgekochtes, denn an einer Stelle macht er
eine kritische Bemerkung dariiber, dass die Jugend von heute von ihren Miittern
das Kochen nicht lernen mochte und folglich, wenn sie spiter heiraten, ihre
Giste lieber in Restaurants oder in Cafés bewirten und ihre Zeit dort verbringen.
Friher sei es selbstverstindlich gewesen, dass junge Familien ihre Eltern zu
sich nach Hause einladeten zu einem schonen gemeinsamen Essen. In der
tirkischen Gesellschaft ist es von groBer Bedeutung, mit der Familie an einem
Tisch zu sitzen und gemeinsam zu essen. Die Familie stellt einen wichtigen
sozialen Wert dar. Die tiirkische Kochsendung vermittelt diese Werte.

Eine weitere Angelegenheit, auf die der tiirkische Koch hinweist, ist, zu Hause
keine fertigen kohlensdureartigen Getranke zu trinken, sondern vermehrt die
tiirkischen in Vergessenheit geratenen Getranke wie Ayran oder Serbet (Siisses
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Getrank aus Obst) selbst zuzubereiten und zu genielen. Hier iibt er eine
didaktische Funktion aus, denn er pléddiert dafiir, dass die tiirkische Frau eher
zuhause mit frischen Waren kochen soll, anstatt Fertignahrung zu kaufen.

Schlussfolgerung

Kochsendungen sind in den vergangenen Jahren aus dem Fernsehen nicht mehr
wegzudenken, daher war es angebracht in dieser Arbeit eine beliebte deutsche
Kochsendung mit einer bekannten tiirkischen Kochsendung unter semiotischen
Aspekten kontrastiv zu analysieren.

In dieser Untersuchung wurde herausgestellt, dass das Kochen in deutschen
Kochsendungen vorwiegend eine Ménnersache ist. Die jlingeren deutschen
Koche sind populdr und erfolgreich und werden sehr bewundert durch ihre
charmante, natiirliche und witzige Art. In tiirkischen Kochsendungen waren
anfinglich die Frauen die Vorreiter, aber mit der Zeit iibernahmen auch hier die
ménnlichen Koéche die Domine des Fernsehkochens. Vergleichend kann aber
festgestellt werden, dass tiirkische Kochinnen im Gegensatz zu deutschen
Kochinnen im Fersehen liberwiegen.

Der rhetorischen Analyse der deutschen und tiirkischen Kochsendungen kénnen
wir entnehmen, dass in deutschen Fernsehsendungen vermehrt die Metapher als
rethorisches Mittel herangezogen wird. Es wird damit eine Verdeutlichung
durch bildliche Unterstiitzung erzeugt: “lch habe die braunen Brocken
gegessen” ‘Brocken’ ist eine Metapher fir Aprikose; an anderer Stelle
‘brickeln, Brocker!” was eine Metapher fiir Erbsen ist.

Die Moderatorin verwendet mehrere Male Redensarten und Wendungen, wie z.
B. “Beim letzten Mal, da hatte ich die Siebenmeilenstiefel an...”. Des weiteren
werden die Personifikation und Interjektion verwendet: “Der Couscous schluckt
wahnsinnig Olivendl...”. Der deutsche Koch benutzt die Diminutivform
(Verkleinerungsform): ‘Géckelchen’.

In der tiirkischen Kochsendung treten oft als rhetorische Mittel die Interjektion,
die Anapher und Wiederholungen auf.

- Nursel: bigcakla tak tak yapmak.. .,

- ... hafif hafif bir sey yapacagiz.
- ... tath mu tath, ince mi ince,

Rafet: hemen dograyalim hemen...
- ...tinlii miinli, dolap molap,
- Rafet: ..ohh mis, cos diye....

Eine weitere benutzte rhetorische Figur stellt die Epipher dar: “Asa katarsan
ask, olur sana as, asa katmazsan ask, olmaz sana as”
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All diese eingesetzten rhetorischen Mittel bewirken eine verstérkte
Aussagekraft sowie eine bessere Veranschaulichung. Sowohl die deutsche als
auch die tiirkische Kochsendung will die Bedeutung des Kochens unterstreichen
und das Kochen an sich unterhaltsamer darstellen, Wissen vermitteln und
interssante Tipps weitergeben. Das Kochen wirkt interessanter fiir die
Zuschauer und sie konnen bekommen Lust, selbst in die Kiiche zu gehen und
die Gerichte nachzukochen.

Es wurde harausgearbeitet, dass der Koch in der tiirkischen Kochsendung
ausdriicklich die Zuschauer anspricht, mehr zu Hause frisch zu kochen und
keine Fertigprodukte zu bevorzugen. Auf die besondere Bedeutung der Familie
und der Gastfreundlichkeit in der tiirkischen Gesellschaft und deren kulturelle
Werte wurde hingewiesen.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE TEMEL DUZEY
DERS KITAPLARINDA ETKINLIKLERIN
BECERi ALANLARINA DAGILIMI*

Sezgi DALIOGLU**

Oz: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi son yillarda iizerinde ¢aligmalarin
yogunlastigi ve gelismekte olan bir alan olarak dikkat g¢ekmektedir. Dil
Ogretiminin en 6nemli malzemesi olan ders kitaplari da artan ihtiyagla ¢esitlilik
gostermeye baslamustir. Ozellikle temel diizeyde yabanci bir dili dgrenirken ya
da 6gretirken motivasyonun etkisini goz ardi etmemek gerekir. Dil gretiminde
en Onemli malzeme olan ders kitaplarinda dil becerilerini gelistirmek igin
hazirlanan etkinliklerin beceri alanlarina gore dagilimi bu ¢aligmanin temelini
olusturmaktadir. Temel diizey, dil kullanicisinin dille tanistig1 6nemli bir esiktir.
Dil kullanicisinin bu esigi gecerek yabanci dili 6grenme konusunda sebat
gostermesi, kendini bu yeni diinyada anlamlandirma ve iiretme asamalarinda
basarili hissetmesi belirli 0Ol¢lide dil Sgretiminde kullanilan malzemelerin
ozelliklerine baghdir. Farkli dil 6gretim yaklagimlarimin ve insan beyninin
galisma prensiplerinin yabanci dilde anlamlandirma ve iiretim asamalarina yer
verdigi goriilmektedir. Dil 6gretiminde her ne kadar tiim beceri alanlarinin
birbirini tamamladig1 goriisiinde birlesilse de temel diizey i¢in gorsel ve isitsel
malzemelerden yola ¢ikilarak dinleme-anlama becerilerinden konusma ve
yazmaya dogru gidilmesi dil kullanicisinin bu esigi daha saglikli bir sekilde
gegmesini saglayabilir. Bu asamada motivasyon saglanamaz ve dil 6gretimi
beceri alanlarmma yonelik dogru hazirlanmis materyallerle desteklenmezse
basarisizlikla sonuglanabilir. Calismada belirtilen nedenlerden yola ¢ikilarak
Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde kullanilan temel diizey (Al) ders
kitaplar1 (Yedi Iklim, Yeni Hitit, Gazi TOMER, Izmir ve Istanbul Al Ders
Kitaplar) etkinliklerin beceri alanlarina gore dagilimi agisindan incelenmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tirkge, temel diizey ders kitaplari,
beceri alanlari, yabanci dil 6gretiminde motivasyon.

Distribution of Activities According to Skill Areas in Basic Textbooks Used
in Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract: In recent years Turkish teaching as a foreign language is a field that
has drawn attention and it develops rapidly. Similarly textbooks and material on
language teaching facing the increasing demand also begun to vary in recent
years. Particularly, we should not ignore the motivation effect when learning or
teaching a foreign language at the basic level. The basis of this study is the
examination of the distribution of practices prepared to develop language skills
on the textbooks according to skill areas. The basic level is a significant step
where a person familiarizes with the new language. The feeling of success in
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understanding and reproducing the world a new language represents can only be
achieved based on the quality of the used material in language teaching. Despite
the different language teaching approaches and given the working principles of
the human brain involving foreign language comprehension and production
stages, it is commonly agreed that all skill areas complete each other in language
teaching, from listening and comprehension skills to speaking and writing.
However visual and auditory material enable the language user to pass this basic
step more successful. It fails, if well-trained material for skill areas do not
support language teaching, and when motivation is not eminent at this stage in
language teaching. Based on the reasons specified in the study, the basic level
textbooks (A1) (Yedi Iklim, Yeni Hitit, Gazi TOMER, Izmir ve Istanbul A1 Ders
Kitaplar1 (textbooks)) used in Turkish teaching as a foreign language has been
examined in terms of distribution of practices according to skill areas.

Key words: Turkish as a foreign language, basic textbooks, skill areas,
motivation in foreign language teaching.

Giris

Dil 6gretiminde beynin rolii ve dil 6gretimi i¢in en uygun yas araligi tartisilan,
iizerine kesin yargilarda bulunulamayan konulardir (bk. Pinar, Pinar ve Cetintas,
2015, s. 3). Ancak manyetik rezonans ile yapilan arastirmalarla son yillarda dil-
beyin iliskisi ve beynin dil 6grenme siirecindeki c¢alisma prensipleriyle ilgili
daha net bilgilere ulagilmigtir.

Dil ve beyin dendiginde her seyden Once sol hemisfer ve serebral korteksin
onemli parcalarindan “Broca alam” ile “Wernicke alami” akla gelmektedir.
Tarihte ilk olarak 19. yiizyillda Pierre Paul Broca ve Carl Wernicke adlh
norologlar tarafindan kesfedilen bu alanlar beynimizin dilden sorumlu iki temel
merkezi alanidir. Wernicke anlama isinin gerceklestigi duyusal bir merkez iken,
Broca dilsel iiretim ve konusmadan sorumlu motor alan olarak kabul
gormektedir. Konusmanmnm ya da dilsel dretimin “islemcisi” diye
adlandirabilecegimiz Broca alani serebral korteksin motor becerilerden sorumlu
alanlarina ¢ok yakin bir yerde konumlanmistir. Bu alanlarin hasar gérmesi
durumunda hastalarda artikiilasyon ve yazili iletisimde ¢esitli sorunlar bas
gosterir (Klatte’den akt. Pinar vd., 2015, s. 10).

Bir kelimenin okunmasi sirasinda sinyallerin izledigi yolu inceleyen Friederici
ise siireci asagidaki gibi aktarmugtir:

“Ileti” dnce retina iizerinden talamusa erisir. Burada ilk “6n-islem” dedigimiz
siireg gerceklesir. Sonra sinyal birincil gorsel kortekse ve hemen ardindan da
ikincil gorsel korteks ve ¢agrisim korteksine ulasir. Simdi bu noktada iki
secenek ortaya cikar. Eger bir kelime yalnizca harf harf okunuyor, semantik
olarak anlamlandirilmiyorsa, herhangi bir ¢agrisim s6z konusu degilse sinyal
dogrudan Broca alanina gider. Bu siire¢ sonunda da kelime sese doniisiir, fakat
telaffuz sorunludur. Ancak kelime okunduktan sonra, g¢agrisim korteksinde
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cagrisimsal karsiligi mevcut ise, semantik olarak islenmek tizere Wernicke
alana gider. Yani kelime okunmus, anlama isi ger¢eklesmis ve bunun
sonucunda telaffuz eylemi basariyla yapilmistir. Dolayisiyla bu tiirden bir
telaffuz anlamlandirilmadan yapilan telafuzza kiyasla daha agik secik ve akict
olacaktir. Kaldi ki Wernicke ile Broca arasindaki baglantida herhangi bir
sorunun ortaya ¢ikmasi bu ve diger konusma bozukluklarina da sebebiyet
verecektir (Friederici, 1984°ten akt. Pinar vd. 2015, s. 10).

Tim bu aktarilanlardan yola c¢ikarak beynin okuma sirasinda bir sdzciigi
anlamlandirma ve teleffuz i¢in dinleme becerisi ve c¢agrisimlara ihtiyag
duydugunu, bunlar olmadan saglikli iiriinler ortaya koyamadigini sdyleyebiliriz.
Schmitt bu durumu ‘alimlayict kelime bilgisi’ ile aciklar ve bir kelimeyi
anlamanin dogal olarak dinleme ve okuma etkinlikleriyle gerceklesecegini ifade
eder. Schmitt ayrica alimlanan kelimelerin birey tarafindan konusma ve yazma
sirasinda  kullanilabilmesini “dretici kelime bilgisi’ olarak tanimlamakta ve
kiginin once pasif olarak kelimeleri alimladigin1 daha sonra da aktif tiretime
gectigini ifade etmektedir (Schmitt, 2000, s. 4). Bu siire¢ ana dilde siireklilik
gostermektedir. Yabanci bir dilde ise bunun belirleyicisi dile maruz kalma
oranidir.

Dil 6gretim siireci incelenirken oncelikle ‘ana dil’, ‘ikinci dil” ve ‘yabanci dil’
kavramlar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu kavramlarin ¢ok gesitli tanimlar
mevcuttur ve yapilan degerlendirmeler bunlar1 tek bir tanimla agiklamanin
yeterli olmayacagi yoniindedir (bk. Orug, 2016, s. 282). Bu nedenle ilgili
caligmada ilgili kavramlar agiklanirken edinim ve Ogrenim etkinlikleri ayirt
edici unsurlar olarak temel alinmustur.

Bir dilin amag¢ odakli belirlenen siire igerisinde belli yontem ve tekniklerle
bilingli bir sekilde kazanilmasi sonucu 6grenme gergeklesir. Dilin maruz kalma
sonucu, plansiz bir bi¢cimde dogal olarak kazanilmasi ise edinme olarak
aciklanmaktadir. Bu noktada dil ediniminin insanda hangi zaman araliinda ve
nasil gerceklestigi ile ilgili yapilan arastirmalara bakacak olursak, yapilan
aragtirmalar ilk dil ediniminin dogum sonrasinda degil de, anne karninda (en
azindan bir kac¢ yOniiyle) basladigma dair ciddi ipuglar1 sunmaktadir. Bu
baglamda, ilk dil edinimi anne karnindaki 20 haftalik fetiisiin isitme duyusunun
olusumunu tamamlamasi ile baglayan bir siire¢ olarak ele alinabilmektedir. Bu
evrede, beyin gelisimi ivme kazanmakta, kulak kemikgikleri olusumunu
tamamlayip, bebek annesinin nefesini, kalp atiglarin1 ve sesini duymaktadir
(Draganova et al. 2005; 2007; Huotilainen et al. 2005’den akt. Pinar vd. 2015, s.
4). Biittner’e gore yine ana dilde konusma dénemine giris yapabilmenin kosulu
anlama becerisinin bir yag oncesinde kazanilmis olmasidir (Biittner 2007’ den
akt. Pinar vd., s. 7). Bu aragtirmalardan da anlasilacag {izere ana dil ediniminin
dinleme becerisi ile basladig1 ve dinleme becerisinin diger beceriler igin bir 6n
kosul olusturdugu yoniindedir. Dil gretimi planlanirken ana dil/ ikinci/yabanct
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dil ayriminin yapilmasi; 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerinin, diizeylerin
belirlenmesi, dil kullanicisinin hazirbulunuslugu ve ihtiyaclarinin géz 6niinde
bulundurulmas: gerekir. Aksi diisliniilerek hazirlanan bir dil 6gretim programi
ve malzemesi araciligiyla dil 6gretimi amacina ulasamayabilir.

Temel dil becerileri iiretici (konugsma ve yazma) ve algilayict (dinleme ve
okuma) olarak iki grupta degerlendirilebilir. Ogrenci dinleme ve okuma yoluyla
algiladigi ve anlamlandirdiklarii kendi dil edinim diizeyinin siizgecinden
gecirerek tiretecek yani konusup yazacaktir. Bireyler yabanci dilde, okuma ile
yazili dile; dinleme ile de sozli dile maruz kalirlar (Field, 2008) ve ana
dillerinde oldugu gibi yabanci dille de genellikle 6nce duyarak tanisirlar
(Dilidiizgiin, 2013, s. 259).

Biligsel Yaklasgimin savunucularindan biri olan Caroll’a gore 6grencinin dil
yeterliligi gelistirilirken ‘dinledigini ve okudugunu anlama’dan (competance)
‘konusma ve yazma’ya (performance) gegilmelidir (Caroll, 1966, s. 102).
AODC’nin benimsedigi eylem odakli yaklagimda hedefler veya etkinlikler;
dinleme, anlama, iiretme, gézlemleme, ¢oziimleme, yorumlama, karsilagtirma,
kendini ifade etme, bilgi verme, birlikte hareket etme seklindedir (Puren’den
akt. Glinday, 2015, s. 112). Dil kullanicisi igin dil etkinlikleri once anlama ve
iiretme seklinde iki ana gruba ayrilir. Her iki tiirdeki sozlii ve yazil etkinliklerin
etkilesim c¢er¢evesinde ve eyleme dayali gergeklestirilmesi temel hedef
olmalidir. Anlama, s6zlii konusma veya yazili metinleri anlamay1 kapsarken,
tretme sOzlii veya yazili ifadeleri kapsar. Eylem odakli yontemde sosyo-
duyussal, biligsel, iistbiligsel 6grenme stratejilerinin ise kosulmasi ile ortak
eylemin ger¢eklesmesi s6z konusudur. Yabanci dil 6gretiminde ilk kez bilissel
boyutta 6grenmeyi goz ardi etmemekle birlikte, daha ¢ok 6grencilerin uzmanlik
bilgileri ve yasamsal beceriler boyutlarinda gelistirilmelerini hedeflemektedir
(AODCM, 2001). Avrupa Dilleri Ortak Cergeve metninde ¢alismaya konu olan
temel diizeyde dil becerileri ile ilgili hedefler asagida verilmistir:

SOZLU ANLATIM GENEL: Al- Basit ve cogunlukla kaliplasmis deyimler
kullanarak insanlar1 ve mekanlar1 anlatabilir.

YAZILI ANLATIM GENEL: Al- Basit, kaliplasmis deyim ve cumleleri
yazabilir.

DINLEME-ANLAMA GENEL: Al- Anlamin ¢ikarilmasi igin, ¢cok yavas ve
dikkatli konusuldugunda ve uzun araliklar verildiginde s6yleneni anlayabilir.

OKUMA-ANLAMA GENEL: Al- Tamdig isimleri, sozciikleri ve basit
deyimleri segerek ve metni gerektiginde tekrar tekrar okuyarak ¢ok kisa ve basit
metinleri yavas yavas okuyup anlayabilir.

SOZLU ETKILESIM: Al- Ancak konusulanlar yavas yavas tekrarlandiginda,
bagka sozciiklerle dile getirildiginde ya da diizeltildiginde ¢ok basit bir sekilde



Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Temel Diizey Ders Kitaplarinda 47
Etkinliklerin Beceri Alanlarina Dagilimi

anlagabilir. Giinliik ihtiyaclar ya da ¢ok bilinen konular s6z konusu oldugunda
basit sorular sorabilir, sorulanlar1 yanitlayabilir, basit saptamalar yapabilir ve
yapilanlara karsilik verebilir.

YAZILI ETKILESIM: Al- Bir kisi hakkinda yazili bilgi isteyebilir ya da
bilgileri iletebilir (AODCM, 2001).

Cerceve metnin Al temel diizey dil kullanicilart igin belirledigi ve ders
malzemeleri olusturulurken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken dil kazanimlar
dikkate alindiginda temel diizeyde 6zellikle sozlii etkilesimde diger becerilere
gore daha ¢ok hedef oldugu fark edilmektedir. Burada dil kullanicisinin temel
diizeyde dili 6grenme motivasyonunu arttiracak olan sozlii etkilesimin One
cikarilldigr goriilmektedir. Sozlii etkilesimin temelini olusturacak olan beceri
alanlar1 ise dinleme ve anlama olacaktir.

1. Temel Diizey Yabanci Dil Ogretiminde Motivasyonun EtKisi

Dilimize Fransizcadan giren motivasyon kelimesi sozliikte isteklendirme,
giidiileme sozciikleri ile agiklanmaktadir. Doérnyei’ye goére motivasyonun
yabanct dil 6gretiminde ¢ok bilyiik bir 6nemi vardir: Motivasyon 6grenmeyi
baglatmanin birincil ivmesini ve daha sonra uzun ve sik sik sikict olabilecek
ogrenme siirecini siirdiirecek itici giicii saglar. Bundan hareketle yabanci dil
ogretimine Katilan tiim diger faktorler kadar motivasyona da yer verilmelidir
(Dornyei, 2005, s. 65). Schunk’a gore ise motivasyon elle tutulur bir ‘sey’ degil,
bir siiregtir. Bir siire¢ olarak istikrarli degildir; artar ve azalir. Egitim ve
Ogrenmenin sirr1 motivasyonu uygun bir aralikta tutmaktir (Schunk’tan akt.
Sahin vd. 2014, s. 394). Yeni bir dil 6grenmeye baslayan dil kullanicilarinda
motivasyonu saglamanin en etkili yolu dil derslerini etkin bir bicimde planlama,
malzemeleri diizeye uygun ve islevsel hale getirebilmedir. Hedef dilde
anlamlandirma becerileri gelismeden {ist diizey iretim beklenen dil
kullanicisinin motivasyonu diisebilir ve basarisizlik hissiyle dile karsi ilgisini
yitirebilir.

Beyin temelli 6grenme insan beyninin iglev ve yapisina dayanan, norobilim,
ndrodilbilim ve biligsel psikoloji ile baglanti kuran bir 6grenme yaklagimidir
(Demirel, Erdem, Kog¢, Koksal ve Sendogdu, 2002, s. 125). Hedefi anlamli
ogrenme ve bilgiyi yapilandirmadir. Buna gore: ‘Ogrenme tesvikle artar ve
korkuyla azalir’. Beyin hayatta kalma tepkisinin bir pargasi olarak ¢evrede yeni
olanlar i¢in kararli bir sekilde uyamiktir. Kimi egitimciler bundan ‘dikkat
girigi’(attention gate) olarak soz etmektedirler. Bir durum rutin oldugunda
reticular olusum daha az etkin olur. Yeni bir etkinlikte bu uyarilir ve daha
dikkatli olunur. Yiiksek tesvikle ve diisiik stresle beyin gesitli durumlarda
sinirsel islem aglarmi islevsel hale getirir. Bu nedenle iist diizey diisiinme
becerileri olan analiz, sentez, uygulama ve degerlendirme kullanilir. Bunun
sonucu olarak da yaraticilik gelisir’ (Demirel vd., 2002, s. 128). Yabanci bir
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dilde 6gretim yaparken temel diizey dil kullanicilarinin iist diizey diistinme
becerilerini harekete gecirebilecek etkinlikler ve ders malzemeleri tasarlamak;
bu uygulamalar sonunda dil kullanicisinin basarma gidiisii ve yiiksek
motivasyonla hedef dile karsi ilgi ve tutumunun olumlu yénde artmasini; yeni
ve bilinmeyene kars1 gelistirdigi kayginin da azalmasini saglayacaktir.

2. Tiirk¢enin Yabanei Dil Olarak Ogretiminde Ders Kitaplarinin Onemi

Tiirkcenin yabanci dil olarak &gretiminde ders kitaplart kullanim sikligi,
ulagilabilirligi ve 6gretimi bireysellestirme olanagi sunmalari bakimindan en
onemli kaynaklardir. Bagka bir deyisle, ders kitaplari; 6grenme yasantilarina
kaynaklik eden (Halis, 2001, s. 51); ogrencilerin neler 0Ogrenecegini,
Ogretmenlerin neler 6gretecegini dnemli Olciide etkileyen (Kiiglikahmet, 2003,
s. 18); ogrenme- Ogretme siirecinin vazgecilmez gorsel araglarindandir
(Demirel, 1993, s. 91). Ders kitabindaki 6l¢gme ve degerlendirme boliimlerinin
dil 6grenme siireci ve 6grencinin motivasyonu iizerinde énemli bir etkisi vardir.
Bu durum dil 6greniminin devamlilig1 noktasinda da belirleyici olabilmektedir.

Ders kitaplarinda dlgme degerlendirme galigmalari:

e Ogrencilerin hazir bulunusluklarini belirleme,

e Ogrencileri 6gretilecek konuya hazirlama,

e Ogrenme- Ogretme siirecinde bireysel farkliliklari da gdz Oniinde
bulundurarak kalict 6grenmeyi saglama,

e Onceki dgrenmeleri tekrar etme ve sonraki konularla iliskilendirme,

e Tema sonlarinda dil 6gretiminde belirlenen hedeflere ulagsma konusunda
basarili olunup olunmadigini ya da varsa eksikliklerin neler oldugunu gérme
gibi bir¢cok konuda olduk¢a 6nemli faydalar saglar (Goger, 2007, S. 4).

3. Problem Durumu

Caligmada Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan temel diizey
(Al) ders kitaplarinda etkinliklerin beceri alanlarina gore dagilimi {izerinde
durulacaktir ve bunun igin agsagidaki sorulara yanit aranacaktir:

Ders kitaplarindaki etkinliklerin beceri alanlarina gore dagilimi nedir, bu
dagilim temel diizeyde beceri alanlarinin islev ve iligkilerini dogru yansitmakta
midir?

Etkinliklerin beceri alanlarina gére dagilimi yabanci dil 6gretiminde temel
diizey dil kullanicilar1 i¢in dil O6gretimini kolaylagtirma ve motivasyonu
saglamasi agisindan nasil degerlendirilebilir?
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4. Yontem

Aragtirmada nitel arastirma yaklasimiyla dokiiman inceleme yontemi
kullanilmigtir. Ders kitaplar1 tarama teknigiyle incelenmistir. Etkinliklerin
beceri alanlarina gore dagilimi sayisal olarak ifade edilmistir.

4.1. Evren-Orneklem

Bu arasgtirmanin evreni Tirkiye’de Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarindan olugmaktadir. Tiirkiye’de Tiirkgenin yabanci dil
olarak dgretimi amaciyla kullanilan Gazi Universitesi Tiirkce Ogretim Seti Al
Ders Kitab, Yeni Hitit A1 Ders Kitab1, Yedi Iklim A1 Ders Kitabi, Istanbul
Tiirkce Ogretim Seti A1 Ders Kitabi, Izmir Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitab1
arastirmanin 6rneklemini olugturmaktadir.

4.2. Smirhliklar

Aragtirma Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmakta olan Gazi
Universitesi Tiirkce Ogretim Seti A1 Ders Kitab1, Yeni Hitit A1 Ders Kitabr,
Yedi iklim A1 Ders Kitabs, istanbul Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitab1, Izmir
Tiirkce Ogretim Seti Al Ders Kitaplar1 ve bu kitaplarda bulunan
linite/tema/boliimlerdeki  etkinliklerin  hangi  beceri alanlarina  yo6nelik
hazirlandigiyla sinirli tutulmustur.

4.3. Verilerin Analizi

Orneklemdeki ders kitaplar1 tarama teknigi kullanilarak ders kitaplarinda
“Uinite/tema/boliim’lerdeki  etkinliklerin  beceri alanlarina gére dagilimi
arastirllmigtir. Elde edilen verilerin tablolara yansitilmasinda siklik durumu
sayisal olarak ifade edilmistir.

5. Bulgular ve Yorum

Calismada Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin
etkinlik boliimleri beceri alanlarma dagilimlar1 g6z Oniinde bulundurularak
taranmis ve asagidaki bulgulara ulagilmistir. Tarama yapilan boliimde belirlenen
Ozelliklere ait verilerden hareketle yorumlama yapilmis ve birtakim ¢ikarimlara
ulasilmustir.
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Tablo 1. Gazi Universitesi Yabancilar Icin Tiirkce Seti A1 Ders Kitabinda
Etkinliklerin Beceri Alanlarina Gore Dagilimi

TEMA Anlama Konugma Yazma Dinleme Toplam
*Ben ve
Arkadaslarim
1.BOLUM | *Ben Kimim? 48
. 16 13 16 3
Merhaba ig Nasﬂ Biri? %33 %27 %33 % 6,25 %100
vim ve
Cevrem
*Hayat Nasil
Gidiyor?
2.BOLUM | *Tadi
Nerede, Damagimda
Ne zaman, *Ogrenciler 18 10 14 4 46
Nasil? Aligveriste %39,13 %21,73 %30,43 %8,69 %100
*Ben Cok
Hastayim
*Otogarda
N *Hastanede
B0 | #Cadde ve 12 13 12 6 43
’ Sokaklar %27,9 %30,2 %27,9 %13,9 %100

*cinde Ne Var?
*Sevgili Giinliik
4, BOLUM | *Kumbara

Teknik Bankasi 12 13 15 7 47
Islemler *Kahve Molasi %25,5 %27,6 %31,9 %14,8 %100
*Yeni Tarife
*Saka
. . * 1
5. BOLUM Zf“;‘:é‘t?blr
Nasil *T\?/asﬂ Giderim 1 ! 9 8 35
Giderim N %31,4 %20 %25,7 %22,8 %100
Kapadokya
Yolu
*Kutlama
6. BOLUM ],:/gjf(”?;‘sa
Iletisim . 9 9 13 7 38
K *Mesajiniz Var o o o o 0
uruyorum *Giizel Bir 0023,6 %23,6 %34,2 %18,4 00100

Giiniin Sonunda

Al

TOPLAM 63 55 59 31 208

%30,2 %26,44 %28,36 %14,9 %100

Tablo 1°de Gazi Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkce Seti A1 Ders Kitabi’nda
yer alan etkinliklerin beceri alanlarina gore dagilimi incelenmistir. Kitap 6
bolimden olusmaktadir. Her boliim 4 temadan olusmaktadir. Etkinlikler
anlama, konusma, yazma, dinleme beceri alanlarma yonelik hazirlanmigtir.
Etkinliklerin beceri alanlarina gore dagilimi incelendiginde diger beceri alanlar
ile ilgili etkinlik sayilar1 birbirine yakinken dinleme becerisine yonelik
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etkinliklerin sayica az oldugu goze ¢arpmaktadir. Tiim kitapta en ¢ok anlama
becerisine yonelik etkinliklere (60 etkinlik %30,2); en az dinleme becerisine
yonelik etkinliklere (31 etkinlik %14,9) yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 2. Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce Seti A1 Ders Kitabinda Etkinliklerin

Beceri Alanlarina Gore Dagilimi

Unite Okuma/ | Konusma [Yazma Dinleme | Toplam
Anlama
*Tanigsma
. *Ne? Kim?
1. Unite Ngreésiflm' 2 5 14 9 30
) 0, 0, 0, 0, 0,
Merhaba “Ne var? Ne 96,6 %16,6 %046,6 %30 %100
yok?
*Ne
.. 9
2. Unite fﬁggg?ﬂ“n“z' 4 5 18 1 28
Giinliik Hayat %14,2 %17,8 %64,2 %3,5 %100
Nereye
*Saatler
*Ailem ve
3. Unite Arkadaslarm
. 7 15 1 23
*
Yakin Evimiz ve 9%30,4 0 %652 | %43 | %100
Cevremiz Semtimiz
*Sehirler
. *
4. Unite O:\(‘jfjfama“ ne
Zaman *Dﬁﬁ den 8 3 18 2 31
Gegiyor . %25,8 %9,6 %58,06 %6,4 %100
Bugiine
*Anilar
*Ne Yiyelim?
5. Unite *Ne Alirsiniz? 7 6 11 2 26
Afiyet Olsun *Diinya %26,9 %23,07 %42,3 %7,6 %100
Mutfaklari
. *Saym Yetkili
GB.ﬁlrJ(?lgzsi Her *Basimiz Dertte 10 2 9 4 25
*Yardim %40 %8 %36 %16 %100
Yerde L
Istiyorum
38 21 85 19 163
ALTOPLAM %233 | %128| %521 | %116 | %100

Tablo 2°de Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce Seti A1 Ders Kitabi’nda yer alan
etkinliklerin beceri alanlarina goére dagilimi incelenmistir. Kitap 6 iiniteden
olusmaktadir. Her {inite de 3 temadan olugsmaktadir. Etkinlikler okuma-anlama,
konusma, yazma, dinleme beceri alanlaria yonelik hazirlanmistir. Etkinliklerin
beceri alanlarina gore dagilimi incelendiginde yazma becerisine yOnelik
etkinliklerin sayica diger tiim beceri alanlarina yonelik etkinliklerden fazla
oldugu gorilmektedir. Tiim kitapta en ¢ok yazma becerisine yonelik etkinliklere
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(85 etkinlik, %52,1); en az dinleme becerisine yonelik etkinliklere (19 etkinlik,
%11,6) yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 3. Yedi Iklim Yabancilar I¢cin Tiirkce Seti Al Ders Kitaplarinda
Etkinliklerin Beceri Alanlarina Gore Dagilimi

TEMA Okuma Konugma | Yazma | Dinleme | Toplam
*Merhaba
1. TEMA *Nerelisiniz? 12 7 14 10 43
Tanigsma *Karsilasma- %27,9 %16,2 %32,5 %23,2 %100
Selamlagma
*Ailemiz ve
2. TEMA Ben 6 4 18 3 31
Ailemiz *Evimiz %19,3 %12,9 958,06 %9,6 %100
*Adresim
*Saat Kacta?
* 2
éﬁ?lzﬁ,\lfA "'i\:g?Kadar. . %gi 5 %153 1 %4113 3 %? 8 %31%0
Hayat *Nerede? Ne ' ' ' '
Zaman?
*Bizim
4. TEMA f&iﬁ%\;g}fde? 13 4 16 4 37
1 ) ) 0, 0, 0, 0, 0,
Cevremiz *Bir Haftalik 0035,1 %010,8 0043,2 %010,8 %100
Planimiz
*Meslekleri
5. TEMA Taniyalim
. 14 9 14 3 40
*
Mesleklerim | *Ne Olmak %35 %22,5 %35 %75 %100
iz Istiyorsun?
*Hobilerim
*Yolculuk
V)
6. TEMA yTerrzﬁte 5 4 17 4 30
Ulagim e ot %16,6 %13,3 %56,6 %13,3 %100
Bugiin Hava
Nasil?
*Telefon
7. TEMA *Bilgisayar ve 6 4 15 3 28
Iletisim Internet %21,4 %14,2 %53,5 %10,7 %2100
*Yiuz Yize
*
8.TEMA | HiafiaSom 8 5 8 4 25
Tatil . %32 %20 %32 %16 %100
Bayram
Al
TOPLAM 76 42 120 34 272

%27,3 %15,4 %44,11 | %125 %100

Tablo 3’te Yedi Iklim Yabancilar I¢in Tiirkce Seti Al Ders Kitabi’'nda yer alan
etkinliklerin beceri alanlarina gore dagilimi incelenmistir. Kitap 8 temadan
olusmaktadir. Her tema 3 boliimden olusmaktadir. Etkinlikler okuma, konusma,
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yazma, dinleme beceri alanlarina yonelik hazirlanmistir. Etkinliklerin beceri
alanlarina gore dagilimi incelendiginde yazma becerisine yonelik etkinliklerin
sayica diger tiim beceri alanlarina yonelik etkinliklerden fazla oldugu
gorlilmektedir. Tiim kitapta en ¢ok yazma becerisine yonelik etkinliklere (120
etkinlik %44,11); en az dinleme becerisine yonelik etkinliklere (34 etkinlik
%12,5) yer verildigi goriilmektedir.

Tablo 4. Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti Al Ders Kitaplarinda
Etkinliklerin Beceri Alanlarina Gore Dagilimi

UNITE Anlama Konusma | Yazma | Dinleme | Dil Toplam
Okuma Bilgisi
1.UNITE *Tanisma,
Merhaba Selamlagma,
Dilekler 9 4 4 3 8 28
*Alfabe %32,1 %14,2 %14,2 %10,7 %28,5 %100
*Bu ne?
O kim?
2. UNITE *Okulda 10 8 3 4 13 38
Nerede? *Sayilar o
o %26,3 %21,05 %7,8 %10,5 %34,2 %100
Sehirde
3. UNITE *Bir giiniim
Ne Yapiyorsun | *Bos | 9 9 o 153 ; 5 9 37
o %243 | %243 | 77 | %135 | %243 | %100
*[stanbul’da ' ' ' '
Geziyorum
4. UNITE *Ailem
Benim * Arkadaglarim 12 6 5 4 10 37
Diinyam *Ailemden %32,4 %16,2 %13,5 %10,8 | %27,02 %100
Uzakta
;élrig;giman :aze;/trlamlar 1 6 3 6 8 34
0 . %32,3 %17,6 %8,8 %17,6 %23,5 %100
zel Giinler
6.UNITE *Ailem
Cevremiz ve *Nerede? 8 6 3 8 7 32
Biz *Viicudumuz %25 % 18,7 %9,3 %25 %21,8 %100
Al Toplam 59 39 23 30 55 206
%28,6 %18,9 %11,1 %14,5 %26,6 %100

Tablo 4’te Istanbul Yabancilar Icin Tiirkge Seti Al Ders Kitabinda yer alan
etkinliklerin beceri alanlarina gore dagilimi incelenmistir. Kitap 6 tniteden
olusmaktadir. Her {inite 3 boliimden olusmaktadir. Etkinlikler okuma-anlama,
konusma, yazma, dinleme ve dil bilgisi beceri alanlara yonelik hazirlanmistir.
Bu kitapta digerlerinden farkli olarak dil bilgisi etkinliklerine ayri bir baslik
altinda yer verilmistir. Etkinliklerin beceri alanlarina gore dagilim
incelendiginde tiim kitapta en fazla okuma-anlama (59 etkinlik %28,6) ve dil
bilgisine (55 etkinlik %26,6) yonelik etkinliklere; en az yazma becerisine
yonelik etkinliklere (23 etkinlik %11,1) yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 5. zmir Yabancilar Icin Tiirkce Seti A1 Ders Kitabinda Etkinliklerin
Beceri Alanlarina Gore Dagilimi

UNITE Okuma | Konusma | Yazma | Dinleme | Toplam
*Tanigsma,Selamlasma
*
Veaba | *Ka L LA T 0 VI
*Ulke, Miiliyet, Dil %20,5 %5,8 %55,8 | %17,6 %100
*Evet mi, Hayir m1?
*Nerede?
B *Nerede, ne var? Kimde ne
B e var? 6 3 24 2 35
Ne Yaﬁlyorsun" *Ne Yapiyor? %17,1 %8,5 %68,5 %)5,7 %100
" | *Ne Yapmiyor?
*Sen Kitap Okuyor musun?
*Nas1l?
*Ben Ogrenciyim
3. UNITE *Ben Ogrenci Degilim 2 4 17 2 25
Biz Ogrenciyiz | *Siz Ogrenci misiniz? %8 %16 %68 %8 %100
*Dinliyorum,
Okuyorum,Yaziyorum
*Nasil Bir Evde
R Oturuyorsunuz?
Llil.e[rjer(\jTr;E *Nasil araba seviyorsunuz? 5 4 12 3 24
Nereye? *Nerede_n nereye? %20,8 %16,6 %50 %12,5 %100
’ *Yol tarif ediyorum
*Ne yapsin?
*Saat kag?
*
5. UNITE *SZ 22”1?:: 5 5 10 1 21
Gegmiste *Na;ﬁ (i{, ' %238 | %238 | %476 | %47 %100
*Neden?
*Benim mi, Senin mi,
P Onun mu?
i;“lé 2135 *Akrabalarim 7 3 8 2 20
*Organlarim %35 %15 %40 %10 %100
Arkadaslarim *Arkadaglarim
*Bendeki
*Ne Yiyelim?
*Ne Diistiniiyorsun?
7. UNITE *Kantinde Oturup Cay 6 3 11 1 21
Ne Yapalim? icelim %28,5 %14,2 %52,3 %4,7 %100
Yasamak Giizel
Neyle Gidelim?
8. UNITE *Tekrar Ediyoruz 3 1 9 3 16
Tekrar %18,7 %6,2 %56,2 %18,7 %100
41 25 110 20 196
AL TOPLAM %209 | %127 | %561 | %102 | %100

Tablo 5’te [zmir Yabancilar Igin Tiirkce Seti A1 Ders Kitabinda yer alan
etkinliklerin beceri alanlarina goére dagilimi incelenmistir. Kitap 7 iiniteden
olugmaktadir. Her tinite 5 boliimden olugmaktadir. Etkinlikler okuma, konusma,
yazma, dinleme beceri alanlarina yo6nelik hazirlanmustir. Etkinliklerin beceri
alanlarina gore dagilim incelendiginde yazma becerisine yonelik etkinliklerin
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sayica diger tiim beceri alanlarina yonelik etkinliklerden fazla oldugu
goriilmektedir. Tiim kitapta en ¢ok yazma becerisine yonelik etkinliklere (110
etkinlik %56,1); en az dinleme becerisine yonelik etkinliklere (20 etkinlik
%10,2) yer verildigi goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Harmer’a gore okuma ve dinleme alimlama ile; konusma ve yazma ise tiretim
ile ilgilidir. Alimlamanin eksiksiz bir sekilde olugmasi goriilen ve duyulan
seylerin anlasilmasi ve biitiin dil bilgisinin kullanilarak diigiiniilmesini
gerektirir. Her beceri diger becerilerle bir biitiinlik icinde yapilmaktadir
(Harmer’dan akt. Dilidiizgiin, 2013, s. 259). Dil Ggretiminde tiim beceri
alanlariin birbirleriyle biitiinlikk saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekir. Dil
Ogretiminde en Onemli malzeme olan ders kitaplarinin da beceri alanlarina
yonelik etkinliklere bu ilkeleri yansitacak sekilde yer vermesi uygun olacaktir.
Ancak temel diizeyde yabanci bir dille yeni tamisan dil kullanicisinin dili
O0grenmeye yonelik motivasyonu dil 6grenimini siirdiirmesi agisindan biiyiik
onem tagir. Beynin dil 6grenme siirecindeki c¢alisma prensiplerinin ortaya
koydugu gibi dinleme dil 6gretiminde temel diizey icin baglangi¢c noktasi
gibidir. Dilde alimlananlar iiretim asamasina gegildiginde dil kullanicisinin o
dilde yazma, konusma ve etkilesimde bulunma becerisinin temelini olusturur.
Tim bunlardan yola ¢ikarak temel diizeyde ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin sayilarinin birbirine yakin olmasi ya da dinleme, okuma ve anlama
becerilerine yonelik etkinliklerin digerlerinden sayica fazla olmasi beklenebilir.

Caligmada incelenen ders kitaplarinda boliim/tema/iinite adlandirmalart
konusunda farkliliklar gzlemlenmistir. Yeni Hitit, Istanbul ve Izmir Yabancilar
I¢in Tiirkge A1 Ders Kitaplari’nda 6lgme ve degerlendirme béliimleri icin {inite
sozciigii kullanilirken Gazi Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkge Kitabi'nda
béliim; Yedi iklim Yabancilar icin Tiirkge Seti’nde ise tema sozciigii tercih
edilmistir. Bu kapsamda bunun belirtilmesinin en belirgin nedeni her ne kadar
Oonemsiz gibi goriinse de dlgek boyutunda kavram farkliliklarinin ayni zamanda
igeriksel ortiismeye engel olabilecegi kaygisidir.

Etkinliklerin beceri alanlarma goére dagilimi ile ilgili ortaya cikan bulgular
Istanbul Seti diginda tiim A1 ders kitaplarinda en az yer verilen etkinliklerin
dinleme beceri alanina yonelik etkinlikler oldugunu gostermistir. Dinleme
becerisi ile etkinliklere yonelik bulgular su sekildedir: Gazi Universitesi
Yabancilar igin Tiirkce Seti A1 Ders Kitabinda (%14,9), Yeni Hitit Yabancilar
I¢in Tiirkce Seti A1 Ders Kitabinda (%11,6), Yedi Iklim Yabancilar I¢in Tiirkge
Seti Al Ders Kitaplarinda (%12,5), izmir Yabancilar I¢in Tiirkce Seti A1 Ders
Kitabinda (%10). Istanbul Setinde ise dinlemeye yonelik etkinlikler en az yer
verilen 2. beceri alamidir. Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti Al Ders
Kitaplarinda dinleme becerisine yonelik etkinliklerin orani (%14,5)’tir. Bulgular
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temel diizey ders kitaplarinda etkinliklerin diizenlenmesinde dort temel dil
becerisini  gelistirmeye yonelik esit bir dagilimin  gozetilmedigini
gostermektedir. Okuma-anlama ve dinleme becerilerinin konusma ve yazmaya
kaynak olacagi diistiniildiigiinde dil kullanicisindan temel diizeyde yeni dili
yeterince alimlamadan {iretime ge¢mesinin beklenmesi dil 6gretimini 6grenci
icin zor ve karmasik hale getirebilir. Ozellikle temel diizeyde yazma ve
dilbilgisi  etkinliklerine okuma-anlama, dinleme becerilerine yonelik
etkinliklerden daha c¢ok yer verilmesi dil kullanicisinin yabanci dil 6grenme
siirecinde kendini basarisiz hissetmesine sebep olabilir. Yeni bir dil 6grenmeye
yonelik motivasyon diiser ve kaygi artar ki bu da dil 6gretiminin basariya
ulasmas1 ve devamlilig1 iizerinde olumsuz etkilere sebep olur.

Elbette bu etkinliklerin sayisal degerlerinden ¢ok nitelikleri de biiyiik 6nem
tasimaktadir. Etkinliklerin her ne kadar dort beceriyi farkli oranlarla karsiladigi
sonucuna varilsa da unutulmamasi gereken en belirgin hedef, Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Metni’nin benimsedigi “ortak kiiltiir” den hareketle bilissel dil
ogrenimidir. Biligsellik algilama, ¢agristirma ve bilgiyi isleme gibi eylemleri
gerektirdiginden Bilissel ve Eylem Odakli Yaklagim vazgegilmez olmaktadir.
Ozellikle temel diizeyde ogrenilen dilin 6ncelikle saglikli algilanmasi ve
islenebilmesinde ve buna paralel ediniminde ve 6gretiminde uygun malzemeleri
kullanmanin rolii biiyiiktiir.

Bunlar gz 6niinde bulunduruldugunda: Onemli bir dil dgretim malzemesi olan
ders kitaplarinda dinleme ve anlama becerilerine yonelik etkinliklerin nicelik ve
nitelik olarak uygun olmasinin ilerleyen seviyelerde yazma ve konusma
becerilerinin  gelistirilmesinde onemli rol oynayacaginin goéz Oniinde
bulundurulmasinin  yerinde olacagi disiiniilmektedir. Calismanin giris
boliimiinde de agiklandigi iizere dil-beyin iliskisinin dil 6gretiminde dinleme-
anlama becerilerinin 6nemine dikkat ¢ekmesinden yola ¢ikilarak temel diizeyde
hazirlanan malzemelerin beceri alanlarina dagiliminin bu bilgilere uygun
diizenlenmesinin kesinlikle katki saglayacagi sonucuna varilmistir. Bunlarin
yaninda yabanci dil 6gretiminde motivasyonun Onemi goz ardi edilmemeli,
oncelikle saglikli bir algi i¢in egitim-6gretim faaliyetlerine gecmeden Once
motivasyon odakli etkinliklere yer verilmesi, gegildikten sonra da kullanilan
malzemelerde dahi bu ivme aracina dikkat edilmesi gerektigi disiinilmektedir.
Temel diizey ders kitaplari, kitaplarin dil kullanicisinin dili 6grenmeye yonelik
motivasyonu ve dil 6grenme konusundaki sebati tizerindeki etkileri de goz
oniinde bulundurularak hazirlanmalidir denilebilir.
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TURK ATASOZLERININ TURKIYE’DEKI BiLIMSEL ETIiK
EKSIKLiGINDEKI YERI*

Tartk DEMIR**

... Bir iilkenin yOnetimini ele alsaydim, yapacagim ilk is, hi¢ kuskusuz dilini
gozden gegirmek olurdu. Ciinkii dil kusurlu ise, sdzciikler diislinceyi iyi ifade
edemez. Diisiince iyi ifade edilemezse, gorevler ve hizmetler geregi gibi
yapilamaz. Gorev ve hizmetin gerektigi sekilde yapilamadigi yerlerde adet,
kural ve kiiltiir bozulur. Adet, kural ve kiiltiir bozulursa adalet yanhs yollara
sapar. Adalet yoldan ¢ikarsa, saskinlik igine diisen halk ne yapacagini, isin
nereye varacagini bilemez. Iste bunun icindir ki, hicbir sey dil kadar nemli
degildir!

Konfiigyiis

Oz: Kiiltiir etkilesimsel siire¢ler sonucunda siirekliligini saglayan devingen bir
yapidir. Dil, diigiinceleri, diigiinceler davranislari, davranislar toplumu ve kiiltiirii
etkiler. Atasozleri dil ve Kkiiltiiriin kesisim alanlarindan biridir. Atasozleri
toplumsal deneyimlerin en yogun ifade aracidir. Toplumsal hafizay1 korudugu
gibi bireylerin egitiminde de 6nemli bir yere sahiptir. Ancak olumsuz 6gretili
atasozleri bireyi dolayisiyla toplumu olumsuz da etkileyebilir. Yanlis
davranislart mesrulagtiran bazi atasdzleri toplumun her kesiminden insani
etkiledigi gibi bilimle ugrasan kisileri de etkileyebilecek giice sahiptir. Bilimsel
etik eksikligindeki etmenlerden birinin de toplumsal 6gretiler yani atasdzlerinin
olabilecegi diistiniilmektedir.

Bu c¢aligmanin amaci kiiltiir ve davranis arasindaki etkilesime atasézleri ve
bilimsel etik arasindaki iliski {izerinden deginmektir. Caligma kapsaminda Tiirk
dilinde bulunan ve toplumda siklikla kullanilan bazi olumsuz &gretili atasdzleri
belirlenerek bunlarin bilimsel etik anlayigsini zedelemeye ne derece miisait
olduguna dikkat ¢ekilmeye ¢aligilmistir.

Anahtar kelimeler: Atasozii, bilim, etik, kiltiir, ahlak, dil.
The Place of Turkish Proverbs in the Absence of Scientific Ethics in Turkey

Abstract: Culture is a dynamic structure that maintains its continuity as a result
of interactive processes. Language influences thoughts, thoughts influence
behaviours, behaviours influence society and culture. Proverbs are one of the
intersection points of language and culture. They are the most intensive means of
expression of social experiences. Since proverbs maintain social memory, they
play an important role in the education of individuals.. However, those carrying
negative messages can affect negatively individuals and the society at large,
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Some proverbs that legitimize ‘false’ behaviours can affect people from all strata.
In addition they have enough power to influence people dealing with science. It
is thought that social teachings, in other words proverbs, could be one of the
factors for the abscence of scientific ethics.

The aim of this study is to discuss the interaction between culture and behaviour
from the prism of the relation between scientific ethics and proverbs. Within the
context of study, some of the negative connotation proverbs in Turkish used
frequently in society are identified and attention is drawn to their capacity in
inflicting damage to scientific ethics.

Key words: Proverbs, science, ethics, culture, morals, language.

Giris

Dil, insan1 diger canlilardan ayriran 6nemli bir 6zelliktir. Bu, dilin en temel
islevlerinden biridir. Bu temel islevin 6tesinde, kisinin magruz kaldigi dilin
niteligi de Onem arz etmektedir. Clinkii dil, insan1 diisiince diinyasindan
davranislarina dogru sekillendirici bir giice de sahiptir. “... Dil yasami
dillendirir. Dolayisiyla dil, yasamdan ayr1 bir varhga sahip degildir” (Inam,
2004, s. 104). Bu durum uzun siireli gozlemler ve tecriibeler sonucu séylenen
atasozlerimizde de gozlemlenebilir. Bir adama kirk giin (deli dersen deli,
akilli dersen akilly olur) ne dersen o olur; ¢ok soyleme arsiz edersin, a¢ birakma

hirsiz  edersin  gibi atadzlerimiz dilin karakteri sekillendirici etkisini
somutlayabilecek soylemlerdir.

Diisiince ve davraniglarimizi etkileyen, hatta sekillendiren dil; bireylerin bir
araya gelmesi ile olusan toplumu da sekillendirme giiciine sahiptir. Ciinkii
toplum bireylerin toplamindan daha fazlasi degildir. Toplumu olusturan
bireylerin deger hassasiyeti ile toplumsal hassasiyet arasinda dogru orantili bir
etkilesimin oldugu diisiiniilmektedir. Bu hassasiyetler ve duyarsizliklar dilde en
0z halini almaktadir. Atasézleri bunun en giizel 6rnegidir.

Toplumdaki dengeye ulagmis kiiltiirel Oriintiiniin bellegi olan dil, s6z
konusu Oriintiiniin  korunmasi ve kiiltiirel biitinliiglin saglanmasi
bakimindan gelenekleri igerisinde barmdirir. Dille geleneklerde ortak
olarak var olan “hi¢bir zaman unutulmama” 6zelligi, iki kurum arasinda
bir biitiinlesmeye yol agcmustir. Atasozleri ve deyimler gibi her dilde
gbzlenen dil olgular1 bu biitiinlesmenin bir sonucudur (Koéksal, 2004,
S. 56).

Bilime, bilim yapanlara saygi, bireyler arasi saygiyla dogrudan iliskilidir. Bu
acidan bilimsel etik ile atasdzleri arasinda bir bag kurulabilir. Bu calisma
kapsaminda Tiirkiye’deki bilimsel etik eksikligindeki oranin yiiksekligi ile
kiiltiiriin en yogun yansiticilar: olan atasézleri arasindaki iliski, dil-diisiince ve
davranis baglaminda nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli ile
incelenmistir. Arastirma kapsaminda belgesel kaynak derleme aracindan
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yararlanarak Tirkiye’deki bilimsel etik eksikligi ile sosyal etki alani yiiksek
olan olumsuz &gretili atasozlerinin iligkisi olabilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Bilim ve Bilimsel Etik

Yiizyillardir yapilan tanimlamalardan hareketle bilim, gozii sonsuzlukta ayaklari
ise yerde olan bir sistem olarak nitelendirilebilir. Goziinii sonsuzluga dikmis
olmasi evrenin kesfinde heniiz ¢ok yol alinmamis olmasindan bir diger ifadeyle
alman yolun alinacak yol yaninda kiigiik kalmasindandir. Bu sistemi bilim
yapan esas unsur ise ayaklarinin yere basmasi yani bilginin temellendirilmesi,
bir dayanaginin olmasidir. Tiirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirkge Sozliik, bilimi su
sekilde agiklamaktadir: “Evrenin bir boliimiinii konu olarak segen, deneysel
yontemlere ve gerceklige dayanarak yasalar ¢ikarmaya calisan diizenli bilgi”.
Bilimin bilgiden ayrilisi, sorgulama sonucunda nedenler ve sonuglari sistematik
bir biitiine eristirmesidir. Bilim bir sistem olduguna gore bu sistem, siki bir
diizen gerektirir. Bu disiplinler biitlinii; yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri
belirlemistir. Bu siirlarin iginde hareket ettiginiz siirece etik; disina ¢iktiginiz
anda ise etik dist davranmis olursunuz. O héalde bilim merak edileni belli bir
diizen igerisinde sorgulayarak arama ve bulgulari tekrarlanabilir ispatlar iginde
sisteme sokmaktir.

Merak edileni sorgulayip sistematik bir sonuca eristirmek disiplinlere gére bazi
farkliliklar gdsterse de her alan icin biiyiik bir ugras ve mesai isteyen, emege ve
akla dayali yegane bir eylemdir. Zorluklarla elde edildigi, ragbet gordigii ve
evrenin biiytikligiine kiyasla az bulundugu igin sistematik bilgi yani bilim
kiymetlidir. Ancak bilim adamligi sifati, bu kiymetin saklanmamasi; aksine
paylasilip ¢ogalarak, biiyiiyerek yoluna devam etmesi gerektigi diisturu ile
kazanildig1 i¢in arastirmaci bu kiymeti sisteme sokabildigi an paylasir. Iste tam
bu noktada bilgiye ve emege saygi duyma yani bilimsel etik kavrami ortaya
cikar. Paylagilan bilgiler kullanilirken emek vereni yok sayilmamalidir. Buna
gore bilimsel etik, emege saygi duymak ve emek hirsizligr yapmamaktir.

Bilimsel etigin bir diger boyutu ise bilgiyi sistematize etme siirecinde dnem
kazaniyor. Bilim yapan kisinin dogru bilgiyi dogru bigimde, yaniltmadan,
eksiltmeden veya artirmadan olmasi gerektigi gibi ortaya koymasi gerekir.
Caligmalarda bu tiir sorunlarla karsilasilabildiginden 2002 yilindan beri Orta
Dogu Teknik Universitesi Uygulamali Etik Arastirma Merkezi ve 2003 yilindan
itibaren Tiibitak Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu bu sorunla miicadele igin
caligmaktadir.
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Bilimde etik dis1 davranig, yaniltma saptandiginda 6zellikle aragtirmacilar,
daha sonra arastirmacilarin (¢cok merkezli olabilir) kurumlari, bilim
cevresi, destekleyen kurumlar ve en fazla da toplum zarar goriir. Bilime,
bilimsel diisiinceye giiven sarsilir. Bilimsel kurumlara destek azalir.
Toplumda bilim ve aklin egemen olmasina yonelik temel felsefe zedelenir
(Inci, 2009, s. 81).

Ozelde bireylerin genelde toplumlarin yani iilkelerin bu konudaki hassasiyeti
onem arz etmektedir. Ciinkii bilimsel etik eksikligi sadece bireylere degil
toplumlara, iilkelere 6zellikle bilimin iiretkenligine olumsuz etki edebilmektedir.
Bilimin korunamadigi yerlerde bilim iiretkenligi de diisiiktiir. Tipk: savas, kitlik
gibi giivensiz ortamlarda diisen dogum oranlar1 gibi bilime sayginin olmadig
yerlerde bilim tretkenligi de azalir. Bu sorun, beyin gogiiniin altinda yatan
etmenlerden biri de olabilir.

Etige Aykir1 Davramslar

Bilimsel c¢alismalar belli kurallara gore yapilmasi gereken, 6zenli ¢aligmalardir.
Bilingli veya bilingsiz bir sekilde bu kurallarin disina ¢ikildiginda bilimsellikten
uzklagmanin yani sira etik kaygisi ile ¢alisanlara dolayisiyla bilime zarar verilir.
Bilime zarar veren bu etik dis1 davramislar TUBITAK tarafindan yayimlanan bir
brostirde su sekilde listelemektedir:

Uydurma (fabrication): Arastirmada bulunmayan verileri iretmek,
bunlari rapor etmek veya yayimlamak.

Carpitma (falsification): Degisik sonug verebilecek sekilde arastirma
materyalleri, cihazlar, iglemler ve arastirma kayitlarinda degisiklik
yapmak veya sonuglart degistirmek.

Asirma (plagiarism): Baskalarinin metotlarini, verilerini, yazilarii ve
sekillerini sahiplerine atif yapmadan kullanmak.

Duplikasyon (duplication): Aymi arastirma sonuglarini birden fazla
dergiye yayim i¢in gondermek veya yayimlamak.

Dilimleme (Least Publishable Units): Bir aragtirmanin sonuglarini,
aragtirmanin biitiinliigiinii bozacak sekilde ve uygun olmayan bi¢imde
ayirarak ¢cok sayida yaymn yapmak.

Destek belirtmeme: Desteklenerek yiriitiilen arastirmalarin sonuglarini
iceren sunum ve yayinlarda destek veren kurum veya kurulus destegini
belirtmemek.

Yazar adlarinda degisiklik yapma: Arastirma ve makalede ortak arastiric
ve yazarlarin yazili goriis birligi olmadan, arastirmada aktif katkisi
bulunanlarin isimlerini ¢ikartmak veya yazarlikla bagdasmayacak katki
nedeniyle yeni yazarlar eklemek veya yazar siralamasini degistirmek.

Diger: Arastirma ve yaym etigi ilkeleriyle bagdasmayan diger
davranislarda bulunmak (TUBITAK).
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Bilimsel bilgi iiretim siirecinde burada belirtilen hatalara diisiilmeden
calisilmasi gerekmektedir. Bunun igin diisiilen ve diisiilmesi muhtemel hatalara
dikkat cekmek gerekir. Ciinkii yapilmamasi gerekenleri isaret ederek yapilmasi
gerekenleri belirlemek de bir yontemdir. Bu durum atalar tarafindan edebi
edepsizden 6gren seklinde ifade edilmistir.

Bilimsel Etik Eksikliginde Toplumun ve Kiiltiiriin Etkisi

Birey, toplumun biriktirdigi ve iirettigi kiiltlir unsurlarinin toplamina maruz
kalan, bu bulugmada kiiltiirlenen ve boylece topluma aidiyet hissi gelistirerek
kabul géren insandir. Buna gore insan yani birey toplumun kii¢iik bir 6rneklemi,
toplum da bireylerin toplamidir. Bu olmazsa olmaz etkilesimde ebedi ve ezeli
bir mecburiyet bulunmaktadir.

Insan, diisiinebilen ve bu diisiincelerini dillendirebilen bir varlik olmas1 yoniiyle
diger canli tiirlerinden ayrilir. Bu farkliligin iki temel unsuru diigiince ve dildir.
Humboldt’a gore dil diisiinceyi, diisiinceler de dili yaratir (Humbolt, 1949’dan
akt. Akarsu, 1984, s. 42). Disiincelerin yasama yansiyan ve birikerek gelecek
nesle aktarilan boyutuna ise kiiltiir denmektedir. Kiiltiiriin tasiyicisi ve aktaricisi
olarak kabul edilen dil yani birey bu siireci yogun bigimde dilsel aktarimlarla
gerceklestirir. Bu noktada dil ile kiiltiiriin ve kiiltiirlenmenin yogun iligkisinden
bahsedilmektedir. Buna gore dil kiiltiirden, kiiltir de dilin kullanicisi,
gelistiricisi ve aktaricisi olan bireyden bagimsiz degildir. O halde kiiltiiriindeki
ifadelerle diisiinen birey ogretilerine gore disiintiir ve yasar. Nitekim L.
Weisgerber: “Insan ¢alismalarinin biitiin sonuglar1 ancak dille sekillenirler”
demistir (Weisgerber, 1949°dan akt. Akarsu 1984, s. 45). Buna gore dil ile
nesilden nesile aktarilan ve dilin se¢kin 6rneklerini olugturan, nasihat verme, yol
gosterme islevleri tasiyan atasozleri toplumumuzda binlerce yillik faaliyetlerin
sonucu olarak sekillenmis ve siiregelmistir. O halde Weisgerber ve
Humboldt’un diisiincelerini birlikte ele alirsak dilimizdeki atasozleri vb. ifadeler
binlerce yillik ugras ve ¢alismalarin somutlagtirilmig halidir ve bu ifadeler bizim
diistince sistemimizi ve kabullerimizi yansitmaktadir. O halde sorunlara ¢dziim
iiretebilmek igin diislincelerimizi yani zihin diinyamizi, dolayisiyla etik
degerlerimizi gozden gecirmemiz gerekmektedir.

Aragtirma etigine uymama veya arastirma etigini dnemsememe iilkemiz
insanlarinin genel anlamda yasa ve kurallar1 algilama ve onlara uyma
bicimi ile dogrudan iliskilidir. Trafik kurallarina uyma big¢imimiz, fay
hatt1 ilizerine bina inga etme mantigimiz ile bilimsel arastirma etigine
uyma bi¢imimiz arasinda temelde bir fark yoktur. Etik kusurlara neden
olan davranig kalibinin temelinde su yaklagimlar yatmaktadir:

a) Bir sey olmaz abi mantig1: Bunun nedeni analitik diisiinemememizdir.
Analitik diisiincenin egemen olamamasinin nedeni ise egitim sisteminin
ilkokuldan itibaren ezberci ve analitik diisiinceden yoksun olmasinin yani
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sira bilim felsefesi ve bilim tarihine egitimimiz iginde fazla yer
verilmemesidir...

b) idare et abi mantigi: Kurallara uymama sonucunda yakalanma soz
konusu olursa bu mantik devreye girer. ... Yeter ki kendisini
yakalayanlarin veya uymadig1 kurallara gergekten uyup uymadigina karar
vereceklerin duygularina (1) hitap edebilsin...

¢) Bak bu seferlik idare ediyorum bir daha olmasin mantig1 (bir
defadan bir sey olmaz mantig1): ... Yasa, yonetmelik, yonerge ve kural
vb. nesnelerin bir kere delinmesinden bir sey olmaz. Gergi daha sonra
benzer durumda etik kusur oldugu yoniinde bir karara varildiginda ¢ifte
standart ortaya ¢ikabilir; ama olsun, bir defadan bir sey olmaz. Bu mantig1
besleyen en 6nemli etkenlerden biri etik kurullar gibi yaptirim uygulamasi
gereken yerlerdeki iyelerin de etik kusurlara sahip olmasidir (Uzbay,
2006, ss. 25-26).

Uzbay’in da belirttigi iizere toplumsal bakis agimiz, degerler diinyamiz bilime
ve bilimsel etige dogrudan etki edebilmektedir. Bir sey olmaz, ilk seferin glinahi
olmaz, idare edilir, bu seferlik idare ederiz seklindeki toplumsal davranis
bicimleri kiiltiirel faktorlerin goriiniir hale gelmesinin olumsuz 6rneklerinden
biridir. Bu durum Charles H. Cooley’in ayna-benlik kurami ile de ag¢iklanabilir.
Bu kurama gore birey etkilesime girdigi diger insanlarin bizim hakkimizdaki
degerlendirmeleri ile kendimiz yani benligimiz hakkindaki goriisiimiizii
sekillendirdigini ileri siirer. Yani benligimiz davranmislarimiz sonucunda
etrafimizdan aldigimiz tepkilerle sekillenir. Yani toplumsal tepki sayilabilecek
olan olumlu ve olumsuz atas6zlerinin bireylerin davranis ve Kkarakterlerini
dolayisiyla toplumsal kabul ve davranislart sekillendirebilecek bir giice sahip
oldugu diistiniilmektedir.

Antropolog Clifford Geertz kiiltiirii, kiiltiirel 6grenme ve sembollere
dayal1 fikirlerle tamimlamistir. Kiiltiirler, davranislarin yoneltilmesi ile
iliskili olan kontrol mekanizmalariyla karakterizedir; tipki bir bilgisayar
programcisinin,  planlar, Dbirtakim  diizenlemeler, kurallar ve
bilgilendirmeler ile ilgili olmasi gibi (Geertz, 1973, s. 44).

Bu programlar insanlar tarafindan belirli geleneklerle kiiltiirlenerek
benimsenmistir. Insanlar, onceden gelistirilmis anlam ve sembol
sistemlerini adim adim igsellestirmistir. Bu da davraniglarina ve algilarina
hayat boyu yol gostermeye yardimci olmustur (Geertz, 1949’dan akt.
Gezon&Kaottak, 2016, s. 19).

Kiiltlirimiizde biiyiik bir paya sahip olan duyarlilik, hosgorii gibi kavramlar da
dogru yer ve zamanda ise kosulmadigr icin bilimsel etik eksikliginin
toplumumuzdaki artigim tetikledigini sOylemek miimkiin goriinmektedir. Aman
dileyene el kalkmaz, egilen bag kesilmez, iyilige iyilik her kiginin, kotiiliige iyilik
her kisinin kari, beser sasar, hatasiz kul olmaz, egri agagsiz orman olmaz gibi
sOylemlerle yanliglar toplum nezdinde kabul edilebilir hale getirildikge
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toplumun bu tavrinmi goren bireyler etik ihlalleri konusunda daha az duyarl
olabilirler.

Kiiltiirel Bir Unsur Olarak Atasozlerinin Topluma ve Bireye Etkisi

Kiiltiirii olusturan unsurlar sayilacagi zaman en basta dil yerini alir. Din,
gelenek-gorenek, sanat, tarih gibi diger unsurlar dilin ardi sira sdylenir ¢iinkii
dil, kiltir gibi bu disiplinlerin de olusumunda ve aktariminda énemli bir rol
oynar. Boyle biiyiik bir giice sahip olan dil, kiiltiiriin unsuru olmakla birlikte
nesilden nesile akataricisidir da diyebiliriz. Ciinkii “Kiiltiirler, kendi {iyelerini
belirli kisilik ozelliklerini paylasma yoniinde egitir” (Gezon&Kottak, 2016,
s. 21). Bu egitim dogrudan aktarimla, gozlemler sonucunda kazanilabilecegi
gibi farkinda olmadan davranis sekline doniistiirme seklinde de edinilebilir. Bu
egitimde siklikla kullanilan dil ve dilin en yogun sdylemleri olan atasdzleri
siklikla ise kosularak bireyin ve toplumun bu tiir aktarimlarla kiltirlenmesi
saglanir.

Ogretide bulunma, yol gdsterme atasdzlerinin birincil islevidir. Yasant1 yani
tecriibe sonucu soylendigi ve toplumun genelinde kabul gordiigii i¢in dogrulugu
tartisilmaz. Toplumun genelinde kabul goren diisiince tiriinleridir atasozleri.

Bazi atasozleri bireyin ¢alismasini telkin eder ve bazilar1 tembelligin verecegi
zarar1 haber verir. Ornegin; emek olmadan yemek olmaz, yazin gélge hos kisin
cuval bos, akan su yosun tutmaz, isleyen demir pas tutmaz, lafla peynir gemisi
yiirtimez, zahmetsiz rahmet olmaz, er olan ekmegini tastan ¢ikarir... Bu tir
olumlu 6gretilerde bulunan atasézleri dil ve kiiltiir diinyamizda yer almakla
birlikte olumsuz telkinlerde bulumarak kiiltiiriin kendini yanliglamasina neden
olabilen olumsuz dgretili atasozleri de bulunmaktadir.

Atasozlerinin yanlis soylenmesi séz konusu olabildigi gibi yanlis ¢ikarimlarla
yorumlanmast da miimkiin gériinmektedir. “Gilizele bakmak sevaptir” olarak
bilinen ancak dogrusu “Giizel bakmak sevaptir” olan ataséziinde oldugu gibi
atasozleri bir vesile yanlis aktarimlar da gerceklestirebilmektedir. Bu yanlig
ogretiler zihin diinyamzi da yanlis sekillendirebildiginden 6zelde bireye
genelde ise topluma olumsuz bir bi¢imde etki edebilmektedir. Ciinkii bu
yanlisliklar1 dogru kabul eden bireyler olumsuz eylemlerine bu yanlis
atasozlerini dayanak olarak gosterebilmektedir. Bireylerin bu tiir eylemlerini
atasdzleri ile mesrulastirmalart toplum nezdinde kabul edilebilirligini
yiikseltmekte ve hem bireyin hem de toplumun yozlasmasina sebep olmaktadir.

Asirlardir siiregelen Tiirk kiiltiiriindeki ve Islam inancindaki Kutsal degerlerle
bakildiginda da hak edilmeyene el uzatmama, bagkasinin malina géz dikmeme,
emeksiz kazang hevesine diismeme, gilizel ahlakli olma gibi degerler 6gretilir.
Bu tiir davraniglan pekistirmek i¢in sOylenen onca olumlu 6gretide bulunan
atasOzlinin yanm1 swra tam aksi iletilerde bulunan ve kiiltiiriin  kendini
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yanlislamasina sebep olan olumsuz O&gretili atasozleri de mevcuttur. Bu
atasOzlerine asagida genisce yer verilmistir.

Olumsuz Ogretili Atasézlerinin Bilimsel Etige Etkileri

Atasdzleri toplumun kabullerini etkileyebilen, toplumda kural derecesinde etkin
bir giice sahip olan ve diistur haline gelebilen 6nemli bir kiiltiirel aractir. Bu
derece etkili sdzler toplumdaki her alanda oldugu gibi bilimsel etik anlayisini da
etkileyebilecek giice sahiptir. Atasozlerini Zeynep Korkmaz su sekilde
aciklamigtir: “Anonim 6zellik tasiyan, atalardan kaldigi kabul edilen ve
toplumun yiizyillar boyunca gegirdigi sdzlem ve denemelerden, ortak diisiince,
tutum ve davraniglariyla diinya goriisiinden olusan, genel kural niteligindeki
kisa, Ozli, kaliplasmig s6z” (Korkmaz, 2007, s. 27). Ahmet Topaloglu’nun
tanimu ise su sekildedir: “Eski nesillerin uzun denemelere dayanan hiikiimlerini,
genel kural, bilgece diisiince veya ogiit olarak diistur haline getiren ve
kaliplagmis s6z bicimleri bulunan, herkesce benimsenmis 6zlii s6z” (Topaloglu,
1989, s. 32).

Toplumun ve bu biitiiniin pargalari olan bireylerin egitiminde biiyiik 6neme
sahip olan atasdzleri bazen; Dbencilligi, hirsizligi, menfaatgiligi,
vurdumduymazligi, tembelligi telkin ederken bazen de arastirma azmini,
yenilik¢iligi, paylasimciligt ve ifade ozgiirliigiinii kisitlayabilmektedir. Bu
kapsamda Tiirk Dil Kurumu Atasdzleri ve Deyimler Sozliigii’ndeki atasozleri
incelenmis ve etik anlayisa olumsuz etki edebilecek olanlar secilmistir.
Oncelikle belirlenen bu atasozlerini dikkatle inceleyelim:

e Aci patlicani kirag1 ¢calmaz.

o Akara kokara bakma ¢uvala girene bak.

o Akilli koprii araymcaya dek deli suyu geger.
e Ar diinyasi degil kar diinyasi.

e Atin 6limii arpadan olsun.

o Bal tutan parmagimn yalar.

e Devletin mali deniz yemeyen domuz.

e s olacagina varir ahmak kendini yorar.

e Uziimiine ye de bagini sorma.

Bu atasozlerinin Ogretileri ile biiyiitiilen daha sonra mesleki hayata baslayan
birisi gayri ahlaki eylemlerde bulunabilir. Ciinkii atasozleri maalesef toplumda
mevcut anlami iyi de olsa k6tii manada kullanilabilmektedir. Akara kokara
bakma cuvala girene bak atasozii kisiye detaylar1 kurcalamayip kazanacaklarina
odaklan Ogretisi ile siireci Onemsizlestiren ve sonuca odaklayan bir ileti



Tiirk Atasozlerinin Tiirkiye 'deki Bilimsel Etik Eksikligindeki Yeri 67

vermektedir. Ancak Tiirk kﬁltﬁlj}'inde ve inang¢ bi¢giminde sonucu kabul edilebilir
kilan siirecin mesrulugudur. Ustelik bu atasézii aslinda iyi koti demeden
tasarruf edip mal biriktirmeyi anlatmaktadir.

Akalli koprii arayincaya dek deli suyu geger atasoziine uygun hareket eden birisi
arastirip bilgiye erismektense hazir olana yonelebilir. Ar diinyasi degil kar
diinyast disturu ile haraket edildiginde kisiler hi¢ utanmadan kendine ait
olmayan bilgiyi sirf amaglarina, karina uygun oldugu icin kullanabilir, intihal
yapabilir. Bu durum tespit edilip ve yaptirim ile karsilasildiginda ann 6/iimii
arpadan olsun, act patlhicani kiragi ¢almaz diyerek yanlista israr edilebilir.
Ciinkii yukaridaki atasdzleri olumsuz durumlar1 kabullenilebilir, siradan
durumlar olarak niteleyebilecek bir giice sahiptir. Ciinkii sozler diisiinceye,
diisiinceler davranislara hilkkmetme giiciine sahiptir.

Ulagilan bilgiler, arastirma sonuglar1 vb. bilgiler kaynak gosterilmeksizin
yaymlanmasi durumunda bal tutan parmagini yalar soziiyle duruma destek
bulabilmektedir. Bu yaniltmalarla kisiler kamu yarari i¢in kullanilmasi gereken
bilgi veya farkli kaynaklari kendi menfaatine uygun bigcimde sarf edebilir.
Oyleki bu durum dogrudan devietin mali deniz yemeyen domuz sdziiyle
savunulabilir. Ciinkii atasozleri uzun siireli gozlemler, tecriibeler sonucu
sOylenmis, dogrulugu ve kabul edilirligi yiiksek ifadelerdir.

Bunlar arasinda bilimsel etik anlayisindaki eksiklige, daha giizel bir ifade ile
bilimsel ahlaksizliga en ¢ok tesvik eden atasozii su olsa gerek: Uziimiinii ye de
bagim sorma. Yararlanilan dokiiman, bilgi veya belgelerin kim tarafindan,
nerede, ne zaman {iretildiginin higbir 6nemi yok seklinde yorumlanabilecegini
diisiinmek ispatlanamaz bir sav olmasa gerek. Cocukluktan itibaren defalarca
maruz kalinan bu atasozii bilingaltina ve bilince yine sonu¢ odaklilig
yerlestirmektedir. Ahlak ve inang sitemlerinin &gretilerinin aksine helal, hak
kavramlarini devre disi birakmay1 kabul edilebilir gostermektedir.

Atasozlerinin yani Ogretilerin bireyde ve toplumda ne denli etkin oldugunu
Aksan’in su soziinden anlayabilirizz “Her ulusun kendi deneyimleri ve
bilgeligiyle olusturdugu atasoézleri, bir dil birliginin diinya goriisiinii, yasayis
bicimini yansittig1 gibi o toplumun kiiltiir tarihiyle ilgili 6nemli ipuglar da verir”
(Aksan, 2007, s. 38). Iste bu tiir 6gretiler daha gocuk yasta bireylerin zihinsel
kodlamalar1 arasina yerlestirilmekte ve yanlig Ogretilerle bozulmus, tahrip
edilmis disilince sistemleri her alanda oldugu gibi akademik iiriinlerde,
akademisyenlige hi¢ de yakismayacak bigimde kargimiza ¢gikabilmektedir. Sahte
yayinlarin, ¢alintt eserlerin, asirma boliimlerin yer aldig1 (¢al)ismalar
¢ikmasinda yanlis 6gretilerle yetistirilmis kusurlu diisiince sistemlerinin etkisi
olmadig diisiiniilemez. Ozellikle akademik yayinlarda gikan intihal oranlari bu
savi gliclendirmektedir.
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Bu oranlar o denli yiiksektir ki bilimsel etik ihlali ile miicadele edilecek birimler,
kuruluslar olusturulmaktadir. Ulkemizdeki intihal oranlarini somutlastirabilmek
adina Ziya Toprak’in 2017 yilinda yayilamis oldugu Tiirkiye 'de Akademik Yazi
adli c¢aligmasindaki bulgulara deginmekte fayda wvar. Toprak, calismasi
kapasaminda 2007-2016 yillar1 arasinda yazilmig 470’1 yiiksek lisans ve 130°u
doktora tezi olmak tizere 600 tezi inceleyerek su oran ve sonuglara ulagmustir:

Calisma kapsaminda yiiksek derecede intihal igeren tez sayis1 207 (%34.5)
olarak bulunmustur. Yiiksek lisans tezlerinden 173 adeti (%36.81) intihal
icerirken doktora tezleri i¢in bu sayr 34’tlir (%26.15). Tiirk¢e yazilan
tezlerden intihal iceren tezlerin sayist 182 (%35.62) olarak bulunurken,
Ingilizce yazilan tezlerin 25 (%28.10) tanesi intihal igermektedir. Bu say1
tim tezlerin %34.5’ine tekabiil etmektedir. Kamu iiniversitelerinde
yazilan tezlerde intihal igeren sayr 150 (%31.44) olmustur. Vakif
tniversitelerinde bu sayt 57 (%46.34) olmustur. Calismanin sadece
yiiksek seviyede intihal igeren tezleri kapsadigi diisliniildiigiinde, biitiin
seviyelerde intihal iceren tez sayisinin daha yiiksek olabilecegi ihtimali
giclil bir olasiliktir (Toprak, 2017, s. 8).

Sonug¢ ve Yorum

Insanlarin icine dogdugu kiiltir bireye ayna tutarak onun davramslarim
sekillendirmesini saglar. Bu davraniglar topluma gore sekillenir. Toplumdaki
yanlis davraniglar da taklit edilerek kazanilabilir. Bu da birey ve toplum
arasindaki dogal etklesimde yanliglar silsilesinin zamansal siirekliligini
saglayabilir. O hélde davranislarimiz sekillendirmeye dilimizden baslayarak bu
istenmeyen zincirin zamanin bir yerinde kirilmasi ve diizeltilmesi gerekir.

Tylor, 1871°deki yazilarinda kiiltiiri, kisinin, toplumun bir iyesi olarak
kazandig1 bilgi, inang, sanat, hukuk, ahlak, adet, gelenek, aligkanlik ve
yeteneklerin karmasik biitiinii olarak tamimlar (Haviland, 2008, s. 103).
Davranislar kiiltiirel degerlere gore sekillenir ve sergilenir. Kiiltiirel degerlerin
somutlandig1 yerler o kiiltiirii benimsemis kisilerin davranislaridir. Ornegin;
Tirk kiiltirinde yiyecekleri ses c¢ikararak yemek hos karsilanmazken
Japonya’da ses ¢ikarmak yemegi begendiginizi gostermenin dogal bir yoludur.
Tiirk kdltiiriinde ayiplanacak bir hareket Etiyopya’da tamam, sorun yok
anlaminda kullamlabiliyor. Bu durum tam olarak kiiltliriin davraniga
doniismesidir. Kiiltiirii ve davraniglar sekillendiren ve aktaran ise dildir. Dil,
diisiinceyi; diisiinceler de davraniglar1 sekillendirdigine gore bireylerin maruz
kaldiklar dilsel ifadeler azami diizeyde 6zenle secilmis dogru &gretiler sunan
igeriklere sahip olmalidir. Ciinkii yanlis 6gretilerle biiyiitiilmiis ¢ocuklar dogru
eylemlerde bulunan biiyiikler olmayacaklardir. Egri ok diiz gitmez atasozii de bu
durumu somutlamaktadir.
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Mahatma Gandhi’nin su sozleri anlatmak istediklerimizi adeta 6zetlemektedir:

Soylediklerinize dikkat edin, diisiincelere doniisiir. Diistincelerinize dikkat
edin, duygularimiza doniistir. Duygularimiza dikkat edin, davraniglariniza
doniisiir. Davraniglariiza dikkat edin, aligkanliklariniza doniisiir.
Aligkanliklariniza dikkat edin, degerlerinize doniisiir. Degerlerinize dikkat
edin, karakterinize doniislir. Karakterinize dikkat edin, kaderiniz olur
(Akgakaya, 2015, s. 1).

Olumsuz &gretili atasdzleri veya benzeri ifadeler yanlis disiincelere ve
duygulara, bu duygu ve diislinceler yanlis davraniglara ve aligkanliklara, bu
aligkanliklar da yanlis karakter sahibi bireyler yetismesine sebep olabilecektir.
Egri bireylerden olusan topluluklar da dogru isler yapan, Kkiiltiirlerini
medeniyete doniistiiriibilen toplumlara evrilemezler. Buna gore Tiirkiye’nin
ahlaki degerleri en st diizeyde gelismis bir iilke haline gelebilmesi; bilim
tireten ve bu lretimi evrensel degerlere gbre yapip tiim diinyada kabul goren bir
medeniyete evrilebilmesi i¢in kisilerin, bilimsel etik kaygisin1 ve anlayigini
gozden gegirmesi gerekmektedir. Bunu yaparken de oncelikle ailede baslayan,
cevrede ve okullarda devam eden karakter egitiminin bilingli bir sekilde gézden
gecirilmesi ilk ig olmalidir. Bu amagla Milli Egitim Bakanligi ile Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi birlikte caligsarak isi bastan saglam tutmalidir. Deger
egitimi daha okula gelmeden ailede kazandirildigindan ise buradan
baglanmalidir. Bunun i¢in de Oncelikle sozlerimize, Ogretilerimize dikkat
etmeliyiz. Ciinkii bizim sdylemlerimiz de gelecek neslin atasozleridir. Ancak bu
sekilde tiim diinyaya 6rnek olabilecek hasletlere sahip Turk kiiltiiri medeniyet
seviyesine ylkseltilebilecektir.

Her millet kendi i¢inde bilime farkli degerler yiikleyebilir. Ancak bilim
adamlar1 tasidiklar1 sifatin bir geregi olarak kiiltiirlii olmanin &tesinde ¢ok
kiltirli yani medeni de olmalidir. Medeniyet, kiltiirlerin toplamidir ve
kiiltiirlerden istiindiir. Yani bilim adaminin evrensel bakis agisina sahip olmasi
gerektigi gibi bilimsel etik konusunda da evrensel kurallari bilip bunlara saygi
duyarak bu 6lgiitlere gore iireticiligini ortaya koymalidir. O halde bilimsel etik
anlayisindaki eksiklik medeniyet olma yolundaki ilerleyis i¢in bir eksiklik
olmakla birlikte yapilmas: gerekeni gosteren bir pusula niteligi de tasimaktadir.
Bu eksikligin olusumunda gizil bir etkisi oldugu disiiniilen olumsuz 6gretili
atasozlerinin rehber edinilmesi ya da referans gosterilmesinden vazgegilmelidir.
Atasozlerinin etik eksikligindeki yerinin ve etkisinin netlestirilebilmesi igin
farkl1 modellerle ¢alismalar yaplmasi gerekir. Bu ¢aligmalar ilgili kurumlarca
uzun soluklu gézlemler ve deneysel galismalarla desteklenmelidir. Caligsmalarin
konusu sadece olumsuz Ogretili atasozleri olmamali; olumlu &gretili
atasozlerinin etik eksikliginin Oniline gecilmesindeki etkileri de bir degisken
olarak incelenmeli ve savin dogrulugu irdelenmelidir.
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ile yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerilerini edinme siirecinde
yasadiklar1 temel sorunlar1 belirlemek amaglanmaktadir. Arastirmanin ¢aligma
grubu, Istanbul ve Ankara iline bagl yiiksekdgretim kurumlarinda calisan ve
yabancilara Tiirkce Ogreten yirmi bes gonillii okutman ile sinirhdir.
Arastirmada, nitel arastirma yontemi; nitel aragtirma desenlerinden ‘olgu bilim’
kullanilmistir. Arastirmamin verileri, ‘yart yapilandirilmis gériisme formu’ ile
elde edilmistir. Elde edilen veriler, bulgular boliimiinde temalar halinde
sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda, yabanci &grencilerin
toresel aligkanliklarinin, tabularmin ve din faktoriiniin  Tirk¢e konusma
becerilerini etkiledigi saptanmigtir. Yabanci 6grencilerin, Tirkge konusurken
yanlig anlagildiklarim hissettiklerinde dort farkli bigimde (kendi ana dillerinde
konusanlar, beden dilini kullanmay1 tercih edenler, hedef dil olan Tirkgeyi
konusmada 1srar edenler ve Ingilizce konusanlar) kendilerini ifade etmeye
galistiklart ve ‘genel olarak/¢ogu zaman’ yeterli diizeyde ifade edebildikleri
tespit edilmistir. Tiirkge konusurken; Arap Yarimadasi’ndan gelen dgrencilerin
‘merhaba, seldm, pazar’; Asya Kitasi’'ndan gelen 6grencilerin ‘elli, iki, Japon’;
Avrupa Kitasi’ndan gelen 6grencilerin ‘liniversite, agag, kiz’; Afrika Kitasi’ndan
gelen 6grencilerin ‘tesekkiir, alo, gozliik” kelimelerinde siklikla giicliik ¢ektikleri
sonucuna ulagilmistir. Tiirk¢e okutmanlarinin, yabanci 6grencilerin sinif i¢i grup
caligmalarinda dgrenci-6grenci etkilesimini ‘olumlu’ bulduklar: tespit edilmistir.
Ayrica yabanci dgrencilerin seviye bakimindan ilerlemeleri ile birlikte (B1 gibi)
aym zamanda eski seviyelerini de (Al gibi) muhafaza edebilme yeterlilikleri
konusunda bes farkli goriis oldugu saptanmustir.

Anahtar kelimeler: Konusma becerisi, Tiirk¢e okutmani, yabanci dil olarak
Tiirkge.
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The Subjective Perception of Turkish Language Lecturers Towards Foreign
Students’ Ability to Talk Turkish

Abstract: In this study, determining the main problems which are faced during
teaching Turkish to foreigners within the perspective of lecturers teaching
Turkish as a foreign language is aimed. The study is limited to twenty- five
voluntary lecturers teaching Turkish to foreign students and working either at
universities or institutes that are located in Istanbul and Ankara. The qualitative
research method and ‘phenomenology’ as the research pattern were adopted in
the study. The data were gathered by ‘semi- structured interview form’. The
acquired data were presented and interpreted as themes in findings chapter. As a
result of the study; it is determined that traditional habits, taboos of foreign
students and the factor of religion affect their ability of talking Turkish. It is
found that, when foreign students realize that they are misunderstood while
talking Turkish, they try to express themselves in four different ways (talking in
their native language, prefering to use their body language, insisting on using the
target language Turkish, talking English and they become able to do it at
sufficient levels ‘generaly/mostly’. It is reached that, while talking Turkish, the
students coming from Arabic Peninsula, often have difficulty in articulating the
words ‘hello, hi, market’, while the ones coming from Asian Continent have
difficulty in the words fifty, two, Japan’ the ones from European Continent have
difficulty in the words ‘university, tree, girl’ and the finally, the ones from
African Continent have difficulty in the words ‘thank you, hello, glasses’. In
addition, it is the established that lecturers of Turkish language find the
interaction of foreign students in in-class group studies so ‘positive’. Also, it is
detected that, there are five different opinions on foreign students’ability to keep
their former (A1) levels while proceeding on to further levels (B1).

Key words: Speaking skills, Turkish lecturer, Turkish as a foreign language.
Giris
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin vizyonu dort temel dil becerilerinin
edinimi ¢ercevesinde sekillenmektedir. Yabanci 6grencilere, Tiirkce anlama
(dinleme ve okuma) ve anlatma (konusma ve yazma) becerilerinin
kazandirilmasi Tiirkge 6gretim programinin temel misyonunu olusturmaktadir.
Bu arastirmanin konusu ise yabanci dgrencilerin Tiirkce konugma becerisini

edinme siirecinde yasadiklar1 temel sorunlar1 belirlemek ve konusma becerisinin
gelisimine katki saglamaktir.

Konusma; diisiince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla karsi
tarafa aktarilmasidir (Demirel, 1999, s.40). Konusma, hem egitimde hem de
sosyal hayatta sikca kullanilan bir beceridir. Bireyin giinliik yasaminin énemli
bir boliimiinii dinlemeyle birlikte konusma olusturur. Tirkgeyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin de Tiirk¢enin konusma yoniini dikkate almalari ve
bu bakimdan ilgili, dikkatli ve sosyal olmalarina, konugmanin bir dili
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ogrenmede diger becerilere oranla daha 6nemli oldugunu fark etmeleri gerekir
(Emiroglu, 2013 akt. Goger, 2015, 5.48).

Yabanct dil 6gretim tekniklerinden biri olan ‘dogal yontemin’ verimli bir
sekilde uygulanabilmesi konugma becerisinin edinimi ile dogru orantilidir.

Dogal yontem, dilin ‘yasayan ve mevcut zaman diliminde konusulan big¢imini
ogretmeyi hedefler’ (Memis ve Erdem, 2013, s. 302). Ogrenci, dgrenirken etkin
olmali, tipki ana dilini Ogrenirken yaptig1 gibi, yanlighklara aldirmadan
elverdigince konusmalidir (Demirel 2010, s. 47).

Yabanci 6grencilerin, hedef dil olan Tirkgeyi dogal ortaminda dogru, giizel ve
etkili konusmalar1 Tiirkge Ogretim programinda kazandirilmasi hedeflenen
davranislar arasindadir. Yabanci Ogrencilere, Tiirkge konusma becerisinin
kazandirilmas1 siirecinde okutmanlarin bakis agis1 ile tespit edilen temel
sorunlarin alan yazinina da katki saglayacagi on goriilmektedir.

Biger, Coban ve Bakir (2014, s. 127), tarafindan yapilan bir arastirmada,
‘yabancit Ogrencilerle yapilmis yiiz ylize goriismelerin yetersiz oldugu’
belirtilmis ve aragtirmalarinda 6grenci goriislerine yer verilerek temel sorunlar
tespit edilmeye calisgilmistir. Bu arastirmada ise yabanci dil olarak Tiirkge
konugma becerisinin ediniminde temel sorunlar, okutmanlarin 6znel algilari
dogrultusunda belirlenecektir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerisini edinme
stirecinde yasadiklar1 temel sorunlari, Tiirk¢e okutmanlarimin kisisel goriisleri
dogrultusunda tespit etmek amaglanmaktadir.

2. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin
sinif arkadaglar1 ile konusurken toresel aliskanliklari, tabulari ve din faktori
konusma siirecini etkilemekte midir?

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin
Tiirkce konusma becerisini sergilerken yanlis anlasildiklarini hissettikleri
durumda kendilerini ifade etme bigimleri nasildir?

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin
Tiirkce konusma becerisini sergilerken yanlis anlasildiklarini hissettikleri
durumda kendilerini ifade edebilmede yeterliler midir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlara gore Arap Yarimadasi’ndan
gelen yabanci Ogrencilerin Tiirkge konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri
kelimeler nelerdir?
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5. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten okutmanlara gére Asya Kitasi’ndan gelen
yabanci 6grencilerin Tirkge konusurken siklikla giiclitk ¢ektikleri kelimeler
nelerdir?

6. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten okutmanlara gére Avrupa Kitasi’ndan
gelen yabanci Ogrencilerin Tiirkce konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri
kelimeler nelerdir?

7. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlara gore Afrika Kitasi’ndan gelen
yabanci 6grencilerin Tiirkge konusurken siklikla giigliik cektikleri kelimeler
nelerdir?

8. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten okutmanlara gore yabanci dgrencilerin
sinif i¢ci grup calismalarinda 6grenci-Ogrenci etkilesimine dair goézlemleri
nelerdir?

9. Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin
seviye bakimindan ilerlemeleri ile birlikte (B1 gibi) ayni zamanda eski
seviyelerini de (Al gibi) muhafaza edebilmede yeterliler midir?

3. Yontem

Bu aragtirmada ‘nitel arastirma yontemi’ kullanilmistir. Nitel aragtirma, gozlem,
gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekg¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yo6nelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45).

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ‘tarama modeli’ tercih edilmistir. Tarama, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglayan arastirma
modelidir (Karasar, 2016, s. 109).

3.2. Arastirmamn Deseni

Nitel arastirma desenlerinden biri olan ‘olgu bilim’ bu aragtirmanin modelini
olusturmaktadir. Olgu bilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni, farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrmtili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2013, s.78). Bu arastirmada,
yabanci 6grencilerin Tiirkce konusma becerisinin edinimi siirecinde yasanilan
temel sorunlari Tiirk¢e okutmanlarinin kisisel goriisleri ile derinlemesine ve
ayrintili tespit edebilmek amaci ile ‘olgu bilim’ modeli tercih edilmistir.

3.3. Calisma Grubu

2014-2015 Akademik Yili Giiz Déneminde, Istanbul ve Ankara’da bulunan 7
yiiksekdgretim kurumu ve 1 enstitiide gorev olan 14 kadin ve 11 erkek okutman
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olmak iizere toplam 25 goniillii Tiirkce okutmani, aragtirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyet, Egitim Durumu ve Kidem Derecesi
Boyutlarinda Frekans Dagilimi

Yiiksekogretim Kurumu/Enstiti Kadin Erkek Lisans Yiikksek  Kidem
Lisans Araligi

1. istanbul Universitesi DILMER 3 1 2 2 1-3

(Tophane Subesi ve Avcilar Subesi)

2. Istanbul Aydin Universitesi 3 3 2 4 2-6

TOMER

3. Istanbul 29 May1s Universitesi 1 2 1 2 2-4

TOMER

4, Marmara Universitesi TOMER 1 2 - 3 5-8

5. Kog Universitesi ERASMUS 1 - - 1 15

Kapsaminda

6. Sabanci Universitesi ERASMUS 1 1 - 2 9-18

Kapsaminda

7. Ankara Universitesi TOMER 3 2 2 3 2-5

(Taksim Subesi)

8. Ankara Yunus Emre Enstitiisii 1 - - 1 1
Toplam 14 11 7 18 1-18

Orneklem segiminde, ‘amaca yénelik orneklemel amagl Grnekleme (purposive
sampling)’ yonteminden biri olan ‘tipik durum drneklemesi’ tercih edilmistir.
Arastirma problemini ve arastirma sorularini en iyi sekilde agiklanmasina
yardimct olmasi amaci ile ¢alisma grubu ve calisma yerleri sira dist olmayan,
ortalamay1 yansitabilecek ve genelleme yapabilmeye uygun olmasi i¢in ‘amaca
yonelik ornekleme yontemi’ Secilmigtir. Calisma grubunda, birinci kadin
okutmanin kisisel goriistinii temsil etmesi i¢cin K1; birinci erkek okutmanin
kisisel goriisiinii temsil etmesi i¢in de E1 kisaltmasi biinyesinde veriler
siniflandirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araci

Veriler, ‘goriisme teknigi’ kullanilarak elde edilmistir. Goriisme, insanlarin
bakis agilarini, deneyimlerini, duygularmi ve algilarin1 ortaya koymada
kullanilan, oldukga gii¢lii bir yontemdir (Bogdan ve Biklen, 1992 akt. Yildirim
ve Simgek, 2013, ss.46-47).

Gorlisme acik uclu olabilir ya da belirli diizeyde yapilandirilmis (yari-
yapilandirilmis ya da yapilandirilmis) formlar yoluyla yapilabilir (Yildirim ve
Simgek, 2013, s.77). Bu arastirmada da ‘yart yapilandirilmis goriisme formu’
araci ile veriler toplanmustir.
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Yar1 yapilandirilmis miilakat formu verileri, ses kayit cihazi ile kayit altina
almmustir. Ses kayitlari, Microsoft Word sozciik islemci programi ile yaziya
gecirilmistir.

3.4.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorularimin Hazirlanmasi

Yar1 yapilandirilmis gériisme formu, ‘Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi’ kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Diller igin Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesinde (2012, s. 41), yer alan, “Bl diizeyinde olan biri,
A2 diizeyinde belirlenen her seyi daha iyi sekilde yapar.” ifadesi, “Konusma
becerilerini edinme siirecinde seviye bakimindan ilerlemeleri ile birlikte (Bl)
gecmis  seviyelerini de muhafaza ettikleri  (A2)  goriigiinii  nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna doniistiiriilmiistiir. Bu sekilde sekiz agik uglu
soru hazirlanmistir. Yabancilara Tiirkce Ogreten lic okutmanin goriisleri ve
tavsiyeleri de dikkate alinarak, sorular yeniden (ekleme/ ¢ikarma/ degistirme
bigiminde) yapilandirilmstir.

Tiirkce konusma becerilerine yonelik temel sorunlari tespit etmek amaciyla
hazirlanan, yari-yapilandirilmig goriisme formu sorularmin, alanin temel
sorunlarinin ne kadarini kapsadigini belirlemek amaciyla ‘kapsam gegerligine’
bagvurulmustur. Her bir madde temel sorunlardan ‘birini’ kapsayacak sekilde
hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular, yabancilara Tiirkge 6greten, alaninda en az
bir yil ve en fazla on bes yil deneyimi olan, ii¢ okutman tarafindan ‘kapsam

igi’ test edilmistir. Kapsam gecerliligi sonucuna gore yari-
yapilandirilmig goriisme formu sorulari, Tiirkge konusma becerilerine yonelik
temel sorunlar: tespit edebilecek nitelikte bulunmustur.

Arastirmact tarafindan hazirlanan sorularin  {izerinde higbir degisiklik
yapilmadan (test- tekrar test yontemi ile) iki goniillii okutmana, iki hafta sonra
tekrar sorulmus ve benzer yanitlarin alindigi goriilmiistiir. Aragtirma verilerinin
‘otivenirligi’ bu sekilde saglanmistir. Arastirmada, okutmanlarin goriislerinden
birebir alint1 yapilarak ‘gecerlilik’ saglanmistir (Patton, 1987).

3.5. Verilerin Analizi

Yaziya gecirilen veriler, kod ve kategori analizi yapilarak ¢ozliimlenmistir. Bu
aragtirma, ‘verilerden c¢ikarilan kavramlara gére yapian kodlama’ tiirline
girmektedir. Yildinm ve Simgek (2013, s.261), verilerin kodlanmasi1 ‘elle’
yapildigi zaman ortaya cikan kodlar, dogrudan verilerin yan tarafina yani
kagidin sol veya sag kenar boliimiine yazilabilecegini ifade etmektedirler. Bu
arastirmada da verilerin kodlanmasi elle yapilmigtir. Arastirmada elde edilen
verilerden bes adet kod belirlenmistir.

Kodlar belirlendikten sonra bir iist asama olan ‘kategoriler’ belirlenmistir. Bu
aragtirmada, icerik analizi tilirlerinden biri olan ‘kategorisel analiz’
kullanilmigtir. Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir mesajin dnce birimlere
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bolinmesi ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmis Olciitlere gore
kategoriler halinde gruplandirilmasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001, s.90).
Arastirmada elde edilen verilerden alt1 adet kategori tespit edilmistir. Kategori
analizinin ardindan temalar belirlenmistir. Yirmi bes adet tema tespit edilmistir.
Belirlenen kod, kategori ve tema tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Verilerin Kod, Kategori ve Tema Boyutunda Dagilimi

KOD KATEGORI TEMA
1.Kiiltiir Yabanci Ogrencilerin Konugsma  Yalnizca Din Faktériiniin
Siirecinde Etkiledigini Diisiinen Okutmanlar
Toresel Aligkanliklarin, (K2, K3, K4, K11, K12, K14, E1,
Tabularin ve Din Faktorintin E2, E3, E4, E7, E9)
Etkisi
Tim Faktorlerin Konusmay1
Etkiledigini Diisiinen Okutmanlar
(K1, K5, K6, K7, K8, K10,
K13, E5, E6, E10, E11)
Tiim Faktorlerin Konugmay1
Etkilemedigini Diisiinen
Okutmanlar
(K9, E8)
2.Iletisim Yabanci Ogrencilerin Kendi Ana Dillerinde Konusan

Konusurken

Yanlis Anlagildiklarini
Hissettiklerinde

Kendilerini ifade Etme Bigimleri

Ogrenciler (K5, K6, K9, K12,
K14, E2, E3, E4, E6, E9)

Tiirkge Konusan Ogrenciler
(K3, K7, K11, K13, E8, E11)

Beden Dilini Kullanan Ogrenciler
(K1, K2, K10, E1, E7)

Ingilizce Konusan Ogrenciler
(K4, K8, E5, E10)

Yabanci Ogrencilerin
Konusurken

Yanlis Anlagildiklarini
Hissettiklerinde
Kendilerini ifade Etme
Yeterlikleri

Yabanci Ogrencilerin
Konugmalarimi Yeterli Bulan
Okutmanlar (K6, K8, K9, K11,
K14, E1, E2, E3, E8, E10, E11)

Seviye Farkliliklarina Bagli
Degisiklik Gosterebilecegini
Diistinen Okutmanlar

(K1, K2, K3, K4, K5, K10, K12,
E4, E6, E7, E9)
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Yabanci Ogrencilerin
Konusmalarmi Yeterli Bulmayan
Okutmanlar

(K7, K13, E5)

3.Konusma

Yabanci Ogrencilerin
Konusurken Siklikla Yanlig
Soyledikleri Kelimeler

Arap Yarimadasi: ‘Merhaba,
selam, pazar.’(K1, K2, K3, K4,
K5, K6, K8, K10, K11, K12, K13,
K14, E1, E2, E3, E4, E5, E7, ES,
E9, E10, E11)

Arap Ogrencilerde Gozlemi
Olmayan Okutmanlar
(K7, K9, E6)

Asya Kitast: “Elli, iki, Japon.”(K1,
K2, K4, K5, K6, K8, K10, K11,
K12, K13, K14, E1, E2, E3, E4,
E5, E9, E10, E11)

Asyali Ogrencilerde Gozlemi
Olmayan Okutmanlar (K3, K7,
K9, E6, E7, E8)

Avrupa Kitasi: ‘Universite, agac,
kiz.’

(K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8,
K10, K11, K12, K13, K14, E1, E2,
E4, E5, E7, E9, E10)

Avrupali Ogrencilerde Gézlemi
Olmayan Okutmanlar
(K7, K9, E3, E6, E8, E11)

Afrika Kitasi: ‘Tesekkiir, alo,
gozlik.’

(K1, K2, K3, K4, K5, K8, K10,
K11, K13, K14, E1, E2, E3, E5,
E7, E9)

Afrikali Ogrencilerde Gozlemi
Olmayan Okutmanlar

(K6, K7, K9, K12, E4, E6, ES,
E10, 11)

4.Grup
Calismalari

Okutmanlarin Simif I¢i Grup
Calismalarinda
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine
Dair Gozlemleri

Grup Caligsmalarinda
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimini
Olumlu Bulan Okutmanlar

(K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12, K13, K14, E1, EZ2,
E3, E5, E6, E8, E7, E9, E11)
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Ogrenci-Ogrenci Etkilesiminin
Konulara Bagli Olarak Degisiklik
Gosterebilecegini Diislinen
Okutmanlar (K3, E4, E10)

5.Kur Yabanci Ogrencilerin Muhafaza Edebildiklerini Diistinen
Gegisleri Eski Seviyelerini Okutmanlar
Muhafaza Edebilme Yeterlikleri (K1, K3, K9, K11, K13, E4, ES5,
E6, E10, E11)

Muhafaza Edemediklerini Diisiinen
Okutmanlar
(K5, K6, K7, E2, E3)

Kur Gegisleri Dahil Ayni Egitim
Kurumu ya da Aym Ogretmenden
Ders Alinmasi Gerektigini
Diisiinen Okutmanlar (K8, K10,
K14, E8, E9)

Mensubu Olduklart Milliyetlere
Gore Degisiklik Gosterebilecegini
Diisiinen Okutmanlar

(K2, K4, E1)

Bireysel Farkliliklara Baglh
Degisiklik Gosterebilecegini
Diisiinen Okutmanlar

(K12, E7)

Bu arastirmada, goriisme sorularina, kisa yanit veren (evet, hayir, katiliyorum,
katilmiyorum gibi) okutmanlar da dahil olmak iizere tiim okutmanlarin
goriislerine yer verilmistir. Arastirmaya goniilli olarak katilan yirmi bes Tirkce
okutmaninin benzer goriisleri gruplandirilmus, farkli goriislere ise ayr1 paragraf
acilarak yer verilmistir. Ayrica ka¢ okutmanin benzer goriiste oldugu, kag
okutmanin ise farkli goriiste oldugu sayilar ile ifade edilmistir. Bu calismada,
okutmanlarin kisisel goriislerine yer verildigi ve her okutmanin da 6znel algilar
farklilik gosterecegi icin her farkli goriise yer verilmis ancak ¢ogunlukta olan
goriislerin azinlikta olan goriisler ile kiyaslamasi yapilmamistir.

Tirk¢e okutmanlarina gére yabanci 6grencilerin Tirk¢e konusurken ‘siklikla
yanlis soyledikleri kelimeler’, Microsoft Excel Programinda siklik diizeylerine
gore siralanmig ve yirmi bes goniillii okutmanin en az “’niin aym kelimeyi
sOylemesi dikkate alinarak frekans sayisi altidan disiik olan kelimelere yer
verilmemistir.
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4. Bulgular

Arastirmada, yirmi bes goniilli Tiirkce okutmaninin yabanci 6grencilerin
Tiirkge konusma becerilerine yonelik kisisel goriiglerinden elde edilen verilere
bu boliimde yer verilmistir.

4.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gére Yabanc
Ogrencilerin Simif Arkadaslar1 ile Konusurken Toresel Ahskanhklarin,
Tabularin ve Din Faktoriiniin Konusma Siirecine Etkisi

Diinyanin farkli kitalarindan Tiirk¢e 6grenmek amaci ile Tiirkiye’ye gelen
yabanci 6grencilerin geldikleri yerin kiiltiiriinii ve inanigin1 Tiirkge 6grenme
stireci igerisinde de siirdiirdiikleri goriilmektedir. “Yabanct 6grencilerin sinif
arkadaslar1 ile konusurken toresel aliskanliklarin, tabularin ve din faktoriiniin
konusma siirecine etkisi oldugunu diistiniiyor musunuz?” sorusu kapsaminda
elde edilen bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Toresel Aliskanliklar, Tabular ve Din Faktoriiniin Tiirkce Konusma
Siirecine EtKisi

Tiirkce Okutmanlarinin Goériisleri f %

“Yalmizca  ‘din”  faktéri  Tirk¢e  konusma  siirecini | 12 | 48
etkilemektedir.”

“Toresel aligkanliklar, tabular ve din faktorii Tirkge konusma | 11 | 44
stirecini etkilemektedir.”

“Toresel aligkanliklar, tabular ve din faktorii Tiirkge konusma | 2 8
stirecini etkilememektedir.”
Toplam 25 | 100

Yabanci 6grencilerin toresel aligkanliklari ve tabulari haricinde yalnizca ‘din’
faktoriiniin konusma siirecini etkiledigini diisiinen yirmi bes okutmandan; on iki
okutman su sekilde ifade etmektedir: (K2): “Kadin dgrenci ve erkek dgrenci
konusurken dini durus etkili olabiliyor.”; (K3):“Daha muhafazakdr
toplumlarda kadin-erkek  diyaloglarinda kendisini  hissettiriyor.”’;
(K11): “Ozellikle dinsel faktérlerin etkisi diyalog kurma siireclerinde énemli.”;
(K12): “Din konusunda biiyiik stkintilar yasanabiliyor.”; (EL): “Arap bayan
ogrencilerin  erkeklerle konusmamas: ¢ibi bazen problemler oluyor.”;
(E9): “Bazi dini inamislarin biraz daha muhafazakdr olan arkadaslar arasinda
ornegin, diyvalog icin kaldirdigimizda erkek arkadaslar, kadin ogrencilerle
goriismek konusmak istemeyebiliyor.”

Yabanci dil olarak Tiirkge dgreten on bir okutman, yabanci 6grencilerin toresel
aligkanhklarinin, tabularnin ve din faktSriniin Tirk¢e konusma siirecini
‘etkiledigini’ diisinmektedir: (K5): “Ozellikle tabu alaminda diisman iilkeler
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savas hdlinde olan iilkeler i¢in meseld bir Cinli ile Uygur dgrenci beraber
konusmak  istemeyebiliyor”;  (K7):“Sumf-i¢i  konugsma  etkinliklerinde
ogrencilerin geldikleri iilke ve o iilkelere ait tabu, gelenck gibi kiiltiirel 6geler
konusma ¢ercevesini sumirlandirmaktadir. O konulara deginildiginde konusma
noktalanmak zorunda kalyyor noktalanmazsa gergin bir ortam olugma ihtimali
her zaman vardwr.”’; (K10): “ Afrika’dan gelen bir 6grenci ile Avrupa’dan gelen
bir ogrencinin konusmaya kattigi samimiyet ya da resmiyet ¢ok ¢ok farkl
olabiliyor.”; (E10): “ Amerika dan gelen 6grencilerin tip ve saglk konularinda
konusmak istemeyisleri gibi ya da Uzakdogu’'da ki bazi ogrencilerin bazi
konulart konugsmaya deger bulmayiglari gibi... Zannediyorum bu daha ¢ok
toresel ve tabu temelli ¢cekinceler.”

Yabanci 6grencilerin, toresel aligkanliklarinin, tabularinin ve din faktorlerinin
Tiirk¢e konusma siirecine ‘etkisi olmadigini’ diisiinen iki okutman ise su sekilde
ifade etmektedir: (K9): “Toresel aliskanliklardan ¢ok dgrencilerde konusurken
hata yapma korkusu oluyor. Bu da kisa bir siire sonra konusmanin bitmesine

sebep oluyor. Elbette simif birbirini tamdik¢a bu ¢ekingenlik de gegiyor.”,
(E8): “Hayrr.”

4.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gére Yabana
Ogrencilerin  Tiirkce Konusma  Becerisini ) Sergilerken  Yanhs
Anlasildiklarim Hissettikleri Durumda Kendilerini Ifade Etme Bicimleri

Yabancit 0Ogrencilerin Tiirkge konusma becerilerini  sergilerken yanlis
anlagildiklarin1 hissettiklerinde kendilerini dogru ifade edebilmek amaci ile
birtakim yollara bagvurduklar1 goriilmektedir. “Yabanci &grencilerin Tiirkge
konugsma becerisini sergilerken yanlis anlasildiklarini hissettikleri durumda
kendilerini ifade etme bigimleri nasildir?” sorusu kapsaminda elde edilen
bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Konusurken Yanlis Anlasildiklarim
Hissettikleri Durumda Kendilerini ifade Etme Bigimleri

Tiirkce Okutmanlarinin Goriisleri f %

“Yabanci Ogrenciler, Tiirkce konusurken yanlis anlasildiklarii | 10 40
hissettiklerinde  ‘ana  dillerinde’ konusarak kendilerini ifade
etmektedir.”

“Yabanc1 ogrenciler, Tiirkge konugurken yanlis anlasildiklarimni 6 24

hissettiklerinde yine ‘hedef dil olan Tiirk¢eyi konusarak’ kendilerini
ifade etmektedir.”

“Yabanc1 ogrenciler, Tiirk¢e konugurken yanlis anlasildiklarimi 5 20
hissettiklerinde  ‘beden  dillerini  kullanarak’  kendilerini  ifade
etmektedir.”

“Yabanc1 ogrenciler, Tiirk¢e konugurken yanlis anlagildiklarimi 4 16

hissettiklerinde ‘Ingilizce konusarak’ kendilerini ifade etmektedir.”
Toplam 25 | 100
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Yabanci dgrenciler, Tiirkce konusurken yanlis anlasildiklarini hissettiklerinde
‘ana dillerinde’ konusarak kendilerini ifade ettiklerini diisiinen yirmi bes
okutmandan; on okutman su sekilde ifade etmektedir: (K5): “Yanlis
anlagsildiklarinda kendi dillerine ge¢meye calistyoriar... Eger simfinda aym
tilkeden konuya vakif bir insan varsa ona soruyorlar...”; (K6): “Kendi dillerine
yoneliyorlar.”; (K9): “Kendi dillerini bilen arkadaslarindan destek almaya
calisiyorlar.”; (K12):“Ana dillerine yonelebiliyoriar.”; (K14):“Daha alt
diizeylerde kendi ana dillerini kullanmay: tercih ediyorlar.”; (E2): “Genellikle
hdkim olduklari ana dillerinde konusmaya ve anlasmaya c¢alisiyorlar.”;
(EB): “Ogrenim siirecinin baslarinda kendi ana dillerine yénelebiliyorlar”;
(E9): “Ilk diizeylerde yeni baslayanlar genellikle kendi ana dillerinde diizeltme
ihtiyacina gidiyorlar.”

Yabanci 6grenciler, Tiirk¢e konusurken yanlis anlasildiklarini hissettiklerinde
yine ‘hedef dil olan Tiirkgeyi konugarak’ kendilerini ifade etme ¢abasi iginde
olduklarini diisiinen alt1 okutman ise soyle belirtmektedir: (K3): “Ogrencileri
birazcik cesaretlendirip konusmaya giidiiledikten sonra égrenciler kendilerini
Tiirkce olarak ifade etmeye devam ediyorlar.”; (K7):“Konusma sirasinda
ogrenciler, karsilarindaki  kisinin  kendilerini yanls anladiklarimi  fark
ettiklerinde sinirli derecede Tiirkge bilseler dahi (A1 gibi) yanhslarin diizeltme
becerilerine sahiptirier.”; (Kl11): “Genel olarak Tiirkce farkli kelimeler ve
yapilarla kendilerini daha dogru ifade etmeye calisiyorlar.”; (K13):“Hemen
Tiirkge diizeltme c¢abasina giriyorlar.”; (E8): “Tekrar Tiirkge farkli sozciikler
kullanarak kendilerini ifade ediyorlar.”; (E11): “Hemen daha iyi Tiirkce bilen
arkadaslarindan yardim almaya ¢alisiyorlar.”

Yabanci 6grenciler, Tiirkge konusurken yanlis anlasildiklarini hissettiklerinde
‘beden dillerini kullanarak’ kendilerini ifade ettiklerini diisiinen bes okutman su
sekilde ifade etmektedir: (K1):“ Bir sekilde el-kol hareketleriyle beden dilini
kullanarak kendilerini anlatmaya calistyor. Somut arag-gereglere basvuruyor.
Diyelim hani “bardak” diyecek diyemiyor. Bardagi bir sekilde cizerek ya
gostererek bunu ifade etmeye calisiyor.”; (K2):“Ogrenci diizeyine gore yanlis
anlasildigini anlarsa etkilesimde bulundugu kigiye bunu beden dili ile ifade
edebiliyor.”; (K10):“ Ornegin, Al ogrencisi sadece hal ve hareket ya da
‘Hayir.”, ‘Pardon!’ seklinde kendini ifade ederken, C1 égrencisi gayet soz
alarak hani ‘Ben, bunu degil sunu anlatmak istedim.’ seklinde derdini
anlatabiliyor.”; (E1):“Bunu da biraz yoreye gére aywabiliriz. Avrupall
ogrenciler genellikle Ingilizceye yoneliyorlar ama meseld Arap iilkelerinden
gelen ogrenciler daha ¢ok el-kol hareketleri ile bize yanlis soylediklerini ya da
yanlis anladiklarini daha kolay belirtiyorlar. liging bir sey olarak da Asyali
ogrencilerin de biraz kirmizi olma durumu oluyor yanlis bir sey soylediklerinde
utandigini  hissediyorsunuz. Hani suratlarimi asagiya egiyorlar. Biraz gene
yoreye gore farklhiliklar var ama genellikle el-kol hareketlerini daha ¢ok
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’

kullaniyorlar boyle durumda.”; (ET).* Yanhshk varsa konugsmada ilk dnce

beden diline bagvuruyor.”

Yabanci 6grenciler, Tiirkge konusurken yanlis anlasildiklarini hissettiklerinde
‘Ingilizce konusarak’ kendilerini ifade ettiklerini diisiinen dort okutman ise su
sekilde ifade etmektedir: (K4): “Eger biliyorlarsa Ingilizce konusuyorlar...”;
(K8): “Hemen  Ingilizceye doniiyorlar ¢iinkii ben basindan  Ingilizce
konusuyorum. Belki ben Ingilizce konustugum icin hemen Ingilizceye
doniiyorlar.”; (E5): “Genellikle Ingilizce gibi yabanci dile gecis yapiyorlar.”;
(E10): “Bizim ogrenci kitlemizin biiyiik ol¢iide en azindan yaz donemi itibari ile
Avrupa ve Amerika menseli olusu nedeniyle Ingilizceye cok cabuk bir déniis
gozlemliyorum.”

4.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Goére Yabanc
Ogrencilerin  Tiirkce Konusma  Becerisini  Sergilerken  Yanhs
Anlasildiklarim  Hissettikleri Durumda Kendilerini ifade Edebilme
Yeterlikleri

“Yabanci Ogrencilerin Tiirkce konusma becerisini  sergilerken yanlis
anlagildiklarim1 hissettikleri durumda kendileri ifade edebilmede yeterliler
midir?” sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Konusurken Yanlis Anlasildiklarim
Hissettikleri Durumda Kendilerini ifade Edebilme Yeterlikleri

Tiirk¢ce Okutmanlariin Goriisleri f | %

“Yabanct &grenciler, Tiirkge konusma becerisini sergilerken yanlig | 11 | 44
anlagildiklarini hissettikleri durumda, ‘genel olarak/ ¢cogu zaman’ yeterli
diizeyde ifade etmektedirler.”

“Yabanci Ogrencilerin, kendilerini ifade edebilmeleri, Tiirkce ‘seviye | 11 | 44
Sarkliliklarina’ gore degisiklik gostermektedir.”

“Yabanc1 6grenciler, kendilerini yeterli diizeyde ifade ‘edememektedir’” | 3 | 12

Toplam 25 | 100

Yabancit dgrencilerin - Tirk¢e konusma becerisini  sergilerken yanlis
anlagildiklarin1 hissettikleri durumda, yabancilara Tiirkge Ogreten yirmi bes
okutmandan; on bir okutmana gore ‘genel olarak/ ¢ogu zaman’ yeterli diizeyde
ifade etmektedirler: (K6): “Yeterli ifade edebiliyoriar.”; (K8): “Her zaman ¢ok
iyi olmasa da égrencilerin % 90° 1 kelimeleri dogru sekilde telaffuz ediyor.”;
(K11): “Her dil seviyesinden beklenen telaffuz hatalari sergileniyor genellikle.
Bu bakimdan kismen ve genellikle anlasilir seslendiriyorlar.”; (E10): “Genel
anlamda evet...”
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Yabanci 6grencilerin  kendilerini ifade edebilmelerinin, Tirkge ‘seviye
farkhiliklarina’ gore degisiklik gosterdigini diislinen on bir okutman ise su
sekilde ifade etmektedir: (K4): “Bu Tiirkce seviyesine gore degisen bir durum.
Baslangigta tabii ki telaffuz yeterince iyi olmuyor ama Tiirk¢e dersler devam
ettikce gayet anlasilir  sekilde konugsabiliyorlar.”; (K10):*“ Tiirkiye de
gegirdikleri zaman, Tiirk insanlart ile gegirdikleri zaman ya da Tiirkceye
aywrdiklar vakit ézellikle Tiirkge konusmaya ayirdiklar: zamanla paralel olarak
ilerliyor.”; (K12):“Ben simdi bu degerlenmeyi Al ya da A2 seviyesi i¢in
yapwyorum. Cilinkii zaman yani seviye ilerledikge tabii ki olumlu manada ¢ok
biiyiik bir fark gozlenebiliyor.”; (E4): “Bir makalede okumustum bir kelimeyi iyi
telaffuz edebilmek veya sahiplenebilmek icin en az o kelimeyi 70 kez yazmak,
okumak, duymak ve gormek gerekir diyordu. Yani Tiirkce yeni dgrendikleri
kelimeleri kullanirken telaffuzunda ya da yaziminda bazi sitkantilar oluyor ama o
kelimeleri kullandik¢a Tiirkgeleri de gelistikce aksakliklar azalyyor.”; (EB):“
Baslangicta anlasilmaz kelimeler soyleyerek konusmaya calisan ogrencilerin
zaman i¢inde Tiirkce seviyeleri de ilerledikce ¢ok daha anlasilir ve sikintisiz
telaffuz  diizeylerine eristiklerini gérebiliyoruz.”; (E7): “Tiirkce seviyeleri
ilerledikge daha giizel ifade ediyorlar.”;,(E9): “Tiirk¢e konusabilme diizeylerine
gore degisebilen bir durum.”

Yabanci 6grencilerin kendilerini yeterli diizeyde ifade ‘edemediklerini’ diisiinen
¢ okutman ise su sekilde distinmektedir: (K7):“Tabii ki hayir... En son
seviyeye gelmis bir 6grenci bile olsa yine de kelime telaffuzu tamamen baska bir
seydir.”; (K13): “Telaffuz zor... Hangi dil égrenilmeye ¢alisilirsa c¢alisilsin
telaffuz en cok ugras gerektiren kisim.” (ES5): “Hayrr, ifade edemediklerini

diistiniiyorum.”

4.4. Yabana Dil Olarak Tiirkce (:)greten Okutmanlara Goére Arap
Yarimadasi’ndan Gelen Yabanci Og@rencilerin Konusurken Sikhkla
Giicliik Cektikleri Kelimeler

“Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten okutmanlara gore Arap Yarimadasi’ndan
gelen yabanci Ogrencilerin Tiirkce konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri
kelimeler nelerdir?” sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 6’da yer
almaktadir.
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Tablo 6. Arap Yarmmadasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken
Siklikla Gigliik Cektikleri Kelimeler

Tiirkce Okutmanlarimin Goriisleri f %

“Arap Ogrenciler, Tirk¢e konusurken ‘merhaba (15), seldm (7), pazar | 22 88
(7)’ sozciiklerinde siklikla giicliik ¢ekmektedir.”

Arap ogrenciler tizerinde yeterli diizeyde gozlemim | 3 12
‘bulunmamaktadr’”
Toplam 25 | 100

Arap Yarimadasi’'ndan gelen yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e konusurken bazi
kelimelerde siklikla giicliik cektikleri goriilmektedir. Yabancilara Tiirkge
ogreten yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutmana gore, ozellikle ‘merhaba
(15), selam (7), pazar (7)’ sozciiklerinde Arap Ogrenciler siklikla giiclik
cekmektedir. (K2):“Pazar- bazar.”; (K3):“Ozellikle ‘merhaba’ kelimesinde
Arap ogrenciler sikinti yasiyorlar.”; (K4):“Pazar, para vs.”; (KI12):*
‘Marhaba’ ydni Arap ogrencilerin ilk giinden itibaren diizeltemedikleri bir
kelimedir. ‘Seldm’ yerine ‘salam’... ‘Pazar’ degil de ‘bazar’ seklinde yini “-p’,
-b’ sesinden dolayi.”; (E7): “Arap 6grenciler, iinlii harfleri séylerken daha ¢ok
problem yasayabiliyorlar. Ornegin, ‘merhaba’ kelimesinin telaffuzunda sikinti
yasiyorlar. Arap ogrenciler Tiirkiye'ye geldikten ve ortak kelimeleri fark
ettikten sonra bircok kelime icin ‘Bu Tiirkcede de var mi?’ seklinde kendi
dillerinde olan telaffuzu ile bunu soyleyebiliyorlar.”; (E8):“Pazar, park vb.
.. (E9): “Daha ¢ok ‘merhaba’ ve ‘seldm’ gibi kendi dillerinde orijinali kokeni
itibari ile Arapga olan sozciikleri kendi telaffuziari ile telaffuz ettiklerini
gortiyoruz.”; (E10):* ‘Merhaba’ ornek verebiliriz. Yine harflere bagl olarak
bazi kelimeleri israrla yanhs ya da hatali telaffuz etme dikkatimi ¢cekti. Mesela,
Arap ogrencilerin, ‘Osmanli’ kelimesini, Arap tarihi, Osmanlt tarihi ¢alisan
Arap ogrencilerinin peltek s ile ‘Otsmanlt’ diye telaffuz etmeleri gibi ¢iinkii
kendi alfabelerinde Osman kelimesi bu sekilde yazildigindan Tiirk¢ede bunun
boyle soylenmedigini hatirlatmamiza ragmen ¢ok zorlaniyorlar diizeltmede...
Peltek s olarak yazilr onlarda. Imparatorlugun adimin artik Tiirklesmis
oldugunu ve Hz. Osman ile pek bagimin olmadigini bilmelerine ragmen ya
diizeltmekte giicliik ¢ekiyorlar ya da ¢ok anlamli bulmuyorlar. Neticede kokeni
bize ait diye... Bilemiyorum.”;

Yabancilara Tiirkge 6greten diger ii¢ okutman, Arap 6grenciler tizerinde ‘yeterli
diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir. Bu sebeple goriislerine yer
verilememistir: (K7): -; (K9): -; (E6): -.



88 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi

4.5. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gére Asya
Kitas’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Sikhikla Giicliik
Cektikleri Kelimeler

Asya Kitasi’'ndan gelen yabanci Ogrencilerin Tiirkgce konusurken bazi
kelimelerde siklikla giicliik cektikleri goriilmektedir. “Yabanci dil olarak
Tiirkce 0greten okutmanlara gére Asya Kitasi’'ndan gelen yabanci 6grencilerin
Tiirkge konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri kelimeler nelerdir?” sorusu
kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Asya Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Siklikla
Gicliik Cektikleri Kelimeler

Tiirkce Okutmanlarinin Goriisleri f %

“Asyal1 6grenciler, Tiirkce konusurken ‘elli (7), iki (7), Japon (7)’ | 19 76
sozciiklerinde siklikla giigliik cekmektedir.”

“Asyal1  Ogrenciler  {izerinde  yeterli  diizeyde  gozlemim | 6 24
‘bulunmamaktadr’”

Toplam 25 | 100

Yabancilara Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; on dokuz okutmana gore,
ozellikle ‘elli (7), iki (7), Japon (7)’ sozciiklerinde Asyali 6grenciler siklikla
giclik ¢ekmektedir. (K1):“ “-c ve -¢’ seslerinin oldugu kelimelerde sikinti
vasiyorlar. ‘Japon’ degil de ‘capon’, ‘cigek’ degil de ‘cicek’ gibi.”; (K2):“
‘Elli’ ve ‘iki’ sayilarint séylerken sikinti yagiyorlar.”; (K8):“Uzak dogulular
konusmayr pek sevmiyorlar onlarda da ‘Japon’ kelimesini ornek olarak
verebiliriz.”; (K10):* *j’, ¢’ ve -C’ ayrmmim ¢ok iyi yapamiyorlar. Yani
‘cicek’ yerine ‘cicek’, ‘Japon’ yerine ‘capon’ diyorlar..”; (K11):“ ‘Japon’
demek yerine ‘capon-‘ diyorlar.. ‘Iki’ kelimesinin telaffuzunda da sikinti var.”;
(K12): “ “r’ sesi biraz... Kirgizlarda falan meseld “-r’ sesi ¢ok stresli yani
vurgulu okunur ‘birrr’ seklinde yani ¢ok stresli vurgulu soylerler. *-|’ sesi az
once bahsetmistim. Japoncada |’ sesi olmadigi i¢in meselda bir Japon ‘elli’
kelimesini séylemekte cok biiyiik sikinti yasar. Iki ‘-1’ var ciinkii. ‘Erri’ falan
seklinde soyler bir Japon. Hatta séyleyemez. Yani ¢ok zorlamr. Yine “v’ ve b’
seslerinde ‘var- < bar-* seklinde séylerler.”; K13:* ‘Japon’ yerine ‘capon’
diyorlar ve ‘elli’ kelimesini de dogru telaffuz edemiyorlar.”; (K14):“’Nazal 7
sesini Tiirk¢eye uyarlamaya ¢alisirken zorluk ¢ekiyorlar ve ‘-r’ sesini soylerken
stkintt ¢ekiyorlar ayrica ‘iKi’ ve ‘elli’ kelimelerinin telaffuzunda da zorluk
yaswyorlar.”; (E1):“ ‘Iki’ kelimesini ‘ikki’ diye soyliiyorlar.”; (E5):* Japon’
kelimesi ornek olarak verilebilir. Bazi ozellikle Giircii 6grenciler ve diger
taraftan gelen o6grencilerin -k’ sesini, ‘-kiz’ gibi seslendirdiklerini miisahede
ediyorum.”; (E9): “Tiirkmenlerde ‘bir’ sozciigiinii farkli  soylediklerini
gortiyorum. ‘Burr’ seklinde ve ya ‘iki’ sozciigiinii meseld ‘ikki’ sekliyle
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soyledikleri gibi ornekler var.”; (E10): “Yine Japonya orneginde bu “~j’, -c’
den israrla kendilerine ‘Ben capon’um.’ demeleri gibi... Japon'um degil!”;
(E11):* “Elli’ ve ‘iki’ kelimesini soylerken biraz sikinti ¢ektiklerini
diistiniiyorum.”

Yabancilara Tiirk¢e 6greten alti okutman ise Asyali 6grenciler iizerinde ‘yeterli
diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir. Bu sebeple goriislerine yer
verilememistir: (K 3):-; (K7): -; (K9): -; (E6): -; (E7):-; (E8): -.

4.6. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gére Avrupa
Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Sikhikla Giigliik
Cektikleri Kelimeler

Avrupa Kitasi’ndan gelen yabanci ogrencilerin Tiirkge konusurken bazi
kelimelerde siklikla giicliik cektikleri goriilmektedir. “Yabanci dil olarak
Tiirkge Ogreten okutmanlara gore Avrupa Kitasi’'ndan gelen yabanci
ogrencilerin Tiirk¢e konusurken siklikla giicliik cektikleri kelimeler nelerdir?”
sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Avrupa Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Siklikla
Gicliik Cektikleri Kelimeler

Tiirk¢ce Okutmanlarinin Goriisleri f %

“Avrupali 6grenciler, Tiirk¢e konusurken ‘aga¢ (7), iiniversite (8), kiz | 19 76
(6)’ sdzciiklerinde siklikla giigliik cekmektedir.”

“Avrupali  Ogrenciler  iizerinde  yeterli diizeyde gbzlemim | 6 24
‘bulunmamaktadir’.”
Toplam 25 | 100

Yabancilara Tiirkce 6greten yirmi bes okutmandan; on dokuz okutmana gore,
ozellikle ‘agac (7), tiniversite (8), kiz (6) " sOzciiklerinde Avrupali dgrenciler
siklikla giiclik ¢ekmektedir: (K2):“ ‘Aga¢’ kelimesi ornek olarak verilebilir. ‘-
g’ li seslerde sikinti yaswyorlar.”; (K4):“ Universite’ yerine ‘univerzite’, ‘aga¢’
yerine ‘agag’ seklinde telaffuz ediyorlar.”; (K5): *“ ‘Kiz’ kelimesini ‘kiz’ olarak
soyliiyorlar. Aymi sekilde ‘-1’ harfini soylevemedikleri biitiin  kelimeleri
soyleyemiyorlar.”; (K6): “Universite, iilkii, iimit...”; (K8):" ‘Kiz’ kelimesini
‘kiz’ seklinde soyliiyorlar. Italyanlarin ‘“-c’ ile problemleri oluyor. Ciinkii
Italyanca da “-c” , “-k” olarak telaffuz edilivor. Fransizlar ‘ilging’ demek
yerine kendi dillerinde olan ‘enteresan’ kelimesini kullanmay: tercih ediyorlar.
Yani kendi dillerinde olan kelimeler ¢ok daha fazla tercih ediliyor tabii ki...”;
(K10): “Yine aym sekilde ‘kiz’ yerine ‘kiz’ ya da ‘benim adim’ yerine ‘benim
adim’ seklinde kullanabiliyorlar. Ya da ‘aga¢’ kelimesindeki ‘-g’ hig
kullanmayp ‘aga¢’ diyebiliyorlar.”; (K12):“ i’ sesinin biiyiik stkinti
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yarattigini soylemistim. Yani meseld ‘tiniversite’, ‘iiziim’ (uzum) drnekleri
olabilir. -1’ sesi, -i’ seklinde seslendirmeye cok biiyiik bir egilim var. ‘Kiz’
kelimesi meseld genellikle i’ seklinde ‘kiz’ seklinde konusur. ‘Ogrenci’ de zor
bir kelimedir ilk etapta onlar igin hem -6’ hem g’ nin arka arkaya olmasi
biiyiik sikinti yaratyyor ve meseld -g’ sesinin ‘-c¢’ okunmasindan bahsetmistim.
Ozellikle Italyanlar icin. Almanlarda da oluyor bu. Iste “genellikle” gibi bir
kelime meseld ‘-c’, ‘cenellikle, cenel’ seklinde sdylerler. Bu ¢ok sik rastlanir.”;
(K13): “Universite, iiziim, ¢iz-...”; (K14): “Dedigim gibi -g’ sesini ¢ikartmaya
calisirlarsa zorlanmyorlar. ‘Aga¢’ gibi kelimelerde ‘agri’ gibi kelimelerde zorluk
cekiyorlar.”; (E7):“ *-g’ soylenilmesinde problem olabiliyor. ‘Aga¢’
kelimesinin telaffuzunda zorlanwyorlar.”; (E9): “Yine -6’ ve “i’ harfi
demistim. Mesela; Omer, Umit, iiniversite... gibi sozciikleri soylerken bu
harfleri  ¢ikarmakta zorluk yasiyorlar.”; (E10): “Ispanyol ve Italyan
ogrencilerinde mesela *-j’, ‘-g’ karisimina ¢ok tanmik oldum. filet’ e ‘yilet’
demek gibi ya da ‘aga¢’ yerine ‘agac’ demek gibi.”

Yabancilara Tiirk¢e Ogreten alti okutman ise Avrupali 6grenciler iizerinde
‘veterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir. Bu sebeple
gortiglerine yer verilememistir: (K7):-; (K9):-; (E3):-; (E6):-; (E8):-; (E11):-.

4.7. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Okutmanlara Gore Afrika
Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Sikhikla Giigliik
Cektikleri Kelimeler

Afrika Kitasi’'ndan gelen yabanci o6grencilerin Tiirkce konusurken bazi
kelimelerde siklikla giiclilk cektikleri goriilmektedir. “Yabanci dil olarak
Tiirkge dgreten okutmanlara gore Afrika Kitasi’ndan gelen yabanci dgrencilerin
Tirkce konusurken siklikla giicliik cektikleri kelimeler nelerdir?” sorusu
kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Afrika Kitasi’ndan Gelen Yabanci Ogrencilerin Konusurken Siklikla
Gicliik Cektikleri Kelimeler

Tiirkce Okutmanlarimin Goriisleri f %

“Afrikali 6grenciler, Tiirkge konusurken “tesekkiir (7), alo (6), gozliik | 16 64
(6)’ sdzciiklerinde siklikla giigliik ¢ekmektedir.”

“Afrikali  Ogrenciler  lizerinde  yeterli  diizeyde  gozlemim | 9 36
‘bulunmamaktadir’.”
Toplam 25 | 100

Yabancilara Tiirkge Ogreten yirmi bes okutmandan; on alti okutmana gore,
ozellikle ‘tesekkiir (7), alo (6), gozliik (6)  sozciiklerinde Afrikali dgrenciler
siklikla giiclik ¢ekmektedir: (K1):“Tabii ki... ‘lyiyim’ yerine ‘wiyim’,
‘tesekkiir’ yerine ‘tesakkur’ bagka kelimeler olarak séyleyecek olursak da “-I’
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harfinde sorun yasiyorlar meseld ‘alo’ kelimesini soylerken telaffuzda sikinti
yasiyorlar. g’ harfinde de sorun var meseld, ‘gel’ demek yerine ‘gal’ diyorlar.
Damakla ilgili bir durum var. Dil-damak uyumu meseld ‘gozliik’ yerine ‘gozluk’
diyorlar.”; (K2): “Afrikalilarda ‘gozliik, onliik’ vb. kelimelerde ve —g’ sesinin
gectigi  kelimelerde sikinti var.”; (K3):“Ornek olarak ‘tesekkiir etmek’
kelimesini verebiliriz ancak Ingilizce ve Fransizca bilen &grenciler tabii Ki
Afrika ' min yerel dillerini bilen ogrencilere gore ¢ok daha basarili olduklarim
diistiniiyorum. Ozellikle Ingilizce ve Fransizca biliyorsa sesletimde ¢ok biiyiik
stkintt yasamiyorlar.”; (K5):“Unlii harfleri hatali séyliiyorlar. ‘Tesekkiir’
yerine ‘tesakkur’ diye seslendirebiliyorlar ya da ‘alo’ kelimesinin telaffuzunda
da stkinti yaswyorlar.”; (K8): “Afrikalilarda da ‘tesekkiir’ gibi ilk ogrendikleri
kelimelerde sikinti olabiliyor ama dedigim gibi ozellikle Arap¢a bilen yani
Arapgayt kullanan kisiler ¢ok fazla zorluk g¢ekmiyorlar ¢iinkii biliyorsunuz
Tiirk¢ede fazla Arap¢a kelime var.”; (K13): “Giines, gozliik, ¢iz-.”; (K14):*
‘Ince —I’ sesinin oldugu ‘alo’ kelimesinde zorluk ¢ekiyorlar.”; (E1):* ‘Alo’ ile
ilgili bir I’ problemi var ayrica ‘tesekkiir’ kelimesinin telaffuzu da
problemli...”;  (E7): “Afrikalilarda  ‘alo’ meseld telaffuzunda  stkinti
yasanabiliyor yine bir baska ornek ‘hocam’ kelimesinin ‘hOjaaaam’ olarak
soylenilmesi. Tonlama farki. Afrikalilarda yine “-¢’ ve s’ yi iceren kelimelerin
soyleminde problem olabiliyor. Meseld ‘Cigdem’. Bizim Cigdem Hocamizin,
Afrikali  Ogrencileri  siirekli  Cigdem’e  ‘Cigdem’  seklinde telaffuzda
bulunabiliyor. Aym sekilde ‘Tamistigimiza memnun oldum.’ Oradaki ‘-3’ Sesi
konusurken — ‘Tamistigimiza  memnun  oldum.”  seklinde  olabiliyor.”;
(E9): “Afrrikalilar icin de meseld, ‘tesekkiir’ ve ‘alo’ sozciiklerini drnek olarak
verebilirim.”

Yabancilara Tiirkge Ogreten dokuz okutman ise Afrikali 6grenciler {izerinde
‘Veterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir. Bu sebeple
goriislerine yer verilememistir: (K6):-; (K7):-; (K9):-; (K12):-; (E4):-; (E 6):-;
(E8):-; (E10):-; (E11): -.

4.8. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreten Okutmanlara Goére Yabanc
Ogrencilerin Simif I¢i Grup Cahsmalarinda Ogrenci-Ogrenci Etkilesimine
Dair Gozlemleri

“Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin sinif
i¢i grup c¢alismalarinda 6grenci-6grenci etkilesimine dair gozlemleri nelerdir?”
sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10. Yabanc1 Ogrencilerin Smif ici Grup Calismalarinda Ogrenci-Ogrenci
Etkilesimi

Tiirkce Okutmanlarimin Goriisleri f %

“Yabanci 6grencilerin simif i¢i grup caligmalarinda 6grenci-6grenci | 22 88
etkilesimi ‘olumiu’ bulunmaktadir.”

“Yabanci ogrencilerin siif i¢i grup ¢aligmalarinda &grenci-6grenci | 3 12
etkilesimi ‘konulara bagl’ olarak degisiklik gostermektedir.”
Toplam 25 | 100

Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerilerini gelistirmek amaci ile sinif
icerisinde yapilan grup ¢alismalarinda yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutman
ogrenci-Ogrenci  etkilesimini  ‘olumlu’ bulmaktadir: (K1): “Cok faydali
degerlendiriyorum. Zaten o68renci-ogrenci, ogrenci-ogretmen  etkilegimi
olmadan egitim-dgretimden bahsetmek miimkiin degildir.”; (K2):“Konusma
becerilerini edinme stirecinde swif igi grup calismalarinda oOgrenci-6grenci
etkilesimi ogrencilerin 6gretmenle soru-yanit teknigiyle iletisime ge¢mesinden
daha etkili.”; (K4): “Sinif disinda da arkadas olan ve Tiirkce disinda ortak dili
olmayan égrencilerin sunif igi grup calismalarinda daha rahat konustuklarini ve
dili konugma siirecinde birbirlerine yardimci olduklarim diisiiniiyorum.”;
(K5): “Bence olmast 6nemli... Ogrencinin karsisindaki ile bir sekilde hatalar:
ile veya dogru kullamimiyla kesinlikle etkilesim icinde olmali bu sekilde hani
dilini gelistirebilir diye diisiiniiyorum.”; (K6): “Ogrencilerin sosyallesmesi ve
iletisime gegebilmeleri i¢in tamdik kisiler olan arkadaglar ile grup ¢alismalar
etkili olmaktadir.”; (K7):“Ogrenci-dgrenci etkilesimini ‘olumlu’ olarak
degerlendiriyorum.”; (K8):“Dedigim gibi daha zevkle ¢alisip birbirlerinin
eksiklerini tamamliyorlar. Hatta hatirlamalart icin, birbirlerine bazi metotlar
ogretiyorlar. Ozellikle, kelime ezberleme konusunda. Meseld gecen giin
yasadim. Sifatlara ¢alisirken birbirlerine ‘Eskimo’ dan ‘eski’ yi hatirlatiyorlar.
Yani birbirlerine bu anlamda yardimci oluyorlar.”; (K9): “Ogrenciler
arkadaslaryla  konusurken  ogretmenle  konustuklarindan daha  rahat
olabiliyorlar ¢iinkii karsilarindaki de kendileri gibi Tiirk¢eyi ogrenmeye ¢alisan
biri.”; (K10): “Ogrenci-égrenci etkilesimi ézellikle ayni yurtta kalan égrenciler
agisindan ¢ok fazla oluyor su anlamda zaten yurtta da gériistiigii arkadast ile
okulda da gériistiigii icin 6grenci her diyalogunu ozellikle ortak bir dil yoksa
Tiirkce seklinde ogrendigi  sekliyle yapiyor.”; (K11):“Dil dgreniminde
ogrencilerin kendi aralarinda yaptiklar: biitiin ¢calismalar onemli ¢iinkii farkl
kiiltiirlerden arkadaglar:t sayesinde daha c¢ok seyi daha kalict 6grenmesi
saglanmyor.”; (K14): “Hem sosyal olarak hem de kiiltiirel olarak bu etkilegimi
destekliyorum ve ¢ok onemli olduguna inaniyorum.”; (E1):“Ogrenciler
birbirleri ile zaman gectikce daha da samimi oluyorlar. Bu da ilk baslarda
basladigimiz zaman biraz birbirlerine karst ¢ekiniyorlar ama daha sonra
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birbirleriyle konustuklarinda arkadas olma seviyesine gegtikleri icin giinliik
hayatta da Tiirk¢e konusmaya basliyorlar. Bu yiizden sinif icinde ogrencileri
birbirleriyle konusturdugumuzda sinifta ogreniyorlar daha sonra disariya ¢ikip
beraber gezmeye gidiyorlar. Bunlar da Tiirkiye'de yasadiklar: igin nereye
gitseler Tiirkce konusacaklar bu da bizim igin énemli oluyor. Biz de o yiizden
birbirleri ile daha c¢ok iliski kurmaya calistyoruz.”; (EB): “Bu stirecte yapilan
suif igi grup calismalari, dgrencilerin birbirleri ile etkilesime girdikleri belKi
de tek etkinlik bence.”; (ET):“Ogrencilerin kendileri ile birbirleri ile Tiirkce
konusmast herhangi bir dil ortaminda hedef dil olan Tiirkceyi ogrenmelerini
pozitif olarak etkiledigini ancak aym ana dili konusan ogrencilerin hedef dili
degil de kendi dillerini konustuklarinda da olumsuz etkiledigini diistiniiyorum.
Sinif ortamindaki 6grenci-ogrenci etkilesiminde de durum aynui...”; (E11): “Cok
iyi.. Arkadaslarina kendi kiiltiirlerini de tamitiyorlar etkilesiyorlar hem
ogreniyorlar hem de yeni grubu, yeni toreleri Ve kiiltiirleri ogreniyorlar.”

Yabanci 6grencilerin sinif igi grup ¢alismalarinda 6grenci-6grenci etkilesiminin
‘konulara bagh olarak degisiklik gosterdigini’ diisinen li¢ okutman ise su
sekilde ifade etmektedir: (K3):“Ogrenci-6grenci etkilesimi konuya bagh
sekilleniyor eger ogrenci kendisini konu hakkinda yeterli hissediyorsa verimli
oluyor. Burada birazcik o6gretmene is diigiiyor. Genellikle ogretmenlerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir konusma konusu segerlerse evet, ogrenciler
basarili bir etkilesimde bulunuyorlar.”; (E4):“Konular ilerledik¢e bir-iKi
kurdan sonra daha rahat etkilesime gegiyorlar.”; (E10):“Gézlem altindayken
genelde pratik daha etkili olarak temin ediliyor ama bazen gruplar: serbest
bwrakip tamamen o dogal akist temin edebilmek icin kendimi daha
soyutladigimi... Meseld sinifin diger kisesinde uzaktan gozlemledigim durum
oluyor. Bu durum ozellikle konulara gore de degisiklik gosterebiliyor.”

4.9. Yabana Dil Olarak Tiirkg:e'(")greten Okutmanlara Gore Yabanci
Ogrencilerin Seviye Bakimindan Ilerlemeleri ile Birlikte (B1 gibi) Aym
Zamanda Eski Seviyelerini de (Al gibi) Muhafaza Edebilme Yeterlikleri

Yabanci 6grenciler, baslangig diizeyinden (A1-A2) yeterlik diizeyine (C1-C2)
ulagabilmek amaci ile kur atlama sinavlarina girmektedir. Bu siire zarfinda
yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte gegmis
seviyelerini de muhafaza etmesi bilyiik dnem tasimaktadir. Ornegin, B1 kuruna
gegen bir 6grencinin Al kurunda 6grenmis oldugu kelime ya da dil bilgisi
kuralim1 dogru olarak hatirlamasi gerekmektedir. “Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten okutmanlara gore yabanci 6grencilerin seviye bakimindan ilerlemeleri
ile birlikte (B1 gibi) ayn1 zamanda eski seviyelerini de (Al gibi) muhafaza
edebilmede yeterliler midir?” sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo
11°de yer almaktadir.
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Tablo 11. Yabanci Ogrencilerin Seviye Bakimindan lerlemeleri ile Birlikte (B1
gibi) Ayn1 Zamanda Eski Seviyelerini de (Al gibi) Muhafaza Edebilmede
Yeterlikleri

Tiirkce Okutmanlarimin Goériisleri f %

“Yabanci Ogrenciler, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 10 40

299

birlikte dnceki dil seviyelerini de ‘muhafaza etmektedir’.

“Yabanct Ogrenciler, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 5 20
birlikte dnceki dil seviyelerini ‘muhafaza edememektedir’.’

“Yabanci Ogrencilerin, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 5 20
birlikte gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmeleri i¢in kurun
baslangicindan bitimine kadar ‘ayn: egitim kurumundan ya da aymi
ogretmenden’ 6grenim gormeleri gerekmektedir.”

“Yabanci Ogrencilerin, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 3 12
birlikte ge¢mis seviyelerini de muhafaza edebilmeleri ‘mensubu
olduklari milliyetlere’ gore degisiklik gostermektedir.”

“Yabanci oOgrencilerin, Tiirkce Ogrenme seviyelerinin ilerlemesi ile | 2 8
birlikte ge¢mis seviyelerini de muhafaza edebilmeleri ‘kendi bireysel
farkliliklarina’ gore degisiklik gostermektedir.”

Toplam 25 | 100

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; on okutmana gore
yabanci 6grenciler, Tiirkce 6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte 6nceki
dil seviyelerini de ‘muhafaza etmektedir’. (K1): “Bu ogrencilerin dedigimiz gibi
calisma siireci ile ilgili bir durum. Yani bireysel farkhiliklar, yasam kogullart...
Hepsini igin icine katarsak bir¢ogunun ‘muhafaza ettigini’ soyleyebiliriz.”,
(K3): “Elbette, zaten olmasimi arzu ettigimiz sey bu ydni 6grencinin Tiirkce
ogretimini yaparken zaten ge¢mis seviyenin iizerine stirekli bir sey bina etmeye
calistyoruz ve kesinlikle ‘muhafaza ediyorlar’.”; (K9): “Elbette, muhafaza
ediyorlar. Bir dilin gramer yapilarin bir arada kullanmak degil aslinda bunlar:
bolerek kullanmak zor. Yeni bir grameri eski gramerin iizerine insa
ediyorsunuz. Bu yiizden hem kelime hem gramer hem de igretilemeler
bakimindan yeni bilgiler eski bilgilerin 1518inda ogreniliyor. Bu her sey icin
gecerlidir. Yeni bilgileri eski bilgilerin iizerine kurariz. Yalmiz burada bir
istisna konu var, saatlerin ogretimi konusu... Ogrencilerin bircogu muhakkak
bir siire sonra ‘Saat bese yirmi var.’ ciimlesini nasil kuracaklarint unutuyor.”;
(K11): “Ogrenciler, genellikle gecmis bilgilerini de koruyarak seviyede ilerleme
gosteriyorlar ancak bunda en onemli faktor hangi dil kitabin okuttugunuz ve bu
dil kitabinin dil bilgisi konulart hangi seviyelere uygun olarak siniflandirip
smiflandiridmadigr...”; (K13): “Geg¢mis seviyeden kasit eski ogrendikieri ise
‘muhafaza ediyorlar’... Unuttuklar: da oluyor kelime veya kurallardan ama
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‘genel olarak hdkimler’...”; (E4): “Motivasyonu yiiksek ogrenciler eski konulart
tekrar ettikleri ve bol bol pratik yaptiklar: icin gecmis seviyelerdeki konular:
unutmuyorlar.”; (E10): “Muhafaza kuskusuz ediliyor ama ézellikle belki sondan
eklemeli bir dil olusu ile beraber gramer konularinda zaman zaman geriye
doniis ihtivact da oluyor.”; (E11):“Bazi zaman unutuyorlar bu durumda da
hemen bir 5-10 dakika hatirlatma bdbinda tekrar dersi yapiyoruz. Tekrar

hatirlyyorlar zaten bilgilerini.”

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten bes okutmana gore yabanci Ogrenciler,
Tiirkge Ggrenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte onceki dil seviyelerini
‘muhafaza edememektedir’. (K5): “Eger ogrencinin durumu bir kur aralarmnda
bosluklar varsa iilkesine gitme gibi bir durumlari varsa Tiirkiye 'den
uzaklastiklart durumda seviyelerde gerileme oluyor, dil dedigimiz nankér bir
seydir seviyeleri bir geri kura diigebiliyor. Bu sekilde hatalar yapabiliyorlar.
Yine aym sekilde kendi dillerinde yaptiklari dil hatalarini, aktarimlar
yapabiliyorlar. Yani gerileyebiliyor seviyeleri... ”; (K6): “Ogrencilerin konusma
seviyeleri ilerliyor ancak d&grencilerin dil bilgisi seviyeleri ile paralel
olmamaktadwr  ¢iinkii ~ 6grenciler  Ogrendikleri  dil  bilgisi  yapilarim
igcsellestirdikten sonra konusmaya aktarabilmektedirler. Aymi durum sézciik
bilgileri icin de gecerlidir. Bunun yaminda sesletim yanlislarini diizeltmek de
zaman aliyor. Muhafaza ettiklerini soylemek pek de miimkiin  degil.”;
(E2): “Yabanci bir dili kullanmak icin en onemli becerilerden biri konusma
becerisidir bu becerinin edinilmesi, ilerletilmesi ve siirekli uygulanmast
durumunda gegmis seviyenin muhafaza edilebilecegi goriisiinde degilim.”;
(E3): “Bu goriise cok fazla katilmiyorum. Ogrenciler seviyeleri ilerledikce
onceki ogrendikleri dil bilgisi yapilarimi tam olarak kullanmakta zorluk
cekiyorlar.”

Yabanct Ogrencilerin Tiirkce O6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmeleri i¢in kurun baglangicindan
bitimine kadar ‘ayn: egitim kurumundan ya da ayni 6gretmenden’ 6grenim
gormeleri gerektigi goriisiinde olan bes okutman ise su sekilde ifade etmektedir:
(K8): “Baska bir yerden gelenler dersin sonunda diizeltiyor yanhslarini... Baska
bir yerden gelenler derken sifirdan benimle baslayan ogrenciler biitiin kurallar
ben ogrettigim icin biitiin her seyi bilivorlar ama baska bir yerde éogrenip
gelenlerin yanhslarim diizeltmem ¢ok zaman aliyor ¢iinkii bir aliskanlik haline
getiriyorlar o yanlislari ve meseld ‘sabahta’ diyorlar ‘sabahleyin’ yerine...
Herhalde ogretmenleri daha onceden uyarmamis oldugundan dolayr boyle
devam ediyor uzun bir miiddet... Ama dersin sonuna dogru ‘biitiin bu kotii
aliskanlarin diyeyim’ diizeltiyorlar. Ben zaten gramere ¢ok agirlik veriyorum.
Bu anlamda da dizeliyorlar sonuna dogru.”; (K10):“Burada aslinda

.....
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durumundan bahsetmek istiyorum. Ydni bence bir d6grenci Al’de kiminle
basladiysa Cl’e kadar onunla devam etmeli hatta akademik Tiirkcesini de
ondan almal: ¢iinkii bir ogrencinin dogasini eksikliklerini ya da yeteneklerini
sadece bir kisi aklinda tutabilir ya da taniyabilir. Bir 6grencinin baglangic
seviyesinde zorlandigi konulari ilerleyen zamanlarda nasil asabilecegini yine
aym Ogretici tamamlayabilir. Aymi égretici bilebilir. Ornegin, Al’de ya da
A2’de ses yumusamas: ya da ses sertlesmesinde sikintilar yasayan égrenciler
Sfarkl bir hocaya gittigi zaman eminim ki diger hoca ‘Nasilsa sen B2’sin.” deyip
tizerine diismeyeceginden dolayt bu konu hi¢ ogrenilmemis ya da yanly
ogrenilmiy sekilde devam edecektir. Bu ¢ok biiyiik bir stkintidir ya da bazen
ogrencilerimiz aswrt kurallastirma yapryorlar. Yani ‘saat’ kelimesinin ya da
‘istisna’ kelimelerinin istisna olduklarint kural disi olduklarin idrak edemeyip
her zaman ornegin iste ‘saati’ yerine ‘saadi’ seklinde asiri kurallastirma
yapabiliyorlar. Eger aym kisi ogretimi verirse bunu, daha dogal bir siire¢
oldugunu kabul edecektir ve ogrenciye uygun onlem alacaktir. Birebir ¢calisma
yapacakur diyeyim.”; (K14):“Eger kursu burada aldilarsa genelde ge¢mis
seviyelerini muhafaza ediyorlar ama direkt Bl’den bagladilarsa sikinti
¢tkabiliyor. Bir onceki seviyeleri tekrarlamak gerekiyor.”; (E8):“Ayni egim
kurumunda devam eden ve diizenli ¢alisan ogrenciler igin dogru olabilir...”;
(E9): “Eger bir sinifin diizenini kendiniz almissaniz en bastan sonuna kadar siz
devam ettiriyorsaniz olaya biraz daha hdkim oluyorsunuz. Bl diizeyine
geldiginizde hangi Ogrencinizin hangi seviyede problemler yasadigin
gorebiliyorsunuz. Bireysel bazda olsa da bazi d68rencilerin  seviyelerini
muhafaza edemedigini eski bazi becerilerini 6grendigi  becerileri tekrar
kaybettigini goriiyoruz. Bunlarin teldfisi i¢in ¢alismalar yapiyoruz ama farkl
smiflardan gelen 6grencilere eger kur degisiminde suif degistirmigse biraz
daha zorluk ¢ekebiliyoruz.”

Yabanct Ogrencilerin Tiirkce O6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmelerinin yabanci &grencilerin,
‘mensubu olduklart milliyetlere’ goére degisiklik gosterdigini diisiinen g
okutman ise su seckilde ifade etmektedir: (K2): “Seviyelerini muhafaza
etmeleri ogrencilerin geldikleri iilkelere gore degisiklik gosterebiliyor.”,;
(K4):“Bu durum bir¢ok faktoriin yaminda milli farkhiliklara gore de
degisebiliyor.”; (EL): “Bunlart da gene iilkelere gore veya Avrupa, Asya diye
aywabiliriz ¢iinkii Arap ogrenciler biraz daha giinliik konusmaya yonelik
calisiyorlar. O yiizden onlarin daha onceki seviyelerde oOgrendikleri ¢ok
problem oluyor ama Asyali 6grenciler daha ¢ok ¢alistiklart icin dnceki seviyede
ogrendiklerini muhafaza ederek diger seviyelerde kullanmaya baslyorlar.
Avrupali 6grenciler de gene kendi ¢aliskanliklarindan ve ogrenmeye olan
meraklarindan dolayt eski gramerleri eski ogrendiklerini kullanarak diger
seviyelerde de bunu kullaniyorlar ve 6grendikleri seyleri kullanmayr daha ¢ok
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seviyorlar Asyalilar ve Avrupalilar yeni 6grendikleri kelimeleri gramerleri her
zaman kullanmak istiyorlar ama Arap dgrenciler, Afiikali  ogrenciler:
‘Ogrendim, tamam! Biliyorum.’ seklinde cevap veriyor.”

Yabanct Ogrencilerin Tiirkce O6grenme seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmelerinin yabanci 6grencilerin, ‘kendi
bireysel farkliliklarina’ gore degisiklik gosterdigini diislinen iki okutman ise su
sekilde ifade etmektedir: (K12): “Aslinda muhafaza etmeleri yine ‘6grenciden
ogrenciye degisiyor’.”; (ET): “Gegmis seviyesini muhafaza etmesi bu da ‘her
ogrenciye gore’ farklilik gosterebiliyor. Bir ogrenci edindigi bilgileri kullaniyor
ise pozitif anlamda bir farkiiik olabilivor ama bunu giinliik hayatinda
kullanmyyorsa veya ilgisi zayifsa, calismak istemiyorsa ilgisizligi yiiksekse
negatif bir diisiis olabiliyor. Yani bu ciddi bir sekilde goriilebiliyor ama ‘her
ogrenci igin de farkl sonuglardw’ tabii ki...”

5. Tartisma

Alyilmaz (2010), Tiirkiye’de ilkdgretimden yiiksekOgretimin sonlarina kadar
ana dili olarak Tirkce egitimi yapilsa da &grencilerin sozlii ve yazili olarak
Tiirkgeyi verimli kullanamadigini; bunun yan1 sira yabancilara Tiirk¢e dgretimi
hususunda da istenilen diizeye ulasilamadigini belirtir (akt. Biger, Coban ve
Bakir, 2014, s.133). Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminin
istenilen diizeye ulagsmasi amaci ile konusma becerisine yonelik temel sorunlar,
25 gonilli Tirkge okutmanin 6znel algilari dogrultusunda tespit edilmeye
calisilarak ilgili alan yazinin gelisimine yardimci olmak amaglanmistir. Ates ve
Ozmen (2017, s.12), tarafindan yapilan bir arastirmada ise, 2016-2017 6gretim
yilinda IZUTEM biinyesinde Al, A2 diizeyinde verilen kurlarin, 6 &gretim
gorevlisinin  gortsleriyle mevcut egitim Ogretim programi; yetersizlikler,
sinirhiliklar, sorunlar, materyaller, 6gretim yontem ve teknikleri, kiiltiirel
farkliliklar agisindan degerlendirilmesi yapilmis, var olan sorunlar ortaya
konmus ve Ogretim gorevlilerinin tanimlanan sorunlara yonelik Onerileri
almmistir. Bu arastirmada ise 25 goniillii Tiirkce okutmanin 6znel algilar
dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirk¢e konusma becerisinin; kiiltiir, iletisim,
konusurken siklikla yanlis telaffuz edilen kelime hatalar, smif i¢i grup
caligsmalart ve kur gecisleri siirecinde Ogrencilerin onceki bilgilerini de
muhafaza edebilme yeterliklerine yonelik olarak temel sorunlar, tek bir beceri
altinda sinirlandirilarak kapsamli bir analiz ile ele alinmasi bakimindan 6nem
tagimaktadir.
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Sonuc ve Oneriler

Yabanct Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde gosterdikleri performans,
stiphesiz yabancilara Tirkge Ogretimi programinin Vizyonu ve yabancilara
Tiirkce 6greten okutmanlarin misyonu ile sekillenmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkce Ogreten okutmanlar, yabanci 6grencilerin Tiirkce Ogrenim siirecinde
temel yap1 taglarindan birini olusturmaktadir.

Ogretim elemanlarinin  dogrudan gézlem ve deneyimlerinin uzantist olan
bulgular1 6grencilerin dil yetisini gelistirmek icin kullanmalar1 mevcut sorunlara
daha pratik ve giincel ¢ozlimler iiretilmesi i¢in katki saglayacaktir (Demirtas ve
Acer, 2016, s.184). Bu sebepten dolay1 bu arastirmada yabanci dil 6gretiminin
temel faktorlerinden biri olarak goriilen okutmanlar ile bir miilakat
gerceklestirilmis ve birtakim Onemli sonuglara ulasilmistir. Tespit edilen
sonuclar ve sonuglara uygun goriilen 6neriler sunlardir:

1. Yabanci dil olarak Tiirkge Ggreten yirmi bes okutmandan; on iki okutman,
toresel aligkanliklardan ve tabulardan ziyade ‘din’ faktoriiniin Tiirk¢e konusma
stirecini etkiledigini diisiinmektedir. On bir okutman ise yabanci 6grencilerin
simf arkadaslar1 ile konusurken toresel aliskanliklarinin, tabularimin ve din
faktoriiniin konusma siirecini ‘etkiledigini’ ifade etmektedir. Bu goriise mensup
okutmanlardan biri Uygur ve Cin yOnetimi arasindaki ‘farkli siyasi
ideolojilerin’ simif igerisinde Ogrenciler arasindaki konugma siirecine de
yansidigini belirtmistir. Bu sorun, uluslararast boyutta oldugu i¢in sunulacak
oneri kapsamli boyutta kesin kabul gérmeyebilir ancak burada okutmanlara
blyiik gorev dismektedir. Okutmanlarin siireg igerisinde 6grencilerin
motivasyonunu diisiirmeden ve Tiirkge Ogrenme istegini engellemeden dil
ogrenme siirecini yonetmesi gerekmektedir. Iki okutman ise toresel
aligkanliklarmn, tabularin ve din faktoriiniin konugma siirecinde herhangi bir
etkisi ‘olmadigi’ goriisiindedir.

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ggreten yirmi bes okutmandan; on okutman,
yabanci Ogrencilerin Tiirkge konusurken yanlis anlagilma durumunda ‘ana
dillerinde’ konusarak kendilerini ifade ettikleri goriisiindedir. Alt1 okutman,
yabanci 6grencilerin Tiirk¢e konusurken yanlis anlasildiklarini hissettikleri anda
yine ‘hedef dil olan Tiirkceyi konugarak’ kendilerini ifade etme ¢abasi iginde
olduklarin1 beyan etmislerdir. Bes okutman, yabanci 6grencilerin konusurken
yanlis anlasilma durumunda ‘beden dillerini kullanarak’ kendilerini ifade
ettiklerini diistinmektedir. Dort okutman, yabanci Ogrencilerin konusurken
yanlis anlasilma durumunda ‘Ingilizce konusarak’ kendilerini ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Bu ve buna benzer durumlarda 6grencinin kendisini en rahat
oldugu sekilde ifade etmesi tavsiye edilebilir. Yabanci &grenci, Tirkge
konugmaya zorlandig takdirde siire¢ icerisinde Tiirkge konusamadigi gibi
psikolojik olarak kendisini baski ve stres altinda hissetmesine de neden olabilir.
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3. Yabanci dil olarak Tiirkge Ggreten yirmi bes okutmandan; on bir okutman
yabanci Ogrencilerin Tiirkce konusma becerilerini sergilerken yanlis
anlagildiklarint hissettikleri durumda kendilerini ‘genel olarak/ ¢ogu zaman
yeterli’ diizeyde ifade ettiklerini belirtmiglerdir. On bir okutman, bu durumun
‘seviye farkliliklarina gore degisiklik gosterebilecegini’ belirtirken ii¢ okutman
ise, ‘yeterli ifade edemedikleri’ goriisiindedir.

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutmana
gore Arap Yarimadasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin Tiirkce konusurken
siklikla giigliik ¢ektikleri kelimeler sunlardir: ‘merhaba (15), selam (7), pazar
(7)" kelimeleridir. Yabancilara Tiirk¢e Ogreten diger iic okutman ise Arap
ogrenciler lizerinde ‘yeterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir.
Bu sebeple goriislerine yer verilememistir.

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0greten yirmi bes okutmandan; on alti okutmana
gore Asya Kitasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin Tiirkge konusurken siklikla
gucliik ¢ektikleri kelimeler sunlardir: ‘elli (7), iki (7), Japon (7)’ kelimeleridir.
Yabancilara Tiirk¢e 6greten dokuz okutman ise Asyalt O0grenciler iizerinde
‘veterli diizeyde gozlemi olmadigini’ beyan etmistir. Bu sebeple goriislerine yer
verilememistir.

6. Yabanci dil olarak Tirkge Ogreten yirmi bes okutmandan; on dokuz
okutmana gore Avrupa Kitasi’ndan gelen yabanci &grencilerin Tiirkge
konusurken siklikla giicliik ¢ektikleri kelimeler sunlardir: ‘iniversite (8), agag
(7), kiz (6)° kelimeleridir. Yabancilara Tirkge 6greten diger altt okutman ise
Avrupali 6grenciler {lizerinde ‘yeterli diizeyde gozlemleri olmadigini’ beyan
etmiglerdir. Bu sebeple goriislerine yer verilememistir.

7. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0greten yirmi bes okutmandan; on alti okutmana
gore Afrika Kitasi’ndan gelen yabanci 6grencilerin Tiirk¢e konusurken siklikla
giiclik ¢ektikleri kelimeler sunlardir: ‘tesekkiir (7), alo (6), gozlik (6)°
kelimeleridir. Yabancilara Tiirk¢e 6greten diger dokuz okutman ise Afrikali
ogrenciler lizerinde ‘yeterli diizeyde gézlemleri olmadigini’ beyan etmislerdir.
Bu sebeple goriislerine yer verilememistir. Diinyanin farkli kitalarindan gelen
ogrencilerin, Tiirkce 6grenirken yine farkli kelimeleri telaffuz etmekte giicliik
cektikleri goriilmektedir. Tespit edilen kelimelere yonelik olarak gorsel-isitsel
etkinliklere ve dil bilgisi oyunlarina agirlik verilebilir.

8. Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten yirmi bes okutmandan; yirmi iki okutman
yabanci 6grencilerin sinif i¢i grup ¢alismalarinda 6grenci-0grenci etkilesimini
‘olumlu’ bulduklarimn ifade etmislerdir. Yabanci dgrencilerin, Tiirkge 6grenme
seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte simiftaki arkadasliklarina da alistiklar1 ve
smif arkadaglar ile birlikte yapmalar1 gereken etkinliklerden de 6grencilerin
memnun olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler arasindaki etkilesimi artiracak
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calismalar desteklenmeli ve siire¢c igerisinde oOgrencilerin aktif olmasini
saglayacak calismalara oncelik verilmelidir. Ug¢ okutman ise yabanci
ogrencilerin siif i¢i grup c¢aligmalarinda Ggrenci-6grenci etkilesiminin
‘konulara bagl olarak degisiklik gosterebilecegini’ diisiinmektedir.

9. Yabanci dil olarak Tiirkce Ggreten yirmi bes okutmandan; on okutman
yabanci 6grencilerin seviye bakimindan ilerlemeleri ile birlikte (B1 gibi) aym
zamanda eski seviyelerini de (Al gibi) ‘muhafaza edebildiklerini’ ifade
etmislerdir. Bes okutman, yabanci 6grencilerin seviye bakimindan ilerlemeleri
ile birlikte (B1 gibi) ayn1 zamanda eski seviyelerini de (A1l gibi) ‘muhafaza
edemediklerini’ belirtmiglerdir. Bes okutman, yabanci &grencilerin Tiirkge
baslangi¢ diizeyinden (A1l- A2) yeterlik diizeyine (C1- C2) kadar ‘aymi egitim
kurumundan ya da aym ogretmenden’ Tirkce Ogrenmeleri gerektigi, kurlar
arasinda Ogrenim gordiigii kurumu degistiren ya da Ogretmeni degisen
ogrencilerin, dil Ogrenme siirecine uyum saglamada giiclik ¢ektikleri
goriisiindedir. Ogrenciden bagimsiz olarak meydana gelen durumlarda yeni
baslayacagi kurun egitimcileri tarafindan yabanci 6grenciye 6zel bir program
uygulanabilir ve oryantasyon siireci ile uyum saglamasi kolaylastirilabilir. Ug
okutman, yabanci ogrencilerin Tiirkge seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmelerinin 6grencilerin, mensubu
olduklar1 ‘milliyetlere’ bagh degisiklik gosterebilecegi goriisiindedir. Iki
okutman ise yabanci 6grencilerin Tiirkge seviyelerinin ilerlemesi ile birlikte
gecmis seviyelerini de muhafaza edebilmelerinin 6grencilerin, ‘kendi bireysel
farkliliklarina’ gore degisiklik gosterebilecegini beyan etmiglerdir.
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TURKCE OKUTMANLARININ GORUSLERINE GORE SOSYAL
AGLARIN YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINE
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Oz: Sosyal aglar, giiniimiizde popiiler web uygulamalarindan biridir. Bu sebeple
egitim ortamlarinda da sosyal aglarin kullanimi gittikge artmaktadir. Bu
calismada sosyal aglarin yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretimine katkisini tespit
etmek amaclanmisti. Bu amac dogrultusunda Erciyes Universitesi Siirekli
Egitim Merkezi Yabancilara Tiirkce Ogretim Programunda c¢alisan Tiirkge
okutmanlarinin  goriislerine  basvurulmustur. Nitel arastirma  yaklasim
gergevesinde okutmanlarla goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlisme yoluyla elde
edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Yapilan analiz neticesinde sosyal
aglarin; kiltiir aktarimi, sosyallesme, etkilesim saglama, temel dil becerileri,
Tirkgeyi 6grenmeye karsi tutum gelistirme, ders digt 6gretim ortami olusturma
acisindan olumlu katkisinin oldugu ve ayrica bazi durumlarda olumsuz
etkilerinin bulundugu da tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Sosyal aglar, yabanci dil, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi.
The Contribution of Social Networks in Teaching Turkish as a Foreign
Language based on Turkish Language Lecturers’ Views

Abstract: Social networks are among today's most popular web applications.
Thus the use of social networks in educational settings has increased. This study
aims to investigate the contribution of social networks in teaching Turkish as a
foreign language. Towards this aim, Turkish lecturers working in “Erciyes
Universitesi Siirekli Egitim Merkezi Yabancilara Tiirkce Ogretim Programi”
were interviewed. Interviews were part of qualitative research. The data gathered
from interviews were analysed by the use of content analysis. It was concluded
that using social networks in teaching Turkish as a foreign language, although
had some negative influence, at large it made a positive contribution to the
cultural transmission, socialization, interaction, language skills, developing
attitude towards learning Turkish, and developing extracurricular teaching
environment.

Key words: Social networks, foreign language, teaching Turkish as a foreign
language.
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Giris

Sosyal aglar, temelde insanlar arasinda iletisimi saglamak amaciyla kurulan web
ortamlaridir. Boyd ve Ellison (2007) sosyal ag sitelerini “Simirli bir sistemde
actk veya yar1 acik profil olusturma, baglantilar1 paylagtiklar1 diger
kullanicilarin listesini ekleme ve sistemdeki diger kullanicilar tarafindan
olusturulan baglantilar1 ve baglanti listelerini goriintiilleme ve ziyaret etmeye
izin veren web tabanli hizmetler” (s. 211) olarak tanimlamislardir. Milyonlarca
kullanicinin ilgisini ¢eken sosyal aglar (Greenhow ve Robelia, 2009), zaman ve
mekan kisitlamas1 olmaksizin her an erisilen, teknik bilgiye gereksinim
duymadan kullanilan, dinamik ve kullanic1 dostu araglardir.

Sosyal aglarin pek ¢cok amag¢ dogrultusunda kullanimi tercih edilmekle beraber
egitsel amaglar dogrultusunda da kullanildig1 gériilmektedir (Sarsar, Basgbay ve
Basbay, 2015; Isman ve Albayrak, 2014; Cubukcu, 2012; Ekici ve Kiyici, 2012;
Giilbahar, Kalelioglu ve Madran, 2010; Selwyn, 2009). Sosyal aglarin egitime
farkli agilardan yansimalar1 olmaktadir. Sosyal ag siteleri bireyler arasi iletigimi
saglamakta (Kert ve Kert, 2010), iletisim ve etkilesimi artirmakta (Godwin-
Jones, 2008), sosyallesme i¢in bir alan olusturmakta (Vie, 2007), bilgiye erisim
saglamakta (Tonta, 2009), 6grenme olanaklari sunmakta (Blattner ve Fiori,
2009) ve profesyonel is yapmak igin firsatlar barindirmaktadir (Tonta, 2009).

Gilinlimiizde en ¢ok tercih edilen sosyal aglarin basinda Facebook gelmektedir.
2004 yilinda Mark Zukenberg tarafindan kurulan Facebook, 1 milyardan daha
fazla kullaniciya ulagsmayr basarnmus (Kent ve Leaver, 2014) ve sosyal ag
sitelerinin onciisii haline doniismiistiir (Tess, 2013). Facebook egitsel bir arag
olarak egitim-0gretim ortamlarinda da kendine 0zgii bir yer edinmistir.
Ogrenciler tarafindan en gok tercih edilen sosyal aglardan biri olan Facebook
(Bicen ve Cavus, 2010), basli basina bir egitim ortami olusturmaktadir (Aydin,
2012). Ogrenciler Facebook’u genellikle sosyal amaglar dogrultusunda
kullanmay1 tercih etmektedirler (Grosseck, Bran ve Tiru, 2011; Wise, Skues ve
Williams, 2011).

Facebook, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda da kullanilan bir aragtir.
Alandaki caligmalar incelendiginde; Facebook {izerinden yabanci dil olarak
Tiirkce sozclik dgretimine yonelik bilgilerin verildigi (Aslan, 2016), simif dist
dinleme etkinliklerinde Facebook kullanimma basvuruldugu (Melanlioglu,
2014) ve Facebook araciligiyla yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin
gergeklestirildigi  goriilmektedir (Celik, 2014). Bu calisma da Facebook
kullanimi araciligiyla sosyal aglarin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine
katkisini, Tiirkge okutmanlarinin goriisleri ¢ercevesinde ortaya c¢ikarmayi
amaglamaktadir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yaklagimi g¢ergevesinde goriisme yontemine
bagvurulmustur. Bu arastirmada goriisme yonteminin kullanilmasinin sebebi,
arastirmaya katilan Tiirkce okutmanlarinin diisiincelerini tespit edip anlamaya
calismada goriisme yoOnteminin islevsel olmasidir. Ciinkii “goériisme yoluyla
deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler
gibi gozlenemeyen anlamlandirilmaya calisilir” (Yidirim ve Simsek, 2013,
s. 148).

Katilimcilar

Arastirmaya, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Erciyes Universitesi Siirekli
Egitim Merkezi Yabancilara Tiirkge Ogretim Programinda gorev alan 6 Tiirkge
okutmani goniillii olarak katilmistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan
katilimcilar belirlenirken amacgli o6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik ve kolay ulagilabilir durum Orneklemeleri (Patton, 1987’den akt.
Yildinm ve Simsek, 2013) tercih edilmistir. Cinsiyet, kidem ve sosyal ag
kullanim siireleri bakimindan farkli okutmanlarin aragtirmaya katilmasi
maksimum ¢esitliligi ve katilimecilarla arastirmacilarin ayni {iniversitede
calistyor olmasi erisim kolayligi saglamistir. Katilimcilara ait kisisel bilgilere
asagida yer verilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Kigisel Bilgiler

Kigisel Bilgi Ayrinti f
Cinsiyet Erkek 3
Kadin 3

Toplam 6
2Yil 4

Kidem 3Yil 1
4Y1l 1

Toplam 6
2Yil 2

- .. . 4 Y1l 1

Sosyal Ag Kullanim Siireleri 6 Y1l 3
10 Yil 1

Toplam 6
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Tablo 1’e gore aragtirmaya katilanlarin 3’ii kadin 3’1 de erkektir. Cinsiyete gore
dagilimda homojenlik s6z konusudur. Okutmanlarin kidemlerine gore dagilimi
incelendiginde, arastirmada 4 kisi ile 2 y1l kidem diizeyine sahip okutmanlarin
en fazla paya sahip olduklar1 goriilmektedir. Diger okutmanlarin Tirkce
ogretimi kidem diizeyi sirasiyla 3 ve 4 yildir. Okutmanlarin sosyal aglari
kullanim siirelerine goére dagilimi c¢esitlilik gostermektedir. Sosyal aglar
kullanim stiresine bakildiginda 6 okutmandan 1 okutmanin 10 y1l, 2 okutmanin
6 yil, 1 okutmanin 4 yil, 2 okutmanin ise 2 yildir sosyal aglar1 kullandiklar
tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilmistir. Bunun
yaninda arastirmada dokiimanlardan (facebook goriintiilerinden) da goriisme
verilerini  desteklemek icin  yararlamilmistir. ~ Gorligme  yonteminin
uygulanabilmesi i¢in arastirmacilar tarafindan goriisme formu gelistirilmistir.
Asagida gorisme formu gelistirme ve uygulama siireci hakkinda bilgi
verilmistir.

Goriigme Formunun Gelistirilip Uygulanmast

Literatiir taramasiyla elde edilen fikirlerin yaninda, arastirmada cevab1 aranacak
temel sorular da diisiiniilerek 6n deneme grubuna yoneltilecek goriisme formu
hazirlanmigtir. Hem sorularin anlasilirlik diizeyini tespit etmek hem de farkli
diisiinceleri yansitmak i¢in 2 okutmandan olusan 6n deneme grubuna goriisme
formu uygulanmisti. Bu 6n goriismeden elde edilen veriler dogrultusunda
goriigme formuna son sekli verilmistir. Belirlenen sorularla yari yapilandirilmig
goriisme formu olusturulmustur. Goriigmenin akigi igerisinde yeni konularin
dogmasina imkan tanityacak ve goriismenin verimini artiracak ac¢ik uclu
sorularin goriisme formunda yer almasina Ozen gosterilmistir. Ayrica
okutmanlar1 konugmaya sevk edecek ipuglar1 da uygulama Oncesi arastirmacilar
tarafindan tespit edilmistir. Goriisme sorularina verilen cevaplar yaziya
gecirilerek kaydedilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada goriisme yoluyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik
analizine bagvurulmustur. Icerik analizi uygulanirken Yildirnm ve Simsek
(2013) tarafindan 6nerilen dort asamada veri analizi gergeklestirilmistir.
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1. Asama: Goriisme formuyla elde edilen verilerden anlamli parcalar tespit
edilerek notlar alinmistir. Elde edilen notlar igerik analizine uygun olarak kodlar
seklinde belirtilmigtir. Tiim kodlar yazilarak bir kodlama listesi olusturulmustur.

2. Asama: Kodlama listesinde yer alan kodlar, ortak 6zellikleri bakimindan
siniflandirilmigtir.  Birbirine benzeyen veya birbirinden farkli olan kodlar
ayristirilarak ve bir arayarak getirilerek ortak temalar tespit edilmis ve tematik
kodlama gerceklestirilmistir.

3. Asama: Bu asamaya kadar elde edilen tiim kodlamalar okuyucularin
anlayacag1 bicimde diizenlenmis ve tablolar araciligiyla bulgular boliimiinde
islenmigtir. Bu boliimde veriler tema ve kodlara gore yansitilirken bazi
kisaltmalara bagvurulmustur. Bu kisaltmalar, Goger (2013) tarafindan Onerilen
kodlama ve tanimlama tekniginden uyarlanarak olusturulmustur.

GS1, GS2, GS3, GS4, GS5: Arastirmacilar tarafindan sirasiyla okutmanlara
yoneltilen goriisme sorularini kisaltilmig olarak ifade eder. Tablolarda yer alan
soru ciimleleri, gorlisme formlarinda yer aldig1 uzun sekli ile degil kisa hali ile
yansitilmigtir.

0! 2345 6: Arastirmaya katilan okutmanlarin numaralandirilmis ve kisaltilmis
halidir. Bu numaralandirma arastirmacilar tarafindan rasgele yapilmistir.

1], [2], [3]...: Arastirmacilar tarafindan gdriigme formlarinda 6nemli goriilen
ve aragtirmanin raporlastirilmasinda aynen alinmasi gereken cilimleleri veya
paragraflan siniflandirmak ve okuyucunun anlamasii kolaylastirmak amaciyla
arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen numaralandirma iglemini ifade eder.

4. Asama: Bu asamada elde edilen bulgularin arastirmacilar tarafindan
yorumlanmast gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen
yorumlarin calismayr daha da zenginlestirdigi ve anlamli hale getirdigi
distiniilmektedir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde goriisme formundan elde edilen veriler incelemeye tabi tutulmus,
icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular yansitilmistir.
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Tablo 2. Sosyal Aglarin Kiiltiir Aktarimina Etkisi

GS1: Sosyal aglari kullanmanizin kiiltiir
aktarimina nasil bir etkisi oldu? Tema Kodlar

O 24; Dini ve milli bayramlarda sosyal

aglar iizerinden bayram kutlamalari birlikteligi saglama
yaptyoruz. [1]

O!*%: Giinliik yasamu yansitan resimler
paylasiyorum. [2]

0% 6: Paylagimlar sayesinde 6grenciler Tiirk
gelenek ve gorenekleri hakkinda bilgi

“an”1 paylagsma

sahibi olmaktadirlar. [3] kiiltiirel bilgi
saglama

0% %: Yoresel yemek fotograflarim

paylasarak tanittim. [4] kiiltiir aktarimi

O % 5; Kiiltiiriimiizde yer etmis 6nemli

giinlerimize dair sosyal aglar {izerinden belirli giin ve

paylasim yapmaktayim. [5] haftalar1 yansitma

0" 3: Manevi degerleri 6gretmek sosyal
aglarda daha kolay. [6] degerler egitimi

O?: Asker ugurlama ve diigiin gibi
torenleri yansitan fotograflar paylagtim.

[7]

Okutmanlar, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &gretirken ayni zamanda Tiirk kiiltiiriini
de ogretmektedirler. Okutmanlarin sosyal aglar1 kullanarak kiiltiirel degerleri
aktardig1 goriilmektedir. Okutmanlar, milli ve dini bayramlarda sosyal aglar etkin
kullandiklarmi belirtmektedirler: “Dini ve milli bayramlarda sosyal aglar iizerinden
bayram kutlamalar: yapiyoruz [1]”. Bu yolla dgrencilere kendi kiiltiirlerinde aligik
olmadig1 kiiltirel durumlart baska bir deyisle yasayan Tiirk kiiltiiriini
tanitmaktadirlar. Giinliik hayata dair ulasilmasi 6grenciler agisindan zor olan
ayrintilar okutmanlarca internet {izerinden paylasilmistir: “Giinliik yasami yansitan
resimler paylasyyorum [2]”. Okutmanlar, kiiltiirel degerlere dair hususlara sosyal
aglarda ¢ok fazla yer vermistir: “Kiiltiiriimiizde yer etmis onemli giinlerimize dair
sosyal aglar iizerinden paylagim yapmaktayim [3]”. Bunun yaninda okutmanlar,
kiiltiir tanmitim1 adina Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek yoresel yemekler “Yoresel
yvemek fotograflarimi paylasarak tamittim [4]” ve asker ugurlama, digiin “Asker
ugurlama ve diigiin gibi torenleri yansitan fotograflar paylagtim [7]” gibi
ogrencilerin alistk olmadigt orf ve Aadetler konusunda sosyal aglardan
yararlanmaktadirlar. Ayrica sosyal aglar iizerinden degerler egitiminin daha kolay
gerceklestirildigi de ifade edilmektedir: “Manevi degerleri ogretmek sosyal aglarda
daha kolay [6]”. Asagidaki resimde ulasilan bulgulart desteklemek {izere
okutmanlar ve 6grenciler tarafindan gerceklestirilen Facebook paylagim ornekleri
gosterilmektedir.

orf ve adetleri
yansitma
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%Uu OGRETMENLERIMIZIN %
%GUNU KUTLU OLSUN%

her sey ve icin ok ama gok

Resim 1. Facebook Paylasim Ornekleri

Tablo 3. Sosyal Aglarin Tiirk¢e Becerilerine Katkist

GS2: Sosyal aglart kullanmanizin o6grencilerin

Tiirkce becerilerine katkist oldu mu? Tema Kodlar

0% 2 1 6; Ogrenciler Tiirkge yazmak igin kendini yazmaya maruz
zorlamaktadir. [1] birakma

O% 1 3 Sesli hikdyeler paylasarak dinleme . 4 dinleme
becerisini destekledim. [2] becerilerini materyali sunma
O % 3: Paylagtigim bir sarkiy1 ertesi giin 6grenci  destekleme konugmaya
seslendirdi. [3] tegvik etme

0% 1 3: Resimlerle zenginlesmis kisa yazilar ve okuma

sozler paylastim.[4]

materyali sunma

Okutmanlar, sosyal ag kullaniminin &grencilerin temel dil becerilerine

yansimalarinin  oldugunu ifade etmislerdir.

Tabloya bakildiginda yazma

becerisinin 6n plana ¢iktigi gorilmektedir. “Ogrenciler Tiirkce yazmak igin
kendini zorlamaktadir [1]”. Ikinci sirada dinleme becerisini gelistirmede sosyal
aglarm etkili oldugu vurgulanmistir: “Sesli hikdayeler paylasarak dinleme
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becerisini destekledim [2]”. Bazi zamanlar sosyal aglar iizerinden sarki
ezberletme, paylasilan hikdyeyi canlandirma vb. yollarla konusma becerisine
yonelik kazanimlar elde edilmistir: “Paylastigim bir sarkiyi ertesi giin ogrenci
seslendirdi [3]” Aym sekilde okuma becerisinin zenginlesmesine yonelik
paylasimlar da yapilmistir: “Resimlerle zenginlesmis kisa yazilar ve sozler

paylastim [4].

Tablo 4. Sosyal aglarin sosyallesme ve etkilesime katkilart

GS3. Sosyal aglart kullanmanizin 6grencilerin

sosyallesmesine ve etkilegsimlerine nasil bir Tema Kodlar

etkisi oldu?

0%2346; Symfici ve gruplar arast iletisim iletigimi
gii¢lendi. [1] artirma

O %: Daha kolay duygu paylasimi
saglanmakta. [2]
0% 4; Olmus veya olacak etkinlikleri sosyal

his ortaklig:

aglar ile duyuruyoruz. [3] organizasyon
0?2: Ogretmen ve dgrencilerle sohbet ettikge zemin olusturma igsel
Ozgiivenleri artt1. [4] pekistireg
0?3: Zaman zaman kontroliin zorlugu

nedeniyle farkli nedenlerden kaynakli sorunlar catisma

yasandu. [5]
O°: Sosyal aglar birbirini tanimak amagl
iletigimi azaltt1. [6]

birebir temas

Okutmanlar tarafindan sosyal ag kullaniminin 6grencilerin sosyallesmelerine ve
etkilesimlerine hem olumlu hem de olumsuz zemin olusturdugu belirtilmistir.
Okutmanlarin tamamina yakini “Stnif i¢i ve gruplar arasi iletisim giiclendi [1]”
goriisiinii ifade etmistir. Ayrica sosyal aglarin 6grenciler arasindaki iletigimi
giiclendirerek sosyal baglarin kurulmasinda etkili oldugu vurgulanmistir.
Ogrencilerin duygularmi1 daha rahat paylasabildikleri “Daha kolay duygu
paylasimi saglanmakta [2]” ve dzgiivenlerinin arttig1 goriilmektedir: “Ogretmen
ve dgrencilerle sohbet ettik¢e ozgiivenleri arttr [4]”. Ogrenciler etkinlikler ve
organizasyonlar konusunda sosyal aglar iizerinden haberdar edilmis ve bdylece
hizli bir iletisim saglanmustir: “Olmus veya olacak etkinlikleri sosyal aglar ile
duyuruyoruz. [3]”. Sosyal aglarin faydali oldugu belirtilmesine ragmen bazen
zararli olabildigi de ifade edilmistir: “Zaman zaman kontroliin zorlugu
nedeniyle farkli nedenlerden kaynakl ¢atismalar yasand: [5]” ve “Sosyal aglar
birbirini tamimak amagh yiiz yiize iletisimi azaltti [6]”. Asagidaki resimde bir
Ogrenci tarafindan organizasyon amacli Facebook paylasimi gosterilmektedir.
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]

Merhaba Arkadaslar,

Uluslararasi Ogrenciler icin hazirlanan Bayram Yemegi programlarina
bekliyoruz.

06.Ekim.2014 Pazartesi (3. Bayram) KYK Erkek Yurdu Saat 19.00
07.Ekim.2014 Sali (4. Bayram) ERU Personel Yemekhanesi Saat 19.00

Saygllar

Resim 2. Facebook paylasim 6rnegi

Tablo 5. Sosyal aglarin 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenmeye karsi tutumlarina
etkisi

GS4: Sosyal aglart kullanmanizin

ogrencilerin Tiirkgeyi ogrenmeye karsi Temalar Kod
tutumlarina nasu bir etkisi oldu?

O*%: Sosyal aglarda yapilan sohbetlerle 6n

yargilar kirildr. [1] degisim olumlu yaklasim
0% ?: Daha rahat yazi1 yazdig1 igin 6z benlik aletst
giivenleri geligiyor. [2] . &
. A s - gelisim
O>1: Ogrencilerin 6grenme motivasyonu -
giidiilenme

artt1. [3]

Sosyal aglar1 kullanmanin, 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenmeye karsi tutumlarinda
degisim meydana getirdigi goriilmektedir. Okutmanlar 6grencilerde basta var
olan 6n yargilarin sosyal aglar ile daha hizli ve kolay bir sekilde ortadan
kalktigimi ifade etmektedir: “Sosyal aglarda yapilan sohbetlerle on yargilar
kirddy [1]”. Ogrencilerin Tiirkgeye karsi 6n yargilarinda biiyiik bir degisim
olmus ve hedef dile kars1 6n yargilar giderilmistir. Sosyal ag kullaniminin,
benlik algis1 ve giidiilenme agisindan olumlu etki yaptig1 da anlasilmaktadir:
“Daha rahat yazi yazdigu igin oz giivenleri gelisiyor [2]” ve “Ogrencilerin
ogrenme motivasyonu arttt [3]”.



112 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi

Tablo 6. Sosyal Aglarin Ders Dis1 Ogretim Ortanu Olusturmaya Etkisi

GS5: Sosyal aglart kullanmanizin ders

dis1 6gretim ortami sunma agisindan Tema Kod
nasil bir etkisi olmugtur?

Ob23.4.56: Ogrencinin yazdiklarini
diizelterek geri bildirim sagladik. [1]

O 2: Sosyal aglar sayesinde dgrenci ders

aninda doniit

disinda ve aksam saatinde bize erisim kolaylig1
ulagmaktadir. [2] sinifin
= S— duvarlarini
o4 Ogrencilerin simfta heyecan ve yikma _
korku sebebiyle soramadiklarini sosyal rahat hissetme

aglarda daha rahat sordugunu gordiik. [3]
O8: Mezun olmus 6grenciler de yazi yazip
diizeltmeler yaptilar. [4]

akran destegi

Sosyal aglarin ders dig1 6gretim ortami olusturma agisindan siifin duvarlarini
yiktig1r ortaya ¢ikmistir. Sosyal ag kullanimi, okutmanlarin tamamina sinif
disinda 6grencilerin hatalarini aninda diizeltme ve geri bildirim verme olanagi
sunmustur: “Ogrencinin yazdiklarini diizelterek geri bildirim sagladik [1]”.
Ogrenciler simf disinda okutmanlara ulasma sans1 bulmustur: “Sosyal aglar
sayesinde ogrenci ders disinda ve aksam saatinde bize ulasmaktadir [2]”.
Cesitli nedenlerle ogretmenlere sOylenmeyen ve sorulamayan problem
durumlar1 sosyal aglar aracihigiyla daha rahat ifade edilmistir: “Ogrencilerin
swmifta heyecan ve korku sebebiyle soramadiklarint sosyal aglarda daha rahat
sordugunu gordiik [3]”. Mezun 6grencilerin katilimiyla daha g¢ogulcu ve
sosyal bir ortam olusmus, akran destegi saglanmistir: “Mezun olmus
ogrenciler de yazi yazip diizeltmeler yaptilar [4]”.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Facebook ve benzeri sosyal ag siteleri son zamanlarda egitim ortamlarinda sikc¢a
kullanilmaya baslanmistir (Aydin, 2014; Isman ve Hamutoglu, 2013; Munoz ve
Towner, 2009). Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan okutmanlar da sosyal
aglari, Tiirkce Ogretiminin bir pargast hiline getirmeye ve siniflarina entegre
etmeye ¢aligmaktadir.

Gorligme yapilan okutmanlarn Tirk kiltiiriinii  sosyal aglar {izerinden
Ogrencilere tanitmaya calistiklar1 tespit edilmistir. Ciinkii ikinci/yabanci dil
olarak Tirkce O6gretiminde kiiltlir aktarimi yadsinamayacak kadar onemli bir
unsurdur (Okten ve Kavanoz, 2014; Boylu, 2014; Kutlu, 2015; Han, 2016;
Iscan, 2017). Okutmanlar tarafindan kiiltiir aktarimi, dil gretiminin ayrilmaz
bir pargasi kabul edilerek dini ve milli bayramlar, giinlik yasama dair anlar,
gelenek ve gorenekler, yoresel yemekler, asker ugurlama ve diiglin gibi 6rf ve
adetlere yonelik farkli paylasimlar yapilmigtir. Kiiltiir aktarim agisindan dnemli
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ve etkili alanlardan biri olan sosyal medya platformlar1 (Ulu¢ ve Yarci, 2017)
okutmanlari kullanimi dogrultusunda kiiltiirel aktarim i¢in etkili araclar haline
doniismiistiir. Bu sayede kiiltiire dair her tiirlii ses, goriintii, yaz1 vb. igerikler
hizl1 ve kolay bir bi¢cimde paylasilarak sosyal aglar iizerinden bilingli bir kiiltiir
aktarimi saglanmistir. Boylece kiiltiiriin dile yansimalari etkili bir bigimde
somutlastirilmistir. Swigtek (2013) de bu sonuclart destekleyecek sekilde
Facebook, Twitter gibi ¢evrimigi araglarin hedef kiiltiire yonelik farkindaligin
arttirtlmasinda yararli oldugunu aktarmustur.

Okutmanlar sesli hikayeleri paylasmak suretiyle dinlemeyi, sosyal aglar
lizerinden paylasilan bir sarkinin ertesi giin seslendirmesiyle konusmay1 ve ilgi
cekebilecek yazilar paylasarak okuma becerisini desteklemistir. Ozellikle yazma
becerisi konusunda zaman zaman aninda doniit verilerek hatalara miidahale
edilmigtir. Bu becerilerin derslerde belirli bir zaman dilimi iginde ve smirl
araglarla gelistirilmesi zorunluluguna ragmen sosyal aglar iizerinden daha genis
bir zaman ve zengin imkanlar elde edilmistir. Okutman goriisleri sosyal aglarin
yabanci dil olarak Tiirk¢e dil kullanimin1 ve dil becerilerini destekledigini,
Tiirkge 6grenimi igin elverisli bir ortam olusturdugunu yansitmaktadir. Kabilan,
Ahmad ve Abidin (2010) Malezya’da gerceklestirdikleri arastirmada benzer bir
sonuca ulasarak Facebook’un yabanci dil 6grenimini destekleyen bir ortam
sagladigini belirtmistir.

Aragtirmada yer alan okutmanlarin neredeyse tamami, sosyal aglarin 6grenciler
arasindaki iletisimi artirdifi goriisiindedir. Bu c¢ercevede sosyal aglarin,
Ogrencilerin sosyallesmelerine ve etkilesim kurmalarima olanak saglayan bir
ara¢ oldugu soylenebilir. Elde edilen bulgular, farkli dillerin ikinci/yabanci dil
olarak Ggretimindeki bulgularla ortiismektedir. Swiatek (2013), Facebook,
Twitter gibi ¢evrimici araclarin Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen Polonyali
ogrencilerin iletisimlerini artirdifin1 ve sosyal etkilesime olanak sagladigini
tespit etmistir. Barbosa (2017) da bu baglamda Facebook’un hedef dilde
iletisimi artirma potansiyeline dikkat cekmektedir.

Okutmanlarin belirttigi iizere sosyal aglar sayesinde oOgrencilerin birtakim
Onyargilart kirllmig, 6z giivenleri gelismis ve bundan kaynakli bir 6grenme
motivasyonuna sahip olunmustur. Blattner ve Fiori (2009) de yaptiklan
arastirmada Facebook’un motivasyonu artirma amagli kullanilabilecegi
sonucuna ulagmistir. Sosyal aglarin Tiirkge dgretimine dnemli bir katkis1 da dil
Ogretimini smifin  duvarlarina hapsetmek yerine Ogrencilerin her an
erigsebildikleri bir ortamda sunmasidir. Ders disinda 6grencilerin yazim hatalari
aninda diizeltilerek geri bildirim saglanmistir. Ogrenciler kaygilardan arinmis
bir 6grenme ortamu elde ederken, akranlarinin ve okutmanlarinin desteklerini de
almigtir. Ayn1 zamanda sosyal aglar {izerinden hizli bir sekilde organize
olunmus ve paylasim artmistir. Isman ve Hamutoglu (2013) da sosyal aglarin
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paylagimi artirdigini aktarmstir.

Genel olarak degerlendirildiginde sosyal ag kullaniminin olumsuz yanlar
olmasina ragmen yabancit dil olarak Tirk¢e Ogretimini ve Ogrenimini
destekledigi sonucuna ulagilmaktadir. Literatiirdeki ¢alismalar da bu sonucu
destekler mahiyettedir. Giilliili ve Cetinoglu (2017), ULUTOMER’de
gergeklestirdikleri ¢alismada Tirk¢e okutmanlart tarafindan Facebook’ta
paylasilan dosya ve uygulamalarin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e 6grenimini
destekledigini tespit etmistir. Piriyasilpa (2011) da Tayland’da gergeklestirdigi
caligmasinda Facebook’un dil 6grenimi acisindan &grencilere fayda sagladigi
sonucuna ulagmistir. Aydin (2014) ise literatiirdeki ¢alismalarda Facebook’un
Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iletisim ve etkilesim konusunda hem olumlu
hem de olumsuz ydnlerinin tespit edildigini aktarmustir.

Bu ¢alisma sonucunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Facebook ve
benzeri sosyal aglarin aktif bir bigimde kullanilmasinin tesvik edilmesi
gerektigi, sosyal aglar iizerinden Tirkge ve Tirk kiiltiiriine ait igeriklerin
paylagilmasinin 6nemli oldugu sonucuna varilmustir.
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ARTEN DER KONTRASTIVIERUNGSVERFAHREN ALS
GEEIGNETE LERNMETHODE IM LITERATURUNTERRICHT
‘DEUTSCH’ UNTER DER BETRACHTUNG DES
SYNCHRONISCH-KONTRASTIVEN VERFAHRENS*

Ebru YEMISENOZU**

Abstrakt: In dieser Arbeit wird im Allgemeinen das synchronisch-kontrastive
Verfahren im Fach Deutsch analysiert und mit Materialien des Instituts fiir
Bildungswesen unterstiitzt. Weitere FEigenschaften dieser Arbeit ist es
hervorzuheben, dass der synchronische Vergleich im Rahmen des kontrastiven
Verfahren der Literaturdidaktik, neben anderen Verfahrensmodelle wie der
diachronische Vergleich, thematischer Vergleich und Motivvergleich, Plot- und
Stoffvergleich, Textsortenvergleich, Adaptionsvergleich, Ubersetzungsvergleich,
Zielgruppenvergleich, wertender Vergleich und lebensweltlicher Vergleich, als
geeignetste Lernmethode im Deutschunterricht realisiert wird. Hierflir wurden
Vergleichsarbeiten des Instituts im Gebiet ,literarische Interpretation® untersucht
und verdeutlicht. So soll dem Literaturunterricht im Fach Deutsch dies als
Vorlage dienen und das synchronische als geeignetste Lernmethode verwendet
werden, womit sich Lehrende und Lernende an dieses Verfahren richten konnen.

In diesem Lernprozess ist zu resultieren, dass die Schiiler einen eingehenderen
und effizienten Einblick in die Literatur und deren Auswirkungen bekommen
und somit ein komplexeres Lernen bestreben. Diese Zielsetzung ist auch der
Ausgangspunkt der Literaturdidaktik. So gesehen wurden auch Anhaltspunkte
der Literaturdidaktik definiert, die im Bildungswesen das Lernen und Lehren von
Literatur bestrebt und dies dann mit dem jeweiligen als Vorlage empfohlenen
Verfahrens, somit des synchronisch-kontrastiven, konstruiert.

Schliissel worter: Didaktik, literaturdidaktik, verfahren im lernprozess, Instituts
fir Bildungswesen in Deutschland, literarische interpretation, synchronisch-
kontrastives verfahren im Deutschunterricht.

Almanca Edebiyat Dersinde Diger Karsilastirma Yontemlerine Kiyasla En
Uygun Ogrenme Metodu Olarak Eszamanh Karsilastirma Yontemi

Oz: Bu calismada genel anlamda eszamanli-karsilastirmali yontemin Almanca
brans derslerindeki analizi yapilacak ve g¢alisma egitim-6gretim alaniyla ilgili
enstitiiniin materyalleriyle desteklenecektir.

Caligsmanin 6ne ¢ikardigt bir diger taraf ise karsilastirmali yontem kapsamindaki
artzamanl karsilagtirma, konuya ve motife iligkin karsilastirma, olay 6rgiisiiniin
ana hatlarinin ve konularin karsilastirmasi, metin ¢esitlerinin karsilagtirmasi,
uyarlama metinlerin karsilagtirmasi, c¢eviri karsilastirmasi, hedef kitlelerin
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karsilagtirilmasi, deger yargilarin ve diinya goriislerin karsilagtirilmast gibi
yontemlere kiyasla edebi didaktikte eszamanli karsilagtirmanin Almanca dersine
daha uygun oldugu goriistidiir. Bunun i¢in enstitiiniin “edebi yorum” alanindaki
karsilagtirma c¢aligmalar1 incelenmis ve bu calismalardan faydalanilmistir.
Boylelikle bu ¢alisma Almanca edebiyat dersi brangina tasari olarak hizmet
edecek ve egitimcilerin en uygun metot olarak eszamanli yonteme yonelimi
saglanacaktir.

Bir 6grenme siirecinin sonucunda 6grenciler edebiyat ve onun tesir ettigi alanlar
hakkinda daha ayrintili ve etkili bilgili sahibi olmakta ve biitiinleyici bir 6grenme
hedeflemektedirler. Bu edebi didaktigin baglangi¢c noktasidir. Bu sebeple edebi
didaktigin dayandirildigi tanimlamalar da ¢alismada yer bulmus olup egitim-
Ogretim alaninda edebiyatin Ogrenilmesi ve Ogretilmesi icin c¢abalayan
eszamanli-karsilastirmali  taslak  yontemin bu  yonde  diizenlenmesi
Ongorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Didaktik, edebi didaktik, 6grenme siirecinde yontem,
Almanya’daki Egitim Enstitiisii, edebi yorumlama, Almanca dersinde eszamanli-
karsilagtirmali yontem.

Types of Comparison Method as a Suitable Learning Method in
German Literature Classes

Abstract: This study will analyse in general terms, the simultaneous-comparison
method in the German field supported with material of the Institute of Education.
Another characteristic of this study is to indicate that the simultaneous-
comparison method is the most appropriate learning method in German lesson
applications. Towards this end, the study analysed and clarified the institutions’
comparison studies of ‘literary interpretation’. Thus, it aims to create a model for
the German field Literature classes and simultaneous develop the most
appropriate learning method to be utilised by the teachers of German Literature.

As a result, it is concluded that students through this learning process procure
literature and the effects of it with an overall and effective perspective and in this
sense it serves a more complex learning purpose. Thus, this aim at the same time
is the starting point of literary discipline.

Making use of identifications of literary pedagogy, this study put forward a
model of simultaneous comparison for teaching and learning literature.

Key words: Didactic/Discipline, literary discipline, methods in learning process,
Institute of Education in Germany, literary interpretation, simultaneous-
comparison method in German classes.
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Einleitung

Mein Beitrag geht von der Voraussetzung aus, dass Literaturdidaktik im
Spannungsfeld von Literaturwissenschaft, Schule, Bildungs- und Lerntheorien
betrachtet werden miisse. Einerseits ist der Lernprozess eine sehr wichtige Rolle
in diesem Verfahren, aber andererseits sind auch die Vorkenntnisse des
literaturwissenschaftlich ausgebildeten Fachlehrers von Bedeutung, denn er
praktiziert sozusagen die Vermittlung von Literatur im Bildungswesen. Mit
dieser Konstellation ist die Institution Schule kein neutrales Gebilde (Bogdal,
2006, s. 18), denn heterogene Individuen (Schiiler-Lehrer), ihre Priaferenzen und
Bediirfnisse, = Kompetenzen, die im  Zusammenhang mit ihren
Lebensbedingungen wahrgenommen werden sollte und Unterrichtsmaterialien
und -gegenstinde, spielen in der Ausgestaltung und Wahrnehmung des
Unterrichts eine enorme Rolle.

In der Literaturdidaktik treten im praktischen Bereich des Literaturunterrichts
verschiedene Muster, Phasen und Verfahren auf, die folgendermalen gegliedert
werden: Inszenierungsmuster  (Einzelstunde,  Sequenzbildung  und
Reihenplanung und Projetunterricht), Phasenmodelle fiir die Organisation des
Unterrichts (Mikro- und Makromodelle), kontrastive Verfahren, Verfahren der
TexterschlieBung (inhaltssichernde Verfahren, textnahes Lesen, szenische
Verfahren, diskursive Verfahren der TexterschlieBung),Verfahren der
Interpretation (nichtschriftliche und schriftliche Verfahren), Verfahren zur
Forderung der Lesekultur und Verfahren und Probleme der Leistungsbewertung
(Abraham & Kepser, 2009). Zwischen diesen sehr verschiedenartigen Muster,
Phasen und Verfahren wird in dieser Arbeit die Kontrastierung der Themen im
Literaturunterricht, aber vor allem die des synchronischen Verfahrens
behandelt. AnschlieBend wird die im Institut fir Qualititsentwicklung im
Bildungswesen festgelegte Aufgabensammlung ,Interpretation literarischer
Texte fiir das Fach Deutsch® eingehend analysiert. Diese Analyse soll im
Bereich Literatur und Deutsch der Verstdndigung und Orientierung behilflich
sein, an dessen sich die Schiiler richten konnen. Im Institut wird der Name
VERA (https://www.igb.hu-berlin.de/vera) fiir Vergleichsarbeiten in der 3. und
8. Jahrgangsstufen (VERA-3 bzw. VERA-8) angefiihrt, die in Form von Tests
realisieren, die flichendeckend (der Lernstand in den 3. und 8. Klassen aller
allgemeinbildenden Schulen und Klassen in Deutschland verpflichtet sind) und
jahrgangsbezogen untersucht werden, um festzustellen, welche Kompetenzen
Schiiler zu bestimmten Zeitpunkten erreicht haben konnen.

Zweck dieser Arbeit ist es darzustellen, dass der synchronisch-kontrastiver
Vergleich von Literatur im Grunde das zielbewusste und intensive Lernen von
Literatur anstrebt, damit die Lernenden einen ausgehenden Uberblick iiber
Autoren, deren Schriften und Entstehungszeitrdumen gewinnen konnen.


https://www.iqb.hu-berlin.de/vera
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Literarische Texte werden immer mehr unter neuen Betrachtungsweisen
wahrgenommen, weil sie einen lernerzentrierten, sprachbewussten,
landeskundlich und kulturell beladenen Unterricht ermdéglichen. Sogenannte
Verfahren des Literaturunterrichts dienen der Erleichterung des Lehrenden und
Lernenden im Lernprozess. Man sollte die Verallgemeinerungen der
didaktischen Modelle vermeiden, die das Methodenwissen heranzieht und auf
den Unterricht bezogenen Handlungskompetenz erzielt. Der aktive Unterricht
selber sollte bewertet werden, und zwar im jeweiligen Kontext und der Tiefe
einer didaktischen Zielsetzung. Dem Literaturunterricht sind Muster, Phasen
und einzelne  Verfahren unterworfen, die man eigentlich zu
Darstellungszwecken systematisch gliedern kann, in der Praxis aber in ihrem
Zusammenwirken beobachten und beurteilen muss. Im Folgenden wird der
Literaturdidaktikbegriff kurz definiert, um auf die Einzelheiten des kontrastiven
Verfahrens kommen zu konnen. Die verschiedenen Themenbereiche des
kontrastiven Verfahrens sollen dem Lernenden eine Einsicht in die
Vielfdltigkeit der Grundlagen geben, um an einem gezielten und effizienten
Literaturunterricht teilnehmen und eventuell praktizieren zu kénnen. Aber vor
allem steht im Zentrum dieser Arbeit das synchronische Verfahren, weil es der
Vorlage eines als das adidquatesten Verfahren des Literaturunterrichts dienen
soll, damit auch verdeutlicht werden kann, dass es im Wesentlichen geeigneter
ist als die anderen Themenbereiche der Kontrastierung, und dass auch in diesem
Verfahren die Themen spezifischer und eingehender behandelt werden.

Literaturdidaktik und Arten des Kontrastiven Verfahrens

Die Didaktik wird in der Wissenschaft als Allgemeine Didaktik (ist die
Unterdisziplin der Péadagogik, Reflexion von Lehr- und Lernprozessen
unabhéngig von den Inhalten) und Fachdidaktik (ist die Unterdisziplin der
einzelnen Fachwissenschaften, beschéftigt sich mit fachspezifischen Inhalten)
unterschieden. Die Literaturdidaktik gehort der Fachdidaktik an und spezifiert
sich nach Bogdal (2006) unter dem Aspekt: “Die literaturwissenschaftlich
fundierte Vermittlungstétigkeit bildet das Zentrum der Literaturdidaktik. Ohne
den ‘Gegenstand’ Literatur und die systematische Erforschung seiner
historischen, dsthetischen, kulturellen und kommunikativen Dimension wird
wissenschaftliches Bemiihen in diesem Bereich belanglos” (ss. 15-16).

Der Begriff Literaturdidaktik kann nicht ohne die Institution Bildungswesen (sei
es Schule oder Universitdt) impliziert werden. Diese Institutionen nehmen “eine
Schliisselstellung in der heutigen Wissensgesellschaft ein, die von der
Notwendigkeit geprigt ist, dass ihre Mitglieder {iber verschiedene
Wissenssysteme verfiigen und entsprechend zu handeln in der Lage sind”
(Bogdal, 2006, s. 16). Es steht ein Anwendungsverhéltnis zwischen
Wissenschaft und Bildungswesen unter einer unzweckgemafien Wirkung, denn
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man kann eine durchgingige Differenz zwischen wissenschaftlichem Wissen
und padagogischem Handeln feststellen (Bogdal, 2006, s. 16).

Mit der Auseinandersetzung um den Sinn der Literatur im Bildungswesen sind
verschiedene Festlegungen® vorhanden die analysieren, ob die Relation vom
Unterrichten der Literatur zweckgeméal sei oder ob Literatur im Unterricht zur
vielfdltiges Denken und wahrnehmen Hilfe leistet. Neuere Betrachtungen gehen
davon aus, dass jede Textart in einem Kommunikationsprozess steht, auf das
das Kommunikationsmodell von de Saussure angewandt werden kann. Aber
man sollte in Betracht ziehen, dass allerdings immer Aspekte sich anschlieBen,
die z.B. wie die Erfahrung des Schriftstellers, seine Absichten, die gewdhlten
sprachlichen Mittel, der historische Hintergrund und die Leseerwartungen im
Ganzen beeintrachtigen. Diese Betrachtungen sind von Bedeutung, da die
Literaturdidaktik als Wissenschaft, die Texte fiir den Unterricht auswéhlen
muss, aber nicht so handeln kann, als existiere der Text alleine ohne jeglichen
Hintergrund (Forschungsgruppe 4, 2010, s. 4, Par. 3).

So erkennt man, dass die Literaturdidaktik die bestmogliche Intervention von
literarischen Texten durch vielseitig hergestellten Modelle und Methoden, durch
welche die Lernenden auch selbst literarische Kompetenzen erwerben sollen,
erzielt.

Die Muster, Phasen und Verfahren des Literaturunterrichts sind
Themenbereiche der Literaturdidaktik, die von wichtiger Bedeutung sind. Nach
Abraham und Kepser (2009):

‘Muster’ sind durch didaktisches Brauchtum in der Praxis und didaktisch-
methodische Fachliteratur tradierte mentale Modelle, die im Handeln und
in der Reflexion von Lehrkraften die Planung von Unterricht organisieren.
.. ‘Phasen’ bedeutet in diesem Zusammenhang nicht mehr als eine
Hilfsstellung, die sich auf Planbarkeit und Beobachtbarkeit von
Kommunikation im (Literatur-) Unterricht bezieht. Den Begriff
“Verfahren’ schlielich verwenden wir in Abgrenzung zu ‘Methode’, aber
auch zu ‘Strategie’, weil letztere Begriffe, in einer flir unser
Didaktikverstindnis nicht zuldssigen Weise, die Zielkldarung als schon

! Das wichtige fiir die Fachdidaktik ist festzulegen, was ‘das Wesen’ der Literatur ist
und was als ‘Gegenstand’ gelten kann, “deren Gebrauch unser Fach beobachten und
in schulischen Lehr-/Lernkontexten befordern will. ... Zum einen koénnte Literatur fiir
die Literatutdidaktik das sein, was in der universalen Grammatik darunter verstanden
wird. Zweitens konnte man den schulischen Gebrauch untersuchen. Was im
Literaturunterricht verhandelt wird, ist dann die Literatur der Literaturdidaktik. Und
drittens wire danach zu schauen, welche Gegenstinde in den kulturellen Praxen von
Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen als Literatur eine Rolle spielen (Abraham &
Kepser, 2009, s. 29).
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erledigt unterstellen und nur noch den Weg zum Ziel meinen. ‘Verfahren’
dagegen haben, was etwa fiir die sogenannten ‘handlungsorientierten’
Konzepte ausgiebig diskutiert wurde, nicht selten ihren Sinn in sich. Sie
bezeichnen unterrichtliche Tatigkeiten, aus denen man Zielperspektiven
gewinnen kann (s. 205).

Betrachtet man die ‘Muster’ im Literaturunterricht, so tretet der Begriff
‘Inszenierungsmuster’, der von Hilbert Meyer (1987) fiir den Unterricht
eingefilhrt wurde, auf, der sich auf die Einzelstunde, Sequenzbildung und
Reihenplanung, Projektunterricht ausdehnt und in Inszenierung von
Literaturunterricht, Reichweiten von Inszenierungsmuster, Inszenierungsmuster
in der Schule und kulturelle Praxis Literatur eingliedern lésst.

Das Phasenmodell fiir die Organisation von Literaturunterricht wird im
Hinblick auf alle Medien als Unterrichtsgegenstinde impliziert und als Mikro-
und Makromodelle eingegliedert.

In dem Begriff ‘kontrastive Verfahren’ werden verschiedene Ansichten
bedeutsam, und zwar erstens das Verfahren der TexterschlieBung, wo hierbei
erwdhnt werden muss, dass es im allgemeinem unter “‘TexterschlieBung’ und
‘Interpretation’ weder in literaturtheoretischer noch in unterrichtspraktischer
Hinsicht eine scharfe Trennlinie gibt” (Abraham & Kepser, 2009, s. 220).
Untergegliedert wird sie in: inhaltssichernde Verfahren, Textnahes Lesen,
szenische Verfahren, diskursive Verfahren der TextschlieBung. Das Verfahren
der Interpretation wird in das nichtschriftliche Verfahren der Interpretation,
sowie in das schriftliche Verfahren eingenommen. Ein weiteres Verfahren ist
das kontrastive Verfahren, das man grob in intra- und intertextuelle Vergleiche
trennen kann. Im intratextuellen Vergleich wird nur ein einziger Text auf
Differenzphédnomene untersucht, wobei in intertextuellen Vergleiche zwei oder
jeweils auch mehrere Texte miteinander verglichen werden. Hier sind eine
Vielfalt der Themen vorzufinden, die dann wie folgt untergliedert werden:
synchronischer Vergleich, diachronischer Vergleich, thematischer Vergleich,
Plot- und  Stoffvergleich,  Textsortenvergleich,  Adaptionsvergleich,
Ubersetzungsvergleich, Zielgruppenvergleich, wertender Vergleich,
lebensweltlicher Vergleich. Des Weiteren fundieren die Verfahren zur
Forderung der Lesekultur, das Verfahren und die Probleme der
Leistungsbewertung, die gegliedert werden in: Vorbehalte gegen Bewertung
und Betonung von AuBerungen im Literaturunterricht, die Problematik der
Bewertungskriterien, drei Fragerichtungen des Bewertens, Beurteilung und
Betonung als Teil eines Dialogs zwischen Lehrenden und Lernenden
iibertragend. Aufgabenkulturen im Literaturunterricht werden auch als
Verfahren des Unterrichts expliziert (Abraham & Kepser, 2009).

Die Zielsetzung des Ablaufes im Unterricht sollte bewusst bestrebt werden. Um
diese zu erreichen, wire das synchronisch-kontrastive Verfahren fiir den
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Lehrenden und vor allem Lernenden am geeignetsten, denn mit der
Gegeniiberstellung und dem Paralellisieren der Themen, konnen die Lernenden
besser und wirkungsvoller die Sachverhalte betrachten. Ziel aber ist es unter
dieser Vielfalt, dass der Lernende (was und wonach es Lernen mochte) erstmals
sich selbst bewusst wird, was fiir ihnen und im analog des Unterrichts, in
Betracht der Themenbereiche der  Kontrastivierungsverfahren  den
Anforderungen entsprechend zufallt (Abraham & Kepser, 2009). Also sollte der
Lehrende reflektieren, in welcher Unterrichtsphase ein kontrastiv Verfahren am
besten zum Einsatz kommt, um die hohere Wirksamkeit des Unterrichts zu
erzielen, um damit dem Lernenden Hilfe zu gewihrleisten. Daher wird das
synchronische Verfahren verdeutlicht und als beste Anwendungsmdglichkeit
des Lernprozesses fiir Literatur hervorgehoben.

Das synchronisch-kontrastive Verfahren wird eingehend behandelt und im
Einzelnen in deren Wirkungskraft untersucht und eingegliedert. Neben den
vorhandenen Kontrastivierungen der Themen wird ein Alternativvorschlag fiir
den Lernenden verdeutlich, wonach er sich im Literaturunterricht richten
konnte. Da aber sehr verschiedene Richtungen der Kontrastivierungen, wie o.e.,
vorhanden sind, wird man sich an die Synchronische Moglichkeit richten, die
dann als Schlussfolgerung jedoch sich unter einem Begriffsumfeld festlegen
wird, und zwar die dem synchronisch-kontrastiven Verfahren. In diesem
Verfahren werden literarische Texte angesichts der gleichen literarischen
Epoche oder auch Stromung, sowie der gleichen Entstehungszeit behandelt und
analysiert. Ein anderer synchronischer Vergleich ist, das ein Autor und seine
Texte miteinander, aber auch verschiedene Autoren und deren Texte, die zur
gleichen Epoche angehoren verglichen und untersucht werden (Abraham &
Kepser, 2009, s. 243). Wahrend dieses Verfahrens lassen sich dann formale und
inhaltliche Darstellungsweisen und Entwicklungslinien erkennen, die einer
Entstehungsperiode, entweder einzelner oder auch mehrerer Autoren angehdren.
Es konnen auch gemeinsame Verhéltnispunkte parallel dann tdtiger Autoren
erschlossen werden. Der synchronische Vergleich kann aber auch der kritischen
Diskussion der literarischen Epochengrundlagen dienen (Abraham & Kepser,
2009, s. 243).

Der  synchronische  Kontrastivierungsverfahren ~ mehrerer ~ Fassungen
(Fassungsvergleich) eines Autors wird von der didaktischen Sicht her vor allem
als ein interessantes Verfahren wahrgenommen, weil es den Schiilern die
Maoglichkeit bietet, das Wirken der Zeit(-spanne), sei es in philosophischer,
politischer oder gesellschaftlicher Basis, auf dem Autor in Relation zu seinen
Werken analysieren zu kdnnen. So sind Schiiler in der Lage festzustellen, dass
Literatur in den meisten Fillen ein Prozess ist, in denen auch andere
(Reaktionen von Kollegen, Vorablesern oder Lektoren) teilhaben konnen
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(Abraham & Kepser, 2009, s. 243). In diesem Zusammenhang werden auch die
Entwicklungsphasen eines Autors in Betracht gezogen, die wiederrum in den
einzelnen Texten von Wichtigkeit sind, denn diese Phasen beeintrachtigen die
Weltauffassung und somit auch seine Texte.

Das kontrastiv Verfahren wird mit dem Begriff Intertextualitit impliziert, was
wesentlich als Literatur gehalten wird. Denn jeder Text realisiert einen anderen
Text, oder anders ausgedriickt ist jeder Text Aufnahme und der Ubergang zu
anderen Texten. “Damit wird Intertextualitdt nicht mehr nur zu einem
nachweisbaren Phidnomen einiger poetischer Texte, sondern die Beziechung
zwischen den Texten, sie ist vielmehr Kennzeichen des Literarischen
iiberhaupt” (Abraham & Kepser, 2009, s. 242). Es wird auch die Ansicht
vertreten, dass nicht der Text als das wesentliche Phidnomen, sondern die
Beziehung zwischen den Texten als ausschlaggebend betrachtet werden miisse.
Das Vergleichen gehort im.

Literaturunterricht zu den wichtigsten und effizientesten Rezeptionsverfahren
von Literatur und somit spielt sie auch die Hauptrolle im Unterricht.

Das kontrastive Verfahren steht also im Mittelpunkt des Literaturunterrichts,
das als zentrales Verfahren dem Unterricht angehort. Anhand der kontrastierten
Themen treten der Kern und das Charakteristische im Deutschunterricht auf,
wobei nur auf das allerwichtigste beschrankt intra- und intertextuelle Vergleiche
vorzufinden sind.

Um das synchronisch-kontrastive Verfahren der Literaturdidaktik im
Deutschunterricht detaillieren zu konnen, werden die Daten des Instituts zur
Qualititsentwicklung im Bildungswesen (IQB) libernommen. Das Institut ist ein
wissenschaftlich orientiertes Institut, das die Bundesldnder in Deutschland
fordert, um Qualitatsentwicklung und Qualitétssicherung im
allgemeinbildenden Schulsystem zu ermdglichen. Das Institut verfiigt {iber
Arbeiten, die Bildungsstandards der Stindigen Konferenz der Kulturminister
der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland (KMK) verabschieden und ihnen
als Ausgangspunkt und Grundlage dienen.

Die oben genannten Bildungsstandards, die im Fach Deutsch angewendet
werden, im Rahmen fiir die Allgemeine Hochschulreife, definieren die
Aufgabenarten grundlegend. Die folgende Auserlegung sieht Prinzipien vor, die
der Konstruktion der vorliegenden Aufgaben der Aufgabenart “Interpretation
literarischer Texte” zugrunde liegen:

- Der Akzent der Aufgabenstellungen liegt auf der Analyse und Interpretation
des literarischen Texts bzw. der jeweiligen literarischen Texte sowie der
schliissigen Darstellung der Interpretationsergebnisse.
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- Die Aufgabenstellungen variieren im Grad der Fokussierung, beispielsweise
durch die Vorgabe von Interpretationsaspekten. Die Fokussierung erfolgt in
Abhéngigkeit von den Standards, die mit der Aufgabenstellung tberpriift
werden, sowie vom Schwierigkeitsgrad und vom Anforderungsniveau des

Texts (Institut

Qualitatsentwicklung im Bildungswesen, 2016,

Gemeinsame  Abituraufgabenpools  der  Ldinder.  Aufgabensammlung.
Erliuterung zur Aufgabenkonstruktion im Fach Deutsch — Interpretation
literarischer Texte. Par. 3-4).

Tabelle 1. Die Kurzbeschreibung der Aufgabensammlung des Instituts

Aufgabenart

Interpretation literarischer Texte

Aufgabentitel

Eine Gemeinschaft von Schurken

Anforderungsniveau

erh6ht

Standardbezug

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

- Inhalt, Aufbau und sprachliche Gestaltung
literarischer Texte analysieren,
Sinnzusammenhinge zwischen einzelnen Einheiten
dieser Texte herstellen und sie als Geflechte innerer
Beziige und Abhéngigkeiten erfassen

- eigenstidndig ein Textverstdndnis formulieren [...]
und auf der Basis eigener Analyseergebnisse
begriinden

Aufgabenstellung

Interpretieren Sie die Parabel von Franz Kafka.

Grundlegende

Kenntnisse liber und Erfahrungen im Umgang mit

Voraussetzungen Werken Kafkas, insbesondere mit Kurzprosa und
Parabeln

Material 1 literarischer Text, 137 Worter

Hilfsmittel Worterbuch zur deutschen Rechtschreibung

Quellenangaben

Kafka, Franz. Kritische Ausgabe. Hrsg. von Jiirgen
Born, Gerhard Neumann, Malcolm Pasley und Jost
Schillemeit unter Beratung von Nahum Glatzer,
Rainer Gruenter, Paul Raabe und Marthe Robert.
Nachgelassene Schriften und Fragmente 1. Hrsg. von
Jost Schillemeit. 1992. Frankfurt am Main: S.
Fischer. S. 42 f. [“Oktavheft G”, 18. Oktober 1917 —
Ende Januar 1918]
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(Institut fir Qualitatsentwicklung im Bildungswesen, 2016, Gemeinsame
Abituraufgabenpools der Linder. Aufgabensammlung. Aufgabe fiir das Fach
Deutsch. Kurzbeschreibung, s. 1)

Diese Untersuchung dient den Schiilern auf der Basis der im Bildungswesen,
die im Bereich Deutsch unterrichtet werden. Die oben prizise vorgelegte
Arbeitssammlung  “Interpretation literarischer Texte” soll insbesondere
Lehrkrédften vor allem den Schiilern hinsichtlich der Gestaltung und der
erwartenden Anforderungen der  Aufgaben des gemeinsamen
Abituraufgabenpools (in den deutschen Bundeslénder) Hilfe leisten, die ebenso
der Lénder als Orientierung angeboten werden. So wurden diese
Aufgabensammlungen von einer Arbeitsgruppe, die aus Fachexpertinnen und
Fachexpertin der verschiedenen deutschen Léander erarbeitet, die von
fachdidaktischen Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler wiederrum beraten
und betrachtet wurden.

Das angestrebte Ziel dieses Unterrichts ist das synchronische Verfahren, womit
die Schiiler/Innen die Fihigkeit besitzen sollen mit literarischen Texten zu
arbeiten, sie zu verstehen und letztendlich in der Lage sind, selber
Schlussfolgerungen ziehen zu kénnen. Im synchronischen Verfahren sollen
Schiiler/Innen im Deutschunterricht iiber ein bestimmtes Forschungsthema
resultieren konnen, die nach vorgegebenen oder selbst gewdihlten
Gesichtspunkten, Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und  Unterschiede
herausgearbeitet und gegeneinander vergleichend und priifend genau bedenkt
werden. In der Tabelle erkennt man, dass der Schriftsteller Franz Kafka
eingehend, aber wiederrum Beispielhaft nur mit einer seiner Schrift - Parabel -
behandelt wird. Um die Verstindigung dieses Schriftexemplars interpretieren zu
konnen, miissen Schiiler erstmals eingehend sich iiber Kafka informieren. Um
die Aufgabenstellung bewerkstelligen zu konnen, miissen also die Schiiler
Kenntnisse iiber Kafka, aber vor allem auch Erfahrungen mit seinen Werken
sammeln. Die Schiiler kénnen somit Inhalt, Aufbau und sprachliche Gestaltung
literarischer Texte analysieren und gleichzeitig Sinnzusammenhénge zwischen
einzelnen Einheiten dieser Texte herstellen. Sie werden dann als Geflechte
innerer Bezlige und als Abhéngigkeiten bezeichnet (Institut fiir
Qualititsentwicklung im Bildungswesen, 2016, Gemeinsame
Abituraufgabenpools der Lénder. Aufgabensammlung. Aufgabe fiir das Fach
Deutsch. Erwartungshorizont. Verstehensleistung, Standartbezug 1, s. 3). Die
Operationalisierung dient der Analyse von Inhalt und Aufbau eines literarischen
Textes, dass im Rahmen dieses Themas wie folgt eingegliedert wird (Institut fiir
Qualititsentwicklung m Bildungswesen, 2016, Gemeinsame
Abituraufgabenpools der Lénder. Aufgabensammlung. Aufgabe fiir das Fach
Deutsch. Erwartungshorizont. Verstehensleistung, Operationalisierung, s. 3):
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- Gruppe unbestimmter Grofle mit ausgeprigtem Zusammengehdrigkeitsgefiihl
im Zentrum des Textes,

- beispielhafte Demonstration fragwiirdiger Umgangsformen, die auf der
Wahrung der Interessen des Einzelnen und der Gemeinschaft gerichtet sind,

- Anlehnung an christliche Vorstellungen: kollektiver Aufstieg (Himmelfahrt)
nach dem Tod, Zerschlagung der Gruppe vor dem Himmel (jiingstes Gericht)
in Einzelne, deren Absturz als Fall vom Himmel auf die Erde,

- Hervorhebung des Scheiterns und Entlarvung der Gemeinschaft: Einzelne
sind wahre Felsblocke.

Die Analyse formaler und sprachlicher Mittel in funktionaler Anbindung dient
genauso dem Unterricht und wird auch eingegliedert in (Institut fiir
Qualitatsentwicklung im Bildungswesen, 2016, Gemeinsame
Abituraufgabenpools der Linder. Aufgabensammlung. Aufgabe fiir das Fach
Deutsch. Erwartungshorizont. Verstehensleistung, Operationalisierung, s. 3):

- Entlarvung der verlogenen Doppelmoral: Correctio, Wiederholung,
konditionales = Satzgefiige, Leerlaufen des Marchenelements, Ironie
(hyperbolische Lexik und Bildlichkeit: “Reigen”, “reinste”), Farbsymbolik:
Grau des Kollektivs vs. Weill der Unschuld; Einschiibe auktorialen Erzdhlens,

- Hervorhebung des Allgemeingiiltigen des Dargestellten: Unbestimmtheit
literarischer Sprache (eine Gemeinschaft; der Durchschnitt, der einzelnen und
der Gemeinschaft, alles),

- Betonung des letzten (parabolischen) Satzes durch die adversative Wendung
in syntaktischer Kopfstellung und den abschlieBenden Vergleich,

- Intertextualitdt: religiose Lexik und Bildlichkeit als Hinweis auf religiose
Deutung.

So sind Schiiler/Innen in der Lage eigenstindig ein Textverstindnis zu
formulieren, um sie dann auf der Basis eigener Analyseergebnisse begriinden zu
konnen. Die Operationalisierung bezweckt ebenfalls mogliche Deutungen der
Parabel (Institut fur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen, 2016,
Gemeinsame Abituraufgabenpools der Ldnder. Aufgabensammlung. Aufgabe
fiir das sierung, ss. 3-4):

- Gegenseitige Abhédngigkeit von Individuum und Gesellschaft in der
Rechtlosigkeit (Machtmissbrauch, Verlogenheit...),

- Thematisierung fehlender gesellschaftlicher sowie individueller Ethik, d. h.
kollektive Legimitation individueller Verfehlungen als Basis menschlicher
Gesellschaft,

- Schuldverstrickung und Schuldverdrangung des angepassten Menschen,
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Zerlegung des Kollektivs aufgrund seiner verlogenen Doppelmoral sowie
Befragung jedes Mitglieds,

- Missbrauch/Infragestellung religiéser Rituale,

- Zuspitzung dieser Deutung: hoéhere Instanz als Hort von Wahrheit und
Gerechtigkeit, Hinweis auf religiose Dimension,

- Einsamkeit, Elementarisierung des (durchschnittlichen) Menschen ohne
Hoffnung auf Erlosung (=Hoffnungslosigkeit der Moderne).

Hier erkennt man, dass das synchronisch-kontrastive Verfahren einen
weitgehenden Uberblick in Kafkas Werken, Leben und Wirken erschafft. Kafka
wird also unter synchronischer Kontrastierung so behandelt, dass dieses
Verfahren eine bessere Einsicht in die jeweilige Stromung bietet und mit dem
Ausgangspunkt expliziert werden kann. Auch werden in synchronischer
Gegeniiberstellung die Gemeinsamkeiten und Unterschiede in seinen Werken
(in Bezug auf Parabeln) veranlasst, um deren Verschiedenartigkeit miteinander
kontrastieren zu konnen. Hier wird versucht, dass die Schiiler einen
weitgehenden Uberblick erreichen, erstens in die Epoche und deren allgemeinen
Charakterziige, um dann (zweitens) den jeweiligen Autor besser zu verstehen
und implizieren zu konnen, damit eine konkretere Analyse erreicht werden
kann. Ziel ist aber nicht nur die Auffassung zu analysieren, sondern gleichzeitig
die Entstehungszeit dieser Schriften im Einzelnen zu betrachten. Um mit diesen
Themenbereichen arbeiten zu kdnnen, miissen jeweils nidhere Details iiber den
Autor und seinen Schriften und Wirkungen untersucht werden, aber auch die
Entstehungszeit muss recherchiert werden, damit das Lernverfahren im
kompletten erreicht werden kann und damit die Lernenden einen Blick in die
Werkstatt des Autors werfen konnen, dass die Verstindigung des Textes
einbezieht. In diesem Zusammenhang kann man sagen, dass der Lernende iiber
einen umfassenderen Themenbereich informiert ist und diese Informationen in
literarischen Texten verwirklichen kann, um eine eigene Stellung einnehmen zu
konnen.

Auch dient das synchronisch-kontrastive Verfahren eines einzelnen Autors (hier
Kafka) der besseren Verstindigung. Dieses Verfahren wird so konstruiert, dass
die Entwicklungsphasen des Autors genauer betrachtet werden, weil der
Einblick in seine Werkstatt die Textverstdndigung der Lernenden beeintréchtigt.
Man erkennt haufig, dass diese Entwicklungsphasen in den Texten des
Schriftstellers (hier Kafka) sich reflektieren und auch Anzeichen sind, die die
Weltauffassung des Autors beeintrichtigen, die als Verschiedenheiten analysiert
werden konnen. Dieser Prozess dient den Lernenden einen Themenbereich
spezifischer zu untersuchen, aber auch zu erforschen, die analog vorhanden
sind.
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Die Bewertungshinweise der Schiiller werden im Zusammenhang der
Verstehens- und Darstellungsleistungen bewertet.

Tabelle 2. Verstehungsleistung (ca. 70% der Gesamtleistung)

Gute Leistung (11 Punkte) Ausreichende Leistung (05 Punkte)

- Eine differenzierte Analyse der - eine insgesamt plausible Analyse und
Deutung des Textes hinsichtlich Deutung hinsichtlich einiger inhaltlicher,
wesentlicher inhaltlicher, formaler formaler und sprachlicher Elemente
und sprachlicher Elemente - mindestens Erfassen des Scheiterns der

- Ein schliissig begriindetes sowie Gemeinschaft
aspektreich formulierendes - ein nachvollziehbar formuliertes
Textverstdndnis der Parabel Textverstindnis

(Institut fur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen, 2016, Gemeinsame
Abituraufgabenpools der Lénder. Aufgabensammlung. Aufgabe fiir das Fach
Deutsch. Erwartungshorizont. Verstehensleistung, Bewertungshinweise, s. 4)

Tabelle 3. Darstellungsleistung (ca. 30% der Gesamtleistung)

Gute Leistung (11 Punkte) ‘ Ausreichende Leistung (05 Punkte)
Der vorliegende Text zeigt. ..
Aufgabenbezug, Textsortenanpassung und Textaufbau?
- eine stringente und gedanklich Klare, - eine erkennbare aufgaben- und
aufgaben- und textsortenbezogene textsortenbezogene Strukturierung, das
Strukturierung, das bedeutet bedeutet

- eine Darstellung, die die Vorgaben der - eine Darstellung, die die Vorgaben der
geforderten Textform bzw. Textsorte geforderten Textform bzw. Textsorte in
sicher und eigenstindig umsetzt, Grundziigen umsetzt,

- eine Darstellung, die die primére - eine Darstellung, die die primére
Textfunktion beriicksichtigt (etwa durch Textfunktion in Grundziigen beriicksichtigt
den klar erkennbaren Ausweis von (etwa durch noch erkennbaren Ausweis von
Analysebefunden, ihre nachvollziehbare Analysebefunden, ihre noch
Verkniipfung mit nachvollziehbare Verkniipfung mit
Interpretationshypothesen oder die Interpretationshypothesen oder die noch
erkennbare Entfaltung von erkennbare Entfaltung von

2 Standardbeziige: Die Schiiler und Schiilerinnen kénnen
- “[...] komplexe Texte unter Beachtung von Textkonventionen eigenstindig |...]
strukturieren [...]” (Sekretariat der Stiindigen Konferenz der Kulturminister der
Lander in der Bundesrepublik Deutschland (2012). Bildungsstandards im Fach
Deutsch fiir die Allgemeine Hochschulreife, 2.2.1, S. 16. K6ln: Carl link.)
- “[...] die Ergebnisse kohirenter Weise darstellen” (KMK, 2012, 2.2.2, S. 17)
- “aus [...] Informationsquellen Relevantes in geeigneter Form aufbereiten” (KMK,
2012,2.2.1, 5. 16).
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Begriindungszusammenhéngen in
argumentierenden Texten),

- eine erkennbare und schliissig
gegliederte Anlage der Arbeit, die die
Aufgabenstellung und ggf. die
Gewichtung der Teilaufgaben
beriicksichtigt,

- eine kohérente und eigenstandige
Gedanken- und Leserfiithrung.

Begriindungszusammenhéngen in
argumentierenden Texten),

- eine im Ganzen noch schliissig gegliederte
Anlage der Arbeit, die die
Aufgabenstellung und ggf. die Gewichtung
der Teilaufgaben ansatzweise
beriicksichtigt,

- eine in Grundziigen erkennbare Gedanken-
und Leserfiihrung.

Fachsprache®

- eine sichere Verwendung der
Fachbegriffe.

- eine teilweise und noch angemessene
Verwendung der Fachbegriffe.

Umgang mit Bezugstexten und Materialien*

- eine angemessene sprachliche
Integration von Belegstellen bzw.
Materialien im Sinne der Textfunktion,

- ein angemessenes, funktionales und
korrektes Zitieren bzw. Paraphrasieren.

- eine noch angemessene Integration von
Belegstellen bzw. Materialien im Sinne
der Textfunktion,-

- ein noch angemessenes, funktionales und
korrektes Zitieren bzw. Paraphrasieren.

Ausdruck und Stil®

- einen der Darstellungsabsicht
angemessenen funktionalen Stil und
stimmigen Ausdruck,

- prézise, stilistisch sichere, lexikalisch
differenzierte und eigensténdige
Formulierungen.

- einen in Grundziigen der
Darstellungsabsicht angepassten
funktionalen Stil und insgesamt
angemessenen Ausdruck,

- im Ganzen verstindliche, stilistisch und
lexikalisch noch angemessene und um
Distanz zur Textvorlage bemiihte
Formulierungen.

Standartsprac

hliche Normen®

- eine sichere Umsetzung
standardsprachlicher Normen, d. h.

- eine anndhernd fehlerfreie
Rechtschreibung,

- wenige oder auf wenige Phidnomene
beschréinkte Zeichensetzungsfehler,

- wenige grammatikalische Fehler trotz
komplexer Satzstrukturen

- eine erkennbare Umsetzung
standardsprachlicher Normen, die den
Lesefluss bzw. das Verstidndnis nicht
grundlegend beeintréchtigt, trotz

- fehlerhafter Rechtschreibung, die
verschiedene Phianomene betrifft,

- Zeichensetzungsfehler, die verschiedene
Phidnomene betreffen,

- grammatikalischer Fehler, die einfache
und komplexe Strukturen betreffen.

3 Standardbezug: Die Schiiler und Schiilerinnen konnen “Texte [...] fachsprachlich

prizise [...] verfassen” (KMK, 2012, 2.2.

1,s. 16).

4 Standardbezug: Die Schiiler und Schiilerinnen kdnnen “Textbelege und andere
Quellen korrekt zitieren bzw. paraphasieren” (KMK, 2012, 2.2.1, s. 16).

5 Standardbezug: Die Schiiler und Schiilerinnen kénnen “Texte [..
angemessen verfassen” (KMK, 2012, 2.2.

.] stilistisch
1,s. 16).

6 Standardbezug: Die Schiiler und Schiilerinnen konnen “Texte orthographisch und
grammatisch korrekt [...] verfassen” (KMK, 2012, 2.2.1, s. 16).
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(Institut fur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen, 2016, Gemeinsame
Abituraufgabenpools der Linder. Aufgabensammlung. Aufgabe fiir das Fach
Deutsch. Erwartungshorizont. Verstehensleistung, Bewertungshinweise, ss. 5-6)

Die vorgelegte Aufgabe ist halbjahresiibergreifend angelegt. Als weitere
Hinweise der Aufgabe muss erwdhnt werden, dass zu ihrer Bearbeitung
Kompetenzen notwendig sind, die iiber die gesamte Qualifikationsphase
weiterentwickelt werden konnen und auch sollten. Dies ist vor allem im
Rahmen der Beherrschung der Methoden der Textanalyse und —interpretation
sehr wichtig. Aber es ist auch die Fahigkeit zu besitzen gewonnene
Untersuchungsergebnisse aufgabenentsprechend, kompetenzgeleitend
darzustellen, sowie sprachliche Verdnderbarkeiten und  stilistische
Stimmigkeiten abbilden zu konnen. Dariiber hinaus beriihrt die vorliegende
Aufgabe unterschiedliche Aspekte des Deutschunterrichts in der gymnasialen
Oberstufe der deutschen Bundeslédnder (Institut fiir Qualititsentwicklung im
Bildungswesen, 2016, Gemeinsame Abituraufgabenpools der Ldnder.
Aufgabensammlung. Aufgabe fiir das Fach Deutsch. Erwartungshorizont.
Verstehensleistung, Hinweise zur Aufgabe, s. 6).

Fazit

Zusammenfassend kann berichtet werden, dass eigentlich das synchrone
Verfahren der Kontrastierungen fast in allen Bereichen der Literatur vorkommt
und auch am meisten verwendet wird. Dieses Verfahren kann auch als Einstieg,
oder erste Stufe des Lernprozesses gesehen werden, die dem Lernenden einen
Horizont von Informationen ibermittelt, die zweckgemall bearbeitet und
weitergeleitet werden miissen. Denn ein synchronischer Vergleich dient dem
konkreteren und analytischeren Lernprozess, die sich den handlungsorientierten
Konzepten anpassen. Diese werden wiederum im Unterrichtsverlauf
angewendet, weil der synchronische Vergleich die Methode und die Strategie
gleichzeitig herbeiruft. Die Zielkldrung des Synchronischen ist das effektivere
Lernen, was als Zielperspektive bestrebt wird. Zum Beispiel ist der
diachronische Vergleich irrefithrend, weil die Zeitspanne der Untersuchungen
enorm grof} ist. Im Synchronischen ist dies nicht der Fall, somit konnen die
Lernenden einen besseren Lernprozess erreichen und die jeweiligen Themen in
der gleichen Zeitspanne behandeln, um ausfiihrlichere Daten iiber die
Schriftsteller und deren Stromung, aber auch deren Texte zu verfiigen, indem
sie die gemeinsamen Verhiltnisspunkte in den Vordergrund riicken. Man sollte
aber auch erwihnen, dass einzelne Verfahren des Literaturunterrichts, die
eigentlich zweckgemil systematisch gliedbar sind, in ihrem Zusammenwirken
1m Unterricht beobachtet und beurteilt werden miissen, denn in manchen Féllen
ist die Wirkung dieses Zusammenseins bedeutender als erwartet. Deshalb sollte
der Deutschlehrende tber die Verfahren informiert sein, um reflektieren zu
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konnen, in welcher Unterrichtsphase ein Verfahren benétigt wird und welches
eingesetzt werden sollte. Das synchronische Verfahren aber sollte als
Lernprozess bewertet werden, dass die Einstellung des Lernenden gegeniiber
dem Literaturunterricht positiv motiviert wird und somit deren Kenntnisse
fordert.
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Bashk: 12 sozciigii gecmemeli, koyu ve biiylik harflerle yazilmali, ikinci dildeki
karsiligi bas harfleri biiyiikk olmak {izere koyu ve kiigiik harflerle ingilizce &zetin
oncesinde yer almalidir.

Yazar Adi: Baglhigin altinda ortada, soyadi biiyiik harflerle koyu ve italik yazilmali.

Oz/Abstract: En az 100 en gok 200 sozciik arasinda ve yazimin &ziinii verecek tarzda
hazirlanmalidir. Ozet iginde alint1, kaynak, sekil, ¢izelge vb. bulunmamalidir. Her yazi
igin Tiirkce ve Ingilizce olmak iizere iki 6zet hazirlanmalidir; ancak yazilar bu dillerden
farkl1 bir dilde hazirlanmus ise ilgili dilde iigiincii bir dzete yer verilmelidir. Ozetler
icerik yontinden birbirinin ayni1 olmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ozetin hemen altinda en az 5, en fazla 10 anahtar sozciik
verilmelidir. Anahtar sozciikler Tiirkge, Ingilizce ve varsa ticlincii dilde hazirlanmalidir.

Makale Metni: Yazilar genisligi 16,5 cm, yiiksekligi 23,5 cm boyutundaki kagitlara
bilgisayarda tek satir aralikla ve 11 punto yazilmali, sayfa kenarlarindan 2'ser cm.
bosluk birakilmali ve ikinci sayfadan baslayarak (baslik sayfasi birinci sayfa olarak
dikkate alinmak kaydiyla) sayfa numarast verilmelidir. Yazilar ortalama 10.000
kelimeyi gegmemeli, MS Word programinda ve Times New Roman veya benzeri bir
yazi karakteri ile yazilmalidir. Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf aralarinda enter
tusu kullanilmamalidir.

Kaynak Gosterme: Almntilar ve atiflar igin kaynak verme, dipnot seklinde degil, metin
icinde kisa atif sistemi kullanilarak, yani (Tekin, 1988, s. 68), (Davletov, 2008, ss. 83-
85) seklinde gosterilmeli ve kaynaklar, yazi sonunda, alfabetik diizende tam kiinye
hélinde siralanmalidir. Elektronik kaynaklar kullanildiginda erisilme tarihi kesinlikle
belirtilmelidir.
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Atasozleri  ve Deyimler Sozhigi. TDK, 23 Temmuz 2012 tarihinde
tdkterim.gov.tr/atasoz/?kategori=atalst&kelime=gibi&hng=tam adresinden
erisildi.
Almtilar: Ug satir ve daha az alintilar satir arasinda ve tirnak icinde, ii¢ satirdan uzun

alintilar ise satirin sagindan ve solundan birer santimetre igeride, blok halinde, 10
puntoyla, tek satir araligryla verilmelidir.

Dipnot: Kaynak gosterme diginda kalan ve makalenin ana konusu ile dolayli baglantisi
olan agiklamalar, birden baslayarak dipnot kullanmak suretiyle yapilabilir. Dipnotlar
verildigi sayfanin altinda 10 puntoyla yazilmalidir.

Tablo ve Sekiller: Her tablo, tablo numarasi ve adimi igeren bir bashik tagimalidir.
Gerekliyse, semboller i¢in yapilacak acgiklamalar tablonun hemen altinda
gosterilmelidir.  Sekil agiklamalari numaralandirilmali  ve sirasiyla dizilmelidir.
Hazirlanan tablo ve sekiller belirtilen sayfa boyutlarini agmamali ve metin igerisinde yer
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Telif Hakka

Yazar, Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalari Dergisi’nde
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yazilt izni olmadan, tamami veya bir kism1 herhangi bir yolla ¢ogaltilamaz. Dergide yer
alan yazilar, resim ve sekiller, Gi¢lincii sahislar tarafindan ancak, kaynak gosterilmek
suretiyle alintilanabilir. Resim, tablo, sekil ve benzerlerinin ¢ogaltilmasi i¢in gerekli
iznin saglanmasi yazarin sorumlulugundadir.
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